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Biyocesitlilik  Hakkinda Ortaokul Ogrencilerinin
Goriislerinin Belirlenmesi

Perihan Karaarslan D) perihankaraarslan07 @gmail.com

Milli Egitim Bakanhgi R.

Murat Gen¢ ' muratgenc@duzce.edu.tr

Diizce Universitesi R.

oz:

Calismanmin  amaci, ortaokul 6grencilerinin  sosyobilimsel konulardan biri olan
biyogesitlilik  hakkinda  goriislerinin ~ belirlenmesidir. Bu kapsamda ¢alismada
sosyobilimsel konularin ogretimine yonelik 5SE modeline gore ders plani hazirlanmis ve
hazirlanan ders planina gore konu islenmistir. Calisma nitel aragtirma desenlerinden
durum ¢alismasidir. Calisma grubunu 2022-2023 egitim ogretim yili Diizce ilinde
bulunan bir ortaokuldaki 5.sinif ogrencileri olusturmaktadir. Calismanin uygulandigi
ortaokulda gorev yapan arastirmaci, derslerine girdigi ii¢ tane 5.simif arasindan kolay
ulasilabilir ornekleme yodntemi ile kendi rehberligindeki sinifi secerek ¢alismayi
yiiriitmiistiiv. Calismada veri toplama araglart olarak zihin haritasi, gozlem, yar
yapilandirilmis  goriisme ve video kaydi kullamilmigtir. Zihin haritasi, uygulama
oncesinde ogrencilerin konu ile ilgili on bilgilerini yoklamak; uygulama sonrasinda
ogrencilerin konu ile ilgili ogrenmelerini degerlendirmek amaciyla kullaniimigtir.
Gozlem verileri, ogretmen gozlemi olarak uygulama boyunca,; 6grenci goézlemleri olarak
tiyatro gosterisi sonunda genel degerlendirme, akran degerlendirme ve oz degerlendirme
seklinde toplanmigtir. Yar: yaptlandirilmis goriisme, tiyatro gésterisi sonunda gosteride
rol alan égrenciler ile gerceklestirilmistir. Video kaydi, tiyatro gésterisi esnasinda
ogretmen tarafindan alinmistir. Toplanan verilerin analizinde nitel veri analizi
yéntemlerinden betimsel analiz kullanilmistir. 5SE modeline gore planlanan dersin her
asamasina ogrencilerin aktif katilm sagladiklar: goriilmiistiiv. Ogretim siireci boyunca
ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi ilgi ve motivasyonlarinin yiiksek oldugu ve bir
sonraki fen bilimleri dersini heyecan ve merak iginde bekledikleri gozlemlenmigtir.
Ogrenciler zihin haritalarinda biyogesitliligi etkileyen faktorleri insan faaliyetleri sonucu
olusan cevre sorunlart ile daha ¢ok iliskilendirmistir. Ogrencilerin zihin haritalarinda
bahsettikleri faktorler daha ¢ok ekolojik boyut tasirken ekonomi, bilim, etik, politika gibi
farkli boyutlar tasiyan faktérlerden de bahseden égrenciler olmustur. Ogrenciler tiyatro
gosterisinde kdyiin turizme agilmast ile ilgili karar verirken sorunu ekonomik, ¢evresel,
politik ve etik gibi farkli alanlardan ele almis ve koyiin dogal yasam alanlarinin
bozulmasini kéyiin turizme agilmast ile daha ¢ok iliskilendirmigtir. Kdyiin turizme
agiimasimi dogal yasam alanlarimi olumsuz etkiledigi icin biyogesitliligi etkileyen bir
faktor olarak degerlendiren ogrencilerin karar verme siireglerinde ¢evre merkezli
muhakeme yaptiklar: goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Fen 06gretimi, sosyobilimsel konular, 5E o6grenme modeli,
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Abstract:

The aim of the study is to determine the opinions of middle school students about biodiversity, one of the socio-
scientific issues. In this context, a lesson plan was prepared according to the 5E model for teaching socio-scientific
issues in the study and the subject was covered according to the prepared lesson plan. The study is a case study
from qualitative research designs. The study group consists of 5th grade students in a middle school in Diizce
province in the 2022-2023 academic year. The researcher, who works in the middle school where the study was
implemented, conducted the study by selecting the class under his guidance from among three 5th grade classes
he taught with the easily accessible sampling method. Mind map, observation, semi-structured interview and video
recording were used as data collection tools in the study. Mind map was used to check the students' prior
knowledge about the subject before the application; and to evaluate the students' learning about the subject after
the application. Observation data were collected as teacher observation throughout the application; and as
student observations at the end of the theater show, general evaluation, peer evaluation and self-evaluation. The
semi-structured interview was conducted with the students who took part in the show at the end of the theater
show. The video recording was taken by the teacher during the theater performance. Descriptive analysis, one of
the qualitative data analysis methods, was used in the analysis of the collected data. It was observed that the
students actively participated in every stage of the lesson planned according to the 5E model. It was observed that
the students' interest and motivation towards the science lesson were high throughout the teaching process and
that they were waiting for the next science lesson with excitement and curiosity. In their mind maps, the students
associated the factors affecting biodiversity with environmental problems resulting from human activities. While
the factors mentioned by the students in their mind maps were mostly ecological, there were also students who
mentioned factors with different dimensions such as economy, science, ethics, and politics. While making a
decision about opening the village to tourism in the theater performance, the students addressed the problem from
different areas such as economic, environmental, political, and ethical, and associated the degradation of the
village's natural habitats with the opening of the village to tourism. It was observed that the students, who
evaluated the opening of the village to tourism as a factor affecting biodiversity because it negatively affected the
natural habitats, made environmental-centered reasoning in their decision-making processes.

Keywords: Science teaching, socioscientific issues, 5SE model, biodiversity.
GIRIS

Bilim ve teknolojideki yenilikler ve degisen kiiresel ihtiyaglar yasadigimiz cagda pek ¢ok
acidan tartisiimaktadir (Oztiirk & Irmak, 2020). Biyogesitlilik, organ bagisi, niikleer santraller,
uzay arastirmalari, genetigi degistirilmis organizmalar ve kiiresel iklim degisikligi gibi
giiniimiiz diinyasinin 6ne ¢ikan konular1 hakkinda yerel, ulusal ve kiiresel ¢cercevede bilimsel
verilere dayanan farkli goriisler bulunmaktadir (Oztiirk & Irmak, 2020; Topcu & dig., 2014).
Ornegin; artan enerji ihtiyaci ve istihdam agisindan niikleer santrallerin gerekliligini diisiinenler
varken, ¢cevreye ve insan sagligina etkileri agisindan bu teknolojiden uzak durulmasi gerektigini
savunanlar da vardir (Es & dig., 2016). Bireylerin farkli bakis agilarina gore toplumda tartismali
ikilemler olusturan bu konular “Sosyobilimsel Konular (SBK)” olarak tanimlanmaktadir
(Sadler, 2004).

SBK’ler bilimsel temeli olan ve sosyal yasami etkileyen konulardir (Sadler, 2004; Sadler &
Zeidler, 2005). Cevre, saglik, ekonomi, politika, etik ve ahlak gibi farkli disiplinler a¢isindan
sorgulama ve ¢ok yonlii muhakeme gerektirmektedir (Sadler, 2011). Bununla birlikte kesin
cevaplar1 olmayan ve birden fazla ¢6ziim iceren karmasik bir yapiya sahiptir (Sadler, 2004;
Sadler & Zeidler, 2005). SBK’lerin dogasi geregi karmagik yapisi bireylerin bu konularda karar
verirken zorlanmalarina sebep olmaktadir (Ratcliffe & Grace, 2003). Bu durum sadece
SBK’lerin dogasi geregi degil; karar verme siireclerinin kisiye 6zgii deneyim, deger gibi
degiskenlerden de etkilenmesinden kaynaklanmaktadir (Cebesoy, 2021). Bu a¢idan
bakildiginda bireylerin SBK’ler ile ilgili karar verirken pek ¢ok faktorii dikkate alarak
muhakeme yapmalar gerekmektedir (Oztiirk & Irmak, 2020). Siiphesiz bireylerin verecekleri
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kararlar toplumu da etkileyecektir. Bu noktada bireylerin karar verme ve muhakeme siire¢lerini
dogru yonetebilmeleri dnem kazanmaktadir. Geng’e (2020) gore, bireylerin karar verme
stireclerini dogru yonetebilmeleri ve dogru kararlar verebilmeleri i¢in egitim hayatlarinda dogru
yonlendirilmeleri gerekmektedir. Bu baglamda tartismali ikilemler iceren SBK’lerin, bireyleri
aktif karar verme siireclerine dahil ettigi icin egitim 6gretim uygulamalarinda kullanilmasinin
gerekli oldugu disiiniilmektedir (Li & Guo, 2021; Qamariyah & dig., 2021; Rahayu &
Rosawati, 2023; Sadler, 2004; Topgu, 2019).

Alan yazinda yapilan g¢aligmalar SBK’lerin fen o6gretiminde kullanilmasinin dgrencilerin
giinliik yasamda karsilastiklart SBK’lerin farkina varabilmelerine ve fen bilimleri ile SBK’ler
arasinda iligki kurabilmelerine (Zeidler & dig., 2005), fen bilimleri konularin1 6grenmeye olan
ilgilerinin ve fen bilimleri konularinda alan bilgilerinin artmasima (Yager & dig., 2006) ve
bununla birlikte bilimin dogasini daha iyi anlamalarina (Khishfe & Lederman, 2006; Walker &
Zeidler, 2007) katk: sagladigini ortaya koymaktadir. Ayrica SBK’lerle ilgili etkinliklerin yer
aldig1 fen 6gretimi siirecinin dgrencilerin bilimsel ve elestirel diisiinme, tartisma, karar verme
ve muhakeme becerilerini gelistirdigi ve sosyal yasam becerilerini artirdigi yapilan
caligsmalarda ulasilan sonuglardir (Cebesoy, 2021; Geng & Geng, 2017; Sadler, 2004; Topgu,
2010; Venville & Dawson, 2010; Zeidler, 2001).

SBK’lerin fen 6gretiminde kullanilmasinin 6grencilere pek ¢ok bilgi ve beceri kazandirdigin
var olan ¢alismalar ortaya koymaktadir. Tiim bu bilgi ve beceriler, Ogrencilerin fen
okuryazarligini1 gelistirmelerine de katki saglamaktadir (Elam & dig., 2019; Gen¢ & Geng,
2017; Topgu, 2010; Zeidler, 2001). Fen egitiminin kdk hedefinin fen okuryazar bireyler
yetistirilmesi (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018) oldugu diisiiniildiigiinde, SBK’lerin fen
ogretimindeki yerinin olduk¢a 6nemli oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin fen okuryazarliginin
gelistirilmesi i¢in de fen 6gretiminde SBK’lere yer yerilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte
SBK lerin fen dgretiminde kullanilmasi Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (FBDOP)
(2018) da 6zel amaglar arasinda yer almaktadir.

Bu baglamda ¢alismanin amaci, SBK’lerden biri olan biyogesitlilik hakkinda 6grencilerin
goriiglerinin  belirlenmesidir. Bu kapsamda, 06grencilerin biyogesitlilik ile ilgili bilgi
diizeylerinin tespitinin, ¢evre sorunlarina yonelik bakis agilarinin belirlenmesinin, g¢evre
sorunlarinin ¢éziimiinde tartisma ve karar verme becerilerinin gelistirilmesinin énemli oldugu
diistiniilmektedir. Calismanin amaci dogrultusunda SBK’lerin 6gretimine yonelik SE modeline
gore ders plani hazirlanmis ve hazirlanan ders planina gére konu islenmistir. Konunun odak
noktast “Turizme A¢ilan Dogal Yasam Alanlarinin Biyogesitlilik A¢isindan Degerlendirilmesi”
olarak belirlenmistir. Dogal yasam alanlarinin turizme ac¢ilmasini bolge halkina ekonomik katki
saglamasi ve bolgenin tanitimi a¢isindan olumlu degerlendirenler varken, bolgenin dogalliginin
bozulmasi ve ¢evresel sorunlarin olugmasi acgisindan olumsuz degerlendirenler de vardir. Bu
noktada tartismali ikilemler i¢eren bu sorunun ¢oziimiine yonelik 6grencilerin bilgi ve beceriler
kazanmalar1 dogrultusunda hazirlanan ders plani, FBDOP’de (2018) yer alan Tablo 1’deki
kazanimlarla iliskilidir.
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Tablo 1. Uygulama ile iliskili FBDOP’de (2018) Yer Alan Kazanimlar
Konu Konu Kazanim Kazanmimlar
No No
F.5.6.1 Biyogesitlilik F.5.6.1.1 Biyogesitliligin dogal yasam igin 6nemini sorgular.
F.5.6.1.2 Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, aragtirma verilerine dayali
olarak tartigir.
F.5.6.2.1 Insan ve gevre arasindaki etkilesimin énemini ifade eder.

Cevre kirliliginin insanlarin saghgi iizerindeki olumsuz
etkilerine deginilir.

F.5.6.2 Insan ve Cevre F.5.6.2.2 Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun
Mliskisi ¢Oziimiine iligkin Oneriler sunar.
F.5.6.2.3 Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek cevre
sorunlarina yonelik ¢ikarimda bulunur.
F.5.6.2.4 Insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini rnekler

lizerinde tartigir.

Sosyobilimsel Konu Ornegi: Biyogesitlilik

Bir bolgedeki gen, tiir ve ekosistem zenginligi “biyocesitlilik” olarak tanimlanmaktadir
(Ozhatay & dig., 2009). Tarim, hayvancilik, saglik, turizm gibi bir¢cok alanda insanlarin
ihtiyaglarin1 karsilayan biyogesitlilik, yeryiiziindeki yasamin devamliligi i¢in gerekli olan
saglikli bir cevrenin de gostergesidir (Deniz, 2019). Saglikli bir ¢evreyi meydana getiren
unsurlarda olusabilecek herhangi bir azalma, bozulma yahut kayip biyogesitliligi tehdit
etmektedir (Deniz, 2019; Hayirsever Topgu, 2012).

Dogal yasam alanlar1 {izerindeki etkileri detayli bir sekilde incelenmeyen plansiz turizm
faaliyetleri, biyogesitliligi tehdit eden faktorlerin basinda gelmektedir. (Deniz, 2019; Polat,
2017) Orman keserek arazi agma, sezonluk degisen niifus, kontrolsiiz olusan atiklar ve giiriiltii
biyogesitliligin bir¢ok o6gesini olumsuz etkilemektedir (Demirayak, 2002). Bu durumun
onlenebilmesi i¢in turizm faaliyetlerinin topyek(n degerlendirilmesi gerekmektedir
(Demirayak, 2002; Biyolojik Cesitlilik ve Turizm Calistay1 Sonug Bildirgesi, 2017). Turizm
faaliyetlerinin siirdiiriilebilirligi yalnizca saglikli bir ¢evrenin varlifinda imkan dahilindedir
(Dal, 2007). Saglikl bir ¢evrenin varligi ancak onu ve onu olusturan unsurlarin korunmasi igin
gerekli cabaya baghdir (Deniz, 2019). Bu ¢abay1 dogal kaynaklar, biyogesitlilik ve ¢evre
konusunda farkindalig1 yiiksek bireylerin gosterebilecegi ve bu farkindaligin da ancak egitimle
kazanilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu noktada Ozcan & Kaptan da (2020), SBK’lere fen
egitiminde yer verilmesinin &grencilere Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iligkisini
gostermek ve 6grencilerin ¢evre duyarliligini artirmak i¢in 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

5E Modeli ve Ders Planinin Uygulanmast

Roger Bybee (1997) tarafindan gelistirilen S5E modeli; Giris, Kesfetme, Acgiklama,
Derinlestirme ve Degerlendirme olmak iizere bes asamadan olugmaktadir (Biyikli & Yagci,
2014). 5E modeli, 6grencilerin herhangi bir bilgiyi 6grenirken zihinlerinin bos olmadigini,
ogrenmekte olduklar1 konu ve kavramlar ile daha dnceden bildikleri arasinda bag kurduklarini
ve Ogretim siirecinde edindikleri ile Onceki bilgilerini yeniden diizenleyip Ogrenmelerini
anlamli hale getirdiklerini dne siiren bir modeldir (Bybee & dig., 2006). Ozbudak Kiligh &
Ozkan (2017) ise, SE modelini 6grencilerin énceden edindikleri bilgi ve becerilerini daha etkin
kullanmalarina katki saglayan, 6grenme isteklerini ¢ogaltan ve yeni bilgileri kesfetmelerini
amaglayan bir 6grenme modeli olarak tanimlamaktadir. SE modelinin 6gretim siirecinde
kullanilmasi ile derse karst motivasyonu artan 0grencilerin kendi gayretleri ile yeni bilgilere
ulastiklari, 6gretmenin geri bildirimlerinin katkisi ile edindikleri yeni bilgileri i¢sellestirdikleri
ve karsilagtiklar1 yeni ve farkli problem durumlarinda O6grendiklerini uygulama imkani
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bulduklari ifade edilmektedir (Akkaya & dig., 2014; Pabugcu & Geban, 2015). Bu baglamda
FBDOP’de (2018) yer alan sosyobilimsel konularin &grencilerin  giinliik hayatta
karsilasabilecekleri yerel, ulusal ve kiiresel cercevede cesitli problem durumlarinmi igerdigi
diistiniildiigiinde bir sosyobilimsel konu 6rnegi olan biyogesitlilik konusunu ele aldigimiz
calismada SE modelini 6gretim siirecinde kullanmamizin uygun oldugu diisiiniilmektedir. Ilgili
alanyazin incelendiginde de sosyobilimsel konularin daha ¢ok SE modeli ile islendigi
goriilmektedir (Durmaz & Seckin Karaca, 2020; Han Tosunoglu & Irez, 2019; Okumus, 2020;
Topgu, 2019).

5E modeline gore ders plan1 Tablo 2’deki gibi islenmistir.

Tablo 2. 5E Modeline Gére Ders Plani (6 ders saati)
5E Modeli Asamalari Uygulamalar Siire (dk)
Giris Ani paylagimi 40 dk
On zihin haritasi
Haber 1 metni
Haber 2 metni

Kesfetme Haber 1 ve 2 hakkinda ogrencilerin goriis 40 dk
bildirmeleri
Aciklama Ogrencilerin konu ile ilgili kesfettikleri bilgileri 40 dk
paylasmalari
Ogretmenin konu ile ilgili teorik bilgi paylagimi
Derinlestirme Senaryo sunumu 40 dk
Tiyatro gosterisi 40 dk
Degerlendirme Tiyatro gosterisinin degerlendirmesi 40 dk

~ Son zihin haritasi

Ogrenciler FBDOP’de Canlilar ve Yasam konu alam dahilinde yer alan Canlilar Diinyas:
tnitesi (2. tnite) islenirken biyogesitlilik ve nesli tiikenen-tiikenme tehlikesi altinda olan
canlilar konularin1 6grenmistir.

Giris Asamasi: Ogrencilerin konu ile ilgili sahip olduklar1 6n bilgilerin yoklandig: ve agiga
cikarildigi, ilgi ve meraklarin1 konuya ¢cekmek icin gesitli ara¢ gereg, olay ve durumlardan
yararlamildig1 ve Ogrencilere ¢esitli sorular sorulup onlarin fikirlerinin ortaya ¢ikarildigi
asamadir (Akkaya, 2019; Cepni, 2015). Giris asamasinda asil hedeflenen; Ogrencilerin
zihinlerindeki 6n bilgiler ile edinecekleri yeni bilgiler arasindaki bagi diisiinebilmelerini
saglamaktir (Akkaya, 2019).

Uygulamanin giris asamasinda ani paylagimi, 6n zihin haritast ve haber metinlerine yer
verilmistir. Ogrencilerin ilgi ve meraklarim konuya ¢ekmek igin dgretmen bir a1 paylasimi ile
derse baslamistir. Trabzon un {inlii turizm bolgesi Uzungdl’e farkli zamanlarda yapmis oldugu
iki seyahatten bahsetmis ve bu iki seyahate iligkin Uzungdl’e dair izlenimlerini 6grencilerle
paylasmistir. Daha sonra Ogrencilerden konu ile ilgili 6n bilgilerini yoklamak igin
“Biyogesitliligi Etkileyen Faktorler” ana fikrini merkeze alan zihin haritasi olusturmalari
istenmistir. Zihin haritasinin ne oldugu hakkinda 6grencilere kisa bilgi verilmis ve 15 dakika
icerisinde Ogrencilerin zihin haritalarin1 tamamlamalar istenmistir. 15 dakikanin sonunda
ogrencilerin hazirlamis olduklar1 zihin haritalar1 toplanmis ve haber metinlerine gegilmistir.
Ayder Yaylas: ile ilgili gorsel iceriklerin de oldugu iki farkli haber metni 6grencilere
sunulmustur. “Turistler Akin Etti, Ayder Yaylasi Doldu Tasti!” baghgi ile sunulan haber 1
metni; bolgenin turizme agilmasiin yore halkina ekonomik katki saglamasi ve bdlgenin
tanitilmasi agisindan olumlu degerlendirmelerin yer aldig; “Ayder Yaylasi'min Son Hali!”
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baslig1 ile sunulan haber 2 metni ise; bolgenin turizme agilmasinin bdlgenin dogalliginin
bozulmasi1 ve insan faaliyetleri sonucu ¢evre sorunlarinin olusmasi agisindan olumsuz
degerlendirmelerin yer aldig1 metinler olarak hazirlanmigtir. Ogrencilerin haber metinlerini
okumalart i¢in 15 dakika siire verilmistir.

Kesfetme Asamasi: Ogrencilerin konu ile ilgili verilen olay, durum ya da problemler iizerine
diisiindiikleri, gozlem, deney, arastirma, sorgulama yaptiklar ve tartisarak ¢6ziim Onerileri
iirettikleri asamadir (Celenk, 2016; Eisenkraft, 2003; Ilter, 2013). Ogrenciler ¢6ziim onerileri
iiretmeye cabalarken birbirleriyle etkilesim icerisine girer ve bu etkilesim sonucunda birtakim
¢ikarimlara ulasarak bilgiyi kendileri kesfeder (Anil, 2010; Celenk, 2016; Ozmen, 2004).
Ogrencilerin en aktif olduklari bu asamada, 6gretmen siirecin rehberidir (Ozmen, 2004;
Sentiirk, 2009). Ogretmen dgrencilere sorular sorar, onlardan gelen cevaplari dinler ve farkli

diisiinceleri destekleyerek onlarin siiregteki motivasyonunu artirmaya calisir (Metin & Ozmen,
2009).

Uygulamanin kesfetme asamasinda haber metinlerini okuyan 6grencilerin goriisleri alinmustir.
Ogrencilerden haber metinlerinde dikkatlerini ¢eken kisimlart bir kagida detayli olarak
yazmalar1 istenmistir. Yazma islemi tamamlandiktan sonra O6grenciler haber metinlerinde
dikkatlerini c¢eken kisimlar1 sozlii olarak arkadaslar ile paylasmistir. Diyalog seklinde
gerceklesen bu asamada 6gretmen 6grencilere siireci yonlendiren agik uglu sorular sormus ve
cesaretlendirici geri bildirimlerde bulunmustur.

Ogrencilerin paylasimlarindan birkag 6rnek asagida verilmistir:

Osrenci 1: “Ayder Yaylasi'mn dogasi ¢ok giizel! Insanlar temiz hava almak, piknik yapmak,
eglenmek icin yaylaya gitmis olabilir.”

Ogrenci 2: “O kadar ¢ok arag var ki! Araglarin egzoz dumanlar: temiz havay: kirletiyor.”
Ogrenci 3: “Her yer insaat halinde! Dogallik bozulmus.”
Osrenci 4: “Ustelik cok kalabalik ve her yer pislik icinde! Insanlar her yere ¢oplerini atmis.”

Osrenci 5: “Kalabalik olmas: bolgedeki esnaf ve yerel halk icin ekonomik kazang saglar.
Turistler yiyecek, icecek, hediyelik esya alarak bélgeyi kalkindirir.”

Osrenci 6: “Yerel halk kendi bahcelerinde yetistirdikleri iiriinleri turistlere satabilir. O
bolgenin iiriinleri hem tanitimis olur hem de iiriinler ¢iiriimeden satilir.”

Osrenci 6: “Yabanci dilde tabelalar olmasi; yabanc turistler icin kolaylik saglar ve Tiirk
Milleti’nin misafirperverligini gosterir.”

Ogrenci 7: “Tiirk Milleti’nin misafirperverligini turistlere iyi davranarak gésterebiliriz.
Yabanct dildeki tabelalarin ¢oklugu misafirperverligimizi degil, yabanci turistlerin
yogunlugunu gosterir.”

Osrenci 8: “Ayder Yaylasi'nda ¢ok fazla yabanc turistin olmasi; onlarn iilkelerinin yesillik
olmamasindan olabilir.”
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Ogrenci 9: “Ayder Yaylasi min dogalliginmin bozulmas: yonetimsizlikten kaynaklaniyor. Bélgede
etkin bir kontrol mekanizmast olsaydi Ayder Yaylasi 'nin son hali béyle olmazdi!”

Osrenci 10: “Bolgede yonetim ile ilgili eksiklikler olabilir fakat insanlari kontrol edecek
mekanizma sadece yonetim olmamall! Kendimiz de bazi olumsuzluklart olusturmamak igin
¢abalamaliyiz. Ornegin; yere ¢op atmamaliyiz!”

Ogretmenin sordugu sorulardan birka¢ 6rnek asagida verilmistir:

- Ayder Yaylasu ile ilgili yapilan haberleri karsilastirdigimizda ne gibi benzerlik ve farkliliklar
gortiyorsunuz?

- Yabanc: dildeki tabela fotografi sizce neden iki haber metninde de yer almig olabilir?

- Ayder Yaylasi'nda gerceklesen turizm faaliyetlerinin gelecekte bolgeyi nasil etkileyebilecegini
diistintiyorsunuz?

Aciklama Asamasi: Hem &grencilerin hem de dgretmenin agiklama yaptigi asamadir (Ilter,
2013). Ogrenciler kesfetme asamasinda birtakim cikarimlarla ulastiklarr bilgileri kendi
ciimleleri ile agiklar (Salar, 2018). Ogrencilerin dogru bilgiye ne derece ulastiklarini ortaya
cikarmak igin 6gretmen 6grencilere agik uglu sorular sorar (Ayaz, 2015; Celenk, 2016; Sert
Cibik & Civangoniil, 2022) ve 6grencilerden gelen cevaplar dogrultusunda gerekli teorik
aciklamalan yaparak 6grencilerin eksik ve yanlis 6grenmelerini varsa kavram yanilgilarini
gidermeye calisir (Campbell & Lubben, 2000; Gok, 2012). Ogretmen teorik aciklamalarini
cesitli ogretim yontem ve teknikleri ile destekleyebilir (Keskin, 2019; Ozsevgeg, 2007).
Ogretmenin en aktif oldugu bu asamada, dgrencilerin kendi ulastiklar1 bilgiler ile onlara
aktarilan bilgileri zihinlerinde yapilandirmalari beklenir (Biyikli & Yagei, 2014; Bybee, 2002;
Cepni, 2015).

Uygulamanin agiklama asamasinda hem 6grenciler hem de 6gretmen konu ile ilgili agiklamalar
yapmistir. Ogrenciler kesfetme basamaginda kendi ¢ikarimlarn ile ulastiklari bilgileri
paylasmistir. Ogrencilerin paylasimlarindan yola ¢ikan 8gretmen ise konu ile ilgili verilmesi
gereken teorik bilgileri soru-cevap teknigini kullanarak 6grencilere aktarmistir.

Ogretmenin sordugu sorulardan birka¢ 6rnek asagida verilmistir:

- Ayder Yaylasi 'nda gergeklestirilen turizm faaliyetlerinin Ayder Yaylasi 'min dogal yasam alani
tizerine ne gibi etkileri olabilir?

- Ayder Yaylasi'nda gerceklestirilen turizm faaliyetlerinin Ayder Yaylast'ndaki canli yasami
tizerine ne gibi etkileri olabilir?

- Ayder Yaylasi'nda yasayan bir yore sakini olsaydiniz bélgedeki turizm faaliyetlerini nasil
degerlendirirdiniz?

- Ayder Yaylasi’nda gerceklestirilen turizm faaliyetleri sonucu olusan ¢evre sorunlarinin
¢oziimiine yonelik neler onerirsiniz?
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- Ayder Yaylasi igin yapilan haberler iilkemizde baska hangi bolgeler icin yapilabilir?

Derinlestirme Asamasi: Ogrencilerin konu ile ilgili yeni problem durumlar ile kars1 karsiya
kaldiklar1 ve 6gretim siirecinde edindiklerini yeni problem durumlarinda uygulama imkani
bulduklar1 asamadir (Bybee, 2009). Ogretmen yeni problem durumlarimi iceren farklh
etkinliklerle 6grencileri bas bagsa birakir ve Ogrencilerin fikirlerini savunmalarina ortam
olusturur (Celenk, 2016; Keskin, 2019). Ogrencilerin fikirlerini savunmalari, yeni problem
durumlarma  dair  ¢oOziimler  {retebildiklerinin  ve  fikirlerini  yapilandirarak
derinlestirebildiklerinin isaretidir (Aydin, 2011; Giines Ko¢ & Sarikaya, 2020).

Uygulamanin derinlestirme asamasinda senaryo sunumu ve tiyatro gosterisine yer verilmistir.
Ogretmen konu ile ilgili yeni bir problem durumu igeren bir senaryo hazirlamis ve hazirladigi
senaryoyu O0grencilerle paylasmistir.

Ogretmenin hazirladig1 senaryo asagida verilmistir:

“Sehir merkezinden uzakta bir koyde yasityorsunuz. Tertemiz havasi, dogal tiriinler
vetistirdiginiz bereketli topraklari, bir¢ok canliya yuva olan yemyesil ormanlari ve ¢cagildayan
akarsulart var koyiiniiziin. Gegim kaynaginiz, tarum ve hayvancuik fakat kit kanaat
geciniyorsunuz. Kéyiiniizde tek bir ilkokul var. Ilkokulu bitiren ¢ocuklar egitimlerine devam
edebilmek i¢in koyden ayriliyor ve yatuli okullarda ogrenim goriiyor. Bir giin muhtar kéyliileri
kéy meydanina ¢agiriyor ve kaymakam ile goriistiigiinii, koyii turizme a¢mak istediklerini ve
koytin muhtar olarak kendisinin bu durumu destekledigini soyliiyor. Siz bu koyde yasayan bir
vatandasg olarak muhtarin bu fikrine karsi nasil bir tavir gésterirdiniz?

Senaryoyu dinleyen Ogrencilerden muhtarin fikrine karsi nasil bir tavir gostereceklerini
gerekeeleri ile bir kagida yazmalan istenmistir. Kagitlar 6grencilerden toplandiktan sonra
ogrenciler senaryodaki kdyde yasayan bir vatandas olsalar idi, muhtarin fikrine karsi nasil bir
tavir gostereceklerini ve gosterecekleri tavrin gerekgelerini arkadaslar ile paylasmistir. Daha
sonra Ogrencilerden bdyle bir senaryodan yola ¢ikarak bu durumu tiyatro gosterisine
dontistiirmeleri istenmistir. Tiyatro gosterisine hazirlanmalart i¢in 6grencilere 1 hafta siire
verilmis; tiyatro metnine, karakterlerin se¢imine, 6grencilerin rollerine 6gretmen higbir sekilde
miidahale etmemis, 6grenciler bu siireci kendileri yonetmistir. Ogrenciler 1 hafta icerisinde 7
perdeden olusan bir tiyatro gdsterisi hazirlamis ve hazirladiklari tiyatro gosterisini 1 ders saati
igerisinde oynamustir. Ogrenciler oyun esnasinda hazirladiklari tiyatro metnine tamamen bagl
kalmamis, zaman zaman dogaclamalar da yapmustir.

Tiyatro gosterisinde muhtarin koyliileri koy meydanina ¢agirip kdyii turizme agmak istedikleri
haberini verdigi sahnede gecen konugmalardan birkag 6rnek asagida verilmistir:

... Koy meydaninda koyliileri Muhtar ile birlikte Kaymakam da beklemektedir. Koyiin turizme
acgtlacagi haberini koyliilere Muhtarin duyurmasuyla birlikte koyliilerden gelen tepkiler tizerine
Kaymakam toplantisint bahane ederek koyden ayrilir.

Koylii 1: “Kaymakam zaten kéyde yasamiyor. Ona hava hos!”

Koylii 2: “Koyiin turizme agilmasi ile ig imkanlar artar. Okumaya giden evlatlarimiz gehirlerde
is buluyor, kéye donmiiyor. Koye turizm gelirse eviatlarimiza da ekmek kapisi olur.”
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Koylii 3: “Koyiimii turizme a¢tirmam! Bizim inekler nerede otlayacak? Hangi derenin suyunu
icecek? Televizyonlarda goriiyoruz turizm gelen yerleri. Eski hallerinden eser yok!”

Muhtar: “Geg¢iminiz ¢ok zor! Elinize ii¢ bes kurus fazladan para gecer fena mi? Ben sizi
diistintiyorum.”

Koylii 3: “Ben de kéyiimii diisiiniiyorum! Kéyiimii turizme ag¢tirmam! Iste o kadar!”
Koylii 4: “Bosuna konusuyoruz bosuna! Emir yukaridan gelmis!”

Ogretmen 1: “Muhtar Bey! Bir yeri turizme acarken iyi diisiinmeliyiz! Ben de égrencilerimi ve
onlarin gelecegini diistiniiyorum. Ogrencilerimin gelecegi benim sorumlulugum, vazifemdir.”

Ogretmen 2: “Muhtar Bey! Siz ve Kaymakam Bey sehirlerin halini biliyorsunuz. Biz
ogretmenler de betonlasmuis sehirlerde yasadik yillarca. Sehirden gelen ve betonlagmayt géren
daha bilge davranabilir.”

- Muhtar: “Madem éyle, o zaman halk oylamasi yapalim! Sonu¢ ne ¢ikarsa ona gére hareket
ederiz.”

Degerlendirme Asamasi: Ogrencilerin dgretim siireci boyunca neler edindiklerinin, belirlenen
hedeflere ne derecede ulastiklarinin ortaya koyuldugu (Cepni,2015) ve cesitli 6lgme ve
degerlendirme araclari ile degerlendirmelerin yapildig: (Celenk, 2016; Cevik & Sahinkayasi,
2021; Keskin, 2019) asamadir. Ogrenciler kendilerini (Biyikl1, 2013) degerlendirebildikleri gibi
arkadaslarini, 6gretmenini (Celenk, 2016; Keskin, 2019) ve Ogretim siirecini (Akpimar &
Bayrakceken, 2023) de degerlendirebilir. Olgme ve degerlendirme yalmz bu asamada degil;
slire¢ boyunca tiim asamalarda yapilabilmektedir (Celenk, 2016).

Uygulamanin degerlendirme asamasinda tiyatro gosterisinin degerlendirmesi ve son zihin
haritasina yer verilmistir. Tiyatro gosterisinin degerlendirmesi; genel degerlendirme, akran
degerlendirme ve 6z degerlendirme olmak iizere ii¢ farkli tiirde yapilmistir. O grenciler tiyatro
gosterisini (genel degerlendirme), tiyatro gosterisinde rol alan arkadaslarinin rollerini (akran
degerlendirme) ve kendi rollerini (6z degerlendirme) degerlendirmistir. Ogrencilerden dgretim
stireci boyunca konu ile ilgili neler 6grendiklerini degerlendirmek icin “Biyocesitliligi
Etkileyen Faktérler” ana fikrini merkeze alan zihin haritast olusturmalari istenmistir.

Calismanin Amaci

Caligmada SBK’lerden biri olan biyogesitlilik hakkinda 6grencilerin goriislerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Caligmanin amaci dogrultusunda SBK’lerin 6gretimine yonelik SE modeline
gore ders plan1 hazirlanmis, hazirlanan ders planina gore konu islenmis ve asagidaki sorulara
cevap aranmistir:

e Ogrencilerin biyogesitlilik hakkindaki goriislerinin zihin haritalarina yansimalar
nasildir?

e Ogrencilerin Ayder Yaylas: ile ilgili haberleri degerlendirmelerine iliskin goriisleri
nelerdir?

e Ogrencilerin tiyatro gosterisi hakkindaki gériisleri nelerdir?
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Calisma Deseni

SBK’lerden olan biyogesitlilik hakkinda 6grencilerin goriislerinin belirlenmesini amaglayan bu
calisma, nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasidir. Calismada Ggrencilerin
biyocesitlilik kavram1 hakkinda var olan goriisleri birden fazla veri toplama araci kullanilarak
detayli bir sekilde betimlenmeye calisildigindan calismanin deseni durum c¢aligmasi olarak
nitelendirilmistir. Durum ¢alismasi, zaman ve mekan sinirlandirmasi dahilinde dogal ortaminda
gerceklesen bir ya da birkag durumun cesitli veri toplama araglari ile derinlemesine
incelenmesini ve tiim yonleriyle betimlenmeye ¢alisilmasini ifade etmektedir (Creswell, 2007;
Hancock & Algozzine, 2006).

Calisma Grubu

2022-2023 egitim Ogretim yili Diizce ili Merkez ilgesinde bulunan bir ortaokuldaki 5. sinif
ogrencilerinden olusan ¢alisma grubunda 10 (%40) kiz, 15 (%60) erkek olmak tizere 25 6grenci
yer almaktadir. Calismanin uygulandig1 ortaokulda gorev yapan arastirmacilardan birisi,
derslerine girdigi ii¢ tane 5. smif arasindan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile kendi
rehberligindeki sinifi secerek ¢alismay: yiiriitmiistiir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi,
calismanin uygulanacagi birey ya da gruplarin siirece dahil edilmesinin daha kolay oldugu
yahut birey ya da gruplara siirecte ulagsmanin daha kolay oldugu yontem olarak
tanimlanmaktadir (Yildirnnm & Simsek, 2021).

Veri Toplama Araglar

Calisma verilerinin toplanmasinda zihin haritasi, gézlem, yar1 yapilandirilmig gériisme ve video
kaydi veri toplama araglari olarak tercih edilmistir. Zihin haritasi, etkinlik 6ncesinde
ogrencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerini yoklamak; etkinlik sonrasinda 6grencilerin konu ile
ilgili 6grenmelerini degerlendirmek amaciyla kullanilmistir. Goézlem verileri, 6gretmen
(arastirmacilardan biri) gozlemi olarak etkinlik boyunca; 6grenci gozlemleri olarak tiyatro
gosterisi sonunda genel degerlendirme, akran degerlendirme ve 6z degerlendirme seklinde
toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, tiyatro gosterisi sonunda gosteride rol alan
ogrenciler ile gerceklestirilmistir. Video kaydi, tiyatro gosterisi esnasinda 6gretmen tarafindan
alinmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizinde nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analiz, toplanan verilerin benzerlik durumuna gore anlasilabilir bir bi¢imde
sadelestirilip diizenlenmesidir (Baltaci, 2019; Cepni 2012). Toplanan veriler diizenlenirken
verileri aciklayabilecek kavramlar belirli temalara gore siiflandirilir ve siniflamaya iliskin
bulgular 6zetlenerek yorumlanir (Baltaci, 2019; Yildirim & Simsek, 2021). Betimsel analizde
hedeflenen toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara erismektir (Yildirim & Simsek, 2021).
Bu baglamda toplanan verilerin analizinde betimsel analiz yonteminin tercih edilmesinin
caligmanin amacina uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Calismada toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlar belirlenen temalara gore siniflandirilmis ve bu kavramlarin frekans degerleri
belirlenmistir. Birbiri ile ayn1 kavrami karsilayan veriler birlikte degerlendirilmis ve bu
verilerin frekans degerleri birlestirilmistir.
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Calisma verilerinin toplanmasinda gesitli veri toplama araglar1 kullanilmistir. Baltaci (2019),
veri toplama siirecinde arastirmacinin farkli veri toplama araglarini bir arada kullanmasinin
ulastig1 bulgularin gecerligi ve glivenirliginin artiritlmasi icin dnemli oldugunu ifade etmektedir.

Etik Kurul Izin Belgesi
Bu aragtirma, Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etik Kurulunun 20/07/2023
tarihli 2023/212 sayili karari ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Verilerin toplanmasi sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar 3 baghk
altinda incelenmistir.

Haberlerin Degerlendirmesine Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Ogrencilerin Ayder Yaylasi ile ilgili haberleri degerlendirirken kullandiklar ifadeler en ¢oktan
en aza dogru Tablo 3’te listelenmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Ayder Yaylasi ile flgili Haberleri Degerlendirirken Kullandiklar: Ifadeler

Haber 1 N Haber 2 N
Ekonomik katk1 (turistlerin aligveris 18 Dogaya zarar verilmesi (dogalligin bozulmast, 21
yapmast, bélge halkina gelir saglamast, agaclarin kesilmesi, kentlesme, her yerin
yoresel tiriinlerin tanitimi, tiretilen iiriinlerin yikilmasi, otel yapimi, otopark yapimi, kirlilik,
cliriimemesi) yerlere ¢op atilmasi, hayvanlarin yasam

yerlerinin iggal edilmesi)
Misafirperverlik (turistlere iyi davramimasi, 12 Kalabalik (turist yogunlugu, arag kuyruklari) 9

yabanct turistlere kolaylik saglamasi i¢in
yabanci dilde tabela kullanilmast)

Dogal giizellik (insanlarin eglenceli zaman 11 Yabanci dilde tabelalar (Yabanci turistlerin 7
gecirmeleri, piknik yapmalari) yogunlugu)
~ Yonetimsizlik 2

*Parantez i¢indeki ifadeler birbirleri ile iliskili dldugu distintilerek genel bir gergevede bir araya getirilmisﬁr.
**QOgrencilerin haberleri degerlendirmelerine iliskin ifadeleri kesfetme asamasinda yer aldig1 i¢in burada tekrar
paylasma geregi duyulmamustir.

Ogrencilerin Ayder Yaylasi ile ilgili haber 1 degerlendirmeleri olumlu ifadeler igermektedir.
Ogrenciler, Ayder Yaylasi’ndaki turist hareketliliginin ekonomik agidan bdlge halkina katki
sagladigini, bolgeyi ziyaret eden turistler araciligi ile bolgenin {riinlerinin tanitiminin
gerceklestigini, turistlerin memnuniyetlerinin {ilkemizin misafirperverligini yansittigini,
yabanci dildeki tabelalarin yabanci turistler icin kolaylik sagladigini ve bolgenin dogal
giizelliginin turistlerin dogada eglenceli vakit gecirmelerine imkan verdigini ifade etmistir.
Ogrencilerin haber 1 degerlendirmelerinin daha ¢ok ekonomik boyut tasidig1 goriilmektedir.
Bununla birlikte haber 1 degerlendirmeleri sosyokiiltiirel boyut da tasimaktadir.

Ogrencilerin Ayder Yaylasi ile ilgili haber 2 degerlendirmeleri olumsuz ifadeler igermektedir.
Ogrenciler, Ayder Yaylasi’ni1 ziyaret eden turist sayisinin artmasina bagh olarak bolgedeki
ingaatlarin hiz kazandigini ve bdlgenin dogalliginin bozuldugunu, insaat caligmalari i¢in
agaclarin kesildigini ve hayvanlarin yasam yerlerinin isgal edildigini, artan turist sayisinin
bolgenin kalabaliklasmasina ve buna bagli olarak bolgedeki kirliliklerin artmasina neden
oldugunu, bolgedeki yabanci dildeki tabelalarin ¢oklugunun yabanci turist yogunlugunun
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gostergesi oldugunu ve tiim bu olumsuzluklarin yonetimsizlikten kaynaklandigini, bu tiir
olaylarin 6nlenebilmesi i¢in bir kontrol mekanizmasi olmasi gerektigini ifade etmistir. Haber 2
degerlendirmelerinin daha ¢ok ekolojik boyut tagidigi goriilmektedir. Bununla birlikte haber 2
degerlendirmeleri sosyokiiltiirel ve politik boyutlar da tagimaktadir.

Ogrencilerin Ayder Yaylas ile ilgili haber 1 ve haber 2 degerlendirmelerinin farkli boyutlar
tagimasi; farkli bakis agilarina sahip olduklarini géstermektedir. Bolgenin kalabalikligi, yabanci
turist yogunlugu ve yonetimsizlik sorununa iligkin 6grencilerin farkli yorumlari; kendi
goriiglerinden farkli olarak baska goriislerinden de var olabilecegini ve SBK’lerin ¢oklu
perspektiflerden incelenebilecegini fark edebilmelerine olanak saglamaktadir. Ayrica
yonetimsizlik sorununu dile getirmelerinin, bugiiniin kiicligli yarmin biiyligli olarak
yetistirdigimiz Ogrencilerimizin nitelikli birey, nitelikli vatandas olma yolunda otoritenin
sorgulanabilecegini fark etmeleri agisindan ¢ok kiymetli oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin haberleri degerlendirirken kendi iglerinde yasadiklar1 ikilemler de dikkat
cekmektedir. Bolgenin turistler tarafindan ziyaret edilmesinin bolgeye ekonomik katki
sagladigini fakat turizmin de bolgenin dogal kaynaklarina zarar verdigini; bolgedeki yabanci
dildeki tabelalarin yabanci turistler i¢in kolaylik sagladigini fakat yabanci dildeki tabela
coklugunun yabanci turistlerin bolgedeki yogunlugundan kaynaklandigini ifade etmeleri
ogrencilerin kendi iclerinde yasadiklar1 ikilemlerin gdstergesi olarak yorumlanabilir. Ayrica
ogrencilerin yasadiklar1 bu ikilemlerin SBK’lerin karmasik yapisimi fark etmelerine olanak
sagladig diistiniilmektedir.

Zihin Haritalarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Ogrencilerin  hazirladiklar1  zihin  haritalarinda  biyogesitliligi  etkileyen  faktorleri
iligkilendirdikleri durumlar en ¢oktan en aza dogru Tablo 4’te listelenmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Biyogesitliligi Etkileyen Faktorleri Iliskilendirdikleri Durumlar
On Zihin Haritas: N Son Zihin Haritas1 N
Isik kirliligi 22 Hayvanlara zarar verilmesi (avlanma, 18
hayvanlarin  etleri  ve derileri igin
oldiiriilmesi, insanlarin bilingsiz, sorumsuz
davraniglary, yavru caretta carettalarin

ezilmesi, hayvanlarin nesillerinin
tiikenmesi)
Toprak kirliligi (yerlere ¢op atilmasi, 18 Hava kirliligi (fabrika bacalarindan ¢ikan 16
sakizlarin ¢evreye atilmasi) dumanlar)
Hava kirliligi 17 Toprak kirliligi (verlere ¢op atilmasi, ¢cevre 14
sorunlart)
Dogaya zarar verilmesi (sehirlesme, 15 Ekonomik nedenler (para kazanma ihtiyaci, 13
betonlasma, agaglarin kesilmesi, orman yerel halkin iiretim yapmast)
yanginlari, niifus artisi)
Hayvanlara zarar verilmesi (avlanma, 15 Dogaya zarar verilmesi (sehirlesme, 13
hayvanlarin oldiiriilmesi, hayvanlarin etleri agaclarin  kesilmesi, hayvanlarin yasam
ve derileri icin dldiiriilmesi, insanlarin alanlarimin  kirletilmesi ve yok edilmesi,
bilingsiz  ve  sorumsuz  davranislari, orman yanginlari, turizm  faaliyetleri,
hayvanlarin sergilenmesi, bilimsel turistlerin sorumsuz davraniglari,
calismalar i¢in hayvanlarin denek olarak radyasyon)
kullanilmasi)
Hayvanlarin korunmast (sokak 12 Dogal  dengenin  bozulmast  (iklim 11
hayvanlarimin  sahiplenilmesi, sokak degisikligi, kiiresel 1sinma, ¢éllesme)

hayvanlarina  barmaklarda  bakilmasi,
dogaya besin birakilmasi, av yasagi)
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Dogal dengenin bozulmasi (besin zincirinin 11 Hayvanlarin korunmast (hayvanlar: 7
olumsuz etkilenmesi, iklim degisikligi, beslemek ve ¢ogaltmak)
kiiresel ~ 1sinma,  hayvanlarin  yasam
yerlerinin daralmasi ya da yok olmasi,
buzullarin erimesi sonucu kutup ayilarinin
nesillerinin tiikenmesi, hayvanlarin besin
bulamamasi, ¢éllesme, denetimsizlik)
Su kirliligi 9 Doganin korunmasi (agaglandirma) 7
Ses kirliligi 7 Isik kirliligi 5
Doganin korunmasi (fotosentez, bitkilerin 7 Dogal afetler 3
tiretimi, dogamn temiz tutulmasi, bitki
ortiistintin korunmasi, agag dikilmesi)
Hayvanlarin dogal 6liimleri 2 Ses kirliligi 2
Su kirliligi 2

*Parantez igindeki ifadeler birbirleri ile iliskili oldugu disiiniilerek genel bir ¢ger¢evede bir araya getirilmistir.
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Ogrencilerin hazirladiklar: zihin haritalar incelendiginde biyogesitliligi etkileyen faktorleri
insan faaliyetleri sonucu olusan ¢evre sorunlart ile daha ¢ok iliskilendirdikleri goriilmektedir.
Ogrenciler hem olumlu hem de olumsuz faktdrlerden bahsetmis, fakat olumsuz faktdrlere daha
¢ok yer vermistir. On zihin haritalarina kiyasla son zihin haritalarinda daha fazla olumsuz
faktorden bahsettikleri goriilmiistiir. On ve son zihin haritalarinda bahsettikleri faktdrler
cogunlukla benzerlik gosterirken bazi faktdrlerin tekrarlanma sayilar1 degismistir. Ogrencilerin
on zihin haritalarinda biyogesitliligi en ¢ok etkileyen faktorii 11k kirliligi olarak ifade ettikleri
tespit edilmistir. Bu durumun sebebinin; Canlilar ve Yasam iinitesinde hayvanlarin benzerlik
ve farkliliklarma goére siniflandirilmasi islenirken nesli tiikenme tehlikesi altinda olan
hayvanlardan bahsedilmesi ve 6zellikle yumurtalarini lilkemizin Akdeniz kiyilarina birakan
caretta carettalarin neden nesillerinin tiikenme tehlikesi riski ile kars1 karsiya kaldiklarina vurgu
yapilmasi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin sadece son zihin haritalarinda bahsettikleri ve
sik tekrarladiklar iki faktor (ekonomik nedenler ve turizm faaliyetleri) tespit edilmistir. Bu
durum 6gretim siirecinin 6grencilerin bakis acilarini etkiledigi ve 6grencilere farkli bakis agilar
kazandirdigi seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin hem &n hem de son zihin haritalarinda
bahsettikleri faktorlerin daha c¢ok ekolojik boyut tasidigr goriilmektedir. Bununla birlikte
bahsettikleri faktorler ekonomi, bilim, etik, politika gibi farkli boyutlar da tasimaktadir. Bu
durum 6grencilerin biyogesitliligi etkileyen faktorleri cok yonlii ele alabilme becerisine sahip
olduklarmin gostergesi olarak yorumlanabilir.
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Tiyatro Gosterisi ile Ilgili Degerlendirmelere Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Ogrencilerin tiyatro gosterisi ile ilgili degerlendirmeleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Tiyatro Gésterisi Ile ilgili Degerlendirmeleri

JENA

Konu/Rol

Degerlendirmeler

Tiyatro gosterisi

- Ders verici - Bilinglendirici - En iyi anladigim konu
- Zor ve yorucu - Etkin vatandaglik dersi - Basarma hissi

Kaymakam - Umursamaz tavirlari ve projeye izin vermesi rahatsiz edici
- Isim var deyip kdyliilerden kagmasi
- Kaymakam roliindeki 6grenci: “Kendimi kétii hissettim.”
Muhtar - Muhtar gibi kaymakama destek olmaz, tepki gosterirdim.

- Muhtar roliindeki 6grenci: “Kaymakam ile is birligi yaptigim, koyii turizme
actigim icin kendimi hig iyi hissetmedim. Sonu hi¢ diisiindiigiimtiz gibi
olmadL.”

Muhtarin annesi

- Muhtarin annesi olsaydim, muhtar1 desteklemezdim.
- Muhtarin annesi roliindeki 6grenci: “Muhtarin annesi olarak ogluma destek
olmak kendimi kotii hissettirdi. Rol geregi yaptim.”

Mubhtarin kayimvalidesi

- Muhtarin kayinvalidesi roliindeki 6grenci: “Muhtara destek olmadigim icin
kendimi iyi hissettim, kendimi hakli buldum.”

Mubhtarin kardesi - Her iki tarafi da hakli buluyordu.

Ogretmen 1 - Ilyimser - Eniyisini bilir. - Daha aktif ve bilgili olabilirdi.
Ogretmen 2 - Tepki gostermeleri, karsi ¢ikmalar1 6gretmenlerden beklenen davranisti.
Halk oylamasi - K&yiin turizme agilmasini isteyenlerin oylar1 keske diisiik ¢iksaydi.

Koyiin turizme agilmasi

- Her yer dagildi. - Doga bozuldu. - Cevre kirlendi.

Tiyatro gosterisinin
sonlandirilmasi

- K&yiin turizme agilmasi sonrasi pigmanlik duyan kdyliiniin, koyii yeniden
agaclandirmasi canlandirilabilirdi.
- Hikayeler ¢cogunlukla mutlu biter ama bizim hikdyemizin sonu mutsuz oldu.

Fotograf 3. Kaymakam, Muhtar ve K&y Halk1 Fotograf 4. Turistler

Fotograf 5. Koyiin Ogretmenleri Fotograf 6. Kapanis
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Ogrencilerin tiyatro gdsterisi ile ilgili degerlendirmeleri dikkat gekmektedir. Ogrenciler
tiyatro gosterisinin ders verici, bilinglendirici, etkin vatandaslik dersi niteliginde oldugunu ve
konuyu daha iyi anlamalarini sagladigini ifade etmistir. Tiyatro gosterisine hazirlanirken ¢ok
zorlandiklarini ve yorulduklarini buna ragmen siirecin sonunda basarma hissini yasadiklarini
belirtmistir. Ogrencilerin bu degerlendirmeleri 6gretim siirecinde somut deneyimler
aracilifiyla kendi 6grenmelerini gergeklestirdiklerini yani yaparak yasayarak 6grendiklerini
gostermektedir.

Tiyatro gosterisindeki karakterlerin kdyiin turizme ag¢ilmasi konusunda karar verirken sorunu
ekonomi, gevre, politika ve etik gibi farkl1 alanlardan ele aldiklar1 goriilmektedir. Ogretmen
1’in ifadesi SBKlerin karmasik yapisini, Ogretmen 2 nin ifadesi ise SBK lerin
muhakemesinde kisisel deneyimler boyutunu yansitmaktadir. Tiyatro gdsterisinin metnini
ogrencilerin hazirladig: diistiniildiigiinde, bu siirecin 6grencilere SBK’lerin dogast ile ilgili
derin bir farkindalik kazandirdig1 goriilmektedir.

Koylin turizme ag¢ilmasina halk oylamasi (referandum) sonucu ile karar verilmesi, 6grencilerin
demokratik vatandaslik bilinci kazanmalarina katki saglamaktadir. Kdyiin turizme agilmasini
rolleri geregi destekleyen dgrencilerin tiyatro gosterisi sonunda kendilerini kétii hissettiklerini
ifade etmeleri, duygusal bir muhakeme siireci yiiriittiiklerinin yansimasidir. Ogretmen
rollerindeki Ogrenciler ile ilgili degerlendirmelerin ve onlardan rol geregi beklenen
davranislarin, 6gretmenin 6grencinin goénliindeki yerini resmetmesi agisindan olduk¢a kiymetli
oldugu diistintilmektedir.

Tiyatro gosterisi sonunda Ogrencilerin, kOylin turizme agilmasi sonrasi pismanlik duyan
koyliiler tarafindan koyiin yeniden agaclandirilmasin1 beklemeleri; 6grencilerin  insan
faaliyetleri sonucu bozulan dogal yasam alanlarinin yine insan faaliyetleri sonucu
diizeltilebilecegine inandiklarinin gdstergesidir. Ogrencilerin tiyatro gdsterisinde kdyiin dogal
yasam alanlarinin bozulmasmi koyilin turizme agilmasi ile daha ¢ok iliskilendirdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin dogal yasam alanlarinin turizme agilmasini bdlgede yasayan
canlilar acisindan degerlendirmeleri ve dogal dengenin korunmasi i¢in tiim canlilarin dogada
yasamlarini siirdiirebilmeleri gerektigini ifade etmeleri ¢evre merkezli muhakeme yaptiklarin
gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Nitel aragtirma desenlerinden durum ¢alismasi olarak yiiriitiilen bu ¢alismada, ortaokul 5.sin1f
ogrencilerinin  SBK’lerden olan biyogesitlilik hakkinda  goriislerinin  belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda SBK’lerin 6gretimine yonelik SE modeline gore ders
plan1 hazirlanmis ve hazirlanan ders plania gore konu islenmistir.

SE modeline gore planlanan dersin her asamasma oOgrencilerin aktif katilim sagladiklar
goriilmiistiir. Ogretim siireci boyunca &grencilerin fen bilimleri dersine karsi ilgi ve
motivasyonlariin yiiksek oldugu ve bir sonraki fen bilimleri dersini heyecan ve merak i¢inde
bekledikleri gozlemlenmistir. Haberlerin degerlendirilmesi asamasinda farkli goriisler bildiren
ogrencilerin birbirlerini saygi cergevesinde dinledikleri ve birbirlerinin goriislerini farkl
acilardan elestirebildikleri goriilmiistiir. Tiyatro gosterisine hazirlik siirecinde 6grencilerin is
birligi icerisinde hareket ettikleri ve simif i¢i etkilesimlerini gelistirdikleri gozlemlenmistir.
Tiyatro gosterisi sonrasinda 6grencilerin fen bilimleri dersi disindaki diger derslerde de tiyatro
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gosterisini sunmak istemeleri hem Ogretim siirecinden keyif aldiklarini hem de 6gretim
stirecinin kendilerine olan giivenlerini artirdiklarini géstermistir.

Ogrenciler zihin haritalarinda biyogesitliligi etkileyen faktorleri insan faaliyetleri sonucu
olusan ¢evre sorunlari ile daha c¢ok iliskilendirmistir. Hem olumlu hem de olumsuz
faktorlerden bahseden dgrenciler, olumsuz faktdrlere daha ¢ok yer vermistir. Ogrencilerin
zihin haritalarinda bahsettikleri faktorler daha ¢ok ekolojik boyut tasirken ekonomi, bilim,
etik, politika gibi farkli boyutlar tasiyan faktorlerden de bahseden 6grenciler olmustur. Bu
durum dgrencilerin biyocesitliligi etkileyen faktorleri ¢ok yonlii ele alabilme becerisine sahip
olduklarini1 gostermistir.

Ogrenciler Ayder Yaylast ile ilgili haberleri degerlendirirken hem olumlu hem de olumsuz
ifadelere yer vermistir. Olumlu ifadelerin daha ¢ok ekonomik boyut, olumsuz ifadelerin ise
daha ¢ok ekolojik boyut tasidig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte sosyokiiltiirel ve politika gibi
farkli boyutlardan da haberleri degerlendiren 6grenciler olmustur. Bu durum 6grencilerin
farkli bakis acilarina sahip olduklarini gostermistir. Ayni zamanda 6grencilerin haberleri
degerlendirirken yasadiklari ikilemler SBK’lerin ¢oklu perspektiflerden ele alinabilecegini
fark edebilmelerine imkan tanimustir.

Ogrenciler tiyatro gosterisi ile ilgili genel degerlendirmelerinde gosterinin ders verici,
bilinglendirici, etkin vatandaslik dersi niteliginde oldugunu ve konuyu daha iyi anlamalarim
sagladigini ifade etmistir. Bu durum ogrencilerin yaparak yasayarak kendi dgrenmelerinin
gerceklesmesine zemin olusturmustur. Ogrenciler tiyatro gosterisinde kdyiin turizme agilmasi
ile ilgili karar verirken sorunu ekonomik, ¢evresel, politik ve etik gibi farkli alanlardan ele almis
ve koOyiin dogal yasam alanlarinin bozulmasimi koyiin turizme agilmasi ile daha c¢ok
iligkilendirmistir. KOyiin turizme agilmasini dogal yasam alanlarini olumsuz etkiledigi i¢in
biyogesitliligi etkileyen bir faktor olarak degerlendiren 6grencilerin karar verme siireglerinde
cevre merkezli muhakeme yaptiklar goriilmiistiir. Tiyatro gosterisi sonrast rolleri geregi kdyiin
turizme ac¢ilmasini destekleyen o6grencilerin kendilerini kotii hissettiklerini ifade etmeleri,
tiyatroda rol almayan Ogrencilerin kOylin turizme ag¢ilmasini rolleri geregi destekleyen
arkadaslarin1 olumsuz elestirmeleri 6grencilerin duygusal bir muhakeme siireci yiiriittiiklerini
gostermistir.

Calismada ulasilan sonuglara gore SE modeline gore yiiriitiilen SBK odakli 6gretim siireci
ogrencilerin konu alan bilgilerinin artmasina ve ¢evre sorunlar1 konusundaki farkindaliklarinin
gelismesine katki saglamistir. SBK odakli 6gretim siirecinde 6grencilerin toplumu ilgilendiren
bilimsel konularin farkina varabildikleri, bu konular hakkinda bilim temelli tartisabildikleri,
farkli boyutlardan muhakeme yapabildikleri ve siirecin sonunda kendi deger yargilarina gore
bir karar verebildikleri goriilmiistiir. Ogretim siirecinin 6grencilerin iletisim, bilimsel ve
elestirel diisiinme, tartisma ve karar verme becerilerini gelistirdigi ve bu becerilerin geligmesine
bagli olarak 6grencilere fen okuryazari bireyler olma yolunda katki sagladig1 diistiniilmektedir.

Ilgili alanyazin incelendiginde yurt i¢inde yiiriitiilen ¢alismalarda; Karisan & Tiirksever (2017),
SBK odakli 6gretim siirecinin 6grencilerin bilim temelli toplumsal sorunlara karsi
duyarhiliklarin1 artirdigini; Babacan (2017), 6grencilerin SBK tabanli etkinliklerle elestirel
diistinme becerilerini gelistirdiklerini; Kaya (2019), SBK temelli uygulamalarin 6grencilerin
fen bilimleri dersine kars1 pozitif tutum olusturmalarina, fen ve ¢evre okuryazarlik diizeylerini
artirmalarina katki sagladigini ortaya koymustur. Yurt diginda ytiriitiilen ¢aligmalarda da benzer

sonuglara rastlanmistir. Herman (2018), yerel SBK 6gretiminin 6grencilerin ¢evreye karsi
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duyarhiliklarin1 daha fazla gelistirdigini; Karpudewan & Roth (2018), SBK tabanli 6gretim
programinin 0grencilerin muhakeme becerilerini gelistirdigini; Kinslow & dig. (2018), yerel
SBK temelli 6gretim programinin §grencilerin muhakeme becerilerinin ve ¢evre okuryazarligi
diizeylerinin gelisimini destekleyebilecegini ortaya koymustur.

Atasoy & dig. (2018), tarafindan gergeklestirilen calismada yerel SBK’lerle ilgili rol oynama
etkinliginde farkli rollerdeki 6grencilerin muhakeme seviyelerinin degistigi, devlet yetkilisi
roliindeki 6grencinin en diisilk muhakeme seviyesine sahip oldugu, rol oynama etkinliginin
karar verme siirecinde etkili bir tecriibe kazandirdigi ve rol oynama etkinligi ile diger insanlarin
bakis agilarini anlama imkanini artirdigi sonuglarina ulagilmistir. Bu c¢alismanin sonuglari,
mevcut calismadaki tiyatro gosterisinde elde edilen sonuglarla benzerlik gdstermesi acisindan
dikkat cekmektedir.

SBK temelli fen 6gretimi siirecinin dgrencilere fen okuryazari bireyler olmalari yolunda pek
cok beceri kazandirdig goriilmektedir. Ogrencilerden giderek gesitlenen SBKler karsisinda bu
becerileri kullanarak etik ve ahlaki degerler ¢ercevesinde dogru kararlar vermeleri
beklenmektedir. Bugiiniin kii¢iigii, yarmin bliyiigii olarak yetistirdigimiz 6grencilerimiz;
verecekleri dogru kararlar ile toplumun, ulusun sekillenmesine, ililkemize ve iilkemizin
gelecegine yon verecektir.
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Determining the Views of Middle School Students About Biodiversity
Introduction

There are different opinions based on scientific data in local, national and global frameworks
about the prominent issues of today's world such as biodiversity, organ donation, nuclear power
plants, space research, genetically modified organisms and global climate change (Oztiirk &
Irmak, 2020; Topgu et al., 2014). For example; While there are those who think that nuclear
power plants are necessary in terms of increasing energy needs and employment, there are also
those who argue that this technology should be avoided due to its effects on the environment
and human health (Es et al., 2016). These issues, which create controversial dilemmas in society
according to different perspectives of individuals, are defined as "Socioscientific Issues (SSI)"
(Sadler, 2004).

SSils are issues that have a scientific basis and affect social life (Sadler, 2004; Sadler & Zeidler,
2005). It requires questioning and multifaceted reasoning in terms of different disciplines such
as environment, health, economy, politics, ethics and morality (Sadler, 2011). However, it has
a complex structure that does not have definitive answers and contains more than one solution
(Sadler, 2004; Sadler & Zeidler, 2005). The inherently complex structure of SSIs causes
individuals to have difficulty in making decisions on these issues (Ratcliffe & Grace, 2003).
Undoubtedly, the decisions individuals make will also affect society. At this point, it becomes
important for individuals to manage their decision-making and reasoning processes correctly.
According to Geng (2020), individuals need to be guided correctly in their educational lives in
order to manage their decision-making processes correctly and make the right decisions. In this
context, it is thought that SSls containing controversial dilemmas (Sadler, 2004) should be used
in education and training practices as they involve individuals in active decision-making
processes (Li & Guo, 2021; Qamariyah et al., 2021; Rahayu & Rosawati, 2023; Topcu, 2019).

Studies in the literature show that the use of SSls in science teaching helps students become
aware of the SSls they encounter in daily life, establish a relationship between science and SSls
(Zeidler et al., 2005), increase their interest in learning science subjects, and increase their
interest in science. It reveals that it contributes to increasing field knowledge on subjects (S. O.
Yager et al., 2006) and to better understanding the nature of science (Khishfe & Lederman,
2006; Walker & Zeidler, 2007). In addition, studies have shown that the science teaching
process, which includes activities related to SSIs, improves students' scientific and critical
thinking, discussion, decision-making and reasoning skills and increases their social life skills
(Cebesoy, 2021; M. Geng & T. Geng, 2017; Sadler, 2004; Topgu, 2010; Venville & Dawson,
2010).

Existing studies reveal that the use of SSIs in science teaching provides students with many
knowledge and skills. All these knowledge and skills also contribute to students' development
of science literacy (Elam et al., 2019; M. Geng & T. Geng, 2017; Topgu, 2010; Zeidler, 2001).
Considering that the root goal of science education is to raise science literate individuals
(Ministry of National Education [MEB], 2018), it seems that the place of SSls in science
education is very important. In order to improve students' science literacy, SSls should be
included in science teaching. In addition, the use of SSls in science teaching is among the
specific objectives in the Science Course Curriculum (FBDOP) (2018).
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In this context, the aim of the study is to determine students' opinions about biodiversity, which
is one of the socioscientific issues. In line with the purpose of the study, a lesson plan was
prepared according to the 5E learning model for teaching socioscientific subjects and the
subject was taught according to the prepared lesson plan.

Method

The study is a qualitative study in the descriptive survey model. The study group consisting of
Sth grade students at a secondary school in the Central district of Diizce province for the 2022-
2023 academic year includes 25 students, 10 (40%) girls and 15 (60%) boys. Mind map,
observation, semi-structured interview and video recording were preferred as data collection
tools in collecting study data. Mind map is used to check students' prior knowledge on the
subject before the activity; It was used to evaluate students' learning on the subject after the
activity. Observation data is collected as teacher (researcher) observation throughout the
activity; Student observations were collected as general evaluation, peer evaluation and self-
evaluation at the end of the theater show. The semi-structured interview was conducted with
the students who took part in the theater performance at the end. The video recording was taken
by the teacher (researcher) during the theater performance. Content analysis, one of the
qualitative data analysis methods, was used to analyze the collected data.

Result and Discussion

It was observed that students actively participated in every stage of the course planned
according to the 5E learning model. Throughout the teaching process, it has been observed that
students have high interest and motivation in the science course and that they are looking
forward to the next science course with excitement and curiosity. It was observed that students
who expressed different opinions during the evaluation of the news listened to each other
respectfully and were able to criticize each other's opinions from different angles. It was
observed that students acted in cooperation and improved their in-class interactions during the
preparation process for the theater show. After the theater show, the students' willingness to
present the theater show in other courses other than science showed that they both enjoyed the
teaching process and that the teaching process increased their self-confidence.

The SSI-focused teaching process, carried out according to the 5E learning model, contributed
to the increase of students' subject knowledge and their awareness of environmental problems.
It has been observed that in the SSI-focused teaching process, students are able to become aware
of scientific issues that concern society, discuss these issues on a science-based basis, reason
from different dimensions, and make a decision according to their own value judgments at the
end of the process. It is thought that the teaching process develops students' communication,
scientific and critical thinking, discussion and decision-making skills and, depending on the
development of these skills, contributes to students becoming science literate individuals.

When the relevant literature is examined, in studies conducted in the country; Karisan &
Tiirksever (2017) stated that the SSI-focused teaching process increases students' sensitivity to
science-based social problems; Babacan (2017) stated that students improve their critical
thinking skills with SSl-based activities; Kaya (2019) revealed that SSl-based applications
contribute to students' formation of positive attitudes towards science lessons and to increase
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their science and environmental literacy levels. Similar results were found in studies conducted
abroad. Herman (2018) stated that local SBK teaching further develops students’ sensitivity to
the environment; Karpudewan & Roth (2018) stated that the SSI-based curriculum improves
students' reasoning skills; Kinslow et al. (2018) revealed that the local SSI-based curriculum
could support the development of students' reasoning skills and environmental literacy levels.

In the study conducted by Atasoy et al. (2018), the reasoning levels of students in different roles
changed in the role-playing activity related to local SSCs, the student in the role of a state
official had the lowest level of reasoning, the role-playing activity provided effective
experience in the decision-making process and It has been concluded that the playing activity
increases the opportunity to understand other people's perspectives. The results of this study are
noteworthy because they are similar to the results obtained in the theater performance in the
current study.
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Tiirkge, sahip oldugu sdz varligi icerisinde ozellikle tarihi kokliiliigiine dayali olarak
kalplasmus kiiltiirel kodlara karsilik gelen zengin soz varligina sahiptir. Bu zenginligin
ornekleri, Tiirk edebiyatinin sozlii ve yazili tiirlerinde goriilmektedir. 14.yiizyilin sonu ile
15.yiizyilin ilk yarisinda yasamis, Klasik Tiirk edebiyatinin kurucularindan biri olarak
kabul edilen Seyhi’nin Harndme adl eseri Tiirk hiciv edebiyatinin ilk 6rnegi olarak kabul
edilmektedir. Bu eser, Tiirk edebiyatinda hem edebi tarih hem de dil tarihi agisindan
onemli bir yere sahiptir. Seyhi’nin satirik bir eser olan Harndme'yi yazarken gésterdigi
incelik, nezahet ve alay edis ile Harname hiciv ve mizah alaninda énemli bir yere sahiptir.
Bu ¢alismada Harndme, Tiirk dilinin tarihsel ozellikli kaliplagmis kiiltiivel temel soz
varligt unsurlari ve ozel adlar agisindan ele alinmistir. Caligma nitel arastirma yontemi
cercevesinde yiiriitiilmiis, verilerin toplanmasinda dokiiman analizi tekniginden
faydalamimistir. Yapilan analiz sonucunda ¢alismada temel sozvarligi; viicut ve organ
isimleri, bitki (flora) isimleri, hayvan (fauna) isimleri, yer adlart olarak belirlenmigtir.
Calisma sonucunda ise 45 farkl viicut ve organ isimlerinin 56 kez tekrar edildigi, farkl
11 bitki (flora) isimlerinin 17 tekrarla yer aldig1, 17 farkli hayvan (fauna) isimlerinin 34
kez tekrarlandigi, farkli 31 yer adinin 40 kez tekrarlandigi, 16 farkli ozel ismin kullanim
stkliginin ise 16 oldugu sonu¢larina ulasilmistir. Bu sonuglardan hareketle Harndme 'nin
Tiirk¢e ogretiminde kullanimina yénelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge egitimi, Seyhi, Harndme, temel s6z varligi, 6zel isimler.
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A. Canbulat L
Abstract:

Turkish has a vocabulary that corresponds to stereotyped cultural codes, especially based on its historical roots.
Examples of this richness can be seen in the oral and written genres of Turkish literature. Seyhi's work, Harndme,
who lived between the end of the 14th century and the first half of the 15th century and is considered one of the
founders of Classical Turkish literature, is considered the first example of Turkish satirical literature. This work
has an important place in Turkish literature in terms of both literary history and linguistic history. Harndme has
an important place in the field of satire and humor with the delicacy, decency and sarcasm that Seyhi showed
while writing Harndme, a satirical work.In this study, the work Harname is discussed in terms of historical,
stereotyped, cultural basic vocabulary elements of the Turkish language and proper namesThe study was
conducted within the framework of qualitative research method and document analysis technique was used to
collect data. As a result of the analysis, the basic vocabulary in the study; body and organ names, plant (flora)
names, animal (fauna) names and place names. As a result of the study, it was found that 45 different body and
organ names were repeated 56 times, 11 different plant (flora) names were repeated 17 times, 17 different animal
(fauna) names were repeated 34 times, 31 different place names were repeated 40 times, and 16 different proper
nouns were used. It was found that the frequency was 16. Based on these results, a suggestion is made for the use
of Harname in teaching Turkish

Keywords: Turkish education, Seyhi, Harndme, basic vocabulary, proper nouns.
GIRIS

Dil, insanlarin diisiinme ve iletisim araci olarak hem toplumsal hem de milli bir nitelik tasiyan
kiiltiir gostergesi olarak tanimlanabilmektedir. Tanimlardan biri “/nsanlar arasinda anlasmay:
saglayan, uzlasmaya dayali olarak olusturulmus sesli veya gorsel isaretler sistemi; lisan,
zeban” olmak tizere Tiirk Dil Kurumunun Giincel Tiirk¢e Sozliik’iinde (2023) dilin on {i¢
tanim1 yer almaktadir. Aksan ise dili, “Bir anda diisiinemeyecek kadar ¢ok yonlii, degisik
acgtlardan bakilinca baska nitelikleri beliren bugiin bile sirlar: ¢oziilemeyen biiyiilii bir varlik”
olarak tanimlamaktadir (Aksan,1995:11).

Bir dili olusturan s6z varligi TDK giincel Tiirk¢e Sozliik’te (2023) “bir dildeki sozlerin biitiinii;
§0z hazinesi, s6z dagarcigi, sozciik hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler” olarak
tanimlanirken Otiiken Tiirkge Sozliik’te (2007: c.4, s. 5254) “(1) bir dildeki kelimelerin tiimii;
S0z dagarcigi; soz hazinesi; vokabiiler, kelime hazinesi. (2) Bir bilim dalimin kendine ozgii
sozciiklerinin, terimlerinin tiimii. (3) Boyle terimleri iceren kitap. (4) Bir sozliikte ya da veri
bankasinda, bir ad diziminde bulunan sézciikler biitinii. (5) Bir biitiincede yer alan
kullanimlarin tiimii. (6) Uretici dilbilgisinde bir dilin égelerini belirten sonlu sayidaki simgeler
biitiinii” ifadeleriyle tanimlanmistir. Bir dilin s6z varligi sadece seslerin olusturdugu gostergeler
degil, o dili konusan toplumun kavramlar diinyasinin, maddi ve manevi kiiltiiriiniin, diinya
gorisiiniin, o dilin tarihinin de yansimasidir. Bir dilin s6z varligini olusturan unsurlarin baginda
ise temel s6z varlig1 (¢ekirdek sozciikler, sozciikler) gelmektedir. Aksan (2021:34), temel sz
varligini, insanin odak noktasi olarak alinmasi gerektigini belirterek “insanin organlari basta
olmak iizere onun en dogal gereksinimlerini karsilayan yemek, icmek, uyumak, gitmek, gelmek,
almak, vermek gibi kavramlar, ona en yakin kisileri gosteren akrabalik adlari, sayilar ve
insanmin maddi ve manevi kiiltiirii igine giren ¢esitli kavramlar sayilabilir.” olarak ifade
etmektedir.

Dil 6gretiminde milli kiiltiir ve degerleri tastyan edebi metinler 6nemli yere sahiptir. Dilin
onemli kullanim alanlarindan biri olan bu metinler, dilin yapisim1 ve anlatim biitiinligiini
gostermektedir. Bu agidan edebi metinler s6z varliginin zenginlestirilmesi ve dil kurallarinin
ogretilmesinde temel isleve sahiptir (Ozbay & Melanlioglu, 2014). Dil 6gretiminde bir arag
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olarak kullanilan edebi metinlerin islevlerini Gogiis (1978, s.8), “Dilsel gistergelerin diizenli
ve tasarlanmus bir biitiinii olan yazinsal metinler; duygu, heyecan, cosku, korku ya da insan
ruhuna yénelik daha baska soyut degerleri yaratmaya ya da kullanmaya elverisli, anlam
bakimindan da ¢ok zengin dilsel birimlerdir.” olarak belirtmektedir. Bu ¢alismada s6z varligi
acisindan ele alinan Harndme adli eserin yazari, 14. yiizyilin sonu ile 15. yiizyilin ilk yarisinda
yasamis Klasik Tiirk edebiyatinin kurucularindan biri olarak kabul edilen Seyhi’dir. Dogum
tarihi hakkinda kesin bilgiler olmamasina ragmen Germiyanli oldugu ve Germiyan’in bagkenti
Kiitahya’da dogdugu goriisleri bulunan Seyhi, “Hekim Sinan” olarak da bilinmektedir
(Ozdemir, 2011). Seyhi’nin “Tiirkce Divan, Hiisrev {i Sirin, Harnidme” adli esetleri
bulunmaktadir. Bu ¢aligmada ele alinan Harndme, mizah ve hiciv edebiyatinin 6rnegi olarak
gosterilmekte ve satirik bir 6zellik tasimaktadir. 126 beyitten olusan Harndme, aruzun feilatiin
/ mefiiliin / feiliin Slgiisiiyle yazilmistir. “Ilk 12 beyti tevhid ve na’tdir. Sonra padisahi
medheden 26 beyitlik bir kisim geliyor. Bunun sonunda, sozii kendine getiren Seyhi, ‘rahat
umdukg¢a zahmetler gordiigiinii, devlet istedik¢ce mihnet buldugunu’ soyliyerek, kendi haline
uygun, bir hikdyeyle esas mevzua giriyor. Bigdre bir esegin mdcerasini anlattiktan sonra, sozii
tekrar kendine getirip, o esekle arasindaki benzer noktalar: kayd ediyor ve padisahtan adalet
isteyerek, dua ediyor. Duay: da ihtiva eden dordiincii kisim ayrt bir baslik tasimamaktadir”
(Timurtas 1997: 176). Harndme’nin igerigine iliskin TDV Islam Ansiklopedisi ‘Seyhi’
maddesinde su aciklamalara yer vermistir: “Divan edebiyatinda hiciv ve mizah sahasinin en
giizel orneklerinden olan 126 beyitlik mesnevi aruzun ‘feildtiin mefailiin feiliin” kalibiyla
vazilmistir. Kiiciik bir eser olmasina ragmen mesnevide bulunmasi gereken tevhid, na't,
padisaha ovgii, konunun islenisi ve dua boliimlerini iceren Harndame 'de, ¢calismaktan yorulmusg
zayif bir esegin besili oOkiizleri goriip onlara imrenmesi ve boynuz ararken kulagindan ve
kuyrugundan olmasi anlatilmaktadir. Hasan Ozdemir’e gére Seyhi bu hikdyeyi Arap¢a bir
atasoziinii, Emir Hiiseyni’'nin Zadii’lI-miisdfirin ‘inde gecen bir esek hikdyesini, Ibrani
gelenegindeki esek hikayesini ve Ezop masallarindaki varyantlarint degerlendirerek yazmistir.
II. Murad’a sunulan, sosyal hiciv bakimindan Tiirk edebiyatinin en giizel eserlerinden kabul
edilen ve dilinin sadeligi yaninda canli tasvirleriyle dikkat ¢eken Harname’yi, Tahir Olgun
(Germiyanli Seyhi ve Harndmesi, Giresun 1949) ve Faruk Kadri Timurtas (Seyhi’nin
Harndmesi, Istanbul 1971) yayimlamistir” (TDV Islam Ansiklopedisi, 2010, s. 80-82).

Incelen eserde yiik cekmekten sikdyetci, hasta, zavalli bir esek vardir. Odun ve su tasiyan bu
esek gece giindiiz dert ve liziintii icindedir. Yiik tasimaktan esegin sirtinda tily sdyle dursun deri
ve et bile kalmamistir. Dudaklar1 sarkmis, ¢cenesi diismiis olan esek o kadar zayiftir ki arkasina
sinek konsa yoruluyormus. Kulagima konan kargalar, goziindeki sinekler esegin 6lmesini
bekliyormus. Bir giin sahibi ese§e acimig ve iistlinden palanini alarak otlaga salmis. Esek,
otlakta kilin1 ¢ekse yagi damlayacak kadar besili okiizleri goriir. Bunlarin boynuzlara da
hayran kalir. Kendisinin ve 6kiizlerin halini diisiinlip ni¢in boynuzlarinin olmadigini anlamayip
bunun haksizlik oldugunu diisiiniir. Bu isi, eseklerin piri olarak bilinen akilli, bilge esegin
¢dzecegini diisiinerek ona danisir. Thtiyar esek ona su cevabi verir: “Allah 6kiizii rizk sebebi
olarak yaratti. Gece giindiiz arpa, bugday isler, bunlarin hasil olmasinda ugrasirlar. Baslarinda
devlet tact olmasi, i¢ dislarinin et ve yagla dolu olmasi bundandir. Halbuki bizim isimiz
odundur. Bunu g6z 6niinde tutarsan bize kuyruk ve kulagin da fazla oldugunu anlarsin.” Bu
sOzleri duyan esek dert icinde ayrilir. Ayrilirken de bu isin asli kolaymis diye diisiiniir. Bu sirada
yesermis bir ekin tarlasi goriir ve bu tarlaya dyle bir saldirir ki tarla kara toprak haline gelir.
Karn1 doyan esek sevincinden yuvarlanip bagirir. Bu sesleri duyan tarla sahibi esegi dover ve
hirsin1 alamayip esegin kulagini ve kuyrugunu keser. Cani actyan esek kacarken yolda ihtiyar
esekle karsilasir ve “Batil isteyerek haktan ayrildim, boynuz umarken kulaktan oldum.” der.
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Satirik eser olmasinin yani sira kullanilan dile, yapilan tasvirlere dayali olarak yazildig
zamanin sinirlarin agan, 15. yiizyilda Klasik Tiirk edebiyatinin sairlerinden Seyhi’nin kaleme
aldig1 Harname, gesitli incelemelere ve arastirmalara konu olmustur. Eser {izerine ilk ¢aligma
Ord. Prof. Dr. M. Fuad Kopriili’niin 1917°de Yeni Mecmua’da yayinlanan ¢alismasidir. Prof.
Dr. Faruk Kadri Timurtag’in “Harndme” adl1 calismasinda genel itibariyle “eserin ad1”, “telif
sebebi ve kime takdim edildigi”, “muhteviyati”, “mevzuu”, “san’at degeri”, “Uslip ve dil
hususiyetleri”, “Harndme niishalar1”, “Harndme’nin metni” konularina yer verilmistir. Bu
eserlerin disinda Harname iizerine cesitli calismalar yapilmistir. Yapilan ¢alismalar eserin dili,
muhtevasi, soz dizimi 6zellikleri, icerdigi mizahi ve hicvi unsurlar, bu tiirde kaleme alinmis
eserlerle benzerligi, diinya edebiyatinda fabl tiirtinde yazilmis eserlerle benzerligi gibi konulari
icermektedir (Aydemir, 2013; Cetin, 1972; Isik, 2019; Kilig, 2011; Mengi, 2000; Oztiirk, 2021).
Mevcut ¢alismanin konusunu Seyhi’nin Harndme adli eserindeki temel soz varligi ve ozel
isimler olusturmaktadir. Calismada s6z varlig1 unsurlarindan temel s6z varligi ve 6zel isimler
belirlenerek bu unsurlarin hangi siklikta kullanildigi ortaya konmaya calisilmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin alt amaclari su sorular1 cevaplamaktir.

a) Seyhi’nin Harndme adli eserinde hangi temel s6z varligi tiirleri kullanilmistir?
b) Seyhi’nin Harname adli eserinde kullanilan 6zel adlar nelerdir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu aragtirma, betimleyici nitel bir aragtirmadir. “Nitel arastirma; gézlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilar ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma
yaklagimidir.” (Yildirirm & Simsgek, 2013). Nitel arastirmanin dogasina uygun olarak ytiriitiilen
calismada, veri toplama tekniklerinden dokiiman inceleme teknigi kullanilmstir.

Arastirma Malzemesi
Bu ¢alismada Faruk Kadri Timurtag’in 1981 yilinda Edebiyat Fakiiltesi Basimevi tarafindan
yaymlanan ve ikinci baski olan “Seyhi’nin Harname’si” adl1 eser incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada oncelikle eser temin edilmistir. Temin edilen eser incelenirken betimsel analiz
teknigi esas alimmustir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bi¢imde sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik bir
bigimde betimlenir. Ardindan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri
irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir (Yildirim, Simsek, 2013). Mevcut ¢alismada atasozlert,
deyimler, ikilemeler, terimler, kaliplasmis sozler, ¢eviri sozciikler gibi diger soz varligi
unsurlar1 ¢alisma kapsaminin disinda tutulmus ve temel s6z varligi unsurlar ile 6zel isimler
calisma kapsamina alinmistir. Temel s6z varlig1 unsurlart viicut ve organ isimleri, bitki (flora)
isimleri, hayvan (fauna) isimleri, yer adlar1 basliklar gergevesinde incelenmistir. Analiz siireci
tamamlandiktan sonra elde edilen veriler tablolar ve grafikler araciligiyla sunulmustur.

Etik Kurul Izin Bilgisi
Etik Kurul Kararindan muaftir.
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BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu béliimiinde arastirmaya konu olan eserde yer alan temel s6z varlig1 unsurlari
ve Ozel isimler belirlenerek bulgular elde edilmistir. Elde edilen bulgular tablolarda
sunulmustur. Calismanin birinci alt amacinin odak noktasini temel s6z varligi olusturmaktadir.
Temel soz varligi igerisinde yer alan sozciikler giinliik yasamda sik kullanilan sézctiklerdir. Bu
acidan eserin temel s6z varligi unsurlarinin belirlenmesi toplum hakkinda bir¢ok bilginin
aktarilmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Bu boliimde “Harname” adli eserin temel s6z varligi
unsurlarindan viicut ve organlarla, bitkiyle (flora), hayvanla (fauna) ve yer adlariyla ilgili
kavramlar tespit edilmis, tablolar seklinde sunulmustur.

Tablo 1. “Harndme” adli eserde gegen viicut ve organlarla ilgili s6z varligi, beyit numaralar1 ve kullanim sikliklari

Sira Viicut ve Organlarla flgili S6z Varhg Beyit Numarasi Kullanim Sikhgi
1 kademi ‘ayagr’ 18 1
2 kani 24, 109 2
3 teninde 41 1
4 ti ‘tiy’ 41,42 2
5 et 42, 86 2
6 deri 42 1
7 kana 42 1
8 stiniik ‘kemik’ 43 1
9 dudag 44 1
10 enek ‘gcene’ 44 1
11 teni 45 1
12 gozi 45,46 2
13 avug 45 1
14 kulaginda 46 1
15 yaginda ‘capaginda; capak, gbz ¢apagr’ 46 1
16 gozler 50 1
17 gogiizler ‘gdgiisler’ 50,74 2
18 kalin ‘kil(lar)int’ 51 1
19 yagi 51 1
20 boynuzi 52 1
21 elde 58 1
22 ayakda 58 1
23 baslarina 59,86 2
24 boynuzin ‘boynuzunu’ 60 1
25 yaglar ‘yaglar’ 63 1
26 kuyrugiyla 64 1
27 kulagindan 67 1
28 ici 75,86 2
29 tagi ‘digr’ 75,86 2
30 yaglu 75 1
31 etlii 75 1
32 boynuzumuz 77 1
33 boynuza 80 1
34 yag 86 1
35 boynuz 88,112 2
36 kulag 88,117 2
37 kuyruk 88,117 2
38 karmi 98 1
39 yiiregi 107 1
40 kulagim 108 1
41 kuyrugini 108 1
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42 cani 109 1
43 yast ‘gdzyast’ 109 1
44 kulakdan 112 1
45 basuma 115 1
Toplam 56

Tablo 1’ de goriildiigii iizere viicut ve organlarla ilgili 45 s6z varligindan bahsedilirken viicut
ve organ isimleri 56 kez tekrar etmistir. En sik tekrar edilen viicut ve organlar isimleri “kani,
tii, et, gozi, gogiizler, baslarina, i¢i, tast, boynuz, kulag, kuyruk” (2) olmustur.

Tablo 2. “Harndme” adli eserde gegen bitki (flora) ile ilgili soz varligi, beyit numaralari ve kullanim sikliklart

Sira Bitki (Flora) ile Ilgili S6z Varh@ Beyit Numarasi Kullanim Sikhi
1 nergis 30 1
2 siisen ‘susam’ 30 1
3 ldle 31 1
4 goncanuy 31 1
5 arpa 45, 60, 84, 95 4
6 samani 45 1
7 ota 49 1
8 bugday 84,91, 92 3
9 ekin 93, 93 2
10 g6k ekini ‘yesil ekini’ 97 1
11 arpaya 115 1
Toplam 17

Tablo 2 incelendiginde bitki c¢esitliligi oldugu ve 11 bitki adina 17 tekrarla yer verildigi
goriilmektedir. Bu bitkiler icerisinde en sik tekrar edilen “arpa (4)”dir. Daha sonra sik
kullanilanlar ise “bugday (3)” ve “ekin (2)” olmustur.

Tablo 3. “Harndme” adl1 eserde gegen hayvan (fauna) ile ilgili soz varlidi, beyit numaralar1 ve kullanim sikliklari

Sira Hayvan (Fauna) ile Beyit Numarasi Kullanim Sikhig:
ilgili S6z Varhg
1 vahs ‘vahsi hayvanlar’ 4 1
2 rayr ‘kuslar’ 4 1
3 esek 39, 62, 78, 81, 81, 89, 89, 95, 95, 109, 110 11
4 sinek 44 1
5 kargalar 46 1
6 sigegtin 46 1
7 it 47 1
8 okiizler 50, 74 2
9 sigirlart 54 1
10 kurd 67 1
11 arslan 67 1
12 esekler 69,73,107 3
13 sigir 78 1
14 har ‘esek’ 68, 79,104, 111, 113 5
15 Okiizi 83 1
16 ribdh ‘tilki’ 111 1
17 tonuzlara 117 1
Toplam 34
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Tablo 3’ te goriildiigli lizere 17 hayvan adindan bahsedilirken hayvan adlar1 34 kez tekrar
etmistir. En sik tekrar edilen hayvan ise “esek (14)” olmustur. Bunun yaninda “har (5), okiizler
(2)” gibi hayvan adlarina yer verildigi goriilmektedir. Bu dagilim eserin konusuna uygunluk
gostermektedir.

Tablo 4. “Harndme” adli eserde gegen yer adlari ile ilgili s6z varligi, beyit numaralari ve kullanim sikliklari

Sira Yer Adlar ile Tlgili S6z  Beyit Numarasi Kullanim Sikhig
Varhg
1 kd’indt 3 1
2 yir 4,6, 28 3
3 g0k 4,28 2
4 g0gi 6 1
5 ars ‘gok’ 10 1
6 fers (yerylizii) 10 1
7 Cihdn 12, 16, 35, 103, 125 5
8 alem 13,17 2
9 gitl ‘diinya’ 14 1
10 yir yiizini 18 1
11 sardy 21 1
12 memleket 27 1
13 Cin 34 1
14 Hitaya 34 1
15 Rim 34 1
16 otlakda 50,74 2
17 otlagi 51 1
18 tag 53 1
19 yayla 55 1
20 kisla 55 1
21 dosegi 65 1
22 gokde 77 1
23 yir yiizinde 77 1
24 kara tarla 97 1
25 Tarlasin 105 1
26 g0k ekinligi 106 1
27 kara hak ‘kara toprak’ 106 1
28 yiri 106 1
29 carh ‘gok’ 118 1
30 felek ‘gok,diinya’ 118 1
31 Goklere 121 1

I
o

Toplam

Tablo 4 incelendiginde eserde toplam 31 yer adina ve bu yer adlarinin 40 kez tekrarina yer
verildigi goriilmektedir. Eserde en sik tekrar eden yer adi 5 tekrarla “cihdn ”dir. Daha sonra 3
tekrarla “yir”, ikiser tekrarla “gék, otlakda, dlem” gelmektedir.

Calismanin ikinci alt problemi “Seyhi’nin Harname adli eserinde 6zel adlara yer verilmis midir?

Yer verilmigse hangi 6zel adlar kullanilmigtir?” ifadesi ile tanimlanmisti. Calismada belirtilen
alt probleme dair 16 kullanim Tablo 5’te sunulmustur:
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Tablo 5. “Harndme” adli eserde gecen ozel isimler ile ilgili séz varligi, beyit numaralar1 ve kullanim sikliklari

Sira Ozel Isimler ile Tlgili Beyit Numarasi Kullanim Sikhig
Soz Varhg
1 Rabb 2 1
2 Ahmed 8 1
3 Sikender 15 1
4 Seh-i Sultan Murad Han 16 1
5 Ye’ciic 22 1
6 Cin 34 1
7 Hitay’a 34 1
8 Riim 34 1
9 Nih 64 1
10 Uzeyr 65 1
11 Mesth 66 1
12 Deccal 70 1
13 Hallak 83 1
14 Rezzdk 83 1
15 Calab 85 1
16 Seyhi 122 1
Toplam 16

Belirli bir kisiyi veya benzerlerinden farkli 6zellik tasiyan bir varlig, bir toplulugu karsilayan
0zel isimlerin eserde toplam 16 farkli kullanimi goériilmektedir.

60
50
40
30
20
0
vlicut ve organ yer isimleri hayvan isimleri bitki isimleri Ozel isimler
isimleri

Sekil 1. “Harname” adli eserin temel s6z varligi ve 6zel isimlerin kullaniminin dagilimi

Bu ¢alismada temel s6z varlig1 ve 6zel isimlere iligkin elde edilen veriler incelendiginde 56
kullanim ile en sik kullanilan temel s6z varlig1 viicut ve organ isimleridir. Daha sonra yer
isimleri 40 kullanim siklig1 ile yer almaktadir. Sirasiyla 34 kullanim siklig1 ile hayvan (fauna)
isimleri, 17 kullanim siklig1 ile bitki (flora) isimleri ve 16 kullanim siklig1 ile 6zel isimler
gelmektedir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Klasik Tirk siirinde énemli bir yeri olan ve 15. yilizy1l Divan siirinin temsilcilerinden olan
Seyhi’nin “Harname” adl1 eserini temel s6z varlig1 ve 6zel isimler agisindan inceledigimiz bu
calismada 45 farkli viicut ve organ isimlerinin 56 kez tekrar edildigi, farkli 11 bitki (flora)
isimlerinin 17 tekrarla yer aldigi, 17 farkli hayvan (fauna) isimlerinin 34 kez tekrarlandigi,
farkli 31 yer adinin 40 kez tekrarlandigi tespit edilmistir. Eserde belirlenen 16 farkli 6zel ismin
kullanim siklig1 ise 16’dr.

Literatiir taramas1 yapildiginda Harndme ile ilgili ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarda
Harname; dil o6zellikleri, s6z dizimi 6zellikleri, eserin igerigi, igerdigi hiciv ogeler ve
edebiyatimizdaki diger eserlerle benzerligi, fabl tiirlinde yazilmig diinya edebiyatindaki diger
eserler ile benzerligi gibi acilardan ele alinmistir. Muzaffer Kili¢ tarafindan yayimlanmis olan
“Divan Siirinde Bir Hayvan Masali: Harname” adli makalede eserin halk anlatilartyla ve
hayvan masallariyla nasil ortiistiigii sorgulanmistir. Korkmaz tarafindan 2021’de yayimlanan
“Seyhi’nin Eserlerinde Hayvan Adlar” c¢alismasinda Seyhi’nin eserlerinin hayvan adlari
bakimindan zengin oldugunu belirtilmektedir. Bu ¢alismada Tiirk edebiyatinda ilk fabl 6rnegi
olarak kabul edilen Harndme’nin Seyhi’nin imge diinyasinda hayvanlarin 6nemini gostermesi
bakimindan o6nemli oldugunun belirtilmesi ¢aligmamizla paralellik gostermektedir.
Harndme’nin temel s6z varligini inceledigimiz bu calismada 17 farkli hayvan (fauna)
isimlerinin 34 kez tekrarlandigi tespit edilmistir.

“Seyhi’nin Harndme’sinde Yapi ve Izlek” adli calisma Sezer Oguzkan ve Miizahir Kilig
tarafindan 2020 yilinda yapilmis ve bu calismada Harndme, modern hikdye ve roman tahlili
yontemlerine gore incelenmistir. Calismada diizeni ve adaletsizligi elestirmenin, sosyal
elestiride bulunmanin zorlugunun hayvanlar {izerinden anlatildigi ve ugranilan haksizligin
mizah ile sanatkarane bir sekilde dile getirildigi belirtilmistir. Animasyon film tadinda olarak
belirtilen bu eserin yazinsal okuma metni olarak incelenmesinin belirtilmesi c¢alismada
ulastigimiz sonuglarla paralellik gostermektedir.

Lokman Turan, Hiiseyin Oztiirk ve Ali Kirci tarafindan 2019 yilinda hazirlamlmis olan “Ugan
Esek’te Harndme’nin Izleri Karsilastirmali Bir Okuma Denemesi” ¢alismada Mevlana Idris
Zengi’nin, Ucan Esek adli hayvan masali ile Harndme karsilastirilmistir. Calismada ilgili
fakiiltelerin ¢ocuk edebiyati ve klasik Tiirk edebiyati 6gretimi yapilan boliimlerinde bu
calismanin kullanilarak etkili bir metinler arasi okuma yapmanin miimkiin oldugunun
belirtilmesi, ¢galismamizda bu eserin Tiirkge ders kitaplarinda okuma metni olarak yer almasini
desteklemektedir.

Isa Isik tarafindan 2019 yilinda kaleme alinmis olan “Harname’nin Yap1 Unsurlar1 ve Muhteva
Bakimindan incelenmesi” adli makalede HarnAme yap: ve muhteva 6zellikleri bakimindan
incelenmistir. Bu ¢alismada Seyhi’nin eserinde kullandig1 dilin sade ve anlasilir bir Tiirkge ve
zengin bir s6z varliina sahip oldugu belirtilmistir.

Kadriye Yilmaz’in, “Klasik Tiirk Edebiyatinda Mizah: Harnime-Sikdyetnime Ornegi”
calismasinda Tiirk edebiyatinin iki biiyllk mizah eseri olan Harndme ve Fuzlli’nin
Sikayetname’sinin karsilastirilmast yapilmistir. Calismada, zayif esegin, yetenekleri géz ardi
ederek sadece dig goriinlise bakarak kendisini oOkiizlerle kiyaslamasi mizah unsuru olarak
gosterilmistir. Mizahi eserlerin temel ifade bi¢cimlerinden olan mecaz-1 miirsel, tesbih, istiare,
kinayeyi kullanma a¢isindan diger eserlerden farkinin olmadigi ve mizah teorilerinin ilkeleriyle
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de ortiistiigii belirtilmistir. Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2024) Uretim
Atolyesi Etkinliklerinde Kullanilacak Metin Tiirleri basliginda mizahin da bulunmasi agisindan
bir mizah 6rnegi metni olarak dgretim siirecinde Harndme kullanilabilir.

Mehmet Ozdemir “Harname’nin Tahkiye Disindaki Boliimlerine Sekil ve Muhteva Agisindan
Bakis” adli calismasinda Harndme’nin icerdigi sosyal mesajlar ve eserdeki kader kavrami
tizerinde durmakta ve eserin sinema sektoriinde degerlendirilmediginden Ezop, La Fontaine,
Beydaba gibi fabl yazarlarinin tamindigini ancak Seyhi ve Harndme’sinin taninmadigini
belirtmistir. Elde edilen bu sonug, eserin okuma metni olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda
kullanilmast savini desteklemektedir.

Incelenen eser temel sz varligi ve 6zel isimler bakimindan zengin dgeler igermektedir. Bu
baglamda s6z varligim1 ve dil becerilerini gelistirmeye yonelik olarak bu esere Tiirkge ders
kitaplarinda metin olarak yer verilebilir. Ayrica gelisen teknolojiyle beraber 6grencilerin de bu
teknolojiyle i¢ ige oldugu diisiiniildiiglinde eser animasyon veya ¢izgi film seklinde
hazirlanarak 6grencilere yonelik etkinliklerde kullanilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Examining Harndme in The Context of Vocabulary

Introduction

Language, as one of the most significant indicators of social and national culture, serves as the
fundamental instrument for both communication and thought. The Turkish language, with its
deep historical background, encompasses a rich vocabulary interwoven with cultural codes.
This richness manifests itself throughout all oral and written genres of Turkish literature.
Among the distinguished contributors to this literary heritage, Seyhi emerges as a
transformative figure in Classical Turkish literature, whose masterpiece Harname represents
the first exemplar of Turkish satirical literature. This study conducts a comprehensive analysis
of Harname through the lens of Turkish language's core vocabulary and onomastic elements,
emphasizing its significance in both linguistic and literary domains.

Methodology and Theoretical Framework

This research employs a qualitative methodology, specifically utilizing systematic document
analysis to examine the vocabulary structure in Harndme. The primary source material consists
of the 1981 critical edition of Seyhi's Harname, edited by Faruk Kadri Timurtas. The data
collection process involved a meticulous identification and categorization of core vocabulary
elements, including anatomical terminology, botanical nomenclature, zoological references,
geographical appellations, and proper nouns. The analytical framework incorporated both
quantitative assessment of vocabulary frequency and qualitative evaluation of contextual usage.

Research Findings and Analysis

The systematic examination of Harndme revealed a sophisticated linguistic architecture
characterized by the following elements:

Core Vocabulary Distribution:

« Anatomical Terminology: The text contains 45 distinct body and organ-related terms,
with 56 total occurrences, demonstrating the author's predilection for corporeal imagery
in narrative construction.

o Botanical References: 11 unique plant names appear 17 times throughout the work,
reflecting the text's engagement with natural imagery and agricultural metaphors.

e Zoological Elements: 17 different animal names occur 34 times, underscoring the
work's allegorical framework and its anthropomorphic characterization.
64



<<\

N. Er Aydemir & Harndme 'nin S6z Varligi Baglaminda Incelenmesi
A. Canbulat

et

\

JENA

L‘
g/
(

o Geographical References: 31 unique place names are mentioned 40 times, establishing
both physical and symbolic spatial dimensions.

o Onomastic Elements: Sixteen distinct proper nouns appear once each, contributing to
the narrative's specific character development and symbolic representation.

Discussion and Theoretical Implications

The findings substantiate Harname's significance as a valuable resource for Turkish language
pedagogy and linguistic research. The text's sophisticated deployment of core vocabulary
elements and cultural motifs aligns with contemporary educational objectives regarding
linguistic competency and cultural literacy. Previous scholarly investigations (e.g., Kili¢, 2011;
Isik, 2019) have similarly highlighted Harnadme's pedagogical potential, particularly
emphasizing its linguistic sophistication and social commentary. Moreover, comparative
analysis with international allegorical traditions reveals Harname's participation in the broader
literary phenomenon of utilizing animal allegory for social critique.

Pedagogical Applications and Educational Implications

The research findings suggest multiple pedagogical applications for Harndme in contemporary
educational contexts. The text's rich vocabulary structure provides opportunities for:

o Enhanced vocabulary acquisition through contextual learning

o Development of cultural and historical awareness

o Understanding of allegorical literary devices

e Recognition of classical Turkish literary conventions

o Integration of linguistic and literary analysis skills
Conclusions and Future Research Directions

This investigation concludes that Harname's sophisticated vocabulary structure positions it as
an invaluable resource for Turkish language instruction and linguistic research. The text's
adaptability to contemporary educational methodologies, including digital platforms and
interactive learning environments, suggests numerous possibilities for modern pedagogical
applications. Future research directions might include:

e Development of digital learning tools based on Harname's vocabulary structure
o Comparative studies with other classical Turkish texts

« Investigation of the text's potential in cross-cultural education

« Analysis of its application in Turkish as a second language instruction

o Exploration of interdisciplinary approaches combining linguistics, literature, and digital
humanities

The study recommends increased integration of classical texts like Harname into modern
Turkish language curricula, emphasizing their potential for enhancing both linguistic
competency and cultural understanding. Additionally, the development of innovative teaching
methodologies that leverage digital technologies could further amplify the text's educational
impact and accessibility for contemporary learners.
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oz:

Oyun; ¢ocugun diinyay: tammasina, anlamlandirmasina ve kesfetmesine yonelik eglence
amagl yapilan etkinlikler olarak karsimiza ¢ikmaktadr. Cocuklarin  kendilerini
tammalarinda ve ifade etmelerinde oyun oldukca énemlidir. Ozellikle oyun alanlarinin
cocuklarin gelisimi agisindan en verimli araglardan birisi oldugunu séyleyebiliriz. Bu
calismanmin amaci ¢ocuk oyun alanlarimin ebeveynler agisindan degerlendirilmesidir.
Arastirmanmin evrenini Gaziantep ili igerisinde farkli alanlarda yer alan oyun alanlarini
kullanan ¢ocuklarin ebeveynleri, 6rneklem grubunu ise goniilliiliik esasina dayalt olarak
secilen 201 (128 kadin, 73 erkek) ebeveyn olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
aract olarak Ulas ve Ayan (2016) tarafindan gelistirilen, gecerlik ve giivenirlik analizleri
yapilmis olan “Cocuk Oyun Alanlar Degerlendirme Olgegi (COADO)” kullamilmistir.
Verilerin analizinde SPSS 22.0 programi kullamlmistir. Normallik simamasi igin
Kolmogorov-Smirnov testi, homojenlik sinamast icin Levene testi uygulandr. Normal
dagilim géstermeyen veri setleri icin ¢arpiklik ve basiklik degerleri kontrol edildi ve +2
degeri iginde olan veri setlerinin normal dagilim gésterdigi kabul edildi. Veriler,
aritmetik ortalama ve standart sapma olarak sunuldu. Verilerin Kolmogorov-Smirnov
testi sonuglarina ve veri sayisina bakilarak uygun olan test yontemleri belirlendi.
Verilerin bagimsiz degiskenlere bagh farklilasma diizeyini degerlendirmek icin iki
bagimsiz grup ortalamalart arasindaki karsilastirmalarda, bagimsiz orneklem t-testi;
ikiden fazla bagimsiz grup ortalamalarimin analizinde ise tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanildi. Farkliligin hangi uygulamada oldugunun belirlenmesi igin LSD
diizeltme testi uygulandi. Istatistiksel sonuglar %95 giiven arahginda ve p<0.05
anlamhilik diizeylerinde degerlendirildi. Arastirma sonucunda ebeveynlerin oyun
alanlarimin yeterliliginin yas, cinsiyet, medeni durum, egitim durumu, meslek grubu ve
cocuk sayisi degskeni acisindan anlaml bir farklilik olmad: goriilmiistiir. Ebeveynlerin
oyun alanlarmin yeterliligi ile oyun alanlarmm kullanma sikhigr degiskeni agisindan
olcegin hijyen ve aydinlatma yeterliligi, donamim yeterliligi, giivenlik ve islevsellik
yeterliligi ve oyun alanlarinin yeterliligi alt boyutlarinda anlamli farklilik olmadigi, genel
yeterlilik alt boyutunda ise oyun ve rekreatif alan kullanma sikligi ortalamast yiiksek olan
gruplar lehine anlamli farkliligin oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Abstract:

Play is a recreational activity that helps children recognize, make sense of and explore the world. Play is very
important for children to recognize and express themselves. We can say that playgrounds are one of the most
efficient tools for children's development. The aim of this study is to evaluate children's playgrounds in terms of
parents. The population of the study consists of parents of children who use playgrounds located in different areas
in Gaziantep province, and the sample group consists of 201 (128 female, 73 male) parents selected on the basis
of volunteerism. In the study, the “Children's Playgrounds Evaluation Scale (CLOSES)” developed by Ulas and
Ayan (2016), whose validity and reliability analyses were conducted, was used as a data collection tool. SPSS
22.0 program was used for data analysis. Kolmogorov-Smirnov test was applied for normality test and Levene's
test was applied for homogeneity test. Skewness and kurtosis values were checked for data sets that did not show
normal distribution, and data sets within £2 were considered to show normal distribution. Data were presented
as arithmetic mean and standard deviation. The appropriate test methods were determined based on the
Kolmogorov-Smirnov test results and the amount of data. Independent sample t-test was used for comparisons
between the averages of two independent groups and one-way analysis of variance (ANOVA) was used for the
analysis of the averages of more than two independent groups to evaluate the level of differentiation of the data
depending on independent variables. LSD correction test was applied to determine in which treatment the
difference was found. Statistical results were evaluated at 95% confidence intervals and p<0.05 significance
levels. As a result of the research, it was seen that there was no significant difference in the adequacy of
playgrounds in terms of age, gender, marital status, educational status, occupational group and number of
children. It was concluded that there was no significant difference in the sub-dimensions of hygiene and lighting
adequacy, equipment adequacy, safety and functionality adequacy and adequacy of playgrounds in terms of the
adequacy of playgrounds and the frequency of use of playgrounds by parents, while there was a significant
difference in the general adequacy sub-dimension in favor of the groups with a high average frequency of use of
play and recreational areas.

Keywords: Children, playground, parent.
GIRIS

Kavramsal olarak oyun, eglenmek ya da eglenmek amaciyla bazi zamanlarda egitim-6gretim
aract olmak iizere kullanilmak tizere yapilandirilan bir oynama tarzidir. Oyun ¢ogunlukla maasg,
karsilig1 ¢alisilan islerden ve ¢cogunlukla estetik kaygilar ve ideolojik etmenlerin bir ifade bicimi
olan sanatsal faaliyetlerden farklilasan 6zellikler tasimaktadir. Bununla birlikte, kavramsal
ayrimlart net olmamakla birlikte bir¢ok oyun da is (seyircili sporlar veya oyunlardaki
profesyonel oyunculari gibi) veya sanat (yapbozlar veya Mahjong, solitaire veya bazi video
oyunlar1) genisletilebilen bir yelpazesi vardir. Oyunlar eglenmek i¢in gergeklestirilmekte
eglenirken bireylerde haz duygusunu artirmakta bazi durumlarda basarma ya da oyun
kapsaminda 6diilii hak etmek i¢in gergeklestirilmektedir. Tek basina, takim halinde veya
cevrimi¢i olarak oynanabilinmektedir. Bunun yani sira oyunlarda amatorler veya
profesyoneller gibi aktorlerde bulunmaktadir. Oyunda katilimei olarak yer alan oynayanlar, bir
oynanan oyunun izlenmesi sirasinda eglenmekte hatta oyunda katilime1 olmaksizin oynayan
olmayarak bir izlenme kitlesi olusturmaktadir. Bunun disinda oyun esnasinda oyunu oynayan
oyuncular kendi siralamalarini olustururken kendilerine ait belirli bir taraftar ya da izleyici
kitlesinin de olustugu goriilmektedir. Genel olarak, oyunlarin oynandigi sirada katilimc1 olarak
rol alan cocuk eglencede kismi bir bdlimiinde, kiminin izleyici olarak oyunun bir pargasi
kiminin de oyuncu olduguna karar vermektir (Isler, 2024).

Oyun, insanlik tarihi kadar eski ve evrensel bir olgudur (Firat, 2013; Okciin Akgamus, 2019).
Canlilarin var olmasiyla birlikte ortaya ¢ikan oyun, insanlarin ¢evrelerinde gordiiklerini taklit
ederek birbirlerine anlatmasiyla baglamis ve bu siire¢ farkinda olmadan oyun kavramini agiga
cikarmistir. Aver toplumundaki insanlar, avini nasil avladiklarini taklit yolu ile diger insanlara
anlatmis ve bu hareketler zaman igerisinde bilingli olarak yapilarak térenlerde sergilenmistir.
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Oyun, bu siire¢ igerisinde kiiltiirel bir 6zellik kazanmis ve cocuklarda yetiskinlerin yaptiklarini
taklit ederek oyun oynamaya baslamislardir. Tarih boyunca ¢ocuklar, genellikle oyunlarini
kendileri olusturmus ya da bilyiiklerin oynadiklar1 oyunlar1 degistirerek yeni oyunlar
kurmuslardir (Basal, 2007). Okciin Akgcamus (2019) tarafindan insanoglunun bildigi en eski
oyuncagin top, en eski oyunlarin ise bestas ve iplik oyunu olarak aciklanmaktadir.

Oyun hakkinda ge¢misten giinlimiize bir¢cok arastirma yapilmis ve bu nedenle de oyunun bir¢ok
tanimi bulunmaktadir. Huizinga, oyunun kiiltiir aktarimini sagladigini ve insan i¢in ¢ok 6nemli
bir etken oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica kiiltiir ve toplum i¢cinde oyunun 6nemli bir yeri
oldugunu belirtmektedir (Yilmaz ve Erduran, 2015). Oyunlarin kendine 6zgii, kesin olmayan
kurallar1 ve kiiltiirii vardir. Cocuk, yasantisinda elde ettigi deneyimlerini ve cevresinde
gordiiklerini dykiinerek ifade etmektedir. Bu siirecte ortaya oyun kavrami ¢ikmaktadir (Saglam
ve Aral, 2016; Arslan ve Bulgu, 2010).

Toran ve arkadaslari’na (2016) gore oyun, ¢ocugun gercek yasantisi olarak tanimlanmakta ve
cocuk i¢in vazgegilmez en etkili yasam kaynagi olarak goriilmektedir. Oyun, evrensel bir dil
olarak ifade edilmekte, cocuk oyun oynayarak 6grenmekte ve oyun oynayan cocugun geligimi
olumlu yonde etkilenmektedir. Oyun oynayan c¢ocuk, kendisi ve diinyast hakkinda
anlamlandirmalar yapmaktadir (Aly Amer, 2019). Burriss ve Tsao (2002), oyunun yalnizca
eglenceli bir etkinlik olarak goriilmemesi gerektigini, cocugun oyun oynarken bir¢cok derin
anlami olan 6grenmeler gerceklestirdigini vurgulamistir. Cocuk temel ihtiyaci olan oyunu
oynarken ayni zamanda da hayatta kalmak i¢in gerekli olan becerileri oyun oynarken elde
etmektedir. Oyunun bu kadar 6nemli olmasinin nedenleri ise ¢gocugun oyuna goniillii olarak
katilmasi, oyunu istedigi gibi yonlendirmesi, duygu ve diislincesini oyunun igerisinde diledigini
gibi ifade edebilmesidir (Pilten ve Pilten, 2013).

Oyun, ¢ocugun en dogal 6grenme ve iletisim aracidir. Okuldncesi donem basta olmak {izere
cocugun yasaminda 6nemli bir yere sahip olan oyun, ¢ocugu hayata hazirlar. Oyun ¢ocuklar
bilissel, fiziksel, psikososyal ve dil gelisimi, akademik beceriler bakimindan destekler (Bergen,
2006). Bu agidan ¢ok boyutluluk gostermektedir. S6yle ki hem 6grenmen gerceklesir, hem de
ogrenilen bilgiler kullamlarak siirdiiriiliir (Inan Kaya, 2018).

Cocuk oyun alanlari, agik ve kapali oyun alanlar1 olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir. Agik
oyun alanlari; ¢ocuklar agisindan en verimli oyun alani olarak tanimlanmaktadir. Bunlar
cocuklar i¢in acik bir alanda yas gruplaria 6zel olarak tasarlanmakta olup igerisinde egitici
materyallerin bulundugu alan olarak ifade edilmektedir. Kapali oyun alanlar1 ise ¢ocuklar i¢in
tasarlanmis dort tarafi duvarla cevrili, egitici materyallerin bulundugu smirli alan olarak
tanimlanmaktadir (Aksoy ve Dere Cift¢i, 2018). Bu degerlendirmeleri dikkate aldigimizda;
cocok oyun alanlarinin ¢ocuklara bir¢ok yonden etki ettigini soyleyebiliriz. Buradan hareketle
calismada, ¢ocuk oyun alanlarinin ebeveynler agisindan degerlendirilmesi amaglanmaistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu ¢aligma, tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Cocuk oyun alanlarinin ebeveynler

acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Tarama modeli gegmiste ya da halen var olan bir

durumu, var oldugu sekliyle tespit etmeyi amaglayan bir arastirma modelidir. Arastirmaya

konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir.

Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey
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vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir bigimde gozleyip belirleyebilmektir (Karasar,
2014). Calisma igin Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan
05.05.2023 tarih 325517 sayili toplantisinda 07 nolu karar ile Etik Kurul Onay1 alinmistir

Calisma Grubu

Calisma 2023 yilinda Gaziantep ili i¢erisinde farkli alanlarda yer alan oyun alanlarini kullanan
cocuklarin ebeveynleri lizerinde goniilliiliikk esasina dayali olarak uygulanmistir. Calismaya 232
ebeveyn goniillii olarak katilmistir. Eksik veya yanlis doldurulan oSlgekler calisma dist
birakilmis ve toplam 201 ebeveynin (128 Kadin, 73 Erkek) doldurdugu olcekler ¢aligma
kapsaminda degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araglar

Aragtirma veri toplama araci olarak Ulas ve Ayan (2016) tarafindan gelistirilen, gecerlik ve
giivenirlik analizleri yapilmis olan “Cocuk Oyun Alanlari Degerlendirme Olgegi (COADO)”,
elektronik posta aracilifiyla dlgegin gelistiricisinden izin alinarak kullamlmustir. Olgek 21
maddeden olusmakta ve 5’li likert tipinde degerlendirilmektedir. Kirikkale de ki ¢ocuk oyun
alanlarimi degerlendirme amaciyla gelistirilen Olgek, 5°li Likert tipindedir. Sorularin hepsi
olumludur. Bu olumlu ifadeler Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kismen (3),
Katilmiyorum (2), Kesinlikle Katilmiyorum (1) seklinde siralanmis ve puanlariyla
degerlendirilmektedir (Ulas ve Ayan, 2016).

Verilerin Analizi

Aragtirma sonunda elde edilen verilerin istatistiksel olarak analiz edilmesinde SPSS paket
programi (SPSS for Windows, siirtim 22.0, SPSS Inc., Chicago, Illinois, ABD) kullanildi.
Normallik simnamasi i¢in Kolmogorov-Smirnov testi, homojenlik sinamasi i¢in Levene testi
uygulandi. Normal dagilim gostermeyen veri setleri i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri kontrol
edildi ve +£2 degeri i¢cinde olan veri setlerinin normal dagilim gosterdigi kabul edildi. Veriler;
aritmetik ortalama ve standart sapma olarak sunuldu. Verilerin Kolmogorov-Smirnov testi
sonuglarina ve veri sayisina bakilarak uygun olan test yontemleri belirlendi. Verilerin bagimsiz
degiskenlere bagh farklilasma diizeyini degerlendirmek i¢in iki bagimsiz grup ortalamalari
arasindaki karsilagtirmalarda, bagimsiz oOrneklem t-testi; ikiden fazla bagimsiz grup
ortalamalarinin analizinde ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanildi. Farklili§in hangi
uygulamada oldugunun belirlenmesi igin LSD diizeltme testi uygulandi. Istatistiksel sonuglar
%095 gliven araliginda ve p<0.05 anlamlilik diizeylerinde degerlendirildi.

Etik Kurul Izin Bilgisi
Bu arastirma, Gaziantep Universitenin Sosyal ve Beseri BilimlerEtik Kurulunun 06/06/2023
tarihli 07 say1li karari ile alinan izinle yiiriitiilmiistir.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Tablo 1. Katilimcilarin yas araligina gore ¢ocuk oyun alanlar1 degerlendirme 6lgegi alt boyutlarimin
kargilagtirtlmasi

Ya Ortalama i¢in %95 Giiven Aralig:
araigl Ortalama SS Alt Sinir Ust Sinir F P
S 20-25 26 3.08 0.51 2.87 3.28
2. 26-30 38 3.32 0.62 3.12 3.53
- g %D 5 31-35 31 3.27 0.65 3.03 3.51 1.526 0.141
S 55353640 51 301 068 2.82 3.20
T 2 2 84145 21 3.17 0.70 2.85 3.49
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46-50 9 2.96 0.53 2.55 3.36
51-55 9 3.16 0.56 2.72 3.59
56-60 5 2.44 0.64 1.65 3.23
61-65 3 3.07 1.40 -0.42 6.56
66+ 8 3.00 0.43 2.64 3.36
Toplam 201 3.13 0.65 3.04 3.22
20-25 26 3.33 0.68 3.05 3.60
26-30 38 3.32 0.74 3.07 3.56
31-35 31 3.41 0.65 3.17 3.65
36-40 51 3.29 0.80 3.06 3.51
41-45 21 3.25 0.77 2.90 3.60

~ 46-50 9 3.36 0.55 2.94 3.78 1.331 0.223
= 51-55 9 3.47 0.42 3.15 3.80
g 56-60 5 3.35 0.89 2.24 4.46
> 6165 3 2.75 0.66 1.11 4.39
235 66+ 8 409 063 3.57 4.62
&8 Toplam 201 3.35 0.73 3.25 3.45
20-25 26 3.50 0.62 3.25 3.75
~ 2630 38 3.41 0.61 3.21 3.60
g 313 31 3.66 0.58 3.45 3.88
8 3640 51 3.38 0.65 3.20 3.56
& 41-45 21 3.54 0.83 3.17 3.92

= 4650 9 3.42 0.46 3.07 3.78 1.383 0.198
S 5155 9 3.44 0.73 2.88 4.01
~ 5660 5 2.80 0.75 1.87 3.73
E 6165 3 280 139 -0.64 6.24
S 66+ 8 3.45 0.56 2.98 3.92
8  Toplam 201 3.45 0.66 3.35 3.54
= 20-25 26 33 071 3.06 3.63
2 26-30 38 3.42 0.67 3.20 3.64
5 31-35 31 3.57 0.58 3.36 3.78
ol 36-40 51 3.14 0.78 2.92 3.36
41-45 21 3.27 0.58 3.00 3.54

o «3 46-50 9 3.04 0.61 2.57 3.51 1.685 0.095
2 5155 9 3.52 0.71 2.97 4.06
» j;n 56-60 5 3.07 0.86 2.00 4.14
== 6165 3 2.78 0.96 0.39 5.17
S5 66+ 8 3.67 0.50 3.25 4.09
B S Toplam 201 3.33 0.70 3.23 3.42
20-25 26 3.26 0.31 3.13 3.39
5 2630 38 3.29 0.36 3.18 3.41
= 3135 31 3.41 0.39 3.27 3.56
T 3640 51 3.16 0.56 3.01 3.32
° 4145 21 3.26 0.39 3.09 3.44

S 4650 9 3.11 0.36 2.83 3.38 1.798 0.071
5 5155 9 3.26 0.28 3.05 3.48
S 56-60 5 2.89 0.56 2.19 3.58
= 6165 3 2.81 0.99 0.35 5.27
§ 66+ 8 3.43 0.18 3.28 3.59
& Toplam 201 3.25 0.44 3.19 3.31

Tablo 1’de katilimcilarin yas araligima gore ¢ocuk oyun alanlar1 degerlendirme Olgegi alt
boyutlarinin karsilagtiritlmasi sunulmustur. Yas araligina gore yapilan karsilastirmada hijyen ve
aydinlatma yeterliligi, genel yeterlilik, donanim yeterliligi, giivenlik ve islevsellik yeterliligi ve
oyun alanlariin yeterliligi alt boyutlarinda anlamli farklilik bulunamamigtir (p>0.05).
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Tablo 4.2. Katilimcilarin cinsiyetlerine gore ¢ocuk oyun alanlart degerlendirme 6lgegi alt boyutlarmnin
kargilagtirtlmasi

Ortalama i¢in %95 Giiven Aralig:

Cinsiyet N Ortalama SS Alt Simur Ust S t p
Hijyen veKadn 128  3.15 0.68
aydinlatma -0.12 0.26 0.713 0.477
yeterliligi boyutu Erkek 73 3.08 0.60
Genel yeterlilik Kadm 128 3.33 0.74
-0.27 0.15 -0.584 0.560
boyutu Erkek 73 3.39 0.70
D Kadin 128 3.46 0.66
‘i“fl‘i‘l‘ir?ib . -0.14 0.24 0517  0.606
yeteriigt boyutl gpele 73 3.41 0.67
Giivenlik veKadin 128 3.32 0.72
islevsellik -0.23 0.18 -0.241 0.810
yeterliligi boyutu Erkek 73 3.34 0.66
0 lanl Kadin 128 3.25 0.47
yun aaniarni 0.12 0.13 0.070  0.944

yeterliligi Erkek 73 3.25 0.39

Tablo 2’de katilimcilarin cinsiyetlerine gore ¢ocuk oyun alanlari degerlendirme Olcegi alt
boyutlarinin karsilastirtlmasi sunulmustur. Cinsiyete gore yapilan karsilastirmada hijyen ve
aydinlatma yeterliligi, genel yeterlilik, donanim yeterliligi, giivenlik ve islevsellik yeterliligi ve
oyun alanlarinin yeterliligi alt boyutlarinda anlamli farklilik bulunamamaistir (p>0.05).

Tablo 3. Katilimcilarin medeni durumlarina gére gocuk oyun alanlari degerlendirme 6lgegi alt boyutlarinin
karsilastirilmasi

Medeni Ortalama i¢in %95 Giiven Aralig1,

Durum N Ortalama SS Alt Sinir Ust Sinir l P
Hijyen ve aydinlatmaEVvli 177 3.12 0.63 -0.36 0.22 0454 0.650
yeterliligi boyutu  gepar 9 319 078 ' ' | |
Genel yeterlilik boyusEV1 177 336 070 0.26 0.39 0392 0.695

Bekar 22 3.30 0.92
Donanim  yeterliligiEvli 177 3.45 0.65 -0.36 0.22 0462 0.645
boyutu Bekar 22 352 0.66
Giivenlik ve islevsellikEvII L 331 069 -0.46 0.17 0.904 0367
yeterliligi boyutu — geyar 93 345 082 ' ' | |
Oyun alanlarininEvli 177 3.25 0.43 -0.27 0.12 0752 0453
yeterliligi Bekar 22 332 053

Tablo 3’te katilimcilarin medeni durumlarina gore ¢ocuk oyun alanlar1 degerlendirme 6lgegi alt
boyutlarinin karsilastirilmasi sunulmustur. Medeni duruma gore yapilan karsilastirmada hijyen
ve aydinlatma yeterliligi, genel yeterlilik, donanim yeterliligi, giivenlik ve islevsellik yeterliligi
ve oyun alanlariin yeterliligi alt boyutlarinda anlamli farklilik bulunamamastir (p>0.05).
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Tablo 4. Katilimeilarin egitim durumuna gére ¢ocuk oyun alanlari degerlendirme 6lgegi alt boyutlarinin
kargilagtirtlmasi

— " -
Egitim Durumu N Ortalama SS Ortalama igin A?S Giiven Araligi F p

Alt Sinir Ust Sinir

Ilkokul 22 3.24 0.85 2.86 3.61

Ortaokul 33 3.13 0.70 2.89 3.38

Hijyen velLise 71 3.20 0.64 3.05 3.35
aydinlatma Universite 62 3.03 0.57 2.88 3.17 0.812 0.542

yeterliligi boyutu Yiiksek Lisans 8 3.07 0.55 2.61 3.54

Doktora 5 2.84 0.46 2.27 3.41

Toplam 201 3.13 0.65 3.04 3.22

Tlkokul 22 3.10 1.07 2.63 3.58

Ortaokul 33 3.12 0.86 2.81 3.43

Genel yeterlilikI:isg . 71 3.52 0.58 3.38 3.66
boyutu U{nversng 62 3.36 0.65 3.20 3.53 2.015 0.078

Yiiksek Lisans 8 3.38 0.53 2.93 3.82

Doktora 5 3.35 0.49 2.74 3.96

Toplam 201 3.35 0.73 3.25 3.45

ilkokul 22 3.27 0.81 291 3.63

Ortaokul 33 3.36 0.62 3.14 3.58

Donanim ye terliligiliis.e ' 71 3.52 0.61 3.37 3.66
boyutu Utuversr[e? 62 3.47 0.69 3.30 3.65 0.608 0.694

Yiiksek Lisans 8 3.45 0.62 2.93 3.97

Doktora 5 3.40 0.75 2.47 4.33

Toplam 201 345 066 3.35 3.54

Tlkokul 22 3.20 0.92 2.79 3.61

Ortaokul 33 3.27 0.68 3.03 3.52

Giivenlik velLise 71 3.35 0.70 3.18 3.51
islevsellik Universite 62 3.34 0.62 3.19 3.50 0.502 0.774

yeterliligi boyutu Yiksek Lisans 8 3.62 0.70 3.04 4.21

Doktora 5 3.27 0.72 2.37 4,16

Toplam 201 3.33 0.70 3.23 3.42

flkokul 22 3.13 0.69 2.83 3.44

Ortaokul 33 3.14 0.44 2.98 3.29

Oyun alanlarmmlﬁis.e ' 71 3.36 0.39 3.27 3.45
nn Universite 62 3.22 0.38 3.12 3.32 2.004 0.080

yeterliligi Yiksek Lisans 8 338 022 3.9 3.56

Doktora 5 3.11 0.25 2.80 3.43

Toplam 201 3.25 0.44 3.19 3.31

Tablo 4’de katilimcilarin egitim durumuna gore ¢ocuk oyun alanlar1 degerlendirme 6lgegi alt
boyutlarinin karsilastirilmasi sunulmustur. Egitim duruma gore yapilan karsilastirmada hijyen
ve aydinlatma yeterliligi, genel yeterlilik, donanim yeterliligi, giivenlik ve islevsellik yeterliligi
ve oyun alanlarinin yeterliligi alt boyutlarinda anlamli farklilik bulunamamugstir (p>0.05).

Tablo 5. Katilimeilarin meslek grubuna gore ¢ocuk oyun alanlart degerlendirme O6lgegi alt boyutlarinin
karsilagtirtlmasi

Ortalama i¢in %95 Giiven Aralign F p
Meslek Grubu N Ortalama SS Alt S Ust Sumr
Kamu 40 3.08 0.52 2.91 3.25
Hijyen veOzel Sektor 37 2.99 0.65 2.77 3.20
aydinlatma Serbest Meslek 70  3.29 0.70 3.13 3.46
yeterliligi ~ Emekli 23 290 060 265 3.16 2.342 0056
boyutu Diger 31 3.14 0.67 2.89 3.38
Toplam 201 3.13 0.65 3.04 3.22
Genel yeterlilikkKamu 40 3.35 0.59 3.16 3.54
boyutu Ozel Sektor 37 330 058 311 3.50 0493 0.741
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Serbest Meslek 70  3.31 0.77 3.13 3.50
Emekli 23 3.54 0.66 3.26 3.83
Diger 31 3.35 0.95 3.00 3.71
Toplam 201 3.35 0.73 3.25 3.45
Kamu 40 342 0.65 3.21 3.63
Domnm o N %0 S oms aar 363
gg;ﬁ:}lg‘ EmeKli 23 3.19 075 287 351 1186 0318
Diger 31 343 0.78 3.15 3.72
Toplam 201 3.45 0.66 3.35 3.54
Kamu 40 3.29 0.70 3.07 3.52
Giivenlik  veOzel Sektor 37 3.50 0.64 3.28 3.71
islevsellik Serbest Meslek 70 3.31 0.70 3.14 3.48
yeterliligi Emekli 23 341 0.73 3.09 3.72 1.141 0338
boyutu Diger 31 3.15 0.72  2.88 3.42
Toplam 201 3.33 0.70 3.23 3.42
Kamu 40 3.21 0.33 3.11 3.32
Oy ek s 5a0  ban ot 340
erbest Mesle . . : :
alanlarinin o) 23 317 045 2.8 3.37 0.579 0.678
yeterliligi Diger 31 3.20 055  3.00 3.41
Toplam 201 3.25 0.44 3.19 3.31

Tablo 5’te katilimcilarin meslek grubuna goére ¢ocuk oyun alanlari degerlendirme olcegi alt
boyutlarinin karsilastirilmasi sunulmustur. Meslek grubuna gore yapilan karsilagtirmada hijyen
ve aydinlatma yeterliligi, genel yeterlilik, donanim yeterliligi, giivenlik ve islevsellik yeterliligi
ve oyun alanlariin yeterliligi alt boyutlarinda anlamli farklilik bulunamamastir (p>0.05).

Tablo 6. Katilimcilarin gocuk sayisina gore ¢ocuk oyun alanlari degerlendirme 6lgegi alt boyutlarinin

karsilastirilmasi

ocuk Ortalama igin %95 Giiven Aralig1 _
(S;aYISl Ortalama  SS Alt Siir Ust Sinir "
Yok 15 3.04 047 278 3.30
1 17 3.08 052 281 3.35
) 64  3.09 061 294 3.24
Hijyen ve aydinlatma 50 326 071  3.07 3.44 0973 0.435
yeterliligi boyutu
31 297 067 273 3.22
Sveiizeri 15  3.20 075  2.79 3.61
Toplam 201 3.3 065  3.04 3.22
Yok 15 345 064 3.0 3.80
1 17 357 063 325 3.90
2 64 330 064 3.4 3.46
bG(f;St'u yeterlilik 59  3.27 073  3.08 3.46 2115  0.065
4 31 321 090  2.88 3.54
Sveiizeri 15  3.82 070  3.43 4.20
Toplam 201 3.35 0.73 3.25 3.45
Yok 15 353 058 321 3.85
1 17 353 0.64 320 3.86
2 64 343 061  3.27 3.58
Eoo;i‘a‘m yeterliligiy 50 349 067 331 3.66 0.063  0.442
4 31 324 081  2.94 353
Sveiizeri 15  3.61 066  3.25 3.98
Toplam 201  3.45 0.66 3.35 3.54
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Yok 15 3.40 0.86 2.93 3.87

1 17 3.53 0.69 3.18 3.88
Giivenlik vel 64 3.33 0.58 3.18 3.47
islevsellik yeterliligi3 59 3.41 0.74 3.22 3.60 1775 0.120
boyutu 4 31 3.01 0.76 2.73 3.29

5vetiizeri 15 3.36 0.67 2.98 3.73

Toplam 201 3.33 0.70 3.23 3.42

Yok 15 3.31 0.35 3.12 3.51

1 17 3.34 0.30 3.19 3.50

64 3.22 0.31 3.15 3.30

Oyun ~_ alanlarining 59 327 049 314 3.40 1.967  0.085
yeterliligi

4 31 3.08 57 2.87 3.29

5vetiizeri 15 3.46 .52 3.17 3.75

Toplam 201 325 0.44 3.19 3.31

Tablo 6’da katilimcilarin ¢ocuk sayisina gore ¢ocuk oyun alanlari degerlendirme 6lgegi alt
boyutlarinin karsilastirilmast sunulmustur. Cocuk sayisina gore yapilan karsilastirmada hijyen
ve aydinlatma yeterliligi, genel yeterlilik, donanim yeterliligi, giivenlik ve islevsellik yeterliligi
ve oyun alanlarinin yeterliligi alt boyutlarinda anlaml farklilik bulunamamastir (p>0.05).

Tablo 7. Katilimcilarin oyun ve rekreatif alan kullanma sikligina gére ¢ocuk oyun alanlar1 degerlendirme 6lgegi
alt boyutlarimin karsilagtirilmasi

Oyun ve rekreatif

Ortalama igin

%95 Giiven

alan kullanmaN  Ortalama SS  Aralig F p
siklig1 Alt Sinir Ust Snir
Haftada 1 48 3.07 0.66 2.88 3.26
Hijyen VeHaftada 2 72 312 0.62 2.98 3.27
aydmlatma Haftada 3 46 3.14 0.52 2.99 3.30
yeterliligi Haftada 4 o 16 3.12 047 2.87 3.38 0.455  0.809
boyutu Hgfta}da S vetizeri 7 3.00 1.19 190 4.10
Hicbir zaman 12 3.37 098 2.74 3.99
Toplam 201 3.13 0.65 3.04 3.22
Haftada 1 (1) 48 3.38 0.76 3.15 3.60 0.003*
Haftada 2 (2) 72 334 0.67 3.18 3.50
Haftada 3 (3) 46 3.39 054 3.23 3.55 AF (1-4,
Genel yeterlilikHaftada 4 (4) 16 3.84 0.58 354 4,15 1-5. 1-6
boyutu Haftada 5 ve iizeri 3.724 2-4’ 2-5’
7 2.79 1.25 1.63 3.95 ' '
() 2-6, 3-4,
Higbir zaman (6) 12 2.85 090 2.28 3.43 3-5, 3-5,
Toplam 201 3.35 0.73 3.25 3.45 4-5, 4-6)
Haftada 1 48 3.43 0.81 3.19 3.66
Haftada 2 72 351 051 3.39 3.63
Donanim Haftada 3 46 3.42 0.68 3.22 3.62
yeterliligi Haftada 4 16 3.63 0.46 3.38 3.87 1.532 0.182
boyutu Haftada 5 ve tizeri 7 2.86 0.85 2.07 3.65
Hig¢bir zaman 12 337 0.80 2.86 3.88
Toplam 201 3.45 0.66 3.35 3.54
Haftada 1 48 3.24 0.86 2.99 3.49
Giivenlik  veHaftada 2 72 3.40 059 3.26 3.54
islevsellik Haftada 3 46 341 057 3.24 3.58
yeterliligi  Haftada 4 16 3.35 0.69 2.98 3.72 1228 0.298
boyutu Haftada 5 ve tizeri 7 3.10 1.18 2.00 4.19
Higbir zaman 12 2,97 0.73 251 3.44
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Toplam 201 3.33 0.70 3.23 3.42
Haftada 1 48 3.24 0.58 3.07 341
Haftada 2 72 3.26 031 3.18 3.33
Oyun Haftada 3 46  3.27 0.28 3.19 3.35
alanlarinin Haftada 4 16 3.42 0.30 3.26 3.57 1.403  0.225
yeterliligi Haftada 5 ve tizeri 7 2.96 0.96 2.08 3.84
Higbir zaman 12 3.10 0.60 2.72 3.48
Toplam 201 3.25 0.44 3.19 3.31

*p <0.05, AF = Anlaml Fark

Tablo 7°de katilimcilarin oyun ve rekreatif alan kullanma sikligina goére cocuk oyun alanlari
degerlendirme 6lcegi alt boyutlarinin karsilastirilmasi sunulmustur. Buna gore oyun ve rekreatif
alan kullanma sikligina gore yapilan karsilastirmada hijyen ve aydinlatma yeterliligi, donanim
yeterliligi, giivenlik ve islevsellik yeterliligi ve oyun alanlarinin yeterliligi alt boyutlarinda
anlamli farklilik bulunamamuistir (p>0.05). Genel yeterlilik alt boyutunda ise oyun ve rekreatif
alan kullanma siklig1 ortalamasi yiiksek olan gruplar lehine anlamh farklilik tespit edilmistir
(p<0.05).

TARTISMA VE SONUC

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin genel amaglar ¢ercevesinde hazirlanan, alt problemler
ve bu problemlere doniik ortaya ¢ikan bulgulara ait yorumlar ve tartigmalar yapilmistir. Ayrica,
alanyazinda bu aragtirmanin bulgulari ile benzerlik ya da farklilik gosteren cesitli arastirma
sonuglar1 irdelenmis ve bu konuda tartigsmalara yer verilmistir.

Yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin bircok yonden gelisiminde oyunlarin etkin rol oynagi 6n
plana c¢ikmistir (Alincak, 2016; Alincak, 2017; Ginsburg, 2007). Bunun yaninda oyun
alanlarinin c¢ocuklarin motor gelisimlerinde ve saglikli olmalarinda oldukga etkili oldugu
belirtilmektedir (Carson ve ark., 2017; Venetsanou ve Kambas, 2010). Ulkemizde oyun
alanlarinin  yeterliligine iligkin farkli c¢alismalar ortaya konulmustur. Bu c¢alismalar
gerceklestirilirken farkli 6lgme araclarindan ve farkli kriterlerden yararlanilmistir (Duman ve
Kogak, 2013; Sisman ve Ozyavuz, 2010; Yilmaz ve Bulut, 2002).

Oyun alanlan igerisinde gergeklestirilen oyunlarin ¢ocuklarin yaraticilik ve bagimsizliklarini
destekledigi ifade edilebilir. Bu alanlar, kogma, atlama, ziplama, firlatma, sallanma, tirmanma,
kazma, binme, kayma, yakalama gibi farkli faaliyetlere imkan tanimakta ve yeni beceriler
kazanilmaktadir. Bu alanlarda gercgeklestirilen oyunlarm, c¢ocuklarin birlikte oyun
oynamalarima ve bunun yaninda sosyallesmelerinde etkili olmaktadir. Ayni zamanda oyun
alanlarinin ¢ocuklarin saldirgan davranmalarinda olumlu anlamda fayda sagladigi, ¢ocuktaki
fazla enerjinin birikimini attiini, olumlu benlik gelisimini destekledigini ve ¢evreye kars1 daha
olumlu bir tutum i¢inde olmaktadir (Seving, 2004). Gilinlimiizdeki oyun alanlarina baktigimizda
cogunun birbiriyle ayni oldugu, ticari olarak bakildig1 ve belirli bir plan dahilinde yapilmadig:
goriilmektedir. Ayn1 zamanda yapilan oyun alanlari ile ilgili herhangi bir arastirma yapilmadigi,
cocuklarin istek ve beklentilerine cevap vermemektedir. Halbuki oyun alanlarinin her agidan
cocuklarin gelisimini ve gelistirmeleri acgisindan etkili alanlar olmasi gerekmektedir (Bal,
2005).

Niifusun kentlerde yogunlagmasi ile okul ve kapali alanlarin yani sira acik oyun alanlari da
cocugun ruhsal ve fiziksel gelisiminde 6nemli bir ihtiyag haline gelmistir. Ayrica oyun alanlari
tasarlanirken mekanin giivenligi ve saglamligi da dikkatle ele alinmali ve ¢ocugun sagligini
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korumalidir (Fanusgu, 1994). Cocuklar i¢in oyun salt eglenceli etkinlik olmasinin 6tesinde ayni
zamanda iletisim aracidir. Oyun alanlari tasarlanirken sadece engelli ¢ocuklar i¢in izole edilen
mekanlardan kaginmak gerekir. Tiim g¢ocuklarin birlikte vakit gec¢irebilmesi paylasmayzi,
empatiyi, farkliliklar1 anlamay1 ve iletisim kurmay1 6grenmelerini saglamaktadir. Cocuk oyun
alanlarinda farkli fiziksel Ozelliklere sahip cocuklarin birlikte oynamalarini saglayacak
uygulamalara ye verilmesi de kamu hizmetinde ayr1 bir sorumluluk getirmektedir (Uslu ve
Shakouri, 2012).

Konuyla ilgili olarak gergeklestirilen ¢alismada, ebeveynlerin goriislerine gore, ¢ocuklarin
dijital oyun oynamalarindaki yayginligin sosyal becerilerine olumsuz etki ettigi belirtilmistir.
Giinlimiizde oyunlarin gelenekselden dijitale doniistiigi ve dijital oyunlara ilginin arttig
diisiiniildiigiinde; oyun alanlarinda ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek ayn1 zamanda gelisimlerine
olumlu katki saglayabilecek oyun araglarinin artmasi ve uygun oyun arag ve tiirlerinin se¢ilmesi
gerekmektedir (Kutner ve ark., 2008).

Katilimcilarin yas degiskeni agisindan oyun alanlarinin karsilastirmasina baktigimizda; 6l¢egin
tiim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Demir (2019) ele aldigi
calismasinda dl¢egin tiim alt boyutlarinda yas gruplarina gére anlamli farklilik oldugunu ifade
etmistir. Erten ve Demir (2019)’in Diizce’deki bir ilkokulda, ilkokul 6grencilerinin gelisimi
iizerine ¢ocuk oyun alanlan ile ilgili yaptiklar1 arastirmada ¢ocuklarinin yaslart ile grup
oyunlarin1 oynamalar1 yoniinde dogrudan bir iliski oldugu ve grup oyunlarindaki oyun oynama
stiresinin derslerinde olan basarilarini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir. Oyun alanlarinin bos ve
miisait kisimlarinda yas1 biiyiik ¢ocuklar agirlikli olarak kendi oyunlarini kurup oynadiklar
gozlemlenmistir.

Katilimeilarin cinsiyet degiskeni agisindan oyun alanlarmin karsilastirmasina baktigimizda;
Olcegin tiim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Yapici ve arkadaslari
(2019)’nin Ankara ve arkadaslar1 (2021)’nin Aksaray’da ele aldiklar1 arastirmalarda cinsiyet
degiskeni ile oyun alanlarinin kullaniminda anlamlilik olmadig1 ifade edilmistir. Ayni sekilde
Ocal ve arkadaslani (2022), calismalarinda ebeveynlerin cinsiyet degiskeni ile ¢ocuk oyun
alanlar1 arasinda istatiksel anlamda farklilik bulamamistir. Bu g¢alismalarin bulgularimizla
benzerlik gosterdigini sdyleyebiliriz. Demir (2019) yapmis oldugu ¢alismasinda oyun alanlari
degerlendirme 6lcegi alt boyutlarinin cinsiyete gore ortalamalar1 ve bu ortalamalar arasindaki
farkin anlaml diizeyde farklilik gosterdigi belirtilmistir. Ayrica Hijyen, aydinlatma, genel
yeterlilik, donamim yeterlilik, giivenlik, islevsellik ve oyun alam yeterliligi genel diizeyi i¢in
erkeklerin ortalamasi kadinlarin ortalamasindan anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Katilimcilarin  medeni durum degiskeni agisindan oyun alanlarmin karsilagtirmasina
baktigimizda; Slcegin tiim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir.
Demir (2019) yapmis oldugu arastirmada katilimcilarin oyun alanlarinin yeterliligi ile medeni
durumu arasinda anlaml farklilik oldugunu ifade etmistir. Buna gore dlgegin genelinde evli
katilimcilarin bekar olanlardan daha yiiksek puan elde ettigi sonucuna ulagmstir.

Katilimcilarin - egitim durumu degiskeni agisindan oyun alanlarmin karsilagtirmasina
baktigimizda; Olcegin tiim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
Demir (2019) yiriitmiis oldugu c¢alismasinda katilimcilarin oyun alanlarinin yeterliligi ile
egitim durumu degigkeni agisindan anlaml farklilik oldugu bulgularina ulagsmigtir. Dolayisiyla
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egitim seviyesinin artmasiyla birlikte gerek hijyen ve aydinlatma yeterliligi gerekse de giivenlik
ve islevsellik yeterliliginin degerlendirmesinin diisiis gosterdigi belirtilmistir.

Katilimcilarin  meslek grubu degiskeni agisindan oyun alanlarmin karsilastirmasina
baktigimizda; 6l¢egin tiim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.
Demir (2019) ele aldig1 calismasinda oyun alanlarinin yeterliligi meslek arasinda anlaml
diizeyde farklilik oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica bu ¢aligmada emekli meslek gurubunda
olan bireylerin yeterlilik derecesinin diger meslek gruplarina gore daha diisiikk seviyede
oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Emeklilerin daha fazla bos vakti oldugu i¢in ¢ok daha
fazla bu alanlar1 kullanmaktadirlar. Bu nedenle hem sik kullandiklar1 i¢in alanin eksiklerini ¢ok
daha rahat gormektedirler, hem de yine bu sik kullanima bagli olarak alanin konfor, hijyen gibi
ozellikleri hakkinda ¢ok daha fazla bilgi sahibi olabilmektedirler.

Katilimcilarin - ¢ocuk sayist degiskeni agisindan oyun alanlarinin  karsilastirmasina
baktigimizda; 6l¢egin tiim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
Demir (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada Bireylerin oyun alanlarinin yeterliligi ile ¢ocuk
sayis1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuk sayisi daha ¢ok olan
bireylerin, ¢ocugu olmayanlara nazaran oyun alanlarindan daha ¢ok yararlandiklar
belirtilmistir.

Katilimcilarin  oyun alanlarin1  kullanma siklig1 degiskeni agisindan oyun alanlarinin
karsilagtirmasina baktigimizda; 6l¢egin; oyun ve rekreatif alan kullanma sikligina gére yapilan
karsilastirmada hijyen ve aydinlatma yeterliligi, donanim yeterliligi, giivenlik ve islevsellik
yeterliligi ve oyun alanlarin yeterliligi alt boyutlarinda anlamli farklilik olmadigi, genel
yeterlilik alt boyutunda ise oyun ve rekreatif alan kullanma siklig1 ortalamasi yiiksek olan
gruplar lehine anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir. Demir (2019) c¢alismasinda oyun
alanlariin yeterliligi ile oyun alanlarin1 kullanim siklig1 arasinda anlamli farklilik oldugunu
belirtmistir. Ocal ve arkadaslari, (2022) yiiriittiikleri ¢alismada ebeveynlerin ¢ocuk oyun
alanlarmi kullanim siirelerine goére incelendiginde hijyen ve aydinlatma yeterliligi alt
boyutunda gruplar arasinda istatistiki olarak farklilik oldugunu tespit etmislerdir. Kisakiirek ve
arkadaslart (2018)’nin Kahramanmaras ilinde yaptigi c¢alismada, ¢ocuk oyun alanlarinin
kullanim stirelerine gore haftada bir kez kullananlarin genellikle hafta sonunu tercih ettiklerini
ve ¢cocuk oyun alanlarinda daha fazla vakit gecirdikleri goriilmiistiir. Ayn1 bi¢imde Sisman ve
Ozyavuz (2010) Tekirdag ilinde yaptiklar arastirmada, ¢ocuk oyun alanlarmin kullaniminda
katilimcilarin %40 gibi bir oranda haftada bir giin kullandiklari belirtilmistir.

Sonug olarak ebeveynlerin oyun alanlarinin yeterliliginin yas, cinsiyet, medeni durum, egitim
durumu, meslek grubu ve g¢ocuk sayisi degskeni agisindan anlamli bir farklilik olmadi
gorilmiistiir. Ebeveynlerin oyun alanlarinin yeterliligi ile oyun alanlarim1 kullanma sikligi
degiskeni acisindan 6lgegin hijyen ve aydinlatma yeterliligi, donanim yeterliligi, giivenlik ve
islevsellik yeterliligi ve oyun alanlarinin yeterliligi alt boyutlarinda anlaml farklilik olmadig,
genel yeterlilik alt boyutunda ise oyun ve rekreatif alan kullanma siklig1 ortalamasi yiiksek olan
gruplar lehine anlamli farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir.

ONERILER

¢ Oyun alanlarinin bilingli bir bicimde kullanilmasi ve kullanicilarin bilinglendirilmesi
gerekir.
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e Oyun alanlarmin kullanimina iligkin farkli iilkelerde yapilan aragtirmalar incelenebilir.

e Oyunun 6nemine iliskin programlar ve etkinlikler diizenlenebilir.

e Ebeveynlere oyunlarin yararlar1 ve oyun alanlarinin 6nemi ile ilgili farkli egitim
seminerleri yapilabilir.

e Yapilan oyun alanlarini ¢ocuklarin istek ve beklentilerine gore yapilmasi saglanmalidir.

e Cocuk oyun alanlar1 yapilirken fiziksel ve sosyal anlamda gerekli giivenlik 6nlemleri
g6z oniinde bulundurulmalidir.

e Cocuk oyun alanlarinin yapimi sirasinda bireysel farkliliklar dikkate alinarak
dezavantajli ¢ocuklar gormezden gelinmemelidir.

KAYNAKCA

Aksoy, A. B., & Dere Ciftci, H. (2018). Oyun alam materyal ve oyuncaklar. i¢inde A. B. Aksoy (Ed.), Cocuk ve
oyun (pp. 58-83). Hedef.

Alincak, F. (2016). Attitudes of secondary school students including physical activity involving playing games.
European Journal of Physical Education and Sport Science, 2(3), 1-14.

Alincak, F. (2017). Attitudes of primary school teachers towards playing games that involve physical activity.
European Journal of Education Studies, 3(1), 202-216.

Aly Amer, M. M. (2019). Designing playgrounds for all children: All-inclusive adventure playground for the city
of Arlington, Texas (Master’s thesis). The University of Texas at Arlington.

Arslan, Y., & Bulgu, N. (2010). Oyun yoluyla sosyallesme. Pamukkale Spor Bilimleri Dergisi, 1(1), 8-22.

Bal, A. (2005). Zonguldak kenti yesil alan sistemindeki ¢ocuk oyun alanlarimn durumunun peyzaj mimarlig:
ilkeleri agisindan irdelenmesi (Yiksek mimarlik tezi). Zonguldak Karaclmas Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii, Peyzaj Mimarlig1 Anabilim Dall.

Basal, H. A. (2007). Gegmis yillarda Tiirkiye’de ¢ocuklar tarafindan oynanan ¢ocuk oyunlari. Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(2), 243-266.

Bergen, D. (2006). Reconciling play and assessment standards. In D. P. Fromberg & D. Bergen (Eds.), Play from
birth to twelve and beyond: Contexts, perspectives, and meanings (pp. 233-240). Routledge.

Burriss, G. K., & Tsao, L. (2002). How much do we know about the importance of play in child development?
Childhood Education, 78(4), 230-233.

Carson, V., Rahman, A. A, & Wiebe, S. A. (2017). Associations of subjectively and objectively measured
sedentary behavior and physical activity with cognitive development in the early years. Mental Health
and Physical Activity, 13, 1-8.

Demir, B. (2019). Cocuk oyun alanlart ve rekreatif alanlarin kullanicilart agisindan degerlendirilmesi (Cankiri
ili 6rnegi) (Yiiksek lisans tezi). Kirikkale Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii.

Duman, G., & Kocak, N. (2013). Cocuk oyun alanlarmin bigimsel 6zellikleri agisindan degerlendirilmesi: Konya
ili 6rnegi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 11(1), 64-81.

Erten, M., & Demir, Z. (2019). Cocuk oyun alanlarmin ilkokul &grencilerinin gelisimi tizerine etkilerinin
arastirilmasi: Diizce Cumbhuriyet ilkokulu 6rnegi. Diizce Universitesi Orman Fakiiltesi Ormancilik
Dergisi, 15(1), 11-23.

Fanusgu, M. (1994). Cocuk oyun alanlari. Journal of the Faculty of Forestry Istanbul University, 44(1-2), 145-
154,

Firat, H. (2013). Cocuk oyunlari-egitim iliskisi: Bezirgan Bas1 6rnegi. Electronic Turkish Studies, 8(13), 885-896.

Ginsburg, K. R. (2007). The importance of play in promoting healthy child development and maintaining strong
parent-child bonds. Pediatrics, 119(1), 182-191.

Inan Kaya, G. (2018). Oyun, gelisim ve tarihsel olarak oyunun egitimdeki yeri. Ulusal Egitim Akademisi Dergisi
(UEAD), 2(1), 66-78.

79



H. Kaya & Cocuk  Oyun Alanlarlmn. ..Ebeveynler Agisindan \\/va\qé JENA
F. Alincak Degerlendirilmesi (Gaziantep Ili Ornegi) N &

Isler, H. (2024). 10-14 yas grubu oryantiring sporcularimn oyunsallik ve psikolojik dayamkhilik diizeylerinin
yarisma performansina etkisinin incelenmesi (Yiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

Karasar, N. (2014). Bilimsel arastirma yontemleri. Nobel Yayin Dagitim.

Kisakiirek, S., Kiilahlioglu, M., & Ardig, E. (2018). Kent parklarindaki ¢ocuk oyun alanlarinin kullanici istekleri
acisindan irdelenmesi. /nénii Universitesi Sanat ve Tasarim Dergisi, 8(17), 36-46.

Kutner, L. A., Olson, C. K., Warner, D. E., & Hertzog, S. M. (2008). Parents' and sons' perspectives on video game
play: A qualitative study. Journal of Adolescent Research, 23(1), 76-96.

Ocal, T., Metin, S. N., & Car, B. (2022). Cocuk oyun alanlarinin farkli degiskenler acisindan degerlendirmesi
lizerine bir alan ¢alismasi. Gaziantep Universitesi Spor Bilimleri Dergisi, 7(1), 85-94.

Okciin-Akcamus, M. (2019). Oyun &gretimi  1- Oyunun  tarihgesi. Erisim tarihi:  20.04.2019,
https://docplayer.biz.tr/106097181-Oyun-ogretimi-1-oyunun-tarihcesi-drmeral-cilem-okcun-
akcamus.html.

Pilten, P., & Pilten, G. (2013). Okul ¢ag1 ¢ocuklarinin oyun kavramina iligkin algilarinin ve oyun tercihlerinin
degerlendirilmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(2), 15-31.

Saglam, M., & Aral, N. (2016). Tarihsel siire¢ igerisinde ¢ocuk ve gocukluk kavramlari. Cocuk ve Medeniyet
Dergisi, 1(2), 43-56.

Seving, M. (2004). Erken ¢ocukluk gelisimi ve egitiminde oyun. Morpa Kiiltiir Yayinlar1.

Sisman, E., & Ozyavuz, M. (2010). Cocuk oyun alanlarinin dagilimi ve kullanim yeterliligi: Tekirdag 6rnegi.
Tekirdag Ziraat Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 13-22.

Toran, M., Ulusoy, Z., Aydn, B., Deveci, T., & Akbulut, A. (2016). Cocuklarin dijital oyun kullanimina iliskin
annelerin goriislerinin degerlendirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(5), 2263-2278.

Ulag, M., & Ayan, S. (2016). Cocuk oyun alanlar1 degerlendirme 6lgegi: Gegerlik-giivenirlik caligmast. CBU
Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 11(2), 10-24.

Uslu, A., & Shakouri, N. (2012). Engelli cocuklara dost oyun alan1 ve dis mekan tasarimi. Erciyes Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 28(5), 367-374.

Venetsanou, F., & Kambas, A. (2010). Environmental factors affecting preschoolers’ motor development. Early
Childhood Education Journal, 37(4), 319-327.

Yapicy, H., Ayan, S., Orhan, R., & Unver, R. (2019). Assessment of children's playgrounds in Ankara province by
parents. International Journal of Fitness, Health, Physical Education & Iron Games, 2(6), 80-90.

Yilmaz, A., & Ocal, T. (2021). Aksaray ilindeki ¢ocuk oyun alanlarmin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi.
Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 15(1), 162-171.

Yilmaz, M., & Erduran, N. (2015). Oyun diinyam diinyam oyun: Cocuk oyunlari el kitabi. Ankara: Egiten Kitap.

Yilmaz, S., & Bulut, Z. (2002). Kentsel mekanlarda ¢ocuk oyun alanlar1 planlama ve tasarim ilkeleri. Azatiirk
Universitesi Ziraat Fakiiltesi Dergisi, 33(3), 345-351.

Yiksel, A. (2013). Swnif ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin degerlendirilmesi (Afyonkarahisar ili 6rnegi)
(Yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

80


https://docplayer.biz.tr/106097181-Oyun-ogretimi-1-oyunun-tarihcesi-drmeral-cilem-okcun-akcamus.html
https://docplayer.biz.tr/106097181-Oyun-ogretimi-1-oyunun-tarihcesi-drmeral-cilem-okcun-akcamus.html

H. Kaya & Cocuk  Oyun  Alanlarimin  Ebeveynler  Ac¢isindan \\//Vlv
F. Alincak Degerlendirilmesi (Gaziantep Ili Ornegi) N

\

JENA

%

EXTENDED ABSTRACT

Evaluation of Children's Playgrounds from the Perspective of Parents (The Case of
Gaziantep Province)

Many researches have been conducted on play from past to present and therefore there are many
definitions of play. Huizinga emphasizes that play provides culture transfer and is a very
important factor for human beings. He also states that play has an important place in culture
and society (Yilmaz & Erduran, 2015). Games have their own unique, imprecise rules and
culture. The child expresses the experiences he/she has gained in his/her life and what he/she
sees around him/her by emulating. In this process, the concept of play emerges (Arslan &
Bulgu, 2010; Saglam & Aral, 2016). Play is expressed as a universal language; children learn
by playing games and the development of the child who plays games is positively affected.
Children who play make sense of themselves and their world (Aly Amer, 2019). Burriss and
Tsao (2002) emphasized that play should not only be seen as a fun activity, but that children
learn many deep meanings while playing. While the child plays the game, which is his/her basic
need, he/she also acquires the skills necessary for survival while playing. The reasons why play
IS so important are that the child participates in the game voluntarily, can direct the game as
he/she wishes, and can express his/her feelings and thoughts in the game as he/she wishes
(Pilten & Pilten, 2013).

Play is the child's most natural learning and communication tool. Play, which has an important
place in the child's life, especially in the preschool period, prepares the child for life. Play
supports children in terms of cognitive, physical, psychosocial and language development and
academic skills (Bergen, 2006). In this respect, it shows multidimensionality. Namely, both
learning takes place and the information learned is maintained by using it (Inan Kaya, 2018).

The child spontaneously learns the knowledge and experience required for the continuation of
life while playing. Play is as important as nutrition and sleep for the healthy development of
preschool children (Kaytez & Durualp, 2014). Play behavior both contributes to the child's
individual development areas and mediates the transfer of cultural elements between
generations (Cukur, 2011). Play is also used by developmental psychologists to collect the
necessary information in the diagnostic process in the context of characteristics such as mental
development, psychosocial development, thought structure and schemas (Ozdogan, 2014).

Play develops many skills in children such as cooperation, sharing, getting to know the
environment and interacting with it, self-management, and learning unwritten rules of etiquette
in society. Children solve the problems they encounter through play and gain a sense of empathy
(Ulutas, 2011; Unal, 2009). Considering these evaluations, we can say that children's
playgrounds affect children in many ways. From this point of view, this study aims to evaluate
children's playgrounds in terms of parents.

This study is a descriptive research in survey model. It is aimed at evaluating children’s
playgrounds in terms of parents. The survey model is a research model that aims to determine
a past or current situation as it exists. The event, individual or object that is the subject of the
research is tried to be defined in its own conditions and as it is. No effort is made to change or
influence them in any way. The thing to be known exists and is there. The important thing is to
observe and determine it appropriately (Karasar, 2014). The study was conducted on a

voluntary basis on the parents of children using playgrounds located in different areas in
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Gaziantep province in 2023. 232 parents voluntarily participated in the study. Incomplete or
incorrectly completed scales were excluded from the study and the scales completed by a total
of 201 parents (128 female, 73 male) were evaluated within the scope of the study. As the data
collection tool of the research, the “Children's Playground Assessment Scale (CGAS)”
developed by Ulas and Ayan (2016), whose validity and reliability analyzes were conducted,
was used by obtaining permission from the developer of the scale via e-mail.

When we look at the comparison of the playgrounds of the participants in terms of age variable;
it was determined that there was no significant difference in all sub-dimensions of the scale.
Demir (2019) stated in his study that there was a significant difference in all sub-dimensions of
the scale according to age groups. In the research conducted by Erten and Demir (2019) on
children's playgrounds on the development of primary school students in a primary school in
Diizce, it was concluded that there is a direct relationship between the ages of children and their
playing group games and that the playing time in group games increases their success in their
lessons. It was observed that in the empty and available parts of the playgrounds, older children
predominantly set up and play their own games.

When we look at the comparison of playgrounds in terms of gender variable of the participants;
it was seen that there was no significant difference in all sub-dimensions of the scale. In the
studies conducted by Yapici et al. (2019) in Ankara and Yilmaz and Ocal (2021) in Aksaray, it
was stated that there was no significance in the use of playgrounds with gender variable.
Likewise, Ocal et al. (2022) found no statistical difference between the gender variable of
parents and children's playgrounds in their study. We can say that these studies are similar to
our findings.

When we look at the comparison of the playgrounds of the participants in terms of marital status
variable; it was determined that there was no significant difference in all sub-dimensions of the
scale. Demir (2019) stated in his study that there was a significant difference between the
adequacy of the playgrounds and the marital status of the participants. Accordingly, he
concluded that married participants scored higher than single participants in the scale.

When we look at the comparison of playgrounds in terms of the participants' educational status
variable; it was determined that there was no significant difference in all sub-dimensions of the
scale. In his study, Demir (2019) found that there was a significant difference between the
adequacy of the playgrounds of the participants and the educational status variable. Therefore,
it was stated that with the increase in the level of education, the evaluation of both hygiene and
lighting adequacy and safety and functionality adequacy decreased.

When we look at the comparison of playgrounds in terms of the participants’ occupational group
variable; it was determined that there was no significant difference in all sub-dimensions of the
scale. Demir (2019) concluded in his study that there is a significant difference between the
adequacy of playgrounds and occupation. In addition, in this study, it was determined that
individuals in the retired occupational group thought that the degree of adequacy was lower
than other occupational groups. Since retired people have more free time, they use these areas
much more. For this reason, they can see the deficiencies of the area much more easily because
they use it frequently, and they can have much more information about the features of the area
such as comfort and hygiene due to this frequent use.
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When we look at the comparison of playgrounds in terms of the number of children of the
participants; it was determined that there was no significant difference in all sub-dimensions of
the scale. In the study conducted by Demir (2019), it was observed that there was a significant
difference between the adequacy of individuals' playgrounds and the number of children. It was
also stated that individuals with more children benefit from playgrounds more than those
without children.

When we look at the comparison of playgrounds in terms of the frequency of use of playgrounds
by the participants, it was determined that there was no significant difference in the sub-
dimensions of hygiene and lighting adequacy, equipment adequacy, safety and functionality
adequacy and adequacy of playgrounds in the comparison made according to the frequency of
use of play and recreational areas, while there was a significant difference in favor of the groups
with a high average frequency of use of play and recreational areas in the general adequacy sub-
dimension. Demir (2019) stated in his study that there was a significant difference between the
adequacy of playgrounds and the frequency of use of playgrounds. Ozal et al. (2022) found that
there was a statistical difference between the groups in the sub-dimension of hygiene and
lighting adequacy when analyzed according to the duration of use of children's playgrounds by
parents.

As a result, it was seen that there was no significant difference in the adequacy of playgrounds
in terms of age, gender, marital status, educational status, occupational group and number of
children. It was concluded that there was no significant difference in the sub-dimensions of
hygiene and lighting adequacy, equipment adequacy, safety and functionality adequacy and
adequacy of playgrounds in terms of the adequacy of playgrounds and the frequency of use of
playgrounds by parents, and that there was a significant difference in favor of the groups with
a high average frequency of use of play and recreational areas in the general adequacy sub-
dimension.
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An Investigation of Studies Conducted on School

This descriptive qualitative research aims to investigate the studies conducted on school
adaptation in preschool education. Within the scope of the research, graduate theses
published in the National Thesis Centre of the Council of Higher Education and articles
published in journals indexed in the ULAKBIM TR Index on school adaptation in
preschool education, including the year 2024, were examined. The data analysis used a
form to evaluate the "type, year, study group, research method, research design, data
collection tools and prominent results™ in the studies. According to the analysis findings,
there are 41 studies, including 25 master's theses, four doctoral theses, and 12 research
articles. It is seen that most of these studies were carried out with children with typical
development. Additionally, it was determined that quantitative research methods were
used the most in the examined studies. The relational survey design was the most used
among the designs used in this method. According to the data collection tools used in the
studies, it is noteworthy that the scale-questionnaire form was used the most, in parallel
with the research method and design of the examined studies. Finally, the most frequently
repeated result in the studies was significant relationships between children's
demographic characteristics such as gender, number of siblings, mother's educational

status, birth order, family income level, etc., and their level of school adaptation. Based

thesis, research article.
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on the study's results, using qualitative and mixed research methods effectively in studies
on children's school adaptation in the preschool period is recommended.
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INTRODUCTION

The preschool period is a crucial phase of children's developmental processes. This is true for
their social, cognitive, emotional, and physical development. Notably, a significant portion of
brain development is known to be completed by the age of five (Haartsen et al., 2016). During
this period, stable, responsive, supportive relationships and rich learning experiences are
emphasized to positively affect an individual's lifelong learning ability, behaviours, and
physical and cognitive health (Shonkoff & Richmond, 2009). Besides parents, the most
important institutions to support children in this process are preschool education institutions.
These are the settings where children first encounter school and have their initial school
experiences. Therefore, preschool education institutions involve the adaptation process, and the
child must be included in this process from a good home environment for successful adaptation
(Polat & Atis Akyol, 2021). The school adaptation process is significant and critical because it
encompasses a dynamic involving the child's emotions, attitudes, and relationships with the
environment, in addition to cognitive skills (Birch & Ladd, 1997; Oktay & Polat Unutkan,
2005), and it affects the child's subsequent school experiences, effective utilization of preschool
education, and long-term school performance (Erten, 2012; Kaya & Akgiin, 2016). Indeed,
adapting to school during the preschool period equips children with academic, social,
emotional, and motor skills, preparing them for primary education (Ladd & Price, 1987; Ramey
& Ramey, 1999; Rimm-Kaufman & Pianta, 2000) and plays a facilitating role in their
adaptation to school in primary education (Cook et al., 2017).

School adjustment, a complex process, is defined as the ability of children to respond to their
academic, social, and emotional needs, participate in school activities, and successfully
integrate into school life (Ladd & Price, 1987; Ramey & Ramey, 1999). This process introduces
children to many new experiences and expectations, and they are expected to exhibit adaptive
behaviours. School adjustment is a multidimensional concept with sub-dimensions such as
liking school, avoiding school, academic achievement, and school dropout (Goldberg, 2006).
Children can develop many thoughts and beliefs about school during preschool (Nur, 2020).
Researchers have found that these ideas, beliefs, and attitudes children develop about school
continue throughout their later lives (Ladd & Dinella, 2009; Ladd et al., 2000; Smith, 2011).
This situation reveals that school adjustment in the preschool period is an essential factor that
affects not only that period but also the following years. In this context, school adjustment is
not a suddenly occurring situation. School adjustment should be considered as a process, and it
should be remembered that many dynamics influence this process. In this process, children
acquire many new academic, social, and emotional skills and try to adapt to the school
environment. Indeed, the process of school adjustment requires children to establish a balance
between their developmental needs and school expectations (Rimm-Kaufman & Pianta, 2000).

The preschool period, a critical stage of development, marks the child's first step into
educational life and their first encounter with a world outside the family environment. The
initiation of preschool education and the child's adaptation to the institution are fundamental
for their subsequent life (Kit, 2023). Preschool education helps children adapt to the school
environment, routines, expectations, and social roles. Children prepare for school life by
interacting with preschool teachers and peers in the preschool classroom setting. Preschool
education supports the academic, language, social-emotional, and self-regulation skills of
children starting school. These skills facilitate children's participation in classroom activities,
peer relationships, and school adjustment (Gormley et al., 2005; Magnuson et al., 2007).
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An adaptive school experience, which is critical for children's future outcomes, positively
influences their academic achievement, social development, psychological well-being, and
future academic and professional success (Kranstuber et al., 2012; Ladd, 1990). It is possible
to state that children who cannot adjust to school fall behind academically, experience social -
emotional problems, and have decreased school motivation. Therefore, understanding and
supporting the school adjustment process is of utmost importance, as it can have a lasting impact
on a child's life.

Given the significant impact of the school adjustment process on children's academic and social
development, it is considered a critical element in their educational experiences. Therefore, the
issue of school adjustment has become an important focus of research, and a considerable
number of scientific studies have been produced. Academic studies on school adjustment are
essential to understand this critical process better and develop practical solutions. A review of
the existing literature reveals that numerous thesis and article studies have been published on
school adjustment. These studies have been found to address different aspects of the process
using scientific methods. Moreover, most of these studies approach the school adjustment
process from a specific perspective. Consequently, there is a need for studies that can provide
a more holistic perspective. This study examines academic research on school adjustment in
the preschool period. Thus, the data obtained will provide a comprehensive overview of the
types of studies conducted in the field, the areas where further research is needed, and the
appropriate samples to study in the context of school adjustment. The findings will contribute
to the literature and develop solution proposals for practical applications.

Purpose of the Study
The present study examines the studies conducted on school adjustment in preschool education.
In line with this aim, the following questions are sought to be answered:

e What is the distribution of studies on school adjustment in preschool education by
type?

e What is the distribution of studies on school adjustment in preschool education by
year?

e What are the distributions of the study groups in the studies on school adjustment in
preschool education?

e What are the research methods used in the studies on school adjustment in preschool
education?

e What research designs are used in the studies on school adjustment in preschool
education?

e What data collection tools have been used in the studies on school adjustment in
preschool education?

e What are the prominent findings in the studies on school adjustment in preschool
education?

METHOD

Research Design

This research, which holds significant implications for early childhood education, aims to
examine the studies on school adjustment. It is a descriptive qualitative analysis. The current
research aims to analyse existing studies and data by describing them in order to gain an in-
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depth understanding of a specific topic. Descriptive qualitative analysis allows for a detailed
understanding of a particular subject's current state, trends, and characteristics. In this context,
this method has been employed to examine the general features and distributions of research on
school adjustment.

Research Materials

Within the scope of the study, the graduate theses published in the Higher Education Institution
National Thesis Centre and the articles published in the journals indexed in the ULAKBIM TR
Index related to school adjustment in preschool education, including the year 2024, have been
examined. The researcher aimed to select the relevant databases to ensure access to reliable and
comprehensive academic sources on school adjustment in Tiirkiye, to conduct an in-depth
examination of the study, and to keep up with the current literature. No time constraint was
imposed at the beginning while scanning the research materials. Indeed, it has been observed
that the research materials are limited to theses and articles published between 1998 and June
2024.

Data Collection

In order to examine the studies on school adjustment in preschool education, the master's and
doctoral theses in the National Thesis Centre were transferred to the digital environment. In
addition, the articles published in the journals indexed in the ULAKBIM TR Index were also
transferred to the digital environment simultaneously. The prerequisites of these studies were
that they were conducted in preschool education and were related to school adjustment.

To ensure the reliability of the research, a simultaneous screening was carried out by an expert
other than the researcher. The data transferred to the digital environment were compared.
During this process, the data were coded and classified. As a result of the classification, a total
of 189 graduate theses and 141 articles were reached. However, when the contents of these
articles were examined, it was determined that 31 graduate theses and 21 articles met the criteria
for the current research. When the graduate theses and articles were compared and examined,
it was determined that six articles were produced from the graduate theses included in the
research material and were removed. Five studies were also removed from the research material
because the study group was not limited to the preschool period. As a result, 29 graduate theses
and 12 articles which met the specific criteria for this research were included in the research
material.

Data Analysis

As part of the analysis of the study, the works transferred to the digital environment were
processed in a form that included the headings "type, year, study group, research method,
research design, data collection tools, developmental areas of the variables, and prominent
results”. Through this form, which was prepared within the framework of the research
questions, a descriptive analysis of the studies obtained was carried out. The purpose of the
descriptive analysis is to present the obtained findings in an organized and interpreted manner.
The obtained data are first presented systematically and clearly. These descriptions are then
explained and interpreted, with cause-and-effect relationships examined. Finally, some
conclusions are drawn from the analysis (Yildirim & Simsek, 2013).

Our analysis process was not only thorough but also collaborative. To ensure reliability, the
researcher and the expert who conducted the scanning simultaneously compared the differences

in the database that was previously created and transferred to the digital environment. The
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researcher and the expert conducted separate examinations of this database. After this step, the
researcher and the expert came together under the guidance of a field expert to identify the
commonalities that emerged in the examinations and to eliminate the differences. In this
session, the final decision was made based on the principle of unanimity/majority vote, and the
data analysis was completed. Additionally, tables containing frequency and percentage
distributions were created to increase the transferability of the data.

Ethics Committee Approval

Since the study is a systematic literature review and a document analysis study, it does not
belong to the study group that requires Ethics Committee Approval. Therefore, Ethics
Committee Approval was not declared.

FINDINGS

This section of the study presents the findings and interpretations based on the descriptive data
of the examined studies.

Distribution of Studies Related to School Adjustment by Type
The distribution of studies related to school adjustment in preschool education by type is
presented in Table 1.

Tablel. Distribution of Studies Related to School Adjustment in Preschool Education by Type

Research type f %
Master thesis 25 60,9
Doctoral dissertation 4 9,8
Research article 12 29,3
Total 41 100

When the graduate theses published in the National Thesis Centre and the articles published in
the journals indexed in the ULAKBIM TR Index on school adjustment in preschool education
are considered, it was determined that 60.9% of these studies were master's theses, 9.8% were
doctoral dissertations, and 29.3% were research articles. Looking at the distribution of studies
on school adjustment in preschool education, it is seen that master's theses stand out.

Distribution of Studies Related to School Adjustment by Year

The distribution of the graduate theses published in the National Thesis Centre and the articles
published in the journals indexed in the ULAKBIM TR Index on school adjustment in preschool
education by year is presented in Table 2.
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Table2. Distribution of Studies Related to School Adjustment in Preschool Education by Year

Year Master thesis Doctoral dissertation Research article Total %
1998 1 1 2,4
2009 1 1 2,4
2011 1 1 2,4
2012 1 1 2 4,9
2013 1 1 2,4
2014 1 1 2,4
2015 1 1 1 3 7.3
2016 3 3 7,3
2017 2 2 4,9
2018 2 3 5 12,2
2019 3 3 6 14,6
2020 1 1 2 4,9
2021 2 2 4,9
2022 4 1 1 6 14,6
2023 4 1 5 12,2
Total 25 4 12 41 100

According to the descriptive statistics presented in Table 2, the studies related to school
adjustment first started with a master's thesis in 1998, the first doctoral dissertation was in 2015,
and the first research article published in the journals indexed in the ULAKBIM TR Index was
in 2011. However, after the master's thesis study in 1998, there was a gap until 2009 with no
thesis or article published in the ULAKBIM TR Index journals. Nevertheless, it is seen that the
number of master's theses has increased as they approach the present day. In contrast, the
increase in research articles, especially doctoral dissertations, is relatively lower.

Distribution of Studies Related to School Adjustment by Study Groups

The distribution of the graduate theses published in the National Thesis Centre and the articles
published in the journals indexed in the ULAKBIM TR Index on school adjustment in preschool
education by study groups are presented in Table 3.

Table3.Distribution of Studies Related to School Adjustment in Preschool Education by Study Groups

Doctoral

. . 0
Study Group Master thesis dissertation Research article Total %
Typically developing

children 17 4 6 27 41,5
Preschool teachers 8 2 4 14 21,5
Parents 5 2 3 10 15,4
Mothers 1 2 3 4.6
Immigrant children 3 2 5 7,7
Children with  special 3 1 4 6.2
needs

Elementary school 1 1 2 31
teachers

Total 38 8 18 65 100

Each group participating in the working groups was individually included in the data presented
in Table 3. Accordingly, it was observed that the studies conducted in preschool education
regarding school adjustment primarily involved typically developing children in the study
groups. However, it was also determined that the studies were conducted with preschool
teachers, parents, immigrant children, children with special needs, and classroom teachers.
Based on the obtained data, it was found that the least number of studies were conducted with
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classroom teachers. In some studies, it was determined that more than one group was included
in the study group. For example, in three master's theses, two doctoral dissertations, and one
research article, the study group consisted of typically developing children, parents, and
preschool teachers.

Distribution of Studies on School Adjustment by Research Methodology Used

The distribution of the graduate theses published in the National Thesis Centre and the articles
published in journals indexed in the ULAKBIM TR Index on school adjustment in preschool
education, according to the research methodologies employed, is presented in Table 4.

Table4. Distribution of Studies on School Adjustment in Preschool Education by Research Methodology Used

Doctoral

Research Method Master thesis dissertation Research article Total %
Quantitative research 21 2 8 31 75,6
Qualitative research 1 1 4 6 14,6
Mixed methods research 3 1 4 9,8
Total 25 4 12 41 100

In studies on school adjustment in preschool education, quantitative research has been the most
commonly used research method at 75.6%. This was followed by 14.6% qualitative and 9.8%
mixed methods research. Quantitative research was found to be used particularly frequently in
master's theses. However, it was observed that mixed methods research was the least preferred.
No articles based on mixed methods research on school adjustment in preschool education
published in journals indexed in the ULAKBIM TR Index were encountered. Additionally, it
was determined that qualitative research is more frequently preferred in research articles but
less preferred in postgraduate theses.

Distribution of Studies on School Adjustment by Research Design

The distribution of the graduate theses published in the National Thesis Centre and the articles
published in journals indexed in the ULAKBIM TR Index on school adjustment in preschool
education by research design is presented in Table 5.

Table5. Distribution of Studies on School Adjustment in Preschool Education by Research Design

Research design Master thesis D_octoral' Research article Total %
dissertation

Correlational survey design 15 1 7 23 54,8

Cro_ss—sectlonal survey 4 1 2.4

design

Descriptive survey design 4 1 5 11,9

Pretest—Po_sttest control 2 1 3 71

group design

Case study 2 1 3 6 14,3

Ethnographic case study 1 1 2,4

Convergent parallel design 1 1 2,4

Explanatory sequential 1 5 48

design

Total 26 4 12 42 100

An examination of Table 5 reveals that the correlational survey design, a significant and
frequently used research design, accounted for the highest proportion of the studies. This design
was followed by the case study (14.3%) and the descriptive survey design (11.9%). The

90



E. E. Simsek An Investigation of Studies Conducted on School Adjustment \yvv
in Preschool Education \‘%,A

\

JENA

(

research designs that were used the least in the studies included the cross-sectional survey
design, the ethnographic case study, and the convergent parallel design.

In the master's thesis on school adjustment in preschool education, the correlational survey
design (f=15) was identified as the most commonly used research design. Similarly, the
correlational survey design (f=7) was also the most frequently employed design in the research
articles. In the doctoral dissertations, a variety of research designs including the correlational
survey design, the pretest-posttest control group design, the case study, and the explanatory
sequential design were used with equal frequency (f=1), providing an intriguing mix of
methodologies. In contrast to the master's theses and doctoral dissertations, the research articles
included studies that utilized the ethnographic case study design.

Distribution of Studies on School Adjustment by Data Collection Tools

The distribution of the graduate theses published in the National Thesis Centre and the articles
published in journals indexed in the ULAKBIM TR Index on school adjustment in preschool
education by data collection tools are presented in Table 6.

Table6. Distribution of Studies on School Adjustment in Preschool Education by Data Collection Tools

Data collection tool Master thesis D_octoral_ Research article Total %
dissertation

Scale/Questionnaire 23 3 8 34 68
Interview form 4 2 4 10 20
Document 1 1 2
Observarion form/list 1 1 1 3 6
Checklist 1 1 2
Researcher diary 1 1 2
Total 29 7 14 50 100

Table 6 indicates that the scale/questionnaire (f=34) was the most frequently used data
collection tool in the studies on school adjustment in preschool education. However, it's
important to note that nine studies employed a variety of data collection methods, showcasing
the diversity and thoroughness of the research. Among these, five were master's theses, two
were doctoral dissertations, and two were research articles. The interview form (f=10) was the
second most commonly used data collection tool, followed by the observation form/checklist
(f=3), document (f=1), checklist (f=1), and researcher journal/diary (f=1). The predominant use
of the scale/questionnaire in the reviewed studies aligns with the expected research methods, as
quantitative research typically involves the use of measurement tools such as scales,
questionnaires, and tests.

Prominent Findings in Studies on School Adjustment

As shown in Table 7, the prominent findings from the master's theses and doctoral dissertations
on school adjustment in preschool education and the research articles published in journals
indexed in the ULAKBIM TR Index are presented.
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Table7. Prominent Findings from Studies on School Adjustment in Prechool Education
Prominent findinas Master Doctoral Research
9 thesis dissertation article

Children's personal and household traits, including their sex, number of
brothers and sisters, mother's education level, birth order among
siblings, and family income status, are strongly associated with how well
they adapt to the school environment.

Children's social development predicts their level of school adjustment.
The quality of children's relationships with their peers significantly
predicts how well they will adjust to the school environment.

There is a relationship between how well children adjust to school and
the child-rearing attitudes of their parents.

The quality of children's relationships with their parents and teachers
influences the skills they develop for adjusting to the school setting
during the preschool years.

The school adjustment program implemented during the preschool
period has increased the level of school adjustment and readiness of the
first-grade students.

Most teachers prefer engaging activities, introduction activities, and
games during the adjustment process.

Parents of anxious children tend to have a protective attitude.

There is a negative relationship between cognitive processes and
adjustment and behavior problems.

The educational drama-based school adjustment program has positively
influenced children’s school adjustment.

Children with secure attachment have higher levels of school
adjustment.

The home early literacy environment has positively affected children's
school readiness skills.

Teachers with higher levels of psychological well-being place greater
importance on general factors, family factors, and facilitating factors that
influence the school adjustment process.

A significant positive relationship exists between children's school
adjustment skills and their self-regulation abilities.

The school adjustment week program helps children become more
familiar with the physical environment more quickly and perceive the
school as a safe place.

The implemented program has made a significant and encouraging
positive contribution to the school adjustment of immigrant children.
There is a significant positive relationship between children's school
adjustment, their learning behaviours, and their levels of psychological
well-being.

Students with special needs have lower pragmatic language skills and
school adjustment skills than their typically developing peers.

A significant positive relationship exists between children's pragmatic
language skills and their school adjustment skills.

Managing cultural differences, overcoming communication barriers, and
strengthening family-school cooperation support children's school
adjustment.

Emotion regulation skills partially mediate the relationship between
children's anxiety levels and their school adjustment, as well as their peer
relationships. Additionally, the development of anxiety coping strategies
partially mediates the relationship between children's anxiety levels and
their peer relationships.

The social skills program has reduced problem behaviors and improved
school adjustment.

According to teachers, the family factor is the most influential in
problems experienced during the adjustment process.

17

N
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As the level of school adjustment increases, levels of aggression, fearful-
anxious behavior, exclusion, hyperactivity, and exposure to peer
violence decrease, while the level of positive social behavior towards
others increases.

The close relationship that immigrant families establish with the school
and their positive attitudes towards language learning have facilitated the 1
school adjustment process of their children.

Self-regulation skills have a full mediating role between peer 1
relationships and school adjustment.

Total 41 7 13

Table 7 shows that research on school adjustment in preschool education frequently examines
the relationship between children's demographic characteristics and their level of school
adjustment. These studies are often found in master's theses, with only one identified research
article. The demographic factors investigated include gender, number of siblings, mother's
education level, birth order, and family income level. The literature underscores the crucial role
of children's social development in predicting their school adjustment level. Peer relationships,
in particular, have a significant influence on school adjustment. Understanding and addressing
these social dynamics can be a key focus for interventions aimed at improving school
adjustment. There is also a clear relationship between children's school adjustment and
parenting attitudes, and the quality of their relationships with parents and teachers. These
factors significantly affect their school adjustment skills in the preschool period. Importantly,
school adjustment programs implemented in preschool have been found to increase the school
adjustment and readiness levels of first-grade students. Additionally, most teachers prefer to
use engaging activities, get-to-know-you activities, and games during the adjustment process.
Beyond these critical findings, the paragraph notes that 19 other results have been presented
across different studies, including master's theses, doctoral dissertations, and research articles.

DISCUSSION, CONCLUSION AND IMPLICATIONS

The research, which delved into the graduate theses published in the Council of Higher
Education National Thesis Centre and the articles published in the journals indexed in the
ULAKBIM TR Index, focused on the crucial topic of school adjustment in preschool education.
It meticulously examined the type, year, study group, research method, research design, data
collection tools, and prominent results of these studies. The results, presented in the context of
similar studies' findings, underscore the significance of this research topic.

In preschool education, when examining the graduate theses and articles related to school
adjustment, it has been determined that more than half of these studies are master's theses.
However, only four doctoral dissertations have been identified. This imbalance between
master's theses and doctoral dissertations suggests a need for more comprehensive and in-depth
studies in preschool education, particularly on the topic of school adjustment. Given the
importance of school adjustment in the preschool period, it can be emphasized that the number
of high-quality studies on school adjustment needs to be increased in Turkey, which has very
different regions and a large population. In this context, it can be stated that the number of
doctoral dissertations is quite insufficient. School adjustment is a highly comprehensive
phenomenon (Ozen Altinkaynak & Akman, 2019), and it can become a preferred topic,
especially in doctoral dissertation studies. Additionally, it has been determined that
approximately one-third of the studies are comprised of articles. When examining the
distribution of these studies over the years, it has been observed that the number of academic
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studies conducted per year is less than three. Moreover, it has been determined that the number
of recent research articles has decreased, while there has been a slight increase in graduate
theses. However, it should be emphasized that this increase is quite limited. Ahi and Kildan
(2013) believe that this situation is due to the increasing awareness and importance of preschool
programs in line with changing educational programs, which has led to increasing demand from
teachers and individuals from other disciplines interested in the field. Considering that the
child's school adjustment process in the preschool period, where the first encounter with school
takes place, affects their future school experiences, social-emotional adjustment, and academic
achievement (Ladd & Price, 1987; Ladd, 1990; Ozen Altinkaynak & Akman, 2019; Reynolds
& Bezruczko, 1993; Tugluk, 2023), an increase in the number of studies on this topic can
contribute to a better understanding of this process.

When the study groups of the research conducted in preschool education on school adjustment
are examined, it is determined that the studies are mainly carried out with children with typical
development. However, it has been found that the studies are also carried out with preschool
teachers, parents, mothers, immigrant children, children with special needs, and classroom
teachers. It can be stated that the frequency of studies conducted, especially with mothers,
immigrant children, children with special needs, and classroom teachers, is relatively low. The
studies examining the graduate theses stated that the study group consists mainly of children
and teachers (Ahi & Kildan, 2013; Erbil Kaya et al., 2022; Sahin & Bartan, 2017). Considering
that many stakeholders have a role in children's school adjustment processes (Correia &
Marques-Pinto, 2016; Karaman, 2022), studies focused on these stakeholders will contribute to
understanding this process. Additionally, focusing on studies that consider different groups,
such as immigrant children and children with special needs, will provide data to all stakeholders
for these children to go through the adjustment process healthily. Adapting to a new socio-
cultural environment is "a highly variable process™ with multiple aspects for these children
(Sam & Berry, 2006). Furthermore, when discussing the academic success or failure of children
with immigrant backgrounds, it is essential to consider the acculturation process and its
outcomes (Coll & Marks, 2012).

In preschool education, studies on school adjustment have determined that the most commonly
used research method is quantitative. This is followed by qualitative research studies, with six
studies, while mixed-method research studies, with four studies, have been the least preferred.
Research examining postgraduate theses in preschool education in Turkey also indicates that
the quantitative research method is prominent (Ahi & Kildan, 2013; Sahin & Bartan, 2017). In
contrast, Erbil Kaya and colleagues (2022), who examined postgraduate theses on preschool
education environments at the national and international levels, drew attention to the fact that
qualitative research is the most preferred method in these studies. Furthermore, in a study by
Erbil Kaya and colleagues (2024) that examined articles on preschool education environments
at the national and international levels, it was revealed that quantitative research methods are
more commonly used in the international literature, while qualitative research methods are more
frequently preferred in the national literature. From this, it can be emphasized that quantitative
research methods are more frequently used in national postgraduate theses related to preschool
education. In contrast, qualitative research methods are more frequently preferred in research
articles. However, qualitative research methods are more frequently used in international
postgraduate theses related to preschool education, while quantitative research methods are
more frequently preferred in research articles. To better understand the complex and
multifaceted topic of school adjustment (Rutter, 1989) in the national literature, there is a need
to increase the number of qualitative and mixed-method research studies. Among the examined
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studies, the correlational survey design was prominent, followed by case study, descriptive
survey, pretest-posttest control group design, explanatory sequential design, cross-sectional
survey, ethnographic case study, and concurrent design. Due to the predominant use of the
quantitative research method in the studies, the most commonly used data collection tool was
the scale-questionnaire form. Similarly, Ahi and Kildan (2013) and Sahin and Bartan (2017)
stated that scale forms were the most preferred data collection tool in postgraduate theses in
preschool education. Furthermore, the interview form was the second most frequently used data
collection tool in the examined studies. In contrast, Erbil Kaya and colleagues (2022), who
examined postgraduate theses on preschool education environments at the national and
international levels, emphasized that observation was the most preferred data collection
method. This seems to be related to the more significant number of qualitative research studies
on preschool education environments in the international literature. The examined studies were
followed by observation forms/checklists, documents, checklists, and researcher diaries as data
collection tools. Since examining children's first-hand experiences in the school adjustment
process can better describe their development, changes, and experiences through data collection
methods such as observation and interview, the number of studies using these methods can be
increased. Observation provides the opportunity to directly know people's experiences,
opinions, emotions, and knowledge (Patton, 2014).

In preschool education, studies on school adjustment have predominantly focused on examining
the relationship between demographic characteristics and children's level of school adjustment.
These studies have often been in the form of master's theses, with only one research article
being conducted on this topic. The demographic information considered in these studies
includes gender, number of siblings, mother's educational status, birth order, and family income
level. Additionally, it has been found that children's social development predicts their level of
school adjustment, peer relationships have a significant predictive effect on school adjustment,
and there is a relationship between children's school adjustment and parental child-rearing
attitudes. The quality of children’s relationships with their parents and teachers in preschool has
also been found to affect their school adjustment skills. Furthermore, the school adjustment
program implemented in preschool education has been shown to increase the school adjustment
and readiness levels of first-grade students, and most teachers prefer to use engaging activities,
introductory activities, and games during the adjustment process. Other prominent findings
have been obtained in different studies, such as master's theses, doctoral dissertations, and
research articles. This study has generally reached these conclusions. These results also indicate
the need for studies on specific topics. Therefore, the current study has examined the studies on
school adjustment in the preschool period in terms of type, year, study group, research method,
research design, data collection tools, and prominent results. Based on the data obtained, this
study will shed light on future studies in the field. In this context, current studies and similar
studies in the literature (Ahi & Kildan, 2013; Erbil Kaya et al., 2022; Erbil Kaya et al., 2024;
Sahin & Bartan, 2017) should be considered, and current studies should be conducted to gain a
more detailed understanding of the school adjustment processes of preschool children.

RECOMMENDATIONS

When the frequency and distribution of academic studies on school readiness and adaptation in
the preschool period are evaluated, expanding the academic studies on this subject, especially
doctoral dissertations, is recommended. In order to ensure the adaptation of children to school
in the preschool period, it is necessary to conduct studies not only on typically developing
children but also on stakeholders such as mothers, fathers, teachers, and school administration.
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Furthermore, it is recommended to expand studies on the adaptation processes of relatively
more minor groups, such as immigrant children and children with special needs, in order to
understand their adjustment better. Since children's adaptation to school is a complex process,
it is recommended to conduct longitudinal studies to monitor these processes better. In studies
on children's adaptation to school in the preschool period, it is recommended to use qualitative
and mixed research methods effectively. Finally, focusing on the underexplored topics
identified in the academic studies examined in this research is recommended.
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oz

Egitim fakiilteleri 6gretmen olmak icin gerekli olan bilgi ve becerileri adaylara verme
tizerine kurulu bir sistemin tiriindiir. Arastirmanin amaci; ogretmen adaylarinin sahip
oldugu veya olmak istedigi mesleki beceriler ve bu becerilere iligkin kariyer planlarini
belirlemektir. Arastirma, ogretmen adaylarimin kariyer planlart kapsaminda sahip
oldugu veya olmak istedigi beceri ve yeterliklere iligkin goriislerini belirlemek a¢isindan
onemlidir. Arastirmaya 2024-2025 akademik déneminde 16 6gretmen adayr katilmistir.
Nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni ile yapilan arastirmada veriler yar
yapilandirilmis  goriisme formuyla elde edilmis ve betimsel analiz yéntemi ile
coziimlenmigstir. Arastirma sonuglarina gére, ogretmen adaylarimin ¢ogunlugu Milli
Egitim Bakanligina bagl: devlet okullarina atanmayi istemektedir. Zorunluluk halinde ise
bu durumu ézel okullarda ¢calisma ve ézel ders veya kurs verme izlemektedir. Ogretmen
adaylarimin aldiklar: egitimlerle mesleki gelisimlerine katki saglayacak bazi beceri ve
yeterlikleri kazanmak istedikleri gériilmektedir. Bunlar ozel ders dgretmenligi, egitici
yazarlik, sanatsal beceriler, yabanci dilini gelistirme ve bilisim teknoloji becerileri olarak
karsimiza ¢tkmaktadir. Sadece bir aday meslegi disinda hobisine yonelik olarak ticari bir
girisimi olacagi ydniinde goriis bildirmistir. Elde edilen sonuglara bagl olarak,
ogretmen adaylarina fakiiltelerde kariyer ydnlendirmelerinin yapimasi ve sahip
olduklar: egitsel becerilere ek olarak farkli mesleki becerilerin kazandirilmasi
onerilmektedir. Ogretmen adaylart icin  ¢egitlendirilmis uzmanhk alanlarinin
belirlenmesi, bu uzmanlik alanlarimin yiiksek standartlara sahip olmasi, bu becerilerin
bilimsellik ve saydamlik c¢ercevesinde kazandirilmasi uzun vadede onerilecekler
arasindadir.
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Abstract:

One of the main problems of our education system is the employment of teachers. The imbalance between supply
and demand, which is the basis for teacher appointment and which varies from year to year, changes in the
conditions of appointment from time to time, the search for scientific and objective evaluation in appointment, the
accumulated number of teacher candidates waiting to be appointed, the quotas allocated to the branches, the effect
of curriculum changes and differentiated course hours on the needs for branches, the excess of graduated and
waiting teacher candidates, the late retirement of teachers in the system, the right to become a teacher given with
pedagogical formations, centralized exams, etc. are some of the obstacles to the employment of teachers. These
are some of the obstacles to the employment of teachers. The research was conducted to provide alternative
suggestions for teacher candidate training policies. The aim of the research is to develop alternative job-oriented
education proposals that will enable prospective teachers to gain pedagogical skills and competencies that they
can transfer to other fields with the guidance to be made before service. The researches conducted so far have
focused on the problem of teacher candidates’ appointment, their professional readiness or motivation, the
hopelessness and burnout of teachers who cannot be appointed, their orientation to different professions and their
coping with unemployment. The research is important for prospective teachers to be employed for their
educational equipment, to specialize in educational alternative business lines, and to graduate with skills and
competencies that they can transfer to other areas of education. In the 2024-2025 academic semester, 16 pre-
service teachers participated in the study. The data were obtained through a semi-structured interview form and
analyzed with descriptive analysis method. According to the results of the study, the majority of pre-service
teachers want to be assigned to public schools affiliated to the Ministry of National Education. In case of necessity,
this is followed by working in private schools and giving private lessons or courses. Depending on the results
obtained, it is recommended to empower pre-service teachers in terms of various skills. In addition, career steps
should be planned in pre-service education by creating pedagogical scorecards for the professional and personal
development of prospective teachers. It should be ensured that diversified areas of specialization are identified for
pre-service teachers, that these areas of specialization have high standards, and that these skills are acquired
within the framework of scientificity and transparency.

Keywords: prospective teachers, professional skills, field of employment

GIRIS

Ogretmenlik meslegi toplumlarn geleceginde biiyiik bir rol {istlenmis bir meslektir (Tiirer,
2009; akt. Isitk ve ark., 2009). Ogretmen, bir &gretme araci olarak, derslerini isleyen,
degerlendiren, davranis gelistiren ve kisilik gelisiminde onemli bir rol modeldir (Celikten,
Sanal ve Yeni, 2005). Ogretmenlik meslegi, uzmanlik bilgi ve becerisine sahip olmay: ve
mesleki yeterligi gerektiren bir meslektir (Sisman ve Acat, 2003). Egitim uzmanlik gerektiren
bir is olmasi sebebiyle 6gretmenlik meslegini gelistirmis ve egitim siirecinde 6gretmeni merkez
konuma getirmistir. Bu gelismeyle birlikte 6gretmenin mesleginin 6ngdrdiigl bilgi, beceri ve
davraniglarla tam anlamiyla donanimli olmasi gerekmektedir (Recepoglu ve ark., 2016).
Cumbhuriyetin baslangi¢ yillarinda Atatiirk "Ogretmenler yeni nesil sizin eseriniz olacaktir"
diyerek yeni bir toplumun olugmasinda hem &gretmene 6nemli bir rol vermis hem de onun
toplum ig¢indeki statiisiinii tanimlamistir. Gilintimiizdeki durum incelendiginde, 6gretmenlerin
toplumdaki statiisiinii belirleyen faktorlerin; 0gretmenin yetigsmesi, ekonomik durumu ve
atanma kosullar1 oldugu goze carpmaktadir (Baskan, 2001). Ogretmen ihtiyacinin dengesi tiim
diinyada 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle okullarin 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasi ve
istihdam1 daima giindemde olan bir konudu (Cimnkir ve Kurum, 2017). Ogretmenlik meslegi
devlet ya da 0Ozel egitim kurumlarma istthdam saglamaktadir. MEB’in paylastigi 2022
verilerine gore orgiin egitimde 233 bin 695 simif 6gretmeni ¢alismaktadir (MEB,2022).
Atanacak 0gretmen sayilar ise ¢ok daha miktarlarda ilan edilmektedir. Buna gore; 2024 yili
itibariyle atama bekleyen 54.327 okul Oncesi 6gretmenine ayrilan kontenjan 903, atama
bekleyen 16.896 simif dgretmenine 3263 kontenjan ayrilmistir. Ortaokul ve liselere ayrilan
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kontenjanlar ders bazinda farklilasmakta ve daha da azalmaktadir. (MEB Personel, 2024).
Atanamayan Ogretmen olgusu uzun yillardir 6gretmenlik mesleginin giindemindedir, bu
olgunun en temel nedeni dgretmen atamalarindaki arz ve talep dengesizlikleridir. Ogretmen
adaylan oOzellikle son sinifa dogru geldiklerinde ihtiyagtan fazla Ggretmen yetistirilmesi
sebebiyle atanma sorunuyla karsi karsiya kalacaklarini bilmektedirler. Bu sorun 6gretmen
adaylarinin, umut ve motivasyonunu kirarak, onlarin mesleki olarak yetisme siirecini olumsuz
olarak etkilemekte, sinav odakli hareket etmelerine neden olmaktadir (Akpinar, 2013; Aykiri,
2022, 5.510). Atama bekleyen 6gretmenlerin kaygi durumlarinin artmasi ve gelecege yonelik
belirsizlik durumundan dolay1 her is bekleyen kisi gibi hayatlarindaki bir¢ok plani erteledikleri
ve bu durumdan olumsuz etkilendikleri goriilmektedir. Atamas1 yapilana kadar gelecege dair
planlarini erteleyen aday dgretmenler ayn1 zamanda aile ve akraba gibi sosyal ¢evrenin de
baskisina maruz kalmaktadirlar (Demirbas, 2022; Kiraz ve Kurul, 2018; Varisoglu ve
Kasaveklioglu, 2019, s.487).

Atamas1 yapilamayan Ogretmenlerin bir kismi KPSS kurslarina gidip bir sonraki sinava
hazirlanirken bir kism1 da hem stajyerliklerini kaldirmak hem de az bir miktar da olsa maddi
gelir elde etmek maksadiyla dershane, etiit merkezi ve 6zel ders imkanlar1 gibi yaygin egitim
kurumlarinda istihdam olanaklar1 aramaktadirlar. Kamusal egitim sisteminin disinda kalan ¢ok
sayidaki issiz 6gretmenin okul disindaki alanlara yonelmesi yetistikleri 6gretmenlik alaninin
sOomiiriisiine neden olabilmektedir (Demirer, 2012). Diinyada hakim olan neo-liberal sistemin
ayrilmaz bir trtinii olan rekabetci bakis agist yiiksek 6gretim kurumlarin da etkilemektedir.
Universiteler dgrencileri igin en iyi uzmanlik programlarim ortaya koymakta ve onlarin piyasa
ekonomisinde etkin bir role sahip olabileceklerini diisiinmektedirler. Fakat 6gretim programlari
hedeflerin gergeklesmesi igin yeterli olmayabilmektedir (Ertem ve ark., 2017; Demirer, 2012;
Gokge, 2014; Manav, 2022; Senyer ve Ustiin, 2023). Esas olan egitimini aldigin alanda
calisabilmektir. Ancak KPSS sinavina girmis ya da girmemis, dolayisiyla devlet kurumlarinda
kadro bulamayan 6gretmenler ¢dziim olarak farkli alanlara ydnelmektedir. Ozel kurumlarin
calisma sartlar1 devlet kurumlarina gore daha agir ve ¢ogu zaman ekonomik olarak yeterli
olmayan bir boyuttadir. Ayn1 zamanda devlet kurumlarinda kadro bulamayan 6gretmenlerin
ISKUR biinyesindeki kurslara devam edip yeni meslekler edinmeye calistiklar1 da
goriilmektedir (Gokge, 2014) Ogretmen adaylar lisans dénemi boyunca sadece &gretmenlik
meslegi i¢in yetistirilmektedir. Ancak atanamayan 0gretmen sayisi arttik¢a farkli mesleklere
yonelmek i¢in ister resmi ister 6zel, farkli is alanlar1 bagvuru sayisi da her gecen giin artacaktir.
Sonug itibariyle atanamayan Ogretmenler; yillar siiren emek, para ve zamana bagl olarak
kazandiklar1 bilgi ve becerilere karsin gerek kamu ve gerekse 6zel sektorde aldiklari egitimin
disinda farkl bir is yapmak zorunda kalabileceklerdir (Akpunar ve Erdamar, 2020).

Diinyanin beceri temelli ve uzmanliga yonelen egitim anlayisi; birlestirici ve biitiinlestirici
becerileri, yetkinlikleri ve mesleki egilimleri ¢esitlendirmistir. Yiiksek seviyeli beceriler olarak
adlandirilan biitiinlesik beceriler; kisisel problem ¢ozme, girisimcilik ve 6z yonlendirme,
inovasyon, yeni nesil okuryazarliklar, elestirel diisiinme, iletisim ve is birligi, esneklik ve uyum
saglayabilme, iiretkenlik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk gibi becerileri
kapsamaktadir (Coban ve ark., 2019, Ciftci ve ark., 2021). Kiiresellesen diinya ve siirekli artan
bilgi sebebiyle farklilasan 6gretmen rolii; 68renen, lider, vatandas isbirligi, tasarimei, 6grenci
farkliliklarin1 taniyan, ortamlar tasarimcisi, kolaylastirici, analist, girisimei, tiretken, evrensel
rakabet, esnek ve uyumlu, insiyatif alan, kiltiirleraras1 yetkin, hesap verebilen dijital
okuryazarliga, kiiresel bilince ve inovatif diisiinme becerisine sahip olabilmeli seklinde
aciklanabilir.
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Ogrenmen ihtiyacinin az olmasiyla beraber mezun sayisindaki artisin gok olmast, dgretmenlerin
kadrolu olarak atanma sorunu yasamalari, mezun 6gretmenler arasinda bir secim yapilmasi ve
secim yapilirken Ogretmenlerin 21.ylizy1l becerilerine sahip olmasi, aday Ogretmenlerin
kendilerini farkli alanlarda da gelistirmesini zorunlu kilmaktadir. Aday 6gretmenlerin egitim
ve dgretime iliskin birlesik ve biitlinlesik becerileri gelistirebilecek akademik becerilere sahip
olmasi beklenmektedir. Bunun i¢in egitim fakdiltelerinin sahip olduklar1 programlarin baska
alanlara transfer edilebilecek egitsel becerileri gelistirmeye yonelik 0gretim programlarina
doniismesi beklenmektedir.

Arastirmanin Amact

Bu calisma siif 6gretmeni adaylarina alternatif is olanaklari sunabilecek ve lisans egitimi
boyunca bagka alanlara transfer edilebilen beceriler edinmelerini saglayacak mesleki bir egitim
Onerisi tasarimint sunmayt amaglamaktadir. Bu kapsamda adaylar1 asagidaki sorular
sorulmustur.

1-Mezuniyet sonrasindaki is planlariniz nelerdir? Nigin?
2-Mesleginizle ilgili hangi becerilere sahip olmak isterdiniz? Nigin?
YONTEM

Arastirmada siif 6gretmeni adaylarinin yapabilecekleri ve onlara pedagojik is olanaklar
sunabilecek egitim Onerileri gelistirebilmek i¢in nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmigtir. Olgu bilim deseni, bireylerin bir zaman diliminde
kendilerini, gevrelerini ve durumlari nasil algiladiklar ile ilgilenen bir arastirma desenidir. Olgu
bilim tam olarak anlayamadigimiz olgular1 arastirmay1 hedefleyen ve katilimcilarin ortak bir
olguyu deneyimledigi durumlar olarak tanimlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2011).
Arastirmada 6gretmen adaylarinin atanma ve meslek sahibi olma olgusuna iliskin algilari ortaya
konulmaya calisildigi i¢in bu desen kullanilmistir. Dolayisiyla farkinda olunan ancak
derinlemesine bir anlayisa sahip olunmayan bir olgu ele alinmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 akademik donemi bahar yartyilinda Eskigehir’de
Ogrenim goren son sinif 16 siif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Calisma grubunun se¢iminde
onceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii kapsayan amagli 6rneklemelerden 6l¢iit ornekleme yontemi
kullanilmistir. Olgiit olarak sinif egitimi béliimiinde dgrenim géren ve son sinif dgrencisi olan
O0gretmen adaylar1 aragtirma kapsamina alinmistir. Arastirma ¢alisma grubunun temsil giicilinii
arttirmak i¢in mezun durumdaki farkli 6gretmenlik boliimleri de ¢alismaya alinmistir. Ancak
katilimer goriislerinin benzer bir sekilde tekrar etmesiyle, arastirma simif egitimi 6gretmen
adaylar ile sinirlandirilmistir. Nitel arastirmalarda amag genelleme yapmak olmadigi i¢in farkl
degiskenlerin etkiledigi biliyiik gruplarla ¢alismak yerine ayrintili c¢alismalar i¢in bilgi
saglayabilecek zengin durumlarin tespitine (Patton, 2014) yonelinmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verileri, nitel arastirma yontemlerinde siklikla kullanilan goriisme teknigi ile elde
edilmistir. Gorlisme teknigi; bireylerin deneyimleri, diislincelerini belirlemekte etkili oldugu
icin tercih edilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, dnceden hazirlanmis sorularin
soruldugu ve katilimcilarin algiladiklarini kendi climleleri ile anlatmasina olanak taniyan bir

tekniktir (Merriam, 2018; Yildirim ve Simsek, 2011). Bu nedenle atama bekleyen 6gretmen
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adaylarindan daha detayli veri toplayabilmek yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan bu formun hazirlanmasinda oncelikle
mevcut alanyazin incelenmis, arastirma amaci kapsaminda sorular belirlenerek taslak goriigme
formu olusturulmustur. Bu formdaki sorularin anlasilabilirligi, tutarligi ve igerikle iligkisi
acisindan ii¢ 6gretim elemani ile ii¢ 6gretmen adaymin goriisii alinmistir. Gelistirilen oneriler
kapsaminda taslak gorligme formu yeniden diizenlenerek son haline ulagmistir. Gorligmeler
goniilliiliik esasina dayali olarak yapilmis ve katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda bilgi
verilmistir. Gorlismeler bir aday i¢in yaklasik 10 ila 20 dakika aras1 siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler herhangi bir diizeltme yapilmaksizin yaziya dokiilmiistiir. Veri toplama ve
analizi eszamanli olarak yapilmistir. Veriler betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Betimsel
analiz teknigindeki temel amag, verilerin diizenli ve yorumlanmis sekle sokulmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Betimsel analiz tekniginin kullanilma nedeni verilerin daha 6nceden
belirlenmis olan temalara gore Ozetlenip yorumlanmasidir. Veriler sistematik bir sekilde
betimlenir, yorumlanir ve arastirma sorularina uygun olarak neden sonug iliskilerine ulagilir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu yiizden katilimcilarin goriiglerini tam olarak yansitmak icin
dogrudan alintilar yapilmistir. Dogrudan alintilar yapilirken katilimcilar, aday1 ifade edecek
bicimde sirasiyla Al, Al8, seklinde kodlanmistir. Arastirmanin giivenirligi ve gegerligi
arastirma bulgularinin dogrulugu ve bu bulgulara yonelik tekrar ulasilabilirlik anlamina
gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Etik Kurul Izin Bilgisi
Bu arastirma, Eskisehir Osmangazi Universitenin Sosyal ve Beseri Bilimler insan Arastirmalar:
Etik Kurulunun 30/07/2024 tarihli 2024-12 sayili karar1 ile alinan izinle yiiriitilmustiir.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Arastirma bulgulari, mezun durumunda olan 6gretmen adaylarinin kariyer ve mesleki becerilere
yonelik diisiinceleri ve diger egitsel pedagojik beceriler hakkindaki farkindaliklarini ortaya
koymaya yonelik olusturulmustur.

Ogretmen Adaylarinin Mezuniyet Sonrast Kariyer ve Is Planlar:

Ogretmen adaylara Mezuniyetten sonraki kariyer ve is planlarniz nelerdir? Kendi mesleki
alaninizla 1ilgili hangi meslek/isleri yapmay1 istersiniz? Sorular1 sorulmus ve gerekgeli olarak
aciklamalar istenmistir. Elde edilen verilerin analizinde 6gretmen adaylarinin onceliginin
Devlet memuru statiisiinde 6gretmen olmak oldugu goriilmiistiir. Bunun haricinde atanamama
durumunda 6zel okulda 6gretmenlik ve 6zel ders verme bir alternatif olarak goriilmektedir.
Katilimcilarin dogrudan vermis olduklar ifadeler su sekildedir:

Al-Mezuniyetten sonraki oncelikli planim KPSS neticesinde devlet kurumunda ¢aligmak.
Maddi agidan gelirinin yaninda devlet imkanlarinin daha ¢ok olduguna inaniyorum. KPSS
sonucunun olumsuz oldugu durumda 6zel bir okulda caligmay1 diisiiniiyorum. Her ne kadar
devletin imkanlar1 gibi olmasa da meslegimi yapabilecegim kaliteli 6zel okullarin oldugunu
diistinliyorum.

Al6-Mezuniyetten sonraki dnceligim iyi bir KPSS puani alarak devlete atanmak. Ama eger
istedigim bir siralama yapamazsam bu sefer iicretli 0gretmenlik yaparak tekrar KPSS'ye
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hazirlanirim. Eger yine siralamam atama igin yetersiz kalirsa bu sefer 6zel bir okulda
ogretmenlik yapmayi tercih ederim.

A5-Mezuniyetten sonraki planim MEB’de atanmis 6gretmen olmaktir. Atanacak kadar iyi bir
puan alabilirsem bir siireligine iicretli 6gretmenlik yapmay1 diisiinmekteyim Ciinkii ailemin
yasadigi il¢e kiiglik bir ilge ve is imkanlar1 oldukga sinirli Bu sebeple genel anlamda kendi
meslegimi yapmak istemekteyim. Bunun disinda 6zel dersler vermek isterim. Eger atama siireci
uzarsa halk egitim merkezlerinde egitici olarak calismay1 diisiinmekteyim.

Al1-ilk hedefim bir devlet okuluna atanip orada ¢alismak. Ciinkii 6zel okullara gére ¢alisma
saatleri ve is yiikii daha az diye diisliniiyorum, maddi olarak da emegimin karsiligin1 daha iyi
alirim. Eger olmazsa 6zel okullar1 ikinci bir segenek olarak diigiiniiyorum, 6zel kurs merkezleri
veya birebir 6zel dersler de verebilirim.

Al15-Mezun olduktan sonra yiiksek lisans yapip bir konuda uzmanlagmak istiyorum Bu sirada
tabii ki MEB'de 0Ogretmen olmak istiyorum, alanima dair farkli programlarda veya
platformlarda danismanlik yapabilirim.

Ogretmen Adaylarinin Mesleki Yeterlik ve Beceri Beklentisi

Ogretmen adaylarina Hangi meslek/is alaninda egitim almak istersiniz? Egitiminiz boyunca
hangi mesleki becerileri kazanmak istersiniz? Sorular1 sorulmus ve gerekceli olarak
aciklamalar1 istenmistir. Elde edilen verilerin analizinde 6gretmen adaylarinin aldiklan
egitimlerle mesleki gelisimlerine katki saglayacak bazi beceri ve yeterlikleri kazanmak
istedikleri goriilmektedir. Bunlar 6zel ders 6gretmenligi, egitici yazarlik, sanatsal beceriler,
yabanci dilini gelistirme ve bilisim teknoloji becerileri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sadece
bir aday meslegi disinda hobisine yonelik olarak ticari bir girisimi olacagi yoniinde goriis
bildirmistir. Katilimcilarin dogrudan vermis olduklar1 ifadeler su sekildedir:

Ad4-Belki yazar olabilirim. Kiigiik yaslardan itibaren edebiyata farkli bir ilgi besliyorum. Bu
yilizden de yazarlik iizerine iyi bir egitim alip kendi eserlerimi yaratmak isterim. Bunun disinda
cicek ve agag yetistirmeye karsi biiyiik ilgim var. Belki bu alanda kii¢iik bir mekan agip esnaf
olurum.

A10-ilkokul &grencileri i¢in &zel ders verebilecegim bir ofis agmak istiyorum. Yalnizca ana
dersler degil Ingilizce egitimini de barindiran ayni zamanda 6grencilerin sosyallestigi ve spor
yapti81 bir ortam olusturmay1 hedefliyorum.

A7-Sarki sdylemeyi ¢ok seviyorum. Bu konuda yetenegim olduguna inaniyorum. Ses egitimi
aldim. Yaklasik 3 senedir bir THM korusunda yer aliyorum. Sahne deneyimim az da olsa var,
miizige ciddi bir zaman harcadim ve kendimi en iyi ifade ettigim bi¢cim miizik. Bu sebeplerden
sarkicilik yapmak ilk alternatifim olurdu seslendirme sanatgisi da olabilirim.

A13-Ogretmenlik disinda yapabilecegim bir meslek var mi1 emin degilim. Ama bu alanda
kendimi gelistirmeye calistyorum. Cocuk kitab1 yazmak gibi fikirlerim var. Yiiksek lisansimi
cocuk edebiyat1 alaninda yaparak kendimi bu alanda gelistirmek istiyorum.

Al12-Online platformlarda 6grenci koglugu yapabilirim. Bir alanda sertifika alip ders
verebilirim. Alanim egitim oldugu i¢in bunlar1 yapabilecegimi diisiintiiyorum.
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A9-Farkl1 bir alanda egitim alarak kendimi gelistirmek isterdim, ama bu egitimin alanimla
baglantili olmasimi tercih ederdim. Ornegin yabanci dili dgrenip yurt disinda dgretmenlik
yapma deneyimini yasamak isterdim. ikinci &rnek olarak web 3-0 yazilimlarini égrenmek
isterdim ki teknolojiyi daha etkin bir sekilde kullanip teknoloji ¢agindaki ¢ocuklara daha iyi bir
egitim sunmak isterdim.

Al-Diskalkuli gibi egitim alanlarinda sertifika almak istiyorum. Ayrica yazarlik alaninda
egitim alacagim.

A3. Ben lisans egitimim sirasinda dans kursuna ve piyano kursuna gittim. Bizler 6gretmen
olacagimiz i¢in dans yeteneginin gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii dans hem motor
becerileri gelistirir hem de viicut koordinasyonu saglar. Bu yilizden dans egitimi ile ilgili olan
bir segmeli ders almak isterdim. Dans egitimi drama dersleri i¢in de gereklidir.

All-Bir egitim fakiiltesinden mezun olup tiim mezunlar gibi yalnizca 6gretmen olmay1
diistinmek atanamazsak bizi depresyon ve kaygiya siiriikler. Bireyler yetenekleri becerileri ve
ilgili olduklar1 alanlarda bir egitim fakiiltesi mezunu olarak farkli is alanlarina yonlendirilebilir
ki bu en saglikli olan yoldur. Mezun olmaya yakin veya lisans egitimimiz boyunca egitim
alaninda bir is becerisi alaninda donatilsaydik ve desteklenseydik eminim ki issizlik ve
mutsuzluk problemi en aza inerdi.

Al10-Caga ayak uydurmak icin ve hayatimizin vazge¢ilmez bir pargasi oldugu icin bilisim
teknolojileri ile ilgili segmeli dersler almak isterdim. Ticaret ve ekonomide ilgimi ¢ekiyor. Bu
konularda bilgi ve beceri sahibi olmak isterdim

SONUCLAR VE ONERILER

Aragtirmada, mezun durumda olan 6gretmen adaylarinin atanma ve kariyer beklentileri ile
hizmet Oncesi egitimde edindikleri becerilerin mesleki Kkariyerlerindeki yerini belirlemek
amaclanmistir. Arastirma sonucuna gore; Ogretmen adaylarinin biiylik bir ¢ogunlugunun
kurumsal merkezi sinavlarda basarili olup, 6gretmen olarak atanmak istedigi, atanamayanlarin
0zel okul veya 0zel ders segeneklerini degerlendirmek istedigi belirlenmistir. Adaylar hizmet
oncesinde ilgi, istek ve hobileri dahilinde bazi beceriler kazanmaya ¢alismaktadir. Bu beceriler
bazen egitici yazarlik bazen sanatsal beceriler olabilmektedir. Tercih ettikleri bu beceri ve
yeterliklerin de yine aldiklar1 egitim ve mesleki gelisimle paralellik tagidigi goriilmektedir.
Yani 6gretmen adaylarimin biiyiik bir ¢ogunlugu yine aldiklar1 mesleki egitimle ilgili isler
yapmak istemektedirler. Bu bulgu, benzer arastirmalarca (Deliveli ve ark., 2021; Gokge, 2014;
Kegeci, 2021; Kiraz ve Kurul, 2018; Manav, 2022; Varisoglu ve Kasaveklioglu, 2019)
desteklenmektedir. Ogretmen adaylar1 sadece dgretmen olmak icin yetistirilmektedir. Egitim
fakiiltesi programlar1 ile MEB sistemindeki dersler ve 6gretmenin bransina iligkin yeterlikleri
birbiriyle siirekli esglidiimlenmektedir. Dolayisiyla egitim fakiiltelerinden mezun olan
ogretmen adaylarinin MEB egitim sisteminin uhdesinde egitildigi goriilmektedir. Bu nedenle
mezunlarin asli islerinin aldiklar1 egitim dogrultusunda degerlendirilip, istihdamlarinin
saglanmasi gerekmektedir. Bu yiizden adaylarin mezun olduklar1 alan disinda is bulmalar
miimkiin olmamaktadir. Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nin 23. Maddesinde “Her sahsin
calismaya, isini serbestce segcmeye, adil ve elverisli ¢caligsma sartlarina ve igsizlikten korunmaya
hakki vardir” ifadesi ile Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin
Uluslararast Sézlesme’nin Tiirkiye tarafindan 2005 yilinda kabul edilen 6. Maddesinde de

“Taraf Devletler, herkesin serbestce sectigi ya da kabul ettigi bir iste ¢alisarak hayatini kazanma
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firsat1 veren calisma hakkinmi tanirlar ve bu hakkin korunmasi i¢in gerekli tedbirleri alirlar”
ifadesi bulunmaktadir. Bu ifadeler 6gretmen istthdaminda aday Ogretmenlerin yetistikleri
alanlarda calismalarin1 saglanmasi seklinde yorumlanabilmektedir. Adaylarin ¢alisma hakkinin
saglanmasi, gelistirilmesi yiikiimliiliigii yine taraf devletlerin ulusal politikalarina birakilmustir.
Ancak atanmay1 bekleyen veya meslegi ile farkli is kollarinda yeterligi ve yetkisi olan adaylarin
sorunlarinin, kisa vadede, acil ¢6ziim bekledigi kaginilmazdir. Bu durum; egitim fakdilteleri
veya lniversitelerin 6gretmen adaylarimin mesleki kariyerine katki saglayacak ve adaylari
meslege doniik egitimsel yeterlik ve yetki kazanacaklar1 egitimleri vermeleri ile miimkiin
olabilecektir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore adaylarin egitsel alanlara transfer
edebilecekleri becerileri kazanmak istedikleri ve bu becerilerdeki yetkinligin onanmasi ihtiyaci
ortaya ¢ikmaktadir. Bu agidan 6gretmen adaylarinin egitim danigmanlig1 veya 6gretim koglugu,
kariyer koclugu, mesleki girisimcilik, ¢ocuk kitab1 yazarlig1 ve editorliik, egitim teknoloji
uzmanligl, egitim koordinatorliigii, yurtdisinda 6gretmenlik, egitsel icerik ve ders materyali
iiretimi, sanatsal beceri gelistirme, egitsel organizasyonlar, masal anlaticiligi, gezi egitmenligi,
drama egitmenligi, sosyal iletisim lideri, deger egitmeni, cocuk psiko-teknik, beceri gelistirme
egitmeni doga egitmeni, egitici sosyal medya yoneticiligi, oyun tasarimciligi ve akil-zeka
oyunlar1 dgreticiligi gibi alanlarda uzmanlagmasi diisliniilebilmektedir.

2024 MEB miifredat taslaginda 6grencilerin 6grenmesi igin yetkinlik temelli beceri sayisi
arttirmakta, birlesik ve biitiinlesik becerileri gelistirebilmeleri i¢in dgrencilere daha fazla
ogrenme ve gelisme 6zgiirliigii tamnmaktadir. Ogretmen adaylarmin da hedeflenen egitim
kazanimlarin1 destekleyebilmeleri icin bu becerileri hizmet Oncesinde kazanmasi ve
yetkinliklerini gelistirmesi gerekmektedir. Arz ve talep arasindaki uyumun saglanmasi
ogretmen niteliginin arttirtlmasinin en 6nemli rolii kuskusuz mesleki egitimdir. Heniiz meslege
girmeden, bir dlgiide issizlikle miicadele eden aktif bir emek piyasa politikasi araci olan,
mesleki bilgi ve becerileri arttirmaya yonelik programlar giiniimiizde son derece 6nemli bir hale
gelmistir. Ozellikle son yillarda egitimdeki gelismeler ve toplumsal beklentiler, dgretmenlik
meslegini daha dinamik, karmasik ve zorlu bir is olarak karsimiza ¢ikarmistir. Bu nedenle, belki
de, egitimsel ihtiyaclara uyumlu, is odakli bir hizmet dncesi egitim ve egilimlerin olusturulmasi
amaciyla yeni arglimanlar sunulmalidir. Bunun i¢in liniversitelerin 6gretim programlarina
mesleki gelisime katki saglayacak planlamalar yapmasi gerekebilir. Bu planlamalar, isttihdama
ve alana yonelik interdisipliner derslerin konmasi, yetkinlestirilmis sertifika programlarinin
acilmasi, transfer edilebilir becerilere yonelik erken donemde kariyer gelistirme imkanlari
sunmasi, kamu ve 6zel kurumlarla igbirlikleri yapmasi, adaylar1 profesyonel ortamlarda
calisabilmesi i¢in hazirlamasi, aktarilabilir becerilerin egitimi ve tanitiminin yapilmasi,
stirdiiriilebilir istthdam saglama yollariin bulunmasi seklinde olabilmektedir. Bdoylelikle
atamasi yapilamayan 6gretmen adaylari iiniversitelerin ek olarak yaptigi ¢alismalardan farkli is
olanaklar1 elde edebilirler. Kendi alanlarina ek olarak baska alanlara transfer edilebilen
beceriler elde edebilirler. Bu tespiti destekler nitelikte 6gretmenin sahip oldugu yeterligi ve
mesleki gelisimi arttiracak ¢esitli modellere (Biimen ve ark., 2012; Elgi¢cek ve Yasar, 2022)
rastlanmaktadir. Ogretmen istihdamindaki fark, 6zel egitim ve yaygin egitim kurumlarinin
zorlu calisma sartlar1 ve ISKUR meslek edindirme kurslarma olan basvurulardaki artis
ogretmen adaylariin mezuniyet Oncesi alternatif kariyer planlamasina sahip olmasinin
gerekliligini gostermektedir. Arastirma sonuglarina dayali olarak, nitelikli insan giiciiniin
yetistirilmesi ihtiyaci egitimin her kolunda is piyasasina dahil edilecek istihdam odakli mesleki
bir zorunluluk olmaktadir. Nitelikli 6gretmenler, nitelikli bir egitime ihtiya¢ duymaktadir.
Diinyada 6gretmen emegindeki doniisiim, ne yazik ki, egitimin piyasalastirilmasi ile karsimiza
cikmaktadir. Piyasanin her alana girmesiyle egitimin pek ¢ok degiskeniyle meta formlara
doniismesi aileleri miisteri konumuna dogru itmektedir.
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Ogretmenin emegi sermayenin kaynag: haline gelmektedir. Bunun i¢in 6gretmenin farkl
becerileri ile farkli alanlarda yetkinligini kullanmasi gerekmektedir. Bunun i¢in 6gretmen
adaylari, 6grenme dinamigi icerisinde yliksek bir mesleki motivasyon i¢inde, kendini siirekli
giincelleyen, farkli egitsel beceri ve yetkinliklere sahip bir egitimden ge¢melidir. Bunun i¢in
biitiin programlarda oldugu gibi 6gretmen yetistiren programlarinda bu yonde giincellenmesi
onerilmektedir. Yine Ogretmen adaylarinin transfer edilebilen beceriler konusunda
bilgilendirilmesi ve kisiye dzel kariyer planlamast iiniversitelerde saglanabilir. Universitelerin
egitim fakiilteleri bu becerilere yonelik gerekli planlamalari yapabilir. Universitelerde
ogretmen adaylarmin mesleki kariyerine katki saglayacak egitim temelli program ve
sertifikalarin acilmasi, ders iceriklerinin O6gretim programlarinda hedeflenen beceri ve
yeterlikler i¢in gereken uzmanlik alanlarina gore yeniden diizenlenmesi, kendini bu alanda
gelistirmek isteyen adaylara tiniversite ve MEB onayli 6gretici sertifikalarinin verilmesi, egitim
fakiiltelerinin beceri temelli yliksek nitelikli 6gretmenlik programlar1 hazirlamalarina firsat
verilmesi, Ogretmen adaylarin egitim oOgretim sinifina yapilan atamalarimin  bakanlhk
birimlerindeki 06zel beceri gerektiren alanlara kaydirilmasi ve Ogretmen yetigtirme
politikalariin kamu politikalar1 i¢inde &ncelikli bir konuma alinmasi dnerilmektedir. Ogretmen
adaymi cesitli beceriler yoniinden giiclendiren mesleki gelisime yonelik ¢aligmalari ele alan
calismalar giiclendirilmelidir. Ogretmen adaylarmi mesleki ve kisisel gelisimleri puantaji
olusturularak hizmet &ncesi egitimde de kariyer basamaklar planlanmalidir. Ogretmen adaylar
icin ¢esitlendirilmis uzmanlik alanlarinin belirlenmesi, bu uzmanlik alanlarinin yiiksek
standartlara sahip olmasi, bilimsellik ve saydamlik cergevesinde verilmesi saglanmalidir.
Atamalarin bu puantaja gore Onceliklendirilmesi, atama ve uzmanlhk alanlariin
belirlenmesinde is odakli meslek modellerinin gelistirilmesi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Career Plans and Professional Skills Expectations of Prospective Teachers

Teaching is a profession that plays a major role in the future of societies. As a teaching method,
the teacher is an important role model who processes and evaluates lessons, develops behaviors
and is an important role model in personality development. Teaching is a profession that
requires expert skills and knowledge and professional competence. The world's skills-based and
specialization-oriented education approach has diversified combinatorial and integrative skills,
competencies and occupational trends. Integrated skills, referred to as high-level skills, include
personal problem solving, entrepreneurship and self-direction, innovation, next generation
literacies, critical thinking, communication and collaboration, flexibility and adaptability,
productivity and accountability, leadership and responsibility. The role of the teacher, which is
differentiated due to the globalizing world and ever-increasing knowledge, can be explained as
a learner, leader, citizen cooperation, designer, recognizing student differences, designer of
environments, facilitator, analyst, entrepreneur, productive, universal competitor, flexible and
adaptable, initiative-taking, interculturally competent, accountable, digital literacy, global
consciousness and innovative thinking skills. This study aims to present the design of a
professional education proposal that can offer alternative job opportunities to prospective
primary school teachers and enable them to acquire skills that can be transferred to other fields
during their undergraduate education.

In the study, phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used in order
to develop educational suggestions that primary school teacher candidates can do and that can
offer them pedagogical job opportunities. In the study, this design was used because the
perceptions of pre-service teachers about the phenomenon of being appointed and having a
profession were tried to be revealed. Therefore, a phenomenon that is recognized but does not
have an in-depth understanding is discussed. The study group of the research consisted of 16
final year primary school teacher candidates studying in Eskisehir in the spring semester of the
2023-2024 academic year. In the selection of the study group, criterion sampling method, which
is one of the purposeful sampling methods covering a set of predetermined criteria, was used.
As a criterion, pre-service teachers who are studying in the department of classroom education
and who are senior students were included in the study. The data of the study were obtained
through the interview technique, which is frequently used in qualitative research methods. The
data obtained were transcribed without any correction. Data collection and analysis were
conducted simultaneously. The data were analyzed by descriptive analysis method.

In this study, it was aimed to determine the appointment and career expectations of graduated
prospective teachers and the place of the skills they acquired in pre-service education in their
professional careers. According to the results of the study, it was determined that the majority
of prospective teachers want to be successful in the institutional central exams and be appointed
as a teacher, and those who cannot be appointed want to evaluate private school or private
tutoring options. Candidates try to gain some skills within the scope of their interests, wishes
and hobbies before service. These skills can sometimes be educational writing and sometimes
artistic skills. It is seen that these skills and competencies they prefer are in parallel with their
education and professional development. In other words, the majority of pre-service teachers
want to do jobs related to their professional education.
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For this purpose, it is recommended that teacher training programs should be updated in this
direction as in all programs. Universities can also inform prospective teachers about
transferable skills and provide personalized career planning. Education faculties of universities
can make the necessary planning for these skills.
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Bu calismanmin amaci ogretmenlerin ve ogretmen adaylarinmin matematik alanindaki
toplumsal cinsiyet temelli kavram yamilgilarini degerlendirmek igin gelistirilen
Matematik-Toplumsal Cinsivet Kavram Yamlgilar: Olgeginin uyarlanmast ve Tiirkce
formun psikometrik ozellikierini incelemektir. Arastrmanmin katiimcilart Tiirkiye 'nin
batisinda yer alan bir tiniversitede dgrenim goren 271 matematik ogretmenligi boliimii

i77}l§ ogrencisidir. Calisma grubunun olusturulmasinda kolay ornekleme (convenience
Q) sampling) yontemi kullanmilmistir. Matematik-Toplumsal Cinsiyet Kavram Yanilgilar
( Olgegi (M-TCKYO) Tiirkge formunun yap: gegerligi dogrulayici faktor analizi (DFA) ile
\ incelenmistir. DFA ile ortaya konan uyum iyiligi indeksleri 6l¢me aracinin Tiirkge
/) formunun orijinal form ile benzer sekilde, toplanabilir nitelikte ii¢ faktorlii bir yapiya
33}77 sahip olduguna ve ii¢ faktorlii modelin uyum iyiliginin yiiksek olduguna igaret etmektedir.

M-TCKYO Tiirk¢e formunun tamaminin ve alt boyutlarimin giivenirligini incelemek
amaciyla Cronbach Alfa katsayilarinin yaminda McDonald Omega katsayilart da
hesaplanmigtir. Empati kurma-sistemlestirme boyutunun .96, kizlar i¢in telafi boyutunun
.94, kuzlar icin telafi edilemezlik boyutunun .84 ve él¢egin biitiiniiniin .96 Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik katsayisina sahip oldugu bulunmustur. Empati kurma-sistemlestirme, kizlar
icin telafi, kizlar icin telafi edilemezlik boyutlarina ve élgegin tamamina iliskin McDonald
Omega katsayilart ise sirasiyla .93, .91, .85 ve .94 olarak belirlenmistir. Bu bulgular, M-
TCKYO Tiirk¢e formunun tamaminin ve ii¢ alt boyutunun giivenirliginin yiiksek diizeyde
olduguna isaret etmektedir. Bu ¢calismanin katilimcilarimin matematik ogretmen adaylari
oldugu géz oniinde bulunduruldugunda, M-TCKYO Tiirkce formunun psikometrik
ozelliklerinin matematik 6gretmenlerinden olusan bir orneklemde de incelenmesinin
yararl olacag: diisiiniilmektedir.
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Abstract:

The purpose of this study was to adapt the Mathematics-Gender Misconceptions Scale (MGMS) developed to
assess teachers' and pre-service teachers' gender-based misconceptions in mathematics and to examine the
psychometric properties of the Turkish form. The participants of the study were 271 mathematics teaching students
studying at a university in western Turkey. The convenience sampling method was used to form the study group.
The construct validity of the Turkish version of MGMS was examined by confirmatory factor analysis (CFA). The
goodness-of-fit indices revealed by CFA indicate that the Turkish form of the measurement tool has a three-factor
structure that can be summed similar to the original form and that the goodness of fit of the three-factor model is
high. In addition to Cronbach's Alpha coefficients, McDonald Omega coefficients were also calculated in order
to examine the reliability of the whole Turkish form and its sub-dimensions. It was found that the empathizing-
systemizing dimension had a Cronbach's Alpha internal consistency coefficient of .96, the girls’ compensation
dimension had a Cronbach's Alpha coefficient of .94, the girls’ non-compensability dimension had a Cronbach's
Alpha coefficient of .84, and the whole scale had a Cronbach's Alpha coefficient of .96. The McDonald Omega
coefficients for empathizing-systemizing, girls’ compensation, girls’ non-compensability, and the whole scale were
.93, .91, .85, and .94, respectively. These findings indicate that the reliability of the entire Turkish form of the
MGMS and its three sub-dimensions is at a high level. Considering that the participants of this study were pre-
service mathematics teachers, it is thought that it would be useful to examine the psychometric properties of the
Turkish form of the MGMS in a sample of mathematics teachers.

Keywords: Gender stereotypes, misconceptions, mathematics, scale adaptation.
GIRiS

Psikoloji literatiiriinde kalip yargilar en genel haliyle asir1 genellestirmeye dayanan yiizeysel
inanglar kiimesi seklinde tanimlanmaktadir. Derinlikten yoksun ve cogunlukla bilimsel
gerceklerle ¢elisen bu inanclar gesitli gruplara dair 6zelliklere odaklanmakta, gruplar arasindaki
farkliliklara vurgu yaparak kutuplastirici bir islev gérmektedir (Skocaji¢ vd., 2020). Kalip
yargilar bazen bir etnik veya kiiltiirel gruba bazen bir cinsiyete yonelebilmektedir. Toplumsal
cinsiyet kalip yargilari, bireylerin cinsiyetlerine 6zgli davranis oriintiilerinin sinirlarina iliskin
yaygin ve genel inanglar1 temsil etmektedir. Bu kalip yargilar, biiyiik oranda kadin ve erkeklerin
farklr sekilde iliskilendirildigi psikolojik niteliklerle ilgilidir. Cocuklar diinyaya geldikleri
andan itibaren, parcasi olduklari kiiltiirde yaygin kabul goéren toplumsal cinsiyet kalip
yargilarina uyumlu sekilde davranmalari i¢in tesvik edilmekte, bu kalip yargilara sigmayan
davraniglari nedeniyle genis bir spektrumda yaptirimlarla karsi karsiya kalabilmektedirler
(Dokmen, 2010). Toplumsal cinsiyet kalip yargilar1 erken ¢ocukluktan itibaren basta aile,
ogretmenler, akran gruplar1 ve medya olmak iizere bir¢ok sosyallesme aktorii (ajan1) tarafindan
aktarilmakta ve pekistirilmektedir (Maccoby, 2002). Cocuklarin ve ergenlerin toplumsal
cinsiyet algillarinin ve diger akademik inanglarinin agirlikli olarak ebeveynlerin ve
ogretmenlerin toplumsal cinsiyet kalip yargilar1 tarafindan sekillendirildigine iliskin genis bir
goriis birligi bulunmaktadir (Eccles, 2015; Kessels vd., 2014). Ozellikle ebeveynlerin ve
ogretmenlerin toplumsal cinsiyete iliskin verdigi mesajlar ve yetiskinlerin gesitli akademik
(egitsel) alanlarda ¢ocuklar1 ve ergenleri ne Slgiide destekledigi onlarin bu alanlardaki 6z-
yeterlilik inanglarinin ncelikli belirleyicileri arasindadir (Brown, 2019). Ornegin 6gretmenler;
yetenek ve ilgilere dair s6zlii mesajlarla, cinsiyet temelli farkli ders i¢i davraniglar veya kendi
kaygilarini (6z-yeterlik algilarini) yansitarak 6grencileri etkileyebilirler (Gunderson vd., 2012).

Toplumsal cinsiyet kalip yargilari icerikleri ve giigleri ¢esitlilik géstermekle birlikte neredeyse
tiim toplumlarda halen yayginliklarini korumaya devam etmektedir. Toplumsal cinsiyet kalip
yargilarinin olumsuz etkilerini (toplumsal cinsiyet esitsizligi) saglik, egitim, kariyer, politik
katilim gibi c¢ok cesitli yasam alanlarinda gérmek miimkiindiir. Egitim alanindaki toplumsal
cinsiyet temelli ayrimciligin yaygin tiirlerinden biri de matematige iliskin kalip yargilardir.
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Ogretmenlerin ve ebeveynlerin 6znesi oldugu aragtirmalar (Bleeker ve Jacobs, 2004; Contini,
Di Tommaso ve Mendolia, 2017; Legewie ve DiPrete, 2014), bu yetiskinlerin matematik ve fen
bilimlerinde geleneksel toplumsal cinsiyet kalip yargilarina sahip olma egiliminde olduguna
isaret etmektedir. Ornegin Isvicreli ortaokul dgretmenleri arasinda yapilan bir arastirmada,
Ogretmenlerin matematigi, kadinlarin daha az yetenekli oldugu bir alan olarak
kaliplagtirma/tanimlama egilimlerinin 6nemli 6l¢iide daha yiiksek oldugu bulunmustur (Keller,
2002). Benzer sekilde, Almanya’da dgretmenlerin 6rnek Odevler araciligr ile kiz ve erkek
ogrencilerin matematik performansini degerlendirdikleri bir c¢alismada 6gretmenlerin kiz
ogrencilerin performansini daha koétii degerlendirdigi belirlenmistir (Holder ve Kessels, 2017).
Ilkokul 6gretmenlerinin katilimiyla yiiriitiilen bir calismada ilkokul 6gretmenlerinin toplumsal
cinsiyet kalip yargilan ile kiz ve erkek 6grencileri sayisal alan (matematik-fen) odakli bir
ortaokula yonlendirme olasiliklar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu rapor edilmistir (Bleeker
ve Jacobs 2004; Niirnberger vd. 2016). Daha genis bir ifadeyle 0gretmenlerin matematik
alaninda erkek 6grencilerden daha yiiksek beklentilere sahip olma ve matematigi bir erkek alani
olarak gérme egiliminde olduklar1 sdylenebilir (Li, 1999; Li, Faisal ve Al Hariri, 2022).
Matematik alanindaki toplumsal cinsiyet temelli arastirmalar bir biitiin olarak
degerlendirildiginde Ogretmenlerin kiz 6grencilere kiyasla erkek Ogrencilerin matematiksel
gorevlerdeki performanslart hakkinda daha olumlu tutumlar sergiledikleri, erkek 6grencilerin
bu alandaki yeteneklerini abartma egiliminde olduklart ve matematiksel gorevlerde erkek
ogrencilerin basarisina dair yiiksek beklentiler ifade ettikleri dikkat ¢ekmektedir (Li, 1999;
Robinson-Cimpian vd., 2014).

Dersch, Heyder ve Eitel (2022) matematik alanindaki toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin {i¢
potansiyel kavram yanilgisindan beslendigini 6ne siirmektedir. Alti ¢izilen yanilgilardan ilki,
erkeklerin matematikte dogustan daha iyi olduklar1 varsaymmidir. Erkek g¢ocuklarin kiz
cocuklarindan daha sistematik diistinme egiliminde olduklari, kizlarin ise empatik diistinme
becerilerinin yliksek olduguna dair goriisler bu yanilginin ana kaynagi olarak goriilmektedir
(Escovar vd., 2016). Tanimlanan ikinci yanilgi; kiz 6grencilerin sadece ¢aliskan olduklari i¢in
matematikte erkekler kadar basarili olduklari, erkeklerin basarisinin kaynaginin ise sahip
olduklar1 yeteneklerle oldugu yoniindedir (Sainz, Fabregues ve Solé, 2020). Dersch ve ark.
(2022) tarafindan One siiriilen iiclincii yanilgi ise kiz 6grencilere yiiklenen daha kisith
matematiksel yetenegin gelistirilmesinin (telafi edilmesinin) miimkiin olmadig1 goriisiidir
(Gunderson vd., 2017).

Bu c¢ercevede geleneksel toplumsal cinsiyet kalip yargilart ile uyumlu sekilde erkek
ogrencilerin matematige dair yeterlilik inang¢larinin kiz 6grencilere kiyasla daha yiiksek olmasi
sasirtict degildir (Fennema ve Hart, 1994; Wigfield vd., 1997). Ciinkii ilgili literatiirde
matematik alanindaki toplumsal cinsiyet yargilarinin 6grencilerin yeterlilik algilarim ve
basarilarin etkiledigine iliskin genis bir goriis birligi mevcuttur (Beilock vd., 2010; Robinson
vd., 2014). Ayrica kadinlarin birgok STEM alaninda yeterince yer almamasi ve kiz 6grencilerin
erkek ¢ocuklarina kiyasla matematik ve fen bilimleri alanlarinda siklikla daha diisiik yeterlilik
inanglar1 bildirmeleri matematik alanindaki toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin sonuglari
olarak gdriilmektedir (Eccles ve Wang 2016; Starr ve Simpkins, 2021). S6z konusu sonuglara
daha yakindan bakildiginda ABD’de miihendislik lisans programlarina devam edenlerin sadece
%18’inin kadinlar oldugu dikkat ¢ekmektedir (Dey ve Hill, 2007). Baspinar ve Pehlivanh
Kadayifc1 (2021), Avrupa Birligi destekli proje raporlarinda, Tiirkiye’de STEM alanlarinda
egitimini slirdiiren kadinlarin oranini aragtirmis; tiim alanlarda {iniversite egitimine baglayanlar
icinde kadinlarin oranini %49 ve ayn yil icin STEM alanlarinda egitim géren kadinlarin oranini
%35 olarak bildirmislerdir. Akgiindiiz ve ark. (2018)’da Tiirkiye’de 2000-2014 yillar1 arasinda
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ilk 1000 erkek ve kadin 6grencinin STEM alanlarini tercih oranlarini degerlendirdikleri
raporlarinda, ilk 1000’de yer alan sayisal Ogrencileri i¢inde erkeklerin (tip alanlari1 dahil
edilerek) STEM alanlarina yerlesme oranin1 %71 ve kadinlarda %29 olarak bulmuslardir.

Gerek arastirmacilar ve gerekse politik karar vericiler, STEM alanlarindaki cinsiyet
ucurumlarimin baslica nedenlerinden biri olarak siklikla toplumsal cinsiyet kalip yargilarin
isaret etmektedir (Eccles ve Wang 2016; Régner vd., 2014; Starr ve Simpkins, 2021).
Kadinlarin matematik temelli alanlarda yeterince var olmamasi, hem bu alanlarin gelisimine
katkida bulunan yetenekli insan havuzunu daraltmakta hem de daha fazla kadinin daha diisiik
statiilii veya Ucretli islere yonelmesini beraberinde getirmektedir (Ganley vd., 2018). Tarihsel
olarak diinyada bilim ve teknoloji alanlarinda gecerli olan mesleki yapt ve normlar1 erkekler
olusturmus (Epstein, 1970); toplumsal kalip yargilar ve normlar egitim ve isgiicli politikalar
ve uygulamalar ile karsilikli etkilesim halinde olmustur (Koger ve Ormeci, 2024).

Ogretmenlerin matematik alanindaki kalip yargilariin, dgrencilerinin bu alandaki yeterlilik
algilarini, bagarilarim1  ve kariyer kararlarim1 etkileme potansiyeli disiiniildiigiinde,
Ogretmenlerin matematige yonelik toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin belirlenmesi
(6lgiilmesi), bu kalip yargilarin okullarda yeniden iiretilmesini, pekistirilmesini 6nlemek ve her
iki cinsiyetten 6grenciler i¢in daha esitlik¢i bir matematik 6gretimi ortami olusturmak acisindan
kritik 6nemdedir. Ozellikle 6gretmenlerin cesitli alanlardaki toplumsal cinsiyet kalip
yargilarinin {retilmesinde ve pekismesindeki etkileri géz oOniinde bulunduruldugunda
ogretmenlerin matematik alanindaki toplumsal cinsiyet kalip yargilarini azaltmak, kadinlarin
ve kiz cocuklarinin bu alandaki varligini tesvik etmenin 6ncelik yollarindan biri olarak kabul

edilmektedir (Navarro vd., 2022).

Koklesmis veya koklesmekte olan inanglara dair degisimin belki de ilk adimi bu inanglara
iliskin mevcut durumu mimkiin oldugunca nesnel bir sekilde ortaya koymaktir. Mevcut
durumun nesnel bir sekilde betimlenmesi gelistirilecek miidahalelerin sekillenmesinde
arastirmacilara, alan uzmanlarma genis bir anlayis kazandiracaktir. S6z konusu nesnel
degerlendirme ise ancak giiclii psikometrik 6zelliklere sahip Slgme araglari ile yapilabilir. Bu
calismayla Dersch ve ark. (2022) tarafindan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin matematik
alanindaki toplumsal cinsiyet temelli kavram yanilgilarini degerlendirmek igin gelistirilen
Matematik-Toplumsal Cinsiyet Kavram Yanilgilart Olgeginin uyarlanmasi ve Tiirk¢e formun
psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi amaglanmaktadir.

YONTEM

Bu bélimde calisma grubu, veri toplama araclari, islem ve verilerin analizi hakkinda bilgi
verilmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimeilar Tiirkiye’nin batisinda yer alan bir iiniversitede 6grenim goren 161°1
(%59.4) kadin, 110°u (%40.6) erkek olmak iizere toplam 271 matematik 6gretmenligi boliimii
ogrencisinden olusmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda kolay 6rnekleme
(convenience sampling) yonteminden yararlanilmistir. Katilimcir iiniversite 6grencilerinin
yaslar1 18 ile 41 (X = 21.38, ss = 2.08) arasinda degismektedir. Ogrencilerin 100ii (%36.9)
birinci sinifa, 73’1 (%26.9) ikinci sinifa, 67’si tiglincii sinifa (%24.7) ve 31’1 (%11.5) dordiincii
sinifta 6grenim gérmektedir.
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Veri Toplama Araglar

Bu c¢alismada veri toplama aracit Dersch ve ark. (2022) tarafindan gelistirilen Matematik-
Toplumsal Cinsiyet Kavram Yanilgilart Olgegi (M-TCKYO)’dir. Bu &lgek matematik
ogretmenlerinin matematige iliskin toplumsal cinsiyet kalip yargilarim o6lgmektedir. 15
maddeden olusan Olgme araci 5°1i likert (1="tamamen katilmiyorum”’, 5=“tamamen
katiliyorum”) tipindedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 15, en yiiksek puan ise 75’tir.
Olgekten alman puanin artmasi katilimcilarm matematik alanindaki toplumsal cinsiyet kavram
yanilgilarinin fazla olduguna isaret etmektedir. Olgek, empati kurma-sistemlestirme, kizlar igin
telafi ve kizlar igin telafi edilemezlik olarak adlandirilan toplanabilir nitelikte ii¢ alt boyuta
sahiptir ve her bir boyutta bes madde bulunmaktadir. Ug faktorlii yapiya iliskin uyum iyiligi
indeksleri (y*sd = 1.81, CFI = .94, SRMR= .057, RMSEA = .058) modelin iyi uyum
gosterdigine isaret etmektedir. Olcegin gelistirilme ¢alismasinda M-TCKYO’ye ait McDonald
Omega giivenirlik katsayis1 .82 olarak bulunmustur. Empati kurma-sistemlestirme, kizlar igin
telafi ve kizlar icin telafi edilemezlik alt boyutlarina iliskin McDonald Omega giivenirlik
katsayilari ise sirastyla .88, .76 ve .72 olarak hesaplanmistir.

Islem

Dersch ve ark. (2022) tarafindan matematik alanindaki toplumsal cinsiyet temelli kavram
yanilgilarim 8lgmek igin gelistirilen M-TCKYO’niin Tiirkgeye uyarlanmasi siirecinde ilk
olarak 6lgegin gelistiricilerinden olan Anna-Sophia Dersch’ten gerekli izin alinmustir. Olgegin
Tiirkceye uyarlanmasina yonelik islemlerde Beaton ve ark. (2000) tarafindan hazirlanan
rehberdeki asamalar ve yontemler referans alinmistir. {1k olarak dlgme araci her iki dile de iyi
derecede hakim olan iki cevirmen tarafindan Ingilizceden Tiirkgeye cevrilmistir.
Cevirmenlerden biri 6lgme aracinin islevi ve konusu hakkinda bilgi sahibi bir akademisyenken,
diger ¢evirmen ise dzellikle bu konularda bilgisi olmayan ingiliz Dili ve Edebiyati alanindan
bir akademisyendir. Iki ¢eviri daha sonra tek bir versiyonda (sentezlenmis versiyon)
arastirmacilar tarafindan birlestirilmistir. Daha sonra sentezlenmis versiyon farkli bir ¢evirmen
tarafindan tekrar Ingilizceye cevrilmistir. Cevirinin bagimsizliginin korunmasi igin ¢evirmen
Olgme aracinin igerigi, kapsami ve amaglart hakkinda bilgilendirilmemistir. Geri g¢eviri
(Tiirkgeden Ingilizceye cevrilmis maddeler) Dersch’e gonderilmis ve Tiirkceden Ingilizceye
cevrilen form ile orijinal maddelerin anlamsal, dilsel ve kavramsal denkligine dair goriisleri
alinmistir. Alinan onayin ardindan 6lgme aracinin Tiirk¢e formu pilot uygulamaya hazir hale
getirilmigtir. Tilirkge formun pilot versiyonu Tiirkiye’nin batisinda yer alan bir devlet
tiniversitesinde Ogrenim goéren 15 Ogrenciye uygulanmistir. Her katilimcidan oOlgegi
doldururken karsilastiklart zorluklari veya kolayliklar1 paylagmalari varsa dnerilerini iletmeleri
istenmistir. Pilot uygulama sonrasindan gelen geribildirimler M-TCKYO Tiirkge formu
maddelerinin agik ve anlasilir oldugu yoniindedir.

Verilerin Analizi

Gegerlik ve giivenirlik analizleri Oncesinde, veri setinde kayip deger taramasi
gerceklestirilmistir. Veri setinde kayip degerlerin olmadiginin belirlenmesi iizerine verilerin
analizler i¢in gerekli olan varsayimlari karsilama durumlari incelenmistir. M-TCKYO Tiirkce
formunun yap1 gegerliginin incelenmesinde dogrulayici faktor analizinde (DFA)
yararlanilmigtir. DFA i¢in tek degiskenli ve c¢ok degiskenli normallik varsayimlarinin
saglanmasi beklenmektedir (Joreskog, Olsson ve Wallentin, 2016).

[Ik olarak tek degiskenli normallik varsayimi M-TCKYO Tiirkge formunun basiklik ve
carpiklik degerleri belirlenerek hesaplanarak degerlendirilmistir. M-TCKYO Tiirk¢e formu igin
basiklik degeri -.75 (sh = .29), ¢carpiklik degeri .41 (sh = .15) olarak bulunmustur. Basiklik ve
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carpiklik degerlerinin Tabachnick ve Fidell (2001) tarafindan 6nerilen 1.5 araliginda oldugu
goriilmiis ve tek degiskenli normallik varsayiminin karsilandig1 degerlendirilmistir.

Cok degiskenli normallik varsayiminin incelenmesi i¢in uygulanan Mardia Testi sonuglari
(carpiklik = 148.31, p <.001; basiklik =461.16, p <.001) veri setinde ¢ok degiskenli normallik
varsayimini kargilanmadigina isaret etmektedir (Mardia, 1970). Bu nedenle DFA’da parametre
kestirim yontemi olarak ¢ok degiskenli normallik varsayiminin ihlalinden fazla etkilenmeyen
diyagonal olarak agirliklandirilmis en kii¢lik kareler yontemi (diagonally weighted least squares
[DWLS]) secilmistir (Byrne, 1998; Mindrila, 2010).

M-TCKYO Tiirkge formunun uyum iyiliginin degerlendirilmesinde West, Taylor ve Wu (2012)
tarafindan onerilen su indekslerden yararlanilmistir: y*/serbestlik derecesine (sd) orani, uyum
iyiligi indeksi (goodness of fit index [GFI]), diizeltilmis uyum iyiligi indeksi (adjusted goodness
of fit index, AGFI), karsilastirmalt uyum iyiligi indeksi (comparative fit index [CFI]), Tucker
Lewis indeksi. (Tucker Lewis index ([TLI]), normlastirilmis uyum indeksi (normed fit index
[NFI]) yaklasik hatalarin ortalama karekokii (the root mean square error of approximation

[RMSEA]), standartlagtirilmis ortalama hatalarin karekokii (square root mean residual
[SRMRY])).

Veri analizinin son asamasinda M-TCKYOQO Tiirk¢ce formunun giivenirliginin incelenmesi
kapsaminda Cronbach Alfa ve McDonald Omega i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmstir.
Hesaplanan Cronbach Alfa ve McDonald Omega katsayilarinin degerlendirilmesinde George
ve Mallery (2016) tarafindan onerilen su esik degerler kullanilmistir: > 0.90 = miikemmel, >
0.80 = 1yi, > 0.70 = kabul edilebilir, > 0.60 = tartismal1 ve > 0.50 = yetersiz.

Etik Kurul Izin Bilgisi
Bu arastirma, Manisa Celal Bayar Universitenin Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etik Kurulunun 05/01/2023 tarihli 442873 sayili karar1 ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmanin bulgularina yer verilmektedir. Bunun ic¢in yapt gecerligi ve
giivenirlige iliskin elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

Yapi Gegerligi )

Ug faktorlii (boyutlu) bir yapiya sahip olan orijinal dlgek ile M-TCKYO Tiirk¢e formunun
benzer yapilara sahip olup olmadigin belirlemek i¢in gergeklestirilen DFA sonucunda ulasilan
uyum iyiligi indeksleri ve uyum iyiligi indekslerinin yorumlanmasinda kullanilan esik degerler
Tablo 1’de sunulmustur.

117



E. Esen & Matematik-Toplumsal  Cinsiyet ~ Kavram  Yamlgilar: gv\ﬁ JENA
A. Delil Olgeginin Tiirkceye Uyarlama Calismasi L 4

Tablo 1. M-TCKYO Tiirkge Formu Uyum lyiligi Degerleri

Uyum Indeksi M—TCKYQ Tiirk¢e Formu Onerilen Esik Degerler
Uyum lyiligi Degeri
v2lsd 2.70 y%/sd< 3 (Schermelleh-Engel et al., 2003)
GFI .96 >.95 (Steiger, 1990).
AGFI .95 > .90 (Byrne, 1998)
RMSEA .079 <.08 (Hair vd., 2010)
SRMR .039 <.06 (Hu ve Bentler, 1999)
CFI 97 > .95 (Hu ve Bentler, 1999)
NFI .95 > .90 (Schumacker ve Lomax, 1996).
TLI .96 > .95 (Tucker ve Lewis, 1973)

DFA ile elde edilen uyum indeksleri iyi uyuma isaret ederken (Byrne, 1998; Hair vd., 2010; Hu
ve Bentler, 1999; Schermelleh-Engel et al., 2003; Schumacker ve Lomax, 1996; Steiger, 1990;
Tucker ve Lewis, 1973) ti¢ faktorlii bu modele iliskin yol diyagrami Sekil 1°de sunulmustur.

Sekil 1 incelendiginde M-TCKYO Tiirk¢e formunun alt boyutlarindan empati kurma-
sistemlestirme ile kizlar icin telafi arasinda (r = .86, p < .01), kizlar i¢in telafi edilemezlik ile
kizlar i¢in telafi arasinda (r = .86, p < .01) ve empati kurma-sistemlestirme ile kizlar igin telafi
edilemezlik arasinda (r = .69, p <.01) pozitif yonde gii¢lii bir iligski oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Ek olarak tiim boyutlardaki maddelerin standardize faktor yiiklerinin .33 ile .89 aralifinda
degistigi ve esik deger olarak kabul edilen .30’un {istiinde oldugu goriilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2007).
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Sekil 1. M-TCKYO Tiirkce Formuna iliskin Yol Diyagranmi

Giivenirlik

M-TCKYO Tiirk¢e formunun tamammmin ve alt boyutlarinin giivenirligini incelemek amaciyla
Cronbach Alfa katsayilarinin yaninda McDonald Omega katsayilari da belirlenmistir (Tablo 2).
Empati kurma-sistemlestirme boyutunun .96, kizlar igin telafi boyutunun .94, kizlar icin telafi
edilemezlik boyutunun .84 ve dl¢egin biitiiniiniin .96 Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisina
sahip oldugu bulunmustur. Empati kurma-sistemlestirme, kizlar icin telafi, kizlar icin telafi
edilemezlik boyutlarina ve 6lgegin tamamina iliskin McDonald Omega katsayilari ise sirasiyla
.93, .91, .85 ve .94 olarak belirlenmistir. M-TCKYO Tiirkge formu giivenirlik katsayilar1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2’de verilen bu bulgular M-TCKYO Tiirk¢e formunun tamaminin ve alt boyutlarinin
giivenirliginin yliksek diizeyde olduguna isaret etmektedir (George ve Mallery, 2016).
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Tablo 2. M-TCKYO Tiirkge Formu Giivenirlik Katsayilari

Faktorler Madde Cronbach Alfa Katsayisi McDonald Omega
Sayis1 (o) Katsayis1 (®)
Empati kurma-sistemlestirme 5 .96 .93
Kizlar igin telafi 5 .94 91
Kizlar i¢in telafi edilemezlik 5 .84 .85
Olgegin tamam 15 .96 .94
SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirmayla Dersch ve ark. (2022) tarafindan o6gretmenlerin matematik alanindaki
toplumsal cinsiyet kalip yargilarim degerlendirmek iizere gelistirilen M-TCKYO’niin Tiirkceye
bulgulart M-TCKYO Tiirkge formunun ii¢ farkli boyutta (empati kurma-sistemlestirme,
kizlarin telafi etmesi Ve kizlarin telafi etmemesi) toplumsal cinsiyet yanilgilarini
degerlendirmek icin yeterli psikometrik 6zelliklere sahip olduguna isaret etmektedir. Bir bagka
deyisle, dlcegin orijinalindeki ti¢ faktorlii toplanabilir yapinin Tiirkge formunda da benzer
oldugu belirlenmistir.

Arastirmalar, kadinlarin matematik ile ilgili cinsiyet kalip yargilarina maruz kaldiklarinda
erkeklere gore daha diisiik basar1 gosterdiklerini, kalip yarg: tehdidi ortadan kalktiginda ise
erkeklerle ayn1 diizeyde matematik performansi sergilediklerini ortaya koymaktadir (Johnson,
Barnard-Brak, Saxon ve Johnson, 2012; Nurlu, 2018). Dahasi, cinsiyet aidiyeti diisiik olan
kadin 6grencilerin, matematik performanslarinin cinsiyet kalip yargilarindan etkilenmedikleri
goriilmektedir. Buna gore kadin kimligini tasimak, matematik alanina iliskin cinsiyetci kalip

yargilarindan daha fazla etkilenerek, daha diisiikk performansa neden olabilmektedir (Nurlu,
2018).

Esen’e (2015) gore, Ogrencilerin okul yasantilarinda karsilastiklar1 cinsiyet¢i tutum ve
davranislarin basat nedeni 6gretmenlerdir. Ciinkii her seyden 6nce 6gretmenler bir model olarak
siif iginde kritik bir konumdadirlar. Ornegin Beilock ve ark. (2010) matematik kaygisina sahip
olan kadin 6gretmenlerin, kiz 6grencilerin, matematigin erkeklere 6zgii bir alan olduguna dair
cinsiyetci kalip yargilarin olusmasini tetikleyerek, matematik basarilarinin diismesine neden
olabilecegini ortaya koymuslardir.

Ogretmenlerin dgrenciler i¢in beklentileri onlarin akademik basarilarin1 etkilemekte, yanli
beklentiler &grencilerin gelecek kariyerlerini de etkilemektedir. Ornegin, dgretmenler ve
ogretmen adaylari, erkeklerin kizlardan daha yiiksek matematik yetenegine sahip olduguna
inanmakta ve matematik basarisi atiflarinda cinsiyete dayali onyargilar gostermektedir. Bu
ogretmenler, erkeklerin matematik basarisini agirlikli olarak yetenege, kizlarin matematik
basarisin1  ise c¢abaya baglama egilimindedirler. Tersine, ogretmenlerin kizlarin
basarisizliklarini yetenek eksikligine, erkeklerin basarisizliklarini ise ¢aba eksikligine baglama
olasiliklar1 daha yiiksektir. Dahasi, kadin veya erkek 6gretmenler arasinda bu konuda bir fark
da yoktur. Sonug olarak, toplumsal kalipyargilar ve cinsiyete dayali beklentiler 6grencilerin
motivasyonunu, benlik algisini, kaygisin1 ve farkli konulardaki performansini etkiler. Bu
nedenle ders tasarimlari bunlari azaltacak, telafi edecek ve olumsuz etkilerini onleyecek
diizenlemeleri dikkate almalidir (Mizala, Canals, & Ortega, 2023). Arastirmalar, kizlarin
matematik kaygisini erkeklere gore daha yaygin ve yliksek seviyelerde yasadigini siirekli olarak
gostermekte (Sar1 ve Solak, 2024); bu farkliliklar genellikle toplumsal cinsiyet kalip yargilarina
ve kiiltiirel beklentilere dayandirilmaktadir (Gunderson vd, 2012).
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Cinsiyet kalip yargilari, bireylerin egitim ve kariyer se¢imlerini biiylik Olgiide etkiler. Bu
nedenle, kiz ve erkek ¢ocuklarinin matematikte ve diger STEM alanlarinda esit firsatlara sahip
olmalar1 ve potansiyellerini gerceklestirebilmeleri i¢cin toplumsal cinsiyet kalip yargilarin
kirmak olduk¢a onemlidir. Yiiksek matematik kaygisi ve diisiik matematik performansinin
kokeninde toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin 6nemli bir rol oynadig ifade edilmektedir (Sari
ve Solak, 2024). Onleme c¢alismalarn igin kalip yargilarin belirlenmesi oldukga kritik
oldugundan dolay1, bu 6lgegin bu konuda alana katki sunabilecegi diisiiniilmektedir.

Larkin’e (2012) gore cinsiyet ve STEM alaninda koklii bir kavramsal degisimi amaclayan
miidahaleler icin 1iyi bir baslangic noktasi, matematik-cinsiyet kalip yargilarinin
belirlenmesidir. Kavram yanilgilar1 bilimsel olarak dogru kavramlarin edinilmesini
engellediginden dolay1 (Eitel vd., 2021), bunlarin iistesinden gelebilmek ileride STEM cinsiyet
esitsizliklerini azaltmak igin Onemlidir. Bu c¢alismayla Tiirkgeye uyarlanan M-TCKYO,
matematik alanindaki toplumsal cinsiyet temelli kavram yanilgilarinin belirlenmesinde ve
bunlara yonelik miidahalelerin etkinliginin degerlendirmesinde hem arastirmacilara hem de
uygulayicilara katki saglama potansiyeline sahip oldugu ve ilgili alandaki caligmalarin
artmasina ve kiiltliire 6zgii bir literatiiriin olusmasina katki sunacagi diisiintilmektedir.

Calisma M-TCKYO Tiirkce formunun gegerligine ve giivenirligine dair &nemli kanitlar
sunmakla birlikte, bulgularinin degerlendirilmesi noktasinda bazi smirhiliklar  da
barindirmaktadir. Bu ¢alismada Tiirk¢e formun test-tekrar test giivenirligine bakilmamis olmasi
ve Olgiit dayanakli gegerliginin incelenmemis olmasi énemli bir sinirliliktir. Ayrica, ¢alisma
grubunun olasiliga dayali olmayan bir 6rnekleme yontemiyle belirlenmis olmasi bulgularin
genellenebilirligini kisitlamaktadir. Calismanin katilimcilarinin matematik 6gretmen adaylari
oldugu goéz oniinde bulunduruldugunda M-TCKYO Tiirkce formunun psikometrik
ozelliklerinin matematik 6gretmenlerinden olusan bir 6rneklemde de incelenmesinin yararl
olacag diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Turkish Adaptation Study of Mathematics-Gender Stereotypes Scale
Introduction

In psychological literature, stereotypes are generally defined as a set of superficial beliefs based
on overgeneralization. These beliefs, which lack depth and often contradict scientific facts,
focus on the characteristics of various groups and serve a polarizing function by emphasizing
the differences between groups (Skocaji¢ et al., 2020). Stereotypes can sometimes be directed
towards an ethnic or cultural group and sometimes towards a gender. Gender stereotypes
represent widespread and general beliefs about the limits of gender-specific behavioral patterns.
These stereotypes are largely related to the psychological qualities that women and men are
associated with differently. From the moment children are born, they are encouraged to behave
in accordance with gender stereotypes that are widely accepted in the culture of which they are
a part, and they may face a wide range of sanctions for behaviors that do not fit these stereotypes
(Dokmen, 2010). Gender stereotypes are transmitted and reinforced from early childhood by
many socialization actors (agents), especially family, teachers, peer groups and media
(Maccoby, 2002). There is a broad consensus that children's and adolescents' gender
perceptions and other academic beliefs are predominantly shaped by parents' and teachers'
gender stereotypes (Eccles, 2015; Kessels et al., 2014). Parents’ and teachers' messages about
gender and the extent to which adults support children and adolescents in various academic
(educational) areas are among the primary determinants of their self-efficacy beliefs in these
areas (Brown, 2019). For example, teachers can influence students through verbal messages
about abilities and interests, gender-based different classroom behaviors, or by reflecting their
own concerns (self-efficacy perceptions) (Gunderson et al., 2012).

Although gender stereotypes vary in content and strength, they are still prevalent in almost all
societies. It is possible to see the negative effects of gender stereotypes (gender inequality) in
various areas of life such as health, education, career and political participation. One of the
common forms of gender-based discrimination in education is stereotypes related to
mathematics. When gender-based research in mathematics is considered as a whole, it is
noteworthy that teachers have more positive attitudes about male students' performance in
mathematical tasks than female students, tend to overestimate male students' abilities in this
field, and express high expectations for male students' achievement in mathematical tasks (Li,
1999; Robinson-Cimpian et al., 2014).

Dersch, Heyder, and Eitel (2022) argue that gender stereotypes in mathematics are based on
three potential misconceptions. The first is the assumption that boys are innately better at
mathematics. The main source of this misconception is the belief that boys tend to think more
systematically than girls and that girls have higher empathic thinking skills (Escovar et al.,
2016). The second misconception identified is that girls are as successful in mathematics as
boys only because they are hardworking, and that the source of boys' success is the talent they
possess (Sainz, Fabregues, & Solé, 2020). The third misconception proposed by Dersch et al.
(2022) is that it is not possible to develop (compensate for) the more limited mathematical
ability attributed to girls (Gunderson et al., 2017).

Perhaps the first step in changing ingrained or emerging beliefs is to present the current situation

regarding these beliefs as objectively as possible. An objective description of the current
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situation will provide researchers and field experts with a broad understanding in shaping the
interventions to be developed. This objective assessment can only be made with measurement
tools with strong psychometric properties. This study aims to adapt the Mathematics-Gender
Misconceptions Scale (MGMS) developed by Dersch et al. (2022) to assess teachers' and pre-
service teachers' gender-based misconceptions in mathematics and to examine the psychometric
properties of the Turkish form.

Method
Study Group

The participants of the current study consisted of a total of 271 mathematics teacher education
students, 161 (59.4%) female and 110 (40.6%) male, studying at a university in western Turkey.
The convenience sampling method was used to form the study group. The ages of the participant
university students ranged between 18 and 41 (X = 21.38, ss = 2.08). Of the students, 100
(36.9%) were in the first grade, 73 (26.9%) in the second grade, 67 (24.7%) in the third grade
and 31 (11.5%) in the fourth grade.

Data Collection Tools

The data collection tool in this study is the MGMS developed by Dersch et al. (2022).
Consisting of 15 items, the scale is a 5-point Likert scale (1="“completely disagree”,
5=“completely agree”). The scale has three summable sub-dimensions called empathizing-
systemizing, girls’ compensation, and girls’ non-compensability. The goodness-of-fit indices
for the three-factor structure (¥%/sd = 1.81, CFI =.94, SRMR = .057, RMSEA = .058) indicated
that the model showed a good fit. In the scale development study, the McDonald Omega
reliability coefficient of the MGMS was found to be .82. The McDonald Omega reliability
coefficients for the empathizing-systemizing, girls’ compensation, and girls’ non-compensation
subscales were .88, .76, and .72, respectively.

Findings
The goodness of fit indices and the threshold values are presented in Table 1.

Table 1. Goodness-of-Fit Values of the Turkish Form of MGMS.

Goodness of Fit MGMS Turkish Form Goodness Recommended Threshold Values
Index of Fit Value
¥2Isd 2.70 y¥/sd< 3 (Schermelleh-Engel et al., 2003)
GFI .96 > .95 (Steiger, 1990).
AGFI .95 > .90 (Byrne, 1998)
RMSEA .079 <.08 (Hair vd., 2010)
SRMR .039 <.06 (Hu ve Bentler, 1999)
CFI 97 > .95 (Hu ve Bentler, 1999)
NFI .95 > .90 (Schumacker ve Lomax, 1996).
TLI .96 > .95 (Tucker ve Lewis, 1973)

The fit indices obtained with CFA indicate good fit (Byrne, 1998; Hair et al., 2010; Hu &
Bentler, 1999; Schermelleh-Engel et al., 2003; Schumacker & Lomax, 1996; Steiger, 1990;
Tucker & Lewis, 1973), the path diagram for this three-factor model suggests that there is a
strong positive relationship between empathizing-systemizing and girls’ compensation (r = .86,
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p < .01), between girls’ non-compensation and girls’ compensation (r = .86, p < .01), and
between empathizing-systemizing and girls’ non-compensation (r = .69, p < .01). In addition,
the standardized factor loadings of the items in all dimensions ranged between .33 and .89 and
were above the threshold value of .30 (Biiytikoztiirk, 2007).

In addition to Cronbach's alpha coefficients, McDonald Omega coefficients were also
determined in order to examine the reliability of the entire Turkish version of the MGMS and
its sub-dimensions. It was found that the empathizing-systemizing dimension had a Cronbach'’s
Alpha internal consistency coefficient of .96, the girls’ compensating dimension had a
Cronbach's Alpha coefficient of .94, the girls’ non-compensability dimension had a Cronbach's
Alpha coefficient of .84, and the whole scale had a Cronbach's Alpha coefficient of .96. The
McDonald Omega coefficients for empathizing-systemizing, girls’ compensation, girls’ non-
compensability, and the whole scale were .93, .91, .85, and .94, respectively. These findings
indicate that the reliability of the entire Turkish form of the MGMS and its sub-dimensions is
at a high level (George & Mallery, 2016).

Conclusion

In this study, it was aimed to adapt the MGMS developed by Dersch et al. (2022) to assess
teachers' gender stereotypes in mathematics into Turkish. The findings of the study involving
271 mathematics teacher education students indicate that the Turkish version of the MGMS has
sufficient psychometric properties to assess gender stereotypes in three different dimensions
(empathizing-systemizing, girls' compensation, and girls' non-compensation). In other words,
it was determined that the three-factor summable structure in the original scale was similar in
the Turkish form.
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Arastirmanin amaci, EBA dersler platformunda yer alan 5, 6, 7 ve 8. simif Tiirkce dersi
videolarimin icerik hazirlama kriterlerinden biri olan ¢coklu ortam tasarim ilkelerine
uygunlugunun belirlenmesidir. Bu arastirma nitel arastirma ¢esitlerinden ‘temel nitel
aragtirma’ desenine gore yiiritiilmiistiir. Calismada veriler dokiiman incelemesi
kullamilarak toplanmustir. Calismanin materyalini 5. sunif Tiirkce dersi igin hazirlanmig

i77}l§ 37 video, 6. smnif Tiirkce dersi icin hazirlanmis 36 video, 7. siif Tiirkce dersi icin
Q) hazirlanmus 33 video ve 8. sinif Tiirkge dersi i¢in hazirlanmig 33 video olmak iizere toplam

( 139 video olusturmaktadir. Bu arastirmada veri toplama aract olarak Ozan (2013)

\ tarafindan hazirlanmis ¢oklu ortam uygulamalarina iliskin degerlendirme tablosundan

/) yararlamimistir. Calismada elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmis ve
33}77 yorumlanmistir. Calismanin sonunda, EBA’da yer alan 5, 6, 7 ve 8. sunif Tiirkce dersi

videolarimin tamamen uyumlu, uyumlu ve zayif uyumlu oldugu maddelerin ayni oldugu
tespit edilmistir. Tiirk¢e dersi videolar: beceri alanlarina gére siiflandirildiginda
swralamanin; okuma becerisi (112 video), yazma becerisi (17 video), dinleme/izleme
becerisi (6 video) ve konusma becerisi (4 video) seklinde oldugu goriilmiistiir. Ayrica
calismada 8. sinif videolarindan (33 video) 17 ’sinin 7. sinifta da kullamldigi, bu durumun
ogrencilerin  bilissel farkliliklarvmin ~ dikkate alinmadigimi  gésterdigi  sonucuna
ulasilmigtir.  Ulagilan sonuglardan hareketle ¢alisma, alan yaziminda benzer
aragtirmalarin sonuglariyla karsilagtinp tartisilmistir. Calismanin sonunda EBA icerik
hazirlayicilarina ve konu ile ilgili ¢calisma yapacak arastirmacilara cesitli onerilerde
bulunulmustur.
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Abstract:

The aim of the research is to determine the compliance of the 5th, 6th, 7th and 8th grade Turkish course videos on
the EBA courses platform with the multimedia design principles, which is one of the content preparation criteria.
This research was conducted according to the ‘basic qualitative research’ design, which is one of the qualitative
research types. Data was collected in the study using document review. The material of the study consists of 37
videos prepared for the 5th grade Turkish course, 36 videos prepared for the 6th grade Turkish course, 33 videos
prepared for the 7th grade Turkish course and 33 videos prepared for the 8th grade Turkish course, a total of 139
videos. The evaluation table on multimedia applications prepared by Ozan (2013) was used as the data collection
tool in this research. The data obtained in the study was analyzed and interpreted through descriptive analysis. At
the end of the study, it was determined that the items that were completely compatible, compatible and weakly
compatible of the 5th, 6th, 7th and 8th grade Turkish course videos on EBA were the same. When the Turkish
course videos were classified according to skill areas, the ranking was as follows; reading skills (112 videos),
writing skills (17 videos), listening/watching skills (6 videos) and speaking skills (4 videos). In addition, it was
concluded that 17 of the 8th grade videos (33 videos) were also used in the 7th grade, indicating that the cognitive
differences of the students were not taken into account. Based on the results obtained, the study was compared
with the results of similar studies in the literature and discussed. At the end of the study, various suggestions were
made to EBA content developers and researchers who will conduct studies on the subject.

Keywords: Education Informatics Network (EBA), Turkish language course videos, multimedia design principles.
GIRIS

Son zamanlarda giinliik hayatta teknoloji kullaniminin artmasi pek cok alanda yeniligi
beraberinde getirmistir. Teknolojinin gelismesiyle yenilenen sistemlerden biri de egitimdir.
Egitimde teknolojik sistemlerin ve dijital materyallerin kullanimi 68renme ve Ogretme
sekillerinin degisimine sebep olmustur (Ceylan vd., 2024). Neslimizin dijital becerilere olan
ithtiyact her gegen giin artmaktadir (Sarikaya, 2019). Bu nedenle teknolojinin egitim sisteminde
etkili bir sekilde yer almast hem Ogretmen hem de Ogrenciler i¢in fayda saglayacagi
kuskusuzdur (Tutar, 2015). Kurtdede (2008) calismasinda derslerde teknoloji kullanildiginda
ogrenmelerin daha uzun siire akilda kaldigini dile getirmistir.

Toplumlarin gelismesinde egitimde teknoloji kullaniminin etkili olmast iilkemizde de bu alanda
onemli adimlar atilmasina sebep olmustur. Bu adimlardan bir1 Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan iilke genelinde uygulanan FATIH (Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi) Projesi’dir. FATIH Projesi’nin ¢ikis amacint MEB 2010-2014 Stratejik Plan1’nda yer
alan “Bakanligimiza baglh okul ve kurumlarda bolgesel farkliliklar gidermek amaciyla 2014
yili sonuna kadar tiimiiniin bilisim teknolojilerinden yararlanmasini saglamak” maddesi
olusturmaktadir (Demir, Ozding ve Unal, 2018). Egitimde FATIH Projesi’nin temel bilesenleri
sunlardir (MEB, 2023):

Donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi,

Egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi,

Ogretmenlerin hizmet-i¢i egitimi,

Bilingli, giivenli, yonetilebilir ve olgiilebilir Bilgisayar Teknoloisi (BT) kullanimini
saglamak,

5. Ogretim programlarinda etkin BT kullanimu.

oINS

Egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi bileseniyle ilgili olarak Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
sistemi kurulmustur. Bu sistem sayesinde 6grenci ve 6gretmen etkilesimi artmis, bilgiye ulagsma
konusunda dgrenciye kolaylik saglanmistir. Icerisinde yer alan pek ¢ok &zellikle sistem
zenginlestirilmistir. “Dosya ylikleme ve dijital alan saglama, yarigsmalar diizenleme, degisik
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seviyelere uygun dersler, duyurular yapilmasi ve kullanicilar tarafindan paylasimlarin
yapilabilme olanagi EBA sistemini zenginlestiren 6zelliklerden bazilaridir” (Aktay ve Keskin,
2016, s. 28). Egitimde 0grenciye firsat esitligi saglamasi ve zengin igerik sunmasi sayesinde
EBA kullanim artmistir. Ogrenciler tarafindan kullaniminin artmasi sistemin denetlenmesini
zorunlu hale getirmistir. Bu platformun etkili olmas1 ancak ¢oklu ortam tasarim ilkelerine
uymasi halinde miimkiin olacaktir.

Coklu ortam “bilgisayarda metin, grafik, ses ve canlandirma dgelerini birlestirerek sunan ortam,
multimedya” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2024). Coklu ortam, biinyesinde bir¢cok dgeyi
birlestirdiginden egitimde kullanilmaya baglanmistir. Zamanla c¢oklu ortamin etkililigi
arttifindan egitimde kullanim1 yayginlasmistir. Egitimde ¢oklu ortam kullanimi yayginlaginca
bu c¢oklu ortam materyalinin hangi yontemle hazirlanmasi gerektigine dair ¢alismalar da
artmistir (Cakir ve Inal, 2021). Coklu ortam 6grenmelerinin nasil daha etkili ve verimli
yapilacagia dair Mayer (2009) birtakim ilkeler 6ne slirmiis ve bu ilkeleri siniflandirmistir
(Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Mayer, ilk ¢alismasinda (2001) bu ilkelerin yedi tane oldugunu
belirtmis, sonraki ¢alismalarinda ise bu ilkelerin aslinda on iki tane olmasi1 gerektigini tespit
etmistir (Dedebali, 2014). Mayer’e (2009) gore bu ilkeler, “konu dis1 islemleri azaltma, temel
stirecleri yonetme ve tretici stiregleri gelistirme ilkeleri” olarak ii¢ boliimde siniflandirilmistir.
Bu siniflandirma asagidaki tabloda gosterilmistir (Kuzu, 2011, s. 11).

Tablo 1. Coklu Ortam Tasarim {lkeleri

Konu disi islemleri azaltma Temel siirecleri yonetme Uretici siirecleri gelistirme
ilkeleri ilkeleri ilkeleri
Tutarlilik Parcalara bolme Coklu ortam
Dikkat ¢cekme On- alistirma Kisilestirme
Gereksizlik Bigim Ses
Konumsal yakinlik Resim

Zamansal yakinlik

Konu dis1 islemleri azaltma ilkelerine gore, ¢oklu ortam materyalinde konuyla ilgisi olmayan
bilgiler yer almamalidir. Bu kuram “insan zihninde s6zel ve gorsel olmak iizere iki kanal
oldugu, bilgi islemek icin biligsel kapasitenin bir sinir1 oldugu ve anlamli 6grenme i¢in se¢me,
organize etme, biitiinlestirme gibi aktif biligsel siireclerin ger¢eklesmesi gerektigi varsayimlari
iizerine kuruludur” (Cosgun, 2018, s. 25).

Tutarhhik ilkesi: Tutarlilik ilkesine gore konuyla ilgisi olmayan bilgiler coklu ortam
materyaline dahil edilmediginde 6grenci daha etkili 6grenme gerceklestirir (Mayer, 2001).
Giines’e gore (2020, s. 35) “Icerige ilgiyi arttirmak ve sunumu renklendirmek igin eklenen
konuyla ilgisi olmayan kelimeler, fon miizigi, gorseller, animasyonlar dgrenme siirecinde
dikkat dagimikligina sebep olur ve 6grenciyi verilmek istenen ana mesajdan uzaklastirabilir”.
Tutarlilik ilkesine gore coklu ortam materyali hazirlanirken konuyla ilgili olmayan bilgi, gorsel,
ses gibi unsurlar 6grenme siirecine zarar vereceginden materyalde kullanilmamalidir.

Dikkat cekme ilkesi: Bu ilkeye gore coklu ortam materyalinde 6nemli bilgiler vurgulandiginda
ogrenenin dikkatini ¢eker ve daha iyi 6grenme gerceklesir (Izmirli, 2012). Bu ilke sayesinde

ogrenci sadece onemli noktalara odaklandigindan zihinde bilissel yilik olusumu azalir.

Gereksizlik ilkesi: Gereksizlik ilkesine gore materyalde gorsel kullanilacaksa materyale
sadece ses eklenmeli, materyalde metne yer verilmemelidir. Bunun sebebi “Sesli anlatim
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varken ¢oklu ortamda yazili metinlere yer vermek dgrencilerin zihinlerinde asir1 bilissel yiik
olusmasina sebep olacaktir” (Giines, 2020, s. 37).

Konumsal yakinhk ilkesi: Konumsal yakinlik ilkesine gore coklu ortam materyalinde
birbiriyle baglantili resim ve metinler birbirine yakin yerlestirilmelidir. Bunun sebebi 6grenci
bilgiyi zihninde konumlandirirken resmin iligkili oldugu metni bulabilmek icin fazladan ¢aba
harcamayacak ve bilgiyi ¢alisan bellegine alabilecektir (Kuzu, 2011).

Zamansal yakinlik ilkesi: Zamansal yakinlik ilkesine gore ¢oklu ortam materyalinde birbiriyle
iligkili metin ve gorselleri sirayla sunmak yerine aynt anda sunmak 6grenmede daha etkilidir.
Animasyonlarda da ses kullanildiginda sesin 6nce, animasyon gorselinin sonra verilmesi
calisan bellegi zorlamaktadir (Mese, 2012). Bu sebeple ses ve gorsel es zamanli verilmelidir.

Parcalara bolme ilkesi: Bu ilkeye gore coklu ortam materyalinde bilgiler tek bir parca halinde
sunulmak yerine pargalara boliinerek sunulsa 6grenci bir bilgiden digerine bilingli bir sekilde
gegebilir. Bu gruplandirilmig pargalarin kendi i¢inde biitiinliik olusturmasi ve ilgili gérseller
icermesi verimli 6grenme ortamini gliglendirmektedir (Yilmaz, 2012).

On-ahstirma ilkesi: Bu ilkeye gore dgrenciler ogretilecek konudaki temel kavramlari,
konunun anahtar kelimelerini 6nceden biliyorsa 6grenme daha etkili olur (Yiinkul, 2014). Bu
ilkeye uyulmadig takdirde 6grenciler bir taraftan konuya yogunlasirken bir taraftan da konunun

anahtar kelimelerini 6grenmeye calisir ve bu ikilikte etkili 6grenme gerceklesmez (Giines,
2020).

Bicim ilkesi: Bu ilkeye gore, 6grenenler resim ve yazidan olusan bir materyal yerine resim ve
sesten olusan bir materyalden daha iyi 6grenirler (Mayer, 2009). Bunun sebebi “Gorseller,
yazilt metin yerine sesli metinler ile agiklandig1 zaman 6grenme esnasinda farkli bilgi islem
kanallar1 kullanildigi i¢in 6grenen iizerinde olusabilecek biligsel yiik miktar1 azalmakta ve daha
verimli bir 6grenme gerceklesmektedir” (Yilmaz, 2012, s. 67).

Coklu ortam ilkesi: Coklu ortam ilkesine gore bir coklu ortam materyalinin igeriginde yazi ve
resim varsa bu materyal iceriginde sadece yazi olan materyalden daha etkili 6grenme
saglamaktadir. Gorsel oOgelerin materyallerde kullanimmin pek ¢ok faydasi mevcuttur
(Sarikaya, 2017). “Ogrenme gerceklesirken birden fazla kanalin kullamilmas: bilgilerin
hatirlanmasini ve transferini kolaylastirmaktadir” (Tamtiirk, 2019, s. 46).

Kisilestirme ilkesi: Bu ilkeye gore iceriginde 6grenenin giinliik dilinin kullani1ldig1 materyaller
akademik dilin kullanildig1 materyallere gore daha etkilidir (Izmirli, 2012). Coklu 6grenme
materyalleri kisilere uygun olarak hazirlandiklari takdirde etkili olur. Bulut’a (2018, s. 50) gore
“Ogrenciler konu anlatimi sirasinda yazarin kendileriyle konustugunu hissederlerse anlatilan
seyleri dinleyip anlamlandirmak i¢in daha fazla caba harcarlar.”

Ses ilkesi: Ses ilkesine gore ¢oklu 6grenme materyalinde mekanik sesler yerine kisilerin kendi
seslerinin kullanilmasi daha etkili olur (Mese, 2012).

Resim ilkesi: Resim ilkesine gore ¢oklu ortam materyalinde konuyu anlatan kisinin gorselinin
olmast 6grenmeye katkida bulunmaz aksine Ogrenende biligsel yiike sebep olacagindan
o0grenmeyi olumsuz yonde etkiler (Mayer, 2009). Anlatan kisinin gorseline yer verildiginde
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O0grenen bu gorsele yogunlasacagindan materyalde asil anlatilmak istenen igerigi
ogrenemeyebilir (Izmirli, 2012).

EBA, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kurulup tilke genelinde kullanilan tek sosyal 6grenme
platformu oldugundan onun niteligini belirlemek ¢ok dnemlidir. EBA ile ilgili alan yazininda
pek cok calisma mevcuttur (Atalay, 2019; Aztekin, 2020; Can ve Topguglu Unal, 2018;
Coskunserce ve Iscitiirk, 2019; Erensayin ve Giiler, 2017; Ince, 2018; Maden ve Onal, 2018;
Tanrikulu, 2017; Tiysiiz ve Climen, 2016). EBA’nin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine
uygunlugunu inceleyen ise az sayida galisma vardir. isbulan, Arslan, Alkaya Karagdl ve Selvi
(2020) “EBA platformunda yer alan ve herkesin kullanimina agik olan 30 adet ¢oklu ortam
uygulamasini inceleyerek ¢coklu ortam 6grenme ilkelerine uygun olup olmadigini” belirlemistir.
Calismanin sonunda “EBA platformunda yer alan uygulamalar tasarlanirken Mayer’in ¢oklu
ortam O0grenme ilkelerinden gereksizlik, parcalara bélme, bi¢cim, 6n alistirma, resim, dikkat
cekme ve ses ilkelerine yonelik tasarimlarda eksiklikler oldugu belirlenmis uygulamalarin diger
ilkelere uygun oldugu” tespit edilmistir. Dinler Esim (2021) ortaokul matematik dersi i¢in
hazirlanan ve EBA (Egitim Bilisim Ag1) platformu tizerinden 6grencilerin ve dgretmenlerin
kullanimina sunulan videolarin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine uygunlugunu incelemek
amaciyla ¢alisma yapmistir. Calismasinda ortaokul 5. sinif matematik ders iceriklerine yonelik
hazirlanan 98 videoyu incelemistir. Calismanin sonunda videolarin Mayer’in (2009) c¢oklu
ortam tasarim ilkeleri ile 6nemli oranda uyumlu oldugu sonucuna ulagilmstir.

EBA’daki Tiirk¢e dersi videolarini ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore inceleyen bir caligmaya
alan yazininda rastlanmamistir. Bu anlamda bu g¢alismanin alan yazinindaki boslugu
dolduracagi diigiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amac1 EBA dersler platformunda bulunan 5, 6, 7 ve 8. smiflar i¢in hazirlanmis
Tiirk¢e dersi videolarinin incelenip degerlendirilerek icerik hazirlama kriterlerinden biri olan
¢oklu ortam tasarim ilkelerine uygun olup olmadiklarini belirlemektir.

Bu genel amag ¢ercevesinde asagidaki alt amaclara ulasilmaya ¢alisiimistir:
EBA platformunda yer alan;

. Tiirkce dersi videolarinin 6grenim alanlarina gore dagilimini,

. 5. Smif Tiirkge dersi videolarinin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine uygunlugunu,

. 6. Siif Tiirkge dersi videolarinin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine uygunlugunu,

. 7. Smif Tiirkge dersi videolarinin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine uygunlugunu,

. 8. Smif Tiirkce dersi videolarmin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine uygunlugunu
belirlemek.

O~ owpN -

YONTEM

Bu arastirma, EBA Tiirk¢e dersi videolarinin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore incelenmesini
amagclayan nitel bir calismadir. Calisma nitel arastirma desenlerinden biri olan ‘temel nitel
arastirma’ya gore yiriitiilmiistiir. ‘Temel nitel aragtirma’ fenomenolojik, gomiilii (6rtiik) teori,
Oykiisel analiz, elestirel ya da etnografik vb. nitel calisma tiirlerinden birisinin kapsamina
girmeyen ama yorumlayict bir yaklagimla yapilan nitel caligmalara denir. Temel nitel
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arastirmalarda veriler; goriismeler, gézlemler ya da dokiiman analizi yoluyla toplanir (Merriam,
2013).

Calisma Materyali

Bu aragtirmanin ¢aligma materyalini, Egitim Bilisim Agi’nda (EBA) yer alan 5, 6, 7 ve 8.
siiflar i¢in hazirlanmis Tiirk¢e dersi videolar1 olusturmaktadir. Bu videolarin ait olduklari sinif
seviyeleri ile ilgili bilgiler asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 2. EBA Ders Modiiliindeki Tiirkce Dersi I¢in Hazirlanmis Ders Videolarmin Simf Diizeylerine Gore
Dagilimi

Sinif seviyesi Video sayis1
5. siif 37
6. sinif 36
7. siif 33
8. smif 33
Toplam 139

Tablo 2 incelendiginde 5. sinif Tiirk¢e dersi i¢in hazirlanmisg 37; 6. simif Tiirkce dersi icin
hazirlanmig 36; 7. sinif Tiirkce dersi i¢in hazirlanmis 33 ve 8. sinif Tiirkge dersi i¢in hazirlanmis
33 video olmak iizere toplam 139 videonun bu ¢alismanin materyalini olusturdugu
goriilmektedir. 8. simif EBA ders modiiliinde yer alan videolar incelendiginde 17’sinin 7.
siiftaki videolarla ayni oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle ¢alismada 122 video incelenmistir.

Veri Toplama Araci

Bu c¢alismada veri toplama araci olarak Ozan’in (2013), Mayer’in (2009) ¢oklu ortam tasarim
ilkelerinden hareketle gelistirip doktora tezinde kullandigr Egitim Amag¢lhi Coklu Ortam
Uygulamalarina Iliskin Degerlendirme Tablosu kullamlmistir. Bu veri toplama aracini
kullanabilmek i¢in aragtirmacidan gerekli izinler alinmastir.

Ozan (2013), Mayer’in (2009) 12 ¢oklu ortam tasarim ilkesinden hareketle 22 maddeden olusan
veri toplama aracini gelistirmistir. Arastirmaci gelistirdigi 6lgme aracina ses ve resim ilkelerini
dahil etmemistir. Bunun sebebi olarak ses ilkesi i¢in Tiirkge ses isleme tekniklerinin heniiz
yeterli seviyede olmadigini, resim ilkesi i¢in de net bir yaklagim olmadigini belirtmistir. Bundan
hareketle veri toplama aracinda 11 ilke ve bu ilkelere bagli 22 6lgiite yer vermistir.

Coklu ortam kullanim (5 6lgiit),
Gorsel yakinlik (2 dlgiit),

Bicem (1 6lg¢iit),

Zamansal yakinlik (1 6lgiit),
Boliimleme (1 6lgiit),

Bilissel yiikten kacinma (2 6lgiit),
Isaretleme (1 dlgiit),

Tutarl igerik (3 0Ol¢iit),
On-bilgilendirme (2 6lgiit),

10 Bireysel farkliliklar (3 6l¢iit)

11. Bireysellestirme ilkesi (1 Olglit)

CoNok~wWNE

Veri toplama araci dereceli puanlama anahtar1 seklinde olusturulmustur. Videolarin belirlenen
Olciitlere uygunlugu 1 ile 4 arasinda puanlanmistir. 1 zayif, 2 orta, 3 iyi, 4 ¢ok iyi uyumu ifade

etmektedir.
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Verilerin Toplanmast

Bu arastirmada veriler dokiiman incelemesine gore toplanmistir. Dokiiman, ¢aligmadan once
elimizde bulunan konuyla ilgili belgelere verilen isimdir. Creswell’e (2005) gore dokiimanlar
nitel arastirmalarda 6nemli bir veri kaynagidir ve hem 6zel hem de resmi dokiimanlari igerebilir.
“Yapilacak olan ¢alisma ile ilgili mevcut kayit ve belgeleri toplayip belirli norm veya sisteme
gore kodlayip inceleme islemi”ni (Cepni, 2012, s. 116) igceren dokiiman analizi, ‘belgesel
gozlem’ ya da ‘belgesel tarama’ olarak da isimlendirilmektedir. Dolayisiyla belli bir amaca
yonelik olarak kaynaklari bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsar
(Karasar, 2007).

Calisma siirecinde Oncelikle arastirmanin amaci, alt amaclari ve yontemi belirlenmistir.
Ardindan alan yazimi1 taramasi yapilarak ulasilan bilimsel calismalar detayli bir sekilde
incelenmis ve arastirmada ele alinan kavramlara iliskin teorik bir ¢erceve olusturulmustur. Daha
sonra ¢alismanin materyali olarak belirlenen EBA’daki Tiirkge dersi videolarina ulasilmustir.
Tiirk¢ce dersi videolar1, arastirmanin amacina ve alt amaglarina uygun bir sekilde incelenerek
veriler elde edilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu ¢alisma betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz tekniginde
once aragtirmanin sorular1 belirlenir, bu sorular neticesinde tespit edilen bulgular yorumlanir ve
okuyucuya sunulur (Sahin, 2015).

Bu calismada betimsel analiz yontemine uygun bir c¢ergeve olusturulmus ve temalar
belirlenmistir. Temalar belirlenirken calismanin alt amacglar1 dikkate alinmistir. Ardindan
Egitim Bilisim A& (EBA)’nda yer alan ve simif seviyelerine goére gruplanan Tiirk¢e dersi
videolar1 ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen
veriler dnceden belirlenen tematik ¢erceveye gore islenmistir.

Her bir ¢oklu ortam tasarim ilkesi i¢in videolar tekrar izlenmis ve videolarin 6l¢iite uygunlugu
tespit edilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme aract dortlii likert tipinde hazirlanmig
oldugundan grup genislik degeri, 1 en diisikk, 4 en yiiksek puani ifade edecek sekilde
belirlenmistir (Dinler Esim, 2021). Bu durumda grup geniglik degeri, % = 0,75 olarak
hesaplanmistir. Puan ortalamasina karsilik gelen anlamlar su sekildedir:

Tablo 3. Egitim Amagli Coklu Ortam Uygulamalarina {liskin Degerlendirme Puan Tablosuna Karsilik Gelen
Anlamlar

Puan ortalamasi Karsilik gelen anlam
1,00- 1,75 Videolar ilkeler altinda verilen maddeler ile zayif uyumludur.
1,76- 2,50 Videolar ilkeler altinda verilen maddeler ile kismen uyumludur.
2,51- 3,25 Videolar ilkeler altinda verilen maddeler ile uyumludur.
3,26- 4,00 Videolar ilkeler altinda verilen maddeler ile tamamen uyumludur.

Bu tablodaki degerlere gore puanlamalar yapilmis ve bu ¢cercevede veriler analiz edilmistir. Son
asamada ise analiz edilen veriler ilgili temalar altinda, tablolar halinde say1 (N) ve yiizdeliklerle
(%) sunulmus ve yorumlanmustir.

Giivenirlik ve Gegerlik

Giivenirlik, bir dlgme aracinin 6lgmek istedigi 6zelligi kac kere Olcerse Olgsiin ayni sonucu

veriyor olmasi anlamina gelir (Yesil, 2015). Gegerlik ise “testin bireyin 6l¢iilmek istenen

ozelligini diger 6zelliklerle karistirmadan ne derece dogru dlctiigiiyle ilgilenir” (Biiyiikoztiirk
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vd., 2020, s. 121). Alan yazininda da dokiiman incelemesinin kullanildig1 arastirmalarda
giivenirlik ve gecerligin saglanmasi i¢in verilerin inandirict olmasinin oldukg¢a 6nemli oldugu
bu sebeple verilerin acik ve birbiriyle tutarli bir sekilde sunulmasi ve baska bir arastirmacinin
onayinin alinmasi gerektigi belirtilmistir (Cansiz Aktas, 2014). Bu ¢alismada da arastirmanin
giivenirligini ve gecerligini saglamak icin gercek bilgilere ulasilmaya, durum var oldugu
sekliyle ve herhangi bir miidahale olmadan yansitilmaya ¢alisilmistir.

Calismanin giivenirligini saglamak i¢in Tiirk¢e dersi videolarindan 30 tanesi (biitiin videolarin
%21°1) iki ayn1 kodlayici tarafindan izlenmis ve veri toplama aracina gore kodlanmistir.
Ardindan kodlayicilar arasi uyuma bakilmistir. Bunun ig¢in Miles ve Huberman (2019)
tarafindan gelistirilen giivenirlik formiilii [Giivenirlik katsayis1 = Goriis birligi + (Goriis birligi
+ Goriis ayriligr) x 100] kullanilmigtir. Bu formiille yapilan isleme gore kodlayicilar arasi
uyumun %70’in lizerinde olmasi, yapilan kodlamanin giivenilir oldugunu gosterir. Uygulanan
formiil sonucunda bu caligmanin giivenirliginin %91 ¢iktig1 goriilmiistiir. Daha sonra
arastirmacilar kalan videolar1 bu ¢ergevede kodlamaya devam etmistir.

Calismanin gegerligini saglamak i¢in ise arastirma hipotezinin olusturulmasi, arastirmanin
yonteminin belirlenmesi, temalarin olusturulmasi, veri toplama araciyla verilerin analiz
edilmesi ve belirlenen temalar altinda tablolastirilarak bulgulara doniistiiriilmesi, arastirmanin
sonuglarinin tespit edilmesi ve diger asamalarin tamaminda arastirmacilar birlikte hareket
etmislerdir. Bunun yani sira ¢alismanin her asamasinda 6zellikle ihtiya¢ durumunda Tiirkge
egitimi ve diger alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur. Béylece durum oldugu sekliyle
yansitilmaya calisilmistir.

Etik Kurul Izin Bilgisi
Etik Kurul Kararindan muaftir.

BULGULAR

Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Calismanin birinci alt amaci EBA dersler platformunda yer alan Tiirkge dersi videolarinin sinif
seviyeleri ve ogrenim alanlarina gore dagilimi ile ilgilidir. Buna yonelik bulgular Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4. EBA’da Yer Alan Tiirkge Dersi Videolarinin Smif Seviyeleri ve Ogrenme Alanlara Gore Dagilimi

Sinif Seviyesi Dinleme/izleme Okuma Konusma Yazma Video Sayisi
5. simf 1 27 1 8 37
6. simf 1 30 1 4 36
7. simif 2 27 1 3 33
8. simif 2 28 1 2 33
Toplam 6 112 4 17 139

Tablo 4’e gére EBA’da yer alan 5. sinif Tiirk¢e dersi videolar1 1’1 dinleme/izleme, 27’si okuma,
I’i konusma ve 8’1 yazma olmak {izere toplam 37; 6. simif Tiirkce dersi videolart 1°i
dinleme/izleme, 30’u okuma, 1’1 konusma ve 4’ii yazma olmak iizere toplam 36; 7. sinif Tiirk¢e
dersi videolar1 2’si dinleme/izleme, 27’si okuma, 1’i konugma ve 3’ii yazma olmak iizere
toplam 33 ve 8. siif Tiirk¢e dersi videolar1 2’si dinleme/izleme, 28’1 okuma, 1’1 konusma ve
2’si yazma olmak iizere toplam 33 videodan olugmaktadir. Buna gére EBA’da dort sinif
seviyesinde yer alan toplam Tiirk¢e dersi video sayis1 139’dur.
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Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt amaci EBA dersler platformunda yer alan 5. sumif Tiirkce dersi
videolarimin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine uygunlugu ile ilgilidir. Buna yonelik bulgular Tablo
5’te gosterilmistir.

Tablo 5. EBA’da Yer Alan 5. Sumif Tiirkce Dersi Videolarinin Coklu Ortam Tasarim Ilkelerine Uygunlugu

. 4 3 2 1
Ilkeler Maddeler N % N % N % N % Toplam  Ortalama

Icerigin  tamam

gorsellerle 23 62,16 14 37,83
desteklenmistir.
Ekranda  konuyla
ilgisi olmayan
gereksiz siislemeler
kullanilmamugtir.

37 3,62

35 9459 2 540 - = - = 37 3,94

Karmagik gorseller

kullanilmamustir. 36 9729 - B } - 1 2,70 37 3,91

Yonlendirme

yapilirken

gorsellerden

yararlanilmis ve her - - - - - - 37 100 37 1
ekranda
yonlendirme bilgisi
verilmistir.
Kavramlar arasi
iligkiler ve siiregler
animasyonlar ile
aciklanmustir.
Gorsellere ait
aciklamalar
gorsellerin
iizerinde, vurgu
yapilmak istenen
yerde kisa, agik ve
net olarak
belirtilmisgtir.

Coklu Ortam Kullanimn flkesi

37 100 - - - - - - 37 4

33 89,18 2 540 2 540 - = 37 3,83

Ekranlarin tiimiinde
hizalamalar diizgim 37 100 - - - - - = 37 4
yapilmistir.

Gorsel Yakinhk ilkesi

Gorseller

(animasyon, grafik,
tablo, ¢izim,
fotograf), 8
ekrandaki  yazili
metinler yerine
sesli anlatimlar ile
aciklanmistir.

2162 24 6486 5 1351 - = 37 3,08

Bicem ilkesi

Gorseller ve
anlatim es zamanli 37 100 - - - - - = 37 4
olarak verilmistir.

Zamansal
Yakinhk
Tlkesi
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Boliimleme
Tlkesi

Konularin tamamu
kiigik pargalara
boliinerek
verilmistir.

37 100

37

Bilissel Yiikten Kacinma

Sunulan bilgilerin
hicbiri, ayni anda
hem yazili hem de
sozlii olarak
verilmemistir.

14 37,83

16 43,24

7

18,91

37

3,18

Igerigin  tiimiinde
anlatimi yazili
olarak gérme
secenegi
sunulmustur.

37

100

37

Isaretleme ilkesi

Onemli noktalara
gesitli  isaretlerle
veya yazi stilini
(renk, boyut, alt1
cizgili vb.)
degistirerek vurgu
yapilmistir.
Boylelikle o6nemli
yerler igaretlenmis,
Ogrenenlere nelere
dikkat etmeleri
gerektigi
gosterilmistir.

26 70,27

2 540

2,70

21,62

37

3,24

Tutarh icerik ilkesi

Ilging fakat konu ile
dogrudan ilgisi
olmayan  bilgiler
(gorsel, hikaye,
grafik, video vb.)
kullanilmamugtir.

30 81,08

4 1081

8,10

37

3,72

Ciimleler, kisa agik
ve anlagilirdir.

32 86,48

5 1351

37

3,86

Ilgisiz arka plan
miizigi ve gereksiz
sesler
kullanilmamustir.

30 81,08

7 18,91

37

3,81

On- Bilgilendirme ilkesi

Derslere gegmeden
ekrandaki
diigmelerin ne ise
yaradigmi anlatan
bir aciklama
verilmis. Ogrenen
bu agiklamaya her
ekrandan  istedigi
anda
ulasabilmektedir.

37

100

37
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Derslere ge¢gmeden
konuyla ilgili temel
kavramlar ve
konunun temel
ozelliklerine  dair
bir aciklama
verilmistir.
Ogrenen bu
aciklamaya her
ekrandan  istedigi
anda
ulasabilmektedir.
Kontrol &grenene
birakilmistir.
Tekrar dinleme
secenegi 37 100 - - - - - - 37 4
sunulmustur.

- > - = - = 37 100 37 1

37 100 - - - - - - 37 4

ilkesi

Zaman kisitlamasi

37 100 - - - - - - 37 4
konmamustir.

Bireysel Farklihklar

[letisim tonu olarak

birinci tekil, birinci

¢ogul veya ikinci 28 7567 7 1891 2 540 - - 37 3,70
tekil sahis

secilmistir.

Bireysellestirme
ilkesi

Tablo 5’e gore EBA’daki 5. sinif Tiirkge dersi videolar1 ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore
incelendiginde:

Kavramlar arasi iliskiler ve siiregler animasyonlar ile agiklanmigtir; ekranlarin tiimiinde
hizalamalar diizgiin yapinustir; gorseller ve anlatim es zamanli olarak verilmistir; konularin
tamam kiigiik parcalara béliinerek verilmistir; kontrol ogrenene birakilmistir; tekrar dinleme
secenegi sunulmugstur Ve zaman kisitlamasi konmanugtir maddelerinden 37 videonun
tamaminin 4 tam puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle s6z konusu videolarm ortalama
puanlar1 4,00 olarak hesaplanmustir.

Bunlarin disindaki maddelere bakildiginda, EBA’da yer alan videolarin, ekranda konuyla ilgisi
olmayan gereksiz siislemeler kullanmilmamistir maddesinden 3,94; karmagsik gorseller
kullaniimamistir maddesinden 3,91; ciimleler, kisa, acik ve anlasitlirdir maddesinden 3,86;
gorsellere ait agiklamalar gorsellerin tizerinde, vurgu yapilmak istenen yerde kisa, agik ve net
olarak belirtilmistir maddesinden 3,83; ilgisiz arka plan miizigi ve gereksiz sesler
kullanilmamistir maddesinden 3,81; ilging fakat konu ile dogrudan ilgisi olmayan bilgiler
(gorsel, hikaye, grafik, video vb.) kullaniimanuistir maddesinden 3,72; iletisim tonu olarak
birinci tekil, birinci ¢ogul veya ikinci tekil sahis se¢ilmistir maddesinden 3,70; icerigin tamami
gorsellerle desteklenmistir maddesinden 3,62; onemli noktalara cesitli isaretlerle veya yazi
stilini (renk, boyut, alti ¢izgili vb.) degistirerek vurgu yapimistir. Boylelikle 6nemli yerler
isaretlenmis, dgrenenlere nelere dikkat etmeleri gerektigi gosterilmistir maddesinden 3,24,
sunulan bilgilerin hi¢biri aynt anda hem yazilt hem de sézlii olarak verilmemistir maddesinden
3,18; gorseller (animasyon, grafik, tablo, ¢izim, fotograf), ekrandaki yazili metinler yerine sesli
anlatimlar ile a¢iklanmistir maddesinden 3,08 ortalama puan aldiklar goriilmektedir.
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Tabloya gore; incelenen 37 videonun tamaminin, yonlendirme yapilirken gérsellerden
yararlanilmis ve her ekranda yonlendirme bilgisi verilmistir; icerigin tiimiinde anlatimi yazil
olarak gorme segenegi sunulmustur; derslere gecmeden ekrandaki diigmelerin ne ise yaradigini
anlatan bir agiklama verilmis ogrenen bu agiklamaya her ekrandan istedigi anda
ulasabilmektedir ve derslere ge¢cmeden konuyla ilgili temel kavramlar ve konunun temel
ozelliklerine dair bir aciklama verilmistir 6grenen bu agiklamaya her ekrandan istedigi anda
ulasabilmektedir maddelerinden ise 1 puan aldiklar1 ve ortalama puanlarmin 1 olarak
hesaplandig1 goriilmektedir.

Uciincii Alt Amaca Iligkin Bulgular

Calismanin tgilincti alt amac1 EBA dersler platformunda yer alan 6. simif Tiirkce dersi
videolarimin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine uygunlugu ile ilgilidir. Buna yonelik bulgular Tablo
6’da gosterilmistir.

Tablo 6. EBA’da Yer Alan 6. Smif Tiirkge Dersi Videolarmin Coklu Ortam Tasarim ilkelerine Uygunlugu

. 4 3 2 1 Toplam Ortalama
Ikeler Maddeler

N % N % N % N %

[gerigin ~ tamam
gorsellerle 21 58,33 15 4166 - - - - 36 3,58
desteklenmistir.

Ekranda  konuyla
ilgisi olmayan
gereksiz siislemeler
kullanilmamustir.
Karmagik gorseller
kullanilmamustir.
Yonlendirme
yapilirken
gorsellerden
yararlanilmig ve her - - - - - - 36 100 36 1
ekranda
yonlendirme bilgisi
verilmistir.
Kavramlar arasi
iligkiler ve siiregler
animasyonlar ile
aciklanmigtir.

31 86,11 5 1388 - = - - 36 3,86

3% 9722 1 277 - = - = 36 3,97

Coklu Ortam Kullanim flkesi

36 100 - = - = - = 36 4

Gorsellere ait
acgiklamalar
gorsellerin
lizerinde, vurgu
yapilmak  istenen
yerde kisa, agik ve
net olarak
belirtilmistir.

33 91,66

1
1
N

55 1 2,77 36 3,80

Gorsel Yakinhk ilkesi

Ekranlarin tiimiinde
hizalamalar diizgiin 33 91,66 2 555 1 2,77 - - 36 3,88
yapilmstir.
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Bicem ilkesi

Gorseller
(animasyon, grafik,
tablo, ¢izim,
fotograf),
ekrandaki  yazili
metinler yerine
sesli anlatimlar ile
aciklanmugtir.

7 19,44 24 66,66

5

13,88

36

3,05

Zamansal
Yakinhk ilkesi

Gorseller ve
anlatim es zamanli
olarak verilmistir.

36 100

36

Boliimleme
Ilkesi

Konularin tamami
kiigtik pargalara
boliinerek
verilmistir.

36 100

36

Bilissel Yiikten Kacinma

Sunulan  bilgilerin
hicbiri, aym1 anda
hem yazili hem de
sozli olarak
verilmemistir.

14 38,88 15 41,66

7

19,44

36

3,19

tiimiinde
yazilt
gorme

Icerigin
anlatimi
olarak

secenegi
sunulmustur.

36 100

36

isaretleme ilkesi

Onemli noktalara
gesitli  isaretlerle
veya yazi stilini
(renk, boyut, alt1
cizgili vb.)
degistirerek vurgu
yapilmistir.
Boylelikle 6nemli
yerler isaretlenmis,
Ogrenenlere nelere
dikkat etmeleri
gerektigi
gosterilmigtir.

23 63,88

6

16,66

7 19,44

36

3,25

Tutarh icerik ilkesi

flging fakat konu ile
dogrudan ilgisi
olmayan  bilgiler
(gorsel, hikaye,
grafik, video vb.)
kullanilmamustir.

31 86,11

1

2,77

3

8,33

1 2777

36

3,72

Ciimleler, kisa agik
ve anlagilirdir.

34 94,44

2

5,55

36

3,94

Ilgisiz arka plan
miizigi ve gereksiz
sesler
kullanilmamustir.

26 72,22

8

22,22

2

5,55

36

3,72
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Derslere gegmeden
ekrandaki
diigmelerin ne ise
yaradigin1  anlatan
bir aciklama
I - - - - - - 36
verilmis. Ogrenen
bu agiklamaya her
ekrandan istedigi
anda
ulasabilmektedir.

100 36 1

Derslere ge¢cmeden
konuyla ilgili temel
kavramlar ve
konunun temel
Ozelliklerine  dair
bir aciklama
verilmistir.
Ogrenen bu
aciklamaya her
ekrandan istedigi
anda
ulasabilmektedir.
Kontrol 6grenene
birakilmigtir.
Tekrar dinleme
secenegi 36 100 - - - - - - 36 4
sunulmustur.

On- Bilgilendirme ilkesi

- - - - - - 36 100 36 1

36 100 - = - = - s 36 4

ilkesi

Zaman kisitlamasi:

36 100 - - - - - - 36 4
konmamustir.

. | Bireysel Farklihiklar

Bireysellestirme ilkesi

[letisim tonu olarak

birinci tekil, birinci

¢ogul veya ikinci 28 77,77 7 1944 1 2,77 - - 36 3,75
tekil sahis

secilmistir.

Tablo 6’ya gore EBA’daki 6. simif Tiirkce dersi videolar1 ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore
incelendiginde;

Kavramlar arast iliskiler ve siiregler animasyonlar ile aciklanmigtir; gorseller ve anlatim eg
zamanli olarak verilmistir; konularin tamam kii¢iik par¢alara béliinerek verilmistir; kontrol
ogrenene birakilmistir; tekrar dinleme secenegi sunulmugstur Ve zaman kisitlamasi konmamustir
maddelerinden 36 videonun tamaminin 4 tam puan aldiklar1 goriillmektedir. Bu nedenle s6z
konusu videolarin ortalama puanlar1 4,00 olarak hesaplanmaistir.

Bunlarin disindaki maddelere bakildiginda, EBA’da yer alan videolarin, karmasik gorseller

kullanmiimamistir maddesinden 3,97; ciimleler, kisa acik ve anlasilirdir maddesinden 3,94;
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ekranlarin tiimiinde hizalamalar diizgiin yapilmigtir maddesinden 3,88; ekranda konuyla ilgisi
olmayan gereksiz siislemeler kullanilmanugtir maddesinden 3,86 gorsellere ait agiklamalar
gorsellerin iizerinde, vurgu yapilmak istenen yerde kisa, acik ve net olarak belirtilmistir
maddesinden 3,80; iletisim tonu olarak birinci tekil, birinci ¢ogul veya ikinci tekil sahis
sec¢ilmistir maddesinden 3,75; ilging fakat konu ile dogrudan ilgisi olmayan bilgiler (gorsel,
hikaye, grafik, video vb.) kullaniimanuignr maddesinden 3,72; ilgisiz arka plan miizigi ve
gereksiz  sesler  kullanilmamistir - maddesinden 3,72  igerigin  tamami  gorsellerle
desteklenmistir” maddesinden 3,58; onemli noktalara ¢esitli isaretlerle veya yazi stilini (renk,
boyut, alti ¢izgili vb.) degistirerek vurgu yapumistir. Béylelikle nemli yerler isaretlenmis,
ogrenenlere nelere dikkat etmeleri gerektigi gosterilmistir maddesinden 3,25; sunulan
bilgilerin hi¢hbiri, aynt anda hem yazili hem de sozlii olarak verilmemistir maddesinden 3,19;
gorseller (animasyon, grafik, tablo, ¢izim, fotograf), ekrandaki yazili metinler yerine sesli
anlatimlar ile agiklanmistir maddesinden 3,05 ortalama puan aldiklar gériilmektedir.

Tabloya gore; incelenen 36 videonun tamaminin, yonlendirme yapilirken gérsellerden
yararlanilmis ve her ekranda yonlendirme bilgisi verilmistir; icerigin tiimiinde anlatimi yazil
olarak gorme segenegi sunulmustur; derslere gecmeden ekrandaki diigmelerin ne ise yaradigini
anlatan bir agiklama verilmis oOgrenen bu agiklamaya her ekrandan istedigi anda
ulasabilmektedir ve derslere ge¢cmeden konuyla ilgili temel kavramlar ve konunun temel
ozelliklerine dair bir aciklama verilmistir 6grenen bu agiklamaya her ekrandan istedigi anda
ulasabilmektedir maddelerinden ise 1 puan aldiklart ve ortalama puanlarmin 1 olarak
hesaplandig1 goriilmektedir.

Dordiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Calismanin dortidncii alt amac1 EBA dersler platformunda yer alan 7. simif Tiirkce dersi
videolarimin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine uygunlugu ile ilgilidir. Buna yonelik bulgular Tablo
7’da gosterilmistir.

Tablo 7. EBA’da Yer Alan 7. Smif Tiirkge Dersi Videolarmin Coklu Ortam Tasarim ilkelerine Uygunlugu

. 4 3 2 1 Toplam Ortalama
Ilkeler Maddeler N % N % N % N % 33

Icerigin tamami
gorsellerle 19 5757 8 2424 3 909 3 9,09 33 3,30
desteklenmistir.
Ekranda konuyla
ilgisi olmayan
gereksiz  siislemeler
kullanilmamustir.
Karmagik  gorseller
kullanilmamugtir.
Yonlendirme
yapilirken
gorsellerden
yararlanilmis ve her
ekranda yonlendirme
bilgisi verilmistir.
Kavramlar arasi
iliskiler ve siirecler
animasyonlar ile
aciklanmustir.
Gorsellere ait
acgiklamalar

25 75,75

[¢;]

15,15 - - 3 9,09 33 3,57

30 9090 3 909 - - - - 33 3,90

- - - - - - 33 100 33 1

Coklu Ortam Kullanim flkesi

18 545

(e

24,24

I

1222 3 9,09 33 3,24

Gors
el
Yaki

27 8181 1 303 5 1515 33 3,66
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gorsellerin {izerinde,

vurgu yapilmak

istenen yerde kisa,

actk ve net olarak

belirtilmistir.

Ekranlarin  tiimiinde

hizalamalar diizgin 32 9696 1 3,03 - - - - 33 3,96
yapilmigtir.

Gorseller

(animasyon,  grafik,

tablo, ¢izim,

fotograf), ekrandaki 5 1515 24 72,72 1 3,03 3 9,09 33 2,93
yazili metinler yerine

sesli anlatimlar ile

aciklanmistir.

Bicem Ilkesi

Gorseller ve anlatim
es zamanhi olarak 33 100 - - - - - - 33 4
verilmistir.

Zamansal
Yakinhk
ilkesi

Konularin ~ tamami
kiigiik parcalara 33 100 - - - - - s 33 4
boliinerek verilmistir.

Boliimleme
ilkesi

Sunulan  bilgilerin

hicbiri, aym1 anda

hem yazihi hem de 7 21,21 10 30,30 13 39,39 3 9,09 33 2,63
sOzIi olarak
verilmemistir.
Icerigin tiimiinde
anlatim1 yazili olarak
gérme secenegi
sunulmustur.
Onemli noktalara
cesitli isaretlerle veya
yazi stilini  (renk,
boyut, alt1 ¢izgili vb.)
degistirerek ~ vurgu
yapilmistir.
Boylelikle  6nemli
yerler isaretlenmis,
Ogrenenlere  nelere
dikkat etmeleri
gerektigi
gosterilmigtir.
flging fakat konu ile
dogrudan ilgisi
olmayan bilgiler
(gorsel, hikaye,
grafik, video vb.)
kullanilmamugtir.
Ciimleler, kisa agik
ve anlagilirdir.

Ilgisiz arka plan
miizigi ve gereksiz
sesler
kullanilmamugtir.

Bilissel Yiikten
Ka¢inma

- = - = - = 33 100 33 1

23 6969 4 1212 4 1212 2 6,06 33 3,45

Isaretleme ilkesi

23 6969 7 21,21

1
1
w

9,09 33 3,51

31 9393 2 6,06 - = - = 33 3,93

Tutarh icerik ilkesi

17 5151 8 2424 2 606 6 1818 33 3,09
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Derslere  ge¢cmeden
ekrandaki
diigmelerin ne ise
yaradigini anlatan bir
qg}klama verilmis. ) ) ) ) ) 33 100 33 1
Ogrenen bu
'z aciklamaya her
= ekrandan istedigi
2 anda
= ulasabilmektedir.
=
=
%:D Derslere  gecmeden
= konuyla ilgili temel
; kavramlar ve
:5 konunun temel
Ozelliklerine dair bir
aciklama verilmistir. - - - - - - 33 100 33 1
Ogrenen bu
aciklamaya her
ekrandan istedigi
anda
ulasabilmektedir.
] e
= Kontrol Ogrenene
= birakilmistir. g 33 4
= ._  Tekrar dinleme
E_ﬂ:é secenegi 33 100 - - - - - - 33 4
<= _sunulmustur.
.
5 1%aman kisitlamasi 33 100 ) _ ) ) ) ) 33 4
A onmamigtir.
fletisim tonu olarak
birinci  tekil, birinci g 757 19 3030 5 1515 9 2727 33 2,57

cogul veya ikinci
tekil sahis secilmistir.

Bireysellestirme
Tlkesi

Tablo 7’e gore EBA’daki 7. sinif Tiirkge dersi videolar: ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore
incelendiginde;

Gorseller ve anlatim es zamanli olarak verilmistir, konularin tamamu kiigiik par¢alara
boliinerek verilmistir, kontrol ogrenene birakilmistir; tekrar dinleme secenegi sunulmugtur ve
zaman kisitlamast konmamistir maddelerinden 33 videonun tamaminin 4 tam puan aldiklari
goriilmektedir. Bu nedenle s6z konusu videolarin ortalama puanlart 4,00 olarak hesaplanmistir.

Bunlarin disindaki maddelere bakildiginda, EBA’da yer alan videolarin, ekranlarin tiimiinde
hizalamalar diizgiin yapilmistir maddesinden 3,96; ciimleler, kisa acgik ve anlasilirdir
maddesinden 3,93; karmagsik gorseller kullaniimamustir, maddesinden 3,90; gorsellere ait
actklamalar gérsellerin tizerinde, vurgu yapilmak istenen yerde kisa, a¢ik ve net olarak
belirtilmistir maddesinden 3,66; ekranda konuyla ilgisi olmayan gereksiz siislemeler
kullanilmamistir maddesinden 3,57; ilging fakat konu ile dogrudan ilgisi olmayan bilgiler
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(gorsel, hikaye, grafik, video vb.) kullaniimamistir maddesinden 3,51; onemli noktalara cesitli
isaretlerle veya yazi stilini (renk, boyut, alti ¢izgili vb.) degistirerek vurgu yapilmistir.
Boylelikle onemli yerler isaretlenmis, o6grenenlere nelere dikkat etmeleri gerektigi
gosterilmistir maddesinden 3,45; icerigin tamami gorsellerle desteklenmistir maddesinden
3,30; kavramlar aras: iliskiler ve siiregler animasyonlar ile a¢iklanmistir maddesinden 3,24;
ilgisiz arka plan miizigi ve gereksiz sesler kullanilmamistir maddesinden 3,09; gorseller
(animasyon, grafik, tablo, ¢izim, fotograf), ekrandaki yazili metinler yerine sesli anlatimlar ile
ac¢tklannuigtir maddesinden 2,93; sunulan bilgilerin hi¢biri, ayni anda hem yazilt hem de sozlii
olarak verilmemigtir maddesinden 2,63; iletisim tonu olarak birinci tekil, birinci ¢cogul veya

ikinci tekil sahis se¢ilmistir maddesinden 2,57 ortalama puan aldiklar1 gériilmektedir.

Tabloya gore; incelenen 33 videonun tamaminin, yonlendirme yapilirken gérsellerden
yvararlanilmis ve her ekranda yonlendirme bilgisi verilmistir; icerigin tiimiinde anlatimi yazili
olarak gorme secenegi sunulmustur, derslere gecmeden ekrandaki diigmelerin ne ise yaradigini
anlatan bir agiklama verilmis, ogrenen bu aciklamaya her ekrandan istedigi anda
ulasabilmektedir ve derslere ge¢meden konuyla ilgili temel kavramlar ve konunun temel
ozelliklerine dair bir aciklama verilmistir 6grenen bu aciklamaya her ekrandan istedigi anda
ulasabilmektedir maddelerinden ise 1 puan aldiklar1 ve ortalama puanlarmin 1 olarak
hesaplandig1 goriilmektedir.

Besinci Alt Amaca Iliskin Bulgular
Calismanin besinci alt amac1 EBA dersler platformunda yer alan 8. suuf Tiirk¢e dersi
videolarimin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine uygunlugu ile ilgilidir.

EBA ders platformunda yer alan videolar incelendiginde 8. sinif videolarindan 17’sinin 7.
siniftaki videolarla ayni oldugu goriilmiistiir. Ortak olan videolar ¢ikarildiktan sonra platformda
yer alan 8. sinmif Tiirkce dersi videolar: (16 tane) ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore ayr1 ayri
incelenmis, elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. EBA’da Yer Alan 8. Smif Tiirkge Dersi Videolarmin Coklu Ortam Tasarim ilkelerine Uygunlugu
. 4 3 2 1 Toplam Ortalama
Ilkeler Maddeler N % N % N % N % 16

Icerigin tamami1

gorsellerle 10 625 3 1875 2 125 1 6,25 16 3,37
desteklenmistir.
Ekranda konuyla ilgisi
olmayan gereksiz
stislemeler
kullanilmamustir.
Karmasik gorseller
kullanilmamustir.
Yonlendirme yapilirken
gorsellerden
yararlanilmis  ve her - - - = - = 16 100 16 1
ekranda yonlendirme

bilgisi verilmistir.

Kavramlar arasi iliskiler

ve sliregler animasyonlar 10 625 - - 5 3125 1 6,25 16 3,18
ile agiklanmustir.

Gorsellere ait

aciklamalar gorsellerin 13 81,25 - - 2 125 1 6,25 16 3,56
iizerinde, vurgu

14 875 1 625 - = 1 6,25 16 3,75

15 9375 1 6,25 - - - - 16 3,93

Coklu Ortam Kullanim flkesi

Gorsel
Yakinh
k Ilkesi
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yapilmak istenen yerde
kisa, agik ve net olarak
belirtilmisgtir.

Ekranlarin tiimiinde

hizalamalar diizgiin 16 100 - = - = - = 16 4
yapilmistir.

Gorseller  (animasyon,
grafik, tablo, ¢izim,
fotograf), ekrandaki
yazili metinler yerine
sesli ~ anlatimlar  ile
aciklanmistir.

10 625 4 25 1 625 1 6,25 16 3,43

Bicem ilkesi

Gorseller ve anlatim es
zamanli olarak 16 100 - - - - - - 16 4
verilmistir.

Zamansal
Yakinhk ilkesi

Konularin tamami kiigiik
parcalara boliinerek 16 100 - = - = - = 16 4
verilmistir.

Boliimleme
Ilkesi

Sunulan bilgilerin
hicbiri, ayni anda hem
yazili hem de sozli
olarak verilmemistir.
Icerigin tiimiinde
anlatimi yazili olarak
gérme secenegi
sunulmustur.

Onemli noktalara cesitli
isaretlerle veya yazi
stilini (renk, boyut, alti
¢izgili vb.) degistirerek
vurgu yapumistir. 8 50 5 3125 3 18,75
Boylelikle 6nemli yerler
isaretlenmis, 6grenenlere
nelere dikkat etmeleri
gerektigi gosterilmistir.
Ilging fakat konu ile
dogrudan ilgisi olmayan
bilgiler (gorsel, hikaye,
grafik, video  vb))
kullanilmamustir.
Ciimleler, kisa agik ve
anlasilirdir.

Ilgisiz arka plan miizigi
ve  gereksiz  sesler
kullanilmamustir.

3 18,75 8 50 4 25 1 625 16 2,81

Bilissel Yiikten
Kacinma

- s - = - = 16 100 16 1

16 3,31

Isaretleme ilkesi

11 6875 3 1875 1 625 1 6,25 16 3,5

13 8125 3 18,75 - = - = 16 3,81

Tutarh icerik ilkesi

16 100 - = - = - = 16 4

Derslere gegmeden
ekrandaki diigmelerin ne
ise yaradigi anlatan bir - - - - - - 16 100 16 1
aciklama verilmis.
Ogrenen bu aciklamaya

n
Bilgilendirm
e Ilkesi
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her ekrandan istedigi
anda ulasabilmektedir.
Derslere gegmeden
konuyla ilgili  temel
kavramlar ve konunun
temel Ozelliklerine dair
bir agiklama verilmistir.
Ogrenen bu aciklamaya
her ekrandan istedigi
anda ulagabilmektedir.
Kontrol Ogrenene
brrakilmgtir.

Tekrar dinleme segenegi
sunulmustur.

- - - - - - 16 100 16 1

16 100 - - - - - - 16 4

6 100 - - - - - - 16 4

Bireysel
Farkliliklar ilkesi

Zaman kisitlamasi 16 100 _ ) _ _ R _ 16 4
konmamustir.

Iletisim  tonu  olarak
birinci tekil, birinci ¢ogul
veya ikinci tekil sahis
secilmistir.

2 125 8 50 5 3125 1 6,25 16 2,68

Bireysellestirme ilkesi

Tablo 8’¢ gore EBA’daki 8. sinif Tiirkge dersi videolar: ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore
incelendiginde;

Ekranlarin tiimiinde hizalamalar diizgiin yapimistir; gorseller ve anlatim es zamanli olarak
verilmistir; konularin tamamu kiiciik par¢alara boliinerek verilmistir; ilgisiz arka plan miizigi
ve gereksiz sesler kullanilmamistir; kontrol 6grenene birakilmistir; tekrar dinleme se¢enegi
sunulmugstur ve zaman kisitlamast konmamigtir maddelerinden 16 videonun tamaminin 4 tam
puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle s6z konusu videolarin ortalama puanlari 4,00 olarak
hesaplanmustir.

Bunlarin digindaki maddelere bakildiginda, EBA’da yer alan videolarin, karmagsik gorseller
kullanmiimamistir maddesinden 3,93; ciimleler, kisa, acik ve anlasilirdir maddesinden 3,81;
ekranda konuyla ilgisi olmayan gereksiz siislemeler kullanilmamigtir maddesinden 3,75;
gorsellere ait agiklamalar gorsellerin iizerinde, vurgu yapilmak istenen yerde kisa, agik ve net
olarak belirtilmigtir maddesinden 3,56; ilging¢ fakat konu ile dogrudan ilgisi olmayan bilgiler
(gorsel, hikdye, grafik, video vb.) kullanilmamistir maddesinden 3,5; géorseller (animasyon,
grafik, tablo, ¢izim, fotograf), ekrandaki yazili metinler yerine sesli anlatimlar ile agiklanmistir
maddesinden 3,43; icerigin tamami gorsellerle desteklenmistir maddesinden 3,37; dnemli
noktalara cesitli isaretlerle veya yazi stilini (renk, boyut, alti ¢izgili vb.) degistirerek vurgu
yapumustir. Boylelikle 6nemli yerler isaretlenmis, 6grenenlere nelere dikkat etmeleri gerektigi
gosterilmistir maddesinden 3,31; kavramlar aras: iliskiler ve siirecler animasyonlar ile
ac¢tklannmuigtir maddesinden 3,18; sunulan bilgilerin hi¢biri, ayni anda hem yazilt hem de sozlii
olarak verilmemigtir maddesinden 2,81; iletisim tonu olarak birinci tekil, birinci ¢cogul veya
ikinci tekil sahis se¢ilmistir maddesinden 2,68 ortalama puan aldiklar1 goriilmektedir.
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Tabloya gore; incelenen 16 videonun tamaminin, yonlendirme yapilirken gérsellerden
yararlanilmis ve her ekranda yonlendirme bilgisi verilmistir; icerigin tiimiinde anlatimi yazil
olarak gorme segenegi sunulmustur; derslere gecmeden ekrandaki diigmelerin ne ise yaradigini
anlatan bir agiklama verilmis ogrenen bu agiklamaya her ekrandan istedigi anda
ulasabilmektedir ve derslere ge¢meden konuyla ilgili temel kavramlar ve konunun temel
ozelliklerine dair bir aciklama verilmistir 6grenen bu agiklamaya her ekrandan istedigi anda
ulasabilmektedir maddelerinden ise 1 puan aldiklar1 ve ortalama puanlarmin 1 olarak
hesaplandig1 goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bulgular incelendiginde 5, 6, 7 ve 8. siif Tiirk¢e dersi videolarinin tamamen uyumlu (Puan
ortalamasi 3,26-4,00) veya uyumlu (Puan ortalamasi 2,51-3,25) oldugu maddeler aynidir.

Coklu ortam kullammi ilkesinde yer alan maddeler incelendiginde; biitiin sinif diizeylerinde
videolarin tamami i¢erigin tamami géorsellerle desteklenmigstir; ekranda konuyla ilgisi olmayan
gereksiz siislemeler kullaniimamistir; karmagsik gorseller kullanilmamistir. Gorsellerin tiimii
sade ve anlasilirdi maddeleriyle tamamen uyumludur. 5 ve 6. siif videolarinin tamanu
kavramlar aras: iliskiler ve siirecler animasyonlar ile a¢iklanmigir maddesiyle tamamen
uyumludur. Bu durumun 6grencilerin 6grenme ortamlarini zenginlestirdigi ve yaraticiliklarinin
artmasini sagladigi diisiiniilmektedir. 7 ve 8. sinif videolarindan noktalama isaretleri konu
anlatiminda, kavramlar arasi iligkiler ve siiregler, duragan gorseller ve yazili anlatimla
acgiklanmustir.

Gorsel yakinlik ilkesinin bulgular incelendiginde; tiim sinif diizeylerinde videolar gérsellere
ait agiklamalar gorsellerin tizerinde, vurgu yapilmak istenen yerde kisa, acik ve net olarak
belirtilmigtir maddesiyle tamamen uyumludur. 5 ve 8. sinif diizeyindeki videolarin tamaminda
ekranlarin tiimiinde hizalamalar diizgiin yapilmistir maddesine tamamen uyulmustur. Bu
durumda videolarin estetik deger kazanacagi ve igeriginin daha kolay okunacagindan konunun
ogretilmesine katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Bicem ilkesinin bulgular1 incelendiginde 5, 6 ve 7. smnif diizeyinde videolar gorseller
(animasyon, grafik, tablo, ¢izim fotograf), ekrandaki yazili metinler yerine sesli anlatimlar ile
actklanmistir maddesiyle uyumludur. Ozellikle 7. sinif videolarmdan “Noktalama isaretleri”
konu anlatim videosunda gdorsellerin tiimii sadece ekrandaki yazili metinlerle agiklanmistir.

Zamansal yakinlik ilkesinin bulgulari incelendiginde 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e dersi videolarinin
tamami gorseller ve anlatum es zamanli olarak verilmigtir maddesiyle tamamen uyumludur. Bu
durumun Ogrencilerin konuyu daha iyi kavramalarimi ve anlatilanlar arasinda baglanti
kurmalarini kolaylastiracag: diisiilmektedir.

Boliimleme ilkesinin bulgular1 incelendiginde 5, 6, 7 ve 8. simf Tiirk¢e dersi videolarinin
tamam1 konularin tamamu kiigiik par¢alara béliinerek verilmistir maddesi ile tamamen
uyumludur. Videolarda konular tek bir videoda verilmek yerine farkli videolara bdliinerek
verilmistir. Bu durumun 6grencilerin zihinlerinde bilissel ylik olusumunu engelleyecegi
diisiiniilmektedir. Ogretim basitten karmasiga ilkesine uyularak gerceklestirilmistir.
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Bilissel yiikten ka¢inma ilkesinin bulgular incelendiginde 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e dersi konu
anlatim videolarmin tamamu sunulan bilgilerin hi¢chbiri, ayni anda hem yazili hem de sozlii
olarak verilmemigstir maddesi ile uyumludur.

Isaretleme ilkesinin bulgular1 incelendiginde 7 ve 8. sinif videolar1 dnemli noktalara cesitli
isaretlerle veya yazi stilini (venk, boyut, alti ¢izgili vb.) degistirerek vurgu yapilmistir.
Boylelikle onemli yerler isaretlenmis, o6grenenlere nelere dikkat etmeleri gerektigi
gosterilmistir maddesi ile tamamen uyumlu, 5 ve 6. siif videolar1 ise uyumludur.

Tutarl icerik ilkesinin bulgular1 incelendiginde 5, 6, 7 ve 8. siif Tiirk¢e dersi videolarinin
tamamu ilging fakat konu ile dogrudan ilgisi olmayan bilgiler (gorsel, hikdye, grafik, video vb.)
kullamilmamustir, ciimleler, kisa, acik ve anlasilirdir Ve ilgisiz arka plan miizigi ve gereksiz
sesler kullaniimamuigtir maddeleri ile tamamen uyumludur.

Bireysel farkliliklar ilkesinin bulgular incelendiginde 5, 6, 7 ve 8. siif videolarinin tamaminda
kontrol ogrenene birakilmis, tekrar dinleme segenegi sunulmug ve videolarda zaman
kisitlamasi konmamistir maddelerine tamamen uyulmustur. Bu durum 6grencinin derse ara
verdigi durumlarda videolar1 durdurup sonrasinda istedigi zaman derse devam edebilmesini ve
istedigi zaman diliminde 6gretim yapmasini saglamig, 6grenmeyi Ogrencinin kontroliine
birakmistir. Ayrica anlagilmayan konularin 6grenilmesinde biiyiik fayda saglayan bu yontemle
ogrenci istedigi kadar ve istedigi zaman konuyu tekrar edebileceginden 6grenmede kalicilik
saglanacag diistiniilmektedir.

Bireysellestirme ilkesinin bulgular incelendiginde 5 ve 6. sinif diizeyinde iletigim tonu olarak
birinci tekil, birinci ¢ogul veya ikinci tekil sahis secilmistir maddesine tamamen uyulurken 7 ve
8. smif diizeyinde baz1 videolarda bu madde dikkate alinmamustir.

Bulgular incelendiginde 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e dersi videolarimin zayif uyumlu (Puan
ortalamast 1,00-1,75) oldugu maddeler aynidir.

Coklu ortam ilkesinin bulgular incelendiginde 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde yonlendirme
yapilirken gorsellerden yararlanilmig ve her ekranda yonlendirme bilgisi verilmistir maddesine
uyulmamistir. Videolarin tamaminda yonlendirme dikkate alinmamistir. Bu durumun
ogrencilerin videolar aras1 geciste zorluk yasamasina sebep olacagi diisiiniilmektedir.

Biligsel yiikten ka¢inma ilkesinin bulgular1 incelendiginde biitiin sinif diizeylerindeki videolarda
icerigin tiimiinde 6grenene istedigi zaman anlatimi yazili olarak gérme segcenegi sunulmugtur
maddesine uyulmamustir. Biitiin videolarda 6grenene istedigi zaman anlatimi yazili olarak
gorme segenegi hi¢ sunulmamistir. Bu durumun 6grenci sesli bir ortamda bulundugunda
videonun sesini tam olarak agamayacagindan derse etkin katilim saglayamamasina ve isitme
engelli bireyler icin igerigin yazili olarak sunulmamasi 6gretimin gergeklestirilememesine
sebep olacagi diisiintilmektedir.

On bilgilendirme ilkesinin bulgular1 incelendiginde biitiin sif diizeylerinde kullanilan
videolarda derslere ge¢meden ekrandaki diigmelerin ne ise yaradigini anlatan bir a¢iklama
verilmis. Ogrenen bu agiklamaya her ekrandan istedigi anda ulasabilmektedir ve derslere
gecmeden konuyla ilgili temel kavramlar ve konunun temel ozelliklerine dair bir aciklama
verilmistir. Ogrenen bu aciklamaya her ekrandan istedigi anda ulasabilmektedir maddelerine

uyulmamigtir. Videolarda ders anlatimia geg¢ilmeden ekrandaki diigmelerin tanitimi
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yapilmamig, konuyla ilgili temel kavramlar ve konunun o6zelliklerine dair agiklama
verilmemistir. Bu durumun yeni kullanicilarin sistemi 6grenmede zorluk yasamasina,
ogrencinin temel kavramlar1 bilmeden dersi dinlemesi dersi tam anlamiyla 6grenememesine
sebep olacagi diisiilmektedir.

EBA’da yer alan 5, 6, 7 ve 8. sif Tiirk¢e dersine ait videolar beceri alanlarina gore
incelendiginde sistemde en ¢ok okuma becerisi videolarinin (112 video), sonrasinda yazma
becerisi videolarnin (17 video) daha sonra dinleme/izleme becerisi videolarinin (6 video) ve
en son konusma becerisi videolarinin (4 video) yer aldig1 belirlenmistir.

Arastirmada EBA Tiirk¢e dersi konu anlatim videolarindan en az konusma becerisine ait
videolara yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan arastirmalarda bu aragtirmanin sonucuyla
benzer olarak Tirkce derslerinde dil becerilerinden konusma becerisinin ithmal edildigi tespit
edilmistir (Dogan, 2009; Diilger, 2011; Temizkan, 2009; Temizyiirek, 2007; Uggun, 2007,
Uner, 2010). Bulgulardan hareketle videolarda dinleme/izleme becerisinin de ihmal edildigi
sonucuna varilabilir. Oysa bu beceri de okuma ve yazma becerileri kadar énemlidir. Dil
becerilerindeki gelisim bir biitlin olarak saglanmali bir beceri gelistirilip Otekiler goéz ardi
edilmemelidir. Bulut (2012, s. 4) calismasinda bu durumun ne kadar 6nemli oldugunu
“iletisimsel beceriler arasindaki iligkiler, her becerinin birbirini var kilma amacina yoneliktir.
Bireyin, anadiliyle dogru, agik ve etkili bir iletisim gerceklestirmesi bu dort becerinin
biitlinsellik i¢inde gelismesine baghidir” ifadeleriyle dile getirmektedir.

EBA’da Tirkge dersi videolarmin incelenmesi iizerine yapilan c¢alismalarin bir¢ogunda
dinleme/izleme ve konusma becerilerinin ihmal edildigi sonucuna ulasildig1 goriilmektedir
(Akkaya ve Demir, 2021; Ates, Cer¢i ve Derman, 2015; Cakir, 2015; Dedebali, 2014; Dilekei,
2021; Goger ve Cayli, 2019; Iskender, 2016; Tanrikulu, 2017; Yiirektiirk ve Coskun, 2020).
Dedebali (2014) Coklu Ortam Uygulamalarinin Altinct Sinif Dinleme Becerisinin Geligimine
Etkisi isimli caligmasinda, ¢oklu ortam uygulamalarinin kullanildigi derslerde &grencilerin
dinleme etkinliklerini daha iyi kavradigi, dinleme becerisine yonelik tutumlarini olumlu yonde
arttirdig1 ve dinleme etkinliklerinin ¢oklu ortam sayesinde keyifli hale geldigini belirtmistir.
Arastirmaciya gore “Ogrencilerin ders kitabindaki dinleme metinlerine bagh islenen mevcut
programin 6ngdrdiigli yonteme karsin gorsel ve isitsel kaynaklarin kullanildigi ¢oklu ortam
uygulamalarini benimsedikleri goriilmektedir” (Dedebali, 2014, s. 173). Dilekei (2021, s. 14),
Tiirk¢e egitimi agisindan Egitim Bilisim Ag1’n1 inceledigi ¢alismasinda, “dil becerileri 6zelinde
EBA’nin igerikleri degerlendirildiginde Ogretmenlerin yarisindan fazlast dil becerilerinin
gelisimi i¢in yeteri kadar igerigin bulunmadigini diisiinmektedir” ifadeleriyle ¢alismaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunun EBA’nin dil becerisi gelistirmede yetersiz oldugu kanaatine sahip
oldugunu aktarnmustir. Tanrikulu’nun (2017) EBA’min Tiirkce Dersi Ogrenme Alanlarini
Karsilama Yeterliligine Yonelik Ogretmen Goriisleri isimli calismasinda 6gretmenlere Tiirkge
dersi O6grenme alanlarinin yeterli olup olmadig sorulmus ve arastirma sonucunda “EBA
iceriklerinin 6grenme alanlarini karsilamada yetersiz oldugu; konusma, dinleme, okuma, yazma
ve dil bilgisi alanlarinin her birine yonelik hazirlanan igeriklerin istenilen diizeyde olmadigi;
dinleme ve yazma alanlarina yonelik igeriklerin digerlerine oranla daha yetersiz oldugu” (s.
395) tespit edilmistir. Akkaya ve Demir (2021) EBA’da yer alan ders igeriklerinin Tiirk¢e
Ogretim Programi’ndaki kazanimlara uygunlugunu incelemislerdir. Calismanin sonucunda
okuma alanma ait iceriklerin yeterli oldugu, yazma alanina ait iceriklerin ise nicelik olarak
dinleme ve konugsma alanindan fazla oldugu ancak 6grencinin yazma becerisini yeterli dl¢iide
gelistiremeyecegini belirtmislerdir. Arastirmacilar calismada dinleme ve konugma becerisine
ait iceriklerin ise oldukca az sayida oldugunu ve bu igeriklerin kazanimlar1 gerceklestirmede
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yetersiz kalacagini vurgulamislardir. Yirektirtk ve Coskun (2020, s. 986) Tiirkge
ogretmenlerinin derslerinde teknolojiyi kullanma durumlarimi ve teknoloji destekli Tiirkce
ogretiminin etkililigine dair gériislerini belirlemek amaciyla yaptiklar calismada 6gretmenler
teknoloji kullaniminin en ¢ok dinleme ve konusma becerilerinde etkili oldugunu belirtmislerdir.
Arastirmacilarin belirttigine gore goriis bildiren 6gretmenlerin ¢ogu “teknolojinin en ¢ok
dinleme becerisi tizerinde olumlu etki sagladigini, teknoloji kullaniminin Tiirk¢eyi dogru ve
etkili kullanmaya katki sagladigin1 ve bu yoniiyle konugma becerisi tizerinde etkili oldugunu”
belirtmislerdir (Yiirektiirk ve Coskun, 2020, s. 996). Ancak bu calismada goriildiigii iizere
dinleme/izleme ve konusma becerileri EBA’da Tiirk¢e dersi konu anlatim videolarinda en az
yer verilen beceriler olmustur. Iskender (2016), Egitim Bilisim Agi’ndaki 7. simf Tiirkge ders
icerikleriyle 6gretim programinin uyumunu inceledigi ¢aligmasinda EBA’da yer alan ders
videolarinin niceliksel olarak yetersiz oldugunu belirtmis ancak bu yetersizligin EBA’nin
eksikliklerinin sadece bir kismin1 olusturdugunu ifade etmistir.

EBA Tiirkce dersi videolar1 incelendiginde 8. sinif videolarindan (33 video) 17’si 7. sinifta da
kullanilmistir. Bu durum, Ogrencilerin biligsel farkhiliklarmin  dikkate almmadigin
gostermektedir. Ates, Cer¢i ve Derman (2015), EBA’da yer alan Tiirk¢e dersi videolarini
inceledikleri ¢alismalarinda Tiirkge Ogretim Programi’ndaki kazanimlarin simf seviyelerine
dagiliminin dogru bir sekilde yansitilmadigi, 8. siifta islenmesi gereken kazanimin 7. sinifta
verildigi sonucuna ulagsmislardir. Calismaya gore videolar, siif diizeyine uygun degildir. 7 ve
8. sinif diizeylerinde ayn1 videolara yer verilmesi 6grencilerin 6grenme stillerinin ve bireysel
farkliliklarinin dikkate alinmadigin1 géstermektedir.

Oneriler

e lgerigin yazili olarak sunulmamasi nedeniyle EBA’da yer alan Tiirkce dersi
videolarindan isitme engelli bireylerin ve kalabalik ortamlarda videolar1 izlemek
zorunda kalan 6grencilerin tam olarak faydalanamayacag diisiiniilmektedir. Bunun da
soz konusu Ogrenciler i¢in 6gretimin yeterli diizeyde gerceklestirilememesine sebep
oldugu/olacagi agiktir. Cozlim olarak videolar isitme engellilerin kullanabilmesi
acisindan isaret diliyle de verilmeli veya ekrani alt yazili olarak okuyabilme se¢enegi
sunulmalidir.

e EBA’yailk defa giren ve sistemi tam olarak bilmeyen 6grenciler ekrandaki diigmelerin
ve sekmelerin gorevlerinin ne oldugunu bilememektedir. Bu sebeple videolarda konu
anlattimma geg¢ilmeden ekrandaki diigmelerin tanitimini yapan acgiklamalara yer
verilmelidir.

o EBA Tiirk¢e dersi konu anlatim videolarinda konunun temel kavrami videonun basinda
verilmemekte, konuyu hi¢ bilmeyen 6grenciler dersi dinlerken temel kavrami ayirt
etmeye ¢alismakta bu durum 6grencide biligsel yiik olusumuna sebep olmaktadir. Buna
¢Oziim olarak videolarda asil konuya gegmeden once temel kavramlarin agiklamasi
yapilmali ve 68renci bu agiklamaya istedigi ekrandan ulasabilmelidir.

e EBA Tiirk¢e dersi videolarinda okuma, konusma, yazma ve dinleme becerilerine ait
videolar niceliksel olarak esit sekilde yer almali; dinleme ve konugma becerisi goz ard1
edilmemelidir.

e EBA Tiirk¢e dersi videolar1 hazirlanirken her smif seviyesi i¢in ayri konu anlatim
videolar1 hazirlanmali, ayni konular farkli smif seviyelerinde oldugu takdirde
ogrencilerin zihinsel gelisimi dikkate alinarak 6grencilere uygun video hazirlanmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Review of Turkish Course Videos in Education Informatics Network (EBA) According to
Multimedia Design Principles

Recently, the increase in the use of technology in daily life has brought innovation in many
areas. One of the systems that has been renewed with the development of technology is
education. The use of technological systems and digital materials in education has caused a
change in the ways of learning and teaching (Ceylan, Cetin, isler, & Tozanl, 2024).

The Education Informatics Network (EBA) system has been established regarding the provision
and management of educational e-content. Thanks to this system, student and teacher
interaction has increased and students have been made more comfortable in accessing
information. The system has been enriched with many features. “Some of the features that
enrich the EBA system are file uploading and providing digital space, organizing competitions,
courses suitable for different levels, making announcements and the ability for users to share”
(Aktay and Keskin, 2016, p. 28). EBA usage has increased thanks to providing equal
opportunities to students in education and offering rich content. The increase in its usage by
students has made it necessary to monitor the system. This platform will only be effective if it
complies with multimedia design principles.

Multimedia is defined as “an environment that combines text, graphics, sound and animation
elements on a computer, multimedia” (TDK, 2024). Mayer (2009) put forward some principles
on how to make multimedia learning more effective and efficient and classified these principles
(Akkoyunlu and Yilmaz, 2005). In his first study (2001), Mayer stated that there were seven of
these principles, and in his later studies, he determined that there should actually be twelve of
these principles (Dedebali, 2014). According to Mayer (2009), these principles are classified in
three parts as “principles of reducing extraneous processes, managing basic processes and
developing productive processes”. This classification is shown in the table below (Kuzu, 2011,
p.11):

Principles for reducing Principles for managing core Principles for improving
extraneous processes processes productive processes
Consistency Segmentation Multimedia
Attention grabbing Pre-training Personalization
Redundancy Form Sound

Spatial proximity Image

Temporal proximity

The purpose of this research is to examine and evaluate Turkish course videos prepared for 5th,
6th, 7th and 8th grades on the EBA course platform and determine whether they comply with
multimedia design principles, which is one of the content preparation criteria.

Within the framework of this general purpose, the following sub-purposes were attempted to
be achieved:

Located on the EBA platform;

1. To determine the distribution of Turkish course videos according to learning areas,

155



M. Uygug¢ Temel & Egitim Bilisim Agi’ndaki (EBA) Tiirkce Dersi Videolarinin Q\j‘iv JENA

K. Bulut Coklu Ortam Tasarim Ilkelerine Gore Incelenmesi N

\

%

2. The compliance of 5th grade Turkish course videos with multimedia design
principles,

3. The compliance of 6th grade Turkish course videos with multimedia design
principles,

4. The compliance of 7th grade Turkish course videos with multimedia design
principles,

5. The compliance of 8th grade Turkish course videos with multimedia design
principles.

This research is a qualitative study that aims to examine EBA Turkish course videos according
to multimedia design principles. The study was conducted according to one of the qualitative
research designs, 'basic qualitative research'’. 'Basic qualitative research’ refers to qualitative
studies that do not fall within the scope of one of the qualitative study types such as
phenomenological, grounded (implicit) theory, narrative analysis, critical or ethnographic, etc.,
but are conducted with an interpretive approach. In basic qualitative research, data is collected
through interviews, observations, or document analysis (Merriam, 2013).

The study material of this research consists of Turkish course videos prepared for 5th, 6th, 7th,
and 8th grades on the Education Informatics Network (EBA). Accordingly, 37 prepared for the
5th grade Turkish course; A total of 139 videos, 36 prepared for the 6th grade Turkish course,
33 prepared for the 7th grade Turkish course, and 33 prepared for the 8th grade Turkish course,
constitute the material of this study.

In this study, the Evaluation Table for Educational Multimedia Applications, which Ozan
(2013) developed based on Mayer's (2009) multimedia design principles and used in his
doctoral thesis, was used as the data collection tool. The necessary permissions were obtained
from the researcher in order to use this data collection tool.

Ozan (2013) developed a data collection tool consisting of 22 items based on Mayer's (2009)
12 multimedia design principles. The researcher did not include sound and image principles in
the measurement tool he developed. The reason for this was that Turkish sound processing
techniques were not yet at a sufficient level for the sound principle and there was no clear
approach for the image principle. Based on this, he included 11 principles and 22 criteria related
to these principles in the data collection tool.

Multimedia usage (5 criteria),
Visual proximity (2 criteria),

Style (1 criterion),

Temporal proximity (1 criterion),
Segmentation (1 criterion),
Avoiding cognitive load (2 criteria),
Marking (1 criterion),

Consistent content (3 criteria),

. Pre-information (2 criteria),

10. Individual differences (3 criteria)
11. Individualization principle (1 criterion)

LCoNOAWNE
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The data collection tool was created in the form of a graded scoring key. The compliance of the
videos with the specified criteria was scored between 1 and 4. 1 indicates poor, 2 indicates
moderate, 3 indicates good, and 4 indicates very good compliance.

In this study, data was collected according to document review. In the study process, the
purpose, sub-objectives and method of the study were determined first. Then, the scientific
studies reached by scanning the literature were examined in detail and a theoretical framework
was created regarding the concepts discussed in the study. Then, the Turkish lesson videos in
EBA, which were determined as the material of the study, were reached. Data were obtained
by examining the Turkish lesson videos in accordance with the purpose and sub-objectives of
the study.

This study was analyzed using the descriptive analysis technique. A framework suitable for the
descriptive analysis method was created in the study and themes were determined. The sub-
objectives of the study were taken into consideration while determining the themes. Then, the
Turkish lesson videos in the Education Informatics Network (EBA) and grouped according to
class levels were examined according to the multimedia design principles. The data obtained as
a result of this examination were processed according to the previously determined thematic
framework.

The videos were watched again for each multimedia design principle and the videos were
determined to be suitable for the criteria. Since the measurement tool used in the study was
prepared in a four-point Likert type, the group width value was determined in such a way that
1 represents the lowest and 4 represents the highest score (Dinler Esim, 2021). In this case, the
group width value was calculated as % = 0.75.

At the end of the study, it was determined that the items that were completely compatible,
compatible and weakly compatible in the 5th, 6th, 7th and 8th grade Turkish course videos in
EBA were the same. When the Turkish course videos were classified according to skill areas,
the order was seen as; reading skill (112 videos), writing skill (17 videos), listening/watching
skill (6 videos) and speaking skill (4 videos). In addition, it was concluded that 17 of the 8th
grade videos (33 videos) were also used in the 7th grade, indicating that the cognitive
differences of the students were not taken into account.
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oz:

Calismanin amaci, okul éncesi donem cocuklarimin akran saldirganliginin anne ve
babalarin tutumlar: dogrultusunda incelenmesidir. Arastrmanmin ¢alisma grubunu
Istanbul’da Milli Egitim Bakanligina bagl bir okul éncesi egitim kurumuna devam eden
4-6 yas grubundan 106 ¢ocuk ile anne ve babalart (106 anne-106 baba) olusturmustur.
Arastirmada Kigisel Bilgi Formu, Anne-Baba Tutum Olcekleri (4-12 Yas), Fiziksel
Saldwrganlik Cocuk Formu (5-6 Yas), Sozel Saldirganlik Cocuk Formu (5-6 Yas), Cocuk
Davramis Olgegi’ nin Saldirganlik Alt Olgeginden yararlanimistir. Arastirmanin
bulgulari, annelerin ve babalarin istendik tutumlarimin okul oncesi dénem ¢ocuklarinin
ogretmen goriistine dayali saldirganlik diizeyiyle olumsuz yonde diisiik diizeyde iligkili
oldugu ve istendik anne ve baba tutumlarmmin ogretmen goriistine dayali saldirganlig
anlamli diizeyde yordadigi belirlenmistir. Istendik anne ve baba tutumlar, ¢ocuklarin
akran gériigiine dayali fiziksel ve sozel saldirganlik diizeyleri ile iliskili olmayip,
saldwrganlik diizeylerini anlamli sekilde yordamamaktadir. Annelerin ve babalarin
istenmeyen tutumlarinin okul oncesi dénem c¢ocuklarinin gerek 6gretmen gerek akran
goriisiine dayali saldirganlik diizeyleriyle ile iliskili olmaywp, saldirganlhk diizeylerini
anlaml sekilde yordamamaktadur.

Anahtar Kelimeler: Anne baba tutumlari, akran saldirganlhigi, akran zorbaligi, okul
oncesi.
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Abstract:

The aim of the research is to determine the compliance of the 5th, 6th, 7th and 8th grade Turkish course videos on
The aim of the study is to examine peer aggression of preschool children with respect to the attitudes of their
mothers and fathers. The study group of the research consists of 106 children in the 4-6 age group attending a
pre-school education institution affiliated with the Ministry of National Education in Istanbul and their mothers
and fathers (106 mothers-106 fathers). The Personal Information Form, Mother-Father Attitude Scales (4-12
Ages), Physical Aggression Child Form (5-6 Ages), Verbal Aggression Child Form (5-6 Ages) and Aggression
Sub-Scale of the Child Behaviour Scale were used in the study. Findings of the study revealed that the desired
attitudes of mothers and fathers are negatively related to the level of aggression of preschool children based on
teacher opinions, and that the desired attitudes of mothers and fathers significantly predict the aggression level
based on teacher opinions. Desired mother and father attitudes are not related to children's physical and verbal
aggression levels based on peer opinion, and do not significantly predict their aggression levels. Undesired
attitudes of mothers and fathers are not related to preschool children's aggression levels based on either teacher
or peer opinions, and do not significantly predict their aggression levels. Based on the research findings and
limitations, it has been suggested that the effects of different parental variables such as mother-father-child
communication, discipline, parental self-efficacy, as well as mother-father attitudes, on aggression can be
addressed in measurements of aggression by collecting information from different sources such as observation,
along with teacher and peer opinions.

Keywords: Mother father attitudes, peer aggression, peer bullying, preschool.
GIRIS

Saldirganlik, bir kisiyi/kisileri fiziksel, psikolojik, duygusal olarak incitmeyi, ona/onlara zarar
vermeye yonelik herhangi bir davranis bigimini ifade etmektedir (Berkowitz, 1993). Okul
oncesi donemde akran saldirganligi, kiiglik ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarinda
akranlarma kars1 sergiledigi veya karsi karsiya kaldigi saldirgan davraniglar ifade eder. Bu
davraniglar, vurma veya itme gibi fiziksel saldirganligi, incitici kelimelerin kullanilmas1 gibi
s0zli saldirganlig1 ve ayrica diglama veya dedikodu yayma gibi iliskisel saldirganligi igerebilir
(Perry ve Ostrov, 2018). Yasamin ilk yillarindaki saldirganlik bazi durumlarda gelisimin dogal
bir parcasi olarak goriilebilir ve kiiclik cocuklarda saldirganlik davranist ile ilgili genis bir
dagarciga rastlamak miimkiin olabilir (Reebye, 2005). Bununla birlikte saldirganlik
ebeveynlerin ve hatta egitimcilerin zorlanabildigi ve baz1 durumlarda caresizlik hissedebildigi,
yasamin ilk yillarinda yaygin goriilebilen bir davranigsal problemdir (Kodak ve Giizel, 2024).
Navarro vd. (2022), da c¢ocuklarin erken yaslardan itibaren saldirgan davraniglar
sergileyebildigini ve okul oOncesi donemdeki saldirganligin sonraki yillar icin de risk
olusturabildigini ifade etmektedir. Saldirgan davraniglar gosteren ¢ocuklar, iletisim sorunlari
yasayabilmekte, benlik algilar1 olumsuz sekilde etkilenebilmekte ve sonraki yillarda ruhsal
sorunlarla karsilasabilmektedirler (Celik, 2006). Ek olarak kiiciik cocuklardaki yiiksek
diizeydeki saldirganligin uzun siireli olarak diisiik akademik bagari, yliksek diizeyde akran reddi
ve daha fazla ige doniik ve disa doniik problem davranislari gibi bir¢ok olumsuz sonucun riskini
artirdig1 ifade edilmektedir (Bierman, Kalvin ve Heinrichs, 2015).

Navarro vd. (2022), saldirganlig1 etkileyecek unsurlarin bireysel ozellikler, akran iliskileri,
ogretmen davranislari, okul degiskenleri, aile degiskenleri ve kiiltiirel etkiler olabildigini ifade
etmislerdir. Bu arastirmada kiicliik ¢ocuklarin saldirganlik diizeyleri anne baba tutumlari
dogrultusunda ele alinmistir. Yasamin ilk yillari, sosyal becerilerle birlikte bircok beceri ve
davranigin kazanildigi dénem olarak onemlidir. Bu donem igerisinde aile, sosyal iligkilerin
basladig1 baglam1 sunmasi agisindan dikkat ¢eken bir degiskendir. Aile i¢indeki sosyal iliskiler
stirecinde, ¢ocuklarin katilim saglayabilecegi, saglikli bir etkilesiminden bahsedilebilmesi i¢in
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anne babalarin olumlu bir c¢ocuk yetistirme tutumuna sahip olmasi 6nem tagimaktadir
(Karabulut Demir ve Sendil, 2008).

Ailelerde ebeveynlik konusunda biiyiik bir ¢esitlilik bulunmaktadir. Ebeveynlikte sergilenen
davraniglar/tutumlar, yetiskinlerin ¢ocuklarin1 sosyallestirmek adina sergiledikleri dogrudan
gozlemlenebilir belirli davraniglar olarak tanimlanabilir (Darling ve Steinberg, 1993). Alan
yazinda yer alan ¢alismalarda anne-baba tutumlar1 farkl sekillerde ele alinmistir. Ornek olarak
Bakhla vd. (2013) anne-baba tutumlarin1 demokratik, otoriter ile izin verici olmak tizere ii¢
temel tutum olarak ele almis, Maccoby ve Martin (1983) ise bes tutumla (ilgisiz, demokratik,
tutarsiz, otoriter ve tutarsiz) aciklamistir. Baumrind, Larzelere ve Owens (2010) otoriter,
yonlendirici, demokratik, izin verici, ilgisiz ve giivenilir anne-baba tutumlar1 seklinde bir
siiflama ortaya koymuslardir. Hibbard ve Walton (2014)’a gore reddeden, yeterince iyi, izin
verici, demokratik ve otoriter seklinde birgok siniflandirmada oldugu iizere olumlu ve olumsuz
tutumlar1 belirtmislerdir. Filiz ve Yaprak (2009) tarafindan sunulan dortlii siniflamada,
demokratik, otoriter, koruyucu ve ilgisiz tutumlar bulunmaktadir. Sanvictores ve Mendez
(2022) anne baba tutumlarini, demokratik, otoriter, izin verici ve ilgisiz olarak ifade etmistir.
Bu dogrultuda, en sik ifade edilen anne baba tutumlarinin demokratik, otoriter ve izin verici
tutumlar oldugu ifade edilebilir. Demokratik anne baba tutumunda; aile tiyeleri arasinda agik
ve etkili iletisim s6z konusu olmakla birlikte ¢ocuga duygusal destek sunulup o6zerklik
desteklenir. Ek olarak disiplinin ¢ocugun 6z diizenlemesini desteklemesi beklenmektedir.
Otoriter anne baba tutumunda, anne babalar kati bir disiplin sergileyip, kosulsuz itaat
bekleyerek ¢ocuga duygusal destek ve ilgi acisindan yetersiz bir ortam sunmaktadirlar. Izin
verici tutumda, ¢ocuga sinir konulmasinda, ¢ocugun kontrol edilmesinde gevsek bir tutum
sergilenebilmektedir (Stimer vd., 2010).

Alan yazin incelendiginde yapilan arastirmalarda annenin otoriter tutumu arttik¢a cocuktaki
fiziksel saldirganligi (Erding, 2009), izin verici tutumun, iliskisel saldirganligi arttirabildigi
(Casas vd., 2006) belirlenmistir. Ayrica anne babalarda demokratik tutum arttik¢a ¢ocuklardaki
saldirganlik diizeyinin azalabildigi ve otoriter tutum arttikca c¢ocuklardaki saldirganlik
diizeyinin artabildigi (Koksal, 2016) ebeveynlerin otoriter tutumu ile ¢ocuklarinin fiziksel ve
iliskisel saldirganlig1 arasinda olumlu yonde iliski olabildigi (Ikiz ve Oztiirk Samur, 2016)
sonuglarina ulasilmaktadir.

Alan yazin dogrultusunda, okul 6ncesi donemdeki saldirgan davraniglarin neler olabilecegi,
kaynagi, sonuglar1 ve hangi degiskenlerden etkilenebilece§inin ortaya konulmasi 6nem
tasimaktadir (Reebye, 2005). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarindaki saldirganlik ile anne-baba
tutumlar1 arasinda iliskinin ortaya konulmasinin alan yazina cesitli katkilar sunabilecegi
diistiniilmektedir. Nitekim bu c¢alismanin bulgulari, anne-baba-¢ocuk iligkisi ile kii¢iik
cocuklarin saldirganliklar1 arasindaki iliskiye yonelik sonraki ¢alismalara rehberlik edebilir. Ek
olarak konu ile ilgli yapilacak deneysel ¢alismalara yon verebilir. Bu baglamda ¢alismanin
amaci, kiiciik cocuklarin akran saldirganliginin anne ve babalarin tutumlari dogrultusunda
incelenmesidir. Arastirmanin alt amagclar1 su sekilde belirtilebilir:

e Annelerin istendik tutumlari, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin dgretmen ve akran
goriisiine dayali saldirganlik diizeylerini yordamakta midir?

e Annelerin istenmeyen tutumlari, okul oncesi donem cocuklarinin d6gretmen ve akran
goriisiine dayali saldirganlik diizeylerini yordamakta midir?
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e Babalarin istendik tutumlari, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6gretmen ve akran
goriisiine dayali saldirganlik diizeylerini yordamakta midir?

e Babalarin istenmeyen tutumlari, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6gretmen ve akran
goriistine dayali saldirganlik diizeylerini yordamakta midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Iliskisel tarama esas alinarak planlanan bu calisma, nicel ve kesitsel bir arastirmadir. Tarama
calismalari, evrenden Orneklem secilerek, evrenle ilgili genel bir yargiya ulagsmak adina
planlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2022). Iliskisel tarama yontemi, iki veya daha fazla
degiskenin birlikte degisim gosterip gostermedigini eger degisim var ise degisimin derecesini
ve yoOniinii ortaya koymak i¢in planlanir (Akbay, 2021).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Istanbul’da Milli Egitim Bakanligia bagl bir okul dncesi egitim
kurumuna devam eden 4-6 yas grubundan 106 ¢ocuk ile anne ve babalari (106 anne-106 baba)
olusturmustur. Bosanmamis ailelerden gelen ve normal gelisim 6zelligi gdsteren cocuklar
aragtirmaya dahil edilmistir. Tablo 1’de calisma grubuna iliskin demografik bilgiler yer
almaktadir.

Tablo 1 Orneklem Grubuna iliskin Demografik Bilgiler

Cinsiyet f %
Kiz 52 49
Erkek 54 51
Toplam 106 100
Yas

5yas 63 59
6 yas 43 41
Anne egitim diizeyi f %
Okuryazar degil 2 2
Okuryazar 6 6
Tlkokul mezunu 22 21
Ortaokul mezunu 28 26
Lise mezunu 32 30
Universite mezunu 16 15
Baba egitim diizeyi f %
Okuryazar degil 2 2
Okuryazar 2 2
Ilkokul mezunu 21 20
Ortaokul mezunu 26 25
Lise mezunu 38 36
Universite mezunu 17 16
Anne yas f %
20-30 aras1 32 30
31-40 arasi 58 55
41 ve usti 16 15
Baba yas f %
20-30 aras1 10 9
31-40 aras1 64 61
41 ve usti 32 30
Anne meslek f %
Ev hanimi 90 85
Memur 4 4
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Isci 7 6

Serbest meslek 5 5

Baba meslek f %
Calismiyor 3 3

Memur 4 4

Isci 59 56
Serbest meslek 38 36
Emekli 2 1

Kardes sayisi f %
Kardesi yok 14 13
1 kardesi var 38 36
2 kardesi var 28 26
3 kardesi var 16 15
4 ve 4’ten fazla kardesi var 10 10
Kardes cinsiyeti f %
Kardesi yok 14 13
Kiz kardesi var 27 26
Erkek kardesi var 33 31
Hem kiz hem erkek kardesi var 32 30

Veri Toplama Araglari

Arastirmada Kisisel Bilgi Formu, Anne-Baba Tutum Olgekleri (4-12 Yas), Fiziksel
Saldirganlik Cocuk Formu (5-6 Yas), Sozel Saldirganlik Cocuk Formu (5-6 Yas), Cocuk
Davranis Olgegi’nin Saldirganlik Alt Olgegi yer almustir.

Kigsisel Bilgi Formu

Arastirmacilar hazirlanan bu formda cocuklarin cinsiyeti, dogum tarihi, anne- baba egitim
diizeyi, anne yas1, baba yasi, anne meslegi, baba meslegi, kardes sayis1 ve kardes cinsiyeti ile
ilgili bilgiler yer almaktadir.

Anne Baba Tutum Olcekleri (4-12 yas)

Anne babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarini ortaya koymak amaciyla Giilay Ogelman ve
Ozyiirek (2021) tarafindan gelistirilmis iki 6lgme aracinda Istendik Anne-Baba Tutumlari ve
Istenmeyen Anne-Baba Tutumlari ele almmustir. istendik Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi 14
madde, Istenmeyen Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi ise 13 maddeden olusmaktadir. Istendik
Anne-Baba Tutumlar1 Olgegi igin ig tutarlilik katsayis1 .81, Istenmeyen Anne-Baba Tutumlart
Olgegi icin .75 olarak hesaplanmustir. Besli likert tiiriindeki iki 6lcegin gecerlik ve
giivenirliginin yiliksek oldugu, ebeveynlerin istendik ve istenmeyen c¢ocuk yetistirme
tutumlarinin belirlenmesinde kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Olceklerden alinan puanlar
yiikseldikce Olgekte ele alinan tutumun diizeyinin yiiksek oldugu; dlgeklerden alinan puanlar
diistiikge Olgekte ele alman tutumun diizeyinin diisiik oldugu kabul edilmektedir (Giilay
Ogelman ve Ozyiirek, 2021). Bu arastirma kapsaminda i¢ tutarlilik katsayilari Istendik Anne
Tutumu Olgegi icin .97, Istenmeyen Anne Tutumu Olgegi .82, Istendik Baba Tutumu Olgegi
icin .96, Istenmeyen Baba Tutumu Olgegi i¢in .83 olarak belirlenmistir.

Fiziksel Saldirganlik Cocuk Formu (5-6 yas)
Fiziksel saldirganlik ¢ocuk formu, 5-6 yas grubu ¢cocuklarinda akran goriislerine dayali olarak
fiziksel saldirganlik diizeyinin ortaya konulmasi amaciyla gelistirilmistir. Giilay Ogelman vd.
(2022) tarafindan gelistirilen 6lgekte amag okul dncesi donem ¢ocuklarinin akran gruplarindaki
fiziksel saldirganligin ¢cocuk goriisiine gore belirlenmesidir. Form ¢ocuklarin 6gretmenleri ya
da ¢ocuklarla diizenli zaman gegiren bir arastirmaci tarafindan uygulanabilir. Form 8 maddeden
olugsmaktadir. Belirlenen bir saldirgan davranis cocuga sdylenir ve sinifta bu davranisi yapan
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kisi var m1 diye sorulur ve cevap evet ise ismi 6grenilir. Akran se¢imine dayali olan formdan
almacak puanlar sinif mevcuduna gore degisebilmektedir. Bu nedenle farkli simiflarda
uygulama yapildig1 durumlarda puanlar standardize edilmelidir (Gililay Ogelman vd., 2022,
5.337-344). Bu calismada da puanlar standardize edilmistir.

Sozel Saldirganlik Cocuk Formu (5-6 yas)

Form, 5-6 yas grubundaki sézel saldirganligin akran goriislerine dayali olarak ortaya konulmasi
amaciyla gelistirilmistir. Akran secimine dayali sosyometri tekniginin uygulandigi form,
normal gelisim gdsteren ¢ocuklarla kullanilabilmektedir. Giilay Ogelman vd. (2022) tarafindan
gelistirilen form ¢ocuklarin 6gretmenleri ya da ¢cocuklarla diizenli zaman gegiren bir arastirmaci
tarafindan uygulanabilir. Formda alt1 madde bulunmaktadir. Olgekten alinacak puanlar siif
mevcuduna gore degisebilmektedir. Farkli siniflarda uygulama yapildigi durumlarda puanlar
standardize edilmelidir (Giilay Ogelman vd., 2022, s.337-344). Bu ¢alismada da puanlar
standardize edilmistir.

Cocuk Davranis Olcegi (Saldirganlik Alt Olgegi)

Cocuk Davranis Olgegi, 5-6 yas grubu ¢ocuklar igin gelistirilmis 6lgek, 1996 da 6gretmenlerin
bilgileri dogrultusunda, okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin okulda akranlariyla olan iliskilerini
degerlendirmek amaciyla, Gary W. Ladd ve Suzan M. Profilet tarafindan gelistirilmis,
dgretmenler tarafindan doldurulan {iclii likert tiiriinde bir 8lgme aracidir. Olgek, 6 alt dlgekten
ve toplam 44 maddeden olugmaktadir. Giilay tarafindan 2008’de Tiirk¢e’e uyarlanan 6lgege
iliskin alt lcekler ve madde sayilar1 su sekildedir (Ladd ve Profilet, 1996, Akt. Giilay ve Onder,
2009):

Akranlarina kars1 saldirganlik (10 madde)

Akranlarina kars1 yardimi amaglayan sosyal davraniglar gdstermek (10 madde
Akranlarina kars1 asosyal davranislar gostermek (7 madde)

Akranlarina kars1 korkulu-kaygili olma (9 madde)

Akranlari tarafindan dislanma (7 madde)

Asirt hareketlilik (4 madde)

ook wndE

Bu calismada dlgegin Saldirganlhik Alt Olgegi kullanilmistir. On maddelik saldirganlik alt
dlgeginin cronbach alpha katsayisi .89 olarak belirlenmistir. Olgekten alinan toplam puan, okul
oncesi donem c¢ocugunun akranlarima yonelik saldirganlik diizeyini ortaya koymaktadir.
(Giilay, 2008; Giilay ve Onder, 2009). Bu ¢alismada alt 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisi .82 olarak
ortaya konulmustur.

Verilerin Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siirecinde gerekli olan etik kurul izni alinmistir. Veri toplanacak
cocuklarin aileleri ve 6gretmenleri, konu, amag, lgme araglar ve siirecle ilgili bilgilendirilip,
anne babalardan ve 6gretmenlerden bilgilendirilmis onam formlar1 alinmigtir. Veri toplama
araclarindan Cocuk Davranis Olgegi’nin Saldirganlik Alt Olgegi 6gretmenler tarafindan her bir
cocuk icin ayr1 ayr1 doldurulmustur. Kisisel Bilgi Formu ile Anne-Baba Tutum Olgekleri (4-12
Yas) okul oncesi donem ¢ocuklarinin anne ve babasi tarafindan doldurulmustur. Fiziksel
Saldirganlik Cocuk Formu (5-6 Yas) ile Sozel Saldirganlik Cocuk Formu (5-6 Yas),
arastirmacilardan biri tarafindan ¢ocuklarla okul ortamindaki uygun bir sinif ya da odada
bireysel goriisme yapilarak uygulanmistir. Cocuklara bir kod ya da rumuz verilerek veri
toplanmistir. Arastirma 6ncesinde her ¢ocuga 1’den itibaren bir say1 verilip, arastirma boyunca

gerekli durumlarda ad ve soyadlar yerine bu sayilar belirtilmis, ad ve soyadlar higbir evrakta
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yer almamis, hangi cocuk i¢in hangi rakamin verildigi bilgisi 6gretmenler, aileler dahil hig
kimseyle paylagilmamigtir. Calismaya katilacak tiim c¢ocuklarin, ailelerin ve hatta
ogretmenlerin kimlik bilgileri, okul isimleri gizli tutulmustur. Fiziksel Saldirganlik Cocuk
Formu (5-6 Yas) ile Sozel Saldirganlik Cocuk Formu (5-6 Yas) uygulamasindan Once
cocuklarla tanisma amagli uygulama yapilacak smif iki giin boyunca arastirmaci tarafindan
ziyaret edilmis, ¢ocuklarla oyun, drama gibi etkinlikler yapilarak arastirmaciy1 tanimalar1 ve
ona alismalar1 saglanmustir.

Verilerin Analizi

Veri analizi i¢in SPSS 26.0 istatistik paket programi kullanilmistir. Veri analizinde oncelikle
verilerin dagilimi incelenmistir. Bu baglamda, Istendik Anne Tutumu Olgegi, basiklik degeri
774, carpiklik degeri -1.495, Istenmeyen Anne Tutumu Olgegi, basiklik degeri -.386, carpiklik
degeri -.424, Istendik Baba Tutumu Olgegi, basiklik degeri .697, carpiklik degeri -1.386,
Istenmeyen Baba Tutumu Olgegi, basiklik degeri 1.314, carpiklik degeri -.796, saldirganlik alt
Olcegi basiklik degeri 1.380, carpiklik degeri 1.413 olarak belirlenmistir. Belirtilen basiklik
carpiklik degerlerinin +1.5, -1.5 arasinda oldugu belirlendigi i¢cin normal dagilim gdsterdikleri
kabul edilmistir (Tabachnick & Fidell, 2013). Veri analizinde basit dogrusal regresyon analiz
teknigine bagvurulmustur.

Etik Kurul Izin Bilgisi
Bu arastirma, Sinop Universitesinin insan Arastirmalar1 Etik Kurulunun 09/06/2023 tarihli
2023/97-129 sayili karari ile alinan izinle yiiriitilmistiir.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Tablo 2’de annelerin istendik tutumlarmin okul O6ncesi donem c¢ocuklarmin saldirganlik
diizeylerini yordamasina iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 2 Annelerin Istendik Tutumlarnin, Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Saldirganlik Diizeylerini
Yordamasina Iligkin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler R R? F Std. B t p
Er.

Annelerin istendik tutumlari
Cocuklarin G6gretmen goriisiine .280 .079 8.874 784 -.280 17.822 .004*
dayali saldirganlik diizeyleri

Annelerin istendik tutumlari
Cocuklarin akran goriisiine dayali .065 .004 446 .006 .065 -.587 .558
fiziksel saldirganlik diizeyleri

Annelerin istendik tutumlari
Cocuklarin akran goriisiine dayali .070 .005 514 .006 -.070 - 717 475
sOzel saldirganlik diizeyleri

* p<.05

Tablo 2’ye gore annelerin istendik tutumlarinin okul 6ncesi donem cocuklarinin 6gretmen
goriistine dayali saldirganlik diizeyiyle olumsuz yonde diisiik diizeyde iliskili oldugu ve istendik
anne tutumunun 6gretmen goriisiine dayali saldirganligi anlamli diizeyde yordadig: (R=.280,
R?=.079, F=8.874, p<.05) belirlenmistir. Ayni tabloda istendik anne tutumu, ¢ocuklarin akran
goriisiine dayal1 fiziksel ve sozel saldirganlik diizeyleri ile iligkili olmayip, saldirganlik
diizeylerini anlamli sekilde yordamamaktadir (p>.05).
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Tablo 3’de annelerin istenmeyen tutumlarmin okul 6ncesi donem g¢ocuklarmin saldirganlik
diizeylerini yordamasina iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 3 Annelerin Istenmeyen Tutumlarinin, Okul Oncesi Dénem Cocuklarnin Saldirganhik Diizeylerini
Yordamasina Iligskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler R R? F Std. B t p
Er.

Annelerin istenmeyen tutumlari

Cocuklarm 0Ogretmen goriisiine .015 .000 .023 .029 -.015 8.317 .879
dayal1 saldirganlik diizeyleri

Annelerin istenmeyen tutumlari

Cocuklarm akran gériisiine dayali 134 .018  1.915 012 134 -1.335 .169
fiziksel saldirganlik diizeyleri

Annelerin istenmeyen tutumlari

Cocuklarin akran goriisiine dayali .105 011  1.168 012 .015 -1.063 .282
sozel saldirganlik diizeyleri

Tablo 3’de annelerin istenmeyen tutumlarinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gerek 6gretmen
gerek akran goriisiine dayali saldirganlik diizeyleriyle ile iligkili olmayip, saldirganlik
diizeylerini anlaml sekilde yordamadigi goriilmektedir (p>.05).

Tablo 4’de babalarin istendik tutumlarinin okul Oncesi donem c¢ocuklarinin saldirganlik
diizeylerini yordamasina iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 4 Babalarin Istendik Tutumlarinin, Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Saldirganhik Diizeylerini
Yordamasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari
Degiskenler R R? F Std. B t p

Er.

Babalarin istendik tutumlar1
Cocuklarin dgretmen goriisiine 327 107 12.472 .014 -.327 17.856 .001**
dayali saldirganlik diizeyleri
Babalarin istendik tutumlari
Cocuklarin  akran  goriisiine

dayall  fiziksel  saldirganlik .080 .006 674 .006 .080 -.740 414
diizeyleri

Babalarin istendik tutumlari

Cocuklann akran gbriisine o7 094 468 006  -067  -684 496
dayal1 sozel saldirganlik

diizeyleri

Tablo 4’e gore babalarin istendik tutumlarinin okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin 6gretmen
goriisiine dayali saldirganlik diizeyiyle olumsuz yonde orta diizeyde iliskili oldugu ve istendik
baba tutumunun 6gretmen goriisiine dayali saldirganligi anlaml diizeyde yordadigi (R=.327,
R?=.107, F=12.472, p<.01) belirlenmistir. Ayn1 tabloda istendik baba tutumu, cocuklarin akran
goriisiine dayali fiziksel ve sozel saldirganhik diizeyleri ile iligkili olmayip, saldirganlik
diizeylerini anlamli sekilde yordadamaktadir (p>.05).

Tablo 5’de babalarin istenmeyen tutumlarmin okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin saldirganlik
diizeylerini yordamasina iliskin bulgular yer almaktadir.
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Tablo 5 Babalarin Istenmeyen Tutumlarmin, Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Saldirganlik Diizeylerini
Yordamasina Iligskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler R R? F Std. § t p
Er.

Babalarin istenmeyen tutumlari
Cocuklarin 6gretmen goriisline .034 .001 120 .026 -.034 -.347 .730
dayali saldirganlik diizeyleri

Babalarin istenmeyen tutumlari
Cocuklarin  akran  goriisline

dayahi  fiziksel  saldirganlik 143 .020 2.160 011 143 1.470 145
diizeyleri

Babalarin istenmeyen tutumlari

Cocuklarm ~akran ~ gOrlisine 115 53 1404 011 115 1185 239
dayali sozel saldirganlik

diizeyleri

Tablo 5’de babalarin istenmeyen tutumlarinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gerek 6gretmen
gerek akran goriisiine dayali saldirganlik diizeyleriyle ile iligkili olmayip, saldirganlik
diizeylerini anlaml sekilde yordamadigi goriilmektedir (p>.05).

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda, annelerin istendik tutumlarinin okul oncesi donem
¢ocuklariin 6gretmen goriisline dayali saldirganlik diizeyiyle olumsuz yonde diisiik diizeyde
iligkili oldugu ve istendik anne tutumunun &gretmen goriisiine dayali saldirganligi anlamli
diizeyde yordadig1 belirlenmistir. Istendik anne tutumu, cocuklarin akran goriisiine dayali
fiziksel ve sozel saldirganlik diizeyleri ile iligkili olmayip, saldirganlik diizeylerini anlamli
sekilde yordadamaktadir. Annelerin istenmeyen tutumlarinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
gerek Ogretmen gerek akran gorilisiine dayali saldirganlik diizeyleriyle ile iligkili olmayip,
saldirganlik diizeylerini anlamli sekilde yordamadigi belirlenmistir. Babalarin istendik
tutumlarmin okul dncesi donem ¢ocuklarinin 6gretmen goriisiine dayali saldirganlik diizeyiyle
olumsuz yonde orta diizeyde iliskili oldugu ve istendik baba tutumunun 6gretmen goriisiine
dayali saldirganlig1 anlaml diizeyde yordadig: belirlenmistir. Istendik baba tutumu, ¢ocuklarin
akran goriisiine dayal1 fiziksel ve sozel saldirganlik diizeyleri ile iliskili olmayip, saldirganlik
diizeylerini anlaml sekilde yordadamaktadir. Babalarin istenmeyen tutumlarinin okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinin gerek 6gretmen gerek akran goriisiine dayali saldirganlik diizeyleriyle ile
iligkili olmayip, saldirganlik diizeylerini anlamli sekilde yordamadig1 ortaya konulmustur.

Bulgular dogrultusunda iki ebeveynin istendik tutumlarinin, ¢ocuklarinin 6gretmen goriigiine
dayali saldirganhik diizeyi ile iligkili oldugu ve bu saldirganlik diizeyini yordadig
belirlenmistir. Ebeveynlerin istendik tutumlari, akran goriisiine dayali saldirganlikla hem iliskili
degildir hem de bu saldirganlik tiiriinii yordamamaktadir. Iki ebeveynin istenmeyen tutumlari,
cocuklarmin tiim saldirganlik olgiimleri ile iligkili ¢ikmamistir, bu tutumlarin saldirganlik
Olctimlerini yordayici etkisi bulunmamaktadir. Bu noktada bulgularin kendi iginde tutarli
oldugu sdylenebilir. Anne babalarin istendik tutumlari, cocuklarinin 6gretmen goriisiine dayali
saldirganlhik diizeyleri iizerinde etkili olabilmektedir. Soyle ki, iki ebeveyne iligkin istendik
tutumlarda artis goriildiigiinde, ¢ocuklarin saldirganlik diizeylerinde diisiis, istendik tutumlarda
diisiis oldugunda da ¢ocuklarin saldirganlik diizeylerinde artis goriilebilecegi sdylenebilir. Bu
noktada gerek annenin gerekse babanin istendik tutumlara sahip olmasi, c¢ocuklarinin
saldirganligin1 azaltabilecektir denilebilir. Bu arastirmanin bulgular1 ile oldukca oOrtiisen bir
arastirmada Navarro vd. (2024), 3-6 yas grubundan 394 cocuk ile calismistir. Arastirmanin
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bulgular aile ile ilgili degiskenlerle akran se¢imine dayali saldirganlik ve zorbalik arasinda
iliski olmadig1, akran iliskileri ile bireysel degiskenlerin saldirganlik ve zorbalikla iligkili
olabildigi belirlenmistir. Ortak bulgular dogrultusunda, ¢cocuklarin davranislar iizerinde aile
degiskenlerinden daha baskin olabilecek farkli degiskenlerden bahsedilebilir. Okul &ncesi
donemde saldirganlik alan yazininda, aile ile ilgili gesitli degiskenlere yonelik etkilerden
bahsedilmektedir. Ornek olarak Rademacher, Zumbach ve Koglin (2023), boylamsal
caligmalarinda ¢ocuklarin duygu diizenleme yetersizliklerinin, sicak ve daha az kat1 ebeveyn
tutumundan olumlu bir sekilde etkilenebildigini, bu durumun uzun siireli olarak anaokulundan
ilkokula gecerken saldirgan davranis sorunlarinin azalmasina yol agabildigini belirtmislerdir.
Rademacher, Zumbach ve Koglin (2022) konu ile ilgili bir diger ¢alismasinda, sicak ve yakin
ebeveyn tutumunun, ailede olumlu ve sevgi dolu bir duygusal iklim ile iliskili olabildigini, bu
sayede c¢ocuklarin sosyal yetkinliginin desteklenerek ve daha az saldirgan davranis
sergilemelerine yardimci olabilecegini belirtmistir. Ebeveyn inanclari, davranislari ve
cocuklarin erken sosyal bilissel yetenekleri arasindaki karsilikli iligkilerin kii¢iik ¢cocuklarin
saldirganhigi tizerinde etkili olabilecegi belirtilmistir (van Adrichem vd., 2020).

Arastirma bulgularinda istenmeyen anne baba tutumlarinin, cocuklarin saldirganlik
diizeyleriyle iligkili olmadig1 belirlenmistir. Alink vd. (2006), bu aragtirmadaki bulgunun aksine
olumsuz ebeveyn tutumlarinin saldirganlik ve olumsuz davranisla iligkili oldugunu ifade
etmistir. Casas vd. (2006) da olumsuz ebeveynligin ¢ocuklarin iliskisel saldirganligryla olumlu
yonde iligkili oldugunu ifade etmistir. Bu arastirmanin bulgusu, alan yazindan 6rnek gosterilen
iki caligmanin bulgusu ile drtlismemektedir. Dolayisiyla istenmeyen anne baba tutumlarinin
istendik anne baba tutumlarina gore kiiclik ¢ocuklarin saldirganlig: lizerinde yordayici etki
olusturacak kadar giiglii bir degisken olmayabilecegi sdylenebilir. Nitekim ebeveyn-¢ocuk
iliskisi dinamik bir iligki tiirii olmakla birlikte mizag gibi ¢ocuktan kaynakli nedenlerin yani
sira anne-babadan kaynakli nedenlerden (depresyon, mizag vb.) de etkilenebilmektedir (Shaw,
Bell ve Gilliom, 2000). Dolayisiyla anne-babalarin tutumlarinin hangi degiskenlerden
etkilenerek sekillendigi ile kiiglik ¢ocuklarin saldirganliklarini etkileyebilen degiskenlerin
ortaya konulmasi onem tasimaktadir. Bu ¢alismada da saldirganligi etkileyebilecek farkl
degiskenlerin olabilecegi sOylenebilir. Nitekim Navarro (2022), aile degiskenleri ile okul 6ncesi
donem saldirganligi arasindaki iliskinin karmasik oldugunu ve bu iliskinin cinsiyet, ¢ocuk—
O0gretmen yakinligi ya da ebeveyn—c¢ocuk etkilesimi gibi diger faktorlerin etkisi altinda
olabildigini de ifade etmistir. Ek olarak Camodeca ve Taraschi (2015) de saldirgan
davraniglarin farkli aile degiskenleriyle (ebeveynlerin siddet konusundaki tutumlari, aile
icindeki iletisimsizlik, duygusal destek eksikligi, aile baglarinin zayif olmasi, ebeveynlerin
cocuklarina yonelik kabul diizeyinin diisiik olmasi, zorlayicilik/magduriyet (kurallar,
sinirlamalar, cezalar vb.) seviyelerinin yliksek olmasi ve kardeslerle sorunlu iligkiler) iliskili
olabilecegini ifade etmislerdir. Bu arastirmada anlamli ¢ikmayan bulgulara dayali olarak kiiciik
cocuklarin saldirganligini yordayabilecek aileden kaynakli olan ve olmayan farkli degiskenlerin
olabilecegi diisliniilebilir.

Ek olarak, yetiskin goriisleri dogrultusunda elde edilen bazi puanlarin (anne-babalarin istendik
tutumlar1 ve 68retmen goriisiine dayali saldirganlik) iliskili olabildigi, yetiskin goriislerine
dayali bazi puanlar (anne-babalarin istenmeyen tutumlari) ile akran goriiglerine dayali puanlarin
iliskili olmadig1 da ortaya konulmustur. Bu noktada bir degiskenle ilgili farkli kaynaklardan
elde edilen bilginin 6nem tasidig1 sdylenebilir. Nitekim ¢ocuklarin akran iliskilerindeki algilar
ve bu algilarin ortaya konulmasi arastirmalarda 6nemli bir yer tasimaktadir (Giilay Ogelman
vd., 2022). Bu noktada arastirmanin bulgulari hem kiigiik ¢ocuklarin saldirganliklar ile ilgili
gerek ogretmen gerek akran goriisleri gibi farkli kaynaklardaki bilgi edinmenin 6nemini ortaya
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koymakta hem de anne-baba tutumlarinin saldirganlik tizerindeki etkileri agisindan farkli ¢esitli
bulgular sunabilmektedir.

Arastirmanin bulgulart ve smurliliklart dogrultusunda birtakim Onerilerin getirilmesi 6énem
tasimaktadir. Oncelikle saldirganliga yonelik dl¢iimlerde dgretmen, akran goriislerinin yani sira
gbzlem gibi farkli kaynaklardan (gézlem, anne-baba goriisleri vb.) bilgi toplanilmasi bulgularda
cesitliligi arttirabilir. Anne baba tutumlarnin yani sira anne-baba-¢ocuk iletisimi, disiplin,
ebeveyn 0z yeterligi gibi ebeveynlerle ilgili farkli degiskenlerin saldirganlik tizerindeki etkileri
ele almabilir. Kiigiik cocuklarin saldirgan davranislarina nedenlerini ortaya koyabilen
calismalar yapilabilir. Goriisme tekniginden yararlanilarak ailelerin c¢ocuk yetistirme
tutumlarina iliskin daha derinlemesine bilgi edinilebilir. Ailelere yonelik disiplin, ¢ocuk
yetistirme, ¢ocukla iletisim gibi ¢esitli konularda egitimler diizenlenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Examination of Peer Aggression in Preschool Children with Respect to Mothers’ and
Fathers' Attitudes

There is great variation in parenting within families. According to the literature, the most
frequently expressed mother-father attitudes are democratic, authoritarian and permissive
attitudes. In line with the literature, it is important to reveal what aggressive behaviour in the
preschool period may be, its source, its consequences and which variables may be affected by
it (Reebye, 2005). In this research, preschool period children’s aggression levels were examined
based on mother and father attitudes. It is considered important to investigate the relationship
between aggression in preschool children and mother-father attitudes and to clarify this issue,
and thus, to inform school counsellors, preschool teachers and families who are stakeholders in
the child's education, and to contribute to families in improving their attitudes towards their
children. With this respect, the purpose of this study is to examine peer aggression among
preschool period children based on mother and father attitudes. The sub-purposes of the
research are as follows:

e Do desired attitudes of mothers predict preschool period children’s aggression levels
based on teacher and peer opinions?

e Do undesired attitudes of mothers predict preschool period children’s aggression levels
based on teacher and peer opinions?

e Do desired attitudes of fathers predict preschool period children’s aggression levels
based on teacher and peer opinions?

e Do undesired attitudes of fathers predict preschool period children’s aggression levels
based on teacher and peer opinions?

This study, planned based on the relational screening model, is a quantitative and cross-
sectional research. The study group of the research consisted of 106 children in the 4-6 age
group attending a preschool education institution affiliated with the Ministry of National
Education in Istanbul and their mothers and fathers (106 mothers-106 fathers). Non-divorced
families and their children with normal development were included in the study. The Personal
Information Form, Mother-Father Attitude Scales (4-12 Ages), Physical Aggression Child
Form (5-6 Ages), Verbal Aggression Child Form (5-6 Ages) and the Aggression Sub-Scale of
the Child Behaviour Scale were used in the research.

The SPSS 26.0 statistical package program was used for data analysis. Because the kurtosis and
skewness values in the distributions of the data were not between +1.5 and -1.5, it was accepted
that they did not show a normal distribution (Tabachnick & Fidell, 2013). The simple linear
regression analysis technique was used in data analysis.

According to the findings of the study, it was observed that the desired attitudes of mothers are
negatively related to the level of aggression of preschool children based on teacher opinions,
and that desired mother attitudes significantly predict aggression based on teacher opinions.
Desired attitudes of mothers are not related to the physical and verbal aggression levels based
on peer opinions, and do not significantly predict their aggression levels. It was examined the
undesired attitudes of mothers are not related to preschool children's aggression levels based on
either teacher or peer opinions, and do not significantly predict their aggression levels. It was
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observed that the desired attitudes of fathers are negatively and moderately related to the
preschool children’s aggression level based on teacher opinions, and that desired father attitudes
significantly predict aggression based on teacher opinions. Desired father attitudes are not
related to the physical and verbal aggression levels of children based on peer opinions, and do
not significantly predict their aggression levels. It was examined that undesired attitudes of
fathers are not related to preschool children's aggression levels based on either teacher or peer
opinions, and do not significantly predict their aggression levels.

With respect to the findings, it was observed that desired attitudes of both parents are related to
aggression levels based on teacher opinions, and also predict this aggression level. Desired
parent attitudes are not related to aggression based on peer opinions and also do not predict this
aggression type. Undesired attitudes of both parents were not observed to be related to all
aggression measurements of the children, and these attitudes did not have a predictive effect on
the aggression measurements.

In addition, it has also been revealed that some scores obtained based on adult opinions (desired
attitudes of mothers-fathers and aggression based on teacher opinions) may be related, while
some scores based on adult opinions (undesired attitudes of mothers-fathers) and scores based
on peer opinions are not related. At this point, it can be said that information obtained from
different sources about a variable is crucial. Thus, the findings of the study both reveal the
importance of obtaining information about young children's aggression from different sources,
such as teacher and peer opinions, and also provide various findings in terms of the effects of
mother-father attitudes on aggression.

It is important to make some suggestions in line with the findings and limitations of the research.
Firstly, when measuring aggression, collecting information from different sources such as
teacher and peer opinions as well as observation can increase the diversity in findings. In
addition to mother-father attitudes, the effects of different parental variables such as mother-
father-child communication, discipline, and parental self-efficacy on aggression can be
addressed.
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Abstract:

Not only can individuals benefit themselves but also their immediate environment and
society as a whole when they are mentally healthy. An elevated level of mental health may
stimulate positivity. Therefore, it is crucial to thoroughly examine and resolve the issue.
Psychological distress is a common experience that individuals encounter at different
stages of life. When faced with a challenging situation, individuals can benefit from social
support resources. The distress individuals endure influences how they assess their
mental health and social support resources. In this context, the present study aims to
examine the mediating role of social support in the relationship between psychological
distress and mental well-being. Data were collected from 434 adult volunteers. The
structural equation modelling (SEM) method was employed to analyse the mediation
between the concepts. The analyses' results indicated that psychological distress was a
predictor of mental well-being, both directly and indirectly through interpersonal
support. Individuals who are experiencing distress exhibit diminished levels of mental
well-being and perceive less social support. Perceiving more support from their
environment and experiencing less distress can enhance individuals' mental health.
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Individuals who maintain optimal mental health can generate advantages for themselves, their
immediate surroundings, and society as a whole. A high level of mental well-being has the
potential to provide supplementary advantages. Mental well-being was defined by the World
Health Organization (2004) as "the capacity to recognize one's own capabilities, manage stress
in one's life, be productive and beneficial in the workplace, and make a meaningful contribution
to society in accordance with one's abilities” (Keldal, 2015). According to Ryan et al. (2001),
mental well-being is the subjective experience of pleasure, life satisfaction, and positive
psychological functioning, which encompasses self-actualization, autonomy, self-acceptance,
and competence, as well as positive relationships with others. Happiness (hedonic perspective)
and optimal functioning in individual and social contexts (eudaimonic perspective) are
frequently used to define psychological well-being (Deci et al., 2008). Psychological well-being
is the pursuit of a fulfilling existence, as per Huppert (2009). It is a result of the combination of
performing well and feeling comfortable. Therefore, by definition, individuals with high levels
of PMH report feeling content, competent, well-supported, and satisfied with their lives.
According to Huppert's (2009) review, PMH has the potential to improve physical health by
influencing brain activation patterns, neurochemical effects, and genetic factors. Fox posits that
moderate, consistent exercise is a viable approach to the treatment of depression and anxiety,
as well as the enhancement of the general mental health of the general population. Fox (1999)
has summarized the potential of exercise as a treatment for clinical or subclinical depression or
anxiety, as well as the ways in which physical activity can enhance quality of life, including
increased self-esteem, improved mood, reduced state and personality anxiety, stress resilience,
and improved sleep. Seligman (2011) emphasizes the importance of establishing healthy
relationships, leading a purposeful life, and demonstrating a strong commitment to one's
existence in the context of mental well-being (Demirci et al., 2015; Westerhof & Keyes, 2010).
According to research (Keyes, 2002; Keyes et al., 2010), individuals who exhibit high mental
well-being exhibit exceptional physical and psychological health (Duman et al., 2020). Mental
health is enhanced by the ability to manage psychological distress, as it enables us to develop a
more comprehensive understanding of ourselves and our environment. By enhancing our
capacity to confront psychological obstacles, the preservation of mental health contributes to
our overall well-being. Difficult life circumstances may induce psychological distress in
individuals. Epidemiological studies, population surveys, and public health widely recognize
psychological distress as a metric for population mental health, as well as an outcome in clinical
research and intervention studies (Drapeau et al.,, 2012). The American Psychological
Association (2018) defines psychological distress as a constellation of severe mental and
physical symptoms often linked to typical mood variations in most individuals. Distress may
signify the emergence of major depressive illness, anxiety disorder, schizophrenia, somatization
disorder, or other psychiatric diseases. It is believed that numerous self-reported assessments
of anxiety and sadness evaluate this illness. Psychological distress, as described by Mirowsky
et al. (2002), is a condition of emotional suffering marked by symptoms of anxiety (e.g.,
restlessness, tension) and depression (e.g., lack of interest, sadness, and hopelessness).

Psychological distress is characterized as an individual's emotional reactions to stressful life
circumstances, according to Lazarus and Folkman's (1984) definition. Stress and coping theory,
which aims to elucidate how individuals react to difficult circumstances, grounds the definition.
The Medical Dictionary (2010) defines psychological distress as the repercussions of factors
such as psychogenic pain, internal conflict, and external stress that impede individuals from
establishing quality relationships with others and realizing their full potential. The Medical
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Dictionary (2010) investigates five sub-dimensions of psychological distress: health, sleep,
anxiety, balance, and suicidal distress. In addition to causing anxiety, suffering, or wear and
tear, distress can also reflect injury to objects, resulting in pain or distress, being in great
difficulty, and appearing older (Gove, 1968; Merriam-Webster's Collegiate Dictionary, 2000).
Emotions link distress to physical or mental anguish or suffering (Newman, 1994). Massee
(2000) developed culturally sensitive, multidimensional instruments to evaluate psychological
distress in French Quebecers and conducted qualitative and quantitative research on the subject.
The phenomenological qualitative investigation revealed six indicators of distress: (1) futility
and pessimism about the future, (2) worry and tension, (3) self-deprecation, (4) social
disengagement and loneliness, (5) somatization, and (6) withdrawal (Massee, 2000).
Psychological discomfort is more common among adolescents and young people aged 18 to 25
years. The National Institute of Mental Health (2022) indicates that 45.7% of college students
have encountered anxiety in the previous year, according to the National College Health
Assessment study. According to the 2021 Global Emotions Report by Gallup, 40% of
employees globally reported heightened levels of stress in the workplace. Job stress is a
significant contributor to psychological distress (Gallup, 2021). Recognizing psychological
distress before it becomes mental health issues is crucial for individual and societal well-being.
Smith and Hobbs (1966) articulated the official position of the American Psychological
Association, which links psychological distress inextricably to the disruption of natural sources
of social support in an individual's life, such as family, work, friendship, and religious affiliation
(Holahan et al., 1981). Consequently, perceived social support is considered a protective factor
in challenging circumstances (Cohen et al., 1983). The American Psychological Association
(2018) characterizes social support as the provision of assistance or comfort, primarily aimed
at aiding individuals in coping with biological, psychological, and social stressors. Support can
derive from any interpersonal contact within an individual's social network, including family,
acquaintances, neighbours, religious organizations, colleagues, caregivers, or support groups.
Several methods can provide support, such as practical assistance (e.g., task completion,
guidance), financial or direct material aid, and emotional support that fosters feelings of
acceptance, worth, and comprehension. Cohen and Wills (1985) examine the capacity of social
support to aid individuals in coping with stress. Social support refers to the giving of aid to
mitigate the stress an individual encounters in reaction to challenging situations. Emotional
support, financial assistance, and practical assistance are among the numerous forms of social
support. Cohen et al. (1985) have demonstrated that social support can mitigate the detrimental
effects of stress on health and function as a "buffering” mechanism. Kawachi and Berkman
(2001) define social support as the aggregate of the information and assistance that individuals
receive from others in their social networks. This support augments individuals' ability to
handle stress, enhancing their general health and well-being. Social support is defined as one
of the various psychosocial strategies that alleviate stress-related health disparities (Turner et
al., 2003). Social support can ward off the effects of stress, and social attachments and
supportive relationships with others are essential for mental health (Turner et al., 2010).
According to Saygin (2008), social support is an important factor in the determination of
subjective well-being. The social milieu is the first thing that comes to mind when discussing
social support. Social support can also be defined as the establishment of effective
communication and the maintenance of relationships with one's social milieu. When an
individual receives assistance, they experience greater psychological well-being. People also
believe that perceived social support triggers a positive emotional state in an individual (Iraz,
2021). There is a positive correlation between social relationships and well-being. Diener et al.
(2009) have found that individuals who have a substantial number of acquaintances and family
members tend to have higher levels of subjective well-being. Recently, an increasing number
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of Turkish researchers have investigated the correlation between social support and well-being.
These studies examined subjective well-being, life satisfaction, self-esteem, and social support
to determine the relationships between these dimensions of well-being. Furthermore, Yalgin
(2015) investigated the relationship between social support, loneliness, and depression.

When faced with a challenging situation, individuals can benefit from social support resources.
Psychological distress affects individuals' views of social support resources and their mental
well-being. This study seeks to investigate the mediating role of social support in the association
between psychological distress and mental well-being. The present study devised the
hypotheses to achieve this goal.

H1. There is a negative relationship between psychological distress and mental well-being.
H2. Social support has a mediating role between psychological distress and mental well-being.
METHOD

Participants and Procedure

Data for the study were obtained from 434 adult participants in Turkey, including 51 (12%)
males and 383 (88%) females, through online and social media announcements. There is no
erroneous data or data excluded from analysis. All participants were volunteers. The informed
assent in the scale sets was to be read in its entirety by the participants.

Measures

K-10 Psychological Distress Scale

Kessler et al. (2002) created a measure to statistically evaluate psychological distress, an
emotional discomfort in adults marked by symptoms of anxiety and depression, along with
four-week intervals of agitation, anger, and psychological fatigue. Altun et al. (2019) evaluated
the adaptation of the Turkish language. The Cronbach's alpha coefficient equals 0.95. The
measure is a unidimensional Likert-type scale consisting of ten items. It offers response
alternatives that span from 1 (never) to 5 (always). The scale ranges from 10 to 50, with elevated
values indicating greater psychological distress.

Warwick-Edinburgh Mental Well-being Scale

Tennant et al. (2007) designed the scale to evaluate the mental health of adults. Demirtas and
Baytemir (2019) modified the scale to ensure its effective utilization in Turkish. The Cronbach's
alpha coefficients were found to be 0.84 and 0.86, respectively. The scale is a seven-item scale
that comprises positive statements on a Likert scale with five points, where one represents never
and five represents always. The higher the scale score, the higher the mental well-being. It is a
unidimensional scale.

Multidimensional Perceived Social Support Scale

Zimet et al. (1988) created a tool to assess adults' perceptions of social support. Eker et al.
(2001) performed a study to convert this measurement tool into Turkish. This measure,
specifically tailored for Turkish culture, is both accurate and reliable in assessing levels of
social support. Cronbach's alpha measures the Turkish edition's internal consistency coefficient
at 0.89. Three dimensions structure the assessment instrument: "family,” "friend," and "special
person." It comprises 12 components. A 7-point Likert scale delineates response alternatives,

with "1" denoting "absolutely no™ and "7" signifying "absolutely yes." The scale yields absolute
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values of 7 and 84, representing the minimum and maximum attainable scores, respectively.
An increased level of perceived social support correlates with elevated scores.

Data Analysis

The aim of the study was to investigate the relationship between psychological distress, mental
well-being, and social support. Normality, descriptive statistics, reliability, and correlation
analyses were performed utilizing SPSS, JASP, and AMOS software. Subsequently, Structural
Equation Modelling (SEM) was employed. Kline (2011) characterizes SEM as a highly
efficient quantitative analytic technique that facilitates decision-making based on several
criteria. Following Kline's (2011) guideline, the study employed a two-stage SEM approach.
The preliminary phase involved assessing the validity of the measurement model, which
pertains to the linkages between indicator variables and latent variables, in addition to the
interrelationships among these latent variables. Subsequent to the validation of the
measurement model, the hypothetical structural model was subject to testing. The SEM results
were evaluated utilizing the goodness-of-fit indices established by Hu and Bentler (1999).
Values for SRMR, RMSEA, GFI, RFI, CFIl, NFI, IFI, TLI, and chi-square (}2) were calculated
alongside degrees of freedom. Critical values have a 2 to degrees of freedom ratio less than 5,
GFI, RFI, CFI, NFI, IFl, and TLI values greater than 0.90, and SRMR and RMSEA values less
than 0.80 (Hu & Bentler 1999; Tabachnick & Fidell 2001). The chi-square difference test was
supplemented by the analysis of AIC and ECVI values to identify the optimal model from a
selection of many models in SEM. The model exhibiting the lowest AIC and ECVI values is
deemed the most effective (Akaike 1987; Browne & Cudeck 1993). Due to the unidimensional
nature of psychological distress and mental well-being, SEM utilized the item parcelling
technique. Personality trait concepts use the parcelling method to reduce the number of
observed variables, enhance reliability, and promote a normal distribution of scales (Nasser-
Abu Alhija & Wisenbaker, 2006). Parcellation yielded two dimensions: psychological distress
and mental well-being. Additionally, gender was included as a control variable.

This study employed bootstrapping in addition to SEM to substantiate the significance of
mediation and to establish a robust correlation (Preacher & Hayes, 2008). The bootstrapping
procedure increased the sample size to 5,000 and generated confidence intervals (C.I) based on
the bootstrap value. The absence of zeros between the confidence intervals indicates the
significance of the tested mediation.

Ethics Committee Approval

This research was conducted with the permission obtained by the decision of the Ethics
Committee of Yildiz Technical University, dated 30/09/2024 and numbered 20240903277
RESULTS

This section delineates the outcomes of the correlation analysis and descriptive statistics. The

outcomes of the structural and measurement models are later provided. The outcomes of the
bootstrapping technique are ultimately presented.
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Table 1. Descriptive statistics and correlation coefficients for research variables

N Mean SD  Skew. Kurt.  McDonald's @  Cronbach's a 1 2
1-Psychological 434 2998 889 16  -27 90 90
Distress
2-Mental Well-Being 434  25.07 5.72 -11 -.22 .87 .86 -37**
3- Social Support 434 6100 164 -.20 -.90 91 91 -.25**  B5**
**p<.001

Table 1 displays the descriptive statistics and correlations of the variables, including the
arithmetic mean, standard deviation, skewness, and kurtosis values. Table 1 demonstrates that
the skewness of the variables ranges from -0.206 to 0.162, while the kurtosis values range from
-0.91 to -0.22, thereby satisfying Finney and DiStefano's (2006) normalcy requirements of £2
for skewness and +7 for kurtosis.

Psychological distress, social support, and mental well-being exhibit significant negative
correlations (r = -.25 p<.001 and r = -.37 p<.001, respectively) in Table 1. Nevertheless, a
significant positive association was observed between mental well-being and social support (r
=.55, p<.001).

The measurement model was developed following the identification of important correlations
among the concepts. In the measurement model, there are three latent variables: psychological
distress, mental well-being, and social support. A total of seven observed variables explain each
of these. The measurement model demonstrated a satisfactory fit, as evidenced by the results
(CMIN/DF=2.037, GFI=.986, NFI=.987, RFI=.975, IFI=.993, TLI=.987, CFI=.993,
RMSEA=.049, SRMR=.206). Consequently, the observed values can represent the latent
variables.

The structural model initially assessed the framework in which social support serves as a full
mediator between psychological distress and mental well-being. The full mediation model does
not demonstrate a direct relationship between psychological distress and mental well-being.
Thus, the prediction of psychological distress of mental well-being mediated by social support
is examined. Table 2 displays the fit values for the model that includes social support as a full
mediator. The ideal mediation model was assessed with social support serving as a partial
mediator. The partial mediation framework directly correlates psychological distress and
mental well-being, with social support serving as a mediator. Table 2 presents the suit values
according to the test findings. The fit indices for both models were acceptable, and all path
coefficients were statistically significant. The gender variable did not have any effect on the
model.

Table 2. Measure, Partial and Full Mediator Models

N CMIN/D GFI NFI IFI TLI CFI RMSE SRMR AIC ECVI

F A
Measure 434 2.037 986 .987 .993 .987 .993 .049 .206 - -
Partial Mediator 434 2.037 .986 .987 .993 .987 .993 .049 .206 56.41 .130
Model
Full Mediator 434 3623 973 974 981 .967 .981 .078 .055 75.47 174
Model

The direct link between mental distress and mental well-being has a big effect on the model
(Ax2 =22.63, sd = 1, p <.001), and this is true whether social support acts as a full or partial
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mediator, as shown by the chi-square difference test. The AIC and ECVI values of the partial
mediation model are lower than those of the full mediation model. The model indicating that
social support partially mediates the association between participants' psychological distress
and mental well-being was chosen from the findings. Figure 1 illustrates the path coefficients
for this model.

Social
Support

-.49** .36%*

\ Gender

Psychological
Distress

Figure 1. The result of meditational model. Note. **p<.001

Bootstrapping strengthened and sustained the research. Consequently, each direct path
coefficient is of considerable importance. In the same vein, the indirect path coefficient is
statistically significant (Bootstrap: -.208, 95% confidence interval, lower and upper limits: -
287 and -.144). The findings suggest that the participants' social support status partially
mediates the connection between psychological distress and mental well-being. In other words,
psychological distress is a predictor of mental health, both directly and indirectly, through social
support.

DISCUSSION

The detrimental effects of psychological distress on mental health underscore the significance
of social support. Social support can assist individuals in reducing psychological distress and
preserving their mental health during periods of duress. Strong social relationships and
supportive networks promote mental health and mitigate the effects of psychological distress.
Consequently, the robust correlation between mental well-being and social support is essential
for the effective management of psychological distress. The present study aims to examine the
mediating function of social support in the relationship between psychological distress and
mental well-being. The analyses' results indicated that psychological distress is a predictor of
mental well-being, both directly and indirectly through interpersonal support. In other words,
individuals who are experiencing psychological distress report lower mental health and
perceive less social support. The pertinent literature examines the hypotheses and results of the
present study.

The association between psychological distress and mental well-being was initially
investigated. According to the findings, psychological distress is a direct negative predictor of
mental well-being. A low level of mental well-being signifies a significant amount of
psychological distress. Mirowsky et al. (2002) identify psychological distress as a condition of
emotional suffering marked by symptoms of anxiety (e.g., restlessness, tension) and depression
(e.g., disinterest, anguish, hopelessness). Ryan et al. (2001) identified a strong negative
connection between low psychological distress and high mental well-being. Winefield (2012)
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discovered a negative correlation between characteristics positively correlated with
psychological well-being and those negatively correlated with psychological distress.
Winefield et al. (2012) identified that diminished psychological well-being and elevated
psychological distress correlated with factors including being the sole adult in the household,
using a non-English language at home, experiencing divorce or separation, lacking education
beyond secondary school, being unemployed, having a low income, residing in rented
accommodation, and receiving a pension. Keyes (2002) posits that mental well-being correlates
with quality of life, psychological resilience, and the lack of psychological distress, including
anxiety and depression. He argues that elevated levels of mental well-being generally
negatively correlate with psychological distress (Keys, 2002). A further study reveals that those
with adequate mental health are less vulnerable to psychological distress. Positive emotions,
especially life satisfaction, exhibit a negative correlation with psychological distress (Snyder et
al., 2001).

The pertinent literature appears to corroborate the findings of the present investigation. The
aforementioned evidence clearly indicates that individuals can achieve improved mental health
when they encounter minimal levels of psychological distress. An alternative hypothesis
investigated the function of support in social contexts in mediating the relationship between
distress and mental well-being. As a consequence, the hypothesis was verified, and social
support was identified as a partial mediator. Consequently, psychological distress is a predictor
of mental well-being, both directly and indirectly, through social support. The literature has
conducted research on this subject. In 2015, Yal¢in conducted a study that discovered a positive
and moderate correlation between well-being and social support, while depression and
loneliness exhibited a negative and moderate correlation. The average effect sizes of support
from family for well-being and support from acquaintances for depression and loneliness were
higher than those of other sources, as per Yal¢in (2015). A separate study identified a positive
association between psychological well-being and perceived support. This relationship
illustrates that psychological well-being levels increase as individuals perceive more social
support, while they decrease as they perceive less social support (Iraz et al., 2021). Taylor and
Klein (1988) found that women seek social support in stressful situations, which enhances their
mental well-being and alleviates psychological distress. Social support also enhances mental
health by regulating stress responses. Wheaton (1994) found that social support is a significant
factor in the reduction of psychological distress and the enhancement of mental well-being.
Social support helps people feel better mentally and makes them more resilient to psychological
distress. Research has shown that social support enhances the general well-being of individuals,
thereby mitigating the effects of psychological distress. An additional investigation determined
that social support mitigates psychological distress and tension. Research has demonstrated that
the preservation of social resources can enhance mental health and alleviate psychological
distress (Hobfoll et al., 1989). Individuals who get social support are expected to experience
reduced psychological distress and enhanced mental health, given the impact of social support
on the correlation between psychological distress and mental well-being. As a consequence of
support, individuals' psychological distress may decrease, while their mental well-being may
improve. This enhances their capacity to manage stress and improves their overall well-being.
This prediction may serve as a signal to implement the requisite social support measures.

CONCLUSION
Social support partially mediates the association between psychological distress and mental

well-being in adults. This indicates that psychological distress predicts mental health both
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directly and indirectly via social support. Individuals enduring psychological distress have
diminished mental health and receive reduced social support. Individuals receiving social
support may have elevated mental health levels. Adults undergoing psychological distress are
more inclined to perceive a decline in their mental health and diminished social support. This
is the inaugural study to examine the correlations among these variables. This study presents a
quantitative model that clarifies the relationship among psychological distress, social support,
and mental well-being among Turkish people. Individuals enduring psychological distress may
perceive a lack of adequate social support. Consequently, this may adversely affect their
psychological well-being. Engaging in social activities that promote a sense of belonging and
providing them with necessary social support can benefit their mental health at this time.
Moreover, investigating the mitigation of psychological distress is essential for improved
mental well-being and perceived social support. This work enhances the existing literature in
this domain.

LIMITATIONS AND FUTURE RESEARCH

Although the research produced significant findings, it is essential to recognize specific
limitations. The study first collected data through self-report measuring instruments,
constraining its capacity to consider variables beyond its parameters. Future research may
advocate for observation, interviews, peer assessments, and additional methodologies alongside
self-report measurement devices. A supplementary constraint relates to the investigative
process. Even though the study used structural equation modelling, which produced more robust
results than traditional quantitative methods, and bootstrapped the sample size to 5000, the
guantitative method and cross-sectional sample require caution in interpreting the cause-and-
effect relationship. The structural equation model suggests that psychological distress predicts
social support and mental well-being, whereas social support also predicts mental well-being;
nevertheless, longitudinal and experimental investigations are required to fully clarify these
causal relationships. It is recommended to design social support studies for adolescents as well.
The aforementioned variables are the exclusive subject of the inquiry. It is feasible to examine
the influence of factors beyond social support as intermediaries between psychological distress
and mental well-being.
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Abstract:

This study aimed to determine the impact of project development training on the problem-
solving skills of gifted students. For this purpose, project development training was
administered to gifted students. Prior to the training, a problem-solving skills perception
scale was applied as a pre-test. Following the training, the same scale was applied as a
post-test, and interviews were conducted with participants regarding their experiences.
Mixed-method procedures were utilized in the study. According to the results, most
students reported improvements in academic writing, reporting, and presentation
techniques. After the training, students generally found the process functional.
Additionally, the training increased their curiosity and motivation for research, and
enhanced their problem-solving, creative and analytical thinking, The quantitative results
indicated that participants' perceptions of their problem-solving skills increased
significantly after the project training, suggesting a more positive perception of these
skills.
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INTRODUCTION

In modern societies, individuals are expected to identify encountered problems and produce
creative, critical, rational, and effective solutions (Gardner, 1993; Dewey, 1910; Robinson &
Aronica, 2015). In this context, Project-based Learning (PBL) is an effective learning approach
that improves students' ability to access and utilize information (Dag & Durdu, 2012). PBL
provides more effective outcomes in planning, problem solving, communication, decision
making, quality learning, developing a positive attitude towards the course, and applying
acquired knowledge to new situations (Thomas, 2000). It also supports students' higher-order
thinking skills, such as collecting, analysing, and interpreting data (Diffily, 2002). PBL
advocates those educational activities should be learner-cantered, making learning more
functional (Taskin & Karakus Taysi, 2018). It has been found that project activities have a
significant positive impact on the research and inquiry skills (Kiligkiran & Korkmaz, 2021),
critical thinking skills (Suprapto et al., 2024), creative and metacognitive thinking skills
(Borekci & Uyangor, 2019), and learning autonomy of gifted students (Cetinkaya, 2021).
Additionally, interviews revealed that gifted students have positive opinions about collaborative
project activities (Kiligkiran & Korkmaz, 2021; Ozbek & Dagyar, 2022). In Turkey, Science
and Art Centres! (SAC) are special education centres that provide project-based learning
(Ministry of National Education, 2024). In this regard, PBL aligns with the educational
approach of SACs (Ministry of National Education, 2024). However, it appears that the PBL in
SACs is not sufficiently focused on problem-solving and preparing gifted students for
professional life (Ozer, 2020). Teachers working in SAC, believe that periodic training should
be provided for students and teachers on project topic selection, management, and reporting
(Nacaroglu & Arslan, 2019). Studies investigating the impact of teachers using PBL in their
classes on the problem-solving skills of gifted students have reached positive results (Korkmaz,
2002; Markham, 2011). Research has been conducted on the problem-solving skills of gifted
students. According to these studies, gifted individuals have creative solutions to problems
(Alabbasi et al., 2021; Keles, 2022). Additionally, there is a positive relationship between these
students' problem-solving skills and their metacognitive awareness and reading comprehension
(Bayraktar & Siimen, 2024). Findings indicated high levels of reflective writing skills and
interdisciplinary connections based on real-world problems in their projects (Alabbasi et al.,
2021; Keles, 2022; Bayraktar & Siimen, 2024). Girgin (2020) evaluated the effects of PBL on
gifted students through reflective diaries. Similarly, another study discusses how PBL meets
the needs of gifted students in social studies (Diffily, 2002). However, there is no study
investigating the impact of gifted students' project development and management skills on their
problem-solving abilities. The literature lacks studies directly examining the effect of providing
project development training to gifted students on their problem-solving skills.

Research Aim and Research Questions

This study aims to determine the impact of project development training on the problem-solving
skills of gifted students. While numerous studies examine the application of the PBL approach
in various aspects in SAC, the unique aspect of this study is investigating the outcomes of gifted
students learning the PBL approach and engaging in project activities accordingly. The
dependent variable analysed is students' perceptions of their problem-solving skills.

To achieve more detailed findings, the study addresses the following research questions:

1 Science and Arts Centres (SAC)
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1. What are the views of gifted high school students on project development training?
2. What is the impact of project development training on gifted students' perceptions of
problem-solving skills?

Theoretical Perspective

Gifted individuals, who exhibit superior characteristics in intelligence, creativity, and
motivation compared to their peers (Renzulli, 1978), are crucial for the future of societies. To
maximize the potential of gifted individuals and address their special needs, they should receive
specialized education distinct from their peers (Renzulli, 1977; Sternberg, 1985; NAGC, 2010).
On average, 2% of a population is considered gifted (Silverman, 2012; Terman, 1925).
Globally, various practices are implemented for the education of gifted students (Shavinina,
2009; Carlsson-Paige et al., 2013; Wallace et al., 2010). In Turkey, SAC provide special
education for students who can learn faster than their peers, have special academic abilities, and
excel in creativity, art, and leadership (MEB, 2019). While gifted students continue to receive
education with their peers in their regular schools, they also receive education in SACs. Gifted
children stand out due to their creativity, intelligence, academic skills, and leadership
characteristics (Hallahan & Kauffman, 1994). However, their desire for perfection and fear of
making mistakes can cause intense anxiety and emotional reactivity. According to Webb et al.
(2007), gifted children may believe “they will be loved only if they are successful, leading to
introversion and timidity. Preventive intervention programs are recommended to address these
and similar issues (Agaya et al., 2023). One effective preventive approach is the project-based
learning (PBL) method, which allows students to learn collaboratively. Numerous studies
reveal the positive effects of PBL on learning outcomes. PBL positively affects the development
of students' creative abilities through collaborative teamwork (Xu & Liu, 2010), solving
interdisciplinary problems and providing out-of-school learning environments (Kaldi,
Filippatou, & Govaris, 2011), preparing students for real life by providing life experience
(Zimmerman, 2010), enhancing scientific process skills and academic achievement (Y1lmaz,
2015), and fostering self-efficacy perception and metacognitive skills (Kocaman, 2016). Today,
individuals have numerous options for accessing information. However, the ability to use
information effectively should not be overlooked (Simsek et al., 2021; Koparan, 2022;
Kahneman, 2017).

SACs in Turkey serve to identify and nurture the talents of gifted students by adopting a project-
based education approach. SACs aim to develop the creativity, leadership abilities, critical
thinking, and problem-solving skills of these students. Therefore, investigating the relationships
between project-based learning and problem-solving skills within the educational context of
SACs appears to be a reasonable approach.

METHOD

Research Design
This study investigates the role of project development training in enhancing the problem-
solving skills of high school students identified as gifted. In this context, a pre-test was
administered before the project development training commenced, and a post-test was
administered after the training concluded. Participants' views on the training process, project-
based learning, and problem-solving skills were assessed after the training. Quantitative data
were obtained from the pre-test and post-test of the Problem-Solving Skills Scale. Qualitative
data were gathered from interviews with participants. Thus, both qualitative and quantitative
research approaches were utilized, employing a mixed-methods design. In this design,
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qualitative data are integrated with quantitative data, either emphasizing quantitative data or
embedding quantitative data into qualitative data (Creswell, 2015). Mixed-methods approach
entails collecting both qualitative and quantitative data to comprehensively address the research
questions and synthesizing the results (Creswell, 2011, pp. 2-8). Additionally, the effect of an
experimental procedure was tested on a single group, categorizing it as a weak experimental
design (Biiytiikoztiirk et al., 2023, pp. 208-209). Consequently, procedures suitable for both
semi-experimental and mixed-methods designs were applied in study.

Participants and Implementation

Participants comprised students from Alanya Science and Art Centre (Alanya SAC) located in
Alanya District of Antalya Province and fourth-year students from the Faculty of Education at
Alanya Alaaddin Keykubat University. The first group consisted of student participants, while
the second group included advisor participants in the research. In the selection of students,
typical purposive sampling, a form of non-random sampling, was used to select participants.
This sampling method is expected to represent various situations related to the population and
to exhibit average characteristics (Biiylikoztiirk et al., 2023, pp. 94-95). It is assumed that this
sample can represent gifted students in multiple aspects. Participants were required to attend at
least 80% of the training sessions. 16 students who did not meet this criterion and did not
complete all tasks were excluded from the study. Consequently, the study group consisted of
25 gifted high school students.

Table 1. Descriptive Statistics of The Gifted High School Students

N %
Sex Female 17 68
Male 8 32
Quantitative Class 9. 11 44
10. 8 32
11. 6 24
Total 25 100
Sex Female 5 50
Male 5 50
Quantitative Class 9. 6 60
10. 2 20
11. 2 20
Total 10 100

As seen in Table 1, 68% of the participants were female (n=17) and 32% were male (n=8). 44%
of the participants were 9th grade students (n=11), 32% were 10th grade students (n=8) and
24% (n=6) were 11th grade students.

The advisors are comprised of fourth-year students from the Faculty of Education at Alanya
Alaaddin Keykubat University. During the project development training, the advisors provided
guidance on project development to between 1 and 3 gifted high school students. The criteria
for selecting advisors included their willingness to volunteer for consultancy and their
completion of the 'Project Training' course offered as an elective in the Faculty of Education.
Accordingly, 22 students from the Faculty of Education participated in the research as advisors
throughout the study.
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Implementation and Procedures

In the project-based approach, where students organize their own learning through hands-on
experience, the process includes several stages Moursund (1999). In the implementation phase
of this study, project development training was provided according to this framework.
Additionally, activities to improve academic writing skills were included in the training (Newell
et al., 2014; Shanahan, 2016). Therefore, the conceptual framework of this study encompasses
project-based learning, academic writing, and problem-solving skills. The implementation
stages of the project development and writing training are presented in Table 2.

Table 2. Training Process

Week Duration/Time Subject
1 1 Establishing group dynamics
1 Conceptual framework
2. 1 Scientific research methods
1 Literature review and problem determination
3 1 Data collection techniques and tools
1 Data analysis techniques and tools
4 1 Problem identification
1 Solution generation
5 1 Project support funds
1 Academic writing
6 1 Communication skills
1 Presentation techniques and tools
7 1 Project presentations
1 Evaluation

As seen in Table 2, the project development training lasted for 7 weeks and 14 hours in total.
During the training process, in accordance with the principles of scientific research and
academic writing, gifted high school students developed, implemented and reported a project
related to a problem they identified.

Data Collection Tools
Within the scope of the study, two data collection tools were utilized.

Problem-solving skills scale (PS)

This scale, developed by Sarikaya and Ozgél (2015), evaluates students' perceptions and
approaches towards problem-solving processes. Named as the Problem-Solving Skills Scale in
this study, it is a five-point Likert-type scale consisting of 20 items. Each item expresses a
specific problem-solving behaviour of the students, including both positive and negative
statements regarding problem-solving skills. Descriptive statistics of the PS are presented in
Table 3.
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Table 3. Problem Solving Skills (PS) Scale Descriptive Statistics

Item Pre-test Mean Post-test Mean Difference
1 3.68 4,13 +
2 3.88 4.25 +
3 3.64 3.71 +
4 4.08 3.71 -
5 3.2 3.58 +
6 4,12 3.83 -
7 3.56 3.92 +
8 3.04 3.46 -
9 3.8 3.54 -
10 3.04 3.88 +
11 4.04 3.92 -
12 3.16 3.88 +
13 3.52 4.08 +
14 3.76 4.50 +
15 4.2 4.33 +
16 2.92 3.79 +
17 4.4 4.29 -
18 2.96 2.50 -
19 3.28 3.83 +
20 3.68 3.83 +

According to Table 3, when comparing pre-test and post-test item averages, 13 items showed
positive changes, while 7 items showed negative changes, indicating that most items changed
positively after the experiment.

Interview form (IF)

In this study, participants underwent project development training. Their views and
perspectives were evaluated within the framework of project development process, academic
writing, and problem-solving skills (Patton, 2014). Interviews can be structured, unstructured,
or semi-structured based on the level of question determination. Including focus group
interviews, there are four types of interviews (Creswell, 2013). This study utilized semi-
structured interviews. The interview followed specific stages: thematization, design, interview,
transcription, analysis, confirmation, and reporting (Kvale, 1994). Questions were formulated
by researchers according to themes identified in the design phase. The interview form
comprised 6 questions, divided into sub-dimensions to provide flexibility to participants and
depth to the interview. After reviewing the questions, the interview form was finalized. The
interviews were conducted under organized conditions and audio recorded. Audio recordings
were transcribed, and out-of-context content was excluded from the data set. Content analysis
was performed by the researchers. The content was coded and organized. During the
confirmation and reporting stage, the coding and relationships were reviewed by an external
field expert. Based on the suggestions, the final version of themes, categories, and codes was
determined.

Data Analysis

This section outlines the methods used to analyse both qualitative and quantitative data
collected during the study.
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Qualitative data analysis

Qualitative data were obtained from semi-structured interviews. These data were analysed using
content analysis techniques. In the analysis phase, the data were coded, and themes, categories,
and relationships were identified and interpreted considering the research questions (Mayring,
2014; Huberman & Miles, 2016). A commonly used qualitative data analysis software was
employed to facilitate the coding and analysis process. The steps involved in the qualitative
analysis included:

Coding: Identifying segments of text relevant to the research questions.
Categorizing: Grouping codes into broader themes and categories.
Interpreting: Analysing themes to derive insights aligned with the research objectives.

Quantitative data analysis

Quantitative data were obtained from the Problem-Solving Skills Scale (PS). The first step in
the quantitative analysis was to check whether the data met the assumptions of normal
distribution. This was done using the Kolmogorov-Smirnov test for the pre-test and post-test
data.

Table 4. Kolmogorov-Smirnov test for PS

N X SD p Skewness Kurtosis
Pre-test 25 3.59 .39 42 .87 .16
Post-test 25 3.87 44 A3 -31 -.79

The skewness and kurtosis values were within the acceptable range of £2, indicating that the
data were normally distributed (Mangal, 2002; Tabachnick & Fidell, 2013). As shown in Table
6, the data met the assumption of normality, allowing the use of parametric tests for further
analysis.

Given the normal distribution of the data, a paired sample t-test was applied to the pre-test and
post-test scores from the PS to evaluate the effect of project development and writing training
on the problem-solving skills of gifted students (Biiyiikoztiirk, 2018, pp. 67-70).

Ethics Committee Approval

Ethics Committee Approval dated 20 May 2024 and numbered 186117/20 was granted by the
Social Sciences and Humanities Scientific Research and Publication Ethics Committee.
FINDINGS

Quialitive Findings

The concept map resulting from the content analysis of the qualitative data in the research can
be seen in Figure 1.
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Skills in academic writing
Theoretical training Academic Writing
Expectations (Pre-Training)
Low expectations, Scientific Research Methods

Personal Development

Learning scientific research methods Creative and Analytical Thinking:
Educational process Curiosity and Research
Project Development Training
Concretized what was learned Found different solutions to problems
Insufficient time Became more patient/determined

Training Process Problem-Solving Skills

Guiding Became more patient/determined
Knowledgeable Advisors Self-confidence

Sympathetic
Figure 1. Content Analysis

As seen in Figure 1, the central theme is “Project Development Training”. The sub-themes that
make up this theme, the categories that constitute the sub-themes, and the relationships among
them are as follows.

The expectations of gifted students from the project training before the implementation have
been identified

Table 5. Students’ Expectations from The Project Training Before the Implementation
Opinions
To acquire skills for academic writing and scientific process
To receive theoretical training on project writing
Not to have high expectations
To learn scientific research methods
Total 10

= NN O™

Before the training, 5 students expected to gain skills in academic writing and scientific
processes. Others anticipated theoretical training on project writing (2) and did not have high
expectations (2). One student wanted to learn scientific research methods.

“To learn to use more academic language in preparing presentations and writing academic
reports” (S9).

“Actually, I had no expectations. I thought it would be the same as before” (S3).
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Table 6. Students’ Views on Project Training

Subcategories Code f
The process was educational 7
Time was not enough 2
The process We concretised what was learned 1
The trainers were guiding 6
They were equipped 2
The trainers They were sympathetic 2
Project training was instructive for me 7
I had fun in the project training. 2
Students Project training was boring 1
Total 30

Regarding the training process, 7 students found it educational, though 2 felt the time was
insufficient. One student noted that the training helped solidify their learning. The trainers were
considered guiding (6), equipped (2), and sympathetic (2). As for the students’ personal
experiences, 7 found the training instructive, 2 enjoyed it, while 1 found it boring.

“I am satisfied, I learnt to use Microsoft Word in more detail. I gained in-depth knowledge
about slide programmes” (S1).

“I think the process was used efficiently and effectively. There was enough time for the projects.
The lesson hours were enjoyable and educational” (S6).

Project training contributed to students’ personal development in several ways:

Table 7. Opinions On the Contribution of The Project Training to The Personal Development of The Students
Subcategories Code
My ability to use academic language has improved
I learnt the rules of academic writing
Academic writing | gained report writing skills
| learnt to choose a method / design
I learnt how to do literature review
Scientific research methods I learnt the stages of scientific research.
I have acquired the ability to find creative and innovative topics
| gained analytical perspective in the research process
Creative and analytical thinking It enabled me to produce different solutions to problems
It developed my imagination and creativity
It developed my sense of curiosity
My desire to do research increased
Increasing curiosity and research It did not develop my sense of curiosity
Total

NIWOARLr[INW|R(RP|AOIIN]|W|OT|—h

N
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Academic writing: Students improved their academic language skills (5), learned writing rules
(3), and gained report writing skills (2).

Scientific research methods: Students learned how to select research methods/designs (5),
conduct literature reviews (4), and understood research stages (1).
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Creative and analytical thinking: Students developed skills to find innovative topics (4), gained
analytical perspectives (3), and found different solutions to problems (2).

Curiosity and research: The training increased their curiosity (5) and desire to conduct research
(3), though 2 did not experience an increase in curiosity.

“As I saw the research on the recommended sites during the resource search, I had more
different and new ideas in my mind” (S8).

“I learnt about qualitative and quantitative research methods and used them in my project” (S6).

Table 8. Opinions On the Contribution of Project Training to Participants’ Problem-Solving Skills

Code

Project training enabled me to find different solutions to problems
Project training helped me to be patient/ determined

Project training made me confident in myself

Project training helped me to face the problems

Project training helped me to stay calm

Total

L e )

According to Table 8, the opinions of the gifted students whose opinions were taken within the
scope of the research on the contribution of project education to problem solving skills were
mostly in the direction that project education enabled them to find different solutions to
problems (f=5). This was followed by the views that project education enabled me to be
patient/determined (f=4), project education enabled me to trust myself (f=3), project education
enabled me to face problems (f=1), and project education enabled me to stay calm (f=1). Direct
quotations from the responses of gifted students to this question are given below.

“I did not know all the ways I could solve the problem. Now that I have learnt different ways,
I can try all ways™ (S3).

“Although 1 was unsuccessful in requesting data from official institutions, | focused on
continuing the research” (S4).

Table 9. Opinions On the Contribution of Project Training to Participants’ Academic Development and
Competences

Subcategories Code f
Access to information, documents and resources I know what to find and where to find it 4
I can access information more easily 3
I learnt how to search safely 2
I question the source of information 1
Processing the data obtained | learnt to store the data | obtained 6
I learnt to organise the data | obtained 1
Making article-project work I will 6
I will and | decided after this training 4
Total 27

According to Table 9, Project training enhanced academic development and competencies:
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Accessing information: Students became adept at finding relevant information (4), accessing it
easily (3), searching safely (2), and questioning sources (1).

Processing data: They learned to store (6) and organize data (1).

Article-project work: Students were motivated to write articles or projects (6), with 4 deciding
to do so due to the training.

“Since time is important in research, I learnt how important it is to keep all the information
learned in the process” (S7).

“I realised how I can access the needed documents and articles more easily and use them
effectively” (S6).

“It helped me to find the right source and to understand which one is reliable” (S3).

Quantitative Findings
This section presents the impact of the training on the participants’ perceptions of their problem-
solving skills.

Table 10. Problem Solving Skills t-Test

N X t d p
Pre-test 25 3.59 2.72 .54 .01
Post-test 25 3.85

According to Table 10, the mean perception of problem-solving skills increased from 3.59 (pre-
test) to 3.85 (post-test). The test value (t=2.72) and moderate effect size (d=0.54) indicate a
significant positive effect on problem-solving skills (p<0.05).

References, tables, figures should be prepared in accordance with 7" edition of APA. The
manuscripts that do not comply with the writing rules and APA style are rejected in the first
evaluation by the editors. The author(s) should review the references and check their
compliance with APA 7. Tables should be referred to in the text with the table number.

DISCUSSION

According to the results of this study, students found the process to be educational. The findings
of Berglund (2003) also support this conclusion: PBL captures students' interest and motivates
them towards learning. The literature indicates that gifted students hold positive views
regarding learning through projects (Kiligkiran & Korkmaz, 2021; Ozbek & Dagyar, 2022).
Additionally, PBL enhances students’ motivation, learning skills, and abilities in scientific
research and technology use (Demir, 2013; Korkmaz & Kaptan, 2001; Saban, 2002; Siinbiil,
2007). Furthermore, this approach has positive outcomes in terms of research and inquiry
(Kiligkiran & Korkmaz, 2021), critical thinking (Suprapto et al., 2024), creativity (Arabac1 &
Baki, 2023), and learning autonomy (Cetinkaya, 2021). According to the results of this study,
gifted students believe that PBL helps them find different solutions to problems. Korkmaz
(2002) found that PBL has a positive effect on students in terms of academic risk-taking. This
study supports this finding: Students reported improved skills in accessing information,
documents, and resources, and processing the obtained data. Participants in this study also
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showed increased motivation for conducting academic research and producing projects. A well-
designed project increases students’ interest and desire, while also enhancing leadership and
decision-making skills (Zimmerman, 2010; Suprapto, Rizki, & Cheng, 2024; Ozbek & Dagyar,
2022).

The pre-test and post-test results on problem-solving skills among the gifted students who
participated in the project-based learning revealed a significant and positive change in their
perceptions of problem-solving skills. This outcome aligns with findings from other studies.
The literature suggests that PBL enhances students' problem-solving skills (Dori & Tal, 2000;
Kaptan & Korkmaz, 2002).

CONCLUSION AND IMPLICATIONS

Project experience: Most students had previous project training experience and found the
current training more practical and detailed. Some appreciated the hands-on project
management aspect, while one suggested more individualization.

Expectations: Students mainly expected to acquire academic writing and scientific research
skills. Some aimed to learn more about preparing presentations and using academic language,
while others anticipated the training to be like previous experiences.

Opinions about the project training: post-training, students provided feedback on the process,
trainers, and their personal experiences. They found the training educational, though time was
sometimes insufficient. The trainers were seen as guiding, equipped, and sympathetic. Students
generally found the training instructive and occasionally fun, though a few found it boring.

Personal development: Students reported improvements in academic writing, reporting, and
presentation skills. They also felt their scientific research methods, creative and analytical
thinking skills, curiosity, and research motivation were enhanced.

Problem-solving skills: Project training helped develop problem-solving skills, enabling
students to find different solutions, be patient and determined, build self-confidence, face
problems, and stay calm.

Academic development and competences: The training contributed to academic development,
enhancing skills in accessing information, processing data, and conducting article-project work.
Students felt more competent in using resources effectively and accessing reliable information.

The quantitative analysis showed a significant increase in problem-solving skill perceptions
post-training. Participants had a more positive perception of their problem-solving abilities,
confirmed by the test value and moderate effect size.

According to the literature, possessing project-based learning and project production skills
offers numerous benefits for gifted students. The results of this research indicate that enhancing
the project production and reporting skills of gifted students positively impacts their academic
and personal development, as well as their problem-solving abilities. Considering these
findings, it is recommended that a PBL approach be preferred in the education of gifted
students, and that these students be encouraged to engage in project production activities.
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