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UZAKTAN EGITIME YONELIK UNIVERSITE OGRENCI
GORUSLERININ INCELENMESi: CANAKKALE’DE MYO
OGRENCILERI UZERINE BIR ARASTIRMA

Umit DEMIR**
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Ozet

Korona viriis siireci ile iilkemiz uzaktan ¢evrim igi dgretim siirecine hizli bir ge¢is yapmak durumunda
kalmigtir. Yasanan bu siire¢ ile ilkokuldan iiniversite Ogreniminin tim asamalarina kadar uzaktan egitim
uygulamalarina yer verilmistir. Zorunluluktan baslayan bu hizli ge¢is beraberinde uygulanan bu egitimin niteligi
konusunu ve ogrencilerin uzaktan Ogretime yonelik diislincelerini tartigmaya agmustir. Bu kapsamda
gerceklestirilen bu caligmada 6grencilerin uzaktan dgretime yonelik goriislerinin belirlenmesi ve bunun kisisel
ozelliklerine gore farklilasma durumunu belirlemeyi amaglamaktadir. Rastlantisal 6rnekleme ydntemlerinden
kiime tipi rastgele drnekleme ile belirlenen arastirma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Canakkale Teknik
Bilimler ile Canakkale Sosyal Bilimler MYO’larinda 6grenimlerine devam eden 678 o6grenci katilimi ile
gerceklestirilmigtir. Aragtirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum” dlgegi
kullamlmistir. Olgegin i¢ tutarhligina ydnelik Cronbach alfa giivenilirlik katsayist 0.901 olarak hesaplanmistir.
Toplam 22 madde ve 2 faktdrden olugmakta olan 6l¢egin faktorleri toplam varyansin %61,871ini agiklamaktadir.
Aragtirma sonucunda, dgrencilerin uzaktan egitim siireci i¢in teknolojik altyap: yeterliliginin (cihaz ve internet)
orta diizeyde oldugu, 6grencilerin mevcut tamami uzaktan dgretimle gergeklesen d6gretime yonelik bazi olumsuz
goriislere sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin uzaktan dgretime yonelik goriislerinin cinsiyete, bilgisayar
kullanim tecriibesine, kisisel BT arag (tablet, PC) ve internet olanagina ve gegmis uzaktan egitim tecriibesine gore
anlaml farkliliklar gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan grenim, ¢evrim i¢i 6grenme, dgrenme yonetim sistemleri

INVESTIGATION THE VIEWS OF THE UNIVERSITY STUDENT ON
DISTANCE LEARNING: A RESEARCH ON VOCATIONAL COLLEGE
STUDENTS IN CANAKKALE

Abstract

With the coronavirus process, our country has had to make a rapid transition to the distance online
education process. Instructors (teachers and lecturers) and students had to adapt to this environment. This rapid
transition, which started from necessity, opened up the issue of the quality of this education and the student's
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thoughts on distance education for discussion. In this context, this study aims to determine students' views on
distance education and to determine their differentiation according to their characteristics. The research, which
was determined by cluster type random sampling, which is one of the random sampling methods, was carried out
with the participation of 678 students who continue their education at Canakkale Onsekiz Mart University
Canakkale Technical Sciences and Canakkale Social Sciences Vocational Schools The “Attitude towards Distance
Education” scale developed by the researcher was used in the research. The Cronbach's alpha reliability coefficient
for the internal consistency of the scale was calculated as 0.901. The factors of the scale, which consists of a total
of 22 items and 2 factors, explain 61,871% of the total variance. SPSS statistical program and descriptive statistical
analysis methods were used to analyze the data. As a result of the research, it has been seen that the technological
infrastructure competence (device and internet) of the students for the distance education process is at a moderate
level, and all of the students have some negative opinions about the teaching that takes place with distance
education. It has been concluded that students' views on distance education differ significantly according to gender,
computer usage experience, personal IT tool (tablet, PC) and internet facility, and having previous distance
education experience.

Keywords: Distance learning, Online learning, learning management systems
1. GIRiS

Bilgi giinlimiizde ¢ok hizli de8ismekte, halihazirda sahip olan beceriler gilincelligini
veya islevini kaybedebilmektedir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011). Bilgilerin ve yeterliligin
degisimine uyum konusunda okullar ve egitmenler (6gretim elemanlar1 ve G&gretmenler)
kendilerini siirekli yenilemek durumunda kalmaktadirlar. Gilinlimiiziin istthdam kosullar1 ve
istihdama yonelik talepler bireylerin hangi bilgi ve beceriler ile donatilacagr énemli bir role
sahiptir. Giincel bilgi ve deneyimlere sahip olmasi istenilen bireylerin 6§renme ihtiyaglariin
karsilanmasinda siirekli, esnek ve kesintisiz egitimlerin sunulabildigi uzaktan 6grenme
ortamlariin kullanimi biiyiik 6nem tagimaktadir. Giinlimiizde esnek zaman ihtiyaci duyanlarin
ve egitim siireclerine devam ederken ¢alisma durumunda olanlarin tercihi ¢evrim i¢i 6grenme
ortamlarinin kullani1ldig1 uzaktan egitim platformlari olmustur. Bu nedenle; lilkemizde uzaktan
egitim giderek yayginlasirken uzaktan egitimden yararlanan 6grenci sayist da siirekli bir artig
goriilmektedir. Ornegin; Tiirkiye'de 2014-2015 déneminde uzaktan dgretime kayitli dgrenci

sayist  59.282’den  2023-2024 doneminde 91.379 Ogrenci sayisina  ulagmistir
(https://istatistik.yok.gov.tr/, 2024).

Ayrica gilinlimiizde covid19 salgimi sonrasi dgrencilerin egitim kurumlarindan uzak
kalmalart sonucunda 6grencilerin 6gretim siireglerine devam etme sorunu karsimiza ¢ikmistir.
Egitim 6gretim faaliyetlerinin siirdiiriilmesi noktasi egitim kurumlari farkli ¢oziimler iiretmek
durumunda kalmislardir. MEB bagli resmi okullar EBA TV ve EBA platformu ile egitim
ogretim faaliyetlerini siirdiirmeye devam etmislerdir. Universiteler ise farkli ¢evrim ici uzaktan
ogrenme platformlar1 (Adobe Connect, Microsoft Teams, Zoom vb.) uygulamalar ile 6gretim
faaliyetlerini slirdiirmiiglerdir. Bu durum uzaktan ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinin 6nemini ve
buna yonelik alt yap1 caligmalarinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermistir.

BT araglarinin (bilgisayar, tablet, akilli telefon vb.) ve internetin birlikte altyap1 araglari
olarak kullanilmasi seklinde de ifade edilebilen ¢evrim i¢i 6grenme ortamlar1 (Seaman, Allen
ve Seaman, 2018; Tuncer ve Tagpinar, 2008) hem saglik nedenleri ile hem de bilgi edinme de
zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme olanagi saglamasi ile 6grenim ihtiyaglarinin
saglanmasinda giiniimiizde olduk¢a kamuoyunun giindeminde yer almis ve almaya devam
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edecegi diisliniilmektedir. Ciinkii uzaktan O0gretim; zaman mekan esnekligi, kolay bilgiye
ulagma, farkli mekanlar aras1 etkilesim/iletisim olanagi, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,
kendini 6grenme hizi ile ilerleme gibi birgok iistiin 6zelliklere sahiplerdir (Arkorful ve Abaidoo,
2015). Son yillarda ve glinlimiizde dogan ani ihtiyagtan dolay1 hem tiniversiteler hem de MEB’e
bagli resmi ve 6zel okullar ihtiyacglar1 karsilamak amaciyla ¢evrim i¢i egitimler sunmaktadirlar.
Bu faaliyetlerin niteligi ve faaliyetlerinin yeterliliginin daha da arttirilmasina yonelik
yapilabilecek calismalar gilinlimiizde tartisilmaktadir. Mevcut salgin déneminde uzaktan
ogrenme sadece destekleyici egitim olarak degil ana egitim faaliyeti olarak kullanilmasi
durumu yasanilmistir. Bu nedenle sinif ortaminda saglanan faaliyetlerin miimkiin oldugunca
uzaktan 6grenme ortamlarinda saglanabilmesi sorgulanmaya baglanmistir.

Uzaktan 6gretimde gerceklesen 6grenmelerin nitelikli olmasi tiim 6grenme siireglerinde
oldugu gibi bliyiik 6nem tagimaktadir. Bu kapsamda 6gretim siireclerinin tasariminda 6gretim
siirecini etkileyen etmenler birlikte degerlendirilmelidir (Tuncer ve Taspinar, 2008). Cevrim ici
ogrenme ortamlar1 kullanict 6grencilerin aktif olarak 6gretim siirecine dahil edildigi, farkli
durumlar karsisinda karar alma durumunda oldugu ve bunun sonucunda farkli faaliyetlere
katildig1r 6grenme ortamlari olarak tanimlanmaktadir (Celen, Celik ve Seferoglu; 2011). Bu
nedenle 6grenme ortaminda; 6gretmen ve dgrencilerin bilisim teknolojileri (BT) olanaklari ile
BT alan yeterliliklerininin ¢ok dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen ve dgrenci olanaklar
burada uzaktan 6gretim ortamina baglanarak bu ortami kullanacak 6grencilerin sahip oldugu
BT araclarim1 ifade ederken; yeterlilik ise kullanicilarinin uzaktan 6grenme ortaminda
kullanacaklar1 araclari kullanma becerilerini ve deneyimlerini ifade etmektedir. Uzaktan ¢gevrim
ici 6grenme ortamlarinda sunulan 6gretim materyallerinin kullanicilari (6grencileri) pasif ekran
izleyicileri olmaktan kurtaran bi¢gimde olmalidirlar. Hazirlanan igerik sayfalarinda dersin genel
amacina yonelik bilgiler yer almalidir. Bu kapsamda O6grenmenin sonunda kazanilacak
yeterlikler net belirtilmeli, dersin baglangicindan bitimine kadar 6grenciden yapmasi beklenen
tiim gorev ve sorumluluklarin tanimlandig: bir is takvimi bulunmalidir. Ayrica igerik ile ilgili
destekleyici bilgi bulunduran diger kaynaklara baglantilar verilerek farkli bilgi kaynaklarina
ulagmasini saglayacak ek bilgiler saglanabilmelidir. Bu nedenle 68retim siirecinin siirecin ilk
asamasindan baglanarak kapsamli ve diizenli bir seklide planlanmasimi gerektirir (Caligkan,
2002). Ek olarak uzaktan 6gretim konusunda alan uzmanlari, basarili bir ¢evrim i¢i 6grenme
ortaminin olusturmasinda ve devamliligini saglamasinda dikkate alinmasi gereken birtakim
ilkelere vurgu yapmislardir. Bu ilkeler asagida listelenmistir (Aydin, 2002a):

* Cift yonlii sik iletisim halinde olmak,

* Acik etkilesime girmek (ses ve goriintii 6zelliklerinin kullanimi),
* Smif dis1 etkilesimler i¢in ortamlar yaratmak,

* Etkilesim olanagin1 arttiracak araglar1 kullanmak,

* Yapici 6grenme yaklagimlarini kullanmak,

* Ek destek sistemlerini diisiinmek ve yapilandirmak.
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Uzaktan ¢evrim i¢i 6grenme ortamlari i¢in tanimlanmis Gi¢ burdalik (bilissel, 6gretme,
toplumsal) kavrami bulunmaktadir (Aydin, 2002a; Garrison, Anderson ve Archer, 2001).
Toplumsal burdalik kavraminda 6grenenin 6grenme ortami igerisinde insanlar ile sosyal
ortamda var olma duygusunu ve bunun 6grenme ortaminda saglanma durumunu ifade
etmektedir (Celen, Celik ve Seferoglu; 2011). Elestirel diisiinme ve sosyal Ogrenme
becerilerinin gelistirilmesinde bu ortamin yaratilabilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Biligsel
burdalik ise 6grenme igeriklerinin, ortaminin, degerlendirme gibi siireclerin 6grencilerin
bilissel gelisimlerini destekleyecek sekilde yapilandirilmasini ifade etmektedir. Ogretme
burdalig1 ise basta 6gretmen tarafindan verilmek {izere aninda sunulan doniitler ile 6grenmenin
pekistirilmesini veya diizeltilmesini ifade etmektedir. Bu noktada &greticiye biiyiik
sorumluluklar verilmektedir. Bu siireglerin hem egitmen hem de 6grenci tarafindan kolayca
gerceklestirilmesi amactyla farkli 6grenme yoneyim sistemleri gelistirilmistir.

1.1. Cevrim i¢ci Ogrenme Yénetim Sistemleri (Learning Management Systems- LMS)

Ogrenme yonetim sistemi, dgretim icerigini sunan ve yoneten, kisisel ve sinifca isbirlikli
Ogrenmeyi veya egitim hedeflerini tanmimlanmasin1 ve degerlendirilmesini saglayan, bu
hedeflerin gergeklestirilmesine yonelik kaydedilen ilerlemeyi takip eden ve 6grenme siirecini
bir biitlin olarak degerlendirmek i¢in veri toplayan ve sunan altyapidir (Elgicek ve Bahgeci,
2017; Szabo, 2002). Genel olarak 6grenme yOnetim sistemleri ile dgrenme siireci ile ilgili
bir¢ok islemin denetim ve kontrolii yapilabilir (Ozonur ve diger., 2019). Bu ortamlarda, egitmen
tarafindan hazirlanan ve sunulan 6grenme materyalinin paylasilmasi, derslerin siirdiirilmesi,
odev verilmesi, sinavlarin gergeklestirilmesi ve egitim faaliyetlerine yonelik geribildirimlerin
saglanmasi ve tiim bu siirecte 6grenci, egitmen ve sistem kayitlariin tutulmasi gibi islemler
gerceklestirilir (Kapucu ve Adnan, 2018). Bu 6gretim yonetim sistemlerinin etkililiginde
kullanildig1 uzaktan ¢evrim i¢i uygulama durumlart biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu uygulama
stireclerinde hem egitmenlere hem de 6grencilere 6nemli goérevler diismektedir.

1.2. Uzaktan Cevrim i¢ci Ogrenme Uygulamalarima Yoénelik Calismalar

Uzaktan c¢evrim i¢i Ogrenmeye yoOnelik bircok ulusal ve uluslararasi arastirma
bulunmaktadir. Bu aragtirmalarin bir kismi egitmen (68retmen, 6gretim elemani) goziinden
siireclerin degerlendirilmesi bi¢ciminde iken, bir kismi ise akademik basari gibi 6grenme
¢iktilart iizerine odaklanmaktadir. Ozmen (2001), egitimde sanal smif uygulamasinda, sanal
smiflardaki tartisma ortamlarmin yarattigr etkiye vurgu yapmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore sanal siniflarda tartigmalara katilim ve 6grenciler arast dayanisma geleneksel
sinif ortamlarma gore daha iist seviyede gerceklesmistir. Ogretmen-6grenci, égrenci-dgrenci
iletisim mesajlar1 6grencilerin 6gretim siirecinde derse yonelik motivasyonlarini arttirmaktadir.
Buna karsin Ogrencinin yapmasi gereken uygulamalar ¢ok zaman almistir. Atici (2004)
tarafindan sanal 08renme ortamlarinin 6grenci basaris1 ve tutumuna etkisini belirlemeye
yonelik gerceklestirilen aragtirmada sanal 6grenme ortamlarinin gelistirilmesinde 6grenci
kontroliiniin ve takibinin 6nemli bir esas olduguna vurgu yapilmistir. Atict (2004), sanal
ogrenme ortamlarinda Ogretmen-6grenci, Ogrenci-Ogrenci iletisim boyutlarina da vurgu
yapmuistir.
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Suanpang, Petocz ve Kalceff (2004) toplam 230 o6grencinin (112 g¢evrim ig¢i, 118
geleneksel sinif ici) katilimiyla 16 haftalik gerceklestirilen egitim siireci sonunda &grenci
kazanimlar etki, biligsel beceri, deger ve kolaylik boyutlar1 ile degerlendirilmistir. Elde edilen
bulgulara gore ¢evrim i¢i 6grenciler, geleneksel 6grenim goren dgrencilere gore belirlenen dort
boyutta daha iyi sonuglar elde etmislerdir. Erdogan, Erkog¢ ve Goktimur (2006) uzaktan egitime
yonelik ogrencilerin tutumlarim1  belirlemeye yonelik olarak gerceklestirmis olduklar
arastirmada uzaktan egitimde istenilen diizeyde ¢iktilar elde edilmesinde hedef kitleyi olusturan
ogrencilerin kisisel 6zelliklerinin, uzaktan egitime yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin (ilgi,
tutum) iyi belirlenmesi ve kurgulanan sistemin 6grenci ihtiyaglarina uygun tasarlanmis olmasi
gerektigini belirtmistir.

Chang ve Tun (2008), 6grencilerin ¢cevrim i¢i uzaktan egitim ortamlarini kullanimlarin
incelemeye yonelik gergeklestirmis olduklari ¢alismalarinda 6grencilerin bilgisayar 6z yeterlik
algilari, dersin web sitesinin kendi tercihlerine gore kisisellestirilebilmesi, kullanim kolaylig1
ve igerigin niteligi konusundaki goriislerinin bu egilimlerini etkiledigi sonucuna ulagmislardir.
Tanyildiz1 ve Semerci (2005), ¢cevrim i¢i 6grenmeye yonelik olarak dgrenci ve akademisyen
goriislerini belirlemeye yonelik gergeklestirdikleri ¢alismalarinda ¢alismaya katilan 6gretim
elemanlar1 gevrim i¢i 6grenme ortamlarinin basarili sonuglar verdigini fakat geleneksel sinif i¢i
O0grenme ortamlarin1 destekleyici olarak kullanilmasinin yararli olacagini belirtmislerdir.
Ogrenciler ise dgretim elemanlarina benzer sekilde sinif igi geleneksel 6grenme ortamlarmin
daha etkili oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

He (2014) c¢evrim i¢i Ogrenme ortamindan yararlanan 6gretmen adaylarn ile
gerceklestirdigi calismada es zamanli (senkron) egitim uygulamalarinin es zamanli olmayan
(asenkron) egitim uygulamalarina gore daha fazla tercih edildigi sonucuna ulagsmistir. Senkron
egitim uygulamasinda 6zellikle doniit sisteminin bu tercihte etkili oldugu goriilmiistiir. Yilmaz
ve Giiven (2015) es zamanli ¢evrim i¢i 6gretim kullanilarak ders almis smif 0gretmeni
adaylarinin ¢evrim i¢i 6gretimi verimsiz, sikici, etkilesimsiz ve duygusuz bir dgretim bigimi
olarak degerlendirmislerdir. Ayrica Ogrenciler zamani daha etkili kullanmalarina olanak
sagladigini belirtmisglerdir.

Ates ve Giiyer (2016) ¢evrim i¢i 6grenme yonetim sistemi kullanimina yonelik 6gretim
elemanlarinin degerlendirmelerinin incelendigi arastirmalarinda, 6gretim elemanlarmin islem
adiminda birgok adimla ugrastiklarina yonelik bildirimde bulunduklarini belirlemislerdir. Bu
nedenle bazi islemlerin zaman acisindan kayip olabildigini katilimcilar belirtmiglerdir.
Sistemsel sorunlar ve destek ihtiyact yine bu aragtirmada 6gretim elemanlar1 tarafindan
belirtilen c¢evrim i¢i Ogretimde temel gereksinimlerdir. Baris ve Cankaya (2016) uzaktan
egitime yonelik 0gretim elemanlarini goriislerini belirlemek amaciyla gerceklestirmis oldugu
arastirmanin sonucunda, 6gretim elemanlar1 uygulama igermeyen (teorik) veya sozel igerikli
derslerin uzaktan egitim yontemleri ile daha kolay ilenebilecegini ancak uygulama ve etkilesim
icerikli derslerde uzaktan egitim yontemi kullanilarak islenmesinin ¢ok zor olacagini
belirtmislerdir. Uzaktan egitim yonteminin olumlu yonleri; zaman ve mekandan bagimsiz
olmasi, tekrar imkani sunmasi ve zengin icerik sunulmasi belirtilmistir. Olumsuz yon olarak
ise; etkilesim eksikligi, derse katlimin az olmasi ve 6grencinin derse verdigi 6énemin azalmasi
olarak belirtilmistir. Ayn1 ¢alismada katilimcilar uzaktan egitimin 6grenci motivasyonunu
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olumlu yonde etkiledigini belirtirken; 6z denetim konusunda ise olumsuz goriis belirtmislerdir.
Genel olarak uzaktan egitimin dgretici rollerine olumlu katki saglayacagi goriisti belirtilmistir.
Baris ve Cankaya (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada uzaktan egitime yonelik en
giiclii yon olarak zaman ve mekandan bagimsizlik belirtilirken; zayif yon olarak ise teknolojik
olumsuzluklar ve yetersizlikler, iletisim ve etkilesimin azalmasi, motivasyonun diismesi, yeterli
diizeyde uygulamalarin yapilamamasi, donanimsal eksiklikler, sosyal hayattan uzaklasma ve
kontrol siire¢lerinde yasanan zorluklar olarak belirtilmistir.

Han ve Shin (2016) tarafindan gergeklestirilen ve 6grencilerin akademik basarilarinin
incelendigi calismalarinda, ¢evrim i¢i Ogrenme yoOnetim sistemi kullanilan Ogretim
ortamlarinda 6grencilerin akademik basarilarinin arttirdigi sonucuna ulagmiglardir. Ramirez-
Correa ve diger. (2017) yaptiklar1 calismada DeLone ve McLean modeli temel alinarak
gelistirilen ¢evrim i¢i 6grenme yonetim sistemine yonelik 258 miihendislik 6grencisinin
goriislerini alarak gergeklestirdikleri ¢aligmalarinda 6grenci memnuniyetinin bu sistemler i¢in
yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir. Orfanou, Tselios ve Katsanos (2015) ¢evrim igi
ogrenme yonetim sistemlerine yonelik dgrencilerin kullanim kolayligina yonelik goriislerinin
ogrencilerin 6grenmelerinin etkilili§i ve 6grenme deneyimi {izerinde olumlu etkileri oldugu
sonucuna ulagsmuslardir. Cigdem ve Oztirk (2016) 155 6grencinin  katilimi1 ile
gerceklestirdikleri calismalarinin sonucunda, farkli multimedya (ses, goriintii vb.) 6zelliklerinin
ve etkilesiminin 6grenci memnuniyeti lizerinde etkili oldugunu bulmuslardir.

Kalelioglu, Atan ve Cetin (2016) ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarina iliskin egitmenlerin
ve O0grencilerin yasadigi en temel sorunun genel de teknik sorunlar oldugu, ayrica 6grencilerin
iletisim ve motivasyonu yliksek tutma sorunu yasadiklarini gerceklestirdikleri calismada elde
edilmislerdir. Ayn1 ¢alismada, 6gretim yontemi tercihleri incelendiginde egitmenlerin uzaktan
ve yliz ylize egitime yonelik bir tercih dncelikleri yok iken, 6grenciler ise ilk tercihinin yiiz ytlize
egitim oldugunu, duruma gore uzaktan egitimi de tercih edebileceklerini belirtmislerdir. Bu
caligmada ayrica ¢cevrim i¢i 6grenme ortaminda egitmenlerin teknik ve pedagojik agidan yeterli
donanima sahip olmalart gerektigi bu ¢alismada vurgulanmistir. Cevrim i¢i 6grenmede 6grenci
basarisinin saglanmasinda ¢evrim igi iletisime 6nem vermeleri, calisma aligkanliklarini
diizenleyebilmeleri, 6z diizenleme stratejilerine sahip olmalar1 ve zamaninda ¢alismalarini
tamamlayabilmeleri gerekliligi 6grenciler ve egitmenler tarafindan vurgulanmistir. Cevrim igi
egitimin kalitesinde egitmenler; materyal hazirlama, teknik sorunlarin giderilmesi ve egitmen
ozelliklerinin 6nemli oldugunu belirtirken; 6grenciler teknik konularin yaninda motivasyon gibi
diger egitsel faktorlerin 6nemine vurgu yapmislardir. Cobanoglu, Uzunboylar ve Altun (2017),
egitim fakiiltesi BOTE béliimii 6grencilerinin katilimi ile gergeklestirdikleri ¢alismada,
igbirlikli harmanlanmis 6grenme tasariminin kullanildigi 6grenme ortaminda G&grencilerin
sosyal olabilme (yardimlagma ve dayanisma) durumlarinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Ozgdl, Sarikaya ve Oztiirk (2017) &rgiin egitimde uzaktan egitim uygulamalarinin
kullanimma iligkin 6grenci ve oOgretim elemani degerlendirmelerini inceledikleri
arastirmalarinda; 6grenciler tamamen uzaktan egitim yerine dersin saatine gore haftada en az
bir saat yiiz yiize egitim almak istediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler; zaman, mekéan
sinirlamasinin olmamasinin, istedikleri kadar tekrar yapabilme olanagmin ve sinavlarin
kolayliginin bu sistemin sagladigi avantajlar olarak belirtmislerdir. Derslere devam
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zorunlulugunun olmamasi, uygulama temelli derslerinde uzaktan egitim ile gerceklestirilmesi
nedeniyle yetersiz kalmasi, 6grencilerin uzaktan egitim tecriibelerinin siirli olmasi, iletigim
kaynakli soru sorma ve geribildirim almada sorunlarin yaganmasi ile BT araglarinin ve internet
olanag yetersizlikleri 68renci agisindan uzaktan egitimin dezavantajlar1 olarak belirtilmistir.
Ogrencilerin 6gretim siirecinde uzaktan egitimle verilen dersleri yeterince Snemsemedigi, derse
katilimin az oldugu, 6grencilerin uzaktan egitim hakkinda yeteri kadar bilgilendirilmedigi
ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Ogrencilere benzer sekilde 6gretim elemanlarmin da
uzaktan egitimi destekleyici yiiz yiize egitimlerin mutlaka verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Ogretim elemanlarinin uzaktan egitimin akademik basariyr diisiirdiigii, ders i¢i iletisime
yeterince firsat saglamadigi, derse hazirlik siirecinde is yiikiinii artirdigi goriisine sahip
olduklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretim elemanlari, 6grencilerin derse katilimlariin diisiik
oldugu, 6grencilerin uzaktan 6gretimle verilen dersleri yeterince dnemsemedikleri, baglanti
sorunlarinin  ve alt yap1 yetersizliklerinin dersin islenmesini olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir.

Oztiirk ve Kert (2017), cevrim i¢i dgrenme ile geleneksel yiiz yiize gretimin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirdikleri aragtirmanin
sonucunda her iki 6gretim yonteminde de yetiskinlere yonelik verilen egitimde akademik basari
yoniinden anlamli farklar elde edilmistir.

Uzoglu (2017), 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik goriislerini belirlemek
amaciyla gerceklestirdigi ¢calismada katilimcilar, zaman ve mekan bagimsizlik, ekonomiklik ve
ogrenme kaynaklarma tekrar ulasabilme oOzelliklerinin uzaktan egitimin olumlu yonleri
oldugunu belirtmisglerdir. Cevrim i¢i 6gretimde, 6grenen-6greten ve akranlar arasindaki yararh
etkilesimin sinirli olmasi ve bunun sonucu olarak motivasyon eksikliginin ortaya ¢ikabildigi
Ogretmen adaylar1 tarafindan belirtilmistir. Tatli (2018), ¢evrim i¢i coklu 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin 6grenmesini etkileyen biligsel 6zelliklerin ve bunlarin akademik basariyla olan
iliskisini inceledigi arastirmasinda, gorsel okuryazarligin 6grencilerin akademik bagarilarinda
etkili odlugu sonucuna ulagmistir. Cevrim i¢i 6grenmeye isteklilik, biligsel esneklik diizeyi ve
ogrencilerde olusan bilissel yiike gore dgrencilerin akademik basarilarinda farklilik olmadig:
bu ¢alismada bulunmustur.

Yilmaz (2018) cevrim i¢i Ogrenme ile yiliz ylize egitimin beraber kullanildig:
harmanlanmis 6grenmeyi kullandig1 ¢alismasinda; harmanlanmis 6gretim uygulamamasinin
ogrencilerin akademik basarisina yani 6grenmesinin desteklenmesinde olumlu etkileri oldugu
sonucuna ulagmustir. Ayrica ilgili c¢alismada ogrencilerin derse katilimini destekledigi
belirlenmistir. Paydar ve Dogan (2019) 6gretmen adaylarmin uzaktan egitim ortamlarina
yonelik  goriislerini  belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri arastirmanin  sonucunda
katilmcilarin ¢ogunlugunun uzaktan egitim ortamlar1 hakkinda olumlu gériisleri oldugu,
kullanilan yontemi faydali bulduklar1 ve bu yontem ile islenen derse yonelik motivasyonlarinin
yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Incelenen arastirma sonuclarina gore uzaktan Ogretim
uygulamalar1 6gretim siirecinde basarinin ve niteligin arttirilmasinda bir¢cok 6nemli 6zellikler
tasimaktadirlar. Fakat burada en biiyiik elestiri sosyal yone yani 6grenci-6grenci ile 6grenci-
egitmen arasindaki iligskiye getirilmistir. Sinap (2022); 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin,
uzaktan egitimde derslerde etkilesimin saglanmasi konusunda problemlerin oldugu, 6lgme ve

102



degerlendirme faaliyetlerinin giivenilir olmadigina yonelik goriisleri oldugunu belirlemistir.
Uzaktan egitim sistemi genel kabullenmenin aksine hem 6grenciye hem de egitmene bir¢ok ek
gorev ve sorumluluk yiiklemektedir (Ozer ve Cekici, 2020). Uzaktan cevrim i¢i dgrenme
niteliginin yiikseltilmesinde bu 6gretimi etkileyebilecek 6nemli degiskenlerin belirlenmesi ve
bu degiskenlerin 6gretim siirecine olumlu destekler saglamasina yonelik dnlemler alinmasi
gerekmektedir.

1.3. Cevrim i¢i Ogrenme Ortamindaki Onemli Degiskenler

Cevrim i¢i 6grenme ortamlarinda geleneksel siif ici 6grenme ortamlarinda oldugu gibi
ogretimin niteligini etkileyen onemli Ozellikler bulunmaktadir. Eger bu ozellikler dikkate
alinmaz ve gereken diizenlemeler yapilmaz ise olasi sorunlara yol acabilmektedir. Kaya
(2002)’ye gore bu 6nemli 6zellikler ve sorunlar;

* Cevrim i¢i egitim alabilmek icin en azindan bilgi okuryazarlig: diizeyinde bilgisayar
kullanma bilgi ve becerisine sahip olunmasi gerekliligi,

« Ogrencinin 6z disiplin ile kendisini motive etmesi ve diizenli olarak ¢alismasi gerekliligi,

» Etkili bir 6grenci-6gretmen iligkisinin kurulmasinin geleneksel smif yiiz ylize sinif
ortamina gore daha uzun siirebilmesidir.

Aydin (2002b) ile Palloff ve Pratt (1999)’a gore ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda en
biiyiik sorun 6grenci-6gretmen iletisimine ¢ok fazla nem verilmemesi ve 6gretici merkezli bir
ogrenme ortaminin saglanmasidir. Siire¢ genelde kapali uclu sorularla, yetersiz veya gecikmeli
geribildirimler ile siirecler yonetilmektedirler (Celen, Celik ve Seferoglu; 2011). Tuncer ve
Taspinar (2008) ise ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda yasanabilen en biiylik sorunlar1 6grenci-
ogretmen nitelikleri, kurumsal ve yonetimsel Ozellikler ve mali yeterlilikler olarak
gruplandirmislardir. Ogrenci-6gretmen nitelikleri cevrim i¢i dgrenme deneyimleri ve bu ortama
yonelik tutum ve beklentileri olusturmaktadir. Kurumsal yap1 ise egitim ortaminin
desteklenmesi ve yonetimi ile ilgili egitim kurumuna ait 6zellikleri ifade etmektedir. Mali
yeterlilikler ise 6grenci ve 6gretmenin sahip oldugu BT aracglar1 ve internet olanaklar1 olarak
ifade edilebilir.

Emelyanova ve Voronina (2014), 6grenme yoOnetim sistemlerinin etkin ve verimli
kullanilabilmesinde Ogretmen ve Ogrencilerin kullandiklar1 sisteme yonelik goriigleri ve
algilarinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bu kapsamda, uzaktan egitimde ihtiya¢ duyulan
ogrenme yonetim sistemlerinin olugturulmasinda ve gelistirilebilmesinde siirecin paydaglarinin
goriisleri biiylik Onem tasimaktadir. Alinan geri bildirimler sayesinde 6grenme yoOnetim
sistemlerinde yaganan aksakliklara yonelik etkili ¢oziimler {iretilebilecegi diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci da uzaktan egitim siirecinde bu ortamlart halihazirda kullanan
ogrencilerin uzaktan egitim sistemine yonelik goriislerini belirlemektir. Gergeklestirilen bu
arastirmanin uzaktan egitim modellerinin diizenlenmesinde egitim siirecinin planlanmasi ve
diizenlenmesine yonelik getirecegi katkilar acisindan Onemli olacagi disiiniilmektedir.
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Alanyazinda 6grenme yOnetim sistemleri ile ilgili caligmalarin ¢ogunlugu bu sistemin diger
sistemler ile karsilastirmasi ya da 6grenme ve 6gretim siirecine etkisini belirlemeye yonelik
oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada ise bir iiniversitenin uzaktan egitim siirecinde kullandig1
platform o6zelinde uzaktan Ogretime yonelik Ogrenci gorlgleri ile degerlendirilmesi
amaclanmaktadir. Ayrica bu siiregte Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik goriiglerinin
belirlenen kisisel 6zelliklerine goére (cinsiyet, 6grenim goriillen boliim, bilgisayar kullanim
tecriibesi, kisisel cihaz ve internet kullanim olanagi, uzaktan egitim tecrilbbe durumu)
farklilasma durumu da incelenecektir. Bu agidan 0zgiin bir c¢alisma olarak
degerlendirilmektedir. Arastirma sonucglarina ulagsmak amaciyla belirlenen problem ve alt
problemler asagida belirtilmistir.

1.5. Arastirma Problemleri ve Alt Problemler

Arastirmanin  temel amaglarina ulasmak icin arastirmanin problemi “Universite
ogrencilerinin uzaktan 6gretime yonelik tutumlar1 ve bu tutumlarin kisisel ozelliklere gore
farklilasma durumu nasildir?” olarak belirlenmistir. Arastirma problemin ¢éziimiinde asagida
belirtilen alt problemlere yanit aranmstir:

1) Uzaktan egitime yOnelik iiniversite 6grencilerinin goriisleri nelerdir?

2) Universite dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik goriisleri cinsiyetine, dgrenim goriilen
boliime, bilgisayar kullanim tecriibesine, Kisisel kullannmina ait bilgisayar veya tablet
olanagmin bulunmasina, internet erisim olanagina, uzaktan egitim kullanimina ydnelik
tecriibesine sahip olma durumuna gore farklilik géstermekte midir?

2. YONTEM

Bu aragtirmada iiniversite dgrencilerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin ve bu
goriislerinin kisisel 6zelliklerine gore farklilasma durumunu tespit etmek amaciyla betimsel
arastirma yontemi ve buna ait tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilmaktadir (Karasar, 2007).

2.1. Veri Toplama Araclan

Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik olarak gelistirilen
Olgme araci 2 boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde katilimeilarin demografik (cinsiyet,
Ogrenim goriilen boliim, BT araclarina, internet olanaklari, uzaktan egitim deneyimleri) bilgileri
belirlenmeye yonelik “Kisisel Bilgiler Formu” kullanilmistir. Ikinci béliimde ise 22 maddeden
olusan ve 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik gelistirilmis 5°1i
likert 6l¢ek yer almaktadir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Tutum” 6l¢egin
on uygulamada Cronbach o giivenilirlik katsayis1 0.901 olarak hesaplanmistir. Olgegin
arastirma kapsaminda 678 katilimci ile gerceklestirilen uygulamasinda ise 0.855 olarak
hesaplanmistir. Toplam 22 maddeden olusan “Uzaktan Egitim Tutum” 0l¢edi, 2 faktdrden
(Uzaktan egitime yonelik biligsel/alan yeterlilik algilari, duyussal ve psikolojik algilar)
olusmakta ve faktorler toplam varyansmn %61,871°ini agiklamaktadir. Orneklem yeterliligini
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dlgmek amaciyla uygulanan KMO testi sonucu 0,926 olarak hesaplanmistir. Olgekte belirlenen
2 faktore ait 6zdegerler ve bunlarin varyans ac¢iklama oranlar1 Tablo 1°de verilmistir. Ayrica,
arastirma kapsaminda belirlenen 4 faktore ait madde ytikleri Tablo 2’de verilmistir

Tablo 1. Olgek faktdrlerinin varyans agiklama oranlari

Faktorler Ozdeger % Varyans Kiimiilatif %
Aciklama
1 8,713 39,603 39,603
2 4,899 22,269 61,872

Tablo 2. Olgek maddelerinin faktor yiikleri

Faktor Faktor

No Madde icerigi 1 5
1 Bilgisayar teknolojileri kullanim yeterliligi (tecriibesi) uzaktan ,729 -,105
egitim i¢in yeterli oldugunu diistiniiyorum.
2 Sahip oldugum bilgi ve iletisim araglarinin (telefon, tablet, pc) ,739 ,011
uzaktan egitim icin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
3 Sahip oldugum internet baglant1 altyapisinin uzaktan egitim i¢cin  ,667 ,001
yeterli oldugunu diistinliyorum.
4 Uzaktan egitim zaman sinirlamasi olmadan istenilen zaman ,799 -,107
araliginda 6grenmemi saglar.
5 Uzaktan egitim mekan sinirlamasi olamadan her yerde 6grenmeme  ,830 -,127
olanak saglar.
6 Uzaktan egitim basarisiz olma korkusu olmadan rahat bir sekilde ,725 -,398
ogrenmeme olanak saglar.
7  Uzaktan egitim ile istedigim bilgiye ¢ok daha hizli bir sekilde ,822 -,351
ulagabilmekteyim.
8 Uzaktan egitim kendi 6grenme hizima gore 0grenmeme olanak  ,808 -,291
saglar.
9  Ogrenmem ile ilgili sorumluluk almay1 severim. , 772 ,189
10 Bilgi ve iletisim teknolojileri araglarini kullanmay1 severim. , 787 ,237
11 s ve calismada zaman sinirlamasindan hoslanmam. ,644 ,259
12 Okul ortaminda yiliz ylize 6grenmenin daha yararli oldugunu 278 ,861
diisiinmekteyim.
13 Okul ortaminda ogrenme daha disiplinli ve diizenli olarak ,387 ,769
ilerledigini diistiniiyorum.
14 Uzaktan egitimle siif ortamina gore daha iyi 6greniyorum. ,599 -,501
15 Okulda egitimin ¢ok daha maliyetli oldugunu diisiiniiyorum. ,701 -,083
16 Okula ulagimin zaman kayb1 oldugunu diisiiniiyorum. ,625 -,319
17 Uzaktan egitimin akran (yakin yas) arkadaslarimla sosyallesme ,346 ,587
olanak saglamadigini diislinliyorum.
18 Uzaktan egitim ile uzman/6gretmen danigmanligindan yeterince  ,258 ,718
yararlanamadigimi diisiiniiyorum.
19 Geleneksel sinif ortaminda Ogretimde yasadigim sorunlara daha 344 ,638
hizl1 cevap bulabiliyorum.
20 Uzaktan egitim ile daha kalic1 6grenme saglamaktayim. ,683 -,531
21 Uzaktan egitim ile 6grenmek okul ortaminda 6grenmeye gore daha  ,145 ,808

sikicidir.
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Faktor Faktor
1 2
22 Uzaktan egitimin 6grenciye ¢ok fazla sorumluluk yiikledigini ,346 ,664

diisiiniiyorum.

No Madde I¢erigi

2.2. Orneklem

Uygulama Canakkale merkezinde bulunan Canakkale Teknik Bilimler ile Sosyal
Bilimler MYO’larinda 6grenimlerini siirdiirmekte olan 678 katilimci ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik verilerinin dagilim1 Tablo 3’de goriilmektedir.
Ogrencilerin cinsiyet durumlar1 incelendigi zaman o6grencilerin %50,1°i kadm, %49,9’u
kadindir.  Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliime gére dagilimlart incelendigi zaman
ogrencilerin %52,3’1i Canakkale Teknik Bilimler MYO’ait boliim ve programlarda 6grenim
goriirken, %47,7°si ise Canakkale Sosyal Bilimler MYO’a ait bdliim ve programlarda
ogrenimlerini siirdiirmektedirler. Ogrencilerin ¢ogunlugu (%67,6) 5 yil ve iizeri bilgisayar
kullanim tecriibesine sahiplerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu (%67,6) 5 yil ve iizeri bilgisayar
kullanim tecriibesine sahiplerdir. Ogrencilerin %32’si hem kisisel bilgisayara hem de tablete
sahip iken kisisel bilgisayar1 ya da tableti olmayan 6grencilerin oran1 %35,6’tir. Ogrencilerin
cogunlugu (%58) hem kablolu hem de mobil internet olanagina sahip iken herhangi bir internet
baglant1 olanagina sahip olmayan Ogrencilerin orani %4.,6’ tir. Ge¢miste uzaktan egitim
tecriibesi bulunan 6grencilerin oran1 %88,2 iken herhangi bir tecriibesi olmayan 6grencilerin
orani ise 11,8tir.

Tablo 3. Katilimcilara iligkin demografik verilerin dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 340 50,1
Erkek 338 49,9
Bilgisayar Kullanim Tecriibesi f %
0-1 Y1l 96 14,2
1-3 Y1l 70 10,3
3-5Y1l 54 8
5 Y1l ve Uzeri 458 67,6
BT Arag¢ Olanag f %
Kisisel Bilgisayar ve Tablet 121 32,0
Sadece Tablet 112 41,6
Sadece Bilgisayar 56 20,8
Yok 15 5,6
Internet Baglant1 Olanag f %
Hem Kablolu (ADSL/Fiber vb.) Hem mobil 393 58,0
Sadece Kablolu 111 16,4
Sadece Mobil 143 21,1
Internet Erisim Olanagim Yok 31 4,6
Ogrenim Gériilen Béliim f %
Bilgisayar Teknolojileri 30 11,2
Elektrik ve Enerji 80 29,7
Gida Isleme 11 4,1
Ingaat Teknolojisi 38 14,1
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Makine ve Metal Teknolojileri 24 8,9

Tasarim 30 11,2
Biiro Yo6n. ve YoOnetici Asist. 20 7.4
Cocuk Gelisimi 36 13,4
Fotografcilik ve Kameramanlik 30 4,4
Halkla Iliskiler ve Tanitim 40 5,9
Isletme Y®netimi 57 8,4
Muh. ve Vergi Uygulamalari 36 53
Yerel Yonetimler 26 3.8
Uzaktan Egitim Tecriibesi f %
Var 598 88,2
Yok 80 11,8

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma, mevcut durumu betimlemeye yonelik iligkisel tarama modeli ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri Ogrencilerin kisisel demografik
ozellikleri (cinsiyet, 0grenim goriilen boliim, BT araglarina, internet olanaklari, uzaktan egitim
deneyimleri) bagimli degiskenleri ise 6grencilerin uzaktan egitime yonelik algilaridir. Verilerin
normal dagilim gosterme durumunu belirlemek amaciyla (n>30) Kolmogorov-Smirnov testi
uygulanmistir. Yapilan test sonucunda (p<.05) verilerin normal dagilim gostermedigi (Tablo 4)
belirlenmistir. Bu kapsamda verilerin analizinde Mann Whitney U, Kruskal Walls veri
¢Oziimleme istatistikleri kullaniimistir.

Tablo 4. Olgege ait normallik testi sonuglari

Degiskenler Degerleri
Ortalama 63,03
Standart Sapma 15,99
Basiklik -0,19
Carpiklik 0,55
Kolmogorov Smirnov Testi 0,09
p degeri 0,00
3. BULGULAR

Arastirmanin temel problemi olarak “Universite grencilerin uzaktan dgretime yonelik
tutumlart ve bu tutumlarin kisisel Ozelliklere gore farklilasma durumu nasildir?” olarak
belirlenmistir. Bu problemin ¢6ziimii i¢in 0grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari
belirlenerek 6grencilerin kisisel 6zelliklerine gore farklilasma durumu alt problem olarak
belirlenmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Uzaktan egitime yonelik {iniversite dgrencilerinin
goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu kapsamda, tiniversite 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin lgek maddelerine gore dagilimi Tablo 5°te verilmistir. Olgek maddelerine
yonelik 6grenci goriisleri incelendigi zaman (madde 1) dgrencilerin %46,7’si BT kullanim
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yeterliliklerin (tecriibesinin) uzaktan egitim platformlarini kullanmak i¢in yeterli oldugunu
diistintirken katilimcilarin %38,3’1i ise bu konuda yeterli yeterliliklere sahip olmadiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin sahip olduklar1 BT araglar1 olanaklarinin uzaktan egitim siireci
icin (madde 2) yeterli oldugunu diislinenlerin oram1 %54,2 iken, bu olanaklarin yetersiz
oldugunu diisiinenlerin orani ise %37,6’tir. Sahip olduklar1 internet baglant1 olanaginin (madde
3) yeterli oldugunu diistinenlerin oran1 %49,7 iken, nu olanagin yetersiz oldugunu diistinenlerin
orant ise %40’ tir.

Uzaktan egitimin zaman siirlamasi olmadan istenilen zaman aralifinda 6grenmesini
sagladigin1 (madde 4) bildirenlerin oranm1 %46,5 iken, bu maddeye yonelik olumsuz goriis
bildirenlerin oran1 ise %36,5’tir. Uzaktan egitimin mekan sinirlamasi olmadan istenilen yerde
ogrenmesine olanak sagladigini (madde 5) bildirenlerin oran1 %50 iken, bu maddeye olumsuz
goriis bildirenlerin orani ise %33,3 tlir. Uzaktan egitim platformlarinda basarisiz olma korkusu
olmadan (madde 6) rahat bir 6grenme ortami saglandigini bildirenlerin oran1 %30,7 iken, bu
maddeye olumsuz goriis bildirenlerin orani ise %52,8’tir. Uzaktan egitim ile istedigi bilgiye
cok daha hizli bir sekilde ulagabildigini (madde 7) diisiinenlerin oran1 %36,4 iken, bu maddeye
olumsuz goriis bildirenlerin orani ise %45,1°dir. Uzaktan egitim kendi 6grenme hizina goére
ogrenmesini sagladigini (madde 8) diisiinenlerin oran1 %40,4 iken, bu maddeye olumsuz goriis
bildirenlerin oran1 %42,1 dir.

Ogrenmesi ile ilgili sorumluluk almay sevdigini (madde 9) belirtenlerin oram %59,6
iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin oram %27,6’dir. Bilgi ve iletisim teknolojileri
araglarimi kullanmay1 sevdigi (madde 10) belirtenlerin oran1 %64,3 iken, bu maddeye olumsuz
goriis bildirenlerin oran1 %25,5°tir. Is ve calismada zaman sinirlamasindan hoslanmadigimi
belirte (madde 11) belirtenlerin orant %50,2 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin
orant %35,5’tir. Okul ortaminda yiiz yiize 6grenmenin daha yararli oldugunu (madde 12)
belirtenlerin orant %59,9 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin oran1 %26,4 tiir. Okul
ortaminda 6grenme daha disiplinli ve diizenli olarak ilerledigini (madde 13) belir-tenlerin orani
%064,5 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin oranm1 %26,1’°dir. Uzaktan egitimle sinif
ortamina gore daha iyi 6grendigini (madde 14) belirtenlerin oram %?20,8 iken, bu maddeye
olumsuz goriis bildirenlerin oran1 %73,6’dir. Okulda egitimin ¢ok daha maliyetli oldugunu
(madde 15) belirtenlerin oram1 %36,4 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin orani
%42,6’dir. Okula ulasimin zaman kayb1 oldugunu (madde 16) belirtenlerin oran1 %23,1 iken,
bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin oran1 %60,2°dir.

Tablo 5. Universite dgrencilerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin dlcek maddelerine gore
dagilimi

Ne Katiliyorum

Tamamen Tamamen

No /% Katilmiyorum Katilmiyorum Ne de Katihyorum Katiliyorum Toplam
Katilmiyorum
1 f 140 120 105 177 136 678
% 20,6 17,7 15,5 26,1 20,1 100
’ f 140 115 53 181 189 678
% 20,6 17 7,8 26,7 27,9 100
f 154 117 70 215 122 678
% 22,7 17,3 10,3 31,7 18 100
4 f 117 130 116 157 158 678
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Ne Katiliyorum

Tamamen Tamamen

No /% Katilmiyorum Katilmiyorum Ne de Katihyorum Katiliyorum Toplam
Katilmiyorum
% 17,3 19,2 17,1 23,2 23,3 100
5 f 148 78 113 186 153 678
% 21,8 11,5 16,7 27,4 22,6 100
6 f 200 158 112 133 75 678
% 29,5 23,3 16,5 19,6 11,1 100
7 f 183 123 125 143 104 678
% 27 18,1 18,4 21,1 15,3 100
3 f 159 126 119 163 111 678
% 23,5 18,6 17,6 24 16,4 100
9 f 109 78 87 218 186 678
% 16,1 11,5 12,8 32,2 27,4 100
10 f 127 46 69 216 220 678
% 18,7 6,8 10,2 31,9 32,4 100
1 f 142 99 97 147 193 678
% 20,9 14,6 14,3 21,7 28,5 100
12 f 117 62 93 84 322 678
% 17,3 9,1 13,7 12,4 47,5 100
13 f 127 50 64 115 322 678
% 18,7 7,4 9.4 17 47,5 100
14 f 240 191 106 58 83 678
% 35,4 28,2 15,6 8,6 12,2 100
15 f 185 104 142 87 160 678
% 27,3 15,3 20,9 12,8 23,6 100
16 f 232 176 113 64 93 678
% 34,2 26 16,7 9,4 13,7 100
17 f 136 129 97 98 218 678
% 20,1 19 14,3 14,5 32,2 100
13 f 148 88 155 135 152 678
% 21,8 13 22,9 19,9 22,4 100
19 f 150 81 120 138 189 678
% 22,1 11,9 17,7 20,4 27,9 100
20 f 240 168 154 55 61 678
% 35,4 24,8 22,7 8,1 9 100
11 f 166 117 105 102 188 678
% 24,5 17,3 15,5 15 27,7 100
2 f 127 108 91 143 209 678
% 18,7 15,9 13,4 21,1 30,8 100

Uzaktan egitimin akran (yakin yag) arkadaglarimla sosyallesme olanak saglamadigini
(madde 17) belirtenlerin oran1 %46,7 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin orani
%39,9°dur. Uzaktan egitim ile uzman/6gretmen danigmanli§indan yeterince yararlanamadigini
(madde 18) belirtenlerin oran1 %42,3 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin orani
%34,8’dir. Geleneksel sinif ortaminda Ogretimde yasadigim sorunlara daha hizli cevap
bulabildigini (madde 19) belirtenlerin orani %48,3 iken, bu maddeye olumsuz goriis
bildirenlerin oram %34 tiir. Uzaktan egitim ile daha kalic1 6grenme saglandigini (madde 20)
belirtenlerin oran1 %17,1 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin oran1 %60,2°dir.
Uzaktan egitim ile 6grenmek okul ortaminda 6grenmeye gore daha sikict oldugunu (madde 21)
belirtenlerin oran1 %42,7 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin oram %41,8 dir.
Uzaktan egitimin 6grenciye ¢ok fazla sorumluluk yiikledigini (madde 22) belirtenlerin orani
%51,9 iken, bu maddeye olumsuz goriis bildirenlerin oran1 %34,6’dur.
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3.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Universite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik
gortisleri kisisel ozelliklerine gore farklilik gostermekte midir?” olarak belirlenmistir. Bu
kapsamda, iiniversite 6grencilerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin aragtirmanin bagimsiz
degiskenleri olan cinsiyet, boliim, bilgisayar kullanim tecriibesi, kisisel BT ara¢ olanagi,
internet erisim olanagi, uzaktan egitim tecriibesine gore farklilasma durumu alt basliklarda
incelenmistir.

3.2.1. Uzaktan egitime yonelik tutumun 6grenci cinsiyetine gore farklilasma durumu

Ogrencilerin cinsiyet dzelliklerine gdre uzaktan egitime yonelik tutum puanlarmnin
farklilasma durumu Tablo 6°da verilmistir. Ogrencilerin cinsiyetine gore tutum puanlarianlamli
farklilik (U=49492; p<0,05) gostermektedir. Etki degeri (r=0,12) incelendiginde bu degerin 0,1
ile 0,24 aras1 oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grenci cinsiyetinin uzaktan egitime yonelik
tutumuna kiiciik oranda bir etkisi bulunmaktadir. Tutum puanlarinin kareler ortalamasi
incelendiginde, erkek oOgrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarmin kareler
ortalamasiin daha yiiksek oldugu ve bunun anlaml farkin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu
goriilmektedir.

Tablo 6. Universite 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin cinsiyete gére
farklilasma durumu

< Kareler Kareler
Degisken Grup N Ortalamas1 Toplamm U z r p
Kadin 340 316,06 107462,0

Erkek 338 363,07 122719,0

Cinsiyet 49492 -3,126 -0,12 0,002*

*p<0,01

3.2.2. Uzaktan egitime yonelik tutumun ogrencinin O0grenim gordiigii boliime gore
farkhilasma durumu

Ogrencilerin  6grenim gordiikleri boliime gore uzaktan egitime yonelik tutum
puanlarinin farklilasma durumu Tablo 7°de verilmistir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
boliime gore tutum puanlar1 anlaml farklilik (U=53133,5; p>0,05) gostermedigi goriilmiistiir.

Tablo 7. Universite dgrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin 6grenim goriilen
boliime gore farklilasma durumuna yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglari

. Kareler Kareler
Degisken Grup N Ortalamasi Toplamm U z P
- Teknik 355 351,33 124721,50
Bolim Sosyal 323 326,50 105459,50 31335 -1,649 099

3.2.3. Uzaktan egitime yonelik tutumun 6grencinin bilgisayar kullanim tecriibesine gore
farklilasma durumu

Ogrencilerin bilgisayar kullanim tecriibesine gére uzaktan egitime yonelik tutum
puanlarmin farklilasma durumu Tablo 8’de verilmistir. Ogrencilerin bilgisayar kullanim
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tecriibesine gére tutum puanlar anlamli farklilik (X?*=46,317; p<0,05) gosterdigi goriilmiistir.
Etki degerine bakildiginda ise (r=0,07) 0,10’un altinda oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
bilgisayar kullanim tecriibesinin uzaktan egitime yonelik etkisi disiiktiir. Farkin ortaya
cikmasinda bilgisayar kullanim tecriibesi 5 yil ve {izeri olan katilimcilarinin tutum 6lgegi sira
ortalamasi puanlarinin diger gruplara gore yiiksek olmasinin ve 0-1 y1l aras1 bilgisayar kullanim
tecriibesi olanlarin ise tutum puanlar1 sira ortalamasi puanin diger gruplara gore diisiik
olmasinin etkili oldugu ilgili tabloda gériilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarnin bilgisayar kullanim
tecriibesine gore farklilagsma durumuna yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Sira

e 2
Degisken Grup N Ortalamasi sd X r p
0-1 Yil 96 241,88
Bilgisayar 1-3 Y1l 70 307,50
Kullanim 3-5Y1l 54 268,87 3 46,317 0,07 ,000*
Tecriibe 5Yil ve
—_— 458 373,18
Uzeri
*p<0,01

3.2.4. Uzaktan egitime yonelik tutumun 6grencinin kisisel kullanimina ait bilgisayar veya
tablet olanagina gore farkhilasma durumu

Ogrencilerin kisisel kullanimina ait bilgisayar veya tablet olanagina gore uzaktan
egitime yonelik tutum puanlarmin farklilasma durumu Tablo 9°da verilmistir. Ogrencilerin
kisisel kullanimina ait bilgisayar veya tablet olanagina gore tutum puanlari anlaml farklilik
(X?=79,48; p<0,05) gosterdigi goriilmiistiir. Etki degerine bakildiginda ise (r=0,12) 0,1 ile 0,24
arasi oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grencinin BT cihaz olanagi uzaktan egitime yonelik
tutumuna kiigiik oranda bir etkisi bulunmaktadir. Tablo degerleri incelendiginde, bilgisayar
veya tablet olanagi olmayan 6grencilerin sira ortalamasi degerinin bilgisayar ve tablet olanagi
olan dgrencilere gore daha diislik oldugu ve bunun anlamli farklilik diizeyinde etkili oldugu
goriilmektedir.

Tablo 9. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin kisisel kullanimma ait
bilgisayar veya tablet olanagina gore farklilasma durumuna yonelik Kruskal Wallis Testi
Sonuglari

< Sira
Degisken Grup N Ortalamasi sd X2 r p
L Hem PCHem ) 305,81
Bilgisayar Tablet 3 7943  0.12 000
veya Tablet Sadece Tablet 29 478,29 ’ ’ ’
Olanag1 Sadece PC 399 377,54
Yok 129 222,24

*p<0,01

3.2.5. Uzaktan egitime yonelik tutumun oOgrencinin internet erisim olanagina gore
farkhilasma durumu

Ogrencilerin internet erisim olanagima gére uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin
farklilasma durumu Tablo 10’da verilmistir. Ogrencilerin internet olanagma gore tutum
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puanlart anlaml farklilk (X?=51,65; p<0,01) gosterdigi goriilmiistiir. Etki degerine
bakildiginda ise (r=0,08) 0,10’un altinda oldugu goriilmektedir. Bu nedenle internet erisim
olanaginin uzaktan egitime yonelik tutuma etkisi diisiiktiir. Tablo degerleri incelendiginde, hem
kablolu hem de mobil internet erisim olanagi olan Ogrencilerin tutum puanlarina ait sira
ortalamasi degerinin diger gruplara gore daha yliksek oldugu ve bunun farkin ortaya ¢ikmasinda
etkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin internet erisim olanagina
gore farklilasma durumuna yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuglari

o Sira )
Degisken Grup N Ortalamasi sd X r p
Hem kablolu 5, 383.95
. hem mobil
Internet
Erisim Sadece 11 208,76
3 - kablolu ’ 3 51,648 0,08 ,000*
Olanagy Sadece
. 143 256,73
mobil
Yok 31 303,71
*p<0,01

3.2.6. Uzaktan egitime yonelik tutumun ogrencinin uzaktan egitim tecriibesine gore
farklilasma durumu

Ogrencilerin uzaktan egitim tecriibe durumuna gore gore uzaktan egitime ydnelik tutum
puanlarmin farklilasma durumu Tablo 11°da verilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim
tecriibesine gore tutum puanlart anlaml farklilik (U=14761,5; p<0,01) gosterdigi gorilmiistiir.
Etki degerine bakildiginda ise (r=-0,21) 0,1 ile 0,24 aras1 oldugu goriilmektedir. Buna gore
ogrencinin uzaktan egitim tecriibesine sahip olmama durumu uzaktan egitime yonelik tutumuna
azalan yonde bir etkisi olmustur.

Tablo 11. Universite dgrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin uzaktan egitim
tecriibesine gore farklilasma durumuna yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglari

. Kareler Kareler
Degisken Grup N Ortalamasi Toplam U Z r P
Uzaktan Var 598 354,82 212179,50
e ) ) %
Egltl‘l.n ) Yok 20 225,02 18001.50 14761,5 5,569 0,21 ,000
Tecriibesi
*p<0,01

Bu boliimde, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ve bunun &grencilerin
kisisel 6zelliklerine gore farklilasma durumu arastirilmistir. Elde edilen analiz degerlerine gore,
ogrenciler uzaktan egitime yonelik goriislerinin 6lgekte belirlenen birgok kisisel 6zellige gore
farklilik gosterdigi saptanmustir.

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmada elde edilen veriler 15181nda tiniversite 6grencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarina yonelik 6nemli veriler elde edilmistir. Bu verilere gore; 6grencilerin uzaktan egitim
platformlarin1 etkin kullanabilmek i¢in BT kullanim yeterliliklerinin/tecriibesinin (%46,7
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olumlu, %38,3 olumsuz), BT aracglar1 olanaklarinin (%54,2 olumlu, %37,6 olumsuz), internet
baglant1 olanaginin (%49,7 olumlu, %40 olumsuz) orta diizeyde yeterli oldugu goriilmektedir.
Arastirmada 6grencilerin kisisel bilgisayar kullanim olanaklarina ve tecriibelerine goére uzaktan
egitime yonelik gorilislerinin farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bilgisayar kullanim
tecriibesi en yiiksek olan (5 y1l ve iizeri) 6grenci grubunun uzaktan egitime yonelik tutum puan
ortalamalar1 da diger 6grenci gruplarina gore daha yiliksek ¢ikmistir. Benzer sekilde gegmiste
uzaktan egitim tecriibesi olan dgrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin tecriibesi
olamayan 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Teknolojik cihaz olanaginin da
uzaktan egitime yonelik tutum da Onemli bir 6zellik oldugu goriilmiistiir. Uzaktan egitim
platformlarina sadece mobil telefon ile baglanan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum
puanlari, PC ve/veya tablet olanag1 bulunan 6grencilere gore daha diisiik oldugu arastirma
sonucunda bulunmustur. Bu nedenle 6grencilerin teknolojik olanaklar1 ve tecriibeleri biiyiik
onem tasimaktadir. Benzer sekilde Bolliger (2004) ve Ilgaz (2014) baglanti sorunlarinin ve
teknolojik alt yap1 yetersizliginin uzaktan egitim faaliyetlerini olumsuz yonde etkiledigini
belirlemislerdir. Ogrencilerin kendilerine yonelik bilisim teknolojileri yeterliliklerinin ve
altyapr1 (BT ara¢ ve internet) olanaklarinin da arttirilmasi biiyilk 6nem tagimaktadir. Bu
kapsamda MEB’in EBA kullanimina yonelik saglamis oldugu kotali iicretsiz internet olanagi
onemli bir ¢calisma idi. Ayrica Yilmaz (2018) 6grencilerin uzaktan egitime dair platformlarda
cep telefonlari daha fazla tercih edildigi belirtilmistir. Ekonomik veya erisim kolaylig1 gibi
nedenlerden kaynaklanabilen durumlardan dolay1 uzaktan egitim platformlarinin mutlaka farkli
cihazlar1 destekler bi¢imde kullanici dostu tasarima sahip olmalar1 6nemlidir.

Uzaktan egitime yonelik daha ¢ok olumlu goriis olarak; zaman sinirlamasi olmadan
istenilen zaman araliginda 6grenme saglamasi, mekan sinirlamasi olma-dan istenilen yerde
ogrenmesine olanak sagladigini, 6grenmelerinde sorumluluk iistlenmeyi ve BT araclarim
kullanmayt sevdiklerini, is/calisma ve Ogrenme siirecinde zaman sinirlamasindan
hoslanmadiklarini belirtmislerdir.

Uzaktan egitime yonelik daha ¢ok olumsuz goriis olarak; O6grenciye cok fazla
sorumluluk yiikledigini, uzaktan egitim platformlarinin basarisiz olma korkusu olmadan rahat
bir 6grenme ortami saglamadigini, bilgiye hizli erisim im-kani1 sunmadigini, uzman/6gretmen
danismanhigindan  yeterince faydalanamadiklarni, sosyallesmeye yonelik  (akran)
dezavantajlara sahip oldugunu, geleneksel Ogretime gore daha maliyetli oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica geleneksel okul ortamindaki O6grenmenin daha kalici ve yararl
oldugunu, daha iyi Ogrendiklerini, Ogretim siirecinin daha disiplinli ve diizenli olarak
ilerledigini, 6gretim siirecinde yasadiklar1 sorunlara daha hizli yanit (doniit) alabildiklerini
belirtmislerdir. Okula ulasim gibi zamansal siire¢leri zaman kaybi olarak gdérmediklerini
belirtmislerdir. Benzer sekilde Slagter van Tryon ve Bishop (2009) ve Cidral, Oliveira, Felice
ve Aparicio (2018) uzaktan egitimde dgrenci-6gretmen, dgrenci-6grenci arasindaki dogrudan
iletisim olanaginin bulunmamasinin uzaktan egitim i¢in dezavantaj oldugunu belirtmisledir.
Tunga ve Inceoglu (2016) da uzaktan egitimde &grencilerin yiiz yiize etkilesim halinde
olabilecekleri bir 6grenme ortami olmadigr i¢in derslere yonelik ilgi ve motivasyonlarinin
diistiigiinii belirtmistir. Ayrica; Isman (2011), Slagter van Tryon ve Bishop (2009) ile Usun
(2006) da uzaktan egitimin sosyal etkilesimi azalttigini1 belirlemislerdir. Bu nedenle 6grenme
ortamina aktif katilimin saglanmasinda 6grenci dgretmen arasinda etkili iletisim ortaminin
yaratilmasi biiylik 6nem tagimaktadir (Yilmaz, 2018). Burada egiticinin 68renciye zamaninda
ve yeterli doniit sunmasi da biiyiik Snem tasimaktadir. Isman (2011) uzaktan egitimde dgrenci
sorularina ge¢ yanit almanin 6grencide isteksizlige yol acabilecegini belirtmistir.

Sonug olarak dgrencilerin uzaktan egitime kiyasla yiizyiize egitime yonelik daha fazla
olumlu goriis bildirdikleri gériilmiistiir. Johnson, Aragon ve Shaik’da (2000) 6grencilerin yliz
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yiize egitime daha olumlu baktigini ortaya ¢ikarmistir. Giirer, Tekinarslan ve Yavuzalp (2016)
ile Kologlu, Kantar ve Dogan (2016) 6grenci ile yiiz yiize iletisimin 6nemli oldugunu
vurgularken, uzaktan egitimin yiiz ylize egitimin ile birlikte yiiriitiilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu nedenle 6gretim faaliyetlerinin yiiz yiize egitim ile desteklenmesinin yararli
oldugu disiiniilmektedir. Ayrica uygulamali dersler i¢in uzaktan egitim bazi sinirliliklar
tagiyabilmektedir. Usun (2006: 20) da duyussal ve psiko-motor yeterliliklerin kazanilmasinda
uzaktan egitimin etkisiz oldugunu belirtmistir.

Uzaktan egitim ve e-O0grenme platformlarinda isbirligi kalitesi ve bilgi kalitesi ve
kullanict memnuniyetinde biiyiik 6nem tasimaktadir (Cidral, Oliveira, Felice ve Aparicio;
2018). Bu nedenle bu 6grenme ortamlaria isbirligini saglayacak teknolojik ozellikler
eklenmesi yararli olacag: diisiiniilmektedir. Bu nedenle sadece uzaktan egitim yerine uzaktan
egitim ile yliz yiize egitimin bir araya getirildigi harmanlanmis O6gretim yontemi tercih
edilebilir. Bu ogretim yonteminde geleneksel yiiz ylize 0grenme ortaminin g¢evrim-igi
teknolojilerle desteklenmesi harmanlanmis 6grenme ortamlar1 olarak ifade edilebilmektedir
(Uluyol ve Karadeniz, 2009). Harmanlanmig 6grenme ile uzaktan Ogretim ile yiiz ylize
ogretiminin etkili ozellikleri bir araya getirilerek uzaktan egitim ile yiiz yiize etkilesim
arasindaki uyumlu denge saglanabilir.

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler 15181inda asagida yer alan 6neriler getirilmistir.

(1) Ogrencilerin teknolojik alt yap: olanaklar1 dikkate alinarak uzaktan egitim platformlarin
kullanimlarina yonelik {icretsiz internet olanaklar1 saglanabilir.

(2) Ogrencilerin mobil telefonlarla uzaktan egitim platformlar1 kullanabilmelerine olanak
saglayacak materyaller ve mobil uygulamalar gelistirilebilir.

(3) Uzaktan 6gretimi yiiz yiize 6gretimi destekleyici bir bigimi olan harmanlanmig 6grenme
ortamlarmnin kullanimi desteklenebilir.

(4) Uzaktan egitime yonelik olarak 6grencilerin bulunduklari/yasadiklar: sehirde yer alan
iiniversite BIT imkanlarindan yararlanmalar1 saglanabilir.
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Ozet

Bu aragtirma, 2022-2023 Egitim Ogretim Yili'nda Tiirkiye'nin farkl1 bolgelerinde gorev yapan 17 6gretmenin
eTwinning projelerine yonelik goriislerini incelemeyi amaglamaktadir. eTwinning, Avrupa’daki okullarin projeler
arayiciligryla farkli yerlerde bulunan katilimeilar ile iletisim ve igbirligi sagladiklari, kendilerini mesleki veya
bireysel anlamda gelistirebildikleri bir platformdur. Nitel bir durum ¢aligmasi olan arastirmada, 6gretmenlerin
eTwinning projelerine katilma amaci, platformun tanimi, projelerin konulari, miifredat iligskilendirmesi, teknoloji
kullanimi, zaman ydnetimi, okul kiiltiiriine etkileri, okul yonetimi destegi, 6grenci biligsel ve duyussal gelisimine
etkileri ve kazandirilan 21. yilizy1l becerileri konularinda 6gretmen gorisleri ele alinmistir. Arastirmada elde edilen
veriler, 6gretmenlerin genellikle kigisel gelisim, Avrupa ile iletisim kurma ve mesleki gelisim amaciyla eTwinning
projelerine katildigini gostermektedir. Projelerin gogunlukla degerler egitimi, dil egitimi, fen bilimleri, matematik
gibi alanlara odaklandig1 belirlenmistir. Ogretmenler, eTwinning ile miifredat iliskilendirmesini kazanimda yer
alan baslik ile oyun hazirlama, giinliik hayata uyarlama, karikatiirlestirme, slogan, siir veya hikaye yazma
etkinlikleri ile hazirladiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler, projelerin grencilerin bilissel ve duyussal gelisimine,
teknoloji kullanimina ve 21. ylizy1l becerilerine olumlu katkilar sagladigini ifade etmistir. Ancak, dgrenciler
arasinda firsat esitsizligi, okul altyapi1 sorunlari, ortaklarin ilgisizligi gibi olumsuz durumlar da belirtilmistir.
Arastirma, Ogretmenlerin eTwinning projelerinde zaman yonetimi, teknoloji kullanimi, okul Kkiiltiiriine
entegrasyon gibi konularda dikkate alinmasi gereken cesitli zorluklarla karsilagtigini vurgulamigtir. Arastirma,
kiigiik bir ¢aligma grubunu temsil etmektedir ve her branstan goriisler alinarak genisletilebilir. Ayrica, 6gretmen,
ogrenci ve idareci goriislerinin de eklenmesiyle, bu gruplar arasindaki uyum ve farkliliklar daha kapsamli bir
sekilde incelenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: eTwinning, Proje, Ogretmen, Goriis

TEACHERS' VIEWS ON ETWINNING PROJECTS

Abstract

This study aims to examine the views of 17 teachers working in different regions of Turkey on eTwinning
projects during the 2022-2023 academic year. eTwinning is a platform where schools in Europe communicate and
collaborate with participants from different locations through project initiatives, allowing them to develop
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professionally or individually. In this qualitative case study, teachers' perspectives on the purposes of participating
in eTwinning projects, the definition of the platform, project topics, curriculum integration, technology usage,
time management, impacts on school culture, administrative support, effects on students' cognitive and affective
development, and the acquisition of 21st-century skills are explored. The data reveal that teachers generally engage
in eTwinning projects for personal development, communication with Europe, and professional growth. The
projects predominantly focus on values education, language education, and STEM fields. Teachers indicate that
eTwinning projects positively contribute to students' cognitive and affective development, technology use, and
the acquisition of 21st-century skills. However, challenges such as unequal opportunities among students, school
infrastructure issues, and partners' lack of interest are also noted. The study emphasizes teachers' difficulties in
eTwinning projects related to time management, technology use, and integration into school culture. The research
represents a small study group and can be expanded by incorporating opinions from various disciplines.
Additionally, it is suggested that including teachers', students', and administrators' views would enable a more
comprehensive examination of the alignment and differences between these groups.

Keywords: eTwinning, Project, Teacher, Perspective

1. GIRiS

Egitimde farkli Ogrenme-0gretme yaklagimlari egitim ortaminda ogrencilerin
konumlarim1  belirlemektedir. Geleneksel egitimde Ogretmen merkezde yer alirken
yapilandirmaci yaklasimda 6grenci merkezde 6gretmen rehber konumunda yer almaktadir.
Yapilandirmaci yaklasim ile 6gretmen-6grenci rolleri degismis ve 6gretmen, 6grencinin bilgiye
ulagsmasin1 kolaylastiran kaynak olmustur (Batdi, Oztas ve Talan, 2021; Sekerci, 2021; Cayc1
ve Altunkeser, 2015). Bilgiye ulasma asamasinda 6gretmen her tiirlii 6grenme yontemini
kullanabilir. Bu yontemlerden biri de proje tabanli 6grenmedir. Proje tabanli 6grenme, giinliik
hayattaki bir problem veya durumun bir olay orgiisii ile bilimsel siire¢ becerilerinin de goz
oniinde bulundurularak bilginin elde edildigi bir 6grenmedir (Oteles Ulukaya ve Ezer, 2020;
Borekci ve Uyangér, 2019; Lenz, Wells ve Kingston, 2015). Isbirligi, sorgulama, 6zgiin
2013). Belirtilen becerilerin kazandirilmasi faydali yanlar1 iken grup calismalarin1 daha ¢ok
destekledigi icin bireysel ¢alisma kazanimlarinin elde edilmesinde sorunlar ortaya ¢ikabillir
ancak yine de proje tabanli 6grenme de 6grencinin akademik ve sosyal becerilerini teknoloji ile
birlikte kullanmasi esastir (Evcimik, 2023; Cevik, 2016). Ogretme-6grenme asamasinda bilgi
ile birlikte teknolojinin kullanildigi, 6grencilerin aktif 6grenmelerinin saglandigi popiiler

platformlardan biri de eTwinning’dir (Giindiiz Cetin ve Giindogdu, 2022; Crisan ve Albulescu,
2018).

eTwinning, Avrupa’daki okullarin projeler arayiciligiyla farkli yerlerde bulunan
katilimcilar ile iletisim ve isbirligi sagladiklari, kendilerini mesleki veya bireysel anlamda
gelistirebildikleri bir platformdur (eTwinning, 2023). Okullarin ortakliklariyla birlikte okullar
arasi igbirliginin olusturulmasi amaglanmaktadir. Avrupa Komisyonu tarafindan 2005 yilinda
e-6grenme programina dahil edilen eTwinning, 2007 yilinda Yasam Boyu Ogrenme
programina uyarlanmistir. Tiirkiye, eTwinning platformuna 2009 yilinda dahil olmus ve
giiniimiize kadar projeler ile katki saglanmistir. Ulke ¢apinda eTwinning, Ulusal Destek
Servisleri ile desteklenmektedir. Ulusal Destek Servisleri, mesleki ve pedagojik gelisim, izleme
ve degerlendirme, egitim, portal, yurtdis1 iliskileri ile finansal konular olarak alt alanlara
ayrilmistir. Projelere katilmak i¢in ESEP platformundan kayit islemleri yapilir. Projeler
anaokulunda ortadgretim kademesine kadar olan tiim 6grenci gruplarini devlet ve 6zel okul fark
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etmeksizin kapsar, 6gretmen veya idareciler kayit olusturup projelere dahil olabilir. Kayit
onaylandiktan sonra 6gretmen veya idareciler proje olusturabilir veya olusturulan projelere
katilabilir (eTwinning, 2023). Yapilan c¢aligmalar ulusal ve uluslararasi diizeyde olabilir.
Projeler ulusal ve uluslararasi alanda kalite etiketleri ile ddiillendirilir. Ulusal Kalite Etiketi,
eTwinning kriterlerini saglamis, isbirligi olusturmus projelere verilir. Projede yabanci
iilkelerden ortaklarda kendi iilkelerinde Ulusal Kalite Etiketi almislar ise Uluslararas1 Kalite
Etiketi’ne basvurulur ve incelemeler sonunda kosullar1 saglayan projelere Uluslararasi Kalite
Etiketi verilir. Bunlarin yaninda belirli yas kategorilerine ayrilmis Avrupa eTwinning Odiilleri
de proje sahiplerine verilmektedir (eTwinning, 2023). Belirtilen etiketleri alan katilimcilar,
projelerini yaptiklar: okullara Okul Kalite Etiketi kazandirabilir. Projeden 6nce okul en az iki
senedir sisteme kayitli, sistemde en az iki 6gretmen eTwinning projelerine katilmis ve son iki
yil icerisinde Ulusal Kalite Etiketi alinmis ise Okul Kalite Etiketi bagvuru sartlarini karsiladigi
takdirde verilebilir (European School Education Platform, 2023).

eTwinning projesi yapacak katilimci, branginin miifredatina uyum saglayabilecegi veya
degerler egitimini kapsayan disiplinlerarasi iliskiler ile biitiin olusturabilecegi projelere katilim
saglayabilir. Burada projenin miifredata uyum saglamasi énemlidir. eTwinning projeleri hem
ogrenciyi hem de dgretmeni genel olarak olumlu anlamda desteklemektedir. Ogretmenler
katildig1 eTwinning projeleri ile mesleki ve bireysel anlamda kendini gelistirir, farkli
kurumlarda yer alan meslektaglari ile isbirligi saglar, 6grencileri ile olan iletisimini artirabilir
(Cavus, Balgin ve Yilmaz, 2021). Ogrenciler projelere dahil edilerek farkli kurumlarda yer alan
akranlari ile igbirligi icersinde grup ¢aligmalarini destekleyen etkinlikler yapabilir (Camilleri,
2016). Ayrica hem o6gretmen hem de Ogrenci de projelerle birlikte yabanci dil gelisimi
desteklenir (Akinct ve Sag, 2019; Scott, 2009) ve teknoloji kullaniminda bilinglilik artar.
Literatiir de eTwinning projelerini olumlu anlamda desteklemektedir.

Giindiiz Cetin ve Giindogdu (2022)’nun yaptig1 calismada ogretmenler eTwinning
projelerinin teknoloji kullanma becerilerini ve 6grenme isteklerini olumlu yonde etkiledigini
belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenler yapilan projelerin mesleki gelisimi destekledigini ve
web2.0 araglariin kullaniminin arttigini arastirmalarda ifade etmislerdir (Avei, 2021).

Yiiksel, Senyer ve Ekmen (2021) cevre ve doga konulu eTwinning Projesi’nin
ogrenciler iizerindeki etkisini Ogretmenlerden goriis alarak arastirmislardir. Proje ile
ogrencilerde ¢evre doga koruma bilincinin arttifi, grup calismalarina 6nem verildigi ve
teknolojinin olumlu kullanilmasinda farkindalik olusturuldugu ifade edilmistir.

Yilmaz ve Karahan (2023) 6gretmen ve okul idarecileri ile yaptig1 ¢alismada eTwinning
projelerinin okul kiiltiirtinii olumlu etkiledigi, platformdaki mesleki gelisim etkinliklerine
katilarak ders anlatimlarini teknoloji kullanimi ile zenginlestirdikleri belirtilmistir. Bunun
yaninda projelere dahil olmayan okul idarecilerinin 6gretmenlerin projelere katilmasinda etkili
olamadiklar1 gozlemlenmistir. Castellanos Vega ve Durak (2022) eTwinning projelerinin
ogrenciler ilizerindeki etkisini 6gretmenlerin goriislerini alarak tespit etmislerdir. Projelere
katilimin web2.0 araglarini etkin kullanmada ve giinliik yasam becerilerini olumlu anlamda
gelistirmede 6nemli oldugunu vurgulamiglardir.
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STEM uygulamalarinin yapildigi eTwinning projesinde Ogretmen ve 6grencilerin
goriisleri alinmis, yapilan projenin 21.yy becerilerini destekleyip gelistirdigi ifade edilmistir
(Sarikog ve Ersoy, 2022).

Avci vd. (2021) tarafindan yapilan ¢alismada “Cocuklar I¢in Felsefe (P4C)” yaklasimi
uygulanan eTwinning projesinin okul dncesi ve sinif gretmenlerindeki etkileri arastirilmis ve
ogrencilerin hem yaklasim hem de proje alani ile degerler egitiminin desteklendigi
belirtilmistir.

Belirtilen eTwinning ¢alismalart ile birlikte bu ¢alismadaki amag, farkli branglarda yer
alan Ogretmenlerin eTwinning projelerine yonelik gorliglerinin alinmasidir. Amagtan yola
¢ikarak calismanin ana problem sorusu “Ogretmenlerin eTwinning projelerine ait goriisleri
nelerdir?”’; ana probleme bagli olarak alt problem sorular1 ise “Bulgular” kisminda ayrintili
olarak verilmis ve incelenmistir.

2. YONTEM

Arastirmada Ogretmenlerin eTwinning projelerine ait goriisleri alindig1 i¢in durum
caligmast yapilmigtir. Durum calismasi, bir problemin olusturdugu ¢izgileri belirlerken bu
cizgilere yonelik ¢oziimleri de ele alan bir yontemdir (Taghisoylu, 2020). Arastirmamizda
gomiilli durum calismasi kullanilmistir. Gomiili durum c¢alismasi, bir ana durumun (bu
caligmada 6gretmenlerin eTwinning projelerine iligskin goriisleri) icinde birden fazla boyutun
(farkl goriisler ve deneyimler) incelendigi bir yontemdir (Yin, 2017). Bu yontemin tercih
edilmesinin sebebi, eTwinning projeleri gibi spesifik bir egitim uygulamasini derinlemesine
anlamak ve farkli 6gretmenlerin deneyimlerine dair ayrintili bilgi edinmektir. Bu sayede, farkli
durumlar ve etkilesimler baglaminda 6gretmen goriislerini analiz etmek miimkiin olmustur.

2.1. Cahisma Grubu

Basit seckisiz Orneklem ile calisma grubu belirlenmistir. Bu o6rneklem, bireylerin
ornekleme dahil olmalarinin esit raslantiya sahip oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk vd., 2011).
Orneklem belirleme yontemi goz dniinde bulundurularak ¢alisma 2022-2023 Egitim Ogretim
Yil'nin 2.Dénemi’nde Tirkiye’nin farkli illerinde 6gretmenlik yapan 17 Ogretmen ile
yapilmistir. Calisma grubuna ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Calisma grubuna ait bilgilerin verildigi Tablo 1°’de farkli branslarda yer alan
Ogretmenlerin arastirmaya katildiklar1 gozlemlenmistir. Brang bilgilerinin yaninda mesleki
kidem (yil), calistiklar1 okul tiirleri, eTwinning proje sayilari, ulusal ve uluslararasi kalite
sayilar1 ve okul kalite etiketleri bilgisine yer verilmistir.

Katilimcilara arastirmada K1-K17 arasinda numaralar verilmistir. K1 Almanca
Ogretmenini; K2-K4 Fen Bilimleri Ogretmenlerini; K5-K7 Ingilizce Ogretmenlerini; K8-K10
Matematik Ogretmenlerini; K11,K12 Smif Ogretmenlerini; K13-K15 Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerini; K16, K17 Tiirkge Ogretmenlerini temsil etmektedir.
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Tablo 1. Caligma grubuna ait bilgiler

Erkek Kadin Toplam
Cinsiyet Erkek/Kadin 2 15 17
Almanca - 1 1
Fen Bilimleri - 3 3
Ingilizce - 3 3
Brang Matematik 2 1 3
Simif - 2 2
Sosyal Bilgiler - 3 3
Tiirkce - 2 2
- 5 5
1-10
Mesleki Kidem 11-20 6 7
(Y1) 21-30 4 5
Ilkokul - 2 2
Ortaokul 1 10 11
Okul Tiirii fmam Hatip - 2 2
Ortaokul
Lise 1 1 2
Katilinan 1-5 1 10 11
eTwinning 5-10 1 1 2
Proje Sayis1 10 ve fazlasi - 4 4
1-5 1 10 11
Ulusal Kalite 5-10 1 2 3
Sayisi 10 ve fazlasi - 3 3
1-5 1 7 8
Uluslararasi 5-10 1 - 1
Kalite Sayisi 10 ve fazlasi - 3 3
Yok - 5 5
Okul Etiketi Var 7 8
Yok 8 9

2.2. Veri Toplama Araclar

Arastirmada nitel veri toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilmistir. Bu arastirma
verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanarak toplanmistir. Anket formu
hazirlanirken, sorularin kolay anlasilabilir olmasi, agik uclu ve ydnlendirici olmaktan uzak
olacak sekilde hazirlanmasina dikkat edilmistir Calismada veriler arastirmacilarin alana ait
literatiirii inceleyerek hazirladiklar1 “eTwinning Goriis Anketi” ile toplanmistir. Gegerlik ve
giivenirlik agisindan, Anket sorularina Tiirk Dil uzmanin 3 farkli alan uzmanin onayi ile son
hali verilmistir. Gegerlik ve glivenirlik agisindan, anketin son hali 3 farkli alan uzmani ve bir
Tiirk dili uzmani tarafindan incelenmis, sorularin anlasilabilir ve yonlendirici olmaktan uzak
olmasina dikkat edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak
formun gecerli ve giivenilir bir veri toplama araci olmasini saglamaya yonelik adimlar
atilmigtir. Anket, Ogretmenlerin eTwinning projelerine iligkin deneyim ve goriislerini
derinlemesine anlamay1 amaglayan 13 acik uglu sorudan olugmaktadir.
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2.3.Verilerin Degerlendirilmesi

Verilerin toplandig1 “eTwinning Goriis Anketi” igerik analizi ile analiz edilmistir. Igerik
analizi ¢alismalarin objektif ve dogru bir sekilde agiklanmasi i¢in kullanilan bir tekniktir (Metin
ve Unal, 2022). Bu teknik ile birlikte calismada kategori, tema ve kod basliklari yer almakta ve
veriler ayrintil1 bir sekilde incelenmektedir. Kategori ile ana konu alani olusturulup tema ile bu
alan cevaplara gore sinirlandirilir ve katilimcilarin cevaplari ile kodlar olusturulur.

Gegerlik ve gilivenirlik, aragtirmalarda kritik O6neme sahip iki Olgiittiir. Nitel
arastirmalarda bu kavramlar, nicel arastirmalardan farkli bir yaklagimla ele alinir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Nitel calismalarda "inanilirlik", "sonu¢ dogrulugu" ve "arastirmacinin
yetkinligi" gibi terimler 6ne ¢ikar (Krefting, 1991). Bu ¢alismada, inanilirlig1 artirmak amaciyla
“uzman incelemesi (peer debriefing)” yontemi kullanilmistir (Creswell, 2003). Uzmanlar,
arastirma tasarimi, veri toplama ve analiz siireclerini ele alarak geri bildirim saglamistir.
Gegerlilik i¢in ise “Arastirmaci liggenleme” yontemi tercih edilmistir (Denzin, 1978). Bu da
verilerin farkl arastirmacilar tarafindan degerlendirilmesini ve yorumlanmasini igerir.

3. BULGULAR

Bu kisimda farkli branglarda yer alan 6gretmenlerin eTwinning projelerine ait gortisleri

ayn1 kategori, tema ve kod bagliklarinda yer almistir. “eTwinning Goriis Anketi” ‘nin verileri
farkli maddeler ile asagida yer almaktadir.

1. madde olan “eTwinning projelerine katilmanizdaki amaciniz nedir, sizi tesvik eden
durumu acgiklayabilir misiniz?” sorusuna katilimcilarin verdikleri cevaplar Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. eTwinning projelerine katilma amaclari

Y%
23

Kategori Tema Kodlar f
Bilgi edinme 4
Kendini geligtirme 3 17
Web 2.0 araglarini 6grenme 2 12
Kigisel  Ogretimde farkli ydntem ve teknikleri §grenme 1 6
1
2
2
1
1

Okul idaresinin talebi

Okulu Avrupa’ya tanitma

Ogrencilerin farkl kiiltiirlerle calismasini saglama
Genel Eglenceli ders anlatimi

Isbirligi saglama

12
12

Katilma Amaglari

eTwinning Projelerine

Katilimcilarin eTwinning projelerine katilma amagclarinin incelendigi Tablo 2’de
“eTwinning Projelerine Katilma Amaclar1” ile kategori olusturulmus ve bu kategoride “Kisisel
ve Genel” bagliklarinda iki tema yer almistir. “Kisisel” temasinda “bilgi edinme ” temasi en
cok belirtilen kod (4 katilimei, %23); “Genel” temasinda ise “Okulu Avrupa’ya tanitma” ile
“Ogrencilerin farkli kiiltiirlerle ¢aligmasimi saglama ” (2 katilimei, %12) kodlar1 en ¢ok
belirtilen kodlar olmustur.
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Katilimcilara ait cevaplardan bazilari:

“Yeni bilgiler edinmek,égrencilerime farkl ,eglenceli bir ogrenme saglayabilmek
(K3).”

“Farkly kiiltiirlerden farkli meslektaslarimla tanigsarak egitimin Avrupa boyutunu
tanyp égrencilerime ve kurumuma katkida bulunmak (K5).”

“Ogrencilerimin farkl kiiltiirlerle ¢alismalarini saglamak, degisen ve déniisen yeni
Diinya'daki yerlerini almalarini saglamak (K8).”

“Kisisel ve mesleki gelisimimi desteklemesi, ¢caga ayak uyduran egitim yontem ve
tekniklerini kullanmasi (K15).”

2. madde olan “eTwinning platformunu tanimlasaniz nasil tanimlarsiniz?” sorusuna ait
Katilimeilarin cevaplar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. eTwinning platformunu tanimlama

Kategori Tema Kodlar f %
Uriin dosyas1 1 6

£ 2 Isbirligi 6 36
e £ Ozgiinliik 3 17

= 2 Tammlar Gelistirici 1 6

= = Global dgretmenler odasi 2 12
TE Uzag yakinlagtirma 1 6
Yenilik¢i 3 17

eTwinning platformunun tanimlanmasinin istenildigi Tablo 3’te kategori “eTwinning’in
Tanimlanmas1™ olarak adlandirilmistir. Bu kategoride “Tanimlar” temasina yer verilmis ve
“Isbirligi” (6 katilimei, %36) en fazla belirtilen kod olmustur.

Katilimcilara ait cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir.
“Isbirligi (K2).”

“Uzag yakinlastirir (K9).”

“Global ogretmeler odast (K10).”

“Yenilik¢i (K17).”

3. madde olan “eTwinning projelerinizi hangi konular {izerine yaptiniz?” sorusunda
Katilimcilarin yanitlar1 Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. eTwinning Proje Konular1

Kategori Tema Kodlar f %
g o Bilim ve sosyal olaylar 1 6
E g E £ Montessori 1 6
© ~ Dil egitimi 3 17
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Web 2.0 araglar 1 6

Konularda Ana Zeka oyunlari 1 6
Basliklar Degerler egitimi 4 23
Fen bilimleri egitimi 1 6

Oyunlagtirarak 6grenme 1 6

Matematik egitimi 2 12

Iklim degisikligi 1 6

Tiirkce egitimi 1 6

Katilimeilarin katildigir eTwinning proje konularinin incelendigi Tablo 4’te “eTwinning
Proje Konular1” ile kategori; “Konularda Ana Basliklar” ile tema olusturulmustur. Temada en
fazla belirtilen proje konusu “Degerler Egitimi” (4 katilimci, %23) olmustur. Tablo 4
incelendiginde Ogretmenlerin eTwinning platformunda kendi alanlar1 ile birlikte farkl
alanlarda da proje yaptiklar1 gozlemlenmistir.

Katilimcilara ait cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir.

“Tiirkge dersindeki bir¢ok konu tizerine (K16).”

“Sosyal sorumluluk, ge¢cmisi ogrenme, kendini gelistirme (K7).”

“Matematik, kitap okuma aliskanliklari, bilingli internet ve teknoloji kullanimi (K9).”

“Matematikte kavram yamilgilar, Tiirk kadinlari, geleneksel el sanatlari, iilkemizin
dogal ve tarihi giizellikleri (K10).”

4. madde olan “eTwinning projelerini miifredat (kazanimlara gore) ile nasil
iliskilendirdiniz, proje(leri)nizden 6rnek verir misiniz?” sorusuna yonelik Katilimcilarin
cevaplar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. eTwinning projeleri dile miifredat arasindaki iliski

Kategori Tema Kodlar f %
— Atasozleri ve deyimleri karikatiirlestirme 1 6

= g Oyun ve yazilar 3 17
goé’“ Geleneksel cocuk oyunlari 1 6

g _§ Uygulgnan Ders ile giinliik hayatin iligkilendirilmesi 3 17

g 2 Etkinlikler Slogan 3 17

& g Siir 2 12
Hikaye yazimi 4 23

Tablo 5’te eTwinning projeleri ile miifredat iliskisi incelenmistir. Kategori olarak
“eTwinning ile Miifredat iliskisi”; tema olarak “Uygulanan Etkinlikler” isimleriyle basliklar
olusturulmustur. Temadaki kodlar incelendiginde “hikaye yazimi ” (4 katilimci, %23) en fazla
tercih edilen kod olmustur.
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Katilimcilara ait baz1 cevaplar:

“Ingilizce 6gretmeni oldugum icin Avrupa projeleri yaptim bu yiizden. Yabancilarla iletisim,
etkinliklerde Ingilizce oyunlar ve yazilar oldugundan miifredata entegre ediyorum (K6).”

“Fen Bilimleri kazammlarint web 2.0 araglart ile ogretmeye ¢alistim, ders kazanimlarin
giinliik hayat ile iliskilendirmelerini saglayacak etkinlikler koydum (K3).”

“Sosyal bilgiler branst hemen hemen tiim konulart kapsadigi igin zorlanmadim ; 5. sinif
tinitelerinden kiiltiirel degerlerimiz tinitesine paralel olarak geleneksel ¢ocuk oyunlarini ele
aldigim Tiirk Kiiltiirii konulu bir proje yaptim (K14).”

“Atasozleri ve deyimler ilgili karikatiir calismasi yapip gorsellestirmistik (K16).”

5. madde olan “eTwinning projelerinin size kazandirdigr mesleki yonden avantajlar
nelerdir?” sorusuna ait katilimei cevaplar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. eTwinning projelerinin olumlu yonde meslege katkisi

Kategori Tema Kodlar f %
- Web2.0 araglarii 6grenimi 8 47
0 O — Tletisim 2 12
2 Kriz yénetimi 1 6
s & E Olumlu Katk1 Isbirligi 2 12
% = Sinif yonetiminde kolaylik 2 12

Yabanci dil becerisi 2 12

Katilimcilarin eTwinning projeleri ile mesleklerinde ortaya ¢ikan olumlu katkilarin
incelendigi Tablo 6’da “eTwinning’in Meslege Katkis1” kategorisinde “Olumlu Katk1” temasi
olusturulmus ve bu temada “Web2.0 araclarin1 6grenmek™ (8 katilimci, %47) kodu en fazla
belirtilen kod olmustur.

Katilimcilara ait cevaplardan bazilari:
“Online etkinlikleri 6grendim, bilgisayar programlarina hakimiyetim artti (K2).”

“Web2.0 araglarinda etkin olup farkl il ve iilkelerden meslekdaslar ile yelpazemi artirdim
(K8).”

“Z kusagi 6grencilerimin beklentilerini karsilamada etkisi oldu (K12).”
“ Farkly iilkelerden meslektaslar ile paylasimlar sayesinde yabanci dil becerim gelisti (K16).”

6. madde olan “eTwinning projelerinde olumsuz olarak belirteceginiz bir durum var
mi1?” sorusuna ait katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar Tablo 7°de verilmistir.

126



eTwinning’de karsilagilan olumsuz durumlarin incelendigi Tablo 7°de “eTwinning’de
Belirtilen Durumlar” kategorisinde “Olumsuz Durumlar” temasi olusturulmus ve 6gretmenler
en ¢ok “firsat esitsizligi” (5 katilimei, %31) kodunda zorlandiklarini belirtmislerdir.

Tablo 7. eTwinning projelerinde olumsuz olarak belirtilen durumlar

Kategori Tema Kodlar f %
o eTwinning platformundaki aksakliklar 3 17
3;) S & Firsat esitsizligi 5 31
ik E Olumsuz Okul altyapi sorunlari 3 17
£ = £ Durumlar Ortaklarm ilgisizligi 2 12
é R A Okul yonetiminin destek olmayisi 1 6
Ogretmenleri tesvik edici bir durumun olmamast 3 17

eTwinning’de karsilasilan olumsuz durumlarin incelendigi Tablo 7°de “eTwinning’de
Belirtilen Durumlar” kategorisinde “Olumsuz Durumlar” temasi olusturulmus ve 6gretmenler
en ¢ok “firsat esitsizligi” (5 katilime1, %31) kodunda zorlandiklarini belirtmislerdir.

Katilimcilara ait cevaplardan bazilart:

“Ekonomik seviyesi diisiik okulda ¢alismam ve web2.0 araglalarint ¢ocuklara ogretip icerik
hazirlarken zorlandim (K17)”.

“Her ne kadar ders igine entegre edilerek yapilan ¢alismalar olsa da 6gretmen okul sonrasinda
da ¢alismak zorunda kaliyor. Herhangi bir maddi getirisi olmadan yapilan c¢alismalar
ogretmende zamanla yilginlik olusturabiliyor (K1).”

“ Ortaklarin bazen ilgisiz kalmasi (K8).”
“ Cevreden ne gerek var sorularina maruz kalmak (K13).”

7. madde olan “eTwinning projelerinizde zaman yonetimini etkili kullanabildiniz mi,
zaman yonetimini olumlu ve olumsuz deneyimleriniz ile agiklayabilir misiniz?” sorusuna
verilen cevaplar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8’de Katilimcilardan alinan cevaplara gore “eTwinning Projelerinde Zaman
Yonetimi” kategorisi olusturulmustur. Bu kategoride “Olumlu ve Olumsuz Deneyimler”
temalar1 yer almaktadir. Olumlu Deneyim temasinda en fazla “Planlamanin proje basinda net
yapilmas1” (6 katilimci, %35) kodu; Olumsuz Deneyim temasinda ise en fazla “eTwinning
platformunda yiliklemelerde yasanan gecikmeler” (4 katilimci, %23) kodu katilimeilar
tarafindan belirtilmistir.

Tablo 8. eTwinning projelerinde zaman yonetimi

Kategori Tema Kodlar f %
g ‘5 Olumlu Diizgiin planlamanin 6nemi 6 35
S o % _qé Deneyim  Etkinliklerin a¢ik ve anlasilir ifade edilmesi 1 6
B £ Zaman almasi 1 6
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Olumsuz  Ortaklarin ilgisizligi 2 12

Deneyim  Bilgisayar ve internet sorunlari 3 17

Teknik sorunlar 4 23

Katilimcilara ait bazi cevaplar:

“Bazen ogrenciler bilgisayarlart veya internetleri olmadigi zamanlarda etkinlikleri
vapmadiklart i¢in ben yardimct olmaya ¢alistim (K5).”

“Evet, etkinlikler hep planli oluyor ama maalesef ¢ogu ortak zamant iyi kulanmayip ge¢
vapiyor (K12).”

“Evet, eTwinning projesinin temelinde etkinliklerin onceden planlamasi vardwr. Zaman
vonetimi uygun etkili olarak kullanilsa da 6gretmenin okul sonrasi da ekstra is yiikii
olmaktadwr(K1).”

“Olumlu kullandik, planimiza gore faaliyetimizi ve siiresini belirleyip o siirede
istenilenleri ogrencilerle birlikte tamamladik (K9).”

8. madde olan “eTwinning projeleri ile 6grenmis oldugunuz web2.0 araclar1 nelerdir?”
sorusuna katilimcilarin vermis olduklari cevaplar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. eTwinning projeleri ile 6grenilen web2.0 araglari

Kategori Tema Kodlar f %
Canva 6 35

Bitmoji 3 17

Book creator 2 12

Edmodo 1 6

5 L Edpuzzle 1 6
e , STwinning’de — ~ 1) 3 17
£ Ogrenilen Web2.0 Loarnin 4 3

gapps

: Araglari Chatgpt 1 6
< Google form 2 12
= Padlet 4 23
Storyjumper 3 17

Limnu 1 6

Wordwall 1 6

Kahoot 5 31

Tablo 9°da Katilimcilardan alinan cevaplara gore “Web2.0 Araclar” kategorisi ile
birlikte “eTwinning’de Ogrenilen Web2.0 Araglari” temasi olusturulmustur. Bu temada
ogretmenler 6grendikleri web2.0 araci olarak en fazla “Canva” (6 katilimci, %35) uygulamasini
belirtmislerdir.

Katilimcilara ait bazi cevaplar:
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“Wordwall, Learning Apps, Kahoot (K5).”
“Limnu, Canva, Stroy Jumper (K12).”
“Canva, Bitmoji, Bookcreator (K17).”

9. madde olan “eTwinning projelerinizin istenilen okul kiiltiiriinii gelistirdigini
diisiiniiyor musunuz, projelerinizden 6rnek verir misiniz?” sorusuna katilimcilarin vermis
olduklar1 cevaplar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. eTwinning projelerinin okul kiiltiiriine etkisi

Kategori Tema Kodlar f %
ER- Isbirligini gelistirici 4 23

&b O % Olumlu Etki Okulun farkindalig 4 23
g g 2 Derslerde motivasyon artirici 2 12
ERCE- Beraberlik duygusu 2 12
5 © :z Etkisiz Smif bazli yapildigi i¢in pek etkisi yok 3 17
E % Okul altyap1 sorunlar1 daha ¢ok ortaya ¢ikti 2 12

eTwinning projelerinin okul kiiltiiriine etkisinin incelendigi Tablo 10°da “eTwinning
Projelerinin Okul Kiiltiirtine Etkisi” kategorisi ve “Olumlu Etki ve Etkisiz” temalar
olusturulmustur. “Olumlu Etki” temasinda en fazla “Isbirligini gelistirici ve Okulun
farkindalig1” (4 katilimei, %23) kodlari; “Etkisiz ” temasinda en fazla “Sinif bazli yapildig: icin
pek etkisi yok™ (3 katilimci, %17) kodu katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.

Katilimcilara ait bazi cevaplar:

“Projem sayesinde okulum bir masal sinifi ve kitap okuma, drama yapma sinifina sahip
oldu (K17).”

“Kesinlikle, en iyisi isbirligini gelistirdi (K10).”

“Kesinlikle, ¢ocuklar biiyiik bir istekle o6grenmeye ¢alisti. Okul igerisinde
davramslarinda olumlu degisiklik gozlemledim (K13).”

“Okulumuz 3.kez eTwinning okul etiketi ile odiillendirilmistir (K5).”

10. madde olan “eTwinning proje siireglerinde okul yonetiminden yeterince destek
aldiniz m1?” sorusuna katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. eTwinning projelerinde okul yonetiminin destegi

Kategori Kodlar f %
eTwinning Projelerinde Okul Evet 7 41
Y 6netiminin Destegi Hayir 10 59

Okul yonetiminin eTwinning projelerinde desteginin arastirildigi Tablo 11°de
“eTwinning Projelerinde Okul Yonetiminin Destegi” kategorisi ile “Evet ve Hayir” kodlar1

129



olusturulmustur. Katilimeilar olusturulan kodlardan en fazla “Hayir” (10 katilimei, %59)
kodunu tercih etmiglerdir.

Katilimcilara ait bazi cevaplar:

“Genelde kendi problemlerimi kendim ¢ozdiim, destek almadim (K12).”

“eTwinning projelerine katilmam konusunda okul miidiiriim yol gésterici oldu (K11).”
“Okul yonetimim ¢alismalarimiza engel olmamakta fakat destek de olmamakta (K14).”
“Okul web sitesinde paylasim yapmamda yardimci oldular (K4).”

11. madde olan “eTwinning projelerinin 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisimine
etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar Tablo
12°de verilmistir.

Tablo 12. eTwinning projelerinin 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisimine etkisi

Kategori Tema Kodlar f %
e - 21.yy becerilerine sahip olma 4 23

o0 .S .5 é}: = Yabanci dil 6greniminin gelistirilmesi 1 6
£ .S LE) A = Biligsel Etki Planli ders ¢aligma 2 12
§ = % 0 é Gorsel 6grenme ile zihinsel geligimin artmasi 1 6
= ST 5 Sosyallesmenin artmasi 2 12
® 80 §~ S Duyussal ~ Kendine giivenin artmasi 6 35
Ma © Etki Sorumluluk bilincinin artmasi 1 6

eTwinning projelerinin 6grencilerdeki biligsel ve duyussal gelisime etkisinin incelendigi
Tablo 12°de “eTwinning Projelerinin Ogrencilerin Bilissel ve Duyussal Gelisimine Etkisi”
kategorisi olusturulmustur. Kategori “Biligsel Etki ve Duyussal Etki” olarak iki temaya
ayrilmigstir. Biligsel Etki temasinda en fazla “21.yy becerilerine sahip olma” (4 katilimct; %23)
kodu; Duyussal Etki temasinda ise en fazla “Kendine glivenin artmas1” (6 katilimei; %35) kodu
en fazla belirtilen kodlar olmustur.

Katilimcilara ait bazi cevaplar:

“Kendilerine olan giivenleri artiyor ve toplum Jniinde tamimadigi insanlarla
konusabiliyor (K10).”

“Gorsel 6grenme arttik¢a zihinsel geligimleri artti (K14).”
“Projede verdigim gorevler ile daha planli hareket etmeyi 6grendiler (KS8).”

“Ogrenciler hem bireysel hem de gurup ¢alismalari ile 21.yy becerilerine sahip oluyor
(K13).”
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12. madde olan “eTwinning projelerinin 6grencilerin teknoloji kullanim becerilerine
olumlu/olumsuz etkileri var midir, nelerdir?” sorusuna katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar
Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. eTwinning projelerinin 6grencilerin teknoloji kullanimina etkisi

Kategori Tema Kodlar f %
Web 2.0 araglarini 6grenme 4 23

.2 = 2 g Olumlu Eti _Teknolojiyi etkin kullanma 7 41
g E, S g E Calisma kiiltiirtiniin gelistirilmesi 1 6
= .%’, § .% = M0 Farkl: diisiinme stratejilerinin gelistirilmesi 3 17
5 & :’g’ = Q Olumsuz Etki Proje ile ekran siiresinin artmasi 1 6
Okul disinda zamanin kullanilmasi 1 6

eTwinning’in Ogrencilerde teknoloji kullanimina etkisinin incelendigi Tablo 13’te
“eTwinning Projelerinin ~ Ogrencilerin ~ Teknoloji ~ Kullammma  Etkisi” kategorisi
olusturulmustur. Kategori “Olumlu Etki ve Olumsuz Etki” olarak iki temaya ayrilmistir.
Olumlu Etki temasinda en fazla “Teknolojiyi etkin kullanma” (7katilimci; %41) kodu; Olumsuz
Etki temasinda “Proje ile ekran siiresinin artmasi ve Okul disinda zamanin kullanilmas1” (1
katilimci; %6) kodlart belirtilen kodlar olmustur.

Katilimcilara ait bazi cevaplar:

“Bir¢ok web2.0 aracimi ogrendiler sadece internetin oyun i¢in kullanilamayacagin fark
ettiler (K15).”

“Teknolojiyi daha etkili kullanmalarinda biiyiik yarar sagladigint gézlemledik (K2).”
“Ogrencilerimde online caligma kiiltiirii gelisti (K7).”

“Teknolojinin simirlarvin diigiindiiklerinden daha genis oldugunu fark ederek daha
etkin kullanmay1 6grendiler ancak bu siiregte ekran siireleri artti (K16).”

13. madde olan “eTwinning projeleri sizce 0grencilerde 21. yy becerilerinden hangisi
ya da hangilerini kazandirmistir?” sorusuna katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar Tablo
14’°te verilmistir.

Tablo 14. eTwinning projeleri ile birlikte 6grencilerin kazandiklar1 21.yy becerileri

Kategori Kodlar f %
Twinni Problem ¢6zme 2 12
¢l wihning Dijital beceriler 1 6
Projeleri ile

. Sorumluluk 4 23

Birlikte s
Osrencilerin Aktif 6grenme 2 12
£ Teknolojiyi etkin kullanma 4 23

Kazandiklar —
. Isbirligi 3 17

21.Yy Becerileri - —n

Elestirel diisiinme 1 6

131



eTwinning projelerinin 6grencilere kazandirmis oldugu 21.yy becerilerinin arastirildigi
Tablo 14’te “eTwinning Projeleri ile Birlikte Ogrencilerin Kazandiklar1 21.Yy Becerileri”
kategorisi olusturulmus ve bu kategoride en fazla “Sorumluluk ve Teknolojiyi Etkin Kullanma”
kodlar1 (4 katilimci; %23); en az ise “Dijital Beceriler ve Elestirel Diisiinme” (1 katilimct; %6)
kodlar1 belirtilmistir.

Katilimcilara ait bazi cevaplar:
“Bilisim teknolojilerini kullanmada olumlu katkilar saglamistir (K1).”
“Problem ¢ozme becerileri gelisti (K8).”
“Biligsel siirece aktif katilarak ogrenmeleri sagland: (K15).”
“Dijital diinyadaki yararh etkinlikleri gormelerini sagladi (K10).”
4. TARTISMA ve SONUC

Bulgular kisminda yer alan veriler dikkate alindiginda farkli branglardan 6gretmenlerin
eTwinning projelerine ait goriisleri paylasilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu
eTwinning projelerine katilma amaglarinin kendilerini gelistirmek ve Avrupa ile hem okul hem
de bireysel olarak iletisim saglamak oldugunu belirtmislerdir. Cavus, Balgin ve Yilmaz (2021)
tarafindan yapilan calismada ogretmenler mesleki gelisim ve etkinlik temelli ders yapma
amaclariyla eTwinning projelerine katildiklarini ifade etmislerdir. Acar, Peker ve Kiigiikgencay
(2020) yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenlerin internet tabanli egitimleri mesleki gelisimlerini
desteklemek amaciyla kullandiklar tespit edilmistir.

Katilimcilar, eTwinning platformunu tanimlarken en ¢ok igbirligi, 6zgiinliik ve yenilik¢i
kavramlarimi kullanmiglardir. Bu kavramlarla birlikte tirtin dosyasi, gelistirici, global
ogretmenler odast ve uzagl yakinlagtirma tanimlamalarina da yer verilmistir. Carpenter ve
Tanner (2013) eTwinning faaliyetlerini isbirligi, farklh kiiltiirlerle etkilesim, teknoloji
bilgilerinin gelistirilmesi, 6grenci motivasyonunun artirma ve yabanci dil gelisimini destekleme
olarak tanimlamistir.

Bu aragtirmada Yapilan eTwinning proje konularinda en ¢ok degerler egitimi ve dil
egitimi yer almaktadir. Bunlarin yaninda Ogretmenlerin fen bilimleri egitimi, matematik
egitimi, Tiirk¢e egitimi, zeka oyunlar1 ve iklim degisikligi gibi branglarina yonelik projelere de
dahil olduklar1 gozlemlenmistir. Bilim ve sosyal olaylar, montessori, web2.0 araglar1 ve
oyunlagtirarak 6grenme de Ogretmenlerin yer aldiklari proje konularmmdandir. Gilleran ve
Kearney (2014) eTwinning projelerine Ogrencilerin fen bilimleri, matematik, yabanci dil
egitimi ve farkindalik konular1 i¢in katilm sagladiklarini belirtmislerdir. Demir ve Demir
(2021) mesleki gelisim tizerine yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin eTwinning projeleri ile
ogretmenlerin mesleki gelisimlerin destekleyecek projelere katilip igerik olusturabilecegini
ifade etmislerdir.

Arastirmada yer alan katilimcilar, eTwinning ile miifredat iligkilendirmesini kazanimda
yer alan baslik ile oyun hazirlama, giinliik hayata uyarlama, karikatiirlestirme, slogan, siir veya
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hikaye yazma etkinlikleri ile hazirladiklarini belirtmislerdir. Gezgin ve Cabuk (2021)
eTwinning projelerinin uygulanmasin1 konu edindikleri ¢alismalarinda projelerin miifredat ve
teknoloji ile uyumlu olmasi gerektigine dair tavsiyelerde bulunmustur.

Arastirmada katilimcilar eTwinning projelerinin  meslege olumlu katkisinda
ogretmenler web2.0 araglarinin Ogrenilmesinde etkili oldugunu vurgulamislardir. Ayrica
ogrencilerle iletisimin gliglenmesinde, O6gretmenlerle isbirligi saglamada, smif ve kriz
yonetimlerinde etkili olmada ve yabanci dil gelisiminde de meslege olumlu katkilarinin oldugu
ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Velea (2012)’nin yaptig1 calismada eTwinning
faaliyetlerinin 6grencilerde akran isbirligini, 6gretmenlerde meslektas dayanismasini sagladigi
belirtilmistir. Ayn1 sekilde Basaran vd. (2020) eTwinning projelerine katilan 6gretmenler ile
goriismeler yapmis ve projelerin meslege olumlu katki sagladigi 6gretmenler tarafindan ifade
edilmistir.

Arastirmada “Olumlu” katkisina yer verilen eTwinning projelerinin olumsuz durumlari
da katilimcilara sorulmus ve katilimcilar her bolgedeki 6grencilerin ayni firsat esitligine sahip
olmadiklarini, eTwinning platformu ile okul altyapisinda karsilasilan sorunlari, projedeki bazi
ortaklarin ilgisizliklerini, okul idaresinin destek vermemesini ve 6gretmenlerin eTwinning’de
proje yapmalari icin tesvik edici bir durumun olmadigini ifade etmislerdir. Wastiau, Crawley
ve Gilleran (2012) tarafindan yapilan ¢alismada eTwinning projelerinde karsilasilan okul
altyapt sorunlarinin olmasi, miifredattaki konularin ¢oklugu ve projelerdeki Ogrencilerin
isteksiz davraniglar1 eTwinning projelerinin olumsuz yonleri olarak belirtilmistir.

Arastirma sirasinda eTwininning projelerine katilan 6gretmenlerin projelerini vaktinde
bitirip bitirmedigi konusundaki bilgi zaman yonetimi maddesinde yer almistir. Aragtirmadaki
katilimcilarin bir kismi planlamalar1 proje basinda yaptigindan ve yapilacak etkinliklerin agik
bir sekilde ifade edildiginden zaman ydnetiminde olumlu deneyim yasadigini belirtmistir.
Projedeki katilimcilarin bir kismi ise ders disinda da emek istemesi, ortaklarinin ilgisizlikleri,
ogrencilerdeki ve eTwinning’deki teknik sorunlardan dolayr zaman yonetiminde olumsuz
deneyim yasadiklarini ifade etmistir.

Arastirmada sirasinda katilimcilara yoneltilen sorularda Web2.0 araglarindan
eTwinning projeleri ile 6grendikleri uygulamalar sorulmus ve Ogretmenler en ¢ok Canva,
Bitmoji, Quizz, LearningApss, Padlet, Kahoot ve Storyjumper uygulamalarini belirtmislerdir.
Memisoglu ve Broutin (2018) FATIH Projesi ve eTwinning uyumunun arastirildigi calismada
eTwinning’in 6gretmen ve dgrencilere genis, bol icerikli 6grenme araglar1 sundugu sonucuna
varilmistir.

eTwinning projelerinin okul kiiltiirline etkisinin de soruldugu arastirmada katilimcilarin
bir kismi isbirligi ve okul farkindaliginin artmasmin okul kiiltiirtine etkisinin oldugunu
katilimcilarin bir kismi ise ise karsilasilan alt yap1 problemlerinin projeler ile daha ¢ok ortaya
ciktigin1 ve okul kiiltiiriine olumlu bir etki olusturmadigini ifade etmislerdir. Nitekim Y1ilmaz
ve Karahan (2023) calismalarinda okul idarecilerinin projelere dahil olmadiginda 6gretmenleri
motive edemedigini ve okul kiiltiiriine olumsuz etki biraktigini belirtmislerdir.
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Aragtirmacilar tarafindan katilimcilara eTwinning projelerinde okul yonetiminden
destek alip almadiklarini soru olarak yoneltmis ve katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu okul
idaresinin eTwinning projelerinde destek olmadiklarini belirtmistir. Kiigliktaser (2022)
caligmasinda Ogretmenlerin eTwinning projelerinde okul idaresinden yeterli bir destek
almadiklarini ve 6diillendirilmediklerini ifade etmistir.

eTwinning projelerinin 6grencilerin bilissel ve duyussal gelisimine etkisinin arastirildigi
calismada bir¢ok katilimcr projeler ile dgrencilerin 21.yy becerilerine sahip oldugunu ve
ozgiiven duygularmi gelistirdigini belirtmistir. Ayrica eTwinning projelerinin yabanci dil
ogreniminin gelistirdigi, planl ders ¢alisma sagladigi, gorsel 6grenme ile zihinsel gelisimin
artt1ig1, sosyallesmenin ve sorumluluk bilincinin gelistigi 6gretmenler tarafindan vurgulanan
diger bagliklardir. Cakmak (2014) 6gretmen adaylari ile yaptig1 ¢calismada grup ¢alismalarinin
sosyallesme ve bilissel diisiinme becerilerini artti§1 sonucuna varmustir.

Katilimcilar, 68rencilerin teknoloji kullaniminin eTwinning projeleri ile etkin
teknoloji kullanimina doniistiiglinti, web2.0 araglarinin 6grenildigini, ¢alisma kiiltiiriinlin ve
farkl1 diisiinme becerilerinin gelistigini olumlu etki olarak; proje ile ekran siiresinin artmasini
ve okul diginda da zaman verilmesini olumsuz etki olarak yorumlamislardir. Gajek (2018)’in
ilk ve orta egitim seviyesindeki 6grencilerle yaptig1 ¢alismada eTwinning projelerinin zengin
teknoloji alani olusturdugu sonucuna varilmistir. Bozdag (2017) Almanya ve Tiirkiye’deki
okullarin teknoloji durumlarini inceledigi ¢alismada eTwinning projelerinin dgrenci bazinda
teknoloji kullaniminda ve yabanc1 dil gelisminde etkili oldugu tespit edilmistir.

eTwinning projelerinin 6grencilere kazandirdigi 21.yy becerilerinde en fazla belirtilen
kavramlar sorumluluk ve teknolojiyi etkin kullanma olmustur. Bunun yaninda problem ¢6zme,
dijital beceriler, aktif 6grenme, isbirligi ve elestirel diistinme de 6gretmenlerin belirttigi diger
kavramlardir. Yiksel, Senyer ve Ekrem (2021) yaptig1 calismada eTwinning projelerine katilan
ogrencilerin 0zgiin diisiinme, problem ¢dzme, teknoloji ve isbirligi becerilerinin gelistigini
belirtilmistir. Greenhow ve Askari (2015) sosyal aglarin egitimde Onemini arastirdiklari
caligmalarinda sosyal aglarin problem ¢ozme, isbirligi ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigi sonucuna varmiglardir.

4.1. Oneriler

Arastirmada ¢aligma grubu kii¢iik bir grubu temsil etmektedir. Caligma gelistirilerek
once her brang bazinda goriislerin alinmasi sonra tiim branslarin birlestirilmesi ile kapsamli bir
calisma haline getirilebilir. Ayrica 6gretmen goriislerinin alinmasinin yani sira 6grencilerin ve
idarecilerin goriisleri de alinarak 6gretmen, 6grenci ile idare arasindaki uyum veya farkliliklar
incelenebilir.
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Ozet

Bu arastirmanin temel amaci, Ahmet Mithat Efendi'nin "ana babanin evlat iizerindeki hukuk ve vezaifi" (1899)
isimli eseri temel alinarak, Osmanlt Doénemi ile giiniimiiz Tiirkiye'sinde sorumluluk egitimini karsilagtirmali bir
yaklasimla incelemektir. Dolayisiyla bu ¢alisma dokiiman incelemesi odakli nitel bir arastirmadir. Veri toplama
siirecinde Ahmet Mithat Efendi’nin eseri, kapsamli bir sekilde incelenmis ve eserde ebeveynlerin ¢ocuklarin
sorumluluklartyla ilgili bilgileri hem betimsel hem de igerik analizine tabi tutulmustur. Bu ¢alismanin sonuglarina
gore Ahmet Mithat Efendi’nin goriislerinde anlasildig: iizere, ebeveynlerin ¢ocuklarina sadece fiziksel bakim
saglamakla kalmayip ayni zamanda onlarin ahlaki gelisimlerini desteklemek icin de bu konuda sorumluluk
tagimalar1 gerektigini agiklamigtir. Bu yaklasim, modern diinyamizda goriilen ve ebeveynlerin cocuklaria yonelik
sorumluluklar1 arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Ahmet Mithat'in goriiglerinden yola ¢ikarak, ebeveynlerin
sorumluluklar1 Osmanli Dénemi ve modern Tiirkiye baglaminda {i¢ ana kategori altinda degerlendirilmistir:
“ebeveynlerin ¢ocuklarin saghigina yonelik sorumluluklari, ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik genel sorumluluklar
ve ebeveyn-okul is birligi sorumluluklar’” seklinde ortaya ¢ikmistir. Ahmet Mithat Efendi’nin ebeveynlerin
sorumluluklarini 6nem derecesine goére smiflandirirken babanin g¢ocuklar iizerindeki hak ve sorumluluklarinin
daha fazla oldugunu belirtmistir. Ahmet Mithat, cocugun gelisiminde annenin egitim seviyesinin dnemine dikkat
cekerek, "lyi evlat yetistirmek icin iyi valideler yetistirilmelidir" demistir. Bu yaklasim, ¢ocugun egitimi ile
annenin egitimi arasinda giiclii bir iligki oldugunu gosteren 6nemli bir tespittir. Dolayisiyla ¢ocuklarin sorumluluk
bilinci kazanmasinda toplum, aile ve okulun rolii nemli oldugu sdylenebilir. MEB 2024 Tiirkiye yiizyili maarif
modelinde erdem-deger-eylem ¢ercevesinde bulunan sorumluluk degerinin kazandirilmasina yonelik yaklasimda,
sorumlulugun bireyin kendisine, topluma, aile ve ¢evreye yonelik olacak sekilde yapilandirilmasi, Ahmet Mithat
Efendi’nin bu eserindeki goriiglerle benzerdir. Ancak Ahmet Mithat’in eserindeki bilgilerden anlagildig: iizere
donemin Osmanli diinyasinda ¢ocuklarin sorumluluklarinda dini ve ahlaki degerlerin aktarimi biiyiik 6nem
tagimaktadir. Nihayetinde eserindeki agiklamalarda cinsiyet rollerinin belirgin oldugu géze ¢arpmaktadir. Ancak
giinimiiz Tirkiye’sinde egitimde tiim ¢ocuklar icin firsat esitligi saglamak ve cinsiyet ayrimciligini ortadan
kaldirmak, temel farkliliklar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Ahmet Mithat Efendi, Osmanli, Tiirkiye, aile, sorumluluk, deger egitimi
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COMPARATIVE ANALYSIS OF RESPONSIBILITY EDUCATION IN
THE OTTOMAN PERIOD AND TODAY'S TURKEY

Abstract

The main purpose of this study is to examine responsibility education in the Ottoman period and today's Turkey
with a comparative approach based on Ahmet Mithat Efendi's “law and duties of parents on children” (1899).
Therefore, this study is a qualitative research focused on document analysis. During the data collection process,
Ahmet Mithat Efendi's work was extensively analyzed and parents' information about children's responsibilities
was subjected to both descriptive and content analysis. According to the results of this study, Ahmet Mithat Efendi
explained that parents should not only provide physical care for their children, but also be responsible for
supporting their moral development. Based on Ahmet Mithat's views, the responsibilities of parents were evaluated
under three main categories in the context of the Ottoman period and modern Turkey: “responsibilities of parents
towards children's health, general responsibilities of parents towards their children, and responsibilities of parent-
school cooperation”. In addition, Ahmet Mithat emphasized the effect of the mother's level of education on the
development of the child and used the expression “good mothers should be raised in order to raise good children”,
and this approach of his is an extremely important determination that there is a direct connection between the
mother's level of education and pedagogical knowledge and the education of the child. In the end, it was determined
that children's awareness of responsibility is based on the axis of society, family and school. In the approach to the
acquisition of the value of responsibility within the framework of virtue-value-action in the MoNE 2024 Turkish
century education model, the structuring of responsibility as directed towards the individual, society, family and
environment is similar to the views in this work of Ahmet Mithat Efendi. However, as it is understood from the
information in Ahmet Mithat's work, the transmission of religious and moral values is of great importance in the
responsibilities of children in the Ottoman world of the period. Finally, it is noticeable that gender roles are evident
in the explanations in his work. However, in today's Turkey, providing equal opportunities for all children in
education and eliminating gender discrimination are among the main differences.

Keywords: Ahmet Mithat Efendi, Ottoman, Turkey, family, responsibility, value education
1. GIRiS

Osmanli Imparatorlugunun son dénemleri, toplumsal déniisiimlerin hizlandig,
geleneksel degerlerin Batili normlarla yeniden sekillendigi bir siirece taniklik etmistir. Bu
donemde, toplumun temel yap1 tasi olan ailede ve aile i¢indeki sorumluluk iliskilerinde de
belirgin bir hale donilismiistiir. Tanzimat ve sonras1 donemde, 6zellikle Ahmet Mithat Efendi
gibi entelektiieller, toplumsal sorunlar ele alan eserler kaleme almis ve egitimde modernlesme
cabalarina katki saglamistir. Ahmet Mithat Efendi'nin "ana babanin evlat iizerindeki hukuk ve
vezaifi" adl eseri, Osmanli Doneminde aile i¢indeki gérev ve sorumluluklara dair 6nemli

bilgilere sahiptir. Bu eser, bireylerin hem aile ig¢indeki rollerini hem de toplumsal sorumluluk
bilincini gelistirmeleri agisindan degerli bir kaynak niteligindedir (Cayli, 2019).

Ahmet Mithat Efendi’nin bu eseri, Osmanli toplumunda ebeveynlerin sorumluluk
anlayisini ve aile igindeki rollerin nasil sekillendigini gosteren onemli bir kaynaktir. Ancak,
glinlimiiz Turkiye’sindeki sorumluluk egitimi uygulamalari ile Osmanli Dénemi arasinda
belirgin farklar oldugu aciktir. Bu farklarin, modern egitim sisteminin ve sosyo-kiiltiirel
degisimlerin bir sonucu olarak ortaya ¢iktig1 diisiiniilebilir. Ancak, Ahmet Mithat Efendi’nin
eserinde vurgulanan sorumluluk ve egitim yaklagiminin giinimiizde ne derece gegerliligini
korudugu ve nasil bir degisime ugradigi konusundaki c¢aligmalarinin sinirli olmakla birlikte
donemin ¢aligmalar1 daha ¢ok cocuk egitimi ruh, beden, terbiye vb. temelli oldugu
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goriilmektedir (Ahmet Mithat, 2016; Dogan, 2001; Tiirk, 2011; Giidek, 2012; Ahioglu
Lindberg, 2012; Pehlivan Agirakca, 2013; Rifat, 1299[1886]; Haktanir, 2006; Koz & Dogan,
2004; Simsek, 2002; Simsek, 2013; Koz & Dogan, 2004; Ibrahim, 1979; Ucan, 2009; Yazibast,
2014).

Sorumluluk kavrammin tanimina geg¢misten gilinlimiize farkli anlamlar ve goriisler
yiiklenerek bu kavram, agiklanmaya calisilmistir (Ricoeur, 1992; Russell, 1995). Tam olarak
net bir tanimi1 olmamakla birlikte sorumluluk, bir kisinin iistlendigi ya da kendisine verilen
gorevleri yerine getirme ve gerektiginde bunun hesabini verme sorumlulugudur. Bu duygu,
bireyin toplumsal beklentiler ile akil ve ideal kurallarin etkilesimi sonucu gelismektedir.
Dolayisiyla sorumluluk, hem bireysel hem de toplumsal bir boyut tasimaktadir (Yener, 2015,
s. 28). Tiirk Dil Kurumuna gore sorumluluk, kisinin kendi davraniglarin1 veya kendi yetki
alanina giren herhangi bir olaym sonuglarini iistlenmesi; sorum, mesuliyet ve uhde olarak
tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2024). Bir baska tanima gore sorumluluk, bir
kisinin kendi davraniglarinin sonuglarini listlenmesi olarak belirtilmistir. Bu baglamda insan,
davraniglarinin sorumlulugunu 6nce kendisine, ardindan bagskalarina karsi tasimalidir. Bu
kavram, ¢ogu zaman gorev, yiikiimliiliik ve 6dev gibi terimlerle benzer olarak kullanilmaktadir
(Kepenekei, 2003). Bu aciklamalardan anlasildigl iizere sorumluluk kavraminin, psikoloji,
sosyoloji, hukuk ve felsefi bir boyuta sahip oldugu anlasilmaktadir. Ote yandan sorumluluk
egitimi ise ¢ocukluk doneminden baslayarak bireylerin kisisel, aile ve toplumsal
sorumluluklarini anlama, kabul etme ve yerine getirme becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir
egitim siirecidir (Oncii-Celebi, 2002; Yesil, 2002). Bu baglamda sorumluluk egitimi, bireylerin
kendi davraniglarinin sonuglarini anlamasi, bu sonuglara karst duyarli olmasi ve bagkalarina
kars1 sorumluluk tagiyan bir tutum gelistirmeleri i¢in verilen bir egitimdir. Bu egitim, bireylerin
hem kisisel hem de toplumsal diizeyde sorumluluklarini yerine getirebilmeleri i¢in gerekli bilgi,
beceri ve degerleri kazandirmay1 amaglamaktadir. Dolayisiyla sorumluluk egitimi, 6zellikle
cocuklar ve gengler i¢cin 6nemli bir sosyal beceri gelistirme siireci olup bireylerin etik, ahlaki
ve toplumsal normlara uygun davranig sergilemelerini hedeflemektedir (Kohlberg, 1981;
Turiel, 2002; Gergen, 2009; Baumrind, 1991). Osmanli Déneminde bu egitim, aile ve dini
kurumlar araciligiyla verilmekteydi. Ahmet Mithat Efendi'nin eseri, donemin aile yapisini ve
cocuklarin yetistirilmesinde izlenen yollar1 detayli bir sekilde ele alarak, bu egitimin nasil
sekillendirildigine dair 6nemli veriler sunmaktadir (Ahmet Mithat, 2017). Gliniimiizde ise
sorumluluk egitimi, genellikle okul temelli programlarla, laik ve ¢agdas bir yaklasim iginde ele
alinmaktadir (Aydin, 2014; Yener, 2015; Bardakei, 2018; Baydar, 2009; Sezer ve Coban, 2016;
Yontar ve Yurtal, 2006; Tepecik, 2008; Ozen, 2013; Karatas, 2003). Bu nedenle calismaya
tarthsel bir agidan bakarak Osmanli Doénemi ve modern Tiirkiye’deki uygulamalarin
karsilastirilmasi, sorumluluk egitimi iizerine gelistirilecek yeni politikalarin ve programlarin
sekillendirilmesine katki saglayabilir.

Osmanl1 Imparatorlugunda aile denilince yalmzca neslin devamimi saglayan bir kurum
degil, ayn1 zamanda toplumun temel degerlerinin (6rf, adet, inang ve ahlak) korunup yasatildigi,
yeni nesillere aktarildigi bir yapiydi. Aile, bireylerin bu degerlerle ilk tanistigi, toplumsal
normlarin ve geleneklerin ilk kez 6gretilip icsellestirildigi bir mekan olarak biiyiik bir 6neme
sahiptir. Bununla ilgili olarak Ahmet Mithat soyle der: ebeveynler, ¢cocuklarini birer emanet
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olarak kabul ettikleri igin onlara karsi bazi sorumluluklara sahiptirler. Bu sorumlulukiar,
¢ocuk dogmadan once baslar. Anne ve babalar, ¢ocuklarina nasil bakacaklarint 6grenmek icin
valnmizea yazili kaynaklar: incelemekle kalmamali, ayni zamanda deneyimli kisilerin
tecriibelerinden de faydalanmalidir. Bu siireg, ebeveynlerin hem bilgi edinmesi hem de pratikte
deneyim kazanmalari i¢in biiylik bir 6nem tasimaktaydi (Cayli, 2019; Efendi, 2013; Kaya;
Kurt, 2012). Dolayisiyla Osmanli’da egitim, toplumsal degisim ve bireysel gelisimin temel
araclarindan biri olarak, her donemde farkl kiiltiirel ve tarihsel baglamlara gore sekillendigi
goriilmektedir. Bu baglamda sorumluluk egitimi, bireylerin toplumsal sorumluluk bilincine
ulagmalari, ahlaki degerler edinmeleri ve demokratik bir toplum yapisinin temellerini
olusturmalart agisindan 6nemli bir unsurdur. Bu sebeple tarihsel olarak Osmanli Devleti'nde
egitim sistemi, Islam kiiltiirii ve ahlak anlayisina dayali bir yap1 sergilerken, modern Tiirkiye'de
sekiiler egitim anlayisiyla birlikte farkli bir goriiniim kazanmistir (Tekin, 2017).

Gecgmiste oldugu gibi gilinlimiizdeki sorumluluk egitimi, c¢ocuklarin sorumluluk
duygularimi ve sorumluluk bilincini gelistirmeleri gerektigi yoniindedir. Ozellikle bu siiregte
cocuklarin sorumluluk bilincini kazanmalarinda ebeveynlerin aktif bir gorev almasi
beklenmektedir. Ciinkii ¢ocugun sorumluluk bilinci kazanmasinda, ebeveynlerin olumlu rol ve
model olmalar1 pozitif davraniglarin olusmasina katki saglamaktadir. Dolayisiyla anne ve
babanin kendi sorumluluklarma dair tutum ve davranislari, ¢ocuklar iizerinde dogrudan etki
yaratir. Bu nedenle, ebeveynlerin de belirli sorumluluklara sahip oldugunu ve bunu kendileri
de cocuklarina agikca ifade etmelerinin gerekli oldugu agiklanmistir (Hayes, Symington ve
Martin, 1994; Giinindi, 2015; Yal¢in, 2021; Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2024). Hatta bu
yaklasim, geleneksel Osmanli aile yapisinda ve egitim sisteminde de var olan bir uygulamaydi
(Ortayl1, 2020). Bu baglamda c¢ocuklara ebeveyn yaklagimli sorumluluk kazandirma stirecine
yonelik uygulamalarin yararli olacagina dair bazi ¢aligmalarla ifade edilmistir (Hayes,
Symington ve Martin, 1994; Giinindi, 2015; Yal¢in, 2021). Bu acgiklamalardan anlasildig1 tizere
hem Ahmet Mithat Efendi’nin yasadigi Osmanli Déneminde hem de modern Tiirkiye’de
sorumluluk egitimi ile ilgili uygulanan tiim siireglerde ebeveynlerin, cocuklarin sorumluluk
sahibi birer birey olmalarinda ilk adimin atildig yerdir. Ozellikle giiniimiizde sorumluluk
egitimi, okullarda degerler egitimi ve 68retim programlari kapsaminda planlh ve sistemli bir
sekilde ogretildigi goriilmektedir (Neslitiirk, 2013; Samur, 2011). Ancak Osmanli Devletinde
ise medrese, tekke ve ahilik gibi kurumlar araciligtyla dini ve ahlaki sorumluluk vurgusu 6ne
cikarken; Cumhuriyet DoOneminden itibaren, laik ve demokratik bir egitim sistemi
benimsenmis, vatandaslik bilinci ve sosyal sorumluluk gibi kavramlar 6n plana ¢ikmistir
(Alabas, 2014; Sisman, 2014). Bu baglamda, sorumluluk egitiminin tarihsel ve sosyo-kiiltiirel
degisimlere gore nasil sekillendigi ve mevcut egitim sistemindeki uygulamalar ve konular
iizerinde durulmasi gerektigi goriisii ortaya c¢ikmaktadir. Bu acgiklamalardan hareketle
calismanin temel amaci, Ahmet Mithat Efendi'nin ‘anne ve babanin evlat iizerindeki hukuk ve
vezaifi’ adl1 eserini temel alarak, Osmanli Donemi ile giiniimiiz Tiirkiye'sinde sorumluluk
egitimini karsilagtirmali bir yaklagimla ele almay1 amaglamistir.
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2. YONTEM
2.1.Arastirmanin Yontemi

Bu aragtirma, Ahmet Mithat Efendi’nin goriisleri 1s181nda Osmanli Dénemi ve giliniimiiz
Tiirkiye’sinde MEB tarafinda uygulanan sorumluluk egitimini karsilastirmak amaciyla nitel bir
arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirmalar, sosyal olgular1 derinlemesine anlama ve
yorumlama amac1 giittiigli i¢in, tarihsel karsilastirmalar ve toplumsal degisim siireclerini analiz
etmede etkili bir yontem olarak kabul edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2021). Bu ¢alismada
ozellikle tarihsel karsilagtirmali arastirma tasarimi benimsenmistir. Tarihsel karsilastirmali
yontem, farkli donemler ve sosyo-kiiltiirel baglamlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar:
analiz etmeye olanak tanidig1 icin tercih edilmektedir (Tosh, 2021). Dolayisiyla arastirmada,
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Ozellikle nitel arastirmalarda kullanilan énemli bir
veri toplama yontemidir (Ozkan, 2019; Sak, Sak, Sendil & Nas, 2021). Bu ydntem,
arastirmacinin mevcut dokiimanlar1 (metinler, raporlar, resmi belgeler, kitaplar, yazigmalar,
arsiv materyalleri, medya icerigi vb.) analiz ederek verileri degerlendirdigi bir yaklagimdir.
Dokiiman incelemesi, mevcut bilgileri sistematik bir sekilde inceleyerek, verilerin
yapilandiriimasi, anlamlandirilmas: ve analiz edilmesi siirecini kapsamaktadir. Ozellikle
gegmise yonelik caligmalarda, olaylarin zaman i¢indeki degisimini analiz etmeyi miimkiin
kildig1 icin tarihsel arastirmalarda ¢ogunlukla tercih edilmektedir (Bowen, 2009; Merriam,
2009; Creswell, 2014).

2.2.Veri Toplama Araglan

Bu ¢alismanin veri toplanma siireci iki temel veri kaynagima dayanmistir: Birincisi,
Ahmet Mithat Efendi'nin "ana babanin evlat iizerindeki hukuk ve vezaifi" adli eseri ve bu
eserdeki Osmanli Donemi yazili kaynaklari, dini ve ahlaki egitimle ilgili metinlerdir. Bu eserin
orijinal dili Osmanl Tiirk¢esidir. Giiniimiiz Tiirkiye Tiirk¢esine Dergdh Yaymlar tarafindan
2013 yilinda ¢evrilmis ve analiz i¢in bu niisha kullanmilmistir. Bir diger veri kaynagi da
Giliniimliz Turkiye’sindeki sorumluluk degeri ve egitimi uygulamalarini ele alan giincel
literatiirle birlikte, MEB tarafindan yayinlanan 2024 Tiirkiye yiizyili maarif modeli erdem-
deger-eylem ¢ergevesi kullanilmistir (MEB, 2024; Yener, 2015; Baydar, 2009; Tepecik, 2008).

Veri toplama siirecinde, Ahmet Mithat Efendi’nin eseri kapsamli bir sekilde incelenmis
ve eserde ebeveynlerin ¢ocuklarin sorumluluklariyla ilgili bilgiler secilmis konuya uygun
olmayan igerikler kapsam dis1 birakilmis ve analize dahil edilmemistir. Bu eser, 19. yiizyil
Osmanli toplumundaki aile yapisi, ¢ocuk egitimi ve sorumluluk bilinci hakkinda yararl
bilgilere sahip oldugu i¢in incelemeye degerli goriilmiistiir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri
birlikte kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz, verilerin belirli temalar ve kategoriler
cercevesinde Ozetlenip yorumlanmasina olanak tanimaktadir (Miles & Huberman, 1994). Bu
siiregte, betimleyici ifadeler ve alintilama stratejisi kullanilmistir. Bu yontemler, mevcut igerik
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analizi verilerini destekleyerek calismanin inandiricihigina katki saglamaktadir. Igerik analizi
asamasi da su adimlarla gergeklestirilmis ve bu verilerden bazi kategoriler ortaya ¢ikartilmistir.

Kodlama: Ahmet Mithat Efendi'nin "ana babanin eviat iizerindeki hukuk ve vezaifi" adli
eseri Osmanli donemindeki sorumluluk egitimi uygulamalart ve modern Tiirkiye’deki
uygulamalar, sorumluluk bilinci, ebeveyn sorumluluklari, toplumsal degerler ve egitim
politikalar1 gibi temel kavramsal bagliklar biinyesinde kelimeler ve ciimlelerle kodlanmaigtir.

Tematik analiz: Elde edilen kodlar, arastirmanin amaci dogrultusunda temalara
ayrilmigtir. Ornegin, ¢ocuklarin saghigma yonelik sorumluluklar, ebeveynlerin ¢ocuklarina
yonelik genel sorumluluklar1i ve ebeveyn-okul is birligi sorumluluklar1 gibi kategoriler,
donemler arasi karsilagtirma yapmayi kolaylastiracak sekilde organize edilmistir.

Karsilagtirmali analiz teknigi: Tematik analiz sonucunda elde edilen bulgular, Osmanl
donemi ve giiniimiiz Tiirkiye’si baglaminda karsilastirilmis, benzerlikler ve farkliliklar
iizerinde durulmustur.

2.4. Giivenirlik ve Gegerlik

Calismanin gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla birkag strateji benimsenmistir.
Bunlardan birincisi, hem birincil (Ahmet Mithat Efendi'nin eseri) hem de ikincil kaynaklardan
elde edilen verilerin analiz edilmesi, farkli bakis acgilar1 ve kanitlar sunarak arastirmanin
bulgular1 desteklenmistir. Ayrica bir alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Bu baglamda
Osmanli Dénemi ve modern Tiirkiyedeki sorumluluk egitimi tlizerine uzman akademisyenin
goriisleri alinarak, ¢alismanin bulgular1 dogrulanmistir. Bu teknik, arastirmalarda yarar1 oldugu
icin bazi arastirmalarda siklikla kullanilmaktadir (Lincoln & Guba, 1985). Ayrica ¢alismanin
bulgularini1 desteklemek mahiyetinde alintilama stratejisi de kullanilmis ve mevcut veriler
desteklenerek caligmanin inandiriciligl saglanmaya ¢alisilmistir.

2.5. Siirhliklar

Bu arastirma, nitel bir ¢calisma oldugundan, bulgular yalnizca secgilen kaynaklarin ve
analiz edilen verilerin kapsami ile sinirlidir. Osmanli Dénemi ve giiniimiiz Tiirkiye’si arasinda
dogrudan karsilastirmalar yapilirken, farkli sosyo-kiiltiirel baglamlar g6z Oniinde
bulundurulmustur. Ancak, tarihsel baglamin ve sosyo-kiiltiirel dinamiklerin degiskenligi,
bulgularin genellenebilirligini kisitlayabilmektedir.

3. BULGULAR

Ahmet Mithat Efendi'nin "ana babanin evlat tizerindeki hukuk ve vezaifi" adl1 eserine
dayali olarak Osmanli Donemi ve gliniimiiz Tiirkiye'sinde sorumluluk egitimi karsilastirmali
bir sekilde incelenmis ve buna bagl olarak ii¢c ana kategori altinda bulgular sunulmus ve
yorumlanmustir.
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3.1. Ebeveynlerin cocuklarin saghgi ile ilgili sorumluluklar:

Ahmet Mithat Efendi, anne ve babanin cocuklarin sagligini koruma konusundaki
gorevlerinin temel gorevler arasinda oldugunu vurgulamistir. Osmanli doneminde ebeveynler,
cocuklarinin bedensel sagligini korumakla ytikiimlii olduklar1 kabul edilmistir (Ahmet Mithat,
2013). Bu donemde saglik hizmetlerinin sinirli olmasi nedeniyle, ebeveynlerin saglik
konusunda daha fazla sorumluluk iistlenmesi gerektigi ¢ikarimi yapilabilir. Cocuklara iyi bir
bakim sunulmasi, hijyen ve beslenme konularinda titizlikle yaklasilmasi eserin temel deginilen
sorumluluklart arsinda oldugu sdylenebilir. Bununla ilgili olarak Ahmet Mithat Efendi’nin
eserinde konuyu desteklemek adina su agiklamalar1 belirtmekte yarar vardir:

“Su suret-i tabiiyetinden ibaret bulunan analik mebadi-i tevelliidde, insanlarin nezdinde
dahi boyledir. Hem de nev'-i beserden olan analarin meviludlarina mukabil ilk vazifeleri
miiddeti hayvanat-1 saireden olan analik, miiddeti kadar kisa da degildir. Yalniz
emzirmek miiddeti bir ya bir buguk hafta iki seneye kadar devam eder. Ondan sonrasi
dahi insan yavrular: kendilerini kifayet edemezler. Altinda bir ya bir buguk hatta iki
seneye kadar dahi insan yavrular: yine kendi kendileriyle daha bir¢ok seneler bir
validenin himayesi bulunmaya muhta¢tirlar” (Ahmet Mithat, 2013, s.18-19).

“Anne ve baba, ¢cocuklarini yataklara yatirip tizerlerine ¢ifte yorgan battaniye falan da
ortiiyorlar. Ey bu hal ¢cocuklar hiisni iksa ve hiisni muhafaza addolunabilir mi? Boyle
alisan ¢ocuklar her ne zaman viicutlart iizerinde yirmi yirmi bes derece hararet
bulamazlarsa iigiirler. Hele sekiz on dereceye kadar inen bir soguk havada ducar
olmalart muhakkaktir” (Ahmet Mithat, 2013, s.24).

“Biraz hararetlice giineste ve biraz riizgarli yerde bunlar hakikaten hasta olurlar.
Mahfuziyetlerine ne kadar calisilirsa nispette, cansiz, kansiz, kuvvetsiz, kalarak

’

metaibi-tabiye ve mecburiyey-i beseriyeye tahammiil i¢in dahi kabiliyetsiz bulunurlar.’

“Kezalik bir degil bir¢ok zengin babalar gordiik ki eviadimizi besleyecegiz diye vakitli
vakitsiz, tathidan tuzludan ¢igden, pigsmisten ellerine gecen seyleri cocuklarin agizlarina
tikistira tikistira  bicareleri siska ediyorlar, Disleri ciiriiyiip dokiiltiyor. Boyle
davramldiginda bir¢ok hastaliklara du¢ar olmaktadirlar.”

Ahmet Mithat Efendi’nin eserindeki bu agiklamalar genel olarak irdelendiginde,
cocuklar {izerinde anne ve babanin sorumluluklari tanimlanmis ve bunlar igerisinde ¢ocuklarin
sagligin1 korumakla ilgili bilgilere de rastlamak miimkiindiir. Anne ve babanin, ¢ocuklarinin
saglig icin dengeli ve yeterli bir beslenme saglamasi gerektigi vurgulanmistir. Cocuklarin
biliylime ve gelisimleri i¢in gerekli besin maddelerinin yeterli miktarda alabilmesi adina ailenin
dikkatli bir beslenme plan1 yapmasi 6nemlidir. Beslenme aliskanliklarinin, ¢ocuklarin fiziksel
ve zihinsel sagliklar1 iizerinde dogrudan etkili olacag ifade edilmistir. Bu konuda bilgi edinmek
ve saglik personelinin onerilerine de dikkat etmek dnemlidir. Ayrica, cocuklarin diizenli olarak
fiziksel aktivite yapmasi gerektigi belirtilmistir. Dolayisiyla glinlimiiziin ebeveynleri,
cocuklarina oyun oynama, spor yapma ve hareket etme firsatlar1 sunarak, bu etkinliklere
yonlendirmeleri gerekmektedir. Fiziksel aktivitenin, ¢ocuklarin kas gelisimi, genel saglik
durumu ve ruh halleri iizerinde olumlu etkiler yarattig1 belirtilmistir. Ahmet Mithat Efendi'ye
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gore, ebeveynlerin sorumluluklar1 arasinda g¢ocuklarin yeterli ve diizenli uyku almalarini
saglamak da bulunmaktadir. Ona gore, yeterli uyku, cocuklarin saglikli bir sekilde biiyiiyilip
gelisebilmeleri i¢in gerekli bir kosuldur. Anne ve babalar, ¢ocuklarin uyku diizenine dikkat
etmeli ve yeterli slire boyunca uyuduklarindan emin olmalidir. Hatta uykusuzlugun, ¢ocuklarin
zihinsel ve fiziksel sagliklarini olumsuz etkileyebilecegini belirtmistir. Ayrica saglikli bir beden
icin ¢ocuklarin ruh sagligina da dikkat etmeleri gerektigini de ifade etmistir (Ahmet Mithat,
2013).

Ahmet Mithat Efendi’nin gortislerine gore aileler, cocuklarinin hijyen egitimi almasin
saglamak icin 0zen gostermeli ve diizenli saglik kontrollerini ihmal etmemesi gerektigini
aciklamigtir. Ciinkii ebeveynlerin as1 takvimine uyulmasi ve cocuklarin diizenli hekim
kontrollerinin yapilmasi, saglik sorunlarinin énlenmesine yardimei olmaktadir. Bu konular,
cocuklarin saglhigin1 korumada ve gelistirmede anne ve babalarin {listlenmesi gereken, hayati
oneme sahip gorev ve sorumluluklar arasindadir. Cocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimlerini
tam olarak tamamlayabilmeleri icin "bedensel ve zihinsel disiplin" (rviyazet-i bedeniye ve
riyazet-i zihniye) konusunda anne ve babalarm sorumluluklarini yerine getirmeleri 6nemlidir
(Ahmet Mithat, 2013, s. 25-57). Glinlimiizde ise saglik sorumlulugu, ebeveynlerin yani sira
kamu saglig1 politikalar1 ve tibbi hizmetlerle desteklenmektedir. Cocuklarin asilanmasi, diizenli
saglik kontrolleri ve saglikli beslenme gibi konularda modern ebeveynlerin sorumluluklari
artmistir. Ayrica, saglik konusunda farkindalik ve bilgiye erisim imkanlariin artmasi,
ebeveynlerin  bilingli  kararlar alabilmesini  saglamaktadir. Osmanli  Donemi ile
karsilagtirildiginda, gliniimiiz Tiirkiye’sinde saglik sorumluluklari daha kurumsal ve sistematik
bir hale gelmistir. Ahmet Mithat, sorumluluklarini yerine getirmeyen zengin ebeveynlerin
"Yarim tabip" gibi hareket ederek ¢ocuklarina zarar verebilecegini belirtirken, aslinda egitimsiz
kisilerin yanlig bilgi kullanmasinin tehlikelerine dikkat cekmektedir. Bu baglamda, glinlimiizde
de ebeveynlerin ¢ocuk sagligi ve gelisimi hakkinda dogru bilgiye sahip olmalarmin énemine
dikkat cekilmektedir. Yanlis bilgilerle yapilan uygulamalarin, 6zellikle saglik ve beslenme
konularinda geri doniisii zor 6nemli sorunlar dogurabileceginin bilinmesi gerekmektedir.

3.2. Ebeveynlerin cocuklar iizerindeki genel sorumluluklar:

Ahmet Mithat Efendi eserinde, Osmanli Ddéneminde g¢ocuk yetistirme ve egitimi
hakkinda, 6zellikle anne ve babanin ¢ocuklarina karsi olan hak ve sorumluluklarina dair 6nemli
bilgiler verilmistir. Cocuklara karst anne ve babanin sorumluluklarinin, sadece ¢ocuklarin
ihtiyaclarimi karsilamakla sinirli olmadigi, ayn1 zamanda onlar1 manevi olarak yetistirmenin
onemini de vurgulayan agiklamalari, egitimin anne ve babanin en 6nemli vazifelerinden biri
oldugunu savunmaktadir. Ahmet Mithat Efendi, eserde ebeveynlerin ¢ocuklar1 tlizerindeki
gorevlerinin yalnizca fiziksel bakim ile sinirli olmadigini ifade etmis; ayni1 zamanda ¢ocuklarin
manevi gelisimlerinin de ebeveynlerin sorumlulugunda oldugunu vurgulamistir. Osmanl
toplumunda, ¢ocuklara ahlaki degerlerin kazandirilmasi, dogru davranis ve aliskanliklarin
ogretilmesi adina biiyiik 6nem tasimaktadir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuklarina 6rnek olma ve
onlar1 topluma faydali bireyler olarak yetistirme sorumluluguna dikkat ¢ekmektedir. Ahmet
Mithat Efendi, eserinde ebeveynlerin ¢ocuklarla ilgili genel sorumluluklarini belirten ilging ve
bir o kadar da yararl su bilgilere yer vermistir:
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“Baba, evladi megime-i madere tevlid eder de ondan sonra onu orada anasi terbiye ve
itmam eyler. Evladn ilk vesile-i tevelliidii oldugu icindir ki babanin evlat iizerinde
bircok haklart vardir”

“Eflatun’dan zamanmimiza kadar iki bin bes yiiz seneden beri tekamiil edegelen
“pedagoji” yani “hizanet” yani ilm-i terbiyetiyiil. etfalin su ‘“vezaif-i ebeveyn”
mebhasina dair verdigi tafsilatin hulasatii'l hulasasina gore peder ve validenin evlat
hakkindaki vezaifi ikiiev'e miinkasim olur. Birincisi vezaif-i maddiye ve ikincisi vezaif-i
maneviyedir. Vezaif-i maddiye evladin cismine ve vezaif-i maneviye ruhuna ait
hizmetleri camidir. Lakin analarin ve babalarin evlat hakkindaki vezaif-i maneviyeleri
kudret-i maliyeleriyle degil, kendi terbiye-i fikriyeleriyle miitenasiben ifa olunacaktir ki
iste goz ontinden asla ayrilmayacak olan hakikat dahi bu hakikattir” (Ahmet Mithat,
2013, s. 22-23).

“Tosunlar gibi ¢cocuk yetistiren fakir pederler ile ecis biictis ¢ocuklar yetistiren zengin
pederler su "bilgi" nokta-i nazarindan mukayese edilecek olursa aralarinda biiyiik bir
fark goriiliir. O zengin pederler fakirlere kiyasen pek ¢ok bilgic olmak tizere telakki
olunurlar. Zira “kurander"” ne oldugunu da bilirler “mevadd-1 mugazziye” ne oldugunu
da! Hifz-1 sthhate dair o kadar tabirler kullanirlar ki sozlerine baksaniz kendilerini birer
yarim tabip zannedersiniz. Fakat yart buguk ilimden Cenab-1 Hakka siginmalidir”
(Ahmet Mithat, 2013, s. 25).

Ahmet Mithat Efendi’nin eserinde ebeveynlerin ¢ocuklara yonelik bu sorumluluklar
irdelendiginde, Ahmet Mithat Efendi'ye gore ebeveynlerin ¢ocuklari iizerinde hem haklari hem
de vazifeleri vardir. Cocuklarin diinyaya gelmesindeki ilk etken baba oldugu i¢in baba, cocugu
iizerinde pek c¢ok hakka sahip oldugunu beyan etmistir. Eserde, ebeveynlerin sorumluluklar
maddi ve manevi gorevler olarak iki ana baglik altinda ele alinmaktadir. Bunlar, yazarin
kitabinda sdyle detayli bir sekilde agiklanmistir:

“Baba ve anamin evlat hakkindaki vezaif-i maddiyesi badi-i nazardal pek sade
gortintirken bu vazifeyi hakkiyla ifa etmek igin bilgiye olan ihtiya¢ nazar-1 dikkatimizi
celbe hakikaten sezadir. Cocuga bakacagiz, degil mi? Bakacagimiz ¢ocugun mahiyet-i
uzviye ve ruhiyesini evvel be evvel ogrenmedikten, bilmedikten sonra nasil bakacagiz?
Soyle vehleten "Bir ¢ocuk validesinden yalniz dilsiz dogmakla kalmayp hem kér, hem
sagir dogar. Zevk ve lems hislerinden de mahrum olarak dogar. Bilahare bunlar
miiddet-i tabiyeleri zarfinda tedricen iktisab eyler.” (Ahmet Mithat, 2013, s. 25).

“Bazilari evet bu hakikate zaten vakif olmus babalar dahi nevadirden degildir. Ne mutlu
o babalara analara ki eviadi haklarinda vazife-i maddiyelerini bilerek ifa ederler. Ne
bahtiyardir o ¢ocuklar ki béyle bir ¢ift ana ve babanin taht-1 himayesinde biiyiirler.
Zira vezaif-i maddiyelerini ona miiteferri olan hakayik-1 ilmiye ve dakayik-1 fenniyeyi
bilerek ifaya bihakkin muktedir olan ebeveyn vazife-i maneviyelerini dahi boyle bilerek
ifa edecekleri cihetle bunlarin himmet ve himayesiyle viicut dlemine ayak basan
cocuklar cismen kavi ve salim olacaklar: gibi ruhen dahi kavi ve salim olurlar da oyle
aksamlart ortalik karardiktan sonra tabiat-1 alem degismis ve cihanmi birtakim ervah-1
habise istila etmis gibi suraya buraya yalniz ¢ikamamak ve ¢arsamba karisi ve
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gulyabani vesair miitevehhimat korkusundan goz agcamamak gibi beliyyelerden masun
kalirlar ve binaenaleyh hayatlarinin lezzetini bihakkin bulurlar. Evet, ana ve baba
vazifelerinin ikinci kismi da vezaif-i maneviyeydi, degil mi? Vezaif-i maneviye!
Vazifenin bu kismi hakikatte vezaif-i maddiyeye asla kiyas kabul edemeyecek kadar
biiyiik ve miihimdir” (Ahmet Mithat, 2013, s. 27).

Ahmet Mithat Efendi'nin vermis oldugu bu bilgiler genel itibariyle degerlendirildiginde,
ebeveynlerin ¢ocuklar1 iizerindeki sorumluluklarmmdan biri de maddi gorevlerle ilgili
sorumluluklaridir. Ona gdre bu durum, ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladiklar fiziki ve maddi
destekleri ifade etmektedir. Bu durum, ¢ocugun temel yasam ihtiyaglarinin kargilanmasi,
sagliginin korunmasi ve bedensel gelisiminin desteklenmesi gibi unsurlar1 kapsamaktadir. Bu
baglamda, cocugun fiziksel gelisiminin ve sagliginin korunmasi, ebeveynlerin en temel
sorumluluklarindan biri olarak goriilmektedir. Ahmet Mithat Efendi'nin bu konudaki ifadesi,
donemin saglik bilgisi eksikligi ile ilgili elestirisi olarak goriilebilir. Ayrica maddi zenginlik ve
bilgi diizeyi arasinda bir fark oldugunu vurgulayan yazar, yarim yamalak bilgiyle yapilan
uygulamalarin zarar getirebilecegini belirtmektedir. Ahmet Mithat Efendi’nin ebeveynlerin
sorumluluklarma yonelik bir bagka tespiti de ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik manevi
sorumluluklaridir. Ebeveynlerin ¢ocuklarmin ahlaki, sosyal ve zihinsel gelisimine katkida
bulunmalarinin 6nemli oldugunu belirtmesi modern egitim yaklagimlarina uygun bir
aciklamadir. Burada, ebeveynlerin ¢ocuklarina sadece maddi imkanlar sunmakla kalmayip,
onlarin karakter gelisimini destekleyecek sekilde davranmalar1 gerektigi yorumu yapilabilir.
Ahmet Mithat Efendi, ebeveynlerin manevi gorevlerini yerine getirirken mali giiglerine degil,
fikri olgunluklarina ve ahlaki egitimlerine dayanmasi gerektigini ifade etmistir. Bu yaklasim,
aile i¢indeki terbiye siirecinin ekonomik imkanlardan ¢ok, bilgi, gorgii ve ahlaki degerlerle
sekillendigi goriislinii ortaya koymaktadir. Bu agiklamalardan anlasildig: iizere ebeveynlerin
cocuk {lizerindeki hak ve gorevleri, karsilikli bir iliski ve sorumluluk cercevesinde ele
almmaktadir. Bu yaklagim, giinlimiiz egitim bilimlerinde pozitif ebeveynlik ve demokratik aile
yapist kavramlar ile ortlismektedir. Ahmet Mithat Efendi, ebeveynlerin sadece otorite figiirii
olmadigini, ayn1 zamanda ¢ocugun rehberleri olduklarini belirtmistir. Bu rehberlik, ¢ocugun
Ozgiiven gelistirmesine ve topluma saglikli bir birey olarak katilmasina yardimci oldugu,
giiniimiiz modern egitim yaklagimlarinin da kabul ettigi bir durumdur. Eserinde konuyla ilgili
olarak su acgiklamalara yer vermistir:

“Vazife yalniz valideye miinhasir olmakla kalmaz, yani ¢ocuga bakmak gser'an
validelere tayin olmus bir vazifedir. Erkek ¢ocuklar yedi ve kiz cocuklar dek gelinceye
kadar terbiyeleri validelere tahsis buyurulmus ve peder yekdigerinden miifarekat etseler
evladin hizaneti valideye tevdil olunup peder buna muhalefet edemez ancak yedi ve kiz
evladi dahi dokuz sene valide kaldiktan sonra kendi taht-1 terbiyesine almak hakki olur.
Bu béyledir ama valide kendisi ne kadar talim ve terbiye gormiisse evliadina dahi ancak
o kadarmmi ogretebilir. Pedagoglardan yani terbiye-i etfal hikmetini arayan
miidekkiklerden dahi bu hakikati nazar-1 dikkate alarak "lyi eviat yetistirmek icin iyi
valideler yetistirmelidir" demisler. Ama iyi valide olacak mahliklar dahi o surette
vetistirilmeden evvel yine evlat degil miydiler? (Ahmet Mithat, 2013, s. 29).
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“Evladin terbiye-i maneviyesine analar kadar hatta nisvaminda heniiz bu kabiliyet

olmayan halk ve familyalarina gore analardan evvel ve onlardan ziyade babalara
bor¢ludur.” (Ahmet Mithat, 2013, s. 31-32).

Ahmet Mithat Efendi'nin bu agiklamalar1 incelendiginde, Ahmet Mithat Efendi, ¢cocuk
bakimi ve terbiyesini cinsiyete dayali bir sekilde ele almaktadir. Erkek ¢ocuklarin yedi yasina,
kiz ¢ocuklarm ise dokuz yasma kadar anneleri tarafindan terbiye edilmesi gerektigini
savunmustur. Bu noktada, anne figiirii, ¢ocuklarin ilk yillarindaki egitim ve bakiminin baglica
sorumlusu olarak goriilmektedir. Ancak bu gorev, yalnizca fiziksel bakim degil, ayn1 zamanda
cocugun ilk ahlaki ve manevi egitimini de igermektedir. Ahmet Mithat, annenin egitim
seviyesinin, ¢ocugun gelisimi lizerindeki etkisini vurgulayarak, “iyi evlat yetistirmek icin iyi
valideler yetistirilmelidir” ifadesini kullanir (Ahmet Mithat, 2013). Bu yaklasim, annenin
egitim diizeyi ile pedagojik bilgi birikiminin ¢ocugun egitimi iizerindeki dogrudan etkisini
vurgulayan Onemli bir bulgudur. Modern pedagojik yaklagimlar ve egitim bilimleri
literatiiriinde, ebeveynlerin bilgi ve egitim diizeyinin, ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve akademik
gelisimleri lizerinde belirleyici bir rol oynadigi kanitlanmistir (Baumrind, 1991; Neslitiirk,
2013). Ebeveynlerin egitim seviyesi, ¢ocuklarin dgrenme ortamini, sorumluluk bilincinin
gelisimini, problem ¢6zme becerilerini ve sosyal yetkinliklerini etkileyen 6nemli bir faktordiir.
Baba ve annenin ¢ocuklar iizerindeki hak ve sorumluluklar1 paralel olmakla birlikte, her biri
farkli niteliklere sahiptir. Ozellikle annenin ¢ocuk iizerindeki etkisi, biyolojik olarak ¢ocukla
olan bagindan dolay1 daha yogun ve dogrudan hissedilir. Ancak babalarin, ¢cocuklarin egitimi
ve maddi ihtiya¢larini karsilama noktasindaki sorumluluklari da biiyiik bir 6nem tasimaktadir.
Her iki ebeveynin de c¢ocuklarina karsi sadece birer bakici degil, ayn1 zamanda ruhsal ve
kiiltiirel rehberler olmasi gerektigi soOylenebilir. Ahmet Mithat’in bu konuda yaptig
aciklamalar, glinimiiz egitim sistemlerinde ebeveyn egitimi ve aile destek programlarmin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Hatta giiniimiizde anne ve babanin c¢ocuklar {izerindeki
sorumluluklarmin degistigi goriilmektedir. Ozellikle ebeveynler ¢ocuklarmnin dijital diinyada
giivenli bir sekilde var olmasimi saglama ve medya okuryazarligi gelistirme gibi yeni
sorumluluklar tistlenmistir. Bu degisim, modern yasamin ve teknolojik gelismelerin getirdigi
onemli farkliliklar arasindadir (MEB, 2024).

3.3. Ebeveynler ve okullarin ¢ocuklar ile ilgili ortak sorumluluklar:

Ahmet Mithat Efendi'nin eserindeki bilgilere gore egitim siirecinin sadece ebeveynler
tarafindan degil, ayn1 zamanda Ogretmenler ve diger egitimciler tarafindan da istlenildigi
belirtilmistir (Ahmet Mithat, 2013). Osmanli déneminde, ¢cocuklarin egitimi daha ¢ok aile i¢i
bir sorumluluk olarak kabul edilmekle birlikte, medrese ve 6zel hocalarin da egitim siirecine
katki sagladig1 bilinmektedir. Bu donemde &gretmenler, ¢ocugun dini ve ahlaki egitiminde
onemli bir rol oynamis, ebeveynlerle is birligi i¢inde ¢alismislardir.

“Babalarin analarin ¢ocuklarina karsi olan vezaif-i maneviyelerini ifa emrinde
mektepler analarin babalarin vekilleridirler. Bu nokta-i nazardan mektepler ve bahusus
leyli mektepler bir aile-i maneviye hiikmiinii alirlar ki miidiirler, muallimler,
mubagsirler, falanlar o ailelerin babalari, analar: ve lalalar: falanlar: hiikmii alip
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sakirdan dahi bunlarin ¢ocuklari, mahdumlar: olmak suretini alirlar” (Ahmet Mithat,
2013, s. 37).

“O yasa kadar cocuklarimiza acaba ne ogretebilecegiz? Bir¢ok erbab-1 tecriibenin
hiikiimlerine gore ¢ocuk ancak sekiz yasini itmam ettikten sonra mini mini bir sakird
olmak istidadini itmam edebilecektiv. Ya o yasa kadar familyamiz nezdinde hifz
olunacak ¢ocuklara neler ogretebiliriz? Su sozlerimiz i¢inde hentiz dort buguk yasindaki
cocuga neler ogretebilecegimiz suali ihtimal ki nazar-1 istigrabinizi celp etmistir. Vakia
bir ¢cocuk anadan dogduktan sonra iki yagini itmam etmeksizin havass-1 batinesi soyle
dursun havass-1 hams-i zahiresi bile bihakkin kesb-i kuvvetle, tekemmiil ve tetemmiim
edemeyecegi pek ¢ok tecarib-i maddiye ile sabit olmussa da su miiddet zarfinda bile
cocuklar pedagoji ahkami dahilinde terbiye edilirlerse oyle bir surette hazirlanmig
olurlar ki iigtincii yasi icinde bircok seyler 6grenebilecekleri gibi dordiincii yagst iginde
ogrenecekleri seyler ciddiyetlerini dahi epeyce artirmis olurlar. Bahsimiz dort buguk
vasindaki bir ¢ocuga mahsus ve miinhasir kalsin da o yastaki bir ¢ocugun neler
ogrenebilecegini soylece sathiyen olsun bir diisiinelim. Hem bizim talim etmekligimiz
ile degil asil kendi sa'y ve gayretinin semeresiyle dort buguk yasindaki bir cocugun neler
ogrenebilmekte bulundugunu nazar-1 hikmette bir icmal edelim.” (Ahmet Mithat, 2013,
s. 41-42).

Ahmet Mithat Efendi’nin bu goriisleri degerlendirildiginde, okullar1 ebeveynlerin
yerine gegen kurumlar olarak tanimladigi ve okulun, bir "manevi aile” gibi islev gordiigiini
anlasilmaktadir. Bu yaklagim, giiniimiizde de devam eden okul-aile is birligi kapsaminda
uygulanan bir egitim paradigmasinin temellerinden biridir (MEB, 2024). Okullar, ¢ocuklarin
ebeveynlerinden edindikleri egitim ve terbiyeyi tamamlayan kurumlardir. Okullar, ailede
baslayan egitimi daha sistematik bir hale getirerek cocugun daha genis bir bilgiyle tanigmasini
saglamaktadir. Cocuklarin ilk Ogretmenleri olarak ebeveynler, temel ahlaki degerleri ve
davranis kurallarin1 Ogretmeye calisir. Ahmet Mithat Efendi’nin ifadeleriyle, "manevi
vazifeler"”, ebeveynlerin ¢ocuga sundugu ahlaki ve duygusal rehberlik olarak tanimlanabilir
(Ahmet Mithat, 2013). Bu baglamda ebeveynler ve okullar, bir tamamlayic1 sistem olarak kabul
edilebilir. Ancak okullar, ebeveynlerin yerini almaktan ziyade, onlarin 6grettiklerini pekistiren
ve gelistiren bir konumdadir. Bu nedenle, her iki tarafin da ¢ocuklarin egitiminde birbirine
bagimli ve destekleyici oldugu bir sistem séz konusudur. Ahmet Mithat Efendi, ¢ocuklarin
erken yaslardan itibaren pedagojik ilkeler dogrultusunda egitilmesinin  Onemini
vurgulamaktadir. Glinlimiizde bu yaklagim, okul 6ncesi egitim olarak adlandirilmakta ve hem
ebeveynlerin hem de okullarin ortak sorumlulugu olarak kabul edilmektedir (MEB, 2024).

Ahmet Mithat Efendi, ¢ocugun kendi g¢abasi ve merakinin, topluma katilimi ve
sorumluluklarmi yerine getirmesinde belirleyici bir rol oynadigini ifade etmistir. Ancak, bu
merakin dogru bir sekilde yonlendirilmesi ve desteklenmesi, hem ebeveynlerin hem de egitim
kurumlarmin sorumlulugunda olup, glinimiiz modern egitim yaklasimlarinda da kabul
edilmektedir. Ebeveynler ve okullar, ¢ocuklarin hem akademik hem de ahlaki agidan en iyi
sekilde yetistirilmeleri i¢in ortak degerler benimsemelidir. Ahmet Mithat’in ifade ettigi gibi
okullar bir "manevi aile" olarak hareket ettiginde, ¢cocugun hem duygusal hem de biligsel
ihtiyaclari rahatlikla karsilanabilir. Genel olarak degerlendirildiginde, Ahmet Mithat Efendi'nin
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diisiinceleri, modern egitim yaklagimlarinin temelini olusturan ebeveyn-okul is birligi ile erken
cocukluk egitiminden itibaren ¢ocuklarin sorumluluklarini gelistirmek ve ¢ocugun bireysel
gelisiminin desteklenmesi gibi prensiplerle Ortlismektedir. Bu baglamda, Ahmet Mithat
Efendi’nin donemin egitim, aile ve ¢ocuklarin sorumluluklarina dair goriisleri, o donemin
pedagojik yaklagimlarini anlamamiza yardimei olmaktadir. Ayrica, bu goriisler giiniimiiz
egitim felsefesine 151k tutmakta ve egitimciler icin degerli bilgiler sunmaktadir.

Modern egitim sisteminde Ogretmenlerin Ogrencilerine karst bir¢ok sorumlulugu
bulunmaktadir. Osmanli donemine kiyasla, giiniimiizde egitim sorumluluklar1 daha profesyonel
bir yapiya doniismiis ve daha sistematik bir sekilde organize edilmistir. Ahmet Mithat
Efendi'nin eserinde dile getirilen ebeveyn sorumluluklari, Osmanli donemi toplum yapisinin ve
kiiltiirel degerlerinin bir yansimasi olarak goriilebilir. Bu donemde ebeveynlerin gorevleri daha
cok cocugun hayatta kalmasi ve temel ahlaki egitimin saglanmasi lizerine odaklanmustir.
Ayrica, glinimiizde ebeveyn sorumluluklarinin hukuki boyutlar1 da daha belirgin hale
gelmistir. Cocuk haklar1 s6zlesmeleri ve ulusal yasalar, ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik
yiiklimliiliiklerini agikca tamimlamaktadir. Osmanli doneminde bu tiir modern yasal
diizenlemelerden ziyade, toplumsal normlar ve dini kurallar, ebeveyn davraniglarini
sekillendirmistir. Sonug olarak ge¢miste oldugu gibi giiniimiizde de ebeveynler ve okullar,
cocugun egitim siirecinde tamamlayici roller listlenmektedir.

3.3.1. Sorumluluk kapsaminda yer alan degerler

Ahmet Mithat Efendi’nin "ana babanin eviat iizerindeki hukuk ve vezaifi"” adl1 eserinde,
cocuklarin ahlak ve karakter gelisimine yonelik cesitli degerlere yer verildigi
gdzlemlenmektedir. Ozellikle sorumluluk gibi bir degeri ele alirken, bu yaklasimin giiniimiiz
modern egitim sisteminde, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 6gretim
programlarinda yer alan erdem, deger ve eylem bilesenleriyle (MEB, 2024) benzer yanlari
bulunmaktadir. Ahmet Mithat Efendi’nin sorumluluk egitimi kapsaminda kabul edilecek pek
cok degere vurgu yaptig1 goriilmektedir. Bunlarin neler oldugu Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Degerler

Ahmet Mithat MEB Tiirkiye yiizyil Agiklama

Efendi’nin eserinde maarif modeli erdem-

yer alan degerler deger-eylem gercevesi

Terbiyeli olmak - Cocuklara iyi ahlak, diiriistliik ve toplum kurallarina
uyum gibi degerlerin 6gretilmesi.

Aile Ornek olmak v Anne ve babalarin davraniglari, cocuklara olumlu rol
model olma iglevi gormektedir.

Sevgi ve Sefkat v Cocuklarin duygusal gelisimlerini desteklemek i¢in
kosulsuz sevgi ve sefkat gostermek.

Sabir v Cocuk yetistirme siirecinde karsilasilan zorluklara kars1
sabirli ve anlayish olmak.

Glig - Cocuklarin dgrenirken zorluklarim iistesinde gelmesi

Fedakarlik v Cocuklarn ihtiyaglarini kendi ihtiyaglarindan 6nde
tutmak.

Adalet v Cocuklar arasinda ayrim yapmadan adil davranmak.

Ozgiiven v Cocuklarmn kendine giivenen bireyler olarak
yetismelerine destek olmak.
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Bagimsizlik v Cocuklarm kendi kararlarim alabilen ve sorumluluk
sahibi bireyler olarak yetigmelerine yardimci olmak.

Saglikli olmak v Cocuklarin bedensel ve ruhsal sagliklarinin korunmast ve
gelistirilmesi.

Temizlik v Cocuklarin temizlik aliskanliklar1 kazanmasi ve temiz bir
ortamda yetismesi.

Refah - Cocuklarin toplumun sundugu imkanlardan yararlanarak
refah i¢cinde yasamasi.

Dostluk v Toplumsal iliskilerde dostluklar kurmak

Zevk - Cocugun yasamindan hoslanmasi ve tat almasi

Diiriistliik ve v Cocuklarin dogru ve diiriist karakterli bireyler olarak

Dogruluk yetismesi

Muktedir - Cocuklarin zaman i¢inde bir seyi yapma becerisi
kazanmas: ve olgunlagmasi.

Tablo 1°de bulunan veriler incelendiginde, Ahmet Mithat Efendi’nin eserinde anne ve
babalarin, cocuklara davranislariyla 6rnek olmalar1 gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ahmet
Mithat Efendi (2013), ebeveynlerin ¢ocuklaria rol model olabilmek i¢in olumlu davraniglar
sergilemeleri gerektigini eserinde vurgulamaktadir. MEB miifredatinda "6rnek olma" davranisi,
erdemli bir egitimin temeli olarak goriilmektedir. Cocuklarin saglikli bir duygusal gelisim
gostermeleri icin sevgi ve sefkatin olmazsa olmaz oldugu belirtilir. Ahmet Mithat, ¢ocuklar
arasinda adil davranmanin 6nemine deginmistir. MEB ¢ercevesinde de adalet, bireyler arasinda
esit ve hakkaniyetli davranislar gelistirme hedefi tasimaktadir. Cocuklarin bagimsiz ve 6zgiiven
sahibi bireyler olarak yetistirilmelerinin 6nemli oldugu sdylenebilir. MEB’in erdem-deger-
eylem c¢ercevesi de bu tiir bireyler yetistirme hedefini tagimaktadir. Ahmet Mithat’in eseri ve
MEB'in maarif modeli karsilastirildiginda, her iki yaklasim da ¢ocuklarin ahlaki, duygusal ve
sosyal gelisimlerine vurgu yapmaktadir. Sevgi, sefkat, sabir, adalet ve 6rnek olma gibi ortak
degerlere yer verilmektedir. Ahmet Mithat Efendi’nin yaklasimi, ddnemin geleneksel toplumsal
yapisina odaklanirken, MEB c¢er¢evesi ise modern egitim yaklagimlari dogrultusunda, erdemli,
ahlakli ve karakterli bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

Ahmet Mithat Efendi'nin eserinde vurgulanan degerler, giiniimiizde de gecerliligini
koruyan ulusal degerlerdir. MEB Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'ne gére erdem-deger-eylem
cercevesindeki sorumluluk degeri, bireyin kendisine ve ¢evresine karsi gorevlerini zamaninda
ve eksiksiz yerine getirmesini; duygularinin, diisiincelerinin ve eylemlerinin sonuglarini kabul
etmesini ifade etmektedir (MEB, 2024, s. 16). Bu agiklama, Ahmet Mithat Efendi'nin eserindeki
anne ve babanin ¢ocuklan iizerindeki hak ve gorevleri hakkindaki goriisleriyle dogrudan
paralellik gostermektedir.

3.3.2. Ebeveynlerin sorumluluk sahibi ¢ocuklar yetistirmedeki 6nemi

Ebeveynlerin sorumluluk sahibi ¢cocuk yetistirmedeki rolii, bireylerin toplumda aktif ve
uyumlu bireyler olarak yer almalar i¢in hayati bir 6neme sahiptir. Egitim sisteminin en temel
amagclarindan biri olan iyi bir insan ve iyi bir vatandas yetistirme sorumlulugu, yalnizca okullara
degil, aileye de biiylik gorevler yliklemektedir. Aile, bireyin degerleri 6grenmesi ve bu degerleri
davranislarina yansitmasi siirecinde okul ile is birligi i¢inde temel bir rol tistlenir. Toplumun
temel yapi tasi olan ailede yasatilan degerler, cocugun sosyal hayatta da deger temelli hareket
etmesini saglamakta ve boylece birey, topluma katki saglayan sorumlu birer bireyler haline
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gelmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2023). Ebeveynlerin ¢ocuklarina sorumluluk,
saygt, diriistliik ve vatanseverlik gibi kok degerleri kazandirma g¢abalari, ¢ocuklarin bu
degerleri okuldaki ve sosyal hayattaki davranislarina da yansitmaktadir. Aile ortaminda
saglanan giiclii bir deger egitimi, ¢ocugun okulda daha mutlu, giivenli ve basarilt bir birey
olarak gelismesine katkida bulunmaktadir. Ahmet Mithat Efendi, eserinde ebeveynlerin
egitimli ve bilgili olmasinin, cocuklarini iyi bir sekilde yetistirebilmeleri i¢in son derece 6nemli
ve faydali oldugunu vurgulamaktadir (Ahmet Mithat, 2013). Dolayisiyla c¢ocuklarin
yetistirilmesinde anne babanin roliinii belirgin bir sekilde vurgulamistir. Bu 6nemin temelinde,
ebeveynlerin hem cocugun diinyaya gelisine vesile olmalar1 hem de g¢ocugun gelisimini
sekillendiren temel etkenler olmalar1 yatmaktadir. Bu baglamda ebeveynlerin bu roliinii yerine
getirirken hem maddi hem de manevi sorumluluklar1 yer almaktadir. Bununla ilgili olarak
Ahmet Mithat Efendi, eserinde ¢ok ilging ve bir o kadar da diislindiiriicii bir 6rnek vermektedir.
Ona gore “gecmiste bazi toplumlarda ¢cocuklarin besleyememe korkusuyla veya kiz ¢ocuklarina
bigilen diisiik deger nedeniyle dldiiriildiigiine” dikkat ¢ekmistir (Ahmet Mithat, 2013). Ancak
medeniyetin ilerlemesiyle birlikte, babalarin bu tiirden haklar1 ellerinden alinmis ve ¢ocuklarin
korunmasi i¢in hiikiimetlere velayet hakki verilmistir. Bu durum, ¢ocugun yasam hakkinin ve
refahinin giivence altina alinmasi agisindan 6nemli bir gelismedir.

Giliniimiizde kabul edilen "ornek rol ve modeller yoluyla ogrenme yaklagimi”,
cocuklarin ebeveynlerini rol model alarak 6grenmelerine ve davraniglarini taklit etmelerine
dayanir. Bu nedenle, ebeveynlerin kendi davranislarina dikkat etmeleri ve cocuklarina iyi 6rnek
olmalar1 Onemlidir. Ahmet Mithat Efendi, doneminde zengin ailelerde ebeveynlerin
cocuklarina asir1 diiskiinliik gdsterip onlar1 zorluklardan korumaya ¢aligsmalarmin, ¢ocuklarin
bagimsiz ve 0zglir gelisimini olumsuz etkiledigine dikkat ¢cekmektedir (Ahmet Mithat, 2013).
Bu agidan olaya bakildiginda ebeveynlerin ¢ocuklarla iletisim kurma becerileri de ¢ocuklarin
sorumluluk sahibi bireyler olmasinda etkilidir. Cocuklarla diizenli ve saglikli bir iletigim
kurmanin, ¢ocuklarin duygularin1i anlamalarina ve ifade etmelerine yardimci olmaktadir.
Dolayisiyla ¢cocuklarin meraklarini gidermek, sorularini cevaplamak ve onlarla kaliteli zaman
gecirmek, sagliklt bir ebeveyn-cocuk iliskisi i¢in olmazsa olmazdir. Ayrica ebeveynlerin
cocuklarinin egitimi icin gerekli imkanlar1 saglamalar1 ve Ogretmenlerle isbirligi i¢inde
olmalar1 beklenir (MEB, 2023).

Sonug olarak kiiresellesmenin getirdigi bazi olumsuz etkiler arasinda, milli ve manevi
degerlerin erozyona ugradigi soylenebilir. Ancak ebeveynlerin milli degerlere sahip ¢ikmasi ve
cocuklarina bu degerleri aktarmasi, toplumsal huzur ve giivenin saglanmasinda etkili bir 6neme
sahiptir. Degerler egitimi ¢ercevesinde belirlenen adalet, sabir, sevgi ve sorumluluk gibi kok
degerler, aile igerisinde yasatildiginda ¢ocuklarin daha bilingli, empati kurabilen ve toplumun
refahina katkida bulunabilen bireyler olmasini saglayabilir (MEB, 2023).

3.3.3. Ahmet Mithat Efendi’ye Gore Avrupa egitim sisteminde ebeveynlerin sorumlulugu

Ahmet Mithat Efendi, "ana babanin evlat iizerindeki hukuk ve vezaifi" adl1 eserinde,
Avrupa egitim sistemindeki ebeveyn sorumluluklarint Osmanli sistemiyle karsilastirmaktadir.
Bu karsilagtirmalardan, Avrupa'daki aile yapisi ve ¢ocuk yetistirme anlayisi hakkinda bazi
cikarimlar yapmaktadir. Ahmet Mithat Efendi, Avrupa'da ¢ocuk egitiminin 6nemine ve bu
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konudaki biling seviyesinin Osmanli toplumuna gore daha ileri olduguna dair ¢ikarimlarda
bulunmaktadir. Ozellikle okul 6ncesi egitim kurumlarimin yaygmhigi ve ebeveynlerin
cocuklarin1 bu kurumlara gonderme konusundaki istekliligi, Avrupa'da aile bagimin ve
geleneksel terbiyenin farkli bir sekilde konumlandigini diisiindiirmektedir. Avrupa'da "Ekol
maternelle" yani "Validilik mektepleri" olarak adlandirilan okul 6ncesi egitim kurumlarindan
bahsediliyor. Bu kurumlarda, ¢ocuklara okuma yazma 6gretilmiyor, bunun yerine ¢ocuklarin
diinyay1 kesfetmelerine ve sosyallesmelerine imkan saglayan etkinlikler diizenleniyor. Resim,
mizik, oyun ve doga gezileri gibi aktiviteler araciligiyla c¢ocuklara bilgi ve beceri
kazandirilmaktadir. Avrupa'daki bu yaklagim, c¢ocuklarin erken yaslardan itibaren
sosyallesmelerine ve farkli deneyimler kazanmalarina dnem verildigini gosteriyor. Bu durum,
cocuklarin aile baglarindan kopmasi anlamina gelmektedir. Ancak ailenin roliiniin, ¢cocugun
gelisimini sadece aile i¢inde sinirlandirmak yerine, onu daha genis bir diinyaya hazirlamak
seklinde algilandigin1 gosteriyor olabilir.

“Onlar adeta soyledikleri kadar ve hatta soylediklerinden bile daha sade yazarlar.
Mesela bizim "olup"”, "olarak" ve "oldugundan" gibi tabirlerimizin mukabili olan ve
ciimleleri ulam ulam uzatmakta. Bizimkiler kadar tesirat-1 seyyie gosteren "partisip
present" ve "partisip passe'leri bilkiilliye terk ederek biitiin biitiin sade yazarlar da
cocuklar bunu da tefehhiim edemediklerinden her mebhasa "temrin” suretinde bir¢ok
sualler tertibine mecbur olurlar. Bu sualler muallimler tarafindan sorulacak ve
sakirdler tarafindan suallerin cevaplar:t verilecek ve cevaplarda eksiklik tabii
olacagindan muallimler o noksanlar: ikmal igin tafsilat ve izahata girigecekler. Bu
suretle yine bir muhavere ve musahabe hasil oldu. Kitabin haricine ¢ikildi. Cocuk yine
kitapta okudugunu anlamig olmadi. Maksudu muallimin agzindan aldi. Bu gii¢liik yalniz
talim-i etfale de mahsus degildir. Biiyiik talebenin taliminde de hal boyledir.
"Ogretmek" denilen sey kitabin faziletinden olsaydi muallimlere ne liizum kalirdi?
(Ahmet Mithat, 2013, s. 48).

“Cocuklara kiraat ve kitabet tahsil ettirmezden evvel resimlerden modellerden

falanlardan her seyi 6gretmek demek ¢ocuklart her haneye, her dleme sokup oralarda
goriilebilecek seyleri gostermis ve belletmis olmak demektir. Iptidadan terbiyesine bu
yvoldan girisilmis olan ¢ocuk artik nereye gitmis ve hangi dleme girmis olsa kendisi o
yerin yabancisi bulamaz ki orada gordiigiim esya iizerinde dugar-i hayret olsun”
(Ahmet Mithat, 2013, s. 53).

“Avrupa'da fukara sinifi degil a sehirli ahalisinden olur olmaz orta halli ahali bile
cocuklarim kendi hanelerinde iase edemez, yaslardaki ¢ocuklarin muhta¢ olduklart
bakintt bu is sahiplenirler. Kadin, erkek herkes i¢in ¢calismak mecburiyeti vardir. Kiiciik
islerinden men eder. Derin-1 hanede artik ise yaramayacak bir ihtiyar peder, amca,
dayi, hala, teyze gibi bir kimse varsa ¢ocuklar onlara tevdi olunarak isciler islerine
gidebilirler ama béyle ¢ocuk muhafazasina salih kimseleri yoksa memedeki ¢ocuklart
bile bari sabahlar: birakip aksamlar: almak icin suret-i mahsusa da miiesses melce'ler
vardir. Bunlarin leylileri dahi bulunup iicret-i ciiz iyelerine tahammiil edebilenler
geceleri dahi ¢ocuklarint oralarda birakirlar. Hos, Avrupa'da kibar sinifi bile daima
cocuklarim kendi hanelerinde biiyiitmezler. Koylii siit validelere tevdi ederler. Stitten
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kesilmis olan c¢ocuklarin her ¢agina gore "pansiyon'lar vardwr. Bunlar Avrupa'da
ihtiyacat-1 medeniye ciimlesine girmislerdir. Bizdeyse bu ihtiya¢ heniiz kendini
gostermemis oldugundan bu yoldaki mektepler yapilmis dahi olsalar cigerparelerini
bunlara tevdie sefkatli validelerden binde birisi riza gosteremez. Bizdeki valideler heniiz
cocuklarin gozleri éniinden ayiramazlar. Oyle bes alti yaslarinda yavrucuklar: degil a,
daha biiyiiklerini de kolay kolay gézleri niinden ayiramazlar. Tkmal-i tahsil icin Avrupa
mekteplerine gonderilmeleri lazim gelen kocaman delikanli sakirdan bir¢oklarin
mahza validelerin sefkatleri bu nimetten mahrum bwrakwr ki bunlardan birisi dahi bu
muharrir-i fakirdir. Riistiye sahadetnamesini istihsal ettikten sonra ikmal-i tahsil i¢in
beni Avrupa'va géndereceklerdi de validem oglunu gézleri oniinden aywmaya riza
edilemedigi icin gonderemediler. Bundan dolayr o bicareleri hi¢ olmazsa mazur
gormelidir.” (Ahmet Mithat, 2013, s. 55).

Ahmet Mithat Efendi, Avrupa'daki ailelerin egitim sistemindeki roliinii, Osmanh
toplumu ile karsilastirarak incelemistir. Avrupa'da aileler, ¢ocuklarin erken yasta egitim
stirecine dahil edilmesine ve ihtiyaclarma gore farkli egitim kurumlarina yonlendirilmesine
biiyiik dnem verir. Cocuklarin egitimi, yalnizca okuma yazma ile siirli olmayip, ayn1 zamanda
resim ve modelleme gibi etkinliklerle farkli beceriler kazandirilmasina yonelik bir yaklagim
benimsenir. Bu sayede c¢ocuklar, farkli cevrelerle tamisarak yeni ortamlarda yabancilik
cekmezler (Ahmet Mithat, 2013, s. 55). Bu yaklasim, giliniimiizde de ¢ocuklarin sosyal ve
biligsel gelisimlerinin desteklenmesine yonelik bilgilerle ortiismektedir (MEB, 2024). Ahmet
Mithat Efendi'nin Avrupa toplumuna dair goriislerine gore, Avrupa'da sehirli ve orta halli aileler
dahi ekonomik zorunluluklar nedeniyle g¢ocuklarina evde bakamayabilmektedir. Calisma
zorunlulugu, ailelerin ¢ocuklarina bakacak bir yetiskin bulma ihtiyacin1 dogurmustur. Ahmet
Mithat Efendi, Avrupa'da g¢ocuklarin egitim ve bakim ihtiyaglarin1 karsilamak amaciyla
"pansiyonlar” ve "giindiiz bakim evleri" gibi kurumlarin yaygin olarak kullanildigini
belirtmistir (Ahmet Mithat, 2013, s. 55). Bu durum, Ahmet Mithat Efendi'nin ifadesiyle,
"ihtiyagat-1 medeniye" yani modern yasamin gereklilikleri arasinda yer almaktadir. Ailelerin,
cocuklarini bu tlir kurumlara teslim etmeleri, bireysel sorumluluklarinin egitim kurumlariyla
paylasildigin1 gostermektedir. Ahmet Mithat Efendi, Avrupa’ya kiyasla Osmanli toplumunda
ailelerin ¢ocuklarma olan bagliligimin ve koruyuculugunun ¢ok daha giicli oldugunu
belirtmistir. Osmanl aileleri, ¢ocuklarin1 gézlerinin 6niinden ayirmak istemezler. Bu durum,
Osmanli toplumunda ailenin ¢ocuk iizerindeki kontrol ve koruyuculuk algisinin ne kadar giiclii
oldugunu gostermektedir.

3.3.4. Ahmet Mithat Efendi'nin goriisleri ve giiniimiiz Tiirkiye'sinde sorumluluk egitimi
(2024 Tiirkiye yiizyih maarif modeli erdem-deger-eylem bilesenleri) arasindaki
benzerlikler ve farkhihklar

Ahmet Mithat Efendi’nin "ana babanin eviat iizerindeki hukuk ve vezaifi"” adl1 eserinde
Osmanli déneminde ebeveynlerin ¢ocuk yetistirmedeki rolii ve sorumluluklar1 dikkatli bir
sekilde ele alinmistir. Ahmet Mithat Efendi’nin eserinde Osmanli donemindeki ebeveynlerin
ve okullarmm ile giiniimiiz Tiirkiye'sinde MEB 6gretim programlari ¢ergevesinde tasarlanan
erdem-deger-eylem cercevesinde bulunan ve ¢ocuklarin sorumluluklariyla ilgili yaklasimlari,
egitimi ve uygulamalarinda goriilen 6nemli farkliliklar ve benzerlikler tespit edilmistir. Ahmet
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Mithat Efendi’nin eserinde anlasildigi iizere Osmanli doneminde aile, cocugun egitiminde ve
terbiyesinde temel sorumlulugu iistleniyordu. Ayrica dini ve ahlaki degerlerin aktarimi biiyiik
onem tagimaktadir. Nihayetinde egitimde cinsiyet rolleri belirgindi ve kiz ¢ocuklar1 daha ¢ok
ev ici sorumluluklara hazirlandig1 ¢ikarimi hakimdir (Ahmet Mithat, 2013). Tiirkiye’de 2024
yilinda giincellenen ve 6gretim programlarinda bulunan Tiirkiye Yiizyili maarif modeli erdem-
deger-eylem bilesenlerine gore “saglikli bir kisilik yapisi; insanin kisisel anlamda tekamiilii,
sosyal acidan yasadig topluma uyumu ve fiziksel ¢evresiyle etkilesimi ile dogrudan iliskilidir.
Diger yandan icinde yasadigi toplumla biitiinlesmesine ve nitelikli toplumsal iligkiler
gelistirmesine kilavuzluk eder. Insanin sosyal ve fiziksel ¢evresiyle iliskilerinde olumlu kisilik
ozelliklerinin ortaya ¢ikmasini saglayan deger; insan, toplum ve ¢evre agisindan gerekli bir
yapida” (MEB, 2024, s. 1) oldugu belirtilmistir. Ayrica bireysel yeteneklerin ve potansiyelin
gelistirilmesini hedeflenmekle birlikte firsat esitligi, demokratik degerler, elestirel diisiinme
becerileri, bilimsel ve teknolojik gelismelere ayak uyduran, yenilik¢i bir egitim anlayisi
benimsendigi goriilmektedir. Sorumluluk egitimi, erdem-deger-eylem ¢ergevesi kapsaminda
ogretilmesi hedeflenmis, sorumluluk, saygi, adalet, diiriistliik, hosgorii, vatanseverlik gibi
evrensel degerler etrafinda sekillenmistir. Ozellikle erdemli insan yetistirmek icin "Huzurlu aile
ve toplum" ile "Yasanabilir ¢gevrede huzurlu insan" a ulasmay1 amagladigi soylenebilir (MEB,
2024, s. 1). Sorumluluk degeri on altinci sirada kendine yer edinmis ve Tiirkiye yilizyil1 maarif
modelinde erdem-deger-eylem bilesenlerinde sorumluluk, kendine karst gorevleri yerine
getirmek, topluma kars1 gorevlerini yerine getirmek ve gorev bilincine sahip olmak seklinde
tanimlanmistir (MEB, 2024, s, 1-2). Ahmet Mithat Efendi, ebeveynlerin ¢ocuklarinin fiziksel
ve zihinsel gelisimini saglamakla yiikiimlii oldugunu belirtmistir (Ahmet Mithat, 2013). Bu
goriis, 2024 Tiirkiye maarif yiizyil1 modeli ile ortlismektedir. Her iki yaklasim da ¢ocugun
saglikli, donanimli ve topluma faydali bir birey olarak yetismesini amaglamaktadir. Ayrica
ahlaki degerlerin 6nemini vurgulanmis ve Ahmet Mithat Efendi, diirtiistliik, saygi ve merhamet
gibi degerlerin ¢ocuklara asilanmasi gerektigini goriislerinden anlasilmaktadir (Ahmet Mithat,
2013). Benzer sekilde, 2024 Tiirkiye ylizyili maarif modelinin erdem-deger-eylem cergevesinde
de erdemli ve ahlaki degerlerin temel alindig1 goriilmektedir (MEB, 2024). Konuyu anlagilir
kilmak ve daha net bir goriiniim saglamak adina Ahmet Mithat Efendi’nin gorisleri ile 2024
Tirkiye ylizyih maarif modeli, erdem-deger-eylem c¢ergevesinde bulunan bilgiler
karsilagtirilmis ve bu bilgiler dogrultusunda bir sorumluluk diyagram modeli ile sorumluluk
zihin haritas1 ortaya ¢ikmustir.

Tablo 2. Ahmet Mithat Efendi'nin goriisleri ve giiniimiiz Tirkiye'sinde sorumluluk egitiminin
karsilastirilmasi: Benzerlikler ve farkliliklar

Kategoriler Osmanlt Donemi (Ahmet 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Mithat Efendi'nin Goriisleri)
Egitimin amac1  Dini ve ahlaki degerler Bireysel yeteneklerin ve potansiyelin gelistirilmesi,

etrafinda sekillenen, topluma | elestirel diisiinme becerilerine sahip, topluma katkida
uyumlu bireyler yetistirmek bulunan bireyler yetistirmek
Cocugun fiziksel ve zihinsel Cocugun bireysel gelisimini desteklemek, temel

Sorumluluklar gelisimini saglamak, ahlaki degerleri kazandirmak, egitim hayatinda aktif rol almak,
degerleri agilamak, toplum cocugun ilgi ve yeteneklerini kesfetmesine yardime1
icindeki rollerini 6gretmek olmak, Kararlarini ¢evresiyle fikir aligverisi yaparak

kendisi almak; Toplumsal yardimlagsma ve dayanisma
i¢in diizenlenen etkinliklere katilmak; Toplumsal
problemlerin ¢6ziimii i¢in Oneriler belirtmek;
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Okul miifredat1

Egitimde
cinsiyet rolleri

Egitimin yeri

Sorumluluk
egitim yaklasimi

Bilim ve
teknoloji

Dini ve edebi agirlikl

Erkek ¢ocuklarina daha fazla

egitim ve toplumsal
sorumluluk verilirken, kiz

cocuklarinin egitimi daha ¢ok

ev igleri ve aile hayatina
odaklaniyordu.

Agirlikli olarak aile iginde,
geleneksel yontemlerle
veriliyordu.

Dini ve toplumsal normlara
dayali, itaat ve hiyerarsi 6n
planda

Ahmet Mithat Efendi,
dénemin teknolojik
imkanlarindan ve bilimsel
gelismelerden bahsetse de,
egitim sistemi daha ¢ok
geleneksel bilgi aktarimina
dayaniyordu.

Gorevlerini zamaninda ve eksiksiz bir sekilde yerine
getirmek

Akademik, sosyal, duygusal, erdemli ve ahlaki gelisim
destekli

Tim cocuklar i¢in firsat esitligi saglamak, cinsiyet
ayrimciligini ortadan kaldirmak

Aile ve okul igbirligi i¢inde, cagdas egitim
yaklagimlariyla destekleniyor. Huzurlu aile ve toplum
ile yasanabilir ¢evrede huzurlu insan slogani temelli;
Sistematik, ¢esitli materyal ve etkinliklerle destekli
Kendisine, topluma ve ¢evreye karst sorumlu hisseden
ve gorev bilinci temelli bir yaklagim; Bireysel hak ve
ozgiirliklerle uyumlu, toplumsal sorunlara ¢6ziim,
demokratik degerler ve elestirel diislinme becerileriyle
biitiinlesik bir yaklasim hedeflenmekte.

Toplumsal hayat1 diizenleyen kurallara uygun bir
sekilde hareket etmek; Insanlarin giivenligini tehlikeye
sokacak davraniglardan kacinmak; Hizla degisen bilim
ve teknolojiye uyum saglamak ve ¢ocuklar1 21. yiizyil
becerileriyle donatmay1 hedeflenmekte

Tablo 2 incelendiginde, Ahmet Mithat Efendi’nin eserine dayali olarak Osmanli

donemindeki ebeveyn ve okul yaklasimlari ile glinlimiiz Tirkiye’sindeki MEB 0gretim

programlarinin erdem-deger-eylem ¢ergevesi dogrultusunda ¢ocuklarin sorumluluklariyla ilgili
egitim ve uygulamalardaki 6nemli benzerlikler ve farkliliklar ele alinmistir. Elde edilen veriler

dogrultusunda “egitimin amaci, sorumluluklar, okul miifredati, egitimde cinsiyet rolleri,
egitimin yeri, sorumluluk egitim yaklasimi, bilim ve teknoloji” olmak iizere yedi tema ortaya
cikmistir. Bu tablodaki bilgiler 1s18inda ortaya ¢ikan farkliliklar, zamanla toplumsal yapidaki
degisimler, egitim yaklasimi ve anlayisindaki gelismeler ve kiiresellesmenin etkisiyle ortaya
cikmistir. Ahmet Mithat Efendi'nin “anne ve babanin ¢ocuklarin {izerindeki sorumluluklariyla

ilgili gortisleri ve modern Tiirkiye’nin 2024 Tirkiye yiizyili maarif modelinde bulunan
sorumluluk degeri ile ilgili bilgiler temel alinarak bir sorumluluk egitim yaklagimi meydana
gelmistir. Bu bir sorumluluk diyagram modeli ile sorumluluk zihin haritasinda gosterilmistir.

‘ Toplum ‘

‘ Sorumluluk_Bilinci

|

Kendine ‘ Ailesine

T

Topluma_ve_Cevreye

Sekil 1. Sorumluluk egitim modeli diyagrami
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Sekil 1’de sunulan veriler dogrultusunda, Ahmet Mithat Efendi’nin "ana babanin eviat
tizerindeki hukuk ve vezaifi" eserindeki ebeveynlerin ¢ocuklar tizerindeki sorumluluklarina
iliskin goriisleri ile 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ndeki sorumluluk temalart
birlestirilmis ve bunun 1s1ginda bir sorumluluk diyagrami tasarlanmistir. Ciinkii diyagram,
bilgileri veya bununla ilgili siiregleri gorsellestirerek, analiz etmek ve anlamak i¢in kullanilan
grafiksel bir gésterim ve tasarim aracidir. Bunun en 6nemli 6zelligi, genellikle karmasik olan
konulari, sistemleri ve konular arasindaki iligkilerin daha kolay anlasilmasimi saglamak
amaciyla kullanilmaktadir. Sekil 1°de kullanilan diyagramda cocuklarin sorumluluk bilinci
kazanmasinda toplum, aile ve okul ekseninde oldugu goriilmektedir. MEB 2024 Tiirkiye yiizyili
maarif modelinde erdem-deger-eylem c¢ergevesinde bulunan sorumluluk degerinin
kazandirilmasina yonelik yaklasimi, bireyin kendisine, topluma, aile ve ¢evreye yonelik olacak
sekilde yapilandirildigi goriilmektedir (MEB, 2024).

[ Sorumluluk Zihin Haritasi ]

Saglikli beslenmek

Duzenli uyumak

( Kendine Karsi Sorumluluklar

Kisisel gelisim

Zamani etkili kullanmak

Saygi gostermek

Yardimcr olmak

Ailesine Karsi Sorumluluklar J

iletisim kurmak

Deger vermek

Kurallara uymak

Dogayi korumak

( Topluma ve Cevreye Karsi Sorumluluklar

Yardimlasmak

Adil olmak

Sekil 2. Zihin haritasi

Sekil 2°de yer alan zihin haritasi, sorumluluk kavramini temel alarak bireyin kendisine,
ailesine, topluma ve ¢evreye karsi olan sorumluluklarini kategorilerle gorsellestirmektedir. Bu
harita, sorumluluklarimizi net bir sekilde ortaya koyarak, konuyu daha anlasilir ve sistematik
bir sekilde sunmaktadir. Dolayisiyla bu haritadaki bilgiler, Ahmet Mithat Efendi'nin eserindeki
fikirler ve MEB'in maarif yiizyil1 kapsaminda sorumluluk degerine yonelik bilgiler 1s18inda
hazirlanmistir. Bu modelde, bireyin 6nce kendisinden baglayarak ailesine, sonra toplumuna ve
cevresine kadar genisleyen bir sorumluluk bilinci gelistirmesini hedeflemektedir. Kendine kars1
sorumluluklart igerisinde, saglikli beslenmek, diizenli uyumak, kisisel gelisim saglamak ve
zamani etkili kullanmak gibi eylemler, bireyin kendine saygi gostermesini ve 6z bakimin
gelistirmeyi ifade etmektedir. Bu sorumluluklar, bireyin hem fiziksel hem de zihinsel sagligini
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korumasima yardimci olmayr amacglamistir. Aileye karsi sorumluluklar, saygi gostermek,
yardimc1 olmak, etkili iletisim kurmak ve aile liyelerine deger vermek gibi 6nemli unsurlar
icermektedir. Bu eylemler, bireyin aile baglarini giiclendirir ve saglikl aile iliskileri kurmasini
saglamaktadir. Ozellikle, toplumda giiven ve dayanismay1 saglamasi agisindan énemli oldugu
sOylenebilir. Toplum ve ¢evre sorumluluklari icerisinde, kurallara uymak, dogay1r korumak,
yardimlagsmak ve adil olmak gibi degerleri kapsadig1 goriilmektedir. Bu tiir sorumluluklar,
bireyin toplumla bagimi gii¢lendirerek sosyal diizenin korunmasina yardimci olur ve ayni
zamanda c¢evreye kars1 duyarli olmay1 da amaglamaktadir.

Bu zihin haritasi, bireyin kendisine, ailesine ve topluma yonelik sorumluluklarini
dengeli bir sekilde ele alarak, biitiinciil bir yaklasim sergilemektedir. Bu siirecte birey, hem
kisisel hem de toplumsal ve ¢evresel baglamda aldig1 kararlarla kendi sorumluluklarini belirler.
Bu durum, sorumluluk teorilerinden olan se¢im teorisinin dngordiigii diistinceler ve tespitlerle
dogrudan iliskilidir (Sharp, 1981; Safranski, 1997; Ruth, 1994). Ahmet Mithat Efendi’nin "ana
babanin evlat iizerindeki hukuk ve vezaifi" eseri, aile i¢i sorumluluklarin 6nemini vurgularken,
MEB’in maarif yiizyili modeli, bireyin erdemli bir yasam siirmesi i¢in sorumluluk bilincinin
gelistirilmesini hedeflemektedir. Burada "erdem" bireyin karakter ozelliklerini temel alir;
"deger"” bu Ozelliklerin somut davranislarla ortaya konmasi ve "eylem"” ise bu davranislarin
glinliik yasama yansimasi olarak diisiiniilebilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu kisimda arastirmanin bulgulari dogrultusunda bazi sonuglara ulasilmis ve bunun
kapsaminda ilgili literatiir yardimiyla tartisilarak bazi 6neriler sunulmustur.

Sorumluluk egitimi, bireylerin kendi davramiglarinin sonuglarina katlanmalarini,
bagkalarinin haklarina saygi duymalarini ve toplumsal normlara uygun davranmalarini
kapsayan ¢ok yonlii bir egitim siirecidir (Lickona, 1991). Bu egitim, yalnizca fiziksel
sorumluluklar1 degil, ayn1 zamanda ahlaki ve sosyal sorumluluklar1 da igermektedir. Bu
aciklamalardan hareketle bu calismanin sonuglarima gore Ahmet Mithat Efendi’nin
goriislerinde anlasildig iizere, ebeveynlerin ¢ocuklarina sadece fiziksel bakim saglamakla
kalmayip, ayn1 zamanda onlarin ahlaki gelisimlerini desteklemek i¢in de sorumluluk tasidiklari
goriilmektedir. Bu yaklasim, modern ebeveynlik Ogretilerinde 6nemli bir yer tutmaktadir.
Ahmet Mithat'in goriislerinden yola ¢ikarak, ebeveynlerin sorumluluklart Osmanli donemi ve
modern Tiirkiye baglaminda ii¢ ana kategori altinda degerlendirilmistir: “ebeveynlerin
cocuklarin saghgina yonelik sorumluluklar:, ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik genel
sorumluluklart ve ebeveyn-okul is birligi sorumluluklaridir” Ahmet Mithat Efendi,
ebeveynlerin en temel gorevlerinden birinin ¢ocuk sagligini korumak oldugunu belirtmistir.
Ciinkii Osmanli Imparatorlugu déneminde saglik hizmetlerinin kisith olmasi nedeniyle
ebeveynler, hijyen, beslenme ve fiziksel aktivite gibi temel konularda 6nemli sorumluluklar
iistlenmek durumunda kalmistir. Ozellikle hijyen ve beslenme konusunda yapilan bu tespitler,
cocuklarin hem fiziksel hem de zihinsel gelisimlerini desteklemek adina yararlidir (Ahmet
Mithat, 2013). Ahmet Mithat Efendi, ayn1 zamanda ¢ocuklarin saglikl1 bir uyku diizenine sahip
olmasinin onlarin genel sagliklart iizerindeki olumlu etkisini belirtmistir. Gilinlimiiz
Tiirkiye’sinde ebeveynlerin ¢ocuk sagligi iizerindeki sorumluluklari, modern saglik hizmetleri
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ve kamu sagligi politikalar1 ile desteklenmektedir. Cocuklarin as1 takvimine uygun olarak
asilanmasi, diizenli doktor kontrollerinin yapilmasi ve saglikli beslenme aligkanliklarinin
kazandirilmasi, modern ebeveynligin vazgecilmez unsurlar1 arasindadir. Ayrica, ebeveynlerin
saglik konusunda dogru bilgiye ulasma imkanlarinin artmasi, bilingli ve saglikli bireylerin
yetistirilmesi noktasinda bazi avantajlar saglamistir (Kobak, 2009; Burakhan, 2022).

Ahmet Mithat Efendi, ebeveynlerin ¢ocuklarina karst manevi sorumluluklarini
vurgulamis ve Osmanli toplumunda ahlaki degerlerin aktarilmasi ile dogru davranis
aliskanliklarinin kazandirilmasinin ebeveynlerin temel gorevleri arasinda oldugunu belirtmistir.
Ahmet Mithat, ebeveynlerin ¢ocuklarina 6rnek olmalar1 ve ¢ocuklarin topluma faydali bireyler
olarak yetistirilmesinin Onemini de vurgulamistir. Ayrica, annenin egitim seviyesinin,
cocuklarin bireysel gelisimi tizerindeki etkisi iizerinde durmustur. Modern Tiirkiye'de ise
pozitif ebeveynlik ve demokratik aile yapisi ¢cercevesinde ebeveynlerin, ¢ocuklarina rehberlik
etme rolli benzer bir yaklasimi yansitmaktadir. Epstein ve Dauber (1991) tarafindan yapilan
sorumluluk egitimine ebeveyn katilimini ele alan ¢alismada, aile-okul is birliginin sorumlu
davraniglart  gelistirmedeki Onemi vurgulanmaktadir. Ebeveynlerin bilgi diizeylerinin
cocuklarin sorumluluklarinin gelisimine katkisini vurgulayan Ahmet Mithat’in goriisleri,
glinlimiizde ebeveyn egitimi ve aile destek programlarinin 6nemini ortaya koymaktadir. Ciinkii
bu egitimlerde uygulanacak sorumluluk egitimi, diiriistliik, adalet ve saygi gibi temel degerleri
asillamay1 amaclayan karakter egitiminin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmektedir (Cihan,
2014; MEB, 2024; Berkowitz & Bier, 2004).

Giiniimiizde ebeveynlerin, ¢cocuklarinin medya okuryazarligi ve dijital giivenlik gibi
cagin gerektirdigi yeni beceriler konusunda da sorumluluk iistlenmeleri zorunluluk haline
gelmistir. Devlet okullarinda verilen egitim miifredatinda bu beceriler c¢ocuklara
kazandirilmakta ve bireylerin dijital diinyada bilin¢li davranig gelistirmeleri amaglanmaktadir
(Aydin, 2015; MEB, 2024). Bu durum, modern ebeveynlik yaklagiminda sosyal ve teknolojik
degisimlere uyum saglama ihtiyacim1 6n plana c¢ikarmis ve ebeveynlerin degisen rol ve
sorumluluklarmi yeniden tanimlama gerekliligini beraberinde getirmistir. Bu baglamda
distintildiigiinde Ahmet Mithat Efendi’ye gore egitim siireci, yalnizca aile i¢inde sinirh
kalmamali, okullar ve egitimciler tarafindan da desteklenmelidir (Ahmet Mithat, 2013).
Osmanli déoneminde aileler, ¢ocuklarmin temel egitimini saglarken medrese ve 6zel hocalar
daha ileri diizeyde egitim vermekteydi (Ortayli, 2020). Ahmet Mithat, okullar1 ebeveynlerin
vekilleri olarak tanimlayarak egitim siirecinde okul-aile is birliginin 6nemine dikkat ¢ekmistir.
Gilinlimiizde ise okul ve aile is birligi, cocugun hem akademik basarisint hem de sosyal
gelisimini destekleyen onemli bir unsurdur. Ozellikle okul 6ncesi egitimde ve ilkokul
diizeyinde daha sistematik bir sekilde yiiriitiilen bu is birligi, Milll Egitim Bakanligi’nin
yapilandirdigi  0gretim programlariyla yiriitilmektedir. Bu programlar, ebeveynlerin
cocuklarinin egitim siireglerine aktif katilimini desteklerken, g¢ocuklarin sosyo-duygusal
becerilerini gelistirmelerine yonelik bir takim avantajlar sunmaktadir (Calgi, 2020; MEB,
2023). Osmanli déneminde ebeveynler, cocuklarin egitim, ahlaki gelisim ve saglik gibi
konularinda yogun sorumluluklar iistlenmislerdir. Ornegin, birgok Dogu toplumunda
sorumluluk, genellikle aile ve toplum yiikiimliiliikleri baglaminda sekillenir (Ortayli, 2020).
Ancak gilinlimiizde kiiresellesme faaliyetleri egitim uygulamalarmi etkilerken, bu farkli
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faktorlerin taninmasi ve sorumluluk egitiminin 6grenicilerin kiiltiirel baglamina uygun hale
getirilmesi c¢abalart 6n plandadir (Ishii, 2001; Yuen, 2022). Ayrica modern Tiirkiye’de
ebeveynlik, daha kurumsal bir destek agi icinde tanimlanmaya baslanmis ve ¢ocuk sagligi,
egitim ve dijital giivenlik gibi yeni sorumluluk alanlariyla yeni kiiresel faktorlerin etkisiyle
tanim1 geniglemistir. Bu noktada, ebeveynlerin bilgiye ulasabilme ve bilingli karar alma
kapasiteleri okul-aile isbirligiyle 6nemli bir avantaj saglamistir. Arastirmalar, ebeveyn-okul is
birliginin ¢ocuklarin akademik basaris1 ve sosyal gelisimi iizerindeki olumlu etkisini ortaya
koymaktadir. Ornegin, Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi'nin verilerine gore (National Center
for Education Statistics, 2020), aile katiliminin yiiksek oldugu egitim sistemlerinde, ¢cocuklarin
akademik bagarilarinin daha fazla desteklendigi gézlemlenmistir. Buna ek olarak, dijital cagda
ebeveynlerin dijital okuryazarlik konusunda bilingli olmasi, ¢ocuklarin dijital gilivenligini
saglama sorumlulugunu da beraberinde getirmektedir. Son dénemde yapilan arastirmalar,
sorumluluk egitiminin ¢ocuklarm genel gelisimi lizerinde dnemli bir etkisi oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu egitim, cocuklarin olumlu davraniglarim1 destekleyerek 6z diizenlemeyi
artirmakta ve sosyal uyumu gii¢lendirmektedir (Zhang, Shen Choi & Kim, 2023; Grusec &
Davidov, 2007).

Sonu¢ olarak, Ahmet Mithat Efendi’nin ebeveynlerin c¢ocuklar1 iizerindeki
sorumluluklarina dair goriis ve diisiinceleri, glinlimiiz Tiirkiye’sinde ebeveynlerin ¢ocuklari
iizerindeki sorumluluk yaklasimi i¢in yararli bilgiler sunmakla birlikte temel sorumluluk
konularindaki benzerlik ve farkliliklariyla dikkat cekmektedir. Ozellikle ebeveynlerin olumlu
tutum ve davraniglari, ¢ocuk haklar1 ve okul-aile is birligi gibi modern kavramlar, Osmanli
donemindeki ebeveyn sorumluluklari ile benzerlik gostermektedir. Bu karsilastirmali inceleme,
Osmanli Dénemi'nde ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme sorumluluklarina iliskin temel ilkeler ile
modern Tiirkiye'deki ebeveynlik uygulamalari arasindaki benzerlikler ve farklari belirtmesi
acisindan dikkate degerdir. Bu agiklamalar 1s18indan su onerileri yapmak miimkiindiir:

Ahmet Mithat Efendi’nin eserinde vurguladig gibi ebeveynlerin ¢ocuklarinin fiziksel,
ahlaki ve sosyal gelisimlerine katkida bulunabilmeleri i¢in bilinglendirilmesi énemlidir. Bu
dogrultuda, Milli Egitim Bakanlig1 ve yerel yonetimler araciligiyla bireylerin sorumluluklarini
gelistirmek i¢in ebeveyn egitim programlari1 yayginlastirilabilir. Modern Tiirkiye’de okul-aile
is birligi programlar1 daha da gelistirilerek ebeveynlerin egitim siireclerine katilimi artirilabilir.
Ahmet Mithat Efendi’nin ahlaki gelisime verdigi énem g6z oniinde bulundurularak, karakter
egitimi programlarinin okul miifredatlarinda daha fazla yer almasi saglanabilir. Ahmet Mithat
Efendi’nin hijyen ve beslenmeye dair goriisleri dogrultusunda, ebeveynlerin ¢ocuklarin fiziksel
sagliklarin1 korumaya yonelik bilgilendirilmesi saglanmalidir. Arastirmanin bulgulari, erken
yaslardan itibaren sorumluluk egitiminin dnemine vurgu yapmaktadir. Bu nedenle, okul 6ncesi
egitim programlarma ahlaki ve sosyal sorumluluk kazandirmaya yonelik iceriklere 6nem
verilmelidir. Egitim miifredatlarinda Osmanli toplumundaki aile yapist ve sorumluluk egitimi
orneklerine yer verilerek ¢cocuklarin farkindaliklar artirilabilir.
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