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Spor Bilimleri Fakiiltesinde Ogrenim Géren
Ogretmen Adaylarinin Pedagojik Bilgi ve Beceri Diizeylerinin
‘ Incelenmesi
Shohrat PENJIYEV!, Kemal Okay BATTAL? Baybars Recep EYNUR”

Arastirma Makalesi OZET

Bu calismanin amact: Dumlupiar Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi 6gretmen
aday1 0grencilerinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin incelenmesidir. Bu
calismanin grubunu, Kiitahya Dumlupinar Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi'nde
Sorumlu Yazar O0grenim goren 151 6gretmen aday: goniillii 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencil-
*Baybars Recep EYNUR  erden 122’si erkek ve 29'u kadindir. Arastirma verileri dijital ortamda Google Forms
uygulamasi kullanilarak, Pedagojik Bilgi ve Beceri Olgegi ile alinmistir. Aragtirmanin

Siireg sonucunda elde edilen verilere gore Dumlupinar Universitesi Spor Bilimleri Fakiil-
Gelis : 08/01/2023 tesi 6gretmen adaylarinin yas, cinsiyet, sinif degiskenlerine gore sonuglar1 arasinda
Kabul: 03/04/2024 anlaml diizeyde farkliliklar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Pedagoji, spor, 6gretmen aday.

Dumlupinar University Faculty of Sports Sciences Teacher Candidate
Students’ Pedagogical Knowledge and Skill Levels Investigation

Research Article ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the pedagogical knowledge and skill levels

of Dumlupinar University Faculty of Sports Sciences teacher candidates. The group
Corresponding Author of this study consists of 151 volunteer teachers candidates educating at Kiitahya
*Baybars Recep EYNUR Dumlupinar University, Faculty of Sports Sciences. 122 of these students are male

and 29 are female. Research data were collected digitally using the Google Forms

History application and the Pedagogical Knowledge and Skills Scale. According to the data
Received: 08/01/2023 obtained as a result of the research, significant differences were detected between
Accepted: 03/04/2024 the results of Dumlupinar University Faculty of Sports Sciences teacher candidates

according to age, gender and class variables.

Keywords: Pedagogical knowledge and skills, faculty of sports sciences, pedagogy.
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Giris
Ogretmenlik meslegi {ilkemizde ve diinyada 6nem arz eden mesleklerin basinda gelmektir.
Kiltiirtin nesillerce aktarilmasinda, bilgi birikimlerinin ve diger meslekleri icra edecek kisilerin
olusumunda oldukga biiyiik rol oynamaktadir. Bir {ilkenin kalkinmasinda, nitelikli insan giictiniin
yetistirilmesinde, toplumdaki huzur ve sosyal barisin saglanmasinda ve bireylerin toplumsal ha-

yata hazirlanmasinda da, 6gretmenler her zaman basroldedirler (Ozden, 2000).

Pedagoji, egitim bilimleri ifadesiyle tanimlanmaktadir (Kardas vd., 1995).Ogretmen ve
ogretmen adaylarinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin Ol¢iilmesi de gelecek nesillerin
Ogreniminin ve aday Ogretmenlerin sergileyecegi tutumlarin 6nemini ortaya koymaktadir.
Pedagojik bilgi ve beceri diizeyleri, alan bilgisinin 6tesinde smif yonetimi ve organizasyonu ile
ilgili genel prensip ve stratejilerle ilgili bilgidir (Shulman, 1987). Ogretmen adaylarinin ve hali-
hazirda 6gretmenlik meslegini icra edenlerin uymasi gereken ve ayn1 zamanda bilmesi gereken
belirli yeterlilikleri vardir. Her 6gretmenin 6nceligi kendi alanina hakimiyeti olsa da bu bilgileri
pedagojik becerilerle harmanlayarak sinif yonetimini ve ayni1 zamanda 6gretim ilke ve yontemle-

rini kullanarak 6grencilere sunmasi olduk¢a miithimdir.

2017 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriirliige giren “Ogretmenlik Meslegi Ge-
nel Yeterlikleri”” alt1 ana basgliktan olugsmaktadir. Bu basliklar: ‘kisisel ve mesleki degerler, 6gren-
ciyi tanima, 0grenme ve 6gretme siireci, 6grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme, okul, aile
ve toplum iliskileri, program ve igerik bilgisi’ olarak goriilmektedir. Bu basliklara ek olarak 31 alt
yeterlik de bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2017).

Pedagojik bilgi ve beceriler, 6gretmenlerin 6grencileriyle etkili bir sekilde ¢alismasini sag-
layan 6nemli bir kavramdir. Pedagojik bilgi, 6gretmenlerin 6grenme teorileri, 6grenme stilleri,
ogrenme yontemleri ve ogretim stratejileri gibi konular hakkinda bilgi sahibi olmalarimi gerek-
tirir. Pedagojik beceriler ise 6gretmenlerin bu bilgi ve teorileri pratikte uygulama becerisi olarak
tanimlanar. Ogretmenlerin pedagojik bilgi ve becerilere sahip olmalari, 6grencileriyle etkili bir
sekilde calismalarini ve 6grencilerinin 6grenme potansiyellerini en iist seviyeye ¢ikarmalarini

saglar.

Pedagojik bilgi ve beceriler, 6gretmenlerin 6grenci popiilasyonlarini anlama ve 6grenme
ihtiyaglarini karsilama konusunda da 6nemlidir. Ogretmenler, ogrencilerinin farkli 6grenme
stillerine, kiiltiirel kokenlerine ve 6grenme ihtiyaglarina gore ogretim stratejileri gelistirmelidir.
Ogretmenler, ogrencilerinin 6grenme ortamlarini optimize etmek icin de pedagojik bilgi ve bece-

rilere sahip olmalidur.

Bu beceriler, 6gretmenlerin sadece 6grencilerine degil; ayn1 zamanda 6gretmenlerin kendi
profesyonel gelisimlerine de katkida bulunur. Ogretmenler, 6grenme teorileri ve dgretim stra-
tejileri gibi konular hakkinda stirekli olarak 6grenmeyi stirdiirmelidirler. Bu sayede, 6grenci-
lerinin 6grenme potansiyellerini en {ist seviyeye ¢ikarmaya devam edebilirler. Ogretmenlerin

ogrencileriyle etkili bir sekilde ¢alismalarini ve dgrencilerinin 0grenme potansiyellerini en tist
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seviyeye ¢ikarmalarini saglayan onemli bir kavramdir.

Gelisen diinyada egitimin yeterlilikleri de 21. Yiizyila gore sekillenmektedir. Giintimiiz
teknolojisiyle birlikte teknopedagojik becerilerin de yeri olduk¢a onemlidir. Bu alanda yapilan
pek ¢ok calismaya rastlanmaktadir. Ciinkii kiiresellesen diinyada teknoloji egitimin vazgecilmez

bir parcasi olmaktadir.

Pedagojik bilgi diizeyleri alanlarini; pedagojik alan bilgisi, konu bilgisi, 6grenciler ve egi-
timde ¢evresel durumlarin bilgisi olarak 4 farkli grupta incelenmedigi gesitli calismalarda goriil-
mektedir (Clark, 2018). Alan bilgisi spor bilimleri fakiiltesi 0grencileri igin diger branslara gore
daha onemlidir. Ciinkii yalnizca teorik degil uygulama ile kalici 6grenmenin saglanabilecegi bir
alandir. Pedagojik alan bilgisi ile de bu uygulamanin 6grencinin giindelik hayatin1 degistirecek

diizeye getirilebilmesi hedeflenmektedir.

McNeil'e gore (2014) beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin yeterliklerini; konu alani
bilgisine sahip olma, sporun bilimsel ve felsefi temellerini bilme, hareket analizi yapabilme,
organizasyon becerisi, iletisim becerisine sahip olma, istekli, karsilikli iligki ve saygiy1 benimseyen,
mesleki diiriistliik ve etik davranisa sahip, motivasyon yetenegi ve saglikli yasam bigimine sahip
olma, bireyin gelisim Ozelliklerini analiz edebilme, 6grenme, 6gretme siirecini orgiitleyebilme
olarak ac¢iklamaktadir (McNeil, 2014).

Cagdas egitim anlayisina gore, 0grenme siirecinin ana elemani 6gretmen degil, 6grencidir.
Ogretmenin gorevi, Ogrencilerin biligsel aktivitelerini artirmada onlara rehberlik etmektir.
Ogretmenin bunu yapabilmesi icin, 5grenme siireci hakkinda, yani 6grenmenin nasil gerceklestigi
konusunda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir (Senocak vd., 2008). Bu calismada ise beden egitimi
ogretmen adaylarmin bu konuda hangi diizeyde yeterli olduklar1 saptanmaya ¢alisilmistir. Alan
yazin incelendiginde spor bilimleri fakiiltesi 6grencilerinin genel olarak pedagojik bilgi ve beceri
diizeylerinin tizerine diisiilmedigi daha ¢ok alt yeterliliklerin boyutunun incelendigi goriilmek-
tedir. Bu alanda yapilan ¢alismalarin siklikla 6gretmen adaylarinin pedagojik formasyon aldik-
tan sonraki tutumlarina yogunlastig1 goriilmektedir (Alincak & Sahin, 2020; Tiirkeli vd., 2017;
Yildiz vd., 2017). Ayn1 zamanda beden egitimi 6gretmen adaylarinin gelecege yonelik tutum ve
cerileri gibi alt basamaklarin tek tek incelendigi goriilmektedir (Leyla vd., 2022). Spor bilimleri
takiiltesi 6gretmen adaylarinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin incelendigi bir ¢alismaya
ise rastlanilmamaktadir. Bu sebeple bu ¢alisma Dumlupmar Universitesi basta olmak {izere spor
bilimleri fakiiltesi 6grencilerinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerine betimsel bir yaklasimla

alan yazinda katki saglayacaktr.

Beden Egitimi ogretmeni adaylarinin, gelecegin beden egitimi 6gretmenleri olarak iste-
nilen pedagojik bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmasinin belirlenmesi ve devaminda bu belir-
lemenin hangi seviyede oldugunun belirtilmesi, 6gretmen adaylarma yonelik hizmet 6ncesi sii-

reglerde olas1 sorunlarin giderilmesi i¢in tedbir alinmasina yarar: olacagi, meslek hayatlarinda
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pedagojik alan yonelik yeterlikleri ile sektorde var olmalarini saglayarak, kurumsal vizyonun ve
misyonun ger¢eklesmesinin yaninda mesleki prestijlerini de bireysel olarak kazanmalarina yar-
dima olacaklar1 diisiiniilmektedir. Bu konuda farkl: alanlarda ve farkli beceri temelli yaklagimlar
alan yazinda ifadesini bulmaktadir (Aynas & Yar Sevmis, 2024; Bolek & Coskun Sentiirk, 2024;
Kizilaslan Tunger & $ahin, 2019). Bu ¢alismanin amaci; Dumlupmar Universitesi Spor Bilimleri

Fakiiltesi 6gretmen adaylarinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin incelenmesidir.

Evren ve Orneklem
Aragtirma evrenini Dumlupiar Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesinde okuyan 182 Be-
den Egitimi ve Spor Ogretmenligi boliimii 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem, rastgele drnek-

lem yontemi ile secilen arastirmaya goniillii olarak katilan toplam 151 6grenciden olugsmaktadir.

Ornekleme ait cinsiyetlerine gore siiflandirilmis beden egitimi 6gretmenligi boliimii

ogrencileri asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 1
Aragtirmaya Katilan Beden Egitimi Ogretmeni Adaylarinun Cinsiyetlerine Gore Yas Ortalamalar: Dagi-

limi

Cinsiyet N % o 5SS, Max,, Min,
Erkek 122 80,8 20,2 1,67 23 18
Kadin 29 19,2 20,7 1,70 23 18

Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmen aday1 6grencilerin %80,8’inin erkek,
% 19,2’sinin de kadin oldugu tespit edilmistir. Yine aragtirmaya katilan 6rneklem grubunda yas
dagiliminn 18 ile 23 arasinda degistigi ve gruplarda erkek adaylarda , =20,2 + 1,67 ve kadin
adaylarda vas =20,7 + 1,70 oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada 6rneklem grubunun cinsiyetlerine ait dagilim incelendiginde erkek adaylarin
oraninin yiiksekligi, 6zel yetenek sinavinda katilim orani ve yerlestirme kontenjanlarindaki dagi-

limla benzer oldugu gortilmektedir.

Materyal ve Metot
Dumlupinar Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi §gretmen adaylarmin pedagojik bilgi ve
beceri diizeylerinin incelendigi bu ¢alisma nicel bir arastirma olup, arastirma betimsel nitelikte

genel tarama modelinde desenlenmistir.

Tarama modeli, var olan durumu aynen resmetmeyi; deneme modeli ise tahmin edilen
sebep sonug iligkisini sinamak {tizere, var olan durumun kontrollii olarak degistirilmesini esas
alir. Karasar (2005) tarama modelini, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu ortaya ¢ikarmay1
amaglayan bir ¢alisma olarak tanimlamaktadir (Karasar, 2005). Arastirmanin ¢alisma grubunu,
aragtirmaya goniillii olarak katilan 151 spor bilimi fakiiltesi 6grencisi olusturmaktadir. Aragtir-
manin verileri, Aralik 2022- Ocak 2023 tarihleri arasinda ¢evrimigi ortamda “Google docs form”
alt yapis1 kullanilarak toplanmistir. Online ankete 151 beden egitimi 6gretmeni katilmastir.
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Ogretmen aday1 dgrencilere Wong, Chong, Choy ve Lim (2012) tarafindan gelistirilen;
Gokgek ve Yilmaz (2019) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan Ogretimde Pedagojik Bilgi ve Beceri
olcegi uygulanmistir (Gokgek & Yilmaz, 2019). Aslinda alanyazinda anket adi altinda kullanilan
veri toplama araglarinin ¢ok biiyiik bir gogunlugu Slgektir. Olgekler, belirli bir psikolojik yapiy1
olgmek igin gelistirilen, bazen o psikolojik 6zellige iliskin toplam puan elde edilebilen bazen sa-
dece alt 6lgekler bazinda degerlendirilebilen veri toplama araglaridur.

Olcekler kisilerin tutum, davranis ve egilimleri gibi soyut kavramlarin 6lgtilebilmesi igin
kullanilmakta ve bazen bazi alt boyutlardan olusabildigi gibi tek boyutlu da olabilmektedir (Y1l-
maz, 2020). Bu ¢alismada alt dlgekleri bulunan anket uygulanmistir.

Olgek toplamda 37 madde ve 6 alt boyuttan olugsmaktadir. Olgegin calisma icinde yapilan
analizde genel glivenirlik katsayis1 0,99 olarak bulunmustur. Arastirmadan elde edilen bulgularin
dagilimlarinin incelendiginde carpiklik ve basiklik katsayilarindan elde edilen sonuglar dogrul-
tusunda 6lgek toplam ve altboyutlarinda garpiklik ve basiklik katsayilarinin-0,460 ile -1,993 ara-
sinda oldugu tespit edilmistir. Jondeau ve Rockinger (2003)’e gore altboyutlarmn ¢arpikli ve basik-
lik katsayilarinin +3 ile -3 arasinda degistiginde bu altboyutlarda normal dagilim parametrelerine

uygun sartlar tasidig belirtilmistir (Jondeau & Rockinger, 2003).

Tablo 2
Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Tamimlayict Istatistik Dagilimlar:

Cinsiyetiniz N Skewness SE Kurtosis SE W P
Ofgrencinin Erkek 122 -0.38354 0.21910  -1.1915  0.43486  0.89494  <.001
Ogrenmesi Kadin 29 -0.98571 043355 -0.6024  0.84524  0.73733  <.001

Erkek 122 0.028597 0.21910  -1.5146  0.43486  0.86896  <.001
Ders Planlama

Kadin 29 -1.26284 0.43355  0.39952  0.84524  0.71790  <.001
) Erkek 122 0.012970 0.21910  -1.1545  0.43486  0.89461  <.001
Ogretim Destegi

Kadin 29 -1.48408 0.43355 091985  0.84524  0.65778  <.001
Farkliiklarda Erkek 122 -0.03712 021910  -1.4849 043486 0.85775  <.001
Uzlagt Kadin 29 -1.30370  0.43355  0.17759  0.84524  0.66338  <.001

Erkek 122 -0.03242  0.21910  -1.4858  0.43486  0.88472  <.001
Sinif Yonetimi

Kadin 29 -1.37292 043355 052299  0.84524  0.67378  <.001
) _ Erkek 122 0.033900 0.21910  -1.6272  0.43486  0.86209  <.001
Ozen ve llgi

Kadin 29 -1.52924 043355  1.17557  0.84524  0.70400  <.001
) Erkek 122 -0.09840 0.21910  -1.4895 043486  0.87840  <.001
Olgek Toplam

Kadin 29 -1.33478 0.43355 047010  0.84524  0.69225  <.001

Verilerin analizlerinde betimsel istatistik tekniklerinin yani sira normal dagilim gosteren
5
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nicel verilerin ikili grup karsilagtirmalarinda “Bagimsiz Orneklem t-Testi” normal dagilim gos-
teren ti¢ ve tizeri bagimsiz degiskene sahip gruplarin karsilastirmalarinda ise “One-Way Anova”
testi ve alttestlerde de Games-Howell Post Hoc Test kullanilmis ve anlamlilik diizeyi p=0,05 ola-
rak kabul edilmistir.

Bulgular
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore yapilan istatistiksel
analizler asagida belirtilmistir.

Tablo 3
Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinn Cinsiyet Degiskenine Gore Olgek Alt boyutlar: ve Olgek Top-
lam Puanlar: Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclart

Cinsiyet N X sd t p
Ogrencinin Erkek 122 27.7 522 -1,8 0.074
Ogrenmesi Kadim 29 29.8 6.94
Erkek 122 26.9 5.66
Ders Planlama -1,53 0.128
Kadin 29 28.8 791
Ogretim Erkek 122 22.7 4.77
.. -2,64 0.009
Destegi Kadimn 29 25.6 7.13
Farkliliklarda Erkek 122 27.3 6.03
-2,28 0.024
Uzlagi Kadin 29 30.3 7.48
Erkek 122 15.2 3.53
Sinif Yonetimi -2,54 0.012
Kadin 29 17.1 4.49
. . Erkek 122 23.0 5.20
Ozen ve llgi -2,18 0.031
Kadin 29 25.4 6.51
. Erkek 122 142.8 29.03
Olgek Toplam -2,20 0.029
Kadin 29 157.1 40.07

Tablo 3 incelendiginde; aragtirmaya katilan beden egitimi 6gretmeni adaylarmin cinsiyet degis-
kenine gore yapilan incelemelerinde; 6grencinin 6grenmesi alt boyutunda ( t0,05=—1,8 ; p>0,05), ders

planlama alt boyutunda ( t, .=-1,53; p>0,05) oldugu ve gruplar arasinda anlaml diizeyde bir fark-

0,05
liligin bulunmadigy; 6gretim destegi alt boyutunda ( t, =-2,64; p<0,05), farkliliklarda uzlas: alt
005=2,54; p<0,05), 6zen ve ilgi alt

=-2,20; p<0,05) kadin 6gretmen

0,05

boyutunda ( t, =-2,28; p<0,05), sinif yonetimi alt boyutunda ( t

0,05

boyutunda ( t, =-2,18; p<0,05) ve dl¢ek toplam puanlarinda ( t

0,05 0,05
adaylar1 lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmeni adaylarinin yas degiskenine gore yapilan
istatistiksel analizler asagida belirtilmistir.
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Tablo 4

Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarimin Yas Degiskenine Gore Olgek Alt Boyutlar: ve Olcek Toplam
Puanlari One-Way ANOVA Testi Sonucglar

Boyutlar YAS N X SS F p Farklar
18 29 22.7 3.40 18-20
19 22 26.0 5.83 18-21
B B 20 36 29.6 441 18-22
Ogrencinin Ogrenmesi 49,7 0001 —
21 26 27.3 6.28 18-23
22 14 30.6 2.06
23 24 33.8 1.76
18 29 20.5 2.79 18-20
19 22 24.8 6.46 18-21
20 36 29.0 5.10 18-22
Ders Planlama 52 0,001 _
21 26 27.6 6.14 18-23
22 14 30.4 3.32
23 24 32.7 2.93
18 29 17.6 2.63 18-20
19 22 21.7 6.00 18-21
. 20 36 24.8 443 18-22
Ogretim Destegi 46,1 0,001 S—
21 26 23.6 5.79 18-23
22 14 25.0 2.54
23 24 28.1 2.45
18 29 20.7 217 18-20
19 22 25.3 6.63 18-21
20 36 30.6 4.96 18-22
Farkliliklarda Uzlas1 59.1 0,001 _
21 26 27.9 6.75 18-23
22 14 31.0 3.59 18-19
23 24 329 3.72
18 29 11.2 1.82 18-20
19 22 14.4 422 18-21
20 36 17.0 2.87 18-22
Sinif Yonetimi 41.6 0,001 _—
21 26 15.8 3.71 18-23
22 14 17.9 1.88 18-19
23 24 18.1 241
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18 29 17.1 2.70 18-20
19 22 21.7 6.27 18-21
) , 20 36 257 3.93 18-22
Ozen ve llgi 36.8 0,001 S—
21 26 23.8 4.80 18-23
22 14 26.0 3.59 18-19
23 24 27.6 4.01
18 29 109.8 13.58 18-20
19 22 133.8 34.84 18-21
B 20 36 156.6 23.67 18-22
Olgek Toplam 56.7 0,001 S—
21 26 146.1 32.89 18-23
22 14 160.9 14.28
23 24 173.2 15.76

Tablo 4 incelendiginde; arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmeni adaylarinin yas degis-
56=49,7,p<0,05), ders
5,60.3=4611;P<0,05), fark-
5,57.3=59’1;p<0’05)' sinif yonetimi alt boyutunda (F5,59‘9=41/6}P<0,05)/
5,58, ,=36,8,p<0,05) ve olgek toplam puanlarinda (F5/59.9=56,7;p<0,05)

kadin 6gretmen adaylar: lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Gruplar

kenine gore yapilan incelemelerinde; 6grencinin 6grenmesi alt boyutunda (F

planlamaaltboyutunda (F, ., ,=52.0;,p<0,05), 6gretim destegialtboyutunda (F

5,59.4

liliklarda uzlasi alt boyutunda (F

ozen ve ilgi alt boyutunda (F

arasinda yapilan karsilastirmalarda 18 yas grubunun tiim 20,21,22 ve 23 yas araliindaki gruplar
arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (p<0,05).

Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmeni adaylarinin smif degiskenine gore yapilan

istatistiksel analizler asagida belirtilmistir.

Tablo 5
Arastirmaya Katilan Beden Egitimi Ogretmeni Adaylarimin Sumif Degiskenine Gore Pedagojik Bilgi ve Be
ceri Diizeyi One-Way ANOVA Testi Sonuclar

Boyutlar Smaf N X SS E p Farklar
1 45 22.8 3.39 1-2

Ogrencinin 2 30 28.7 6.20 1-3

O ‘ 52.5 0,001

Ogrenmesi 3 40 30.1 4.04 1-4
4 36 32.1 3.69 2-4
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1 45 20.8 3.01 1-2

2 30 28.1 6.32 1-3
Ders Planlama 101.1 0,001

3 40 29.3 4.72 1-4

4 36 32.2 3.02 2-4

1 45 17.9 2.96 1-2

Opretim 2 30 235 5.86 13
o 88.8 0,001

Destegi 3 40 253 4.06 14

4 36 27.7 244 2-4

1 45 21.1 2.57 1-2

Farklihklarda 2 30 29.0 7.15 1-3
116.9 0,001

Uzlagt 3 40 30.1 443 1-4

4 36 32.9 3.36 2-4

1 45 11.6 2.21 1-2

2 30 16.5 3.79 1-3
Sinif Yonetimi 82.9 0,001

3 40 16.6 2.82 1-4

4 36 18.6 1.80 2-4

1 45 17.6 3.34 1-2

) , 2 30 24.5 5.39 1-3
Ozen ve llgi 61.5 0,001

3 40 26.0 3.71 1-4

4 36 27.0 3.64 2-4

1 45 111.8 15.82 1-2

) 2 30 150.3 34.13 13
Olgek Toplam 98.8 0,001

3 40 157.4 21.62 1-4

4 36 170.4 15.86 2-4

Tablo 5 incelendiginde; arastirmaya katilan beden egitimi oOgretmeni adaylari-
nin smif degiskenine gore yapilan incelemelerinde; O6grencinin O0grenmesi alt boyutunda
(F3,74‘6=52,5;p<0,05), ders planlama alt boyutunda (F3/73A6=101,1;p<0,05), ogretim destegi alt boyu-
tunda (F3,74/.2=88,8;p<0,05), farkliliklarda uzlas: alt boyutunda (F
alt boyutunda (F
puanlarinda (F

=116,9;p<0,05), sinf yonetimi

3,71.3

=82,9;p<0,05), 6zen ve ilgi alt boyutunda (F,.. =61,5;p<0,05) ve dlgek toplam

3,75 3,752

5730-28,8;p<0,05) son smuf dgrencilerinin lehine anlamli diizeyde farkliliklar bu-

lunmustur (p<0,05). Gruplar arasinda yapilan karsilastirmalarda 4.sinif 6grenci grubunun tiim

simiflardan anlamh diizeyde bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (p<0,05).
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Dumlupimar Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi 6gretmen adaylarinin pedagojik bilgi ve
beceri diizeylerinin incelendigi bu ¢alismaya 122 erkek ve 29 kadin 6gretmen aday: katilmistir.
Incelemenin sonucunda cinsiyet degiskenine gre dgrencinin grenmesi ve ders planlama dlgek-
lerinde gruplar arasinda anlamli farklilik gézlenmemistir. Ancak 6gretim destegi, farkliliklarda
uzlasi, simif yonetimi ve 6zen ve ilgi alt 6lgekleri ve toplam sonugta kadin katihmcilarin lehine
anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenindeki kadin 6gretmen adaylarma
yonelik bu farkhilik, kadin 6gretmen adaylariin 6gretmenlik mesleginin 6zveri ve dlgek alt bo-
yutlarindaki 6zen ve ilgi gerekliligi ile yakinlik gostermesi olarak diistintilebilir. Ozellikle beden
egitimi ogretmenlerinde ¢calismada belirtildigi gibi 6gretmenlerde cinsiyete yonelik farkliliklarin
bulunup bulunmama durumlari bir ¢ok farkh ¢alismada bulgu olarak ortaya konmustur (Dilek,
2020; Karayazi, 2020).

Arastirmaya katilan beden egitimi ve spor bilimleri fakiiltesi 6grencilerinin yas degiskeni-
ne gore pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin incelenmesi sonucunda ise 18 yas grubunun tiim
20, 21, 22 ve 23 yas araligindaki gruplar arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Siif degiskenine bakildiginda ise her alt dl¢cegin tamaminda 4. simif 6grencilerinin
lehine anlamli bir farklilik gozlemlenmistir.

Alan yazin ¢aligsmalari incelendiginde ve tarama yapildiginda genellikle beden egitimi 6g-
retmenleri tizerine ¢alismalar yapildig goriilmiistiir. Ogretmen adaylar i¢in yapilan ¢alismalar-
da ise teknolojik pedagojik diizeyde basarilarin incelendigi goriilmektedir. Arastirmada beden
egitimi ve spor bilimleri fakiiltesi 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisinin ve becerisinin
4. sinif 6grencilerinde daha yeterli oldugu saptanmistir. Bunun sebebinin ise son sinif 6grencileri-
nin egitiminin biiytik bir boliimiinii tamamlamis olmasi ve ayni zamanda staj, pedagojik formas-
yon egitimlerinin alindig1 siire¢ oldugu gozlenmistir.

Pedagojik formasyon egitiminin pedagoji bilgisi tizerinde etkisi oldukca biiytiktiir. Bu se-
beple 4. simif 6grencilerinin sinif yonetimi, 6zen ve ilgi, farkliliklarda uzlasi, ders planlama, 6g-
retim destegi konularinda diger siniflara nazaran daha basarili olma sebeplerinin alinan egitim
stirecinin ilerlemis olmas1 durumu goriilmektedir. Arastirmada simif degiskeni dogrultusunda
yapilan alan yazin incelemesinde, benzer bulgulara da bir¢ok farkli ¢calismada karsilagilmakta-
dir(Dilek, 2020; Filiz vd., 2022). Bu durum pedagojik bilgi sistematiginin 6gretmen egitim ogre-
tim programi icindeki asamali yapist ile de benzerlik gostermektedir. Ayrica sinif bagimsiz degis-
keninde bireylerin boyle bir sonug ile karsilasilmalarini saglamalar1 ayni zamanda 6grencilerin
calismaya samimi bir sekilde katilmalarini da belirtmektedir. Ayrica yine yapilan bir ¢calismada
ogretmen adayimnin genel not ortalamasimnin da pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinde anlaml
diizeyde bir farkliliga neden oldugu tespit edilmistir (Dilek, 2020). Yine ayrn ¢alismada okurya-
zarlik seviyesi ile pedagojik bilgi ve beceri diizeylerindeki 6gretmen adaylarinin korelasyonunda
da anlam diizeyde ytiksek bir korelasyon goriildii rapor edilmistir.

Pedagojik bilgi diizeyleri, egitimle, okuryazarlikla ve egitim sisteminde kullanilan benzer
10
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yardimcr unsurlar tizerindeki bilgi kazanimi ile gelismesi desteklenen bir olgu olarak karsimi-
za gikmaktadir. Bu dogrultuda, bu gelismelerle desteklenecek tiim ¢alismalarin 6zellikle fakiilte
doneminde 6gretmen adaylarina kazandirilacak becerilerin mesleki hareketliliklerini saglamada
cok etkin bir rol oynayacagini diisiiniilmelidir. Devaminda bundan sonraki siiregler i¢in pedago-
jik bilgi ve beceri diizeylerinin incelenmesi alanyazin icinde etkinligini korumasi ongoriilmekte-
dir.

Yapilan incelemeler sonucunda edinilen bulgulara gore yas, cinsiyet, smif faktorlerinin
beden egitimi ve spor fakiiltesi 6grencilerinin pedagojik bilgi ve beceri diizeylerinin anlamsal
farkliliklar gosterdigi goriilmektedir.
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“Firat'in Matematik Korkusu” Adl1 Eser Araciligiyla

Cocuk Edebiyat1 ve Matematik Iliskisinin Gézden Gegirilmesi'
Ayse Nazli ONDER?, Songiil KURECI*

Arastirma Makalesi OZET

Cocuklarin ¢ok yonlii gelisebilmelerine imkan sunan okul hayatinin iginde, ¢ocuk-
lar kimi becerilere olumlu tutum ve davranis gelistirirken kimi becerilere karsi da
olumsuz tutum ve davraniglar gelistirebilmektedir. Bu olumsuz tutum ve davranis
gelistirilen becerilerin arasinda en yaygin olanlarindan birisi de matematik beceril-
erdir. Matematik Ogrenimine duyulan olumsuz tutum cocuklarin deneyimlerine
dayanan on yargilardan kaynaklanabildigi gibi ¢ocugun matematiksel zekasi, din-

Sorumlu Yazar leme ve okudugunu anlama becerisi, ¢alisma sistemi, ailesinin derse iligskin tutumlar:
*Songiil KURECI kaynakli da gelisebilmektedir. Bununla birlikte okulun mdifredat, fiziksel kosullari,

Ogretmenin yeterliligi ve derste uygulanan 6gretim yontem ve teknikleri de olum-
Stireg suz tutumun olusmasinda onemli etkenlerdendir. Matematik becerilerinin yalnizca
Gelis : 16/05/2024 matematik dersinde aktarilmasina iliskin diisiince ve uygulama ¢ogu zaman yeterli ol-
Kabul: 11/11/2024 mamaktadir. Bu nedenle matematigin diger disiplinlerle iliskilendirilmesi ¢ocuklarin

tutumlarinin ve davraniglarinin olumlu yénde kalic1 bigimde gelismesini saglayabil-
ir. Matematik ile iliskilendirilebilecek alanlarin basinda ¢ocuk edebiyati gelmektedir.
Cocuk edebiyatinda yer alan nitelikli eserlerin ¢ocugun okuma kiiltiirii edinmesinde
etkisi oldugu gibi onlarin gelisimlerinde ve yasamlarinin ilerleyen donemlerinde ed-
inecekleri tutumlar {izerinde de 6nemli etkisi bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci
cocuk edebiyati araciligryla matematik becerilerinin kazandirilmasinda 6rnek bir eser
olan “Firat'in Matematik Korkusu” adli gocuk kitabinda yer alan karakterlerin, verilen
mesajlarin ve aktarim mekanizmalarinin ¢ocuklarda matematige yonelik olumlu tu-
tum ve davrars gelistirmedeki roliinii ve ¢ocuklara matematik becerilerini kazandir-
madaki roliinii belirlemektir. Dokiiman incelemesi yontemiyle ulasilan veriler, betim-
sel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler iki boliimde incelenmistir. ik
boliimde eserin tasarim 6zelliklerine, kahramanlara ve kitabin konusuna yer verilm-
istir. Ikinci boliimde ise eserde cocuk edebiyati ve matematik becerilerinin 6grenimi
iliskisine dair yer verilen iletiler incelenmistir. Eserde matematigin dersin 6tesinde bir
yasam bi¢imi oldugu ifade edilmektedir. Bununla birlikte matematikle iligkili kisi ve
kavramlarin okura merak uyandirarak ve arastirma duygusu icine ¢ekerek aktarildig:
goriilmektedir. Arastirmada ¢ocuk edebiyatinin nitelikli eserlerinde uygulanan 6gre-
tim yontem ve teknikler ile matematik becerilerinin kazandirilmasinda ¢ocuk edebi-
yatindan faydalanilmasinin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, eser incelemesi, matematik becerileri.

1 Bu makale ikinci yazarin damismanliginda birinci yazar tarafindan hazirlanan 2204-B Ortaokul Ogrencileri
Arastirma Projeleri Yarismasi verileri gelistirilerek yazilmistir..

2 Kiitahya Bilim ve Sanat Merkezi, aysenazlionder@gmail.com , Orcid: 0000-0001-9171-3556

3 Dr., Uzman Ogretmen, Kiitahya Bilim ve Sanat Merkezi, skureci0601@hotmail.com , Orcid: 0000-0001-6382-
6297
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Review of the Relationship Between Children’s Literature and Mathe-
matics Through the Work “Firat’s Fear of Mathematics”

Research Article ABSTRACT

In school life, which provides children with the opportunity to develop in a multifac-
eted manner, children may develop positive attitudes and behaviors towards some
skills while developing negative attitudes and behaviors towards others. One of the
most common skills that children develop negative attitudes towards is mathematics.
Negative attitudes toward learning mathematics can stem from the child’s experienc-
es, their mathematical intelligence, listening and reading comprehension skills, study
habits, and their family’s attitudes toward the subject. Additionally, factors such as
the school curriculum, physical conditions, the teacher’s proficiency, and the teaching
methods and techniques used in class are also important contributors to the formation
of these negative attitudes. The belief that mathematical skills can only be taught in

Corresponding Author math lessons often proves insufficient. Therefore, associating mathematics with other
*Songiil KURECI disciplines can help children develop positive and lasting attitudes and behaviors.

One of the primary areas that can be linked to mathematics is children’s literature.
History In addition to fostering a reading culture, quality works in children’s literature have
Received: 16/05/2024 significant effects on children’s development and on the attitudes they will adopt later
Accepted: 11/11/2024 in life. This study aims to determine the role of the characters, messages, and trans-

mission mechanisms in the children’s book “Firat’s Fear of Mathematics” —an exem-
plary work for teaching mathematical skills through children’s literature —in fostering
positive attitudes and behaviors toward mathematics in children, as well as its role in
helping children acquire mathematical skills. The data obtained through document
analysis were analyzed using descriptive analysis. The findings were examined in two
sections. The first section focuses on the design features, characters, and plot of the
book, while the second section examines the messages related to the relationship be-
tween children’s literature and the learning of mathematical skills. The book presents
mathematics as a way of life beyond just a school subject. It is observed that mathe-
matical concepts and related figures are presented to the reader in a way that sparks
curiosity and evokes a sense of inquiry. The research concludes that using children’s
literature with quality works that incorporate effective teaching methods and tech-
niques is important in fostering the development of mathematical skills.

Keywords: content analysis, failure, metaphor, phenomenology, success

Giris

Cocuk edebiyati; erken cocukluktan ergenlige kadar ilerleyen donemde ¢ocuklarin dil
gelisimi ve anlama diizeyleri (Tiifek¢i Can, 2014) ile paralel bicimde duygu ve diistince diinyalarini
(Simsek, 2014), estetik degeri bulunan (Sirin, 2007), dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren,
hosnutluk diizeylerini artiran iirtinlerin tamamina denir (Sever, 2003; Temizyiirek, 2003). Cocuk
edebiyatinin ana islevlerinden birisi nitelikli eserlerle ¢ocuklara okuma sevgisi ve aliskanlig:
edindirmektir (Duran, 2019; Giizelyurt ve Sarag, 2018; Sever, 2015b; Sirin, 2007; Temizyiirek,
2003; Ucan, 2005; Unlii, 2019).

Okuma kiiltiirii edinme siirecinde yasimna (Ispir, 2013), ilgisine, seviyesine uygun (Ciftci,
2011; Ispir, 2013; Tung, 2018) nitelikli bir kitapla karsilasan ¢ocukta okumak ilerleyen yaslarda bir
tutku haline gelecektir (Sever, 2017; Ugan, 2005). Bi¢im ve igerik yoniinden titizlikle hazirlanmis

kitap ¢cocugun okuma aliskanlig1 kazanmasinda (Sever, 2015a) estetik tavir sergilemesinde, fark-
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I1 hayatlara bakabilmesinde, farkli bakis agilarina sahip olmasinda 6énemli bir unsurdur (Ugan,
2005). Kitabin kapag1 ve bashigi cocuk ya da yetiskin okurun okumaya agilan kapisini aralayacak-
tir (Bas, 2006; Bulut, 2018; Uslucan, 2005). Bigimi ve igerigi hos olmayan bir kitap, ¢ocuga okuma
aliskanlig1 edinmeyi saglamaktan ote cocugu okumadan uzaklastiracaktir (Ugan, 2005). Cocuk
edebiyatindaki yazinsal tirtinler resimli, eglenceli (Yalgin ve Aytas, 2017) ve egitici olmalidir. Bu-
nunla birlikte edebi dil ve anlatim agisindan basarili olmalidir (Bilkan, 2005). Nitelikli cocuk ede-
biyat1 tiriinleri ¢ocugun yasama farkli yonlerden bakmasini, elestirel ve yaratici diisiinmesini,
s0z varligini zenginlestirmesini (Yildirim Bilgen, 2017), dili etkili kullanarak (Celkan, 2007; Sis ve
Gokge, 2009) kendisini ve gevresini incelikle tasvir etmesini, estetik bir bakis agis1 gelistirmesini
saglar. Cocuk bulustugu yazinsal eserlerle kendisi igin yeni olan her varligi, insani, durumu; ta-
nimaya, kavramaya, sorgulamaya, anlamaya, yorumlamaya ugrasir. Bu yolla dogas: geregi faz-
laca olan meraklarina karsilik bulur (Ugan, 2005). Ayrica ¢ocuk edebiyati ile cocuklara; problem
¢ozme, olaylar arasi iliski kurabilme, soyut diisiinebilme, neden-sonug baglantisi olusturabilme
gibi matematik becerileri ile de iliskili bir¢ok beceri kazandirilabilmektedir (Aslan, 2019; Flevares
ve Schiff, 2014). Cocuk edebiyatinin ve de matematigin dgrencilerde kazandirmay1 amagladi-
g1 becerilerin ortak yonlerinin oldukg¢a ¢ok oldugu goriilmektedir (Celkan, 2007). Kars: karsiya
kalinan problemlerin {iistesinden gelinmesinde, hayatin analizinde, yorumlanmasinda, giiniin
planlanmasinda, sanatta, sporda, yasamin tiim alaninda matematik bulunmaktadir. Galileo’nun
dedigi gibi “Tabiat matematik dilinde yazilmigtir.” ve yasam yolunda matematik temel yol gos-
tericilerden biri ve énemli bir dildir (Emiroglu ve Gorgiilii, 2013). Matematiksel diistincelerin,
cocuklarin okula baglamasindan daha 6nce sosyal gevresi ile gelistigi bilinmektedir (Gokbulut ve
Aslan, 2017). Bu yonden diisiintildiigiinde ¢ocuklar okul 6ncesi donemden itibaren hayatlarinin
merkezindeki egitim araglarmin en 6nemlisi olan ¢ocuk edebiyat: eserleriyle, matematiksel dii-
siincelerini gelistirirler (Wikholm ve Aerila, 2016).

Cocuk edebiyat1 matematiksel fikirlerin kesfi icin heyecan verici potansiyeller sunmaktadir.
Iyi nitelikli kitaplar ile dgrenciler seslerini duyurma imkani bulur. Cocuklara soru sormasi,
sosyal iligkiler kurma, matematiksel fikirleri kendi dillerinde gerceveleme ve hikayeleri kendi
yollariyla genisletme firsati verir (Flevares ve Schiff, 2014). iyi nitelikli kitaplar giinliik yasamimizi
zenginlestirir (Akbayir, 2005) ve diinyay1 matematiksel olarak gormenin ne anlama geldigini tak-
dir etmemizi saglar (NAEYC ve NCTM, 2002). Ayrica resimli ¢ocuk kitaplar1 ¢ocuklarin iletisim,
temsil, iliskilendirme, problem ¢6zme, akil yiirtitme gibi bes matematiksel siire¢ standartlarini
anlamalarini saglayabilmek i¢in iyi bir yol olarak diistiniilmektedir (NCTM, 1989). Matematik
egitimine iliskin olarak Ulusal Kiigiik Cocuklarin Egitimi Birligi'nin (NAEYC) ve Ulusal Matema-
tik Ogretmenleri Konseyi'nin (NCTM) onerileri incelendiginde; matematigi diger disiplinlerle ve
matematigin diger faaliyetleriyle biitiinlestirmek ve ¢ocuklarin matematigi, edebiyat, dil, bilim,
sosyal bilgiler, sanat, hareket, miizik ve sinif ortaminin tiim boliimleriyle yasadiklar: deneyimler-
le birlikte dontistiirerek sunmak gerektigi ifade edilmektedir (NAEYC, NCTM, 2002).

Alanyazin incelendiginde, yurtdisinda ¢ocuk edebiyati eserleri aracilig1 ile matematik

becerilerinin kazandirilmasina dair gerceklestirilen bir¢ok arastirmaya rastlanmaktadir. Bunlar-
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dan alanyazinda 6ne ¢ikanlara deginilecektir. Marston (2010), kiigiik ¢ocuklarda matematiksel
kavramlarin gelistirilmesine yardimci olabilecek resimli kitaplarin se¢imi ve degerlendirilmesi
i¢in bir gerceve olusturmay1 hedeflemistir. Arastirma sonuglari, tiim kitaplarda matematiksel
kavramlarin bulundugunu, ancak hepsinin matematik 6grenimi agisindan yararli olmayabile-
cegini ve daha fazla analiz gerektirdigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin, matematik ders-
lerini eglenceli ve erisilebilir hale getirerek ¢ocuklara degerli 6grenme deneyimleri sunmak igin
bir kitabin sundugu olanaklar1 daha genis bir perspektiften degerlendirmeleri gerektigi vurgu-
lanmaktadir. Marston ve ark. (2013), 6gretmenlerin matematiksel kavram gelisimi i¢in resimli
kitaplarin secimi ve degerlendirilmesinde kullanabilecekleri bir model gergevesi sunmakta ve
uygulamaktadir. Van den Heuvel-Panhuizen ve ark. (2016) yaptiklar: calismada resimli kitap-
larin anaokulundaki ¢ocuklarin matematik performansi tizerindeki etkilerini incelemeyi ve bu
etkinin ¢ocuklarin 6zelliklerine gore nasil degistigini belirlemeyi amaglamislardir. Ayrica, go-
cuklarin 6zellikleri ile resimli kitap okuma arasindaki iliskiyi de degerlendirmeyi hedeflemis-
lerdir. Arastirma sonucunda, 6gretmenin her hafta simifta matematikle ilgili iki resimli kitap
okudugu ti¢ aylik bir programin, PICO (Picture books and Concept development Mathemati-
cs) testiyle olglilen anaokulu ¢ocuklarinin matematik performansi tizerinde olumlu bir etkisi ol-
dugu bulunmustur. Ayrica, resimli kitap programinin 6nemli bir etkisi oldugu da ortaya kon-
mustur. Calismada, ek matematiksel aktiviteler olmadan sadece resimli kitap okumaya dayali
olarak olumlu sonuglar elde edilmistir. Wikholm ve Aerila (2016), 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin ilkokulda matematik 6gretiminde ¢ocuk edebiyatini ne 6l¢tide kullandiklar: ve ilko-
kulda matematik 6gretiminde ¢ocuk edebiyatini nasil etkili bir sekilde kullanacaklar: konusun-
daki bakis agilarini incelemeyi amacglamiglardir. Arastirma sonucu 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarmin matematik derslerinde ¢ocuk edebiyatim1 kullanmadiklarmi ancak bu yontemi
uygulamanin gesitli yollarmni bildiklerini ortaya koymustur. Elia ve ark. (2010), ¢ocuklarin
matematik 6grenmelerini desteklemek icin kitaptaki resimlerin sahip oldugu hikaye ile ilgili
bilesenlerin ve matematikle ilgili bilesenlerin incelenmesini amaglamislardir. Calisma matematik
Ogretimi igin yazilan resimli bir kitabin okundugu zaman kiiciik ¢ocuklarda ¢agrisim yapan
biligsel aktiviteleri inceler. Calismanin odag1 ¢ocuklarin matematik biligsel etkilesimi iizerinde
resimlerin etkilerini arastirmaktir. Arastirma sonucu resimli kitabin, bilissel olarak ¢ocuklar
icin ilgi cekici bir potansiyele sahip oldugunu gostermektedir. Bunun yani sira, matematiksel
diistinceyi temsil eden resimlerin, bilgilendirici islevi olan resimlerden daha fazla etki yarattig1
bulunmustur. David (2002) calismasinda edebiyatin, matematiksel kavramlarin kesfi i¢in heyecan
verici firsatlar sunarak, 6grencilere yaratici diistinme ve sosyal etkilesim imkani tanudigini, ancak,
bazi edebi metinlerin niteliksiz olmas: ve belirli matematik becerilerine sinirli odaklanmasi gibi
problemler yasanmakta oldugunu ifade etmektedir. Ayrica uygulanan 6gretim yontemlerinin de
onemli bir sorun teskil ederek, 6gretmenlerin 6grencilerin fikirlerini yeterince dinlememelerine
neden oldugunu ifade etmektedir. Sonuc olarak, 6gretmenlerin sectikleri kitaplarin matematiksel
potansiyelini degerlendirmeleri ve bu zenginligi siif ortaminda etkin bir sekilde kullanmalar1

gerektigi belirtilmektedir.
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Tiirkiye'de ise bu alanda yapilan ¢alismalar daha smirlidir. Veziroglu ve Gonen (2012)
calismalarinda resimli ¢ocuk kitaplarmim MEB Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki kazanimla-
ra uygunlugunu incelemislerdir. Arastirmada tilkemizde, okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in hazirlanan
resimli kitaplarin niteliginin artirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda, daha iyi
egitim materyalleri gelistirmek i¢in gesitli calismalarin yapilmas: onem tasimaktadir. Ilter (2014)
ilkokul ve ortaokul sosyal bilgiler ve matematik 6gretim programlarina yonelik ¢ocuk kitaplarin-
da sosyal bilgiler ile matematigin biitiinlestirilmesinin etkilerini incelemistir. Arastirma sonucun-
da, cocuk edebiyati iiriinlerinden yararlanilarak sosyal bilgilerin matematikle entegrasyonunun
miimkiin oldugunu ve iki disiplinin bir araya getirilmesinin 6nemli oldugu sonucuna ulagmstr.
Ocal ve ark. (2015), okul 6ncesi ogrencileri i¢in uygun hikaye kitaplarindaki matematiksel kav-
ram ve becerileri incelemeyi amaglamislardir. Arastirma sonuglarina gore, hikaye kitaplarinda en
yaygin bulunan matematiksel kavramlar arasinda sayma, uzamsal alg1 ve zaman yer almaktadir.
Ote yandan, en az rastlanan kavramlar ise oriintiiler, islemler (toplama ve ¢ikarma) ile grafikler
olarak belirlenmistir. Ayrica, ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarinda vurgulanan problem
¢ozme becerisine iliskin matematiksel ifadelere, incelenen hikaye kitaplarinda oldukga az yer
verildigi goriilmustiir. Kiziltepe ve ark. (2018) yaptiklar1 arastirmada erken ¢ocukluk donemi-
ne yonelik ¢ocuk kitaplarinin matematik becerilerinin kazandirilmasindaki roliinii incelemisler
ve Ozellikle okul oncesi doneme yonelik ¢alismalarin daha fazla oldugunu gozlemlemislerdir.
Arastirma bulgularina gore, uluslararasi diizeyde bu konu hakkinda smirli sayida ¢alisma bulun-
maktadir. Ulusal diizeyde ise erken ¢ocukluk donemine iliskin bir ¢alisma tespit edilememistir.
Incelenen calismalarda genellikle nitel yontemler tercih edilmistir ve bu ¢alismalarda ¢ocuk ki-
taplarinin matematik becerilerinin gelistirilmesindeki 6nemi, bu kitaplardan nasil yararlanilacag:
ve secim kriterleri gibi konular ele alinmistr.

Cocuk edebiyatinda yer alan eserlerin incelenmesine yonelik alanyazinda pek cok
calisma bulunmaktadir. Bu calismalar incelendiginde genel olarak Milli Egitim Bakanlig:
(MEB) 100 Temel Eser ve TUBITAK kitaplar1 vb. seriler {izerine yogunlasildig1 goriilmektedir.
Ayrica yapilan incelemelerin genellikle eserlerin ¢ocuklara uygunlugu, dil ve anlatim 6gelerini
kapsadig1 belirlenmistir (Mert ve ark., 2013). Ornegin Temizytirek ve Cevik (2014), Mustafa
Ruhi Sirin’in ¢ocuk edebiyat: alanindaki eserlerini dil ve kavram baglaminda incelemislerdir.
Arastirma sonucunda ¢ocuk edebiyatinin ¢cocugun alg: diinyasini goz oniinde bulundurarak ona
yeni ufuklar agma amaci tasidigl, edebiyatin bir pargasi olarak 6zgiin bir alan olusturdugu ve bu
baglamda, ¢ocuk edebiyat1 yazarlarinin sorumlulugun biiyiik oldugu ve de Mustafa Ruhi Sirin’in
eserlerinin bu alana 6nemli katkilarinin oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bulut ve Kusdemir (2013),
TUBITAK tarafindan yayinlanan ¢ocuk eserlerinin igeriklerini tema, konu, karakter, plan, dil ve
tislup agisindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda TUBITAK tarafindan yayinlanan 8-10 yas
grubu ¢ocuk kitaplarinin, cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun temalar ve konular icermekte
oldugu, dil ve anlatim agisindan da anlasilabilir ve okunabilir nitelikte oldugu tespit edilmistir.
Bu kitaplarda, kazandirilmak istenen duygu ve diistinceler ile anlatilan konular arasinda uyum

saglanmis oldugu, boylece igerik 6zellikleri itibariyla 8-10 yas grubundaki ¢ocuklarin ihtiyaclarma
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hitap ettigi sonucuna ulagsmislardir. Az da olsa ¢ocuk edebiyatinda ceviri eserlerin incelemesini
yapan ¢alismalarda bulunmaktadir. Varisoglu ve Tuzcuoglu (2019) eseri de bunlardan biridir.
Varisoglu ve Tuzcuoglu (2019) Andrew Clements>in “Bunun Adi Findel” adli ¢ocuk eserini
cocuga gorelilik agisindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda kitabin igerik ve dis kapak
tasarimindaki gorsel ve dilsel unsurlarin, ¢ocuklar i¢in uygun bir sekilde tasarlanmis oldugu
ve resimlerin, ¢ocuklarin konuyu betimlemelerine yardimci olacak sekilde diizenlenmis oldugu,
kitabin ¢ocuklarin giilmesine, heyecanlanmasina, diis kurmasina ve diistinmesine imkan tanidigy,
sik sik kurallarmn sorgulandigy, elestirel diistinme ve yaraticilik temalarmi da isledigi sonucuna
ulagmiglardir. Ayrica, kitapta yer alan kahramanlarin, ¢ocuklarin sevgi ve giiven ihtiyaglarina
yanit verecek Ozelliklere sahip oldugu, karakter ve olay betimlemelerinde deyim, sifat ve isim
tamlamalar ile ikilemelere bolca yer verildigi sonucuna ulasmigslardir. Cocuk edebiyati ve ma-
tematik becerileri ile ilgili eser incelemesi yapan simirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Altunbay
ve Soylu (2020) Vladimir Tumanov’'un “Kraligeyi Kurtarmak” adli eserini inceledikleri ¢alismada
verilen matematik problemleri ve bu problemlerin matematik dersinde hangi beceriyi kazandir-
may1 amagladigini incelemislerdir. Arastirma sonucunda incelenen eserin, iislii sayilardan yas
problemlerine, denklemden temel dort isleme kadar gesitli problem tiirlerini icermekte oldugu
ve bu durumun, ¢ocuk kitabi okuma aliskanliginin kazandirilmasi, estetik zevklerin asilanmasi
ve temel kavramlar ile degerlerin 6gretilmesi acisindan 6nemli bir firsat sunmakta oldugu, aym
zamanda disiplinler aras1 6grenmeyi de miimkiin kildig1 sonucuna ulagsmislardir. Hacisalihoglu
Karadeniz (2018) “Kraligeyi Kurtarmak” adli hikaye kitabinda yer alan bilmecelerin ¢éziimiinde
kullanilan problem ¢6zme stratejilerini incelemistir. Arastirma sonucunda kitapta yer alan 16 bil-
meceden 7’si siradan, geri kalanlar1 ise sira dig1 problem ¢bzme stratejilerini icermekte oldugu ve
eserde “Olasilik” 6grenme alaminin yer aldig1, ancak “Sayilar ve Islemler”, “Geometri ve Olgme”,
“Veri Isleme” ve “Cebir” ogrenmenin bulundugu tespit edilmistir. Bilmecelerin kullanim diizeyi-
ne bagl oldugu, 7. ve 8. smiflarda birer kez yer aldigi, cogunlugunun 5. sinif diizeyine uygun ol-
dugu sonucuna ulasilmistir. Arslan Basdag (2018) resimli 6ykii kitaplarini bazi temel matematik
kavram ve becerileri agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda resimli 6ykii kitaplarinin me-
tin ve resim boliimlerinde, temel matematik kavramlarina dair ifadelerin sikga yer aldig1 ancak
bazi1 gorsellerin ve metinlerin ¢ocuk gelisim 6zelliklerine uygun olmadig1 goriilmiistiir. Bununla
birlikte degerlendirme kisimlarinda daha ¢ok konuyla ilgili bilgiler sunulurken, temel matematik
bilgilerine yeterince yer verilmedigi belirlenmistir ve kitaplarin matematik egitiminde etkin bir
arag¢ olma potansiyelini sinirlamakta oldugu sonucuna ulasilmstir.

Cocukluk doneminde okuma yazmanin Ogrenilmesi ile birlikte ¢ocugun tutum ve
davraniglariin gelismesinde okuma kiiltiirii ve okunan eserlerin nitelikleri olduk¢a énemlidir.
Kisilik gelisimleri yaninda temel becerilerin aktarilmasinda da ¢ocuk edebiyat: 6nemli bir rol
oynamaktadir. Tutumluluk, ¢aliskanlik, 6z sayg, sosyal iliskiler, temizlik vb. konularda pek ¢ok
cocuk kitabibulunmaktadir. Fakatbilimsel becerilerin kazandirilmasina yonelik cocuk kitaplarinin
diger alanlar ile kiyaslandiginda oldukga smirli kaldig: goriilmektedir. Oysa gocuk okul hayatinda

tarkli bilimsel becerilere yonelik olumsuz tutum ve davraniglara kapilabilmektedir. Olumsuz
18



Onder, A.N. & Kiiredi, S. / “Firat'in Matematik Korkusu” Adli Eser Araciligiyla
Cocuk Edebiyat1 ve Matematik Iligskisinin Gozden Gegirilmesi | & _i

-

tutum ve davranis gelistirilen bilimsel becerilerin basinda ise matematik becerileri gelmektedir.
Matematik 6grenimine karst duyulan olumsuz tutum, 6ncelikle cocuklarm deneyimlerine daya-
nan onyargilardan kaynaklanmaktadir (inceoglu, 2010). Cocuklarin matematik 6grenimine yo-
nelik olumsuz tutumlari gesitli faktorlerden etkilenebilir. Bu faktorler arasinda ¢ocugun gittigi
okulun miifredat, fiziksel imkanlari, 6gretmenin yeterliligi ve uygulanan 6gretim yontemleri bu-
lunur. Ayrica, ¢ocugun ¢alisma disiplini, ailesinin sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyi, cinsiyeti,
dinleme becerileri ve matematiksel zekas1 da 6nemli bir rol oynar (Dursun ve Dede 2004). Mate-
matik becerilerinin diger alanlar ile desteklenmesi cocukta erken dénemde ortaya ¢ikacak olum-
suz tutumlar1 engelleyecektir. Matematik ile ilgili yazilan ¢ocuk edebiyat1 eserleri cocuklarin bu
olumsuz tutum ve davraniglarinin degismesine yardimei olacaktir ve onlarin egitim hayatinin
sonraki donemlerinde karsilasmasi muhtemel olumsuzluklarin tistesinden gelmesini saglayacak-
tir. Bu ¢alismanin amaci ¢ocuk edebiyati aracilifiyla matematik becerilerinin kazandirilmasinda
ornek bir eser olan “Firat'in Matematik Korkusu” adli ¢ocuk kitabinda yer alan karakterlerin,
verilen mesajlarin ve aktarim mekanizmalarinin ¢ocuklarda matematige yonelik olumlu tutum
ve davranis gelistirmedeki roliinii ve ¢ocuklara matematik becerilerini kazandirmadaki roliinii
belirlemektir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

Eserin tasarima iliskin ozellikler nelerdir?

Eserin karakterlerine iliskin 6zellikler nelerdir?

Eserin konusu nedir?

P w N e

Eserin verdigi iletiler;

4.1.Matematik dersi ile 6grenciler arasindaki bagin kurulma stirecine iligkin iletiler ne-

lerdir?

4.2. Matematik kavramlarina iligkin iletiler nelerdir?

4.3. Matematik konularinin yasamla ve diger disiplinlerle iligkisine iligkin iletiler ne-

lerdir?

4.4. Oyun tanitimina ve 6gretimine iligkin iletiler nelerdir?

4.5. Degerlere iligkin iletiler nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni
Bu calismada ¢ocuk edebiyat: ve matematik iligkisini kuran ve bu alanda en ¢ok okunan

kitaplarin basinda gelen “Firat'in Matematik Korkusu” isimli ¢ocuk kitabinin incelenmesi nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile gergeklestirilmistir. Nitel arastirma yontemin-
de, disiplinler aras1 kapsayici bir bakis agis1 ve yorumlayici bir yaklasimla arastirma problemi in-
celenmektedir. Bu yontemde arastirma yapilan olgu ele alinir ve tasidiklar: anlamlar yorumlanir
(Karatas, 2015). Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi amaglanan olgu ve olgular ile ilgili bilgi iceren
materyallerin analizini igermektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Baska bir ifade ile dokiiman in-
celemesi, belirli bir amag¢ dogrultusunda kaynaklar: elde etme, okuma, not ¢ikarma ve degerlen-

dirme asamalarini kapsamaktadir (Karasar, 2015).
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Verilerin Toplanmasi

“Firat'in Matematik Korkusu” adli ¢ocuk kitabimnin incelendigi bu ¢alismada verilerin
toplanma siirecinde dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilmistir. Bu arastirmada dokii-
man incelemesinin tercih edilmesinin nedeni, “Firat'in Matematik Korkusu” adli cocuk kitabi-
nin matematik becerilerini kazandirmada nasil bir rolii oldugunun incelenmesidir. Calismaya ilk
olarak ¢ocuk edebiyat1 ve ¢ocuk edebiyatinin matematikle iligskisinin kuruldugu arastirmalarin
taranmasiyla baslanmistir. Sonrasinda elde edilen bilgiler dogrultusunda s6z konusu ¢ocuk kitabi
her iki arastirmaci tarafindan okunmus ve verilerin elde edilmesi asamasina gegilmistir. Eserin ilk
boliimiinde, tasarim Ozellikleri, kahramanlar ve kitap konusu ele alinmustir. Ikinci bolitmde ise
cocuk edebiyat1 ve matematik becerilerinin 6grenimi iliskisine dair yer verilen iletiler; matematik
dersi ile 6grenciler arasindaki bagm kurulma siireci, matematigin yasamla diger disiplinlerle ilig-
kisi, matematik konu ve kavramlari, oyun tanitimi ve 6gretimi ve degerlerimize iliskin iletiler
basliklar1 dikkate alinarak incelenmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada, “Firat'in Matematik Korkusu” adli ¢ocuk kitabinda yer alan karakterler,
verilen mesajlar ve aktarim mekanizmalarinin ¢ocuklardaki matematige yonelik olumlu tutum
ve davranis gelistirmedeki rolii ve ¢ocuklara matematik becerilerini kazandirmadaki roliiniin
arastirilmasi amaciyla dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilen veriler, betimsel analiz tek-
nigiyle analiz edilmistir. Amag¢ dogrultusunda s6z konusu kitap; tasarim, karakter, konu, ileti
basliklar1 g6z onitinde bulundurularak incelenmistir. Her bir bashikta kitabin matematige yonelik
olusabilecek olumlu tutum ve davranis gelistirmedeki rolii ve ¢ocuklara matematik becerilerini
kazandirmadaki rolii incelenerek analiz edilmistir.

Betimsel analizde temalar 6nceden belirlenmektedir. Bu calismada Sever’'in (2015b) “Co-
cuk ve Edebiyat” adli kitabinin III. Boliimiinde yer alan “Cocuk Edebiyatinin Temel Ogeleri”
bashiginda belirlenen kavramsal gerceve kapsaminda temalar belirlenmistir. Veriler bu belirlenen
temalara gore 6zetlenmekte ve yorumlanmaktadir. Betimsel analizde dogrudan alintilara fazla-
ca yer verilerek elde edilen verileri ¢arpici bir bigcimde yansitmak hedeflenir. Analiz asamalari;
verilerin sistematik ve agik bir bicimde betimlenmesi, betimlemelerin agiklanmasi, neden-sonug
iliskilerinin irdelenmesi ve sonuglara ulasilmasi bi¢cimindedir (Yildirim ve Simsek, 2013).
inandiricilik/Aktarilabilirlik

Nicel arastirmadaki giivenirlik ve gecerlik ifadelerinin yerine nitel arastirmalarda inan-
diricilik ve aktarilabilirlik ifadeleri yer almaktadir. Yildirim ve Simsek’e (2016) gore nitel arastir-
malarda gegerlilik ve giivenilirlik kavramlar: yerine, i¢ gegerlilik i¢in inandiricilik, dis gegerlik
i¢in aktarilabilirlik; i¢ glivenilirlik icin tutarlik, dis giivenilirlik igin teyit edilebilirlik kavramlari
kullanilmaktadir. Bu ¢alismada ilk olarak ¢ocuk edebiyati ve ¢ocuk edebiyatinin matematikle
iliskisinin kuruldugu arastirmalarin taranmasiyla baslanmistir. Sonrasinda elde edilen bilgiler
dogrultusunda s6z konusu ¢ocuk kitab: her iki arastirmaci tarafindan okunmus ve veriler elde
edilmistir. Elde edilen veriler her iki arastirmaci tarafindan 6nceden belirlenen temalar dogrul-

tusunda tasarim, karakter, konu, ileti basliklar1 géz 6niinde bulundurularak incelenmistir. Her
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bir baslikta kitabin matematige yonelik olusabilecek olumlu tutum ve davrams gelistirmedeki
rolii ve ¢ocuklara matematik becerilerini kazandirmadaki rolii incelenip veriler ¢oziimlenmis ve
kodlanarak temalara ulasilmistir. Bu siirecte doktor unvaninda bir Tiirkge 6gretmeninden ve bir
matematik 6gretmeninden goriis alinmistir. Elde edilen veriler dogrudan alintilar seklinde su-
nulmus ve ardindan yorumlamalar yapilarak degerlendirme gergeklestirilmistir. Bu siireg, ¢alis-
may1 inandirici ve aktarilabilir kilmaktadir.
Etik Beyan

“Firat'in Matematik Korkusu” Adl Eser Araciligiyla Cocuk Edebiyati ve Matematik Tlis-
kisinin Gozden Gegirilmesi baslikli makalenin sorumlu yazari olarak, bu makalede kamuya agik
dokiimanlarin incelenip degerlendirilmesini kapsadigi, herhangi bir bireyden veri toplanmasi
s0z konusu olmadigi i¢in etik kurul izni alinmamistir. Bununla birlikte arastirma etiginin gerek-
tirdigi tiim kurallara riayet edilmis; ulasilan verilerde herhangi bir degisiklik yapilmamais, tim

veri ve bilgilerde kaynak gosterimine gereken 6zen gosterilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Bulgular iki boliimde incelenmistir. Ik bolitmde eserin tasarim 6zelliklerine, kahramanla-
ra ve kitabin konusuna yer verilmistir. Ikinci boliimde ise eserde ¢ocuk edebiyati ve matematik
becerilerinin 6grenimi iliskisine dair yer verilen iletiler; matematik dersi ile 6grenciler arasindaki
bagin kurulma siirecini anlatan iletiler, matematigin yasamla diger disiplinlerle iligskisine yonelik
iletiler, matematik konu ve kavramlarina yonelik iletiler, oyun tanitimi ve 6gretimine iligkin ile-

tiler ve degerlerimize iliskin iletiler basliklar: dikkate alinarak incelenmistir.

1.1. Tasarima iliskin bulgular

“Firat’n Matematik Korkusu” isimli kitap 13,5 cm eninde, 19,5 cm boyunda kitaphk dii-
zenlemesine uygun boyut ve hacimde, saglam ciltlenmis 149 sayfalik bir kitaptir. Giileryiiz'tiin
(2006) belirttigi “kitabin okunma ve saklanma siiresinin uzatilmasi i¢in saglam bir kapak tercih
edilmelidir” ifadesi ile ortiismektedir. Kitap hitap ettigi yas grubunun (12 yas) okumasina uygun
yazi tipi ve boyutuna sahiptir. Kitapta okuyucularin ilgisini ¢ekecek ve metinlerin aktarilmasini
saglayacak farkli resimlere (14 adet) yer verilmistir. Bu resimlerde Firat, anne Basak Hanim, baba
Burak Bey, kiz kardesi Irmak, dede Ahmet Bey gibi aile bireyleri, Afacanlar Hkégretim Okulu'nun
ogretmeni Ceren Hanim ve Can, Cem, Ali gibi simif arkadaslar1 yer almaktadir. Resimlemede
kitabin kapagi renkli, kitabin i¢indeki 14 resim ise renklendirme olmadan ¢izilmistir. Resimler
sayfanin tamamini kaplayacak sekilde ¢izilmemistir. Kapakta kitabin kahramani olan Firat 6ne
cikarilmakta ve ontindeki kagitlardan matematik calistig1 anlasilmaktadir. Bu kapak resminde
matematik calisirken Firat'm mutlulugu goze ¢arpmaktadir. Goze carpan bir diger husus Firat'in
goziiniin kitabin bir diger kahramani olan Ceren Ogretmen’de olmasidir. Kapaktaki resim kitabin
adin1 ve temasini yansitir 6zelliktedir. Celepoglu'nun (2007) “kapaktaki resim, kitabin temasini
yansitmali ve ¢ocuklarin dikkatini ¢ekecek sekilde tasarlanmalidir” ifadesi ile ortiismektedir. El-

vin Oven’in ¢ocuklara yazdigi, Oguz Demir’in resimledigi “Firat’in Matematik Korkusu” Kirmizi
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Kedi etiketiyle yayimlanmistir. S6z konusu eserin kapagi Resim 1’de gosterilmektedir.
Resim 1
Kitabin Kapa$

{_:'l.T"Elt_:":n‘- - .-
L msitemaile
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1.2. Karakterlere iliskin bulgular

Oykiilerde ana karakter, yardima ve figiiran karakterler bulunmaktadir (Kaya, 2016; Unal,
2006). Oykiide problemlerin olusmasinda ve onlarin ¢dziimiinde temel gérev ana karakterindir.
Ana karakter okuru etkilemesi, Oykiiniin icine okuru g¢ekmesi ve gelisen olaylarin merkez
noktasinda bulunmasi sebebiyle 6ykiiniin en 6nemli karakteridir (Kaya, 2016).

“Frrat’in Matematik Korkusu” isimli 6ykiide yer alan karakterler ve 6zellikleri su sekildedir.

Firat, matematige kars1 onyargili olan milyonlarca ¢ocuktan birisidir. Birgogumuz gibi
“Matematik normal hayatta ne isimize yarayacak ki?” diye sorgulamaktadir. Oykiiniin ana karakte-
ridir.

Ceren Ogretmen; 5gretmen ve dgrenci arasinda sevgiye dayali bir iliski kurmay1 basaran,
olumlu bir siuf iklimi yaratmis, meslegini severek yapan, 6grenciyi ve 6grenci fikirlerini onemse-
yen, demokratik ve 6grencilerin aktif oldugu bir sinif ortami inga eden, farkli 6gretim yontem ve
teknikleri kullanarak dersini sevdirmeyi basaran, geng, giizel, bakimli, idealist bir 6gretmendir.
Oykiiniin diger ana karakteridir.

“Ceren Ogretmen sicak giiliimsemesiyle stmifa girdi. Giinaydin kuzular!” ifadesi ile ve 6gren-
cilerin 6gretmene duyduklari sevgi “Ceren Ogretmen deyince akan sular duruyordu iste”, “Ceren
Ogretmen gercekten bir melek” ciimleleri ile aktarilmistir. Bu ciimlelerden simif ortamindaki 6gret-
men dgrenci iligkisinin sevgiye dayali oldugu goriilmektedir. Firat ve Ceren Ogretmenin birgok
ozelliginin okura yansitildigr gortilmiistiir. Bununla birlikte; Burak Bey (Firat'in babasi), Basak
Hanim (Firat'in annesi), Irmak (Firat'in kardesi), Can (Firat'in en yakin simif arkadasi), Cem (Fi-
rat’in siif arkadasi), Ahmet Bey (Firat'in dedesi) ve Banu Hanim (Firat'in biiyiik annesi), Merve
Hanim (Ogretmen), Berru Hanim (Ogretmen), Volkan Bey (Pasta atdlyesi sahibi) dykiideki yan
karakterlerdir.
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1.3. Konuya iliskin bulgular

“Firatin Matematik Korkusu” isimli oykiide Firat matematige kars1 onyargili olan milyon-
larca ¢ocuktan birisidir. Bir¢ok ¢ocuk ve yetiskin gibi matematigin hayatta ne isine yarayacagini
ve neden gerekli oldugunu sorgulamaktadir. Firat'm, matematigin yalmizca bir ders ya da sa-
yilardan ibaret olmadigini yasamin merkezinde yer aldigini hatta bir yasam bi¢imi oldugunu
kesfettigi siire¢ anlatilmaktadir. Bu anlatimda matematigin giinliik hayat ile iliskisi eglenceli oy-

kiilerle anlatilmistir.

2.1. Tletiye Iligkin Bulgular

Arastirmada incelenen kitaptaki iletiler matematik dersi ile 6grenciler arasindaki bagin
kurulma siirecini anlatan iletiler, matematigin yasamla diger disiplinlerle iligskisine yonelik ileti-
ler, matematik konu ve kavramlarina yonelik iletiler, oyun tanitimi ve dgretimine iliskin iletiler
ve degerlerimize iligkin iletiler basliklarinda incelenmistir.

2.1.1. Matematik Dersi ile Ogrenciler Arasindaki Bagin Kurulma Siirecini Anlatan letiler
2.1.1.1. Ogretmen Yaklasimi

“Firat'in Matematik Korkusu” adli eserde Firat’a matematik dersini sevdiren Ceren Ogret-
men’in 6grencilerin derse giidiilenmesi igin yapmis oldugu calismalar;

Ceren Ogretmen, derse giriste stmifin dikkatini gekebilmek icin zaman zaman bilim in-
sanlarinin yasam hikayelerini, yaptiklar: bilimsel ¢alismalar: anlatarak yasamlarindaki ilging du-
rumlara dikkat cekmektedir. Ayrica 6grencileri aragtirma yapmaya tesvik etmektedir.

“Irmak, defterinin kenarina John Nash ismini not alirken Akil Oyunlar filmini seyretmeyi aklina
koymustu bile”.

“Pisagor'un kim oldugunu biliyor musun sen?”.

“Carl Friedrich Gauss. Gauss 1855 yilinda olmiis ve beyni arastirma i¢in muhafaza edilmis. Bugiin
hala Gottingen Universitesi'nin tip fakiiltesinde formalin icinde korunmaktaymis.” ciimleleri okurda
merak uyandirarak aragtirma istegi uyandirmaktadir.

“Pisagor, Diinya’nin yuvarlak oldugunu, her gezegenin bir merkezi noktada dondiigiinii soyleyen
ilk kisilerden biridir...”.

“Pascal, Descartes’le ayni donemde yasams bir bilim insaniymis...”.

“Leonardo da Vinci, miihendislik alaminda yapti§r calismalar, cizimleriyle bugiine kadar kalmgstir.
Piramit seklinde bir parasiit, ornithopter yani insanlarin da kuslar gibi u¢masini saglayan bir alet, maki-
neli tiifek, dalgi¢ kiyafeti, zirhli tank, ucan vida-helikopter, kendi kendine giden araba... Daha bir¢ok ¢izim
Leonardo da Vincinin mucit zekdsinin bir gostergesidir.”.

“Unlii Fransiz yazar Victor Hugo, ...Notre Dame’in Kamburu isimli romanint yazmis ve bu roman
Notre Dame Katedrali’nin yenilenmesinde biiyiik rol oynanustir.” cimleleriyle okura bilim insanlari
hakkinda bilgi verilip onlar1 ¢ok yonlii tanimalar: saglanmustir.

Eserin Bir Akil Oyunu Cesidi: Resfebe boliimiinde yer alan “Akil Oyunlar: sinifindan iceri
girdiklerinde bir siirprizle karsilast: tiim 6grenciler. Sinifin tasarimi bir lunapark: andiriyordu.” ve “Ir-
mak biiyiilenmis gibi her masanin etrafinda kiiciik arastirmalar yapiyordu.” ctimleleri ile egitimin veri-
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lecegi mekanin gesitli oyun ve gorseller ile zenginlestirilmesinin, 6grencilerin dikkatini ¢ekerek
ilgisini arttirdigina deginilmistir.

Eserin Trigonometri Cok Mu Zor? Béliimiinde “Oniimiizdeki hafta olacagimz yazilinin
sorularinin hentiz hazirlamadim. Konuyu 6grenelim. Derseniz ki ¢ok zor, yazilida trigonometri
sormam. Kolay olduguna karar verirseniz sorarim, ne dersiniz?» ciimlelerinden 6gretmenin
ogretecegi konuya ogrencilerin dinlemesi igin yazili sinavlarini tehdit unsuru olarak kullanmadig1
aksine 0grencilerini konunun zorluk derecesi hakkinda rahatlatarak 6grencinin adapte olmasini
saglamakta oldugu goriilmektedir. “... benim hazirliklarim tamam, once trigonometrinin giinliik ha-
yattaki kullanim alanlarini konusacagiz. Biliyorsun, kuzular énce neden 0grenmeleri gerektigine ikna ol-
mal1.” climleleri ile matematik gibi soyut bir dersin, giinliik yasantimizdaki yerinden bahsedile-
rek somutlagtirilmasinin gerekliligi vurgulanmustir.

Eserin Riiyalarimin Problemi bolimiinde is¢i, havuz, para, hiz, zaman hesaplama
problemleri olaylarmn akisi sirasinda verilmektedir. “Problemleri giinliik hayatla iliskilendirebilecek-
leri birer hikdye yazacaklar.” climlesinden 6gretmenin ogrencilerden bekledigi 6devlerde hayatla
baglant: kurmalar1 vurgulanmaistir.

2.1.1.2. Anne Baba Yaklasimi

Eserde anne ve babanin ¢ocuklarina rol model olmalar1 konusunda ve ¢ocuklarin egitim-
lerini nasil destekleyebilecekleri konusunda yollar sunulmustur.

“Burak Bey (Firat'in babast) her firsatta matematigin bir dersten ya da sayilardan ibaret olmadiini,
bir diisiince sistemi oldugunu cocuklarina gostermeye ¢calisirdi.” ctimlesiyle baba matematigin onemini
vurgulamaktadir.

Basak Hanim (Firat'in annesi) Ah Erdi, ah! Yazilidan once bir giin ¢alismayla bagarili m1 olunur-
mus? Kalici 6grenme giinliik tekrarla gerceklesir...” ctimlesiyle anne kalic1 6grenmenin gergeklesme-
si i¢in neler yapilmasi gerektigini agiklamaktadir.

“Burak Bey sozlerine, size matematik kuliibiinde 6grendigim bir oyunu, say1 tahmin oyununu an-
latacagim, bakalim benim kadar sevecek misiniz?” sdzleriyle babanin matematik dersinin eglenceli bir
yoniinii oyunlar1 kullanarak matematigi sevdirme ¢abalar: dikkati cekmektedir.

“Eeee, hangi ilging bilgilermis bunlar bakalim?” diye sordu merakla Burak Bey.

“Babacigim, Pascal ¢ok zeki bir bilim insaniymis. Sadece matematikci degil, fizik ve teolojiyle de
ilgilenmis kisa yasaminda...” ciimlelerinden babanin ¢ocugunun 6devlerini takip ettigi, merakla
kizinin 6deviyle ilgili paylasitmini dinledigi, karsilikl fikir alisverisi yaptiklar: anlasilmaktadir.

“Her dgrenci bagsarili olabilir diyerek yola ¢ikacagiz. Babamin bir sozii vardir. En iyi 6grenme, 6§-
retmeden geger.”

“Babam biitiin gezilerimizin az da olsa kiiltiirel olmas: gerektigine inandi§indan, yapacagimiz her
gezi oncesi kiiciik arastirmalar yapar.”

“Zaman zaman sehir icinde ailecek kiiltiirel gezilere ¢ikar, zaman zaman sadece yoresel yemek-
lerin tadina bakmak icin sehir disina giderlerdi” ctimlelerinden babanin gezi planlamalariyla da
cocuklarmin egitimini destekledigi anlasilmaktadir.

“Leonardo da Vinci mi? Unlii Mona Lisa tablosunun sahibi olan da Vinci ‘nin sadece ressam oldu-
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gunu sanyordum, yaniliyor muyum? dedi saskinla Irmak. Yanitini sanatin her dalina olan diiskiinliigiiyle
bilinen Bagak Hanim'dan ald1.” ctimleleriyle cocuklarmin meraklarini cevapsiz birakmayan bir anne
on plana ¢ikarilmistir.

“Yasadiklarin biliyoruz ve yanmindayiz bakisi vardi.” climlesinden ailesinin kahramanimizi
destekledigi zor aninda yanunda olduklar1 anlagilmaktadar.

2.1.2. Matematik Kavramlarina iliskin iletiler

“Kriptoloji bir sifre bilimidir. Sizler de kendi kurallarinizi koyarak sifrenizi olusturabilirsiniz. Ce-
ren Ogretmen’i biiyiik bir ilgiyle dinleyen Firat, teneffiiste Can’la yapacag: izel yazismalarmda kullanacag
bir sifreleme iizerinde ¢alistyor.”

“Kombinasyon: Bir durumda yapacaginiz secim sayilarini hesaplamanin kisa yoludur.”

Trigonometri: Siniis, kosiniis, tanjant, cosiniis gibi o0zel isimlerle, ticgenlerin acilar1 ve kenarlar:
arasindaki bagintilar iizerinde duran bir matematik dalidir.”

Yeni kavramlar tanitilmis ve 6grencilerin bu kavramlar: anlayarak hayatlarina gegirebil-
meleri konusunda yol agilmistir.

2.1.3. Matematik Konularinin Yasamla ve Diger Disiplinlerle iliskisine Yonelik iletiler

Eserin Yaz Saati Uygulamas: bolimiinde saat hesaplamalarimin gerekliligi ve hayati nasil
kolaylagtirdigia deginilmistir.

Eserin Okul Meclisi'nde Se¢im Vaatleri boliimiinde demokratik toplumun gereklerinden
biri olan se¢im kavrami anlatilmaktadir. Firabin okul meclis baskani olabilmek icin gayretli
calismasi sonucunda elde ettigi basar1 anlatilmaktadir. Meclis se¢imleri ile kombinasyon konusu
iliskilendirilerek konunun giinliik hayatimizda ise yararlilif1 vurgulanarak 6gretime ilgi duyul-
masi saglanmistir.

Eserin Ik Calisma: Gezi Plani boliimiinde «London Eye, Roma, Floransa, Nice, Cannes,
Barcelona, CampNou Stadyumu, Pisa Kulesi, Vinci Kasabasi, Italya, Fransa, Ispanya gibi
yerlerin cografi ve tarihi bilgileri verilmis ve bu durum okurda diinya haritasini inceleme istegi
uyandirmaktadir. Ayrica Ronesans tarihinden, Notre Dame de Paris Miizikali>nden s6z etmis
ve okuru o donemi inceleme istegi uyandirmaktadir. “London Eye 135 metre yiikseklige sahip, Av-
rupa’min en biiyiik donme dolabr olma oOzelligiyle yilda ii¢ milyona yakin turisti iilkesine cekmektedir.”
bu bilgi verildikten sonra dairenin ¢ap, yarigap hesaplamalari, zaman hesaplamalar: gerektiren
sorular sorularak okurda sorulara ¢6ziim bulma istegi uyandirilmistir.

Eserin Atolye Calismasi: Matematik Her Yerde boliimiinde “Bugiin icin hepiniz heyecanlisi-
nmiz eminim. Matematik Her Yerde atolye calismas: kapsaminda ziyaret edecegimiz yer bir pasta atolyesi. Ba-
kalim pasta ve yemek yapiminda matematik nasil kullaniliyor?” Ceren Ogretmen’in bu ciimlelerinden
matematigin hayatimizin her alaninda kullanim yeri oldugu ifadesini ¢ikariyoruz. Bu boliimde
Ceren Ogretmen konuyu oran oranti, agirlik dlgiileri hesaplamalar konulariyla iliskilendirmistir.

Eserin Ah Bu Somestri Odevleri boliimiinde Carl Fried Gauss'un okul yillarinda yasadi-
g1 bir olay anlatilarak okurun dikkati ¢ekilmekte ve ardindan Gauss’un kisa yol toplama yolu
anlatilarak soru ornekleri ve ¢oziimleri sunulmaktadir. Eserde konularin 6gretimine yonelik an-

latimdan sonra kahramanlarin 6grendikleri bilgilerin hayata uyarlanarak ise yartyor olmasi vur-
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gulanmaktadir. Bu ise yararlilik kahramanlarin konuya ilgisini artirmaktadir. Ayni his okura da
gecmektedir.

Eserin Aile Ekonomisi boliimiinde “Sizden istedigimiz su: Oniimiizdeki hafta yapacagimiz ge-
zinin yol plamni hazirlamaniz. Gidilecek yerin Istanbul’a uzakligr kag km? Gidilecek yere alternatif ula-
simlar neler? Ulagimda kullanilacak yol icin yapilacak otobiis, ozel arag, ucak maliyet karsilastirmas:” bu
ciimlelerle Burak Bey, Irmak’tan (Firat'in kiz kardesi) ve Firat'tan para ve maliyet hesaplamalari-
n1 istemistir. “....aman ha, yiiksek iicretler cikarmayin. Aile ekonomimiz sizin ellerinizde sonucta” Burak
Bey’in bu climlesinden yapilacak hesabin ne kadar 6nemli olduguna da vurgu yapilmstir.

Eserin Dedemin Zeytinleri boliimiinde, Ahmet Bey’in (Firat'm dedesi) hayali, bir arazi
satin alip zeytinlik kurmaktir. Hayali dogrultusunda satin aldig1 araziye zeytin dikimi igin iki
secenek belirler ve bu seceneklerden hangisinin karli oldugunu bulabilmek icin hesap yapmaya
baglar. Yazar bu boliimde okura iki segenekli bir yol sunar ve hesaplamalar1 yaparak en dogru ka-
rara ulasilabilecegini vurgular. Bu boliimde diger boliimlerde oldugu gibi okurda hemen kalem
kagit alip hesap yapma istegi uyandirmakta ve matematik konularindan arazi 6l¢ii birimi, alan
ol¢ti birimi, ebob, ekok konulariyla iliskilendirilmektedir.

Eserin Bir Can Demek, Bir Fidan Demek boliimiinde «Sosyal sorumluluk projeleri, bireyin
yasadiklar: cevreye, dogaya, insanlara, bu insanlarla paylastiklar: diinyaya olan sorumluluklarini yerine
getirmek adina gerceklestirdikleri projelerdir.” Ceren Ogretmen’in bu ciimlesiyle yazar sosyal sorum-
luluk projesini okuruna agikliyor ve proje drnegi sunuyor. “Bogazici Universitesi Gorme Engelliler
Teknoloji ve Egitim Merkezinin (GETEM) yiiriittiigii bir proje 2006 yilindan beri yiiriitiilen proje cerce-
vesinde, goniillii katilimcilarla sesli bir kiitiiphane olusturuluyor.” proje hakkinda bilgi edinen 6gren-
ciler, Afacanlar {lkdgretim Okulu'nda fidan dikim kampanyasi baglatmis ve eserin bu béliimii
matematik konularindan ardisik say1 problemleriyle iliskilendirilmistir.

Eserin her bir boliimii en az bir matematik konusu ile iliskilendirilmistir. Yapilan hesap-
lamalarin giinliik hayatimizin i¢inde oldugu ve bizlerin islerini kolaylastirdig1 okura hissettiril-
mistir.

2.1.4. Oyun Tanitimina ve Ogretimine iliskin fletiler

Eserin Akil Oyunlar: Yarismasi boliimiinde matematik dersini eglenceli kilan say1 tahmin
oyunu, resfebe oyunu, go oyunu, su doku, kendoku, , skyscrapers gibi oyunlarin ve bulmacalarin
tanitim1 ve nasil oynanacaginin orneklerle anlatimi yapilmis ayrica okurun oynayabilmesi igin
bir calisma daha sunulmus ve arka sayfada da ¢oztimleri yapilmastir.

Oyun araciligiyla sorgulama, diisiinme, analiz, yorum gibi tiim iist diizey beceriler veril-
mistir. Ayrica oyun sonrasi kazanan ve kaybeden belirlenerek her iki duygu da kahramanlara
yasatilmistir. Her iki durumda da hayatin sonu olmadig1 vurgulanmstir.

2.1.5. Degerlerimize iliskin iletiler

Eserde; kardes, 6gretmen, anne, baba, dede, doga sevgisine vurgu yapilmistir. Ayrica kar-
des ve arkadas kiskanghgi, arkadashk kavraminin 6nemi, dostluk, saygi, duygudashk, yardimse-
verlik, sorumluluk gibi deger ve duygulara yer verilmistir.

“Cem denen ukala da gozden diisecek degil mi?” (arkadas kiskangligi) ve eserin ilerleyen bolii-
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miinde «Su Cem, neden riiyasinda en yakin arkadasiydi? Yoksa Cenvle sertivenleri daha yeni mi
bashiyordu?» climlesiyle Firatin arkadasi Cemvle yasadig: sorunlarin son bulacagina dair ipucu
verilmektedir.

“....derslerinde zorlanan arkadaslarla yazihilardan once destek calismalar1 yapacagiz. “Basardin
dostum, bu se¢imin kazanani belli.” climlesiyle arkadasa verilen destege ve sevgiye vurgu yapilmak-
tadur.

“Hafta sonu yaptiklar1 ¢alisma, ii¢ kafadar: yarisma birincisi yapmayacakti belki ama yasadiklari
heyecan, iiziintii ve seving, kurduklar1 dostlukla unutulmaz amlar olarak hep kalacakt:.” ctimleleri ile

arkadasligin yarismada birinci olmaktan ¢ok daha kiymetli oldugu vurgulanmustir.

Bunlarin yani sira 6grencilere sorumluluk bilinci edinme konularma da yer verildigi go-
rilmektedir. “Bana oy verenleri mahcup etmemeliyim, ¢ok ¢calismali ve biitiin vaatlerimi gerceklestirme-
liyim.”, “Nasil oluyor da her zaman aymni seyi yastyoruz anlamiyorum. Koskoca iki hafta tatil yapilms, her
giin benim somestr édeviniz var mi soruma hep bir agizdan yok anne denmis...Bugiin pazar olmus yarin
okul var, tek tatil giiniimiin sabahinda ailecek kahvaltiya gidemiyoruz. Nedenmig efendim, Firat Bey'in
yetistirmesi gereken ddevi varmis...” Basak Hanim’in bu ctimlelerinden kahramanimizin 6édev so-
rumlulugunu yerine getirmekte ge¢ kalmasinin aile programini bozdugu anlasilmaktadir. Yeri-
ne getirilmeyen sorumlulugun sonuglar1 sadece kahramanimizi degil tiim aileyi etkilemektedir.
Bunlarla birlikte aile sevgisi ve baginin 6éneminin de islendigi goriilmektedir. “Yardima ihtiyacin
var m1 annecigim?”, “Benim becerikli esim her seyi hazirlamis. Hmmmm eline saglik annecigim.” ctimle-

lerinden aile ici bir uyum, yardimlagma, sevgi ve anlayis oldugu dikkat gekmektedir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

“Firat'm  Matematik Korkusu” adli ¢ocuk kitabmnin c¢ocuklarda matematige yonelik
olusabilecek olumsuz tutum ve davraniglara etkisinin ve c¢ocuklara matematik becerilerini
kazandirmadaki roliiniin incelendiginde arastirmada asagidaki sonuglara ulagilmistir:

e Kitabin boyutu, hacmi, yazi tipi ve boyutu (12 punto), metin resim oran1 ve bunlarin uyumu
cocuk kitaplarinda olmasi gereken niteliklere uygundur. Kitabin hangi yas grubuna hitap etti-
gine dair bilgi yer almamaktadir. Sar1 (2006) cocuk kitaplarinin her seviyeye gore farkli olmak
tizere boyutu, agirhigy, cilt durumu, kagit kalitesi ve baski 6zellikleri ile sayfa diizeni gibi sekli
ozellikler yoniinden tasimasi gerekli bazi temel 6zelliklerinin bulundugunu ifade etmektedir.

e Kitapta yer alan kahramanlar, goz oniinde bulunduruldugunda toplumda 6gretmene ve 6g-
renciye yiiklenen roller; anne, baba, ¢ocuk rolleri ve onlarin kisilik 6zelliklerini yansitan bir
cerceve sunulmustur. Ogretmenler i¢cin derse hazirlikli gelmenin ve 6grenci ile kurulan ilis-
kinin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica 6grencinin ilgisini derse ¢ekebilmenin yollarini, ders
islenisinde kullanilan yontem ve teknikler agisindan sunulan 6rneklerin (soru cevap, tartisma,
arastirma, yarisma, isbirlikli 6grenme, oyun yoluyla 6grenme) onemine deginmektedir. Diger
taraftan soz konusu eser; sinif diizeni, sinif hakimiyetinde 6gretmen rolii, 6gretilen bilginin
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ise yararliligini 6grenciye sunmanin énemi gibi konulara deginmesi bakimindan dikkat ¢ek-
mektedir. Bu eserde ¢ocuklarin yasantilarinda, deneyimlerinde dogru rol model olarak 6g-
retici gorevinde olan anne babalarin, bilimin giinliik yasamla bagini kuran, yasamin iginde
ogretimi eglenceli gerceklestiren 6gretmenlerin 6nemine vurgu yapilmistir. Ayni zamanda
cocuklarin bilgi ve kavrama diizeyinde becerilerle sinirlandirilmadan soran, sorgulayan, aras-
tiran, analiz eden, elestiren, ¢coziim yolu bulan, degerlendirebilen bireyler olarak yetismeleri-
ne eglenceli bir bicimde &greterek destek olmaktadir. Ote yandan zaman zaman korku duyan
endiselenen, hata yapan, kiskanan, sorumluluklarini ihmal eden kahraman 6zelliklerine de
yer verilmistir. Sever (2015b) oykiide iyi gelistirilmis olmasina ragmen devamli bigcimde ¢alis-
kan, basarili, dogru, cesur vb. 6zellikleri ile 6n plana ¢ikarilan kahramanlarin zamanla ¢ocuk
gercekliginden uzaklasmasimin s6z konusu olabilecegini belirtmektedir ve ¢ocuk edebiyati-
n1 okurun 6zgiivenini gelistirecek, onu kahramanla 6zdesim kurmaya itecek 6zellikler; kah-
ramanin yasamda karsilasti$1 zorluklara karsi verdigi ugrasilar, sorunlara uygun ¢oziimler
olusturma becerisi olarak ifade etmektedir. Cocuk edebiyatin1 matematik dersiyle iligkilen-
dirmek Ogrencilerin dikkatini ¢ekerek onlar1 severek isteyerek matematik ogretimine dahil
etmekte ve 6grencide matematik kaygisini azaltip sinif ortaminda olumlu 6grenme ortaminin
olusmasini saglamaktadir (Dinger, 2008; Metin, 2001). Ayrica ¢ocuk edebiyatinin 6grencilerde
empati kurma 6zelligini gelistirmesi 6grencilerin anlayisini gelistirmek ve degisik matematik-
sel problemleri ¢ozmek i¢in kullanilabilmektedir (Flevares ve Schiff, 2014).

e Bu eser matematige farkl bir bakisla bakilmasimi saglamaktadir. Yazar sade ve anlagilir bir
dil kullanarak matematigin islemsel boyutunun yaninda diisiinsel boyutunu da ele almis-
tir. Yasamin i¢inden aktardig: hikayelerle kelime ve sayilar: kullanarak, olaylar: basit ve kisa
tutarak ve denklemleri i¢lerindeki bilinmeyenle ¢ozerek geleneksel matematik anlayisindan
uzak durmaktadir. Eser, hayatin gergeklerinin matematigin yardimiyla anlasilmasini sagla-
may1 amaglamaktadir. Zaman zaman okur, kalem kagida sarilip hesap yapmak istemektedir.
Kitapta eski Yunan matematiginden ¢agdas matematige, Pascal’'dan Gauss’a seyahate ¢ikil-
maktadir. Sayilar, geometri, oyunlar, bilmeceler, kombinasyon, olasilik, trigonometri, mantik
gibi cesitli konular sikict olmayan, siiriikleyici bir dille yazilmistir.

e Eserde; kardes, 6gretmen, anne, baba, dede, doga sevgisine vurgu yapilmistir. Ayrica kardes
ve arkadas kiskanghgl, arkadashik kavraminin 6nemi, dostluk, saygi, duygudaslik, yardimse-
verlik, sorumluluk, demokrasi gibi deger ve duygulara yer verilmistir.

MEB’in 2018 yilinda yayinladig1 Matematik Dersi Ogretim Programi’'nda (Ilkokul ve Orta-
okul 1-8. Smuflar) adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatan-
severlik, yardimseverlik gibi kok degerler olusturulmustur. Bu degerler, 6grenme 6gretme stire-
cinde hem kendi baslarina hem iligkili oldugu alt degerlerle hem de 6teki kok degerlerle birlikte
ele alinarak hayat bulacaktir (MEB, 2018). Matematik egitimi ile birlikte verilmesi istenilen bu
degerlerin en iyi ¢ocuk edebiyat1 unsurlari ile verilmesinin miimkiin olmasi, matematik ve cocuk
edebiyati arasindaki bag1 gozler oniine sermektedir. Biitiinsel yaklasimlarin amaci 6grencilere

dersler bazinda belirlenen kazanimlari bir araya getirerek entegre 6grenme deneyimleri sunmak-
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tir (Finlandiya Ulusal Egitim Kurulu-FNBE-, 2014). Edebiyat ve okuryazarlik farkli biitiinsel yak-
lasimlarin temel kaynagi olabilir. Arastirmacilardan bazilari, kurgusal edebiyatin tiim 6grenme-
nin merkezinde yer aldigini 6ne siirmektedirler (Toivoenen, 1998. akt. Wikholm ve Aerila, 2016).
Biitiinsel yaklasim 6grencinin konu alan bilgisine ilave olarak 6grenci tutumlarini, diistinme ve
sorma sorgulama degerlendirme becerilerini de gelistirmektedir (FNBE, 2014).

Ogrencilere matematik becerileri kazandirilirken &zellikle matematikte yer alan soyut
kavramlarin ogretilmesinde, edebiyat 6nemli bir arag¢ olabilir. Ogretmenler okuma becerileri
edinmis 6grencilere “Firat'in Matematik Korkusu” ve benzer eserler tavsiye ederek, cocuklarin
matematik alanindaki meraklarin ve ilgilerini ¢ekip; problem ¢6zme, olaylar arasi iliski kurabil-
me, soyut diistinebilme, neden-sonug baglantis1 olusturabilme gibi yeteneklerini gelistirmelerine
yardima olabilir. Bu kapsamda egitim alanindaki karar alicilarin belirleyecegi eserlerin, 6gret-
menlere Onerilmesi ve 6gretmenlerin de derslerinde 6grencilerine tavsiye etmesi faydali olacak-
tir. Hatta bu kitaplarin incelenmesi ders miifredatlarina eklenerek, 6grencilerin cocuk edebiyatin-
daki eserler ile matematigi sevmesi saglanabilir.

Onerilecek eserlerin belirlenmesinde, bu alanda uzman arastirmacilardan destek alinabilir.
[lk olarak ¢ocuk edebiyatinda matematik becerilerinin kazandirilmasina yénelik eserler ve hitap
ettigi yas araliklarinin belirlenmesi gerekmektedir. Arastirmacilar farkli yas gruplariigin belirlenen
cocuk edebiyati eserlerinin, matematik becerilerinin kazandirilmasinin etkilerini, deney ve kont-
rol gruplarma uygulanacak 6lgekler araciligi ile 6lgebilir. Boylece etki giicti yiiksek eserler, karar
alicilar tarafindan 6gretmenlere yardimci kaynak olarak kullanilmasi i¢in Onerilebilir.

Matematiksel becerilerin cocuk edebiyati ile kazandirilmasinda nitelikli eser eksikligi
onemli sorundur. Bu sorunun ¢dziimii i¢in ¢ocuk edebiyati alaninda ¢ok okunan yazarlarin, ma-
tematik becerilerinin kazandirilmasi konusunda, matematik alaninda uzmanlardan destek alarak
eserler tiretmesi tegvik edilebilir. Bu eserlerde matematik alaninda hangi kavramlarin aktarilmasi
gerektigi de arastirmalar yardimiyla ortaya konulmalidir. MEB'in iilke genelinde gerek matema-
tik 6gretmenleri gerekse de 6grencileri kapsayan bir arastirma ile 6grenilmesinde giigliik ¢ekilen
matematiksel kavramlarin bir listesi ¢ikartilabilir. Bu liste cocuk edebiyatinda eser iireten yazar-
lar ile paylasilabilir. Boylece ¢ocuk edebiyatinin ¢ocuklar tizerindeki etkileri matematik becerileri
ozelinde arttirilabilir. Bununla birlikte 6gretmenlere hem okul i¢cinde hem okul disinda giinliik
yasamin iginden, matematigin her yerde oldugu diistincesiyle uygulamali ¢alismalar yapmasi ve
sonrasinda ogrencilerin matematik oykiistinii yazmasi ya da yazilan bir oykiiyli canlandirmas:

yoniinde etkinlikler tasarlamas: onerilebilir.
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OZET

Epistemik merak, elestirel diisiinme becerilerinin bireyin basar1 yonelimi iizerindeki
etkisi konusunda 6nemli bir rol oynamaktadir. Alanyazinde mevcut ¢alismalar eles-
tirel diisiinme ile basar1 yonelimi arasinda, elestirel diisiinme ile epistemik merak
arasinda ve epistemik merak ile basar1 yonelimi arasinda anlamli ve pozitif iligkiler
oldugunu gostermektedir. Bu gercevede bu makale, epistemik merak, elestirel diisiin-
me ve basar1 yonelimi arasindaki iligkileri ortaya koyarak, elestirel diisiinme ile basar1
yonelimi arasindaki iliskide epistemik merakin roliinii incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirma, belirli degiskenlerin etkisiyle farklilasma gosteren gruplarin birbiriyle kar-
silastirildig1 nedensel karsilastirma modeli ve bagintisal modelin kullanildig; iliskisel
analiz yontemi kullanilarak Denizli il merkezinde gorev yapan 146 ilk ve ortaokul
Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Bu calismada “California elestirel diisiinme egilim-
leri 6lcegi”, “3x2 basar1 odaklilig1 6lgegi” ve “epistemik merak 6lgegi” olarak ti¢ farkl
olgek kullanilmistir. Orneklemden alinan veriler SPSS programu ile analiz edilmis ve
bunun i¢in bagimsiz drneklemler igin t-testi ve tek yonlii varyans analizi yontemleri
kullanilmistir. Etki testleri ve aracilik rolii igin arastirma modeli tizerinden basit dog-
rusal regresyon analizleri yapilmistir. Analiz sonuglarina gore erkek 6gretmenlerin
elestirel diisiinme diizeyleri kadin 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmekte-
dir. Arastirma modeline uygun olarak aracilik roliiniin 6lgiilebilmesi i¢in ti¢ farkh alt
model olusturulmus ve olusturulan hipotezler test edilmistir. Sonug olarak, elestirel
diisiinmenin epistemik merak iizerinde anlamh ve pozitif bir etkisi oldugu, elestirel
diisiinmenin ve epistemik merakin basar1 yonelimi iizerinde anlamli ve pozitif bir et-
kisi oldugu, epistemik merakin elestirel diisiinme ile basar1 yonelimi arasindaki iligki-
de tam aracilik roliine sahip oldugu bulgulari elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme, epistemik merak, basar1 yonelimi
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ABSTRACT

Epistemic curiosity plays a significant role in the effect of critical thinking skills on an
individual’s achievement orientation. Studies in the literature show that there are sig-
nificant and positive relationships between critical thinking and achievement orienta-
tion, critical thinking and epistemic curiosity, and epistemic curiosity and achievement
orientation.Within this framework, this article aims to examine the role of epistemic
curiosity in the relationship between critical thinking and achievement orientation by
revealing the relationships between epistemic curiosity, critical thinking, and achieve-
ment orientation. The research was conducted with 146 primary and secondary school
teachers working in the city center of Denizli using the causal-comparative model,
which compares groups that differ in terms of the effect of certain variables, and the
relational analysis method using the correlational model. Three different scales were
used in this study: the “California Critical Thinking Disposition Scale”, the “3x2 Ac-
hievement Orientation Scale”, and the “Epistemic Curiosity Scale”.
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The research was conducted with 146 primary and secondary school teachers wor-
king in the city center of Denizli using the causal-comparative model, which com-
pares groups that differ in terms of the effect of certain variables, and the relational
analysis method using the correlational model. Three different scales were used in
this study: the “California Critical Thinking Disposition Scale”, the “3x2 Achievement
Orientation Scale”, and the “Epistemic Curiosity Scale”. The data obtained from the
sample were analyzed with the SPSS program, and the independent samples t-test
and one-way ANOVA methods were used for this purpose. Simple linear regression
analyzes were performed based on the research model for effect tests and mediation
role.According to the analysis results, it was found that male teachers have higher
levels of critical thinking than female teachers. In order to measure the mediation role
in accordance with the research model, three different sub-models were created and
the hypotheses created were tested. As a result, it was found that critical thinking has
a significant and positive effect on epistemic curiosity, critical thinking and epistemic
curiosity have significant and positive effects on achievement orientation, and episte-
mic curiosity has a full mediation role in the relationship between critical thinking and
achievement orientation.

Keywords: Critical thinking, goal orintation, epistemic curiosity

Giris

Bilgi iletisim araglarmin hizli gelisimi ve yayginlasmasi her tiirlii bilgiye ulasmay kolay-
lastirirken bilginin dogrulugu ya da dogru bilgiye erisme sorununu da ortaya ¢ikarmistir. Glinde-
lik hayatindan, is yasantisina kadar hayatin icinde siirekli karar vermek zorunda olan insanoglu
kararlarin verirken bilgiye ihtiya¢ duyar ve sahip oldugu bilginin dogrulugu alacag1 kararlarin
dogrulugunu etkiler. Dolayisiyla ulasilan bilginin dogrulugu olduk¢a 6nemlidir. Dogru bilgiye
ulasmak icinde bilgiyi akil ve mantik stizgecinden gegirebilmek elestirel diisiinebilmek gerek-
mektedir.

Bilissel psikoloji ve egitim teorisi ¢ergevesinde, elestirel diistinme ve basar: yonelimi dik-
kate deger konulardir ve bu degiskenler arasindaki iliskiler oldukca 6nemlidir. Degisen diinyaya
uyum saglanmasi ve bilimsel ilerlemelerin takip edilmesi, egitim-6gretime iliskin yeni teknik ve
yontemlerin nesnel degerlendirilmesi icin 6gretmenlerin yontemlerde ve bilimsel alanda meyda-
na gelen gelismeleri arastirmasi, karsilastig1 veri, sonug ve bilgileri sorgulamasi ve sonrasinda de-
gerlendirebilmesi igin elestirel diistinme becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Kiiciik ve Uzun,
2013). Ayrica epistemik merak ta son zamanlarda egitim alanyazininda onemli bir konu olarak
ele alinmaktadir. Bu makale, ifade edilen her bir kavrami bir degisken olarak ele alarak elestirel
diistinme, basar1 yonelimi ve epistemik merak arasindaki iliskileri incelemeyi amaglamaktadr.
Bu arastirmanin temelinde, elestirel diistinmenin basar1 yonelimini etkiledigi, yeni bilgi ve an-
lay1s edinme arzusu olarak tanimlanan epistemik merakinda (Litman, 2008) bu iliskide aracilik

roliiniin oldugu varsayimi yatmaktadir.

Psikoloji ve egitim alaninda koklii bir yap1 olan elestirel diisiinme, bilgiyi analiz etme, de-
gerlendirme ve sentezleme, mantikli ve tutarh bir sekilde akil yiiriitme becerilerini kapsar (Ennis,

1987) ve akademik basar1, mesleki gelisim ve kisisel gelisim de dahil olmak iizere cesitli alanlarda
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basarinin temel itici giicli olarak ifade edilir (Facione, 1990; Halpern, 1998). Basar1 yonelimi ise
genel olarak bireylerin kisisel ve profesyonel yasamlarinda arzu ettikleri hedeflere ve sonugclara
ulasma egilimini ve motivasyonunu ifade eden bir kavramdir (Dweck, 1986). Bu yonelim genel-
likle hedef belirleme, azim ve sorun ¢dzmeye yonelik proaktif bir yaklasim ile karakterize edilir.
Epistemik merakin bu gerceveye entegre edilmesi, merakin elestirel diisiinme igin bir katalizor

gorevi gordigi fikrine dayanmaktadir (Kashdan ve Steger, 2007).

Bireyler algiladiklar1 dis diinya hakkinda merakli olduklarinda, onun hakkinda daha de-
rin diistinmeye ve bunun sonucunda mevcut varsayimlara, kabul goren bilgi yapilarina ve mev-
cut paradigmayla uyumsuz davranmaya hatta ona aykir1 bir durusa sahip olmaya baglayabilirler
(Kuhn, 2020). Elestirel diisiinme ve merakli olma bireylerin etkili problem ¢6zme stratejilerine,
yaraticiliga ve yeni deneyimlere karsi daha genis bir perspektifle yaklasmay: saglayabilecegi
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bunlarin hepsi basar1 odakli bir zihniyetin temel bilesenleridir
(Von-Stumm, Hell ve Chamorro-Premuzic, 2011). Alanyazinda epistemik merak ile elestirel dii-
siinme arasindaki iliskinin tek yonlii olmadigini gosteren ¢alismalar da mevcuttur. Mussel (2010)
elestirel diistinme becerilerinin bireylerde daha derin bir merak duygusunu tesvik edebildigini
ifade etmektedir. Bireyler elestirel diistinme kabiliyetini edindiklerinde, gesitli konularin karma-
sikliklarini ve niianslarin1 daha iyi anlayabilmekte, bu da daha fazla 6grenme ve daha derine

inme arzusunu ortaya ¢itkarabilmektedir.

Bu makale, mevcut alanyazinin ve ampirik ¢alismalarin kapsaml bir incelemesi yoluy-
la epistemik merak, elestirel diisiinme ve basar1 yonelimi arasindaki iliskileri ortaya koyarak,
elestirel diistinme ile basar1 yonelimi arasindaki iliskide epistemik merak kavraminin roliinii
incelemeyi amaglamaktadir. Bunu yaparken, i¢sel motivasyon teorileri (Ryan ve Deci, 2000),
0z-diizenlemeli 6grenme cergevesi (Zimmerman, 2002) ve basar1 yonelimi teorisi modeli (Elliot
ve McGregor, 2001) dahil olmak tizere teorik modellere dayanarak arastirma modeli olusturul-

mustur.

Calismanin temel problemi, elestirel diistinmenin onemini vurgulayan Aliya izzetbegovig’ in
(2014:130) “Ben olsam Miisliiman Dogu'daki tiim mekteplere elestirel diisiinme dersi koyardim. Bati'min
aksine Dogu, bu acimasiz mektepten gecmemistir ve bircok zaafin kaynag: budur” soziine dayanmakta-
dir. Basarili olmak yapilan isten bagimsiz olarak her birey i¢in 6nem arz etmektedir. Baz1 meslek-
lerde basar: fiziksel beceriler ile miimkiin olurken 6gretmenlik gibi mesleklerde bilissel beceriler
ile miimkiindiir. Gliniimtiiziin 6nemli becerileri arasinda kabul edilen elestirel diisiinmenin 6g-
retmenlik mesleginde onemli oldugu varsayimi ile elestirel diisiinmenin basar: yonelimi {izerin-
deki etkisi ve bu etkide 6grenenin 6grenme siirecine olumlu etkisi oldugu (Koo ve Choi, 2010)
ifade edilen epistemik merakin aracilik rolii ele alinmistir. Ciinkii bilginin her gecen giin arttig1
ve degistigi gliniimiiz diinyasinda basarili bir 6gretmen olmak icin, 6gretmenin kendi 6gren-
me slirecini slirdiirmesi gerekmektedir. Calisma ile egitim alanyazininda elestirel diistinme ile

ilgili, elestirel diisiinme ve Ogretimi, elestirel diisiinme ve akademik basari, elestirel diisiinme
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becerileri, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, dil becerileri ve elestirel diisiinme ve elestirel
diistinme egilimleri (Semerci, 2003; Tiirniiklii ve Yesildere 2003; Akbiyik ve Seferoglu, 2006; Sefe-
roglu, ve Akbiyik, 2006; Aybek, 2007; Sensekerci ve Bilgin, 2008; Giirkaynak vd., 2009; Korkmaz,
2009; Karadiiz, 2010; Shen, 2016; Sutoyo vd., 2023) gibi konularin ele alindig1 fakat basar1 yoneli-
mi ile iligkisine (Poondej vd. 2013) yonelik dogrudan ¢alismalarin oldukga smirli sayida oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 sekilde elestirel diisiinme ile basar1 yonelimi arasindaki iliskide epistemik
merakin roliine iliskin ¢alismalara da rastlanilmamis olmasi bu ¢alismanin bu alandaki bosluga
katkr yapacag: fikrini giliglendirmistir. Ilerleyen boliimlerde, her bir yapinin teorik temellersi,

birbirleriyle olan iliskileri ele alinmistir.

Teorik Cerceve

Elestirel diisiinme, diistinmenin mantiksal bir ¢ercevede gerceklesebilmesi, bireyin man-
tikl1 karar verebilmesi ve problem ¢ozebilmesinde merkezi bir rol oynadigina inanilan ve en sik
tartisilan tist diizey becerilerden biridir (Butler, 2012). Bahsedilen yetkinlikler giiniimiiz is ya-
saminda (Kaya, 2010), egitimde ve diger alanlarda basarili olmak i¢in en dnemli yetkinliklerdir.
Degerlendirici veya elestirel diisiinmeye dayali rasyonel karar verme, egitim diinyas: i¢inde bi-
limsel okuryazarlik agisindan giderek daha hayati bir 5nem kazanmaktadir. Bu nedenle, 6gretici-
lerin ve 6grencilerin hem okul hem de giinliik yasam baglaminda dogrular1 sorgulamaya, stiphe
uyandirmaya, durumlari arastirmaya ve alternatifleri arastirmaya (yani elestirel diisiinmeye) ha-
zir olmalar1 bir zorunluluktur (Barak vd.,2007). Elestirel diisiinme, 6nyargilarin, varsayimlarin,
karsilagilan her tiirlii bilginin test edildigi ve degerlendirildigi, farkli agilarinin farkinda olarak
sonuglarmin tartisildig1 ve nihayetinde bir karara varmanin amaglandig: bir diistinme bi¢imidir.
Dolayisiyla kabul gormiis varsayimlar tekrar gozden gegirmeyi, cesitli bilgi bigimlerini ve kay-
naklarini incelemeyi, farkl bakis agilarini tartismaya agmay1 ve saglam temellere dayanan bir so-
nuca ulasmay1 hedefler (Gok ve Erdogan, 2011). Kisaca, elestirel diisiinme, akademik sorgulama
ve entelektiiel gelisimin 6nemli bir araci olarak ifade edilebilir. Bilgiyi mantikli ve rasyonel bir
sekilde analiz etme, degerlendirme ve sentezleme becerisini igerir. Elestirel diisiinme, bireylerin
varsayimlari sorgulamasiny, alternatif bakis agilarini dikkate almasini ve kanita dayali degerlen-

dirmeyi saglayarak bireylerin muhakemeye dayali bilingli kararlar almasini saglar.

Ayrica, elestirel diistinme, karmasik bilgiler arasinda gezinme, elestirel diislinmenin temel
bilesenlerinden biri olan argiimanlari tanimlama ve degerlendirme ile sorunlara yenilikg¢i ¢6ziim-
ler tiretme konusunda bireyleri donattig1 igin egitim basarisi ile yakindan iliskilidir (Erdamar ve
Alpan, 2017). Basar1 yonelimi, bireylerin hedeflerine ulasmak igin tistlendikleri zihinsel stiregleri
ve faaliyetleri ifade eder (Bayram vd., 2019). Bireyler elestirel diisiinme becerilerini gelistirerek
problem ¢6zme yeteneklerini, karar verme stireglerini ve genel akademik performanslarini artira-
bilirler (Caliskan ve Dogan, 2022). Ayrica, elestirel diisiinme, 6grenci bakis agilarina deger verilen
ve elestirel sorgulamanin tesvik edildigi bir 6grenme ortamini tesvik etmek igin egitim ortamla-

rinda vurgulanmaktadir (Erdamar ve Alpan, 2017).
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Basar1 yonelimi ve bunun elestirel diisiinme egilimi ile iliskisi, arastirmacilar tarafindan
dikkate alinan ve 6grenme siirecinin kalitesi, akademik basar1 ve yetkinlikte 6nemli rol oynayan
bir diger degiskendir. Yeterli motivasyon ve 6zgiivenden faydalanmadan, baglilik, caba ve azim
yaratmak imkansizdir (Gezer vd., 2017). Elliott ve Dweck (1988) basar1 yonelimini, “bilissel, du-
yussal ve davranigsal sonuglar1” olan bilissel siireglerden olusan bir “program” olarak tanimla-
mistir. Tanima gore davranigsal sonuglar: ortaya gikaran biligsel ve duyussal temellerin varlig:
s0z konusudur. Elestirel diistinme, fikirler arasindaki mantiksal baglantiy1 anlayarak acik ve ras-
yonel diisiinme yetenegini igeren ve bilginin analizi, degerlendirilmesi ve sentezi gibi becerileri
kapsayan biligsel bir stirectir (Facione, 1990). Norobilissel bazi calismalarda hedef yoneliminin bi-
lissel islemede kritik bir asama olusturdugunu ve elestirel diistinme gibi faktorlerden etkilendigi
ifade edilmektedir (Gonzalez-Garcia vd. 2021). Zimmerman, (2000) elestirel diisiinmenin kendi
kendini diizenleyen 6grenme hedeflerini belirlemek ve bunlara ulasmak igin gerekli oldugunu
one siirmektedir. Elestirel diisiinme ile bilgi ve anlama arzusundan ortaya ciktig1 ifade edilen
epistemik merak arasindaki iligkileri ele alan ¢alismalar incelendiginde daha ¢ok egitim alaninda
yapilan ¢alismalar karsimiza ¢ikmaktadir. Epistemik merak karmasik fikir ve olgular1 anlamak
ve 0grenmek i¢in i¢sel bir motivasyon icerir (Kashdan ve Steger, 2007). Elestirel diisiinme ortaya
atilan fikirleri, varsayimlar: ve tezleri sorgulamayi, kanitlar1 degerlendirmeyi ve alternatif pers-
pektifleri dikkate almay1 tesvik eden bir beceri olarak evren, diinya ve her sey hakkinda daha
derin bir meraka yol agar (Facione, 1990).

Elliot ve McGregor'a (2001) gore basar1 motivasyonu alanyazininda yiiriitiilen teorik ve
ampirik ¢alismalarin biiytiik bir kismi basar1 yonelimi perspektifini kullanmigtir. Bagar: yonelimi,
yetkinlikle ilgili davranisin amaci (Maehr, 1989) ya da bilissel odag: (Elliot, 1997) olarak goriil-
mekte ve basar1 yonelimi geleneginin biiyiik boliimiinde ustalik hedefleri ve performans hedef-
leri (Dweck, 1986; Nicholls, 1984) {izerinde durulmaktadir. Ustalik hedefleri, gorevde ustalik yo-
luyla yetkinligin gelistirilmesine odaklanirken, performans hedefleri baskalarina gore yetkinligin
gosterilmesine odaklanir. Her bir hedefin basar1 ortamlarinda farkli bir algisal-bilissel ¢erceve

sagladig1 varsayilir ve iki hedefin farkl siire¢ ve sonu¢ modellerine yol a¢tig1 gosterilmistir.

Epistemik merak, anlamaya yonelik derin bir arzu ve karmasik ve zorlu fikirlerle ilgilen-
me egilimi ile karakterize edilir (Litman, 2008). Bir anlamda merakin katalizorii olan elestirel
diistinme ile epistemik merak arasinda bir iliski s6z konusudur. Yazic1 ve Kartal’a (2020) gore de
epistemik merak, farkli konular1 kesfetmek veya yeni seyler 6grenmek istemek gibi davranislarla
ortaya konan bilgi veya bilgi edinme arzusudur. Epistemik merak ile basar1 yonelimi arasinda-
ki iliskiye yonelik yapilan ¢alismalarin 6nemli bir kism1 merakin 6grenme hedefleri tizerindeki
olumlu etkisinden yola ¢ikarak bireylerin merak motivasyonuyla 6grenme firsatlarinin pesinde
oldugunu (Kashdan vd. 2013), 6grenme hedeflerine olumlu etki ettigini (Engel, 2011) ifade et-
mektedirler. Epistemik meraki tesvik eden egitim ortamlar: elestirel diistinme becerilerini gelis-
tirebilir, ¢linkii merak bireyleri bilgi aramaya, soru sormaya ve daha derin analiz ve yorumlama

seviyelerine katilmaya motive eder (Sarag vd., 2022). Yiiksek diizeyde epistemolojik merak: olan
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bireylerin 6grenme yOnelimini benimseme olasilig1 daha yiiksektir. Hedefleri, bilgi tabanlarmi
ve beceri setlerini genisletmek igin firsatlar olarak goriirler (Von Stumm vd., 2011). Kashdan ve
Yuen (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada, epistemolojik merakin zorlayici ve ustalik odakl
hedeflerin tercih edilmesiyle olumlu yonde iliskili oldugu bulunmustur. Harackiewicz ve diger-
leri (2002) tarafindan yapilan bir baska arastirma, egitim ortamlarinda merak: tesvik etmenin

ogrenciler arasinda daha giiclii bir 6grenme yonelimine yol agtigini1 gostermistir.

Akademik basar1 baglaminda Askar’in (2021) ¢alismasi, sosyoekonomik esitsizlikler gibi
dis faktorlerin 6grencilerin basarisi tizerindeki etkisini vurgulamaktadir. Epistemik merak, boyle
bir durumda hafifletici bir faktor olabilir ve bireyleri engelleri asma ve entelektiiel ufuklarin ge-
nisletme konusunda gii¢lendirebilir. Bireyler i¢lerindeki merak sayesinde engellerin iistesinden
gelebilir, farkli bakis agilarini kesfedebilir ve akademik performanslarini artirabilirler. Uziim ve
Ozbek’in (2023) arastirmast da egitimde 0grenen merkezli yaklasimlarin 6nemini ve akademik
basari tizerindeki etkisini vurgulamaktadir. Epistemik merak, bireyleri 6grenme siireclerinde ak-
tif bir rol almaya, yeni bilgiler aramaya ve ders materyalleriyle elestirel bir sekilde ilgilenmeye
tesvik ettiginden bu proaktif 6grenme yaklasimi, akademik sonuglarin iyilesmesini ve karmasik
kavramlarin daha derinlemesine anlasilmasini saglayabilir. Spor alaninda, Ersoz ve Cetinkalp
(2016) tarafindan yapilan ¢alisma, sporcularin basar1 hedeflerini 6ngérmede benlik algisi ve ya-
sam memnuniyetinin roliinii arastirmaktadir. Epistemik merak, sporcularin mitkemmellik ara-
yislarinin arkasindaki itici gili¢ olarak goriilebilir, ¢ilinkii onlar1 yeteneklerini kesfetmeye, iddiali
hedefler belirlemeye ve siirekli olarak gelisim i¢in ¢abalamaya motive eder. Ayrica, Toraman
ve digerleri (2021) tarafindan yapilan arastirma, tip 6grencileri arasinda motivasyonel siirek-
lilik, 6z-yonelimli 6grenmeye hazir olma ve basari hedefi yonelimlerinin birbiriyle baglantili
oldugunu vurgulamaktadir. Epistemik merak, bu faktorlerin altinda yatan temel bir unsur olarak
goriilebilir ve akademik arayislarda derinlemesine bir 6grenme, biiyiime ve miikemmellesme

arzusunu tesvik eder.

Yazic1 ve Kartal, (2020) ¢alismalarinin sonucunda epistemik merakin 6grenme siirecine
bagh degiskenlerle arabulucu bir rol tistlendigi ve 6grenme- 6gretme siirecini kapsayan bir yap1
haline geldigini belirtmislerdir. Epistemolojik merak, konularin daha derinlemesine anlasilmasi-
n1 tesvik ederek performans yonelimini de etkileyebilir ve boylece yetkinligi ve basariy: artirabi-
lir (Elliot ve McGregor, 2001). Epistemik merak, bireylerin dogru bilgiye ulasma ¢abasi ile basar1
yonelimleri arasinda bir koprii gorevi goriir. Bireyler meraklarini gelistirdikge, bilgiyi elestirel bir
sekilde degerlendirmeye, mevcut kabullere meydan okumaya ve daha dogruya ulasma ¢abasini

gostermeye daha yatkin hale gelirler.

Yontem
Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, veri toplama yontemi, veri toplamada

kullanilan 6lgekler, verilerin analizi ve etik ile ilgili prosediirlere yer verilmistir.
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Arastirmanin Modeli

Bu arastirma istatistiksel teknikler kullanilarak mevcut durumun ortaya konuldugu be-
timsel yontemler ile belirli degiskenlerin etkisiyle farklilasma gosteren gruplarin birbiriyle karsi-
lastirildig1 nedensel karsilastirma modeli ve bagintisal modelin kullanildigi iliskisel analiz yon-
temi kullanilarak gerceklestirilmistir. Elestirel diisiinmenin basar1 yonelimine etkisi ve bu etkide

Epistemik Merakin aracilik etkisine iligkin ¢alismanin modeli sekil 1'de gosterilmistir.
Sekil 1.

Epistemik Merakin aracilik etkisine iliskin model

Epistemik Merak

£
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Sekil 1>e gore, elestirel diistinme bagimsiz degisken olarak tanimlanirken, basar1 yonelimi
bagimli degisken olarak ve epistemik merak da aracilik eden degisken olarak tanimlanmaktadir.
Aracilik etkisinde, toplam etkibagimsiz degiskenile bagimh degisken arasindaki etkiyi agiklarken,
dogrudan etki bagimsiz degisken ile bagiml degisken arasindakiiliskide arac1 degiskenin devreye
girmesiyle ortaya ¢ikan etkiyi agiklamaktadir. Bagimsiz degisken ile araci degisken arasindaki
iliskinin etkisi ve araci degisken ile bagimli degisken arasindaki iliskinin ¢arpiminin etkisi ise

dolayl etki olarak agiklanmaktadir.

Arastirmanin Hipotezleri

Arastirmanin teorik ¢ercevesi kapsaminda ele alinan ¢alismalar gostermektedir ki elestirel
diistinme ile basar1 yonelimi arasinda, elestirel diisiinme ile epistemik merak arasinda ve episte-
mik merak ile basar1 yonelimi arasinda anlaml ve pozitif iliskiler vardir. Buradan hareketle bu
calismada elestirel diisiinmenin basar1 yonelimi tizerindeki etkisi, elestirel diistinmenin episte-
mik merak tizerindeki etkisi, epistemik merakin basar1 yonelimi {izerindeki etkisi ve elestirel dii-
siinmenin basar1 yonelimi tizerindeki etkisinde epistemik merakin aracilik rollerinin incelenmesi

amaglanmuigtir.
Arastirmanin amacini gergeklestirebilmek igin teorik temelleri 6nceki boliimde belirtilerek
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asagidaki hipotezler olusturulmustur.

H1. Elestirel diisiinmenin basar: yonelimi iizerinde anlamli ve pozitif bir etkisi vardir

H2. Elestirel diisiinmenin epistemik merak iizerinde anlamli ve pozitif bir etkisi vardir

H3. Epistemik merakin basar: yonelimi tizerinde anlamli ve pozitif bir etkisi vardir

H4. Elestirel diisiinme ve basar1 yonelimi arasindaki iliskide epistemik merakin aracilik etkisi vardir.

Yukarida hipotezleri verilen bu arastirma kapsaminda ayrica asagidaki sorularin cevabi da aran-

mustr.
1. Ogretmenlerin elestirel diisiinme diizeyleri nasildir?
2. Ogretmenlerin basart yonelimi diizeyleri nasildir?
3. Ogretmenlerin elestirel diisiinme diizeyleri nasildir?
Calisma Grubu

Arastirma ulusal egitimin gergeklestirildigi Denizli ilindeki Milli Egitim Bakanlig: ilk ve
ortaokullarinda gorev yapan ogretmenler tizerinde gerceklestirilmistir. Bu baglamda ¢alismanin
evrenini Denizli ili merkez ilgelerinde yer alan kamu ilk ve ortaokullar1 olusturmaktadir. Milli
Egitim Bakanlig1 (2024) verilerine gore bu ilgelerde toplam 85 ilkokul ve 78 ortaokul bulunmak-
tadir. Bu okullarda gergeklestirilecek ¢alismanin kapsadig: alanin genisligi ve evrenin tamamina
ulasmanin zaman, maliyet ve ulasilabilirlik faktorleri goz ontine alindiginda miimkiin olamaya-
cag1 gerekcesiyle evren lizerinden orneklem alma yontemi tercih edilmistir. Calismada ornekle-
me yontemi olarak kolayda 6rnekleme yOontemi ile arastirmaya katk:i vermek isteyen biitiin ilk
ve ortaokul 6gretmenlerinden anket yontemi ile veri toplanmistir. Kolay 6rnekleme yonteminde
esas; evren i¢inde yer alan ve anketi cevaplandiran biitiin deneklerin 6rneklem olarak kabul edi-
lerek, en kolay ulasilan denek en idealdir prensibine dayanmaktadir (Alturusik vd. 2010; Biiyti-
koztiirk, 2016; Ural ve Kilig, 2018). Kolay 6rnekleme yonteminin sosyal bilimler ¢alismalarinda en
yaygin kullanilan 6rnekleme yontemi oldugu soylenebilir (Saunders vd. 2009). Anketler Google
formlarda olusturulmus ve cesitli dijital platformlar {izerinden Denizli merkez ilgelerde gorev
yapan farkl 6gretmen gruplarinda Kasim 2023 — Ocak 2024 tarihleri arasinda paylasilarak dagiti-
mi1 gergeklestirilmistir. Ulagilan 6gretmen sayisi yaklasik 320 olmakla birlikte ankete cevap veren
ogretmen sayis1 183 ile sinirli kalmistir. Elde edilen 183 anketten eksik doldurulanlar ¢ikartildi-
ginda geriye kalan 146 anket ile calisma gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda veri toplanan
ornekleme iligkin demografik bilgilere ve arastirmaya katilan 6rneklemin goriislerine gore ortaya

cikan tanitic istatistiklere Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1.

Ornekleme Ait Betimleyici Istatistikler

Dagilim Ell?tirel Digiin- Basar1 Yonelimi  Epistemik Merak
E:§i§- Diizey n % ort ss ort ss ort ss
Kadmn 74 50,7 3,36 0,45 4,25 0,74 4,06 0,67
Cinsiyet  Erkek 72 49,3 3,56 0,53 4,37 0,67 4,05 0,62
Toplam 146 100 3,46 0,50 4,31 0,70 4,06 0,64
26-35 18 12,3 3,42 0,37 4,36 0,75 4,06 0,51
36-45 72 49,3 3,53 0,53 4,29 0,72 4,06 0,64
Yas 46-55 39 26,7 3,38 0,54 4,34 0,72 4,08 0,72
56+ 17 11,6 3,40 0,39 4,27 0,56 4,01 0,66
Toplam 146 100 3,46 0,50 4,31 0,70 4,06 0,64
Lisans 84 57,5 3,41 0,51 4,28 0,73 3,99 0,66
Egitim Lisanstistii 62 42,5 3,53 0,48 4,35 0,66 4,15 0,61
Toplam 146 100 3,46 0,50 4,31 0,70 4,06 0,64
Yetersiz 26 17,8 3,38 0,44 4,31 0,86 3,97 0,82
Sﬁ;ﬁ“ Orta Diizey 65 45 339 049 431 072 407 060
Yeterli 55 37,7 3,59 0,52 4,31 0,60 4,08 0,61
Toplam 146 100 3,46 0,50 4,31 0,70 4,06 0,64
Tkokul 34 23,3 3,36 0,54 4,29 0,84 4,07 0,77
Okul Ortaokul 112 76,7 3,49 0,48 4,31 0,66 4,06 0,60
Toplam 146 100 3,46 0,50 4,31 0,70 4,06 0,64
Bilisim 11 7,5 3,70 0,39 4,18 0,59 3,81 0,65
Din Kiiltiirii 10 6,8 3,21 0,69 4,15 0,79 3,98 0,48
Fen Bilgisi 18 12,3 3.55 0.58 4.45 0.81 4.20 0.52
ingilizce 15 10,3 3.43 0.36 4.42 0.78 4.08 0.71
Brang Matematik 25 17,1 3.40 0.50 4.37 0,66 3.96 0,67
Smuf 24 16,4 3.32 0.46 4.28 0.85 4.04 0.81
Sosyal Bilgiler 19 13,0 3.56 0,57 414 0,62 421 0,56
Tiirkge 24 16,4 3.53 0,41 4,35 0,55 4,09 0,62
Toplam 146 100 3,46 0,50 4,31 0,70 4,09 0,64

Arastirmaya katilanlarin %50,7’si kadin, %49,3"1i erkek katilimcilardan olusmaktadir. Ka-
tillmcilarin %12,3’t 26-35 yas araliginda, %49,3’t 36-45 yas araliginda, %26,7’si 46-55 yas arali-

ginda ve %11,6’s1 56 ve iistii yas araligindadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %57,5’i lisans
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mezunuyken %42,5i lisanstistii egitimini tamamlamistir. Gorev yaptiklar: okuldaki imkanlari ye-
tersiz bulanlarin toplam igerisindeki oran1 %17,8, imkanlarin orta diizey oldugunu diistinenlerin
orani %44,5 ve yeterli bulanlarin orani ise %37,7’dir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 23,3"1
ilkokulda ve %76,7’si ortaokulda gorev yapmaktadir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%7,5'1 Bilisim Teknolojileri, %6,8’i Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, %12,3"ii Fen Bilgisi, %10,3"t In-
gilizce, %17,1'i Matematik, %16,4” Sinf, %131 Sosyal Bilgiler ve %16,4"ti Tiirkge Ogretmenidir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan 6l¢eklerden California Elestirel Tutum Olgegi
1990 yilinda Amerikan Felsefe Derneginin diizenledigi Delphi projesinin bir sonucu olarak or-
taya cikan, bireylerin elestirel diisiinme egilimlerini 6l¢gmek amaciyla, 75 maddeden olusan bir
olgektir. Kullanilan 6l¢ek Facione ve digerleri (1998) tarafindan gelistirilmis ve Kokdemir (2003)
tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda Tiirk¢eye uyarlanmis ve dlgekten korelasyon katsayilar
belirlenen kesme noktasinin altinda kalan 19 madde ¢ikarilmistir. Kékdemir'in (2003) yaptig:
istatistiksel ¢alismalar sonucunda 6lgek 51 maddeye indirgenmistir. Kokdemir (2003) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan California Elestirel Diistince Egilimleri C)lgegi, analitiklik, acik fikirlilik, me-
rak, 0zgiiven, gercek arayisi ve sistematiklik alt 6l¢eklerinde toplam 51 maddeden olusmaktadir.
Olgegin toplam i¢ tutarlilik katsayisi 0,88'dir. Olgekle ilgili bu ¢alismada gergeklestirilen agikla-
yic faktor analizi sonucunda 6lgegin KMO 6rnekleme yeterliligi 6l¢timii (0,846; p>0,001) olarak
bulunmustur. Olcekteki maddelerin faktor ytikleri ise 0,446 ile 0,841 arasindadr. Olgegin Cron-
bach’s Alpha katsayis1 0,944 olarak belirlenmistir.

Basar1 yonelimleri 6lgegi Elliot, Murayama ve Pekrun (2011) tarafindan o6grenciler icin ge-
listirilen 3x2 Basar1 Odaklilig1 Olgegini, Mascret vd., (2015), 6gretmenlerin basar1 yonelimlerini
ol¢mek amaciyla Fransizcaya gevirerek uyarlamis ve gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapmustir.
Olgegin Tiirk¢e Uyarlamasi ise Yerdelen ve Padir (2017) tarafindan yapilmistir. Arastirmacila-
rin yaptiklar: analizler sonucunda 6lgek maddelerin ilgili faktorlere ait standartlastirilmis faktor
ytikleri 0,57 ile 0,86 arasinda degismektedir. Ayrica alt boyutlara ait giivenirlik katsayis1 Cronbach
alfa degerinin 0,71 ile 0,85 arasinda degistigi bulunmustur. Olgek gorev yaklasma, gorev kagin-
ma, 0z yaklasma, 0z kaginma, digerleri yaklasma ve digerleri kaginma olarak adlandirilan 6 bo-
yut ve 18 maddeden olusmaktadir. Bu ¢alismada 6lgekle ilgili gerceklestirilen agiklayic faktor
analizi sonucunda 6lgegin KMO oOrnekleme yeterliligi 6l¢timii (0,923; p>0,001) olarak bulunmus-
tur. Olgekteki maddelerin faktor ytikleri ise 0,557 ile 0,847 arasindadir. Olgegin Cronbach’s Alpha
katsayisi 0,97 olarak bulunmustur.

Epistemik merak diizeyini 6l¢meye yonelik kullanilan Epistemik Merak Olgegi Litman ve
Spielberger (2003) tarafindan gelistirilmis, Litman (2008) tarafindan gecerlik ve giivenirlik ¢alis-
masi yapilmis ve Eren (2009) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanmistir. Olgek, epistemik merak-gesitli

ve epistemik merak-0zel olmak tizere iki faktorden olusan 10 maddelik bir dlgektir. Eren’in (2009)
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calismasinda dlgegin i¢ tutarlilik katsayis1 0,80 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada gergeklestirilen
agiklayic faktor analizi sonucunda 6lgegin KMO oOrnekleme yeterliligi dl¢timii (0,867; p>0,001)
olarak bulunmustur. Olgekteki maddelerin faktdr yiikleri ise 0,557 ile 0,913 arasindadir. Olgegin
Cronbach’s Alpha katsayisi 0,901 olarak bulunmustur. Calismada kullanilan “Elestirel Diistince
Olgegi, Basar1 Yonelimi Olgegi ve Epistemik Merak Olgegi'nin” gelistirilme asamalarinda gerekli
gecerlik ve giivenilirlik ol¢titlerine sahip olduklar1 sonrasinda ise yerli ve yabanci gesitli calisma-
larda kullanildiklar: g6z 6niinde bulundurularak kullanilan “Elestirel Diistince Olgegi”, “Basar1
Yonelimi Olgegi” ve “Epistemik Merak Olgegi'nin” mevcut durumu yeterli diizeyde dl¢tiigii var-
sayilarak Olgekler tercih edilmistir.

Verilerin analizi

Calismada elde edilen verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for the Social Scien-
ces) 29 ve Andrew F. Hayes tarafindan SPSS icin gelistirilen process makrolar1 kullanilmistir.
Calismada oOlgeklerin giivenilirlik diizeylerini belirlemek i¢in Cronbach’s Alpha katsayisi kul-
lanilmistir. Orneklem yeterliligini degerlendirmek icin Kaiser Meyer Olkin (KMO) degerleri
belirlenmistir. Calismada elestirel diisiinmenin basar1 yonelimi iliskisinde epistemik merakin
araci degisken olarak etkisi incelenmektedir. Bunun yaninda ¢alismada elestirel diistinme, basar1
yonelimi ve epistemik merak degiskenlerine iliskin katilimci goriisleri tanitici istatistikler yiizde,
aritmetik ortalama, standart sapma analizleri aracilifiyla betimlenmistir. Bu degiskenlerin
ogretmenlerin bireysel Ozelliklerine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla
bagimsiz orneklemler igin t-testi ve tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Etki testleri ve aracilik
rolii i¢in arastirma modeli tizerinden PROCESS SPSS eklentisi kullanilarak Model 4 ile aracilik
analizleri gergeklestirilmistir. Epistemik merakin aracilik etkisine iliskin ¢alismanin modeli sekil

1'de gosterilmistir.
Etik Izin

Aragtirmada veriler toplanmadan &nce Pamukkale Universitesi Etik Kurulu'na gerekli
basvuru yapilmis ve Etik Kurulunun 09.08.2023 tarih ve 16-1 karar numarali onay1 sonrasinda
veriler toplanmaya baslanmistir. Calismada goniilliiliik esasina dayal olarak belirlenen 6lgekler

ile veriler toplanmustir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda ele alinan 6rneklemden toplanan ve-

rilerin istatistik paket programlar ile analizi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin teorik modelini test etmek amaciyla degiskenler arasindaki iligkilerin varli-
gini1 belirlemeye yonelik elestirel diisiinme, basar1 yonelimi ve epistemik merak arasindaki kore-
lasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Yapilan analizde ortaya ¢ikan degerler Tablo 2’'de yer almakta-
dur.

43



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi Al
Dumlupinar University Graduate School of Education Journal | i
|

Tablo 2.

Degiskenler Aras1 Korelasyonlar

Degiskenler Elestirel Diislinme Basar1 Yonelimi
Bagart Yonelimi 0,435
Epistemik Merak 0,581 0,621

Degiskenlerin kendi aralarindaki korelasyon degerleri incelendiginde elestirel diistinme
degiskeni ile basar1 yonelimi degiskeni arasinda (r= 0,435; p<0,01), elestirel diistinme degiskeni
ile epistemik merak degiskeni arasinda (r=0,581; p<0,01) orta diizeyde pozitif iliski oldugu, basar1
yonelimi degiskeni ile epistemik merak degiskeni arasinda ise (r=0,621; p<0,01) yine orta diizeyde

pozitif iliskinin varlig1 gortilmektedir.

Arastirmada 0gretmenlerin elestirel diisiinme, basar1 yonelimi ve epistemik merak diizey-
leri iki gruptan olusan cinsiyet, egitim ve okul tiirti degiskenleri igin bagimsiz 6rneklem t-testi
sonuglar1 Tablo 3 “te verilmistir.

Tablo 3.

Katilimcilarin Elestirel Diisiinme, Bagsar: Yonelimi ve Epistemik Merak Diizeylerinin Cinsiyet, E§itim ve
Okul Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

Degiskenler Cinsiyet N Ort t p
Kadin 74 3.3633

Elestirel Diislinme 2,503 0,013
Erkek 72 3.5684

Arastirmanin 6rneklemini olusturan katilimcilarin cinsiyet, egitim diizeyi ve okul tiirti
bireysel 6zelliklerine gore karsilastirmasi sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda sadece
elestirel diistinme degiskeninde cinsiyete gore anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Cinsi-
yet degiskenine gore erkek ogretmenlerin elestirel diisiinme diizeylerinin kadin 6gretmenlerden
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger degiskenlerde ise cinsiyet, egitim ve okul tiirii gruplari
arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica arastirma kapsaminda yas, okul imkan-
lar1 ve brans demografik degiskenlerini olusturan gruplarin elestirel diistinme, basar1 yonelimi
ve epistemik merak degiskenleri cercevesinde aralarinda farklilik olup olmadigin belirlemek igin
yapilan Anova analizleri sonucunda herhangi anlamli farklilik bulunamamustir. Calisma gergeve-
sinde ele alman degiskenler arasi iligkiler ve degiskenlerin etkilerinin olusumunda dair bilgiler

Sekil 2'de verilmistir.
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Sekil 2.

Calisma Modeli Degiskenlere Olan Etkiler

Dol atki=a. b \

Dopruadan gt =g

[0, Bieg = coplam @k

Sekil 2’deki modele gore yapilan analizler ve ortaya ¢ikan sonuglar ise asagidaki gibidir.

Elestirel diisiinme ile basar1 yonelimi arasindaki iligskide epistemik merakin aracilik etkisi-

nin analiz bulgular1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Elestirel Diisiinme, Basar: Yonelimi ve Epistemik Merak Arasindaki Tliskiler

Model 1: Epistemik Merak (M)

R-sq

0,338

73,532

Model 2: Basar1 Yonelimi (Y)

0,394

46,582

Model 3: Basar1 Yonelimi (Y)

Degisken
Constant
Elestirel Diisiinme (X)
Degisken
Constant
Elestirel Diistinme (X)
Epistemik Merak (M)
Degisken
Constant
Elestirel Diisiinme (X)

0,189

33,646

Arastirma modeline uygun olarak aracilik roliiniin 6l¢tilebilmesi i¢in ti¢ farkh alt model

olusturulmustur. Model 1'de elestirel diisiinmenin epistemik merak {izerindeki etkisi analiz

edilmistir. Elestirel diisiinmenin epistemik merak {izerindeki etkisi olumlu ve anlaml (3=0,747,

p<0,001) olarak gerceklesmistir. Model 1'e gore H: “Elestirel diisiinmenin epistemik merak iizerinde

anlamli ve pozitif bir etkisi vardir” hipotezi desteklenmistir.

Model 2'de elestirel diisiinme ve epistemik merakin birlikte basar1 yonelimine etkisi analiz

edilmistir. Buna gore epistemik merakin tek basina basar1 yonelimi iizerinde anlamli ve olumlu

etkisi goriiliirken (3=0,608, p<0,001); elestirel diistinmenin basar1 yonelimi ile iliskisinde araci-

lik etkisine bakildiginda, yani elestirel diisiinme ile epistemik merakin basar1 yonelimine birlik-

te etkileri incelendiginde, elestirel diistinmenin anlamli olan etkisi anlamsiz hale gelmektedir
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(B=0,157, p<0,165). Buna gore bu model tizerinden epistemik merakin elestirel diisiinme ile basar:

yonelimi arasindaki iliskide tam aracilik roliine sahip oldugu tespit edilmektedir.

Model 3'te ise epistemik merakin etkisi ortadan kalktiginda elestirel diistiinmenin basar1
yonelimi tizerindeki etkisi olumlu ve anlamli (3=0,611, p<0,001) bir etkiye dontismektedir. Epis-
temik merakin basar1 yonelimine etkisi modelden bagimsiz olarak test edildiginde epistemik
merakin basar1 yonelimi {izerinde anlamli ve olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir (3=0,679,
p<0,001).

Tablo 4’te yer alan analiz sonuglarma gore; H,: “Elestirel diigiinmenin bagar1 yonelimi tizerinde
anlamli ve pozitif bir etkisi vardir” hipotezi ile H,: “Epistemik merakin Basar1 yonelimi iizerinde anlaml
ve pozitif bir etkisi vardir” hipotezi desteklenmektedir.

Tablo 5.

Toplam Dogrudan ve Dolal: Etkiler

Degisken

B SE p LLCI ULCI
Toplam Etki X on'Y 0,611 0,105 0,000 0,403 0,819
Dogrudan Etki X on Y 0,157 0,112 0,165 -0,065 0,379
Dolayli Etki X on Y 0,454 0,097 0,276 0,652

Aracilik modeli genel olarak incelendiginde elestirel diisiinmenin basar1 yonelimi tizerin-
deki anlaml: etkisi epistemik merakin aracilik roliinden dolay1 anlamsiz bir hale doniismektedir.
Dolayisiyla epistemik merakin tam aracilik rolii iistlendigi tespit edilmistir. Ayrica Tablo 5 te yer
alan dolayli etki (3=0,454) degeri bize gostermektedir ki elestirel diisiinmenin basar1 yonelimine

etkisinde epistemik merakin yiiksek diizeyde bir aracilik etkisi vardir.

Aymu etki analizi Sobel Test hata katsayilari tizerinden test edildiginde de epistemik mera-
kin tam aracilik rolii (p<0,001) oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore H,: “Elestirel diisiinme ve
bagar1 yonelimi arasindaki iliskide epistemik merakin aracilik etkisi vardir.” hipotezi de desteklenmek-
tedir.

Arastirmada ele alinan arastirma sorularimna iliskin olarak gergeklestirilen analiz sonucu

Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6.

Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme, Epistemik Merak ve Basar:1 Yonelim Ortalamalar

n ort ss
Elestirel Diisiinme 146 3,464 0,503
Epistemik Merak 146 4,063 0,647
Basar1 Yonelimi 146 4313 0,707
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Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin basar1 yonelimlerinin yiiksek diizeyde oldugu, epis-
temik merak diizeylerinin basar1 yonelimlerine oranla daha diisiik olmasma ragmen yine de
yliksek diizeyde oldugu soylenebilir. Bununla beraber elestirel diisiinme diizeylerinin 6lgek orta
diizeyinin tstiinde olmasimna ragmen basar1 yonelimlerine gore yaklasik 0,9 puan kadar diisiik

oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Elestirel diisiinme, epistemik merak ve basar1 yonelimi arasindaki iliski, egitim alaninda

elestirel diisiinmenin ve merakin 6nemini vurgulayan ¢ok yonlii bir calisma alanidir. Gergekles-
tirilen ¢alisma gostermistir ki, elestirel diisiinme, basar1 yonelimi ve epistemik merak arasinda
orta kuvvette pozitif iliski bulunmaktadir. Ayrica yeni bilgi ve fikirler edinme arzusu olarak ta-
nimlanan epistemik merak, elestirel diisiinme ve basar1 yonelimi arasindaki iligski de araci bir rol
oynamaktadir. Aracilik etkisinin var olabilecegi alanyazindaki gesitli calismalar gercevesinde an-
lasilabilmektedir. Bu etkiyi belirleyebilmek amaciyla gerceklestirilen bu ¢alisma ampirik yontem-
ler uygulanarak meydana getirilmistir. Asagida alanyazinda yer alan bazi ¢alismalarla arastirma
sonuglar: karsilastirilmistir. Ancak bu karsilastirmalarda benzerlikler ve farkliliklar yorumlanir-
ken dikkate alinmasi gereken sey; bu ¢alismayla karsilastirilan diger calismalarin bazi yonlerden
farklilik gosteren galismalar oldugudur.
Konu kapsaminda yapilmis calismalarinda ortaya koydugu gibi; elestirel diistinme, bireyleri
icerikle derinlemesine ilgilenmeye, bilgiyi elestirel bir sekilde analiz etmeye ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmeye tesvik ettigi icin akademik basar: i¢in gereklidir. Bu ¢alisma ile ortaya
konulan sonuglardan biri olan elestirel diisiinme ve epistemik merak arasindaki anlamli iligki
Vogl ve digerleri 2019; Artino ve digerleri 2010 ¢calismalari ile uyumludur. Arastirmacilar, giiglii
elestirel diistinme becerileri sergileyen bireylerin bilgiyi aktif bir sekilde takip etme olasiliklarinin
daha yiiksek oldugunu ve bunun da epistemik merak diizeyleriyle yakindan baglantili oldugu-
nu ¢alismalarinda ifade etmektedir. Merak, insanlar1 yeni bir seyler 6grenmeye ve denemeye
motive eder ve yasamin bir¢ok alaninda ve asamasinda insan davranislar igin itici bir giictiir
(Mussel vd., 2012; Lindholm, 2018). Merak bu yoniiyle basar1 sonuglarini énemli dlgiide etkiler
ve duygusal bir faktor olarak etkili elestirel diisiinme igin gerekli bilissel giriskenligi tesvik ede-
rek katilimi saglayabilir (Artino vd., 2010). Ayrica, merak gibi epistemik duygular, 6grenme ve
basariya yonelik performans i¢in ¢ok 6nemli olan biligsel islemleri etkileyecektir (Vogl vd., 2019;
Vogl vd., 2020). Muis ve digerlerinin (2021) yaptig1 calismada, bilmenin gerekgelendirilmesi igin,
bilginin elestirel olarak degerlendirilmesi gerektigine dair inanci merak: olumlu yonde etkiledigi
bulunmustur.

Merak tizerine yapilan arastirmalar, merakin yasamlarimiz tizerinde kisiler arasi iligkilerin
gelistirilmesinden (Kashdan ve Roberts, 2004) akademik basariya (Von Stumm vd., 2011) kadar
bir¢ok alanda olumlu tegvik edici etkisi oldugunu ortaya koymustur. Epistemik merak yalnizca
elestirel diistinmeyi gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda olumlu bir basar1 yonelimini de tegvik
eder. Bu ¢alismanin sonuglariyla uyumlu olarak bazi arastirmalar, epistemik merak diizeyi yiik-
sek olan bireylerin, yalnizca performansa degil, 6grenmeye ve kisisel gelisime odaklanan ustalik
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hedeflerini benimseme olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir (Post ve Molen, 2020;
Mussel, 2022). Eren (2009) 6grencilerin basarilari ile epistemik merak arasinda anlamli ve pozitif
bir iliski oldugunu belirlemistir. Richard ve digerleri (2013) epistemik merakin 6grencilerin daha
derin 6grenme becerileriyle de iliskili oldugunu Hong Keung ve digerleri (2012) ise merakl1 6g-
rencilerin bazi konularda bilgi edinme konusunda daha yiiksek i¢sel motivasyon sergilediklerini
ve bunun da akademik performanslarini artirdigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Lammina
ve Chase (2019) ile Oudeyer, ve digerlerinin (2016) merakin yaraticilik da dahil olmak tizere aka-
demik performansi etkiledigini belirten diger arastirma sonuglaridir. Pelit (2024) turist rehberleri
tizerinde yaptig1 arastirmasinda epistemik merakin is performans tizerinde anlamli etkisini ol-
dugunu belirlemistir. Bununla birlikte Abakpa ve digerleri (2018) tarafindan Nijerya'da gercek-
lestirilen ¢alismada ise akademik performans ve bilim meraki arasinda zayif diizeyde negatif
iliski oldugu bulunmustur.

Gergeklestirilen bu ¢calismada ortaya ¢ikan sonuglar ile uyumlu olabilecek elestirel diisiin-
me ve basar1 yonelimi arasindaki iliskileri ele alan ¢alismalardan Dehghani ve digerleri (2011),
hedef yonelimi ile elestirel diisiinme arasinda anlamli iliskiler oldugunu ve elestirel diistinmenin
%62’sinin hedef yonelimi ile agiklandigini ortaya ¢ikarmistir. Poondej ve digerleri (2013); Azizi
ve digerleri (2016); Shakurnia ve Baniasad (2018) elestirel diisiinme egilimi ile basar1 hedefi yo-
nelimi arasinda anlamli bir iligkiler oldugunu bulgulayan diger bazi calismalardir. Ayrica benzer
sekilde Kadioglu ve digerleri (2014) tarafindan yapilan ¢alismada da elestirel diisiinme becerileri
ile 6grenme-yaklasma hedef yonelimi arasinda anlamh bir iligski bulunmaktadir. Akbiyik ve Se-
teroglu (2006) yaptiklar: calismada elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan grup ile elestirel dii-
siinme egilimi diisiik olan grup arasinda genel akademik basari, matematik akademik basarisi,
ten grubu derslerindeki akademik basar1 ve sosyal grubu derslerdeki akademik basari agisindan
elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan grup lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu-
nu belirlemiglerdir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgulardan 6gretmenlerin elestirel diisiinme diizeyle-
rinin orta diizeyde gerceklesmis olmasi Besoluk ve Onder’in (2010) gretmen adaylari iizerinde
yapmis oldugu calisma bulgulariyla uyumludur. Arastirmacilar yaptiklar: calismada ogretmen
adaylarinin biiyiik bir boliimiiniin (%68) orta diizeyde, bir kisminin (%26.7) diisiik diizeyde ve
kiigtik bir boliimiiniin (%5.3) yiiksek diizeyde elestirel diisiinme egilimine sahip oldugunu belir-
lemislerdir. Ayni sekilde, Deniz (2009) ve Uluginar (2012) 6gretmen adaylar: tizerinde yaptiklari
calismalarda elestirel diisiinme egilimlerinin drneklem gruplarinda orta diizeyde oldugunu be-
lirlemislerdir. Alanyazinda bu arastirmanin sonuglarindan farkli sonuglara ulasilan ¢alismalarda
mevcuttur. Ornegin Karademir (2013) 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerini orta-
lamanin tistiinde bulurken Kurban ve Tok (2019) ¢calismalarinda dgretmenlerin elestirel diisiin-
me diizeylerinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Arastirmanin bir diger degiskeni epistemik
merak ile ilgili alanyazinda ulasilabilen ¢alismalar incelendiginde bu ¢alismada elde edilen bul-
gularla uyumlu ¢alismaya rastlanilamamaistir. Giirlek, (2021) ve Giirlek ve Onbasil1 (2024) yaptik-

lar1 calismada smif 6gretmeni adaylarmin epistemik merak diizeylerinin orta seviyede oldugunu
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belirlemislerdir. Temur ve Asik (2023) okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenlerinin siif i¢i soru sorma
ve meraklilik diizeylerini inceledikleri ¢calismada merak diizeylerini ortalama diizeyde bulgula-
mislardir. Yazic1 (2020) lise 6grencileri tizerinde yaptig1 arastirmasinda ilgi tipi epistemik merak
ve yoksunluk tipi epistemik merak diizeylerinin orta seviyede oldugunu belirlemistir. Calismada
ele alinan basar1 yonelimi degiskeninin ortalamasi bu ¢alismada yiiksek seviyede belirlenmistir.
Hgili alanyazin incelendiginde ¢alismanin bulgularindan farklh olarak Berber ve Eker, (2018) or-
taokul 6grencileri tizerinde yaptig1 calismanda ogrencilerin basar1 yonelimlerinin orta diizeyde
oldugunu belirlemistir.

Calismada elestirel diistinme ile basar1 yonelimi arasinda epistemik merakin tam aracilik

etkisi gozlenmistir. Calisma, elestirel diisiinme ile basar1 yonelimi arasindaki iliskiyi gii¢lendiren
kilit bir faktor olarak epistemik merakin onemini vurgulamaktadir. Zuss’a (2011) gore bireyde
ogrenme, bilgi ve beceri edinme istegi merak duygusundan kaynaklanmaktadir. Basar1 yonelimi,
bireye durumlar1 ve gorevleri kavrama ve bunlara uygun sekilde tepki verme yetenegi saglar
(Dweck ve Leggett, 1988). Yani basar1 yonelimine sahip olmak basariya giden stireci kavramak
ve buna uygun davranabilmek ile ilgilidir. Ancak bu davranisi gosterebilmek uygun becerile-
re sahip olmadan gerceklesemeyecegi icin elestirel diisiinebilme ve bilgi merakina sahip olma
gibi beceriler gerekli goriilmektedir. Bu durum, epistemik merakin tesvik edilmesinin, elestirel
diistinme yoluyla 6gretmenlerin basar1 yonelimini gelistirmek i¢in ¢ok dnemli olabilecegini ve
basari icin nesnel temeller olusturabilecegini gostermektedir.
Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan, epistemik merak ve basar1 yonelimi diizeylerinin yiiksek ol-
masina ragmen, elestirel diisiinme diizeylerinin orta seviyede olmasi, 6gretmenlerin biligsel bece-
rilerinde genel performans ve etkililiklerini etkileyebilecek potansiyel bir bosluga isaret etmekte-
dir. Bu durum, 6gretmenler icin diizenlenen mevcut mesleki gelisim ya da egitim programlarinin
elestirel diisinme becerilerinin gelisimini saglayacak igeriklere yeterince sahip olmadiginin bir
gostergesi olabilir. Bu ylizden bu egitimlerin gerceklestirilmesinden sorumlu kurumlarin egitim
ve gelisim programlarina bunlar1 dahil etmesi 6nerilmektedir.

Elestirel diistinme ve merak dogustan getirilen bir yetenek degil, cevre yoluyla 6grenme
siirecinin bir sonucu (Joe vd., 2017) oldugu ve bu arastirmanin sonuglari birlikte diisiintildtigiin-
de, egitim kurumlarinin her seviyesinde, 6zellikle iiniversitelerde elestirel diisiinme egitiminin
eklenmesinin ve elestirel diistinmenin 6gretilmesinin gerekli oldugu sdylenebilir. Bu egitimlerde
problem ¢ozme atolyeleri, vaka ¢alismalar: ve bireyleri karmasik konularla derinlemesine ilgi-
lenmeye zorlayan yansitict uygulamalar dahil edilebilir. Epistemik merakin rolii géz oniine alin-
diginda, meraka gelistirici ve artirict uygulamalarla kesfetmeyi tesvik ederek ve bireyleri sadece
miifredata bagimli degil ilgi alanlarina yonelik ¢alismalar yapmalaria da izin vererek, bireyin
ilgi ve merakini canli tutan 6grenme ortamlarinin tasarlanmas: tavsiye edilebilir. Elestirel dii-
siinme ve epistemik merakin gelistirilmesinin basar1 yonelimi tizerindeki uzun vadeli etkilerini
kesfetmek i¢in daha fazla arastirmaya ihtiyag vardir. Boylece calismada ele alinan elestirel diisiin-
me, basar1 yonelimi ve epistemik merak degiskenlerinin zaman i¢inde nasil etkilesime girdigini

anlamamizi ve daha derin bir anlayis gelistirmemize yardima olabilir. Giiglii yonleri giiclendi-
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rirken zayif alanlari gelistirmeye odaklanan kisisellestirilmis 6grenme planlar: gelecek kusakla-
rin daha nitelikli bir egitim almasini ve bireylerin biiyiik bir cogunlugunun kendi becerilerinin
farkina varmasini saglamada faydali olabilir. Ayrica giintimiiz insaninin her alanda aranan nite-
liklerini baginda gelen yumusak beceriler arasinda sayilan elestirel diisiinme ve epistemik merak
ile duygusal zeka yetkinliklerinin bir parcas1 olarak goriilen basar1 yonelimini (Goleman, 2017)
Olcen diizenli degerlendirmeler ve geri bildirim mekanizmalarinin uygulanmasi, egitimcilerin
ilerlemeyi izlemelerine ve 6gretim stratejileri ile mesleki gelisim planlarinda gerekli ayarlamalar:

yapmalarina 6nemli 6l¢tide katki saglayabilir.
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flkokul 4. smif 6grencilerinin STEM siirecinde kullandiklar1 argiimanlari incelemeyi
amaclayan bu arastirma temel nitel arastirma deseni kullanilarak gerceklestirilmistir.
Arastirma katilimcilariin belirlenmesinde tipik durum 6rneklemesi ve 6l¢iit 6rnekle-
me teknikleri asamali olarak kullanilmistir. Belirlenen 6rnekleme teknikleri kapsamin-
da I¢ Ege Bolgesinde yer alan bir devlet okulunun dérdiincii smif diizeyinde 6grenim
gormekte olan bes 6grenci arastirmanin katilimailarini olusturmustur. Ogrencilerin
STEM egitimi siirecinde kullandiklar: argiiman yapilarini incelemek iizere arastirma
yapilan sinifin 6gretmeni tarafindan yedi farkli STEM etkinligi hazirlanmis ve uygu-
lanmistir. Bunlar Parasiit, Yemek Kutusu, Su Araci, Koprii, Arag, Teleferik ve Su Ari-
tic1 adl1 etkinliklerdir. Katiimei 6grencilerin STEM etkinlikleri siirecinde kullandikla-
r1 argiiman yapilar1 gozlemler ve video ile kayit altina alinmis ve elde edilen veriler
icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda ilkokul 4. sinif diize-
yinde 6grencilerin STEM etkinlikleri siirecinde en ¢ok iddia bilesenini kullanirken en
az kullanilan bilesenlerin destekleyici ve ciiriitiicii bilesenler oldugu belirlenmis ve
ogrencilerin daha ¢ok birinci ve ikinci seviye argiiman yapilar1 ortaya koyabildikleri
sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, STEM Egitimi, Miihendislik Egitimi, Argiimantas-
yon, Argiiman Niteligi

Investigation of 4th Grade Students’ Arguments Used in the Process of

Research Article

Corresponding Author
*Idris KOYLU

History
Received: 12/11/2024
Accepted: 26/12/2024

STEM Activities

ABSTRACT

This study, which aims to examine the arguments used by 4th grade primary school
students during STEM education activities, was conducted using a basic qualitative re-
search design. Typical case sampling and criterion sampling strategies were gradually
used to determine the research participants. Within the scope of the sampling strategy
determined, five students studying at the fourth grade level of a public school located
in the Inner Aegean Region constituted the participants of the study. In order to exa-
mine the argument structures used by the students in the STEM education process,
seven STEM activities were prepared and implemented by the teacher of the class.
These activities were Parachute, Food Box, Water Vehicle, Bridge, Vehicle, Cable Car
and Water Purifier. The argument structures used by the participant students during
the STEM activities were recorded with observations and video and the data obtained
were analyzed by content analysis method. As a result of the study, it was determined
that students at the 4th grade level of primary school used the claim component the
most in the STEM activities process, while the least used components were supportive
and rebuttal, and it was concluded that students were mostly able to put forward first
and second level argument structures.
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Giris
Fen egitiminin temel amaci bilim okuryazar1 bireyler yetistirmektir (American Association
for the Advancement of Science [AAAS], 1993; Duban, 2014; Bybee, 2010; Kilig, Haymana ve Boz-
yilmaz 2008; Ozden ve Cavlazoglu, 2015). Bilim okuryazarlig: elestirel diisiinme, bilimsel sorgu-
lama, karar verme, kanita dayal: diistinme, problem ¢6zme becerilerini gelistirerek yasamin her

alaninda bilimi ve bilimsel bakis agisin1 kullanma ve tiretken olmay1 icermektedir (Okulu, 2019;
Ozden, 2016).

Fen bilimlerinin hedefledigi bilim okuryazar1 birey yetistirme amacinin geleneksel yon-
temlerle basarilmasi oldukga giictiir (Cinar, Pirasa ve Sadoglu, 2016; Huyugtizel Cavas, 2016;
Topsakal, 2018). Bilim ve teknoloji alanindaki gelismelerin ¢ok hizli yasanmasi ve bu gelismelerin
gerisinde kalmamak i¢in tilkelerin yogun ¢aba gostermesi, egitim alaninda yeni yaklasimlarin or-
taya citkmasina sebep olmustur (Celep Havuz ve Karamustafaoglu, 2016). Cagin gereklerini sag-
lamak ve tilkeler arasi bilim ve teknoloji yarisinda rekabet edebilmek i¢gin gerek diinyada (Bybee
ve Fuchs, 2006) gerekse iilkemiz egitim programlarinda geleneksel yontemlerden uzaklasilmaya
calisilmaktadir (Cakicy, 2010; Koseoglu ve Kavak, 2001; Yildirim 2016). Geleneksel yontemler bil-
ginin 6grenciye aktarildigl, kesfetme ve etkin katilimin kisith oldugu 6gretmen merkezli yontem-
lerdir. Pozitivist paradigmaya dayali geleneksel yontemlerle 6grenmenin kalict olmadig1 ve giin-
litk hayata uyarlanamadig: genis 6lciide kabul gormektedir (Bayrakly, 2019; Lagin Simsek, 2019).
Fen egitiminde geleneksel yontemlere bagh kalinmayip bireyin 6grenmeyi oziimsedigi ($Sahin,
2014), 6gretmen tarafindan verilen bilgiyi degil 6grencinin kendi 6grenmesini gerceklestirdigi
(Kutluca, Cetin ve Akbas, 2020), bireysel farkliliklarin 6nemsendigi (Koseoglu ve Kavak, 2001)
ozgir egitim ortamlarini savunan ¢agdas yaklasimlar bulunmaktadir. Bu yaklasimlarin ortak
desteklemeleridir (Cakici, 2010). Ogrencinin 6grenme siirecinin 6znesi oldugu ve disiplinler arast
ogretimi hedefleyen bu yaklasimlardan biri STEM egitimidir (Sanders, 2012).

STEM egitimi giinliik yasamda karsilasilan problemlere 6grencilerin ¢oziim tiretmelerini
saglayan bir yaklasimdir (Breiner, Harkness, Johnson, Koehler, 2012). Bu yaklasimda 6grencilerin
sorunla ytizlestirilerek ¢oziime yonelik stirecleri ytirtitiip yonetmesi ve ortaya bir tiriin ¢itkarmasi
beklenir (Sanders, 2009; Wang, Moore, Roehrig, Park, 2011). STEM egitiminde bilgi ve becerile-
rin 0grencilere disiplinler arasi bir yaklasimla kazandirilmasi s6z konusudur (Lacey ve Wright,
2009; Tekin Poyraz, 2019). Hgili disiplinler arasindaki engellerin kaldirilmas1 ve gergek diinya
baglaminda 6grenme 6n plandadir (Sanders, 2009). STEM disiplinlerinin biitiinlestirilmesini
amaglayan yaklasim farkl disiplin ve konu alanlarina ait bilgi, beceri ve degerlerin daha anlam-
I1 ve birlestirilerek ogretilmesi esasina dayanir (Wang ve dig. 2011). Bu yaklasim gercek yasam
sorunlarinin tekil disiplinlerle ele alinamayacagindan yola ¢ikarak bilgi ve becerilerin de birlikte
edinilmesi gerekliligini savunur.

Fen, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerinin biitiinlestirildigi disiplinler arasi
bir egitim yaklasimi olan (Sanders, 2009) STEM egitiminin amacit dort disiplin ve bu disiplinlere
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ait konularda 6grencileri donanimli bir sekilde yetistirerek STEM meslek ve kariyer alanlarindaki
nitelikli birey ihtiyacini karsilamak bi¢iminde ifade edilmistir (National Research Council [NRC],
2012). Boylece STEM egitiminin; bilginin edinildigi okul ile bilgiyi kullanan is diinyas: arasinda
koprii gorevi gormesi ve STEM okuryazarligini gelistirmesi umulmaktadir (Bybee, 2010).

STEM egitimi teorik bilgilerin uygulamaya dokiiliip bir tirtine doniistiirtilmesi bakimin-
dan biiyiik onem tasimakta ve ilgi gormektedir (Cinar ve dig. 2016). Bu ilginin hayata gecirilmesi
ve devamliliginin saglanabilmesi icin STEM egitim siirecinin okul 6ncesi egitimden yiiksekogre-
time kadar tiim egitim kademelerini kapsamasi gerektigi gortisii hakimdir (Corlu ve Aydin, 2016;
Gonzalez ve Kuenzi, 2012). Boylece STEM egitimi ile yetisen her bir 6grenci sorgulayan, problem
¢ozen, Ozgiiven sahibi, yenilikgi, karar alabilen ve liderlik yapabilen, bilim okuryazar: bir birey
olarak yetisecek (NRC, 2012) ve 21.yy becerilerine sahip olabileceklerdir (Karahan ve Unal 2019).

Elestirel bakis acis1 ve bilimsel sorgulama fen bilimlerinin 6grencilere kazandirmak istedi-
gibecerilerdendir (MEB, 2017). Nitekim fen bilimleri 68retim programlar1 bagimsiz ve karar alma
siirecinde etkin bireylerin yetistirilmesi gerektigini belirtirken (Caliskan, 2020), Ulusal Arastirma
Konseyi (NRC, 1996) sorgulama tabanli etkinliklerin kullanilmasini tavsiye etmektedir. Ote yandan
ogrencilerin sorgulayici bir tavirla olaylara yaklasmasi ve elestirel diistinmeyi kavramasi egitim
ortamlarinda bu yeterliklere ulasmalarini saglayacak bir anlayigla miimkiindiir. Ogrencilerin
goriis veya Onerilerini tartisip savunmalarina, bilimsel gerekgelerle desteklemelerine olanak
veren sozil edilen anlayisa uygun yontem argiimantasyon odakl 6gretim teknigidir (Anagiin ve
Kardas, 2016).

Arglimantasyon ortaya atilan bir iddiay1 desteklemek igin kisilerin veriler ve gerekgeler
sunarak, karsit gortiisleri ¢iirtitiicti ifadelerle kendi savunduklari iddiaya ikna etme stirecidir (Er-
duran, Simon ve Osborne, 2004). Ancak argiimantasyon tartisma ya da miinazara olarak algilan-
mamalidir. Argiimantasyon basit anlamda tartisma olarak aktarilsa da gercekte taraflarin sadece
goriislerini savunduklar: bir ortam degil yapilandirilmis bir bilimsel konusma (Aktamis, 2017),
kazanan ya da kaybedeni veya en dogru olani belirleyecek bir tartisma degil olaylar ve fikir-
ler arasindaki iligkileri bireysel bilgi ve becerilerle ortaya koyma bigimidir (Duschl ve Osborne,
2002).

STEM egitim yaklasiminda gercek yasam sorunlari ele alinir (Breiner ve dig., 2012). Ancak
gercek yasam sorunlarinin genel geger tek bir ¢oziimiiniin olmayisi her birey igin farkl bir ¢6ztim
tasarimi demektir (Giilen ve Yaman, 2018). Bilimsel agidan bir problemin birden ¢ok dogru ¢o-
zim yolu olabilir diistincesinden yola ¢ikarak STEM yaklagiminin acik uglu dogas: 6grencilerin
arglimantasyon yapabilmeleri i¢in uygun bir baglam 6zelligi tasimaktadir (Giilen, 2018; Kaptan
ve Korkmaz, 2001). STEM egitim siirecinde ¢dziim aranan konuya yonelik 6grencilerin tespitleri,
¢oziim Onerileri, iirtin tasarlama ve gelistirme asamalarinda farkh fikirleri olacaktir. Soruna yo6-
nelik tespitlerden iiriin olusturmaya kadar 6grenciler her asamada iddialarmi destekleyecek ar-
glimanlar ortaya koyacaktir. Bu argiimantasyon siirecinde 6grenciler birbirlerinin diisiincelerine
kuskucu bir sekilde yaklasacaklar, birlikte sebep sonug analizi yapacaklar ve ulastiklar1 sonuca
gore fikirlerinde degisime gideceklerdir (Anagiin ve Kardas, 2016). Dolayisiyla STEM yaklasimi
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ogrencilerin arglimantasyon yapabilmeleri i¢in uygun bir zemine sahiptir.

STEM uygulamalarinda gergek yasam senaryolar1 kullanilir ve sunulan senaryo 6grenci
tarafindan alindig1 andan itibaren igsel bir sorgulama ile zihinsel olarak olasi ¢oziimler {iretme
siireci baslar (Sanders, 2009). Bu siireg igerisinde 6grenci bireysel ya da grup olarak birden fazla
hipotez icerisinden bilgi ve deneyimlerini kullanarak en basarili olacagini diistindiigii hipoteze
karar verir ve bu diisiinceyi destekleyecek veriler ve iddialar sunar (Inam ve Giiven, 2019). Co-
ziime yonelik siireci tasarlayarak arkadaslar ile paylasir. Ancak her 6grencinin tasarmmi farkh
olacagi i¢in karar verme siirecinde ortaya konulan argiimanlar énem kazanir. STEM yaklasimi
kanita dayali bir karar verme ve uygulama siireci (Akarsu, Akcay ve Elmas, 2020) oldugu igin
ogrencilerin iddialarinm bir veriye dayandirmalari hem STEM yaklasimi hem argiiman olusturma
hem de fen okuryazarligi i¢in ¢ok 6nemlidir (Evren Yapicioglu, 2016). Bununla birlikte alan yazin-
da STEM egitiminin baglam olarak kullanildig1 arastirmalarda 6grencilerin argiiman yapilarini
ve niteliklerini inceleyen ya da gelistirmeyi amaglayan herhangi bir arastirmaya ulasilamamustir.
Bir diger anlatimla STEM egitimi siireclerinde 6grencilerin karar verme, tartisma, diistincelerini
savunma ya da diger 0grencilerin argiimanlar ¢lirtitiirken kullandiklar1 argiiman yapilarini in-
celemek ve onlarin argiiman tiretme niteliklerinin nasil gelistirilecegini kesfetmek onemlidir.

STEM yaklasimina yonelik alan yazin incelendiginde 6grenci, 6gretmen aday1 ve 6gret-
menlerin STEM yaklagimina yonelik goriis (Bozkurt-Altan ve Ercan, 2016; Karahan, Canbazog-
lu-Bilici ve Unal, 2015, Karakaya, Yantir1, Yilmaz ve Yilmaz, 2019; Yildirim ve Selvi, 2018) ve
STEM algilariin (Balgin, Cavus ve Topalaoglu, 2018; Oner ve Ozdem Yilmaz, 2019; Simsek, 2019)
siklikla calisildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarda katilimcilarin STEM etkinlikleri sonrasinda
STEM yaklasimina yonelik algilarinda anlamli bir degisim rapor edildigi bulunmustur (Herdem
ve Unal, 2018). Ote yandan STEM alanlarinda dezavantajli gruplardan olan kiz grencilere y&-
nelik calismalara (Ozdes ve Aslan, 2019; Yildirim ve Tiirk, 2018) ve ortaokul ya da orta grenim
seviyesindeki 0grencilerin STEM alanlarinda kariyer, ilgi ve se¢cimlerine odaklanan (Azgmn ve
Senler, 2019; Bozkurt Altan, Ugﬁnciioglu ve Zileli, 2019; Giilhan ve Sahin, 2018; Korkut Owen ve
Eraslan Capan, 2018) arastirmalar da bulunmaktadir. Bununla birlikte ilkokul 6grencilerini konu
edinen STEM konulu ¢alismalarin gorece daha az oldugu gesitli arastirmalarda belirtilmektedir
(Cavas ve dig. 2020; Herdem ve Unal, 2018). Bu boslugu doldurma ve alana katk: saglama adina
ilkokul 6grencileri ile yapilan ¢alismalarin artirilmasi gerektigi aciktir.

Diger taraftan Sahin (2014) diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de argiimantasyon ile ilgili
yapilan ¢alismalarin sayisinin artti$ini ancak Tiirkiye’de yurtdigindaki argiiman tiretme ve argii-
mantasyon becerisine yonelik ¢calismalarin aksine argiimantasyonun bagimsiz degisken olarak
kullanimina daha sik rastlandigini rapor etmektedir. Vurgulanan ¢alismalarda argiimantasyo-
nun akademik basariya ve tutuma etkisi (Balc1 ve Benzer, 2020; Bozkurt ve Dogru, 2021; Karakus
ve Yalc¢in, 2016; Kiictik Demir ve i;}leyen, 2019; Okumus, 2020; Uluay ve Dogan, 2018) ve argiiman
kaliteleri (Aydin Gii¢ ve Kuleyin, 2021; Corbaci ve Yakisan, 2018; Evren Yapicioglu ve Kaptan,
2018; Kutluca, 2012; Kutluca, Cetin, Dogan, 2014; Uluginar Sagir, Soylu, Bolat, 2021) en sik ¢ali-
silan konu alanlaridir. Yapilan ¢calismalarda arglimantasyon yonteminin kullanildig: ¢alismalar-
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da akademik basarmin arttig1 gozlenmistir (Inam ve Giiven, 2019). Bununla birlikte kavramsal
ogrenme (Kegeci, Kirllmazkaya ve Kirbag Zengin, 2011; Ug ve Benzer, 2021) ve bilimin dogasi
konularinda (Cetin, Erduran ve Kaya, 2010; Késeoglu, Tiimay ve Ustiin, 2010) da argiimantasyon
yonteminin kullanildig: ¢calismalar vardir.

Yapilan alan yazin incelemesinde ilkokul diizeyinde argiimantasyon konusunda az sa-
yida ¢alisma oldugu, ilkokul 6grencilerinin argiiman yapilarini anlamaya yonelik yeterli litera-
tiir olmadig1 goriilmiistiir (Hafizoglu ve Bahar, 2020; Kardas, 2013; Sahin, 2014). Bu dogrultuda
calisma sonucunda elde edilen bulgularin ilkokul diizeyinde 6grencilerin argiiman yap1 ve ka-
litelerinin anlasilmas ile ilgili literatiire katki saglayacak olmasi ve bu simif diizeyindeki 6gret-
menlere 6grencilerin argiiman yapilari ile ilgili bilgi vermesi 6nemlidir. Bununla birlikte STEM
uygulamalari stirecinde kullanilan argiiman yapilarinin nasil gelistirilebilecegine doniik olarak
ogretmenlere ve arastirmacilara katki saglayacaktir. Arastirma alan yazinda goz ardi edilen ilko-
kul 6grencilerinin STEM etkinlikleri sirasinda olusturduklar: argiimanlarin incelenmesi tizerine
insa edilmistir. Bu baglamda arastirmadan elde edilen bulgular ve bu bulgulardan hareketle ya-
pilan Onerilerin literatiirde ¢calisma eksikligi olan bir alana yonelik katki saglarken daha sonra
yapilacak ilgili calismalara da fikir verecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci ilkokul 4.
siif ogrencilerinin STEM etkinlikleri siirecinde kullandiklar: argiiman yapilarini ve 6grencilerin
STEM egitim siirecindeki argiiman kullanma niteliklerini incelemektir. Bu amaca dayal olarak
asagidaki sorulara yanit aranmugtir:

J Ogrencilerin argliman bilesenlerini kullanma sikliklar: nedir?

° Ogrencilerin STEM etkinlikleri sirasinda ortaya koyduklar: argiimanlarin seviyeleri nedir?

Yontem

Arastirma Modeli

Ikokul 4. sinuf ogrencilerinin STEM etkinlikleri siirecinde kullandiklar1 argiiman yapilarini
incelemeyi hedefleyen bu arastirmada temel nitel arastirma deseni kullanilmistir (Merriam, 2009).
Bu desen arastirmalarda ele alinan olgular hakkinda katilimcilarin olusturduklar: anlam ve anla-
yislarin yorumlamaci bir bakis acisiyla degerlendirilmesine olanak verir. Yine bu desen katilim-
cilarin kendi deneyimlerini nasil yorumladiklarini, deneyimlerine hangi anlamlari yiiklediklerini
ve bunlarin sonucunda kendi diinyalarini nasil yapilandirdiklaria yonelik olarak arastirmacila-
rin i¢gorii kazanmasina yardimct olmaktadir (Merriam, 2009). Arastirmada temel nitel arastirma
deseni STEM etkinlikleri siirecinde 6grencilerin olusturduklar: argiiman yap: ve 6zelliklerini yo-
rumlamaci bir bakis agistyla anlamak amaciyla kullanilmistir. Bylece katilimcilarin ortaya koy-
duklar diistince yapilarinin 6zelliklerini incelemek ve ileri stirdiikleri argtimanlarinin baglamsal
kosullarini nitel olarak degerlendirmek olanakli olmustur.
Calisma Grubu

Arastirmanin katihmailarii Ege Bolgesinde yer alan bir devlet okulunda 6grenim goren
bes 6grenci olusturmaktadir. Arastirma siireci igin katilimcilarin ailelerinden izin alinmasina kar-
sin katilimci isimleri degistirilerek kod isim kullanilmistir. Arastirma katilimeilarmin belirlenme-
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sinde amagli ornekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme stratejisi kullanilmistir (Patton, 2002).
Bu 6rnekleme yaklasimi arastirma sorusuna yanit verme potansiyeli olan, zengin bilgi saglayacak
veri kaynaklarimin segilmesi ilkesine dayanmaktadir. Segilen bilgi kaynaklar: arastirmaciya yant
aradig1 sorulara yonelik 6grenmeler gerceklestirmesini saglamaktadir (Patton, 2002).

Olciit 6rnekleme arastirma sorusuna yanit vermek tizere arastirmaci tarafindan belirlenen
ozelliklere uygun olay, durum ve bireylerin segilmesini gerektirir. Bu kapsamda arastirmada
belirlenen Olgiitler sunlardir: (i) Arastirmaya katilacak Ogrencilerin fen basarisinin gesitlilik
gostermesi, (ii) Kiz ve erkek 6grencilerin sayilarinin esit ya da birbirine yakin olmas, (iii) Ogrenci
sayisinin az olmasi. Belirlenen Olgiitlere gore arastirmaya katilan 6grencilerin fen basar1 notlari
Tablo 1'de goriilmektedir.

Tablo 1

Calisma Grubu Og'rencileri Fen Basar1 Notlari
Ogrenci Isimleri (Kod) Cinsiyeti Fen Basar1 Notu
Arda Erkek 92.4
Fatma Kiz 71.6
Ramazan Erkek 87.8
Esin Kiz 77.4
Hamza Erkek 73.6

Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Aracglar1

Arastirma verileri alan notlari ile toplanmistir (Glesne, 2013). Alan notlar1 STEM etkinlikle-
ri stirecinde 6grencilerin olusturduklar: argtimanlarin detayli ve yansiz bir sekilde incelenmesine
olanak vermistir. Yine alan notlar1 aracilifiyla arastirmact hem ilgili baglami daha agik betimle-
yebilmis hem de katilimcilarin argiiman olusturma siirecindeki etkilesimlerine 6rnek olabilecek
ve okuyuculara aktarabilecek kanitlar elde edebilmistir.

Arastirma stirecinde alan notlar1 6grencilerin olagan ders saatlerinde gozlemler yoluyla
elde edilmistir. Bu stirecte katilimcilarin STEM uygulamalar siirecindeki akil yiiriitmeleri ses
kayit cihazi ve video kamera ile goriintiilii sekilde kayit altina alinmistir. Nitel arastirmalarda
ortamin video kamera ile kayda alinmasi ¢alisma grubundaki katilimcilarin dogal davrams gos-
termemelerine sebep olabilecegi icin (Evren Yapicioglu, Kaptan, 2018) kamera uygulamadan iki
hafta once ortama getirilerek duyarsizlasma saglanmaya calisilmistir.

Tlkokul 4. sinif grencilerinin STEM etkinlikleri sirasinda kullandiklar argiiman yapilarini
incelemeyi hedefleyen bu arastirma 2021-2022 egitim 0gretim yili bahar doneminde yedi hafta
boyunca ve haftada dort ders saati olarak gerceklestirilmistir. Arastirma uygulamasi 6grencile-
rin olagan ders saatlerinde yapilmistir. Bu amagcla 6grencilerin 6grenim gordiikleri okuldaki fen

bilimleri dersi kullanilmistir.
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Veri toplama siireci baglamadan katihmailarin 6grenim gordiigii simf ziyaret edilerek 6g-
rencilerle tanisilmis ve ¢alisma hakkinda kisaca bilgi verilerek diistinceleri alinmistir. Ayni hafta
smif 0gretmeninin bir dersine ziyaretci olarak katilmak suretiyle ortama kamera getirilmis ve
ogrencilere kayit alinacag bilgisi verilmistir. Ders siiresince miidahale edilmeksizin kayit alinmig
ve siniftan ders sonunda cikilmustir. Ikinci hafta baska bir derse ziyaretci olarak katilim saglanmis
ayni sekilde kamera kayd1 alinmis ve miidahale edilmeksizin ¢ikilmistir. Ogrencilerin aragtirma-
ciya ve kameraya karsi duyarsizlasmasinin amaglandigi bu siire¢ sonunda 6grencilerle etkinlikler
paylasilmis ve ders akisinin formati verilmistir.

Ogretmenin argiimantasyon teknigini tanimasi ve dgrencileri etkinlik boyunca miihendislik
odakli STEM etkinligi icerisinde tutmasi igin iki haftalik siiregte kendisine argiimantasyon tek-
nikleri, siire¢ yonetimi ve Toulmin Argiiman Modeli hakkinda akademik yayinlar verilmis, ayri-
ca 6rnek ders kayitlari izletilmistir. Ogretmenin STEM egitimine ydnelik etkinlik drnekleri, ders
planlar1 saglanarak ornek ders islenisleri ile siirecin yonetimi hakkinda bilgi sahibi olmasi sag-
lanmistir. Ogretmenin STEM egitimi ve argiimantasyon konusunda bilgiler edinmesine yardimci
olduktan sonra uygulama stirecindeki STEM etkinliklerin neler oldugu ve her bir STEM etkinli-
ginin hangi tarihte kag¢ ders saati ise kosulacagina dgretmenle birlikte karar verilmistir. Bu kap-
samda arastirma uygulamasinin takvimi Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2
Arastirma Verilerini Toplama Siireci

Tarih Saat Siire Etkinlik

07/02/2022 12:30-13:30 60’ Okul yoneticileri ve smif 6gretmeni ile goriisme
09/02/2022 10:10-10:50 40 Siniftaki 6grencilerle tanisma

11/02/2022 10:10-10:50 40’ Sinif —ders ziyareti ve kamera kayd1 alinmasi
15/02/2022 09:20-10:00 40’ Ikinci ziyaret ve kamera kaydi alinmasi
08/03/2022 09:20-12:30 160’ Yiyecek Kutusu Yapryorum

15/03/2022 09:20-12:30 160 Parasiit Yapiyorum

22/03/2022 09:20-12:30 160’ Arag Yapiyorum

29/03/2022 09:20-12:30 160 Koprii Yapryorum

05/04/2022 09:20-12:30 160 Su Araci Yapiyorum

19/04/2022 09:20-12:30 160 Teleferik Yapiyorum

26/04/2022 09:20-12:30 160’ Su Aritic1 Yapiyorum

Arastirmada katihlmallarin argiiman yapilarmi incelemek tizere miithendislik odakl bii-
tiinlestirilmis STEM yaklasimi (Guzey vd., 2017) kullanilmistir. Bu amacla uygulama siireci (i)
Problem durumunu belirleme, (ii) Coziimler getirme ve kriterler olusturma, (iii) Malzeme segimi
ve eskizleri ¢izme, (iv) Cizimlerin prototipe doniistiiriilmesi ve test edilmesi, (v) Gelistirme ve (vi)

Degerlendirme (Ozkul, 2021) asamalarindan olusturulmustur. Uygulama etkinlikleri hazirlan-
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madan once benzer arastirmalar incelenmis (bkz. English ve King, 2015; Ozkul ve Ozden, 2020)

ve arastirma icerigini olusturacak etkinliklerden bir havuz olusturulmustur. Hgili etkinlikler 6g-
renci diizeyine uygunluk, ekonomiklik (zaman ve maliyet) vb. ol¢litler bakimindan incelenmis
ve etkinlikler bu arastirma i¢in yeniden uyarlanmistir. Bu etkinliklerin her biri bir baglam olarak
kullanilmig ve katilimcr 6grencilerin mithendislik odakli STEM egitiminin her bir asamasindaki
argliman yapilar1 ve nitelikleri gdzlemlenmistir.

Ogrencilerin miihendislik odakli STEM egitimi siirecindeki argiiman yapilarini incelemek
tizere gruplar olusturulmustur. Gruplar 6grenci basarisi, arkadaslik, kiz, erkek gibi kriterlere
bakilmaksizin tamamen heterojen olarak olusturulmustur. Smif mevcudu goz dniine alinarak 6nce
7 kisilik gruplar olusturulmasi planlanmis ancak konusmalarin i¢ ice gegmesi ve anlagilmamasi
sebebiyle 6grenci sayis1 diisiiriilerek grup sayisi artirilmistir. Her bir etkinlikteki grup ¢alismalar:
iki adet goriintii ve ses kayit 6zellikli kamera ve bir ses kayit cihazi ile kayit altina alinmustur.
Veri Analizi

Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi yaklasimi kullanilmistir (Elo ve Kyngas,
2008; Hsieh ve Shannon, 2005). 1gerik analizi verileri olusturan kelimelerin kullanim yapisini,
yonelimini, baglamin, iliskilerini ve nicelik olarak sayisal tekrarlarini degerlendirerek veri hak-
kinda kesif yapmakta kullanilabilecek sistemli bir kodlama ve siniflandirma yaklagimidir (Grbi-
ch, 2013). Bu analiz teknigiyle biiyiik veri setleri icerisinde hemen fark edilmeyen ancak benzer
yapilar1 blinyesinde barindiran sozctiikleri, ortintii ve sdylemleri iliskilendirmek, ortak noktalar:
belirlemek miimkiindiir (Ozden, 2024).

Icerik analizinde veri analizi tiimdengelimsel ya da tiimevarimsal yaklasimlar kullanilarak
gerceklestirilebilir. Ttimdengelimsel yaklasim bir alanda var olan 6nciil teorilere dayali analiz
cercevelerinin kullanimini gerektirir. Ote yandan tiimevarimsal yaklasim ele alinan olgunun
arastirma verilerine dayali olarak agiklanmasi gerektigini diisiincesini savunur (Hsieh & Shannon,
2005). Bu arastirmada verilerin analiz siirecinde tiimdengelimsel yaklagim kullanilmistir.

Arastirmada tiimdengelimsel igerik analizi stireci hazirlik, diizenleme ve raporlama olmak
tizere li¢ asamada gergeklestirilmistir (Elo ve Kyngas, 2008; Hsieh ve Shannon, 2005). Hazirlik
asamasinda 6grencilerin STEM etkinlikleri siirecindeki olusturduklar1 argiimanlari incelemek igin
ses kayitlar1 transkript edilmis ve tizerinde ¢alismaya hazir hale getirilmistir. Yazili hale getirilen
dokiimler anlamak tizere bir biitiin olarak okunmus ve arastirmaci analiz biriminin ne olacagina
dontik diistinceler tiretmistir. Bu asamanin sonunda 6grencilerin STEM uygulamalari siirecinde
olusturduklar: argiimanlarin her birinin analiz birimi olarak kullanilmasina karar verilmistir.

Analizin ikinci agsamasi sozctiklerin, betimlemelerin, benzerliklerin kullanilarak kodlama,
kategori olusturma, soyutlamalarin yapildig1 diizenleme asamas: olmustur. Elde edilen veriler
farkli zamanlarda birka¢ kez okunarak analiz birimi taninmis etkinlikler arasindaki benzer
noktalar sekillenmis ve alinan notlarla etiketleme yapilmaya baslanmistir. Bu amagla Erduran
vd. (2004) tarafindan gelistirilen model incelenmis ve kodlamanin bu modele gore stirdiiriilmesi
karar1 alinmistir. Bu model argiiman bilesenlerini barindirma agisindan argiimanlar1 zayiftan
glicliiye bes seviyede degerlendirmektedir. Arastirmada oncelikle 6grencilerin her bir etkinlikte
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argliman yapilar1 hangi bilesenleri igeriyor bunlar tespit edilmis ve ayni bilesenlerin olustur-
dugu argiimanlar ayni kategoriye alinmistir. Daha sonra tiim etkinliklerin ayni kategorilerine
ayrilan bilesenleri tek baslik altina toplanmis ve argiimanlarin hangi seviye diizeyinde olduklar1
belirlenmistir. Ornegin; modelde “3.seviye bir argiiman veri, gerekce veya desteklerle ve ara sira
kullanilan zayif ciirtitmelerle olusturulan, iddialar veya karsit iddialar: igeren argiimanlardan
olusur.” denmektedir. Bu kriter kapsaminda seviye ti¢ diizeyinde yedi etkinlikte toplam on ti¢
argiiman yapist tespit edilmistir. Incelenen yapilarda bahsedilen bilesenlerden biri olmadiginda
o argliman yapist dogal olarak 2. Seviye olarak siniflandirilmastir.

Bu asamada miihendislik tabanli STEM modelinin tasarim stireci bagliklar halinde yazila-
rak arglimanlar bu basliklar altina etiketlenmistir. Daha sonra her asamanin kendi iginde etiket-
lemesi yapilan argiimanlarin ¢oziimlemesi yapilarak ortak yanlari belirlenmistir. Ornegin prob-
lemin taninmasi ve ¢dziim iiretme asamasinda argiimanlarin iddia bileseninde yigilma oldugu
belirlenmistir. Test etme sonrasinda yeniden tasarlama asamasinda ise iddialara daha ¢ok veri,
destekleyici ve gerekge bilesenlerinin eslik ettigi, nadir de olsa ciirtitiiciilerin kullanildig1 gozlen-
mistir.

Ogrencilerin STEM etkinlikleri siirecinde ortaya koyduklar1 argiiman bilesenlerini
kullanma amaglar1 benzerlikleri agisindan degerlendirilerek kategorilendirilmistir. Kars: ¢ikma,
destekleme, agiklama yapma, ikna etme, ¢oziim tiretme olarak belirlenen kategoriler etrafinda
incelenen argiimanlarin kullanim amaglari kategoriler altinda ayilmistir. Frekans degerleri dlgiilen
bu kategoriler tablo haline getirilmis ve ¢alismanin bir boyutuna gorsellik kazandirilmistir.
Siirecte 6grencilerin argiiman kalitelerini belirlemek i¢in argiimantasyon kalitesi degerlendirme
modeli kullanilmistir. Bu modele uygun olarak argiimanlar icerigindeki bilesenlere gore zayiftan
glicliiye bes seviyede degerlendirilmistir. Bu degerlendirme icin etkinlik siirecinde elde edilen
verilerden olusturulan metinlerden argiiman yapist barindiran diyaloglar belirlenerek igerikle-
rindeki argiiman bilesenleri tespit edilmistir. Argliman seviyeleri belirlenirken argiimantasyon
yapisindaki bilegenler tek tek degil, {ist diizey bilegene gore degerlendirme yapilmistir. Ornegin
bir yapida ciiriitiicii bilesen tespit edilmisse bu arglimantasyon yapisinin en az 3. diizey bir ar-
gliiman oldugu on degerlendirmesi yapilmistir. Daha sonra bu ¢iiriitiiciiniin diger bilesenlerle
biitiinliik i¢inde iddiay1 destekleyip giiclendirirken karsit iddiay: ¢lirtitme durumu degerlendi-
rilmistir. 4. seviyede argiiman igin gii¢lii bir ¢iiriitiiciintin diger bilesenlerle uyum ve biitiinliik
icinde iddianin etrafinda sekillendigi yapilar aranmaistir. Ogrencilerin etkinlikler siirecinde olus-
turduklar1 argtimanlar argtiman kalitesi belirleme modeline gore kategorilendirilmistir. Bu ve-
riler argtiman kalitesi tablosunda argiiman seviyesi frekans degerleri ile tablolastirilarak yorum
yapilmasi kolay hale getirilmistir.

STEM egitiminin asamal1 yapisinin 0grenci argiimanlaria yansimasini belirlemek icin
miihendislik tabanli STEM egitimi asamalarinda 6grencilerin argiiman yapilar: incelenmis, hangi
asamalarda argliman yapilarinda kirihm yasandig belirlenmeye calisilmistir. Bu fark argiiman
bilesenlerinin kullanim zenginligi ve dgrencilerin argiimanlari nasil genislettigi ile tespit edilme-
ye calisilmistir. Bilesen zenginligi iddia, veri, destek, gerekge ciiriitiiciilerin bir arada anlamli bir
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biitiinliik igerisinde kullanilmasini ifade etmektedir ve argiimanlarda bu yap1 aranmaistir. Ogren-
ci argiimanlari farkli asamalarda igerdikleri argiiman bilesenlerine gore kategorilere ayrilmistir.
Miihendislik tabanli STEM egitimi asamalar1 altinda olusan bilesenlerin kullanim frekanslarinda
test etme sonrasi yeniden tasarlama ve yapilandirma agsamasiin yukar: yonlii bir sigrama bolge-
si oldugu; argtimanlarinin kullanim amagclarinda da farkhiliklarin meydana geldigi belirlenmis,
miihendislik tabanli STEM egitiminin asamali yapisinin argiiman yapilarina yansimasi ortaya
¢ikarilmistir.

Raporlastirma asamasinda kodlanip siniflandirilan ve basliklar altinda toplanan veriler
ile okuyucuya anlasilir kilacak yazili bir metin olusturulmustur. Katilimcilarin STEM etkinlikleri
siirecinde olusturduklar: arglimanlarin frekanslari belirlenmis ve kategoriler olusturulmustur.
Yine bu asamada argiiman bilegenlerinin kullanma siklig1 yedi etkinligin her birinde bilesenlerin
sayllmasiyla olusturulan siklik tablosuna yansitilmistir. Tablonun “X” satir1 iddia bilesenlerini,
“Y” stitunu ise etkinlikler sirasinda kagar kez bu bilesene rastlandiginin isaretlenmesi ile
olusturulmustur. Tabloyayansitilanfrekansdegerleriilenicel veriler gorsellestirilmis vebilesenlerin
kullanim siklig1 hakkinda kolayca yorum yapilabilecek hale getirilmistir. Raporlastirma siirecinde
arastirma katilimcilarinin kimliklerini gizlemek i¢in anonim isimler belirlenmistir.

Bulgular
1. Ogrencilerin Argiiman Bilesenlerini Kullanma Sikliklarina Ait Bulgular

Arastirma kullanilan STEM etkinliklerinde 6grencilerin iddia, veri, gerekge, destekleyici
ve cliriitiicii bilesenleri kullandiklar1 goriilse de bu bilesenlerin kullanim sikliklar: arasinda bii-
ylik farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin argliman bilesenlerini kullanma sikliklar:
Tablo 3'te goriilmektedir.

Tablo 3
Argiiman Bilesenlerini Kullanma Sikliklar:

Etkinlik Ad1 Iddia Veri  Gerekce Destekleyici Cirtiitiici.  Toplam
1 Yiyecek Kutusu Yapiyorum 20 6 7 7 1 41
2 Paragiit Yapiyorum 18 9 12 5 2 46
3  Arag Yapiyorum 27 12 11 5 2 57
4  Teleferik Yapiyorum 31 7 4 7 5 54
5 Su Arac Yapiyorum 31 14 14 6 3 68
6 Kopri Yapiyorum 34 24 14 16 5 93
7 Su Arntia Yapiyorum 27 8 13 8 4 60

Toplam 188 80 75 54 22 419

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin arkadaslar: ve 6gretmenleri ile kurduklar: diyalog-
larda argiiman bilesenlerinden en ¢ok iddiaya yer verdikleri goriilmektedir. Iddiada bulunmak,
fikir ortaya atmak sayisal olarak one ¢ikarken diger bilesenlerin kullaniminin daha az oldugu
gozlenmistir. Asagida yer verilen diyalog ara¢ yapiyorum etkinliginde 6grencilerin ayni anda
birbirinden bagimsiz farkli iddialar ortaya koydugu goriilmektedir.
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Ramazan ...tekerlerden birinin sisine lastigi baglayip tekeri dondiirecegiz ve sise saracagiz las-
tigi, lastik gerilecek birakinca da eski haline gelecek ve tekeri dondiirecek.
Nursena Ip sayisint neye gore belirlediniz? Bence ipleri 4 degil de daha cok yerden baglasaniz
ucabilirdi?
Esin ... delikler kiiciik acilsa bile kum tanecikleri de kiiciiktiir bir sekilde gecer... ama de-

likleri daha kiiciik olan seyden zor geger.

Ogrencilerin etkinlikler sirasinda farkli amaglarla iddia ortaya koyduklari ancak arkadaglari
tarafindaniddialariileilgili sorulan sorulara, yapilan ekleme ya daitirazlara argiiman bilesenlerini
kullanarak cevap vermedikleri tespit edilmistir. Bu durum iddianin diger argiiman bilesenlerine
kars1 kullanim sikligini etkilemistir.

Ogrencilerin iddiadan sonra ikinci olarak en sik kullandig1 argiiman bilesenlerinin
veri ve gerekce oldugu saptanmistir. Etkinlikler sirasinda ortaya ¢ikan diyaloglarda veri ve
gerekce kullanma sikliklarinin benzer oldugu gozlenmistir. Ogrenciler tim iddialarmi veri ve
gerekgelerle zenginlestiremeseler de ciimlelerinde bu yapilara yer vermislerdir. Ornegin; Turgay
isimli 6grenci yemek kutusu yapiyorum etkinliginde yemek kutusunun saglam olmas: ile ilgili
materyal tercihini demirin sert yapisin veri, saglamligindan dolay: igindekilerin ezilmeyecegini
gerekce gostererek savunmustur.

Turgay ...demir tabak kaplarin icine koyariz, demir serttir ve saglam olur hicbir sey ezemez.

Bir bagka etkinlikte (Su Arac1 Yapiryorum) Arda isimli 6grenci tasarimlarinda gozlemledik-
leri sorunu aktarirken gergek hayatta kayiklarin motorlarinin yeri ve islevi hakkinda bilgi vererek
veri bilesenini kullanmistir. Ayni diyalogda kendi tasarimlarinda motor ve ¢arklarinin su aracina
hareket saglayamamasini yerlestirilen agirlik sonucu bu sistemlerin su ytizeyine ¢ikmalarindan
kaynaklandigini denge problemi olarak aktarmis ve gerekge olarak kullanmistir.

Arda ... Simdi gordiik dengesi bozuldu onun sebebini de anladik. Yiik koydugumuz yer
yani yiik icin acti§imiz yer kayigin ortasinda degil. Yiik merkezde olmayinca dengeli
olmad. Bir taraf daha agir oldu kayikta o tarafa dogru suya batti. Bizim ¢ark kismi da
ters tarafta oldugu icin biraz havaya kalkt: disarda kaldi. Aslinda kayiklarin motoru
altta suyun icinde olur. Yiik koyma yerini dengeli bir yer yapinca kayik diiz duracak
o0 zaman daha iyi hareket edecek.

Arda isimli ayn1 6grencinin diger bir etkinlikte (K&prii Yapiyorum) koprii yapimi i¢in mu-
kavva ile birlikte doktor ¢cubugu kullanmalarini mukavvanin agirlik ve baski karsisinda kivril-
maya egilimli yapisini veri olarak kullanirken doktor ¢ubuklar: ile kaplayarak bu kivrilma ve
bozulmay1 onlemeye yonelik kaplama girisimlerini gerekge olarak gosterdigi diyalog kesitine
asagida yer verilmistir.

Arda Kopriiyii yaparken test edece§imiz seyleri diisiindiik. Mukavva tek basina agirliktan
kiworilabilir yani ¢ok kiorilmaz ama biikiilebilir diye doktor cubugu kullandik. Doktor
cubuklar: mukavvadan daha sert ve saglam oldugu icin kopriiyii onlarla kapladik.

Ogrencilerin etkinlikler sirasinda ortaya attiklari iddialari ayni oranda destekleyici

bilesenler ile giiclendiremedikleri igin destekleyici kullanim sikliginin iddia, veri ve gerekgenin
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gerisinde kaldig1 gozlenmistir. Ornegin yemek kutusu yapiyorum etkinliginde Hamza isimli

ogrenci yemek kutusu yapacagi kutunun kenarlarimi yapistirmak igin fazlalik pay olmasi gerektigi
iddiasini legolardaki birlesim noktalarini1 ornek gostermis, destekleyici olarak kullanmistir.

Hamza Olmaz agik kalir aralar, iki parca mukavoa boyle yapisamaz. Gegmeli de degil. Lego-

lar1 diisiin birbirine tutunan parcalar olmasa nasil iist iiste ya da yan yana duracak.

Bir bagka etkinlikte (Su Ariticis1 Yapryorum) Esin isimli 6grenci atik malzemeleri sudan

ayirmak igin bir slizgeg tasarlamalar1 gerektigi iddialarin1 evde gay igerken bardaga siyah ¢ay

yapraklarmin dokiilmesini engelleyen siizge¢ drnegiyle giiclendirmis, destekleyici bilesen olarak

kullanmistir.
Hamza Siizgeg siizmek icindir. Ama biz burada yaprak, kum, tastan bahsediyoruz. Bunu
stizecek bir siizge¢c mi yapacagiz biz.
Esin Evet siizge¢ yapacagiz. Caydanliin igine siizge¢ koyuyoruz biz evde. Cayin taneleri

bardaga gelmiyor o zaman. Ama siizge¢ olmadan siyah siyah bardagin icine dokii-
liiyor. Demligin icinde o olunca nasil tutuyorsa cay tanelerini bizim yapacagimiz
stizgecte borunun agzina konulunca iceri girecek malzemeleri tutar.
Etkinlikler sirasinda 6grencilerce ¢okga iddia ortaya atilsa ve bu iddialar veri ve gerekge-
lerle desteklenmeye calisilsa da her iddia kabul gormemekte, ¢liriitiiciilerle bazi iddialar gecersiz
hale getirilmektedir. Yapilan yedi etkinlikte argiiman bilesenlerinden ciiriitiicti kullanim1 sadece
teleferik yapiyorum etkinliginde gerekce kullaniminin 6niine ge¢mis, onun disinda diger etkin-
liklerde de tiim bilesenlerin gerisinde kalmistir. Ad1 gegen etkinlikte ¢lirtitiicii kullanimina iliskin
ornek asagida goriilmektedir.
Berat Ogretmenim kutuyu ipe pipetle iki yerden baglamislar ya. Siirtiinme dediler. Siir-
tiinmeyi engellemek icin daha az baglant: olmas: gerekir. Iki yerden baglamak yerine
tek yerden baglasalar daha dogru olmaz mi?

Ramazan Tek yerden baglanustik da o zaman kutu yamuk duruyor. Ipe carpiyor. Balon da saga
sola daha cok salliyor o zaman kutuyu. Iki yerden bir 6n bir arka iki uctan baglayinca
o sallanma da gitti, daha diiz durdu. Yani senin dedigini denedik ama boyle daha iyi
oldu.

Teleferik yapiminda tasiyict kutuyu yerlestirirken yapilan baglanti sayisinin siirtiinmeyi
etkileyecegini belirten Berat isimli 6grencinin iddiasina kars:1 Ramazan isimli 6grenci deneme
yaptiklariny, stirtinmeden bagka sorunlar ortaya ¢iktig icin bu iddianin gecersiz oldugunu belir-
ten aciklamalarini ciiriitiicti olarak kullanmistir.

Yukaridaki ornekte de gortildiigii gibi 6grencilerin iddia ortaya atip arkadaslarinin bagka
iddialar ile kars1 goriistinii belirttikleri durumda destekleyici veya gerekge kullanip c¢lirtitiicii
kullanamamalar1 sayisal verilerde ¢liriitiiciiniin kullanim sikliginin azligini anlasilir hale getir-
mektedir.

2. Argiiman Kalitesine Ait Bulgular
Ogrencilerin ortaya koyduklar1 argiimanlar 5 seviyede degerlendirilmistir. Bu

degerlendirmede 6grencilerin daha ¢ok diisiik nitelikli diyebilecegimiz Seviye 1-2 diizeyinde
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argliman yapilar1 kurduklari nadiren Seviye 3 ve ¢ok az Seviye 4 diizeyinde argiiman yapilari
kurduklar: tespit edilmistir. Asagida parasiit yapiyorum etkinliginden bir kesit olarak alinan
diyaloga 0grencilerin Seviye 2 diizeyinde argiimantasyon yapisi olusturduklar: goriilmektedir.

Arda Ogretmenim parasiit iki defa denedik ama istedigimiz gibi icine hava dolmadi. Poset
yamuk kaldi. Yani hafif gibiydi ama havada hemen diistii hava dolmayinca?

Ogretmen  Peki icine hava dolmamasinin sebebi ne olabilir?

Ramazan Ogretmenim poset malzemesi ¢cok ince. Hisir hisir. Havada birakti§imiz anda azcik
bir riizgar yamultuyor. Icine degil de yanina geliyor riizgdr. Bir de posetin tutma
yerini kestik ya orast da cok uzun. Poset derin kaldi i¢ine hava dolamuyor. Ben kaplik
kullanmak istemistim grupta soyledim ama cogunluk bunu tercih etti, poseti. Benim
kaplikla yapmak istedigim sekil buna gore daha acik olacak hava kolayca girecekti.

Ogrenciler parasiit i¢in poset kullanmislar ama iddia ettikleri gibi hava igine kolayca
dolarak parasiitiin stiziilmesini saglayamamis. Ramazan isimli 6grenci malzeme olarak kaplik
kullanma iddiasinda bulundugunu ancak arkadaglarmin kabul etmedigini belirtmektedir.
Posetin ince yapisindan dolay: riizgara kars: seklini koruyamadigindan ve derinliginden dolay1
i¢ine riizgar dolmadigini gerekge gostererek iddiasini desteklemis olsa da ¢iirtitiicii kullanmadig:
i¢cin bu argitiman Seviye 2 diizeyinde degerlendirilmistir.

Ogrencilerin ana bilesenlere gore alt bilesenleri kullanmakta zorlanmalar1 argiiman
seviyelerinde belirleyici rol oynamistir. Bu durum 6grencilerin argiiman bilesenlerini kullanma
sikliklar ile dogru orantihidir. Asagidaki ornekte teleferik yapiyorum etkinliginin test etme
ve yansitma asamasinda teleferigin hareketinin istedikleri sekilde akici olmamasi sorunu ile
karsilasan ogrenciler durumu anlamaya calisirken ipin gevsek olmasini sorgulayip gerginligin
ip lizerindeki cismin akiciigina etkisini dile getirmis, sorunun gerginlikle beraber malzeme
kaynakli oldugundan da bahsederek iddialarini veri ve gerekcelerle giiclendirmislerdir. Ip yerine
teli alternatif olarak kullanmay1 diisiinseler de bu iddialarmi giiglii bir ¢tiriitiicti haline getirip
destekleyemedikleri igin bu argiiman Seviye 3 diizeyinde degerlendirilmistir.

Hamza Ise yaradi ama. Simdi gelistirme zamani. Neden gitmedi onu anlamaya calisalim. Ipi

gevsek mi bagladik acaba gergin olunca mi daha iyi ilerler.

Esian Hayir o degil de bence ipten dolay: gitmedi. Yani gerginligi degil sorun. Simdi ku-
tuyu ipe tutturduk tamam. Balonu da yapistirdik kutuya. Ama iki ip balonun havas
bitene kadar birbirine takildi sanki.

Ramazan Ipleri mi siki bagladik yani.

Esin Hayur baksana bu ip kazak ipi kalin, tiiylii. [kisi birbirine takilyor.

Bir diger etkinlikte su arac1 yapmaya calisan 6grenciler araci hareket ettirecek mekaniz-
may1 motor ¢arki gibi bir itici ile mi yelken ile mi daha yararhi olacagin tartisirlarken iddiaya
karsi karsit iddia, veri, gerekge kullanmais olsalar da ¢liriitiiciiyii gliglii hale getirecek destekleyici
kullanmadiklari icin arglimantasyon yapilar1 zayif cliriitiicii ile Seviye 3 diizeyinde degerlendi-
rilmigtir.

Esin Ee ne yapacagiz yelken mi yapacagiz?
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Ramazan Mla yelken yapmak zorunda degiliz. Arabada yaptigimiz gibi lastikle bir sey yapabili-

riz.
Arda Lastikle ne yapilabilir? Var mu aklinda bir sey?

Ramazan Bilmiyorum ama ¢arkli bir sey yerlestirebilsek hareketi yelkenden iyi olur.

Fatma Carkli bir sey dedigin ne mesela. Yelken gercekten kayiklarda gemilerde kullaniliyor

normal de demi, onu yapalim ¢ark ondan iyi mi?

Ramazan Yerini ayarlayabilirsek daha iyi, yelkenden. Yelken de kiirek gibi tek basina calismaz

birileri cekmesi lazimsa kiiregi yelkene de riizgdr lazim.

Ogrencilerin ortaya koyduklar1i argiiman niteliklerinin 3. Seviye {izerine ¢ikmakta
zorlandig1 goriilmektedir. [k iki hafta argliman bilesenlerinin kullanimi ve argiiman kaliteleri aym
diizeydedir. Ugiincii hafta bilesen kullanim sayisinda belirgin bir artis gézlenmektedir. Onceki iki
hafta argiiman niteligi olarak en yiiksek Seviye 3 diizeyinde argiiman yapisi olusturulurken bu
hafta argiiman niteligi seviye dort diizeyinde 6l¢iim yapilmistir. Ogrencilerin Seviye 4 diizeyinde

argiimantasyon olusturduklar1 diyaloga asagida yer verilmistir.

Ramazan Bak orda dikkat ettiniz mi ilerlememesinin tek sebebi hafif olmas: degildi.
Arda Bagka ne?
Ramazan Tekerler sert kapak. Biz testi nerede yapiyoruz masanin iistiinde. O da parlak cilali.

Yani diimdiiz. Teker orda tutunmuyor yere. Arabalar: diisiinsene lastikleri yumusak.
Yollar da masa gibi diimdiiz degil, tirtikl1.

Hamza Ama herkes kapag: kulland: tekerlerde yumusak bir sey ne var ki?

Arda Ramazan bu ¢ikardi§imiz lastigi tekere dolasak ya!

Ramazan Nasil yani?

Arda Tekeri diiz kapak ya aracin. Onu disli hale getirece$iz dolayip ya da kesip yapistira-

cagiz kisa kisa. O zaman masamn iistiinde kapaklar kaymaz. Tutunur.

Ogrenciler araglariin tekerine aks baglantisi olarak kullandiklar1 cubuga lastik sararak
tekerlere hareket vermeyi basarmislar ancak tekerin bu hareketini araca aktaramamaigslardir.
Aracin hafif olmasinin tek basina hareket icin yeterli olmadig: karsit iddiasini kuran 6grenciler
tekerin sert, yiizeyin parlak olusu sebebiyle tekerin tutunamadigini gerekge olarak kullanmig
ve hafif aracin kolay hareket edecegi iddiasini ¢iirtitmiistiir. Gergek hayattan 6rnek vererek arag
lastiklerinin yumusak malzemeden yapilmasini, yollarin ise masa gibi kaygan degil piiriizlii ya-
pisin1 destekleyici olarak kullanmistir. Daha sonra hareketi saglamak icin parlak zeminde sert
sise kapagi yerine kapagi kaucuk lastikle yumusak ytizeyli hale getirerek tutunmay1 artirma iddi-
asinda bulunmustur. Bu argtimantasyon yapisi iddiaya kars1 karsit iddia, veri, gerekge, destekle-
yici ve glirtitiicli barindirdig igin Seviye 4 diizeyinde bir argiiman olarak kabul edilmistir. Ancak
bu seviye kalic1 olmamis 6grenciler sonraki haftalarda sadece bir kez dordiincii seviye argiiman
yapist olusturabilmis daha ¢ok Seviye 3 diizeyinde kalmiglardir. Asagidaki tablo 6grencilerin
etkinliklerde ortaya koyduklar: argiiman niteliklerini gostermektedir.
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Tablo 4
Argiiman Kalitesi (Niteligi) Tablosu
Etkinlik Ad1 Seviye 1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4 Seviye 5
1 Yiyecek Kutusu Yapiyorum 7 4 1
2 Parasuit Yapiyorum 8 5 1
3 Arag Yapryorum 11 6 1 1
4 Teleferik Yapiyorum 7 5 3
5 Su Arac1 Yapiyorum 8 9 2
6 Koprii Yapryorum 10 8 3
7 Su Aritic1 Yapiyorum 11 8 2 1
Toplam 62 45 13 2 0

[k haftalara gore ilerleyen haftalarda yapilan etkinliklerde argiiman bileseni kullanimi
artmasma ragmen argliman kalitesinin ayni oranda artmadif: tespit edilmistir. Bu durum
ogrencilerin yas-sinif seviyeleriyle ve heniiz somut islemler doneminde olmalari ile agiklanabilir.
Kullanilan bilesenlerin artmasi argiiman farkindaligi olusturuldugunu ancak nitelikli argiiman

kurmanin hentiz kavranilamadigini gostermektedir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogrencilerin miihendislik uygulamalar1 sirasinda argiiman bilesenlerini kullandiklar
ancak bu bilesenlerden ana bilesenleri (iddia, veri, gerekce) daha sik, alt bilesenleri (destekleyici,
sinirlayicy, giiriitiicii) ise daha az kullandiklari belirlenmistir. Etkinlikler sirasinda en ¢ok iddia bi-
leseni kullanilirken en az kullanilan bilesenlerin destekleyici ve ¢iiriitiicii oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin argiiman bilesenlerin kullamim sikhiginin iddia ve veri boyutunda yogun; gerekge,
destekleyici ve ¢lirtitiicii boyutunda ise zayif olmasi bu sinif ve yas diizeyinde 6grencilerin argii-
man yapilari olustursalar da hentiz argiimantasyon bilesenlerini tam olarak kavrayamadiklarini
gostermektedir. Soyut kavramlarin anlasilip 6ziimsenmesi ve pratige dokiilerek kullanilmasini
gerektirecek arglimantasyon siireci Piaget’in bilissel gelisim kurami agisindan degerlendirildi-
ginde de somut islemler déneminde olan bu sinif diizeyindeki 6grencilerin biligsel gelisiminin
iistiinde bir beceridir (Eroglu, 2023). Bu ¢ikarim Yalgin Celik ve Kili¢ (2017)'1n ¢alismalarinda
belirttikleri gibi arglimantasyon stirecinde karsilasilan sorunlardan 6grencilerin argiimantasyon
ve argiimantasyon siirecini kavrayamama maddesi ile Ortiismektedir.

Ogrenciler farkinda olmadan fikirlerini ifade etmek icin kurduklari ciimle yapilari ile iddia
ortaya atmaktadirlar. Burada tasarima yonelik zihinlerindeki diisiincelerini aktarma, tasarimi
istedikleri sekilde olusturma giidiisii ile hizli bir sekilde fikir iiretmeleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Grup arkadasi, 6gretmen ya da bir smif arkadas: bu iddiay: elestiren ya da desteklemeyen
bir karsihik verdiginde 6grenci yiizeysel bilgilerle iddiasmi giiglendirmek ve dogrulugunu

ispatlamak icin veri ve gerekgeler sunmaktadir. Ancak gelen elestiriyi ciiriitecek ve karsidaki
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iddia sahibine kendi iddiasinin dogrulugunu kabul ettirecek destekleyici ve ¢liriitiicii bilesenlerin

¢ogu zaman kurulamadigr goriilmiistiir. Dolayisiyla iddialara bagli olarak kullanilan veri ve
gerekcelerin kullanim siklig1 diger bilesenlere gore yiiksek frekans tasimaktadir. Sahin (2014) de
dordiincii smif 6grencilerinin argiiman yapilarini inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin iddia, veri
ve gerekce bilesenlerini kullanarak argiiman yaptiklarimi belirtmistir. Bu kullanim Toulmin’in
arglimantasyon bilesenlerini ana bilesen ve alt bilesen seklindeki ayrimini destekler niteliktedir.
Bu ¢ikarim Kardas (2013)'1n ¢alismasinda bilesenleri icerme durumuna gore bir argiimanin zay1f
veya gli¢lii argliman yapis: siniflandirmasi ile paralellik gostermektedir. Ciinkii ana bilesenlerin
alt bilesenlere gore daha basit diizeyde climlelerle ifade edildigi goriilmektedir.

Ogrenciler ana bilegenleri alt bilesenlere gore daha sik kullansa da kendi igcinde sunduklari
iddialar1 veriler kullanarak agiklamakla birlikte ayni oranda gerekgelendirememislerdir. Iddia
ortaya atmak, fikir belirtmek kolay olsa da ogrencilerin iddialarini giiclendirecek gerekce
sunmakta giicliik yasadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Dolayisiyla ana bilesenler iginde gerekgenin
iddia ve veriye gore daha az kullanildig1 gozlenmistir. Bu baglamda ana bilesenler arasinda bir
gruplandirma yapilacak olursa gerekcenin daha tist diizey bir bilesen oldugu ve ana bilesenlerle
alt bilesenler arasinda bir gecis seviyesi ifade ettigi soylenebilir.

Ana bilesenlerin kullanim siklig1 bu sekilde agiklanirken ayni sekilde daha tist diizey dii-
siince ve karsit fikirlere kars1 iddianin savunulmasi i¢in kullanilmas gereken alt bilesenler daha
az kullanilmistir. Destekleyiciler Toulmin (2003)’e gore alt bilesen grubunda yer alirlar ve iddiaya
yonelik veri ve gerekgeleri gliclendirmek amaciyla kullanilmaktadirlar. Alt bilesenlerden destek-
leyicilerin belirli gerekgeleri dogrulayan 6rnek veya varsayimlar (Sagir ve Kilig, 2013) oldugu de-
gerlendirilecek olursa diyaloglarda gerekge bileseninin az kullanilmas: destekleyici bilesenlerin
kullanim sikliginin da az olmasini anlasilir kilmaktadir. Ciinkii bu iki bilesenin kullanimi birbiri
ile pozitif iligkilidir.

Argiliman bilesenlerinin kullanimina yonelik degerlendirme yapildiginda en az ciiriitii-
ciilerin kullanildig: tespit edilmistir. Argiimantasyon bilesenlerinden ciirtitiicii kullanim siklig1-
nin diisiik oldugu baska ¢alismalarda da ortaya konulmustur. Ornegin Osborne ve arkadaslari
(2004) yaptiklar: arastirmada ogrenciler arasinda kiigiik bir azinligin iddiaya kars: karsit iddia ve
cliriitiicii ifadeler kullanabildiklerinden bahsetmislerdir. Benzer sekilde Ogreten (2014) ilkokul
ogrencileri ile yaptig1 calismada 6grencilerin diger bilesenler kadar ciirtitiicii kullanamadikla-
rin1, hatta 6grencilerin diger bilesenleri kullanmakta zamanla kendilerini gelistirirken ¢lirtitiicii
kullanmakta gelisme saglayamadiklarini belirtmistir. Arastirmada cirtitiicii kullanimi kaynakl
olarak argliman seviyesinde 3. Seviye tistiine ¢ikilamamasi bu arastirmanin da en az kullanilan
bilesenin ¢iirtitiicii olmasi ve 3. Seviye iistiinde argiiman yapisi kurulamamasi yoniinden benzer-
lik gostermektedir.

Ciritictiniin az kullanilmasin tist diizey diisiince ve ifadeler gerektiren alt bilesenler
grubunda yer almasiyla agiklamak miimkiin olsa da arastirmada bu durumu olusturan farkh
sebeplertespitedilmistir. Clirtitiiciiniinazkullanilmasi6grencilerinortayaatilaniddialarigenellikle
kabul ettigi anlamina gelmemektedir. Bazi durumlarda ogrencilerin iddiay1 benimsemedikleri
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goriilmiis ancak ¢liriitiicti kullanarak kendilerini ifade edemedikleri gozlenmistir. Kardas (2013)
kendine giivenen, bilgi sahibi, konu ile ilgili deneyimi olan kisilerin daha iyi problem ¢oziicii
olduklarini belirtmistir. Ogrencinin akademik bilgisinin yetersizligi ya da biligsel gelisimi ne-
deniyle tasarimla ilgili ortaya ¢ikacak goriintiiniin dngoriilememesi, tasarimda istenen obje ya
da nesnenin 6grenci tarafindan taninmamasi gibi nedenler 6grencilerin ciirtitiicii kullanmasini
engelleyen ya da tereddiite diisiiren etkenler olarak degerlendirilebilir. Ayni sekilde 6grencile-
rin glinliik hayattan tanidiklar1 bir durumu tasarima aktarirken diisiincelerini daha ciiretkar bir
sekilde savunduklar1 veya karsit iddialari ¢liriitme ¢abasina girdikleri gozlenmistir. Diger 6gren-
cilerin bu fikirlere yonelik gercek hayat deneyimlerinin olmayis: da ciirtitiicti kullanimini smnir-
landirmistir.

Miihendislik tabanli STEM uygulamalar1 asamali bir yapiya sahiptir ve 6grenci fikirleri-
ne gore bu asamalar sonucunda bir miihendislik iiriinii ortaya ¢ikar. Ogrencilerin uygulama-
nin problemin incelenmesi, planlama ve diisiince tiretme asamalarinda argiiman bilesenlerin-
den ozellikle ana bilesenleri sik¢a kullandiklar1 gozlenmistir. Ciinkii bu asamalar 6grencilerin
problemi taniyarak ¢oziim getirecek fikri arayis ve beyin firtinas1 yaparak karar alma stireglerini
icerir. Hentiz tasarima yonelik atilan adimlarin s6zel olarak ifade edildigi asamalarda ortada bir
prototip ya da uygulamanin olmamasi 6grencilerin serbest ve ytizeysel bir sekilde diistince tiret-
melerine yani argiiman bilesenlerini kullanmalarina imkan vermektedir. Tasarlama ve prototip
olusturma asamasi ve sonraki asamalarda ise 6grencilerin onceki asamada ortaya attiklar1 iddi-
alarm bir¢ogunun ise yaramayacaginin goriilmesi, tasarimi hayata gecirmenin o kadar da kolay
olmayacaginin anlasilmasi tizerine 6grencilerin bir sorgulama yaptiklar: ve daha temkinli bilesen
yapilar1 kurduklari gdzlenmistir. Iddialarin prototipe yansitilamamasi ilerleyen asamalarda alt
bilesenlerin kullanimini gerekli kilmis gelen elestiri, karsit iddia ve ¢liriitiicii bilesenler ayni se-
kilde gerekge, destekleyici ve ciirtitiiciilerin kullanilmasini beraberinde getirmistir. Bu yontiyle
degerlendirildiginde Mithendislik tabanli STEM uygulama asamalarinin 6grencilerin argiiman-
tasyon kullanimlarin etkiledigi gozlenmistir.

Argilimantasyon siirecini ve bilesenlerin kullanimini etkileyen bir diger etkenin sinif ik-
limi oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin zaman zaman karsit iddiay1 kabul etmedigi halde kendi
iddialarmi savunmadiklar: gézlenmistir. Bu durumda 6grencinin arkadasinin iddiasini benim-
sememesine ragmen ona karsi bir karsit iddia ya da ¢liriitiicii bilesen kullanmadig1 goriilmiistiir.
Burada iddia sahibinin sinif icerisindeki popiilaritesi, 6zgtiveni ve 6zsaygisi, akademik basarisi,
ogretmeni ve arkadaslarinca kabul gormisliigiiniin de etkili oldugu gozlenmistir. Tasarim igin
daha yararhi-kullanigh bir iddia olsa da iddianin sahibi 6grenci sinif igerisinde diger iddia sahi-
bine gore kabul goren bir 6grenci degilse grup ya da diger 6grenciler bu fikri desteklememekte,
dolayisiyla 6grenci 6grenilmis caresizlik igerisinde iddiasimi destekleyici ve ¢liriitiiciilerle giig-
lendirmemektedir. Bu durum 6grencilerin bazen iddiadan ¢ok iddiay1 ortaya atan kisiye yonelik
tutumlarindan dolay1 elestiri, karsit iddia iiretme, ¢liriitiicti ifadeler kullanma eylemlerini azalt-
maktadir. Alt bilesenlerin daha az kullanilmasinin bir sebebi de 6grencilerin birbiri arasindaki bu
hiyerarsik diizen oldugu soylenebilir.
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Arastirmada ortaya konulan argiimanlarin ¢ogu birinci seviye argiimandir. Birinci sevi-

ye arglimanlar basit bir iddiaya kars: 6ne siiriilen zayif bir iddiadan olusan argiimanlar olarak
tanimlanmaigtir. Ogrenciler etkinliklerde arkadaslarinin iddialarina karsilik zayif argiimanlarla
yanit vermigler ve diger bilesenlerle argiimanlarini giiclendirememislerdir. Modele gore iddiaya
kars: bir iddiayla birlikte veri, gerekge ve destekleyici bilesenler iceren ancak ciirtitiicii icerme-
yen argiimanlar ikinci seviye olarak simiflandirilmistir. Bu seviyede olusturulan argiimanlar se-
viye bire yakin frekanstadir ve ilerleyen haftalarda dgrencilerin ikinci seviye argiiman olusturma
frekanslarinda artis gozlenmistir. Ogreten ve Uluginar Sagir (2014) dordiincii sif ogrencileri
ile yaptiklar1 ¢alismalarinda 6grencilerin genelinin birinci ve ikinci seviye diizeyinde argiiman
tirettiklerini belirtmislerdir. Arastirmada ortaya konulan argiimanlarin birinci ve ikinci seviye
diizeyinde yogunlastig1 degerlendirildiginde arastirma sonuglari bu arastirma ile benzerlik gos-
termektedir. Az sayida dgrenci seviye ii¢ diizeyinde argiiman olusturabilmistir. Ugiincii seviye
argliman ana bilesenlerin yaninda alt bilesenlerin de kullanildig1, karsilikli birden fazla konus-
may1 iceren diyaloglarda zayif ciiriitmelerle olusturulan iddia ve karsit iddialardan olusturulan
argiimanlardir. Ikinci seviyedeki oranda olmasa da bu diizeydeki argiimanlarinda etkinlikler
ilerledikge arttig1 gozlenmistir. Cak (2020) son etkinliklerde 6grencilerin argiiman kalitelerinin
arttigini belirtmistir. Etkinliklerde ilerleyen siirecte argiiman kalitesinin artmasi 6grencilerin ar-
glimantasyon yapisini kavramalari, deneyim sahibi olmalar: ve siirece uyum saglamakla da ilgili
oldugu soylenebilir. Akbayrak (2019) ilerleyen haftalarda daha tist seviyede argiimanlarin ortaya
¢ikmasini ilk oturumlarda yasanan siirece uyum saglama sorunlarinin azalmasina baglamakta-
dir. Isiker ve Emre (2021) bes hafta ile smirladiklar1 argiimantasyon temelli 6gretim siirecinin
uzamas! halinde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin olumlu etkilenecegine deginmislerdir.
Benzer sekilde Ogreten ve Uluginar Sagir (2014) on iki haftalik etkinlik siirecinde 6grenci ar-
glimanlarinin dordiincii diizeye ¢ikarilabilecegini belirtmislerdir. Bu baglamda 6grencilerin ar-
giimantasyon odakli etkinliklerle gegirdikleri siire arttik¢a argiimantasyon becerilerinin gelistigi
sOylenebilir (Ogreten ve Uluginar-Sagir, 2014; Giilen ve Yaman, 2018; Kara, Yilmaz ve Kingir,
2020).

Tiim bu ¢alismalarda etkinliklerle gegirilen siire arttik¢a 6grencilerin argiiman seviyelerin-
de gelisme olacag1 yorumu yapilsa da bu arastirmada iiglincii seviye i¢in ¢ok az sayida argiiman
olusturuldugu ve ilerleyen siirecte argiiman sayisinda artis olmadig1 goriilmiistiir. Ciiriitiicti bi-
lesen kullanilmas: gereken bu seviyede 6grencilerin ciiriitiicii barindiran argiiman kurmakta zor-
landiklar1 gozlenmistir. Arastirmada ¢ok az sayida seviye dort diizeyinde argiiman kurulmustur.
Acikca tanimlanan bir ciirtitmeden olusan bir iddia ya da birkag iddia ve karsit iddianin bir araya
gelmesiyle olusan dordiincii seviye argiiman yapisi ¢alisma siiresince yalnizca iki defa kurulabil-
mistir. Argiiman bilesenlerinin kullanim siklig ile ilgili bulgular hatirlanacak olursa ¢iirtitiicii-
niin az kullanilmasi bu seviyede nitelikli argiiman say1sinin az olmasini anlasilir kilmaktadir. Bu
seviye ve tstlindeki argiiman yapilar1 ortaya koymanin ilkokul 6grencileri i¢in zorlayic1 oldugu
sOylenebilir. Sahin (2014) dordiincii ve besinci siniflarin argiiman yapilarini arastirdig: calisma-

sinda Ogrencilerin en yiiksek dordiincii seviye argiiman olusturabildiklerini ifade etmistir. Yal-
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cinkaya (2018) altinc sinif diizeyinde 6grencilerle yiiriittiigi calismasinda 6grencilerin 2.seviye
tizerinde argiiman olusturamadiklarimi belirtmistir. Benzer sekilde Ulugmar Sagir, Soylu ve
Bolat (2021), ortaokul 7. Sinif, Tiirk (2023) ise 6. simif 6grencileri ile 6grencilerin argiimantasyon
seviyelerini inceledikleri ¢alismalarinda dgrencilerin 4. seviyede argiiman olusturamadiklarina
deginmislerdir. Arastirmada ulasilan bu sonuglar 1s181nda asagidaki oneriler getirilmistir:

e Arastirmada 6grencilerin argiiman bilesenlerini kullanma sikliklar1 incelenmis argiiman
bilesenlerinin kullanimin etkileyen farkl etkenler oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda
argliman bilesenlerinin kullanimini etkileyen faktorlerin (yas-sinif-bilissel gelisim, lider-
lik, kabul gorme vb.) ve etkilerinin incelenmesi ¢alisilabilir.

e Bu calismada oldugu gibi alan yazinda yapilan arastirmalarda da tespit edilen argiiman
seviyesi ve galisma grubunun yas-egitim diizeyi dikkate alinarak argiiman kalitesini ge-

listirmeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline
Iliskin Goriisleri
Kamil UYGUN!, Gérkem AKGUL?*

Arastirma Makalesi OZET

Arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline
iliskin goriislerini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenleri-
nin Tirkiye Y{izyil: Maarif Modeline iligkin goriisleri ortaya ¢ikarilip yorumlanmistir.
Ogretim programi degisikliginde cesitli bilimsel galismalar yapilmaktadir. Bu calis-
ma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin 2024-2025 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya
baslamasindan dolay1 aragtirma konusu itibariyle giinceldir. Bu arastirma, sosyal bil-
giler 6gretmenlerinin degisen miifredata iliskin goriislerini ortaya koydugu i¢in alan
yazindaki eksikligi gidermeye yoneliktir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden
Sorumlu Yazar fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilmistir. Aragtirma kapsamina, 2024-2025 egi-
*Gorkem AKGUL tim 6gretim yilinda Usak ilinde gorev yapan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni alinmigtir.
Ogretmenlerin goriisleri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis go-
Siirec riisme formu ile toplanmistir. Gortisme formlarinin hazirlanma siirecinde 3 uzmanin
Gelis : 27/11/2024 goriisiine basvurulmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden toplanan veriler arastir-
Kabul: 26/12/2024 macilar tarafindan betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Ulasilan veriler 15181n-
da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iligkin goriisleri
olumlu ve olumsuz ydnleriyle agiga cikarilarak ¢ok boyutlu bir sekilde degerlendi-
rilmistir. Degerlendirmeler neticesinde 6gretmenlerin bir¢ogunun ortak paydada bu-
lustugu tespit edilmistir. Miifredata dair olumlu olumsuz biitiin elestirilerin benzer
konulardan ibaret oldugu gortilmiistiir. Elde edilen goriisler cercevesinde Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeline iliskin daha sonra yapilacak bilimsel arastirmalara 1s1k tuta-
bilecek nitelikte bir calisma oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Miifredat, Sosyal Bilgiler, Tiirkiye Y{izyil1 Maarif Modeli
Opinions of Social Studies Teachers on the
Turkish Century Education Model

Research Article ABSTRACT

The aim of the research is to determine the views of social studies teachers on the
Turkey Century Education Model. For this purpose, the views of social studies teac-
hers on the Turkey Century Education Model were revealed and interpreted. Various
scientific studies are being carried out on the change of curriculum. This study is up-
Corresponding Author to-date in terms of the research topic since the Turkey Century Education Model star-
*Gorkem AKGUL ted to be implemented in the 2024-2025 academic year. This research aims to eliminate
the deficiency in the literature as it reveals the views of social studies teachers on the
History changing curriculum. Phenomenology design, one of the qualitative research metho-
Received: 27/11/2024 ds, was used in the research. 20 social studies teachers working in Usak province in the
Accepted: 26/12/2024 2024-2025 academic year were included in the research. The opinions of the teachers
were collected with a semi-structured interview form prepared by the researchers. The
opinions of 3 experts were consulted during the preparation process of the interview
forms.
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The data collected from the social studies teachers were analyzed by the researchers
using the descriptive analysis method. In the light of the obtained data, the views of
the social studies teachers on the Turkey Century Education Model were revealed with
their positive and negative aspects and evaluated in a multidimensional manner. As a
result of the evaluations, it was determined that most of the teachers found common
ground. It was seen that all the positive and negative criticisms about the curriculum
consisted of similar issues. Within the framework of the opinions obtained, it can be
said that it is a study that can shed light on the scientific research to be conducted later
on the Turkey Century Education Model.

Keywords: Curriculum, Social Studies, Tiirkiye Century Education Model

Giris

Sosyal bilgiler kelime kokeni olarak incelendiginde sosyoloji biliminin kokiinden yani “so-
cial” kelimesinden gelmektedir (Kurtdede-Fidan, 2016). Insanlarmn éncelikle dogduklar1 ve yasa-
diklari tilkeleri, genis baglamda da diinyay: taniyip anlamlandirmalari i¢in sosyal bilim disiplin-
lerinin iirettigi bilgilerden yararlanan sosyal bilgiler 6grencilere toplu bir bakis agist sunar. Ay
zamanda da ulastig1 bilgileri farkli bilim dallarinin ortaya koydugu bilgilerle iliskilendirerek ak-
taran bir ders seklinde degerlendirilebilir (Caliskan ve Uzunkol, 2021). Sosyal bilgiler, stirekli ge-
lisen, degisen ve doniisiim iginde olan bir diinyada sosyal ve beseri bilimlerden yararlanip farkh
bilgileri entegre ederek temel egitim seviyesindeki 6grencilerin bilgi, beceri, tutum ve degerlerini
gelistirmeyi amacladigi ifade edilebilir (Sever, 2015).

Siirekli olarak degisen ve doniisen diinyada teknolojik ve bilimsel gelismelere uyum sag-
layabilmenin ilk sart: hi¢ stiphesiz bu duruma uygun bir egitim-6gretim hayatindan ge¢mektir.
Bu ytizden toplumlarin egitim politikalar1 da diger sahalardaki gibi zamanin isteklerine uygun
bir sekilde degistirilmekte ve yenilenmektedir. Ulkelerin vatandaglarindan beklentileri, sosyal
ihtiyaclar, kisinin yasadig1 toplumdan bekledikleri ve kisisel ihtiyaclar; yeniliklerin ve degisim-
lerin asil nedenleridir. Ulkelerin uyguladiklari egitim sistemlerinde meydana gelen aksakliklart
belirlemek ve gelismelere ortam hazirlamak icin uygulanan bir takim kiiresel ¢apta politikalar
vardir (Uredi, 2024).

Sosyal bilgiler ilk kez bir ders ad1 olarak Amerika Birlesik Devletleri'nde 1916’da kullanil-
mustir (Glingordii, 2002). 1916 yilindaki sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda; cografya, tarih
ve vatandaslik bilgisi dersleri ¢ok disiplinli bir ¢ercevede 6grencilere aktarilmistir. 19307larda ve
1940larda ABD’de ¢ocuk merkezli egitimi ve yeniden kurmacilik yaklasimini kullanan egitim-
ciler sosyal bilgilerin gelismesi adina ¢aba sarf etmislerdir. Sosyal bilgiler dersi 19601ara kadar
cografya ve tarih konular1 agirlikli olarak okutulmaya devam etmistir (Safran, 2012). Egitim ve
Ogretim programlar1 cagin gerektirdigi ihtiyaglar1 karsilamak, kullanilmakta olan programin ek-
sikliklerini gidermek, egitim alanindaki yeni gelismeleri uygulamaya aktarmak gibi ¢esitli amag-
larla zaman zaman diizenlenir ya da biitiiniiyle yenilenir (Durukan, 2013:2). inana (2014) gore
sosyal bilgiler dersinin erdemli insan olmaya rehberlik etmek; etkili vatandas yetistirmek, siyasi
katilim siireglerini 6gretmek, tarih, mekan ve sosyal diistinme becerilerini 6gretmek gibi amaclar:
vardir. Egitimde temel ¢agda olan 6grencilerin yasadiklari toplumla kurduklar: bagin kalitesi, ki-

sinin oturmus bir karakter kazanmasinda sosyal bilgiler dersinin 6nemli bir rolii bulunmaktadir
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(Aykag ve Adigtizel, 2011).

1960 ile 1970 yillar1 arasinda “yeni sosyal bilgiler” ismiyle reform hareketleri meydana
gelmistir. Sosyal bilgiler disiplinler arasi anlayisla, bir ders olarak ilk defa 1960’larda kabul edil-
mistir. 1962 o6gretim programi taslagl incelendiginde ilkokulda “kisisel, insanlik miinasebeti ve
toplumsal hayat” konular1 bakimindan benzer olan dersler birlestirildigi gortilmektedir. Bu bir-
lestirme sonucunda; tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerinin yerini “toplum ve iilke incelemele-
ri” dersi almistir (Sonmez, 2005). Bu ders “sosyal bilgiler” adini 1968 yilinda almistir. Sosyal bilgi-
ler dersi 6gretim programinda, Amerika Birlesik Devletleri'nde “yeni sosyal bilgiler” sdyleminin
onemli bir etkisi olmustur (Oztiirk ve Otluoglu, 2005). Yeni sosyal bilgiler 6gretim programi 1968
yilindan itibaren ilkokullarda, 1975 yilindan itibaren de ortaokullarda okutulmaya baslanmistir
(Safran, 2012). 1985’te uygulanan bir degisiklikle birlikte sosyal bilgiler, ortaokul 6gretim prog-
ramindan kaldirilmistir. Sosyal bilgiler dersinin yerine milli cografya, milli tarih ve vatandaslik
dersleri 6gretim programina girmistir (Turan, 2016). 1998 yilindan itibaren, diinyada program
gelistirme alaninda yasanan gelismeler dikkate alinarak yogun program gelistirme ¢alismalari
baglatilmigtir. Bu ¢alismalar sonucunda sosyal bilgiler dersi 6gretim programi 2005 yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen bazi illerde uygulanmustir. 4. 5. 6. ve 7. smuf sosyal bilgi-
ler dersi 6gretim programi kademeli olarak 2005-2006 6gretim yilindan itibaren biitiin illerde
uygulamaya konulmustur. Bu programin gelistirilmesinde tematik 6grenme, problem ¢dzme ve
isbirlik¢i 6grenmeye vurgu yapan sosyal yapilandirmacilik temel alinmistir (Oztiirk, 2007: 47).
Milli Egitim Bakanligi, 2017 yilinda yeni bir taslak 6gretim programi hazirlamis ve uygulamaya
koymustur. Uygulamaya koyulan 6gretim programinda tespit edilen eksiklikler giderilerek 2018
yilinda son sekli verilerek yiiriirliige girmistir. Bu olusturulan yeni 6gretim programinda 2005 y1-
lindaki programa gore bazi farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklardan en ¢ok goze ¢arpani 2018
programinda yapisalcilik gibi herhangi bir yaklasimindan s6z edilmemesi, kazanimlar ile ilgili
orneklerin bulunmamasi, Atatiirkgiiliik konularindan ¢ok daha az bahsedilmesi, yeni bazi kav-
ramlarin eklenmesi ve daha onceki programda kullanilan kavramlarin ¢ikarilmasi sdylenilebilir
(Coban ve Aksit, 2018). 2005 ve 2018 6gretim programlar1 cografya, tarih, vatandaslik, sosyoloji,
hukuk, ekonomi, antropoloji vb. sosyal bilimlerin biitiin alanlarim farkli 6grenim alanlari iginde
sentezleyerek vermistir (Aras ve Hayir-Kanat, 2020). Sosyal bilgiler 2018 6gretim programinda
da eski programlarda oldugu gibi bir diistince tarzi, vizyon veya sosyal bilgilerin kendine ait
bir anlayis1 ortaya konulmamustir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin sahip oldugu bakis
acist Milli Egitim Bakanhiginin diger biitiin derslerde kullandig: ortak bir bakis agis1 seklinde
olusturulmustur. Bu bakimdan sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda dersle ilgili bir sekilde
telsefe, diislince tarzi ya da vizyon bashg1 veya biitiin bunlara karsilik gelebilecek herhangi bir
boliim bulunmamaktadir (Kalayci ve Baysal, 2020).

Sosyal bilgiler 6gretim programlarinin degistigi donemlerde konuya iliskin gesitli bilimsel
arastirmalar yapildig: bilinmektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 yilinda ytiriirliige giren
bir 6gretim programidir. Bu nedenle arastirma konusu giinceldir. Bu ¢alisma Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeline iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin diisiincelerini ortaya koyan, miifredatin
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hazirlanma, yayimlanma, uygulanma siiregleri hakkindaki gortislerini agiga ¢ikaran bir ¢alisma-
dir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenleri Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelini daha 6nceki miif-
redatla karsilastirarak, benzerliklerini ve farkliliklarini ortaya koymuslardir. Bu baglamda ele
alindiginda ¢ok yonlii bir ¢alisma oldugu ifade edilebilir. Bu ¢alismanin amaci, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeline iliskin gortiislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.
e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeline iliskin goriisleri nelerdir?
e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miifredat degisikligine iliskin goriisleri nelerdir?
e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modelinin olumlu yonlerine iliskin
gortuisleri nelerdir?
e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modelinin olumsuz yonlerine ilis-
kin goriigleri nelerdir?
e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin 6nceki miifredatla ben-
zerliklerine yonelik diisiinceleri nelerdir?
e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modelinin 6nceki miifredatla fark-
liliklarina yonelik diistinceleri nelerdir?
Yontem
Arastirma Modeli
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeline iliskin goriislerini orta-
ya koymay1 hedefleyen bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim)
deseni kullanilmistir. Fenomenoloji giinliik olarak siklikla karsilastigimiz, bize yabanci olmayan
ancak tam anlamini kavrayamadigimiz olgular1 arastirmay1 amagclayan ¢alismalar igin kullanil-
makta ve uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016: 69). Egitimle i¢
ice olan insanlarin giinlitk hayatlarinda siklikla kullandigl, 6gretim programi ve miifredat gibi
kavramlar1 derinlemesine analiz edebilmek amaciyla bu arastirmada fenomenoloji kullanilmstir.
Calisma Grubu
Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025 egitim ogretim yilinda Usak ilinde gorev ya-
pan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenler amacgh 6rnekle-
me yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Ciinkii aras-
tirmaya katilan 6gretmenlerin yaslar: ve mesleki kidemleri farklidir.
Tablo 1
Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kisisel Bilgileri

Yas Cinsiyet Universite Mezuniyet Yili Mesleki Tecriibe Yili
Ogretmen 1 30 Erkek 2017 3
Ogretmen 2 27 Kadmn 2019 5
Ogretmen 3 43 Erkek 2006 18
Ogretmen 4 30 Erkek 2017 2
Ogretmen 5 32 Kadmn 2016 8
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Tablo 1(Devami)

Ogretmen 6 41 Kadmn 2007 12
Ogretmen 7 31 Erkek 2016 3
Ogretmen 8 42 Kadmn 2006 16
Ogretmen 9 30 Kadmn 2019 2
Ogretmen 10 40 Erkek 2005 18
Ogretmen 11 42 Kadm 2014 9
Ogretmen 12 42 Kadimn 2004 19
Ogretmen 13 36 Erkek 2012 10
Ogretmen 14 50 Kadin 1996 28
Ogretmen 15 35 Erkek 2011 13
Ogretmen 16 39 Kadin 2012 12
Ogretmen 17 31 Kadin 2015 8
Ogretmen 18 49 Kadimn 1996 28
Ogretmen 19 38 Erkek 2008 15
Ogretmen 20 36 Erkek 2011 11

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 20 sosyal bilgiler 6gretmeninin 11’i kadin 9'u
ise erkek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yaglari 27 ile 50 arasinda degiskenlik gdstermek-
tedir. Universiteden mezun olduklar yillara bakildiginda mezuniyetleri 1996 ile 2019 yillar1 ara-
sindadir. Arastirmaya katilan en tecriibeli 2 6gretmenin 28 yil meslek tecriibesinin bulundugu, en
az tecriibeye sahip 6gretmenin ise 2 yillik bir meslek kariyerinin oldugu tespit edilmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Arac1

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline dair goriisleri arastirma-
clar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Yar1 yapilandi-
rilmis goriisme formu 7 maddeden olugsmaktadir. Goriisme formlariin hazirlanma stirecinde 3
uzmanin goriisiine basvurulmustur. Gortislerine basvurulan akademisyenlerin verdikleri tavsi-
yeler dikkate alinarak goriisme formu revize edilmistir. Bu tavsiyelerden en 6nemlisi goriisme
formundaki madde sayisidir. Uzman goriisleri dogrultusunda maddeler diizenlenmis ve sayis1
6’dan 7’ye ¢ikarilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin konuya dair baska diisiincelerini de orta-
ya ¢ikarilabilmesi, 6nerilerinin alinabilmesi arastirmaya deger katan bir unsur olmustur. Verilerin
toplanma siireci tamamen goniilliiliik esasima dayali bir sekilde ytiriitiilmiistiir. Veriler toplanir-
ken katiimcilarin isimleri alinmamuistir. Gortismeler sadece arastirmacilar tarafindan yapilmstir.
Uzman goriislerinden yararlanilmasi, dogrudan alintilarin yapilmasi, goriisme verilerinin aynen
not edilmesi, dogrudan alintilarin yapilmasi, tutarliligin olmasi ve ayrintili betimleme yapilmasi

veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirligini arttirmistir.
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Veri Analizi

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iliskin goriislerinin alin-
dig1 yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler bilgisayar ortamida Microsoft
Office Word dosyasina aktarilmistir. Daha sonra veriler aragtirmacilar tarafindan kodlara ayril-
mustir. Ulagilan veriler arastirmacilar tarafindan betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Elde
edilen veriler tablolara aktarilarak yorumlanmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri
ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasinm
iceren bir nitel veri analiz tiirtidiir. Bu analiz tiirtinde temel amag elde edilmis olan bulgularin
okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigcimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Bulgular

Bu béliimde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli hakkindaki gortislerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miifredatin hazirlanip yayimlanmasina iliskin gortisleri
Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Hazirlanip Yayimlanmasiyla 11gili

Goriisleri
Kodlar Katilimcilar f
Farkli bakis a¢is1 kazandirma 1,3,7,11,13,20 6
Uzun ¢aligmanin tirtinii 8,13,16,19 4
Giincel sartlara uygun 1,6,9,20 4
Acele yayimlandi. 5,10,12,14 4
Uzun vadede etkili 1,10,15,16 3
Basarili 3,7,13 3
Pilot uygulama faydal 8,13,20 3
Revize edilmeli 2,19 2
Ogretmen goriisii alinmadi 12,18 2
Hazirlayanlar belirsiz 5,10 2
Ogretmen goriisii alind1 16,8 2
Egitimci egitimleri aydinlatici 18,19 2
Degisimin zamani gelmisti 3,7 2
Yetkililerin yogun ¢abasi var 6,8 2
Anlasilmasi glig 5,10 2
Kaynkakga eksik 1,8 2
Thtiyag analizi yapild: 11,20 2
ihtiyag analizi yapilmadi 2,6 2
Egitimlerden tiim 6gretmenler faydalanamadi 19 1
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Tablo 2’de verilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri-
nin verdikleri cevaplarda en fazla yogunlastiklar: goriis, farkli bakis acilar1 kazandirici gortisii-
diir. Bir bagka tizerinde durulan fikir ise Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin uzun bir ¢alismanin
tiriinii olmasidir. Bazi 6gretmenler model hazirlanirken 6gretmenlerin fikrinin alindigini belirt-
mistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin bir kism1 miifredat: hazirlayan ekibi yeterli bulurken
bir kismi1 bu ekibin yetersiz bulmus ve belirsiz kisilerden olustugunu ifade etmistir. Yayimlan-
masinin acele oldugunu soyleyen 6gretmenler de olmustur. Kisa bir siire goriis bildirme zama-
ninin oldugu, daha sonrasinda bu siirecin ¢ok ¢abuk biterek yayimlanma siirecinin basladigina
deginmislerdir. Baz1 6gretmenler eski miifredatin ihtiyag¢ analizinin yapilarak yeni miifredatin
hazirlandigini belirtirken bazilar:1 bu fikre katilmamaistir. Bazi sosyal bilgiler 6gretmenleri, Tiir-
kiye Yiizyilh Maarif Modeli hazirlanirken eksikler tespit edilmedi ve ihtiyaglar dikkate alinmadi
gibi ifadeler kullanmislardir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin hazirlanip yayimlanmasina ilis-
kin bazi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gortisleri su sekildedir:

K.1: “Ulkemizde zaman ilerledikce egitim konusunda ihtiyaclar ¢esitlenmektedir ve diger
alanlarda oldugu gibi egitim alanindaki ihtiyaglara cevap vermek icin siirekli bir yenilenme
gerekmektedir. Maarif modeli bu bakimdan iilkemizin giincel sartlarma uygun bir sekilde
hazirlanip uygulanmak i¢in hazir durumda oldugunu diistintiyorum.”

K.8: “Oncelikle hizlica hazirlanilmis gibi goziikse de uzun soluklu bir ¢alismanin tirtinii
oldugu asikar. Tlkokul 1. Smuflar, ortaokul 5.siniflar ve lise 9. siniflardan itibaren kademeli olarak
uygulanacak olmasindan kaynakli olarak herhangi bir aksamanin yasanmayacagi kanisindayim.
Yayimlanmasina iliskin Talim ve Terbiye Kurulunun incelemesi, Milli Egitim Bakanligi'nin ve
ayrica il-ilge Milli Egitim Miidiirliiklerinin yogun ¢abasi vardir.”

K.10: “Uzun vadede etkilerini, olumlu ya da olumsuz yanlarini, 6grenci-veli-6gretmen agisindan
amaglarina ulagip ulasmayacagini yasayip deneyimleyece§imiz bir program.”

K.13: “Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli on yillik bir kapsamli hazirlik sonucunda hazirlanarak ya-
yinlanan bir 6gretim modeli olarak sunulmustur.”

K.20: “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli: Tiirkiye'nin egitim vizyonunu yansitiyor ve yeni nesillere
daha ¢agdas, yenilik¢i bir egitim sunma amacinda. Hazirlanmasi, eSitimde giincel gereksinimlere yanit
vermeye yonelik calisma diisiincesini olusturmaktadir. Siirecle ilgili olarak pilot uygulama modele ayrica
katki saglayacaktir.”

Sosyal bilgiler ogretmenlerinin miifredat degisikligine iliskin goriisleri Tablo 3'te

sunulmustur.
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Tablo 3
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Miifredat Degisikligine Iliskin Goriigleri
Degisimi Gerekli Bulan Goriisler Katilimcilar ¢
Degismeliydi 1,2,3,4,5,6,8,13,15,17,18, 19, 20 13
Cok yogundu 4,5,7,13,18 5
Sadelesme olumlu 57,9, 18 4
Bilimsel gelismelere uygun 6,8,11,20 4
Fazla bilgi az uygulama vardi 5,7,12,16 4
Egitimde kaliteyi arttirir 6,20 2
Uluslararasi rekabete katkili 6,8 2
Sinavdan bagimsiz 6,12 2
Etkinlikler artt1 9,10 2
Konular yetistirme telas1 vardi 2 1
Arastirmaya yoneltmiyordu 5 1
Bilim odakli bir degisim 6 1
Konular pekismiyordu 9 1
Olaylar giincellendi 11 1
Ihtiyaglara uygun degildi 13 1
Degisimi Gereksiz Bulan Gortigler Katilimcilar f
Etkinliklere zaman yetmez 4,12,16,19 4
Okul ve smif kosullar1 uygulamalara engel 14,16,17, 18 4
Kiiresel baglantilarin ¢ikarilmasi olumsuz 8,9,10 3
Ideolojik fikirler etkili 4,12 2
Konu biitiinliigii bozulmus 1 1
Geri doniit sikintisi 3 1
Teknolojinin hizina uyum zor 10 1
Ogretmenlere sorulmadi 12 1
Yontem degismeliydi 16 1
Onceki de yapilandirmactydi 17 1
Egitim programi degil 18 1
Problem degisim degildi 19 1
Beceriler dengelenmeli 20 1

Tablo 3’te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri miifredat degisimini gerekli bulan ve

gereksiz bulan seklinde verilmistir. Buna gore degisimi gerekli bulan 6gretmenler daha fazla

oldugu goriilmektedir. Degisimi gerekli bulanlarin en ¢ok yogunlastiklar: kod “miifredat degis-

88



Uygun, K. & Akgtil, G. / Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil 1 k )
Maarif Modeline Iliskin Gortisleri 2K j

-

meliydi” kodu olmustur. Tkinci olarak en ¢ok vurguladiklar: durum &nceki miifredatta ¢ok fazla
konu olmasidir. Baz1 6gretmenler ise degisimi gereksiz bulduklarini syleyerek sadelesirken ¢ok
tazla konunun eksiltilmesinin olumsuz oldugu goriistinii bildirmistir. Baz1 6gretmenler etkinlik-
lerin ¢ogalmasinin olumlu oldugunu ancak etkinliklere ayrilan zamanin da yetersiz oldugunu
ifade etmislerdir. Miifredat degisimini gereksiz bulan 6gretmenlerin bir kism1 da etkinliklerin
kalabalik smniflarda uygulanmasinin ¢ok zor olacag: seklinde goriis belirtmislerdir. Baz1 6gret-
menler degisimi gerekli bulduguna dair Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iliskin olumlu yorum
yaptiktan sonra bu degisimin olusturacagi sorunlardan da bahsetmislerdir. Sosyal bilgiler 6gret-
menlerinin miifredat degisikligine iliskin bazi gortisleri su sekildedir:

K.1: “Miifredat degismeliydi ¢iinkii iilkemizde meydana gelen giincel, siyasal olaylar diinyada mey-
dana gelen giincel, siyasi ve askeri olaylar miifredata eklenmeliydi. Bu yiizden yenilenmesi gerektigini
diisiiniiyorum.”

K.4: “Genel olarak dogru buluyorum. Ciinkii ders saatinin az oldugu dersimizde ¢ok fazla konu var.
Bu da ogrencilerimize agir geliyor. Bir diger olumsuz yani da konular: yetistirme gayretiyle yeni konuya
geciyoruz. Bu durum da onceki konunun tam pekismemesine neden oluyor.”

K.5: “Bana gére miifredatin degismesi gerekliydi. Ozellikle sosyal bilgiler alanminda 6. ve 7. Sinif
konularinda bir hayli agir konular var. Ogrencilerin cok fazla bilgiye maruz kaldigr ve daha az deneyim,
daha az uygulamaya yonelik kazanimlar vardi. Daha bilgi basamaginda ve kavrama basamaginda kalan
bilgilerdi.”

K.9: “Sosyal bilgiler ders miifredat: sadelestirilebilirdi ancak bazi konularin tamamen ¢ikartilmasi-
nmin hem konu biitiinliigiinii bozdugunu hem de ozellikle “’Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninin ¢ikartil-
maswyla tilkemizin komsu iilkelerle, diger iilkelerle olan iliskilerinin aktarildig: esas ders olan sosyal bilgiler
dersinde ozellikle bulunmas: gerektigini diisiiniiyorum. Miifredat: en fazla etkilenen ders olarak Sosyal
Bilgilerin belli oranlarda kismen degistirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

K.6: “Egitim sisteminin toplumsal ve ekonomik ihtiyaclarla uyumlu olmas: gerekir. Mevcut miif-
redat bu ihtiyaclar: karsilamadigr icin degistirilmesi gerekiyordu. Bilimsel ve teknolojik gelismeler egitim
sisteminin de degistirilip gelistirilmesini zorunlu kilmistir.”

K.16: “Uygulama konusunda iilkenin fiziki sartlari, imkanlari, teknolojinin hizla artmas: ve okul
kosullarimin, sinif kosullarinin, firsat esitsizlig¢inin olmast biiyiik bir engel tasimaktadir. Ki bu degisim
sartlarimin da de§ismesini ongormektedir bence.”

K.19: “Miifredatin konu yogunlugunun daraltilip 6grenci merkezli etkinliklerin arttirilmas: olduk-
¢ca 1yi bir fikirdi. Ancak o etkinliklerin ¢o§unun kalabalik siniflara uygun olmamasi, zamanin yine yetme-
yecek olmas: diistindiiriicii meseleler.”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miifredata iliskin olumlu goriisleri Tablo 4'te gosterilmistir.
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Tablo 4
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline Iliskin Olumlu Goriisleri

Kodlar Katilimcilar f
Ogrenciyi aktiflestirmesi 2,5,6,9,11, 13,14, 15,16,17, 19, 20 12
Sadelesmesi 1,3,4,13,16,17,18,19, 20 9
Uygulamalarin artmasi 3,6,9,10,12,13,14,17, 19 9
Beceri odakli olmasi 1,4,5,8,19, 20 6
Degerlere vurgu yapmast 2,7,8,17 4
C)grenci merkezli olmasi 6,8,18,20 4
Cagdas bir yaklasim sunmasi 1,11,13,19 4
Sonucu degil siireci 6l¢mesi 13, 16,17 3
Biitiinciil degerlendirme yapmasi 811,17 3
Teknolojiyi etkin kullandirmas: 6,8 2
Teorik konularin azalmasi 3,4 2
Yerli ve milli olmas: 2,8 2
Daha esnek olmasi 5,20 2
Ezberci olmamasi 12,15 2
Gelisime katki sunmasi 8,17 2
Farkli konulari iliskilendirmesi 8,13 2
Okuryazarlik egitiminin genisletilmesi 2,9 2
Bireysel farkliliklar1 vurgulamas: 12, 20 2
Tiirkge’ye 6nem vermesi 1,8 2
Cesitli projelerin eklenmesi 12 1
Yeni yaklasimlarin bulunmas: 6 1

Tablo 4’te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile ilgili olumlu
goriislerine yer verilmistir. Ogretmenlerin olumlu goriisleri 6grenciyi aktiflestirmesi, konularin
sadelesmesi, uygulamalarin artmas: beceri odakli olmasi, degerlere vurgu yapmasi, Tiirkceye
onem vermesi, gesitli projelerin eklenmesi ve yeni yaklagimlarin bulunmas: gibi goriisler olmus-
tur. Ogretmenler, 6grencilere deger egitimi verilmesinin éneminin anlagildig1 i¢in bu kavramin-
da daha ¢ok vurgulandigindan bahsetmislerdir. Farkli konulari iliskilendirerek 6grencilerin ¢ok
yonlii bir sekilde gelisiminin hedeflendigini biitiinctiil olarak gelisime onem veren bir miifredat
oldugu dile getirilmistir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde 6grencilerin sonucuna gore deger-
lendirilmedigi, stireci 6lgen bir anlayisla degerlendirmeler yapilacag: belirtilmistir. Biitiin bunlar
yeni miifredatin olumlu yanlari olarak goren 6gretmenlerden bazilar1 bireysel egitimi vurguladi-

g1 icin ogrencilerin kisisel gelisimlerine de katki sunacagin soylemislerdir. Sosyal bilgiler 6gret-
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menlerinin Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeline iliskin baz1 olumlu gortisleri soyledir:

K.1: “Ben olumlu yonleri olarak giincelligini giiclii buluyorum ayrica fazla ayrintilardan arindigi-
n1 ve sadelestigini diisiiniiyorum.”

K.3: “Basit ve sade olmasi etkinlik agirliginin fazla olmasinin olumlu yonleri oldugunu soyleyebi-
lirim.”

K.5: “Daha ¢ok beceriye odakli ve daha esnek bir miifredat olmus. Bu da aslinda 6gretmenlere bir
nevi kolaylik saglwyor. Ozellikle yapilandirmact modele gore calisan 6gretmenler icin bir kolaylik saglyor.
Bu yiizden ben miifredatin sosyal bilgiler kismini be§endim. Becerilere uygun gelisim saglayacaklari icin
cocuklarin. Bu yiizden begendim.”

K.9: “Egitim 0gretim siireclerinde dgrencilerin aktif sekilde katilimlarini saglayacak 6grenme ya-
santilarimin yer almast ve uygulama agirlikly olmas: modelin olumlu gordiigiim yonlerindendir.”

K.12: “Hayatin icinden orneklerle etkinliklerle cocuklara okulu keyifli hale getirmek miimkiin ola-
cak; ezbere dayali basar: odakl egitimin yerine bireysel farkliliklarin yeterliliklerin 6n plana ¢ikacagr bir
model tasarlanmigs”

K. 16: “Bazi kazammlarda icerigin sadelestirilmesi, siire¢ odakli degerlendirme, 6grencinin daha
aktif hale getirilerek toplumsal beceri ve deerlerle donatilmas: bana gore olumlu ozelliklerdir.”

K. 19: “Miifredatin yaklasik yar1 yarwya daraltilmasi, etkinliklerin arttirilmasi, 6grencilerin teorik
ders yiikiiniin azaltilmasi, kendini tekrar eden bazi konularin kaldirilmas, 6grenci seviyesinin altinda veya
iistiinde olan konularin yer degistirmesi”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miifredata iliskin olumsuz gortisleri Tablo 5’te verilmistir.
Tablo 5
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline Dair Olumsuz Goriisleri

Kodlar Katilimcilar f
Uygulanabilirligi zor 2,6,8,9,12,14, 18,19, 20 9
Tarih konularinin azaltilmas: 1,3,5,10,16,17,18 7
Ogretmenlerin siirece ge¢ dahil edilmesi 6,8,14, 16,20 5
Ders saati kisith 9,12,15,19 4
Uygulamalarin formalite gozitkmesi 1,89 12 4
Ek kaynak kisitlilig 11, 13,20 3
Bazi eksikleri var 3,18, 19 3
Asir1 sadelesme 1,3 2
Okullarda ayni imkanlarin bulunmamas: 2,6 2
Bilimselligin azaltilmas: 8,10 2
Ierikten ziyade kavram isimlerinin degismesi 1,19 2
Basarinin uzun vadeli olmasi 6,12 2
Mesleki egitimlerin yetersizligi 11,16 2
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Tablo 5(Devami)

Alt yap1 olusturulmadan hazirlanmasi 813 2
Yeni kavramlarin fazlalig 5,10 2
Cagin talep ettigi insan tipine katki sunamaz 4,12 2
Atatiirkgiilitk kavramlarin azlig: 9 1
Olcme araclarindaki tutarsizliklar 3 1
Istenilen insan modelini yetistirmeye yonelik olmast 19 1
Smava yonelik olmamasi 8 1

Tablo 5'te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli hakkinda olum-
suz goriislerine yer verilmistir. Bu goriisler incelendiginde 6gretmenler tarafindan en fazla dile
getirilen olumsuzluklarin uygulanabilirliginin zor oldugu, tarih konularinin azaltilmasi, 6gret-
menlerin siirece ge¢ dahil olmasi, ders saatinin kisitl oldugu goriilmektedir. Ogretmenler Ata-
tiirk ve Cumhuriyet kavramlariin kesinlikle miifredattan ¢ikarilmamasi gerektigi konusunda
birlesmiglerdir. Ogretmenler, miifredati hazirlarken de yayinlarken de kendilerinin siirecin di-
sinda tutulmasina anlam veremediklerini sdylemislerdir. Ogretmenlere fikrinin sorulmamasin-
dan dolay1 konuya yabanci kaldiklarimi ve siirece ¢ok ge¢ dahil olduklar: i¢in yeni miifredata
adaptasyon stireglerinin ¢ok uzun olacagini belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler konularda bilim-
selligin azaltildigini bu da bilimsel egitimden uzaklasan bir nesil yetistirme anlamina geldigini
sOylerken bazi 0gretmenler de miifredatin verimli olup olmadigina gelecekte karar verilebile-
cegini sdylemislerdir. Olgme araglarinin her okulda ayni olmamasindan yakinan bir 6gretmen,
pilot okullarda da farkli 6l¢me araglar: kullanilmasiyla daha tutarsiz bir 6l¢gme ve degerlendirme
gerceklestirilecegini dile getirmistir. Bir diger 0gretmen ise miifredatin sinava yonelik olmama-
sinin olumsuz oldugunu sdylemistir. Bunun gerekgesini ise 6grencileri derse not ve sinavla daha
iyi motive edilebildigini 6grenmenin daha kolay gerceklestigini sinav ve not kaygis1 olmayan bir
ogrencinin bilgileri 6grenmeye hevesli olmayacagin belirtmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeline iliskin bazi olumsuz goriisleri soyledir:

K.2: “Programlar aras: birlesim kismuin iilkemizin gerek tasra gerek biiyiik sehirlerdeki her okulda
uygulanmasinin kolay olmayacagim diisiinmekteyim.”

K.6: “Tiim iilkede okullarin ayni imkanlara sahip olmadig1 g0z éniinde bulunduruldugunda uygu-
lanabilirligi zor olabilir.”

K.8: “Alt yapist olusturulmadan hizlica yapildi$ diisiincesi, bilimselligin tema seciminde yeterli
olmadii, farkl bolgelerde dezavantajli okullarda nasil uygulanacagina dair agiklamalarin yetersiz olmasi,
bazi yeni kavramlarin sik¢a kullanilmasimin programi algilamay: zorlastiracagi, kazamimlarin sayisinda
artisin olmasi sadelestirme algisini golgede birakti$r gibi zayif yonleri mevcuttur.”

K.9: “"Maarif Modeli her ne kadar uygulamalarla, arastirmalarla, bireysel performans ve projelerle
donatilmis olsa da uygulanabilirlik acisindan 6gretmenlerin tiim 6grencilere ulasmasinin imkdnsiz olaca-
G diisiiniiyorum. Ogzellikle biiyiiksehirlerde sinif mevcutlart 30'un hatta 40'in iizerindeyken ders 5gret-

meni kisitly ders saatlerinde biitiin bunlar: maalesef basarili bir sekilde gerceklestiremeyecektir.”
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K.12: “Sosyal bilgiler dersi agisindan mevcut etkinliklerin diizenlenmesi uygulanmas: 3 ders saa-
tinde ozellikle de 30 6grenciden kalabalik siniflarda bu etkinlikleri yonetme yonlendirme agisindan ogret-
menleri zorlayacaktir. Uziilerek soyliiyorum ki bircok uygulama kit iizerinde ya da resimlerde uygu-
lanmig gibi gosterilip rafa kaldirilacaktir zaman yetersizliginden ve sahadaki 6gretmene evrak hazirlama
yiikiinii de yaninda getirdiginden.”

K.16: “Egitim miifredatlarinin hazirlanmasinda asil uygulayicilar yani 6retmenlerin daha erken
katilmas: gerektigini diisiiniiyorum. Degisen programin ve mesleki e§itimlerin daha verimli olacak sekilde
tasarlanmas: gerektigini diisiiniiyorum. Son olarak 8. Sinif inkilap tarihi sadelestirmelerini bazi alanlarda
gereksiz buluyorum.”

K.17: “Ders kitaplarina vurgu yapiliyor ama biraz daha zenginlestirilmesi gerekiyor. Atatiirkgiiliik
kavramlarina yer verilmemesi.”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yeni miifredatla onceki miifredatin benzerliklerine iliskin
gortisleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Onceki Miifredata Benzerliklerine

Iliskin Goriisleri

Kodlar Katilimcilar f
Temel bilgi ve beceriler 1,2,3,6,8 11,14, 20 8
Degerler egitimi 1,6,7,8,9,11,12, 14 8
Ogrenci merkezliligi 1,3,8,11,12,13, 16 7
Milli meseleler konusu 4,13,17,19, 20 5
Ana hatlariyla ayn1 1,8,14, 18, 20 5
Ogrenme alanlar1 2,4,5,17 4
Ahlakl bireyler yetistirme 911,14 3
Disiplinlerarasi iligkiler 13, 16, 19 3
Degisen ve gelisen diinyaya uyum 6,11, 19 3
Biitiinciil yaklasima vurgu 6,8 2
Ogretmene rehber olmasi 3,8 2
Okuryazarliklar 2 1
Etkinlik agirlikli uygulamalar 3 1
Ogrenme ¢iktilar: 7 1

Tablo 6’da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile 6nceki miif-
redatin benzer yonlerine iliskin gortisleri verilmistir. Buna gore; temel bilgi ve beceriler, degerler
egitimi, 0grenci merkezliligi ve milli meseleler konusu 6gretmenlerin miifredatlarin benzerligi-
ni agiklarken en ¢ok bahsettigi ifadelerdir. Degerler egitiminden kastettikleri 6grencilerin ahlaki

olarak toplumda faydali isler yapabilecek kapasitede yetistirilmesi ve vatanina milletine yararl
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bir birey olarak gelisim gostermesini saglayan konulardir. Dini olarak da kendini yetistirebilen
ve yeterli diizeyde bilgiye sahip insanlar yetistirmeyi amaclayan bir miifredat oldugundan bah-
sedilmistir. Bu konularda degerler egitimi kodunda ogrencilerin biitiin manevi yonlerini kapsa-
yacak sekilde belirten 6gretmenler olmustur. Cagin gerektirdigi insan tipini yetistirmeye yonelik,
donemin insanlardan beklentilerini karsilayabilen bireyler yetistirmeyi amaglayan bir miifredat
seklinde yorumlarda bulunulmustur. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli bazi 6gretmenlere gore
degisen ve gelisen diinya sartlarina uyum saglayacak sekilde hazirlanmistir. Okuryazarlhklarin
artmasmna vurgu yapan bir 6gretmene gore ise sosyal bilgiler dersinde en ¢ok olmasi gereken
konularin basinda okuryazarliklar gelmektedir. Boylece 6grencilerin biitiin yonleriyle gelisimi
desteklenecektir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ile 6nceki miifre-
datin benzerliklerine iliskin baz1 gortisleri soyledir:

K.1: “Su anki miifredata baktigimizda en 6nemli benzerlik ana hatlarin ayni olmasi ama
bunun igerisine tabi sekizinci smiflar1 almak istemiyorum orada bazi ana degerler de eksiltmis
ama 5-6. ve 7.smif miifredata baktigimizda genel olarak 6grenciye verilmek istenen beceri, deger
bunlar ayni diyebiliriz ya da benzer diyebiliriz.”

K.3: "Ogrenci merkezli 0gretmenin rehber olmas: yapilandirmaci yaklasima benziyor
olmas1.”

K.6: “Her iki modelde de hem akademik beceriler hem de sosyal sorumluluk bilinci kazandirma he-
defi vardir.”

K.8: “Her iki miifredatin amacimin da degisen ve gelisen diinya diizenine degerlerin korunarak
ayak uwydurulmasini saglamak olusu, yapilandiric bir yaklagimla hareket ederek dgrenciyi merkeze alip bir
biitiin olarak gelismesini saglamaya ¢alismasi.”

K.11: “Her iki miifredat da 6grencilerin aktif katilimini tesvik etmeyi, elestirel diisiinme ve problem
cozme becerilerini gelistirmeye odaklanir. Ogrencilerin 6renme siirecine aktif katilimi her iki yaklagimda
da onemlidir.”

K.16: “Hem Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modelini hem de eski program dgrenciyi merkeze alan, 6grene-
nin aktif oldugu yapilandirmaci ve disiplinleraras: egitimi ele almaktadir.”

K.20: “Temel ders yapilar: ve egitimin genel amaglar: aymi kalmis oldugu diisiincesindeyim. Milli
kiiltiir ve degerler yine egitimde énemli bir yer tutuyor.”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yeni miifredat ile 6nceki miifredatin farkhiliklarina iliskin
gortisleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Onceki Miifredatla Farkliliklarina Ilis-
kin Goriisleri

Kodlar Katilimcilar f
Beceri temelli konular 2,5,6,8,11,13,16,20 8
Atatiirk ve Cumhuriyet konularinin ¢ikarilmasi 5,9,12,13,14,17,19 7
Sadelesmesi 1,4,9,13,14, 16, 17 7
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Ogrenme ciktilar ifadesi 3,7,8,9,17 5
Ogrenciyi aktiflegtirmesi 6,12,15, 16, 19 5
Ogrenme alanlarimin azaltilmasi 1,5,9, 18,19 5
Kazanimlarin azaltilmasi 3,4,7,17 4
Biitiinciil gelisim 6,8,13,16 4
Beceri gelistirici olmasi 2,6,13,16 4
Siire¢ odakli degerlendirmesi 13,16,17, 19 4
Giincel olmasi 1,6,11 3
Toplumsal degerlere vurgunun artmasi 2,8,16 3
Bazi yeni kavramlarin olmasi 3,4,19 3
Kesfedici 6grenme odakl1 olmasi 12,13, 15 3
Teknoloji egitim entegrasyonunun artmasi 11,19, 20 3
Tiirkge'ye daha fazla 6nem verilmesi 1,8 2
Erdemli insan vurgusu 10, 13 2
Etkinliklerin artmasi 3,19 2
Ogretmen yonergelerinin eksik olmast 59 2
Olgme degerlendirme araglarinin fazla olmast 3,17 2
Ogretmen dzgiirliigiinii artirmast 6,19 2
Ogrenme yontemleri 9,15 2
Cok boyutluluk konusunun olmamasi 4 1
Bilim, sanat ve felsefenin azaltilmasi 5 1
Tutarliligin artmasi 11 1
Bireysel farkliliklar vurgusu 12 1

Tablo 7'de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelini 6nceki miifre-
datla karsilastirmalarmin sonuglarma yer verilmistir. Buna gore 6gretmenler tarafindan en fazla
dile getirilen farkhiliklar; beceri temelli konular, Atatiirk ve Cumhuriyet konularinin azaltilmasi,
sadelesmesi, 6grenme c¢iktis1 ifadesi, 0grenciyi aktiflestirmesi, 6grenme alanlarinin azaltilmasi,
kazanimlarin azaltilmasi ve biitiinciil gelisimdir. Miifredatin 6grencileri biitiin yonleriyle gelis-
tirmeye yonelik oldugunu vurgulayan &gretmenler olmustur. Ogrencileri yalmzca bir alanda
degil biitiin yonleriyle gelistirmeye, yetistirmeye yonelik bir anlayis oldugunu soylemislerdir.
Bu miifredata gore degerlendirmenin siireg sonunda degil siirecte oldugunu vurgulamiglardar.
Etkinliklerin artmas1 onceki miifredata gore bahsedilmesi gereken farklardan biri olarak goren
ogretmenler bu miifredatla birlikte 6gretmenlere daha 6zgiir bir alan tanidig1 ve 6gretmenlerin
daha rahat hareket etmesi icin genislik sagladigini belirtmiglerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri-
nin Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modelinin 6nceki miifredata gore farkliliklarina iliskin baz1 gortisleri
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K.2: “Farklar benzerliklere gore daha fazla tabii. Ornegin 6gretim programlarinin becerileri, hedef,
degerler eitimi gibi alanlarinda gozle goriiliir farklar bulunmaktadir.”

K.3: “Koprii kurma, temel kabul, 6renme kanilari, 6grenme ¢iktilar: gibi yeni kavramlarin olmas:
gibi bazi farkhiliklar goze carpmaktadir.”

K.4: “Bazi konular yeni miifredata alinmamus ya da sadelestirme amaciyla bir kademede 6gretilmesi
uygun goriilmiistiir. Ornegin; olaylarin cok boyutlulugu konusu miifredattan kaldirilmistir. Bir baska
ornek iste iklimin insan yasamina etkisi konusu daha once 5. sinif diizeyinde verilirken yeni miifredatta ise
6. Stif diizeyinde verilmektedir.”

K.6: “Ogrencilere elestirel diisiinme, problem ¢cozme, yaraticilik, is birligi gibi beceriler kazandir-
maya caligir. Onceki miifredatlar daha cok bilgi aktarmina odaklanirken, yeni miifredat beceri gelisimini
on planda tutar.”

K.9: “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde fazlastyla seyreltilme yapilmistir. Demokrasi-
ye, cumhuriyet rejimine karst yapilan ayaklanmalarin icerikten ¢ikarilmas, inkilaplarin énceki programda
alanlarina gore yapilan inkilaplar bashiginda yer alirken yenilenen programda bazi yerlerde deginilmesi
gerektigini goriiyoruz.”

K.15: “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Ogrenme yontemleri farkli, 6grenciyi merkeze alan ve
soru sorarak dgrenmeyi saglayan bir program.”

K.16: “Ozellikle siirec odakli ve toplumsal degerlere vurgu yapmast ayrica icerigin sadelestirilmesi
ogrencinin kendini daha 1yi ifade etmesi ve topluma uyumu soylenebilir.”

K.17: “Konu isimleri Icerik Cercevesi olarak degismis. 6. Siniflarda Ortak Mirasimiz itinitesinde
Orta Asya ifadesi yerine Tiirkistan kullanilns. Eski miifredatta 6. Siniflardaki tarih konular: ile 7. Sinif-
larda Osmanli Devleti konulart sadelestirilmis.”

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iliskin Onerileri Tablo
8'de sunulmustur.

Tablo 8
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline Iliskin Onerileri

Kodlar Katilimcilar f
Atatiirk ve Cumhuriyet konular1 azalmamal 1,8,9,12,14,17,19 7
Dersin ve 6gretmenin degeri artmali 5,12,19, 20 4
Siireg igerisinde 0gretmen goriisleri alinmali 5,10 2
Bilimsel aragtirmalara 6nem verilmeli 58 2
Ders saati arttirilmal 912 2
Her okulda uygulanabilir olmal 9,11 2
Siire¢ sonunda tekrar bilimsel ¢alisma olmal 5,8 2
Pilot uygulamalara énem verilmeli 9,20 2
Alt yap1 ve kaynaklar giiclenmeli 20 1
Soyut kavramlar azaltilmali 5 1
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Tablo 8(Devami)

Konu biitiinliigii saglanmal 8 1
Biligsel diizey artmali 10 1
Gelecege yatirim amaclanmali 16 1

Tablo 8'de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iligkin 6neri-
leri gosterilmistir. Sorulan sorularin disinda 6gretmenlerin konuya dair diger fikirlerine de ulas-
mak amaclanmistir. Arastirmaya katilan biitiin 6gretmenler farkli konulara temas etmislerdir.
Bu durumda 6gretmenlerin miifredatla ilgili ne kadar farkl algilar1 oldugu ve her birinin ayr1
penceden olaylara baktig1 sdylenebilir. Bu soru konunun farkli yonlerden ele alinmasini, olumlu
ve olumsuz taraflarinin daha ayrintili bir sekilde tespit edilebilmesi agisindan arastirma adina
biiyiik 6nem arz etmektedir. Atatiirk ve Cumhuriyet konularinin azaltilmasi, dersin ve 6gretme-
nin degeri artmali, cagdas bir yaklasim ve 6grenciyi aktiflestirir konular1 6gretmenlerin en ¢ok
tizerinde durduklar: konular olmustur. Baz: eksikliklerinin olmasi agisindan elestiren 6gretmen-
ler konularda ¢ok fazla eksiltme oldugunu séylemislerdir. Konu biitiinliigiiniin bozuldugunu be-
lirten 6gretmenler bazi tutarsizliklarin bulundugunu alt yapinin ve kaynaklarin giiclendirilmesi
gerektigini diistinmektedirler. Bazilar1 sadece kagit iistiinde kalan uygulamalarin oldugunu soy-
lerken bu uygulamalarin biitiin okullarda gergeklestirilmesinin ¢ok zor oldugunu belirtmislerdir.
Bilimsel ¢alismalarin siire¢ ortasinda ve siire¢ sonunda tekrarlanmasi gerektigini belirtirlerken
miifredatin bu sekilde verimli olup olmadiginin ¢ok daha iyi anlasilacagini ifade etmiglerdir.
Baz1 6gretmenler Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin ¢agin gerektirdigi insan tipini yetistirmekten
uzak oldugunu hazirlanmasinda ideolojik fikirlerin etkili oldugunu belirtmislerdir. Sosyal bilgi-
ler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile ilgili onerileri soyledir:

K.5: “Bu miifredat hazirlanirken uygulayiciya sahadaki 6gretmene soz verilmeliydi. En biiyiik eleg-
tirim bu. Ikincisi ikinci bilyiik elestirim, bize miifredati incelememiz igin verilen siirede hi¢ yeterli degildi.
Bu da aslinda bizlere, bizim fikirlerimize ¢ok fazla onem verilmedigini gosteriyor. Bu da mesleki olarak
kendini gelistirmek isteyen bir 6gretmenin bakanlikca kendisinin degerli goriilmemesi iiziicii.”

K.11: “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin hazirlanmas: ve yayimlanmasi, egitim sistemine daha
dinamik ve ¢cagdas bir yaklasim getirdigi icin heyecan verici bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Bu model,
egitim iceriklerinin giincellenmesini tesvik ederek 0grencilere daha giincel ve dinamik bir 6grenme deneyi-
mi sunar. Ozellikle teknoloji entegrasyonu, sosyal bilgiler derslerini daha etkilesimli hale getirebilir, dijital
kaynaklar ve araglarin kullanimuyla dersleri daha ilgi cekici kilabilir. Her okulun sartlart ayni olmadigi icin
bazen uygulamada sorunlar yasanmaktadir. Bu sartlar saglandiginda daha verimli isleyecektir.”

K.13: “Yeni miifredatla beraber 0zgiivenli, donanimli, arastiran, inceleyen ve siirece aktif katilan
ogrencilerin yetisecegini diisiiniiyorum. Ayrica bu miifredatla birlikte su an 5. Sinifa baslayan dgrencilerin
8. Sinifa geldiklerinde LGS ye girmeyeceklerini ve siirece yonelik degerlendirileceklerini ve ona gore liselere

yerlestirileceklerini diigtiniiyorum.”
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K.19: “Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli Egitim Programu eksiklikleri olsa da dnceki programa gore
daha iyi bir programdur denilebilir. Ogrenciyi merkeze alan egitim uygqulamalarinin ve 6grenci etkinlikle-
rinin on planda olmas: programi basarily kiliyor.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismanin tartisma, sonug ve oOnerilerine yer verilmistir.
Toplanan veriler 15181nda asagidaki yorumlar yapailabilir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli hakkinda bazi 6gretmenler olumlu goriis bildirirken bazi
ogretmenler ise miifredatin olumsuz yonlerinden daha ¢ok bahsetmistir. Sosyal bilgiler 6gret-
menlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeline iliskin goriislerinden yararlanilarak elde edilen bul-
gular 1s181nda ulasilan sonuglar soyledir;

Baz1 6gretmenler miifredatin degisme zamaninin ¢oktan geldigini diisiinmektedir. Tiir-
kiye Yiizyilh Maarif Modelinin hazirlanmasinin ¢ok yerinde bir karar oldugunu sdylemislerdir.
Hazirlanmasmin yaklasik 10 yil siirdtigiinii belirtmiglerdir. Uzun bir arastirma stiireci sonunda
ortaya ¢ikan bir {irtin oldugunu ifade etmislerdir. Hazirlayan ekibin de oldukga yeterli ve de-
neyimli akademisyenlerden olustugunu diisiinmektedirler. Degisen ve gelisen diinya sartlari-
na uyum saglayabilmek adina miifredatin degismesini olumlu bulmaktadirlar. Yasanan siyasi,
askeri ve toplumsal olaylarin giincelligini yakalayabilmek adina egitim miifredatlarinin zaman
zaman degismesi gerektigini savunmuslardir. Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelisime uyum
saglayabilmek icin koklii degisiklikler yaparken ayni zamanda da milli ve manevi degerlerden
kopmamaya 6zen gostermenin 6nemini de vurgulamislardir. Bilimsel ve teknolojik ilerlemeyi
saglamanin diinyada olup bitenleri takip etmekten gectigini ancak bunlar1 kendi 6z kiiltiirtimiiz-
le harmanladigimiz zaman basariya ulasacagimiza da deginmislerdir.

Baz1 6gretmenlerin tizerinde yogunlastiklar: konu Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde 6n-
ceki miifredata kiyasla etkinliklerin ¢ok daha fazla olmasidir. Miifredatta okul igi ve okul dis1
bir¢ok etkinligin bulunmasini, egitim kalitesini arttiran bir unsur olarak goriilmektedir. Bu
hususta 6grenme ortamlarinin da zenginlesecegi gortisii hakim olmustur. Ancak bu etkinliklerin
biitiin okullarda uygulanamayacagini, bazi okullarin fiziki sartlarmnin elverisli olmadigini da
eklemislerdir. Biitiin bunlara ragmen egitimde yaparak, yasayarak, uygulayarak, gostererek
Ogretmenin Oneminin yadsinamaz bir gercek oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilere bilgileri
ogretirken ne kadar ¢ok etkinlik yapilirsa o kadar faydali sonuglar elde edildigi daha onceki
bir¢ok bilimsel arastirmada gozler ontine serilmistir. Ornegin Keskin ve Ogretici’nin (2013) yap-
t1g1 aragtirmanin sonucuna gore deger 6gretiminde etkinligin pay1 ¢ok biiytiktiir. Bu arastirma
neticesinde ulasilan sonuglara gore, degerler egitimine yonelik uygulanan etkinliklerin 6grenci-
lerin farkindalik diizeylerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin bazilar1 Tiirkiye Ytizyilh Maarif Modelinin 0grenciyi daha ¢ok
aktiflestirecegini, bireyselligi on planda tuttugunu ve Ogrenci merkezli yapilandirmaci bir
yaklagimla hazirlandigini dile getirmislerdir. Ogretmenlere gdre eski miifredat sinav basarisi
odakl1 ve sonug degerlendirmeye yonelik bir felsefeyi benimsemekteydi. Tiirkiye Yiizyilh Maarif
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Modeli ise siire¢ degerlendirme odakli bir felsefeyle hazirlanmistir. Yeni modele gore sonuctan
ziyade 6grencinin 6grenme stireci igindeki performansi 6l¢tilecek ve bu 6lgtimiin sonucu daha da
onemli olacaktir. Stnav basarisi odakli olmamasindan dolay1 6grencileri kaygidan ve stresten uzak
tutacag1 ve bdylece cok daha verimli bir §grenme gergeklesebilecegi aktarilmigtir. Ogretmenlerin
bazilar1 daha onceki programlarda sosyal bilgilerin ¢ok fazla konu barindirdigi bazi durumlarda
kafa karistiric1 olabileceginden bahsederken yeni miifredatta bunun azalacagini dile getirmis-
lerdir. Sosyal bilimlerdeki konulara uygun kazanimlarin giizel bir sekilde harmanlanarak Tiir-
kiye Yiizyil1 Maarif Modelinde verildigini dile getirmislerdir. Verilen kazanimlarin becerilere ve
disiplinleraras1 anlayisa uygun oldugu 6grencilerin bu yiizden konular1 ¢ok rahat bir sekilde
kavrayabileceginden bahsetmislerdir. Elde edilen veriler Kege ve Merey (2005)’in ¢alismasiyla
benzerlik gostermektedir. S6z konusu arastirmada 1998 sosyal bilgiler 6gretim programi kadar
olmasa da 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda da tarih ve cografyaya ait kazanimlara fazla-
ca yer verildigi sonucuna ulasilmistir.

Baz1 6gretmenlere gore onceki miifredatin bilgiyi direkt vermesinin aksine Tiirkiye Yiiz-
yil1 Maarif Modeli 6grencinin bilgiyi kesfetmesini saglayacaktir. Ezberci egitimdense arastirarak,
sorgulayarak, inceleyerek 6grenmeyi tesvik edici nitelikte oldugunu diisiinmektedirler. Sosyal
bilgiler 6gretmenlerine gore Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli teknolojiyle egitimi ¢ok basarili bir
sekilde entegre etmistir. Ogrencilerin egitim hayatlarinda teknolojiyle ¢cok daha fazla i¢ ige ola-
caklarim ifade etmiglerdir. Yesiltas ve Kaymakg¢1 (2014)’ya gore de sosyal bilgiler 6gretiminde
teknoloji kullanimi olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alismada o donem uygulanmakta olan 2005 sosyal
bilgiler 6gretim programinin genel amaglar, icerik, 6grenme-0gretme siiregleri ile 6l¢me-deger-
lendirme arag ve yontemleri agisindan teknolojiye ve teknolojik iirtinlerin etkin kullanimina ola-
nak saglayacak sekilde yapilandirildig: tespit edilmistir.

Baz1 sosyal bilgiler 6gretmenleri goriislerini bildirirken Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
hakkinda daha ¢ok olumsuz goriislerini dile getirmislerdir. Bu goriislerin basinda Tiirkiye Yiiz-
yil1 Maarif Modeli hazirlanirken kendilerine sorulmamasi gelmektedir. Bu denli 6nemli goriilen
kokli bir miifredat degisikliginde sahada gorev yapan, egitimin en 6nemli unsurlarindan biri
olan 6gretmenlerin fikirlerine daha ¢ok bagsvurulmasi gerektigini ifade etmislerdir. Hazirlanirken
ogretmenlere sorulmamasinin yan sira miifredatin aceleye geldigini ve ¢ok hizli uygulanmaya
basladigini belirten katilimcilar da mevcuttur.

Ogretmenlerin enbiiytik elestirilerinden bir digeri de 8. St f 1nk11ap Tarihi ve Atattirkgiiliik
dersi konularmnin azaltilmasi, Atatiirk ve Cumhuriyet degerlerine Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modelinde gereken 6nemin verilmemesi olmustur. Cellikkaya ve Kiirtimliioglu'nun (2018) ulas-
t181 sonugclara gore o donemki miifredatta Atatiirk ve Cumhuriyet degerlerine gereken 6nem ve-
rilmemistir. Calismalarinda 2018 sosyal bilgiler 6gretim programindaki 6gretmen goriislerine
gore en ¢ok eksikligi hissedilen konularin Atatiirkciiliik konular1 oldugu ve ders saati sayisinin
arttirilmasi gerektigi sonucuna ulagmislardir.

Ogretmenlerin bazilar1 6nceki 0gretim programlarinda sosyal bilgiler konularinin ¢ok
yogun olmasindan dolay: ders saatinin yetmedigini de ifade etmislerdir. Ayni sorunun Tiirkiye
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Yiizyil1 Maarif Modelinde de devam ettigini belirtmislerdir. Ogretmenlere gore program igerisinde
cok fazla etkinlik bulunmaktadir. Ders saati yetersizligiyle birlesen bu durumun zaman sorununa
yol agacagimni diistinmektedirler. Celikkaya ve Kiirtimltioglunun (2018) bu konuda benzer sonuc-
lara ulastiklar1 goriilmektedir. 2018 sosyal bilgiler 6gretim programai icin sosyal bilgiler 6gret-
menlerin goriislerine basvurduklar1 ¢alismalarinda Ogretmenler, yeni programin uygulanma-
sinda Ozellikle ders saati sayisinin yetersizligi, programin 6grenci seviyesine uygun olmamasi,
miifredatin yogun olmasi, ders kitaplarinin yeterli olmamasi, programin pilot uygulama yapil-
madan aniden uygulanmas: gibi durumlardan dolay1 zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Sosyal bilgiler ogretmenlerinin gortislerine gore en fazla tizerinde durduklar: bir baska
husus biitiin siif diizeylerinde sadelesmenin ¢ok fazla yapilmasi ve bu durumun da konu bii-
tiinliigitinii bozmasidir. Sadece kavramlarin isimlerini degistirerek bir gelisme saglanamayacagy,
kavramlarin altinin doldurulmasi gerektigini belirtmislerdir. Asil 6nemli olan degisimin igerik
ve yontemde olmasi gerektigini vurgulamislardir. Ornegin kazanim yerine 6grenme ciktisi de-
menin kimseye bir faydasi olmadigina aksine boyle degisikliklerin kavram yanilgilarina ve kafa
karisikliklarina sebep olabilecegini ifade etmislerdir. Ayni sekilde igerik ¢ercevesi kavraminin da
kelimeleri stislemekten baska bir ise yaramadigindan bahsetmislerdir.

LGS’de sosyal bilgiler dersine verilen katsaymin yetersiz olmasina tiztildiiklerini belirten
ogretmenler de olmustur. Bundan dolay1 dersin gereksiz bir sekilde itibarsizlastirildigini soy-
leyen 6gretmenler yeni miifredatla da haksiz degersizlestirmenin 6niine gecilemeyecegini vur-
gulamislardir. Sadelestirme ad1 altinda asir1 bigimde i¢i bosaltilan bir ders konumuna geldigini
ifade etmislerdir. Cakmak ve Yigen'in (2023) yaptig1 arastirmada da benzer sonuglara ulastiklar:
goriilmektedir. Bu arastirmanin bulgularina gore de Inkllép Tarihi ve Atatlirkg¢iiliik ders saatinin
az olmasi, LGS'de yeterli soru sayisinin bulunmamasi, sorularm katsayisinin ve kapsam geger-
liliginin diistik olmas1 gibi nedenler sosyal bilgiler dersini itibarsizlastiran unsurlardandir. Bu
bilgiler 151g1nda asagidaki onerilerde bulunulabilir:

e Miifredat hazirlama siirecinde, hazirlayan ekip acikca belirtilmelidir.

J Ogretim programlar1 degistirilirken egitimin en Onemli figilirlerinden olan sahadaki
ogretmenlere fikirleri sorulmalidir.

e Miifredat hazirlanirken aklin, bilimin ve mantigin 1s1g1nda hareket edilmelidir.

e Herhangi bir ideolojik fikir 6grencilere empoze edilmemelidir. Miifredat: hazirlayan kisi-
lere, 6gretmenler ve 6grenciler sorularmi sorarak, gortislerini paylasarak yardimei olabilir.

e Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli agiklandiginda birgok 6gretmen agiklamalarin ¢ok uzun ve
anlasilmaz oldugunu dile getirmistir. Bu yiizden miifredat yonergelerinin daha agik, anlasilir,
kisa ve net olmasi gerektigi soylenebilir.

e Kavram isimleri sik sik degistirilmemelidir. Boylece kavram yanilgilar1 azalabilir. Isim-
lerden ziyade igerikler ve yontemlerin zaman zaman degistirilmesi daha uygun goriilmektedir.

e Sadelestirme ad1 altinda onemli konular ¢ikarilmamalidir. Béylece dersin i¢i bosaltilma-
mis olur. Tarihin 6nemli goriilen figiirlerinin fikirlerini 6grencilere dogru aktarabilmek adina
boyle konularda biraz daha fazla ayrintiya girilmelidir.
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e Atatiirk ve Cumhuriyet degerleri gibi konular miifredattan asla ¢ikarilmamalidir. 8. siuf
inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde tilkenin ne sartlarda kuruldugu, icerde ve disarda ne
gibi diismanlarla nasil miicadele edildigi, ayn1 zamanda gelisme, aydinlanma gibi konularin
anlatildig1 unutulmamalidir.

e Miifredat degisikligi yapilacagi zaman tilkenin biitiin okullarinin ekonomik, sosyal ve
fiziki sartlar1 ayrintili sekilde incelenmelidir. Bu inceleme dogrultusunda adimlar atilmalidir.
Degisen miifredatlarin biitiin okullarda uygulanabilir diizeyde olmasina daha ¢ok dikkat edil-
melidir. Etkinliklerin kalabalik siniflarda da uygulanabilir nitelikte olmas1 goz oniinde bulun-
durulmalidir.

e Teoride kalan degisimler yerine daha gercekgi ve uygulanabilir etkinlikler diizenlenebilir.
Okul igi ve okul dig1 etkinliklerin daha rahat uygulanabilmesi igin sosyal bilgilerin haftalik ders
saati arttirilabilir. Miifredat hazirlanirken sinif diizeyine uygunluk ve soyut diistinme becerisi

gibi hususlar daha ¢ok g6z ontinde bulundurulmalidir.

Kaynakca

Aras, N.F. ve Hayir-Kanat, M. (2020). Giincel sosyal bilgiler miifredat1 ve ders kitabinda aileye bakis. Ulakbilge Sosyal
Bilimler Dergisi, 8(49), 659-675.

Aykag, N. ve Adigiizel, O. (2011). Sosyal bilgiler dersinde yaratici dramanin ydntem olarak kullanilmasinin §grenci
basarisina etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 19(1), 297-314.

Cakmak, Z. ve Yigen, V. (2023). Liselere giris sinavina sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda bakis:
T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6rnegi. Sosyal Bilgilerde Yenilik¢i Arastirmalar Dergisi, 6(1), 20-36. htt-
ps://doi.org/10.47503/jirss.1298418

Caliskan, H. ve Uzunkol, E. (2021). Sosyal bilgiler alani, 6zellikleri ve temel amaglari, E. Yal¢inkaya (Ed.), Kuramdan
uygulamaya sosyal bilgiler 6gretimi (1-20). Ankara, Pegem Akademi.

Celikkaya, T. ve Kiirtimliioglu, M. (2018). Yenilenen sosyal bilgiler dersi 6gretim programina yonelik 6gretmen go-
riisleri. Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 6(11), 104-120.

Coban, O., ve Aksit, 1. (2018). 2005 ve 2017 Sosyal bilgiler 6gretim programlarinin 6grenme alani, kazanim, kavram,
deger ve beceri boyutlar1 agisindan karsilastirilmasi. Journal of History Culture and Art Research, 7(1), 479-505.
https://doi.org/10.7596/taksad.v7i1.1395

Durukan, E. (2013). Ogretmen goriisleri agisindan Tiirkge dersi 6gretim programi kazammlari. Karadeniz Sosyal Bi-
limler Dergisi, 5(8), 1-14.

Giingorddi, E. (2002). [lkdgretimde hayat bilgisi ve sosyal bilgiler §gretimi. Ankara: Nobel Yaymcilik.
Inan, S. (2014). Sosyal bilgiler egitimine giris, kavramlar, yaklastmlar, etkinlikler. Ankara: An1 Yaymcilik.

Kalayci, N. ve Baysal, S. B. (2020). Sosyal bilgiler 6gretim programlarimin karsilastirmali analizi (2005- 2017-2018).
Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 22(1), 106-129. https://doi.org/10.32709/akusosbil.544022

Kege, M. ve Merey, Z. (2011). [Ikdgretim sosyal bilgiler kazanimlarinin sosyal bilimler disiplinlerine ve disiplinlera-

101


https://doi.org/10.47503/jirss.1298418
https://doi.org/10.47503/jirss.1298418
https://doi.org/10.7596/taksad.v7i1.1395
https://doi.org/10.32709/akusosbil.544022

Dumlupmar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi = a
Dumlupwinar University Graduate School of Education Journal z| - i
|

rast anlayisa uygunlugunun belirlenmesi. Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 110-139.

Keskin, Y. ve Ogretici, B. (2013). Sosyal bilgiler dersinde “duyarlilik” degerinin etkinlikler yoluyla kazandirilmasi:
nitel bir arastirma. Degerler Egitimi Dergisi, 11(25), 143-181. https://doi.org/10.14527/9786052418369.01

Kurtdede-Fidan, N. (2016). Sosyal bilgiler egitimi ve sosyoloji, R. Turan ve T. Yildirim (Ed.), Sosyal bilgilerin temelleri
(165-182). Ankara: An1 Yayincilik.

Oztiirk, C. (2007). Sosyal bilgiler: Toplumsal yasama disiplinler arasi bir yaklagim. C. Oztiirk (Ed.), Hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler 6gretimi yapilandirmact bir yaklasim i¢inde (21-50). Ankara: PegemA Yayincilik.

Oztiirk, C. ve Otluogly, R. (2005). Sosyal bilgiler 6gretiminde edebi iiriinler ve yazili materyaller. Ankara: PegemA Yayin-
cilik.

Safran, M. (2012). Sosyal bilgiler 6gretimine bakis. B. Tay ve A. Ocal (Ed.), Ozel 6gretim yontemleriyle sosyal bilgiler
Ogretimi (1-18). Ankara: Pegem Akademi.

Sever, R. (2015). Sosyal bilgiler gretimi. Ankara: Nobel Yayincilik. https://doi.org/10.14527/9786053184478014
Sonmez, V. (2005). Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 63retimi 6gretmen kilavuzu. Ankara: Ani Yayincilik.

Turan, R. (2016). Milli tarihten sosyal bilgilere Tiirkiye'de ilkogretim diizeyinde tarih 6gretimi. The Journal of Academic
Social Science Studies, 49, 257-278. https://doi.org/10.9761/]ASSS3599

Uredi, P. (2024). Ogretmen yetistirme programlarina yon vermek iizere biitiinciil dlgme ve degerlendirme
uygulamalarmin 6gretim programlarinda uygulanma diizeyleri. International Journal of Education and New
Approaches, 7(1), 10-30. https://doi.org/10.52974/jena.1497259

Yesiltas, E. ve Kaymakgi, S. (2014). Sosyal bilgiler 6gretim programinin teknoloji boyutu. Uluslararas: Avrasya Sosyal
Bilimler Dergisi, 5 (16), 314-340.

Yildirim, A. ve Simsek, H., (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

102


https://doi.org/10.14527/9786052418369.01
https://doi.org/10.14527/9786053184478014
https://doi.org/10.9761/JASSS3599
https://doi.org/10.52974/jena.1497259




	_GoBack

