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NIZiP EGITIM FAKULTESI DERGISI (NEFAD)

Nizip Egitim Fakiiltesi Dergisi (NEFAD) yayin hayatina 2023 yilinda baslamistir. NEFAD,
Gaziantep Universitesi biinyesinde Nizip Egitim Fakiiltesi tarafindan yayinlanmaktadir.

NEFAD, Haziran ve Aralik olmak tizere alt1 ayda bir (Yilda iki say1) yayimlanmaktadir. Derginin
yayin dili Tiirkce ve Ingilizcedir. NEFAD egitim alanindaki makalelerin alaninda uzman hakemler
tarafindan degerlendirildigi bir dergidir. Dergimize gonderilen ¢alismalarin 6zgiin olmasi, daha
once baska bir yerde yayinlanmamis veya baska bir dergide yayinlanmak tizere génderilmemis
olmas1 gerekmektedir. NEFAD, acik erisimle tiim arastirmacilarin {cretsiz olarak
yararlanabildigi, yazarlardan herhangi bir iicretin talep edilmedigi elektronik ortamda
yayimlanan bir dergidir.

JOURNAL of NiZiP EDUCATION FACULTY (JoNEF)

Journal Of Nizip Education Faculty (JoNEF)started its publication life in 2023. JoNEF is published
by Nizip Faculty of Education within Gaziantep University.

JoNEF is published every six months (two issues a year), June and December. The publication
language of the journal is Turkish and English. JoNEF is a journal where articles in the field of
education are evaluated by expert referees. The studies submitted to our journal must be
original, not previously published elsewhere or sent for publication in another journal. JoNEF is
an open access journal published in an electronic environment where all researchers can benefit
free of charge and no fee is requested from the authors
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Degerli meslektasim,
Gaziantep Universitesi Nizip Egitim Fakiiltesi Dergisi (NEFAD), egitim alaninda 6zgiin arastirma
makalelerinin, incelemelerin ve derlemelerin yayinlandig1 hakemli ve bilimsel bir dergidir. Dergi, teorik
ve kavramsal a¢idan saglam temellere dayanan, ilgili literatiirle elestirel bir iliski iceren, arastirma
tasarimi ve analizi etkili bir sekilde yapilandirilmis, ulusal ve uluslararasi arastirmalara katki saglayan
Oneriler ve sonuglar sunan calismalara 6ncelik vermektedir. Ayrica ulusal ve uluslararasi ¢ergevede
egitim alaninda ¢alismalar yapan arastirmacilar arasinda baglantilar kurmay1 da hedeflemektedir.
Nizip Egitim Fakultesi (NEFAD), egitim sisteminin gelisimine ve sorunlarina ¢6zim Uretme
potansiyeline sahip nitelikli bilimsel calismalarin tcretsiz olarak okuyucularla bulustugu bir dergidir.
NEFAD, okul oOncesi egitimden yiliksekdgretime kadar tiim egitim seviyelerindeki sorunlara
uygulanabilir ve somut ¢6zliim onerileri sunan akademik ¢alismalara odaklanarak, 6gretmenlerin,
egitim yoneticilerinin ve akademisyenlerin gelisimlerine katki saglamay1 amac¢lamaktadir. Boylelikle
NEFAD'1n ulusal ve uluslararasi egitim alaninda arastirma yapan arastirmacilarin ve/veya kurumlarin
yararlanacagi bir zemin olusmasina katki saglamasi hedeflenmektedir.
Bu hedefler dogrultusunda asagidaki alanlarda sunulan c¢alismalar1 kabul etmekten memnuniyet
duyariz.

e (Ogretmen yetistirme ve mesleki gelisim

e (Ogretme ve 6grenme siirecine iliskin yapilan calismalar

e Hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme ¢alismalari

e Egitimde bilimsel arastirma yontemleri (nitel, nicel ve karma yontemler) alaninda yapilan

calismalar

e Ol¢me ve degerlendirme alaninda yapilan ¢calismalar

e Program gelistirme ve degerlendirme calismalari

e Rehberlik ve psikolojik danismanlik konularinda yapilan ¢calismalar

e Karsilastirmal egitim calismalari

e Ozel egitim iizerine yapilan calismalar

e Kapsayicl egitim konularinda yapilan ¢alismalar

e Liderlik ve denetim konularinda yapilan calismalar

e Erken ¢ocukluk/okuloncesi egitimi konularinda yapilan ¢calismalar

e Egitim yonetimi, denetimi, felsefesi, tarihi ve politikalar1 konularinda yapilan ¢alismalar

e Egitim teknolojisi alaninda yapilan ¢alismalar

e Fen bilimleri egitimi alaninda yapilan calismalar

e Matematik egitimi alaninda yapilan ¢calismalar

e Dil egitimi, yabanci dil egitimi ve uygulamali dilbilim alaninda yapilan ¢alismalar

e Sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilan ¢alismalar

Aralik, 2024
Editor Kurulu
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Dear Collaegues,
Gaziantep University Journal of Nizip Education Faculty (JoNEF) is a peer-reviewed and scientific
journal that publishes original research articles, reviews and compilations in the field of education. The
journal prioritises studies that are theoretically and conceptually grounded, critically engaged with the
relevant literature, effectively structured in research design and analysis, and present recommendations
and conclusions that contribute to national and international research. It also aims to establish links
between researchers working in the field of education in national and international framework.
Journal of Nizip Education Faculty (JoNEF) is a journal where qualified scientific studies that have the
potential to produce solutions to the development and problems of the education system meet with
readers free of charge. JoNEF aims to contribute to the development of teachers, educational
administrators and academicians by focusing on academic studies that offer applicable and concrete
solutions to problems at all educational levels from pre-school education to higher education. In this
way, JoNEF aims to contribute to the formation of a ground that national and international researchers
and / or institutions conducting research in the field of education will benefit from.
In line with these objectives, we are pleased to accept the work presented in the following areas:

e Teacher training and professional development

e Studies on teaching and learning process

e Pre-service teacher training studies

e Studies in the field of scientific research methods (qualitative, quantitative and mixed methods)

in education

e Studies in the field of measurement and evaluation

e Programme development and evaluation studies

e Studies on guidance and psychological counselling

e Comparative education studies

e Studies on special education

e Studies on inclusive education

e Studies on leadership and supervision

e Studies on early childhood/preschool education

e Studies on educational administration, supervision, philosophy, history and policies

e Studies in the field of educational technology

e Studies in the field of science education

e Studies in the field of mathematics education

e Studies in the field of language education, foreign language education and applied linguistics

e Studies in the field of social studies education

December, 2024
Editors
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Dijital Hikaye Kullaniminin Akademik Basariya EtKisi: Bir Meta-Sentez Calismasi

Blisra Ersoz?, [rfan Arikanz

Ozet

Bu arastirmanin amaci, dijital hikdye kullaniminin akademik basariya etkisini incelemis ¢alismalarin
dizgesel derlemesini yapmaktir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden meta-sentez yontemine gore
desenlemistir. ilgili calismalarin belirlenmesinde 6lgiit érnekleme yéntemi kullamlip cesitli veri
tabanlarinda anahtar kelimeler kullanilarak tarama yapilmistir. 2013-2023 yillar1 arasinda arastirmanin
amacina uygun olarak 22 c¢alisma arastirmaya dahil edilmistir. Veri analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore son 7 yilda dijital hikayelerin kullaniminin biiyiik oranda
arttig1 soylenebilir. Calismalarin daha ¢ok yiiksek lisans diizeyinde, cogunlukla nicel ve karma desende
yuritildigi gorilmistiir. Calisma grubunu genellikle ortaokul 6grencilerinin olusturdugu, fen bilimleri
ve sosyal bilgiler disiplinlerinin en ¢ok dijital hikayeler kullanilan disiplinler oldugu tespit edilmistir.
Microsoft Photo Story 3, Movie Maker ve Power Point gibi dijital hikaye olusturma programlarin daha
¢ok kullanildig dijital hikayeleri hazirlayanlarin daha ¢ok arastirmacilarin ve dgrencilerin kendisi oldugu
belirlenmistir. Calismalarda dijital hikayelerden yararlanmanin akademik basariya olumlu yonde etki
ettigi gortlmustiir. En ¢ok belirtilen dnerilerin ise dijital hikayelerin farkli sinif seviyelerinde, farkl
derslerde ve farkli 6grenme alanlarinda da kullanilmasi, dijital hikayelerin 6grenci tarafindan
olusturulmasi, teknik aksakliklarin giderilmesi ve yeterli donanimin saglanmasidir.

Anahtar Sozciikler

Dijital Hikaye
Akademik Basari
Meta-Sentez

Makale Hakkinda
Gonderim Tarihi
23 Eyliil 2024
Kabul Tarihi

24 Aralik 2024
Makale Tiirii
Arastirma Makalesi

The Effect of Digital Story Use on Academic Success: A Meta-Synthesis Study

Abstract

The aim of this research is to make a systematic compilation of studies that examined the effect of using
digital stories on academic achievement. The research was designed according to the meta-synthesis
method, one of the qualitative research methods. Criterion sampling method was used to determine the
relevant studies, an various databases were searched using keywords. Between 2013 and 2023 22
studies were included in the study in accordance with the purpose of the research. Content analysis
method was used in data analysis. According to the results of the research it can be said the use of digital
stories has increased greatly in the last 7 years. It has been observed that the studies are mostly
quantitative and mixed in design at the graduate level. It has been determined that the study group
generally consists of secondary school students and the disciplines of science and social studies are the
most used disciplines. It has been determined that those who prepare digital stories in which digital story
creation programs such as Microsoft Photo Story 3, Movie Maker and Power Point are used more are
mostly researchers and students themselves. Studies have shown that positive results have been
obtained for academic achievement. The most mentioned suggestions are to use digital stories at
different grade levels in different lessons and in different learning areas to create digital stories by the
students to eliminate technical problems and to provide adequate equipment.

Keywords
Digital Story
Academic
Achievement
Meta-Synthesis
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EXTENDED ABSTRACT

Intirduction

As a result of technology advancements, education is utilizing new approaches and strategies. Digital storytelling
are definitely one of these innovative and different approaches and strategies. The literature defines digital stories
in a variety of ways. To convey information about a particular topic, digital stories include text, digital graphics,
audio recordings, video, and music (Robin, 2006). Put another way, as technology has advanced, traditional stories
have been revitalized and given new life via the use of multimedia elements including text, images, sound, and
music (Cakmak, 2022). Upon analyzing these definitions, it can be concluded that the amalgamation of visual and
aural components using diverse technologies constitutes the fundamental basis of digital tales. Robin (2006) has
grouped digital story types under three headings: digital stories containing personal narratives, digital stories
about historical events and educational and informative digital stories. Digital stories used in the field of education
generally fall into the category of educational and informative digital stories. The aim of this research is to make a
systematic compilation of studies that have examined the effect of digital story use on academic success. Unlike
other studies conducted in this study, the general tendency of the studies examining the effect of digital story use
on academic success was determined, and the programs used and who used the program were examined. This
research is important in terms of providing regular and collective information flow to researchers who want to
work on the subject.

Method

One of the qualitative research methodologies employed in this study was the meta-synthesis method. This study
examines 22 articles, master's theses, and doctoral theses that were written in Turkey between 2013 and 2023
about the impact of using digital stories on academic success. The terms "digital storytelling”, "digital story", and
"academic success" were scanned in order to find the pertinent papers. The studies on digital stories in the study
were analyzed using a form created by the researcher. Data analysis was done using the content analysis method.
Criterion sampling was used when it was desired to study situations that contain certain criteria or have certain
characteristics for the sample (Biiylikoztiirk et al., 2020).

Results

Over the past seven years, there has been a notable surge in the utilization of digital tales. It is evident that much
of the research falls inside the purview of master's theses. The great majority of the research are mixed-design,
quantitative studies. The majority of digital story research has been done in the social studies and science
disciplines. It is evident that applications like Microsoft Movie Maker, Power Point, and Photo Story are regularly
utilized in the research. Most people who create digital stories are students and researchers. Digital narrative
applications have been found to have a statistically significant impact on success in the majority of the research
that were reviewed. The most frequently reported recommendation in the studies is the use of digital stories at
different grade levels, in different courses and in different learning areas.

Discussion and Conclusion

According to their distribution by year, type of study, research methods, study groups, disciplines, programs
utilized, who wrote the tales, results, and recommendations, the studies analyzed within the scope of the research
were assessed. The evaluation's findings indicate that, during the past seven years, there has been a notable
increase in the use of digital storytelling. It is evident that the majority of master's-level research on digital
storytelling is semi-experimental in nature. Most of the youngsters in the study group are in middle school. Social
studies and science are the two areas where digital storytelling are most commonly employed. This can be
explained by the way that digital storytelling help to make abstract ideas more concrete. The majority of the
researchers and students themselves were found to have prepared the digital stories in the studies that were
looked at. It was suggested that students construct the digital stories themselves in the common recommendation
title found in the studies. Upon examining the distribution of study data, it was observed that 20 out of 22 research
that looked at the impact of using digital stories on academic success produced results that were positively
effective. Among the recommendations in this regard is the employment of digital storytelling in various courses,
grade levels, and learning areas. Research focusing on how using digital stories affects attitudes, retention, and
certain abilities can be identified, and meta-synthesis research can be carried out. Furthermore, further qualitative
research on the use of digital stories can be conducted and comprehensive data can be gathered.
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GiRIS

Giintimiizde bilgi ve iletisim teknolojileri hizla ilerlemektedir. Bu gelismelerden egitim de nasibini almaktadir.
Bilgisayarlar, projeksiyon cihazlar, etkilesimli akilli tahtalar, tablet, e-kitap, e-dergi, FATIH ve Egitim Bilisim Ag1
marifetiyle egitim, Tirkiye'de teknoloji ile entegre olmustur. Teknolojik gelismeler sayesinde egitimde yeni
yontem ve teknikler ise kosulmaktadir. Bu yeni ve alternatif yontem ve tekniklerin bir tanesi de dijital hikayelerdir.

lletisim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte sézlii ve yazih kiiltiir iiriinii olan hikayeler dijital diinya ile
kaynasmistir. Hikayelerin ses ve gorsel 6geler ile birlestirilip dijital ortama aktarilmasiyla en fazla ti¢ dakika stireli
“Dijital Hikayeler” ortaya ¢ikmistir (Kurudayioglu ve Bal, 2014). Dijital hikayelerin alan yazinda gesitli tanimlari
bulunmaktadir. Dijital hikayeler belli bir konu hakkinda bilgi sunmak i¢in dijital grafikler, metin, kaydedilmis sesli
anlatimlar, video ve miizigin bir araya gelmesiyle olusturulan hikayelerdir (Robin, 2006). Diger bir ifadeyle dijital
hikayeler geleneksel hikayelerin teknolojinin gelismesiyle birlikte miizik, ses, resim, metin gibi ¢oklu medya
araclariyla yenilenmis bicimidir (Cakmak, 2022). Bu tanimlara bakildiginda dijital hikayelerin ortak g¢ikis
noktasinin ses ve gorsel 6gelerin cgesitli yazilimlar ile birlesmesi oldugu soéylenebilir. Temelde, dijital hikaye
anlatimi bilgisayar kullanicilarina bir konu se¢me, konuyla ilgili arastirma yapma, bir senaryo yazma ve farkli bir
hikaye gelistirme gibi geleneksel agsamalar1 kapsayan hikaye olusturma siireclerinin ¢esitli multimedya tiirleriyle
(ses, metin, video, miizik vs.) birlesmesi sonucu olusur (Robin, 2008). Robin (2006) dijital hikdye tiirlerini ii¢
baslikta toplamistir: kisisel anlatilar igceren dijital hikayeler, tarihi olaylarla ilgili dijital hikayeler ile 6gretici ve
bilgilendirici dijital hikayelerdir. Egitim alaninda kullanilan dijital hikdyeler genellikle 6gretici ve bilgilendirici
dijital hikayeler kategorisine girmektedir.

Morgan (2014)’a gore dijital hikaye anlatimlar1 6grencilerin gelisen ve degisen ¢aga uygun becerilerini gelistirmek,
onlart tesvik etmek ve 6grenme motivasyonlarim1 arttirmak igin kullanabilen yeni bir yontemdir (Akt.
Kurudayioglu ve Bal, 2014). Nitekim alinyazindaki ¢alismalara da bakildiginda dijital hikayelerin 6grencilerin
hayal giicli ve yaraticiliginin gelismesine katki sagladigi, (Ayvaz Tung, 2016; Ayvaz Tung ve Karadag 2013),
bilgisayar kullanma becerilerini gelistirdigi (Dayan, 2017; Demirer, 2013), elestirel diisiinme, girisimcilik
becerileri, problem ¢6zme becerileri gibi 21. ylizy1l becerilerinin gelismesine destek oldugu sdylenebilir (Ayvaz
Tung, 2016; Unlii, 2018; Mangal, 2020; Yildiz Celik, 2021). Ayrica farkli arastirmalarda dijital hikayelerin derslerin
giinliik yasamla iliskilendirilmesi, is birlikli 6grenme ve akran 6gretimine katki sagladigi (Kahraman, 2013; Ayvaz
Tung, 2016; Dayan, 2017), dersleri eglenceli hale getirip 6grencilerin dersi sevmesine ve derse katilmasina olumlu
yonde etkilerinin oldugu sonuglarina ulasilmistir (Demirer, 2013; Ayvaz Tung, 2016; Dayan, 2017). Ek olarak farkl
derslerdeki akademik basarilari olumlu yonde etkiledigi (Biiytlikcengiz, 2017; Karatas, 2020; Pala, 2020; Sarioglu,
2022), kavram 6grenme ve anlamlandirmay1 kolaylastirdig: ifade edilmektedir (Demirer, 2013; Dinger, 2019).
Bazi arastirmalarda ise temel dil becerilerini gelistirmeye katki sagladigi sonuglarina da ulasilmistir (Cigerci,2015;
Dayan, 2017; Aydin, 2019). Olumlu y6nler ¢cogunlukla 6n plana cikarilsa da alan yazinda dijital hikaye kullaniminin
bazi sinirliliklar: da belirtilmistir. Bunlar; donanim eksikligi, internet kaynakh giicliikler, uygulamada karsilasilan
giicliikler ve uygulamanin fazla zaman almasi olarak sdylenebilir (Ayvaz Tung, 2016; Dayan, 2017).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, dijital hikaye kullaniminin akademik basariya etkisini incelemis ¢alismalarin dizgesel
derlemesini yapmaktir. Dijital hikaye kullanimina iliskin arastirmalar1 konu edinen farkli ¢calismalar yapilmistir
(Talan, 2019; Talan, 2021; Uly, 2021). Bu arastirmada yapilmis diger arastirmalardan farkl olarak dijital hikaye
kullaniminin akademik basariya etkisini incelemis calismalarin genel olarak egilimi belirlenmis, kullanilan
programlar ve programin kimler tarafindan kullanildigina iliskin incelemeler yapilmistir. Konu hakkinda ¢alismak
isteyen arastirmacilara diizenli ve toplu bilgi akisi saglamasi agisindan bu arastirma énem arz etmektedir.
Arastirmanin amaci ¢ergevesinde cevap aranan alt problemler su sekilde belirlenmistir. Calismalarin;

1 Yillara gore

2 Calisma tiiriine gore

3 Calisma desenlerine gore

4 Calisma gruplarina gore

5. Disiplinlere gore

6. Dijital hikdye olusturma programlarina gére

7 Dijital hikayelerin kim tarafindan olusturulduguna gore
8 Sonuclarina gore
9. Onerilerine gore
dagilimi nasildir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden meta-sentez yontemi kullanilmistir. Meta-sentez, belirli bir alana
yonelik yapilan nitel veya nicel g¢alismalarin bulgu ve sonuglarinin detayli taranip bir araya getirildigi,
yorumlandigl, sentezlendigi ve analiz edildigi yontemdir (Celik, 2022). Bu arastirmada da dijital hikayelerin
akademik basariya etkisini incelemis ¢alismalar detayli bir sekilde incelendigi icin meta-sentez yontemi tercih
edilmistir. izlenecek asamalar soyledir;

1. Meta-sentez arastirmasinin ¢ercevesinin belirlenmesi,

2 ilgili calismalarin bulunmasi,

3 Arastirmada incelenecek ve ¢ozlimlenecek ¢alismalara karar verilmesi,

4 Calismalarin degerlendirilmesi,

5. Cozlimleme ve karsilastirma ¢alismalari,

6 Kod ve temalarin belirlenmesi,

7. Calismalarin analizinden elde edilen sonuglarin sentezlenmesi. (Walsh ve Downe 2005, akt. Sertoglu,
2020)

Kapsam

Bu arastirma 2013-2023 yillar1 arsinda Tiirkiye’de dijital hikdye kullaniminin akademik basariya etkisi tizerine
yazilmis 22 makale, yiiksek lisans ve doktora tezlerini kapsamaktadir. ilgili calismalarin belirlenmesi siirecinde
“dijital hikaye”, “dijital oyki”, “dijital oykiileme” ve “akademik basar1” anahtar kelimeleri kullanilarak tarama
yapilmistir. Arastirmada yer alan calismalar, YOK Ulusal Tez, Dergipark, Google Akademik ve Proquest veri
tabanlarindan taranmistir. Orneklem icin belli élgiitleri iceriginde bulunduran veya belli 6zelliklere sahip
durumlarda calisiimak istendiginde tercih edilen 6l¢iit 6érnekleme kullamlmistir (Biytkoztirk vd., 2020).
Arastirmada kullanilan 6l¢iit calismanin dijital hikaye kullaniminin akademik basariya etkisini incelemis olmasi
bigiminde belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada dijital hikaye konusunda yapilan calismalari ¢éziimlemek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen bir
form kullanilmistir. Alan uzmanlarinin katkilariyla gelistirilen form yayin adi, yazar bilgisi, calisma tird,
arastirmanin deseni gibi, ¢calisma i¢in ihtiya¢ duyulan bilgiler icermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Veriler meta-sentez ¢alismalarinda takip edilecek agamalara uyularak toplanmistir. Ilk olarak calismanin
konusunun ne olacag belirlenmis ve literatiirde taramalar yapilip yeterli kaynagin olup olmadigi irdelenmistir.
Olciitleri saglamayan ¢alismalar aragtirmaya alinmamis ve 22 calismada karar kihlnmistir. Veri analizinde icerik
analizi yontemi kullanilmistir. Calismalar Excel programi yardimiyla veri seti olusturularak derinlemesine
siniflandirilmis ve incelenmistir. Sik tekrarlanan veriler belirlenip bulgularda yer verilmistir. Son olarak da
sonuclar sentezlenmistir. Veri analizinde kullanilan veri setinin bagliklari Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1. Veri Setinin Basliklari

Calismanin kodu

Calismanin ad1

Yazarlarin ad1

Yayin y1ili

Calisma tiri

Arastirmanin deseni

Calisma grubu

Calisilan disiplin

Hikaye olusturmak i¢in kullanilan program

Hikayeleri olusturan

Sonuglar

Oneriler

Veri setinin basliklar1 calisma kodu, ¢alismanin adi, yazarlarin adi, yayin yili, ¢alisma tiirii, arastirmanin deseni,
calisma grubu, c¢alisilan disiplin, hikaye olusturmak icin kullanmilan program, hikayeleri olusturan, sonuglar ve
oneriler olarak olusturulmustur. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalar EK-1’de yer almaktadir. Veri toplama ve
analiz siireci Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Veri Toplama ve Analiz Siireci

Tarih Yapilan islem

29.03.2023 Literatiir taramasinin yapilmasi

10.04.2023 Calisilacak veri grubunun olusturulmasi

17.04.2023 Veri setine bilgilerin girisi

17.05.2023 Kodlarin olusturulmasi

25.05.2023 Veri analizi ve bulgularin olusturulmasi

27.05.2023 Uzman goriisiiniin alinmasi ve déniitler dogrultusunda diizeltmelerin yapilmasi

BULGULAR

Arastirma sorularina baglh olarak ulasilan bulgular, basliklar halinde sirayla sunulmalidir. Bu béliimde arastirma
sorularina uygun sekilde arastirmacinin belirleyecegi agiklayici kisa basliklar kullanilmalidir. Basliklar, asagidaki
ornekteki gibi yapilandirilabilir.

Bu boliimde dijital hikdye kullaniminin akademik basariya etkisinin incelendigi ¢alismalarin yillara gére dagilimyi,
calisma tirleri, arastirma desenleri, ¢calisma gruplari, kullanilan disiplinler, hikdye olusturma programlari,
hikayelerin kim tarafindan olusturuldugu, sonuclari ve oOnerilerine gore dagilimina iliskin bulgulara yer
verilmistir.

Calismalarin Yillara Gére Dagilimina iliskin Bulgular
Tablo 3’te dijital hikdaye kullaniminin akademik basariya etkisinin incelendigi calismalarin yillara gére dagilimina

iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3. Calismalarin Yillara Gére Dagilimi

Calisma kodu f Yil Aralig:
C4,¢5,C11 3 2013-2015
C7,¢8,C9,C10,C13,C14,C16,C17,C21, C22 10 2016-2019
C1,C2,C3,C6,C12,C15,¢18,C19 9 2020-2023

Grafik 1 ve Tablo 3’ te elde edilen bilgilere gore ¢alismalarin %86’s1 2016 yilindan sonra yapilmistir. Bu baglamda
son 7 yilda dijital hikayelerin kullaniminin biiyiik oranda arttig1 sdylenebilir.

Caligmalarin Arastirma Tiiriine Gore Dagilimina iligkin Bulgular
Tablo 4’te calismalarin ¢alisma tiiriine gore dagilimina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4. Calismalarin Arastirma Tiirtine Gére Dagilimi

Calisma kodu f Calisma Tiirii
C2,¢8,¢15,¢17,¢18 5 Makale
C1,C3,¢6,C7,C9,C13,C14,C16,C20, C21, C22 11 Yiiksek lisans tezi
C4,C5,¢10,C11,¢12,C19 6 Doktora tezi

Tablo 4’e gore ¢alismalarin ¢gogunlugunu yiiksek lisans tezi (f:11) kapsaminda oldugu goriilmektedir.

Calismalarin Desenlerine Gére Dagilimina iliskin Bulgular
Tablo 5’te ¢alismalarin arastirma desenlerine gore dagilimina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 5. Calismalarin Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi

Calisma kodu f Arastirma Desenleri
¢3,¢8 2 Nitel
C1,¢2,¢13,C14,C16,C17,C18, C20, C21 9 Nicel
C4,C5,C6,C7,C9,C10,C11,C12, C15,C19, C22 11 Karma

Grafik 2 ve Tablo 5’'ten elde edilen bilgilere gore ¢alismalarin biiylik ¢cogunlugunun nicel (f:9) ve karma (f:11)
desende oldugu goriilmektedir. Nitel ¢alismalarda eylem arastirmasi deseni kullanilirken, nicel ve karma
calismalarda yar1 deneysel desen ile arastirmalar yapilmistir.
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Calismalarin Desenlerine Gére Dagilimina iliskin Bulgular
Tablo 6’da calismalarin calisma gruplarina gére dagilimina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6. Calismalarin Calisma Gruplarina Gére Dagilimi

Calisma kodu f Calisma Gruplari
C1,C5,C6,C14; C15,C21 6 {lkokul
¢2,¢3,C4,C7,¢8,¢9,¢10,C12,C13,C16,C17,C18,C19, C20, C22 15 Ortaokul
C11 1 Lise

Tablo 6’dan elde edilen bilgilere gore ¢alismalarin buyiik ¢ogunlugunun ortaokul (f:15) 6grencileriyle
yuritildig, ilkokul (f:6) ve lise (f:1) 68rencilerinin de ¢alisma grubu olarak kullanildiklar1 gériilmektedir.

Calismalarin Disiplinlerine Gore Dagilimina iliskin Bulgular
Tablo 7’de calismalarin disiplinlerine gore dagilimina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 7. Calismalarin Disiplinlerine Gére Dagilimi

Calisma kodu f Disiplinler
¢3,¢6,C7,¢8,¢9,C11, C22 7 Fen Bilimleri
C4,C12,C13,C14, C15,C16, C19 7 Sosyal Bilgiler
C1,¢5,C17 3 Tiirkge

C10,¢c21 2 Matematik

C2,¢20 2 Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
C18 1 Yabana Dil (ingilizce)

Tablo 7’e gore ¢alismalarin daha ¢ok Fen bilimleri (f:7) ve Sosyal bilgiler (f:7) alanlarinda yapildig: gériilmektedir.

Calismalarda Kullanilan Dijital Hikdye Olusturma Programlarina iliskin Bulgular
Tablo 8’de calismalarda kullanilan dijital hikdye olusturma programlarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 8. Calismalarda Kullanilan Dijital Hikdye Olusturma Programlarina Gére Dagilimi
Calisma kodu f Programlar

C3,C4,C8,C12,C16, C22 6 Microsoft Photo Story3
C4,C5,C12,C13,C21, C22 6 Movie Maker
C¢1,¢2,¢10,C12 4 Power Point
C9,C11,C17 3 Belirtilmemis

¢5,C12 2 iMovie

C1,C18 2 StoryJumper
C14,C19 2 Hazir (yazihim+ egitim siteleri)
Cc20 1 Scratch

C15 1 Powtoon

Tablo 8’e gore ¢alismalarda siklikla Microsoft Photo Story (f:6), Movie Maker (f:6) ve Power Point (f:4) gibi
programlarin kullanildign gériilmektedir. IMovie, Storyjumper, Scratch ve Powtoon gibi programlarin da
kullanildig1 belirtilmektedir. Baz1 ¢alismalarda hazir olarak yazilim sirketleri ve egitim sitelerindeki dijital
hikayelerin de kullanildig1 goriilmektedir. Baz1 calismalarin birden fazla program kullandig1 ve bazi ¢alismalarda
da kullanilan programin belirtilmedigi (f:3) goriilmektedir.

Calismalarda Kullanilan Dijital Hikayelerin Kim Tarafindan Olusturulduguna iliskin Bulgular
Tablo 9’da calismalarda kullanilan dijital hikayelerin kim tarafindan olusturulduguna iliskin bulgulara yer

verilmistir.

Tablo 9. Calismalarda Kullanilan Dijital Hikdyelerin Kim Tarafindan Olusturulduguna Gére Dagilimi

Calisma kodu f Dijital hikayeleri olusturan
C1,¢5,¢6,C10,C13,C15,C18, C21 8 Arastirmaci
C4,C7,¢8,¢9,C11,C12,C20, C22 8 Ogrenci

C2,C16 2 Arastirmaci+ Ogrenci
C3,C17 2 Belirtilmemis
C14,C19 2 Diger
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Tablo 9’a gore ¢alismalarda kullanilan dijital hikayelerin daha ¢ok arastirmaci (f:8) ve 6grenciler (f:8) tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. Arastirmaci ile birlikte 6grencilerinde (f:2) dijital hikayeleri olusturan taraf oldugu
goriulmektedir.

Calismalarin Sonuglarina iliskin Bulgular
Tablo 10’da ¢alismalarin sonuglarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 10. Calismalarin Sonuclarina Goére Dagilimi

Dijital hikaye kullaniminin

Galisma kodu f akademik basariya etkisi
C1,C2,C3,C4,C5,¢6,C7,C8,€9,C11,C12, C13, 20 Istatistiki olarak olumlu yénde etkili
C14,¢15,C16,¢17,C18, C19, C20, C22

¢c21 1 Etkisi yok

c10 1 Olumlu yonde etkiliyor fakat fark

anlamli degil

Tablo 10’a gore c¢alismalarin sonuglarina gore dagilimma bakildiginda dijital hikdye kullaniminin akademik
basariya etkisini incelemis 22 ¢alismanin 20’sinde olumlu yonde etkili sonuglar alindig1 gériilmektedir.

Calismalarin Onerilerine iliskin Bulgular
Tablo 11'de ¢alismalarin dnerilerine iliskin bulgulara yer verilmistir.
Tablo 11. Calismalarin Onerilerine Gére Dagihmi

Calisma kodu f Oneriler

C3, C4, C5, C6, C7, C8, C10, C11, C12, C13, C14, C15, Farkli smif seviyelerinde/ farkl

C16,C17,¢19,C21,C22 17 derslerde/farkli 6grenme alanlarinda
kullanmak

C2,C¢5,¢6,C9,€11,C13,C15,C17,C18, C21 10 Dijital hikayeleri Ogrencilerin
olusturmasi

C1,C4,C6,C7,C13,C16, C20, C22 8 Teknik aksakliklarin  giderilmesi/
Yeterli donanimin olmasi

C1,C¢3,C7,C14,C16,C19, C22 7 Daha biyiik/ Daha farkli c¢alisma
gruplariyla calismak

C1,¢9,C10,C13,C14,C16 6 Ogretmenlere hizmet ici egitim
vermek

¢3,C7,C10 3 Soyut  konulart  somutlastirmada
kullanmak

C1,¢5,¢12 3 Egitimde/  Okullarda/ Derslerde

kullanimi yayginlastirmak

Tablo 11’e gore calismalarda dnerilerden en ¢ok bildirilen dijital hikayelerin farkli sinif seviyelerinde, farkh
derslerde ve farkli 6grenme alanlarinda da kullanilmasidir. Dijital hikayelerin 6grenci tarafindan olusturulmasi,
teknik aksakliklarin giderilmesi ve yeterli donanimin saglanmasi da bildirilen 6neriler arasindadir. Daha biiyiik ve
daha farkli ¢alisma gruplariyla ¢alismak, 6gretmenlere konuyla alakali hizmet i¢i egitimler vermek, dijital
hikayeleri soyut konular1 somutlastirmak i¢in kullanmak ve egitimde kullanimini yayginlastirmak onerilerine de
yer verildigi goriilmektedir. Herhangi bir kod olusturmayan oneriler ise sdyledir: “6gretmen adaylariyla calismalar
yapmak” (C5), “6gretmenlerin kendi hazirladig: dijital hikdyeler mi yoksa 6grenciler tarafindan hazirlanan dijital
hikayeler mi daha etkilidir sorusuna yonelik ¢alismalar yapmak” (C6), “hazir dijital hikayeler kullanmak” (C8),
“geleneksel hikaye anlatimu ile dijital hikdye anlatimini karsilastiran ¢alismalar yapmak” (C18).

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, dijital hikdye kullaniminin akademik basariya etkisini konu alan ¢alismalarin meta-sentez
metoduyla incelenmesini amaglamistir. Arastirma sonuglari incelenen 22 c¢alisma ile smirhdir. Arastirma
kapsaminda incelenen ¢alismalar; yillara gore dagilimi, ¢alisma tiirli, arastirma desenleri, ¢alisma gruplar,
disiplinler, kullanilan programlar, hikdyelerin kim tarafindan hazirlandig), sonuglari ve onerilerine gore
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme neticesinde son 7 yilda dijital hikdyelerin kullaniminin biiyiik oranda
arttigl soylenebilir. Dijital hikaye kullaniminin artmasinda teknolojide yasanilan gelismeler, yenilik¢i egitim
uygulamalarinin yayginlasmasi, okullardaki teknolojik alt altyapinin iyilestirilmesi gibi faktorler etkili olmus
olabilir. Keza Talan’in (2019) yirittigia “Dijital 6ykiileme yontemiyle ilgili yapilan ¢alismalara sistematik bir
bakis” adli arastirmasinda dijital hikaye kullaniminin 2014 yilindan sonra artis gdsterdigi sonucuna ulagilmistir.
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Dijital hikayelerin akademik basariya etkisini inceleyen 22 calismanin daha ¢ok yiiksek lisans diizeyinde yapildigi
gorilmistiir. Arastirma desenleri bakimindan degerlendirildiginde ¢ogunlukla nicel ve karma desende oldugu
gorulmiistiir. Bu desenler icerisinde de en ¢ok yar1 deneysel desenin tercih edildigi belirlenmistir. Yar1 deneysel
olarak yiiriitillen calismalarda bagimsiz degisken dijital hikaye kullanimi bagiml degisken ise 6grencilerin
akademik basarilaridir.

Calismalarda kullanilan ¢alisma grubunu daha ¢ok ortaokul 6grencilerin olusturdugu goériilmiistiir. Talan (2021)
dijital Oykiileme ydnteminin meta-analitik ve meta-tematik agidan akademik basar1 ve farkli degiskenler
lizerindeki etkisini inceledigi calismasinda ortaokul eksenli calismalarin agirlikta oldugunu belirtmistir. ilkokul ve
lise 6grencilerini ¢calisma grubu olarak segen arastirmalarinda oldugu goriilmektedir.

Calismalarin hangi disiplinlerde yapildig1 sonuglarina bakildiginda fen bilimleri ve sosyal bilgiler disiplinlerinin en
¢ok kullanildig1 goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak ise bu iki disiplinin giinliik hayatla iliskili konularinin olmasi,
daha ¢ok soyut kavramlar: icermesi, dijital hikayelerin de bu soyut kavramlar1 somutlastirmada kullanilmasi,
gorsel ve isitsel olarak tiim duyulara hitap edebilen dijital hikdaye 6gesinin bu dersleri anlamlandirmada daha fazla
etki saglayabilecegi sdylenebilir. Talan (2019) calismasinda da dijital 6ykiileme yonteminin kullaniminin
genellikle Fen bilimleri, Tiirkce ve Yabanci Dil alanlarinda oldugunu tespit etmistir.

Calismalarda siklikla kullanilan dijital hikaye olusturma programlarina bakildiginda Microsoft Photo Story 3,
Movie Maker ve Power Point gibi programlarin kullanildigir goériilmektedir. Ulu (2021) Tirkiye’'deki dijital
oykiileme ¢alismalarinin egilimini inceledigi arastirmasinda da dijital hikaye olusturma programlari arasindan en
fazla kullanilanlarin Microsoft Photo Story 3 ve Movie Maker oldugu sonucuna ulasmistir. Programlarin farklilik
gbstermesinin nedenleri ise arastirmacinin programlar hakkinda bilgi sahibi olmasi, programi kullanabilmesi ve
programin kullamishhg: seklinde siralanabilir. incelenen calismalarda dijital hikdyeleri hazirlayanlarin daha cok
arastirmacilar ve Ogrenciler oldugu goriilmiistiir. Calismalarda belirtilen ortak o6neri bashiginda da dijital
hikayelerin bizzat 6grenciler tarafindan hazirlanmasi 6neri olarak sunulmustur.

Calismalardan elde edilen sonuclara gore dagilima bakildiginda dijital hikdye kullaniminin akademik basariya
etkisini incelemis 22 calismanin 20’sinde dijital hikaye kullaniminin akademik basariy1r arttirdigi sonucuna
ulasilmistir. Talan (2019), Talan (2021) ve Ulu (2021) arastirmacilariin yaptigi calismalarda da dijital 6ykiileme
yonteminin kullaniminin 6grencilerin basarilari iizerinde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Ilgili cahsmalarda
en ¢ok belirtilen oOnerilerin dijital hikdyelerin farkli simif seviyelerinde, farkli derslerde ve farkli 6grenme
alanlarinda da kullanilmasidir. Diger yandan dijital hikdyelerin 6grenci tarafindan olusturulmasi, teknik
aksakliklarin giderilmesi ve yeterli donanimin saglanmasi da bildirilen dneriler arasindadir. Tim bu 6neriler
dogrultusunda dijital hikayelerin alternatif 6gretim materyali olarak derslerde kullaniminin yayginlastirilmasi
gerektigi soylenebilir. Dijital hikayelerin 6grencilerin bizzat kendilerinin hazirlamasinin 6grencilere ¢ok yonlii
diisiinme olanag saglamasi ve teknolojiyi daha etkin kullanabilmeyi 6grenmelerine imkan vermesi bakimindan
yararlari olabilir.

*Bu calisma Tiirkge kaynaklar ve anahtar kelimelerle taranmis 22 ¢alisma ile sinirhidir. Diger tilkelerde yapilmis
calismalarda taranarak daha farkli ve daha genis veri grubuyla calismalar yapilabilir.

eDijital hikdye kullaniminin tutum, kalicilik ve baz1 beceriler {izerine etkisini inceleyen ¢alismalar spesifik olarak
belirlenip sentez calismalar1 yapilabilir. Bu ¢alismalarda uygulama siiresi, 6rneklem biiyiikligi ve uygulamada
karsilasilan sorunlar gibi basliklar arastirmanin bulgularinda yer alabilir.

eDijital hikaye kullanimina yonelik yapilacak nitel ¢calismalarin sayisi arttirilip derinlemesine bilgi elde edilebilir.
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Ozet

Kiiltiir ve kiiltiirel miras aktarimi kavramlari giiniimiizde degisen ve gelisen teknolojik gelismeler
sonucunda 6nemini yitirmekte, yozlasmakta ve her gecen giin degerini kaybetmektedir. Ama toplumlarin
gelecege saglikli bakabilmeleri agisindan kiltiirel miras aktarimina ve farkindaligina 6nem vermeleri
kiiltiirel mirasi geng kusaklara egitim yoluyla aktarmalari lazimdir. Yapilan bu ¢alismanin amaci kiiltiirel
miras aktariminda kiiltiirii en iyi yansitan ve anlatan esyalari toplamak, toplanan bu egyalari sergi yoluyla
o0grencilere gostererek dgrencilerde kiiltiirel farkindalik olusturmaktir. Calismaya 7. sinifa devam eden
10 6grenci katilmistir. Bu ¢alismada arastirmaci, arastirmaya katilan 6grencilerden 6ncelikle evlerinde
bulunan tarihi esyalari getirmelerini istemistir. Daha sonra her toplanan egya i¢in arastirmaci tarafindan
gelistirilen esya kimlik formu doldurulmustur. Toplanan esya kimlik formu betimsel analiz yontemini
kullanarak analiz edilmis ve esyalarin 6zellikleri belirlenmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile igerik analizi yapilarak temalara ulasilmis ve c¢alisma
desteklenmistir. Esya kimlik formundan elde edilen bulgulara gore eskiden esyalarin bakir agirhkh
yapildigl, kahve i¢cme gelenegine 6nem verildigi ve goze hitap eden esyalarin agirlikli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yar1 yapilandirilmis gortiisme formundan elde edilen bulgulara gore ise 6grencilerin sergiyi
begendikleri, serginin kendilerini sosyallestirdigini ve kiiltiirtimiize yonelik farkindalik kazandirdigina
yénelik sonuglara ulagilmistir. Ogrenciler son olarak bu tip sergilerin diizenli olarak devam etmesi
gerektigini vurgulamiglardir.
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Abstract

The concepts of culture and cultural heritage transfer are losing their importance, degenerating and
losing their value day by day as a result of changing and developing technological developments.
However, in order for societies to look to the future in a healthy way, they should attach importance to
cultural heritage transfer and awareness and transfer cultural heritage to young generations through
education. The aim of this study is to collect the items that best reflect and explain the culture in the
transfer of cultural heritage, and to create cultural awareness in students by showing these collected
items to students through an exhibition. Ten 7th grade students participated in the study. In this study,
the researcher first asked the students to bring the historical objects found in their homes. Then, the item
identification form developed by the researcher was filled in for each item collected. The collected item
identification form was analyzed using the descriptive analysis method and the characteristics of the
items were determined. In addition, content analysis was conducted with the semi-structured interview
form developed by the researcher to reach themes and support the study. According to the findings
obtained from the item identity form, it was concluded that the items used to be made mainly of copper,
the tradition of drinking coffee was given importance and the items that appealed to the eye were
predominant. According to the findings obtained from the semi-structured interview form, it was
concluded that the students liked the exhibition, the exhibition socialized them and raised awareness
about our culture. Finally, the students emphasized that such exhibitions should continue regularly.
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EXTENDED ABSTRACT

Intirduction

Concept of culture; It has a wide definition and is the most important element in preserving the existence of a
nation. By definition, they are unique behaviors that are shaped by common consciousness and become habitual
with human emotions and thoughts (Nas & Kandemir, 2021). Culture, which has a continuous continuity in terms
of human history, can reveal itself concretely and abstractly. Especially the society's customs, clothes, way of
thinking, and the items they use in daily life constitute the elements of culture (Giiney, 2006). In this sense, the
material elements created by societies maintain their importance over time and attract the attention of historians
and educators’ day by day. In addition, it is known that continuous cultural elements are important for the
continuation of societies and that they do this through the transfer of cultural heritage in education and family
(Cubukgu, 1994). Cultural heritage is the verbal and behavioral actions based on material and spiritual values
carried out between generations in order for societies to look to the future in a healthy way. The aim of this study
is to collect the items that best reflect and describe the culture in the transfer of cultural heritage, and to raise
cultural awareness among students by showing these collected items to students through exhibitions.

Method

This study was conducted using the qualitative research method. Qualitative research is research that allows the
subject to be examined and interpreted in depth (Karasar, 2020; Karatas, 2015). The research is in case study
design. Case study is a research method used to understand, describe and describe the reasons, causes and
consequences of a current situation where the researcher has no control over the variables. Two data collection
tools were used in the research. The first of these tools is the item identification form developed by the researcher.
The collection of this form was as follows; First of all, the researcher asked the students to bring the historical
items they had in their homes. Then, the researcher filled out the item identification form for each collected item.
The second data collection tool is the semi-structured interview form developed by the researcher to obtain the
opinions of the students who visited the historical objects exhibition. The semi-structured interview form was
developed in consultation with the researcher and an academician specialized in social studies education to
determine students' culture, cultural heritage and cultural awareness. The collected goods identification form,
which is the first data collection tool, was analyzed using the descriptive analysis method and the properties of the
goods were determined. The collected goods identification form served to classify the goods according to the
following characteristics; Itis used to classify the item according to its name, how old it is, material of construction
and purpose of use. In addition, the collected item identification form was classified in consultation with an expert
working at the Gaziantep Archeology Museum. Additionally, the collection process took a month. The second data
collection tool is the semi-structured interview form. This form was transferred to the computer environment by
the researcher and evaluated using the content analysis method.

Results

It can be seen that the collected works are generally works used within the last 100 years. No work dating back
more than 100 years has been found. In addition, the material used in most of the collected products is copper.
This proves to us how valuable the copper mine was in ancient times and that coppersmithing had an important
place in Turkish culture. In addition, considering that copper mines are healthy, the fact that copper is used
especially in beverages proves this.

When the collected works are examined, there is evidence that Turks attach importance to drinking coffee.
Especially engraved copper coffee pots, copper coffee grinders and copper pots can be given as examples of this
situation. It has been collected in works of cultural and historical importance belonging to the region. Among these
works, "yemeni" shoes are a traditional shoe type specific to Gaziantep. The feature of this shoe is that it protects
the human foot and prevents the formation of diseases such as fungus and eczema. Additionally, these shoes are
made of genuine leather. It is also said that the copper grill called "pasha barbecue" was a sign of wealth at that
time. When all these works are evaluated in general terms, the fact that the items were embroidered in the past,
emerged as products of labor and were used in hospitality, enriched our culture, and the fact that these items have
survived to the present day has helped us to make inferences about the past.

Discussion and Conclusion

Cultural heritage transfer has gained importance in recent years. Because with the rapid change of technology,
cultural degeneration is accelerating. Especially the food, clothing and used items are becoming the same and the
differences are decreasing. For example, when we walk on the street, we encounter people wearing the same
sweater as us. It has become commonplace for people to see products purchased from the same clothing store on
them.
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This being the case, it has become important to convey their cultural heritage to younger generations through
education and to raise cultural awareness in them. In this study, we organized an exhibition to make inferences
about what the objects of our culture tell us; Efforts were made to raise cultural awareness among students visiting
the exhibition. The fact that the collected items are generally made of copper and the processing of this copper can
be said to be an indication that our culture attaches importance to fineness and visuality. In addition, it can be said
that the oldest of these collected items is 100 years old, which may provide advantages in terms of giving us
information about the recent past
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GiRIS

Kiiltiir kavrami; genis bir tanima sahip olup bir milletin varligini korumasinda en 6nemli unsurdur. Tanim olarak
ise ortak biling ile sekillenen ve insani duygu ve disiinceler ile aliskanlik kazanan 6zgiin davranislardir (Nas ve
Kandemir,2021). insanligin tarihi agisindan énemli bir faktér olan kiiltiir kendini somut ve soyut olarak ortaya
cikarabilir. Ozellikle toplumun gérenekleri, kiyafetleri, diisiinme tarzlari, giinliilk hayatta kullandiklar1 esyalari
kiiltlriin unsurlarini olusturur (Giiney,2006). Bu anlamda toplumlarin maddi anlamda olusturduklar1 unsurlar
zaman gec¢se de onemini korumakta ve her gecen giin tarihgilerin ve egitimcilerin ilgisini cekmektedir. Ayrica
streklilik gosteren kiiltiirel unsurlarin toplumlarin devami i¢cin 6nem tasidig1 ve bunu da egitimde ve ailede
kiiltiirel miras aktarimi yoluyla yaptigi bilinmektedir (Cubukgu,1994). Kiiltiirel miras toplumlarin gelecege saglikh
bakabilmeleri acisindan kusaklararasi yapilan maddi ve manevi degerlere dayanan sozel ve davranis boyutunda
gosterilen eylemlerdir.

Kiltiirel mirasin aktariminda aile ve egitim 6nemli bir rol oynarken baska alanlarda da aile ve egitim kiiltiirel miras
aktariminda énemli gorevler iistlenir. Ozellikle edebiyat, plastik sanatlar, resim, miizik ve esya pedagojisi kiiltiirel
miras aktariminda kullanilabilir (Caglayan, 2021). Kiiltiirel miras aktarimi konusu degisen toplumsal ve teknolojik
gelismelerle beraber 6nem kazanmis ve birgok kurum bu konuya ilgi géstermeye baslamistir (Caglayan vd., 2022).
Bu kurumlardan bazilan Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Orgiitii [UNESCO], Kiiltiirel Varhiklarin
Korunmasi ve Onarimi Arastirma Merkezi [ICCROM] ve Uluslararasi Anitlar ve Sitler Konseyi [[COMOS] dir. Bu
kurumlar ilkelerdeki cesitli misyonlar1 araciligiyla calismalar yapmakta gen¢ nesillerin kiiltiirel miras
aktariminda sorumluluk almasi i¢in calismaktadir. Ciinkii kiiresel bir kdy haline gelen diinyamizda yerel
kiiltlrlerin yasamasi ve cesitlilik gostermesi insanlarin ¢evrelerine daha farkli bakis acilari ile bakmasina neden
olacaktir. Clinkii kiiltiir de insan gibi yasayan bir unsurdur. Kiiltir, insan toplumlarinin oldugu her yerde kendini
gOsterir.

Kiiltiir ve kiltiirel miras aktariminda en dnemli unsurlardan biri de esyalardir. Egitimde ve degisimi anlamada
esyalarin énemli bir rolii vardir. Ozellikle Yunan medeniyetinde felsefeciler esyanin hakikatin bir gercegi olarak
karsimiza ¢iktigin1 savunmuslardir. Platon ¢ocugun esyay1 tanimasini ve esya ile uygulamalar yapmasini 6énemli
gormiis hayatin bilgisinin bu yolla 6grenilebilecegini savunmustur (Baysal vd., 2018). ilkégretimde esyanin
kullanilmasini 6nemli géren diistiniirlerden bir tanesi de Francois Rabelais’tir. Rabelais klasik diinya edebiyatinin
biiyiik yazarlari arasinda sayilmakta ve modern Avrupa edebiyatinin kurucularindan biridir. “Gargantua” adh
yapitinda ¢ocuklarin egitiminde egsya ile ilgili konu ve derslerin yer almasini planlamistir (Sel, 2020). Bu nedenle
6grenime devam eden ilkogretim gocuklarinin egitiminde esyalarin dili ve bu esyalarin ne anlattif1 énem teskil
etmektedir. John Dewey bu durumu c¢ocuklarin ge¢mise gidip elestirel bir bakis acis1 ile olaylar
degerlendirebilecegini sdyleyerek aciklamistir (Peters, 1952). Ayrica 6grencilerin belirli bir tarihsel déoneme ait
olan esyalardan yararlanmasi ve bunu yorumluyor olmasi 6nemlidir. Ciinkd kiltiir aktariminda egyalarin ayri bir
6nemi vardir. Ozellikle tarihi énemi olan esyalar o dénemin kiiltiirel bir sembolii olarak dénemin sosyal ve
ekonomik durumunu yansitir. Ayrica ddnemin baskin kiiltiiriinii 6grenciler degerlendirmeler yaparak esyalardan
ogrenebilir. Ciinki kiltiiriin somut gostergesi esyalardir. O donemde yasanan kiiltiir insanlarin kullandig: giinliik
esyalar da kendini gosterebilir. Nohl (2018), esyalarin kiiltiirel bellekteki dnemine deginmis nesnelestirilmis tarih
kavramindan hareketle esyalar lizerinden insanlik tarihine yonelik ¢ikarimlarda bulunmustur. Nohl (2018), bu
ifadesini soyle desteklemistir; Yatak ve sandalye, mutfak ve banyo takimlari, giysi ve alet gibi giinliik ve 6zel alet
edevattan evlere, kdylere ve kentlere, caddelere, tasitlardan gemilere, insan ezelden beri, amaca uygunluk, rahathik
ve giizellikle ilgili diisiincelerine ve bununla bir bakima kendine de yatirim yaptig1 esya ile ¢evrilidir. Bu ytizden
esya insanin kendi 6ziinilin bir suretin yansitir, ona kendini, ge¢misini, animsatir. Yasadig1 esya diinyasinin simdiki
zamanla birlikte farkli mazi katmanlarini yansitan bir zaman gostergesi vardir (Nohl, 2018).

Literatiir incelendigi zaman; Ozdemir (2019) yapmis oldugu ¢alismasinda “Erken Cocukluk Egitiminde Somut
Olmayan Kiiltiirel Miras Aktariminda Aile Katilim Programinin Rolii”, Tekin (2020) yapmis oldugu ¢alismasinda
“Tasarlanmis Mekanlarda Kiiltiirel Miras Aktarimi ve Yeniden Canlandirma: Hamam Onii ve Cevresi”, Sel (2020)
“Sosyal Bilgiler Dersinde Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Esya Pedagojisine
Dayali Bir Eylem Arastirmasi” ¢alismalarini yapmislardir. Ayrica su calismalar da literatiir de yer almistir;
“Kiiltiirel Miras Aktarimi ile ilgili Lisansiistii Tezlerin Bibliyometrik Analizi” (Caglayan vd. 2022), “Turist
Rehberlerinin Kiiltiirel Miras Aktariminda Hikdye Anlaticiigimin Rolii” (Kaya ve Unliiénen, 2021), “Kiiltiirel
Mirasin Gelecek Kusaklara Aktarilmasi ve Tanitiminda Yazma Eser Kiitiiphaneciligi” (Rukanci, 2018), “Kiiltiirel
Mirasin Aktariminda illiistrasyon Sanatimn Onemi ve Minyatiir Sanatiyla Karsilastirilmas1” (Yildirim, 2022) ve
“Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretim programi kapsaminda kiiltiirel mirasin animasyon ¢izgi dizilerle aktarimi:
Bir Yoriik Hikdyesi Maysa ve Bulut” (Sel, 2022) adli ¢galismalar bulunmaktadir.
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Literatiir genel anlamda degerlendirildiginde ise ortaokul 6grencilerinin kiiltiirel ve tarihi 6neme sahip esyalari
toplamasi ve bunlar sergileme yoluyla arkadaslarina gostermesine yonelik herhangi bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle yapilan bu ¢alismanin amaci kiltiirel miras aktariminda kiiltiirii en iyi yansitan ve
anlatan esyalar1 toplamak, toplanan bu esyalari sergileyerek 6grencilerde kiiltiirel farkindalik olusturmaktir. Yine
bu calisma sayesinde toplanan egyalarin sergilenmesi ve gecirdigi degisimin 6grenciler tarafindan gortlmesine
bagl olarak 6grencilerin degisim ve siirekliligi algilama becerilerini de gelistirecektir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu calisma nitel arastirma modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Nitel arastirma, konunun derinlemesine
incelenmesine ve yorumlanmasina olanak saglayan arastirmalardir (Karasar, 2020; Karatas, 2015). Arastirma
durum calismasi desenindedir. Durum ¢alismasi, giincel olan ve arastirmaci kontroliiniin degiskenler lizerinde
olmadig1 durumlarda bu durumun sebeplerini, nedenleri ve sonuglarini anlamak, tanimlamak ve betimlemek i¢in
kullanilan bir arastirma yontemidir. Bu ¢alismada durum ¢alismasi deseninin tercih edilme sebebi; 68rencilerin
kiiltiirel mirasa duyarlilik diizeyini artirmak ve siire¢ icerisinde kiiltiirel mirasa duyarllik diizeylerinin nasil
asamalardan gectigini analiz etmektir.

Calisma Grubu

Arastirmaya 7. sinifa devam 10 6grenci katilmistir. Calisma grubunun belirlenmesindeki en biiytik faktor 7. Siniflar
da okutulan sosyal bilgiler dersi konu igeriklerinin kiiltiirel miras konularina daha ¢ok yer vermesidir. Arastirmaya
katilan 6grenci grubuna ait bilgiler asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencilerine Ait Kisisel Bilgiler

Degisken Kategori f

Siif Yedinci 10

Cinsiyet Kadin 6
Erkek 4

Veri Toplama Araglar ve Siireci

Arastirmada iki adet veri toplama araci kullanilmistir. Bu araglardan ilki arastirmaci tarafindan gelistirilen esya
kimlik formudur. Bu formun toplanma asamalar soyledir; Oncelikle arastirmaci, 6grencilerden evlerinde bulunan
tarihi egyalar1 getirmelerini istemistir. Daha sonra her toplanan esya icin arastirmaci, esya kimlik formunu
doldurmustur. Ikinci veri toplama araci ise arastirmaci tarafindan diizenlenen tarihi esyalar sergisini gezen
ogrencilerin gorislerini almaya yonelik gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formudur. Yari yapilandirilmis
gorisme formu arastirmaci ve sosyal bilgiler egitiminde uzman bir akademisyene danisarak 6grencilerin kiiltiir,
kiiltiirel miras ve kiiltiirel farkindaliklarini belirlemek i¢in gelistirilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formunun
sorulari ise soyledir;

1- Kiiltiirel miras aktariminda gezmis oldugun bu sergi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

2- Sergide dikkatini ¢ceken en 6nemli eser hangisiydi? Neden?

3- Sergiyi gezdikten sonra Kkiiltiirel miras aktariminda esyalarin bize aktardiklar1 konusunda ne
diisiiniiyorsun?

4- Kiiltiirel miras aktariminda esyalardan hareketle kiiltiirtimiize ait neler sdyleyebilirsin?

5- Diizenlenen bu serginin sonraki yillarda da yapilmasini istiyor musun, neden?

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan “Toplanan Esya Kimlik Formu, betimsel analiz yontemi
kullanarak analiz edilmis ve esyalarin 6zellikleri belirlenmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler, daha énceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Toplanan veriler su 6zelliklere gore tasnif edilmistir; esyanin
adi, kag senelik oldugu, yapim malzemesi ve kullanim amacina gore tasnif edilmistir. Yine toplanan esya kimlik
formu Gaziantep Arkeoloji miizesinde ¢alisan bir uzmana danisilarak analiz edilmistir. Ayrica esya toplama siireci
bir ay siirmiistiir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Bulunan ve Getirilen Esyanin Kimligi Formu” adli formdan
toplamda 35 adet forma paralel olarak 35 adet esya toplanmistir. Toplanan 35 adet forma ve toplanan 35 adet
esyaya ragmen getirilen esyalarin sergilenebilir ve saglam olma durumuna goére bazi esyalar elenerek toplamda
25 adet eser okulda diizenlenen sergide sergilenmistir. Sergilenen esyalar secilirken ve bulunan ve getirilen
esyanin kimligi Gaziantep Arkeoloji miizesinde calisan bir uzmana damsilarak ¢éziimlenmistir. Ikinci veri toplama
araci ise yar1 yapilandirilmis gériisme formudur. Bu form arastirmac tarafindan bilgisayar ortamina aktarilarak
ve icerik analiz yontemi kullanilarak temalara ayrilmis ve her bir tema frekans tablosu olusturularak analiz
edilmistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecgerlik ve giivenirlik de olduk¢ca 6nemlidir. Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik,
arastirma verilerinin benzer durumlara giivenirligini ve uygulanabilirligini ifade eder. Arastirmanin gegerlik ve
giivenirligini saglamak i¢in arastirma stirecinde ilgili literatiirden, alan uzmanlarinin goriislerinden, esya tasnifi
yapilirken alan uzmanindan ve toplanan egyalarin sergi yapilarak sergilemesinden faydalanilmistir. Ayrica veri
toplama araglarinin giivenirligi nitel verilerin analizinde Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiili
(Guvenirlik = Goriis Birligi / (Gorts Birligi + Goriis Ayriligi) kullanilarak ve kodlayicilar arasindaki uyum oranina
bakilarak belirlenmis; kodlayicilar arasindaki uyum %89.9 olarak tespit edilmistir. Yine giivenirligi artirmak adina
yar1 yapilandirilmis gériisme formuna verilen cevaplar aynen alintilama yoluyla calismada yer almistir. Ayrica yari
yapilandirilmis goriisme formuna verilen 6grenci cevaplari 6grencilerin kimligini gizli tutmak amaciyla 6-1, 6-2
gibi kodlar kullanilarak verilmistir.

BULGULAR

Calismada toplanan veriler iki alt kategoriye ayrilarak c¢oziimlenmistir. Birinci alt kategoride arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Bulunan ve getirilen esyanin kimligi formu” bashgi altinda toplanan esyalarin 6zellikleri
betimsel bir tablo olusturularak verilmistir. ikinci béliimde ise arastirmaci tarafindan ve sosyal bilgiler egitiminde
uzman bir akademisyene danisilarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu icerik analizine tabi tutularak
kodlara ve frekans sayisina ulasilarak ¢éziimlenmistir.

Toplanan Esya Formuna Yénelik Bulgular
Gaziantep Arkeoloji miizesinde calisan uzmanin yonlendirmesiyle esyalarin yapim malzemeleri ve kag yillik

gecmise sahip olduklari belirlenmis ve asagidaki Tablo-2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Toplana Esyalarin Betimsel Analiz Tablosu

Sira  Esyanin Kag Yapim Kullanim

No Ad1 Senelik  Malzemesi  Amaci

1 Bakir Bardak 30 Bakir Saglikli oldugu i¢in su igmek icin kullanilmigtir.

2 Cevirmeli Telefon 55 Sert Plastik fletisimde kullamilmstir.

3 islemeli Ayakkabi Cekecegi 100 Bakir insanlarin ayakkabilar1 daha rahat giymeleri icin
kullanihird.

4 Bakir Kahve Fincani 100 Bakir Kahve i¢cme geleneginde 6nemli bir yer tutardi. Misafire
verilen 6nemin gostergesiydi.

5 Bakir Su ige Tas1 100 Bakir Bakirin saglikli olmasindan dolay1 su igmek kullanilirdi.

6 Bakir Kahve Cezvesi 90 Bakir Kahve i¢me geleneginde énemli bir yer tutardi. Misafire
verilen dnemin gostergesiydi.

7 islemeli Bakir Cezve 35 Bakir Kahve igme geleneginde 6nemli bir yer tutardi. Misafire
verilen 6nemin gostergesiydi.

8 Yemeni Ayakkabi 30 Koyun Derisi Gaziantep’e 6zgii bu ayakkabi ¢esidi kiiltlirtin en 6nemli
simgelerinden biriydi.

9 Bugday Halburu 30 Agag Kiitiigli Koy yerlerinde bugday ve arpa elemek i¢in kullanilirdi.
Yardimlasmaya 6nemli bir érnektir.

10 islemeli Tahta Kagik 70 Tahta Yemeklerde baharat atmak icin kullanilirdi.

11 Demir Sifa Tas1 80 Demir Hastalar bu kabi kullanarak su i¢tigi zaman iyilesecegine
inanilirdi.

12 Dolma Tas1 20 Tas Dolma pisirmek i¢in kullanilirdi.

13 Islemeli Giil Suyu Sisesi 40 Demir Dini bayramlarda ve énemli giinlerde misafirlere ikramin
yaninda elleri glizel koksun diye kullanilirmis

14 Toprak Kiip 60 Toprak Degerli esyalar i¢cinde saklanirdi

15 islemeli Goz Siirmesi 60 Demir insanlar siislenmek icin kullanirdu.

16 Eski Paralar 60 Kagit Ticarette kullanilirdi. Uzerindeki tarihi sahsiyetlerin
6nemini anlatir bizlere

17 Bakir Zemzem Suyu Takimi 55 Bakir Dini ziyaretlerde kullanilirdi.

18 Nostaljik Porselen Fincan 30 Porselen Misafir agirlamalarda kullanilirdi.

Takimi

19 Celik Tabak 20 Celik Misafir agirlamada kullanilirdi.

20 Zemzem Bardak 60 Bakir Dini ziyaretlerde kullanilirdi.

21 Zemzem Strahi 60 Bakir Dini ziyaretlerde kullanilirdi.

22 ip egirme Aleti 100 Tahta Dokumacilikta kullanilirdi.

23 Dana Gozi 70 ip Bir nevi eski clizdan islevi gortrdii.

24 Eski Demir Para 80 Demir Ticarette kullanilirdi.

25 Bakir Glilendam 30 Bakir Misafirlerin eline dokmeKk i¢in igine giil suyu konurdu.

26 islemeli Askilik 60 Bakir Esya asmak i¢in kullanilirdi.
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27 Tahta Kagik Tutma Aparati 30 Tahta Yemeklerde kullanilirdi.

28 Bakir Gaz Ocagi 70 Bakir Yemek pisirmek icin kullanilirdi.

29 ipek Heybe 50 ipek At veya esek ile ulasim saglandiginda esyalarin
tasinmasinda kullanilirdi.

30 Bakir Kahve Kavurma Cezvesi 70 Bakir Tiirk kahve geleneginde misafirlere kahve pisirmek i¢in
kullanilirdi.

31 Pasa Mangali 70 Bakir Isinmak i¢in kullanilirdi. Esyanin bakir olmasi o dénemde
zenginlik gostergesiydi.

32 Bakir Cezve 100 Bakir Tiirk kahve geleneginde misafirlere kahve ikram etmek
icin kullanilirdi.

33 Bakir Tencere 60 Bakir Yemek pisirmek i¢in kullanilirdi.

34 Bakir Kahve Ogiitiicii 60 Bakir Tiirk kahve geleneginde misafirlere kahve pisirmek icin
kahvenin ¢ekilmesi i¢in kullanilirdi.

35 Bakir ibrik 80 Bakir Abdest almakta kullanilirdi.

Tablo-2 incelendiginde toplanan eserlerin genellikle son 100 yillik bir zaman diliminde kullanilmis eserler oldugu
goriulmektedir. Gegmisi 100 seneden fazla olan bir esere ulasilmamistir. Ayrica toplanan liriinlerin gogunun yapim
maddesi bakirdir. Bu eski zamanlar da bakir madeninin ne kadar degerli oldugunu ve Tiirk kiiltiiriinde bakirciligin
onemli bir yeri oldugunu bizlere kanitlamaktadir. Ayrica bakir madeninin insan saghgina faydali oldugu
arastirmalar da ortaya konmustur.

Toplanan eserler incelendiginde Tiirklerde kahve icmeye 6nem verildiginin kanmitlar1 gériilmektedir. Ozellikle
islemeli bakir cezveler, bakir kahve 6giitiiciiler ve bakir kaplar bu duruma 6rnek olarak verilebilir. Bolgeye ait
kiiltiirel ve tarihi 6nemi olan eserlerde toplanmistir. Bu eserler icinde “yemeni” ayakkabi Gaziantep’e 6zgi
geleneksel bir ayakkabi ¢esididir. Bu ayakkabinin 6zelligi insan ayagini korumasi ve mantar, egzama gibi
hastaliklarin olusmasini engellemesidir. Ayrica bu ayakkabilar hakiki deriden yapilmaktadir. Ayrica “pasa
mangall” denilen bakir 1zgaranin o donemler de zenginlik gostergesi oldugu séylenmektedir. Biitiin bu eserler
genel anlamda degerlendirildigi zaman eskiden esyalarin islemeli olmasi, emek iiriinii olarak ortaya ¢ikmasi ve
misafirperverlikte kullanilmasi kiiltiirimiizii zenginlestirmis ve bu esyalarin giinimiize kadar ulasmis olmasi,
gecmis hakkinda ¢ikarimda bulunmamizda saglamistir. Ayrica esyalarin her birinin 6zellik olarak ayr1 oldugu
simdiki gibi fabrikasyon olup birbirinin aynisi iirtin olmadigini da bizlere kanitlamistir. Esyalar1 toplarken bir
velimizin “simdi plastik siselerde elimize kolonya ddkiiyorlar, ama eski islemeli bakir siselerin birakmis oldugu
etkiyi birakmiyor olmas1” demesi bizlere bir¢ok sey anlatmaktadir. Baska bir velimizde; “simdiki triinlerde ¢ok
ruh yok, eski zamanlarda yapilan iriinlerin emek kokuyor olmasi onlara ruh katiyordu demesi” de bizlere
kiltiirtimiiz hakkinda 6nemli ipuglari sunmaktadir.

Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formuna Yoénelik Bulgular

ikinci alt problemde arastirmaci tarafindan gelistirilen 5 soruluk yar1 yapilandirilmis gériisme formu sergiyi gezen
25 6grenciye doldurtulmustur. Bu goriisme formuna verilen cevaplar bilgisayar ortamina aktarilmis, her bir cevap
tek tek okunmus ve bu cevaplardan hareketle ortaya ¢ikan temalar belirlenmis; bu temalarin kag¢ 6grenci
tarafindan sdylendigi belirtmek i¢in frekans deger kullanilarak tablolastiriimistir.

Tablo 3. Kiiltiirel Miras Aktariminda Gezmis Oldugun Bu Sergi Hakkinda Ne Diistiniiyorsun? Adli Soruya Yonelik
Bulgular

Kodlar

Kiltlirimiizin gegmisten gliniimiize ge¢irmis oldugu degisimi daha iyi anlamis oldum.
Kiiltiirel bilgimi artirdu.

Kiiltiirel farkindaligima katki sagladi.

Kiltlirimiiziin géze hitap eden bir 6zellige sahip oldugunu gérdiim.

Kiiltiirel mirasin 6nemini anladim.

W N U1 0™

Bu soruya verilen bazi 6grenci cevaplar soyledir:

“Bence ¢ok giizel bir sergi oldu. Cok bilgilendim. Eski zamanlardaki egyalarin nasil oldugunu ve giiniimiize gelene
kadar nasil bir degisim siireci gecirdigini daha iyi anlamis oldum.” (0-3)

“Gezdigim sergi kiiltiirel bilgimin artmasini sagladi. Giiniimiizii daha iyi bir sekilde anlamami saglad1.” (0-6).
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Tablo 4. Sergide Dikkatini Ceken En Onemli Eser Hangisiydi? Adh Soruya Yénelik Bulgular
Kodlar

Bakir kahve cezvesi
Bakir kahve 6giitiicii
islemeli goz siirmesi
Demir sifa tasi

ip dokuma tahtasi
Bakir ibrik

Kagit para

Toprak kiip

Bakir gaz ocagi
Yemeni ayakkabi

R RN WN NS D U™

Bu soruya verilen bazi 6grenci cevaplari sdyledir:

“Aslinda hepsi ilgimi ¢cekti ama en dikkat ¢ekici olan bakir kahve cezvesiydi. Ciinkii hayatimda ilk defa béyle bir sey
gordiim. Ayrica gegmiste kahve icmeye cok 6nem verildigini anladim.” (O- 4).

“Yemeni ayakkabi ilgimi daha ¢ok ¢ekti. Ciinkii bu ayakkabi ¢cok eskiydi. Ayrica ayagi bircok hastaliga karsida
koruyormus. Cok ilging geldi bu durum bana.“ (0-8).

Tablo 5. Sergiyi Gezdikten Sonra Kiiltiirel Miras Aktariminda Esyalarin Bize Aktardiklar1 Konusunda Ne
Diisiiniiyorsun? Adh Soruya Yonelik Bulgular

Kodlar

Esyalarin kiiltiirtimiizii yansittigini anladim.

Eski zamanlarda imkansizliklar i¢inde giizel esyalarin yapildigini anladim.
Kiiltiirimiizde daha ¢ok hangi malzemelerin kullanildigini anladim.

Bizler icin gelecek zamana 151k tuttu diyebilirim.

Esyalarin eskide olsa kiiltiiriimiizde 6nemli bir yer tuttugunu anladim.
Esyalarin sade ve gorsellige gore yapildigini anladim.

NP NN D P

Bu soruya verilen bazi 6grenci cevaplari soyledir:

“Esyalar eski ama gergekten kiiltiiriimiiz adina degerli oldugunu diistiniiyorum. Sergide gérmiis oldugum esyalar bu
séyledigimi kanitlyor. Eski olabilirler ama kiiltiiriimiizii yansitiyorlar.” (0-2).

“Bizim tarihimizi yansittigini diisiintiyorum. Buradan hareketle gelecege nasil bakmam gerektigini bana hatirlatti bu
sergi. Béyle sergilerin olmasi gerektigini diisiintiyorum.”. (0-13).

Tablo 6. Kiiltiirel Miras Aktariminda Esyalardan Hareketle Kiiltiriimiize Ait Neler Soyleyebilirsin? Adl1 Soruya
Yonelik Bulgular

Kodlar

Kiltlirimiiziin ¢ok zengin oldugunu diisiindtim.

Kiltlirimiizde esyalarin eski zamanlarda daha giizel oldugunu diisiindiirdii bana.
Esyalardan hareketle kiiltiiriimiizii korumamiz gerektigini anladim.
Kiiltiirlimiizde kahve icme geleneginin 6nemini anladim.

= O ™

Bu soruya verilen bazi 68renci cevaplari soyledir:

“Kahve agiitiictilerden, kahve kavurma cezvesinden ve kahveyi pisirme cezvesinden kahveyi ne kadar ¢ok sevdiklerini
anladim.” (0-9).

“Kiiltiirtimiiz ¢ok zengin igeriklerle gelismistir. Ve eskiden bakir esyalar daha agirlikli yani daha ¢ok kullanilmistir.
Fakat giiniimiizde bakirin dederi azalmaktadir. Buradan hareketle kiiltiirtimiiziin zengin oldugunu gérdiim.” (0-4).

Tablo 7. Diizenlenen Bu Serginin Sonraki Yillarda da Yapilmasim istiyor musun Neden? Adh Soruya Yénelik

Bulgular
Kodlar f
Devam etmeli, ¢iinkii bu sayede biz gen¢ kusaklara kiiltiiriimiizii 6gretir bu sergiler. 9
Devam etmelj, ¢linkii bu sergi ¢ok 68retici oldu ve bizlere kiiltiirtimiizle ilgili bilgiler aktard. 11
Devam etmeli, ¢iinkii sergi disaridan gelen misafirlerimizle sohbet ettigimiz i¢in sosyallesmemizi sagladi. 5

Bu soruya verilen bazi 6grenci cevaplari sdyledir:

“Bence devam etmesi gerekiyor, ¢iinkii gelecek dgrenci arkadaslarimizda é&grenmeli, bilgi kazanmali ve
bilinglenmelidir. Ayrica tiim kusaklarin kiiltiiriimiizii 6Grenmesi gerekiyor.”(0-5).

“Evet devam etmesini istiyorum, ¢iinkii bu sayede bizler kiiltiiriimiizii hatirliyor, arkadaslarimizla sohbet ederek
sosyallesiyor ve bilgimize bilgi katiyoruz.” (0-11).
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Kiiltiirel miras aktarimi son yillarda énem kazanmistir. Ciinkii teknolojinin hizli degisimi ile beraber kiiltiirel
yozlasma hizlanmaktadir. Ozellikle yiyecekler, giyim-kusam, kullamlan esyalar aymlasmakta farkhliklar
azalmaktadir. Ornek vermek gerekirse sokakta yiiriidiigiimiiz zaman bizimle ayni kazad giyen insanlara
rastlanmaktadir. Ayni giyim magazasindan alinan lriinleri insanlarin iistiinde gérmek siradan bir hal almistir.
Durum bu iken geng nesillere kendi kiiltlirel miraslarini egitim yoluyla aktarmak ve onlarda kiiltiirel farkindalik
olusturmak 6nem kazanmistir. Yapilan bu c¢alismada kiiltiirimize ait esyalarin bizlere ne anlattifina dair
¢ikarimlarda bulunmak amaciyla sergi diizenlemis; sergiyi gezen 6grencilerde kiiltiirel farkindaliga yonelik biling
olusturulmaya ¢alisiimistir. Toplanan esyalarin genellikle bakirdan olmasi ve bu bakirin islenmesi kiiltiiriimiiziin
incelige ve gorsellige 6nem verdiginin gostergesi olarak sdylenebilir. Ayrica toplanan bu esyalarin en eskisinin 100
senelik olmasi bizlere yakin ge¢mise dair bilgiler vermesi agisindan avantajlar saglayabilecegi sdylenebilir.
Ozellikle toplanan kagit paralar yakin gecmiste yasayan tarihi sahsiyetler acisindan bilgiler sunmaktadir. Ayrica
bakirdan yapilan cezveler, kahve 6giitiiciiler, mangallar ve bardaklar Tiirklerde kahve igme geleneginin énemini
gozler Oniine sermistir. Bu perspektiften bakildiginda, Osmanl giindelik yasam kiiltiiriiniin tartismasiz en 6nemli
unsurlarindan olan kahve geleneginin, 16.- 19.ylizyillar arasi “sehirlerin sultam” istanbul (Pardoe ,2017) ile “ciimle
dlemin pesinde” oldugu Cezayir'i (Mirzaoglu, 2003) ziyaret eden Batili seyyahlarin ilgi odag1 haline geldigi;
pisirilmesinden sunumuna, keyifle tiiketildigi mekanlara kadar kapsamli, ancak bir o kadar da birbirinin tekrari
niteligi tasiyan ve genellikle basmakalip betimlemeler ile seyyahlarin Osmanl kiiltiirel tarihine not distiikleri
gorilecektir. Sergi icin toplanan esyalarinda genellikle kahve i¢me gelenegine yonelik olmasi seyyahlarin kahve
icme gelenegini eserlerinde anlatiyor olma durumunu desteklemektedir. Ayrica esyalar, bir yere ait tarih ve
kiiltiiriin baska bir yere tasinmasinda ve tanitiminda oldukca énemlidir (ileri ve Aysever,2021).

Hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formunun sonuglari degerlendirildiginde ise; 6grencilerin kiiltiiriimiiziin
gecmisten giinlimiize gecirmis oldugu degisimi daha iyi anlamis olduklarini belirtmesi, bakir cezve ve bakir kahve
ogiitiiciiniin daha ¢ok dikkatlerini ¢ekmis olmasi, esyalarin kiltiiriimiizii daha iyi yansittig1 sonucuna ulasmalari,
kiiltiriimiiziin ¢ok zengin oldugunu belirtmeleri ve bu gibi etkinliklerin devam etmesini biz gen¢ kusaklara
kiiltiriimiizii 6gretir ve yozlasan kiiltiiriimiizii korumamiz gerektigi duygusunu bizlere kazandirir demeleri
yapilan serginin dgrencilerde kiiltiirel farkindalik konusunda olumlu izler biraktiginin kaniti olarak sdylenebilir.
Literatiir de yapilan diger ¢alismalar incelendiginde Balc1 (2020) yapmis oldugu ¢alismada halilardaki simgelerin
kiiltiirel miras aktariminda onemli simgeler icerdigini belirtmistir. Bu hali érneklerinin gen¢ kusaklara
aktarilmasinin kiltiirel miras aktarimina olumlu etki edecegini de ¢calismasinda belirtmistir. Bu ¢alismada da
benzer sonuglara ulasilmis esyalarin 6grenciler lizerinde kiiltlirel miras aktariminda 6énemli sonuglar1 olduguna
dair kanitlara ulagilmistir. Nas ve Kandemir (2021) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda hediyelik esyalarin kiiltiirel
miras aktariminda énemli bir rol oynadig1 sonucuna ulasmistir. Bu calismada da benzer sonuglara ulasilmistir.

« Kiiltiirel miras aktarimi i¢in toplanan esyalardan hareketle diizenlenen sergilerin belediyeler ile is birligi yaparak
daha genis alanlara yayilmasi saglanmalidir.

¢ Okul biinyesinde diizenlenecek olan bu sergilerin ilk6gretim programlarinda etkinlik olarak yapilmasina yénelik
diizenleme yapilmalidir.

e Kiiltiirel miras aktarimi icin okul geneli yapilan sergilerin biyiitiilerek ilce ve il genelinde yapilmasi
saglanmalidir.
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Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Demokrasi Egitiminin Demokratik Tutuma

Etkisinin Cesitli Degiskenler A¢isindan incelenmesi

Mahsun Mutlul

Ozet

Demokratik degerler, toplum iliskilerini sekillendirerek o toplumun genel ¢ergevesini belirler. Bu
degerlere bagli olan bireyler, demokratik davramslar sergileyerek icinde bulundugu toplumun
demokratik seviyesini artirirlar. Demokratik olan degerler, demokratik egitim yoluyla aktarilr. Sosyal
Bilgiler bir¢ok bilim dalini birlestiren disiplinler arasi bir derstir. Diger iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de
de vatandaglik ve demokrasi egitimi Sosyal Bilgiler dersiyle verilmektedir. Bu ¢calisma, demokrasi egitimi
hakkinda bilgi vermek ve 2023/2024 egitim 6gretim yilinda ortaokul 6., 7. ve 8.smif dgrencilerinin,
Sosyal Bilgiler dersinde aldiklar1 demokrasi egitiminin, bu 6grencilerde olusturdugu demokratik tutum
seviyesini belirlemek amaciyla yapilmistir. Ortaokul 6grencilerinin demokratik tutumlarini 6l¢gmek
amaciyla, 309 6grenciye 34 maddeden olusan demokratik tutum dlgegi uygulanmistir. Bu é6grencilerin
ylzde 50,2’si Suriye uyruklu, yiizde 49,8’i Tiirk uyruklu 6grenciden olusmaktadir. Ayrica bu 6grencilerin
ylzde 43,4’ erkek 6grenciden, yiizde 56,6's1 kiz 6grenciden olusmaktadir. 77 6grenci 6.siniftan, 125
O0grenci 7. smiftan ve 107 6grenci 8 .simiftan segilmistir. Uyruk ve cinsiyet degiskenleri i¢in t-testi
yapilmistir. Kiz 6grencilerin tutumlarinin erkek dgrencilere kiyasla daha olumlu oldugu, uyruga gore
tutumda ise p degerinin .05’ ten biiyiik oldugu bundan dolay Tiirk ve Suriye uyruklu 6grenciler arasinda
anlaml bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Sinif diizeyine gore tutumun degisip degismedigini
ortaya koymak amaciyla ANOVA testi uygulanmis ve 8.sinif diizeyindeki 6grencilerin demokratik
tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
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Examining the Effect of Democracy Education on Democratic Attitude in the Scope of

Social Studies Course in Terms of Various Variables

Abstract

Democratic values determine the general framework of that society by shaping social relations.
Individuals who adhere to these values increase the democratic level of their society by exhibiting
democratic behavior. Democratic values are transmitted through democratic education. Social studies is
an interdisciplinary course that combines many branches of science. In our country, as in other countries,
citizenship and democracy education is given through the Social Studies course. This study was
conducted to provide information about democracy education and to determine the level of democratic
attitude that the democracy education received in the Social Studies course of secondary school 6th, 7th
and 8th grade students in the 2023 /2024 academic year created in these students. In order to measure
the democratic attitudes of secondary school students, the democratic attitude scaleand consists of 34
items, was applied to 309 students. 50.2 percent of these students are Syrian nationals and 49.8 percent
are Turkish nationals. In addition, 43.4 percent of these students are male students and 56.6 percent are
female students.77 students were selected from the 6th grade, 125 students from the 7th grade and 107
students from the 8th grade. t-tests were conducted for nationality and gender variables. It was
concluded that the attitudes of female students were more positive than male students, and the p value
in attitudes according to nationality was greater than 0.05, therefore there was no significant difference
between Turkish and Syrian students. ANOVA test was applied to reveal whether attitudes changed
according to grade level, and it was concluded that the democratic attitudes of 8th grade students were
higher.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Throughout history, human beings, as beings living in society, have tried to survive under certain rules and powers.
In order to continue its existence, humans have struggled to survive and gain superiority, first against nature, then
against other living species, and ultimately against their own species (Sahin, 2021). These struggles have made it
necessary for people, who are social beings, to live together. However, as a result of the increase in human
population, the need for management has emerged. Management styles have changed throughout history
depending on the needs and developments of societies. The first forms of government emerged in tribes and tribal
communities and were generally shaped by people with leadership qualities coming to the fore. With the
agricultural revolution, communities became settled and needed more complex management systems with the
emergence of the concept of property. After the agricultural revolution, centralized forms of government such as
kingdoms and empires developed. In the Middle Ages, with the weakening of central governments and the
disintegration of large empires, the feudal system became widespread. In order for the people who make up the
society to share the common living space, it is inevitable for them to create some values that must be followed.
Democratic values are values that people must adopt and protect these values and show the necessary sensitivity
in fulfilling them in order for democracy to fulfill its role (Yilmaz, 2011). Rousseau states that social contracts are
needed for people to live freely and equally in society. This contract should be a contract that defends and protects
the life and property of each member and ensures that they are free as before, even though they are in society
(Vural, 1991). This emerges with a democratic state order that embraces the rule of law. Jean-Jacques Rousseau
(2013) states in his work "Social Contract” that people lost their natural freedoms with the transition to social
order, and most of them started to pursue goals such as acquiring property and gaining profit. Even if the
management structure and borders have changed depending on the type of government, if there is a manager and
a manager in a place, the relationship there turns from a social relationship to a political relationship. Based on
this political relationship, the powers that hold the power to govern, from tribal leadership to feudal lords, from
clergy to the kingdom, have formed privileged classes over time (Ates, 1994, cited in Sahin, 2021).

Democracy education, which is accepted and implemented in developed countries, also has an important place in
our country. Democracy ensures social peace and tranquility, protection of human dignity, freedom and security
thanks to the rights and responsibilities it provides. Individuals with democratic consciousness actively participate
in decisions and innovations within the society, know their duties and responsibilities, and strive to fulfill them
without any problems (Erbil and Kocabas, 2017). While the culture and values of the society are transferred to
individuals through education, the culture of democracy should also be transferred. The lifestyles of people in a
country reflect the democratic characteristics of that country. However, basic elements such as "citizen
participation, equality, political tolerance, guaranteeing minority rights, accountability, transparency, regularly
spaced, free and fair elections, protection of rights, acceptance of election results, human rights, multi-party life,
rule of law", It is one of the indispensable qualities of democracy (Goziitok, 2004; cited in Hotaman, 2010).

Today, there are countries that have adopted various management systems. The form of government that
countries choose directly affects people's lives. This effect can be both positive and negative. Although every
human being has the right to be governed by a good government, unfortunately, there are also forms of
government in the world that prevent this. Today, the most preferred form of government in the world is
democracy. The reason why democracy stands out is that this form of government is based on principles such as
the will of the people, the freedom of citizens and the rule of law. The public must be conscious of these principles
and be able to protect these rights obtained as a result of long struggles. It is seen that the struggle of the people
for a democratic government in the past is still continued by some people today. Even if societies achieve
democratic government, democracy can only survive if individuals are educated on this issue. The way to gain this
awareness is through quality education (Sahin, 2024). A good democratic environment depends on raising citizens
who have internalized democracy and turned it into a way of life. Although the history of democracy has many ups
and downs, it is stated that it has a history of approximately 2500 years. It first appeared in the Ancient Greek
period and was partially implemented in the city-state of Athens. However, the influence of democracy diminished
during the Middle Ages. It became an interesting concept again during the New Age and Enlightenment period.
The concept of democracy was first used in ancient Greek as 'demokratia’, which consists of two words 'demos’
and 'kratein’, meaning public administration or people's power (Erdogan, 2005). In ancient Greece, society was
divided into classes, and the authority to participate in government was given only to male citizens. Since women,
slaves and non-citizens could not participate in government, limited democracy was implemented (Topakkaya and
Sahin, 2015).
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In societies where democratic behaviors are important, it would be appropriate for the young generation, which
is the guarantee of the future, to receive democracy education. Providing this education should also be carried out
using democratic methods. In the process of democracy education, children should be ensured to adopt these
values by making the best use of the principles and methods offered by democracy (Collins et al.,, 2019). Starting
democracy education at an early age will be a great advantage for the individual. Democracy education, which is
given to children with content and skills to be acquired at an early age in accordance with their cognitive and social
development, will enable the child to grow up as an individual with democratic consciousness who is aware of his
rights and responsibilities in the future (Kiikiirtcii, 2019).In our country, human rights, citizenship and democracy
education are given to children at various educational levels in order to raise awareness of democracy and
citizenship at an early age. In this context, human rights, citizenship and democracy courses were taught as a
compulsory course in the seventh and eighth grades of secondary school between 1998 and 2005, but this
obligation was abolished in 2005. With the renewed primary education program in 2005, it was added to all
curriculums as an "intermediate discipline” under the name "Citizenship and Human Rights Education". In the
2010-2011 academic year, this course started to be taught again as a compulsory course in the eighth grade of
primary school. In 2012, it was named "Human Rights, Citizenship and Democracy" and was taken from the eighth
grade and started to be given in the fourth grade with the decision of the Board of Education and Discipline
2012/69 (Elkatmis, 2013). The way people perceive democracy and the way they participate in democratic
processes is directly linked to their education levels and experiences. Social studies education supports students
to develop as democratic citizens and create positive change in their societies. The ability of students to
understand democracy deeply and become future leaders and active participants is closely related to the existence
of these trainings (Ertugrul, 2023). Education and training processes are essential for individuals to play an
effective role in the world. Conceptual knowledge about politics is important. For this reason, basic concepts such
as power, authority, rights and responsibility should be included in the education curriculum and taught correctly
in lessons (inan, 2021). Ensuring the adaptation of young people to their society, encouraging their active
participation and enabling them to take on active roles in the public sphere are among the aims of education in
democratic societies. In this research, it is aimed to provide information about democracy education and to
determine the democratic attitude levels of students taking social studies courses; It was aimed to reveal whether
there is any change according to gender, nationality and class level. Many studies have examined democratic
attitudes in terms of different variables. In this study, unlike other studies, the democratic attitudes of Turkish and
Syrian students were compared. Therefore, it is thought to contribute to the field. The questions wondered in this
study are as follows;

1. To what extent did the democracy education provided in the Social Studies course create democratic attitudes
in students?

2. Does democratic attitude differ according to nationality?

3. Does democratic attitude differ according to gender?

4. Does democratic attitude differ according to class level?

Method

Model-Design of the Research

This research was conducted using the scanning method within the quantitative research model. Screening models
are types that aim to investigate a situation that exists in the past or present, its current specifications. The main
goal in these models is to reveal an existing situation as it is (Karasar, 2023). By using the democratic attitude
scale, it was aimed to reveal whether the democratic attitude levels of secondary school students vary according
to nationality, gender and grade level.

Universe-Sample

The universe of the research consists of secondary school students in the Nizip district of Gaziantep province in
the 2023-2024 academic year. There are many Syrian students in the central schools of the Nizip district of
Gaziantep province. Since the attitudes of Turkish and foreign students will be compared in the research, the
sample was selected from schools with a high number of Syrian students. The sample of the research was
determined by the simple random sampling method, one of the random sampling methods. This sample consists
of a total of 309 students, 175 girls and 134 boys from the 6th, 7th and 8th grades studying at Salih ilhan Imam
Hatip Secondary School.

Data Collection Tools

The data to be obtained in the study was obtained from the 34-item democratic attitude scale prepared by Ural
and Saglam (2011) to be applied to the sixth, seventh and eighth grade students of the Imam Hatip Secondary
School in Nizip district of Gaziantep province in the 2023 /2024 academic year. The necessary permissions were
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obtained for the use of the scale and the attitude scale sample and usage permission letter are presented in the
appendix.

Validity and Reliability

Analyzing qualitative studies in terms of validity and reliability contributes to the data obtained (Creswell, 2003).
The alpha reliability coefficient is .94. Scales with a reliability coefficient of .60 and above are considered highly
reliable, while scales with a reliability coefficient of .80 and above are considered highly reliable (Ozdamar, 2015).
The effect size between the two groups (Cohen's d) is -0.498, indicating a medium effect size. The significant
difference between the groups was examined by applying the Post Hoc test, and comparisons between the groups
were made with the Tukey and Scheffe tests.

Data Analysis

A 5-point Likert-type grading method was used for the opinions of the students in the study group regarding the
items in the democratic attitude scale. I completely disagree was scored as 1, I somewhat agree as 2, [ am
undecided as 3, [ quite agree as 4, and I completely agree as 5. After the democratic attitude scale was applied, the
results were processed in the SPSS program and a t-test was applied to reveal whether the attitude changed
according to gender and nationality, and an ANOVA test was applied to reveal whether the attitude changed
according to grade level, and the results were analyzed.

Results

In this section, briefly explain the findings of research. In this section, briefly explain the findings of research. In
this section, briefly explain the findings of research. In this section, briefly explain the findings of research. In this
section, briefly explain the findings of research. In this section, briefly explain the findings of research. In this
section, briefly explain the findings of research. In this section, briefly explain the findings of research. In this
section, briefly explain the findings of research.

Discussion and Conclusion

This study was conducted to provide information about democracy education and to reveal the democratic
attitude level of secondary school students and to reveal whether the attitude differs in terms of various variables.
Democracy can only be implemented in a society where people who have been raised with a democratic education-
training process live. The precondition and requirement of a democratic society depends on the existence of a
democratic education. One of the functions of education in a democratic political order is to establish democracy
as a deep-rooted idea in the minds of individuals and to make democracy a natural behavior and thought pattern
of individuals. Another aim of democratic education is to provide individuals with equal opportunities and
possibilities in line with their own potential and to enable them to develop themselves in line with their learning
capacities. Among the aims of democratic education is to transform the principles and rules of democracy, human
rights and freedoms into explicit or implicit purposes in education and training programs and to provide them to
young individuals of the society in practice through learning experiences. In addition, providing individuals with
the opportunity to develop themselves in line with their explicit or implicit talents is among the aims of democratic
education. The aim of democratic education is to raise citizens who are free, have a questioning and analytical
perspective on the world, and who have internalized the rules and practices of democracy. Education is seen as
the basic tool for achieving this goal. In order to achieve these goals, democratic education is necessary and a
democratic education program is needed. A democratic education program is a systematic, orderly and dynamic
structure that addresses the differences of individuals with its objectives, subject content, educational situations
or learning experiences and evaluation method, and develops basic competencies by meeting the need for
information within the framework of these differences (Hotaman, 2010).

While societies ensure their social continuity by transferring their own cultural values from generation to
generation through democratic education practices, they also prepare the ground for the critical examination and
questioning of the cultural content transmitted to individuals. Individuals who make up the society are also
prepared for social life by finding the opportunity to carry out vital interactions within this democratic ground.
Democracy can be effectively implemented in societies where individuals go through a democratic education-
training process. Democratic education makes people adopt democracy as a natural behavior and way of thinking
and provides individuals with equal opportunities to develop their own potential. Educational programs aim to
provide young individuals with the principles and rules of democracy, human rights and freedoms through
learning experiences. This type of education aims to raise individuals who can think independently, are
questioning and analytical. The democratic education program meets the knowledge and skill needs of individuals
by taking into account their differences. With this education, societies transfer their cultural values from
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generation to generation and ensure social continuity by encouraging critical thinking. Individuals who are raised
in this way are better prepared for social life (Hotaman, 2010).

In this study, the data obtained from the measurements made to determine the democratic attitudes of secondary
school students were analyzed. Many studies have been conducted on the democratic attitudes and behaviors of
students. However, in this study, unlike the others, Turkish and Syrian students were compared. When the results
obtained from the Democratic Attitude Scale are examined, it is seen that the democratic attitudes of the students
are generally at a positive level. Various differences were revealed in the analyses conducted in terms of variables
such as gender, nationality and class level. While significant differences were found in gender and class level
variables in particular, no significant difference was found according to nationality. It was determined that the
democratic attitude average of secondary school students was 3.80; this shows that students are inclined to
democratic values and may suggest that democratic values are effectively processed in the education process.
However, in the analyses conducted in terms of gender variable, it was determined that female students had higher
democratic attitude scores compared to male students. This may suggest that female students are more supported
in developing democratic attitudes. Studies in the literature have shown that similar results are obtained with this
study. When the research results are examined in terms of gender variable, Hasdemir and Hazar (2021) gave
similar results in the study titled "Investigation of Middle School Students' Attitudes Towards Basic Democratic
Values and Sportsmanship Behaviors in Physical Education Class"” with the attitudes of female students being
higher. It was concluded that there was a significant difference between democratic values and sportsmanship
behavior of middle school girls. However, no significant difference was found between sportsmanship behavior
and democratic values according to the variable of the year the participants did sports. In the study titled “A
research on the sportsmanship orientations of athletes and coach-athlete relationship” conducted by Giillii (2018),
it was concluded that female athletes exhibited a more respectful attitude towards their opponents and were more
compliant with social rules. In the comparison of democratic values according to gender, Gomleksiz and Kan
(2008) concluded that girls had more democratic attitudes than boys; Karahan et al. (2006) concluded that
democratic values did not differ according to gender. Oztaskin and Igen (2015), 115 students studying in Istanbul
participated in the study titled “Examination of the relationship between middle school students’ tolerance
tendencies and democracy perceptions”. “Tolerance tendency scale” and ‘“Democracy perceptions in middle
school scale” were used as data collection tools. As a result of the analyses, it was revealed that there was a
significant difference between students’ tolerance tendencies and democracy perceptions in terms of gender and
that there was a positive and significant relationship between tolerance tendencies and democracy perceptions.
The scores of girls on the Middle School Democracy Perceptions Scale were measured higher than the scores of
boys. Karatekin et al. (2010) conducted a study titled “Primary School Students’ Perceptions of Democracy” with
a total of 862 students from the 6th, 7th and 8th grades studying in the provinces of Ankara, Kirsehir and Tokat.
As a result of the research, it was concluded that students’ perceptions of democracy varied according to gender,
parental education and income status. It was observed that the perceptions of female students were more positive
than male students. They also concluded that the perception of democracy increased as the grade level increased.
Giilen et al. (2022) conducted a study titled “Determination of the Level of Basic Democratic Values of Secondary
School Students” with the Basic Democratic Values Scale, which was applied to 227 students in the Ondokuzmayis
district of Samsun province using the screening method. As a result of the research, it was concluded that the basic
democratic values of secondary school students were at a good level and that there was no relationship between
their family income status and student gender and their democratic values. This shows that different results were
obtained according to the gender variable in my study.

In the analyses conducted in the SPSS program in terms of the nationality variable, there was no significant
difference between Turkish and Syrian students, indicating that both groups have similar democratic attitudes.
When this result is considered, it indicates that students with different cultures and different nationalities can
develop the same democratic attitudes in similar educational environments. In the analyses conducted in terms of
the class level variable, it is seen that the democratic attitudes of students in upper grades are higher. This situation
shows that students attach more importance to democratic values as the class level increases. In particular, the
fact that the democratic attitudes of 8th grade students are higher than those of 6th and 7th grade students
indicates that democratic attitudes are further strengthened in the later years of education. In the study of Giilen
etal. (2022), it was determined that 8th grade students exhibited more democratic values than 5th and 7th grade
students. This situation is consistent with the idea that students attach more importance to democratic values as
the grade level increases and has similar characteristics to this study. Kaya and Akpinar (2021), in their study on
middle school students, concluded that the course success of 7th grade students in the subject of values was more
significant compared to 4th, 5th and 6th grade students. {lgan et al. (2013) titled “Examination of the levels of
democratic values of secondary school students according to various variables”, the screening model was applied
to 300 students studying in the 7th and 8th grades. It was revealed that secondary school students adopted
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democratic values at a high level. In addition, it was concluded that the education level of the mother and father,
the monthly income of the family, gender and the number of siblings did not differentiate the democratic values
of the students except for 2 dimensions. Yilmaz and Kilicoglu (2022) participated in the study titled “Examination
of the tolerance tendencies and perceptions of secondary school students” with a total of 392 students from the
5th, 6th, 7th and 8th grades in Aydin province. As a result of the study, it was determined that the tolerance
tendencies of the students did not show a significant difference according to the gender and grade variables.
Giirbiliz (2006) and Yogurtcu (2010) also concluded in their studies that the democratic attitude scores of 8th
grade students were higher than those of 7th grade students. Ural and Saglam (2011) applied a democratic attitude
scale to 910 students in their study titled “Examination of the democratic attitude levels of primary school students
in terms of some variables”. When the gender variable was examined, it was seen that the democratic attitude
levels of female students were higher than those of male students. However, no significant difference was observed
according to the grade level. Ozdemir (2009) applied a survey to 624 8th grade students in his master’s thesis
titled “The contribution of democracy education and school councils project in providing democratic culture to
primary school 8th grade students: the example of Kiitahya province”. As a result of this study, significant
differences were found according to gender and mother's education level. When the students' level of reaching the
targeted gains with the democracy education and school councils project was examined according to gender, a
significant difference was found in favor of female students. When these studies are examined, they generally show
similar characteristics to this study. However, there are also studies that reach different results. In general, it can
be concluded that female students' democratic attitudes are more positive compared to male students, and that
democratic attitudes increase and become stronger as the grade level increases. According to the nationality
variable, it was seen that the attitude did not change, which may suggest that similar attitudes may occur as a
result of similar education. However, more studies can be conducted on this subject and contribute to the field.

Suggestions for Improving Democratic Attitude in Students

1.Creating participatory learning environments, for example; Determining classroom rules together, electing the
class president, and creating environments where students can express their ideas freely.

2. Organizing seminars on democracy education for parents; A democratic family environment will positively
affect students’ attitudes. In this context, family education programs can be organized.

3. Organizing in-service training for teachers and seminars on democratizing the classroom environment

4. Teachers and school administrators should be role models for students by exhibiting democratic attitudes and
behaviors.

5. Taking into account the differences in democratic attitudes between male and female students, an educational
environment in which both genders are equally supported should be created.

6. In order to make democracy issues more concrete, practical democracy studies can be carried out in the
classroom.

7. Democratic attitude can be added as an agenda item in parent-teacher meetings.

8. Those who do not comply with the rules should be warned and prevented from setting a negative model, and
those who comply with the rules should be appreciated and rewarded when necessary.

9. Democracy education should not be limited to the social studies course, but should be included in the programs
of other courses.

10. Group work and discussion environments should be provided for students to understand and express different
perspectives.

11. Students' joint participation in school management should be encouraged through school assemblies.

12. Developing empathy and tolerance skills in students towards those with different cultures, different languages,
different colors and characteristics.

13. Students should be encouraged to take part in projects that will contribute to society through social
responsibility projects.

These suggestions are suggestions to improve the democratic attitudes of secondary school students. By
collaborating, family and school can contribute to students growing up as more democratic individuals.
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GiRIS

Insan, tarihsel siirecte toplum icinde yasayan bir varlik olarak, birtakim kurallar ve gii¢ altinda yasamini idame
etmeye calismistir. insan, varhigimi devam ettirebilmek icin, once dogayla sonra da diger canli tiirlerine nihayetinde
de kendi tiiriine kars1 hayatta kalabilme ve iistiinliik saglama ¢abasina girmistir (Sahin, 2021). Bu miicadeleler,
sosyal bir varlik olan insanlarin bir arada yasamasini zorunlu hale getirmistir. Bununla beraber insan niifusunun
artmasi sonucu, yonetim ihtiyaci ortaya cikmistir. Yonetim bicimleri, tarih boyunca toplumlarin ihtiyaclarina ve
gelisimlerine bagh olarak degisim gecirmistir. Ilk yonetim bicimleri, kabile ve agiret topluluklarinda ortaya cikmis
ve genellikle liderlik 6zelliklerine sahip kisilerin 6n plana ¢ikmasiyla sekillenmistir. Tarim devrimi ile birlikte
topluluklar, yerlesik hale gelmis ve miilkiyet kavraminin ortaya ¢ikmasiyla daha karmasik yonetim sistemlerine
ihtiya¢ duymuslardir. Tarim devriminden sonra, kralliklar ve imparatorluklar gibi merkezi yonetim bicimleri
gelismistir.

Orta Cag'da, merkezi yonetimlerin zayiflamasi ve biiyiik imparatorluklarin dagilmasiyla birlikte feodal sistem
yaygin hale gelmistir. Toplumu olusturan kisilerin ortak yasam alanini paylasabilmeleri i¢in, uyulmasi gereken
birtakim degerler olusturmalar1 kaginilmazdir. Demokratik degerler, demokrasinin roliinii yerine getirebilmesi
icin kisilerin bu degerleri benimseyip korumasi ve bunlar1 yerine getirmede gerekli hassasiyeti gdstermesi
gereken degerlerdir (Yilmaz, 2011). Rousseau insanlarin toplum igerisinde 6zgiir ve esit yasabilmeleri icin
toplumsal s6zlesmelere ihtiya¢ oldugunu ifade eder. Bu s6zlesme, iiyelerin her birinin can ve malin1 savunup
koruyan, toplum icerisinde olmasina ragmen eskisi gibi 6zgiir olmasini saglayan bir sézlesme olmalidir (Vural,
1991). Bu da hukuk iistiinliigiinii benimsemis demokratik bir devlet diizeniyle ortaya ¢ikmaktadir. Jean-Jacques
Rousseau (2013) “Toplum Sozlesmesi” adli eserinde insanlarin toplum diizenine gecmesiyle dogal dzgiirliiklerini
yitirdigini, cogunun mal miilk edinme ve ¢ikar saglama gibi amaclar pesinde kosmaya basladiklarini ifade eder.
Yonetim sekline gore yonetim yapisi ve sinir1 degismis olsa bile bir yerde yodnetici ile yonetilen bulunuyorsa
oradaki iligki sosyal iliskiden siyasi iliskiye doniisiir. Bu siyasi iliskiden hareketle kabile liderliginden feodal
beylere, din adamlarindan kralliga kadar yonetme giiciinii elinde bulunduran gii¢ler, zamanla ayricalikli siniflar
olusturmustur (Ates, 1994, Akt. Sahin, 2021).

Gelismis tilkelerde kabul edilen ve uygulanan demokrasi egitimi, iilkemizde de 6nemli bir yere sahiptir. Demokrasi,
sagladigl haklar ve sorumluluklar sayesinde toplumsal baris ve huzuru, insan onurunu korumayi, ézgiirligi ve
giivenligi temin eder. Demokratik bilince sahip bireyler, toplum icindeki kararlara ve yeniliklere aktif olarak
katilir, gérev ve sorumluluklarini bilir ve bunlar1 sorunsuz yerine getirmek i¢in ¢aba harcarlar (Erbil ve Kocabas,
2017). Egitim yoluyla bireylere toplumun kiiltiirii ve degerleri aktarilirken bunlarla birlikte demokrasi kiiltiirii de
aktarilmalidir. Bir tilkedeki insanlarin yasam tarzlari, o iilkenin demokratik 6zelliklerini yansitir. Ancak, "vatandas
katilimy, esitlik, siyasi hosgort, azinlik haklarinin giivence altina alinmasi, sorumluluk, seffaflik, diizenli aralikl,
ozgir ve adil secimler, haklarin korunmasi, secim sonuglarinin kabulii, insan haklari, ¢ok partili hayat, hukukun
tistiinliigli” gibi temel unsurlar, demokrasinin vazge¢ilmez unsurlarindandir (Go6ziitok, 2004; Akt. Hotaman, 2010).
Giiniimiizde cesitli ydnetim sistemlerini benimsemis tilkeler bulunmaktadir. Ulkelerin tercih ettigi yénetim sekli,
insanlarin yasamlarini dogrudan etkiler. Bu etki, hem olumlu hem de olumsuz yénde olabilir. Her insan, iyi bir
yonetim tarafindan yonetilme hakkina sahip olsa da ne yazik ki diinyada buna engel olan yonetim bigimleri de
mevcuttur. Bugiin, diinyada en ¢ok tercih edilen yonetim bicimi demokrasi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Demokrasinin
one ¢ikmasinin nedeni, bu yonetim bigiminde halkin iradesi, vatandaslarin 6zgiirligii ve hukukun iistiinliigii gibi
prensiplerin temel alinmasidir. Halkin, bu prensipler konusunda bilingli olmasi ve uzun miicadeleler sonucunda
elde edilen bu haklar1 koruyabilmesi gerekmektedir. Gegmiste halklarin demokratik bir yonetim icin verdikleri
miicadelenin, giinlimiizde hala bazi halklar tarafindan siirdiiriildiigii gériilmektedir. Toplumlar demokratik bir
yonetime kavussalar bile, demokrasi ancak bu konuda bilingli bireylerin yetismesiyle ayakta kalabilir. Bu bilincin
kazandirilmasinin yolu da kaliteli bir egitimden ge¢cmektedir (Sahin, 2024). Iyi bir demokratik ortam, ancak
demokrasiyi i¢csellestirmis ve yasam bigcimine déniistiirmiis vatandaslarin yetistirilmesine baghdir.

Demokrasinin tarihi oldukea inisli ¢cikish olsa da yaklasik 2500 yillik bir gecmise sahip oldugu belirtilmektedir. ilk
olarak Antik Yunan déneminde ortaya ¢ikmis ve Atina sehir devletinde kismen uygulanmistir. Ancak, Orta Cag
boyunca demokrasinin etkisi azalmistir. Yeni Cag ve Aydinlanma déneminde ise tekrar ilgi ¢ekici bir kavram haline
gelmistir. Demokrasi kavramu ilk olarak eski Yunancada ‘demos’ ve ‘kratein’ olmak tizere iki kelimeden meydana
gelen ‘demokratia’ halk yonetimi veya halk iktidar1 anlaminda kullanilmistir (Erdogan, 2005). Antik Yunan'da
toplum siniflara ayrilmis olup, yonetime katilma yetkisi sadece yurttas olan erkeklere verilmistir. Kadinlar, koleler
ve yurttas olmayanlar yonetime katilamadigi icin, sinirh bir demokrasi uygulanmistir (Topakkaya ve Sahin, 2015).
Demokratik davranislarin 6nemli oldugu toplumlarda, gelecegin teminati olan geng¢ neslin de demokrasi egitimi
almas1 uygun olacaktir. Bu egitimin verilmesi, yine demokratik yontemlerle gerceklestirilmelidir. Demokrasi
egitimi siirecinde, demokrasinin sundugu ilke ve yontemleri en iyi sekilde kullanarak ¢ocuklarin bu degerleri
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benimsemeleri saglanmalidir (Collins vd., 2019). Demokrasi egitimine erken yasta baslanmasi, birey icin biiyiik
bir avantaj saglayacaktir. Cocuklara bilissel ve sosyal gelisimlerine uygun olarak erken yaslarda kazandirilacak
icerik ve becerilerle verilen demokrasi egitimi, cocugun ilerleyen donemlerde hak ve sorumluluklarinin farkinda
olan, demokratik bilince sahip bir birey olarak yetismesini saglayacaktir (Kiikiirtcii, 2019). Ulkemizde, erken yasta
demokrasi ve yurttashk bilinci kazandirmak amaciyla, ¢esitli egitim kademelerinde ¢ocuklara insan haklar,
yurttaslik ve demokrasi egitimi ders olarak verilmistir. Bu ¢ercevede, insan haklari, vatandaslik ve demokrasi dersi
1998-2005 yillar arasinda ortaokul yedinci ve sekizinci siniflarda zorunlu ders olarak okutulmus, ancak 2005
yilinda bu zorunluluk kaldirilmigtir. 2005 yilinda yenilenen ilkégretim programi ile “Vatandashk ve insan Haklari
Egitimi” ad1 altinda tiim 6gretim programlarina "ara disiplin” olarak eklenmistir. 2010-2011 egitim-6gretim
yilinda ise bu ders, ilkdgretim sekizinci siifta zorunlu ders olarak yeniden okutulmaya baslanmistir. 2012 yilinda
“Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi” ismini alarak sekizinci siniftan alinarak Talim Terbiye Kurulu'nun
2012/69 karari ile dordiinci sinifta verilmeye baslanmistir (Elkatmis, 2013). Kisilerin demokrasiyi algilama
sekilleri ve demokratik siire¢lere katilim tarzlari, onlarin egitim seviyeleri ve yasadiklar: tecriibelerle dogrudan
baglantihidir. Sosyal Bilgiler egitimi, 6grencilerin demokratik birer yurttas olarak gelismelerini ve toplumlarinda
pozitif degisim olusturmalarim destekler. Ogrencilerin, demokrasiyi derinlemesine kavrayarak gelecekteki
liderler ve aktif katilimcilar olabilmeleri bu egitimlerin varligiyla yakindan iligkilidir (Ertugrul, 2023). Egitim ve
Ogretim stirecleri, bireylerin diinyada etkin bir rol oynayabilmesi i¢in esastir. Siyasetle ilgili kavramsal bilgi 6nem
tasir. Bu nedenle, gli, iktidar, hak ve sorumluluk gibi temel kavramlarin egitim miifredatina dahil edilmesi ve
derslerde dogru bir sekilde islenmesi gerekmektedir (Inan, 2021). Genglerin, bulundugu topluma uyumlarini
saglama, onlarin aktif katilimini tesvik etme ve kamusal alanda etkin roller listlenmelerine olanak saglama
demokratik toplumlarda, egitimin amaglar1 arasinda yer alir. Bu arastirmada demokrasi egitimi hakkinda bilgi
vermek ve Sosyal Bilgiler dersi alan 6grencilerin demokratik tutum diizeylerinin; cinsiyete, uyruga ve sinif
diizeyine gore degisim gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bir¢ok ¢alismada demokratik
tutum farkli degiskenler agisindan incelenmistir. Bu ¢alismada diger ¢alismalardan farkl olarak, Tiirk ve Suriye
uyruklu o6grencilerin demokratik tutumlar1 karsilastirlmistir. Bundan 6tiirii, alana katki saglayacag:
diistintilmektedir. Bu ¢alismada merak edilen sorular sunlardir;

1.Sosyal Bilgiler dersinde aktarilan demokrasi egitimi, 6grencilerde ne diizeyde demokratik tutum olusturmustur?
2.Demokratik tutum; uyruga, gore farklilik géstermekte midir?

3. Demokratik tutum; cinsiyete gore farklilik géstermekte midir?

4. Demokratik tutum; sinif diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

Demokrasi Egitimi

Demokrasinin korunmasi ve siirdiiriilebilmesi hedefleniyorsa, bireylerin bu sistemin anlamini kavramalar1 ve
nasil isledigini 6grenmeleri 6nemlidir (Dewey, 2020; Akt. Ertugrul, 2023). Tiirkiye’de ilk6gretimin 4. sinifindan 7.
sinifina kadar olan donemde Sosyal Bilgiler Ders Programi, vatandaslik ve demokrasi konularina kapsaml bir
sekilde odaklanir. Ortadgretime baslamadan 6nce, 6grenciler dort yil boyunca gordiikleri sosyal bilgiler dersleri
araciligiyla toplumsal ve siyasi konular ile demokrasi hakkinda bilgi edinirler. Demokrasiyi anlamak igin
egemenlik, secim, hak, 6zgiirlik, esitlik ve katilim gibi temel kavramlar1 6grenmek 6nemlidir. Bununla birlikte,
Sosyal Bilgiler dersinde demokrasiyle ilgili hukuk, yonetim bicimi, adalet, sandik, oy ve temsil gibi bir¢ok kavram
da 6gretilmektedir. Ayrica, demokrasiye yakindan bagh bircok alt kavram da mevcuttur. Ornegin, esitlik kavrami
altinda "firsat esitligi" ve 6zgiirliik kavrami icinde "diisiince 6zglirligi" gibi alt kavramlar demokrasinin ayrilmaz
parcalaridir. Ogrencilerin, demokrasiyi dogru bir sekilde kavrayabilmeleri icin bu kavramlar1 6grenmeleri
gereklidir (Ertugrul, 2023). 2009 yilinda, okulda demokrasi kiiltiiriiniin yerlesmesi amaciyla yeni bir uygulama
baslatildi. Milli Egitim Bakanligi, 6gretmenler i¢in yeni standartlar belirledi. Bu standartlara goére, 6gretmenlerin
sinifta demokrasi ve insan haklarina uygun davranmalari, ulusal, dini ve sosyokiiltiirel ayrimcilik yapmamalari,
ogrencilerin goriislerine saygi gostermeleri ve 6grencilere isimleriyle hitap etmeleri gerekecek. Bu uygulama,
demokrasinin sinifta baslamasi gerektigine dair inancin bir sonucu olarak degerlendirilebilir (Okutan, 2010).
Demokratik devlet, ¢cocuklar1 demokratik bir toplumda vatandashigin hak ve sorumluluklarini paylasmayla tutarl
yasam tarzlarini kabul etmeye yatkin hale getirmede siyasi egitimin degerini tanir. Gutmann (1988), "Demokratik
egitimin amaclarinin, vatandaslarin giinliik calismalarinda takdir yetkisi kullanma ve demokratik siyasete katilma
firsatlarina sahip olana kadar tam olarak gerceklesmeyecegini" savunuyor.

Cocuklarin erken yaslarda demokrasinin degerini kavramasi énem arz ettiginden dolayi, demokrasi bilinci
edinmeleri biiyiik bir avantaj saglar. Kii¢iik yaslarda verilen demokrasi egitimi, cocuklarin topluma daha kolay
uyum saglamalarina ve toplumsal baris icinde yasamalarina olanak tanir. Saglikl iliskilerin gelisimi, bireyin
demokrasiye olan giivenini olumlu ydnde etkiler. Erken yasta kazanilan demokratik tutumlar, bireyin sosyal
hayata katihmiyla birlikte zamanla giiglenir ve igsellesir (Baltact ve Aydin, 2019). Demokrasi egitimiyle,
ogrencilere hem toplum bilinci hem de demokrasi kiiltiirii kazandirilir. Bu siirecte en biiyiik rol 6gretmene diiser.
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Ogretmenin sergiledigi demokratik tutum ve davranislar, égrencilerin de bu tutum ve davraniglari benimsemesini
saglar. Ogretmen, demokratik degerleri kendi yasamina yansitarak sinifta demokratik bir atmosfer olusturmalidir.
Ogrenciler, bu demokratik ortamda istenilen kazanimlar1 daha kolay benimser (Ozeren, 2023). Egitim yoluyla,
insan yasaminda planli ya da kendiliginden olusan baz1 6grenmeler, yenilikler ve degisimler meydana gelir. Bu
o0grenme ve degisimlerle birey, hayatina uyum saglayarak yasamini siirdiiriir. Cesitli konularda bilgi edinme,
tecriibe kazanma, mevcut bilgileri gelistirme veya yeni aliskanliklar edinme egitim sayesinde olmaktadir.

Giliniimiz toplumunu yonetenlerin en énemli gorevlerinden biri de demokrasiyi 6gretmek, miimkiinse ona olan
inanci yeniden canlandirmak, demokrasinin gelisimini diizenlemek ve demokratik yonetimi zamana, mekana,
kosullara ve insanlara gore uyarlayip gerekli degisimleri yapmaktir (De Tocqueville, 2021). Demokrasiyi bir yasam
bicimi olarak benimseyen insanlar, demokratik degerleri i¢sellestirdiklerinden 6tiirii uyum icinde yasayacak ve
kimsenin hak ve ozgiirliikleri zarar gormeyecektir. Demokrasi, insan iligkileri lizerine kurulu oldugundan,
demokratik bilince sahip bireyler kisilik gelisimlerini olumlu yénde tamamlayabilirler (Ozeren, 2023).

Toplumda, kendisinin yeterince temsil edilmedigini diisiinen tek bir birey bile varsa, o toplumda demokrasi
yeterince gelismis sayllmaz. Bu a¢idan, halkin tiim kesimlerinin kendini ifade edip sesini duyurabilmesi,
demokraside hangi gruplarin ne 6lciide ve ne sekilde temsil edilecegi ve bu gruplardaki tiim kisilerin temsil
edilmesi biliylik 6nem tasir (Kaymak, 2010). Ortaya ¢iktig1 andan itibaren stirekli bir ilerleme ve gelisme
gostermemis olan demokrasi, tarihsel siire¢ igerisinde donem dénem kesintilere ugramistir. Demokrasinin
glinlimiize kadar olan gelisimi boyunca, direnis hareketleri, ayaklanmalar, darbeler ve i¢ savaslar gibi olaylar
nedeniyle inisli ¢ikish bir yol izledigi goriilmektedir (Sahin, 2021).

Demokrasinin basarili bir sekilde islemesi i¢in vatandaslarin yalnizca oy kullanma haklarini yerine getirmeleri
yeterli degildir. Vatandaslarin demokrasinin tiim degerlerini i¢sellestirmesi ve hayata gecirmesi gerekir. Ayrica,
bu kural ve degerlerin uygulanmasini denetleyebilmeleri de dnemlidir. Demokrasinin en temel 6zelliklerinden
biri, vatandaslarin yasalara riayet etmesi ve her tiirlii siddeti reddetmesidir. Bununla birlikte, devlet yonetiminin
otoritesine saygi gostererek, vatandaslar devlet yetkililerinin kararlarini elestirebilir ve bazi uygulamalara karsi
cikabilirler. Bu unsurlar, demokrasinin temel niteliklerindendir (Goney, 2021). Demokrasi, sadece bir yonetim
bi¢cimi olmanin dtesinde, toplumsal barisin da temelidir. Demokratik iilkelerde bir demokrasi kiiltiirii hakimdir ve
bu kiiltiiriin en énemli sart1 'hosgorii'dir. Ciinkii demokrasi, hosgoriiniin var oldugu bir ortamda hayat bulur
(Kaypak, 2016). Demokrasiye inanan bireyler, demokrasinin giiclenmesi ve diizgiin islemesi i¢in ¢aba gosterirler.
Demokratik degerler, toplumda kabul gérmek isteyen her birey tarafindan benimsenir ve hayata gecirilir. Bireyin
topluma daha hizli uyum saglamasi ve davramslarin1 kontrol etmesinde de bu degerler rehberlik eder (Ozeren,
2023). Toplumun demokratik degerleri benimsemis olan bireylerinin demokrasi bilinci, lilkenin demokratiklik
seviyesini belirler. Demokrasi bilinci, bireylerin ¢evrelerine sevgi ve saygi cercevesinde, hosgorili bir yaklasimla
davranmasiny; olaylara ve durumlara sorgulayici bir sekilde bakmasini; bilimsel ilkelerle diisiinmesini ve
sorumluluklarini yerine getiren kisiler olmasini gerektirir (Tahiroglu ve Aktepe, 2015).

Ulkemizde demokrasi, diinyadaki degisim siireclerinden etkilenerek bigimlenmistir. Demokrasiye yonelik
denemeler ve uygulamalar, cumhuriyetin ilaniyla birlikte baslamis, demokrasinin tiim ilkelerinin ve teorilerinin
topluma benimsetilmesi ¢abalari giiniimiize dek siirmiistiir (Yagci, 1998). Ogrenciler, demokratiklesme siirecine
aile ortaminda baslar ve bu siireg, ilkokuldan baslayarak egitim hayatlarinin sonuna kadar okul i¢i ve okul dis1
egitim-0gretim faaliyetleriyle devam eder. Demokratik bir toplumda, insanlar saygi ve hosgorii cercevesinde
hareket ettigi icin etkili iletisim engellenemez. Okul ile aile arasinda gii¢lii bir bag kurulmasi, okulun ve egitimin
hedeflerine ulagsmasini kolaylastirirken 6grencilerin dogru davranislar sergilemesine de yardimci olur (Cullu ve
Samanci, 2016). Demokratiklesme faaliyetlerinde, okullardaki 6grenciler farkl diisiinen ve farkl fikirlere sahip
arkadaslarla birlikte hareket ederler ve bu aktiviteleri birlikte gerceklestirme siirecine katilirlar. Bu, 6grencilerin
farkliliklari fark etmelerini ve bu farkliliklara hosgoriiyle yaklasmalarini saglar.

Demokratik tutum sergileyen ve demokrasiye saygi gosteren bireyler, toplumsal iliskilerde basariya ulasabilirler.
Kendi hak ve sorumluluklarinin bilincinde olan bireyler, toplumun refahi icin gerekli gérevleri yerine getirerek
katki saglarlar. Gliniimiizde, bireylere demokratik degerlerin 6gretilip benimsetilmesi ve uygulanmasi dnemli bir
oncelik haline gelmistir (Ozdas vd., 2015). Belirli bir yaga kadar 6gretilmeyen tutum ve davraniglarin daha sonra
benimsenmesi zor olabilir. Bu nedenle, kisilik gelisimine altyap1 olusturan ilkokul caglarinda 6gretilen demokratik
tutumlar ve fiiller, 6grencinin uzun stireli ve sthhatli bir gelisimine katkida bulunabilir. Demokratik bir toplumun
olusturulabilmesi, bireylerin demokrasi bilinciyle yetistirilmeleriyle miimkiindiir. Bu baglamda, demokratik
degerlerin benimsenip hayat tarzi haline getirilmesinde ilkokul egitimi biiyiik bir rol oynar (Ural ve Saglam, 2011).
Demokrasinin lizerinde anlasilan niteliklerden biri, tim vatandaslarin katiimiyla siyasi kararlarin alindig bir
yonetim bi¢imi olmasidir. Ancak bu tiir bir ydnetim tarzinin siirdiirtilebilmesi icin demokrasinin, 6zgiirlik, esitlik,
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millet egemenligi, cogulculuk ve yasallik gibi temel degerlere dayali olmasi gereklidir. Bu degerler, demokratik bir
yonetim biciminin ana kistaslarindandir.

Demokrasinin Temel ilkeleri

Millet Egemenligi

Demokratik sistemlerde siyasi giiclin sahibi halktir ve bu giicii elinde bulundurur. Ancak, halk bu yetkiyi dogrudan
kendisi kullanmaz; belirli araliklarla sectigi temsilciler aracilifiyla bu giicii kullanir. Halkin temsilcilerini se¢gmesi,
egemenlik hakkindan feragat ettigi anlamina gelmez. Demokrasinin temeli, toplumun yani halkin varligina
dayanir. Demokratik olmayan diger yonetim bicimlerinde ise egemenlik kaynagi bir birey, bir grup ya da bir sinif
olabilir (Yesil, 2002). Katilim: Bireylerin, topluluklarin ve kuruluslarin bir etkinlige, siirece veya karar verme
mekanizmasina aktif olarak katilim saglamasidir (Kapani, 2017).

Esitlik

Esitlik, herkese ayni sekilde davranilmasi ve her bireye ayni mallarin saglanmasi degil; bireylerin bu imkanlara
ulasabilmeleri i¢in esit firsatlar sunulmasi, yani firsat esitliginin saglanmasi anlamina gelmektedir. Tiim bireylerin
kanun 6niinde ayn1 haklara sahip olmasi esitligin var oldugunu gosterir.

Ozgiirlik

Ozgiirliik, bir kisinin kendi kararlarim1 bagimsiz bir sekilde alabilme ve davraniglarinda serbest olma hakkidur.
Bagka ifadeyle 6zgiirliik; bireyin temel haklarina miidahale edilmeden, kendi iradesi dogrultusunda, baskalarinin
kararlariyla belirli bir sekilde davranmaya zorlanmaksizin, kendi kararlari ve planlar1 dogrultusunda hareket
edebilme yetisidir (Yavuz vd., 2020).

Kisinin diisiincelerini ifade edebilmesi, inan¢larini yasayabilmesi ve kendini 6zgiirce ifade edebilmesi gereklidir.
Ozgiirliik, insan haklarinin temel bir parcasi olup, demokratik toplumlarda biiyiik bir degere sahiptir. Bu sebeple,
ozglrliik sadece bireysel haklar1 kapsamaz; ayni sekilde demokratik, adil ve insan haklarina saygili bir toplumun
temel tasini olusturur (Ertugrul, 2023). En genis anlamiyla bile kisinin kisisel ozgiirliikleri, bunlarin
kullanilmasinin bagkalarinin haklarini ihlal ettigi noktada sona erer.

Hak

Haklar, kisilerin insan onuruna deger verilmesi gerekliliinden dogar. Kisiler, dogustan gelen ve devletin korumasi
gereken bazi haklara sahiptir. Bu haklar, vatandaslarin 6zgiirliiklerinin giivence altina alinmasi, insanca yasam
hakki, adil yargilama hakki ve diisiince ile ifade 6zgiirliigii gibi temel haklar1 barindirir (Ertugrul, 2023).

Hukukun Ustiinligii

Hukukun iistiinliigii kavraminin ii¢ temel unsuru vardir. {1k unsur, yasalarin devlet memurlari ve siyasi liderler de
dahil olmak iizere, toplumun her kesimi i¢in baglayici olmasi ve herkesin kanun éniinde esit kabul edilmesidir.
Hukukun iistiin oldugu bir sistemde, tiim bireyler ve kurumlar yasalarla sinirlandirilmistir. Ayrica, devletin yapisi
ve tim eylemleri yasalar tarafindan belirlenir ve bu yasal cerceveye uygun olarak yiritiliir. Hukukun
tistiinliiglintin ikinci unsuru, yasalarin toplumsal ve siyasi yasami diizenleyecek ve bireylerin davranislarinm
yonlendirecek nitelikte olmasidir. Yasalar genel nitelikli olmali ve sik sik degisiklige ugramamalidir. Tiim yasalar
kamuoyuna acik olmali ve gizli kalmamalidir. Yasalar net ve anlasilir olmalidir. Yasalarin amaci korku yaratmak
degil, toplumsal ve siyasi yasami diizenlemek oldugundan, imkansiz talepler icermemeli, geriye doniik
uygulanmamali ve tutarlilik gostermelidir. Bilgi sahibi olmadigimiz, anlasilmasi veya uygulanmasi miimkiin
olmayan yasalara uyum saglamamiz beklenemez. Hukukun istiinliigiiniin tigiincii ana unsuru, yasalarin tarafsiz
ve Ozenli bir sekilde uygulanmasi ve herkesin bu yasalara uymasini saglamak i¢in gerekli kurumsal yapinin
olusturulmasidir. Bu kurumlar olusturulurken dikkate alinmasi gereken temel ilke, insani zaaflar1 ve gii¢
suistimalini 6nleyecek dnlemleri almaktir. Hukukun iistiinliigiinii temin etmek icin, yarginin bagimsiz olmasi ve
yargi¢larin mesleki degerlere bagl kalmasi gerekmektedir. Yargi mensuplari, gérevlerinin herhangi bir ideolojiye
veya gruba hizmet etmek degil, yasalari tarafsiz bir sekilde uygulamak oldugunu bilmelidir (Kurtulmus, 2021).

YONTEM

Arastirmanin Modeli-Deseni

Bu arastirma, nicel arastirma modeli igerisinde yer alan tarama yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Tarama
modelleri, gegmiste ya su anda mevcut olan bir durum, mevcut belirtimleri, arastirmay: amaglayan tiirlerdir. Bu
modellerde temel hedef, mevcut bir durumu oldugu gibi ortaya ¢ikarmaktir (Karasar, 2023). Demokratik tutum
6lcegi kullanilarak ortaokul 6grencilerinin demokratik tutum seviyelerinin diizeyi uyruga, cinsiyete ve sinif
diizeyine gore degisip degismedigi ortaya ¢ikarilmak istenmistir.
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Evren-Orneklem

Arastirmanin evrenini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ilinin Nizip ilgesindeki ortaokul 68rencileri
olusturmaktadir. Gaziantep ili Nizip ilgesi merkez okullarinda ¢ok sayida Suriye uyruklu 6grenci bulunmaktadir.
Arastirmada Tiirk ve yabanci uyruklu 6grencilerin tutumlari karsilastirilacagindan dolayi, Suriye uyruklu 6grenci
sayisinin fazla oldugu okullar arasindan 6rneklem se¢ilmistir. Arastirmanin drneklemi, segkisiz 6rnekleme
yontemlerinden basit segkisiz érnekleme yontemiyle belirlenmistir. Bu érneklem, Salih ilhan imam Hatip
Ortaokulunda egitim goren 6.,7. ve 8. smiftan 175 kiz 6grenci 134 de erkek 6grenci olmak tizere toplam 309
ogrenciden olusmaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencilerine Ait Kisisel Bilgiler

Degisken Kategori f %
Besinci 10 20,9

Siif Altinc 133 26,9
Yedinci 128 25,9

Cinsiyet Kadin 276 55,9
Erkek 218 44,1

Okur-yazar degil 25 51
flkokul 172 34,8

Anne Egitim Durumu Ortaokul 177 35,8
Lise 98 19,8

Universite ve {istii 22 4,5

Okur-yazar degil 10 2

ilkokul 112 22,7

Baba Egitim Durumu Ortaokul 158 32
Lise 166 33,6

Universite ve iistii 48 9,7

Veri Toplama Araclari ve Siireci

Arastirmada ulasilmak istenen verilere, 2023/2024 egitim 68retim yili icersinde Gaziantep ili Nizip ilgesinde
bulunan imam Hatip Ortaokulu altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerine uygulanacak olan Ural ve Saglam
(2011) tarafindan hazirlanmis olan 34 maddelik demokratik tutum o6lceginden ulasilmistir. Olgegin
kullanilabilmesi i¢in gerekli izinler alinip tutum 6l¢ek 6rnegi ve kullanim izin yazis1 ekte sunulmustur.

Verilerin Analizi

Demokratik tutum 6lceginde yer alan maddelerle ilgili calisma grubundaki 6grencilerin goriisleri i¢in 5’ li likert
tipi dereceleme yontemi kullanilmistir. Hi¢ katilmiyorum 1, biraz katiliyorum 2, kararsizim 3, oldukca katiliyorum
4, tamamen katiliyorum 5 olarak puanlandirilmistir. Demokratik tutum él¢egi uygulandiktan sonra sonugclar SPSS
programinda islenerek cinsiyet ve uyruk degiskenligine gore tutumun degisip degismedigini ortaya koymak
amaciyla t testi uygulanmis ve sinif diizeyine gore tutumun degisip degismedigini ortaya koymak amaciyla ise
ANOVA testi uygulanmis ve sonuglar analiz edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel calismalarin gecgerlik ve giivenirlik yoniinden analiz edilmesi, elde edilen verilere katki sunar (Creswell,
2003). Alpha gtivenirlik katsayis1 .94’ tiir. Giivenirlik katsayis1 .60 ve lizerinde olan 6lcekler oldukea giivenilir iken
.80 ve lizeri dlgekler ise yiiksek oranda giivenilir dlcekler olarak kabul gériirler (Ozdamar, 2015). iki grup
arasindaki etki biiytikliigii (Cohen's d) -.498'dir ve bu orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine isaret eder.

BULGULAR

Demokratik tutum dlgeginin uygulanmasindan sonra SPSS programinda merak edilen tutumun; cinsiyete, uyruga
ve smif diizeyine yonelik farklilasip farklilasmadig gibi alt sorularin cevaplarina bu béliimde yer verilmistir.

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Demokratik Tutum Olgeginden Aldiklar1 Puanlarin Aritmetik Ortalama Ve
Standart Sapmalari
Olgegin Ad N X ss
Demokratik Tutum Olcegi 309 3.8096 .61201

Tablo 2 incelendiginde ortaokul 6, 7 ve 8.sinif 6grencilerinin aritmetik ortalamasi 3,80 oldugu goriilmektedir. 5'1i
likert tipi 6lcekte “olduk¢a katillyorum” seviyesinde oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin demokratik seviyesini
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arttirmada okulda 6gretmenlere 6nemli gérevler diismektedir. Bununla birlikte aile icerisinde demokratik bir
ortamin olusu 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkilebilir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Demokratik Tutum Olcegi T Testi Sonuglari

Degisken Cinsiyet N X ss P
. Kiz 175 3.94 .56889
Demokratik Tutum Erkek 134 3.63 62760 .30

Tablo 3 incelendiginde t-testi sonuglari, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Ortalama fark, kizlarin ortalamasinin erkeklerin ortalamasindan 0.29636 birim daha ytiksek
oldugunu gostermektedir. Bagimsiz érneklem t-testi sonuglari, kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. Kiz o6g8rencilerin ortalamasi (X = 3.9382, SD = .56889), erkek ogrencilerin
ortalamasindan (X = 3.6418, SD = .62760) anlaml derecede yiiksektir. Etki biiytikliigii analizleri (Cohen's d = -
.498) orta diizeyde bir fark oldugunu géstermektedir. Bu bulgular, kiz 6grencilerin tutumlarinin erkek 6grencilere
kiyasla daha olumlu oldugunu géstermektedir.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Uyruklarina Gére Demokratik Tutum Olcegi T Testi Sonuglari

Degisken Cinsiyet N X ss P
. Tirk 154 3.81 .60898
Demokratik Tutum Suriye 155 380 61693 .781

Tablo 4 incelendiginde "Tiirk" grubunun ortalamasi: 3.8159, standart sapmasi: 0.60898, standart hata ortalamas:
0.04907- "Suriye" grubunun ortalamasi: 3.8034, standart sapmast: 0.61963, standart hata ortalamasi: 0.04955 tir.
Iki grubun ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur (t-testi p >.05). Sonug olarak, "Tiirk" ve "Suriye" gruplar1
arasinda ortalama degerler agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gére Demokratik Tutum Olcegi ANOVA Testi Sonuglari

Sinif Diizeyi N X Sss F P
6.smif 77 3.5088 .64465 .001
7.sinif 125 3.7953 67121 19.122

8.smif 107 4.0429 37744

Toplam 309 3.8096 61201

Tablo 5, farkl sinif diizeylerindeki ortaokul 6grencilerinin demokratik tutum 6l¢egi puanlarinin ANOVA testi
sonuclarini géstermektedir. 6. sinif 6grencilerinin demokratik tutum ortalamasi 3.5088'dir. 7. sinif 6grencilerinin
demokratik tutum ortalamasi 3.7953'tiir. 8.sinif 6grencilerinin demokratik tutum ortalamasi 4.0429'dur. Tim
ogrencilerin genel ortalamasi 3.8096'dir. Bu sonuglar, p degerinin .05'ten kii¢lik olmasi nedeniyle, sinif diizeyleri
arasinda demokratik tutum 6l¢egi puanlarinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugunu gostermektedir. Bu
fark, ANOVA testinde hesaplanan F degeri ile desteklenmektedir. 8. sinif 6grencilerinin demokratik tutum
ortalamasi, 6. ve 7. sinif 6grencilerinden anlamli derecede daha yiiksektir. 7. sinif 68rencilerinin ortalamasi da 6.
sinif ogrencilerinden daha yiiksektir. Bu sonuglar, farkli smif diizeylerindeki 06grencilerin demokratik
tutumlarinda anlaml farkliliklar oldugunu ve bu farklarin yas ilerledik¢e tutumlarin olumlu yénde degistigini
ortaya koymaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alisma demokrasi egitimi hakkinda bilgi vermek ve ortaokul 6grencilerinin demokratik tutum diizeyini ortaya
c¢ikarmak ve tutumun cesitli degiskenler agisindan farklilasip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilmistir. Demokrasi, ancak demokratik bir egitim-6gretim siireciyle yetismis kisilerin yasadig1 bir toplumda
uygulanabilir. Demokratik toplumun 6n kosulu ve gereksinimi, demokratik bir egitimin varligina baghdir.
Demokratik bir siyasi diizende egitimin islevlerinden biri, bireylerin aklinda demokrasiyi koklii bir diisiince olarak
yerlestirip, demokrasiyi bireylerin dogal bir davranis ve diisiince kalib1 haline getirmektir. Demokratik egitimin
bir diger amaci, bireylere kendi potansiyelleri dogrultusunda firsat ve imkan esitligi saglayarak bireylerin
kendilerini 6grenme kapasiteleri dogrultusunda gelistirmesine olanak saglamaktir. Demokratik egitimin amaclari
arasinda, demokrasinin ilke ve kurallarinin, insan hak ve 6zgiirliiklerinin egitim ve 68retim programlarinda agik
ya da ortiikk amaclara dontstiiriliip 68renme yasantilar1 yoluyla toplumun geng bireylerine uygulamali olarak
kazandirmak bulunur. Bununla beraber bireylere, acik ya da gizli yetenekleri dogrultusunda kendilerini gelistirme
firsati sunmak demokratik egitimin amaglar1 arasinda yer alir. Demokratik bir egitimin amaci; 6zgiir, diinyaya
sorgulayic1 ve ¢oziimleyici bir bakis a¢isi olan, ayrica demokrasinin kurallari ile demokrasi uygulamalarin
icsellestirmis vatandaslar yetistirmektir. Bu amacin gergeklestirilmesinde egitim, temel ara¢ olarak gorilir. Bu
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amaglar1 gergeklestirmede, demokratik egitim gerekir ve demokratik bir egitim programina ihtiya¢ duyulur.
Demokratik egitim programi; amaclariyla, konu icerigiyle, egitim durumlar1 veya 6g8renme yasantilariyla ve
degerlendirme yontemiyle kisilerin farkliliklarina hitap eden ve bu farklhiliklar ¢ercevesinde bilgi gereksinimini
karsilayarak, temel yetkinliklerini gelistiren sistemli, diizenli ve dinamik bir yapidir (Hotaman, 2010).

Toplumlar demokratik egitim uygulamalariyla hem kendi kiiltiirel degerlerinin kusaktan kusaga aktarilarak
toplumsal devamliliklarini saglarken, ayni zamanda bireylere aktarilan kiltiirel muhtevanin elestirel bir bakis
acisiyla ele alinarak sorgulanmasina zemin hazirlarlar. Toplumu olusturan bireyler de bu demokratik zemin i¢cinde
kendileri icin yasamsal etkilesimleri gerceklestirme imkani bularak toplumsal yasama hazirlanirlar. Demokrasi,
demokratik bir egitim-6gretim siirecinden gecen bireylerin yasadigi toplumlarda etkin sekilde uygulanabilir.
Demokratik egitim, insanlara demokrasiyi dogal bir davranis ve diisiince bicimi olarak benimsetir ve bireylere esit
firsatlar sunarak kendi potansiyellerini gelistirmelerine olanak tanir. Egitim programlari, demokrasinin ilke ve
kurallarini, insan hak ve 6zgiirliiklerini 6grenme yasantilari yoluyla geng bireylere kazandirmay1 hedefler. Bu tiir
egitim, bagimsiz diisiinebilen, sorgulayici ve ¢oziimleyici bireyler yetistirmeyi amaglar. Demokratik egitim
programi, bireylerin farkliliklarin1 dikkate alarak bilgi ve beceri ihtiyaglarim1 karsilar. Toplumlar, bu egitimle
kiiltirel degerlerini kusaktan kusaga aktarirken, elestirel diisiinceyi tesvik ederek toplumsal siirekliligi saglarlar.
Bu sekilde yetisen bireyler, toplumsal yasama daha iyi hazirlanmis olur (Hotaman, 2010).

Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin demokratik tutumlarini belirlemek amaciyla yapilan 6él¢timlerde elde edilen
veriler analiz edilmistir. Ogrencilerin demokratik tutum ve davranislarina yonelik bircok ¢alisma yapilmstir.
Ancak bu ¢alismada digerlerinden farkl olarak Tiirk ve Suriye uyruklu 6grenciler karsilastirilmistir. Demokratik
Tutum Olgegi'nden elde edilen sonuglar incelendiginde, genel olarak 6grencilerin demokratik tutumlarinin olumlu
diizeyde oldugu gorilmektedir. Cinsiyet, uyruk ve sinif diizeyi gibi degiskenler agisindan yapilan analizlerde gesitli
farklar ortaya cikmustir. Ozellikle cinsiyet ve simif diizeyi degiskenlerinde anlaml farklar bulunurken, uyruga gére
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Ortaokul dgrencilerinin demokratik tutum ortalamasinin 3.80 oldugu tespit
edilmistir; bu, 6grencilerin demokratik degerlere egilimli oldugunu gostermektedir ve demokratik degerlerin
egitim siirecinde etkili bir sekilde islendigini diislindiirebilir. Ancak, cinsiyet degiskenine gore yapilan analizlerde
kiz 68rencilerin erkek 68rencilere kiyasla daha yiiksek demokratik tutum puanlarina sahip oldugu belirlenmistir.
Bu durum, kiz 6grencilerin demokratik tutum gelistirme konusunda daha fazla desteklendigini diistiindiirebilir.
Literatiirde yapilan bazi arastirmalar, bu arastirmayla benzer sonuclar gostermistir. Arastirma sonuglarina
cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda, kiz 6grencilerin tutumlarinin daha yiiksek ¢ikmasi ile Hasdemir ve Hazar
(2021), “Ortaokul Ogrencilerinin Temel Demokratik Degerlere Karsi Tutumlari ile Beden Egitimi Dersindeki
Sportmenlik Davraniglarinin incelenmesi” adli ¢alismada benzer sonuglar vermistir. Ortaokul kiz 6grencilerinin
demokratik degerler ile sportmenlik davranisi arasinda anlaml farklhilik oldugu sonucuna ulasmistir. Ancak
katilimcilarin spor yaptiklari yil degiskenine gore, sportmenlik davranisi ve demokratik degerler arasinda anlamlh
farkhlik bulunmamustir. Giillii (2018), tarafindan gerceklestirilen “Sporcularin Antrenér Sporcu iliskisi ile
Sportmenlik Yonelimleri Uzerine Bir Arastirma” adli calismasinda, kadin sporcularin rakiplerine karsi daha cok
saygili bir tutum sergiledigini ve sosyal kurallara daha fazla uyum gosterdikleri sonucuna ulagmistir. Demokratik
degerlerin cinsiyete gore karsilastirilmasinda Gomleksiz ve Kan (2008) kizlarin erkeklere oranla daha demokratik
tutumlara sahip oldugu sonucuna ulasmisken; Karahan ve dig. (2006) ise demokratik degerlerin cinsiyete gore
farkhilasmadig1 sonucuna ulagmislardir. Oztaskin ve icen (2015), “Ortaokul Ogrencilerinin Hosgorii Egilimleri ile
Demokrasi Algilar1 Arasindaki iliskinin incelenmesi” adli calismaya Istanbul'da égrenim géren 115 égrenci
katilmistir. Veri toplama araci olarak “Hosgorii Egilim Olcegi” ve “Ortaokulda Demokrasi Algilar1 Olcegi”
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda cinsiyet agisindan 6grencilerin hosgorii egilimleri ve demokrasi algilari
arasinda anlaml bir fark oldugu ve hosgorii egilimleri ile demokrasi algilar1 arasinda pozitif yonde anlamh bir
iliski oldugu ortaya konmustur. Kiz 6grencilerin Ortaokulda Demokrasi Algilar1 Olgegi puanlari, erkek 6grencilerin
puanlarindan daha yiiksek él¢iilmiistiir. Karatekin ve digerleri (2010), “ilkégretim Ogrencilerinin Demokrasi
Algilan” adli ¢galismalarina Ankara Kirsehir ve Tokat illerinde 6grenim goren 6, 7 ve 8. siniftan toplam 862 68renci
katilmistir. Arastirma sonucunda 6g8rencilerin demokrasi algilarinin cinsiyet, anne baba egitim durumu ve gelir
durumuna gore degistigi sonucuna ulasilmistir. Kiz 6grencilerin algilari, erkek 6grencilere gére daha olumlu
oldugu goriilmiustiir. Ayrica sif seviyesi ylikseldikce demokrasi algisinin yiikseldigi sonucuna ulagmislardir.
Giilen ve arkadaslarinin (2022), “Ortaokul Ogrencilerinin Temel Demokratik Degerler Diizeyinin Belirlenmesi”
adli ¢alismasinda Samsun ili Ondokuzmayis ilcesinde 227 6grenciye tarama ydntemiyle Temel Demokratik
Degerler Olcegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda ortaokul égrencilerinin temel demokratik degerlerinin iyi
diizeyde oldugu aile gelir durumlari ve 6grenci cinsiyetleri ile demokratik degerleri arasinda herhangi bir iliskinin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum, ¢alismamdaki cinsiyet degiskenine gore farkl sonuclara ulasildigini
gostermektedir.
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Uyruk degiskeni agisindan SPSS programinda yapilan analizlerde ise Tiirk ve Suriyeli 6grenciler arasinda anlaml
bir fark bulunmamasi, her iki grubun da benzer demokratik tutumlara sahip oldugunu géstermektedir. Bu sonuca
bakildiginda, farkl kiiltire ve farkli uyruga sahip 6grencilerin benzer egitim ortamlarinda ayni demokratik
tutumlar gelistirebilecegine isaret etmektedir. Sinif diizeyi degiskeni agisindan yapilan analizlerde, iist siniflardaki
ogrencilerin demokratik tutumlarinin daha yiiksek oldugu goériilmektedir. Bu durum, sinif diizeyinin artmasiyla
birlikte 6grencilerin demokratik degerlere daha fazla énem verdigini gostermektedir. Ozellikle 8. simf
ogrencilerinin demokratik tutumlarinin, 6. ve 7. siif 6grencilerinden daha yiiksek olmasi, egitimin ilerleyen
yillarinda demokratik tutumlarin daha da pekistigini gostermektedir. Giilen vd. (2022) ¢alismasinda da 8. sinif
ogrencilerinin 5 ve 7. sinif 6grencilerine gére daha demokratik degerler sergiledigi belirlenmistir. Bu durum sinif
diizeyinin artmasi ile birlikte 6grencilerin demokratik degerlere daha fazla 6nem verdigi diisiincesi ile 6rtiismekte
ve bu arastirmayla benzer ozellik gostermektedir. Kaya ve Akpinar (2021), ortaokul dgrencilerine yonelik
calismalarinda 7.sinif 6grencilerinin degerler konusundaki ders basarilarinin 4, 5 ve 6.sinif dgrencilerine kiyasla
daha anlaml oldugu sonucuna ulasmislardir. {lgan ve digerlerinin (2013), “Ortaokul 6égrencilerinin demokratik
degerlere sahip olma diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi” adli calismalarinda 7 ve 8. sinifta okuyan
300 ogrenciye tarama modeli uygulanmistir. Ortaokul 6grencilerinin demokratik degerleri yiiksek diizeyde
benimsedigi ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda demokratik degiskenlerden anne ve babanin egitim diizeyinin,
ailenin aylik gelirinin, cinsiyetin ve kardes sayisinin 6grencilerin demokratik degerlerini 2 boyut harig
farklilastiramadig1 sonucuna ulasilmistir. Yilmaz ve Kilicoglu (2022), “Ortaokul 6grencilerinin hosgorii egilimleri
ve algilarinin incelenmesi” adli calismaya Aydin ilinde 5, 6, 7 ve 8. siiftan toplam 392 6grenci katilmistir. Calisma
sonucunda 6grencilerin hosgorii egilimlerinin cinsiyet ve sinif degiskenine gore anlamh farklilik gostermedigi
tespit edilmistir.

Giirbiiz (2006) ve Yogurtcu (2010) da calismalarinda 8.sinif 6grenci demokratik tutum puanlarinin 7.smif
ogrencilerine oranla daha yiliksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Ural ve Saglam (2011), “ilkdgretim
Ogrencilerinin Demokratik Tutum Diizeylerinin Baz1 Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli calismasinda 910
ogrenciye demokratik tutum 6l¢egi uygulanmistir. Cinsiyet degiskenine bakildiginda kiz 6grencilerin demokratik
tutum diizeylerinin, erkek 6grencilere gore yiliksek oldugu gorilmiistiir. Sinif diizeyine gore ise anlaml bir
farkhilasma gériilmemistir. Ozdemir (2009), “ilkégretim 8. Sinif Ogrencilerine Demokrasi Kiiltiirii Kazandirmada
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesinin Katkisi Kiitahya ili Ornegi” adl1 yiiksek lisans tezinde 624 8. sinif
ogrencisine anket uygulamistir. Bu arastirmanin sonucunda, cinsiyete ve annenin egitim durumuna gore anlamli
farkliliklar ¢ikmistir. Cinsiyete gore 6grencilerin demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi ile hedeflenen
kazanimlara ulasma diizeylerine bakildiginda kiz 6grenciler lehine anlaml fark ¢ikmistir. Bu arastirmalara
bakildiginda, genel olarak bu ¢alismayla benzer 6zellik gostermektedir. Ancak farkli sonuglara ulasan arastirmalar
da bulunmaktadir. Genel olarak kiz 6grencilerin demokratik tutumlari, erkek dgrencilere kiyasla daha olumlu
oldugu, sinif seviyesi ylikseldikce demokratik tutumun da ylikseldigi ve pekistigi sonucuna varilabilir. Uyruk
degiskenine gore ise, tutum degismedigi goriilmiis bu durum benzer egitim sonucunda benzer tutumlar
olusabilecegi sonucunu diisiindiirebilmektedir. Ancak bu konuda, daha fazla ¢alisma yapilarak alana katki
saglanabilir.

Ogrencilerde Demokratik Tutumun Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

1.Katilimc1 6grenme ortamlari olusturma 6rnegin; sinif kurallarini birlikte belirleme, sinif bagskanini 6grencilerin
sec¢im yaparak belirlemesi, 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade edebilecekleri ortamlar olusturma.

2.Velilere yonelik demokrasi egitimi hakkinda seminerler diizenlenmesi; demokratik bir aile ortami, 6grencilerin
tutumlarini olumlu yonde etkileyecektir. Bu baglamda, aile egitim programlari diizenlenebilir.

3.0gretmenlere hizmet i¢i egitimlerle, siif ortamini demokratik hale getirme konusunda seminerler
diizenlenmesi.

4. Ogretmen ve okul yoneticilerinin, demokratik tutum ve davranislar sergileyerek 6grencilere rol model olmasi.
5.Kiz ve erkek 6grenciler arasinda demokratik tutumlar agisindan goriilen farklar dikkate alinarak, her iki
cinsiyetin de esit derecede desteklendigi bir egitim ortami olusturulmalidir.

6.Demokrasi konularinin somutlastirilmasi agisindan, simif ortaminda uygulamali demokrasi calismalari
yapilabilir.

7.Veli toplantilarinda demokratik tutum giindem maddesi olarak eklenebilir.

8. Kurallara uymayanlarin uyarilarak olumsuz model teskil etmesinin engellenmesi, kurallara uyanlarin ise takdir
edilip gerektiginde 6diillendirme yapilmasi gerekir.

9. Demokrasi egitiminin Sosyal Bilgiler dersiyle sinirlandirilmayip, diger derslerin programlarinda yer almasi
saglanmalidir.

10.0grencilerin farkli bakis acilarin1 anlamalar1 ve ifade etmeleri icin grup calismalar ve tartisma ortamlari
saglanmalidir.

11.0kul meclisleri yoluyla 6grencilerin okul yonetimine ortak katilimi tesvik edilmelidir.
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12.Farkl kultiir, farkl dil, farkli renk ve 6zellikte olanlara karsi, 6grencilerde empati kurma ve hosgorii becerilerini
gelistirme.

13.Sosyal sorumluluk projeleriyle, 6grencilerin topluma katki saglayacak projelerde yer almasi tesvik edilmelidir.
Bu 6neriler, ortaokul 6grencilerinin demokratik tutumlarini gelistirmeye yonelik 6nerilerdir. Aile ve okul is birligi
yaparak, 6grencilerin daha demokratik bireyler olarak yetismelerine katkida bulunabilirler.
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Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Okullarda Kullanimina iliskin Ogretmen Gériisleri

Tugba Karatas!
Ozet Anahtar Sozciikler
Ust diizey diisiinme becerileri, degisen diinyada bireylerin ve toplumlarin ihtiya¢ duydugu énemli Ust Diizey Diisiinme

becerilerdir. Belirli bir siniflamasi olmayan bu beceriler genel olarak problem ¢6zme, karar verme,
mantik yliriitme, tahminde bulunma, ¢ikarim yapma, karsilastirma yapma, karar verme, zamani etkili B
kullanma, 6z denetim, bilissel esneklik, analiz, sentez, yaratma seklinde ifade edilmektedir. Bireylerin Ogretmen Gorusi
mutlu ve iiretken olabilmesi icin bu becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir. Ozellikle soyut diisiinmenin
gelismeye basladigl ortaokul kademesinde bu iist diizey becerilerin gelistirilmesi i¢cin 6gretimsel
uygulamalarin artirilmasi gerekmektedir. Bu arastirmada ortaokul kademesindeki 6gretmenlere gore Ortaokul
ist diizey diistinme becerilerinin ne oldugu ve 6gretimsel uygulamalari incelenmistir. Arastirmada
O0gretmenlere gore st diizey diisiinme becerilerinin neler oldugu, 6grencilerinin tist diizey diisiinme
becerilerinin ne diizeyde oldugu, sinif i¢i uygulamalari, simif dis1 uygulamalari, 6l¢gme degerlendirme
yontemleri gibi farklilasmalarin incelemesi gerceklestirilmistir. Veriler dnceden hazirlanmis sorular
araciligiyla goriisme yontemi ile toplanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi ile degerlendirilmistir. Génderim Tarihi
Bulgulara gore 6gretmenler st diizey diistinme becerileri ile ilgili bilgi sahibidir ancak simif i¢i, sinif dis1 22 Nisan 2024
calismalarinda ve olgme degerlendirme siireglerinde iist diizey diisinme becerilerine yonelik Kabul Tarihi
uygulamalara yeterince yer vermedikleri sonucuna ulasilmistir. 29 Kasim 2024
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Thinking skills are described as cognitive, mental and strategic processes that individuals use to produce solutions
to problem situations they encounter in various fields and daily life (Twinkl, 2014). According to Bloom's
taxonomy, cognitive skills are classified into 6 steps: knowledge, comprehension, application, analysis, evaluation
and creation. In addition to these, skills such as creative thinking, reflective thinking, critical thinking, decision
making, self-control, self-efficacy, cognitive adaptation, cognitive flexibility, problem solving, meta cognitive
thinking are also included in these skills.

In this study, the higher-order thinking skills of 7th and 8th grade students were examined in terms of teachers’
views. Differences such as in-class practices, out-of-class practices, measurement and evaluation methods carried
out by teachers in the process of developing higher-order thinking skills were examined. It is thought that there
search will contribute to the development of educational policies, support the Professional development of
teachers and develop concrete suggestions and strategies form or effective acquisition of students’ higher-order
thinking skills. In the literature, it has been observed that qualitative studies involving various branches have not
been conducted sufficiently. This study is important in terms of addressing the perspectives and practices of
teachers from different branches working in secondary schools.

Method

In the study, the data were collected by semi-structured interview technique. The interview allows us to obtain
data that cannot be directly accessed, such as people's experiences, experiences, tendencies (Bengtsson, 2016).
This study is a phenomenological study and it is aimed to examine the phenomenon of teachers' “higher order
thinking skills” in detail. Content analysis used in the evaluation of the data is an analysis to reveal patterns through
themes and codes (Hsieh & Shannon, 2005). The study group of there search consists of 15 volunteer teachers
working in Oguzeli district of Gaziantep province. The questions were directed to the teachers face to face. Each
interview lasted an average of 40 minutes. The data collection tool used is given in Appendix 1.The responses were
digitised without any changes. The codes and themes of there search were extracted by taking expert opinion.
Validity and reliability are two important criteria in research (Baskale, 2016). In order to ensure validity, the
research questions were developed with field experts. Thus, it was ensured that the questions accurately
represented the research topic and produced reliable data. In order to ensure reliability, the process was
documented in a transparent and detailed manner so that other researchers could audit the study. There search
process allows for supervision. The findings are corroborated with the observations. The results were confirmed
through verification interviews. Thus, it was ensured that the views of the participants were accurately reflected.

Results

While lecturing to the participants, the most common methods were presentation (9), question and answer (8),
demonstration (6), invention (6), discussion (5), brain storming (4), problem solving (2), station (2), defending an
idea (2), research (2), storytelling (1), experiment (1), critical thinking (1), debate (1), collegium (1), participatory
listening/watching/reading (1), animation/drama (1). For there sources they use other than books in the lesson,
the answers such as smart board, materials, EBA, interactive games, video or photo visuals, internet sites,
magazines, web 2 tools, gamification, simulation, dictionary and songs are listed respectively. In the answers given
to the question of whether you take into account the different learning styles of the students, what do you do, it is
seen that there are yes (8), no (2) and sometimes (5) applications. In the absence of an external stimulus, the
participants stated that they could improve these skills through practices such as increasing motivation to develop
these skills, enabling them to learn by doing and experiencing with more practices, discussion, associating subjects
with real life, asking questions to develop these skills, planning lessons according to individual differences, doing
more interesting activities, story analysis, 5E model. Among the participants, there are those who stated that they
do not conduct exams that measure these skills (6), those who think that they cannot measure them sufficiently
(3) and those who stated that they conduct practices that measure higher order thinking skills (3).

Discussion and Conclusion

In this study, it was observed that teachers used concepts such as method, technique and strategy inter changeably
and did not make a distinction between them. The most frequently preferred strategy in the responses waste
aching through presentation. In this method, it may be difficult to gain behaviours at the upper levels of cognitive
skills (Bilen, 2006).The first place in the most frequently used resources of the participants is the use of smart
board. Smart board increases student motivation (Adigiizel et al.,, 2011), but when it is not used correctly, it makes
the teacher dependent and pushes the student to a passive position (Shenton & Pagett, 2008). One of the most
frequently used resources by the participants is the related materials, which have been shown to increase
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motivation, activate students, and contribute to the development of skills such as creativity, problem solving and
critical thinking (Akcay et al., 2008). For example, in a study examining EBA lecture videos, it was revealed that
students were passive because of the preference for lecturing through presentation (Ates et al,, 2015).0nly some
of the teachers in the study take into account learning styles. They state that factors such as students' readiness,
time problems, the nature of their branches, intensive curriculum, crowded classes, suitability of the subject,
family factor and exam-oriented system make it difficult. In the literature, Yee et al. (2015) concluded that learning
styles are effective in learning high-level thinking skills and serve as the first guide. In the study, teachers stated
that they can do applications such as asking high-level questions, having more practice, increasing motivation,
informing about the purpose, planning lessons according to individual differences, preparing interesting activities,
story analysis and 5E model when there is no external stimulus. It is possible to do these applications with good
planning and preparation. It is thought that they have an idea about how to develop these skills, but they have not
done enough work on implementation. Oral and written exams, which they frequently use, are among the
traditional methods. With traditional methods, measurement can be made at the level of knowledge and
comprehension. Teachers who aim to measure these skills are expected to prefer process-oriented assessments.
Teachers think that the transition to open-ended questions with the new regulation will better measure these
skills.
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GiRIS

Tiirk Dil Kurumuna gore diisiinme, duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve kendine
6zgl durumudur. Diger bir anlami ise karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri
kavrama yetisi demektir (Tirk Dil Kurumu, 2023). Basar (2013)’a gore disiinme, var olan bilgileri sorgulama,
degerlendirme ve bu bilgileri iliskilendirip biitiinlestirerek yeni bilgiler tiretme ¢abasidir. Diistinme hem bireyler
hem de toplum ag¢isindan oldukc¢a 6nemli bir kavramdir. Var olan her sey zihinsel siire¢ler ve diisiince ile vardir.
Ozden (2005) diisiinmeyi, gozlem, deneyim, sezgi, akil yiiriitme ve diger baglantilar araciligiyla elde edilen
bilgilerin kavramsallastirilmasi, analiz edilmesi, degerlendirilip disipline edilmesi olarak tanimlar.

Diisiinme becerileri ise bireylerin ¢esitli alanlarda ve giinliik hayatta karsilastiklar: problem durumlarina ¢6ziim
tiretmek amaciyla kullandiklari bilissel, zihinsel ve stratejik siirecler olarak nitelendirilmektedir. (Twinkl, 2014).
Kisilerin diisiinme becerilerini gelistirmesi kendi baslarina karar verebilmelerini ve sorumluluk almalarini saglar
(Ates ve digerleri, 2011). McTighe ve Schollenberger (1985) giiniimiizde karsilastigimiz enerji, saglik, issizlik,
egitim ve cevre sorunlarinin ¢éziimii icin daha fazla kaynak, zaman ve enerji ayirmanin yeterli olmadigini
belirtmektedir. Tiim bu sorunlarin ¢éziimii icin diisiinen, saghkl kararlar veren, sorumluluk alan bireylere
toplumun tiim kesimlerinde gereksinim bulunmaktadir. Giinlimiiz egitim programlarinda da problem ¢6zme,
elestirel diistinme becerilerine sahip olan, topluma ve kiiltiire katk: saglayan bireylerin yetistirilmesindeki artan
ihtiya¢ vurgulanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bilgi ve kavrama duizeylerindeki zihinsel faaliyetler, yani
sadece bilmek bireyleri mesleklere, doyum veren bir hayata, ¢caga ve gelecege hazirlamakta yetersiz kalmaktadir.
Artik sahip oldugu bilgiyi sorgulayan, bu bilgileri analiz eden, yeni durumlara uyarlayan, degerlendirmeler
yapabilen, iiretebilen bireylere ihtiyac vardir. Literatiirde iist diizey diisiinme becerileri olarak adlandirdigimiz bu
beceriler icin 1950’1i yillarda ortaya ¢ikan Bloom Taksonomisi kaynak teskil etmektedir. Diinya genelinde 6gretim
programlarinin hedefleri ve dlgme degerlendirme sorulari, Bloom'un Taksonomisi ile olusturulmus veya
smanmistir (Ulum ve Taskaya, 2019). Ogrenenlerin bilissel siireclerini sistemli bir sekilde simiflandiran
‘Yenilenmis Bloom’ taksonomisine gore bilissel beceriler bilgi, kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme ve
yaratma olmak lizere 6 basamak seklinde siniflandirilmaktadir. Bu beceriler gelisen ve degisen diinyada toplumun
ve bireylerin ihtiyaclarina gore revize edilmistir. Taksonomideki 6 basamak disinda yaratic diisiinme, yansitici
diisiinme, elestirel diisiinme, karar verme, 6z denetim, 6z yeterlik, bilissel uyum, bilissel esneklik, problem ¢6zme,
metabilissel diisinme gibi beceriler de iist diizey diisiinme becerileri arasinda yer almaktadir. Bu beceriler
bireylerin sadece akademik veya mesleki alanlarda degil sosyal hayatlarinda ve yasam doyumlarinda 6nemli bir
role sahiptir. Degisen diinyada bilgiye birka¢ tusa dokunarak kolaylikla ulasilabilen bireyler i¢in artik iist diizey
diisiinme becerileri ile donanmak gerekmektedir. Bireylerin mutlu ve iiretken olmas1 ist diizey diisiinme
becerilerine sahip olmalari ve bunu kullanmalari ile miimkiindiir.

Petscher (2010), iist bilissel diisiinebilen bireyler yetistirmek istiyorsak 6grenme 6gretme siireclerini dogru bir
sekilde planlamak gerektiginin altini cizerek, iist diizey diisiinebilen bireylerin muhakeme, analiz etme, elestirel
bakabilme, gerektiginde sorgulama, analiz etme ve verilerden bir degerlendirme yapabilme becerilerine sahip
oldugunu ifade etmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerinin dgretilmesi gelistirilmesi konusunda pek ¢ok
program bulunmaktadir. Bireylerin gilindelik hayatlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢ézebilme, kavramlar
lizerine agiklamalar yapabilme, ortaya yeni iiriin ¢ikarabilme gibi becerileri kazanmasi etkili bir 6grenme 6gretme
ortami gerektirmektedir (Bakioglu ve digerleri, 2015). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 6gretim
programinda, ortadgretim diisiinme becerileri egitimi dersi kapsaminda; mantiksal muhakeme, felsefi muhakeme,
felsefi sorgulama, list diizey diisiinme ve kavramsal biitiinlesik becerilerin bu ders kapsaminda 6grencilere
verilmesi planlanmistir (MEB, 2023). Yildiz Teknik Universitesi Stirekli Egitim Merkezi tarafindan egitimcilere ve
anne babalara yonelik hazirlanmis diisiinme becerileri egitimi bulunmaktadir. Bu egitimde katilimcilara diistinme
stilleri, diisiinme becerileriyle ¢ocuklarda potansiyeli kesfetmek ve gelistirmek, soru sorma becerisi kazandirmak
(stradisi sorular, empati sorulari, sosyal problem ¢ézme sorulari), ¢oklu zeka kurami ve diisiinme becerileri iliskisi,
diisiinme becerileriyle ilgili egitim icerigi hazirlama, diisiinme becerilerine yonelik s6zel ve gorsel etkinlikler ile
cocuklarda bu becerileri gelistirme egitimi verilmektedir (YILDIZ SEM,2023). Tiirkce dersi 6gretim programinda
(MEB, 2019), “birinci siniftan sekizinci sinifa kadar kazanimlarin yapisinin ve hiyerarsisinin 6grencilerin temel dil
becerilerinin yani sira st diizey bilissel becerilerini gelistirmelerine katki saglayacak sekilde diizenlenmistir.”
ibaresi yer almaktadir. Bu ibareden yola ¢ikarak dogru bir 6gretim programi ve sinif ici uygulamalar ile {ist dliizey
diisiinme becerilerinin 6gretilebilmesinin ve gelistirilebilmesinin miimkiin oldugu gériilmektedir. Ust diizey
diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda okullar ve 6gretmenler kritik bir éneme sahiptir. Ogrencilerin
teknolojiyi etkin kullanmalari, gerektiginde dogru kaynaklardan bilgiye ulasmalari, bunlari analiz etmeleri,
tartismalari, bir degerlendirmeye varmalari, olaylar1 ¢ok yonlii ele alabilmeleri, elestirel diistinmeleri, kendi
baslarina karar alabilmeleri, bir problem ile kars1 karsiya kalip ¢6ziim i¢in ¢abalamalari, muhakeme etmeleri;
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o0gretmenlerin de 6grenme siireclerini bu becerileri merkeze alarak planlamasi; gerektiginde bir kaynak,
gerektiginde bir rehber ya da rol model olmalari ile miimkiindiir.

Bu arastirmada; ortaokul 7 ve 8. siif 6grencilerinin iist diizey diisiinme becerilerinin 6gretmen gorisleri
acisindan incelemesi yapilmistir. Arastirmanin temel amacindan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirme siirecinde gergeklestirdigi sinif i¢i uygulamalari, smif disi uygulamalari, 6lgme
degerlendirme yontemleri gibi farklilasmalar incelenmistir. Toplanan veriler 1s181nda 6gretmenlerin konuya
iliskin farkindalik diizeyleri, kullandiklar1 yontem, teknik ve stratejiler, materyaller, uygulamalara dontik zorluklar
ve engeller ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bu arastirmanin; egitim politikalarinin gelistirilmesine, 6gretmenlerin
profesyonel gelisimlerinin desteklenmesine ve 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin daha etkili bir
sekilde kazandirilmasina yonelik somut 6neriler ve stratejiler gelistirilmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir.
Ortaokul kademesi 6grencilerin soyut diisiinmeye basladiklari bir dénem oldugundan, st diizey diisiinme
becerilerinin gelismesi agisindan kritik bir éneme sahiptir. Ust diizey diisiinme becerileri 21. yy’da bireylerin
yasamakta olduklari ¢ag1 yakalamalarini, anlamalarini, sorgulama yapmalarini, degerlendirmelerini, karar verme
becerileri gelistirmelerini, bu dénemin is giicii ihtiyacini karsilamalarini, ddonemin mesleklerine hazirlanmalarini,
her seyden o6te mutlu ve iiretken bireyler olmalarini saglamaktadir. Bu becerilerin kazandirilmas: ve
gelistirilmesinde ortaokul kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin konuya iliskin bakis a¢ilar1 ve uygulamalari
onemlidir. Ulkemizde iist diizey diisiinme becerileri ile ilgili, Kabaday1 ve Kili¢ (2022), Tiirkge Dersi Ogretim
Programi 5. Sinif Diizeyindeki Kazanimlarin Ust Diizey Diisiinme Becerileri A¢isindan incelenmesi; Giines (2012)
Ogrencilerin Diisiinme Becerilerini Gelistirme; Mete (2021), Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Becerilerinin incelenmesi; Bayra ve Kaya (2019), Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ust Diizey Diisiinme Becerileri; Altan
(2020), Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Bazi Demografik Ozelliklere Gére Incelenmesi;
Olukcu ve Yildiz (2022), Ust Diizey Diisiinme Becerileri Kavramlar1 Baglaminda Tiirkge Ders Kitaplarinin
Incelenmesi calismalar1 yapilmistir. Yapilan calismalarda kazanimlar, kavramlar ve brans bazinda gergeklestirilen
incelemeler mevcuttur ancak cesitli branglarin bir arada bulundugu nitel ¢alismalarin yeterince yapilmadigi
gorulmistiir. Bu ¢alisma, ortaokul kademesinde gérev yapmakta olan farkli branslardan égretmenlerin iist diizey
diistinme becerilerine bakis acilarini ve uygulamalarini ele almasi acisindan énemlidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli-Deseni

Arastirmada problem durumunun derinlemesine incelenmesi amaglandigindan nitel arastirma yontemi tercih
edilmistir. Veriler goriisme teknigi ile toplanmistir. Goriisme, kisilerin yasanmisliklari, tecriibeleri, olaylar: nasil
yorumladiklar1 hangi egilimlere sahip olduklari, arastirilan konuyla ilgili diisiinceleri, zihinsel faaliyetleri ve
tepkileri gibi dogrudan ulasilamayan verileri elde etmemizi saglar (Bengtsson, 2016; Seidman, 2006). Arastirmada
gorisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismelerde sorular
katilimcilarin seviyesine ve donanimina uygun olacak sekilde hazirlanir. Bireyler sorulara istedigi gibi cevap
verebilir ancak sorularin ayni sirayla yoneltilmesi beklenmektedir (Bogdan ve Biklen, 2003). Yar1 yapilandirilmis
gorisme teknigi, daha esnek oldugundan (Ekiz, 2003), daha ayrintili veri saglamaya imkan vermektedir. Bu teknik
o6nceden hazirlanmis sorularin katilimei yanitlarina gore yeni sorular tiireterek daha ¢ok veri toplamayi saglamasi
nedeniyle bu arastirmada kullanilmistir. Gériisme sirasinda katilimci yanitlari birebir yaziya gecirilerek kayit
altina alinip daha sonra hicbir degisiklik yapilmaksizin dijital ortama aktarilmistir. Arastirma bir olgu bilim
calismasidir. Olgu bilim deseni, kisilerin tecriibe ettikleri olgulara nasil anlam ytikledikleriyle ilgilenir (Baker ve
digerleri, 1992; Creswell, 2021; Jasper, 1994; Miller, 2003; Tekindal, 2021). Olgu bilim ¢alismalarinda genellikle
bir olguya iliskin bireysel algilarin ortaya ¢ikarilmasi ve yorumlanmasi amaglanir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
calismada 6gretmenlerin “list diizey diisiinme becerileri” olgusunun detayli bir sekilde incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmada ulasilan verilerin degerlendirilmesinde igerik analizi yéntemi kullanilmistir. Igerik analizinde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmaya
konu olan olgu veya olayla ilgili bir kuram olmamasi halinde kodlama yoluyla icerik analizi yani timevarimci analiz
yapilmasi gerekir (Baltaci, 2017; Simsek ve Yildirim, 2011). I¢erik analizi; elde edilen verilerin ériintiilerinin tema
ve kodlar araciligiyla ortaya konulmasi maksadiyla yapilan bir analizdir (Hsieh ve Shannon, 2005). Bu arastirmada
ist diizey dlisiinme becerileri olgusu lizerinde 6gretmenlerin 6gretimsel uygulamalarina yonelik ¢alisiimistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Gaziantep ili Oguzeli ilcesinde ortaokul kademesinde goérev yapmakta olan
ogretmenler olusturmaktadir. Okulda bulunan 8’i kadin 7’si erkek olmak tlizere 15 6gretmen goniilli olarak
calismaya katilmistir. Calisma grubundaki katilimcilarin hizmet yili 2 ila 22 yil araliginda degismektedir ancak
cogunlugu 2-10 y1l gorev siiresi olan geng 6gretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilarin brans dagilimlar: Tirkce
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égretmeni (4), matematik 6gretmeni (3), fen bilimleri 6gretmeni (3), ingilizce 6gretmeni (2), miizik 6gretmeni (2)
ve sosyal bilgiler 6gretmeni (1) seklindedir.

Veri Toplama Araglar ve Siireci

Arastirma stirecinde oncelikle konuyla ilgili literatiir taramasi yapilarak teorik c¢erceve belirlenmistir.
Arastirmanin amacina uygun olacak sekilde, daha ¢ok veri saglayacag: diisiiniilerek ac¢ik uglu sorular tercih
edilmistir. Sorularin belirlenmesi silirecinde akademisyen goriisii alinmistir. Pilot bir uygulama sonrasinda
sorularin anlasilirlhigi test edilerek, benzer cevaplar almaya neden olan sorular ¢ikarilmistir. Hazirlanmis olan 5
soru, 15 oOgretmene yar1 yapilandirilmis goériisme teknigiyle yoneltilmistir. Goriismeler yiizyiize
gerceklestirilmistir. Goriismelerin basinda katilimcilara arastirmanin amaci agiklanarak, gizlilik konusunda
bilgilendirme yapilmistir. Her bir goriisme ortalama 40 dakika siirmiistiir. Arastirma siirecinde kullanilan veri
toplama araci EK-1'de verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya konu olan olgu veya olayla ilgili bir kuram olmamasi halinde kodlama yoluyla igerik analizi yapilmasi
gerekir (Baltacy, 2017; Simsek ve Yildirim, 2011). Bu nedenle elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile
degerlendirilmistir. icerik analizinde gériisme, gozlem veya dokiimanlar yoluyla elde edilen veriler, dort asamada
analiz edilir: (1) verilerin kodlanmasi, (2) kod, kategori ve temalarin bulunmasi, (3) kod, kategori ve temalarin
diizenlenmesi ile (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Eysenbach ve Kéhler, 2002; Miles ve Huberman,
1994). Bu ¢alismada, her bir arastirma sorusuna verilen yanitlar, degisiklik yapilmaksizin dijital ortama
aktarilmistir. Verilerin tekrarh bir sekilde okunmasiyla igerige asina olunduktan sonar anlamli par¢alardan kodlar
olusturulmustur. Arastirmanin kodlari, bu ¢alismanin danismanhgini yapan Dog. Dr. Biilent DOS’ten uzman goriisii
alinarak cikarilmistir. Benzer kodlarin bir araya getirilmesiyle de temalar ortaya ¢ikarilmistir. Analiz siirecinde
tiim sorular bir biitiin olarak ele alinmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel arastirmalarda sonuglarin inandiriciligl i¢in kabul edilen odlgiitlerde, gecerlilik ve giivenirlik en yaygin
kullanilan iki 6lgtttiir (Baskale, 2016). Bu iki unsur ayni zamanda arastirmanin degerini ortaya koymaktadir.
Bilimsel arastirmanin yapildig1 tiim alanlarda sonuglarin giivenilirligi ve gecerliligi 6nem tasimaktadir (LeCompte
ve Goetz, 1982). Guba ve Lincoln (1982) nitel arastirmalarda gecerliligi artirmak icin inandiricilik, giivenilebilirlik,
onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik olmak {izere dort farki 6lciit belirlemistir. Glivenilirlik ise esasen '6l¢iimdeki
hata' ile ilgilidir (McDowell veNewell, 1996). Calismanin genellenebilmesiyle ilgili bir kavramdir. Lincoln ve Guba
(1985) giivenirligin dogrulanabilirlik ve tutarlilik ile saglanabilecegini ileri siirmiislerdir. Bu nitel arastirma,
o0gretmen gorislerini kullanarak st diizey diisiinme becerilerini incelemektedir. Arastirma sorular1 araciligiyla
toplanan veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin gegerlik ve giivenilirligi, nitel arastirma
standartlarina uygun olarak saglanmistir. Gegerlik, aragtirmanin sonuglarinin arastirma sorularini ne derecede
dogru bir sekilde yanitladigini ifade eder. Bu calismada gecerligi saglamak amaciyla, konunun derinlemesine
anlasilmasini saglayacak sekilde literatiir taramasi ve alan uzmanlariyla yapilan gériismeler sonucunda arastirma
sorulari olusturulmustur. Béylece, sorularin arastirma konusunu dogru bir sekilde temsil ettigi ve igerik analizinin
giivenilir veriler Urettigi temin edilmistir. Sorularin belirlenmesi ve igerik analizi siirecinde Egitim Bilimleri
Enstitiisiinde gorev yapmakta olan bir akademisyenden uzman goriisii alinmistir. Glivenilirlik, arastirmanin
tekrarlandiginda benzer sonuglar iiretme yetenegini ifade eder. Bu ¢alismada, arastirma siireci ve analiz asamalari,
baska arastirmacilarin ¢calismay1 denetleyebilmesi icin seffaf ve ayrintili bir sekilde belgelenmistir. Veriler dijital
ortama aktarilmistir. Arastirma siireci denetlenmeye imkan vermektedir. Arastirma bulgulary, iist diizey diistinme
becerileri konusunda okul ve sinif icerisinde gergeklestirilen gézlemlerle birbirini dogrular niteliktedir. Sonuglar
katilimcilarla yapilan dogrulama goériismeleri araciligiyla onaylanmistir. Béylece, katilimcilarin gériislerinin dogru
bir sekilde yansitildigindan emin olunmustur.

BULGULAR

Bu bodliimde arastirmadan elde edilen veriler 5 adet arastirma sorusu temel alinarak icerik analizi yontemi ile
degerlendirilmistir. Her bir arastirma sorusuna verilen yanitlar belirli basliklar altinda verilmistir. Her bir bashk
altinda igerik analizi sonucunda ortaya konan veriler frekans dagilimlari dikkate alinarak asagida sunulmustur.

Ders anlatirken Hangi Yontem, Teknik ve Stratejilerden Faydalanirsimiz Sorusuna Verilen Yamitlara iliskin
Bulgular

Katilimcilara ders anlatirken hangi teknik yontem ve stratejilerden faydalanirsiniz diye soruldugunda sirasiyla en
¢ok kullandiklar1 yontem, teknik ve stratejiler; sunus yolu (9), soru cevap (8), gdsterip yaptirma (6), bulus yolu
(6), tartisma (5), beyin firtinasi (4), problem ¢6zme(2), istasyon (2), bir diisiinceyi savunma (2), arastirma (2),
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hikayelestirme (1), deney (1), elestirel diisinme (1), miinazara (1), kollegyum (1), katihmh
dinleme/izleme/okuma (1), canlandirma /drama (1) seklinde olmustur. Katilimcilarin en ¢ok tercih ettikleri
yontemin diistinme becerilerini gelistirme siirecinde en az katki saglayan sunus yoluyla anlatim olmas1 dikkat
cekicidir. Ornegin A-10 kodlu katihmc, sinifta uyguladigl yontem, teknik ve stratejiler icin “Cogu zaman diiz
anlatim kullanirim ama 6grencinin aktif olabilmesi icin bazen onlara soru sorup diisiinmelerini yorum yapmalarini
isterim.” diyerek bu becerilerin gelisimine en az katki saglayan teknigi kullandigini ifade etmistir. Diiz anlatim yani
sunus yoluyla anlatim 6grencinin degil 6gretmenin aktif oldugu bir siirectir. A-7 kodlu katihma1 “Sunug ve bulus
yéntemlerini kullaniyorum. Bu yontemlerde olabildigince dgrenciyi aktif etmeye calisirim.” seklinde goriisiind
belirterek hem sunus hem bulus yoluyla anlatim teknigini kullandigini ifade etmektedir.

A-1 kodlu katilimc1 bransim geregi deney yaptigimda TGA (Tahmin-Godzle-Acikla) yontemini,
gosterip yaptirma gibi yontemleri siklikla kullanmaktayim. Tartisma, problem ¢ézme gibi
yontemlerden yararlanirim. Sinif seviyesi ve konuya gore sunus ya da bulus yoluyla 6gretim
stratejilerinden yararlanirim. Soru cevap, istasyon, oykiilestirme, beyin firtinasi gibi teknikler
kullanmaya calisirim seklinde gortis belirterek {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye
cabaladig1 ifade etmistir.

A-13 kodlu katilimc1 ise“Dil dgretme yéntemlerinden iletisimsel (communicative) yaklasim en stk kullandigim
metotlardandir. Temalandirilmis lnitelerde verilen giinliik ifadelere gére diyalog, canlandirma, drama gibi
yontemlerle de dili kullandirmaya c¢alismaktayim.” seklinde goriis belirtmistir. Canlandirma, drama, gibi
yontemlerle iist diizey diistinme becerilerini gelistirmeye katki saglayabilecek uygulamalar ger¢eklestirmektedir.

Derste Kitap Disinda Kullandigimiz Egitim Materyalleri veya Kaynaklar Var M1 Sorusuna Verilen Yanitlara
iliskin Bulgular

Derste kitap disinda kullandiginiz egitim materyalleri veya kaynaklar var mi? sorusuna verilen yanitlar
incelendiginde akilli tahta, 6gretmen veya dgrenci tarafindan hazirlanan materyaller, EBA, etkilesimli oyunlar,
video veya fotograf gorselleri, internet siteleri, dergiler, web 2 araclari, oyunlastirma, simiilasyon, sozliik ve
sarkilar gibi cevaplar siralanmistir.

Asagida yer alan Tablo 1'de bu cevaplarin sayilar1 yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Kitap Dis1 Egitim Materyalleri ve Kaynaklari
Materyaller ve Kaynaklar
Akilli tahta
Ogrenci veya 6gretmenler tarafindan hazirlanan materyaller
Internet siteler
Video
Fotograf
EBA
Oyun/oyunlastirma
Dergiler
Simiilasyon
Sozluk
Web 2 araglar
Deney malzemeleri
Sarkilar

e e e a o I NS IS BEN e o]l .

Tablo 1'de goriildigi iizere st diizey diisiinme becerilerinin gelismesinde 6nemli bir faktdr olan egitim
materyalleri ve kaynak kullanimi konusunda katilimcilar en ¢ok akilli tahta, 6grenci veya 6gretmen tarafindan
hazirlanan materyaller ile internet sitelerini tercih etmektedir. Ornegin A-5 kodlu katihmc1 “Evet var. EBA,
okulistik, derslig gibi interaktif etkinlik sitelerini kullanirim. Konusuna gére materyal kullanmaya da ¢alisirim.”
Seklinde goriis belirtmistir. Katiimar gesitli internet sitelerini de kullanmaktadir. A-11 kodlu katihme “Bransim
Ingilizce oldugu icin tek kaynak yeterli olmuyor. O yiizden diger ziimrelerimin hazirlamis oldugu kitap kaynaklari,
sunu kaynaklart ve hazirlanan oyunlari ¢ok fazla derslerimde kullaniyorum. Gorsellik cesitlilik arttikca kalici
d6grenme de artiyor.” A-14 kodlu katilma ise “Fotograf, slayt, video gibi materyalleri kullaniyorum.” Seklinde
cevaplar vermistir. Orneklerde ifade edildigi iizere katilimcilar farkli arag, kaynak, materyal kullaniyor olsalar dahi
bunlarin ne sekilde kullanildigini belirtmemistir. Ayrica katilimcilarin en az tercih ettigi kaynaklar simiilasyon,
web 2 araglari, sozlik, sarki ve deney olmustur.
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Ogrencilerin Farkli Ogrenme Stillerini Dikkate Alir Misimiz? Neler Yaparsimiz Sorusuna Verilen Yanitlara
iliskin Bulgular

Ogrencilerin farkli 6grenme stillerini dikkate alir misiniz? Neler yaparsiniz? sorusuna verilen yanitlar
incelendiginde evet (8), hayir (2) ve bazen (5) seklinde farkli uygulamalar oldugu goriilmektedir. Katihmcilar
genel olarak 6grenme stillerinin 6nemli oldugunu diistinmektedir. Farkli 6grenme stillerine gore ders igerikleri
olustururken sirasiyla 6grencilerin hazir bulunuslugu (4), zaman problem (3), branslarinin dogasi (2), yogun
miifredat (1), kalabalik siniflar (1), konunun uygunlugu (1), aile faktorii (1) ve smnav odakli sistem (1) gibi
sebeplerden bu uygulamalara yeterince imkan bulamadiklarini ifade etmislerdir. Ornegin A-12 kodlu katihmc
“Genelde almaya calisirim ancak bizim brangin ders saatinin her mecrada dile getirmemize ragmen az olmasi bizim
derslerde cok serbest olmamizi kisithyor. Iki saatlik derste kazammlar bile cogu zaman yetismemektedir. Bu durum
farkli 6grenme stillerine gore ders islememizi kisitlamaktadir.” Seklinde goriis belirtmistir. Katilimci farkli 6grenme
stillerini dikkate alarak ders islemesi konusunda ders saatinin az oldugunu ve kazanimlarin yetismedigini dile
getirmistir. Asagida yer alan Tablo 2’de 6grenmelerin farkli 6grenme stillerini dikkate alarak yaptiklari
uygulamalar ve sayilari verilmistir.

Tablo 2. Farkh Ogrenme Stilleri Uygulamalari
Farkh Ogrenme Stilleri Uygulamalar
Farklilagtirilmug etkinlikler
Farkli 6gretim teknikleri
Somutlagtirma
Farklilastirilmis 6devler
Sarki
Oyun
Canlandirma
Anlatim
Hikayelestirme
Gosterip yaptirma
Modelleme
Deney
Not aldirma
Dinleme
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Tablo 2’'de yer alan verilere gore katilimcilarin farkli 6grenme stillerine gore sinif icin uygulamalar yaparken en
cok sinif i¢i etkinlikleri ve 6gretim tekniklerini farkhilastirdigi gériilmektedir. Deney, oyun, canlandirma, anlatim,
gosterip yaptirma, hikayelestirme, not aldirma ve dinleme ise katilimcilarin 6grenme stillerine gore farklilastirma
yaparken en az bagvurduklari uygulamalar olmustur.

A-1 kodlu katilmar dikkate almaya calisirim. Dersimde farkl zeka tiirlerine hitap edebilmek icin
farkh materyaller, farkli uygulamalar yapmaya calisirim. Ornegin bir derste deney yaparken bagka
bir konuda sark: dinleterek dersi tamamlarim. Bazi konularda 6grencinin viicut ve el becerisini
kullanabilecegi etkinlikler yaptiririm. 1 ders icinde en az 2 farkh teknik kullanmaya ¢alisirim
seklinde goriisiini ifade etmistir. Katilmec1 6grencilerin farkli 6grenme stilleri konusunda
etkinlikleri, teknikleri farklilastirmasi tabloda yer alan verileri desteklemektedir.

A-8 kodlu katihma “Evet. Ozellikle anlattigim her seyi somutlastirmak icin modelleyerek gésteririm ve bir konu igin
birden fazla anlatim teknigi kullanirim.” Seklinde goriis bildirmistir. Bu katilmcinin da Tablo 2’deki verileri
destekler sekilde sinif icerisinde farkhi teknikleri kullandigi goriilmektedir. Katihimcilarin 6grenme stilleri
konusunda genelde teknik, etkinlik ve 6devler lizerinde farklilasmaya gittigi gortilmektedir.

Herhangi Bir Digsal Uyaran Olmadiginda Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmek i¢in Neler
Yaparsiniz Sorusuna Verilen Yanitlara iliskin Uygulamalar

Herhangi bir dissal uyaran olmadiginda iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in neler yaparsiniz sorusuna
verilen yanitlar incelendiginde katilimcilar dissal uyaranlarin olmadigi durumlarda; igsel motivasyonu artirma
¢alismalari, daha fazla uygulama ile yaparak yasayarak 6grenmelerini saglama, tartisma, konular1 gergek hayatla
iliskilendirme, list diizey diisiinme becerilerini gelistirecek sorular sorma, bireysel farkliliklara gore dersleri
planlama, daha ilgi gekici etkinlikler yapma, hikaye ¢6ziimleme, 5E modelini kullanma gibi uygulamalarla bu
becerileri gelistirebileceklerini ifade etmistir. Asagida yer alan Tablo 3’te katilimcilarin herhangi bir dissal uyaran
olmadiginda iist diizey diisiinme becerilerini artirmak icin yapabilecekleri uygulamalar ve sayilar: verilmistir.
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Tablo 3. Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Artiracak Uygulamalar
Ust diizey diigiinme becerilerini artiracak uygulamalar
Ust diizey sorular sorma
Daha ¢ok uygulama yaptirma
Ogrenmeye yonelik icsel motivasyonu artirma
Tartigsma
Konular1 gergek hayatla iliskilendirme
Amagtan haberdar etme
Bireysel farkliliklara gore ders planlama
Ilgi gekici etkinlikler hazirlama
Hikaye ¢oziimleme
5E modelini kullanma
Ust diizey sorular sorma
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Tablo 3’teki veriler incelendiginde katilimcilarin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme stirecinde dissal bir
uyaran olmadig: takdirde en ¢ok tlist diizey sorular sorma, daha ¢ok uygulama yaptirma ve i¢gsel motivasyonu
artirma ¢alismalar1 yapabileceklerini ifade etmistir. En az tercih ettikleri uygulamalar ise amacgtan haberdar etme,
bireysel farkliliklara goére ders planlama, ilgi gekici etkinlikler hazirlama, hikaye ¢6ziimleme ve 5E modeli
olmustur. Katilimc1 yanitlar incelendiginde; A-8 kodlu katilima “Siirekli neden? Sizce nasil olmus? Siz olsaydiniz
nasil yapardiniz? Ne yapmak istedik? seklinde diisiinmeye yéneltici sorular yoneltmeye calisiyorum.” diyerek
ogrencilerini soru cevap yontemi ile diisiinmeye sevk ettigini belirtmektedir. A-10 kodlu katilimc1 “Yeni bir konuya
baslamadan énce o konuyla alakali sorular sorarim zihninizde bu isim ne ¢agristiriyor seklinde. Ve ézgiirce fikirlerini
séylemelerine firsat veririm. Bir soru sordugumda dézellikle soruyu c¢ozen dgrencilere farkli ¢éziim yollarini
denemelerini isterim.” diyerek oOgrencilerini farkli bakis acilar1 kazanmalari konusunda destekledigini ifade
etmektedir. A-11 kodlu katilimc1 “Ogrencilerin dikkatini ceken bir konu ortaya atip onlarin bu konu hakkinda
tartismalarini isterim ya da bir konu iizerinden hayal kurmalarini isteyerek iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeye calisirim.” Seklinde goris belirterek 6grencilerinin tartisma, bir diisiinceyi savunma gibi becerilerini
gelistirmeye calismaktadir.

Olcme ve Degerlendirme Uygulamalarimiz Nelerdir? Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Olgtiigiinii
Diisiinityor Musunuz Sorusuna Verilen Yanitlara iliskin Bulgular

Olgme ve degerlendirme uygulamalarimiz nelerdir? Ust diizey diisiinme becerilerini dl¢tiigiinii diisiiniiyor
musunuz? sorusuna verilen yanitlar incelendiginde katilimcilar sirasiyla yazili sinav (13), quiz/sozlii siav (4),
siif ici performans (3), ddevler (2), 6zdegerlendirme (2), siire¢ degerlendirme (2), grup degerlendirme (2),
derecelendirme olgegi (1) ve uygulama sinavlari (1) ile 6lgme ve degerlendirme yaptiklarini ifade etmistir. Bu
verilere gore katilimcilar 6lcme degerlendirme icin en ¢ok yazili ve sozli sinavlari tercih etmektedir. En az
kullandiklar1 6l¢me degerlendirme yontemleri ise derecelendirme dlgegi ve uygulama sinavlari olmustur.

Katilimcilar arasinda iist diizey diisiinme becerilerini 6lgen sinavlar yapmadigini ifade eden (6), yeteri kadar
6lcemedigini diisiinen(3) ve st diizey diisiinme becerilerini dlgen uygulamalar yapiyorum(3) diyen katilimcilar
bulunmaktadir. Ornegin A-1 kodlu katiimc “...Egitim sistemiz de maalesef iist bilis diistinmeyi élcen sorular
soramadigimiz igin Olctiigiimii diistinmilyorum. Ancak son yapilan sinavlarimiz acik uglu oldugundan bazi
sorularimiz yorum bazli cevaplanacagindan artik bu becerileri daha rahat dlgebilecegimizi diistinmekteyim.” diyerek
iist diizey disiinme becerilerini 6lcemedigini ifade etmektedir. MEB tarafindan talep edilen agik uclu sinav
uygulamalarindan sonar gergeklestirilen 6l¢me degerlendirme islemlerinin bu becerileri daha iyi o6l¢tiigu
diistintilmektedir.

A-2 kodlu katilima sistemden kaynakli sinav yapmak zorunda kaliyoruz. Ben farkli yontemler
kullansam dahi ¢ocuktan basar1 i¢in hep sinav istenecek mecburen buna hazirliyoruz. Bu
sekilde iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢ebildigimizi diislinmiiyorum. Cocugun ne bildigine
degil ne almak istedigimize odaklaniyoruz. Cocuga mesela an1 anlat derseniz hepsi bir sey
anlatabilir ama bir sokak hayvani ile anin1 anlat dersek hepsinden ¢ikmayabilir. Cocuga degil
bilgiye odakli 6l¢me yapiyoruz seklinde goriis belirtmistir. Bu katilimci da iist diizey diisiinme
becerilerini 6l¢cen bir 6l¢me degerlendirme uygulamasi yapamadigini, ist 6grenim kurumlarina
yerlestirmek amaciyla yapilan merkezi sinavlar test seklinde oldugu i¢in 6grencileri buna
hazirlamaya calistiklarini ifade etmistir.

A-4 kodlu katilimai ise siire¢ odakl 6l¢gme degerlendirmeyi tercih ediyorum. Takim calismasi
esnasinda dgrencilere farkl agik uclu sorular yoneltiyorum. Calisma sonucunda her 6grencinin
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takim olarak ve bireysel olarak degerlendirmelerini istiyorum. Boylece elestirel bakis acisini
kazandiklarin1 gézlemliyorum. Unite sonlarinda beceri temelli sorulardan olusan yazil
yoklama sinavi uyguluyorum. Yani ist diizey diisinme becerilerini mimkiin oldugunca
olctiiglimii diisiiniyorum seklinde goriisiini belirtmistir. Bu katiimcl ise siire¢ odakh
degerlendirme, grup degerlendirme, a¢ik u¢lu degerlendirme sorulari ve beceri temelli sorular
ile bu becerileri dl¢tiigiinii diistinmektedir.

Katihma érneklerinde de goriildiigii iizere 6lcme degerlendirme konusunda farkli uygulamalar mevcuttur. Ust
diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye calisan katilimcilar oldugu gibi sinava yoénelik bilgi diizeyinde 6l¢gme
degerlendirme yapan katihmcilar da bulunmaktadir. MEB'in agik uclu sorulara yonlendiren yeni yonetmeligi
sonrasinda katilimcilar bu becerilerin daha saglikl 6l¢iilecegini diistinmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada 6gretmenlere ders anlatirken hangi yontem, teknik ve stratejilerden faydalandiklar: sorulmustur.
Sunus yolu, soru cevap, gosterip yaptirma, bulus yolu, tartisma, beyin firtinasi, problem ¢ézme, istasyon, bir
diisiinceyi savunma, arastirma, hikayelestirme, deney, elestirel diisiinme, miinazara, kollegyum, katilimli
dinleme/izleme/okuma ve canlandirma/drama gibi cevaplar alinmistir. Ogretmenler yontem, teknik ve strateji
gibi kavramlar1 birbirinin yerine kullandigi, sorulari yanitlarken bunlarla alakali herhangi bir ayrimda
bulunmadiklar1 gériilmistiir. Yanitlar arasinda yer alan ‘elestirel diisiinme’ iist diizey diistinme becerilerinin bir
alt becerisidir ancak yontem, teknik ve strateji kisminda yer verilmesi bu konuda bir bilgi eksikligi oldugunu
diisiindiirmektedir. (Anderson ve Krathwohl, 2001), Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore bilissel siire¢
boyutlarinin analiz basamaginda, elestirel diisiinme bir alt beceri olarak yer almaktadir. Yanitlar arasinda en sik
tercih edilen strateji sunus yoluyla 6gretim olmustur. Sunus yoluyla 6gretimde 6gretmen aktiftir. Bu yontemde
bilissel becerilerin tist basamaklarindaki davranislary, elestiriyi, bilimsel kuskuculuguy, is birligini ve yaraticilik gibi
becerileri kazandirmak zor olabilir(Bilen, 2006; Erciyes, 2008). Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
stirecinde 6grenci merkezli bir sinif ortami yaratilmasi gerekmektedir. Bu stratejiyi tercih eden 6gretmenlerin bu
becerileri gelistirmede dogru uygulamalar yapmadig: diisiiniilmektedir. Yanitlar arasinda yer alan soru cevap,
gosterip yaptirma, bulus yolu, tartisma, beyin firtinasi, problem ¢6zme, istasyon, bir diisiinceyi savunma,
arastirma, hikayelestirme, deney, elestirel diisiinme, miinazara, kollegyum, katilimli dinleme/izleme/okuma ve
canlandirma/drama gibi sinif i¢ci uygulamalar 6grencilerin uygulama, analiz, sentez, degerlendirme, yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme, tahminde bulunma, ¢ikarim gibi {ist diizey diisiinme becerilerini kullanmalarini
gerektiren uygulamalardir.

Arastirmada katilimcilara derste kitap disinda kullandiklar: egitim materyalleri ve kaynaklar soruldugunda akilli
tahta, 6gretmen veya 6grenci tarafindan hazirlanan materyaller, EBA, etkilesimli oyunlar, video veya fotograf
gorselleri, internet siteleri, dergiler, web 2 araclari, oyunlastirma, simiilasyon, s6zliik ve sarkilar gibi yanitlar
alinmistir. Yanitlar arasinda birinci sirada akilli tahta kullanimi yer almaktadir. Akilli tahta, farkli 6gretim
tekniklerinin siif i¢i uygulamasina olanak sagladigi i¢in 6grenci motivasyonunu artirmaktadir (Adigiizel ve
digerleri, 2011). Ancak ders kazanimlarina uygun ve dogru bir sekilde kullanilmadig: takdirde 6gretmeni bu
teknolojiye bagimh kilip, 6grenciyi pasif bir konuma itmektedir (Shenton ve Pagett, 2008; Tiirel, 2012).
Katihmailarin kitap disinda en sik kullandiklar1 kaynaklardan biri konu ile ilgili materyallerdir. Ogrenme 6gretme
stireclerinde materyal kullaniminin ¢ok sayida olumlu etkisinin oldugu bilinmektedir. Ogretimde motivasyonu ve
istegi arttirdigl, 6grenciyi siirecte aktif hale getirdigi, yaraticilik, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme gibi iist
diizey diistinme becerilerinin gelisimine kath sagladig1 arastirmalarla ortaya konulmustur. (Akcay ve digerleri,
2008; Demirel ve digerleri, 2001; Knapp ve Glenn, 1996; Kosar ve digerleri, 2003; Lowry, 1999). Ogretmenlerin
akilli tahta, EBA, internet siteleri, dergi ve sozliikleri kullanilmasinin iist diizey becerileri gelistirmede etkili araglar
olup olmadig kullanim sekillerine gore degisebilmektedir. Ornegin EBA ortaya ¢ikis amacina bakildiginda iist
diizey diistinme becerilerini de kapsayan 21. yiiz y1l becerilerinin aktarilmasinda 6nemli bir aragtir(Aktay ve
Keskin, 2016). Ancak Tiirkce ders videolarini inceleyen bir ¢alismada EBA iizerinden video igerikli islenen
derslerde sunus yoluyla anlatimin tercih edilmesi sebebiyle 6grencilerin pasif durumda oldugu, EBA iceriklerinin
kazanimlarla uyumlu olmadig1 ve mevcut iceriklerin %43,20’sinin 6grencilerin seviyesine uygun olmadigi ortaya
konulmugtur (Ates ve digerleri, 2015). Ogrenci goriislerinin alindig1 bir baska calismada, 6grenciler miizik
animasyon, yarigsmalar ile EBA kullanimin daha eglenceli hale getirilebilecegini ifade etmistir (Timur ve digerleri,
2017). Yani EBA igerikleri anlatim, test, soru igerikleri agirlikli oldugundan, 6grenciler agisindan yeterince ilgi
cekici degildir. Dolayisiyla EBA iizerinden gergeklestirilecek bir anlatimin 6grencilerin ilgilerini cekmesi, 6grenme
gerceklestirmesi, iist bilissel becerileri gelistirmesi noktasinda beklentileri karsilamayacaktir. Bu araglarin st
diizey diisiinme becerilerini gelistirmek icin ne sekilde kullanildiklar1 katilimcilar tarafindan ifade edilmemistir.
Katilimc1 yanitlari arasinda yer alan sozliik ve dergiler kitaplar ile ayni 6zellikte basili materyallerdir ve kullanim
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sekilleri kitaplardan farkl degildir. Kitap disinda kullandiklar1 kaynaklarin soruldugu géz 6niine alinirsa cevaplar
arasinda bulunmalar: dikkat cekicidir. Web 2 araglari, simiilasyonlar ve oyunlastirma gibi kitap disi kaynak ve
materyaller o6grencilerin konu ile ilgili uygulamalar yapmasina imkan vermektedir. Uygulama, Bloom
Taksonomisi'nde iist bilissel beceriler arasinda yer almaktadir (Bloom, 1956). Diistinme becerilerini gelistirme
stirecinde daha sik kullanilmasi beklenmektedir.

Bu aragtirmada 6gretmenlere farkh 6grenme stilleri ile ilgili neler yaptiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin bazilari
ogrenme stillerini dikkate alirken bazilar1 alamadigini veya bazen alabildiklerini ifade etmislerdir. Bu konudaki
uygulamalar1 6grencilerin hazir bulunuslugu, zaman problemi, branslarinin dogasi, yogun miifredat, kalabalik
siniflar, konunun uygunluguy, aile faktorii ve sinav odakli sistem gibi faktorlerin gii¢lestirdigini ifade etmektedirler.
Yogun miifredat ve kalabalik siniflar 6grenme stillerini farklilastirmakta problem olabilir, sinav odakl: sistem belki
bilgi, kavrama basamaklarinin 6n planda oldugu bir 6grenme ortamina sebep olabilir ancak 6grenci hazir
bulunuslugu, aile, konu veya branslarin dogasi farkli 6grenme stillerinin uygulanmasi ile ilgili olmayan
faktorlerdir. Farkli 6grenme stillerini dikkate alarak ne tiir uygulamalar yaptiklar1 soruldugunda smif ici
etkinlikleri, 6gretim tekniklerini ve 6devleri farklilastirdiklarin1 dile getirmektedirler. Bu uygulamalar farkh
o0grenme stillerine sahip ¢ocuklarin 6grenme ihtiyacini karsilamaya yonelik olmakla beraber iist diizey diisiinme
becerilerini harekete gecirmeleri icin sarki, oyun, canlandirma, hikayelestirme, deney, modelleme, gosterip
yaptirma, gibi sinif i¢i uygulamalara daha ¢ok yer vermeleri beklenmektedir. Ogrenme stili, 6grencilerin diisiinme
egilimleri ve nasil 6grendikleri ile ilgilidir (Rogers, 2009). Bireylerin sahip olduklar1 6grenme stili, bireylerin
algilama, diistinme, geri hatirlama ve problem ¢6zme seklidir (Renti, 2007; Narayanasamy, 2000). Alan yazinda
Yee ve digerleri (2015) tarafindan, iist diizey diisiinme becerileri diizeyinde 6grenme stilleri farkliligini konu alan
bir baska ¢alismada 68rencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesinin, list diizey diistinme becerilerini 6grenme
stirecinde etkili ve elverisli bir ortamin gelistirilmesinde ilk rehber olarak hizmet ettigi sonucuna ulasilmustir. flgili
calismalardan yola cikilarak iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek icin, 6grenme 6gretme siireclerinin farkh
o0grenme stillerine gore planlanmasi gerektigi ortaya cikmaktadir. Derslerde farkli 6grenme stilllerine hitap eden
sinif i¢i uygulamalarin artirilmasi gerekmektedir. Literatiirde iist diizey diisiinme becerilerinin alt becerilerinden
biri olan elestirel diisiinme ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi arastiran bir ¢alismada Toress ve Cano (1995),
ogrenme stilleri ile elestirel diisiinme becerisi arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinmeye kars1 egilimleri ile 6grenme stilleri arasinda iliski olup olmadigini arastiran
benzer bir ¢alismada ise Colucciello (1999), 6grenme stilleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin bilesenleri
arasinda iliski oldugu ortaya konmustur. Literatiirde de bahsedildigi gibi iist diizey diisiinme becerileri ile
o0grenme stilleri arasinda bir iliski bulunmaktadir. Dolayisiyla bu becerileri gelistirmek isteyen 6gretmenlerin
o6grenme siireglerinde farkli 6grenme stillerini dikkate almasi gerekmektedir. Bulgulardan hareketle 6grenme
ortamlarinda farkli 6grenme stilleri ile ilgili yeterince uygulama olmadig1 ortaya konmustur.

Bu arastirmada 6gretmenlere, herhangi bir dissal uyaran olmadiginda iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek
icin neler yaparsiniz diye sorulmustur. Verilen yanitlar incelendiginde 6gretmenler, 6grenme 6gretme siireglerine
herhangi bir miidahale olmamasi durumunda iist diizey sorular sorma, daha ¢ok uygulama yaptirma, i¢sel
motivasyonu artirma, amagtan haberdar etme, bireysel farkliliklara gore ders planlama, ilgi ¢ekici etkinlikler
hazirlama, hikaye ¢6ziimleme ve 5E modeli gibi uygulamalar:1 yapabileceklerini ancak zaman baskisi ve yogun
miifredat gibi problemlerin siirecte etkili oldugunu ifade etmistir. Katilmcilar genellikle iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmek icin soru sorma ve tartisma yéntemine yogunlasmaktadir. Ogretmenlerin iyi bir planlama
ve hazirlik ile bahsedilen uygulamalar gergeklestirmesi miimkiindiir. Genel olarak katilimcilar list diizey diisiinme
becerilerini nasil gelistirecekleri konusunda fikir sahibidir ancak uygulama konusunda yeteri kadar g¢alisma
yapilmadigi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada 6gretmenlere dlgme ve degerlendirme uygulamalariniz nelerdir, bu uygulamalar ile st diizey
diisiinme becerilerini él¢tiigiiniizii diisiiniiyor musunuz diye sorulmustur. Ogretmenlerin cogu iist diizey diisiinme
becerileri 6lgen veya yeterince olcen bir degerlendirme yapmadigim diisiinmektedir. Ogretmenler 6l¢me
degerlendirme icin en ¢ok yazili ve s6zlii sinavlar: tercih etmektedir. En az kullandiklar1 é6l¢me degerlendirme
yontemleri ise derecelendirme oOlgegi ve uygulama sinavlari olmustur. Bu konuda o6gretmenlerin farkl
uygulamalar yaptig1 goérilmektedir. Siklikla kullandiklarin ifade ettikleri s6zli ve yazili sinavlar sonug¢ odakli,
geleneksel 6lcme degerlendirme yontemleri arasinda yer almaktadir. Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme
stirecinde sinav ve sonu¢ odakli 6lcmenin bu becerileri gelistirmede yetersiz kalacag diisiiniilmektedir. Ust diizey
diisiinme becerilerini 6lgme degerlendirme siirecinde alternatife 6l¢gme degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi
gerekmektedir. Ilgili literatiirde (Gren ve Emerson, 2008), alternatif 6lcme degerlendirme, tek bir dogru cevabi
olan ¢oktan se¢meli testlerin, yazili yoklamalarin, D/Y testlerinin de i¢cinde bulundugu geleneksel 6l¢me ve
degerlendirme  tekniklerinin disinda kalan tim degerlendirmeleri  kapsamaktadir.  Geleneksel
6lcmedegerlendirmeydntemleriilebilgivekavramadiizeyindedl¢gmedegerlendirmeyapilabilir.Ustdiizeydiisiinmebe
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cerilerinidlgmevedegerlendirmeyiamaglayandgretmenlerinsiirecodaklidegerlendirmeleritercihetmesibeklenmek
tedir. Literatiirde (Cavus ve Kaya, 2020), 6zdegerlendirme, portfolyolar, tanilayici dallanmis agag, akran
degerlendirmesi, yapilandirilmis grid, kavram haritalari, dereceli puanlama anahtari ve ¢dziimleme tablolar: gibi
yontemleri, 6grencinin performansi ile ilgili geri doniis saglayan alternatif 6lcme degerlendirme yontemleri olarak
ifade etmektedir. Bulgulara gore dgretmenlerin ¢ogu st diizey diisiinme becerilerini 6l¢meyi amaglayan bir
degerlendirme sistemi kullanmamaktadir. Yayinlanan yeni yonetmelige gore acik uglu sorulara gegilmesinin tst
diizey diisiinme becerilerini daha iyi 6lcecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak asagidaki dneriler gelistirilmistir;

1-

6-

Bu aragtirmada, iist diizey diisiinme becerileri 6gretmen goriisleri acisindan incelenmistir. Ilgili
literatiirde brans bazinda yapilan ¢alismalar, ders kitaplarinin incelenmesi, kazanimlarin bu becerilere
yonelik degerlendirilmesi, demografik 6zelliklerin bu becerilerin gelisimine etkisi konularinda ¢alismalar
mevcuttur ancak 6gretmen gorisleri acgisindan yeterince ¢alisma olmadig1 tespit edilmistir. Farklh
branslardan 6gretmen gortisleri lizerine ¢alismalar yapilmasi gerektigi sdylenebilir.

Bu arastirma Oguzeli Atatiirk Ortaokulu 6gretmenleri ile siirhidir. Calisma farkh il ve ilgelerde
gerceklestirilebilir.

Ust diizey diisiinme becerilerinin 6gretmen gériisleri agisindan incelenmesi konusunda farkli kademeden
ogretmenler ile calismalar yapilabilir.

Ust diizey diisiinme becerilerinin 6grenci goriisleri agisindan incelenmesi konusunda ¢alismalar
yapilabilir.

I1gili literatiirde eksikligi tespit edilen iist diizey diisiinme becerilerinin 6lgme degerlendirme siireci ile
ilgili calismalar yapilabilir.

Ogretmenlere iist diizey diisiinme becerileri ve 6lcme degerlendirme yontemleri ile ilgili cevrim ici veya
yuz yiize hizmetici egitim faaliyetleri gerceklestirilebilir.

Ogretim programlarini hazirlayan uzmanlar ders kazanimlarinda ve smnif ici etkinliklerde bu becerilere daha fazla
yer verebilir.
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Arastirmacinin Beyani
Bu bélimde asagida verilen basliklara iligkin bilgileri beyan etmeniz beklenmektedir.
Arastirmacilarin katki orani beyant: -
Catisma beyani: Calisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢catismas1 bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Calismanin her asamasinda sagladig1 degerli rehberlik ve destek i¢in Sayin Dog. Dr. Biilent
Dos’e icten tesekkiirlerimi sunarim.
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Ek-1. Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin ‘Ogretmen’ Goriisleri Agisindan incelenmesi

1.

oUW

Kisisel bilgiler

a. Merhaba, adiniz soyadiniz nedir?

b. Bransiniz nedir?

c. Hangi tiniversiteden mezunsunuz?

d. Hizmet yilimiz nedir?

Ders anlatirken hangi yontem, teknik ve stratejilerden faydalanirsiniz?

Derste kitap disinda kullandiginiz egitim materyalleri veya kaynaklar var m1?

Ogrencilerin farkli 6grenme stillerini dikkate alir misiniz? Neler yaparsimiz?

Herhangi bir dissal uyaran olmadiginda iist diizey diistinme becerilerini gelistirmek icin neler yaparsiniz?
Olgme ve degerlendirme uygulamalariniz nelerdir? Ust diizey diisiinme becerilerini él¢tiigiinii diisiiniiyor
musunuz?
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