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OzZET

Okul 6ncesi egitimle egitim-6gretim hayatlarina baglayan cocuklar, ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde
sosyal bilimler, fen bilimleri, dil egitimi gibi pek ¢ok konuda kademeli olarak egitim sireglerini tamamlarlar. Ancak
felsefe egitimi ortadgretim ve Universite egitimi sireglerinde bireylerin egitim-6gretim hayatina dahil olur.
Felsefe, insan hayatini ilgilendiren birgok alanla etkilesim halinde olan derin bir kavramdir. Dil, yénetim, egitim
gibi alanlara yerlesmis ve siirekli olarak bu alanlarla etkilesim igindedir. insan, diisiinen bir varlik olarak diger
canlilardan ayrilir ve bu distinme yetisi, glinimiz diinyasinda uyum saglamak ve ilerlemek igin énemlidir. Bu
nedenle, diiglinme becerilerinin gocukluk déneminden itibaren gelistiriimesi gereklidir. P4C gocuklarin yalnizca
bagimsiz distinme ve sorgulama becerilerini gelistirmekle kalmaz, ayni zamanda gocuklarin yaraticiliklarini da
gelistirip destekler. 1970’li yillarda Matthew Lipman, Ann Sharp ve meslektaslari cocuklarin elestirel, demokratik,
yaratici distiinme becerilerini gelistirmek amaciyla Cocuklar icin Felsefe (P4C) ¢alismalari gergeklestirmiglerdir.
Ortaya cikardiklari bu yaklagim sayesinde, gocuklar sadece 6gretmenin bilgi paylastigi ve 6grencinin pasif alic
oldugu didaktik 6grenme yonteminden cikarak, dusinebilen ve fikirler Uretebilen bireyler haline gelmeye
baslamistir. Bu calismada Cocuklar igin Felsefenin (P4C) ortaya c¢ikis amaglarindan ve sireglerinden
bahsedilerek egitim-0gretimin temellerinin atildigi okul oncesi ve ilkdgretim doénemlerindeki uygulanma
orneklerine yer verilmigtir.

ANAHTAR KELIMELER

P4C (Cocuklar igin Felsefe), Yaratici Disinme, Elestirel Diisiinme

Giris

Toplumlarin tohumlari olarak gorulen gocuklar, gelecekteki yetigkinligin aynasidir. Dogduklari
andan itibaren hayata hazirlanan bu kicik bireyler hem informal hem de formal egitim
sureglerine tabi tutulmaktadir. Cevrelerindeki canli, cansiz tim unsurlar, onlara yasami
Ogretirken, okullardaki formal egitim-6gretim slreci hem akademik basarilarini hem de
gelecekte sececekleri Universite ve meslek hayatlarini sekillendirir. Suregelen egitim
hayatlarinin temelleri, erken ¢ocukluk ve ilkbgretim dénemlerinde atilmaktadir.

CGocuklar, gelisim ve buyume silregleri boyunca yasamlarini sekillendirirler (Prasetya, 2020).
Bu surecgte c¢ocuklar, arastirmacilar, 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan yillarca
incelenmislerdir. Bireylerin kisilikleri, davraniglari, eylemleri ve tepkileri, buyime sureglerindeki
gelisim alanlarina goére arastiriimigtir. Jean Piaget gibi 6ncl arastirmacilar, cocuklarin geligsim
alanlarini yas gruplarina ve kalitsal ilkelerine gére siniflandirmistir. Piaget, gocuklarin diinyada
pasif alicilar olmadidini, tam tersine aktif bir sekilde 6grendiklerini savunmusg ve belirli yas
gruplarina gére somut diisinme yetilerine sahip olduklarini, on bir yasindan itibaren ise soyut
dusunme ve bilimsel yontemlerle problem ¢ézme becerilerine sahip olabileceklerini belirtmistir.
Diger bir aragtirmaci olan Vygotsky ise, sosyal cevrenin bilissel gelisim Uzerinde énemli bir rol
oynadigini vurgulamistir. Ona goére, ¢ocuklar yetigkinler veya akranlari ile is birligi iginde
olduklarinda gelisimlerini daha da ileriye tasir (Senemoglu, 2007). Matthews (1980) Piaget'nin
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bilissel gelisim kuraminin 6tesine gecmis ve Vygotsky'nin perspektifinden, 6zellikle sosyal
etkilesimler ve diyalog yoluyla disuncenin gelismesini hizlandirmanin veya kolaylastirmanin
Onemini vurgulamistir. Bu nedenle, s6z konusu uygulamalarin ilkokul ve okul dncesi ddnemde
okuyuculara sunulmasi blylk 6énem tasimaktadir. Bu dénemde c¢ocuklar, bilissel ve sosyal
gelisimlerinin en hizli oldudu sureclerden gegmektedir. Piaget ve Vygotsky'nin ¢calismalarinda
vurgulanan aktif 6grenme, somut ve soyut dislinme yetileri ile sosyal etkilesimlerin bilissel
gelisim Uzerindeki olumlu etkileri, bu yas gruplarindaki gocuklarin gelisimsel ihtiyaclarini
karsilamada kritik bir rol oynar. Bu uygulamalar, ¢ocuklarin erken yaslarda dusunme ve
problem ¢ozme becerilerini geligtirmelerine, ayni zamanda sosyal etkilesim yoluyla 6grenmeyi
pekistirmelerine yardimci olarak ilerleyen yillardaki akademik ve kisisel basarilarina saglam bir
temel olusturur. Bu galismada, Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklagiminin okul dncesi ve
ilkdgretim donemlerindeki uygulama ornekleri incelenmis ve birkag 6rnek gelistiriimistir. Ancak,
calismanin bazi sinirliliklari bulunmaktadir. ilk olarak, bu ¢alisma, sadece bahsi gecen yas
gruplarina yénelik etkinliklerle sinirhdir. ikinci olarak, sistematik bir alanyazin analizinden
ziyade, uygulamaya dair birka¢ 6rnek sunmayi1 amagclamasi yénuyle sinirlidir. Bu érneklerin bir
sinif ortaminda denenmemis olmasi arastirmayi sinirlandirmaktadir.

1972 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'ndeki Montclair Universitesi'nde, Matthew Lipman, Ann
Sharp ve meslektaslari tarafindan ilk gocuk odakl felsefe programi baslatiimistir (Prasetya,
2020). Bu program, gocuklarin akademik basarilari ve mesleki tercihlerine yonelik egitim
almalarinin étesinde, elestirel ve yaratici diisinme becerilerini de gelistirmeyi amaglamistir.
Felsefe calismalarinin, mufredatin zorunlu bir parcasi olarak yer almasi gerektigini
savunmusglardir ¢iinku bu galigsmalar ¢cocuklarin sorgulayici disinme yetilerini gelistirmektedir
(Prasetya, 2020). Jirdsek ve Jagerova (2024), felsefenin gtindelik yasam problemleri Uzerinde
tartisildidi ve fikirler arasi etkilesimin saglandigi bir alan olmasi gerektigini savunmusglardir.
Boylece felsefeyi akademik ve teorik bir kavram olmaktan c¢ikararak, iletisim ve tartisma
becerilerini gelistirme amaci gutmuslerdir. Bu yaklasim, ezbere dayali 6gretim anlayisina karsi
¢cikmis ve cocuklarin tartisma yapma, mantik ylritme, bagimsiz distinme ve kendi yargilarini
olusturma becerilerini gelistirmelerini tesvik etmistir (Matthews, 1980). Sokratik disiinme
yontemi, ¢gocuklarin soru sormayi, tartismayi, cevap aramayi, bagkalarini dinlemeyi ve onlara
yanit vermeyi 6grendikleri bir yaklasim olarak uygulanmistir (Mares vd., 2021). Bu sekilde,
demokratik bir toplum iginde bagimsiz disunebilen, kendi kararlarini verebilen ve sorgulayan
bireyler yetistiriimektedir.

Dewey'nin pragmatizmine dayanan ve 6zel bir pedagojik yontem olan P4C (Cocuklar icin
Felsefe), Ulkemizde “Cocuklar icin Felsefe” adi altinda erken c¢ocukluk ve ilkdgretim
dizeylerinde 6gretmenlerin inisiyatifiyle uygulanmaktadir (Kohan, 2018). P4C, cocuklarin
distinme, iletisim ve sosyal becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamakta; 6gretmen-
o6grenci ve akran etkilesimlerini derinlestirerek ortak calismaya dénuistirmektedir. Program,
cocuklarin distinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler icermekte olup, P4C yaklasimi
bu slrecin merkezinde yer almaktadir. P4C, yaratici, elestirel, is birlikgi ve 6zenli distinme gibi
temel becerileri hedefler ve é3rencilere sorular yoluyla felsefi dislinme surecini ydnlendirir.

Felsefi dusuncenin okul 6ncesi ve ilkokul dizeyinde ¢ocuklarin gelisimine sundugu katkilar ve
yetiskinler icin sahip oldugu degere dair bircok arastirma bulunmaktadir (Akan, 2022; Ulucan,
2023). Ornegin, Turkiye'nin cesitli bolgelerindeki okul éncesi kurumlarinda calisan égretmenler
ve akademisyenlerin katilimiyla yapilan bir arastirmada (Erkol, 2023), okul dncesi donemde
cocuklar icin felsefe (P4C) uygulamalarinin etkileri degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari,
P4C etkinliklerinin cocuklarin st dizey disiunme, dil, empati, kendini ifade etme, iletisim ve
problem ¢ézme ve 21. ylzyil becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Bu uygulamalarin
cocugun butunsel gelisimine katki sagladigi vurgulanmig ve 6gretmenlerin Ust dlizey dusunme
becerilerinin ve esnek dlisinme kapasitelerinin gelisimine de katkida bulundugu belirlenmistir.
Benzer sekilde, Sarikaya-Tezcan (2023) tarafindan yapilan bir arastirmada da, P4C
etkinliklerine katilan ikinci sinif 6grencilerinin sosyal beceriler agisindan gelisim gosterdigi
belirtilmistir. Bu 6grencilerin iliski kurma ve sirdirme, atilganlik, sorun ¢ézme, planlama ve
grupla iletisim gibi alanlarda ilerleme kaydettikleri ifade edilmistir. Ayrica, bu 6gdrencilerin
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olumsuz davranislarini azaltma egiliminde olduklari tespit edilmistir. Ozetle giincel aragtirmalar
P4C temelli uygulamalarin gocuklarin sosyal becerilerini guglendirdigini, olumlu sosyal
problem ¢dzme stratejileri gelistirdigini ve ilkokuldaki felsefe temelli editimlerin ¢ocuklarin
sosyal gelisimine olumlu katki sagladigini gostermektedir.

Ogretim siiresince elestirel diistinme basta olmak tizere 21. ylizyil becerilerinin kazandiriimasi
hedeflenmektedir. Ancak &gretim slreclerinde halihazirda uygulanan elestirel disinmeyi
gelistirme cabalarinin yeterli olmadidi yéniinde elestiriler bulunmaktadir. Bu baglamda birgok
dusindr tarafindan desteklenen P4C (Cocuklar igin Felsefe) yaklasimi elestirel disinme
becerilerinin kiiglk yagslardan itibaren gelistiriimesi i¢in destekleyici bir ara¢ olarak karsimiza
cikmaktadir. Amerikall felsefeci Matthew Lipman'in 1970'lerde gelistirdigi P4C programinin,
ilkokul dérduncu sinif 6grencilerinin elestirel dugtinme egilimlerini gelistirmedeki etkisini ve
dgrencilerin deneyimlerini inceleyen bir arastirmada (Ulucan, 2023), P4C uygulamalarinin
dordinci sinif 6grencilerinin merak, soru sorma, fikirlerini ifade etme, gerekgeli dislinme, akil
ylritme, anlam ¢ikarma, sonug ¢ikarma, sorgulama, elestirel distinme ve is birlik¢i disinme
becerilerini gelistirdigi gortlmustar. Ayrica arastirmada c¢ocuklarin P4C etkinliklerine ilgi
goOsterdikleri ve bu etkinliklerde eglendikleri gdzlemlenmistir. Ek olarak calismada
ogretmenlerin P4C oturumlarini planlama ve yonetme konusunda bazi eksikliklerinin oldugu
ifade edilmistir. Ogretmenleri, mesleki gelisim programlarinin etkili kaynaklar sunan, grup
tartismasina uygun, yeterli fiziksel kosullara sahip bir egitim ortaminda duzenli oturumlar
seklinde olmasi yonunde onerilerde bulunmusgtur.

P4C, cesitli yas gruplarindaki 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla
da kullanilan etkili bir yontemdir. Yapilan arastirmalar, P4C etkinliklerinin 6zellikle tasarim ve
ifade becerileri lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir. Ornegin bir arastirmada
(Akan, 2022) Hayat Bilgisi dersinde P4C etkinliklerinin uygulanmasiyla égrencilerin teknik
dusinme ve teknolojik projeler tretme gibi becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Sonug olarak,
cocuklar icin felsefe programlarinin, 6grencilerin digtinme becerilerini gelistirmede etkili bir
yéntem oldugu ve farkh disiplinlerle is birligi yaparak ¢ocuklarin saglikli bir gelisimine katki
sagladigi gortlmektedir. Bu baglamda, egitimde P4C programinin daha yaygin bir sekilde
kullaniimasi ve 6gretmenlerin bu programi etkin bir sekilde uygulayabilmeleri igin P4C’nin
kazanimlarla entegre edilmesi ve o6gretmenlere yodntemin kullanimi hakkinda egitimler
veriimesi gerekmektedir. P4C'nin ilkokul 6gretim programina dahil edilmesinin, 6zellikle
cocuklarin dusunme, iletisim ve sosyal becerilerinin gelistiriimesinde, 6gretmenin rollnin
kolaylastiriciya  donugtiridlmesinde ve  6gretmen-6grenci  iligkilerinin  bir  ortakliga
donustirtulmesi Uzerine etkilerini inceleyen arastirmalar (Jirasek & Jagerova, 2024), P4C'nin
ilkokul mufredatina entegre edilmesi gerektigini (Kulkul, 2022) vurgulamaktadir.

Cocuklar igin Felsefede Rehberin Rolii

Cocuklar icin Felsefe uygulamalarinda rehber ¢cocuklara ¢esitli uyaranlar sunar. Bu uyaranlar
cocuklarin meraklarini artirici, ilgi ¢ekici yonde olmahdir. Ardindan cocuklara yoneltilen
problem durumlar ya da sorular karsisinda disinme ve sonrasinda da konusma zamani
vermelidir. Cocuklarin fikirleri kaydedilmeli ve verilen cevaplar dodru ya da yanlis seklinde
degerlendiriimemelidir. Calisma tamamlandiktan sonra genellikle rehber olan 6gretmen
cocuklarin yanitlarini degerlendirir. Bu degerlendirme cevaplarin dogrulugu ya da yanhghgi
degil, Sokratik ve felsefi dusinme becerilerinin dlzeyleri hakkinda olacaktir (Akkocaoglu
Cayir, 2021; Mares vd., 2021). Rehber, bu slrecte ¢ocuklari disinmeye ve tartismaya tesvik
eden dnemli bir rol oynar.

Rehber, hikayeler, masallar, siirler, resimler, mizik ve drama gibi gesitli araglar kullanilarak
¢ocuklarin merakini uyandirmayi hedefler. Bu sayede ¢ocuklar, ¢evrelerindeki diinyaya daha
dikkatli bakmaya ve sorular sormaya baglarlar. Rehber ¢ocuklarin ilgi alanlarini dikkate alan
ve onlarin ilgisini gekecek sekilde tasarlanmis sorular ve etkinlikler sunar (Lewis & Sutcliffe,
2016). Bu sayede cocuklar, felsefi tartismalara daha aktif bir sekilde katilirlar. Rehber,
cocuklara agik uglu sorular sorarak ve onlari farkli bakis agilarini digtinmeye tesvik ederek
yonlendirir (Gregory, Haynes, & Murris, 2017). Bunun yani sira tartismanin diizenini korur, tim
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cocuklarin katilmini ve tartismanin konudan sapmamasini saglar. Etkinlik sdrecinde ve
etkinligin sonunda ise ¢ocuklara dustnceleri ve fikirleri hakkinda geri bildirim verir. Bu geri
bildirim, cocuklarin elestirel distinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. P4C'de
degerlendirme ve geri bildirimin amaci, ¢ocuklarin cevaplarinin dogrulugunu veya yanlighgini
belirlemek degil, Sokratik ve felsefi dusunme becerilerinin dizeylerini degderlendirmektir
(Akkocaoglu Cayir, 2021). Rehber, ¢ocuklarin sorulari sorma, argimanlarini gelistirme ve
farkh bakis acilarini dikkate alma becerilerini degerlendirir.

Okul Oncesi Egitimde Uygulama Ornekleri

Okul éncesi egitimde P4C uygulamalari, yaklasimin temel uygulamasi olan “Sokratik Dislinme
Yontemi” kullanilarak soru-cevap, beyin firtinasi, drama, cesitli oyunlar ya da okunan bir
hikdye, masal sonucunda ¢ocuklara konu ile ilgili sorusturma g¢alismalari yapilir. Bir cocuga
felsefe calismasi yapilirken yoénlendirilebilecek konular asagida sunulmustur (Akkocaoglu
Cayir, 2021):

Felsefe Disiinme | Saskinlik Merak Cesaret Sorular Hikaye Hayaller
lizerine lizerine lizerine lizerine lizerine lizerine lizerine lizerine

Sekil 1. P4C etkinliklerinde kullanilabilecek konular
Bir masal Gzerinden galisma 6rnegi (Yiimaz & Bilican, 2021):

1. Cocuklara La Fontaine Masallarindan “Agustos Bdcegi ve Karinca” masali okunmadan
once hazirlik agsamasi olarak bir iIsinma oyunu oynanir.

2. Cocuklar gruba ayrilir ve 6ncesinde gocuklara meslek isimlerinin ve meslek grubuna
ait gorsellerin bulundugu kartlar dagtilir.

3. Her grup meslekleri ellerindeki kartlari kullanarak 6nem sirasina gore siraya koyar.
Ornegin; ‘Ressam, Doktor, Ses Sanatgisi, Ogretmen’ gibi.

4. Ardindan bu gruplara iginde “Eglenmek igin Yaparim” ve “isim Oldugu igin Yaparim”
sttunlarinin bulundugu tablo gosterilir.

5. Bu tablodaki basliklarin altina eglence igin ve i i¢in yapacaklari seyler sorulur. Tabloda
bashklarin alti doldurulur. (Bu noktalarda 6gretmen sadece rehberdir ve gocuklara
yénlendirmelerde bulunabilir)

6. Cocuklarla isinma g¢alismasi yapilirken verdikleri cevaplar kargisinda “Neden?, “Niye?”
gibi tercih etmelerinin nedenleri sorgulanmalidir.

7. Ardindan kitap ¢ocuklara okunur.

Kitap hakkinda ¢ocuklara sorular sorulur: “Agustos bdceginin de saz c¢aliyor olmasi bir
is mi? Neden?”, “Ne igin ¢alisinz?”, “Karinca neden sarki sdyleyip saz galmiyordu?”
gibi kitap hakkinda ¢ocuklara sorular sorulabilir. Bu sorular ¢ogaltilabilir.

Akkocaoglu Cayir'in (2021) kitabinda yer alan oyunlardan biri olan “/stedigin Kadar Al” oyunu
gibi oyunlar oynanabilir:

e Cocuklar gember diizeninde otururken cemberdeki grupta bulunan her bir kisiye
pecete ya da seker ne kadar ihtiyaglari varsa almalari istenir. Herkes aldigi
parca kadar kendileri hakkinda bilgi verir.

“Sokratik Disinme Yoéntemi” kullanilarak gocuklara bir soru Gizerinden beyin firtinasi galismasi
(Cotuksdken & Tepe, 2015):
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1. Cocuklara sorular yonlendirilirken bu sorularin ana temalari; bilgi, degerler, gerceklik
ve sorgulayici distinme temelli sorular olabilir.

2. Cocuklara felsefi duistinmelerini saglayacak “Kardan adam lUstimez mi?”, “Glnes
sicaktan terler mi?”, “Bulutlar ve gékyUtzu ne renk olmali? Neden?”, “Birinin arkadasin
oldugunu nasil anlarsin?”, “Bilgisayarlar distnebilir mi?”, “Saate baktigimizda
g6rdigimuiz zaman mi?”, “Dinlemek nasil goérinlr?” gibi sorular yonlendirilip neden

sorulariyla cevaplar ve gocuklarin distinme yollari daha da derinlestirilebilir.

Sinif Egitiminde Uygulama Ornekleri

Tablo 1. Ornek-1/ Zaman

Disiplin/ iigili Sorular Gorevler

Konu

Matematik/ Zaman yolculugu mimkin muadur? Zaman hakkinda bir hikaye veya siir
Olgme Zamani geri alabilir miyiz? yaziniz.

Hayatinizda size en uzun ve en kisa gelen
zaman dilimleri hangileriydi?

Zamanla ilgili en sevdiginiz deyim veya
atas6zi nedir?

Bir filozof olan Immanuel Kant, zamani
dogrudan deneyimlemedigimizi, ancak bir
saat gibi baska seyler araciligiyla (dolayl
olarak) zamani deneyimledigimizi
savunuyordu. Bu duslnceye katiliyor
musunuz?

Zamani 6lgebilir miyiz?

Zaman veya zamanini 6lgmeyle ilgili higbir
kelimenin olmadigi bir topluluk var midir?
Kum saati nasil icat edilmis olabilir?
Kumun bir taraftan digerine tamamen
akmasi i¢in gereken slreyi nasil uzatabilir
veya kisaltabilirsiniz?

Misir uygarligi glines saati kullaniyordu.
Glnes saatleri nasil galigir?

Zamani 6lgmede kullanabilecegimiz
kelimeleri siralayiniz.

Zamani 6lgmek igin basimizdan gegen
onemli olaylari kullansaydik, hangi
olaylarin bu zaman gizelgesinde yer
almasi gerektigini sira arkadasinizla
tartisiniz.

Toplumumuzda zamanin dl¢isu
olmadidini disuinelim. Avantaj ve
dezavantajlarini listeleyiniz.

Bir taraf segin ve fikirlerinizi
arkadaslariniza sunun.

Kum saatinde kumun iki taraf arasinda
akmasinin ne kadar strdiguni
g6zlemleyiniz.

Bir glines saati tasarlayiniz.
Arkadaslarinizla veya ailenizle bir
zaman kapsuli gémunuz. Kapstle
gelecek nesiller i¢in bir mesaj ve bazi
nesneler koyunuz.

Sevdiginiz bir etkinligi sec¢in. Bu etkinlik
icin bir sure belirleyin ve belirdiginiz stre
icinde bunu kag kez tekrar
edebileceginizi tahmin etmeye calisin.
(Orn; etkinlik gizim yapmak ise 40
dakikada kag figur cizebilirsiniz?)

Diyalog Ornegi 1 - Zamani Olgme

Ogretmen: Merhaba ¢ocuklar, sizce zamani 6lgmeye neden ihtiyag duyuyoruz?

Ali: Bence zamani Olgliyoruz ¢linkli kagta okula gitmemiz gerektigini, ne zaman yemek
yiyecedimizi bilmemiz lazim.

Ogretmen: Cok glizel bir diisiince Ali. Zamani 6lgmek gergekten de giinliik hayatimizda
diizenli olmamiza yardimci oluyor. Peki, Elif, senin diisiincen nedir?

Elif: Bence zamani b6lgmek, ne kadar slire oyun oynadigimizi veya édev yaptigimizi
bilmek igin 6nemili.
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Ogretmen: Harika bir bakis agisi Elif. Simdi sizlere bir soru sormak istiyorum. Zamani
gergekten blgebilir miyiz, yoksa sadece zaman hakkinda bir tahminde mi bulunuyoruz?
Bu konuda ne diiglinliyorsunuz?

Mehmet: Bence zamani Oblgliyoruz ¢lnkii saatlerimiz var. Saatlerdeki dakikalar ve
saniyeler gercek ve onlari sayabiliyoruz.

Ogretmen: Peki saatlerin kendisi nasil yapildi, kim karar verdi bir giiniin 24 saat
olduguna? Bu konuda bir fikriniz var mi?

Ayse: Sanirim eskiden insanlar glinese bakarak zamani 6lgerdi. Bir giin 24 saat olarak
nasil karar verdiklerini bilmiyorum ama bunu insanlar buldu.

Ogretmen: Evet, insanlar tarih boyunca farkli yéntemlerle zamani élgmiisler. Simdi bir
dusiince deneyi yapalim. Farz edelim ki bir giin 24 saat degil de 30 saat olsaydi,
hayatimizda neler degisirdi? Nasil hissederdik?

Diyalog Ornegi 2 - Kum Saati

Ogretmen: Size bir soru sormak istiyorum. Kum saatinde kumun bir taraftan digerine
tamamen akmasi icin gereken siireyi nasil uzatabilir veya kisaltabilirsiniz?

Ayse: Ogretmenim kum saatinin deligini daha genis yaparsak kum daha hizli akar ve
stre kisallr.

Ogretmen: Cok iyi bir fikir Ayse. Baska fikirler?
Mehmet: Belki de kumun miktarini azaltirsak slre kisalir ¢linkii daha az kum akar.

C")gretmen: Evet Mehmet, bu da mantikli. Kum miktarini azaltarak sdreyi kisaltabiliriz.
Peki, siireyi nasil uzatabiliriz?

Zeynep: Kumun deligini daha dar yaparsak, kum daha yavags akar ve slire uzar, degil
mi 6gretmenim?

Ogretmen: Kesinlikle dogru Zeynep. Delik daralinca kumun akisi yavaglar ve siire uzar.
Baska bir yol diistinebilen var mi?

Ali: Ogretmenim, belki de kumun cinsini dedigtirerek siireyi etkileyebiliriz. Ornegin,
daha ince taneli kum kullanirsak ne olur?

Ogretmen: Evet Ali, kumun tanelerinin boyutu akis hizini etkileyebilir. Peki, daha ince
taneli kum kullanirsak sizce siire nasil degigir?

Elif: Sanirnm daha ince taneli kum daha yavas akar ¢linkli taneler birbirine daha fazla
sdrtdindir.

Ogretmen: Harika bir gézlem Elif. Evet, kumun taneleri daha kiigiik olursa, daha fazla
sdrttinme olabilir ve bu da akis hizini yavaglatabilir. Peki, bu konudan hangi sonuglari
¢ikarabiliriz? ... Sunu 6grenmis olduk ki, kum saatinin siiresini bircok farkli sekilde
degistirebiliriz; deligin genisligi, kum miktari, kumun tanelerinin boyutu ve belki de
kumun turd gibi. Bu bize her seyin birbiriyle nasil baglantili oldugunu ve kiiglik
degisikliklerin bile bliylik sonuglar dogurabilecegini gbsteriyor. Felsefe yaparken de bu
tir baglantilari gérmek ve farkli agilardan dlisiinmek 6nemlidir.

Sonug¢

Cocukluk dbéneminde baslayan P4C etkinlikleri bireylerin elestirel disinme, sorgulama,
yaratici disinme ve problem ¢ézme becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Bu beceriler,
ginimuzin karmasik ve degisken dinyasinda kritik dneme sahiptir. P4C, bu becerilerin
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gelistirimesinde 6nemli rol oynayan bir yontemdir. P4C sayesinde ¢ocuklar edindigi bilgileri
sorgulayarak ve farkh bakis agilarini géz éninde bulundurarak kendi fikirlerini olusturmayi
ogrenirler. Bu sayede daha aktif, sorumluluk sahibi ve sorgulayan bireyler haline gelirler. Bu
makalede paylasilan glincel arastirma bulgulari, P4C uygulamalarinin ¢ocuklarin biligsel ve
sosyal gelisimine 6nemli katkilar sagladigini géstermektedir. Bu galismalar, P4C etkinliklerinin
erken dénemlerde baslamasinin ve 6gretim programlarina entegre edilmesinin dnemini
vurgulamaktadir. Bu noktada ¢alismada sunulan okul dncesi ve ilkokul dizeylerindeki etkinlik
ve uygulama onerilerinin sinif igi P4C pratiklerine katki saglamasi umulmaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Philosophy for Children (P4C) Practices in Early Childhood
and Classroom Education

Children, often regarded as the seeds of societies, serve as mirrors reflecting future adulthood.
From the moment of birth, these young individuals are prepared for life through both informal
and formal educational processes. Their surroundings, comprising animate and inanimate
elements, teach them about life, while formal schooling shapes not only their academic
achievements but also influences their choices for future university and career paths. The
foundations of their ongoing educational journey are laid in early childhood and continue
through primary education.

Children shape their lives through developmental and growth processes (Prasetya, 2020),
extensively studied for years by researchers, educators, and parents alike. Pioneering
researchers like Jean Piaget classified children’s developmental domains based on age
groups and hereditary principles. Piaget asserted that children are not passive recipients in the
world but actively learn, acquiring concrete thinking abilities based on age groups and, from
around eleven years old, abstract thinking and problem-solving skills using scientific methods.
Another researcher, Vygotsky, emphasized the significant role of the social environment in
cognitive development, proposing that children advance further in collaboration with adults or
peers (Senemoglu, 2007). Matthews (1980) expanded beyond Piaget’s cognitive development
theory, highlighting from Vygotsky’s perspective the importance of accelerating or facilitating
thought development through social interactions and dialogue.

In 1972, Montclair State University in the United States launched the first child-centered
philosophy program, initiated by Matthew Lipman, Ann Sharp, and colleagues (Prasetya,
2020). This program aimed not only to educate children towards academic achievements and
career preferences but also to cultivate critical and creative thinking skills. They argued for the
inclusion of philosophy studies as a mandatory part of the curriculum to enhance children's
questioning abilities (Prasetya, 2020). Jirasek and Jagerova (2024) advocated for philosophy
as a space where everyday life problems are discussed and ideas interact, shifting it from an
academic and theoretical concept to fostering communication and debate skills. This approach
opposed rote learning, encouraging children to engage in debate, logical reasoning,
independent thinking, and forming their own judgments (Matthews, 1980). The Socratic
method of thinking was applied as an approach where children learn to question, discuss,
respond to others, and listen (Mares$ et al., 2021), fostering individuals capable of independent
thinking, decision-making, and inquiry within a democratic society.

Based on Dewey's pragmatist approach and a specific pedagogical method, Philosophy for
Children (P4C) is implemented in early childhood and primary education levels in Turkey under
the name “Philosophy for Children” (Kohan, 2018). PAC plays a significant role in developing
children’s thinking, communication, and social skills, transforming teacher-student and peer
interactions into collaborative efforts. The program includes activities aimed at enhancing
children’s thinking skills, with the P4C approach at its core. P4C targets fundamental skills
such as creative thinking, critical thinking, collaborative thinking, and caring thinking, guiding
students through the philosophical thinking process starting with stimulating questions.

Research extensively discusses the contributions of philosophical thought to the development
of children in preschool and primary school levels and its value for adults. For instance, a study
conducted with teachers and academics working in preschool institutions in various regions of
Turkey (Erkol, 2023) evaluated the effects of Philosophy for Children (P4C) practices on
children during preschool years. The results indicated that P4C activities enhance children’s
cognitive, affective, higher-order thinking skills, language skills, empathy, self-expression,
21st-century skills, communication, and problem-solving skills. These practices were found to
contribute to holistic child development and to enhance teachers' higher-order thinking skills
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and flexible thinking capacities. Similarly, research by Sarikaya-Tezcan (2023) indicated that
second-grade students participating in P4C activities showed improvements in social skills,
including relationship building and maintenance, assertiveness, problem-solving, planning,
and group communication, as well as a tendency to reduce negative behaviors. In summary,
current research demonstrates that P4C-based practices strengthen children’s social skills,
develop positive social problem-solving strategies, and positively contribute to children's social
development in primary education settings.

Educational research emphasizes the importance of nurturing individuals who can adapt to
rapid changes in science and technology today. Thus, the necessity arises to instill 21st-
century skills such as critical thinking. However, there are criticisms that current efforts to
develop critical thinking through teaching processes are insufficient. In this context, the P4C
(Philosophy for Children) approach, supported by many thinkers, emerges as a supportive tool
for developing critical thinking skills from early ages. A study examining the impact of the P4C
program developed by American philosopher Matthew Lipman in the 1970s on fourth-grade
students' tendencies towards critical thinking and their experiences (Ulucan, 2023) found that
P4C practices enhanced students' curiosity, questioning, expressing ideas, reasoned thinking,
inference, interpretation, deduction, inquiry, critical thinking, and collaborative thinking skills.
Additionally, children were observed to show interest in P4C activities and to find enjoyment in
them. Furthermore, the study noted some deficiencies among teachers in planning and
managing P4C sessions, recommending that professional development programs provide
effective resources, conducive to group discussions, and adequate physical conditions in a
structured session format.

P4C is an effective method used to enhance creative thinking skills among students of various
age groups. Research indicates that P4C activities positively impact design and expression
skills. For example, a study (Akan, 2022) found that implementing P4C activities in Social
Studies classes increased students' skills in technical thinking and producing technological
projects. Consequently, philosophy programs for children are effective methods for developing
students' thinking skills and contribute to healthy child development through collaboration
across different disciplines. Therefore, integrating the gains of P4C into the curriculum and
providing teachers with training on its use are essential for its wider implementation in
education. Research examining P4C's integration into elementary school curricula highlights
its potential to facilitate teachers’ roles in becoming facilitators, transform teacher-student
relationships into partnerships (Jirdasek & Jagerova, 2024), and underscore the need to
integrate P4C into elementary school curricula (Kulkul, 2022).

In child and philosophy practices, the guide presents various stimuli to children that increase
their curiosity in an interesting direction. Subsequently, time is given for thinking and then
speaking about problem situations or questions posed to children. Children's ideas should be
recorded, and responses should not be evaluated as right or wrong. After the work is
completed, it is usually the teacher who guides children's responses. This evaluation will be
about the levels of Socratic and philosophical thinking skills (Akkocaoglu Cayir, 2021; Mares$
et al., 2021). In this process, the guide plays a significant role in guiding children to think and
encouraging them to discuss.

The guide aims to arouse children's curiosity using various tools such as stories, fairy tales,
poems, pictures, music, and dramas. In this way, children begin to look more carefully at the
world around them and start asking questions. The guide presents questions and activities
designed to capture children's interests, taking into account their areas of interest (Lewis &
Sutcliffe, 2016). Consequently, children actively participate in philosophical discussions. The
guide encourages children to think by asking open-ended questions and prompting them to
consider different perspectives (Gregory, Haynes, & Murris, 2017). Additionally, the guide
maintains the structure of the discussion, ensures participation from all children, and keeps the
discussion focused on the topic. Throughout the activity and at its conclusion, feedback is
given to children about their thoughts and ideas. This feedback helps children develop critical
thinking skills. The purpose of assessment and feedback in P4C is not to determine the
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correctness or incorrectness of children's responses but to evaluate the levels of Socratic and
philosophical thinking skills (Akkocaoglu Cayir, 2021). The guide evaluates children's abilities
to ask questions, develop arguments, and consider different perspectives.

This study explores the objectives and processes behind the emergence of the P4C approach,
as well as its implementation methods and examples in early childhood and primary education,
where the foundations of education are established.
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OzZET

Ustiin yetenekli bireyler zihinsel gelisim ozellikleri bakimindan akranlarina gore ileri yénde gelisim
gOstermektedirler. Bu alandaki gelisim 6zellikleri onlari akademik olarak farkli bir egitim gerekliliine dogru sevk
etmektedir. Genel zihinsel alanda ileri gelisim ile 6zel yetenek alanlarindaki becerileri alana 6zgu 6zel yetenek
olarak kesfedilmektedir. Ustiin yetenekli bireyler ileri gelisim ézellikleriyle dikkat gekmekte ve tani almak iizere
yonlendirilmektedirler. Tanilama bash basina kapsamli bir siregtir ve gerek lilkemizde gerekse uluslararasi
alanda dikkat geken konu ustiin yeteneklilerin egitimidir. Ulkemizde de benzer sekilde Ustiin yeteneklilerin
egitimi Uzerine arastirmalar ve uygulamalar oldugu goérilmektedir. Bununla birlikte farkli ihtiyaglarin oldugu
bilinmekte ve yenilikgi diizenleme gereklilikleri galigmalarla ortaya konmaktadir. Ulkkemizde yayginlasmis olarak
Ustiin yetenekli 6grencilere egditim veren iki program uygulamasi éne gikmaktadir. Bunlar Milli Egitim Bakanligi
biinyesinde yurutilen okul i¢i Destek Egitim Odasi uygulamasi ile okul digi Bilim ve Sanat Merkezidir. Bu
calismada amag Ustlin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde etkili rolleri olan &gretmenlere ve 6gdretmen
adaylarina Ustiin yeteneklilerin genel 6zellikleri hakkinda bilgi vermek ve egitimlerine yonelik olarak tlkemizde
yurGtilen uygulamalara yer vermektir. Calismanin hedef grubu igerisinde Ustlin yetenekli gocugu olan anne-
babalar da yer almaktadir. Ustiin yetenekliler alani 6zellikle son yillarda dikkat geken bir grup olmakla birlikte
dogru bilgiye erisim de 6énem tasimaktadir. Ustiin yeteneklilerin genel ozellikleri ve Ulkemizdeki egitim
olanaklarina yer verilerek 6gretmenlere, 6gretmen adaylarina, ebeveynlere farkindalik kazandirilmasi ve ilgili
kurumlara yénlendirilmesi gerekliligine dikkat cekilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER

Ustiin/ézel yetenek, Tanilama, Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimleri

Giris

Ustiin yetenekli” 6grenciler akranlarina gére biligsel olarak ileri gelisim gdsteren, bu nedenle
de farklilastirilmis egitime ihtiyag duyan kisilerdir. Ustiin yetenekli dgrenciler de tipki diger 6zel
gereksinimli bireylerin yasadiklari gibi gerek bir 6gretmenin sinifinda égrenci olarak gerekse
bir ebeveynin ¢cocugu olarak yasami boyunca “ayrica ilgilenilmesi gereken” bireyler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada incelenen grup ise Ustln yetenekli olarak tanimlanan
bireylerdir. TUm 6zel gereksinim gruplarinda oldugu gibi standart egitim-6gretim programlari
ile 6grencilerin 6zellikleri birbiriyle uyum saglayamamaktadir. Ustlin yetenekli 6grencilerin
egitimi hem bireylerin egitim haklarinin saglanmasi agisindan hem de ulkemizin insan kaynagi
yatirimlari agisindan énem tasimaktadir. Bu derleme g¢alismasinin amaci basta égretmenler
ve Ogretmen adaylari olmak Uzere anne-babalara ile anne-baba adaylarina yonelik olarak
Ustin yetenekli cocuklarin genel dzellikleri ve Glkemizdeki mevcut egitim olanaklari hakkinda
bilgilendirilmesidir. Farkli lisans programlarindan mezun olan 6gretmen adaylarinin Ustin
yetenekli 6grenciler ile ilgili mesleki yeterliklerinin diisiik oldugu bilinmektedir. Yiksek Ogretim
Kurulunun (YOK, 2018) glincellenen son égretmen yetistirme programinda meslek bilgisi dersi
olan “Ozel Egitim ve Kaynastirma” konulari arasinda farkl yetersizlik ve yetenek gruplarinin
Ozellikleri yer almaktadir. Ancak her 6zel gereksinim gurubu ile ilgili konu paylasimi yaklagik
iki saat ile sinirh kalmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin mesleki

*Bu galismanin yazarlari Ustln yetenek kavramini benimsemektedirler.
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egitimlere ve guncel bilgi kaynaklarina ihtiyaglari devam etmektedir. Diger yandan
ebeveynlerin ilk bagvuru kaynaginin internet tabanh bilgi kanallari olmasi g6z 6nunde
bulunduruldugunda Ucretsiz erisimin ve dogru bilimsel bilgiye kolay ulasimin énemi ortaya
cikmaktadir. Ayrica internetten ulasilabilen agik erisim bilgi kaynaklari disunildiginde dogru
bilgi barindirmayan kaynaklarin varlgi aileleri, 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarini yanlis ve
eksik bilgilerle karsi karsiya birakmaktadir. Bu dogrultuda bilimsel dayanakh dogru kaynaklarin
erigilebilir ve ulagilabilir olmasi énemlidir.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Genel Ozellikleri

Bir kavramin dogru tanimlanabilmesi igin gerek ve on kogul o kavrami olusturan 6zelliklerin iyi
agiklanmis olmasidir. Ustlin yetenek kavrami ile ilgili olarak ilk akla gelen bir zeka testinin
6lgmus oldudu puan dénusumu (Intelligent Quotient-IQ) olmasidir. Zeka testinin 6lgmeye
calistigl ise belirli genel zihinsel yeteneklerden olugsmaktadir. Dolayisiyla bireyi zeka testi
yaptirmaya sevk eden ve gozlemlenen zihinsel yetenek ozelliklerinin siralanmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Ustiin yetenekli bireylerin genel zihinsel ve biligssel dzelliklerinin belirlenmesi
calismalari temelinde cgesitli 6zelliklere yer veriimektedir. Bununla birlikte arastirma bulgular
ile ortaya konmus ve ortak Ozellikler olarak siralanabilen sosyal ve duyussal ozellikleri
siralanmaktadir. Ozellikle Terman’in (1925) etkili bulgularinin paylasildigi 1528 6grenciden
elde edilen sonuclar bu dgrencilerin sadece daha zeki degil, bununla birlikte psikolojik ve
sosyal olarak daha iyi uyum saglayan, ortalama bir insandan fiziksel olarak daha saglikh
oldugunu ortaya koymaktadir.

Tdm bu 6zellikler géz 6niinde bulunduruldugunda her ne kadar Ustin yetenekli bireyler igin
ortak 6zellikler olarak belirtiimis olsa da bunlardan birkagini birlikte gésteren ya da daha farkh
Ozelliklere sahip bireyler de ustin yetenekli olabilirler. Dolayisiyla herhangi bir yargiya varan
genellemelerden uzak olarak degerlendiriimesi 6nerilmektedir.

Bilissel Gelisim Ozellikleri

Ustiin yetenekli bireylerde siklikla gdzlemlenen birgok biligsel ézellik bulunmaktadir. Bu
calismada Ustlin yetenekli dgrencilerin, 6gretmenlerine ve ailelerine fikir olusturmasi
bakimindan baskin &zelliklerine yer verilmistir. Bu 6zelliklerden 6ne c¢ikanlar genellikle
akranlarina goére erken gelismislik gostermesi ile dikkat ¢ekmektedir. Dil ve diglnce
bicimlerinde gelisimsel olarak ileri duzeyde olma, dusunme slreglerinde hizli ve mantikli olma,
algilama ve 6grenmede hizli olma, ilgi alanlarinin genigligi ve ileri diizeyde olmasi, yine ilgi
alanlarindaki yiksek merak ve motivasyon, ayni anda birka¢ uyaran ve uyariciyi algilama,
gOzlem yapmada detayl, dikkatli ve merakli olma, genel olarak soyut dusiunme, problem
¢6zme, kavramsallastirma, akil ylritme, ¢ikarim yapma, neden-sonug iliskilerindeki baglantiyi
gbrme becerilerinde akranlarindan ileri olma olarak belirtiimektedir (Rimm, vd., 2018; Sak,
2016). Akademik alanlardaki 6zellikler ise gogunlukla erken yaslardaki ileri gelisim ile géranur
olmaktadir. Gelismis s6zclk dagarcigina sahip olma, matematiksel becerilerde (sayma,
siniflama, temel islem becerileri vb.) dikkat geken gelisim 6zellikleri gézlemlenmektedir. Ozel
yetenek alanlari olan goérsel sanatlar ve muzikte gozle goérulebilir erken ve hizli gelisen
beceriler ile birlikte bu yeteneklerini gelistirmede yogun istek, odaklanma ve motivasyon eglik
etmektedir (Winner & Martino, 2003).

Sosyal-Duygusal Gelisim Ozellikleri

Ustiin yetenekli égrencilerin akademik gelisimini ve yasamini etkileyen ve belirleyen cesitli
baskin karakter 6zellikleri vardir. Kisinin deneyimleri, basari ve basarisizliklari, yasi, cinsiyeti
(toplumsal cinsiyet rolleri), egditim-6gretim uygulamalari, sosyal kiyaslamalar, psikiyatrik
durumlari gibi bircok etken tum bireylerde oldugu gibi Ustun yeteneklilerin akademik benlik
algilarini etkilemektedir (Demirel Dinge¢ & Sak, 2021). Kisinin akademik benlik algisinin
belirleyicileri ise igsel ve digsal motivasyon ile birlikte bicimlenmektedir (Ryan & Deci, 2000).
icsel motivasyon kiginin kendi icinden gelen merak, ilgi, sebatkarlik, kararlilik ve sureklilik gibi
durumlarin ortaya gikmasinda kisinin kendi istegi ile davranmasidir. igsel motivasyonun giinliik
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dilde yaygin kullanimi ise “Cocugun iginden geliyor/gelmiyor.” ifadesi ile anlatiimaktadir. Disgsal
motivasyon kiginin calismasinin istekli hale getirmesinde digaridan gelen uyaricilarin etkisine
baghligidir. Siklikla kullanilan digsal motivasyon kaynaklari 6édil-ceza, évgul, pekistireg
kullanimi seklindedir. Ustiin yetenekli dgrencilerin genel dzelligi dissal motivasyon kaynagina
gerek kalmadan i¢sel motivasyonun varlidi ile istekle ¢calismalaridir. Elbette bu, 6grencilerin
motive edici herhangi bir seye ihtiya¢c duymadiklari anlami tasimamalidir. Onlarin da bir cocuk
bir 6grenci oldugu unutulmamali ve heyecanlarini motivasyonlarini koruyacak ve artiracak
kaynaklardan yararlaniimaldir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin psikolojik iyi olug durumlarini etkileyen sosyal-duygusal 6zelikleri
ile ilgili olarak birbirine zit olabilecek bulgularin paylasildigi ¢alismalar bulunmaktadir. Zihinsel
olarak ileri gelisim gosteren bireylerin sosyal becerilerinin de ileri oldugu, sosyal agidan uyumlu
olduklari belirtiimektedir (Rinn, 2020). Bunun yani sira iletisim kurmada ve surdirmede,
arkadaslik edinmede, kendini iyi ifade etmede zorluk yasayan, sosyal basa ¢ikma becerilerinde
yetersiz hisseden Ustln yetenekli bireyler oldugu da bilinmektedir (Neihart, 1999). Hollingworth
(1942) bu farklilik icin 140-160 araliginda 1Q’'ya sahip 6grencilerin sosyal uyum becerilerinde
iyi oldugunu, ancak 180 Uzeri IQ puanina sahip bireylerin sosyal-duygusal 6zelliklerinin farkli
oldugu ve sosyal uyumda zorlandiklarini ifade etmektedir. Oyle ki s6z ettigi aralik nadir olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6neriler IQ puanindan ¢ok bireylerin genel 6zellikleri ile
birlikte incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir (Gallucci vd., 1999). Ancak Ustin yetenek
olgusunun toplumdaki karsiligi, asenkronize gelisim, asiri duyarlilik, bilissel 6zelliklerdeki
uyusmazliklar Gstln yetenekli kigilerde yalnizlik durumunda bir tercih ya da bir zorunluluk
haline getirebildigi bilinmektedir (Unal, 2021).

Ustiin yetenekli bireyler ile iligkili olarak anilan diger bir dzellik ise milkkemmeliyetgiliktir. islerini
eksiksiz, yetkin olarak yapma egilimi tasiyanlarin mikemmel olma yolunda asiri ¢aba iginde
olma durumlar olarak tanimlanmaktadir. Mikemmeliyetgilik saglikli (normal) ve sagliksiz
(nevrotik) olarak ikiye ayrilmakla birlikte gok boyutlu bir kisilik egilimi olarak da agiklanmaktadir
(Kanh, 2021). Dolayisiyla bu olgunun aile, c¢ocuk ve c¢evresel faktorler ile iligkili
degerlendiriimesi ve sagliksiz mikemmeliyetcilik durumda c¢esitli farkindalik yaratma ve
azaltici ydonde mudahalelerin yapilmasi 6nerilmektedir.

Sosyal-duygusal 6zellikler bakimindan Ustin yetenekli 6grencilerin gelisim 6zellikleri dénemi
baglamindan ayirmadan ele almak gerekmektedir. Algilama, kavrama, asiri uyarilma ve
hassas olma, adil davranma gibi 6ne c¢ikan 0&zellikleri onlarin sosyal-duygusal agidan
zorlanmalarinda neden olabilir. Ancak Ustin yetenekli olmalari onlarin bu durumlarla kendi
kendilerine bas edebilmelerini her zaman ve her kosulda saglamayabilir.

Ustiin Yetenegin Tanilanmasi

Ustiin yetenekli bireylerin ortaklagan bazi dzellikleri olsa da ortak bir tanimini yapmak gugctir.
Oysa tanimlar bir bakis agisi ortaya koyar ve bu bakig agilari beraberinde tanilama surecini
sekillendirir. Tanilama stirecinde genellikle dlgme araglari yani yaygin kullanilan bigimi ile zeka
testleri bulunmaktadir. Genel zihinsel kapasiteyi zeka puani ile 6lgcmeyi hedefleyen tek boyutlu
tanilama slreci geleneksel yaklagima dayanmaktadir. Galton (1869) 6nculiginde baslayan
bu yaklasimda genel zekanin ylksek olmasi genel anlamda Ustlin performans gdstergesi
olarak degerlendirilmistir. Ancak yenilikgi zekd kuramlarina dayali calismalar ile birlikte
geleneksel yaklasim yerini ¢cagdas yaklasima, tek boyutlu tanilama yerini ¢ok boyutlu
tanilamaya birakmigtir. Zeka testleri de tanilama sirecinde dnemli bir yer tutmaktadir. Zeka
testleri kullanimi pratik, ekonomik ve zaman tasarrufu saglayan bir ydntem olsa da tek boyutlu
degerlendirme sagladigi icin zayif yanlari bulunmaktadir. Bu nedenle zeka testleri dinyada
¢ok tercih edilmesine ragmen Ustin yetenegin tanilanmasinda ¢ok boyutlu degerlendirmelerin
yapilmasi énerilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri (ABD) Ustiin Yetenekli Cocuklar Ulusal Birligi (NAGC) Ustiin
yeteneklilerin tanilanmasi, egitimi ve desteklenmesi konularinda dinya genelinde kabul goren
bir kurulustur. Arastirma raporlari paylasimlari ile egitimcilerin, ailelerin ve toplumun bu
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cocuklari desteklemesi icin gerekli bilgi ve araglar saglamaktadir NAGC (2023), Ustun
yetenegin tanilanmasinda ¢ok yénlii ve kapsamli bir yaklasim énerir. Ustiin yetenekliligi genel
zihinsel yetenek, akademik basari, yaraticilik, sanatsal yetenek, liderlik kapasitesi ve
psikomotor yetenek gibi cesitli alanlarda tanimlamaktadir. Bu amacla da c¢oklu olgutlerin
kullanilmasi ile esnek ve dinamik bir degerlendirme surecini 6nermektedir. Birden fazla
yetenek trinin ve potansiyelinin dederlendiriimesi ile kapsayiciliyi desteklemektedir. Ayrica,
Ustlin yetenekli ¢ocuklarin tanimlanmasinda kiultirel ve sosyoekonomik farklliklarin g6z
ondnde bulundurulmasi gerekliligine dikkat gekmektedir. Coklu élgitler icerisinde standardize
testleri, derecelendirme O&lgekleri, performans degerlendirme, &6grenci gelisim dosyalar
(portfdy), 6gretmen ve aile gézlemleri, 6gretmen-aile-akran aday gdstermesi, kendini aday
gosterme, yaraticilik testleri/degerlendirmeleri gibi bilimsel dayanakli uygulama o6nerileri yer
almaktadir. Cok sayida 6grencinin taranmasi ve en az sayida ¢gocugun kaybedilmesi amaciyla
tanilama stireci esnek, adil, 6gretmen dostu ve anlasilabilir olmali ve zaman agisinda tasarruflu
olmaldir (Rimm vd., 2018).

Ulkemizde Ustiin yetenedin tanilanmasinda yaygin olarak standardize edilmis zeka testleri
kullaniimaktadir. Tim &6zel gereksinim gruplarinda oldugu gibi égrencilerin mevcut yasal
haklarindan yararlanabilmeleri icin Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan
gerceklestirilen degerlendirme raporlari kullaniimaktadir. MEB’e bagli okullarda destek
egitiminden yararlanabilmek ve Bilim ve Sanat Merkezlerinin (BILSEM) programina giris
yapabilmek i¢in RAM tarafindan yapilan degerlendirmeler esas alinmaktadir.

MEB'’in (1991) dizenledigi 1. Ozel Egitim Konseyi Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri
Komisyonu Raporunda, “Ustlin zekd” ve “Ustin/6zel yetenek” kavramlari “Gstin yetenek”
baghg: altinda toplanmistir. Ustiin yetenek tanimi: “Ustiin yetenekliler, genel ve/veya 6zel
yetenekleri acgisindan yasitlarina gére yiksek dizeyde performans goésterdigi konunun
uzmanlari tarafindan belirlenmis kisilerdir. Bu yeteneklerini gelistirmede normal egitim
programlarinin yetersiz kaldigi, kendi ilgi ve yeteneklerinin dogrultusunda farkhlastiriimis
programlara ihtiya¢ duyan gruptur.” olarak belirtilmistir.

Tanimlar, kavramlar, egitimler ile ilgili calismalarin yani sira Glkemizde Ustin zeka, Ustin
yetenek ve 6zel yetenek kavramlarinin birlestiriimesi gorist hakim olmustur (MEB, 2013).
Literatirde “Ustun yetenek” kavrami kullaniimasina ragmen, 15 Ocak 2013 tarihinde Bilim ve
Teknoloji Yuksek Kurulu'nca (BTYK) yayinlanan Strateji ve Uygulama Plani’nda ayni kavrama
karsilik gelmek Gizere daha az kategorize edici olarak “6zel yetenek” kavrami tercih edilmistir.
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine (2018) gore 6zel yetenekli birey, “Zeka, yaraticilik, sanat,
liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda yasitlarina gére ylksek dizeyde performans
gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen ¢cocuk/6grencileri” seklinde tanimlanmistir.

Tanimlama kavramlarinin lkemizde kullaniminda kismen bir karisiklik bulunmaktadir. Ozel
yetenek ifadesi 6nerildiginden ginimuize gerek alanyazin c¢alismalarinda gerekse cgesitli
bilimsel etkinliklerde kullaniimaya calisiimistir. Hem 6zel yetenek hem de Ustlin yetenek
ifadelerinin halihazirda birlikte kullanildigi da gérilmektedir. Ulkemizde Ustiin yeteneklilerin
egitimi alaninda 6nemli bir kongre olan Ustiin Yeteneklilerin Egitimi kongresinin yedincisi 2024
yilinda gerceklestiriimistir. Burada dizenlenen kavramsal degisimlerin konusuldugu bir
panelde yaygin olarak kabul géren ifadenin Ustiin yetenek oldugu vurgulanmistir (Ozbay vd.,
2024). Ancak ozel yetenek kavrami haricinde, resmi kurumlar tarafindan yasa ve
yénetmeliklere ge¢cmis yeni bir tanimlama heniiz bulunmamaktadir.

Tanilama Yaklagim ve Yontemleri

Ustiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda amaca gére iki yaklasim kullaniimaktadir (Sak,
2016). Bunlar bireye dayali ve programa dayali olarak ayrilmaktadir. Bireye dayali yaklasim
temelinde 6grencilerin kapasitelerinin belirlenmesi vardir. Cesitli degerlendirme yontemleri ile
belirlenen kapasitelerine gore 6grenciler i¢in uygun bir egitim programi geligtirilir ya da mevcut
olan bir programa yonlendirilir. Programa dayal yaklasimda ise 6ncelik egitim programinin
belirlenmesindedir. Programin egitim igerigi ve oOzellikleri bilgisine bagh olarak tanilama ve
ogrenci se¢cme-yerlestirme sureci uygulanmaktadir.
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Tanilama yaklagimi bireye ya da programa dayali olmakla birlikte her ikisinde de bir tanilama
asamasi vardir. Tanillama yontemlerinin belirlenmesinde &grencilerin performanslarinin
karsilagtirildigi dlgltler belirleyici olmaktadir. Ustiin yetenekli égrencilerin tanilanmasinda
kullanilan yéntemler temelinde Ug¢ tir tanilamadan s6z edilmektedir. Bunlar; norm tabanli,
orneklem tabanli ve olgut tabanli tanilamalardir (Sak, 2016).

Norm Tabanl

Belirli bir norm grubu icin standartlastirilmis testlerin kullaniimasi araciligiyla bireylerin testten
elde ettikleri puanlarin norm grubunun ortalamasi ile karsilastiriimasi ile gergeklestirilir. Norm
grubunun ortalama puaninin iki standart sapma Uzerinde puana sahip &grenciler Gstin
yetenekli olarak tanimlanmaktadirlar. Bu gruba girenler ayni zamanda Ust %Z2’lik dilime giren
ogrencileri dahil etmektedir.

Orneklem Tabanli

Mevcut testi alan tim &grenciler icin norm grubu ile karsilastirma yapmadan ilgili 6rneklem
icinde yer alan bireylerin grup igindeki yerini gésteren tanilama yontemidir. Ornegin girilen
sinavda puan siralamasinda ilk bes kisinin basarili kabul edilecegi tanilama surecinde sinava
giren kisi ya da grup sayisi, 6zelligi, ortalamasi dikkate alinmamaktadir.

Olgiit Tabanh

Degerlendirme sireci baglamadan 6nce basarili olma, sinavi gecme Ol¢itinin belirlenmesi
ve katilimcilarla paylasilmasina dayanmaktadir. Kullanilan 6lgme araci ya da grup
ortalamasinin énemli olmadigi bir yéntemdir. Ornegin bir sinavda basarili kabul edilen esik
deger 100 olarak belirlendiginde bu puani gegenler de basarili olarak kabul edilmektedir.

Zeka Olgekleri/Testleri

Bireyin temel zihinsel fonksiyonlarini dlgerek genel zek& hakkinda ¢ikarim yapmayi saglayan
Olgekler zeka testleri olarak bilinmektedir. Farkli yapida testlerden olugan test bataryalarinin
toplami genel zihinsel kapasiteyi Olgtugu varsayillmaktadir. Zek& kuramlari temelinde
geligtirilen testlerin 6lgcmeyi hedefledigi zihinsel becerilere gore de farklilastigi gérilmektedir.
Testler yapisina gore sdzel olan ve s6zel olmayan maddelerden olusmaktadir. Uygulama
grubuna gore ise bireysel ve grup zeka testleri olarak kullaniimaktadir. Zeka testlerinin
kullanim alanlarinin basinda egitimde tanilama ve yonlendirme amacl, gelisimsel ve
noropsikolojik tani ve tedaviye yonlendirme amacli, gesitli ise alim asamalarinda bilgi edinme
amagli, bireysel farkhliklarin belirlenmesi amaci gelmektedir. Bilimsel arastirmalarda gesitli
topluluklarin zek& puanlarinin kullanimi, zeka kurami gelistirme sureclerinde kullanildigi gibi
blylk dlgekli nifus calismalarinda bireylerin farkli demografik 6zellikleri ile iligkilerinin de
incelenmesi amaciyla kullaniimaktadir.

Ulkemizde resmi kurum ve kuruluslar tarafindan yapilan degerlendirmelerinde yaygin olarak
kullanilan bireysel ve grup zeka testlerinin isimleri Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Turkiye’de kullanilan baslica bireysel ve grup zeka testleri

Bireysel zeka testleri Grup zeka testleri

Anadolu-Sak Zeka Olgegi (ASIS) Raven MatrislerTestleri

Wechsler Zeka Testleri (WISC-R, WISC V) Cattel’in Kultirden Arindirilmis Zeka Testi
Stanford Binet Zekéa Testi (SB1-5) Temel Kabiliyetler Testi

Bireysel olarak yapilan uygulamalarin guvenirligi daha yuksek olmakla birlikte zaman,
uygulama kolayhdi, uygulayici yetersizligi gibi nedenlerden dolayr uygulamada guglik
yasanmaktadir. Grup zeka testleri ayni anda birden fazla kisiye uygulanmasi nedeniyle
uygulayici yanhsidir. Ancak uygulama giivenirligi diisiik olabilmektedir. Ozellikle tlkemizdeki
kalaballk  sinif  ortamlarinda yapilan uygulamalar agisindan  dasidndldagunde
degerlendirmelerde yaniltici sonuglarin olabilecegi géz 6niinde bulundurulmahdir.

Bireysel ve grup zeka testlerinde yer verilen testlerden yaygin olarak kullanilan testlerin puan
araliklarina Tablo 2'de yer verilmektedir. Bu testlerin ortak 6zelligi gelistiriimesinde temel
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alindigi zekd kuraminin Cattell-Horn-Carroll (CHC) Hiyerarsik Modeli (Schneider & McGrew,
2018) olmasidir. Kapsamh 6lgme ve degerlendirme galismalariyla glincellenen model, son
yillarda gelistirilen ve yeni strlimleri yapilan birgok testin temelini olusturmaktadir.

Tablo 2. Yaygin zeka testlerinin 1Q araliklari ve siniflamalari (Opengin, 2020, s. 37)

SB1 (1916) ASIS WISC IV SB5
IQ araigi  Siniflama 1Q Siniflama 1Q Siniflama  1Q Siniflama
aralig aralig aralig
2140 Deha 2130 Ustiin zeka 2130 Son 145-160 Cok Ustiin
derece zeka
yuksek
120-140 Cok Ustiin 116-129 Normalin 120-129 Cok 130-144  Ustiin zeka
zeka Ustinde yiksek
zeka
110-120 Ustiin zekd  85-115 Normal zekd 110-119 Ortalama 120-129  Ustiin
ustl
90-110 Normal 70-84 Normalin 90-109 Ortalama 110-119  Ortalama Usti
zeka altinda zeké
80-90 Donuk zekd 69-55 Hafif 80-89 Ortalama  90-109 Ortalama
dizeyde alti
ZGY"
70-80 Sinirda 54-40 Orta 70-79 Cok diusuk 80-89 Ortalama alti
zeka dizeyde
ZGY’
<70 Dusuk zekd <39 ileri dizeyde <69 Son 70-79 Sinir diizeyde
ZGY’ derece ZGY’
disik
55-69 Hafif dizeyde
ZGY’
40-54 Orta dizeyde
ZGY’

*ZGY: Zihinsel gelisim yetersizligi

Tablo 2’'de yer verilen testlerdeki zeka puani (1Q araligi) uygulanan cesitli alt testlerden elde
edilen toplam genel zihinsel yetenek puaninin karsihdi olarak doénustlrilmesinden elde
edilmektedir. Tabloda goruldugl Gzere st ve alt sinir puanlarinin tanilamadaki karsiligina yer
verilmektedir. Burada gerek arastirmacilar igin gerek zeka testi puanini kullanan egitimciler igin
yoruma aclik olan yeri puan araliklarinin farklilastigi alanlar ile siniflamada kullanilan ifadelerin
cesitliligidir. Her zeka testinden elde edilen toplam puaninin standardinin olabilmesi igin cesitli
puan donusumlerinin yapilmasi gerekmektedir. Bu donusumler ve uygulanan standart sapma
araliklarindan kaynakh farklliklar var gibi gérinse de tanimlamalarda guven araliklarina gére
yapilan yorumlamalar ile olasi sorunlara énlemler alinmaktadir.

Tablo 2'de isaretlenmis satirda testlerin Ustliin zekd siniflamasinda ortaklastiklari puan
araligina bakildiginda en dusuk 116 ve en yuksek 144 oldugu gorulmektedir. Benzer gekilde
siniflamada kullanilan ifadelerdeki gesitliliklerin de nedeni aralik farkliliklari oldugu gibi geviri
ifadelerdeki anlam farkliliklarindan da kaynaklandigi séylenebilir.

Sonug olarak bireysel zeka farkliliklarina dayali degerlendirmeler tek basina bireyin
potansiyelini veya yeteneklerini tam olarak yansitmayabilir. Coklu él¢itlerin kullanmasi ile hem
bir test puanindan kaynakli hatalar aza indirilecek hem de kapsamli bir degerlendirme imkani
ortaya gikacaktir. Ozellikle taniya bagl olarak alinacak ézel egitim tirlinin 6grenciye uygun
olmasi igin ¢oklu kaynaklardan elde edilen degerlendirmeler 6nem tasimaktadir.
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Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimi

Ustiin yetenekli égrencilerin tanilanmasi ve egitimleri alaninda elde edilen bilgi birikimine
ragmen egitimleri dusunuldugunde sistematik ve yapilandiriimig egitim programlarinin
varliginin 20. ylzyilda basladigi gériimektedir (Bergstrom, 2015). Bilimsel ¢alismalar egitim
ihtiyaclarini ortaya koyuyor olsa da egitim programi yapilandiriimasi ve surdirilmesi daha
fazla deneysel galisma birikimi gerektirmektedir. Oysa bu 6grenciler sahip olduklari gelisim
Ozelliklerinden dolay! hi¢ vakit kaybetmeksizin farkllastiriimis egitime ihtiyag duymaktadirlar.
Potansiyellerinin performansa dénusmesi igin uygun ve gerekli editimlerde erken mudahaleler
onem tasimaktadir.

Standart 6gretim programlari incelendiginde Ustiin yetenekli 6grencilerin egitsel ihtiyaclarinin
yeterli diizeyde karsilanamadigi goérilmektedir. Bayko¢ (2012) Ustln yetenekli égrencilere
yoénelik programlarin gok yoénli olmasi gerektigini belitmekte ve yaratici 6zellikler barindirmasi
gerektigini ifade etmektedir. Osin ve Lesgold’'un da (1996) belirttigi gibi genel egitim sistemi
ogrencilerin benzer zihinsel kapasiteye sahip olmasi varsayimiyla olusturtulmaktadir. Bu
nedenle Ustun yetenekliler icin mevcut editim programlarinda farklilagtirma yapmak dnemlidir.
Farklilagstirmanin dogru bir sekilde yapilabilmesi icin Gstin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerinin
dogru bilinmesi, tespit edilmesi ve bunlara bagh olarak ihtiyaglarn dogrultusunda yapilmasi
gerekmektedir.

Farkhlastirma

Farklilastirma 6zinU bireysel farlilklar kabuliinde o6grencilere uygun egitim ve 06gretim
stratejilerinin  kullaniimasi olusturmaktadir. Tomlinson (1999), farklilastirmayi, bireysel
farkliliklara uygun bir yaklagim olarak tanimlamaktadir. Bu tanimda, &6grencilerin gesitli
Ozelliklerinin desteklenmesi, gruplamanin esneklik gdstermesi ve slreci kapsayan bir
degerlendirme yapilmasi 6éne c¢ikmaktadir. Ayrica, 6gretmenin 6grencilerin ilgi alanlarina,
hazirbulunusluk seviyelerine ve &drenme slreclerine gore igerik, sire¢ ve Urinde
dizenlemeleri yapmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Maker (1982) gelistirmis oldugu
programda dért ana unsura (igerik, sureg, urtin, 6grenme ortami) deginerek farklilastirma
yapllmasi gerektigini belitmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeliginde 6zel egitime
ihtiyaci olan bireyler igin farkhlastirma yapilmasi gerektigi belirtiimektedir. Tanim ve ydénetmelik
aclk olarak uygun sekilde diizenlemeleri énermektedir. Ogretmenler bu dizenlemeleri
yaparken hizlandirma, zenginlestirme ve gruplama stratejilerinden faydalanabilmektedir.
Burada 6nemli olan 6dretmenin 6grenci ihtiyaclarina gére hangi stratejiyi hangi asamada ne
dizeyde kullanacagina karar vermesidir. Bunun igin d&grencilerini iyi taniyabilmesi ve
dizenlemeleri yapmasi énemlidir.

Hizlandirma

Hizlandirmanin temel amaci Ustin yetenekli 6grencilerin 6grenme hizlarina uygun bir sekilde
egitim almalarinin saglanmasidir. Hizlandirma stratejisi Ustiin yetenekli 6grenciler icin
ogrenmeyi kalici hale getiren ve bu slregte sinifta sikilmalarini engelleyen etkili stratejilerden
biridir (Sak, 2016). Hizlandirmanin diger bir avantaji da uUstin yetenekli 6grenciler igin uygun
egitim ortamini etkili ve pratik sekilde yapmasidir (Colangelo vd., 2004).

Hizlandirma stratejisi 6grencilerin akademik gelisimi kadar sosyal duygusal gelisimlerine de
katki saglamaktadir. Ustiin yetenekli 6grencilere akademik alanda hizlandirma uygulandiginda
motivasyonlari ve basarilari artmaktadir (Gross, 1992). VanTassel-Baska (2005) benzer
sekilde hizlandirmanin biligsel alanda katki sagladigini belirtmekle birlikte yaygin digtncenin
aksine 6grencilerin sosyal-duygusal gelisimlerine zarar vermedigini belirtmistir.

Hizlandirma stratejileri incelendiginde 1970’li yillarin basindan beri ABD’de uygulandigi ve
farkli stratejilerin kullanildigi goérilmektedir. Bu stratejiler sinif yukseltme, ikili kayit, ileri
yerlestirme siniflari, okula erken baslama, Gniversiteye erken baglama, Uluslararasi Bakalorya
Programi (IB), onur siniflari, ders hizlandirilmasi, Ustten ders alma, surekli ilerleme, sinavla
ders gegme, bireye goére hizlandiriimis egitim, mifredat disi programlar ve ¢evrimigi derslerdir
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(Kanh, 2011; Sak, 2016). Ancak bahsedilen bu stratejilerin tamami Ulkemizde
kullanilamamaktadir. Ulkemizde 2012 yilinda yayimlanan ilkdgretim Kurumlari Yénetmeligi ile
gelisim yoénudnden ilkokula hazir &grencilerin 60 aylikken velinin yazil istegi ile
kaydedilebilecegi belirtiimektedir. Buna ek olarak sinif yikseltme de uygulanmaktadir. Okul
Oncesi Egitim ve ilkégretim Kurumlari Yénetmeligi'nde (2014) 32. maddede sinif yikseltme
hakki verilmigtir. 1., 2. ya da 3. sinif 6grencileri ailelerinin talebi dogrultusunda sinavla sinif
atlatilabilirler. Ancak bu uygulama yine ayni yénetmelikte her 6grenci igin sinif ylikseltme hakki
bir kez olmasi yonunde sinirlandiriimigtir. Ayrica ulkemizde Uluslararasi Bakalorya Programini
(IB) uygulayan okullar da vardir. 1B programlari uluslararasi ortak bir mifredata dayalidir.
Program kapsaminda sunulan derslerin uluslararasi gecerliligi oldugu igin 6zel yetenekli
dgrenciler burada aldiklari derslerden Universitede muaf olabilir (Sak, 2016). Bu uygulamalar
diginda resmi olarak Ustiin yetenekli 6grenciler i¢in hizlandirma stratejileri uygulanmamaktadir.
Normal egitim 6gretim slreclerine devam etmektedirler. Temel nedeni egitim politikamizda
Ustlin yeteneklilere hizlandirma yapabilmek icin yeterli yasal dizenlemenin olmamasidir.
Bunun nedeni olarak da Levent ve Bakioglu (2013) ailelilerin 6rgitli olmamasina ve
cocuklarinin haklarinin yeterli dizeyde savunmamalarina baglamaktadir. Hizlandirma ile ilgili
yanlig dustincelerin varhigi da etkili olmaktadir. Oyle ki Ustiin yeteneklilerin egitimi alan
uzmanlari dahi hizlandirmaya dair olumsuz goruslere sahip olabilmektedir (Southern vd.,
1989). Sak (2016) yanlis inanislarin nedenlerini bes baslikta agiklamistir. Bunlar;

Sosyal-duygusal uyumsuzluk kaygisi: Ustiin yetenekli dgrencilere hizlandirma stratejisi
uygulandiginda yasc¢a biylk dgrencilerle birlikte egitim gdrecekleri ve olusacak durumun
ogrencileri duyussal olarak olumsuz etkileyecedi dusuncesi vardir.

Zenginlegtirme-hizlandirma kiyaslamasinin yapilmasi: Bazi egitimciler zenginlestirme
stratejilerinin daha etkili oldugunu savunmaktadir. Oysa arastirmalar hizlandirma stratejisinin
zenginlestirme stratejisine gore daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Ersoy, 2017). Ayrica
Lubinski ve arkadaslari (2001) arastirmalarinda egitimcilerin  %771’inin  hizlandirma
stratejisinden memnun olduklarini da ifade etmektedir. Memnun olmayan egitimciler de
memnuniyetsizliklerinin  nedenini daha fazla hizlandirma stratejisi olmamasi olarak
belirtmislerdir.

Sinir kaygisi: Ustiin yetenekli 6grencilere hizlandirma uygulandiginda égrencilerin var olan
egitim ve dgretim programini hizh bitirecekleri ve buna bagh olarak uzun vadede sikilacaklari
ya da tekrara dusecekleri disincesi vardir.

Normal olma kaygisi: Ustlin yetenekli dgrencilerin standart siniflarda egitim gérmesiyle birlikte
normal duzeye getiriimesi disinldimektedir. Oldukga yanhs bir algi olmakla birlikte bu durum
gerceklesse bile beraberinde farkli sorunlari beraberinde getirecektir.

Elitizm karsithgi; Bazi goruslere gore farkh egitim sunulmasinin seckin bir sinif olusturabilir ve
yasanan durum toplumsal bir sorun olarak algilanmaktadir (Ataman, 2003).

Goruldagu uzere uzmanlarin ve toplumdaki bireylerin yanlis inanislara ek olarak etkili yasal
dizenlemelerin olmamasi Ustin yeteneklilerin egitiminde hizlandirma stratejilerinin 6ntinde bir
engel olarak durmaktadir.

Zenginlestirme

Zenginlestirme temelinde egitim miufredatinin  ve 06grencilere sunulan imkanlarin
cesitlendirilerek mevcut durumu daha ileriye tasimak igin kullanilan bir stratejidir (Schiever &
Maker, 2003). Zenginlestirme slrecinde Ustln yetenekli 6grenci normal siniflarda akranlariyla
egitim ve 6gretim surecine devam ederken mevcut ders konulari, etkinlikler veya projelerde
farkhlastirma gergeklestirilir (Ataman, 2003; Sak, 2016).

Zenginlestirme icin Ustln yetenekli 6grencilerin fark dersleri ve ilgi alanlari araciligiyla beceri
kazanabilecegini belirtiimektedir (MEB, 2016). MEB, fark derslerini normal mufredatta yaygin
olarak bulunmayan ilave dersler olarak belirtiimektedir. Fark dersleri i¢in akil oyunlari, gorsel
algi ve dikkat, yaraticilik/Uretken disinme, hafiza teknikleri, problem ¢ézme, disinme
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becerileri ve sosyal iletisim becerileri derslerini dnermektedir. ilgi alanlari igin robot/legorobot
atolyeleri, bilim atblyeleri, sanat atdlyeleri, yazarlik atdlyelerini Shermektedir.

Zenginlestirme stratejileri konferanslar, mentorluk uygulamalari, olimpiyatlar, saha gezileri ya
da iceriklerin transferi olarak &érneklendirilebilir (Sak, 2016). Yaygin olarak kullanilan bu
stratejiler birer baslik olmaktan 6teye gegerek uzmanlarca farkli modeller gelistiriimigtir. Bu
modellere okul tabanli UGg¢li zenginlestirme modeli (Renzulli,1977), Purdue ¢ evre
zenginlestirme modeli (Feldhusen & Kolloff, 1986) ve otonom égrenme modeli (Betts, 1986)
ornek olarak g0sterilebilir.

Zenginlestirme slrecinde farkh yontem ve teknikler kullanilirken ulasiimasi gereken hedefler
Ust dizeyde belirlenmeli ve bunlari gerceklestirmek amacglanmalidir. Zenginlestirme
hedeflerini Rimm ve arkadaslari (2018) su sekilde siralamistir:

e Ogrencinin yasina gore degil ihtiyacina goére temel becerilerde basar
desteklenmeli,

e Var olan mufredatin 6tesinde kaynaklar ve igerikler sunulmali,
e Calisma alanlari gesitlendirilmeli,
e QOgrenci tarafindan segilen igerikler sunulmali,

o Ust diizey igeriklerde karmagiklik saglanmall ve teoriler, uygulamalar ya da
genellemelere yer verilmeli,

e Ust diizey diisiinme becerilerin kullanimi,
e Ogrencinin kendini 6zelliklerini fark etmesi, duygusal ve etik gelisimi,
¢ Bilgisayar kullanimina ydnelik becerilerin gelisimi,

o Oz yonetim, akademik motivasyon ve potansiyele yonelik kariyer hedeflerinin
olusturulmasidir.

Belirtildigi Uzere zenginlestirme stratejilerinde var olan imkanlari ileriye tasiyarak Ustin
yetenekli 6grencilerin de geligsiminin ileri dlizeyde olmasi amagclanmaktadir. Ogrenci
gelisimindeki en 6nemli hedef Ustlin yetenekli 6grencilerin pasif ve bagiml bir 6grenme
konumundan aktif ve bagimsiz bir 6grenen konumuna gelmesidir (Renzulli & Reis, 2008).

Gruplama

Gruplama 6zinde benzer Ozellikler gdsteren dAgrencilerin bir araya getiriimesi olarak
degerlendirilebilir. Bayko¢ (2012) gruplamayi yetenekleri benzer diizeyde olan 6égdrencilerin
birlikte galigabilmeleri icin sinifta ya da sinifin diginda uzun sureli veya kisa sureli olarak
gruplanmasi olarak tanimlamaktadir. Sak (2016) gruplamayi tirli agisindan homojen ve
heterojen gruplama; zamanina gére tam zamanli ve yari zamanl gruplama olarak ikiye
ayirmaktadir. Homojen gruplamada zeka ve yetenek duzeyleri benzer olan dgrenciler bir arada
egitim ve oOgretim gorirken, heterojen gruplamada farkli zekd ve yetenek dizeylerinden
ogrenciler bir arada egitim ve 6gretim gérmektedir.

Alanyazin incelendiginde homojen ve heterojen uygulamanin ustun yetenekli dgrenciler igin
avantaj ve dezavantajlari ile ilgili bazi ¢alismalara Tablo 3’te yer verilmigtir.

Tablo 3. Ustiin yeteneklilerde homojen ve heterojen gruplamanin avantaj ve dezavantajlari

Grup_la}.ma Avantajlan Dezavantajlar
Tard
e Benzer hedefleri, standartlari ve Baskiy! ve ilerleme hizini
o - . kaldiramama (Hallam & Ireson,
. beklentileri olan ddrenciler
Homojen 2007)

Gruplama (Robinson, 2008) e Baski altinda égrencilerin icerigi

e  Grup uyumunun artmasi
(Robinson, 2008) ggggama& (Hallam & Ireson,
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ileri diizeyde bilgi ve beceri elde
etme sansi (Rogers, 1998)
Akademik basarinin artmasi
(Robinson, 2008; Rogers, 2002)
Akademik basarilarinin yaninda
duyussal gelisimlerinde de
ilerleme (Sak, 2016)

Benlik algilarinin olumsuz
etkilenmesi (Rogers, 2002)
Esnek olmayan homojen
gruplamalarin Ust dizeyde
egitime engel olmasi (Sak, 2016)

Heterojen
Gruplama

Daha istekli ve katilimci olma
(Towns vd., 2000)

Daha yuksek benlik algisina
sahip olma (Towns vd., 2000)
Akranlari arasindaki farkliliklari
daha kabul edici olma (Towns
vd., 2000)

Liderlik becerilerini daha iyi
sergileme (Ballantine & Larres,
2007)

Grup icerisinde etiketlenme
ihtimallerini artma (Poole, 2008)
Ogrenme hizinda yavaglama
(Rogers, 2002; Saleh vd., 2005).

e Etiketlenmenin olumsuz
etkilerinden kaginma (Poole,
2008)

e  Ogrenme motivasyonlarinda
artma (Obaya, 1999; Saleh vd.,
2005).

Tablo 3 incelendiginde gruplama stratejilerinin her birinin avantaj ve dezavantajlari oldugu
g6rilmektedir. Burada Ustlin yetenekli 6grencilerin bitlincl bir sekilde degerlendiriimesi ve
gelisimi icin uygun gruplama stratejisine karar verilmesi gerekmektedir.

Mentorluk

Mentorluk, bir alanda yetenekli ve deneyim sahibi bir kisinin daha az yetenek ve deneyime
sahip kigiye kariyer ve mesleki gelisimin artirlmasi amaciyla eslestirimesidir (Godshalk &
Sosik, 2003). Ustiin yeteneklilerin egitimi distintldiginde mentorluk égrencilerin akademik ve
duyussal ihtiyaglarina olumlu katkilar sunabilir. Okullarda yetenek ve ilgi alanlarinda ileri
dizeyde calismalar yapamayan uUstin yetenekli 6grenciler siregte sikilabilirler. Oysa
mentorluk araciligiyla yetenek alanlarinda destek bulabilirler. Boylece ihtiya¢ duyduklar
akademik destek ve motivasyon saglanabilir (Templin vd., 1999). Ayrica alaninda yetkin olan
mentor ile ddrenciler bir konu tzerinde anlamli ve derinlemesine bilgiye daha hizl bir sekilde
ulasabilirler (Purcell vd., 2001).

Mentorluk slrecleri iki kez farkli olan &grenciler ya da beklenmedik dlslk basari gdsteren
ustin yetenekli 6grenciler igin de oldukca faydali olabilir. Mentorluk sayesinde kendi
potansiyellerini daha iyi fark edebilir ve gerceklestirilen mudahalelerin daha faydali olmasi
saglanabilir (Goff & Torrance, 1999). Mentorluk strecinin faydal olabilmesi igin Ustlin yetenekli
Odrencilerin bazi zihinsel olan ve zihinsel olmayan 6zellikleri tagsimasi beklenir. Sak (2016)
zihinsel 6zellikleri; ortalama Uzerinde yetenek, mevcut sinif dizeyinin en az iki sinif izerinde
performans gosterme, iletisim, 6grenme ve planlama alaninda iyi olmak olarak belitmektedir.
Zihinsel olmayan o6zellikleriyse spesifik akademik bir alanda yogun ilgiye sahip olma, birebir
tartismalara, projelere ve iligkilere hazir olma, ézgur disinme ve davranma, basariya ve
o6grenmeye odaklh olma, dgrenmeyi sevme ve kendi ilgi alanlarina odaklanarak merakla
kovalama olarak ifade etmektedir.

Ustlin yeteneklilerin egitimi disinUldigunde bireysel farkliliklardan kaynaklanan ihtiyaca
yonelik egitim ve 6gretim verebilmek igin birgok farkh stratejinin var oldugu goérilmektedir.
Uygulamalar okul i¢i ve okul diginda gerceklestirilen uygulamalar olmak Uzere iki baghkta
incelenebilir. Okul igi uygulamalarin etkili olabilmesi igin tGlkemizde Ustln yetenekli 6grenciler
icin liseler aciimistir. Fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, Anadolu guizel sanatlar ve spor liseleri,
Tirk Egitim Vakfi inang Tiirkes Ozel Lisesi acilan liselere drnek verilebilir. Bu liselere belirli
alanlarda yetenekli 6drenciler degerlendirilerek kabul edilmektedir. Programa yerlesen
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ogrenciler program amaci dogrultusunda farkhlastiriimig egitim almaktadir. Burada bahsedilen
kurumlar okul i¢i uygulamalari tam zamanh olarak uygulamaktadir. Buna ek olarak okul i¢inde
yari zamanl bir uygulama olan destek egitim odasi da Ustin yetenekli 6grencilerin egitsel
ihtiyaclarini karsilamak i¢in sunulan hizmetlerdendir ve 6rglin egitimdeki okullar blinyesinde
acilabilmektedir. Okul digi uygulamalar ise uUniversiteler binyesinde yapilan c¢alismalar
(Anadolu Universitesi-UYEP gibi) ve BILSEM olarak belirtilebilir. Bu uygulamalarda égrenciler
normal okullarinda egitim ve o6gretim surecine devam ederken belirli dénemlerde bu
kurumlarda egitim almaktadirlar.

Ulkemizde (stiin yeteneklilerin egitimi igin sunulan hizmetler incelendiginde okul igi
uygulamalarda destek egitim odasi ve okul disi uygulamalarda BILSEM’ler 6n plana
ctkmaktadir. Bu nedenle bundan sonraki bolimde iki uygulama ile ilgili bilgilere yer verilecektir.

Bilim ve Sanat Merkezleri

BILSEM'’ler okul disi homojen gruplama yaparak iistiin yeteneklilere yénelik farklilastiriimis bir
egitim vermektedir. Ulkemizde 1992 yilinda BILSEM kurulusu igin galismalar hazirlamigtir.
1993 yilinda BILSEM’ler igin Ankara, Bayburt, Denizli, istanbul ve izmir pilot bélge olarak
secilmistir. 1995 yilindaysa Ankara’da ilk BILSEM agiimistir. Bu adimlar iilkemiz adina ustiin
yeteneklilerin egitimi icin oldukga énemlidir.

1995'te ilk agllan BILSEM’den glniimiize gelindiginde BILSEM sayisi 394’e ulagmistir.
Merkezlerde 2024 yili Haziran ayi itibariyle toplam 104.424 Ustin yetenekli 6drenci egitim
gérmektedir. Ogrencilerin %85’i genel zihinsel yetenek alaninda, %9'u resim yetenek alaninda
ve %7’si muzik yetenek alaninda egitim gérmektedir. Bu dgrencilere 4297 6gretmen egitim
vermektedir.

BILSEM'ler Ustiin yetenekli dgrencilerin Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimseyen, vatanini
seven, sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismelerini; milli, ahlaki, insani, manevi ve kulturel
degerleri benimseyip koruyan, 6zgur ve bilimsel disiunebilen, lider, yapici ve yaratici bireyler
olarak gelismelerini hedefler. Ayrica bilimsel dislince ve estetik degerleri birlestirerek tretken
ve sorun ¢bzen bireyler olmalarini, yaratici dislince, kesif, icat, inovasyon, liderlik, iletisim ve
sanatsal beceriler kazanmalarini, bilimsel calisma disiplini edinmelerini ve disiplinler arasi
disiinme yetenegiyle projeler gergeklestirmelerini amagclar (MEB, 2024). BILSEM’lerin
amacina ulasabilmesi igin sahip oldugu ilkeler temelinde egitim ve 6gretim etkinlikleri igin
oncelikle, Ustin yetenekli 6grencilerin bireysel performanslari ve egitim ihtiyaglarina uygun
olarak hazirlanan Bireysel Egitim Programi (BEP) esas alinir. BEP, 6grencilerin tim gelisim
alanlarini batlnlik icinde ele alir. Programlar, 6grencilerin devam ettigi orgin egitim
kurumlarinin programlariyla uyumlu olacak sekilde hazirlanir ve &6grenci merkezli bir
yaklasimla uygulanir. Egitim sureci, 6grencinin kayith oldugu 6rgun egitim kurumuyla, veliyle
ve BILSEM arasindaki is birligiyle yurGtlir.

BILSEM’lerde dgrencilerin kurumlardan tam anlamiyla faydalanabilmesi icin ilkokul 1., 2. ve 3.
sinif dizeyinde resim, mizik ya da genel zihinsel yetenek alaninda yeterlikleri saglamalari ve
kuruma kaydolmaya hak kazanmalidir (MEB, 2023). Bunun i¢in ¢ asamali bir surecten
gecmeleri gerekmektedir.

ilk asama, aday gdésterme asamasidir ve okul yénlendirme komisyonlari tarafindan
yuratiimektedir. Bu komisyona okul mudurt baskanlik eder. Komisyon Uyeleri arasinda mudur
yardimcilari, okul madarinin belirleyecegdi her sinif dizeyinden en az bir sinif 6gretmeni ve
rehber 6gretmen/psikolojik danigsmanlar yer alir. Her okul, her yetenek alanindan, ilgili sinif
duzeyindeki toplam &6grenci sayisinin en fazla %20'sini aday gdsterebilir. Komisyon, sinif
ogretmenleri tarafindan doldurulan gézlem formlarini degerlendirerek adaylar belirler.

ikinci asama, én degerlendirme asamasidir ve bu asamada olusturulan komisyona il milli
egitim mudurt baskanlik eder. Ayrica, il 6zel egitim ve rehberlik hizmetlerinden sorumlu milli
egitim midur yardimcisi/sube midiri ile BILSEM ve RAM mudiirlerinden olusan il tanilama
sinav komisyonlari gorev yapar.
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On degerlendirme asamasinda:

e Genel zihinsel yetenek alaninda aday gdsterilen 6grenciler tablet bilgisayarlar
kullanilarak degerlendirilir.

e Resim yetenek alaninda aday gdsterilen 6grenciler Goérsel Algr Testi ile
degerlendirilir. Bu degerlendirme, &drencilerin kendi okullarinda sinif
ogretmenleri tarafindan yapilir.

e Mduizik yetenek alaninda aday gOsterilen Ogrenciler Muzikal Yatkinlik Testi
kullanilarak yine kendi okullarinda sinif 6gretmenleri tarafindan degerlendirilir.

Son asama, bireysel degerlendirme asamasidir. Bu asamaya, okullari tarafindan aday
gosterilen ve belirlenen taban puani asan dgrenciler katilmaktadir. il tanilama komisyonu,
O0grenci sayisina gore uygulama merkezlerini belirler ve randevular olusturur. Bu asamada
kullanilan 6lgme araglari her donem bakanlik tarafindan belirlenir.

Bireysel degerlendirme asamasinda:

e Genel zihinsel yetenek alaninda aday olan 6grenciler, standart zekéa olgekleri
ile degerlendirilir. Bu degerlendirmeleri, RAM'da gorevli testorler yapar.
Belirlenen puani gegen égrenciler, BILSEM kayit hakki kazanr.

e Resim yetenek alaninda aday gosterilen 6grenciler, bakanlk tarafindan
belirlenen merkezlerde uygulamaya alnir. Ogrencilerden belirli dlgUtler
dogrultusunda resim gizmeleri istenir. Cizilen resimler, bes kisilik bir komisyon
tarafindan degerlendirilir ve puanlanir.

e Muzik yetenek alaninda aday gosterilen 6grenciler de bes kisilik bir komisyon
tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme materyali olarak bakanlik tarafindan
gonderilen ses dosyalar kullanilir ve o&grencilerden muzik aleti galmalari
istenmez.

BILSEM tanilama siirecinde ilk asamada aday gdsterilen dgrencilerin etkili ve verimli bir
sekilde aday goéstermeleri dnemlidir. Aday gosterme siurecinde Akar (2019) dgretmenlerin
objektif degerlendirme yapamadiklarini ifade etmektedir. Akar ve Uluman (2013)
calismalarinda dgretmenlerin isabetli aday gdésterme ylizdesini %18 olarak belirtmektedir.
Oysa objektif ve isabetli bir degerlendirme yapabilmek igin sinif 8gretmenlerinin Ustin yetenekli
ogrencilere yonelik farkindaliklarinin yiksek olmasi gereklidir. Urhan (2022) muzik alaninda
aday gdsterme surecinde aday gosteren 6gretmenlerin bilingli bir ydnlendirme yapamadiklarini
ifade etmektedir. Bireysel degerlendirme agamasindaysa secilen zeké testlerinin niteliginden
kaynakli sorunlar yasanabilmektedir. Kurnaz ve Ekici (2020) uygulayicilarin bazi zeka
testlerine yonelik elestirileri oldugunu belirtmektedir. Ornegin; WISC-R testi eski bir test olmasi
ve erigilebilirliginin artmasindan dolayi gegerlik ve guvenirliginin azaldigini belirtmektedir. Ayni
sekilde WNV zeka testinde s6zel kismin olmamasinin yeterli dizeyde degerlendirme
yapillmasina engel oldugunu ifade etmiglerdir. Gergeklestirilen elestiriler dogrultusunda
kapsamli ve glncel zeka testlerinin gerekliligi gortlmektedir.

BILSEM tanilama siireci bitiinciil olarak degerlendirildiginde tanilama sisteminin (stin
yetenekli 6grencileri dogru bir sekilde taniladigi séylenebilir. Clnki bir édrencinin Ustin
yetenekli olarak BILSEM’e kabul edilmesi icin (¢ farkll diizeyde degerlendirmeden gegmesi
gerekmektedir. Her dizeyde tip 1 ve tip 2 hatanin varligi diusindldiginde (Tan, 2016)
dgrencinin BILSEM’e seciminin garanti atlina alindigi diisiinilebilir. Tip 1 hata stiin yetenekli
bir 6grenciye “Ustiin yetenekli degilsin!” demektir. Tip 2 hata ise Ustiin yetenekli olmayan bir
o6grenciye “Sen Ustin yeteneklisin!” demektir. Bu kapsamda de@erlendirildiginde Ustin
yetenekli olmayan bir dgrenciyi 6gretmen aday gdstererek Tip 2 hata yapmis olsa dahi grup
degerlendirmesi ve bireysel degerlendirme asamalarindan gegemeyecek ve BILSEM’e kabul
edilmeyecektir. Ancak aday gésterme asamasinda 6gretmen Ustin yetenekli bir 6grenciyi aday
gOstermeyerek tip 1 hata yapabilir. Bu kisimda birgok Ustiin yetenekli 6grenci égretmeni
tarafindan sistem disinda birakilabilir. Devaminda grup degerlendirme surecinde Ustlin
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yetenekli birgcok 6grenci degerlendirme slrecindeki bireysel etmenler ve 6lgme hatalarindan
kaynakli olarak yine sistem disinda kalabilir. Son olarak bireysel degerlendirme surecinde de
grup degerlendirmesine benzer sekilde sistem disinda kalabilir. Sonu¢ olarak BILSEM
tanilama surecinde birgok Ustlin yetenekli 6grenciyi kaybedebilir. Ancak tanilama sureciyle
belirledigi  6grencilerin  BILSEM’e uygun olma olasihigini en Ust seviyeye cikardig
g6rilmektedir.

Resim ve miizik yetenek alanlarinda da belirlenen puani gecen égrenciler, BILSEM’e kayit
hakki kazanir. Egitim hakki kazanan Ogrenciler, orta 6gretim kademesinden mezun olana
kadar BILSEM’lerde egitim gorme imkanina sahip olurlar. BILSEM'de egitim ve dgretim
hizmetleri, 6grencilerin Ustlin yeteneklerini gelistirmeye odaklanir (MEB, 2024). Hafta ici
ve/veya hafta sonlari dizenlenen etkinliklerde 6grencilere proje tabanli ve disiplinler arasi
egitimler sunulur. Bireysel veya grup halinde gerceklestirilen bu etkinlikler belirlenen takvime
gére planlanir ve dénem sonunda yapilan degerlendirme raporlari ile takip edilir. Ogrenciler,
uyumdan destek editimine ve 0Ozel yeteneklerini gelistirme programlarina kadar cesitli
faaliyetlere katilirken, mizelerden sanayi tesislerine kadar farkli mekanlarda gergeklestirilen
geziler ve etkinlikler de egitim ve 6gretim slrecinin bir pargasi olarak degerlendirilir.

Egitim etkinlikleri planlanirken belirli egitim ve 6gretim ilkeleri gercevesinde hazirlanmaktadir.
Bu ilkeler MEB (2024) 16. Maddede belirtilmistir. Buna gére BILSEM'de egitim ve égretim,
ogrencilerin bireysel Ozelliklerini ve yeteneklerini en Ust dizeyde gelistirmeyi hedefler.
Programlar 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda égretmen rehberliginde hazirlanir.
Ogrencilerin bilissel, sosyal, kigisel ve akademik becerilerini kapsayacak sekilde disiplinler
aras| bir yaklasimla zenginlegtirilir. Uygulama surecinde, 6grencilerin aktif katihimi tesvik
edilerek, gergcek yasam problemlerine ¢ézim Uretme, yaratici disinme, iletisim kurma gibi
yetkinliklerin gelistirimesine odaklanilir. Ozel yetenekleri desteklemek amaciyla, programlar
disiplinler arasi bakis acisiyla hazirlanir ve 06grencilere derinlemesine bilgi ve beceri
kazandirmayr amaglar. Programlar, &grencilerin Ust dizey dusinme becerilerinin
geligtiriimesini saglayacak etkinliklere agirlik verirken ayni zamanda degerler egitimine de
onem verilir. Ogrencilerin yas ve bilissel diizeylerine uygun olarak belirlenen secmeli alanlar,
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore segilir ve uygulanir. Bu suregte, is birligi yapilan
Universiteler, kurumlar ve kuruluslarla yapilan ortak ¢alismalar, 6grencilerin bilimsel, sanatsal
ve kulturel alanda gelisimlerine katki saglar.

BILSEM'ler, 6grencilere cesitli egitim firsatlari sunarak, uyum saglamaktan 6zel yeteneklerini
gelistirmeye kadar genis bir yelpazede programlar sunar. Ogrenciler, katildiklari her programi
basariyla tamamladiklarinda, BILSEM miidirliigiinden bir "Program Tamamlama Belgesi" alir
ve bu belge, égrencilerin basarilarini belgeleme imkani saglar. Ayrica, BILSEM'lerin egitim ve
ogretim ortamlari, 6grencilerin bireysel ve grup egitimine uygun olarak tasarlanir ve
ogrencilerin gelisim ve 6grenme &zelliklerini destekleyici nitelikte hazirlanir. Bu ortamlar, farkh
ilgi ve yetenek alanlarini kesfetmeye, Ust dizey disinme becerilerini gelistirmeye yonelik
zengin arac¢ gere¢ ve materyallerle donatilir, béylece 6grencilerin potansiyellerini en Ust
diuzeyde gelistirmelerine olanak tanir (MEB, 2024).

BILSEM'e yeni kaydedilen genel zihinsel, mizik ve resim yetenek alani égrencilerinin
entegrasyonunu saglamak amaciyla Uyum Programi ydritilmektedir. Uyum Programini
basariyla tamamlayan 6grenciler Destek Egitim Programina katilirlar. Destek Egitim Programi,
ogrencilerin gelistirmesi gereken temel becerileri tim alan ve disiplinlerle iligskilendirerek
sunmayi hedefler. iletisim, is birligi, grup calismasi, égrenmeyi 6grenme, problem ¢ézme,
bilimsel arastirma, girisimcilik, elestirel ve yaratici disinme, etkili karar verme, teknoloji
okuryazarhdi, sosyal sorumluluk, kaynaklari etkin kullanma gibi beceriler, bu programin temel
odak noktalarini olusturur. Uyum Programini ve Destek Egitim Programini basariyla
tamamlayan &grenciler bireysel yeteneklerini kesfetmeleri igcin tasarlanmis olan Bireysel
Yetenekleri Fark Ettirme programlarina gegis yaparlar. Programin amaci dogrultusunda
ogrencilerin yaraticiliklarini one g¢ikaran disiplinlere yonelik 6zel programlar hazirlanir ve
uygulanir. Ogrencilerin ilgi duydugu ve yetenekli oldugu alanlari belirlemek icin her alana 6zgl
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etkinlikler duzenlenir. Disiplinler arasi iligkiler g6z 6énidnde bulundurularak proje Uretim
calismalari devam eder ve projeler daha kapsamli hale getirilir.

Mdazik ve resim yetenek alanlarindan Uyum Programini, genel zihinsel yetenek alanindan ise
Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme programini basariyla tamamlayan o6grenciler, 6zel
yeteneklerini gelistrmek amaciyla Ozel Yetenekleri Gelistrme Programina katilirlar.
Ogrencilerin 6zel yetenek alanlarina yonelik bilimsel ve sanatsal etkinlik temelli calismalara
yodunluk kazandirilir. Proje Uretimi ve Yoénetimi Programi, Ozel Yetenekleri Gelistirme
Programini basariyla tamamlayan 6grencilerin ilgi, istek ve yeteneklerine yonelik bir alanda
veya disiplinde grup veya bireysel olarak yuratilen egitim programidir.

Programlarin etkisini belirlemek i¢in dlgme ve degerlendirme sireci dnem tasir ve MEB (2024)
tarafindan belirlenen esaslara goére yadratulir. Bu suregte belirtilen ilkeler temelinde
degerlendirme yarutular. Her egitim programinda, sire¢ ve sonu¢ degerlendirmesi danisman
ogretmenler tarafindan gergeklestirilir. BILSEM modiiliindeki "Egitim Programi Degerlendirme
Tablosu" ilgili alan o6gretmenleri tarafindan doldurulur. Egitim programini uygulayan
ogretmenler, 6grencilerle ilgili hazirladiklari gézlem evraklarini rehber 6gretmen veya psikolojik
danigmana iletir. Rehberlik ve psikolojik danisma servisi, kendi dederlendirmelerini ekleyerek
formlari raporlar ve saklar. Her dénem sonunda 6grencinin durum raporu ydnetim tarafindan
incelenir ve velilere bilgi verilir.

BILSEM kurulusundan giinimiize sirdirilen egitim ile birlikte gerek kurum iginde calisan
egitimciler tarafindan gerek farkl alanlardaki akademisyenler tarafindan gesitli arastirmalarin
O0znesi olmaktadir. Merkezin bir kurum olarak dgelerinin incelendigi ¢caligsmalar ve egitimin
paydaslarina yonelik calismalar dikkat gekmekle birlikte Gstlin yetenek tanisi almig bir deney
grubunun varligi dogrudan dgrencilerle yuritilen ¢alismalarin da ortaya konmasina olanak
vermektedir. Bu c¢alismalar c¢ogunlukla o&grencilerin aldiklari egitimlerle ilgili olarak
yurGtilmektedir (Akdemir, 2021; Geng, 2023; Karadayi, 2019). Bunun yani sira programin
paydagslari olarak 6grenci, 6gretmen, veli, yonetici goris ve memnuniyetlerine dayali
calismalar da dikkat cekmektedir (iIeri, 2023; Polat, 2022; Torunoglu & Unal, 2023).
Ogrencilerin memnuniyetine dayali calismalarin bulgularinin ilgi ve yetenekleri ile ortiisen
programlara dahil olmaktan dolayi memnun olduklari ve katki sundugu yodninde oldugu
gérilmektedir (ileri, 2023; Polat, 2022; Torunoglu & Unal, 2023). Ozellikle fen bilimleri, deney
yapma, proje gelistirme alanlarindaki katkilari 6ne c¢ikarken, benzer yeteneklere sahip
arkadaslarla tanisma, kendini tanima ve kesfetme yonlerinden katkilarindan s6z edilmektedir.
BILSEM'lerin merkezlere gore farklik gdsteren fiziki yapi, dgretmen o6zellikleri, dgretim
programi, merkezlere ulasim gibi ortak olmayan 6zellikleri ise mevcut sorunlar arasindan ilk
siralarda yer almaktadir (Ath & Balay, 2016). Velilerin merkezlere iligkin gorusleri de yine farkl
kurumlarin alt yapidan kaynakli sorunlarina paralel olarak olumlu ve olumsuz deneyimleri
icermektedir. Torunoglu ve Unal, (2023) galismalarinda velilerin karsilanan beklentilerinin
iletisim, bilimsel ¢alismalar, ihtiyaglarin kargilanmasi ve bilgilendirme olarak ifade ederken
karsilanmayan beklentilerinde yeterli kaynak, materyal vb., ilgi ve ailelerle rehberlik hizmeti gibi
degiskenleri ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin goruslerine dayali galismalarin ortak
Ozelliklerinin basinda Ustin yetenekli 6grencilerin egitimleri konusunda kendilerini yeterli
hissetmemeleri gelmektedir. Bunu da vyeterli egitim almamalarina bagl olarak
aciklamaktadirlar (Topgu, 2022; Torunoglu & Unal, 2023). Bu baglamda ilk beklentilerin nitelikli
egitim ve akademik gelisim desteginin saglanmasi yonunde oldugu gorilmektedir.

Ulkemizde MEB’e baglh ve okul disi bir kurum olarak stiin yetenekli dgrencilere egitim veren
tek merkez olmaz 6zelligi ile 6ne gikan BILSEM’ler varligini siirdiriirken sayilarinin da giderek
arttigi dikkat cekmektedir. Ancak yapilan arastirmalarin bulgulari gesitli dizenleme ihtiyaglarini
da ortaya koymaktadir. Bulgular Gstun yeteneklilerin egitimine yonelik politikalarin yetersizligini
ya da mevcut olanlarin da uygulanmadigini ve denetlemelerin sistemli bir sekilde yapilmadigini
vurgulamakta, ustun yetenekliler icin tutarli, sistematik igleyen ve surdirulebilir politikalara
gereksinim oldugu belirtiimektedir (Ath & Balay, 2016; Cebi, 2023).
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Destek Egitim Odasi

Destek egitim odalari okul icinde homojen gruplama yaparak Ustiin yetenekli égrencilerin
egitsel ihtiyaclarina gore egitim veren bir uygulamadir. Destek egitim odalari Ozel Egitim
Hizmetleri Yénetmeligi (2012) kapsaminda diizenlenmistir. Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Midarlagu tarafindan (ORGM) 2015 yilinda Destek Egitim Kilavuzu yayimlanmistir. lgili
yonetmelik ve kilavuza gére destek egitim odasi; “Okul ve kurumlarda,
kaynastirma/bltinlestirme yoluyla egitim uygulamalari kapsaminda yetersizligi olmayan
akranlariyla birlikte ayni sinifta egitimlerine devam eden 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin
sunulan egitim hizmetlerinden en Ust dizeyde yararlanmalari amaciyla ézel arag-geregler ile
egitim materyalleri saglanarak olusturulmus egitim ortamlaridir.” seklinde tanimlanmaktadir.
Bir okulda destek egitim odasinin agilabilmesi i¢in 6zel egitim hizmetleri kurulunun d6nerisi
dogrultusunda il milli egitim mudurliikleri tarafindan agilmaktadir. Ogrenci sayisina gore
olusacak ihtiyaca gére birden fazla destek egditim odasi da acgilabilmektedir. Destek egitim
odalarinin agilmasi il milli egitim muduarlUklerinin inisiyatifinde olsa da verilecek egitim surecinin
yapilandiriilmasinda okul yénetimi etkili olmaktadir.

Yoénetmelik (ORGM, 2015) destek egitim odalarinin yapilandiriimasi igin belirli sinirlamalar da
getirmektedir. Yénetmelige gore destek egitim odasinda 6grencinin faydalanabilecegdi sirenin
okul ders saatleri icinde haftalik ders saatinin %40’IinI gegmemesi gerektigi belirtiimektedir.
Ogrenci bireysel egitim alabilecedi gibi benzer yetenek diizeyinde baska dgrenciler olmasi
durumunda en fazla g kisilik gruplarla grup egitimi de alabilecegi belirtimektedir. Burada
destek egitim odasinin niteligi, sayisi ya da egitimin icerigi kurumlara birakilmig olsa da Ustun
yetenekli bir 6grenci RAM’da tani aldiginda destek egditim odasi agilmasinin zorunlu oldugu
unutulmamalidir. Yonetmelikte destek egitim odasinda goérev yapabilecek 6gretmenler 6grenci
intiyaclarina goére gorevlendiriimektedir. Ancak okulda yeterli 6gretmen bulunmamasi
durumunda RAM’larda goérevli Ogretmenler ya da diger okullardaki 6gretmenler
gorevlendirilebilmektedir. Gorevlendirme bir secenek olarak sunulsa da destek egitim
odalarinda gérev alacak égretmenlerin okul iginden secilmesi tavsiye edilmektedir. Bu nedenle
Ustun yetenekliler alaninda egitim stratejilerini uygulayabilecek egitimleri almis 6gretmenlerin
bulunmasi 6nemlidir.

Destek egitim odasiyla ilgili ydbnetmelikte ¢gergeve ¢izilmis olmasina ragmen uygulamada farkl
durumlar olusabilmektedir. Ornegin  destek egitim odasinin  fiziksel  kosullari
degerlendirildiginde sadece odanin varligi degil ayni zamanda egditim ortaminin ses, I1sik, 1sl,
ulagilabilirlik gibi farkli deg@iskenler acisindan da deg@erlendirilmesi gerekmektedir (Nar, 2017;
Opengin, 2021). Ayrica paydaslarin, dgrencilerin var olan potansiyellerini ve becerilerini ileri
dizeye tasiyabilmeleri igin gerekli donanim ve egitim materyallerinin teknolojik gelismelere
uygun karsilandigi bir destek egitimi odasi beklentisi icerisinde olduklarini ifade etmektedir.
Benzer sekilde egitim igerigi okullarin inisiyatifine birakilmistir. Ancak burada da sorunlar
yasanabilmektedir. Destek egitim odasinda goérevli 6gretmenler ve kurum idarecileri destek
egitim odalarinda materyal eksikligi oldugunu ve belirli bir mifredatin olmadigini belitmektedir
(Pemik & Levent, 2020). Sak (2016) ise &grencilerin okul ders zamanlarinda normal
siniflarindan ayrilarak destek egitim odalarina katildiklarinda sinif igindeki énemli etkinlikleri
kacirabildiklerini ifade etmislerdir. Son yillarda ORGM-Ozel Yetenekliler Daire Bagkanlgi
tarafindan egitimde yararlanilmasi amaciyla kaynaklar hazirlanmakta ve kurum internet
sitesinde paylasiimaktadir. Arastirmalar degerlendirildiginde destek egitim odalarina yonelik
yonetmelikle belirli imkanlar saglansa da uygulamalarin kurumlarin olanaklarina ve
isleyislerine birakilmasindan dolay! sorunlarin yasandigi diasunulebilir. Bu agidan destek
egitim odalari igin politika yapicilar tarafindan daha kapsayici ¢galismalar yapilmasi gereklidir.

Sonug ve Oneriler

Ustiin yetenekli dgrencilerin dzelliklerinin bilinmesi ve dogru sekilde tanilanmasi oldukga
onemlidir. Ancak bu sayede bireysel ihtiyaclarina uygun egitim ve 6gretim ortami olusturularak
potansiyellerini gerceklestirmeleri saglanacaktir. Ustlin yetenekli 6grenciler igin tanisi olsun ya
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da olmasin &grenme ihtiyaclarinin standart egitim programlarina goére farklilastig
bilinmektedir. Makalede kisaca yer verilen Ustlin yeteneklilerin o6zellikleri géz 6éninde
bulunduruldugunda 6grenme silrecinin de O6grenci &zelliklerinin  pesi sira gelecegi
goOrulmektedir. Gerek egitimcilerin gerekse ailelerin gocuklarin bu ihtiyaclarina karsi farkinda
olmalari birincil Gneme sahiptir. Dolayisiyla tim egitim kademelerinde 6gretmenlerle hizmet ici
egitimlerin planlanmasi ve yiiriitilmesinde sireklilik gerekmektedir. Ulkemizde BILSEM’lerin
o6grenci tanilama ve yerlestirme strecleriyle paralel olarak isleyis ilkokul kademesinde sinirh
kalmakta, sonraki kademelerdeki Ustlin yetenekli 6grenciler gdrmezden gelinmektedir. Ne
yazik ki bu durum sadece ilkokul duzeyinde adeta bir yarismaya donuserek devam etmektedir.
BILSEM’e 6grenci se¢cme siireci dgretmen aday gostermesi ile baslamaktadir. Bu yéntem en
yaygin kullanilan tanilama yontemi olmakla birlikte 63retmeni zor durumda birakmakta ve
o6grenci yanlihgina neden olabilmektedir. Bu yanlilik toplumun &zelliklerine gore politik bir sorun
olarak da gorllmektedir. Yanhligin giderilmesi igin ogretmenlerin Gstlin yetenegi fark
edebilmeleri amaciyla egitimler verilebilir, gecerli ve glvenilir aday gdsterme formlari
yayginlasarak kullanilabilir.

Calismada bahsedildigi gibi Ulkemizde ustin yeteneklilerin egitimi distnuldiginde destek
egitim odalari ve BILSEM'ler éne ¢ikmaktadir. Ancak her iki uygulamanin da siirecinde
sorunlar oldugu gorulmektedir. Destek egitim odalari kapsaminda yasal dayanaklar mevcut
olsa da uygulayici olan okullarin ve d6gretmenlerin yeterli olmadigi sdylenebilir. Ayrica bu
yetersizliklere fiziksel yetersizlikler ve 6gretim materyali yetersizlikleri de eklenebilir. Bu
kapsamda yasal diizenlemelerin yaninda denetimlerin de olmasi ve eksikliklerin belirlenerek
giderilmesi oldukga 6nemlidir. BILSEM'lerde de benzer sekilde yasal mevzuati tek bir gat
altinda olsa da farkli dizeyde imkanlara sahip olmalari nedeniyle kapsamli bir hizmet
sunamamaktadir. Sayilarin hizli bir gekilde artiriimasi yerine var olan merkezlerin olanaklarinin
iyilestiriimesi énemlidir. Ayrica kurumda gorev alan 6gretmen yeterliklerini artirmaya yonelik
hizmetlerin ve diizenlemelerin yapilmasi gereklidir. BILSEM'lerle ilgili sorunlar arastirmalarla
ortaya konmus olmasina ragmen politika yapicilar tarafindan degerlendiriimesinde etkisinin
dusik duzeyde kaldigr goérulmektedir. Bu baglamda oneriler ilk adimdan gunimuze otuz yili
asan uygulama suresi ve arastirma bulgularinin da katkilariyla bir yapilandirmaya gidilmesi
yénindedir.

Aradan yaklasik on yil gegmesine ragmen Sak ve arkadaslari (2015) tarafindan Ulkemizdeki
Ustin yeteneklilerin egitiminin elestirel degerlendiriimesi calismasinda siralanan sorunlarin
devam ettigi gorlimektedir. Bunlar genel olarak kullanilan tanimlardaki farkliliklar ve
tutarsizliklar, tanimlarla uygulamalar arasindaki uyum sorunu, Ustin yeteneklilere yonelik
egitim-6gretim programlarinin yetersizligi, 6gretmen niteli§i ve egitimi sorunu ve ulusal
dizeyde Ustin yetenekliler ve egitimlerine bakis ve tutumlar basliklari altinda ortaya
konmaktadir. Nitekim 2033 Tarkiye Egitim Politikalar Strateji Belgesi'nin Ustln yeteneklilerin
egitimi ile ilgili boluminde tlkemizde yuratilen ¢alismalara ve eksikliklere dikkat ¢cekilmektedir
(Kiziroglu vd., 2023). Burada ustln yeteneklilerin tanilanmasi sureglerinden itibaren yasal ve
idari diizenlemelerin gézden gegirilmesi, tanilamadan egitime siiregsel ve bitiincil bir Ustiin
Yetenekli Bireyler Yasasi ve ilgili idari dizenlemelerin yapilmasi gerekliliklerine vurgu
yapiimaktadir.

Bu calismada 6gretmenler icin sunulan éneri Ustln yetenekli 6grencilerin egitimlerinin sadece
okul disinda olmadigina dikkat ¢ekerek, okul ve sinif iginde yapabilecekleri farkhlastiriimis
ogretim uygulamalarina yénlendirmektir. Benzer sekilde 6gretmen adaylarinin da bunun
farkindaligina sahip olarak programlarindan mezun olmalari Ustin yetenekli 6grencilerin
egitimleri bakimindan kritik 6neme sahiptir. Ancak 6gretmen adaylarinin Ustun yetenekliler
hakkinda neredeyse yok denecek kadar bilgi ile mezun olmalari meslek bilgisi dersine ek
olarak Ustin yeteneklilerin 6zellikleri ve editimleri ile ilgili bir derse ihtiya¢g oldugunu
gOstermektedir.

Ulkemizin sahip oldugu insan kaynagi agisindan Ustiin yetenekli bireyler énemle ve 6ézenle
egitilmesi gereken bir gruptur. Bu durum sadece 6zel gereksinimi olan bir grubun egitimi degil
ayni zamanda bir Ulkenin gelecek hedefleri ve kalkinma planlari arasinda da yer almasi
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gereken bir meseledir. Ustiin yetenekli bireylere diisen gorev ve sorumluluklar da onlara
taninan haklar ile paralellik gostermektedir. Bununla birlikte tek bagina “Gstin yetenek”
etiketine sahip olmak hayatlari boyunca onlarla olacagdi anlamina gelmemelidir. Ustiin yetenek
istikrarli ve disiplinli bir calisma ile desteklenmediginde gecici olabilmektedir. Mustafa Kemal
Atatlrk’ln bir s6z0 Gstlin yeteneklilere ve onlarin hayatlarina dogrudan etki edecek kisiler igin
bir 6neri ve yol gosterici olacaktir: Turkiye Cumhuriyeti'nin, dzellikle bugtinkii gengligine ve
yetismekte olan gocuklarina hitap ediyorum: Bati senden, Turk'ten ¢ok geriydi. Manada, fikirde,
tarihnte bu boyleydi. Eger buglin bati teknikte bir UstUnlik gdsteriyorsa, ey Turk Cocugu, o
kabahat da senin degil, senden 6ncekilerin affedilmez ihmalinin bir sonucudur. Sunu da
soyleyeyim ki, ¢cok zekisin!... Bu belli. Fakat zekani unut!... Daima ¢aligkan ol.
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EXTENDED ABSTRACT
Identification and Education of Gifted Students in Turkiye

Introduction

Gifted students show an advanced level of development compared to their peers in terms of
their developmental characteristics. Especially their mental development capacities lead them
to need a differentiated education. Along with advanced development in the general intellectual
field, differences in talent areas are discovered as field-specific special talents. Gifted students
draw attention with their advanced developmental characteristics and are directed for
identification. Although the identification process is a comprehensive process in itself, the
education of gifted students is an issue that attracts attention both in our country and
internationally. The education of gifted students is crucial both in terms of ensuring the
educational rights of individuals and the human resource investments of the countries. It is
known that there are different needs in the education of gifted students in our country and it is
revealed by research that innovative regulations are needed. In Turkey, two initiatives run by
the Ministry of National Education that provide education for gifted students stand out. These
are the in-school Resource Room program and the out-of-school Science and Art Centers.

Method

The aim of this study is to provide information about the general characteristics of gifted
students to teachers and teacher candidates who play an efficient role in the education of gifted
students and to include the practices carried out in our country for the education of gifted
students. The target group of the study also includes families with gifted children. Although
giftedness is a topic that has attracted attention in recent years, but access to reliable
information is also essential. It is emphasized that teachers, prospective teachers and parents
should be made aware of the general characteristics of gifted children and educational
opportunities in our country and directed to the relevant institutions. For this purpose, a review
study was conducted in this study.

Result and Recommendations

It is crucial to understand and correctly identify the characteristics of gifted students. Only then
can appropriate educational and instructional environments be provided to help them realize
their potential. It is known that the learning needs of gifted students differ from standard
educational programs, regardless of whether they have been formally identified as gifted.
Considering the characteristics of gifted students discussed in this article, the learning paths
they require become evident. Continuity is necessary in planning and conducting in-service
training for teachers at all educational levels.

In our country, SAC programs and resource rooms stand out when considering the education
of gifted individuals, as mentioned in the study. However, both practices face process-related
issues. The 2033 Turkey Education Policies Strategy Document highlights the existing work
and deficiencies in the education of gifted individuals in our country (Kiziroglu et al., 2023). The
document emphasizes the need to review legal and administrative regulations from the
identification to the education of gifted individuals and to establish a comprehensive and
systematic Gifted Individuals Act and related administrative regulations.

The recommendation for teachers in this study is to focus not only on out-of-school education
for gifted students, but also on differentiated instructional practices that can be implemented
within the school and classroom. Similarly, it is critically important for prospective teachers to
graduate with this awareness, as it is vital for the education of gifted students.



Ordu Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi 34

Given our country's human resources, gifted individuals are a group that must be educated
with great care and attention. This issue is not just about the education of a group with special
needs; it should also be part of a country's future goals and development plans. The tasks and
responsibilities of gifted individuals are in line with the rights granted to them. However, having
the label “gifted” alone does not mean that they will be with them throughout their lives.
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OZET

Sosyo bilimsel konular (SBK), bilimsel bir temele sahip ve ayni zamanda toplum igin énemli olan tartismal
konular olarak tanimlanmaktadir. Bu galismada, fen egitiminde sosyo bilimsel konularin yer aldigi ¢aligmalarin
genel yapisinin ve alanda gegmisten glinimiize kadar olan durumun ortaya konulmasi amaciyla bibliyometrik
analiz gergeklestirilmistir. Bu amag dogrultusunda “Scopus” veri tabaninda yer alan ilgili galismalar belirlenmig
ve veri analizi igin R programi kitliphanesinde yer alan bibliometrix paket programi altinda yer alan “biblioshiny”
bibliyometrik analiz programi kullanilmistir. Oncelikli olarak “Socio Scientific Issues” ve “Science Education”
anahtar kelimeleri kullanilarak 720 calismaya ulasiimis ancak dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri ile bibliyometrik
analize 400 calisma dahil edilmistir. Arastirma sonucunda SBK ile ilgili Tirkiye merkezli yapilan ¢alismalarin
sayisinin fazla olmasina karsin, yapilan atif siralamasinda ilk bes Ulke arasinda yer almamaktadir. SBK
alaninda en ¢ok islenen konularin strdurdlebilirlik, vatandaglik konulari ile égrenci ve e-6grenme merkezli
calismalardan olustugu tespit edilmistir. En Uretken yazarlarin Sadler, Zangori ve Ke olduklari gériilmektedir.
“International Journal of Science Education” dergisinin SBK ile ilgili en fazla ¢alismanin yayinladigi dergi oldugu
belirlenmistir. Bunun yani sira gelecekteki calismalar icin, SBK alaninda yapay zek& calismalarinin
gerceklestiriimesi dnerilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER

Fen egitimi, sosyobilimsel konular, bibliyometrik analiz

Giris

Bilim ve teknolojideki gelismeler beraberinde, toplum ve bilim arasinda gesitli karmasik ve
tartismali konunun ortaya c¢ikmasina neden olmaktadir (Al-Ansi ve ark., 2023) Ozellikle
teknoloji, genetik, saglik, egitim ve 6gretim gibi toplum ile iligkilendiren konularin ginimizde
yalnizca bilimsel olarak degil, etik olarak da tartismalara konu oldugu goérulmektedir (Tsai,
2017). Bu tr konular merkezine alan sosyobilimsel konular (SBK), bilimsel anlamda toplumu
ilgilendiren sorunlara yanit ararken ayni zamanda bilimsel bilgi ve toplumsal bilgi arasinda
baglanti kurmaya calismaktadir (Amos vd., 2017). Bilimsel gelismelere dahil olabilme ve
toplum Uzerindeki etkilerine karar verme gibi becerileri iceren sosyobilimsel konularin 6gretimi,
tiim bireyler igin oldukga 6nem tasimaktadir. Ogrencilerin fen egitiminde yer alan gergek diinya
ile iligkili, karmasik ve tartismali sosyobilimsel konular ile ilgilenmeleri bilimsel
okuryazarlklarinin artmasina olanak saglamaktadir (Badeo ve Duque, 2022). Bilimsel
okuryazarlik, bireylerin gunlik yasamini ilgilendiren bilimsel bilgi ve teknoloji ile iligkili
sorunlarin ¢dézimunde bilgiyi bilme ve uygulama becerisi olarak nitelendiriimektedir
(Organisation for Economic Cooperation and Development [OECD], 2007). Fen egitiminin
temel amaglarindan bir tanesi ise bilimsel okuryazar bireyler yetistirmektedir (Lin vd., 2012).
Modern bilgi ve teknoloji ¢aginda, bilimsel okuryazar bireylerden, badimisz muhakeme
yeteneginin yani sira elestirel disiinme becerisine de sahip olmalari beklenmektedir (Hofstein
vd., 2011). Ozellikle bireylerin, fen bilimlerine aktif katilim saglamalarinda sosyobilimsel
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konularin yer almasi gerektigi vurgulanmaktadir (Sadler, 2009). Sosyo bilimsel konular,
toplumsal agidan tartismali konular Uzerinde sorgulama yapmanin yani sira, ayni zamanda
toplumsal sorunlara ¢ézim Onerileri Uretilmesini de kapsamaktadir (Lin ve Mintzes, 2010).

21. yuzyil toplumlarinda, bireylerin toplum ile iligkilendirilen toplumsal ya da evrensel sosyo-
bilimsel konular hakkinda karar vermeleri beklenmektedir (Eastwood vd., 2012). Uluslararasi
alanlarda siklikla dile getirilen iklim degisikligi, strdirdlebilir gevre gibi birgok konu sosyo-
bilimsel konular arasinda ilk akla gelenlerdir (Sadler ve Zeidler, 2004). Sosyobilimsel konular,
bilimsel dusince ve ilkeler ile énemli derecede iligkisi bulunan tartismaya acgik konulardan
olustugu igin (Zeidler, 2014), gelecek nesillerin yasamlarini dogrudan etkileyecegi
dustnulmektedir. Sosyobilimsel konulara ydnelik, yapilan arastirmalarda, bilgi kirliliginin
olmamasi ve dogru bilgiye ulasiimasi oldukga 6nem tagimaktadir. Bu nedenle, erken
donemlerden baslanilarak okullarda sosyo-bilimsel konularin ogretilmesi oldukga onem
tasimaktadir.

Sosyobilimsel konularin 6gretimi, 6gretim programlarinda yer alan bilimsel okuryazarligin
gergeklestiriimesinde énemli pedagojik yaklasimlardan biri olarak nitelendiriimektedir (Faisal
ve Martin, 2022). SBK 6gretiminde birgok yontem ve teknik kullaniimaktadir (Topgu, 2019).
Proje tabanli 6grenme, eylem arastirmalari ve baglam temelli 6grenme gibi pedagojik
yaklagimlarla ortak 6zelliklere sahip oldugu belirtilebilir (Bennet ve Lubben, 2006; Krajcik vd.,
2008; Yadav vd., 2007). Sosyobilimsel konularin 6gretim programi ya da konularin igerisinde
yer almasinin, égrencilerin elestirel disunme becelerinin yani sira muhakeme ve Ust dlzey
distinme becerilerini gelistirecegi dustnilmektedir (Dewi vd., 2022). Ogrencilerin SBK
hakkinda konugsmalari, bilimsel gelisim sureclerini deneyimlemelerinin yani sira, tartisma ve
argimantasyon yolu ile bilimsel akil yUratme becerilerini gelistirmektedir (Zhang, 2023).
Ogrencilerin bilimsel okuryazarliklarinin gelismesine katkida bulunmakla beraber kanita dayali
bilimsel bilginin gunlik yasama ydnelik entegrasyonunu saglayarak, baglam temelli
ogrenmenin gerceklesmesine de katkida bulunmaktadir. Ancak bunun ile birlikte,
sosyobilimsel konularin sinif icerisinde kullanilabilmesi icin dgretmenlerin gerekli pedagojik
yaklasimlara hakim olmasi beklenmektedir (Ngwenya, 2020; Sadler ve Zeidler, 2004; Zeidler,
2014). Fakat ogretmenlerin c¢ogu, sosyobilimsel konularin secilmesi, belirlenmesi ve
ogretilmesi surecinde rehberlige ihtiyag duymaktadirlar (Hancock vd., 2019).

Sosyo-Bilimsel Konular ve Fen Egitimi

Sosyo-bilimsel konular, dogalari geregi bilimsel agidan iligkili olduklari toplumsal konulari
merkeze almaktadir (Sadler, 2004). Bu nedenle, dgrencilerin bilime olan ilgisini ve katilimini
tesvik ederek, fen egitimi icin uygun bir ortam hazirlamaktadir.

SBK konularinin 6zellikle son yillarda fen egitiminde bilimsel okuryazarligin tesvik edilmesinde
oldukga 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Johnson vd., 2020; Zeidler vd., 2019). Bilimsel
okuryazarlik hedefine ulasmada en etkili 6grenme ortamlarindan biri oldugu yaygin olarak
kabul edilmektedir (Yadav ve Lenka, 2023). SBK konulari, bilim ve teknolojiile bir battin halinde
olan ve bunun yani sira toplumda genel anlamda tartismali olarak gorilen konulardan
olugstugundan (Schenk vd., 2021), fen editiminde dgrencilerin yasam ile ilgili konulara ilgilerinin
artmalarina, bilimin dogasini anlamalarina, argiman olugturmalarina, bilimsel bilgiyi
degerlendirebilmelerine, gelistirebilmelerine ve bilimsel okuryazarligin temel ydnlerini bir araya
getirebilmelerine yardimci olmaktadir (Ismawati ve Pertiwi, 2019). Bu 6zellikleri itibari ile fen
egitimindeki entegrasyonu her gegen gin artmaktadir (Zeidler, 2014). Sosyobilimsel konulara
ornek olarak, genetigi degistirilmis gidalar ve su kaynaklarina erisim gibi fen egitimi blinyesinde
yer alan bir¢cok konu ve kavram verilebilir (Sadler vd., 2017).

Literatlr incelendiginde fen egitimine sosyobilimsel konularin dahil edilmesi ile birlikte,
ogrencilerin fen konularini daha iyi anlamalarinin yani sira tartigma becerilerinin gelistigi ve
bilimin dogasini daha iyi kavradiklarina yoénelik sonuglar yer almaktadir (Sadler ve Zeidler,
2004; Saka, 2023). SBK konularinin fen egitiminde daha fazla yer almasi, 6grencilerin
bilgilerinin artmasinin yani sira fen okuryazarligi seviyelerini gelistirek toplumsal anlamda
bilimsel okuryazarliga katkida bulunmaktadir (Zeidler vd., 2019).
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Calismanin Amaci ve Onemi

Sosyo-bilimsel konularin son yirmi yillik dénemi incelendiginde, SBK konularinin, bilimsel
anlamayi gelistirdigi, bilimin dogasinin anlasiimasina yardimci oldugu, argimantasyon ve
karar verme becerilerini gelistirdigi, fen 6grenmeye yonelik ilgiyi, motivasyonu ve 6z yeterliligi
arttirmak icin yardimci oldugu ortaya konmustur (Albe, 2008; Dawson ve Venville, 2009; Sadler
ve Zeidler, 2004; Sadler ve Zeidler, 2005). Gliinimuzde sosyobilimsel konular ile ilgili olarak
cesitli arastirmalar ve projelerin devam ettigi bilinmektedir. Ancak 6zellikle teknoloji alaninda
yasanan yeni gelismeler toplumsal anlamda farkh konularda SBK aragtirmalarinin yapilmasini
saglamaktadir. Dinyanin hizli bir degisimin icerisinde oldugu bu dénemde, sosyobilimsel
konulardaki degisimler de oldukca merak konusu olmaktadir. Ozelikle Ulkemizde ve
duinyamizda gerceklestirilen sosyobilimsel ¢calismalarin gegmisten giinimuze ¢esitli agilardan
degerlendiriimesi bu noktada olduk¢ca 6nem tasimaktadir.

Bu baglamda, ilgili alanin temel egilimlerini ve gelecekteki kapasitesini ortaya koymak
amaciyla Scopus veri tabanini igerisindeki fen egitimi alaninda gergeklestirilen sosyobilimsel
calismarin bibliyometrik analizinin gerceklestiriimesi amaclanmistir. Bu amaca ulagmak igin
asagidaki sorulara yanit aranmaktadir.

Alanda en ¢ok yayin yapan yazarlar kimlerdir?

Yayin uretiminde en guglu tlkeler hangileridir?

ilgili yayinlarin yillara gére dagilimi nasildir?

Yayinlarin tek-¢ok yazarli olma durumu nedir?

Yayinlarda en ¢ok kullanilan anahtar kelimeler nelerdir?
SBK galisma alaninda en ilgili kurumlar ve Ulkeler nelerdir?
Ulkelerin bilimsel Gretim dagihmlari nasildir?

En cok atif alan Ulkeler hangileridir?

Anahtar kelimeler, yazarlarin Ulkeleri ve yazarlar arasindaki iliskinin U¢ alan grafigi
nasildir?

10. Calismalar icin en ilgili kaynaklar nelerdir?

11. Kaynak kiimelenmesi nasildir?

12. Yazarlarin yillar igerisindeki Uretkenlik oranlari nasildir?
13. SBKile ilgili trend konu yada temalar hangileridir?

14. SBK ile ilgili galismalarin tematik haritasi nasildir?

15. SBK ile ilgili galismalarin faktor analizi nasildir?

16. Calismalarin ortak atif ag analizi nasildir?

©COENOORWN =~

Yontem

Bibliyometrik analiz, bilimin, bilim insanlarinin veya bilimsel faaliyetlerin istatistiksel dlgtimine
dayanan sistematik, seffaf ve tekrarlanabilir bir inceleme sireci sunma potansiyeline sahiptir
(Diodato, 1994; Lazarides vd., 2023). Belirli bir alanin evrimsel nianslarini ortaya ¢ikarmak ve
o alanda ortaya c¢ikan alanlara 1sik tutmak icin bulylk hacimli bilimsel verileri kesfetmek ve
analiz etmek icin kullanilir (Donthu vd., 2021; Ng vd., 2023). Diger tekniklerden farki ise daha
objektif ve guvenilir analizler saglamasi, zaman igindeki egilimleri, arastirilan temalari,
disiplinlerin sinirlarindaki degisimleri belirlemesi, en Uretken akademisyenleri ve kurumlari
tespit etme ve mevcut arastirmalarin "blyUk resmini" sunmak i¢in yapilandiriimis bir analiz
saglamasi olarak siralanabilir (Crane, 1972).Bu calismada, fen egitiminde sosyobilimsel
konular ile ilgili galismalarin entelektiel yapisinin durumunu ve ortaya ¢ikan egilimleri sunmak
icin bibliyometrik analiz kullaniimigtir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin éneminde belirtildigi Gzere daha énce Web of Science veri tabani lzerinde
yapiimis olan 1994- 2019 yillari arasinda yayinlanmis 372 adet ¢caligmalarin incelendigi (Evren
Yapicioglu, 2021) bir galisma tespit edilmistir. Genellikle WosWiever gibi programlarin yalnizca
Web of Science veri tabanini incelemesi konuyla ilgili yapilan arastirmalarin sonugclarini
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sinirlandirmaktadir. Bu konuda bitinsel bir sonug sunabilmek adina bu ¢alismada son yillarda
yukselise gegen ve bilim insanlari igin énem kazanan Scopus veri tabaninda yer alan
calismalarin bibliyometrik analizi gerceklestiriimistir. ilgili yayinlara ulasmak igin "socio
scientific issues" AND "science education" anahtar kelimeleri kullanilarak 1997-2024 yillari
arasinda yayinlanmis toplam 720 calismaya ulasiimig, dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri
sonucunda 400 calisma bibliyometrik analize dahil edilmistir (Sekil 1). Literatir taramasinda
ise [( TITLE-ABS-KEY ( "socio scientific issues" ) AND ALL ( "science education" ) ) AND (
LIMIT-TO ( SUBJAREA , "SOCI" ) ) AND ( LIMIT-TO ( DOCTYPE , "ar" ) OR LIMIT-TO (
DOCTYPE , "cp" ) ) AND ( LIMIT-TO ( LANGUAGE , "English" ) ) AND ( LIMIT-TO (
PUBSTAGE , "final" ) )] arama terimleri/ dizeleri kullaniimistir.

"socio scientific

issues" AND +720 galisma
"science education"

Sinirlama
+609
(Sosyal
Bilimier) i
+526
calisma

*486 calisma

*458 galisma

Dislama / Dahil

etme kriterleri/

Baslik ve 6zet
kontrol

* 400 calisma

Sekil 1. Scopus veri tabani igin veri toplama siireci
Verilerin Analizi

Veri analizi i¢cin, R programi kutiphanesinde yer alan bibliometrix paket programi altinda
bulunan “biblioshiny” analiz programi kullaniimistir. Massimo Aria tarafindan gelistirilen
"biblioshiny for bibliometrix" bir java yazilimi olup bibliometrix paketinin iglevselligini, Shiny
paket ortamini kullanan web uygulamalarinin kullanim kolayhgi ile birlestiren bir bibliyometrik
analiz uygulamasidir (Aria ve Cuccurullo, 2017). Veri analizi igin, Scopus araciligiyla elde
edilen veri seti bibtex formatina doénustirilerek R Studio (4.4.0) siriminde g¢alisan bir R
program araci olan "biblioshiny for bibliometrix" uygulamasina aktariimistir. Biblioshiny
programi araciliiyla elde edilen veriler arastirma sorulari kapsaminda, SBK konu 6zelinde
yillik bilimsel Uretim orani, yazarlar, kullandiklari anahtar kelimeler ve yazarlarin ulkeleri
arasindaki iligki, en ilgili kaynaklar, kaynak kiimelenmesi analizi, dergilerin etki degerleri, en
ilgili yazarlar, yazarlarin Uretkenlik oranlari, en ilgili kurumlar, yayinlarin yazar tlkelerine gore
dagihmlari, tlkelerin bilimsel dretim dagilimlari, en ¢ok atif alan Ulkelerin dagihmi, en gok atif
alan calismalarin analizi, calismalarda en ¢ok kullanilan anahtar kelimelerin analizi, SBK
0zelinde trend olan konular/ temalar, ¢alismalarin birlikte olusum agi analizi, ¢calismalarin
tematik haritasi, faktor analizi ve ortak atif agi analizi sonuglari sekiller ve tablolar halinde
sunulmustur.

Bulgular

Bu béliimde bibliyometrik analizde elde edilen bulgular sunulmaktadir. ilk olarak SBK ile ilgili
calismalarin yillara goére dagilimlarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Sekil 2'ye gére 1997-
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2024 yillan arasinda toplam 400 c¢alisma gergeklestirildigi tespit edilmistir. Bu yayinlarin
370'inin makale, 30'unun ise konferans bildirisi oldugu tespit edilmigtir.

Timespan Documents Annual Growth Rate

1997:2024 400 12.66 %

Authors Authors of single-authore International Co-Authors Co-Authors per Doc

887 o8 23.5 % 2.89

Author's Keywords (DE) References Document Average Age Average citations per doc

919 0 7.01 20.77

Sekil 2. Yayinlara iligkin temel bilgiler

Yayinlara iliskin temel parametreler incelendiginde; yillik ortalama yayin sayisinin 7,01, yayin
basina disen ortalama atif sayisinin ise 20,77 oldugu séylenebilir. Ayrica s6z konusu bilimsel
yayinlarin toplam 887 arastirmaci tarafindan gergeklestirildigi tespit edilmistir. Bu yazarlardan
58'si galismalarini tek yazarl olarak yayinlarken, 829'u calismalarini ¢ok yazarli olarak
yayinlamistir. Yilhk ortalama buyime oraninin %12,66 iken, uluslararasi yazar is birligi
oraninin ise %23,5 oldugu goérulmektedir.

Articles

40

30

20

1997
1989
2001

2003
2005
2007
2009
2011

2013
2015
2017
2019
2021

2023

Year

Sekil 3. Yillik bilimsel tretim orani

Bibliyometrik analize dahil edilen ¢alismalarin yillik bilimsel Gretim oranina bakildiginda her ne
kadar 2014 yilinda oranlarda bir disus oldugu goézlemlense de 2005 yilindan itibaren konuyla
ilgili artan bir talebin oldugu goérilmektedir.
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Sekil 4. Anahtar kelimeler, yazarlarin llkeleri ve yazarlar arasindaki iligskinin ¢ alan grafigi ile gosterimi
(sankey diyagrami)

Anahtar kelimeler, yazarlarin Ulkeleri ve yazarlar arasindaki iliski Sekil 4'te G¢ alan grafigi
Uzerinde gosterilmistir. Sankey diyagraminda en ¢ok atif alan yazarlar, bu yazarlarin en gok
atif aldigi Ulkeler ve bu yazarlarin kullandi§i anahtar kelimeler/temalar gosteriimekte ve
degiskenler arasindaki iliski gri baglanti cizgileri ile gorsellestirimektedir. Grafikteki
dikdortgenlerin  buyukligu; bu &gelerin her biriyle iliskili ¢ok sayida yayin oldugunu
g6stermektedir. Ug alan grafiginin solunda yazarlarin en gok atif aldigi tlkeleri gosteren ilk
degisken yer almakta ve bu alanda 12 farkh Glke ismi listelenmektedir. Calismalarin yer aldigi
ulkeler ve grafigin ortasinda yer alan yazar isimleri ile de iligskilendirilmigtir. Buna gore en ¢ok
yayin yapan arastirmacilarin Thomas J. Sadler, Ingo Eilks, Hyunju Lee oldugu gorulmektedir.
S6z konusu vyazarlarin fen egitiminde sosyo bilimsel konular ile ilgili c¢alisma
konularinin/temalarinin "sosyo bilimsel konular", "fen okuryazarh@" ve "surdurulebilirlik",
“‘6gretmen egitimi” ve “argimantasyon” olmasi dikkat cekicidir. Buna ek olarak, en yaygin
anahtar kelimeler "fen egitimi", "sosyo bilimsel konular", "karar verme", "iklim degisikligi", "fen
okuryazarh@l" ve "6gretmen aday "dir. Son olarak, G¢ alan grafiginin sag kisminda, sosyo
bilimsel konularin en ¢ok ¢alisildidi tlkeler listelenmigtir. Buna goére, konuyla ilgili en ¢ok yayin
yapan ulke "Amerika" olurken, onu "Cin", "Almanya" ve "ingiltere" takip etmektedir. En ¢ok
yayin yapan Ulkeler ile anahtar kelimeler/temalar arasindaki iligski degerlendirildiginde ise en
¢ok yayin yapan Amerika’da siklikla kullanilan temalarin; "6grenci”, “
bilimsel konular”, “6gretim programi”,

ogretme-egitim”, “sosyo
surdurulebilirlik” ve “gevre egitimi” oldugu goriimektedir.
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Sekil 5. Calismalar igin en ilgili kaynaklar

Sekil 5, veri setindeki her bir dergi tarafindan yayinlanan ¢alisma sayisini gostermektedir.
Konuyla ilgili en fazla yayina sahip dergilerin isimlerinin yer aldigi liste ve yanlarinda farkli
renklerde gosterilen daireler ile yayin sayilari gosteriimektedir. Buna gére yayin araliginin O ile
63 arasinda oldugunu ve alanla ilgili en fazla yayina sahip derginin 63 yayin sayisi ile
"International Journal of Science Education" ve "20" yayin sayisi ile "Journal Of Research in
Science Teaching" oldugu goérulmektedir.
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Sekil 6. Bradford Yasasi Araciliiyla Kaynak Kiimelenmesi

Bradford yasasi araciligiyla ilgili literatlre katki saglayan tim yayinlarin dergiler tarafindan ne
sekilde dagildigi gosteriimektedir. Buna gore Sekil 6'da koyu ile gdOsterilen bodlgede, ilgili
alandaki toplam 121 dergi icerisinde yer alan ¢ekirdek dergiler gértilmektedir. Buna gore,
“International Journal Of Science Education”, “Journal Of Research In Science Teaching”,
Research In Science Education, Eurasia Journal of Mathematics, Science and Technology
Education, Cultural Studies of Science Education’nin ¢ekirdegi olusturan dergiler oldugu tespit
edilmistir. Bu 5 ¢ekirdek derginin 135 makalelik katki ile koleksiyonda yer alan tim makalelerin
yaklasik 1/3’ini yayinladigi gorilmektedir.
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Impact Measure: H

Sekil 7. Dergilerin etki degeri

SBK arastirma alaninda makale yayinlayan her bir derginin h indeksi, g indeksi, m indeksi ve
toplam alinti sayisi “Local Source Impact” degeri ile elde edilebilmektedir. Bu degerlerden h
indeksi degeri hesaplanarak mavi cubuk grafigi ile gosterilmekte ve ilgili dergilerin etki degerleri
gorilebilmektedir. Buna goére etki degeri en yiksek derginin “29” h indeksi degeri ile
“International Journal of Science Education” oldugu sdylenebilir.
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Sekil 8. SBK konusu/ temasi igin en ilgili yazarlar

Sekil 8, analiz edilen galismalar icin en ilgili 10 yazari listelemektedir. Buna gére, Sadler TD.,
18 yayinla konuyla ilgili en ¢ok yayin yapan arastirmacidir. Ardindan 14 yayinla Eilks I.,
gelmektedir. Lee H., ve Zangori L.’nin, ise 7’ser calismayla uguncu sirada yer aldiklari
go6riimektedir.
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Sekil 9. Yazarlarin yillar igerisindeki Uretkenlik oranlari

Sekil 9'da SBK temalari icin yazarlarin yillar icerisindeki Uretkenlik oranlari gérilmektedir.
Buna gére, 2021 yilindan itibaren en Uretken yazarlarin Sadler, Zangori ve Ke olduklari
g6rilmektedir.
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Sekil 10. Lotka Yasas! Araciligiyla Yazar Uretkenligi

Sekil 10'a gore arastirmacilarin %82,8'inin sadece bir yayin yaptigi, iki yayin yapan yazarlarin
oraninin %11,2 oldugu, geriye kalan %6,0'lik kesimin ise alanla ilgili 3 veya daha fazla ¢; alisma
yayinladigi gérilmektedir.
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Sekil 11. SBK c¢alisma alaninda en ilgili kurumlar

SBK cgalisma alani icin énem teskil eden 10 6gretim kurumu Sekil 11'de goritlmektedir. Bu
kurumlarin her birinden alana katki saglayan makale sayisi da sekilde yer almaktadir. Buna
gbre en ¢cok makale yayinlayan ilk ¢ 6gretim kurumu “National Taiwan Normal University”,
University of Missouri” ve University of Bremen” olarak siralanmaktadir. Verilere gére National
Taiwan Normal Universitesi alana 20 calisma ile, Missouri Universitesi 18 calisma ile katkida
bulunurken Bremen Universitesi ise 15 galisma ile katkida bulunmustur.
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Sekil 12. Yayinlarin sorumlu yazar ulkelerine gére dagilimi

Sekil 12, veri setinde yer alan sorumlu yazarlarin (lkelere gbére yayin dagilimini
gOstermektedir. En ¢ok yayin yapan 20 Ulke siralanmaktadir. Buna gére Ulkelerin yayin
sayllarinin 0 ile 51 arasinda oldugu gériilmektedir. ilk sirada yer alan ABD'nin 51 calismasi
bulunurken, onu takip eden Turkiye”nin 31, Cin’in ise 30 yayini oldugu gérilmektedir. Ayrica
grafikte yayin sayisini ifade eden gubuklarin iki farkh renkte gosterildigi gorilmektedir. Bu
renklerden "kirmizi" birden fazla tlkeden yazarlarin yer aldidi yayinlari, "turkuaz" renk ise tek
bir Glkeden yazar(lar)in yer aldigi yayinlari ifade etmektedir. Buna goére, birden fazla llke ile is
birligi icinde hazirlanan galigmalarin en fazla oldugu Ulkelerin sirasiyla Almanya, Cin ve
Amerika oldugu goérilmektedir.
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Sekil 13. Ulkelerin bilimsel tiretim dagihimlar

Sekil 13’e bakildiginda veri setinde yer alan Ulkelerin SBK konusu 6zelinde bilimsel tretim
dagihimlar gorilmektedir. Buna gore konu ile ilgili en ¢ok bilimsel tretime sahip olan Glkelerin
siraslyla Amerika, Cin ve Turkiye oldugu gorilmektedir.

®

CHINA Soc)

AUSTRALIA 73

UNITED KINGDOM 54

GERMANY 6]

Countries

TURKEY _— %

SWEDEN B —

NEW ZEALAND _— &

FRANCE ———

KOREA

0 500 1000 1500
N. of Citations

Sekil 14. En ¢ok atif alan Ulkelerin dagilimi

Sekil 14’te veri setinde yer alan Ulkelerin atif durumlarina gére dagihimlari gérilmektedir. Buna
gore 1731 atif sayisi ile en cok atif alan Ulke Amerika, ikinci olarak 500 atif sayisi ile Cin,
dguncu olarak ise 473 atif sayisi ile Avustralya gelmektedir. Turkiye ise 345 atif sayisi ile 6.
sirada yer almaktadir.

Tablo 1. Kiiresel olarak en ¢ok atif yapilan ¢alismalar

Makale DOI TAS YTAS NTAD
Sadler, 2009 10.1080/03057260802681839 387 24,19 4,48
Venville, 2010 10.1002/tea.20358 229 15,27 5,43
Hodson, 2014 10.1080/09500693.2014.899722 208 18,91 7,07
Kolstd, 2006 10.1080/09500690600560878 188 9,89 2,29

Levinson,2006 10.1080/09500690600560753 177 9,32 2,16



https://doi.org/10.1080/03057260802681839
https://doi.org/10.1002/tea.20358
https://doi.org/10.1080/09500693.2014.899722
https://doi.org/10.1080/09500690600560878
https://doi.org/10.1080/09500690600560753
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Kols@, 2001 10.1080/09500690010016102 172 717 1,87
Ledermann,2014  10.1007/s11191-012-9503-3 156 14,18 5,30
Ratcliffe, 1997 10.1080/0950069970190203 152 543 1,00
Lewis, 2006 10.1080/09500690500439348 142 7,47 1,73
Albe, 2008 10.1007/s11165-007-9040-2 141 8,29 2,56

TAS: Toplam atif sayisi; YTAS: Yillik toplam atif sayisi; NTAD: Normallestiriimis toplam atif sayisi

Tablo 1’de veri seti icerisinde dlinyada en ¢ok atif alan ¢alismalar ve toplam/ yillik atif sayilari/
DOI numarasi bilgileri yer almaktadir. Buna gére Sadler'in 2009 yilinda yayinladigi “Situated
learning in science education: socio-scientific issues as contexts for practice” isimli
calismasinin ilk sirada yer aldigi gériilmektedir. ilgili calismanin toplam atif sayisinin 387, yillik
ortalama atif sayisinin ise 24,19 oldugu gorulmektedir. Venville’nin 2010 yilinda yayinladig
“The impact of a classroom intervention on grade 10 students' argumentation skills, informal
reasoning, and conceptual understanding of Science” isimli ¢alismasinin ise toplam atif
sayisinin 229, yillik ortalama atif sayisinin ise 15,27 oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 15. Calismalarda en sik kullanilan kelimelerin dagilimi (Author’'s Keywords)

Sekil 15 incelendiginde SBK alaninda galisan yazarlarin en ¢ok kullandigi anahtar kelimelerin
siralandigi gorilmektedir. Buna gore en ¢ok “socio scientific issues” “sosyo bilimsel konular”
anahtar kelimesinin kullanildigi gériimektedir. Bunun haricinde argimantasyon, fen egitimi,
fen okuryazarligi, karar verme, ¢evre egitimi, bilimin dogasi ve elestirel disinme gibi anahtar
kelimelerin de siklikla kullanildigi séylenebilir.


https://doi.org/10.1080/09500690010016102
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Sekil 16. Trend konular/ temalar (keyword plus)

Veri setinde yer alan trend konu/ temalarin yillara gére dagiimi Sekil 16'da yer almaktadir.
Trend konu basliklarinin belirlenmesinde 2012-2022 yillari arasinda yayinlanan ¢alismalar igin
toplam 15 trend konu arastirma bashgdinin ortaya ¢iktigi gérilmektedir. Ayrica, grafik GUzerinde
gosterilen daireler ilgili konuya iliskin yayin sayisini temsil etmekte olup, daha fazla yayina
sahip konular daha bulyuk bir daire ile gérsellestiriimistir. Buna gére 2022 yillarindan itibaren
SBK konularinda en ¢ok islenen konunun surdirulebilirlik ve vatandashk konulari oldugu
gorulmektedir. 2020’li yillarda ise ogrenci ve e-6drenme merkezli konularin islendigi
sOylenebilir. Pandeminin basladigi 2019 yilinda ise karar verme ve 0Ogretim programi
calismalarinin yer aldigi gérulmektedir.

SOCI0-SCi n!iﬁc issugs

a i

Sekil 17. Calismalarin birlikte olusum agi analizi

Birlikte olusum agi analizine gdre anahtar kelimelerin birbirlerine yakinliklarina gére tek kime
olustugu goérulmektedir. Bu kiimelerden en buyigunin sosyo bilimsel konular oldugu, etrafinda
iliskilendirilen diger anahtar kelimelerin ise biyoteknoloji, kimya egitimi, fen egitimi, fen
okuryazarhgi, elestirel dislinme, etik, dederler, kiresel 1sinma, ¢evre egitimi vb. oldugu
g6riimektedir.
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Sekil 18. Calismalarin tematik haritasi

Sekil 18, analize dahil edilen calismalarin tematik haritasini gostermektedir. Bu harita,
temalarin c¢alismalardaki yayginhgini ve merkeziligini ortaya koymaktadir. Buna gore,
incelenen galismalarin motor temalarinin (hem ylksek yogunluk hem de yuksek merkezilik
iceren temalar) sosyo bilimsel konular, 6grenci, e-6grenme, 6gretim programi, karar verme,
surdurdlebilirlik, 6gretim tasarimi ve veri gorsellestirme oldudu goériimektedir. Bu temalar
literaturde en yaygin ve merkezi temalar olarak ortaya gikmaktadir. Nig temalarin ise karmasik
aglar, bilgi organizasyonu ve yonetimi, is birlikli 6grenme ve enerji politikalari oldugu
go6rilmektedir. Nis temalar yaygin olarak calisiimalarina ragmen merkezden uzak temalar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kaybolan veya ortaya ¢ikan temalar kategorisinde kalite kontrol
ve motivasyon oldugu goériimektedir. Basit (temel) temalar kategorisinde ise "is birlikli
argumantasyon, 6gretmenler, felsefik yodnler ve ekolojinin yer aldigi gorulmektedir. Bu
konularin merkeziliklerinin yiksek ancak yogunluklarinin disik oldugu sdylenebilir.
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Sekil 19. Calismalarin tematik analizi
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Bu analizde SBK c¢aligsmalarinin kirllma noktasi olarak 2015 yili segilmigtir. Bu segimde
yayinlanan ¢alismalarin yillik bilimsel tretim verileri dikkate alinmistir (Sekil 3). Buna gore iki
farkli tematik zaman degerlendirmesi meydana gelmistir. ilk grup 1997-2015 yillarinda
arasinda yer alirken, ikinci grup ise 2016-2024 yillari arasinda olusmustur. ilk grupta yer alan
yazar anahtar kelimelerine baktigimizda birgok arastirma alaninin 2015 yilindan itibaren farkli
alanlara donustiguni gérmekteyiz. Buna goére informal muhakeme, bilimin dogasi, 6gretmen
adaylari, profesyonel gelisme gibi konularin 2016 yilindan itibaren sosyo bilimsel konulara
donustugu, SBK alaninda fen egitimi ¢alismalarinin da sdylem, sosyal akut sorular ve
surdurilebilirlik egitimi ¢aligmalarina donistiga goridlmektedir. Ayrica Sekil 20'de yer alan
tematik haritadaki verilerde 2016-2024 yillar1 arasindaki ¢alismalarin yayginlik ve merkeziligini
ortaya koymaktadir. Buna gore son yillardaki motor temalarin argimantasyon, elegtirel
dustinme, karar verme, bilimin dogasi, 6gretmen adaylari, iklim degisikligi, sorgulamaya dayal
ogrenme, fen okuryazarligi, tutum, orta 6gretim, sosyo bilimsel muhakeme, arttiriimis
gerceklik, 6gretim programi, biyoteknoloji, lise, surdurilebilir gelisme egitimi, yesil kimya,
Covid-19, farkindalik, ¢cevre oldugu gértlmektedir. Nis temalara geldigimizde 6grenci merkezli
6grenme, 6gretmen adaylari, argimantasyon becerileri, elestirel distinme becerileri, GDO,
kimya o6gretim programi, blok tabanli programlama, simulasyon-oyunlar, kiresel degisim
egitimi, 6gretim programi gelistirme gibi temalar yer almaktadir. Kaybolan ya da 6nem kazanan
temalarda ise 6n bilgiler ve duygular temalari yer almaktadir. Basit (temel) temalarda ise
kiresel 1sinma, ortaokul, ¢evre egitimi, ¢izgi roman, sirddrilebilir gelisme, model tabanli
muhakeme, modelleme, antibiyotik direnci, kavramsal anlama, sistemsel disinme gibi
temalarin oldugu gorulmektedir.

Conceptual Structure Map - method: MGA

Sekil 20. Calismalarin faktor analizi

Faktér analizinin amaci goézlemlenebilir degiskenlerin/ temalarin altinda yatan ya da bu
verilerin birlestirilebilecegi faktérleri ortaya c¢ikarmaktir. Faktér analizi sonuglarina
baktigimizda ise tek bir faktor yapisinin olustugu gézlemlenmektedir.
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Sekil 21. Calismalarin ortak atif agi analizi (Yazarlar)

Sekil 21'de goriuldigu tzere en gok esinlenilen ve atif yapilan yazarlar ve birbirleri Gzerindeki
etkileri gorulebilmektedir. Tematik ve faktér analizlerinde ortaya konulan duruma benzer olarak
yazarlarin birbirlerini etkileme/ esinlenme durumlari bagimsiz gériinmektedir. Buna goére en
cok esinlenilen yazarin Sadler, ikinci en ¢ok etkilenilen yazarin ise Eilks oldugu gérilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin bu bdlimunde elde edilen bulgulara yénelik tartisma ve sonuglar yer almaktadir.
Oncelikli olarak SBK ile ilgili galismalarin yillar icerisindeki dagiimlarina bakilmis ve g¢ok
dizenli olmasa da surekli bir artisin oldugu tespit edilmistir. Tang vd., (2024), egitim alanindaki
SBK konulari ile ilgili gergeklestirdikleri betimsel analiz sonuglarinda, 2009 ve 2015 yillarinda
calismalarin sayisinda bir artis meydana geldigini belirtmektedirler. Bu galismada ise benzer
sonuclar ile karsilasilmaktadir. Bu durumun yani sira, 2024 yilinda calismalarin yayin
sayisinda azalma olmasinin temel sebebi yayin slrecinde olan ¢alismalarin var olmasi ve
surecin devam etmesinden kaynakli olarak galigmaya dahil edilmemesidir. Amerika'da siklikla
kullanilan temalarin; "6grenci”, “6gretme-egitim”, “sosyo bilimsel konular”, “6gretim programi”,
“surdurulebilirlik” ve “cevre egitimi” oldugu gérulmektedir. Cin’ de ise siklikla kullanilan
temalarin; “argimantasyon”, “fen okuryazarligi”, “karar verme”, “surdurilebilir egitimi”
Smuhakeme”, “elestirel dusinme”, “Ogretmen adayl’” ve “63dretmen egitimi® oldugu
g6riimektedir. Bu durumun ortaya cikismasindaki temel sebeplerin arasinda Ulkelerin
benimsedikleri glincel egitim politikalari ve gelecek i¢in belirlenen egitim politikalari yer aldigi
soylenebilir.

SBKiile ilgili en ¢cok yayin yapan dergiler sirasi ile “International Journal of Science Education”,
“Journal Of Research in Science Teaching”, “Research in Science Education”, “Eurasia
Journal of Mathematics” ve “Science And Technology Education” olarak siralanmaktadir.
Bundan dolayi, bu ¢ekirdek dergilerin, SBK konu alaninda yiksek uretkenlige sahip dergiler
oldugu belirtilebilir. Gergeklestirilen SBK ile ilgili caligmalarda ise yer alan yazarlar arasinda
ise en uUretken yazarlarin ise Sadler, Zangori ve Ke olduklari tespit edilmistir. Yapilan
analizlerden biri olan Lotka yasasina gore bir alana tek yayinla katkida bulunan
arastirmacilarin tim yayinlara oraninin %60, 2 yayinla katkida bulunan arastirmacilarin tek
yayinla katkida bulunanlara oraninin 4, 3 yayinla katkida bulunanlarin oraninin ise 1/9 olmasi
gerektigini 6ngérmektedir (Lotka, 1926). Calismada elde edilen verilere gore ise ilgili literatliriin
Lotka yasasi ile uyumlu olmadigi, gelistiriimesi gerektigi sonucuna variimigtir. Arastirma
sonuclarina gére SBK alaninda en ¢ok yayin yapan/ bilimsel Gretimi ytksek olan ilk G¢ Ulke
sirasiyla Amerika, Cin ve Turkiye olmasina karsin, atif sayilarina baktigimizda Amerika ve
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Cin'in yerlerini korurken Turkiye'nin ise 6. siraya geriledigi tespit edilmistir. Buradan hareketle
ulkemizdeki calismalarin niteligi ve dinya literaturindeki gorunurligu konusu tartigmalidir.

Popliler SBK konulari incelendiginde, argimantasyon ile iliskili oldugu goériimektedir
(Garrecht vd., 2021). Calisma bulgularina gére ise, SBK’'nin agirlikli olarak argimantasyon
temelli 6grenme ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Falah ve ark., (2024), en yuksek etki degerine
sahip bes fen egitimi dergisinde yer alan SBK calismalarini inceledigi calismalarinda,
arastirma alani olarak en fazla argiimantasyon c¢alismalarinin yer aldigini belirtiimektedirler.
Bunun yani sira SBK ile ilgili anahtar kelimeler incelendiginde, bilimsel okuryazarligi anahtar
kelimesine yer verildigi gorulmektedir. Bilimsel okuryazarlik, &zellikle gelecek nesillerin
hazirlanmasi noktasinda en énemli becerilerden biri olarak gdsteriimekle birlikte, bilimsel
bilginin kullaniimasi ile karsilagilan sorunlarin Ustesinden gelinmesine katki saglamaktadir.
Bundan dolayi SBK igerisinde, bilimsel okuryazarlik ile ilgili ¢galismalarin sayilarinda artis
olmasi beklenen bir durumdur (Murni vd., 2023). Bunun haricinde ¢alismalarda yer alan konu
basliklari ve anahtar kelimeler incelendiginde, fen egitimi, fen okuryazarligi, karar verme, gevre
egitimi, bilimin dodasi ve elestirel disinme gibi anahtar kelimelerin ve konularin da siklikla
kullanildigi séylenebilir.

Trend topic analizi ile dikkat ¢ekici sonuglara ulasiimistir. Buna gére 2022 yillarindan itibaren
SBK konularinda en ¢ok islenen konunun surdirulebilirlik ve vatandashk konulari oldugu
gorilmektedir. 2020°li yillarda ise o6grenci ve e-6grenme merkezli konularin islendigi
sOylenebilir. Pandeminin basladigi 2019 yilinda ise karar verme ve 0ogretim programi
calismalarinin yer aldigi goértlmektedir. Genel olarak temalarin yillara gére dagihmindan
o6grenci merkezli galismalara yogunlasildigi tespit edilmistir. Calismalarin birlikte olugsum agi
analizinde anahtar kelimelerin birbirlerine yakinliklarina gore tek kime olusturduklari ve tim
yazarlarin sosyo bilimsel konular etrafinda farkli temalari igledikleri/ iliskilendirdikleri sonucuna
ulasiimigtir.

Bibliyometrik analiz kapsaminda yapilan en énemli analizlerden biri tematik harita analizidir.
Buna gbre SBK ile ilgili ¢alisilabilecek/ alanda gelismekte olan konularla ilgili énerilerde
bulunmak bu sayede mimkun olmaktadir. Analiz sonucunda literattrdeki en yaygin ve merkezi
konularin 6grenci, e-6grenme, 0Ogretim programi, karar verme, surdurulebilirlik, 6gretim
tasarimi oldugu, karmasik aglar, bilgi organizasyonu ve ydnetimi, is birlikli 6grenme ve enerji
politikalarinin ise populerlik kazanan konular oldugu tespit edilmigtir. Bunun yani sira SBK
calisma alaninda kalite kontrol ve motivasyon gibi konularin énemini kaybettigi belirtilebilir.
Arastirmada elde edilen bir diger sonuca goére SBK calismalarinin ¢alisilan konu agisindan
2015 yihndan itibaren degisiklik gosterdigi tespit edilmigtir. Buna goére informal muhakeme,
bilimin dogasi, 6gretmen adaylari, profesyonel gelisim gibi konularin 2016 yilindan itibaren
sosyo bilimsel konulara dénistigl, SBK alaninda fen egitimi calismalarinin da séylem, sosyal
akut sorular ve surdurulebilirlik egitimi gcalismalarina donustigu tespit edilmistir.

Son sekiz yillik literatlriin tematik haritasina baktigimizda ise son yillarda argimantasyon,
elestirel dislnme, karar verme, bilimin dogasi, 6gretmen adaylari, iklim degisikligi,
sorgulamaya dayali 6grenme, fen okuryazarligi, tutum, orta &gretim, sosyo bilimsel
muhakeme, arttiriimis gerceklik, égretim programi, biyoteknoloji, lise, strdirilebilir gelisme
egitimi, yesil kimya, Covid-19, farkindalik, cevre anahtar kelimelerinin yer aldigi ¢calismalarin
yapildigi tespit edilmigtir. Bunun yani sira 6grenci merkezli 6grenme, 6gretmen adaylari,
argumantasyon becerileri, elestirel disiinme becerileri, GDO, kimya 6gretim programi, blok
tabanli programlama, similasyon-oyunlar, kiiresel degisim egitimi, 6gretim programi gelistirme
gibi konularin ise popllerlik kazanmaya basladigi tespit edilmistir. Kaybolan temalara
bakildiginda ise 6n bilgiler ve duygular konulu galigmalarin daha az 6neme sahip oldugu
belirtilebilir. Faktor analizi sonuglarina gore tek bir faktér yapisi tespit edilmistir. Buna gore
verilerin belirli bir yapiyr veya o6rintliylu yansitmadigini sdyleyebiliriz. Yani, SBK &6zelinde
gergeklestirilen ¢calismalarin arasinda gugli bir iliski olmadidi ve bu ¢alismalarin altinda yatan
ortak bir faktér bulunmadigi belirtilebilir. Bu durum, SBK ¢alismalarinin ¢ok c¢esitli unsurlar
tarafindan etkilendigini gostermektedir. Netice olarak, SBK vyayinlarinin c¢esitli konulari
kapsadigini ve bu konular arasinda belirgin bir iliski olmadidi gorilmektedir. Ortak atif agi
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analizi sonuglarina baktigimizda birlikte olusum agi analizi ve faktor analizi sonuclarina benzer
olarak yazarlarin birbirlerini etkileme/ esinlenme durumlarinin bagimsiz oldugu tespit edilmistir.

Oneriler

Arastirma sonuglari géz 6éniinde bulunduruldugunda, sonraki arastirmalar icin asagida yer alan
Onerilerde bulunulmaktadir.

o Bibliyometrik analiz sonuglari SBK alaninda calismayi planlayan arastirmacilar igin
Onemli sonuglar sunmaktadir. Bu analiz sonuglarina gore 2024 yili calismalari henlz
yayinlanmamis olsa da yapay zeké temali ¢alismalara rastlanmamistir. SBK icerisinde
yer almasi beklenen yapay zeka ve bu teknolojiyi entegre eden diger teknolojilerin
caligilabilecedi 6nerilebilir.

e SBK alaninda enerji konularinin yeni yeni popllerlik kazandigi gériimektedir.
Surdurtlebilirlik egitimi ve eneriji egitimine yonelik olarak SBK'nin entegre edildigi icerik,
ogretim programi hazirlanabilir. Bu alanda scaffholding galismalarina ihtiyag oldugu
gOrulmektedir.

e Bunun yani sira Ulkeler arasinda SBK ile ilgili olan galismalara yonelik uluslararasi
birlikteligin yer aldidi caligmalara ihtiya¢ duyuldugu gérilmektedir.

e SBK konularinda bir diger populerlik kazanan konunun blok tabanli programlama,
simllasyon ve oyunlar oldugu goérilmektedir. Bilim insanlarinin tim toplumu
etkileyebilecek konularda karar alirken bu tir teknolojileri nasil kullandiklari ve
modellediklerine dair ¢calismalarin yapilmasinin alana énemli katkilarinin olacag: 6n
goOrulmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Bibliometric Analysis of Studies on Socio Scientific Issues
in Science Education

Introduction

Climate change and the sustainable environment because of it, as well as environmental
change and many other issues that are frequently mentioned in the international arena are the
first ones that come to mind among socio-scientific issues (Sadler & Zeidler, 2004). Socio
scientific issues consist of controversial topics that have a significant relationship with scientific
ideas and principles (Zeidler, 2014). These issues are thought to directly affect the lives of
today's societies as well as future generations. It is very important to prevent information
pollution and to access accurate information in internet-based research on socio-scientific
issues. For this reason, it is very important to teach socio-scientific issues in schools starting
from early periods. The importance of socio scientific issues has been emphasized especially
in recent years in promoting scientific knowledge literacy in science education (Johnson,
Macalalag, & Dunphy, 2020; Zeidler, Herman, & Sadler, 2019). Socio scientific topics are
widely recognized as one of the most effective learning environments in achieving the goal of
scientific literacy (Yadav & Lenka, 2023). Socio scientific issues consist of topics that are
integrated with science and technology, as well as topics that are generally seen as
controversial in society (Schenk et al., 2021).

Method

Bibliometric analysis has the potential to offer a systematic, transparent and reproducible
review process based on statistical measurement of science, scientists or scientific activities
(Diodato, 1994). Itis used to explore and analyze large volumes of scientific data to reveal the
evolutionary nuances of a particular field and shed light on emerging areas in that field (Donthu,
Kumar, Mukherjee, Pandey, & Lim, 2021). bibliometric analysis of the studies in the winning
Scopus database was carried out. A total of 720 studies published between 1997 and 2024
were accessed by using the keywords "socio scientific issues" AND "science education" to
reach the relevant publications, and 400 studies were included in the bibliometric analysis
because of the inclusion and exclusion criteria.

Results and Discussion

In the results of the descriptive analysis of the studies on SSl in the field of education, it is seen
that there has been an increase in the number of studies in 2009 and 2015. It is seen that
"International Journal of Science Education" is the journal with the highest number of
publications on SSI. In addition, according to the data obtained, it is concluded that the related
literature is not compatible with Lotka's law and needs to be developed. According to the results
of the study, although the top three countries with the highest number of publications / scientific
production in the field of SSI are the USA, China and Turkey respectively, when we look at the
number of citations, it is determined that the USA and China have maintained their positions
while Turkey has fallen to the 6th place. When the findings of the study are analyzed, it is seen
that SSI mainly consists of studies on argumentation-based topics. As of 2022, it is seen that
the most common topics covered in SSI topics are sustainability and citizenship. In the 2020s,
it can be said that student and e-learning-centered topics were covered. In 2019, when the
pandemic started, it is seen that decision-making and curriculum studies took place. In general,
it was determined from the distribution of themes according to years that student-centered
studies were focused on. One of the most important analyzes within the scope of bibliometric
analysis is thematic map analysis. Accordingly, it is possible to make suggestions to those who
are going to work on SSI about the topics that can be studied / developing in the field.
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According to the results of the analysis, it was determined that the most common and central
topics in the literature are student, e-learning, curriculum, decision making, sustainability,
instructional design, while complex networks, knowledge organization and management,
collaborative learning and energy policies are gaining popularity. In addition, it can be stated
that issues such as quality control and motivation have lost their importance in the field of SSI.
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Giris

Ozguvenli davraniglar bireylerin yasaminda sergiledikleri islevler nedeniyle biyik bir énem
tagsimaktadir. Ozglven becerileri hayatin ilk yillarinda arzu ve istekleri ifade etmekten baslayip,
insanlar éninde konusmaya, is mulakatlarindan, romantik iligkilere kadar pek ¢ok alanda
kendini gbsteren, tim bireylerin ihtiya¢ duydugu karmasik davraniglar batinina tanimlanir
(Alberti & Emmons. 2017). Bunlara ek olarak, 6zguvenli davranislarin énem kazandig: diger
bir durum maruz kalinan hak ihlalleridir. Bireyler yagsamlari boyunca hak aramalarini gerektiren
kiguk ya da blytk pek ¢ok olayla karsilasirlar. Bireyler haklarini savunabilmek igin 6z-guvenli
davraniglara ihtiya¢ duyar ve bu davraniglar 6z-savunma becerileri igerisinde yer alir. Bu beceri
seti bireyin yagam kalitesi ve 6zerkligi ile yakindan iligkilidir (Rakkos, 1991; Wehmeyer, 2007).

Bireyin 6zguvenli davraniglar sergilemesinin dnlinde pek ¢ok engel olabilir. Bu engellerden
bazilari bireyin ne tepki verecegini bilememesi, verecegi tepkiyi bilmesine ragmen nasil
sergileyecegini 6grenememis olmasi, pratik eksikligi ya da tepkisini icinde bulundugu ortama
ve kargisindaki kisiye gore ayarlayamamasi gibi kisisel 6zelliklerine bagl olabilecegi gibi icinde
bulundugu ¢evrenin baskicl, otoriter ya da asiri 6zgurlik¢l olmasi gibi gevresel kaynakl olarak
ortaya c¢ikabilir. Bazen de 6zguvenli davranislar sergileyememenin nedeni bireyin gelisimsel
Ozelliklerine bagh olabilir. Bireylerin toplumun bekledigi normlara uygun davranislar
sergileyemedigi durumlarin basinda duygu ve davranis bozukluklari (DDB) gelmektedir. DDB
olan bireyler genellikle asira disa dénik olup saldirganlagsma ya da asir ige dénuk olup
pasiflesme egilimi gbsterirler. Bu ¢alismada DDB olan bireylerin 6zellikleri ve bu baglamda
Ozguvenli davraniglarin kapsami ve énemi agiklanacaktir.

Duygu ve Davranis Bozuklugu

Duygu ve davranis bozukluklari ilk kez 1960 yilinda Bower tarafindan ‘duygusal sakathk’
(emotional handicapped) olarak alan yazinda yer bulmustur. Sonraki yillarda bu terim duygusal
davranigsal guglukler, duygusal rahatsizliklar gibi farkh bicimlerde adlandinisa da temelde
ogrencilerin duygu ve davranis durumlarinin akademik basarilariyla iligkisi dogrultusunda
tanimlanmistir. Buglin duygu ve davranis bozukluklari bir semsiye ifade olarak igcerisinde pek
cok yetersizlik ve bozuklugu icermektedir. Tanillama surecglerinde DDB yalnizca psikiyatrik
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olgularin gruplanmasindan 6teye giderek bireyin ¢cevreyle olan etkilesimini ve davraniglarinin
islevini de vurgulamaktadir (Vaughn, Bos, & Schumm, 2018).

DDB'de igerisinde yer alan durumlar farkli sekillerde gruplanmistir. Kaufman ve Landrum
DDB'yi (1) dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (attention defict and hyperactivity
disorder); (2) davranim/yikici davranis bozuklugu (conduct disorder); (3) kaygi ve iligkili
bozukluklar (anxiety disorder), travma sonrasi stres bozuklugu (posttraumatic stress disorder),
obsesif kompulsif bozukluk (obsessive compulsive disorders), yineleyici hareket bozuklugu
(stereotyped movement disorder), segici suskunluk (selective mutism), yeme bozukluklari
(eating disorders), elimination disorders, cinsel problemler (sexual problems), sosyal izalasyon
(social isolation and ineptitude); (4) depresyon (depression) ve intihar (suicidal behavior)
davraniglari; (5) duslnce iletisim ve yineleyici davranis bozukluklari igerisinde sizofreni
(schizophrenia), sosyallesme problemler (socialization), iletisim bozukluklari (communication
disorders), yineleyici ve tekrarlayici davraniglar (stereotypy, abnormal repetitive movement)
(Kaufman & Landrum, 2017) olarak aktarmigtir. Ayrica DSM5-TR’da ise DDB (1) Sizofreni
spektrumu ve diger psikotik bozukluklar (Schizophrenia Spectrum and Other Psychotic
Disorders), (2) Bipolar ve iligkili bozukluklar (Bipolar and Related Disorders), (3) Depresyon
Bozukluklari Depressive Disorders), (4) Kaygl Bozukluklari (Anxiety Disorders), (5) Obsesif
Kompuilsif Bozuk (Obsessive-Compulsive and Related Disorders), (6) Travma Ve Strese Bagh
Bozukluklar (Trauma- and Stressor-Related Disorders), (7) Kisilik bozukluklari (Dissociative
Disorders) (8) Somatik semptoplar ve iligkili bozukluklar (Somatic Symptom and Related
Disorders), (9) Beslenme ve yeme bozukluklari (Feeding and Eating Disorders), (10)
Eleminasyon Bozuklugu (Elimination Disorders), (11) uyku bozukluklari (Sleep-Wake
Disorders) ve (12) cinsel islev bozukluklari (Sexual Dysfunctions) halinde yer almaktadir. DDB
olan bireyler bazen tek bir psikiyatrik taniya sahip olabildigi bazen de birden ¢ok tani él¢citunu
bir arada (co-morbidity) ve yogun gosterebilirler (Kaufman & Landrum, 2017; Vaughn, Bos, &
Schumm, 2018). Bu tanilamanin gercgeklestiriimesi igin bireyin dizenli olarak katildig
sosyal/toplumsal yasamin (okul, galisma vb.) sekteye ugramasi ve en az iki veya daha ¢ok
ortamda alti aydan uzun suredir belirtiler gésteriyor olmasi gerekmektedir (APA, 2013; IDEA,
1997).

DDB olan bireylerin akademik alanlarda desteklenmesi ile ilgili gelismeler doksanl yillarda hiz
kazanmistir ve DDb igin tani dlgutleri IDEA tarafindan su sekilde yapiimistir:

(i) Duygusal rahatsizlik, asagidaki 6zelliklerden bir veya daha fazlasini uzun bir siire boyunca
ve gocugun egitim performansini olumsuz yonde etkileyen belirgin bir derecede sergileyen bir
durum anlamina gelir:

(A) Entelektuel, duyusal veya saglik faktorleriyle aciklanamayan bir 6grenme yetersizligi.

(B) Akranlari ve 6gretmenleri ile tatmin edici kisilerarasi iligkiler kuramama veya surdirememe.
(C) Gunluk kosullar altinda uygunsuz davranis veya duygular.

(D) Genel ve yaygin mutsuzluk veya ¢okuntilu ruh hali.

(E) Kisisel ya da okul sorunlariyla ilgili fiziksel belirtiler ya da korkular geligtirme egilimi.

(i) Duygusal rahatsizliklar sizofreniyi de igerir. Fakat duygusal bir rahatsizlik oldugu
belirlenmedikge, sosyal agidan uyumsuz ¢ocuklar icin gegerli degildir.

Amerika Birlesik Devletlerindeki (ABD) istatistiki verilere bakildiginda okul ¢adi ¢ocuklarinin
yaklasik %7’sinin DDB tanisi aldidi, risk grubunda yer alan égrenciler de dikkate alindiginda
bu oranin %12’ye ulastiyi gérilmektedir (Forness ve digerleri, 2012). Ulkemizde de DDB
oranlarinin ABD ile paralel seyrettigi sdylenebilir. DDB Turkiye’deki yayginligi ile ilgili farkh
zamanlardan farkl veriler bulunsa da verilerin uluslararasi oranlarla benzer oldugu aciktir.
Tarkiye’deki en kapsamli epidemiyolojik ¢alismalardan “Turkiye’nin Ruh Saghgi Profili’nde 4-
18 yas araligindaki DDB oraninin annelerden toplanan verilere gbére %11,3, 6gretmenlerden
toplanan verilerde %11,6 oldugu gorulmustir. Bu ¢alismada c¢ocuklarda en fazla gorulen
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problemin saldirganlik ve ¢ekingenlik oldugu ve okul basarisini disirdigu géze carpmaktadir
(Erol & Simsek, 1998).

Ice Doniiklitk Disa Doniiklitk
(Introvert/Internalazing) (Extrovert/Externalazing)

Sekil 1. Davranig Spektrumda DDB’nin Siniflandiriimasi

Sadirganlik ve gekingenlik DDB’li bireylerin siniflandiriimasinda ve betimlenmesinde en sik
kullanilan davranis érnekleridir. Temel olarak; DDB’li bireyler asiri disa donlik ya da asiri ice
donlk davranis oérintllerini izleyen ve davranis spektrumunun uglarinda yer alan davranislar
gosterirler (Cole ve digerleri, 2013). Bireylerin glinlik yagam i¢erisinde davranis dogrultusunun
ortasinda yer alan dengeli-uygun (ambrivert) sekilde davranmasi beklenmektedir (Rakos,
1991). Fakat DDPB’li bireylerin bir tepki vermeleri gerektigi durumlarda saldirganlastigi ya da
pasiflestigi/tepkisizlestigi gorilmektedir. Bireylerin bu davraniglarinin nedeni yalnizca DDB’nin
dogasiyla aciklanamaz. DDB’li bireylerin bazen davranis repertuvarinda uygun davraniglarin
bulunmadigi, bazen dogru tepkiyi uygun bigcimde veremedidi, bazen de uygun davranislari
sergileyecek yeri ya da zamani tespit edemedikleri gérilmektedir (Cole ve digerleri, 2013). Bu
nedenle DDB’li bireylerin kargilastiklari durumlarda 6zglvenli tepkiler vermesi dnemli bir beceri
olarak gindeme gelir ve 6gretiimesi gerekmektedir.

Ozgiiven Becerileri

Ozgiivenli davranis (assertive behavior) bireyin duygularini, disiincelerini ve ihtiyaglarini
dogrudan ifade ederken digerlerine saygiy1 strdurdigu bir iletisim tarzi (Rakkos, 1998);
haklarini sosyal ortamlarda agikg¢a ifade edebilmesi (Wolpe ve Lazarus, 1966); kendinin ve
baskalarinin haklarini kibarca savunmasi (Alberti ve Emmons, 2017) olarak tanimlanabilir.
Baska bir deyisle bireyin karsilastigi durumlarda kendi hakkini savunurken, baskalarinin
hakkini da gdzetip, bulundugu ortama ve zamana uygun bicimde, risk faktorlerini gdéz 6ntine
alarak sergiledigi davraniglar 6zguvenli davranigi olusturur (Alberti ve Emmons, 2017; Rakos,
1998; Voltan-Acar ve Ogretmen, 2007; Wolpe ve Lazarus, 1966).

Bireyler 6zguvenli davranislara yagsamin ilk yillarindan itibaren gereksinim duyarlar. Ders
sirasinda tuvalete gitmek igin izin istemek, arkadaslarinin 6éninde sesli okuma yapmak,
kendine zarar veren arkadasini uyarmak, bir suglamaya maruz kaldiginda itiraz etmek, etkinlik
kagidini vermeyen 6gretmenine hatirlatma yapmak ya da yere ¢b6p atan arkadasina sinif
kurallarini hatirlatmak gibi pek ¢ok yerde 6zglvenli davraniglarin sergilenmesi gerekir.
Ozgiivenli davraniglar yagamin ilerleyen yillarinda romantik iligkileri baslatma ve saglikl bir
bigcimde slrdirme, is milakatlarinda bir heyet kargisinda kendini ifade etme ve tim hak arama
ve savunu slreclerinde bireyin tam badimsizligini ve o6zerkligini almasini saglayan bir
beceridir. Bireyin kendi yagsam sorumlulugunu almasi ve hayat kalitesini ylkseltebilmesi igin
mutlaka ustalagsmasi gereken bir davranislar butinadur (Betinez ve digerleri, 2005; Carter ve
digerleri, 2011; Wehmeyer, 2007).

Ozgiivenli davraniginin ti¢ temel bileseni bulunmaktadir. Bunlar (1) igerik/séylem (content), (2)
tonlama (paralinguistic) ve (3) s6zsuz davraniglardir (non-verbal behavior).
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Tonlama

Sozsiiz
Davranislar

OZGUVENLI DAVRANIS

Sekil 2. Ozgiivenli davranigin bilesenleri

Ozgiivenli davranisin ilk bileseni olan igerik/sdylem, bireyin iletisim sirasinda sectigi sézcikleri
ve konusma sirasindaki ifadelerini, haklarini ve isteklerini dogrudan bildirmesini ve
detaylandirmasini; tonlama bireyin sdylemleri sirasinda nasil vurgularda bulundugu, sesinin
seviyesi ve yumusakhgi ve sdylemlerinin kulaga nasil geldigi, nasil anlasildigini; sézsiz
davranislar, konusma sirasindaki jestler, mimikler gibi bedenin durusu, el, kol, ayaklar ve ylz
hareketlerini yani kisinin nasil gérindigu, ifade eder (Rakos, 1991). Bireyin sosyal ortamlarda
haklarini savunurken bu G¢ bileseni birbiriyle ve iginde bulundugu ortama uygun olarak
se¢mesi ve sergilemesi gerekmektedir. Birey ancak bu g bileseni belirli bir dizeyde kullanirsa
6zguvenli davraniglari sergilemis olur (Alberti ve Emmons, 2017; Wehmeyer, 2007).

Ozglivenli davraniglari gerceklestirebilmek icin bu bilesenlerin yani sira bes temel becerinin
edinilmis olmasi gerekmektedir. Bu beceriler haklarin ifade edilmesi, s6zsuz ifadeler, sozel
ifadeler, detaylandirma ifadeleri ve sohbet becerileridir (Wehmeyer, 2007).

Oz-Giivenli Davranis icin Gerekli Beceriler

Sézel Olmayan ifade

Haklar1 Ifade Etme A
Becerileri

Sohbet Becerileri

Sozel ifade Becerileri Detaylandirma Ifadeleri

Sekil 3. Ozglvenli Davranis igin Gerekli Beceriler

Wehmeyer'e gore (2007) haklarin ifade edilmesi bireyin bulundugu duruma goére kendi
haklarini, bu haklariyla ilgili sorumluluklarini belirlemesi ve seslendirmesi, haklari ile ilgili kisiler
ya da gruplar arasindaki catismalari ayirt edebilmesi, 6zguvenli olan, olmayan ve saldirgan
davranislari belirleme, isteklerini, ihtiyaglarini, goruslerini ve gergekliklerini ayirt edebilme ve
sdyleyebilme, 6zglvenli davranmanin risklerini anlayabilmeyi ifade eder. S6zli 6zgiven
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becerileri haklari acgik¢ca soylemeyi, haklar konusunda ilgili kisiyle dogrudan konusmayi,
karsilastigr duruma karsi ¢ikmayi ya da degdismesini istemenin ayrimini, goérds ve inanglarini
uygun bigimde seslendirmeyi, uygun vurgu, tonunu ve zamanlamayi ayarlamayi, saldirgan
tepkilerle karsilastiginda 6zguvenli bicimde cevap vermede kararliik gdstermeyi tanimlar.
Detaylandirma ifadeleri bireyin karsilastigi durum karsisinda ilgili kisiden davranis degisikligi
istemesi ya da kendi fikrini aktarmasi sirasinda ¢ok yonlu ve agik ifadeler kurabilmesini ifade
eder. S6zel olmayan 6zgliven becerileri beden dilini anlama ve kullanma, jestleri ve mimikleri
uygun kullanma, uygun gdz temasinda bulunma, beden durumunu ve ydninU uygun
ayarlamayi; sohbet becerileri ise sira alma, uygun cevaplari uygun zamanda verme ve not
alma, dinledigini belli eder jest ve mimikleri sergileme aktif dinlemeyi tanimlamaktadir.

Bu aciklamalardan goruldugu Uzere bireyin bir durum kargisinda Ozguvenli bir tavir
takinabilmesi igin birbirinden farkli pek ¢ok beceride uzmanlasmis olmasi gerekmektedir.
Bireyin tim bu becerilerin her birinde ustalagsmasi, 6zerklesmesini ve yasam Kkalitesini
artirmasini saglar. Bu sebeple DDB olan bireylerle yapilacak ¢alismalarda bu becerilerin bir
bltln olarak ¢alisiimasi 6nem kazanmaktadir.

Ozgiivenli Davranisin Duygu ve Davranig Bozuklugu Olan Bireyler igin Onemi

DDB’li bireyler davraniglarindaki 6ngérilemez degisimler ve tepkilerindeki dlgusitzlik
nedeniyle pek ¢gok dezavantajli durumla karsilagmaktadir (Kaufman & Landrum, 2017). Bireyin
karsisindaki kisinin sosyal statlistint veya rollini disinmeksizin sergiledigi davranislar bir risk
olarak kargisina cikabilir. Ornegin disa déniik ve saldirgan davraniglarda bulunan bir DDB’li
bireyin bir kuyrukta bekledigini ve 6nine madde badimlisi bir kisinin gectigi disinildiginde
DDPB’li bireyin hakkini savunmak igin girecegi bir munakasa zararla sonlanabilir. Bireylerin
Ozguvenli, davranislar sergilerken risklere gére davranislarini dizenlemesi bu beceri setinin
bir parcasidir. Ulusal tarama galismalarinda uluslararasina paralel olarak DDB’li bireylerin
sosyal ortamlarda saldirganlastigi ya da asiri ¢cekingen davrandiklari gorulmektedir (Erol &
Simsek, 1998). Bu nedenle DDB’li bireyler gunluk hayatta karsilasgtiklari durumlarda kendi
haklarini ifade etme, karsisindakinin davranigini degistirmesini talep etme, rica etme, uyarida
bulunma, duygularindan bahsetme, hayir diyebilme, ortamda sundugu farkli gorisuni
detaylandirma gibi davraniglari sergilerken karsisindaki kisiye goére bir Gslup takinmasi, sesini
ve s6zinl baglamla uyumlu hale getirmesi, zamanlamasini dogru ayarlamasi ve tim bunlar
sirasinda agiga ¢ikabilecek riskleri de gézetmesi beklenmektedir (Wehmeyer, 2007).

Ozgiivenli davraniglar pek ¢ok bileseni igerdigi icin karmasik ve dinamik yapidadir
(Rakos,1991). DDB’li bireylerin 6zguvenli davraniglari sergileyemeyigi onlarin akranlari
tarafindan daha az tercih edilerek yalnizlasmasina, zorbaliga maruz kalmaya, kéti 6rnek
olarak gosterilmelerine, cetelesmeye, suga itimeye, zorbalik etmeye, riskli davranislarda
bulunmaya, akademik bagarinin digsmesine yol agmaktadir (Trout ve digerleri., 2003). Dahasi
yasamin ilerleyen vyillarinda DDB’li bireylerin romantik iliskiler baglatamadidi ya da
surduremedigi partnerleri tarafindan haksizliklara ugradigi, is goérusmelerinde olumsuz
sonuclar aldigi, istihdam slreclerinde dezavantajli duruma distikleri ve midahale edilmedigi
durumlarda var olan potansiyellerini gergeklestirmekten uzaklastiklari goérilmektedir
(Anderson, 2022; Carter ve digerleri; 2011).

DDB'li bireylerin yasamin hemen her alaninda dezavantajli duruma dismemesi icin kisisel
haklarini bilmesi, savunabilmesi ve saglkli iligkiler yUrutebilmesi i¢cin 6zguven becerilerini
kazanmasi buyuk bir 6nem kazanmaktadir. Bireyin yasaminda kendi kararlarini kendinin
almasi, kendi haklarini bilmesi ve kendi savunusunu yapabilmesi 6zglvenli davraniglari
sergileyebilmelerine baglidir. Bu nedenle DDB’li bireylerin 6zerkliklerinin ya da otonom
davraniglarinin desteklenecegi programlarla bu karmasik ve dinamik yapidaki 6zgivenli
davraniglarin 6gretilmesi gerekmektedir. Bireyin haksizliga ugradigi durumlarda kendi
haklarini bilerek icinde bulundugu duruma uygun bir tepki vermesi yasam Kkalitesini ve
doyumunu artirmaktadir. Dahasi, bireylerin kendi haklarinin savunusunu yapmasi ait olduklari
toplumun demokratiklesmesi icin 6nemli bir husustur.
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Alan yazin incelendiginde farkli 6zel gereksinim gruplariyla ve tipik gelisim gdsteren bireylerle
O0zguven calismalarina sikga rastlanirken DDB’li bireylerle gerceklestirilen 6z-given
egitimlerinin son derece az sayida oldugu goérilmektedir. Page, ve digerleri (1981) yurattikleri
deneysel calismada farkl yetersizlikleri icerisinde psikotik bozukluk ve diger psikiyatrik
rahatsizliklar olan katiimci grubuna sunduklari 6z-given egitim programinin sekiz kisilik
deney grubundaki degisimler icin Rahus Assertiveness Scele ve Gambrill ve Richey
Assertation Behavior Inventory adl standart olgekleri kullanmiglardir. Egitimin ardindan
katihmcilarin Rahus dlgegine gdre 6z-glven artisinin anlaml derecede olmadidi fakat diger
envantere gore insanlar arasinda guvende hissetme dizeylerinin arttigi ortaya konulmustur.
ilgili miidahalenin etkili olamamasinin nedenin katilimcilarin  birbirinden gok farkli
yetersizliklere sahip olabilecedi rapor edilmis ve tek bir yetersizlik alani igin arastiriimasi
onerilmistir.

Nezu, ve digerleri (1991) orta diizeyde zihin yetersizligine ek olarak psikiyatrik rahatsizliklarin
eslik ettigi yirmi-sekiz yetigkinle yaptigi ¢calismalarinda 6z-guven ve problem ¢ézme egitimi
uygulamistir. Deneysel ¢calismada veriler calismalarin basinda ortasinda sonunda ve ¢ ay
sonrasinda standart dlgeklerle toplanmigtir. Egitim paketinin 6z-glven davraniglari ve problem
¢6zme becerilerinde etkili oldugu, &zellikle uyum davraniglari ve éz-raporlama dlgiimlerinde
olumlu gelismeler kaydedildigi ifade edilmistir. Calismada yetersizligi olan bireylere 6z-
dizenleme davraniglarinin 6gretilmesinin dnemi vurgulanmistir.

Mohagheghi ve digerleri (2022) 8-11 yas araligindaki kaygi bozuklugu ve 6grenme guiglagu
olan 130 6grenci ile yaptiklari arastirmada 6z-guven egitiminin kaygilarin azaltiimasi ve 6z-
guvenin artirllmasini amaglamislardir. Uygulanan egitim programin katilimcilarin kaygilarini
azalttigi ve o6z-guvenli davranislarini artirdigi, bes hafta sonrasinda toplanan verilerde
kalicihdini korudugunu ortaya koymuslardir.

Alan yazindaki ¢alismalarin DDB’li bireyleri daha az dahil etme nedenlerine bakildiginda
bireylerin tani yelpazesinin ¢ok genis olmasi, ayni tanida olan bireylerin dahi birbirinden ¢ok
farkh 6zellikler gdstermesi, Klinik ortamlarinda ¢aligilan 6z-gtiven becerilerinin ginlik yasama
transferinin DDB’li bireyler icin zor olabilecegi goralmustar.

Ayrica yapilan galismalar DDB’li bireylerin Oz-gliven becerilerini kesinlikle dgrenmesi
gerektigini ve en dnemli yagsam becerilerinden biri oldugunu (Swee ve digerleri, 2018); DDB’li
bireyler icin ayni psikiyatrik taniya sahip olanlarla bir grup olusturulup, o gruba 6zgl bir
program olusturulmasi gerektigi (Page ve digerleri, 1981); 6z-glvenli davraniglari 6gretmek
icin 6z-dizenleme becerilerinin kazaniimasinin neredeyse 6n kosul niteliginde oldugu (Nezu
ve digerleri, 1981); 6z-guven egitimlerinin yalnizca 6z-guvenli davraniglari artirmakla kalmayip
kaygi semptomlarini da azalttigini ortaya cikarmistir. Bunlar géz 6nline alindiginda DDB’li
bireyler icin 6z-gliven becerilerinin pek ¢ok acidan faydali oldugu ve 6z-diizenleme becerilerini
icine dahil eden bir 6z-guven programinin ortaya konulmasinin énemli oldugu soylenebilir.

Sonug¢

Ozguvenli davranis bireyin kendi haklarini kibarca savunurken digerinin haklarini da korumayi
ve kendi isteklerini gerceklestirmeyi ifade eder. Ozgiivenli davraniglar yasamin ilk yillarindan
sonuna dek bireyin ilgi, istek, dileklerini iletmesi, karsilastigi haksizliklar karsisinda kendi
hakkini savunabilmesi, maruz kaldigi davranisin degistiriimesini istemesi, hayir diyebilmesi,
alternatif olarak sundugu goérusunl detaylica anlatabilmesini saglar (Rakkos, 1991). Bu
davraniglar uygun bir igerigin sunulmasi ve sunum sirasinda konusmadaki vurgu ve tonlamayi
karsisindaki kisiye ve duruma goére ayarlama, vicut durusu, jest ve mimiklerin uygun bigcimde
sergilenmesinden olusur (Rakos 1991). Ozguvenli davranisi gerceklestirmek igin bireyin
haklarini acgiklayabilmesi s6zli ve sbzslz o6zguven becerileri, detaylandirma ve sohbet
becerilerini edinmesinin gerekirken tum bunlar yaptigi sirada riskleri de gbzetmesi
gerekmektedir (Wehmeyer, 2007). Ozetle, 6zglivenli davranislarin dinamik ve karmasik dogasi
bireyin kendi bilissel ve davranigsal sureglerini ise kosulmasi ile mimkuan olabilir.
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DDB’li bireylerin asin disa donuk ve asin ice donuk o6zellikler gdstermesi ve davranis
spektrumunun uglarina savrulmalari nedeniyle haklarini savunmak konusunda gugluk
cekmektedirler. Asiri disa donuk bireylerin haksizliklar karsisinda saldirganlasarak bir ¢catisma
durumuna girmeleri sosyal olarak 6tekilesmeleri ve suga egilimli hale gelmelerinin yaninda
guvenlik risklerini ortaya ¢ikar (Cole ve digerleri, 2013). Asiri ice donlk bireylerin haksizliga
ugramalari durumunda c¢ekingenligi nedeniyle tepkisizligi bir aliskanlik haline getirmeleri
yalnizlagsmalarinin yaninda zorbalik ve istismara agik hale gelmelerine neden olmaktadir. Bu
nedenle DDB’li bireylerin ne saldirgan ne g¢ekingen davranis spektrumunun tam ortasindaki
dengeli yani 6zguvenli davraniglar sergilemeleri gerekmektedir (Kaufman ve Landrum, 2017;
Wehmeyer 2007). Bu nedenle 6zgliven becerilerinin 6gretimi dnem kazanmaktadir.

DDPB’li bireyler okul yillarindan baslayarak, ogretmenleri ve akranlariyla saglikh iligkiler kurup
surdirme, akademik performanslarini artirma; okul sonrasi dénemde istihdam streclerine
katilma ve romantik iligkiler gelistirme gibi kendi potansiyelini mimkun olan en basarili sekilde
gerceklestirmek igin 6zgiven becerilerinin ayrica 6gretimine gereksinim duyarlar (Carter ve
digerleri 2013). Bu becerileri kazanan DDB’li bireylerin bagimsizlagsmasi, 6zerklesmesinin yani
sira yasam Kkalitesi ve doyumu da artacak; hak arama sureglerinin bireyde aliskanlik haline
gelmesi toplumlun demokratiklesmesi ve birlikte yasama kultirine katki saglayacaktir.

DDB'li bireylerin bu davranislari sergileyebilmesi icin gerek okul rehberlik programlarinda
gerekse bireysellestirmis egitim programlarinda 6z-guiven becerileri igin hedeflere yer verilmesi
oldukca &énemlidir. Programlarda yer alacak bu hedeflere ulasilabilmesi igcin &z-given
becerilerine odaklanan muidahale programlarina ihtiya¢ vardir. Bu programlar yukarda
tartisildigi Uzere 6z-dlzenleme becerilerini igermeli ve gunlik yasama transferin kolaylasmasi
icin hem bireysel hem kuguk grup egitimleri seklinde sunulmalidir.

DDPB’li bireylerin, 6gretmenleri ve akranlariyla saglikh iligkiler kurup surdidrmesi, akademik
performanslarini artirmasi; okul sonrasi donemde istihdam streclerine katilma ve romantik
iliskiler gelistirmesi gibi kendi potansiyelini mumkin olan en basarili gekilde
gerceklestirebilmesi icin 6zguven becerilerinin ayrica ogretilmesine gereksinim duyarlar.
Yukarda s6zU edilen 6zelliklerde bir programin ortaya konulmasi ve okul yillarinda 6z-given
becerilerinin 6gretilmesi blylk degisimlere yol acacaktir. Bu becerileri kazanan DDB'li
bireylerin bagimsizlasmasi, ézerklesmesinin yani sira yasam kalitesi ve doyumu da artacak;
hak arama sureglerinin bireyde aligkanlik haline gelmesi toplumun demokratiklesmesi ve
birlikte yasama kaltirine katki saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Assertiveness for Individuals with Emotional and
Behavioral Disorders

Introduction

Assertive behaviors play a crucial role in an individual's life due to the various functions they
serve. These complex behaviors are essential in numerous situations, ranging from expressing
desires and wishes in early childhood to speaking publicly, participating in job interviews, and
navigating romantic relationships in everyday life. Additionally, assertive behaviors become
particularly important when individuals face violations of their rights. Throughout their lives,
people encounter numerous events—both minor and significant—that compel them to
advocate for their rights. To effectively defend these rights, individuals must possess assertive
skills, which are integral to self-advocacy. This set of skills is closely linked to one’s quality of
life and autonomy.

Numerous obstacles can hinder an individual’s ability to engage in assertive behaviors. These
obstacles may stem from environmental factors or developmental issues. Emotional and
behavioral disorders (EBD) are among the most prevalent conditions that impede individuals
from demonstrating behaviors aligned with societal norms. This study will explore the
characteristics of individuals with EBD and discuss the significance and scope of assertiveness
skills within this context.

Emotional and Behavioral Disorders

Emotional and behavioral disorders were first introduced in the literature in 1960 by Bower,
who referred to them as "emotional handicaps." Although this terminology has evolved over
the years, adopting various labels such as emotional behavioral difficulties and emotional
disorders, the core concept remains centered on the relationship between students' emotional
and behavioral states and their academic performance. Today, emotional and behavioral
disorders serve as an umbrella term encompassing a range of disabilities and disorders. In the
diagnostic process, EBD extends beyond merely categorizing psychiatric cases; it also
emphasizes the individual's interaction with their environment and the function of their
behaviors (Vaughn, Bos, & Schumm, 2018).

Among the psychiatric diagnoses classified as EBD are eating disorders, bipolar disorder,
manic-depressive disorders, psychotic disorders, obsessive-compulsive disorder, attention
deficit hyperactivity disorder, anxiety disorders, panic attacks, post-traumatic stress disorder,
social phobia, mood disorders, and schizophrenia. In the category of behavioral disorders,
conduct disorder and oppositional defiant disorder are included. The rationale behind the
inability to group all the diagnoses under EBD in the DSM-5-TR is that each is associated with
distinct pathological and/or environmental factors (APA, 2013). Individuals with EBD may
present with a single psychiatric diagnosis, a combination of several diagnostic criteria (co-
morbidity), or may experience both emotional and behavioral disorders simultaneously and in
an acute manner (Kaufman & Landrum, 2017; Vaughn, Bos, & Schumm, 2018). For an EBD
diagnosis to be assigned, there must be a disruption in the individual's usual social life (such
as at school or work), with symptoms persisting in at least two or more environments for a
duration exceeding six months (IDEA, 1997; APA, 2013).

Advancements in supporting individuals with EBD in academic settings have significantly
increased since the 1990s. According to the Individuals with Disabilities Education Act (IDEA),
emotional disturbance is defined as a condition that displays one or more of the following
characteristics over an extended period and to a considerable degree, adversely affecting the
child's educational performance:
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(i) A learning disability that cannot be attributed to intellectual, sensory, or health-related
factors.

(i) Difficulty in establishing or maintaining satisfactory relationships with peers and teachers.
(iii) Inappropriate behavior or emotional responses in everyday situations.
(iv) A pervasive and chronic feeling of unhappiness or a depressed mood.

(v) A tendency to experience physical symptoms or fears associated with personal or school-
related issues.

Additionally, emotional disturbances encompass schizophrenia. However, this definition does
not apply to children who are socially maladjusted unless it is determined that they are also
emotionally disturbed.

In examining statistical data from the United States, it is observed that approximately 7% of
school-age children are diagnosed with Emotional and Behavioral Disorders (EBD), with the
rate rising to around 12% when considering at-risk students. In our country, the rates of EBD
align closely with those in the USA. Although various studies over time have reported differing
prevalence rates of EBD in Turkey, the trends remain consistent with global statistics. The
most comprehensive epidemiological study conducted in Turkey, titled "Mental Health Profile
of Turkey," found that the prevalence of EBD among children aged 4 to 18 was 11.3% based
on maternal reports and 11.6% based on teacher assessments. Notably, the study highlighted
that the most frequently observed issues in children are aggression and shyness, which
negatively impact academic performance (Erol & Simsek, 1998).

Aggressiveness and passiveness are the most commonly observed behavioral patterns in the
classification and description of individuals with EBD. Essentially, individuals with EBD tend to
display behaviors that align with either excessively extroverted or excessively introverted
tendencies, positioning them at opposite ends of the behavioral spectrum. Ideally, individuals
are expected to respond in a balanced manner (known as ambiversion), which sits at the
midpoint of this spectrum in their daily interactions. However, it is often observed that
individuals with EBD exhibit aggressive or passive/unresponsive behaviors when faced with
situations that require a reaction. These behaviors cannot be solely attributed to the nature of
EBD itself. Individuals may sometimes lack appropriate responses in their behavioral
repertoire, fail to react correctly, or struggle to identify the appropriate context or timing for their
responses. For this reason, learning to respond confidently to various situations is a crucial
skill that individuals with EBD need to develop.

Assertiveness Skills

(Assertive behavior is characterized by a communication style in which individuals openly
express their feelings, thoughts, and needs while respecting others (APA, 2024). It involves
individuals asserting their rights in social settings (Wolpe and Lazarus, 1966) and politely
defending both their own rights and those of others (Alberti and Emmons). This behavior
reflects how individuals respond to various situations, balancing their own rights with those of
others in a manner that is appropriate for the context and timing, while also considering any
relevant risk factors.

Assetiveness is crucial from the earliest years of life, and assertive behaviors must be
developed in various contexts. These include asking for permission to leave the classroom,
reading aloud in front of peers, intervening when a friend is in danger, defending oneself
against accusations, reminding a teacher about missing assignment sheets, and correcting a
classmate who breaks cleanliness rules. Mastering assertive behaviors equips individuals to
foster and maintain healthy romantic relationships, effectively express themselves in job
interviews, and advocate for their rights with full independence. Ultimately, these skills are
essential for individuals to take responsibility for their lives and enhance their overall quality of
life.
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Assertive behavior comprises three key components: content, paralinguistic, and non-verbal
behavior. Individuals must also develop five essential skills to effectively engage in assertive
behaviors. These skills include expressing rights, nonverbal communication, verbal
expression, elaboration, and conversation skills (Wehmeyer, 2007). Mastery of these skills
equips individuals to adopt an assertive attitude in various situations, ultimately enhancing their
autonomy and overall quality of life. Therefore, addressing these skills comprehensively in
studies involving individuals with EBD is crucial.

The Importance of Assertive Behavior for Individuals with Emotional
and Behavioral Disorders

Individuals with EBD often encounter various challenges due to unpredictable behavior
changes and heightened emotional reactions (Kaufman & Landrum, 2017). Screening studies
conducted in Turkey have shown that individuals with EBD can display aggressive behaviors
or extreme shyness in social settings (Erol & Simsek, 1998). As a result, individuals with EBD
are expected to adopt different communicative styles based on the individuals they interact
with in their daily lives. This involves tailoring their tone and language to suit the context, timing
their responses appropriately, and considering potential risks that may arise during these
interactions. They are also encouraged to practice essential communicative behaviors, such
as asserting their rights, requesting changes in the behavior of others, making various
requests, issuing warnings, expressing their feelings, saying no, and articulating their differing
opinions in social environments (Wehmeyer, 2007).

Assertive behaviors are intricate and evolving, encompassing multiple components (Rakos,
1991). Individuals with EBD often struggle to display assertive behaviors, which can result in
decreased peer acceptance, social isolation, victimization through bullying, and being viewed
as negative role models. This unfortunate cycle can lead to gang involvement, criminal
behavior, risky actions, and lower academic achievement. Furthermore, individuals with EBD
may face injustices in their later years, struggle to initiate or maintain romantic relationships,
encounter unfavorable outcomes in job interviews, face disadvantages in employment
opportunities, and fall short of reaching their full potential without intervention (Pierce &
Epstein, 2003; Anderson, 2022).

To ensure that individuals with EBD are not disadvantaged in various aspects of life, it is crucial
for them to understand their personal rights, advocate for themselves, and develop
assertiveness skills necessary for fostering healthy relationships. The capacity to make
independent decisions, comprehend one’s rights, and assertively defend oneself is
fundamentally linked to the ability to engage in assertive behaviors. Therefore, it is essential
to teach assertiveness through programs designed to promote the autonomy of individuals
with EBD. When individuals face unfair treatment, being aware of their rights and responding
appropriately not only enhances their quality of life but also increases their overall satisfaction.
Moreover, the active defense of one’s own rights is a vital aspect of advancing democracy
within their society.

Conclusion

Assertive behavior involves an individual politely standing up for their own rights while also
respecting the rights of others and fulfilling their personal wishes. Assertiveness allows
individuals to express their interests, desires, and needs from early childhood through
adulthood. It empowers them to defend their rights against injustices, request changes in
behavior they find objectionable, articulate their alternative viewpoints in detail, and confidently
say no when necessary. These behaviors encompass delivering appropriate content while
adjusting the emphasis and tone of speech according to the audience and context, as well as
employing suitable body language, gestures, and facial expressions. To engage in assertive
behavior effectively, individuals must be able to articulate their rights, develop both verbal and
nonverbal assertive skills, refine their elaboration and conversational techniques, and weigh
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potential risks. In summary, the dynamic and complex nature of assertive behaviors can be
fostered by activating an individual's cognitive and behavioral processes. Consequently,
teaching assertiveness skills has become increasingly vital.

Individuals with EBD often struggle to assert their rights due to their extreme tendencies toward
either excessive extroversion or excessive introversion. Those exhibiting high extroversion
may become aggressive in conflict situations when facing injustice, which can lead to social
marginalization and an increased risk of criminal behavior, as well as safety concerns.
Conversely, individuals with extreme introversion may become unresponsive and overly shy
when wronged, leading to isolation and making them more vulnerable to bullying and abuse.
Therefore, it is essential for individuals with EBD to develop a balanced approach, exhibiting
assertive behaviors that strike a middle ground between aggression and passivity.

Individuals with EBD require additional instruction in assertiveness skills to reach their full
potential in the most effective manner. This includes establishing and maintaining healthy
relationships with teachers and peers, enhancing academic performance, engaging in post-
school employment processes, and developing romantic relationships starting from their
school years. By acquiring these skills, individuals with EBD can improve their independence,
autonomy, and overall quality of life, leading to greater satisfaction. Furthermore, the habitual
practice of asserting their rights will foster a more democratic society and a culture of
coexistence.
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OzZET

The COVID-19 pandemic has led to radical changes in the education system, as in many areas around the
world. In this context, face-to-face education was suspended in Turkey, and distance education practices were
introduced. For the first time, distance education at the primary and secondary school level, other than higher
education, has had various repercussions for teachers, students, and parents. The purpose of this study is to
examine the views of teachers, students, and parents on homework assignments during the distance education
process in the social studies course. This study, which is qualitative research, was conducted within the
framework of phenomenology design. The research was conducted with 20 teachers working in public schools
in Ordu province. During the data collection process, 9 open-ended questions were asked to the teachers using
a semi-structured interview technique. The data obtained were evaluated by the content analysis method
through the MAXQDA program. The results of the study revealed that most of the teachers saw homework as
a reinforcement tool. In addition, it was determined that the WhatsApp application was used intensively for
delivering, evaluating, and following social studies homework assignments in the distance education process.
These findings emphasize the effects of distance education applications and the role of communication tools.
The study highlights the importance of parental support in the homework process and emphasizes the significant
role of communication tools like WhatsApp and EBA in distance education, underscoring their impact on
homework practices during the pandemic.
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Introduction

Information and communication technologies are developing very rapidly today. Knowledge
spreads rapidly and is produced at the same speed. Technological products, which are specific
indicators of these achievements, are the source of various orientations to alleviate difficulties
through inclusion in educational life. New trends in education aim to make a person more active
in learning, facilitate access to information, accelerate learning, and make what is learned
permanent (Okan & Arapgirlioglu, 2019). With the increase in technological environments,
flexibility in education and ease of access to information have led to a new perspective on the
traditional understanding of education, and the distance education model has emerged in this
direction. Distance education is an education system model in which teachers and students do
not necessarily have to be in the same place, and educational activities are carried out using
postal services and information and communication technologies (isman, 2011).

When we look at the definitions of distance education; it offers freedom of time and space, is
not limited to a certain age and education level, enables communication and interaction with
advanced technologies, and provides education services to many people who cannot use
traditional education services (Yurdakul, 2015). Distance education has become an education
model that can be used in many fields and has attracted more attention over time. According
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to Yorganci (2015), distance education significantly affects student success compared to the
traditional method and saves time in terms of the rich content offered by distance education.

Distance education is nowadays developing and expanding with changes that challenge the
formal education system, thanks to communication technologies such as radio, television,
interactive audio teleconferencing systems, interactive audio and video conferencing systems,
and computer and internet educational tools. Distance education systems are used in different
ways; as a rule, they are synchronous (time-dependent), asynchronous (time-independent),
and blended (semi-independent) learning models depending on the content of the curriculum,
the target audience, and technological developments (Yungul, 2018). Yorganci (2015) defines
synchronous education as environments where students and teachers interact with each other
in different environments at the same time and where there is mutual communication, while
asynchronous education is education in which the inventories required for the course are
shared with the student on the internet, regardless of space and time, and there is no
communication between the student and the teacher. Synchronous education allows the
teacher and the learner to interact in various ways, eliminating the need to be in the same
environment and allowing the advantages of face-to-face education to be known. On the other
hand, Asynchronous education provides the opportunity for self-learning independent of the
student and the teacher.

The blended learning model involves a combination of face-to-face and online learning.
Through blended learning, time and space constraints are removed, supporting
communication and interaction with skills delivered both in the classroom and online. This
model is a learning and teaching approach that has e-learning capabilities, is cheaper, easy to
upgrade, fast, and addresses the disadvantages of geographical location (Yungul, 2018). The
coronavirus, which has affected the whole world, has been effective in all areas of life and has
caused disruptions in education. In this process, Turkey suspended face-to-face education and
started distance education to ensure the sustainability of education. In this process, as of
March 16, 2020, schools in Turkey were suspended until April 30, 2020. In this context, it was
decided to continue education with open and distance education applications for three TV
channels (EBA TV Primary School, EBA TV Middle School, and EBA TV High School) at
primary and secondary education levels (MoNE, 2020).

Due to the ongoing impact of the pandemic, it was announced that the distance education
period was extended until May 31, 2020, and on April 29, 2020, it was decided that students
who successfully completed the first semester could continue distance education and move to
the next grade regardless of their grade point average (MoNE, 2020). With the closure of
schools, distance education became a common practice for teachers, students, and families.
Teachers assigning homework to students, students working at home, and families actively
participating in their children’s education played an important role in this process. This study
aims to examine teachers' views on the homework assignments given to students by social
studies teachers during the distance education process in the social studies course in Turkey
during the COVID-19 pandemic. For this purpose, the following questions were asked to the
teachers with a semi-structured interview form:

1. What is homework according to teachers?

2. What are your thoughts about social studies homework given in distance education?
Can you explain?

3. Do you give homework regularly (continuously) in the social studies course in distance
education? Why?

4. Which types of homework (research, test solving, activity, gap filling, etc.) do you
usually assign in social studies courses in distance education? Could you explain?

5. Which tools and materials (Whatsapp, Eba, Zoom, Google Classroom, etc.) do you use
to keep track of the homework you give in the social studies course in distance
education? Can you explain?
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6. Which tools and materials (Whatsapp, Eba, Zoom, Google Classroom, etc.) do you use
to deliver the homework you give in the social studies course in distance education to
the students? Can you explain?

7. How do you do the measurement and evaluation of the homework you give in the social
studies course in distance education? Can you explain?

8. How do you inform the students (via WhatsApp, EBA, Zoom, Google Classroom, etc.)
about the results of the measurement and evaluation of the homework you give in the
social studies course in distance education? Could you explain?

9. As a teacher, what are your recommendations for students and parents regarding
homework assignments in social studies courses in distance education? Could you
explain?

Method

Research Design

This study was conducted within the framework of qualitative research model. Qualitative
research focuses on the examination of social life in the natural flow of life. Since it includes
different perspectives and analyses of social life, it tries to reflect these different perspectives
in detail (Punch, 2014). This study was conducted within the scope of the “phenomenology”
design, which is one of the qualitative research designs. “In phenomenological studies, it is
generally aimed to reveal and interpret individual perceptions or perspectives on a particular
phenomenon” (Yildinm & Simsek, 2013). This study was conducted within the framework of
qualitative research, which is a flexible approach because it is based on revealing and
understanding the views of Social Studies teachers and is open to reorganization afterward.

Research Group

The research was conducted with 20 Social Studies teachers who teach 4th grade primary
school and 5th, 6th, and 7th grades of secondary school in public schools in Ordu province.
Qualitative data were collected from the teachers through interviews, including their views on
homework in the Social Studies course in the distance education process, how much time is
allocated to homework, difficulties arising during homework, how students access homework,
follow-up of homework, what kind of homework is given, frequency of homework, evaluation
of homework, how the evaluation of homework is delivered to students, and the effect of
homework on course grades. The interview method is a method that provides a complete and
detailed presentation of the subject that includes clear and open questions to the participants
(Kalsen et al., 2020). Social Studies teachers working in various schools in Ordu province were
included in the study by random sampling method.

Table 1. Demographic characteristics of teachers

Variable Category f %
Gender Male 15 75
Female 5 25
Age 20-29 7 35
30-39 11 55
40 and above 2 10
Education status Undergraduate 3 15
Master’'s degree 4 20
Professional experience 1-5 years 2 10
5-10 years 16 80
10-20 years 2 10
Unit of settlement Village/town 5 25
District centre 11 55
Province centre 4 20
Total 20 100
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Table 1 summarises the demographic characteristics of the teachers who participated in the
study. In terms of gender distribution, 75% of the participants were male, and 25% were
female. When the age groups are analyzed, 55% of the participants are between 30-39 years
old, 35% are between 20-29 years old, and 10% are over 40 years old. In terms of educational
background, 15% of the teachers have bachelor’s degrees, and 20% have master’s degrees.
In terms of professional experience, 80% of the teachers have 5-10 years of experience, while
10% have both 1-5 years and 10-20 years of experience. In terms of the workplace, 95% of
the teachers work in villages or towns, and 5% work in district centers. In general, the majority
of the participants were male, in the middle age group, with moderate professional experience
and working in rural areas.

Data Collection Tools

In this study, data were collected using a semi-structured interview form to examine the views
of primary and secondary school-level Social Studies teachers on homework in distance
education. Semi-structured interviews allow participants to describe the events they perceive
in their own words, thus obtaining in-depth information (Aslan, 2018). The interview form
developed by the researcher was finalized by taking expert opinions and consists of open-
ended questions under the name of “Teacher Interview Form.”

Teacher Interview Form

A semi-structured interview form for primary and secondary school social studies teachers was
developed to enable teachers to provide detailed opinions about homework. The initial version
of this form, which consisted of nine open-ended questions, was analyzed in terms of clarity,
comprehensibility, and subject matter appropriateness in line with the opinions of experts in
the field of education. After the pilot application with social studies teachers, feedback was
received from the participants about the clarity and comprehensibility of the questions and
questions that could be added or removed were discussed. In line with the expert opinions, the
evaluations of the researchers and the suggestions from the pilot application, the final version
of the form was determined as nine open-ended questions. Semi-structured interview type is
more flexible than structured interview. The researcher can add sub-questions to deepen the
answers according to the flow of the interview or skip some questions if necessary. A semi-
structured interview is a frequently preferred technique in educational sciences since it
provides the flexibility to make directions within the framework of the subject (Turndkli, 2000).
For this reason, a semi-structured interview form was preferred in the study.

Data Collection Process

In the research process, firstly, the relevant literature was reviewed, and it was examined
whether there were any similar studies, including teachers’ views on homework assignments
given in primary and secondary schools within the scope of distance education. During this
review, the theoretical framework and the number of related studies on distance education
homework given in primary and secondary schools were increased and added to the research.
This form was finalized in line with the opinions of experts and reached a level to be evaluated
by content analysis as a result of the pilot application with randomly selected primary and
secondary school Social Studies teachers in Ordu province. The participant teachers were
coded as “T1, T2, ...”; some of the responses were given as themes in the findings section to
be directly exemplified. The necessary permission for the application of this interview form was
obtained from the Ordu Provincial Directorate of National Education, and the final application
of the research was carried out.

Data Analysis

In the research, the data to be obtained with the interview form were analyzed with MAXQDA
(Qualitative Data Analysis Software) and analyzed with content analysis. The main purpose of
content analysis is to access concepts and relationships that can explain the data obtained
with the data collection tool. Thus, it enables the concepts to lead people to themes, and the
themes to organize the phenomena and make them more understandable (Yildirim & Simsek,
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2013). The data of each participant were analyzed and coded. In content analysis, it is
essential to analyze the collected data in depth. For this reason, it allows the themes and sub-
dimensions that were not evident before the analysis to be examined in depth (Yildirrm &
Simsek, 2013). The first step in data analysis is to develop an appropriate classification or to
create a coding scheme. For this purpose, the raw data obtained from observations, interviews,
and interviews are read and transformed into narratives by separating them into themes,
categories, and case examples through content analysis. The themes, patterns, and narratives
obtained from fieldwork and analyses are the products of qualitative research (Patton, 2014).
The data obtained through semi-structured interview forms were analyzed by content analysis
in four stages (Yildirm & Simsek, 2013).

Coding the Data

The information obtained from each question of the interview form was analyzed and divided
into sections that form a meaningful whole and attention was paid to what each section
conceptually expresses. The researcher coded these sections. After all the data were coded
in this way, a code list was created, and this list served as the basis for organizing the data.

Finding Themes

The codes obtained were analyzed by bringing them together. Commonalities between these
codes were tried to be found. In other words, the collected data were categorized through
codes, in other words, a thematic coding process was carried out. The resulting themes formed
a more general phenomenon. According to the scope and depth of the collected data,
arrangements were made according to higher-level codes and themes emerging from common
relationships.

Organizing the data according to codes and themes

The data were organized in a related way so that the reader could understand them, making it
easier to define and interpret the data according to specific phenomena. These definitions are
included in the findings.

Interpretation of findings

After the findings defined on the basis of the data are presented with their percentages as they
are, each stakeholder is quoted according to the codes, and the comments and opinions of the
researcher are included at the end of each finding.

[‘ STAGEI <«  CODING OF DATA
> stee <  FINDINGTHEMES

Data Analysis v ORGANIZING DATA
Process <« ACCORDING TO CODES
STAGE S AND THEMES
\J INTERPRETATION
STAGE4  <—— " OF FINDINGS

Figure 1. Data Analysis Process (Yildirm & Simsek, 2013).
Validity and Reliability Measures

In this study, various methods were used to ensure the validity and reliability of the data.
Validity refers to the in-depth examination of the subject with data collection and analysis
methods appropriate to the purpose of the research, while reliability refers to the reproducibility
and consistency of the results obtained.
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Validity

Development of Data Collection Tools: The semi-structured interview form used in the study
was developed by taking expert opinions. Experts experienced in the field of education
evaluated the questions in the form in terms of comprehensibility and appropriateness. Thus,
it was ensured that the questions were appropriate for the purpose of the research and clearly
understandable by the participants.

Pilot Study: The interview form was piloted, and the clarity and applicability of the questions
were tested in this process. After the pilot application, necessary adjustments were made to
the form according to the feedback received. In this way, the data collection tool was aimed to
have a valid structure.

Reliability

Coding Reliability: During the data analysis process, coding was done by the researcher and
the consistency of the coding was ensured. The accuracy of the codes was checked by
reviewing the themes; thus, the same codes and themes were consistently applied to different
pieces of data.

Expert Oversight: During the data interpretation process, the opinions of the research advisor
and field experts were obtained to confirm the accuracy and reliability of the analysis results.

Direct Quotations (Participant Consent): In the presentation of the findings, direct
quotations from the participants were used to support the results' reliability. The quotations
reflect the participants’ own statements, and no researcher interpretation was made.

Researcher Objectivity: The researcher kept objective in analyzing the data and kept his
personal comments out of the process. In this way, the results' reliability was tried to be
increased.

The Role of Researchers

In this postgraduate thesis study, the researchers contributed to every stage of the study by
taking an active role, especially in the data collection, analysis, and interpretation stages. The
graduate student assumed direct responsibility at every stage of the research as the main
conductor of the thesis study. He personally carried out the processes such as determining the
research questions, developing the research plan, developing data collection tools, and
conducting a pilot study. She was also extensively involved in analyzing the data obtained,
conducting content analysis, and interpreting the results.

The supervisor provided guidance on issues such as planning the research, methodological
structuring, and conducting it within the framework of ethical rules. Throughout the thesis
process, he/she reviewed the graduate student’s work, provided guidance, and contributed to
his/her academic development. The advisor guided the student’s methodological decisions
and provided guidance in the data analysis and interpretation processes. As a result, while the
graduate student was the direct conductor of the research, the supervisor assumed the role of
a guide, ensuring the academic integrity and accuracy of the research.

Findings

What is Homework, According to Teachers?
Social Studies teachers’ views on homework are categorized under three main headings:

Reinforcement: 1t was mostly stated that homework assignments were for reinforcement. T1
stated that “homework helps students to remember the subjects covered at school,” and T5
stated that “homework aims to make learning permanent through repetition. “ This approach
shows that homework assignments support students to comprehend what they have learned
through repetition and to increase retention.
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Tool for Accessing Knowledge: Two teachers stated that homework functions as a tool that
directs students to knowledge. T6 stated that “homework assignments are important for
students to stay connected to the lesson and develop their research skills”. This view
emphasizes that homework encourages independent learning and research skills.

Completing Deficiencies: Two other teachers stated that homework assignments were
intended to complete students’ missing learning. T7 stated that “homework assignments
identify missing learning and support it with feedback”. This perspective shows that homework
helps students to close their individual deficiencies.

While most of the teachers thought that homework helped students to reinforce the subjects,
some teachers considered homework as a means of accessing information and completing
missing learning. These results show that homework is seen as a multifaceted educational tool
for teachers.

Teachers’ Opinions on Social Studies Course Homework Assignments Given in
Distance Education Process

Teachers’ opinions about the homework assignments given for the social studies course in the
distance education process were grouped under four main headings:

Homework that does not fulfill its purpose: The most common view is that homework does not
fulfill its purpose in distance education. T1 stated that “the efficiency of the lessons decreased,
therefore homework lost its meaning”. S10 stated that “students doing homework without
getting feedback reduces the effect of homework “. This view argues that the effectiveness of
assignments given in distance education is limited.

Homework that Develops Students: Five teachers stated that homework develops students’
research, inquiry, and digital skills. T12 thinks that “homework supports students’ visual and
cognitive skills”. T19 stated that “assignments contribute to digital citizenship skills *. Such
assignments encourage students to participate in active learning processes.

Homework for Reinforcement: Four teachers stated that homework assignments were
intended to reinforce the course topics. T2 stated that “homework assignments focus more on
the essence of the subject and enable students to comprehend the subjects”. These
assignments aim to help students repeat and retain what they have learned.

Same Assignments as Face-to-Face Education: One teacher stated that the assignments
given in distance education are equivalent to the assignments given in face-to-face education.
T20 stated that “assignments do not make a difference between the two types of education “.

Half of the teachers thought that homework assignments in distance education did not fulfill
their purpose, while the others stated that homework assignments contributed to the
development of students or helped to reinforce the subjects. These different opinions show
that the effectiveness and purpose of homework in distance education is a controversial issue.

Teachers’ Opinions on Homework Organization in Social Studies Course
Homework Assignments Given in Distance Education Process

Teachers’ preferences regarding the order of assigning homework in the social studies course
in the distance education process were categorized under two main headings:

Irregular Homework: Twelve teachers, which constitute the majority, stated that homework was
given irregularly. T3 attributed “the reason why homework is not given regularly is the lack of
student participation”. T6, on the other hand, stated that “he prefers homework assignments
to be supportive of student’s individual learning process and to arouse curiosity.” T19 stated
that “since students are already on the computer for a long time, homework assignments are
more flexible and focus on physical activities that can be done with the family”. This tendency
reflects the teachers’ efforts to ensure students’ extracurricular participation in distance
education.
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Regular Homework: Eight teachers stated that they gave regular homework to reinforce
students’ learning process. T12 stated that “reqular homework assignments provide repetition
and permanence for students in order to reach the efficiency of face-to-face education in
distance education”. T17, on the other hand, argues that “homework should be given regularly
in order not to forget what they have learned and to eliminate missing learning”. This tendency
shows that regular homework assignments contribute to students’ reinforcement of course
subjects.

While the majority of teachers tended to assign irregular homework, some emphasized the role
of regular homework in supporting learning. The irregular homework approach is shaped by
student engagement and interest, whereas regular homework aims to help students review
and consolidate their learning.

Teachers’ Opinions on the Types of Social Studies Course Assignments Given
in the Distance Education Process

The types of assignments preferred by social studies teachers in the social studies course in
the distance education process were analyzed under three main headings:

Development Assignments: The most preferred homework type, development homework, was
applied by 13 teachers. T1 stated that they “reinforced the subjects by giving summary and
activity-based homework assignments. “ T12, on the other hand, stated that it “gave various
activities, tests and fill-in-the-blank assignments in order to appeal to different learning styles
of students.” These types of assignments are preferred for students to gain in-depth knowledge
and active participation.

Preparatory Assignments: Ten teachers stated that they preferred preparatory assignments.
For example, T5 emphasized that “they give homework assignments that encourage students
to do research,” and T13 emphasized that “research assignments supported by visuals are
more permanent.” These types of assignments enable students to obtain information before
the lesson and come prepared for the lesson.

Assignments Diversified by Subject: Three teachers stated that they diversify the types of
assignments according to the subject. While T2 stated that “all types of assignments are given
at a level where students do not have difficulty,” T16 emphasized that “social studies course
offers an environment suitable for all types of assignments since it includes different branches
of science.” This kind of flexible approach provides students with assignments that can be
adapted according to the scope of the course.

In the distance education social studies course, teachers mostly preferred development and
preparation assignments, while some teachers utilized all types of assignments according to
the content of the course. These results suggest that teachers tended to diversify assignment
types according to students’ needs for accessing information and in-depth learning.

Teachers’ Opinions on the Delivery Methods of Social Studies Course
Homework Assignments Given in Distance Education Process

The tools preferred by social studies teachers to deliver homework assignments to students in
the social studies course in the distance education process are categorized under five main
headings:

Whatsapp: Whatsapp, the most preferred tool, is used by 16 teachers. T2 stated that they
“sends homework via Whatsapp and gives homework during Zoom lessons from time to time.
“ T14 stated that “Whatsapp is preferred because it is accessible to every student and parent
“ This platform stands out because it provides fast access and allows easy communication
with students.

Zoom: 13 teachers used Zoom to deliver homework assignments. For example, T3 stated that
“although he mostly used WhatsApp, he gave homework verbally during Zoom lessons “. T13
stated that “Zoom is preferred because it establishes a more effective communication with
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students”. The fact that Zoom provides direct notification in simultaneous lessons makes this
tool effective.

EBA: Ten teachers used the EBA platform to communicate assignments. T16 emphasized that
“EBA and Whatsapp provide easy access and are easy to use”. EBA is a state-sponsored
platform preferred by teachers to send homework to their students securely.

Other Tools: Other individually preferred tools include Bip (2.38%), Google (2.38%), and
Google Classroom (2.38%). T12 stated that he “sends homework to his students via various
platforms such as Whatsapp and Bip. “ T19 stated that “Google Classroom is effective for
tracking students’ progress “. Some teachers diversified these tools according to their needs.

Teachers mostly used WhatsApp, Zoom, and EBA to deliver assignments during the distance
education process. While Whatsapp and Zoom enable instant submission of assignments with
their fast and interactive features, the EBA platform stands out with its reliability and
widespread use. Other tools were used to track student progress or provide alternative
communication channels.

Teachers’ Opinions on Follow-up Tools for Social Studies Course Homework
Assignments Given in Distance Education Process

The most frequently used tools used by social studies teachers to follow up on the homework
assignments given in the social studies course in the distance education process are
categorized under four main headings:

Whatsapp: The majority of the teachers (16 teachers) preferred Whatsapp for homework
follow-up. T3 stated that they “ensured the follow-up of students’ homework by sending the
visuals of their assignments via Whatsapp.” T15, on the other hand, stated that “he also
communicated with the parents via Whatsapp to confirm whether the students did their
homework or not”. This approach shows that Whatsapp stands out due to its fast access and
ease of use.

EBA: Nine teachers followed homework assignments using the EBA platform. T8 emphasized
that “Whatsapp and EBA are mainly preferred,” and T16 emphasized that “EBA facilitates
students’ access as a widespread platform.” EBA, as a state-sponsored platform, contributes
to homework tracking by providing secure communication between teachers and students.

Zoom: Seven teachers used the Zoom application for homework follow-up. T6 stated that
“especially in research assignments, they evaluate the status of the assignments by talking
over Zoom”. T9 stated that “Zoom provides one-to-one interaction with the student when used
with EBA”. Zoom allows teachers to make instant evaluations with students because it provides
visual communication.

Other Tools: Other individually preferred tools include Mail and Google Classroom. For
example, T12 stated that “he follows up homework assignments via Whatsapp, EBA, and Mail,
while E19 prefers to follow up via Google Classroom”. These tools provide an alternative
platform for teachers to record student performance and receive feedback.

Teachers most frequently used WhatsApp, EBA, and Zoom platforms to track social studies
course assignments during the distance education process. Whatsapp’s fast access, EBA’s
trust as an official platform, and Zoom'’s instant feedback were effective in the prominence of
these tools.

Teachers’ Opinions on Measurement and Evaluation Methods of Social Studies
Homework Assignments Given in Distance Education Process

The methods preferred by social studies teachers in the measurement and evaluation of
homework assignments given in the social studies course in the distance education process
are categorized under four main headings:
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Interactive Channels: Most of the teachers (8 teachers) preferred interactive channels such as
Whatsapp, Zoom and Google Form for homework evaluations. T3 stated that it “evaluated
students’ homework visuals by sharing them via Whatsapp and Zoom.” T20 stated that it
“‘makes assessment and evaluation through Google Forms.” These methods enable quick
feedback from students and visual sharing.

Traditional Assessment Methods: Seven teachers used traditional methods such as tests and
rating scales to assess homework. T12 stated that they “prepare answer keys for the
homework assignments and check the students’ answers in this way.” These methods include
classical measurement tools such as true-false control and test assessment.

Alternative Assessment Methods: Six teachers used alternative methods such as tracking
charts, rubrics, and visual assessments. T2 stated that it “evaluates homework by considering
how much effort students put into it,” and T19 stated that it “evaluates homework by
considering how close students get to the outcome.” These methods provide a broader
perspective on the homework process.

Lack of Assessment and Evaluation: One teacher believed that homework is a natural
developmental tool and did not conduct measurement and evaluation in this process. T6 stated
that “homework provides skills to the student, and there is no need for a formal assessment. *

Teachers’ use of different methods in the assessment of assignments in the distance education
process shows an effort to diversify the assessment processes. Interactive and alternative
assessment methods enrich the process by utilizing the advantages of digital platforms, while
traditional methods provide a reliable option for measuring accuracy.

Teachers’ Opinions on Notification of Assessment and Evaluation Results of
Homework Assignments Given in Social Studies Course in Distance Education
Process

Teachers preferred various digital platforms to communicate the results of the assessment and
evaluation of homework assignments given in the social studies course during the distance
education process. According to the data, Whatsapp stands out as the most common
notification tool, while Zoom and EBA were also among the frequently used tools.

Whatsapp: Most of the teachers (13 teachers) stated that Whatsapp provides fast and easy
access to students. For example, T2 stated that they “communicate homework results via
WhatsApp or during the lesson,” and T14 stated that “WhatsApp is preferred because it is a
common communication tool.” This approach shows that Whatsapp is the primary notification
tool for teachers due to its user-friendly structure.

Zoom: Seven teachers preferred to communicate homework evaluation results via Zoom.
While T3 stated that it “communicated the assessment grades via Zoom or E-school,” T10
stated that it “communicated some homework results to the students on Zoom during the
lesson.” This method provides instant feedback to students.

EBA: The EBA platform is also used as a notification tool by seven teachers. T12 stated that
they “generally report homework results via WhatsApp, EBA, and Bip.” EBA supports teachers’
function of evaluating and communicating student performance through a state-sponsored
platform.

Other Platforms: A small number of teachers used platforms such as Google Classroom, Bip,
direct notification during the lesson and E-school. For example, T19 stated that it “provided
feedback via Google Classroom,” and T3 stated that it “sent grades via E-school’. These
platforms were considered as alternative and more formal notification channels.

Teachers mostly preferred WhatsApp for communicating assessment and evaluation results,
but they also used different digital tools such as Zoom and EBA. The study demonstrates the
diversity of use of digital platforms and the potential of these tools to provide fast, accessible
feedback to students.
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Teachers’ Recommendations to Students and Parents Regarding Homework
Assignments Given in Social Studies Course in Distance Education Process

This study categorized teachers’ recommendations to students and parents regarding social
studies course assignments in the distance education process under four main headings.

Parental Support: The majority of teachers (11 teachers) emphasized that parents should play
an active role in homework follow-up. According to their views, parents should monitor their
students' course and homework process and provide support when necessary. For example,
T2 stated that “parents should help students develop the habit of working in a planned way,”
while T10 suggested that “parents should encourage the correct use of digital tools for
educational purposes.” This category emphasizes the importance of parental involvement for
the successful completion of homework assignments.

Students’ Active Learning: Five teachers suggested that students should participate in an
active learning process while doing homework. For example, T6 stated that “students should
be supported with activities such as reading books about the subjects or going on field trips”.
T18, on the other hand, recommended that “students should relate the assignments to life and
make their own contributions to this process”. This approach encourages students to assume
their own responsibilities in the learning process.

Other Advice: Some teachers (3 teachers) gave general advice to students and parents. T14
emphasized that the ‘pandemic is a process experienced all over the world and that students
can access information in any environment”. T15 stated that they “found face-to-face education
more useful than distance education.”

Additional Methods: Two teachers recommended that students benefit from various sources
(e.g. tests and reading books) during the homework process. T6 stated that “feeding children
with extracurricular readings and different sources will increase their interest in the lessons”.

Teachers suggested that parents should play a supportive role, students should actively
participate, and various resources should be used for homework assignments to be effective
in the distance education process.

Conclusion and Discussion

Based on the interview form questions about teachers’ views on homework during the Covid-
19 pandemic distance education process; When the question “What is homework?”, it was
concluded that 16 out of 20 teachers characterized homework as reinforcement. In addition,
two teachers saw homework as a means of accessing information, while two teachers defined
homework as completing deficiencies. Teachers think that homework is reinforcing and that
homework is beneficial for both parties. Teachers did not indicate that they saw homework as
preparation for the lesson. This result is similar to other studies. In Can and Gelbal’s (2022)
study, Can and Gelbal (2022) found that teachers perceived homework as reinforcement,
repetition, and question-solving. In Kalyoncu’s (2020) study, most of the teachers perceived
homework as reinforcement. Studies show that most teachers perceive homework as
reinforcement.

Based on the interview form questions about teachers’ opinions on social studies course
homework during the Covid-19 pandemic distance education process; 10 teachers stated that
homework did not achieve its purpose, five teachers stated that homework developed
students, four teachers stated that it was for reinforcement, and one teacher stated that it was
the same as face-to-face education. Based on the results here, it is concluded that 10 teachers
stated that homework assignments did not achieve their purpose and went beyond their
purpose and that the purpose of homework assignments should be reconsidered. According
to Kemertas (2003), in order to encourage students to do successful homework and study,
students’ thoughts and products should be evaluated with verbal appreciation. According to
Buyuktokatli (2009), the majority of the teachers who participated in the study on the
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examination of teachers’ opinions on homework practices in primary education stated that they
gave homework to reinforce and repeat the subject. Based on the findings of the study and
related research, differences emerged in teachers’ opinions.

Based on the interview form questions, including student opinions on how the social studies
course homework assignments given during the Covid-19 pandemic distance education
process were delivered to the teacher, it was concluded that 18 students delivered their
homework to the teacher via WhatsApp, three students via Zoom, and one student via Eba. In
addition, it was also found that students sometimes used more than one platform to deliver
their homework to their teachers. Based on the findings, including the opinions of the teachers
about the tools and materials used by the teachers to deliver the homework assignments of
the social studies course given in the distance education process to the students, it was
concluded that 16 teachers used Whatsapp, 13 teachers used Zoom, 10 teachers used Eba,
one teacher used Bip, one teacher used Google, and one teacher used Google Classroom to
deliver the homework assignments to the students. It was concluded that teachers sometimes
used more than one platform to deliver homework to their students. In addition, it was
concluded that students mostly used the WhatsApp program while delivering homework, and
teachers actively used the same application. In the study of Baki and Celik (2021), it was
revealed that Whatsapp was used more effectively in educational activities during the COVID-
19 pandemic period, and at the same time, Eba and interactive channels were shared.
According to Yasar and Simsek (2022), Eba was the most preferred application by students in
the distance education process. When compared with the studies, it was revealed that similar
results were reached with our study in terms of students’ and teachers’ delivery and control of
homework assignments.

Based on the interview form questions, including the opinions of the teachers about the
homework organization in the social studies course homework given during the Covid-19
pandemic distance education process, it was concluded that 12 teachers gave homework
regularly and eight teachers did not give homework regularly. In Cakir's (2022) study, the
frequency of homework assignments during the Covid-19 pandemic process was expressed
as once a week, twice a week, three times a week, once every two weeks or not at all. When
the two studies were compared, it was concluded that homework was given as regularly as
possible during the COVID-19 pandemic distance education process.

Based on the interview form questions including teacher opinions about which types of
homework are given more in the social studies course during the Covid-19 pandemic distance
education process; 13 teachers answered as development homework, 10 teachers answered
as preparation homework, three teachers answered as giving homework from all of them
according to the subject, and seven teachers claimed that they gave both development and
preparation homework. It was concluded that seven teachers gave homework in a more varied
style, while 13 teachers gave homework only to improve the knowledge learned. Considering
the situation of homework before the pandemic, Cetinkaya (2019) found that primary school
teachers gave homework in the form of presentations, research, note-taking, and material
preparation in the life science course. Ok and Caligkan (2019), on the other hand, found that
teachers gave homework in the form of research, activity, test solving, reading, repetition, and
writing. Baynazoglu (2019) states that primary school teachers give homework in the form of
research, investigation, and games. In Ok’s (2018) study, the answers he received from the
questions he asked teachers about what kind of homework they gave are as follows: different
types of activities, research, activity, summary, planning, drawing, writing, interview, and
interpretation of current issues. During the pandemic process, it was observed that teachers
gave homework in the form of worksheets and tests from auxiliary resources and textbooks,
online exams, digital activities, (Z) books, and homework using Eba and Whatsapp (Cakir,
2022).

Based on the interview form questions, including the opinions of teachers about which tools
and materials teachers used to follow up the homework assignments given in the social studies
course during the Covid-19 pandemic distance education process; 16 teachers followed up
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their homework assignments using tools such as Whatsaap, nine teachers used Eba, seven
teachers used Zoom, one teacher used e-mail, and one teacher used Google Classroom. It
was also found that teachers sometimes used more than one platform to track homework
assignments. Before the pandemic, it was concluded that follow-up was done with a follow-up
chart, assigned student, student-teacher follow-up, and returning to questions that could not
be done in the next lesson; during the pandemic process, it was concluded that follow-up was
done by returning to questions that were not understood, via EBA and Whatsapp, and by
contacting the parents (Cakir, 2022). When the studies conducted were evaluated, it was seen
that homework follow-up differed during the pandemic process.

Based on the interview form questions about how teachers evaluate the measurement and
evaluation of homework assignments in the social studies course given in the Covid-19
pandemic distance education process; it was concluded that eight teachers evaluated the
homework assignments using interactive channels, seven teachers evaluated the homework
assignments using traditional measurement methods, six teachers evaluated the homework
assignments using alternative measurement methods, one teacher did not evaluate the
homework assignments, and two teachers evaluated the homework assignments using both
traditional and alternative measurement methods. Based on the interview form questions about
how teachers inform students about the assessment and evaluation results of homework
assignments given in the social studies course in the distance education process, it was
concluded that 13 teachers reported the assessment results via WhatsApp, seven teachers
via Zoom, seven teachers via EBA, one teacher via Google Classroom, one teacher during the
lesson, one teacher via Bip, and one teacher via E-School. It was concluded that 10 of the 20
teachers participating in the study conducted their assessments using more than one tool.
Before the pandemic, it was concluded that teachers prepared homework checklists, contacted
parents, met face-to-face with students, and provided feedback by identifying mistakes while
evaluating homework; during the pandemic process, it was concluded that they used
homework tracking forms and provided feedback via EBA, Whatsapp and interactive channels
(Cakir, 2022). Altuntas (2017) stated that the use of web technologies in homework provides
immediate feedback on homework. Considering the current study and other studies, it is seen
that homework assessments before and after the pandemic differ, and technology-based
applications are used.

Based on the interview form questions about teachers’ recommendations to students and
parents regarding homework given in the social studies course during the Covid-19 pandemic
distance education process; 11 teachers made recommendations for parental support, five
teachers for active learning of the student, two teachers for using additional methods, three
teachers made other recommendations, and it was concluded that one teacher suggested both
additional methods and active learning of the student. According to the study, the majority of
teachers stated that parents should support students. Silinskas and Kikas (2019) stated in their
study that parents should help their children with their homework, but if parents are too involved
in the process, children’s feelings of self-confidence are damaged. When Ok (2018) asked
teachers what kind of influence the family has on homework, it was seen that the most common
expectations are controlling the homework, providing financial and moral support to the
student, helping with research, pointing out the deficiencies in the homework and helping to
interpret the homework. In the study conducted by Geng (2019), the majority of teachers were
asked about the expectations of teachers from students during the homework process, and it
was concluded that students should do their homework in accordance with the purpose, on
time, and from their hearts. When the studies and the current study are evaluated, teachers’
expectations from parents are more in the direction that they should support students without
overdoing their homework.
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Recommendations

Recommendations for Educational Institutions
Strengthening Digital Infrastructure

Considering that digital platforms such as WhatsApp, Zoom, and EBA are used extensively for
homework tracking and communication during distance education, more secure and
accessible educational platforms should be developed. Institutions should facilitate access to
such tools and provide technical support for students and teachers.

Diversifying Teaching Methods

Distance education should encourage the use of interactive and diverse teaching methods
rather than lectures. Institutions can provide regular training and guidance for teachers to learn
and apply these methods.

Supporting Parental Involvement

Provide guidance for parents and informative content on how students can benefit from family
support when doing homework. This can increase students’ interest in homework and
contribute positively to the homework process.

Recommendations for Researchers
Studies on a Large Sample

This study covers a specific region; therefore, larger-scale studies can be conducted to
represent Turkey in general. More comprehensive data on the impact of distance education
can be obtained by conducting similar studies in regions with different socio-economic levels.
Research on Types of Instruction and

Types of Assignments

The effects of different types of instruction and assignments on student achievement and
motivation in distance education should be investigated. Thus, evidence-based
recommendations can be provided to teachers on the effects of various types of assignments.

Multiplication of Course-Based Studies

Similar studies can be conducted in courses other than social studies. In particular, research
in the field of positive sciences can provide important data on the functionality of homework in
these courses and its effect on student achievement.

Recommendations for Teachers
Diversifying and Targeting Homework

Teachers should diversify the types of homework by taking into account students’ needs and
interests. In addition to classical methods such as test solving, creative and project-based
assignments can be given.

Providing Regular Feedback

Students should be given regular feedback during the follow-up and evaluation processes of
assignments done with digital tools. This allows students to see their deficiencies and
recognize their areas of development.

Information and Support for Parents

Parents should be guided to ensure that they contribute to the homework process. Parents
can be informed about how to support students in the homework process.



Ordu Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi 84

Recommendations for Parents
Providing Support to Students

Parents should play a supportive role in students’ independent learning processes. In this
process, they can support students in developing homework habits without interfering
excessively.

Increasing Attention and Motivation

Parents should provide a suitable working environment for students to avoid lack of attention
or loss of motivation while doing homework, and they should show a motivating approach when
necessary.
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