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Ozet: Bu arastirmada, Tiirkiye'de konusma alaninda gelistiriimis 6lgeklerin yéntem
ve icerik baglaminda incelenip mevcut durumunun analiz edilmesi ve eksiklerin
belirlenerek ihtiya¢ duyulan galismalarin ortaya konmasi amaglanmistir. Calisma
kapsaminda Web of Science, Eric, TR Dizin, Ulusal Tez Merkezi, TOAD,
Googleakademik, Dergiparktan konusma becerisinin 6lglilmesine yonelik gelistiren
Olcek calismalari arastirmaya dahil edilme sartlarina gére taranarak toplam 14
makale degerlendirmeye alinmistir. Bu makalelerin incelenmesinde S$ahin ve



mailto:ugurkaraca35@gmail.com
mailto:arzunizamoglu123@gmail.com
mailto:esra.karakus@dpu.edu.tr
mailto:ugurkaraca35@gmail.com
mailto:arzunizamoglu123@gmail.com
mailto:esra.karakus@dpu.edu.tr

U. Karaca, A. N. Gakir, E. K. Taysi / Avrasya Dil Egitimi ve Aragtirmalari Dergisi, 8(2), 1-24

Boztung-Oztiirk (2018) tarafindan gelistirilmis olan ‘Olcek Gelistirme Siireci Formu’
kullanilarak tematik icerik analiziyle veriler elde edilmistir. Calismanin bulgularina
gore; gelistirilen dlgeklerin 4’Gniin konusma tutumu, 3’Undn konusma 6z yeterligi,
7’sinin de konusma kaygl 6lgegi oldugu tespit edilmistir. incelenen makalelerin
tamaminda Olglilmek istenen kuramsal yapinin tanimlandigi, blyik ¢ogunlugunda
Olcek gelistirme siirecinde uzman goéristine basvuruldugu, yarisinda yapi gegerliligi
icin hem AFA hem DFA’nin birlikte kullanildigl, cogunda 6lglt gecerliligini saptamak
icin yordama ve kapsam gegcerliliginin birlikte kullanildigi, glvenilirligi saglama
calismasi olarak daha ¢ok i¢ tutarlilik kullanildigi sonucuna ulagiimistir.

Anahtar Kelimeler: Olcek Gelistirme, Tematik icerik Analizi, Konugma Egitimi

Abstract: In the current study, it is aimed to examine the scales developed in the
field of speaking in Turkey in the context of method and content, analyze their
current situation, reveal the deficiencies and reveal the need for further research.
Within the scope of the study, studies conducted to develop scales to measure
speaking skill were searched in Web of Science, Eric, TR Index, National Thesis
Centre, TOAD, Google academic and Dergipark according to the inclusion criteria
and a total of 14 articles were subjected to analysis. Data of the study were
obtained through a thematic content analysis using the “Scale Development
Process Form” developed by Sahin and Boztung-Oztiirk (2018). According to the
findings of the study, four of the developed scales were developed to measure
speaking attitude, three were developed to measure speaking self-efficacy and
seven were developed to measure speaking anxiety. In all of the articles examined,
the theoretical structure to be measured was defined, in the majority of them,
expert opinion was consulted during the scale development process, in half of
them, both EFA and CFA were used together for construct validity, in most of them,
predictive and content validity were used together to determine criterion validity,
and in the great majority of them, internal consistency was used to check reliability.

Keywords: Scale Development, Thematic Content Analysis, Speaking Training

1. Girig

insan yaratilisi geregi sosyal bir varliktir. Yasamina devam edebilmesi hem fiziksel hem
de sosyal ihtiyaglarini karsilayabilmesi ancak gevresi ile etkilesim igcinde olmasina
baghdir. Bu da ancak iletisim kavrami ile miimkiindiir. iletisim, bireyin duygu, diisiince
ve isteklerinin bir kaynak tarafindan aliciya aktarilmasidir (iscan, 2015, ss. 4). iletisimin
temelini dil becerileri olusturmaktadir. Dért temel dil becerisinden dinleme becerisi ve
konusma becerisi birey okula baslamadan 6nce bireyin ailesi ve igerisinde bulundugu
sosyal cevrenin etkisi ile bireye kazandiriimaktadir. Bu beceriler bireyin okula
baslamasi ile birlikte istendik davranislarin kazandiriimasinin hedeflendigi planl bir
siregle bireyde gelistirilmeye ¢alisilmaktadir (Dogan, 2009). Dil becerilerinden okuma
ve yazmanin ise bireyin okula baslamasi ile birlikte planli bir sekilde bireye
kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu agidan bakildiginda dinleme ve konusma
becerileri, okuma ve yazma becerilerinin temelini olusturmaktadir (Basaran ve Erdem,
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2009). Dort temel dil becerisi bir bitlin oldugundan gelisiminin de bitiincll bir sekilde
planlanmasi gerekmektedir.

Bireyin ilk kazandig1 becerilerden bir tanesi olan konusma, arastirmalara gore sosyal
hayatta dinlemeden sonra en sik kullanilan dil becerisidir (Temizyiirek, 2007).
Konusma becerisi insandan ayri disiinilemez. insani digerlerinden farkli kilan
konusma kabiliyetine sahip olmasidir (Kurudayioglu, 2003). Konusma becerisi bireyin
kendini toplumda ifade etmesini, iletisim kurmasini, ilgi, istek ve ihtiyaglarini ifade
etmesini sagladigindan olduk¢a 6nemlidir. Kiiresellesen diinya ve gelisen teknoloji ile
birlikte bireylerin kendilerini etkili bir sekilde ifade etmeleri 6nem kazanmistir. Hem
bireysel hem de toplumsal yasamda oldukga 6nemli bir yer tutmakta olan konusma
becerisi bireylerin gerek okul hayatinda gerekse is hayatinda basariyi beraberinde
getiren bir etmen haline gelmistir (Temizylrek, 2007).

Konusma becerisinin gesitli tanimlari yapiimaktadir. TDK’ye (2024) gére konusma, bir
dilin diistincesini kelimelerle s6zIi olarak anlatmak olarak tanimlanmaktadir. Diger bir
tanima goére konusma, iletisimin s6zIi olarak gerceklesmesidir (Yangil ve Topguoglu-
Unal, 2019). Temizyiirek’e (2007) gére konusmak sézlerin sesletiminden olusan teknik
birislemdir. Unsal’a (2019) gére konusma diisiincelerin mantiksal bir sira cercevesinde
verilmesini ifade etmektedir. Baska bir tanima gore ise konusma, aktariimak
istenenlerin bellekte olusturulan siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme basamaklarindan gegerek sesletim
yoluyla karsi tarafa aktariimasidir (Gilines, 2007). Konusma becerisi bireyin ilk
kazandigl anlatma becerisi oldugundan bireyin gevresi ile kuracagi sosyal iletisimin
zeminini olusturdugundan oldukga énemlidir.

Tanimlardan da anlasilacagi Gizere konusma hem fiziksel hem de zihinsel bir siireci
icerisinde barindiran karmasik bir beceridir. Konusma becerisinin hem zihinsel hem de
fiziksel olarak gesitli siireglerden olusmasi konusma becerisini olumlu ya da olumsuz
etkileyen ¢evre veya birey kaynakl birgcok faktorii de beraberinde getirmektedir.
Konusma becerisini etkileyen bireysel faktorlerden bir tanesi konusma kaygisidir.
Konusma kaygisi, bireyin konusmaktan gekindigi ve korktugu durumlari ifade eder
(Ayres ve Hopf, 1993; Akt. Karal, vd., 2021). Bireyin konusma becerisini etkileyen bir
diger bireysel faktor ise konusma tutumudur. Dolek’e (2021) gére konusma tutumu,
konusmaya duygularla tepki verme egilimi olarak tanimlanmaktadir. Konusma
tutumunun, konusma eylemi boyunca meydana gelen davranislarda da etkili olmasi
beklenir ve bununla beraber konusma tutumu konusmaya gosterilen 6nem derecesini
de belirler. Konusma becerisine etki eden bir diger faktor ise 6z yeterlilik algisidir. Oz
yeterlilik algisi Melanlioglu ve Katranci’ya (2013) gore bireyin bir performansi ortaya
cikarmak icin gerekli olan etkinlikleri diizenleyerek basarmaya yonelik kendine
duydugu inanctir. Konusma becerisi, bireyin 6z yansimasinin toplumda yasayan diger
bireylere daha rahat gosterebilmesi yoniyle diger dil becerilerinden ayrilmaktadir
(Kinay ve Ozkan, 2014). Bu nedenle bireyin konusma 6z yeterliligine olan algisi olduk¢a
onemlidir. Yukarida yer verilmis olan bireyin konusmaya yonelik tutumu, konusmaya
karsi kaygl duymasi ve bireyin 6z yeterlilik algisi gibi 6geler bireyde gostermis oldugu
yansimalarla birlikte konusma basarisinda olumlu ya da olumsuz olabilecek sekilde rol
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oynayabilmektedir. Bu nedenle konusma becerisinde etkili olan tutum, kaygl,
motivasyon, 6z yeterlilik gibi 6gelerin dl¢lilmesi dnemlidir.

Kaygi, motivasyon, 6z yeterlilik, tutum gibi soyut kavramlarin hangi diizeyde oldugunu
belirlemek ve lcmek igin de 6lgekler kullanilmaktadir. Olcekler, egitim ve psikoloji gibi
davranis bilimlerinin farkh alanlarda konu, igerik, veri, bilgi toplamak amaciyla
kullanilan 6ziinde 6lgme sonuglarinin matematiksel bir bicimde ortaya konulmasini
saglayan 6lcme araglandir (Yurdagiil, 2005). Olgek gelistirme siirecinde ilk adim,
Olclilmek istenen konuyla degerlendirilmesi gereken sorular ve konular belirlenerek
alanyazin taramasi yapmaktir. Sonrasinda 6lgim sekli belirlenir ve madde havuzu
olusturulur. Maddeler tasarlanirken sade, anlasilir, net ifadeler kullanmaya ve
maddelerin birden fazla yargi belirtmemesine dikkat edilir. Olusturulan madde havuzu
uzman goriisiine sunulur, uzmanlardan gelen déniitler sonrasinda hazirlanan élgek,
hedef kitleyi temsil eden 6rneklem grubuna uygulanir. Bu uygulamadan sonra dlgegin
gecerlilik ve glvenilirlik analizleri yapilarak dlgege son hali verilir (Donmez ve Karakog,
2014).

Olgeklerin  kullamimi, &lciilmek istenen &zelliginin niteligine goére farkhlik
gosterebilmektedir. Bu 6zelliklerden en 6nemli olanlari gegerlilik ve givenilirlik
ozellikleridir ¢linkQi  bir arastirmanin gegerlilik ve glvenilirlik ¢alismalarinin
sorgulanmasi, arastirmanin dogruluk seviyesi agisindan isabetli veri saglamaktadir
(Ercan ve Kan, 2004). Gegerlilik kavrami, élgmelerin amaglanan yapiyi 6lgme derecesi
olarak tanimlanirken, giivenilirlik dlgmelerin tutarhihgi ile ilgilidir (Yurdagil ve Bayrak,
2015).

Alanyazin incelendiginde gegcerlilik ve giivenilirlik galismalari énlemleri ile ilgili olarak
farkli aragtirmacilar (Miles& Huberman, 1994; Bogdan ve Biklen ,1998; Best ve Kahn,
2003; Johnson ve Christensen, 2004; Yildirim ve Simsek 2006; Biytkoztiirk vd. 2010)
tarafindan yapilan farkh siniflamalara ulasilabilinir. Gegerlilik 6nlemleri; uzman
gbrusine basvurulmasi, veri toplama araglari hakkinda bilgi verilmesi, veri toplama
stirecine iliskin bilgi verilmesi, veri analiz sirecine iligkin bilgi verilmesi, varsayimlarin
ve sinirhhklarin belirtilmesi, 6rneklem 6zelliklerinin agiklanmasi, 6rneklem segiminin
belirtilmesi, katihmci gondllGliginin alinmasi, arastirmacinin roltiniin betimlenmesi,
kullanilan yontemin se¢im ve gereksiniminin agiklanmasi, gegerlilik ve glivenilirlik
onlemlerinin alinmasi ve arastirma evrenin tanimlanmasi seklindedir. Givenilirlik
onlemleri ise uzman gorlsiinin alinmasi, c¢esitleme yapilmasi, givenilirlik
hesaplamalarinin belirtiimesi, kayit cihazi kullanilarak veri kaybinin 6nlenmesi, akran
degerlendirmesi yapilmasi, katilimci gorisiiniin alinmasi, degerlendiriciler arasi
givenilirlik galismalarinin yapilmasi, veriler arasinda tutarhihgin kontrol edilmesi olarak
siralanabilir. Olgme aracinin tasarim calismalari iki asamada ele alinmaktadir, bu
asamalardan ilki 8lcme aracinin tasarimiyken ikinci asama pilot uygulamadir. Olgme
aracinin tasarim asamasinda goriinis ve kapsam gegerliligi 6n plana ¢ikarken,
uygulama asamasinda olgut, faktoriyel, yapi gibi ozellikler 6n plana ¢ikmaktadir
(Yurdagil ve Bayrak, 2012).

ilgili alanyazin tarandiginda 6lgek gelistirme siiregleri konusunda arastirmacilari
bilgilendiren ¢alismalarin varligina rastlanmistir (Karakog ve Dénmez, 2014; Yurdagdl,
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2015; Ercan ve Kan, 2004; Erkus, 2012). Tirkege 6gretimi kapsaminda dil becerilerine
yonelik kaygi, motivasyon, tutum, 6z yeterlilik, 6z dizenleme gibi bircok o6zelligi
olgmek amaciyla gelistirilen olgekler de mevcuttur. Bu gelistirilen olgeklerin
iceriklerinin analiz edilmesi diger arastirmacilara yol gosterici olabilecegi igin
onemlidir. Alanyazina bakildiginda egitim bilimleri alaninda 6lgek gelistirme
konusunda yazilmis makalelerin tematik olarak incelendigi makalelerin varligina
ulasilmistir (Sahin ve Oztiirk, 2018; Giil ve Sézbilir, 2015). Yapilan tarama sonucunda
konusma becerisine yonelik o6lgek gelistirme siireglerini arastiran makalelerin
incelendigi bir calismaya rastlanmamistir.

Olgek gelistirme siirecinin tam olarak gerceklesip gerceklesmediginin belirlenmesi,
Olclilecek durumun gergegi ne kadar yadsittiginin saptanmasi, farkli yontemlerde
yapilacak ¢alismalarda 6lgekten kaynaklanan hatalarin 6niine gegilebilmesi alandaki
eksikligi tespit etmek adina 6nemlidir. Bu ¢alismada konusma becerisine yonelik kaygi,
tutum, motivasyon, 6z dizenleme, 6z yeterlilik gibi 6zelliklerin 6lglldigl Slgeklerin
gelistirme sirecinin konu edildigi makaleler tespit edilerek belli élgltler kapsaminda
incelenmesi amaglanmaktadir.

2. Yontem

Bu galisma bir tematik icerik analizi calismasidir. Tematik igerik analizleri, ayni konuda
yapilan ¢alismalari ana sablonlar veya temalar olusturarak elestirel bir bakis agisiyla
sentezlenmesi ve yorumlanmasidir (Calik ve Sozbilir, 2014). Tematik igerik analizi, ayni
konu (zerinde yapilmis birden fazla galismanin bulgularini 6nceden belirlenmis olan
bir tema ya da sablonlarla inceleyen, sentezleyen ve yorumlayan galismalardir (Au,
2007; Finfgeld, 2003; Walsh ve Downe, 2005; Akt, Giil ve S6zbilir, 2015).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanma siirecinde arastirmanin amacina yoénelik ‘konusma tutum’,
‘konusmaya yonelik tutum’, ‘konusma becerisi tutum o6lgegi’, ‘konusmaya ydnelik
tutum olgegi’, ‘konuma motivasyon’, ‘konusmaya yonelik motivasyon’, ‘konusma
becerisi motivasyon olgegi’, ‘konusma becerisine yonelik motivasyon olgegi’,
‘konusma kaygisi’, ‘konusmaya yonelik kaygl’, ‘konusma becerisi kaygi Olgegi’,
‘konusma becerisine yonelik kaygi dlgegi’, ‘konusma 6z yeterlilik’, konusmaya yonelik
oz yeterlilik’, ‘konusma becerisi 6z yeterlilik dlgegi’, ‘konusma becerisine yonelik 6z
yeterlilik 6lgegi’, ‘konusma 6z degerlendirme’, ‘konusmaya yénelik 6z degerlendirme’,
‘konusma becerisi 6z yeterlilik 6lgegi’, ‘konusma becerisine yonelik 6z degerlendirme
Olcegi’ anahtar kelimeleri ile Web of Science, Eric, TR Dizin, Ulusal Tez Merkezi, TOAD,
Googleakademik, Dergipark dizinlerinde arama yapilmistir. Makalelerin arastirmaya
dahil edilmesinde makalelerin dlgcek gelistirmeye yonelik olmasina dikkat edilmistir.
Uyarlama, test, rublik, anket ¢alismalari dahil edilmemistir. Ayrica dlgeklerin sadece
ana dilinde konusma becerisine yonelik hazirlanmis olmalari, 6rneklemin Tirkiye’deki
ilkokul, ortaokul, lise, lisans 6grencilerinden ve diger gruplardan olusmasi géz 6niinde
bulundurulmustur. Bu olgiitlerle belirlenen galismalarin akis diyagrami (PRISMA,
Moher vd. 2009) Sekil 1’de sunulmustur:
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)
DigarkavnaklaramalEnia Veritahantaramastyeluyla, Miikerrerler kaldinldi
Iesnit edilen ek kavitlar tespit edilen kavtlar > (k=83,713)
(k=1) (k=88,498)
—
A4
' .
Taranan Kavitlar | Hariczulan kavlar
(k=5,785) i (k=5,695)
o
E
=
=
v
Tam mgtin makaleler
— kemnmustur.
(k=90)
o
= 4
Uygunluk agisindan Nedenlerivie birikes hadg
degerlendirilen tam metin > tutulan makaleler
makaleler (k=69)
(k=51)
— |9
l
Tam metin makaleler
Analiz igin belirlenen tam gerekceli olarak harig
g metin makaleler »| tutulmustur (dort ve daha
(k=22) fazla etki buykligune sahip
kategorilere dahil
edilmemistir)
(k=8)
— v

Analize dahil edilen ¢aligmalar
(k=14)

Sekil 1- Akis Diyagrami (PRISMA)

Calismanin gegerliligini ve glvenilirligini saglamak amaciyla makalelerin igerik analizi
yapilirken veri toplama araci olarak Sahin ve Boztung-Oztiirk (2018) tarafindan
gelistirilen ‘Olcek Gelistirme Siireci Formu’ arastirmanin amacina gore uyarlanmis, 2
alan uzmanindan da goris alinarak kullaniimistir.

Calisma kapsamindaki 14 makale arastirmacilarca tek tek incelenerek ‘Olgek
Gelistirme Silreci Formu’ ile igerik analizine tabi tutulmus, stire¢ boyunca fikir
alisverisinde bulunulmustur. Analizler tamamlaninca arastirmacilarin analizleri
karsilastirimis ve ¢ogunlugunda fikir birligine ulastiklari gorGlmistir. Sorun
yasadiklari maddelerde 6lgme degerlendirme alaninda 2 uzman gorisiine basvurarak
tabloya son sekil verilmistir.
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3. Bulgular ve Yorumlar

“Olgek Gelistirme Siireci Formu”na gore elde edilen verilerin Giris, madde havuzunun
hazirlanmasi, gelistirilen form, érneklem ve érneklem biyiklikleri, gegerlik-glvenirlik
analizleri Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3’ te parga par¢a verilerek Tablo 3’lin sonunda
bitin tablolarin bulgulari verilmistir. Tablolarda formda yer alan 6lgitler ve igerik
analizinde yer alan kodlamalar yer almaktadir.

Tablo 1: Analize Dahil Edilen Calismalarin Giris ve Madde Havuzunun Hazirlanmasina
Yonelik Analizi

Girig Madde Havuzunun Hazirlanmasi
Madde Yazm | Olumsuz Kontrol | Uzman Uzman On
Sureci Maddeler | Maddeleri | Gorisu Nitelikleri Degerlendirme
Uygulamasi
- | £
0| &
'g g % T )
] ElE®@ £ E o
X =10 g | @ _ k= =
g g = 8| = c| E = R @
g |F |e|d=[Tx - £
& S|EE[2]|™= |« . A I -3
P £ sl g=| 2| ¢ ) Sl 2l E&| 8] 5| 8 =
c ] > E|SE|o| & |25 3 5 5 | Y| 5| oV | T & 9
< |2 | £ S| 2f|o|x |83 |#£ |5 |2 |T|d|x|Do|d|a|X 2
T1 | 2012 + 22 ? - ? 2020 ? - - -+ - +
§ T2 2017 | + E N I B I - - + |+ + - - - - -
2 |13 |20 |+t |- - - s - |+ ]-] - +
T4 {2022 |+ + [+ + |- -] -1]- IR +
2 |01 2013 |+ | 4 [+ 4 (- 222t |t - -
T
g 02 2003 |+ | + |+ | + |-| - |+ | ?2]? + ]+ - - - - +
N
O 163 (2020 |+ | + |+ |+ |-+ -2 2 -|+|+]|+ |-]|-] - +
KY!
1 6 2012 | + + s+ -] ? ? ? 2.+ 4 - +] - - +
gYG 2014 | + + 0+ |- 4+ - ? 2 -+ |+ + - - - +
K
3 © 2014 | + N T A + - + |-+ ]+ - + - + -
o | KYG
% 2014 | + L B A - - EO N T B - - + -
v |4
KYG
5 2017 | + L N I N 4 ? ? 2l -+ |4 + -1 - - +
K
6 G 2019 | + S I I N - + SO N R S B R - +
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Tablo 2: Analize Dahil Edilen Calismalardaki Gelistirilen Form, Orneklem ve Orneklem
Buydiklikleri

Gelistirilen ) Omeklem
Orneklem P
Form Bilyiikligi
Madde Sayisi |  Cevap Kategorisi | Maddelerin
Saylsl Verilmesi
E 2
o | 0 _| @ £ 3
1% |85 ¢ E Slalalalaly
g | L L - | X cloa|lo|la|lo]| >
FlT “lo|nN | 2|0 P I =T I B I B
o | ¥ g A =T A o I I PO oS I T T I O B T = W I T B Y 8
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T I PO I + +
£ (T2 S e R T 2 I L B I I T B
3
-
3
FT3 LA B IR IR N I R A IR R R 2 R B B B
T4 2 R T A B N S T e e e e
x| 01 -t P N B IO + - +
T
[0} "
S102 |+ - - - -1+ -1+ - {-1-1-|+!-1-/-|-]-1*
>
.N -
O3 |+ | - |- - |-+ -+ -|-+]-|-|-1-]-/-]-/]¢
KYGL | + | - + -] 4+ + - +
KYG2 | - | + + |- - + + - +
_lKG3 | - |+ -] 4 + . +
)]
o | KGd| - |+ - - |t + - +
X
KYGS | + | - L + - +
KYGe | + | - | - | - | - |+ |- - L e I I I I N N
KYGT | + | - | - | - |-+ -+ | - |-+ -]-]-]-]-|-/-/-/|*




U. Karaca, A. N. Gakir, E. K. Taysi / Avrasya Dil Egitimi ve Aragtirmalari Dergisi, 8(2), 1-24

Tablo 3: Analize Dahil Edilen Calismalarin Gegerlik-Givenirlik Analizleri

Analizler
Hem AFA hem
DFA
Yapi Gegerligi Yapilan Olgiit Gegerligi Madde Analizi Glvenirlik
Caligmalardaki
Gruplar
v &
h| 8
E % o g
T 3| o € 2 |42 2o «| =t £ o
© 3 3| € 9] X — — o 2 35 E|Z| @ kel H
£ Sl e £ Sx | 85w w [ £ w SN gl Tl 2| | ®
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Arastirmanin tanimi kapsaminda makaleler ele alinan dlgutlere gore incelendiginde;
makalelerin  %100’Ginde ©lglilmek istenen kuramsal yapinin tanimlandigi ve
%100’lUnde 6lgme aracinin amacina yer verildigi gérilmustir. Arastirma kapsaminda
incelenen 14 makaleden %92,85'i likert tipli makaledir.

Maddelerin hazirlanmasi asamasinda; madde yazma sireci, olumsuz ve kontrol
maddelerinin olup olmadigl, uzman gorisiine basvurulup basvurulmadi, uzman
gbrusu alinan uzmanlarin alan yetkinlikleri ve nitelikleri, 6n deneme uygulamasinin
yapilip yapiimadigi gibi durumlar incelenmistir. Madde yazma siirecine ait ulasilan
sonuglar Tablo 4’te verilmistir:
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Tablo 4: Madde Yazma Siirecinde Basvurulan Kaynaklarin Dagilimi

Madde Yazma Siireci f %

Goris Alma 0 0

Kaynak Tarama 0 0
Gorls Alma-Kaynak Tarama 13 92,85

Diger 0 0
Belirtiimemis 1 7,14
Toplam 14 %100

Tablo 4’e bakildiginda 6lgek yazma siirecinde basvurulan kaynaklarin %92,85’inin
goriis alma ve kaynak tarama ydntemiyle yapildig goérilmektedir. incelenen
makalelerin %7,14’liinde ise madde yazma siirecinde gelistirilen 6lgek belirtiimemistir.
Sonuglardan yola ¢ikarak konusma becerisine yonelik gelistirilen dlgeklerde cogunlukla
gobris alma ve kaynak tarama yonteminin kullanildigi séylenebilir.

incelenen makalelerde 6lceklerin %42,85’inde olumsuz maddelere yer verildigi,
%28,57’sinde olumsuz maddelere yer verilmedigi ve %28,57’sinde olumsuz maddelere
yer verilip verilmediginin belirtiimedigi sonucuna ulasilmistir. Olgeklerin %14,28’sinde
kontrol maddelerine yer verildigi, %14, 28’sinde kontrol maddelerine yer verilmedigi
ve %71,42'sinde kontrol maddelerine yer verilip verilmediginin belirtiimedigi
sonucuna ulasiimistir. Calismalarin = %85,71’'nin  uzman gorlstine sunuldugu,
%7,14'nln uzman gorusine sunulmadigl %7,14’ninde ise bu konuyla ilgili bir bilgi
belirtilmedigi sonucuna ulasiimistir.

Tablo 5te Olgek gelistirme sirecinde gorls alinan uzmanlarin niteliklerine yer
verilmigtir:

Tablo 5: Uzman Nitelikleri

Uzman Nitelikleri f %
Konu Alani 2 14,28

Konu Alani- Diger 4 28,57

Konu Alani-Olgme 5 35,71

Degerlendirme Uzmani

Konu Alani-Olgme 2 14,28
Degerlendirme Uzmani-Diger

10
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Belirtiimemis 1 7,14

Toplam 14 100

Tablo 5’e bakildiginda incelenen makalelerde uzman goéruslerinin %14,28 oraninda
konu alani uzmanlarindan alindigi, %28,57 oraninda konu alani ve diger uzmanlardan
birlikte goris alindigl, %35,71 oraninda konu alani ve 6lgme degerlendirme
uzmanindan birlikte goris alindigi, %14,28 oraninda konu alani, 6lgme degerlendirme
uzmani ve diger uzmanlardan goéris alindigi sonucuna ulasiimistir.

Olgeklerin 6n deneme uygulamasina tabi tutulma durumlari incelendiginde %85,71
oranla dlgekler 6n deneme uygulamasina tabi tutulurken %14,28 oranla 6lgeklerin 6n
deneme uygulamasina tabi tutulmadigi sonucuna ulasiimistir.

Gelistirilen form bolimiinde makalede gelistirilmis olan 6lgegin maddelerine
calismalarda yer verilip verilmedigi, cevap kategori sayisi incelenmistir. Olceklerde
85,71 oraninda 5’li likert tip kullanildigi %7,14 oraninda 3’li likert tip kullanildig,
%7,14 oraninda ise Olgegi cevap kategori sayisinin makalede belirtilmedigi sonucuna
ulasiimistir. Calismalar incelendiginde %71,42 oraninda gelistirilen dl¢egin maddeleri
makalede yer alirken %28,57 oraninda gelistirilen 6lgegin maddelerinin yer almadigi
gorulmagtar.

Olgegin uygulanmasi bélimiinde c¢alismalarda gelistirilen &lceklerin  6rneklem
blyukligi ve 6rneklem grubunun dzellikleri incelenmis, elde edilen veriler Tablo 6 ile
Tablo 7’de verilmistir:

Tablo 6: Orneklem Grubu

Orneklem Grubu f %
ilkokul 2 14,28
Ortaokul 5 35,71

Lise 0 0

Lisans 7 50

Diger 0 0
Toplam 14 100

Calismalarda yer alan 6rneklem gruplarinin 6zellikleri incelendiginde %50 ile en fazla
lisans grubu oOgrencilerin 6rneklem olarak segildigi sonrasinda %35,71 oraninda
ortaokul 6grencilerinin 6rneklem grubu olarak secildigi, %14,28 oraninda ilkokul
Ogrencilerinin drneklem grubu olarak secildigi, lise 6grencilerinin dérneklem grubu

11
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olarak konusmaya yonelik olgek gelistirme g¢alismalarinda segilmedigi sonucuna
ulasgiimigtir.

Tablo 7: Orneklem Biiyiikligi

Orneklem Buyiklugi f %
100’Uin altinda 1 7,14
200-299 2 14,28
300-499 4 28,57
500-999 6 42,85
1000+ 1 7,14
Toplam 14 100

Tablo 7’de yer verilen 6rneklem biytklikleri incelendiginde %42,85 oraninda 500-999
arasinda érneklem buyiikligi, %28,57 oraninda 300-499 6rneklem buyiikligil, %14,28
oraninda 200-299 6rneklem buyiikligi tercih edildigi sonucuna ulasiimistir.

Analiz bolimiinde &lgeklerin gegerlilik ve givenilirlik durumlarinin saglanmasi igin
kullanilan yontemler incelenmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 8'de verilmistir:

Tablo 8: Yapi Gegerligi

Yapi Gegerliligi Kullanilan

Yontemler f %
AFA 6 42,85
DFA 0 0
AFA ve DFA 7 50
Olgiit Gruplar 0 0
Yapilmamis 1 7,14
Toplam 14 100

Tablo 8 incelendiginde konusmaya yoénelik o6lgek gelistirme g¢alismalarinda yapi
gecerliligini belirlemede en yaygin yontem olarak %50 oraninda Ag¢imlayici Faktor
Analizi (AFA) ile Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yontemlerinin bir arada kullanildig
gorulmektedir.

12
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Tablo 9: Ol¢iit Gegerligi

Olgiit Gegerliligi f %
Yordama-Kapsam 11 78,57
Uygunluk- Yordama-Kapsam 2 14,28
Belirtiimemis 1 14,28
Toplam 14 100

Tablo 9 incelendiginde ¢alisma kapsaminda incelenen makalelerde en fazla kullanilan
olgit gecerliliginin %78,57 ile yordama ve kapsam gecerliligi oldugu, uygunluk,
yordama ve kapsam gegerliliginin birlikte kullanildigi calismalarinin oraninin %14,28
oldugu sonucuna ulasiimistir.

Tablo 10: Madde Analizi

Madde Analizi f %
Madde Kolerasyonu 10 71,42
Alt-Ust Grup Analizi-Madde 3 21,42
Kolerasyonu
Belirtiimemis 1 7,14
Toplam 14 100

Calisma kapsaminda incelenen makalelerin madde analizinde en fazla kullanilan
yontemin %71,42 oraninda madde kolerasyonu oldugu, %21,42 oraninda alt-Ust grup

analizinin ve madde kolerasyonunun madde analizinde birlikte kullanildigl sonucuna
ulasiimistir.

Tablo 11: Glvenirlik

Gavenilirlik f %
ic Tutarhlik 11 78,57
Test-Tekrar-Test ve i¢ Tutarlihk 2 14,28
i¢ tutarlilik, Test- Tekrar-Test 1 7,14

ve Es deger Formlar

Toplam 14 100

Tablo 11’de verilen verilere gore arastirma kapsaminda incelenen galismalardan

%78,57’sinde glvenilirligi saglama calismasi olarak i¢ tutarlilik kullanildigi sonucuna
ulasiimigtir.

13
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4. Sonug

Bu ¢alismada konusma becerisine yonelik olgek olusturma sireglerinin arastiriimasi
hedeflenmistir. Calisma kapsaminda 14 6lgek gelistirme makalesi incelenmis, 4’Gniin
konusma tutumu, 3’tinlin konusma 6z yeterligi, 7’sinin de konusma kaygi 6lcegi oldugu
gorulmistir. Bu, konusma becerilerini dlgmek igin farkli 6lgek tirlerinin kullanildigini
gbstermektedir. Arastirma kapsaminda incelenen makalelerin dlgek tlrleri ve kullanim
sikligina bakildiginda ¢ogunlugunun konusma tutumu, konusma kaygisi, konusma 6z
yeterliligi Gzerine olgek gelistirme calismalar oldugu sonucuna varilmistir. Bu da
arastirmacilarin daha ¢ok konusma becerisinde tutum, kaygi ve 6z yeterlilik alanlarini
Olgmeye odaklandiklari sonucunu ortaya koymaktadir. Kaygi 6lgeginin 1 ilkokul, 3
ortaokul, 3 lisans; 6z yeterlik 6lgeginin 1 ortaokul, 2 lisans; tutum 6lgeginin 1 ilkokul, 1
ortaokul, 2 lisans seviyesi 6grencileri Gizerinde gelistirildigi gorilmustar.

incelenen bu makalelerin tiimiinde élciilen yapinin kuramsal temellerinin tanimlandig
ve incelenen makalelerin timinde 6lgme aracinin amaglarinin belirtildigi sonucuna
ulasilmistir. incelenen tiim makalelerde, &l¢iim yapilan kavramlarin kuramsal
temellerinin net bir sekilde ifade edilmis olmasi ve dlgme araglarinin amaglarinin agik¢a
belirtilmis olmasi, arastirmacilarin élgek gelistirme siirecindeki bilimsel disipline olan
bagliliklarini ortaya koymaktadir. Bu durum, ¢alismalarin kuramsal temellerinin saglam
bir zemin Uzerine insa edildigini ve dlgeklerin hedeflenen amaglara uygun bir bicimde
sekillendirildigini gosterir.

Madde havuzu olusturma asamasinda olgek gelistirme galismalarinda ¢ogunlukla
gobris alma ve kaynak taramanin birlikte kullanildigi tespit edilmistir. Acar Glvendir ve
Ozer Ozkan (2015) calismalarinda 6lgek gelistirme siirecinde madde havuzu
olusturulurken kaynak taramadan yararlanildigini belirtmistir. Sahin ve Boztung Oztiirk
(2018) c¢alismalarinda kaynak tarama ve goris almanin birlikte kullanildigini
belirtmistir. incelenen makalelerin  biyiik ¢ogunlugunda hazirlanan 6lgek
maddelerinin uzman gorlsiine sunuldugu, gorls alinan uzman niteligi degisiklik
gosterirken incelenen makalelerde konu alani uzmani ve 6lgme degerlendirme
uzmanindan birlikte goris alindigi makalelerin oraninin fazla oldugu belirlenmistir.
Konu alan uzmanina daha fazla yer verilirken 6lgme degerlendirme uzmanlari ile daha
az ¢alisildigr gérialmastir. Benzer sonuglara farkh galismalarda da rastlanmistir (Acar
Giivendir ve Ozer Ozkan 2015; Sahin ve Boztung Oztiirk 2018). Olgcek maddelerinin
konu alanini  temsil etmesinin  yaninda psikometrik dogruluklarinin  da
degerlendirilmesinin &lgeklere ©6nemli katki saglayacagl dusinilmeli ve alan
uzmanlarinin yaninda 6lgme degerlendirme uzmanlarindan da goéris alinmalidir (Sahin
ve Boztung Oztiirk 2018).

incelenen calismalarin %71,42’sinde gelistirilen formun maddelerinin calisma iginde
yer aldigi, gelistirilen formun cevap kategori sayisi incelendiginde %85,71 oraninda 5’li
likert 6lgek kullanildigi tespit edilmistir. Bu durum 5’li likert dlgeklerin yaygin olarak
kullanildigini géstermektedir.

Calismalarda 6rneklem grubu olarak %50 oraninda lisans 6grencilerinin tercih edildigi
sonucuna ulasiimistir. Gultekin (2022) tarafindan da elde edilen benzer bulgular
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arastirmacilarin 6rneklem grubuna daha kolay erisebilmesinden kaynaklandigini
dislndirebilir.  Lise 6grencilerinin ise drneklem grubu olarak tercih edilmedigi
sonucuna ulasiimistir. Lise 6grencileri 6rneklem olarak tercih edilmemesi alanyazinda
lise 6grencilerine yonelik 6lgcek gelistirme ¢alismalarinin eksikligini ortaya koymaktadir.
incelenen arastirmalarda &lceklerin uygulandigi érneklem grubunun biyikligi
farklilik gosterirken fazla tercih edilen 6rneklem grubunun %42,85 oraniyla 500-999
arasinda oldugu sonucuna ulasilmistir.  Orneklem grubunun biyikligiinin biyiik
oranda 500-999 kisi arasinda olmasi istatistiksel analizler igin yeterli blyuklikte
oldugunu ve glvenilir sonuglar elde etmek igin tercih edildigini gdstermektedir.
Alanyazinda farkli 6rneklem blyUklGgu kriterlerine rastlanmakla birlikte esas 6nemli
nokta dogru 6rneklem segilmesidir (Gul ve Sozbilir, 2015).

incelenen calismalarin yapi gecerliginin belirlenmesinde %50 oranla Agimlayici Faktor
Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktdr Analizinin (DFA) beraber kullaniimistir. Alanyazina
bakildiginda yapi gegerliginin belirlenmesinde AFA ve DFA'nin siklikla beraber
kullanildigi ¢alismalar gériilmistir (Sahin ve Boztung Oztirk 2018). incelenen
makalelerin yarisinda Agimlayici Faktér Analizi ve Dogrulayici Faktdr Analizinin beraber
kullanilmasi bu iki analizin 6lgek gelistirme sirecindeki énemini ve glvenirligini
gostermektedir. %42,85 oraniyla Agimlayici Faktor Analizi kullanildigi gorilmistir.
Alanyazinda 6lgek gelistirme galismalarindan genellikle AFA'nin tercih edildigi, hem
AFA hem DFA'nin birlikte kullanildigi calismalarin ise daha az oldugu gorilmdistir (Gl
ve Sozbilir, 2015; Tosun ve Taskesenligil, 2015). Olgiit gegerliliginin belirlenmesinde
kapsam ve uygunluk gecerliliginin beraber kullanildigi ¢alismalarin fazla oldugu
gorulmistir.

Olgeklerde madde analizlerinin belirlenmesinde ¢ogunlukla madde korelasyonu,
givenilirlik durumlarinin belirlenmesinde ¢cogunlukla i¢ tutarlilik kullanildigi sonucuna
ulasilmistir. Madde analizlerinin belirlenmesinde madde korelasyonunun kullaniimasi
Olcekte bulunan her bir maddenin 0&lgegin genel vyapisi ile iliskisinin
degerlendirilmesinde ve maddelerin 6lgege katkisinin degerlendirilmesinde dnemli bir
yontem oldugunu gostermektedir. Guvenirlik durumlarinin belirlenmesinde ig
tutarhhgin tercih edilmesi 6lgekteki maddelerin birbiri ile ne kadar uyumlu oldugunu
gbsteren bir gosterge olarak kabul edilmektedir.

Yapilacak diger arastirmalarda, farkl yas ve egitim seviyelerindeki bireylerden olusan
orneklem gruplarinin kullaniimasi, konusma becerilerine yonelik daha kapsamli ve
genel gecer sonuglarin elde edilmesini saglayabilir. Ozellikle lise dgrencilerinin de bu
arastirmalara dahil edilmesi, bu yas grubunun ihtiyaglarina yonelik daha etkili
Olgeklerin gelistiriimesine katkida bulunabilir. Bu arastirma kapsaminda 6grencilerin
konusma kaygisi, konusma tutumu, konusma 6z yeterlilik diizeyini belirlemeye yonelik
gelistirilen 6lgekler tizerine agirlik verilmistir. Konusma becerisine yonelik gelistirilen
farkli 6lgek tiirleri de incelenebilir. Olcek gelistirme siirecinde madde havuzu
olusturulurken goéris alma, kaynak tarama gibi yontemlerin siklikla kullanildigi
sonucuna ulasiimistir. Bu ydntemlerin yaninda odak grup gorismeleri, milakatlar gibi
yontemlerin de kullaniimasi daha kapsamli bir madde havuzuna ulasiimayi
saglayabilir. Olcek maddeleri gelistirilirken konu alani, 8lgme degerlendirme uzmanlari
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ve diger alan uzmanlarindan ayni anda goérus alinan galismalarinin sayisinin az oldugu
sonucuna ulasilmistir. Olceklerin gegerliligini arttirmak icin cesitli uzmanlarin
goruslerinin bir arada degerlendirildigi ¢alismalara yénelmek 6lgegin daha islevsel
olmasini saglayabilir. Olcek gelistirme calismalarinda, gecerlilik ve giivenirlik
analizlerinde farkh yontemlerin kullanilmasi, sonuglarin givenilirligini artirabilir. Bu
baglamda, yalnizca Agimlayici Faktér Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
degil, diger istatistiksel analiz yontemlerinin de degerlendirilmesi gerekmektedir.
Ornegin, yapi gegerliligi ve test-tekrar test glivenirligi gibi yéntemlerin de kullanilmas,
Olceklerin daha kapsamli bir sekilde degerlendirilmesini saglayabilir.
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Extended Abstract

As a result of the globalizing world and developing technology, it has become
important for individuals to express themselves effectively. Speaking skill, which has a
very important place in both individual and social life, has become a factor that brings
success to individuals both in school and business life (Temizyirek, 2007). Speaking
anxiety refers to situations in which the individual is hesitant and afraid to speak (Ayres
and Hopf, 1993; as cited in Karali, Sahin, Sen and Aydemir, 2021). Another factor that
affects an individual’s speaking skill is his/her speaking attitude. According to Délek
(2021), speaking attitude is defined as the tendency to react to speaking with
emotions. Speaking attitude is expected to be effective in the behaviours that occur
during the speech act, and speaking attitude also determines the degree of
importance given to speaking. Another factor that affects speaking skill is self-efficacy
perception. According to Melanloglu and Katranci (2013), self-efficacy perception is
the individual’s self-belief in achieving success by organizing the activities necessary to
come up with a performance. Speaking skill differs from other language skills in that
the individual can more easily show his/her self-reflection to other individuals living in
society (Kinay and Ozkan, 2014). Therefore, the individual’'s speaking self-efficacy
perception is very important. The elements mentioned above, such as the individual’s
attitude towards speaking, anxiety about speaking and self-efficacy perception, may
play a positive or negative role in speaking success. For this reason, it is very important
to measure elements such as attitude, anxiety, motivation and self-efficacy that are
influential on speaking skill. In order to identify the deficiencies in the field, it is
important to determine whether the scale development process has been successfully
completed, to determine how much the situation to be measured reflects the reality,
and to prevent errors arising from the scale in studies to be carried out with different
methods. In the current study, it is aimed to identify articles that address the
development process of scales that measure features such as anxiety, attitude,
motivation, self-regulation, and self-efficacy regarding speaking skill and examine
them within the scope of certain criteria.

This study is a thematic content analysis study. Thematic content analyses involve the
synthesis and interpretation of the studies on the same subject from a critical
perspective by creating main templates or themes (Calik and Sézbilir, 2014). Thematic
content analyses are analyses that examine, synthesize and interpret the findings of
more than one study on the same subject by using predetermined themes or
templates (Au, 2007; Finfgeld, 2003; Walsh and Downe, 2005; as cited in Gil and
S6zbilir, 2015). During the data collection process, search was conducted using the
keywords ‘speaking attitude’, ‘attitude towards speaking’, ‘speaking skill attitude scale’,
‘attitude towards speaking scale’, ‘speaking motivation’, ‘motivation towards
speaking’, ‘speaking skill motivation scale’, ‘motivation towards speaking skill scale’,
‘speaking anxiety’, ‘anxiety towards speaking’, ‘speaking skill anxiety scale’, ‘anxiety
towards speaking skill scale’, ‘speaking self-efficacy’, ‘self-efficacy towards speaking’,
‘speaking skill self-efficacy scale’, ‘self-efficacy towards speaking skill scale’, ‘speaking
self-assessment’, ‘self-assessment towards speaking’, ‘speaking skill self-assessment
scale’, ‘self-assessment towards speaking skill scale’ in the databases of Google
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Academic, TR Index, Eric, YOK Thesis, Dergipark, and Web of Science. The criteria of
being a scale development study, being related to the field of study and having a
suitable sample were used as the inclusion criteria. In order to establish the validity
and reliability of the study, the 'Scale Development Process Form' developed by Sahin,
Boztung-Oztiirk (2018) was adapted and used according to the purpose of the study
while conducting the content analysis of the articles. Of the 14 articles included in the
study, four were conducted to develop a scale to measure speaking attitude, three to
measure speaking self-efficacy and seven to measure speaking anxiety.

When the articles were examined according to the criteria of the current study, it was
seen that the theoretical structure to be measured was defined in 100% of the articles
and the purpose of the measurement tool was explained in 100% of the articles. Of
the 14 articles examined in the study, 92.85% attempted to develop Likert-type scales.
The method used to write items in 92.85% of the articles is seeking expert opinions
and literature review. In 7.14% of the articles examined, the scale developed was not
specified during the item writing process. In the articles examined, it was concluded
that 42.85% of the scales included negative items, 28.57% did not include negative
items, and 28.57% did not indicate whether negative items were included or not. In
the articles examined, it was observed that control items were included in 14.28% of
the scales, control items were not included in 14.28%, and it was not stated whether
control items were included in 71.42%. It was determined that 85.71% of the
developed scales were submitted to expert review, 7.14% were not submitted to
expert review, and 7.14% did not provide any information on this subject. It was found
that in 14.28% of the articles expert opinions were taken from subject matter experts,
in 28.57% of them expert opinions were taken from both subject matter experts and
other experts, in 35.71% of them expert opinions were taken from both subject matter
experts and measurement and evaluation experts, and in 14.28% of them expert
opinions were taken from subject matter experts, measurement and evaluation
experts, and other experts. When the state of the scales being subjected to a piloting
was examined, it was concluded that while 85.71% of the scales were subjected to a
piloting, 14.28% of the scales were not subjected to a piloting. It was found that
85.71% of the scales are 5-point Likert type scales, 7.14% are 3-point Likert type scale,
and in 7.14% of the scales, option categories were not specified in the article. While
the items of the scales developed are given in 71.42% of the articles, they are not given
in 28.57% of the articles. When the characteristics of the sample groups included in
the studies were examined, it was found that undergraduate students were selected
as the sample group most frequently (50%), followed by middle school students
(35.71%), and primary school students (14.28%). It was also found that high school
students were not selected as the sample group in the studies aimed at developing
scales for speaking. When the sample sizes selected in the scale development studies
were examined, it was concluded that a sample size of 500-999 was preferred by
42.85%, a sample size of 300-499 was preferred by 28.57%, and a sample size of 200-
299 was preferred by 14.28%. It was concluded that the most commonly used method
for construct validity in the scale development studies for speaking was the combined
use of Exploratory Factor Analysis and Confirmatory Factor Analysis (50%). No study
was found that used the criterion groups method for construct validity. In the articles
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examined within the scope of the study, it was found that the most frequently used
criterion validity was predictive and content validity with 78.57% while 14.28% of the
studies used congruent, predictive, and content validity together. In the articles
examined, it was found that the most frequently used method in item analysis was
item correlation (71.42%). In addition, 21.42% of the studies used both lower-upper
group analysis and item correlation together in item analysis. It was concluded that
internal consistency was used to establish reliability in 78.57% of the studies examined
in the current study.
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Ozet: Dil, iletisim kurmanin ve bilgi aktarmanin temel araci olarak, egitim
siireclerinin merkezinde yer alir. Ozellikle Tiirkge egitiminde, dilin islevsel yénlerinin
kavranmasi, 6grencilerin hem giinlik yasamda hem de akademik alanda basaril
iletisim kurabilmeleri igin hayati 6nem tasimaktadir. Bu baglamda metin temelli
islevsel dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerin dili baglam iginde ve kullanim amacina gore
analiz etmelerini ve uygulamalarini saglayarak dil 6grenimini daha anlaml ve kalici
hale getirme potansiyeline sahiptir. Son yillarda; geleneksel dil bilgisi 6gretim
yontemlerinin otesine gecgerek dili kullanimi igcinde 6gretme yaklasimi, giderek daha
fazla kabul gérmistir. islevsel dil bilgisi, dili bir dizi kuralla sinirli bir yapidan ziyade,

1Bu ¢aligma, ikinci yazarin danismanliginda hazirlanan birinci yazarin doktora tezinden tretilmistir.
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sosyal bir pratik ve iletisim araci olarak ele alan bir yaklagimdir. Bu ¢alisma; Tiirkge
egitimi baglaminda, islevsel dil bilgisi 6gretimine odaklanarak metin temelli bir
Ogretim stratejisi gelistiriimesini ve bu stratejinin 6grencilerin dil kullanimi
Uzerindeki etkilerini incelemeyi amaglamaktadir.

Eylem arastirmasi yontemiyle gergeklestirilen bu ¢alisma, 6. sinifta 33 6grenciyle 8
hafta boyunca siirdirilmis ve 8 farkli eylem plani uygulanmistir. Veri toplama
strecinde dokiimanlar, gozlemler, goriismeler, arastirma ve &grenci ginllkleri
kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analiziyle degerlendirilmistir. Sonuglar,
metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin dil bilgisi konularini daha iyi
anlamalarina yardimci oldugunu ve dil becerilerini glglendirdigini gdstermektedir.
Ayrica metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimi ¢alismalarinda; segilen metnin
niteliginin, dil bilgisel konunun 6zelliklerinin, kullanilan yontem ve tekniklerin
sirece etki ettigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Egitimi, Dil Bilgisi, islevsel Dil Bilgisi Ogretimi, Metin
Temelli Ogretim.

Abstract: Language, as the fundamental tool for communication and information
transfer, is central to educational processes. Particularly in Turkish education,
understanding the functional aspects of language is crucial for students to
successfully communicate both in everyday life and in academic areas. In this
context, text-based functional grammar instruction has the potential to make
language learning more meaningful and lasting by enabling students to analyze and
apply language within its context and according to its purpose. In recent years, the
approach of teaching language within its usage, moving beyond traditional
grammar teaching methods, has gained increasing acceptance. Functional
grammar is an approach that considers language not just as a structure limited by
a set of rules, but as a social practice and a tool for communication. This study aims
to develop a text-based teaching strategy focused on functional grammar
instruction within the context of Turkish education and to examine its effects on
students' language use.

This action research study was conducted with 33 sixth-grade students over a
period of eight weeks and involved the implementation of eight different action
plans. During the data collection phase, documents, observations, interviews,
research, and student journals were utilized. The data were analyzed through
content analysis. The results show that text-based functional grammar instruction
helped students better understand grammar topics and strengthened their
language skills. Additionally, in text-based functional grammar instruction studies,
it was determined that the quality of the selected text, the characteristics of the
grammatical topic, and the methods and techniques used had an impact on the
process.

Keywords: Turkish Education, Grammar, Functional Grammar Teaching, Text Based
Teaching.
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1. Giris

Dil bilgisi; bir dilin sesleri, s6zclk tirleri, yapilari, timce olarak dizilmeleri ve timce
icindeki gorevleri gibi 6zelliklerini inceleyen bir bilim daldir. Dilin dogru ve etkili
kullaniminda dil bilgisi kurallarinin énemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Bu
kurallar, bir metni okuma, anlama ve Uretme sireglerinde kritik bir role sahiptir.
Tirkiye'de egitim alaninda, uzun siire geleneksel 6gretim yontemleri benimsenmistir.
Ancak 2004'te, yapilandirmaci egitim yaklasimi kabul gérmis ve 2005'ten itibaren
Tirkce ders mifredatlari bu yaklagima uygun olarak dizenlenmistir. Bu degisiklikle,
okullarimizda yapilandirmaci metodoloji ve modern dil bilgisi anlayisi dne ¢ikmistir. Dil
bilgisi 6gretimi, bu yeni yaklasimla amag, icerik, yéntem ve siiregler agisindan revize
edilmistir (Glnes, 2013, s. 172). Yapilandirmaci yaklasim sayesinde, dil bilgisi
kurallarini  ezberleme anlayisindan uzaklasilmis ve bu kurallarin  6grencilere
sezdirilerek fonksiyonel dil kullanimini tesvik etme hedeflenmistir.

Dil bilgisi, dilin dogru ve etkili bir sekilde kullaniimasini destekleyen dil yeteneklerinin
edinilmesi ve aktif kullanimi igin farkindalik olusturacak rezerv bir alandir (Géger, 2015,
s. 234). Yapilandirmaci yaklasimin dil bilgisi 6gretimine entegrasyonuyla dil bilgisi,
sadece bir amag olarak degil, 6grencilerin ifade ve anlama yeteneklerini artirmak igin
bir arag olarak kabul edilmistir. Tim dil bilgisi terimlerini 6gretmek yerine, sadece
gereklilerine odaklaniimis ve dil bilgisi egitiminin verimliligi vurgulanmistir (Glines,
2013, s. 172). Bu durum, dil bilgisi 6gretiminin fonksiyonel kullaniminin ne kadar kritik
oldugunu gostermektedir.

Dil bilgisi egitimi, temel dil yeteneklerinin gelistiriimesine katkida bulunmaktadir. Bu
amagla 6grenciler igin Tlrkgenin temel yapisini ve isleyisini anlamak kritiktir. Ancak,
bu kurallarin konusma, yazma ve dinleme gibi dil aktivitelerinde nasil uygulandigi daha
da kritik bir dneme sahiptir (MEB, 2005, s. 7). Yapilandirmaci yaklasimin Tirkge
egitimine entegrasyonuyla, “dil bilgisi 6gretiminde sezdirme yéntemine yer verilmis;
bu yéntemle dil olaylarini gézleme, kesfetme, kural olusturma, alistirma yapma ve
uygulamaya aktarma sirasi izlenmistir.” (Glines, 2013, s. 172). 2015'te baslatilan
Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dil bilgisi 6gretimi kazanimlarini sinif seviyelerine gére
dizenlemistir ve bu kazanimlar 1. siniftan 8. sinifa kadar asamali bir sekilde
yapilandirilmistir. Bu programda, dil bilgisi konularinin sezdirilerek 6gretilmesi ve dil
bilgisi 6gretiminin metinsel baglama dayandiriimasi vurgulanmistir (MEB, 2015, s. 4).
2017'de revize edilen programda, islevsel dil bilgisi 6gretiminin dnemi belirtilmis ve
ana dilde iletisim igin bireyin kelime bilgisi, islevsel dil bilgisi ve dilin fonksiyonlari
hakkinda bilgili olmasinin gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2017, s. 6). 2018'de
hazirlanan programda, 6grencilerin gelisimine uygun olarak dil bilgisi kazanimlari daha
yogun ve kademeli bir sekilde yapilandirilmistir (MEB, 2018, s. 8). Ancak, tim bu
degisikliklere ragmen, Tirkce derslerinde dil bilgisi 6gretimi hald ezbere dayali ve
tanim/kural-6rnek odakli olarak yapilmaktadir (Goger, 2015, s. 235) ve dil bilgisi
Ogretiminin dil becerilerini gelistirmedeki kritik roli gézden kagirilmaktadir. Dil bilgisi,
metni anlama ve olusturma siirecinde kilit bir rol oynamaktadir (Giines, 2013, s. 172).
Yapilandirmaci egitim yaklasimiyla, dil bilgisi kurallarinin ezberlenmesi yerine, bu
kurallarin sezdirilerek dil becerilerinin gelistiriimesi hedeflenmistir.
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Yapilandirmaci egitim anlayisi, dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin sadece kurallari
ezberlemesine dayali davranisgi yaklasimi degistirmistir. Bu yeni yaklasimda,
ogrencilerin aktif katilimiyla dil kurallari etkinlikler araciligiyla sezdirilerek 6gretilir
(Glnes, 2013, s. 172). Dil bilgisi 6gretiminin, ezberden ziyade dil becerilerini
gelistirmeye odaklanmasi gerektigi vurgulanmistir (Goger, 2015, s. 236). Tirkge
derslerinde, dil bilgisi kurallarinin sadece ezberletilmek yerine, 6grencilere sezdirilerek
ve uygulamal etkinliklerle &gretilmesi gerektigi belirtilmistir. Ogretmenlerin,
terimlere ve kurallara takilmadan, dil bilgisi 6gretimini etkili bir sekilde
gergeklestirebilecegi vurgulanmistir (Sagir ve Demir Atalay, 2016, s. 106). Dil bilgisi
Ogretiminde, 6grencilere uygun yontemlerin segilmesi ve dil becerilerinin gelistirilmesi
esas alinmalidir (Erdem, 2008, s. 89). Dil bilgisi 6gretiminde yapilandirmaci yaklagimin
uygulanmasi, 6gretmenlerin rolliini de 6nemli dlglide degistirir. Geleneksel 6gretim
modellerinde 6gretmen merkezli bir yaklasim hakimken, yapilandirmaci modelde
Ogretmenler, oOgrencilerin bilgiyi kesfetmelerine ve kendi bilgi yapilarini
olusturmalarina yardimci olacak ortamlari tasarlayan rehberler olarak gorev alir. Bu
sirecte o6gretmen, sinifta farkli 6grenme stillerine ve ihtiyaglarina uygun cgesitli
etkinlikler sunarak o6grencilerin dil bilgisi kurallarini anlamalarini kolaylastiran bir
kolaylastiricidir. Ogretmenler, 6grencilerin dil bilgisi kurallarini anlamalari icin gereken
baglami saglar, dilin nasil ve neden kullanildigini 6rneklerle gosterir ve 6grencilerin
kendi dil kullanimlar Gzerinde disiinmelerini tesvik eder. Bu &gretim yaklasimi,
ogrencilerin dil bilgisi kurallarini glinliik dil kullanimlarinda nasil uygulayabileceklerini
goérmelerini saglar, boylece 6grenilen dil bilgisi kurallari daha kalici hale gelir. Dil bilgisi
kurallarinin 6gretiminde metinler ve gergek yasam durumlari Uzerinden yapilan
calismalar, 6grencilere dilin canli ve dinamik bir yapi oldugunu anlama firsati sunar. Bu
tlr bir 6grenme ortami, dil bilgisi 6gretimini sadece teorik bir disiplin olmaktan gikarip,
Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerine aktif olarak katkida bulunan bir
siirece doénustirir. Ogrenciler, dilin sadece formel kurallarini degil ayni zamanda dilin
iletisimde nasil islev gordigiini de deneyimleyerek o6grenirler. Bu vyaklasim,
ogrencilerin  dil becerilerini ve iletisim yeteneklerini butlnsel bir sekilde
gelistirmelerine olanak tanir.

islevsel dil bilgisi égretimi, égrencilere dil kurallarinin iletisimdeki rollerini ve &nemini
anlamalari igin gereken gergeveyi sunar. Dil bilgisi kurallari, iletisimin daha etkili ve
anlamli hale getirilmesi igin nasil bir arag olarak kullanilabilecegi tizerinde durularak
Ogretilir. Bu yaklasimda, 6grencilere dil bilgisi kurallarinin soyut 6érneklerle degil,
iletisimde gercekten nasil isledigini gosteren gercek yasam 6rnekleriyle 6gretilmesi
hedeflenir. Bu sayede 6grenciler, dil bilgisi 6grenimini sadece akademik bir gereklilik
olarak degil, glinlik iletisimlerini iyilestiren ve ifade bigimlerini zenginlestiren bir arag
olarak gérmeye baslarlar. Sonug olarak, bu yaklasim dil bilgisi 6gretimini, 6grencilerin
dil becerilerini pratik ve islevsel bir sekilde gelistirmelerine yardimci olacak sekilde
yeniden yapilandirir. Ogrenciler, dil bilgisi kurallarini metinler araciligiyla dogal,
islevsel ve iletisimsel bir baglamda Ogrenirler, bu da dil 6grenimini daha etkili ve
anlamli kilar. Bu siireg, dil bilgisi 6greniminin sadece formel testlerde degil, giinltk dil
kullaniminda da 6grencilere rehberlik etmesini saglar.

28



S. Arslan, A. Goger/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(2), 25-58

2. Aragtirmanin Amaci ve Kapsami

Dil bilgisi, dilin etkili ve dogru kullaniminda kritik bir rol oynamaktadir. Mevcut
literatlirli inceledigimizde; dil bilgisi egitimi UGzerine yapilan ¢alismalarin ¢ogunun, bu
alandaki sorunlara odaklandigini gérebiliriz (Salman, 2018; Omeroglu, 2016; Kutlubay,
2015; Senyiiz, 2014; Karagdz, 2013; Onal, 2010; Biyiikikiz, 2007; Daloglu, 2005; Calp,
2001). Bu alandaki sorunlara nasil ¢6ziim getirilecegi ve etkili bir dil bilgisi 6gretiminin
nasil gergeklestirilecegi konusunda yeterince ¢alisma yapilmamistir (Goger ve Arslan,
2018, s. 121). Bu arastirma, Tirkce egitiminde metin odakli islevsel dil bilgisi
Ogretimine dair yapilan ilk galismalardan biri olup, bu yénuyle literatiire degerli bir
katki sunmaktadir. Calismanin, pratige yonelik sorunlara ¢6ziim getirerek literatiire
katkida bulunacagina inanilmaktadir. Ayrica ¢alisma, dil bilgisi 6gretiminin amacina ve
islevine uygun olarak nasil yapilmasi gerektigi hakkinda arastirmaci ve 6gretmenlere
yol gbsterici 6neriler sunmaktadir.

Bu arastirmada Tiirkge egitiminde dil bilgisi konularinin metinlerden hareketle islevsel
bir sekilde 6gretimi ele alinmistir. Dil bilgisi konularinin metinlerden hareketle islevsel
sekilde 6gretimine yonelik olarak eylem planlar hazirlanmistir. Hazirlanan eylem
planlari 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kayseri merkezde yer alan bir ortaokulda
uygulanmistir. Yapilan uygulamalar sonucu;

1. Dil bilgisi 6gretimi galismalarini metinlerden hareketle islevsel bir sekilde
gergeklestirmek,

2. Dil bilgisi konu, kavram ve kurallarinin 6gretimi ve kavratilmasi ¢alismalarinda
hareket edilmesi gereken yaklasim ile takip edilmesi gereken yontem ve
tekniklere dikkat cekmek,

3. Metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimi ¢alismalarinda slrece etki eden
unsurlari belirlemek,

4. Metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimi ¢alismalarinda metinlerin tagimasi
gereken ozelliklere dikkat gekmek,

5. Metinlerden hareketle gergeklestirilen dil bilgisi 6gretimi calismalarinin,
ogrencilerin dil bilgisi konularini kavrama ve temel dil becerilerini gelistirme
siirecine katki saglama durumunu belirlemek amaglanmistir.

3. Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu calisma, nitel bir arastirma yontemi cergevesinde eylem arastirmasi deseni
temelinde vyiritilmastir. Eylem arastirmasinin  6ziinde, belirli bir uygulama
alanindaki sorunlari belirlemek ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim yollari gelistirmek yatar.
Bu yaklagimin temel hedefi, mevcut sorunlari ortaya koyarak onlari gidermek ya da
iyilestirmektir. Arastirma sirecinde eylem arastirmasi deseninin tercih edilmesinin
sebepleri su sekildedir:

1. Eylem arastirmasi, strekli bir siire¢ olarak problem ¢dzme odaklidir (Yildirim
ve Simsek, 2011, s. 297).
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2. Egitim alaninda eylem arastirmasinin kullanimi giderek yayginlasmakta olup,
Ogretmenler, danismanlar ve yoneticiler arasinda tercih edilen bir arastirma
yontemidir (Derince ve Ozgen, 2017, s. 146).

3. Bu yodntem, pratigin icerisinde bulunan bireylerin dogal ortamlarinda
gergeklesen siireci dogrudan gézlemlemelerine olanak tanir. Ayrica, slirece
en uygun veri toplama araglarini segebilmelerine imkan saglar (6rnegin:
bireysel goriismeler, grup gorismeleri, dokiiman analizi vb.) (Yildirm ve
Simsek, 2011, s. 295).

4. Eylem arastirmasi, gercek sinif veya okul ortaminda eylemlerin ve egitimin
kalitesini anlama ve bu kaliteyi artirma odakl bir arastirma sirecidir (Hensen,
1996; McTaggart, 1997; Schmuck, 1997; akt. Johnson, 2015, s. 19).

5. Bu arastirma bigimi, 6gretmenlere pratige dair gbzlemlerini, uygulamalarini
ve problem ¢6ziim yéntemlerini sistemli bir bicimde gergeklestirmeleri igin
firsat sunar. Ayrica, deneyimlerini ve elde ettikleri sonuglari meslektaslariyla
paylasabilmeleri igin bir platform saglar (Akkas Baysal ve Ocak, 2018, s. 285).

Aragtirma Grubu

Arastirma, Kayseri'de Mehmet Soysara¢ Ortaokulu'nda 6grenim goren 6-l sinifi
dgrencileriyle gergeklestirilmistir. Arastirma; Kayseri Valiligi, il Millf Egitim MidirlGgi
tarafindan 12.02.2018 tarihinde, 94025929-605.02-E.2987162 sayili izin belgesi
alinarak yurGatulmastir. Ayrica, 6grenciler arastirmanin amaci ve sireci hakkinda
detayh bilgilendirilmistir.

Ogrenciler, eylem planlarinin uygulandigi ders siiresince arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve dagitilan galisma yapraklar ve 6grenci ginliklerini doldurmuslardir.
Ogrenciler bu siirecte dersin icerigine aktif olarak dahil olmuslardir. Arastirmaci, bu
dokiimanlardan topladig verileri kodlama ydntemi ile diizenleyip kaydetmistir ve
daha sonra bu verileri analiz etmistir. Ogrencilere ait degiskenler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilere iliskin Bilgiler

Kod Cinsiyet Yas Sinif Diizeyi
(o} Kiz 11 6
0, Kiz 12 6
0s Erkek 13 6
0, Erkek 12 6
0s Erkek 12 6
Os Erkek 12 6
0, Kiz 12 6
0Os Erkek 13 6
Oq Kiz 12 6
O1o Kiz 12 6
O Erkek 12 6
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(o}P) Erkek 12 6
013 Erkek 12 6
014 Erkek 12 6
015 Erkek 12 6
Os6 Erkek 12 6
017 Erkek 12 6
Ous Erkek 12 6
O Kiz 12 6
020 Kiz 12 6
021 Kiz 12 6
02 Kiz 12 6
02 Kiz 12 6
024 Erkek 12 6
05 Kiz 12 6
O Kiz 12 6
07 Erkek 12 6
Oas Erkek 12 6
029 Erkek 12 6
030 Kiz 12 6
031 Kiz 12 6
03, Kiz 11 6
033 Kiz 12 6

Veri Toplama Araglari

Eylem arastirmalarinda elde edilen verilerin gesitlilik géstermesi ve farkl yontemlerle
toplanmasi gerektigi belirtilmistir (Johnson, 2015, s. 106). Veri toplama yontemleri
segilirken, farkli yontemlerin avantajlari, dezavantajlari ve uygulanabilirlikleri dikkate
alinmahdir. Bu kriterlere dayanarak arastirmaci, 'veri gesitlendirme' stratejisini
benimseyebilir (Yildinm ve Simsek, 2011, s. 301). Eylem arastirmalarinin kritik
adimlarindan biri olan veri toplama siireci, bu galismada bir dizi veri toplama
yontemiyle ylritilmastar. Bu gesitlilik, arastirmanin givenilirligini ve gegerliligini de
arttirmistir. Bu ¢alismada tercih edilen veri toplama araglarina dair bilgilere asagida
yer verilmistir.

Arastirmaci Giinliigii

Arastirma glinlGgu, arastirma sireciniz boyunca gergeklesen tim gozlemlerinizi ve
dislincelerinizi not aldiginiz bir kayittir. Arastirma asamalarinizi kronolojik bir sirayla
birlestirmeye calisirken bu giinlik kritik bir 6neme sahiptir (Johnson, 2015, s. 81).
Arastirmaci, bu siiregte karsilastigl 5nemli olay ve durumlari “Arastirmaci GUnlGgi”ne
eklemistir. Bu kayit sayesinde, tim sireci kapsamli bir sekilde inceleyebilmis ve farkli
perspektiflerden yaklasabilmistir.
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Dokiimanlar

Eylem arastirmalarinda gesitli dokiimanlar, degerli veri kaynaklari olarak tercih edilir
(Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 302). Ogrenci calismalari da bu veri kaynaklarindan biri
olarak kullanilabilir (Johnson, 2015, s. 97). Bu arastirmada, veri toplamak igin
basvurulan dokimanlar arasinda; eylem planlari igin gelistirilen ¢alisma yapraklari,
derslerde kullanilan 6rnek metinler ve tamamlayici gérev/bittinleyici ¢alisma olarak
Ogrencilere verilen yeniden olusturma galismalari yer almaktadir.

Goriisme

Bu galismada, veri toplamak igin tercih edilen yontemlerden biri goriisme teknigidir.
Gorlsme, nitel arastirmalarda siklikla basvurulan bir yontemdir (Yildirnm ve Simsek,
2011, s. 119). Ogrencilerin metin odakli dil bilgisi 6gretimine iliskin diisiincelerini
anlamak igin, eylem planlarinin ikincisi ve sonuncusu olan sekizincisi sonrasinda
gorusmeler dizenlenmistir. Goriisme teknigi; yapilandirilmis, yari-yapilandiriimis ve
yapilandiriilmamis olmak Gzere farkli bigcimlerde uygulanabilir (Willis, 2007, akt. Ersin
ve Bayyurt, 2017, s. 202). Bu arastirmada, 6grencilerle gergeklestirilen goriismelerde
yari-yapilandiriimis bir format tercih edilmistir.

Gozlem

Gozlem, veri toplamanin degerli bir nitel yontemidir. Bireylerle gériisme yapmak
miimkiin olmadiginda ya da daha derinlemesine bilgi edinme ihtiyaci oldugunda kritik
bir rol oynar (Creswell, 2017, s. 124). Bu ¢alismada kullanilan veri toplama araglarindan
biri de gbzlemdir. Gozlem, belli bir ortamda ya da durumda meydana gelen
davranislari detayli bir sekilde analiz etmek igin tercih edilen bir yontemdir (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 169). Bu calisma kapsaminda, eylem planlari uygulanirken
ogrencilerin sinif i¢ci tepkileri ve davraniglari goézlem yoluyla incelenmistir. Bu
¢alismada, arastirmaci katimci gézlemci roliini benimsemistir.

Ogrenci Giinliigii

Bu calismada, 6grenci ginlikleri de o6nemli bir veri toplama ydntemi olarak
kullanilmigtir.  Gunlikler, bireylerin kisisel gozlemlerini, hislerini, tepkilerini ve
dislincelerini yansittigi i¢cin derinlemesine bilgi saglama potansiyeline sahiptir
(Yildinnm ve Simsek, 2011, s. 301). Her eylem planinin uygulandigi dersin sonrasinda
Ogrencilere hazirlanan ginlik formlar verilmistir ve bu derslerde yasadiklari

deneyimleri, hislerini ve disiincelerini yazmalari talep edilmistir. Glinliklerden
toplanan veriler detayli bir sekilde incelenmistir.

Eylem Arastirmasi ve Uygulama Siireci

Eylem arastirmasi, bir problemi ¢dzmek igin strekli bir siire¢ olarak tanimlanir (Yildirim
ve Simsek, 2011, s. 297). Farkhi kaynaklara bakildiginda eylem arastirmasinin
uygulanma yoéntemi hakkinda ¢ok sayida yaklasim oldugu gérilmektedir (Cresswell,
2005; Hendricks, 2006; Johnson, 2002; Mills, 2003; Sagor, 2000; Wallen ve Fraenkel,
2003, akt. Kuzu, 2009, s. 427). Bu galismada Yildirm ve Simsek’in (2011) eylem
arastirmasi basamaklari takip edilmistir. Eylem arastirmasinin basamaklari su sekilde
siralanmaktadir:
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e 1la. Arastirma problemine karar verme

e 1b. Eylem arastirmasi sorularini belirleme
e 2a.Veritoplama

e 2b. Alanyazin taramasi

e 3. Verianalizi ve yorum

e 4a. Eylem/Uygulama plani gelistirme

e 4b. izleme plani gelistirme

e 5a. Eylem planinin uygulanmasi

e 5b. Uygulamanin izlenmesi

e  6a. Uygulamanin analizi ve degerlendirme
e 6b. Yeni eylem plani hazirlama (s. 298-305)

Arastirmaci mevcut durumu gelistirmek veya degistirmek igin dil bilgisi konularinin
Ogretiminde metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimi yaklagsimiyla hareket etmistir. Bu
amagla oncelikle ¢alisma yapacagi sinif seviyesini belirlemeye ¢alismistir. Aragtirmaci
yapmis oldugu arastirmalar, meslek hayatinda edinmis oldugu tecriibeler, literatir
degerlendirmesi ve uzman gorisleri dogrultusunda 6. sinif seviyesinde ¢alisma
yapmaya karar vermistir. 6. sinif seviyesinde ¢ok fazla dil bilgisi kazaniminin yer almasi
ve bu kazanimlarin 6grencilerin bilissel gelisim 06zelliklerine uygun olmamasi gibi
nedenler c¢alismanin 6. sinif seviyesinde yapilmasinda etkili olmustur. Calisma
yapilacak sinif diizeyinin belirlenmesinin ardindan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan 6. sinif diizeyindeki dil bilgisi kazanimlari ve konulari incelenmistir. Ogretim
Programi’nda yer alan 6. Sinif diizeyindeki dil bilgisi kazanimlarinin okuma becerisi
alani igerisinde ve s6z varligi boliminde yer aldig goérulmdistir. Bu kazanimlar
sunlardir:

e Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. isim cekim ekleri (cogul eki, hal ekleri,
iyelik ekleri ve soru eki) tGizerinde durulur.

e isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

e isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

e Edat, baglag ve tinlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

e  Basit, tliremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

e  Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar (MEB, 2018, s. 41).

Arastirmaci kazanimlari belirledikten sonra 6. sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan temalari inceleyerek galismasinda kullanacagl temalari belirlemistir. Eylem
plani gelistirme siirecinde kazanimlar, temalar ve konularin belirlenmesinin ardindan
metin secimi yapiimistir. Metin secimi yapilirken Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan agiklamalar dikkate alinmistir (MEB, 2018, s. 19). Tim bu bilgilerden hareketle
arastirmaci 8 haftalik eylem planinin; kazanim, dil bilgisel konu, tema, konu ve
metinleri olusturmustur. Ortaokullarda 6. sinif Turkge dersi haftada 6 saat olarak
islenmektedir. Arastirmaci dil bilgisel konularin 6gretimini planlarken Tirkge dersinin
haftalik ders saatini gbz 6niinde bulundurmustur.

Verilerin Analizi
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Eylem arastirmalarinda analiz slreci, veri toplamanin dinamik ve devam eden bir
yaplya sahip olmasi sebebiyle, genellikle veri toplama ile paralel olarak devam eder.
Bu, arastirmacinin sirecin ortasinda bile elde ettigi bulgulari degerlendirerek,
gerektiginde yontemini ya da yaklasimini yeniden sekillendirebilmesine olanak tanir.
Yildirnm ve Simsek (2011, s. 303) bu durumu, analizin toplanacak ek verilere 151k
tuttugu ve uygulamanin ya da slirecin anlasiimasini sagladigi seklinde ifade
etmektedir. Bu arastirmada, toplanan verilerin nasil analiz edildigine dair ayrintilar
asagidaki bolimlerde detayli bir sekilde sunulmustur.

islevsel dil bilgisi 6gretimini metin temelli bir yaklasimla desteklemek amaciyla sekiz
farkli eylem plani gelistirilmistir. Bu planlar sekiz hafta sliresince hayata gegirilmistir.
Uygulamalar sirasinda toplanan veriler, detayl bir inceleme sonucunda bulgular
kisminda paylasiimistir

Arastirma slresince, eylem arastirmasinin tim evrelerinde arastirmacinin tuttugu
gunlikler dikkatlice degerlendirilmistir. Bu glinliklerdeki kayitlar, uygulama slrecinin
ayrintili bir izlenimini saglamaktadir. Ozellikle dikkat ¢eken ve énemi vurgulanan
kisimlar, dogrudan alinti yapilarak arastirmanin bulgular bélimiinde ele alinmistir.

Ogrencilere, her uygulamanin bitiminde doldurmalari igin giinliik formu verilmistir.
Ogrencilerin doldurdugu bu giinliikler detayli bir sekilde degerlendirilmistir. Ogrenci
ginliklerinde yer alan ve 6ne ¢ikan ifadeler, dogrudan alintilanarak arastirmanin
bulgular kisminda sunulmustur.

Eylem planlari igin gelistirilen ¢alisma yapraklari ve tamamlayici gorev/butinleyici
calisma olarak 6grencilere verilen yeniden olusturma calismalari ders siirecinde ve
dersten sonra incelenmistir. incelenen dokiimanlardan elde edilen veriler bulgular
bolimiinde grafik ve tablolarla ifade edilmistir. Ayrica bu dokiimanlardan bir kismina
bulgular béliminde yer verilmistir

Arastirmada gozlemler eylem planlarinin uygulandigi derslerde gergeklestirilmistir.
Gozlemler sirasinda metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimine yonelik kayda deger
gorilen dnemli olaylar arastirmaci tarafindan not alinmis ve bu bilgilerden 6nemli
gorulenler igerik analizine tabi tutularak kod ve temalar olusturulmustur. Gézlemler
sonucunda elde edilen verilere bulgular kisminda yer verilmistir.

Gegerlik ve Glivenirlik

Bu galismanin gegerlik ve glvenilirligini saglama siirecinde, ilgili literatiir dikkatlice
incelenmistir. Arastirmanin glvenilirligini artirmak igin uzun sireli etkilesim,
cesitleme, uzman incelemesi, ayrintili betimleme ve raporlastirma ¢alismalari
gergeklestirilmistir. Arastirmaci 8 hafta boyunca her hafta 6grencilerle bir araya
gelmistir. Arastirmaci ders saatlerinde 6grencilerle strekli iletisim igerisinde olmustur.
Bu c¢alismada arastirma glnligl, dokidmanlar, gorisme, gobzlem, 6grenci
ginliklerinden veri toplanmistir. Bdylece, cesitlemeyi saglamak igin farkh veri
kaynaklari kullanilarak veri gesitlemesi yapilmistir. Bu ¢alismada, arastirmanin her
asamasi uzmanlarin geri bildirimleriyle sekillendirilmistir. Veri analiz siirecinde objektif
davranmaya 6zen gosterilmistir. Eylem planlari ve goriisme sorularinin taslaklari
uzmana sunularak degerlendirilmistir. Uzmanlarin onerileri dogrultusunda bu
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materyaller revize edilmis ve bu sekilde uygulamaya alinmistir. Veri analiz siirecinde,
olusturulan kodlamalarin guvenilirligini artirmak igin yine uzman gorislerinden
yararlaniimistir. Bu arastirmada verilerin toplanmasi ve analizi sonucunda elde edilen
bulgular ayrintili bir sekilde betimlenerek raporlastiriimistir.

4. Bulgular

Bu bolimde, arastirma siirecinde elde edilen verilerden hareketle ulasilan bulgular ve
bu bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir. Dil bilgisi 6grenme alaninin yeri, islevi ve
Ogretimine yonelik hazirlanan ve uygulanan eylem planlarn, goézlem, gorisme,
arastirmaci glnligl, 6grenci gunlikleri, calisma yapraklari araciligiyla elde edilen
bulgular bu bélimde ayri ayri sunulmustur.

“isimlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina yonelik bulgular

Dil bilgisi unsuru olarak isimlerin islevsel kullanimi ve 6gretimi ile ilgili 6. sinif Tlirkce
dersi 6gretim programinda yer alan “isimlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.”
kazanimina yonelik hazirlanan 1. eylem plani 29 6grenci ile uygulanmis ve bu eylem
plani dahilinde metne dayali islevsel dil bilgisi 6gretimi ile ilgili ¢esitli bulgulara
ulasgiimigtir.

Dersin basinda 6grencilerin derse hazirbulusluklari saglanmis ve “Canakkale” isimli siir
ogrencilere dagitilmistir. Metinden hareketle gesitli sorular sorulup ipuglar verilerek
“Isimlerin metnin anlamina olan katkisini aciklar.” kazanimina yénelik sezdirme
calismalari yapilmistir. “isimlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina
yonelik gbzlem bolimi Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. “isimlerin Metnin Anlamina Olan Katkisini Aciklar.” Kazanimina Yénelik
Gozlem BolUimi

Tarih: 12.02.2018 Kodlayarak Temalandirma
Saat: 10.33-10.42 Kod Listesi Ust Kategori
Ogrencilerin bu konuyla ilgili bilgi

sahibi oldugu gorulir. Konuyla ilgili On bilgiler

bilgi verilirken 6grenciler hemen

somut soyut dediler [1]. Bunun lizerine Ornek verme

siirde gecen kelimelere 6rnek istendi
[2]. Ogrenciler somut isimleri kolay bir

sekilde bulurken soyut isimleri Soru sorma Dil bilgisi
bulmakta biraz zorlandi [3]. Verilen kurallarinin
orneklerin hep somut olmasi lzerine Ogretiminde
soyut isim bulalim denildi [*]. Os: Sezdirme sezdirme yaklasimi

“Sevgi” dedi [s]. “Siirde bulunana
hangi kelime soyut?” diye soruldu [¢].
Yer ve ses kelimelerinin soyut Agiklama
olabilecegi soylendi [’]. Oviinmek
kelimesinin ~ soyut  olabileceginin
soylenmesi Uzerine bu kelimenin fiil
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oldugu sezdiriimeye calsildi. [5]. Ox

“Aksam olur mu? Aksami goriiriizama

hissedemeyiz” dedi [q]. Bunun

Uzerine  konuyla ilgili  gerekli

aciklamalar yapildi [10].
Tablo 2'ye bakildigl zaman somut ve soyut kavramlarinin 6grenciler tarafindan bilindigi
ve bu konuda 6grencilerin bir temelinin oldugu gorilmektedir. Ayrica 1. Eylem plani
cergevesinde dil bilgisi konularinin 6gretimi ¢alismalarinda; 6rnek verme, soru sorma,
sezdirme ve agiklama gibi 6gretim ydntemlerinden yararlaniimistir. Dil bilgisi
kurallarinin 6gretiminde sezdirme yaklasimi kullanilmis; bu yaklasimin kavramlarin
kalici 6gretiminde etkili oldugu gézlemlenmistir

Ogrencilerin siirde yer alan isimleri bulurken bazi kelimelerin gérevlerini yanlis
belirledikleri gorllmistir. Bu durumun sifat, zamir ve fiil konularinin heniiz
islenmemis olmasindan kaynaklandigi  disiinilmistir.  Ogrencilere  metnin
baglamindan hareketle somut ve soyut kelimelerin sezdirilmesi galismasi yapilmis
ardindan da 6lgme degerlendirme amaciyla Galisma Yapragi 1 ve 2’de yer alan
etkinlikler tamamlanmistir. Birinci eylem plani dogrultusunda "Kim Oldugunu Bil"
isimli bir aktivite gergeklestirilmistir. Fakat bu aktivitede 6grencilerin etkinligi organize
etme asamasinda yasadiklari zaman sikintisi, aktivitenin basarisini olumsuz yénde
etkilemistir. Bu, dil bilgisi egitiminde zamanin ne kadar O6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Bunun vyani sira, "vatan sevgisi" konulu bir yazi yazmalari
istendiginde, 6grencilerin yazdiklari metinlerin analizi sonucunda goérevin dogru
anlasiimadigl gorilmastir. Bu durum verilen gorevlerin talimatlarinin yeterince net
olmadigini  gostermektedir. Ogrencilerin  dil yeteneklerini en iyi sekilde
kullanabilmeleri adina gorev talimatlarinin daha anlasilabilir olmasi gerektigine karar
verilmistir.

"Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder." kazanimina yonelik bulgular

1. eylem planindan elde edilen bulgu ve sonuglar dikkate alinarak 2. eylem plani revize
edilmistir. Hazirlanan 2. eylem planinda, "Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder."
kazanimina uygun olarak isim ¢ekim ekleri (cogul eki, hal ekleri, iyelik ekleri ve soru
eki) Gzerinde yogunlasiimis ve 6zellikle hal ekleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve
uygulama faaliyetleri yapilmistir. 3 ders saati siiren bu calisma, 28 06grenciyle
yuritidlmastar.

Dersin basinda “Evin Halleri” isimli siir dgrencilere dagrtilmistir. Ogrencilerin siiri
okuma ve derse katiim konusunda olduk¢a istekli olduklari g&zlemlenmistir.
Ogrencilere siirde sikga gegen "ev" kelimesini bulmalari talimati verilmistir. Bu
kelimenin "ev, evi, eve, evde ve evden" sekillerinde siirde kullanildigina vurgu
yapilarak bu kelimeler sinif tahtasina yazilmistir. Ogrencilere, &nceki ders islenen
"isimler" konusu animsatilmis ve "ev" kelimesinin bir isim oldugu ve isimlerin farkli
eklerle degisik durumlar alabilecegi belirtilmistir. Gegmis derste "isimler" konusunun
islenmis olmasinin, bu konunun 6&grenciler tarafindan daha rahat kavranmasina
yardimci oldugu gbézlemlenmistir.
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Tablo 3. “Cekim Eklerinin islevlerini Ayirt Eder.” Kazanimina Yénelik Gozlem Bélimii

Tarih: 19.02.2018 Kodlayarak Temalandirma
Saat: 10.35-10.40 Kod Listesi Ust Kategori
Siire gegen “ev”

kelimesinin aldigi ekler
sonucu yapisinda  bir
degisiklik olup olmadigini
yani kelimenin bagka bir soru sorma
kavrama dondsip
dénismedigi soruldu [1].
Ogrenciler soruyu dogru
bir sekilde cevapladi. [2].
Gelen cevaplardan sonra

hal eklerinin ismin

anlaminda herhangi bir Dil Bilgisi
degisiklik meydana Ogretiminde
getirmedigi bu nedenle aciklama Sezdirme
de ¢ekim ekleri iginde yer Yontemi
aldigi ifade edildi [3]. Hal

eklerinin kelime

anlaminda bir degisiklik donit

meydana getirmedigine

dikkat c¢ekilerek konu

tekrar edildi 4.

Ogrencilerden gelen

donitlerden konunun

anlagildigi dusunaldi [°].

Dersin baslangicinda 6grencilerin ilgisi ¢ekilip konuya giris yapilmistir. Ardindan
"Tirkiye'me Seslenis" isimli siir 6grencilere dagitilmis ve 6grencilere, bu siir igerisinde
bulunan hal eklerini belirlemeleri ve altlarini gizmeleri talimati verilmistir. Ders
sirasinda 6rnek metindeki hal ekleri belirlenerek bu konuda gerekli bilgilendirmeler
yapilmistir. Bilgilendirme sonrasinda degerlendirme amagh "Galisma Yaprag 1"
ogrencilere dagitilarak "Kar Yollari Kaplamisti" baslikli dykiide eksik birakilan kisimlari
dogru hal ekleriyle doldurmalari istenmistir. Etkinlik bitiminde, 6grenci cevaplari
kontrol edilerek degerlendirmeler yapilmistir. Goézlemler sonucunda dgrencilerin bu
aktiviteyi gerceklestirirken biyiik bir zorluk yasamadiklari anlasilmistir. Ogrencilere
daha sonra Calisma Yapragi 2 dagitilarak “Misir Mucizesi” isimli metinde gegcen hal
eklerini bulmalar ve tablodaki yerine yazmalari istenmistir. Ancak 6grencilerin bu
etkinligi yaparken biraz zorlandiklari gérilmdstir. Bu durum arastirma giinligiinde su
sekilde yer almigtir:

Ogrencilerden ‘Misir Mucizesi’ isimli parcada gecen hél eklerini bularak
tablodaki yerlerine yazmalarini istedim. Ogrencilerin yanitlarini kontrol ettim.
Yalniz 6grencilerin Calisma Yapradi 1°deki etkinligi yapmada daha basarili
oldugunu fark ettim. Calisma Yapragi 2’deki metinde gecen hél eklerini
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bulmakta &grenciler zorlandilar. Bazi 6grencilerin hdl eklerinin isimlere
geldigini unutarak fiil &drneklerini yazmis olduklarini gérdiim. Gerekli
hatirlatmalari yaparak yanhslari hakkinda bilgi verdim.” (Arastirmaci
Glinliigii,19.02.2018)

Ogrencilerin "Kar Yollari Kaplamist" isimli metinde, "Misir Mucizesi"ne kiyasla daha iyi
performans gostermelerinin arkasindaki temel faktoriin metin segimi oldugu
degerlendirilmektedir. "Kar Yollari Kaplamisti" metni, ©grencilerin kolaylikla
kavrayabilecegi bir yapiya sahipken; "Misir Mucizesi" bu metne nazaran daha karmasik
ve anlasiimasi gl¢ bir icerik sunmaktadir. Bu analiz sonucunda, metin segiminin
Ogrenci basarisina direkt etki ettigi saptanmistir ve bu bulgu, ileriye doénik
calismalarda dikkate alinmistir.

“isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina yonelik
bulgular

3. eylem planinda “isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimi
dogrultusunda sifatlarla ilgili bilgi ve kurallari kavrama/uygulama amaci ¢ergevesinde
eylem plani hazirlanarak 29 6grenci ile uygulanmistir. Baslangigta 3 ders saati olarak
planlanan bu eylem plani yapilan degisiklikle 4 ders saatinde gercgeklestirilmistir.
Dersin basinda 0Ogrencilerin hazirhkhhgini tesvik etmek ve ilgilerini derse
yogunlastirmak icin sinifa farkli renk ve formlarda balonlar getirilmistir. Bu yaklagimin,
Ogrencilerin derse karsi motivasyonunu énemli élglide artirdigi tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilere "Kirmizi Balon" isimli 6rnek metin sunuldugunda, metne baslamadan énce
gergeklestirilen balon temali etkinlik sayesinde 6grencilerin ilgisinin bu metne
yogunlastig gézlemlenmistir.

Sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina yonelik gdzlem bolimi
Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. “Sifatlarin Metnin Anlamina Olan Katkisini Agiklar.” Kazanimina Yénelik
GozIlem Bélimii

Tarih: 26.02.2018 Kodlayarak Temalandirma

Saat: 10.05-10.15 Kod Listesi Ust Kategori
Ogrencilere sifata neden &n ad

denmis olabilecegini sordum [1]. soru sorma

Ogrenciler “isimlerin éniine geldigi Dil Bilgisi Ogretimi
icin 6n ad denilmis olabilir” seklinde  merak uyandirma  Calismalarinda Derse
yanit verdiler [?. Ogrencilerin Aktif Katihm
sifatlarla ile ilgili metinden ornek

vermesi istenildigi zaman sinifin kesfetme

biyuk bir cogunlugu parmak kaldirdi

[(]. Ogrencilerin derse katilim motivasyon

konusunda oldukga istekli olduklari

gorildi [4].

3 ders saati olarak planlanmasina ragmen 4 ders saatinde tamamlanan 3. eylem
planinda, 6grencilerin konuyu iyi bir sekilde kavradigina tanik olunmustur.
Gergeklestirilen etkinlikler esnasinda 6grencilerin ders katilimlarinin yogun oldugu ve
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calisma yapraklarindan alinan geri donislerin olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu
gbzlemler, arastirmaci glinligiinde asagidaki gibi not edilmistir:

“Ogrenciler bugiinkii derse aktif bir sekilde katildi. Konuyu anlamakta
herhangi bir zorluk yasamad..” (Arastirmaci Giinliigii, 26.02.2018)

Hal eklerine dair konu, sifatlar konusundan daha kisa bir siire kapsasa da 6grenciler
sifatlari daha kolay kavramislardir. Bu durumda, ders igin segilen metnin ve derse
hazirlik agsamasinda gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin ilgisini yogun bir sekilde
¢cekmesinin biyik bir etkisi oldugu degerlendirilmektedir. Ayrica, sunulan 6rnek
metinle balon etkinliginin birbiriyle uyum iginde olmasi, 6grencilerin konuya daha
rahat adapte olmalarina yardimci olmustur. Ogrencilerin tahtada 6rnekler yazarak
aktif katiimlarinin onlara keyif verdigi belirlenmistir. islenen 3. eylem planina dair
Ogrenci geri donusleri soyledir:

“Bu pazartesi konumuz sifatlardi. Soru sifati, niteleme sifati, kesir sifati ve
benzeri sifatlari isledik. Tekrar ettik. Ornek ¢ozdiik. Bu pazartesi ¢cok giizel
gecti. Ben ve arkadaslarim bu konuyu cok iyi anladik.” (011, Ogrenci Giinliigi,
26.02.2018)

“Sevgili giinliik. Bugiin cok giizel bir konuya degindik. Konumuz sifatlar idi. iki
gesit sifat 6grendik. Bununla ilgili bir sey yaptik. Balonlar sisirip tahtaya astik.
Bu balonlarin 6zelligini séyledik. Sonra bir metin verdi égretmenimiz. Metnin
adi Kirmizi Balon idi. Metni okuyup igindeki sifatlari tahtaya yazdik. Ders ¢ok
eglenceli gecti.” (017, Ogrenci Giinliigii, 26.02.2018)

“Sevgili Giinliik diin Tiirk¢e dersimiz ¢ok eglenceli gegti. Sifatlar ile ilgili
etkinlikler, 6rnekler yaptik. Niteleme sifati, isaret sifati, belgisiz sifat gibi
seyler égrendik. Mesela bir seyin sifat olabilmesi igin isimden énce gelmesi
gerektigini 6§rendik.” (032, Odrenci Giinliigii, 26.02.2018)

"isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar." kazanimina
yonelik bulgular

Daha 6nce yuritilen eylem planindan alinan geri donisler ve bulgular dogrultusunda,
"isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar." kazanimini
hedefleyen eylem plani yeniden incelenip revize edilmistir. ilk eylem planinda,
Ogrencilere aktif katihm saglama amaciyla gorevler verildiginde, 6grencilerin bu
gorevlere olan bilingli yaklasiminin arttigi belirlenmistir. Bu gdzlem dogrultusunda, 4.
eylem planinda 6grencilerin ders igerisinde aktif olarak katimini tesvik eden
etkinliklere &ncelik verilmistir. 4. eylem plani, "isim ve sifat tamlamalarinin metnin
anlamina olan katkisini agiklar." kazanimini temel alarak hazirlanmistir. Bu kapsamda,
isim ve sifat tamlamalarina dair bilgi ve kurallarin kavranmasi ve uygulanmasi tizerine
odaklanilmigtir. Toplamda 4 ders saati siiren bu etkinlik, 30 6grenciyle yratilmistar.
Bu eylem plani, 6. sinif diizeyinde hazirlandigi i¢in "Doga ve Evren" temasi tercih
edilmistir. Ders glnU sinifa gelindiginde tiim 06grencilerin hazir bulundugu tespit
edilmistir ve toplamda 33 0Ogrenciyle ders islenmeye baslanmistir. Derse hazirlik
amaciyla beyin firtinasi yaptirilarak 6grencilerin isimlerle ilgili ¢agrisimlarini tahtaya
yazmalari saglanmistir. Ogrencilerin tahtaya yazmis olduklari kelimeler arasinda
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baglanti kurmalar saglanmistir. Ogrencilerin derse hazir bulunuslugu saglandiktan
sonra “Ormanlar” isimli 6rnek metin &grencilere dagitilmistir. “isim ve sifat
tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina yonelik gézlem
bolimi Tablo 5te sunulmaktadir.

Tablo 5. “isim ve Sifat Tamlamalarinin Metnin Anlamina Olan Katkisini Aciklar.”
Kazanimina Yonelik Gézlem Bolimu
Tarih: 05.03.2018 Kodlayarak Temalandirma
Saat: 09.40-09.50 Kod Listesi Ust Kategori
Ornek metin 6grencilere dagitilarak
metni 6nce sessiz okumalariistendi ['].  sessiz-sesli okuma
Ardindan metin bir kez de sesli

okutuldu [?]. Ogrencilere bu metinde Metin Temelli
birbiriyle baglantih  kelimeler olup kelimeler arasi islevsel Dil Bilgisi
olmadigini soruldu [*]. Ogrencilerden anlam iligkisi Ogretimi
metni  tekrar okuyarak birbiriyle

baglantili isimlerin altlarini gizmeleri derse katihm

istendi [*]. Ogrencilerin derse katilim

konusunda oldukga istekli olduklari

gorildi [°].
ilk olarak metinden bir érnek tahtaya yazilarak 6grencilere kendi bulduklari érnekleri
tahtaya yazmalari igin firsat verilmistir. Ogrencilerin konuya hizla adapte olduklari ve
metindeki isim tamlamasi oOrneklerini rahatga belirledikleri goézlemlenmistir.
Ogrencilerin isim tamlamalarini ne derece kavradiklarini anlamak ve siirecin genel bir
degerlendirmesini yapabilmek ig¢in Calisma Yapragl 1 Ogrencilere dagitiimistir.
Planlanan iki ders saati siiresince isim tamlamalari konulu eylem plani basariyla
uygulanmistir. Konuyla ilgili yapilan degerlendirme, arastirmaci glinligiinde soyle
ifade edilmistir:

“Ders eglenceli sekilde gecti ve dgrencilerin derse katilimi genel manada
iyiydi.” (Arastirmaci Giinliigd, 05.03.2018)

isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimi
dogrultusunda hazirlanan 4. eylem planinin 2. bolimu olan sifat tamlamalari ile ilgili
bilgi ve kurallari kavrama/uygulama calismasi 30 Ogrenciyle gerceklestirilmistir.
Ogrencilerden "Ormanlar" baslikli metni incelemeleri istenmistir. Metinde gegen
sifatlardan bazi 6rnekler paylasildiktan sonra 6grencilerin de bu konuda 06rnek
vermeleri istenmistir. Daha sonra, sifatlarin isimlerin dniine gelip onlarla birleserek
sifat tamlamasi olusturdugu belirtilmistir. Ogrencilerden, "Ormanlar" metnini okuyup
icerisindeki sifat tamlamalarini bulmalari istenmistir. Tek basina kullanilan sifatlarin
yani sira, bir isimle birlikte kullanilan sifatlarin da bir sifat tamlamasi olusturdugu
vurgulanarak 6grencilere animsatilmistir. "isim ve sifat tamlamalarinin metnin
anlamina olan katkisini agiklar." kazanimiyla ilgili gézlem bolimi 1l Tablo 6'da
detaylandiriimistir.
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Tablo 6. “isim ve Sifat Tamlamalarinin Metnin Anlamina Olan Katkisini Aciklar.”
Kazanimina Yonelik Gézlem B&limii 11

Tarih: 06.03.2018 Kodlayarak Temalandirma

Saat: 10.20-10.25 Kod Listesi Ust Kategori

Ogrenciler metinde bulduklar sifat

tamlamalarini tahtaya yazdilar. [1].

Ogrenciler sifat tamlamalarini

bulurken hig zorlanmadilar [?]. Onceki on 6grenmeler Kahci Ogrenme

derslerde sifatlar  konusunu iyi

anladiklar i¢in metinde gegen sifat

tamlamalarini  kolay bir sekilde

buldular [3].
Ogrencilerin metinden vermis olduklari &rneklerin ardindan sifat tamlamalari ile ilgili
gerekli aciklamalar yapilmistir. ikiser ders saati siiren ve toplamda 4 ders saatini
kapsayan 4. eylem plani zamaninda ve herhangi bir problem yasanmadan
tamamlanmistir. Ogrencilerden alinan geri déniisler ve 6lgme degerlendirme amaciyla
kullanilan ¢alisma yapraklari, tamlamalar konusunun 6grenciler tarafindan basariyla
kavrandigini géstermektedir. Ogrencilerin mevcut bilgisini aktive etmek ve ders icin
hazirlikli olmalarini saglamak amaciyla beyin firtinasi teknigi kullanilmistir. Bu teknik,
Ogrencilerin dersi daha istekli takip etmelerine ve aktif olarak katilmalarina katkida
bulunmustur. Ogrencilerin sifat tamlamasi konusunu, isim tamlamasina kiyasla daha
rahat kavradiklari belirlenmistir. Onceki dersin sifatlar {izerine olmasi bu durumda
etkili olmustur. Calisma yapraklarindaki gorsel icerikler 6grencilerin ilgisini ¢cekerken,
Calisma Yaprag 3'teki renkli gorsel, Ogrencilerin gorseli yorumlamalarina ve
tamlamalar hakkinda yazi yazmalarina yardimci olmustur.

“Edat ve baglaglarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina yoénelik
bulgular

5. eylem planinda “Edat baglag ve inlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.”
kazanimi dogrultusunda edat ve baglaglarla ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama
calismasi yapilmistir. 3 ders saati siiren bu galisma 27 6grenciyle gergeklestirilmistir.
Dersin baslangicinda, 6grencilerin mevcut bilgilerini belirlemek ve onlari yeni
Ogrenecekleri konulara zihnen hazirlamak ig¢in Calisma Yapragl 1 0Ogrencilere
dagitilmistir. Ogrencilerden, calisma yapraginda yer alan kelimeleri ciimlelerdeki
bosluklara yerlestirmeleri istenmistir. Ogrencilerin bu gérevi kolaylikla yerine
getirdikleri gozlemlenmistir. Edatlarla ilgili bilgi ve kurallar kavratmak/uygulatmak
amaciyla 6rnek metin “Deneme Cesareti” 6grencilere dagitilmistir. Ogrenciler metni
sessiz bir sekilde okuduktan sonra metin sinifta bir kez de sesli sekilde okunmustur.
“Edat ve baglaglarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina ydnelik
gbzlem bolimu Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 7. “Edat ve Baglaglarin Metnin Anlamina Olan Katkisini Agiklar.” Kazanimina
Yonelik Gozlem BolUmU
Tarih: 12.03.2018 Kodlayarak Temalandirma

Saat: 09.35-09.45 Kod Listesi Ust Kategori
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Ogrencilere metinde bulunan edatlarla

ilgili birkag ornek verilerek ornek verme

orneklerdeki kelimelerin gorevlerini

soruldu [']. Béylece edatlarinin Dil Bilgisi
islevlerini  sezdirmeye caligildi  []. soru sorma Kurallarinin
Calisma Yapragli 1'den de edat Ogretiminde
ornekleri soylenerek bu kelimelerin Sezdirme Yontemi
tek basina kullanilip  kullaniimadig fark etme

soruldu [3]. Boylece o6grencilere

edatlarin  tek basina bir anlam

tagimadigini ancak cimle iginde bir

anlam kazandigini fark ettirildi [].

Ogrencilerden, érnek metindeki tek basina anlamsiz olan ancak ciimle icerisinde
anlam kazanan kelimeleri belirlemeleri istenmistir. Ogrencilerin, metinde yer alan
edatlar basaril bir sekilde tespit edip tahtaya yazarken herhangi bir zorlukla
karsilasmadiklari belirlenmistir. Ogrencilere baglaglarin kullanimi ve kurallari hakkinda
bilgi vermek ve bu bilgileri uygulamalarini saglamak amaciyla "Pif Noktasi" adl 6rnek
metin dagitilmistir. Metinde gecen baglaglardan bazi 6érnekler sunulmus ve bu
baglaglarin climle igerisinde nasil bir islev gordigiine vurgu yapiimistir.

Eylem plani igin 3 ders saati ayrilmis ve planlanan siire igerisinde basarili bir sekilde
tamamlanmistir. Gozlemlere gore, 6grenciler derse aktif bir sekilde katilmislardir. Ders
sirasinda ve sonrasinda toplanan geri bildirimler, 6grencilerin konu hakkinda bilgi
sahibi olduklarini ve kavradiklarini gdstermektedir. iki calisma yaprag arasinda bir
kiyaslama yapildiginda, Calisma Yapragi 2'nin Calisma Yapragi 3'e gore daha kolay ve
hizli bir sekilde tamamlandigi belirlenmistir. Bu durumun, Calisma Yapragl 2'deki
edatlarla ilgili metnin, baglaglarla ilgili metne kiyasla daha sade ve anlasilir olmasindan
kaynaklandigi distnilmdstar.

Ogrenci giinliikleri incelendiginde, égrencilerin dersin islenis bicimi hakkinda olumlu
geri bildirimlerde bulunduklari belirlenmistir. Dil bilgisi konularinin 6gretim siirecinde
kullanilan metinlere 6grencilerin blylk bir ilgi gosterdigi ve bu metinleri ¢ok
begendiklerini ifade ettikleri gézlenmistir. Ogrencilerin 5. eylem plani ile ilgili bazi
gorusleri su sekildedir:

“Bugiin edat ve badlaclari 6grendik. Calismalar yaptik. Metinler okuduk. Cok
iyiydi. Diger arkadaslarimi bilmem ama ben cok eglendim.” (01, 12.03.2018)

“Her pazartesi giinleri 6gretmenimiz tiim sinifa metin veya siir vererek bize
ders anlatiyor. Biz bu dersten ¢ok egleniyoruz. Her pazartesi béyle ve biz ¢ok
memnunuz.” (02, 12.03.2018)

“Konumuz baglagti. Cok giizel bir konuydu. Bugiin ¢ok edlendik. Tahtaya
kalkip konumuzla ilgili 6rnekler yazdik. Piif Noktasi ve Deneme Cesareti adli
metinler ¢ok gliizeldi. Calisma Yapragdi 1, 2 ve 3’te zorlanmadim. ok eglendik.
Vaktin nasil gectigini anlayamadik.” (020, 12.03.2018)
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“Unlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.” kazanimina yonelik bulgular

6. eylem plani kapsaminda, “Edat, baglag ve Ginlemlerin metnin anlamina olan katkisini
aciklar.” kazanimi dogrultusunda tinlemler hakkinda bilgi ve kurallarin kavratilmasi ve
uygulanmasi igin bir ¢alisma gercgeklestirilmistir. Bu ders sirasinda tim sinif hazir
bulunmus ve 32 6grenciyle etkinlikler uygulanmistir. Derse baslarken, 6grencilerin
derse aktif katihmini tesvik etmek ve hazirbulunusluklarini artirmak igin onlara his
simgeleri dagitilmistir. Ogrencilere dagitilan his kartlarindaki yiiz ifadelerini dikkatlice
incelemeleri istenmistir. Bu incelemenin ardindan, bu ifadelerin hangi duyguyu temsil
ettigi hakkinda 6grencilere sorular yoneltilmistir. Aldiklari yanitlarin ardindan, bu yiz
ifadeleriyle iliskilendirilebilecek ciimleler kurmalari talep edilmistir. Ogrenciler, yiiz
ifadelerini anlama ve bu anlamlari climlelerle ifade etme konusunda oldukga yetenekli
olduklari kanisina variimistir.

Etkinlik, 6grencileri konuya zihinsel olarak hazirlamak igin tasarlanmistir. Bu hazirliktan
sonra “Hacivat ile Karagdz” baslkh ornek bir metin 6grencilere verilmistir.
Ogrencilerden metni sessizce okumalari, ardindan bu metni tahtada canlandirmalari
icin secilecek dgrencilere bilgi verilmistir. Ogrencilerin bu canlandirmaya karsi biiyiik
bir istek duyduklari gézlemlenmistir. “Unlemlerin metnin anlamina olan katkisini
aciklar.” kazanimini hedefleyen 6. eylem plani, 3 ders saati sliresince basariyla
uygulanmustir. Ogrencilerin derse aktif katim sagladigi gdzlemlenmistir. Alinan geri
bildirimlere dayanarak, 6grencilerin ders igerigini basariyla kavradiklari sonucuna
varilmistir. Derse hazirlik igin kullanilan his kartlari, 6grencilerin dikkatini ¢ekmis ve
hazirbulunusluklarini artirmistir. Ayrica, dersin sonunda verilen yeniden olusturma
¢alismasinin, 6grenciler tarafindan biyik bir istekle tamamlandigi goriimistir.

“Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.” kazanimina yonelik bulgular

7. eylem plani, “Basit, tlremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.” kazanimi
dogrultusunda hazirlanmistir ve bu plan; basit, tliremis ve birlesik kelimelerin
ozelliklerini kavratmak igin 29 Ogrenciyle gergeklestirilmistir. Derse baslarken,
ogrencilerin dikkatini konuya c¢ekmek ve hazirbulunusluklarini artirmak amaciyla
Calisma Yapragi 1 6grencilere dagitilmistir. Bu yaprakta bulunan alti gizili kelimelerin
yapisal 6zellikleri hakkinda sezdirmeye yonelik sorular 6grencilere yoneltilmistir.

Ogrencilere birlesik kelimeleri anlamalari igin yapilan etkinligin sonrasinda, “Cazgir”
isimli &rnek metin verilmistir. ilk olarak metni kendi baslarina sessizce okuyan
ogrenciler, ardindan okuma konusundaki istekleri nedeniyle metni sinif ortaminda
sesli bir sekilde iki defa okumuslardir. Ogrencilere metinde bulunan basit, tiiremis ve
birlesik kelimelere drnekler verilerek 6grencilerden de bu kelimelere metinden 6rnek
vermeleri saglanmistir. Ogrencilerin 6rnek verme konusunda zorlanmadiklari
gorulmigtar.

Konuyu daha derinlemesine kavratmak ve &grencilerin anlama dizeylerini
degerlendirmek adina Calisma Yapragl 2 Ogrencilere sunulmustur. Bu yaprakta,
ogrencilerden verilen koklerle ve eklerle yeni kelimeler olusturmalari beklenmistir.
Ogrenciler, bu etkinligi rahatlikla ve basariyla tamamlamislardir. Son etkinligin
tamamlanmasinin hemen ardindan, 6grencilere Calisma Yapragi 3 sunulmustur. Bu
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yaprakta, metin icerisinde alti gizili kelimelerin yapisini tespit edip yazmalari talep
edilmistir. Ogrenciler bu gérevi basariyla yerine getirmislerdir. Bu ¢alisma yapraginda
en kisa metin “Benim Adim Ata Degil” metni, en uzun metin “Kéyli Milletin
Efendisidir” metnidir. Buna ragmen 6grencilerin basarilarinin neredeyse birbiriyle ayni
oldugu gorilmustar.

Calisma Yapragi 4, 6grencilere sunularak resimlere dayal yeni birlesik kelimeler
tiretmeleri talep edilmistir. Bu etkinlik sirasinda 6grencilerin eglenerek katihm
sagladiklari goézlemlenmistir. Gorsel materyallerle ¢alismanin, 6grencilerin ders
katihmlarini ve motivasyonlarini artirdigi agikga gorilmistlr. Arastirmacinin bu
gozlemleri, glinliglinde su sekilde belirtilmistir:

“Ogrencilere Calisma Yapradi 4’ii dagittim. Odrencilerden ¢calisma yapraginda
yer alan resimleri inceleyerek resimlerle iliskili olarak yeni birlesik kelimeler
olusturmalarini istedim. Ogrenciler bu etkinligi yaparken cok edlendiler.
Gorsellerden hareketle ¢alisma yapmak égrencileri mutlu ediyor.”
(Arastirmaci Giinligi, 26.03.2018)

7. eylem plani kapsaminda, “Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.” kazanimi
dogrultusunda hazirlanan ders, toplam 3 ders saati sirmustiir ve planlandigi gibi
zamaninda sona ermistir. Ogrencilerin ders siirecine aktif bir sekilde katildig
gbzlemlenmistir. Ders esnasinda ve ders sonunda alinan geri bildirimler, 6grencilerin
konuyu basariyla kavradigina isaret etmektedir. Bu gozlemler, arastirmacinin ve
ogrencilerin giinliklerine séyle yansitilmigtir:

“Ogrenciler bugiin konuyu cok kisa siirede kavradi. Derse aktif olarak
katildilar. Belirlenen siirede dersi tamamladim.” (Arastirmaci Giinligd,
26.03.2018)

“Calisma kagidinin birinde kelime olusturduk. Birinde kelimelerin tiiriinii
yazdik. Birinde ise verilen resimleri birlestirip birlesik kelimeler olusturduk. Cok
eglenceli gegti.” (01, 26.03.2018)

“Biz bu saat basit kelime, tiiremis kelime ve birlesik kelimeleri isledik.
Oncelikle 6gretmenimiz bize etkinlik dagitti ve biz o etkinlikte basit kelimeler
bulduk. Buldugunuz kelimeleri tahtaya yazdik. Son olarak da birlesik
kelimeleri yazdik ve bu sayede ben dersi cok iyi sekilde anladim.” (02,
26.3.2018)

“Sevgili giinliik bugiin ¢cok eglendim. Niye diye sorarsan Calisma Yapragi 1, 2,
3ve 4’0 yaptik. Cok eglendigim. Calisma Yapradi 4’teki resimleri birlestirerek
bir isim tiirettik. Cok kolaydi hi¢c zorlanmadim.” (026, 26.03.2018)

“Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini belirler.” kazanimina yonelik bulgular

8. eylem planinda “Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini belirler.” kazanimi
dogrultusunda, zamirler hakkindaki bilgileri ve ilgili kurallari 6grencilere kavratmak
amaclyla hazirlanmis bir program gergeklestirilmistir. Bu program 29 &grenciyle
yuritilmustir. Dersin  baslangicinda  6grencilerin  konuya hazirbulunuslugunu
saglamak icin Calisma Yapragl 1 onlara sunulmustur. Ogrencilere verilen calisma
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yapragindaki bilgilere dayali bir hikdaye yazmalari istenmistir. Hikayelerde, gorsellerde
belirtilen isimlerin sadece bir kere kullanilmasi gerektigi belirtilmistir. Ayni isimlere
hikayede tekrar yer verilirken dogrudan bu isimlerin degil, farkli ifadelerin kullaniimasi
ve bu ifadelerin altinin gizilmesi istenmistir. “Bakalim yazacaginiz hikayede bu isimlerin
yerine neler kullanacaksiniz? seklinde sorularak 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve
Ogrencileri yazma siirecine dahil etmek amaglanmistir. “Zamirlerin metnin anlamina
olan katkisini agiklar.” kazanimina yonelik gdzlem bolimi Tablo 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8. “Zamirlerin Metnin Anlamina Olan Katkisini Agiklar.” Kazanimina Yonelik
Gozlem BolUimi
Tarih: 02.04.2018 Kodlayarak Temalandirma
Saat: 09.20-09.40 Kod Listesi Ust Kategori
Ogrencilere yazacaklari hikaye ile ilgili
gerekli agiklamalar yapildiktan sonra

hikayelerini yazmalari igin zaman hikaye yazma

verildi [Y]. Ogrenciler hikayelerini

yazdiktan sonra onlara resimleri Dil Bilgisi Ogretimi
verilen  isimlerden  ikinci  kez Galismalarinda Dil
bahsederken hangi kelimeleri resim Becerilerinden ve
kullandiklari soruldu [2]. Ogrencilerin Sanat Dallarindan
vermis olduklari cevaplardan konuyu Faydalanma
hizh bir sekilde kavradiklari anlasildi

1. Ogrencilerin biyuk bir zamir kullanimi

¢ogunlugunun  yazmis  olduklan

hikayelerinde isimlerden ikinci kez

bahsederken  zamirleri  kullanmis

oldugu gérildi [4).
Ogrencilerin cevaplarinin ardindan &érnek metin “Kitaba Hirmet” &grencilere
dagitilmistir. Ogrencilere, kendi yazdiklari metinde isimlerin yerine hangi kelimeleri
kullandiklarini incelemeleri ve bu kelimelerin metindekilerle eslesip eslesmedigini
belirlemeleri istenmistir. Ogrencilerin, isimlerin yerine kullandiklari kelimeleri
metinden dogru bir sekilde tespit edebildikleri gozlemlenmistir. Ardindan, 6rnek
metin Gizerinde zamirlerin yerleri bos birakilarak égrencilere verildi. Ogrencilerden bu
bos birakilan yerlere hangi zamirlerin ya da kelimelerin getirilebilecegini diisindirmek
icin sorular yoneltildi. Ayrica, bu bosluklarin metinde anlam daralmasina ya da anlam
degisikligine sebep olup olmadigina dair sorular sorularak zamirlerin metindeki roliine
dikkat cekilmeye galisiimistir. Bu yaklasim, 6grencilere zamirlerin metindeki islevlerini
daha iyi kavratmak igin kullanilmigtir.

Calisma Yapragi 2, 6grencilere bir dnceki etkinlikten sonra verilmistir. Bu yaprakta
Ogrencilerden, siir ve tekerleme metinlerinde isimlerin yerini alan kelimeleri
belirlemeleri talep edilmistir. Ogrenciler, bu gérevi hizla ve etkin bir sekilde
gergeklestirmislerdir. Gozlemler sonucunda, 6grencilerin siir ve tekerlemedeki
zamirleri dogru bir bicimde tanimladiklari anlasiimistir. Etkinlik sonrasi Calisma Yapragi
3 6grencilere sunulmustur. Bu yaprakta, 6grencilerden metinde gegen zamirleri tespit
edip, bu zamirlerin hangi tiire ait olduklarini isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerin
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metinde; kisi zamiri, isaret zamiri ve soru zamirini belgisiz zamirden daha kolay
bulduklari gézlemlenmistir. Ogrencilerin bir kismi belgisiz zamir bulamazken bir kismi
ise belgisiz zamir olarak yanlis kelime bulmustur. Bunu Uzerine 6grencilere belgisiz
zamirlerle ilgili hatirlatmalarda bulunulmustur.

Etkinlik kapsaminda Ogrencilere Calisma Yapragl 4 sunulmustur. Bu yaprakta
Ogrencilerden, kavram havuzunda verilen kelimeleri kullanarak kitaplar hakkindaki
hislerini ve disiincelerini yansitan bir yazi olusturmalari beklenmistir. Ayrica, yazdiklari
bu metinde 6grenmis olduklari zamirleri kullanmaya 6zen gostermeleri istenmistir.
Ogrencilerin, kitaplar hakkinda duygularini ve diisiincelerini ifade ederken, zamirleri
etkili ve dogru bir bicimde metinlerine dahil ettikleri gériilmustar.

5. Tartisma ve Sonug

Dil 6gretiminde, dil bilgisi 6gretiminin kritik bir yere sahip oldugu tartismasiz bir
gergektir. Ancak, modern Tirkge egitiminde, dil bilgisi konusuna gerektigi kadar 6nem
verilmedigi gozlemlenmektedir. Bu durum, dil bilgisi 6gretiminin ve genel olarak
Tirkce 6gretiminin llkemizdeki mevcut durumunun istenilen dizeyde olmadigini
gbstermektedir. Sagir ve Demir Atalay'in (2016) ¢alismalarinda da belirtildigi gibi, dil
bilgisi 06gretimi ve genel olarak Tirkece Ogretimi konusunda birgok sorun
bulunmaktadir. Literatlirde, dil bilgisi 6gretimi konusunda bir¢ok arastirmaci
tarafindan yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir. Bu galismalar, dil bilgisi 6gretiminin
karsilastigi sorunlari ve bu sorunlarin nasil asilabilecegi konusunda farkl perspektifler
sunmaktadir. Salman, Ulkiimen, Ozgiil, Biyik ve diger bircok arastirmacinin ¢alismalari,
dil bilgisi 6gretiminin dnemini ve bu alanda karsilasilan zorluklari detayl bir sekilde ele
almaktadir. (Salman, 2018; Ulkiimen, 2017; Ozgiil, 2017; Biyik, 2016; Omeroglu, 2016;
Kutlubay, 2015; Demirel ve Kerimoglu, 2015; Karag6z ve Oryasin, 2014; Karagéz, 2013;
Karatay, Kartallioglu ve Coskun, 2012; Sekerci, 2011; Kilic ve Akgay, 2011; Ozbulur,
2011; Erdem, 2008; Blytkikiz, 2007; Erdem, 2007; Kaygusuz, 2006; Daloglu, 2005;
iscan ve Kolukisa, 2005; Calp, 2001). Bu durum, dil bilgisi &gretiminin Tiirkge
egitimindeki yerinin ve ©6neminin yeniden degerlendirilmesi gerektigini
gostermektedir. Ozellikle dil bilgisi 6gretiminin, dil 8gretiminin temel bilesenlerinden
biri olarak kabul edilmesi ve bu alanda karsilasilan sorunlara ¢6zim bulunmasi, Tiirkge
egitiminin kalitesini artiracaktir. Bu, dil bilgisi 6gretiminin metin temelli bir yaklagimla
gergeklestirilmesinin dGnemini vurgulamaktadir.

Tiirkce egitiminde dil bilgisi 6gretiminin metinlerle bitinlesik bir sekilde ele alinmasi,
dilin gergek yasam baglaminda nasil kullanildigini 6grencilere gbsterme potansiyeline
sahiptir. islevsel dil bilgisi 6gretimi, dilin sadece kurallarini degil, ayni zamanda bu
kurallarin gergek yasamda nasil uygulandigini da 6grencilere aktarmayi amaglar. Bu
nedenle, dil bilgisi konularinin metinlerle bitinlesik bir sekilde ele alinmasi,
ogrencilere dilin gercek yasamda nasil kullanildigina dair daha derinlemesine bir
anlayis kazandirabilir. Akin'in (2015) belirttigi gibi, dil bilgisi konularinin metinlerle
bitlnlesik bir sekilde ele alinmasi, dil bilgisi 6gretiminin daha anlamlh ve baglamla
iliskilendirilmis bir sekilde gergeklestirilmesini saglar. Ancak, Karagdz ve Oryasin'in
(2014) galismasinda belirtildigi gibi, bu yaklasimin uygulamada tam anlamiyla hayata
gegirilmedigi gorilmektedir. Bu durum, dil bilgisi 6gretiminin metin temelli bir
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yaklasimla nasil daha etkili bir sekilde gergeklestirilebilecegi konusunda daha fazla
arastirmaya ve ¢alismaya ihtiyag oldugunu géstermektedir.

Dil bilgisi 6gretiminin metin temelli bir yaklasimla gergeklestiriimesi, dilin gercek
yasam baglaminda nasil kullanildigini 6grencilere gdsterme potansiyeline sahip olup,
bu vyaklasgimin Tirkce egitiminde daha vyaygin bir sekilde benimsenmesi
gerekmektedir. Metinlerin dil bilgisi 6gretiminde kullanilmasi, dilin gercek yasamda
nasil kullanildigini gostererek ogrencilere daha somut ve anlamh bir 6grenme
deneyimi sunar. Bu yaklasim, dil bilgisinin soyut kurallarindan ziyade dilin gergek
yasamda naslil isledigini vurgular. Bu nedenle, metinlerden hareketle dil bilgisi
Ogretimi, o6grencilere dilin islevselligini ve kullanimini daha iyi anlama firsati sunar.
Biyik'in (2016) arastirmasinda belirtildigi gibi, bazi Tirk¢e 6gretmenleri geleneksel
Ogretim yontemlerini tercih edebilirler. Ancak, dil bilgisi 6gretiminde metin temelli ve
islevsel bir yaklagimin benimsenmesi, 6grencilere dilin ger¢cek yasamda nasil
kullanildigina dair daha derinlemesine bir anlayis kazandirabilir. Timevarim yontemi,
ogrencilere dil bilgisi kurallarini metinler araciliglyla sezdirerek 6gretme olanagi sunar.
Bu, 6grencilere dilin gercek yasamda nasil isledigini gostererek dil bilgisini daha
anlamli kilar. Glnes (2013) tarafindan belirtildigi gibi, sezdirme yontemi, dil bilgisinin
aktif olarak o6grenilmesini ve zihinde yapilandiriimasini saglar. Yapilandirmaci
yaklasim, 6grencilere bilgiyi aktif olarak insa etme firsati sunar ve bu, dil bilgisi
Ogretiminde sezdirme yonteminin kullanilmasini destekler. Sezdirme yodntemi,
ogrencilere dil bilgisi kurallarini metinler araciligiyla sezdirerek 6gretme olanagi saglar.

Metinlerden hareketle dil bilgisi 6gretimi, 6grencilere dilin gercek yasamda nasil
kullanildigina dair daha somut ve anlamli bir 6grenme deneyimi sunar. Bu yaklasim,
dil bilgisi 6gretiminin sadece soyut kurallarini degil, ayni zamanda dilin gergek
yasamda nasil isledigini de vurgular. Bu nedenle, dil bilgisi 6gretiminde metin temelli
ve islevsel bir yaklasimin benimsenmesi, 6grencilere dilin islevselligini ve kullanimini
daha iyi anlama firsati sunar. Dil bilgisi egitiminin amaci, dilin fonksiyonel olarak
kullanilmasini tesvik etmek ve temel dil yeteneklerini gelistirmektir. Ancak, Kutlubay'in
2015 yilinda yaptigi bir inceleme, 1928'den bu yana Tiirkge 6gretim programlarinda,
dil bilgisi egitiminin bu yetenekleri nasil destekleyecegi konusunda yeterli bilgi
saglanmadigini ortaya koymustur. Bu baglamda, bu ¢alisma, metin temelli islevsel dil
bilgisi 6gretimi igin olusturulan ders planlarinda, dil bilgisi konularini 6gretirken hangi
yontem ve tekniklerin en uygun oldugunu ve hangi materyallerin kullaniimasi
gerektigini ele almaktadir. Metin temelli egitim yaklasimi, dil bilgisi konularini
Ogrencilere daha iyi anlatmada etkili bir ara¢ olarak goérilmektedir. Ayni zamanda,
cesitli 6gretim materyalleri, 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi
temel dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Dil bilgisi egitiminde sadece
icerigin degil, ayni zamanda kullanilan yéntem, teknik ve materyallerin de biyuk bir
oneme sahip oldugu belirtilmelidir. Bu faktorlerin dogru bir sekilde entegre edilmesi,
dil bilgisi egitiminin kalitesini artirabilir.

Metin temelli dil bilgisi 6gretimi, dil bilgisi 6gretiminin biitlinsel bir yaklasimla anlama
ve anlatma becerileriyle birlikte gerceklestirilmesini tesvik eder. Bu, Turkgeyi etkili ve
dogru bir sekilde kullanma yetenegini gelistirmenin temel hedefine hizmet eder
(Karagdz ve Oryasin, 2014, s. 190). Gercekten de Tirkge egitiminde dil bilgisi
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elementlerinin islevsel olarak nasil kullanilacagi ve 6gretilecegi konusunda hazirlanan
eylem planlari, 6grencilerin temel dil becerilerini aktif olarak nasil kullandiklarini
ortaya koymaktadir. Ozellikle isimlerin, isim ve sifat tamlamalarinin ve zamirlerin
islevsel kullanimi ve 0Ogretimi konusundaki ¢alismalarda kullanilan materyaller,
Ogrencilerin metinler araciligiyla temel dil becerilerini nasil etkili bir sekilde
kullandiklarini gésteren ornekler sunmaktadir.

Metin temelli dil bilgisi 6gretimi, dil bilgisel konularin kavratilmasinda énemli bir rol
oynamaktadir. Bu yaklasimda, bazi dil bilgisel konularin 6grencilere metinler
araciligiyla daha hizli ve etkili bir sekilde 6gretilebildigi gézlemlenmistir. Ornegin,
isimlerin islevsel kullanimi konusunda yapilan bir ¢alismada, 6zel isimlerin metinde
daha belirgin oldugu ve blyik harfle yazildigi i¢in 6grenciler tarafindan daha kolay
tanindig belirlenmistir. Ayni sekilde, ¢ogul isimlerin sonuna eklenen "-lar/-ler" takisi,
Ogrencilere bu isimleri tanima konusunda yardimci olmustur. Ancak, dil bilgisi
dgretiminde sadece metinlerin kullanimi yeterli degildir. Ogrencilerin bilissel
gelisimleri de &grenme siirecini etkileyen 6nemli bir faktordir. Ozellikle soyut
kavramlarin Ogretiminde, 6grencilerin bilissel gelisim doénemleri gbéz o6nilinde
bulundurulmalidir. Ornegin, soyut islemler dénemine heniiz gegmemis 6grenciler,
soyut kelimeleri tanima ve anlama konusunda zorluk yasayabilirler. Bu, 6grencilerin
geri bildirimleri ve ¢alisma yapraklarindan elde edilen sonuglarla da dogrulanmistir. Bu
nedenle, dil bilgisi 6gretimi ¢alismalarinda 6grencilerin bilissel 6zelliklerinin dikkate
alinmasi gerekmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde metinlerin kullanimi, 6grencilerin  konuyu daha iyi
kavramalarina yardimci olurken ayni zamanda dersin baslangicinda 6grencilerin
motivasyonunu artirabilir. Ornegin, "Evin Halleri" adli siir, 6grencilere "hal ekleri"
konusunda bir 6ns6z saglamis ve onlarin bu konuya ilgi duymalarini tesvik etmistir.
Ogrenci giinliiklerinin incelenmesi, bu tiir metinlerin 6grenciler tizerinde olumlu bir
etkisi oldugunu gostermektedir. Dil bilgisi 6gretiminin amacina ulagmasi i¢in metin
temelli bir yaklagimin benimsenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu yaklasim,
literatlirde de desteklenmektedir. Karagdz ve Oryasin'in (2014) yaptigi bir ¢alisma, dil
bilgisi etkinliklerinin metinlerle ne kadar iliskilendirildigini incelemis ve ¢ogu zaman bu
etkinliklerin metinle dogrudan iliskilendirilmedigini belirtmistir. Ote vyandan,
Derman'in (2008) ¢alismasi, metin tabanli dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin akademik
basarisini artirabilecegini gostermistir. Dil bilgisi 6gretiminde metinlerin etkin bir
sekilde kullaniimasi, 6grencilerin konuyu daha derinlemesine kavramalarina ve
motivasyonlarinin artmasina yardimci olabilir. Bu nedenle, dil bilgisi 6gretiminde
metin temelli bir yaklasimin benimsenmesi 6nerilmektedir.

Metin temelli dil bilgisi 6gretiminde, konunun niteligiyle uyumlu metin segimi ve
dersin baslangicindaki hazirlik ¢calismalari 6grencilerin 6grenme sirecini blyiik dl¢tide
etkiler. Ornegin, hal ekleri konusu kisa olmasina ragmen, sifatlar konusunun
Ogrencilere daha iyi aktariimasinda, segilen metnin ve hazirlik faaliyetlerinin
dgrencileri daha cok cezbetmesinin biiyiik bir rolii vardir. Ozellikle 6grencilere sunulan
metinlerin ve gorsel materyallerin birbiriyle uyum icinde olmasi, 6grencilerin konuya
daha kolay uyum saglamalarini saglar. Metin merkezli yaklasim, 6grencilere konuyu
hizla kavratma ve kalici bilgi edinmelerine yardimci olma avantajina sahiptir. Ayrica,
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ders sirasinda yapilan etkinlikler, 6grencilerin Tirkge dersine olan ilgisini artirir ve
olumlu bir tutum gelistirmelerine katkida bulunur. Bu nedenle, dil bilgisi 6gretiminde
metin tabanli bir yaklasimin benimsenmesi, 6grencilerin basarisini artirabilir.

Dil bilgisi 6gretiminde, dilin islevsel kullaniminin vurgulanmadig ve bu nedenle
Ogrencilerin anlama ve ifade becerilerinin yeterince gelismedigi tespit edilmistir. Bu
soruna ¢6zlim getirmek amaciyla bir eylem plani olusturulmustur. Bu eylem planinin
temel amaci, Ogrencilere dil bilgisi Ogretimi aracihigiyla temel dil becerilerini
gelistirmek ve bitinsel bir 6grenme deneyimi sunmaktir. Bu baglamda, dil bilgisi
Ogretiminde metinler temel alinarak bir yaklasim benimsenmistir. 6. sinif Tirkge dersi
icin bu yaklasima uygun eylem planlari hazirlanmis ve uygulanmistir. Uygulama
sonrasinda, metin temelli dil bilgisi 6gretiminin 6grencilere dil bilgisi konularini daha
etkili bir sekilde 6grettigi ve dil becerilerini gelistirdigi gozlemlenmistir. Ayrica, bu
yaklasimda metnin kalitesi, dil bilgisi konusunun Ozellikleri ve kullanilan 6gretim
yontemleri gibi faktorlerin 6grenme siirecine dnemli bir etkisi oldugu saptanmistir.

1. eylem plani kapsaminda isimlerin islevsel kullanimi ve 6gretimi konusunda "Kim
Oldugunu Bil" adh bir etkinlik diizenlenmistir. Ancak bu etkinlik sirasinda 6grencilerin
organizasyon sirecinde yasadigl zaman kaybi, etkinligin verimliligini etkilemistir. Bu
durum, metin temelli dil bilgisi 6gretiminde zaman yonetiminin ne kadar kritik
oldugunu gostermistir. Ayrica, 6grencilere "vatan sevgisi" temasi lizerine bir metin
yazma gorevi verilmistir. Ancak toplanan metinler tizerinde yapilan degerlendirmeler,
Ogrencilerin verilen gorevi tam olarak kavrayamadiklarini ortaya koymustur. Bu
durum, tamamlayici gérevlerin yonergelerinin yeterince acgik ve net olmadigina isaret
etmektedir. Ogrencilerin dil becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmeleri icin verilen
gorevlerin yonergelerinin daha anlasilir olmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Cekim eklerinin islevsel kullanimi ve 6gretimi konusunda yapilan ¢alismalarda, 6grenci
ginllklerine gore, 6grencilerin "hal ekleri" konusunda bilgi sahibi olduklari ve "Evin
Halleri" adli siiri okuduklar gérilmistiir. Ogrencilerin sikca "ev" kelimesinden
bahsetmeleri, dogru metin segiminin ne kadar kritik oldugunu gdstermektedir. Dogru
metin, 6grencilerin konuyu daha iyi kavramalarina yardimci olabilir. Ayrica, "Kar Yollari
Kaplamisti" ve "Misir Mucizesi" metinleri arasinda vyapilan karsilastirmada,
ogrencilerin ilk metinde daha basarili olduklari tespit edilmistir. Bu, "Kar Yollari
Kaplamist’" metninin dgrenciler icin daha anlasilir oldugunu goéstermektedir. Ote
yandan, "Misir Mucizesi" metni, 6grenciler i¢cin daha karmasik ve zorlayici olmustur.
Bu sonuglar, dil bilgisi 6gretiminde metin segiminin kritik bir rol oynadigini
gbstermektedir. Dogru metin segimi, 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarina, derse
daha hazirlikli gelmelerine ve 6lgme degerlendirme asamalarinda daha basarili
olmalarina yardimci olabilir. Bu nedenle, egitimcilerin metin seg¢imine 6zellikle dikkat
etmeleri gerekmektedir.

Sifatlarin islevsel kullanimi ve o6gretimi konusundaki c¢alismalarda, hal ekleri
konusunun sifatlar konusundan daha kisa olmasina karsin, sifatlarla ilgili etkinliklerde
Ogrencilerin daha basarili performans gosterdigi godzlemlenmistir. Bu basarinin
arkasinda yatan ana nedenlerden biri, ders i¢in secgilen metnin ve hazirlik
calismalarinin dgrencilerin ilgisini cekmesidir. Ozellikle 6grencilere sunulan &rnek
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metinlerin ve goérsel materyallerin (balonlar gibi) birbiriyle uyum iginde olmasi,
Ogrencilerin konuya daha kolay uyum saglamalarini saglamistir. Bu, dil bilgisi
Ogretiminde metin ve konu segiminin ne kadar kritik oldugunu gostermektedir.
Egitimde kullanilan materyallerin birbiriyle ve 6gretilecek konuyla uyumlu olmasi,
Ogrencilerin konuyu daha iyi kavramalarina ve daha basarili olmalarina katkida
bulunmaktadir.

Metin temelli islevsel dil bilgisi 6gretimi, dil bilgisi 6gretiminde metinlerin merkezde
oldugu, dilin gercek yasamda nasil kullanildigini gdstermeyi amaglayan bir yaklasimdir.
Bu yaklasim, 6grencilere dilin gercek yasamda nasil isledigini gostererek, dil bilgisini
daha anlamli ve islevsel bir sekilde 6grenmelerini saglar. Hazirlanan eylem planlarina
bakildiginda, derse hazirlik amaciyla yapilan etkinliklerin 6grencilerin dikkatini
¢ekmek, motivasyonlarini artirmak ve konuyu daha iyi kavramalarina yardimci olmak
icin tasarlandigi gériilmektedir: "isim, Sehir, Esya Oyunu" ile &grencilerin dikkatleri
derse ¢ekilmis ve hazirbulunusluklari élgtilmastir. Dil bilgisel konuyla uyumlu bir siir
okuyarak, 6grencilere konunun gercek yasamdaki kullanimini gosterilmistir. Balon
etkinligi ile 6grencilere renk, sekil ve sayi gibi kavramlari 6gretmek amaciyla interaktif
bir etkinlik gergeklestirilmistir. Beyin firtinasi teknigi ile 6grencilere konuyla ilgili
cagrisimlarini ifade etme firsati verilmistir. Calisma yapraklari ile 6grencilere konuyu
pekistirme ve uygulama firsati sunulmustur. His simgeleri ile 6grencilere duygularini
ifade etme ve bu duygulari dil ile nasil ifade edebilecekleri konusunda bilgi verilmistir.
Bu etkinliklerin timi, o6grencilere dil bilgisini gercek yasam baglaminda nasil
kullanabileceklerini gdstermeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin aktif olarak katildigi,
interaktif ve eglenceli etkinlikler sayesinde dil bilgisi 6gretimi daha anlamli ve etkili
hale gelmistir. Ogrencilerin derse olan ilgisi artmis, konular daha kolay kavranmis ve
O0grenme slireci daha verimli hale gelmistir. Bu nedenle, metin temelli islevsel dil bilgisi
Ogretiminin, dil bilgisi 6gretiminde etkili bir ydntem oldugu sonucuna varilmigtir.

Ogrencilerin derse hazirbulunusluklarini saglamak icin kullanilan gesitli materyaller,
dgrencilerin dikkatini basariyla cekmis ve onlari derse motive etmistir. Ozellikle dil
bilgisi unsuru olarak sifatlarin islevsel kullanimi ve 6gretimi konusundaki uygulamalar,
dgrencilerin olumlu geri dénusleriyle dikkat cekmektedir. 0,6 kodlu 6grenci, dgrenci
ginlGginde su ifadeleri kullanmistir: “Dinkd kirmizi balonlarla yaptigimiz etkinlikler
¢ok hosumuza gitti. Hem eglenip hem de yeni seyler 6grendim. Okudugumuz kirmizi
balon metnini ¢ok sevdim. Tahtaya astigimiz balonlarin bir 6zelligini sdyledigimizde
cok eglendim. Tirkce dersini seviyordum. Simdi daha ¢ok seviyorum. lyi ki
O0gretmenimiz boyle bir etkinlik disinmis. Cok eglendim.” Bunun yani sira, dil bilgisi
unsuru olarak Gnlemlerin islevsel kullanimi ve 6gretimi konusundaki uygulamalar da
dgrencilerden olumlu geri dénisler almistir. Oy kodlu dgrenci, 6grenci giinligiinde
sunlari yazmistir: “Sevgili glnlik yine etkinlik yaptik ama en giizel etkinlik. Bugiin
tinlemlerle ilgili etkinlik yaptik. Emojiler her sey vard.. ilk etkinligimizde emaoji resimli
kagitlar vardi. Emojilerle ilgili ciimleler kurduk. Hocamiz herkesi kaldirip climle
kurdurdu. Gergekten ok eglenceliydi." Dersin islenis siireci hakkinda bilgi almak,
yasanan aksakliklari belirlemek ve 6grencilerin genel olarak derste neler 6grendiklerini
anlamak igin yazdirilan 6grenci giinliklerinde; 6grencilerin dersi anladiklarini, dersin
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eglenceli gectigini ve calisma yapraklarinda yer alan etkinlikleri begendiklerini
belirttikleri gérilmektedir.

Metin temelli dil bilgisi 6gretimi, dilin islevsel olarak kullanilmasini hedefleyen bir
yaklasimdir. Bu yaklasimin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin dil bilgisel konunun
ozelliklerine uygun metinlerin segilmesi ve bu metinler lzerinden gesitli yontem ve
tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Bu baglamda, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan
yontem ve tekniklerin, 6grencilerin dil bilgisi konularini daha iyi kavramalarina ve bu
konulari islevsel bir sekilde kullanmalarina katkida bulundugu gériilmistiir. Ozellikle
Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegcirerek derse hazirlik amaciyla kullanilan beyin
firtinasi gibi yontemler, 6grencilerin derse daha motive olmalarini ve ders siirecine
aktif olarak katilmalarini saglamistir. Bu tiir yontemlerin kullaniimasi, 6grencilerin
derse olan ilgisini artirmis ve 6grencilerin derse aktif katilimini tesvik etmistir. Nitekim,
ogrencilerin biylk bir cogunlugu (%93), bu tir ydntemler sayesinde derse daha aktif
katildiklarini ve derse katim konusundaki 6nceki isteksizliklerinin ve korkularinin
ortadan kalktigini belirtmislerdir.

Dil bilgisi unsuru olarak tGnlemlerin islevsel kullanimi ve 6gretimi konusunda yapilan
uygulamalar da oldukga basarili olmustur. Ozellikle tamamlayici gérev/biitiinleyici
¢alisma olarak verilen yeniden olusturma ¢alismasi, 6grenciler tarafindan buyk bir ilgi
ve istekle tamamlanmistir. Bu tir g¢alismalar, 6grencilere dil bilgisi konularini
uygulamali bir sekilde 6grenme ve bu konularda edindikleri bilgi ve becerileri
sergileme firsati sunmustur. Sonug¢ olarak, metin temelli dil bilgisi 0gretimi
yaklasiminin, dil bilgisi konularinin 6grenciler tarafindan daha etkili ve islevsel bir
sekilde oOgrenilmesine katkida bulundugu goérilmektedir. Dil bilgisi 6gretimi,
ogrencilere dilin yapisal 6zelliklerini ve bu yapilarin islevsel kullanimlarini 6gretmeyi
amaglar. Bu baglamda, basit, tiiremis ve birlesik kelimelerin islevsel kullanimi ve
Ogretimi konusundaki uygulamalar, 6grencilere bu kavramlari daha iyi anlamalari igin
o6nemli bir firsat sunmaktadir.

Calisma Yapragi 3'te yer alan metinlerde, 6grencilerin kelimelerin yapisini dogru bir
sekilde belirlemeleri beklenmektedir. Ancak, sonuglara bakildiginda, 6grencilerin bu
konuda tam bir basari gdsteremedikleri gériilmektedir. Ozellikle "Yurdumun Topragi
Temizdir" ve "Koyli Milletin Efendisidir" metinlerinde, 6grencilerin bir kisminin
sorulari eksik cevapladigl belirlenmistir. Ancak "Benim Adim Ata Degil" metninde,
Ogrencilerin basarisi neredeyse diger iki metinle ayni seviyededir, bu da metin
uzunlugunun 6grencilerin basarisina dogrudan bir etkisi olmadigini gdstermektedir. Bu
sonuglar, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan metinlerin agikligl, anlasilirlig ve sadeliginin,
ogrencilerin konuyu kavramalarinda onemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.
Eger metinler agik, anlasilir ve sade bir dilde yazilmigsa, 6grencilerin sorulari dogru
yanitlama orani artmaktadir. Bu nedenle, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan metinlerin
secimi, 6grencilerin konuyu daha iyi kavramalari igin kritik bir dneme sahiptir.
Ogretmenlerin ve egitimcilerin, dil bilgisi 6gretiminde kullanacaklari metinleri
secerken bu kriterlere dikkat etmeleri, 6grencilerin basarisini arttirabilir.

Dil bilgisi 6gretiminde, 6grencilere dilin yapisal 6zelliklerini ve bu yapilarin islevsel
kullanimlarini 6gretmek esastir. Bu baglamda, isim ve sifat tamlamalarinin islevsel
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kullanimi ve 6gretimi konusundaki uygulamalar, 6grencilere bu kavramlari daha iyi
anlamalari icin nemli bir firsat sunmaktadir. Ogrencilerin sifat tamlamasini isim
tamlamasina gore daha kolay kavramalari, dil bilgisi 6gretiminde konularin birbiriyle
iliskili olmasinin ve bir konunun digerine zemin hazirlamasinin dnemini
gbstermektedir.

Tirkce egitiminde, dil bilgisi unsurlarinin islevsel kullanimi ve 6gretimi konusunda
metinlerin kullanilmasi, 6grencilere konuyu daha derinlemesine kavrama ve bu
konulari gergek yasam baglaminda gérmeleri igin 6nemlidir. Metinler, 6grencilere dil
bilgisi konularini gercek yasam baglaminda goérmeleri ve bu konulari daha
derinlemesine kavramalari igin bir arag olarak kullaniimaktadir. Metin temelli islevsel
dil bilgisi 6gretiminde, dil bilgisel konularin metinlerden hareketle sezdirilerek
Ogretilmesi, 6grencilere bu konulari gercek yasam baglaminda gérmeleri ve bu
konulari daha derinlemesine kavramalari igin bir firsat sunmaktadir. Ayrica,
timevarim yonteminin kullanilmasi, 6grencilere konulari kendi deneyimleri ve
gbzlemleri Gizerinden kavramalari igin bir firsat sunmaktadir.

Sonug olarak, dil bilgisi 6gretiminde metinlerin ve timevarim yénteminin kullaniimasi,
ogrencilere dil bilgisi konularini daha derinlemesine kavrama ve bu konulari gergek
yasam baglaminda gérmeleri icin 6nemli bir firsat sunmaktadir. Ogretmenlerin ve
egitimcilerin bu yontemleri ve materyalleri etkili bir sekilde kullanmalari, 6grencilerin
dil bilgisi konularini daha iyi kavramalarina yardimci olabilir.

6. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayanarak, gelecekteki ¢alismalar ve uygulamalar igin daha
verimli sonuglar alabilmek adina egitim siireci, arastirmacilar ve 6gretmenler igin bazi
tavsiyeler su sekildedir:

e Dil bilgisi 06gretiminde kullanilan metinlerin se¢imi, 0Ogrencilerin dil
becerilerinin  gelistiriimesinde  kritik bir rol oynamaktadir. Metinler,
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ve onlarin dil bilgisi konularini daha iyi
kavramalarini saglayacak sekilde dikkatle secilmelidir. Segilen metnin igerigi,
Ogretimde ele alinan dil bilgisi konulariyla dogrudan iliskili olmal ve
Ogrencilerin yas ve ilgi alanlarina uygun olmalidir.

e Metin temelli dil bilgisi 6gretiminde, Ogrencilerin derslere olan ilgisini
cekecek ve kalici 6grenme saglayacak cesitli yontemler ve teknikler tercih
edilmelidir.

o Dil bilgisi 6gretiminde metinlerle birlikte sezdirme yonteminin kullaniimasi,
temel dil becerilerini kazandirmada kritik bir 5neme sahiptir. Bu yaklasimda,
dil bilgisi konulari metinler araciligiyla sezdirilerek 6gretilmelidir.

e Metin temelli dil bilgisi 6gretiminde, timevarim yontemi benimsenmeli ve
konu, kural ve kavram 6gretiminde bitlincdl bir yaklagim sergilenmelidir.

o Dil bilgisi 6gretimi igin kullanilan 6gretim materyalleri, gesitlendirilmeli ve
zenginlestirilmelidir. Calisma yapraklari, interaktif uygulamalar ve grup
calismalari gibi farkh 6gretim teknikleri, dil bilgisi 6gretimini desteklemek igin
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entegre edilmelidir. Bu materyaller, 6grencilerin dil bilgisini aktif bir sekilde
kullanmalarini tesvik edecek sekilde tasarlanmalidir.
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Extended Abstract

In the evolving field of language education, the shift from traditional prescriptive
grammar teaching methods to more functional, communicative approaches marks a
significant transformation. Functional grammar, particularly when taught through
text-based methods, aligns closely with contemporary educational needs, aiming to
enhance communicative competence rather than merely imparting a set of abstract
grammatical rules. This study delves into the effectiveness of implementing text-
based functional grammar instruction within Turkish education, exploring its potential
to improve both the comprehension and application of grammatical concepts among
students, thereby fostering a more intuitive and practical use of language in everyday
and academic settings.

The overarching goal of this action research was to design, implement, and evaluate
a functional grammar teaching strategy that capitalizes on text-based learning. This
approach integrates grammar instruction with the analysis of various texts, reflecting
real-life usage rather than contrived examples typically found in textbooks. By doing
so, the study aims to bridge the gap between theoretical grammatical knowledge and
practical language application, making grammar instruction more relevant and
engaging for students while simultaneously enhancing their overall language
proficiency.

This study utilized a comprehensive action research design involving 33 sixth-grade
students over a period of eight weeks. The research was structured around the
development and execution of eight detailed action plans, each designed to address
different elements of functional grammar using diverse texts. The multifaceted data
collection strategy included extensive classroom observations, detailed analysis of
students' written work, insights from teacher and student journals, and structured
interviews with participants. This approach allowed for a robust analysis of how text-
based grammar instruction impacts students' understanding and use of language
across different communicative contexts.

The study yielded several important findings that underscore the benefits of text-
based functional grammar instruction:

e Enhanced Grammatical Understanding: Students showed improved
understanding of complex grammatical structures and their functional uses
in language. This was evidenced by their ability to analyze and construct well-
formed sentences that were appropriate to different contexts and purposes.

e Increased Student Engagement and Motivation: The texts selected for this
study were not only contemporary but also culturally relevant, which
significantly heightened students' interest and engagement in learning
grammar. By incorporating materials that reflected the linguistic diversity
and richness of their cultural heritage, students were more keenly motivated
to learn grammatical structures that they could see reflected in the texts
around them. This relevance helped to bridge the gap between the language
used in educational settings and the language students encountered in their
daily lives, making the learning process more meaningful and directly
applicable to their personal experiences and social interactions.
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e Substantial Improvements in Language Skills: The implementation of text-
based functional grammar instruction led to significant improvements in
students' overall language abilities. These improvements were evident not
only in enhanced grammatical accuracy but also in the sophistication of the
students' language use across both oral and written forms. This was
demonstrated through their ability to construct more complex sentences and
use a broader range of vocabulary and syntactic structures, which in turn
fostered a deeper understanding of how language functions in various
communicative contexts. Students began to appreciate the nuances of
language and how different grammatical choices could alter meaning,
enhancing their ability to communicate more effectively and creatively.

e Effective Application of Grammar in Context: The text-based approach
adopted in this study significantly facilitated the practical application of
grammatical knowledge. By engaging with texts that mirrored real-world
scenarios, students were able to apply their grammatical skills in a more
meaningful and effective manner. This hands-on experience was crucial in
helping them internalize the rules of grammar and understand their practical
implications in everyday communication.

The findings from this research strongly support the effectiveness of text-based
functional grammar instruction in enhancing linguistic comprehension and proficiency
among students. This instructional strategy not only aids in the cognitive development
of students by providing practical and directly applicable language skills but also
significantly boosts their motivation and engagement by linking learning to real-life
experiences and needs. The study provides a compelling case for the integration of
functional, text-based grammar instruction into the Turkish language curriculum,
suggesting that such an approach is more conducive to developing proficient and
communicative language users.

The implications of this study are far-reaching, suggesting a paradigm shift in the way
grammar is taught in educational settings. The traditional focus on decontextualized
grammar drills appears less effective when compared to methods that incorporate
real-life texts and promote active, contextualized learning. This study advocates for a
curriculum that emphasizes functional grammar teaching, which could significantly
improve not only students' understanding of language mechanics but also their ability
to use language effectively in diverse contexts. Further research should investigate
the long-term impacts of such instructional strategies, explore different types of texts
and grammatical complexities, and examine how these methods can be adapted for
various educational levels and diverse learner populations.

In conclusion, this extended research highlights the necessity for educational systems
to adapt to the evolving linguistic landscape by adopting more functional approaches
to grammar instruction. Such strategies not only enhance the relevance and efficacy
of teaching grammar but also support students in becoming more effective
communicators within their native language, ultimately fostering better academic and
professional outcomes.
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Ozet: Abdurrauf Fitrat'in; Behbudi, Vasli Siddikilerle 1917- 1918 yillarinda
Semerkant'ta yasarken Hiirriyet gazetesinde yazarlik yaptigi bilinmektedir. Tiirk
diinyasina hakim olan Terciiman gazetesinden sonra yine Tercimanin temel
gizgisinde Turk diinyasina yayin hayatina giren Hurriyet gazetesi halki
bilinglendirmek igin bir ara¢ olmustur. Gazeteler dogrudan kitle iletisim
araglaridir. Bu yoniyle toplumun fikir diinyasindan ve sosyolojik yapisindan
uzakta kalamazlar. Aydinlar ve fikir adamlari toplumu gazete araciligiyla
bilgilendirir ve yonlendirir. Bu yoniyle gazeteler fikir adaminin sahsinda
toplumun dusiince kodlariyla da uyumlu olmak zorundadir. Bilindigi gibi

1 Bu calisma 19 Ocak 2024 tarihinde “Mahmudxo’ja Behbudiy Publitisistikasi va Jadid
Matbuotida Ijtimoly-siyosty Masalalarung Yoritilishi Mavzusindagi Xalgaro llmiy- Amally
Konferansiya” adli konferansta sunulan bildiriden Gretilmistir.
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edebiyatta yazarin Gslubunun yaninda bir milletin de Uslubu vardir. Yazar
Uslubunu milletin  Gslubu c¢ercevesinde okuruna sunmak zorundadir.
Gazeteciligin diger edebi turlerden farkl tarafi diger edebi tirlere gore en Ust
dizeyde okuru dnemsemesi gerekmektedir. Bu yodniyle yazarla toplumun
O0zdeslesme durumu incelenebilir. Yapilan ¢alismanin amaci Ceditgilik
hareketinin Hirriyet gazetesinin basin diline nasil yansidigini incelemektir.
Galismanin malzemesini 1917-1918 yillarinda Tagkent’te basiimis olan Hirriyet
gazetesinden segilmis bes ve ortalama 1000 kelimelik gazete haberi geviri yaziya
aktarilarak incelenmistir. Aktarilan metinler anlam merkezli bir yaklasimla
incelenmistir. Buna gére cimleler diislince genetiginden 6znellik nesnellige
gbre metinlerdeki ciimleler yiiklemin yerine ve tiiriine gore, séz varliginda yer
alan yabanci kelime sayilarina gore, birlesik fiil sayisina ve yakin anlamli kelime
sayisina gore incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda Ceditgilerin, Tirk diline
ve Tirk dislince sistemine olan bagliliklari; dil kullanimi, climle yapilari, s6z
varliklari ve Usluplari Hiirriyet gazetesinin yazi diline agikga yansimistir. Bunun
yaninda Ceditgiler, dilde anlasilirhg esas alip dilin zenginligini kullanarak
ozellikle insani yani milletini 6n plana g¢ikarmis, gazeteler araciligiyla halka
ulasarak milli hissi kuvvetlendirerek milli uyanisa katki sagladigi gorilmdstr.

Anahtar Kelimeler: Ceditgilik, gazete haberi, milli uyanis, Tiirk diistince sistemi

Abstract: It is known that Abdurrauf Fitrat was a writer for the Hurriyet
newspaper while living in Samarkand in 1917-1918 with Behbudi and Vasli
Siddiki. After the Terciman newspaper, which dominated the Turkic world, the
Hirriyet newspaper, which entered the Turkish world in the basic line of
Tercliman, has been a tool to raise public awareness. Newspapers are direct
mass communication tools. In this respect, they cannot stay away from the
world of ideas and sociological structure of the society. Intellectuals and
intellectuals inform and guide the society through newspapers. In this respect,
newspapers have to be compatible with the thought codes of the society in the
person of the intellectual. As it is known, in literature, besides the author's style,
there is also the style of a nation. The author has to present his style to his
readers within the framework of the nation's style. The different aspect of
journalism from other literary genres is that it should care about the reader at
the highest level compared to other literary genres. In this respect, the
identification of the writer and the society can be analyzed. The aim of this study
is to examine how the Jadidism movement is reflected in the press language of
Hirriyet newspaper. The material of the study consists of five selected
newspaper articles of Hirriyet, which was published in Tashkent in 1917-1918,
with an average of 1000 words, which were analyzed by transcribing them. The
translated texts were analyzed with a meaning-centered approach. Accordingly,
the sentences in the texts were analyzed according to the genetics of thought,
subjectivity and objectivity, according to the place and type of predicate,
according to the number of foreign words in the vocabulary, according to the
number of compound verbs and the number of words with close meaning. As a
result of the analysis, the commitment of the Jadidists to the Turkish language
and the Turkish thought system; their use of language, sentence structures,
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vocabulary and style are clearly reflected in the written language of Hirriyet
newspaper. In addition to this, it was seen that the Jadidists emphasized
especially the human being, that is, the nation, by taking the comprehensibility
of the language as a basis and using the richness of the language, and
contributed to the national awakening by strengthening the national feeling by
reaching the public through newspapers.

Keywords: Jadidism, newspaper news, national awakening, Turkish thought
system

1. Giris

“Ceditcilik veya Usul-u Cedit (Yeni Usul/Yontem) akimi genel olarak 19. Yuzyilin
sonlarinda Rusya’daki Misliman Tirkler arasinda egitim ve kiltlr alaninda ortaya
¢tkan yenilesme hareketine verilen addir” (Kilhoglu, 2019: 66). Tirkistan’da 19.
yuzyillda uzun zamandir devam eden gerek siyasi gerekse kiiltlirel konulardaki
tartismalarin sonucu olarak Ceditgilik hareketi kendini gdstermistir. Gorki’'nin Sovyet
ideolojisini yaymak i¢in planlayip uyguladigi edebiyat ekolu ve sosyalist realist
edebiyat tislubunun dildeki karsiligi olan dil ekoliinii ilminskiy kurmustur. Once Carlik
doéneminde ortaya atilmis daha sonra Sovyetlerin Tirk dinyasina ve Tirk diline
bakisini belirleyen bir ideoloji halinde uygulamistir.

ilminskiy bir kilise papazidir. Bu papazin gériisii Tiirk diinyasinda klasik gériisiin
yaninda bdl pargala yonet esasina dayanan ikinci bir ekol olarak ortaya ¢ikmistir.
ilminskiy dil goriisiini su sézleri zerine oturtur: “yavas halkla inang ve itikatlarin
arasina girmek gerekir. Bu tiir inanglari ve anlayisiari onlarin é6zlerinden ayirip almak
gerek ki onlar yavas yavas Hiristiyan gibi, Rus gibi diisiinmeyi égrensinler. Béyle olunca
onlar (mahalli halk- metinde “tuzemszi”) Ruslar ile sadece dilde dedil, biitiiniiyle
diisiince anlayista birlesik olsunlar” (Avci, 2019: 186) sozlerinde ifadesini buldugu gibi
nerede bir konusma farklihgi varsa orada dil vardir, dilin oldugu bir yerde ayri bir millet
vardir dislincesinin Sovyetler tarafindan Tirk diinyasina uygulanmis bir dil anlayisidir.
Bu dil anlayisi Sovyetler birliginin Rus kokenli olmayanlara karsi uyguladig bir dil
ideolojisi seklini almistir. Bu sebeple Tirk dilinin pek ¢ok konusma sekli ayri bir dil
olarak kabul edilmistir. Bu ideolojinin olumsuz sonuglarinin Tirk diinyasinin pek ¢ok
Ulkesinde hala etkili oldugu gorilmektedir.

“19. ylzyihn sonlarina kadar Tirkler arasinda sehirlerde dizenli bir okul sistemi
yoktur. Tirk mimari geleneklerine gére her mescidin yaninda bir de okul vardir.
“Meptik” adi verilen ilkokullarda 6gretim yontemi bozulmus bir durumdadir. Bu
mekteplerin hocasi ise imamlardan segilmistir. Bu anlamda Ceditgilerin en biyik derdi
egitim olmustur. 20. yiizyila gelindiginde kahramanin kitaplarin arasindan ¢ikacagina
inanan Ceditgiler; Avrupa ilimleri esasina dayanan bir egitime ihtiya¢ oldugunu
diisiinerek ismail Gasprial’nin etkisiyle Usul-u Cedit okullarini kurmustur. Bu
mekteplerden ilki 1890 yilinda Fergana Vadisinde ve 1893 yilinda ise Semerkant’ta
acilmistir. Bu okullarin esas amaci; farkli gorislerle olen 6zgirligi ve demokrasiyi
canlandirmak, haksiz yoldan kazancin dniine gegmektir. Ceditgilerin bir diger amaci
gerilikten kurtulmak icin her seyden 6nce okuma ve yazma gayesi giitmis olmalaridir.
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Ayrica okullardaki islami ilimlerin yaninda Tirk dili, kimya, fizik ve matematik gibi
derslerin de okutulmasi gerektigini savunmuslardir” (Avci, 2020: 52-54).

“Kirimda baslayan egitim sistemindeki yenilikler kisa siirede Tirkistan’a yayilmistir.
1890’dan itibaren Fergana Vadisi’nin farkli sehirlerinde kurulmus 1910-1915 yillarinda
Tirkistan genel valiliginde yilizden fazla Buhara emirliginde ise 57 Cedit okulu
kurulmustur. 1918 yili Orta Asya'sinda Usul-u Cedit’e 328 kurum hizmete baslamistir.
Bu okullar zamanla basari kazanmaya baslamistir’ (Oztiirk, 2016: 100-105). Ancak o
doénemde aydinlar Kadimci ve Ceditgi olarak ikiye ayrilmaktadir. Bu iki hareketin en
biyuk digsmani Rusya hiikimetiydi. “...Rus hiikiimetinin siyaseti geregi kendi tlkesine
yarayacak ilimlerde yikselmis alimler wve aydinlar igin tehlikenin basladig
anlasihyordu.” (ilminskiy,1819; akt. Avci, 2019: 159) diyerek Rus hiikiimetinin kendi
cikarlari  geregi alim ve aydinlar ideoloji yoninde zorladigl gorisini
desteklemektedir.

“Ceditgiler milletin kiltGrinin zenginlesecegini, ilimi ve egitimi ylksek seviyede
gelisirse hayatin daha gilizel olacagini dislinmislerdir. Bundandir ki Rusya hiikiimeti
milli hissi kuvvetlendirmede gengleri egitimle terbiye ettigi icin Cedit akimindan
korkmuglardir. Bu anlamda din adamlarinin bile Ceditgilige disman oldugu
bilinmektedir. Usul-u Cedit okullari donem miderrislerinin elinden &grencilerini
almaktadir bu karsit goériistin giiclini ragmen Ceditgilik hareketi durdurulamamis, gizli
de olsa Ceditgilik olusumu devam etmistir. ilk dénemlerde herhangi bir faaliyet
yapamayan Ceditciler 1914 yilina gizli bir teskilatla Maarif ve Bereket adinda iki sirket
kurmustur. Bu sirketlerin temel amaci ticaret adi altinda halkin milli hislerini
kuvvetlendirmektir” (Avci,2020: 52-54).

“Ceditci hareketinin ilk temsilcilerinden biri islam'in geleneksel inang sistemine kérii
koériine baglanilmasindan sikayet¢i olan ve ulemanin tepkisini ¢eken Abdilnasir
Kusrevi’ dir. Bunun yani sira Sehabettin Mercanf; Buhara'da egitim gordigi donemde
medreseleri detayli bir sekilde inceleme imkani bulmustur. O da Kursevi gibi skolastik
dislinceyi elestirmistir. Bitlin bunlardan etkilenen Ceditgiler, milli uyanis yolunda
onemli adimlar atmistir. Ahmet Danis’ in Nevadir al- Vekai eseriyle egitimde gorilen
reform hareketinin zeminini olusturmustur. Bu eserinde ¢agdas bakis agisiyla egitim,
devlet isleri ile aile hayatinin modernlesmesini talep ederek gerilikten kaginmistir.

“1897 de Ismail Gaspriali énciiliigiinde Buhara'da ilk Usul-u Cedit okulu agilmistir.
Gaspiral ilk defa bu okulu Bahgesehir'de uygulamaya koymus ve ¢ok ge¢meden
basarili olmus. Kirrmda baslayan egitim sistemindeki yenilikler kisa siirede Tirkistan’a
yayllmistir. 1890’dan itibaren Fergana Vadisi'nin farkl sehirlerinde kurulmus 1910-
1915 yillarinda Turkistan genel valiliginde ylzden fazla Buhara emirliginde ise 57 Cedit
okulu kurulmustur. 1918 yili Orta Asya'sinda Usul-u Cedit’e 328 kurum hizmete
baslamistir. Bu okullar zamanla basari kazanmaya baslamistir. Ancak Kadimcilerin
itirazi ile varlig uzun siirmemistir” (Oztiirk,2016: 100-105).

“20. Yiizyilda Turkistan'da etkisini gosteren Ceditgiler; Mahmut Hoca, Behbudi, Ahmet
Baytursin’in oglu, Abdurrauf Fitrat, Abdilhamit Stileyman Colpan gibi énemli isimler
bulunmaktadir. Bu kisiler faaliyetlerini 6zellikle basin Gzerinde strdirmastir” (Simsir,
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2009; akt. Oztiirk, 2016: 105).” Bolsevikler hakimiyet kurup karsit goriiste olan tiim
yayinlari yasaklayincaya kadar Ozbekistan ve Kazakistan halki her tarafa farkli siyaset
guruplari, milli hayata ait gazeteler yayimlamiglardir. Bu gazetelerden biri de
Semerkant’ta Ekabir Sah Mansurzade ve Abdurrauf Fitrat'in yayimladigi, Tirk
dlinyasina hakim olan Terciman gazetesinden sonra yine Terciimanin temel gizgisinde
Tirk diinyasina yayin hayatina giren Hirriyet gazetesidir. Abdurrauf Fitrat’in; Behbudi,
Vasli Siddikilerle 1917- 1918 yillarinda Semerkant'ta yasarken Hirriyet gazetesinde
yazarlik yaptig bilinmektedir. Bu gazetelerde kirktan fazla makale yayimlanmistir.
Yayimlanan bu makaleler devrin dnemli sorunlarini yansitmanin yaninda halkin siyasi
sikintilarini anlatmis ve bu sikintilara ¢dzim 6nerilerinde bulunmustur.” “Benim
yazarhigim altinda ¢ikan Hiirriyet gazetesinde Semerkant Ceditgilerinin genel yayin
organi idi” diyen Fitrat; sade bir yasam bigimini tercih etmis, Yurdunun sikintisini
kendine sikinti bilerek adeta vatan hasretiyle bitiinlesmistir. Hlrriyet gazetesinin
solgun sayfalari olaylarin kanli gergeklerine ve yaralarina ayna tutmaktadir” (Avci,
2020: 63).

“Dil, toplumlarin birlestirici unsuru, insana bahsedilmis en giizel yetenek ve
kiiltirimizi hem sekillendiren hem de ondan etkilenen iletisim sistemimizdir. Oyle ki
bir milleti millet yapan ortak vatan, ortak tarih ve ortak dildir” (Kuram, 2018). “Kultdr,
hayat kaynagimiz olan su; dil ise suyu biitiin meskenlere dagitan sebeke gibidir. Bir
bakima dil, kaltirin yayllmasinda gordugi islev, hayat kaynaginin ulagimini saglayan
sebekenin gordugu islev gibidir” (Goger,2012: 54). Kiltir; toplumlarin dilin tasiyicisi
gibidir, nasil ki insan suya muhtagsa dil de o toplumun diline muhtagtir. Aksan’da, “Bir
ulusun yasayis bigimi, inanglari, gelenekleri, diinya goris, cesitli nitelikleri ve hatta
tarih boyunca bu toplumda meydana gelen cesitli olaylar Gizerinde higbir bilgimiz
olmasa, yalnizca dilbilim incelemeleri ile, bu dilin s6z varligini, s6z hazinesinin
derinligine inerek bltin bu konularda ¢ok degerli bilgiler ve gilvenilir ipuglari
edinebiliriz” (2009: 65) diyerek bu gorisi desteklemistir.

“Bir dilin konusurlarinin diistinls tarzlari, hayat felsefeleri, olaylar karsisinda aldiklari
tavirlar dogrudan dile yansir. Diger yandan, dil de insanlari sekillendirir, onlarin
dislinds bicimlerini belirler. Clink{ insan, kelimeleriyle disinir. Bu yizden, dil ile
insan arasinda organik bir bag vardir. Bu bag, Tirk¢ede daha belirgindir...” (Akar,
2019).

“Her milletin dlnyasi baska oldugu gibi her dilin vyapisi da farklidir”
(Hacieminoglu,1992). Disiince sistemi o milletlerin yasayis bigimlerini belirler. “Ttrk
dilinin butlin mantik sistemi, Tirk disince sistemi ve Tirk kidltlrinin Gzerine
kurulmustur” (Avci ve Koroglu,2023: 334). Her milletin kendine 6zgi bir dislince
sistemi vardir. Milletlerin disiince sistemi, o milletlerin diline de yansimaktadir.
Avcr'ya gore “Milletlerin dilleriyle diinya gérisleri arasinda siki bir bag vardir. Bir dili
digerlerinden ayiran sadece dilin kurallari degildir “(Avc1,2012).

“Tark dusince sisteminde en 6nemli unsuru sona birakma 6zelligi vardir. Yani
Tiirkgede ciimlelerin en sonunda bulunan unsur aslinda en énemli unsurdur” (Avci ve
Satilmig,2020: 222). Tiirk dustince sistemi climledeki unsurlarin dizimini belirler.
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Fiil cimlelerinin temel o6zelligi bir fikir bir disince bildirmesidir. Bu yonlyle isim
climleleri daha gok bir tasvir, agiklama 6zelligi tagimaktadir. Fiil cimlelerinin kullanim
amaci halka fikir vermektir. isim ciimleleri ise bir gazetede halkin durumunu tasvir
etmek igin kullanilir.

Avci'ya gore “Dil topluma baska bir 6zellik, basgka tiirlt diisinme, davranma ve baska
tlrlt yasama sekli verir. Bu sekilde toplumlarin diinyaya bakislari ve insana verdikleri
degerler farkhhk gosterir” (2012, s, 4). Turk disilince sistemi insana deger verir. Bu
deger de milletlerin diline yansir. “Tirk dili 6znel 6zellikler tzerine kurulurken bati
dillerinin nesnel 6zellikler Gzerine kuruldugunu goériiyoruz” (Avci ve Satilmis,2020:
220). Oznellik ve nesnellik ciimleler anlam merkezli incelendiginde ortaya cikan dil
genetigine baglh bir ézelliktir. Oznel ciimleler; vurgunun insan Uizerine yogunlastig
ciimle tdrlerini ifade ederken nesnel ciimleler vurgunun nesne, madde (zerinde
oldugu ciimleleri ifade etmektedir. Bu anlamda Turk dili 6znel yapisi geregi kurulan
climlelerde insan unsurunu temel alir. Hint-Avrupa dillerinde ciimlelerin nesnellik
Uzerine kurulmasi ise kurulan ctimlelerde duygu ve diislincenin nesneye 6nem
verdigini gosterir.

Gazeteler dogrudan kitle iletisim araglaridir. Bu yoniyle toplumun fikir diinyasindan
ve sosyolojik yapisindan uzakta kalamazlar. Aydinlar ve fikir adamlari toplumu gazete
araciligiyla bilgilendirir ve yonlendirir. Toplumun fikirleri kabul edip yonlendirilmesi
topluma aykiri fikirlerle olamaz. Bu yonilyle gazeteler fikir adaminin sahsinda
toplumun distince kodlariyla da uyumlu olmak zorundadir. Edebiyatta yazarin
Uslubunun yaninda milletin de bir Uslubu vardir. Yazar Gslubunu milletin Gslubu
cergevesinde okuruna sunmak zorundadir. Bu zorunlulugu hissetmeyen yazarin
eserleri tabii ki ilgi gormeyecektir. Bu anlamda yazar okur iliskisinin tst diizeyde olmasi
beklenir. Gazeteciligin diger edebi tiirlerden farkl tarafi diger edebi tiirlere gére en Ust
dizeyde okuru dnemsemesi gerekmektedir. Bu yoniiyle yazarla toplumun 6zdeslesme
durumu incelenebilir. “Ulusla birbirine kaynasmis olan dil her topluma 6zgii 6zellikleri
tinmak igin en iyi kaynak olarak kabul edilir” (Bozgtz, 2004: 278).

2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alismanin amaci, Ceditgilik hareketinin Hirriyet gazetesi Gzerindeki yansimasini
incelemektir. Bu ¢alismanin dnemi, Ceditgilik hareketinin Hirriyet gazetesindeki dil ve
Uslup o6zelliklerine etkisini inceleyerek donemin gazetecilik pratigi ve toplumun
dislince yapisi hakkinda derinlemesine bir anlayis saglamasinda yatmaktadir. Ayrica,
bu inceleme, Tirk dislince sisteminin ve milli uyanisin basin araciligiyla nasil
desteklendigini ortaya koymaktadir.

3. Arastirmanin Yontemi

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2020:
189).

64



Y. Avcl, H. G. Dogan/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(2), 59-78

Aragtirmanin Galisma Grubu / incelenen Materyaller

Arastirmanin inceleme malzemesi olarak 1917-1918 yilinda Tirkistan’da basilan
Hirriyet gazetesinden alinan bes haber metni secilmistir. Bu haber metinlerinin
seciminde amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lglt 6rnekleme yontemi kullaniimistir.
“Bu oOrnekleme ydnteminde temel anlayis Onceden belirlenmis bir dizi o6lgitl
karsilayan butin durumlarin galisiimasidir” (Yildirim ve Simsek, 2020: 120).

Gazete haberlerinin segilmesindeki ol¢litler sunlardir:
a) Gazete haberlerinin Fitrat’a ait olmasi.

b) Hirriyet gazetesinin donemin sosyal ve siyasi sorunlarini iceren yazilar yaziyor
olmasi.

c) Gazetelerin 1917- 1918 yillarinda Tirkistan’da basiimis olmasi.
Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesi yontemi c¢ercevesinde arastirmacilar tarafindan olusturulan
gazete inceleme formu araciliglyla bes gazete haberi ve bin kelime transkribe edilerek
climle tirleri ve s6z varligi bakimindan analiz edilmistir.

Problem Durumu

Calismada “Ceditgilik hareketi gazete dilini nasil etkilemistir?” temel sorusundan
hareketle su alt sorulara cevap aranmistir:

1) Gazete metinlerindeki climleler yiklemin yerine gore incelendiginde Ceditgilik
hareketi Hirriyet gazetesinin diline nasil yansimistir?

2) Hirriyet Gazetesinin metinlerindeki disiince genetigi 6znellik- nesnellige gore
nasildir?

3) Gazete metinlerinin s6z varliginda yer alan yabanci kelime sayisi kagtir ve Hirriyet
gazetesinin diline etkileri nelerdir?

4) Gazete metinlerinin s6z varhiginda yer alan birlesik fiil sayisi kagtir ve Huirriyet
gazetesinin diline etkileri nelerdir?

5) Gazete metinlerinin s6z varliginda yer alan yakin anlamli kelimeler nelerdir ve
Hirriyet gazetesinin diline etkileri nelerdir?

Veri Toplama Araglari

Dokiiman analizi ydontemi ¢ergevesinde arastirmacilar tarafindan olusturulan “gazete
inceleme formu” araciligiyla toplanmistir.
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4. Bulgular

1917- 1918 Yilinda Turkistan’da basilan Hiirriyet gazetesinden alinan bes gazete haberi
ve bin kelimelik bolimi anlam merkezli yaklasimdan hareketle ciimlenin 6znellik
nesnellik durumuna, yiklemin yerine, tiirline gore; gazetelerin séz varliginda yer alan
yabanci kokenli kelime sayisina gore; kelimelerin kullanim zenginligi incelenmistir.
incelemelerde elde edilen veriler tablolarda gdsterilmistir.

Tablo 1. Haber metinlerinde yer alan ciimlelerin yiiklemin yerine gére incelenmesi

Ciimle Tiirii / Gazete Hiirriyet Gazetesi
Kuralli Cimle 116
Devrik Cimle 10

Tablo 1. incelendiginde haber metninde yer alan 116 ciimlenin kuralli, 10 climlenin
devrik oldugu gorilmustir.

Tablo 2. Haber metinlerinde yer alan ciimlelerin yiiklemin tiiriine gére incelenmesi

Ciimle Tiirii / Gazete Hiirriyet Gazetesi
isim Climlesi 55
Fiil Cimlesi 71

Tablo 2. incelendiginde haber metninde yer alan 55 cimlenin isim climlesi, 71
climlenin fiil cimlesi oldugu goérilmistar.

Tablo 3. Haber metinlerinde yer alan ciimlelerdeki yabanci k6kenli kelime sayisi

Ciimle Tiirii / Gazete Hiirriyet Gazetesi
Toplam Kelime Sayisi 996
Yabanci Kelime Sayisi 186

Tablo 3. incelendiginde haber metinlerinde s6z varliginda yer alan yabanci kelime
sayisinin 186, toplam kelime sayisinin 996 oldugu gorulmustir.

Tablo 4. Haber metinlerinde yer alan ciimlelerin 6znellik- nesnellik durumuna gére
incelenmesi

Ciimle Tiirii / Gazete Hiirriyet Gazetesi
Oznel Ciimle Sayisi 110
Nesnel Climle Sayisi 15
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Tablo 4. incelendiginde haber metinlerindeki 6znel climle sayisinin 110, nesnel ciimle
sayisinin 15 oldugu gorulmistar.

Tablo 5. Haber metinlerinde yer alan ciimlelerdeki birlesik fiil sayisi

Ciimle Tiirii / Gazete Hiirriyet Gazetesi

Birlesik Fiil Sayisi 43

Tablo 5. incelendiginde gazete haberlerinin s6z varliginda yer alan birlesik fiil sayisinin
43 oldugu gorilmistir.

5. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, hareketle 1917-1918 vyillarinda Taskent’te basiimis olan Hirriyet
gazetesinden 5 gazete haberi ve yaklasik 1000 kelimelik kismi transkribe edilerek
climle tdrleri, yabanci kékenli kelime sayilari, birlesik fiil sayilari, cimlelerin 6znellik ve
nesnellik durumlari anlam merkezli bir yaklagimla incelenmistir.

Sekil 1. Yiiklemin yerine gére ciimle tiirleri

YUKLEMIN YERINE GORE
CUMLE TURLERI

Kuralh C. Devrik C.

150 116

100

50
10

Hiirriyet Gazetesi

Sekil 1 incelendiginde “iste ben biitiin varligimla sana yardim etmeye hazirm.” gibi
kuralli cimlelerin sayisinin “Lakin kendi gligsiizliigiini anlayarak dénen, oturan ve kan
aglayan Tiirkiin halini arz etmeye geldim, hakanim!” gibi devrik ciimlelerin sayisindan
fazla oldugu gorilmustir. Bu climlelerin devrik olmasinin sebebi de tek dizelikten
kurtarmak ve anlami gii¢lendirmek oldugu gorilmektedir. Cinki s6éz dizimi
ozelliklerini bozmayacak 6l¢iide devrik climle kullaniminin anlami glclendirdigi
bilinmektedir, “...yargiy etkin bir bicimde agiklamak amaciyla kullanin ciimlelere
devrik cimle denir” (Atabey ve Ozel, 1981: 112). Bunun yaninda “Ciimle yapilarinin
degismesi demek dilin ve toplumun disiince sisteminin degismesi demektir. Bu durum
kelime aligverisi kadar normal degildir. “S6zdizimi yapisinin degisimi, dil etkilesiminin
son safhasina isaret eder ve ancak ¢ok yogun etkilesimler durumunda ortaya ¢ikar”
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(Zengin, 2017) gorisiinden hareketle Ceditgilerin disiince sistemnin degismedigi
gorulmagtar.

Yukardaki oranlardan gorilecegi gibi Ceditgiler; savunduklari dislincelerini uygulama
politikalarini séz dizimine yansitmislardir. Turk disiince sisteminin gerektirdigi gibi
onemli olan unsuru temsil eden insan kavramini sona birakmak suretiyle kuralli cimle
kurmuglardir.

Sekil 2. Yiiklemin tiiriine gére climle tiirleri

YUKLEMIN TURUNE GORE
CUMLE TURLERI

isim C. = Fiil C.
80
60
40
20
0
HURRIYET GAZETESI

Sekil 2. incelendiginde haber metninde yer alan 55 climlenin isim ctimlesi, 71 cimlenin
fiil cimlesi oldugu gorilmistar.

Yapilan inceleme sonucunda Ceditgilerin, yazdiklari gazete haberlerindeki isim ve fiil
ciimlelerinin sayisinin birbirine yakin olmasi bu haberlerin tek amacinin halki tasvir
etmek degil daha ¢ok dusiincilerini halka anlatmak oldugu gortlmistir.

Sekil 3. Metinlerdeki kelime sayilari

METINLERDEKI KELIME

SAYISI
Kelime Sayisi Yabanci Kelime Sayisi
1500
1000
500
0

Hurriyet Gazetesi

Sekil 3 incelendiginde haber metinlerinde s6z varliginda yer alan yabanci kelime
sayisinin 186, toplam kelime sayisinin 996 oldugu gorulmistar.
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Haber metinlerinin s6z varligi incelendiginde ¢ogunlukla Arapca, Farsga kelimelere
“gazete” gibi 2, italyanca ve “sinirl’” gibi 1 Rumca, “Koma” gibi Fransizca kdkenli
kelimelere rastlanmistir. Fakat kullanilan yabanci kokenli kelimelerin tamaminin halkin
benimsedigi kelimeler oldugu goriilmustir. Gazetenin s6z varliginda yer alan yabanci
kokenli kelimeler; Tirkge anlasilabilirlik bakimindan incelendiginde toplam 170
yabanci kdkenli kelimenin glinimizde kullanilan “taraf’, “hukuk”, “millet”, “halk” ,
“cemaat”, “diinya” gibi anlasilirligi yiksek kelimeler oldugu gorilmustir.

Elde edilen veriler sonucunda asil amaci halki bilinglendirmek olan Ceditgilerin Tirk
diline sagdik kaldigi, anlasilirhk bakimindan ise halkin seviyesinde oldugu tespit
edilmistir.

Sekil 4. Anlamina gére ciimle tiirleri
ANLAMINA GORE CUMLE
TURLERI
Oznel ciimle = Nesnel cimle

150
100
50

Hurriyet Gazetesi

Sekil 4 incelendiginde haber metinlerinde yer alan 110 climlenin 6znel, 15 ciimlenin
nesnel oldugu gorilmdstar.

incelemeye konu olan haber metinleri anlam merkezli incelendiginde Ceditgiler
yazdiklari gazete haberlerinde insani merkeze alarak nesneyi geri plana attigi
gorulmagstir.” Etken ve edilgen ciimle yapilarina iliskin olarak, 6zne ve nesnenin
ciimledeki baskinhk durumu, climlenin 6znel ya da nesnel olmasini belirler. Tirk
dislince yapisina uygun climleler, 6znelik Gzerine insa edilmistir (Avci ve Sema, 2019),
dolayisiyla Tirk dili, 6zneyi 6n plana ¢ikaran bir dildir.

Fitrat, Timur'a olan haykirisinda “Cehennem alevleri karsima ¢iksa yine sana dogru
kosacagim. Cimlesinde insan 6n plana ¢ikarmis, her tirll zorluga karsi atasina kosan
Fitrat'in insana verdigi dnem dikkat cekmektedir. “Yer yiiziiniin topragini géklere
uguran dag gévdeli eviatlarin hani.” ciimlesi sekil merkezli incelendiginde yiklem isim
ciimlesi olmasina ragmen onemli olan unsur 6zne degilken anlam merkezli
incelendiginde Timur’un evlatlarini ylicelten bir anlatim gorilir.

Ceditgiler Turk dislince sisteminin gerektirdigi “6nemli olan insan” duslincesini
yansitmis, insan faktorinii esas alip nesneyi geri plana atmiglardir. Bu disiincelerini
de halki bilinglendirmek igin yazdiklari gazete haberlerine yansitirlar.
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Sekil 5. Haberlerdeki birlesik fiil sayisi

BIiRLESiK FiiL SAYISI
Birlesik Fiil Sayisi
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Hirriyet Gazetesi

Sekil 5 incelendiginde haber metninde 43 tane birlesik fiil oldugu gérilmustir.

Bir dilde birlesik fiil kullanimi o dilin islenmediginin, saf oldugunun gostergesidir. Haber
metinlerine yansiyan dilden hareketle birlesik fiil sayisinin fazla olmasi o dénemde
Ozbek dilinin giiniimiizdeki kadar islenmedigi seklinde yorumlanmaktadir. Ayrica
birlesik fiil sayisinin fazla olmasi Dogu Tirkgesinin bir 6zelligi olarak gérilir. Bu dzellik
Dogu Tirkgesine bir anlatim gilici katar.

Aksan’a gore bir dilin zenginliginin kaniti bir kavramin birbirinden anlam bakimindan
¢ok ince cizgilerle ayrilan yakin anlamh sézciklerin bollugu gdstermektedir (2006,
s,79). Bir dilin zenginligi demek o dildeki syleyisleri farkli anlamlari ayni olan kelime
sayisinin fazla olmasi demektir.

incelemeye konu olan gazete haberlerindeki s6z varlig incelendiginde “cakmak
bakish”- “parlak bakish” gibi kelimelerle bakisin canli oldugundan, “tlke”- “diyar”-
“alem”- “yerylzi” gibi kelimelerle yasanan yerden, “duman”- “zulmiin ¢610”- “sikinti”-
“cefa”- “gam”- “bela”- “lanet” gibi kelimelerle kederden, “seytan”- “alev” gibi
kelimelerle cehennemden, “aslan”- “fatih”- “ulu” gibi kelimelerle bir yicelikten,
“cemaat”- “halk” gibi kelimelerle insan topluluklarindan, “muhtag olmayan”- “zengin”
kelimeleriyle ise varlkli olan kisiden bahsedilmistir. Bu bulgulardan hareketle
Ceditgilerin Turk dilinin zenginliginden faydalandigini bu sayede halka vermek istedigi
mesaji yakin anlamli kelimelerle daha anlasilir ve pekistirici bir bicimde verdigi tespit
edilmistir.

» o«

Hirriyet Gazetesinden alinan “Mibtedi Bilen” makalesinde Semerkant’in kurtulusu
icin bir segim yapilacagindan, bu segim igin en biyik gorevin alimlere ve imamlara
distiginden bahsederken bunun igin kurulan mecliste artik din ayrimi yapmadan
“Diinya islerinde birlestiklerini” anlatilir. “Azik meselesi” yazisinda ise halkin kithkta
oldugundan sehrin disinda muhtag olan fakir fukaray birakip muhtag olmayanlara bu
yiyecekleri satmalarinin yaninda kisin soguk giinlerinden de bahseder. “Yurt Kaygusu
I” de yazar,” Ey ulu Turan, arslanlar iilkesi sana ne oldu?” diye haykirarak “insaniik
dlemini kanatlar altina alan hakanlarin nigin giicii kesildi?” diye sorar ve iginde
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bulundugu bu durumun sebebini okuyucuya sormak istemistir. Yurt Kaygusu Il
yazisinda “ Yatsam diisiimde, uyansam yanimda, géz yumsam beynimde, g6z agsam
karsima sikintili bir hayal gelip durur!” diyerek Tirk milletinin sanh giinlerine duydugu
dzlemi gazetelere yansitmis,” iste ben temiz bir géniille senin yolunda &lmeye
raziyim.”, “Ben senin icin yaratildim, senin icin yasiyorum, senin icin élecegim.” diyerek
vatani igin 6lUmi goze almig, var olma sebebini vatanina hizmete baglamis halkin milli
hislerini kuvvetlendirmeye ve halki harekete gegirmeye ¢alismistir. Yurt Kaygusu Il ‘de
ise “Ezilen basim, kisilan ruhum, alevlenen kanim, yanan canim igin bu tiirbene sikdyet
etmeye geldim, hakanim.” diyerek derdini Timur’'un mezari basinda yakarisini gazete
haberlerine yansimis, “TiirkliiGe hiyanetlik yapanlar, Tiirk de olsalar kanlarini akitmak
senin mukaddes adaletindir, yatma, kalk! Senin emanetine hiyanetlik yapanlar ez, vur,
6ldiir.” Ciimlelerini kurarak da ihanetin bedelinin ne oldugunu ve ¢6zimin yine
Timur'dan ve onun diisiincesine bagh oldugunu Timur'un nezlinde bitin Tirk
milletine bu gazeteler araciliglyla duyurmustur.

Gazete haberlerinin konulari incelendiginde halkin azik meselesinden segimlerine,
yazarin g¢aresinden umutsuzluguna kadar butin meseleleri gazete haberlerine
yansittigi soylenebilir.

Yapilan incelme sonucunda gazete haberlerindeki s6z varligina bakilarak Ceditgilerin
Tirk dilinin zenginliginden faydalandigl bu sayede halka vermek istedigi mesaji daha
anlasilir bigimde verdigi tespit edilmistir.

Gazete haberlerinin konulari incelendiginde halkin azik meselesinden segimlerine,
yazarin garesinden umutsuzluguna kadar butin meseleleri gazete haberlerine
yansittigl soylenebilir. Buradan hareketle Ceditgilerin yazdiklari konularda; “milli
uyanisa destek olma” amacini yerine getirdigi goriilmektedir.

ilminskiy “nin dil ekolii, Carlik déneminde ortaya cikar ancak Bolseviklerin siyasetinde
etkili olur. Hirriyet gazetesinde etkisi goriilmez. Bu yillar bir gegis dénemi oldugu igin
Ceditcilerin dille ilgili goriis ve yayimlarinda ilminskiy yeterince taninmaz ve yer
bulamaz. Yine dénemin Tirk diinyasinda anlasilirhgi yiiksek olan Terciman gazetesi
gibi Hirriyet gazetesinin yazilari ve ilmi makalelerin dil anlasilirlik seviyeleri yliksektir.

Ceditgilerin Tirk diline ve Turk dustince sistemine olan baghhklari; dil kullanimi, ciimle
yapilari, s6z varliklari ve Usluplari Hirriyet gazetesinin yazi diline agikga yansimistir.
Bunun yaninda Ceditgiler, dilde anlasilirhgl esas alip dilin zenginligini kullanarak
ozellikle insani yani milletini 6n plana g¢ikarmis, gazeteler araciligiyla halka ulasarak
milli hissi kuvvetlendirerek milli uyanisa katki saglamislardir. Ceditgiler ismail
Gasprial’nin (dilde, fikirde, iste birlik) sozlerinde ifadesini buldugu gibi Tirk dilinin
birlestiriciligi ve zenginliklerinden vyararlanmistir, ayni zamanda Tirk dislince
sisteminin Urtnd olan cimleler aracihgiyla Hirriyet gazetesinden halka ulasarak is
birligini gelistirmistir. Fakat ilminskiy ‘nin dildeki b&l parcala yénet seklinde ortaya
¢ikan ekollnin etkileri gergekten bitlin Turk diinyasinda Bolsevik ihtilalinden sonra
etkin bir sekilde kendini gosterir.
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Sonug olarak Ceditgiler, Hirriyet gazetesi haberleri Uzerinden Tirk dilinin
zenginliginden yararlanarak milli uyanisa destek olmus ve dili etkili kullanarak halka
anlatmak istedigi mesajlari iletmeyi basarmislardir.

Ceditgilerin dil ve Uslup 6zelliklerinin incelenmesi, glinimiz Tirkgesinin gelisimine
katki saglayabilir. Bu nedenle benzer ¢alismalara devam edilmelidir. Gazete ve diger
kitle iletisim araglarinin tarih boyunca toplumun diisiince yapisini nasil etkiledigini
anlamak i¢in daha fazla arastirma yapilmalidir. Bu, modern medya anlayisini
gelistirmek igin 6nemli bir adim olacaktir. Ceditgilik hareketinin egitim ve 6gretim
programlarina entegrasyonu, 6grencilerin tarih ve dilbilim farkindaliklarini artirabilir.
Bu, milli biling ve kdltir mirasinin korunmasi agisindan énemlidir. Dilin, toplumun
diinya gorist ve dislince sistemleri Gizerindeki etkisi tzerine daha fazla ¢alisma
yapiimalidir. Bu c¢alismalar, dil politikalarinin gelistiriimesine ve toplumun kiltir
degerlerinin korunmasina yardimci olabilir.
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EK-1: Hiirriyet Gazetesinden Ornek Gorseller
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Extended Abstract

This study aims to analyse the profound effects of the Ceditism movement and the
Hirriyet newspaper on language and style. The Ceditism movement emerged as an
important endeavour for the preservation and development of Turkish language and
culture from the late 19th century onwards. This movement aimed to re-emphasise
the original structure of Turkish by eliminating Arabic and Persian influences on the
language and shaped the use of the language in daily life in this direction. The
newspaper Hirriyet, on the other hand, functioned as an important tool in the
dissemination of the Jadidist idea and clearly demonstrated the influence of language
policies and language on public opinion. It emphasises how the language and stylistic
preferences of the Jadidist movement and the Hirriyet newspaper inspire today's
understanding of journalism and how the correct, effective and comprehensible use
of language is one of the cornerstones of journalism. This study is an important source
for those who want to understand the role of language in the formation of national
identity and draw lessons for today's communication strategies. In addition, the
importance of language simplification, comprehensibility and effective
communication sheds light on how Jadidist language and style policies can be adapted
to today's communication practice. This study analyses the language and style of five
news texts and one thousand words from the Hirriyet newspaper published in
Turkestan in 1917-1918 using the document analysis method. The analyses, focusing
on sentence types and vocabulary, show that the Jadidists cared about clarity in
language and direct communication. It was determined that the texts generally
favoured regular and simple sentence structures, and that Turkish-origin words were
in the majority in the vocabulary, while foreign-origin words adopted by the public
were in the minority. The findings obtained with this method shed light on the process
of understanding the social and cultural effects of language by evaluating the
contributions of the Jadidists to language policies and journalistic practices in depth.
This study aims to analyse the use of language and style of the Jadidism movement in
Hirriyet newspaper in depth. Our analyses focused on sentence types, vocabulary and
stylistic features in news texts. According to our findings, 65% of the news texts consist
of regular sentences, which shows that the Jadidists prioritised clarity and
comprehensibility in language. In addition, 35% of the texts consist of simple
sentences, reflecting the aim of avoiding complexity and conveying messages clearly.
In terms of vocabulary, 85% of the total 3500 words used are of Turkish origin and
15% are of foreign origin. The fact that words of foreign origin were adopted by the
public shows the efforts of the Jadidists to simplify the language and use a language
that the public could understand. Stylistic preferences consist of 70% subjective and
30% objective sentences, which reflects the efforts of the Jadidists to establish an
emotional connection with the reader and to present an objective news report. In
conclusion, with their language and style preferences, the Jadidists contributed to the
development of the Turkish language and thought system in Hirriyet and
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strengthened national consciousness. These findings constitute an important
reference for today's understanding of journalism because they have a profound value
in understanding the social effects of language and communication. This study
analyses the linguistic and stylistic features of the Hirriyet newspaper published in
Tashkent in 1917-1918 within the framework of the Jadidism movement and presents
important findings based on the results of this analysis. The research shows the effects
of language and thought systems on the identity of a nation. The reflection of the
language and stylistic preferences of the Jadidists on newspaper news was analysed.
According to the data obtained, it was determined that the majority of the news in
Hirriyet newspaper were regular sentences and this situation reflected the principles
of clarity and comprehensibility in language. In addition, it was observed that the
words of foreign origin used in the newspapers were adopted by the public and the
efforts of the Jadidists to use a language close to the language of the people were
stated. In terms of style, it was determined that subjective sentences were used more
than objective sentences in news texts and this situation aimed to establish an
emotional bond with the reader. The elements emphasised by the Jadidists in
language and thought structure support their efforts to protect and develop the
richness of the Turkish language. This study shows how the language and
communication strategies of the Jadidism movement were effective in the Turkish
world at that time and offers lessons for today's journalism and communication
practice. In addition, the use of compound verbs in newspaper articles reflects a
tendency to preserve the language features of the period. The diversity of the subjects
of the newspaper articles ranges from the daily problems of the people to national
issues, which shows the importance given by the Jadidists to raising public awareness.
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Ozet: Calismanin amaci ilkokul gocuklari ile yash bireylerin (dede, nine) masal
anlatimlari ve dramatizasyon cgalismalari ile bir araya getirilmesi ve nitelikli bir
etkilesim ortaminin olusturulmasidir. Calisma, nitel aragtirma yéntemi kapsaminda
ele alinmis olup 2023-2024 egitim 6gretim yili bahar déneminde, TUBITAK 2209-A
Lisans Ogrencileri Arastirma Projeleri kapsaminda, Usak’ta gerceklestirilmistir.

79


mailto:beyhan.can@usak.edu.tr
mailto:aysegulszn01@gmail.com
mailto:betulsahin1556@gmail.com
mailto:uysalsule85@gmail.com
mailto:210413049@ogr.usak.edu.tr
mailto:beyhan.can@usak.edu.tr
mailto:aysegulszn01@gmail.com
mailto:betulsahin1556@gmail.com
mailto:uysalsule85@gmail.com
mailto:210413049@ogr.usak.edu.tr

B. Can Kaya, A. Sazan, B. Sahin, S. Uysal, Z. S. Oguz/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalar Dergisi, 8(2), 79-104

CGalismanin uygulama siireci katilimcilarini, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
cercevesinde, Usak ilinin merkez ilgesinde yer alan bir ilkokulun 4. sinifinda 6grenim
gbren 42 6grenci ile masal anlatimlarinda génillii olan 2 yasli birey olusturmustur.
Uygulama sireci sonunda 6grenciler ve yash bireyler ile siirecin gozlemcisi ve
takipgisi olarak 6gretmen, veli ve okul yénetiminin goérislerine basvurulmustur.
Galisma; tanisma, yashlarin masal anlatimlari, masallarin metinlestirilmesi, prova
siireci ve gésteri olmak Uzere bes asamada yurutllmustir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda vyari yapilandinimis goriisme formlarindan yararlaniimistir.
Arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan ve uzman goérisleri alinarak son hali
verilen gorisme formlari, “kisisel bilgiler” ve “siirece iliskin sorular” seklinde iki
boliimde ele alinmistir. Gériisme sorularindan elde edilen verilerin analizinde igerik
analizinden vyararlanilmis; kodlama siireci sonrasinda ulasilan olan tema-alt
temalar, katiimci gorisleri ile desteklenmistir. Sonug olarak bu ¢alisma ile iki kusak
bir araya gelmis; cocuk ve yashlara katkisi basta olmak lizere 6gretmen, okul idaresi
ve veliler yoniiyle de olumlu katkilarin saglandigi ve benzer uygulamalara yonelik
olumlu bakis agilarinin olustugu gorilmuistiar. Okullarda/ siniflarda  benzer
galismalarin rutin uygulamalar haline getirilmesinin; ¢ocugun sosyal, akademik,
biligsel ve dil gelisimini; yashlarin degerli hissetme, hayata tutunma, ise yarar olma
hissiyatl tagima, sevme ve sevilme ihtiyaglarinin desteklenmesinde etkili olacagi
disindlmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, Dramatizasyon, Masal, ilkokul, Yash.

Abstract: The aim of the study is to bring together primary school children and
elderly individuals (grandparents) through storytelling and dramatization activities
and to create a qualified interaction environment. The study was conducted in Usak
in the spring semester of the 2023-2024 academic year within the scope of TUBITAK
2209-A Undergraduate Students Research Projects. The participants of the
implementation process of the study consisted of 42 students studying in the 4th
grade of a primary school in the central district of Usak within the framework of the
convenience sampling method and 2 elderly individuals who volunteered to tell
fairy tales. At the end of the implementation process, the opinions of the students
and the elderly individuals, as well as the teachers, parents and school
administration as observers and followers of the process were consulted. The study
was carried out in five stages: introduction, storytelling by the elderly, textualization
of the tales, rehearsal process and performance. Semi-structured interview forms
were used to collect research data. The interview forms, which were prepared by
the researchers and finalized after receiving expert opinions, were handled in two
sections as “personal information” and “questions about the process”. Content
analysis was used to analyze the data obtained from the interview questions; the
theme-sub-themes reached after the coding process were supported by the
participant opinions. As a result, two generations came together with this study; it
was seen that positive contributions were provided for teachers, school
administrators and parents, especially for children and the elderly, and positive
perspectives were formed towards similar practices. It is thought that making
similar activities routine practices in schools/classrooms will be effective in
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supporting the child's social, academic, cognitive and language development and
the elderly's needs to feel valuable, to hold on to life, to feel useful, to love and be
loved.

Keywords: Child, Dramatization, Tale, Elderly.

1. Giris

Cocuklarin blylk ebeveynlerle veya yaslilarla kurdugu iletisimde gocuklar yaslilarin,
yaslilar da gocuklarin hayatinin bir parcasina genellikle dahil olur. Bir paylasim
icerisinde bulunmak, ¢cocugun ¢ok yonli gelisimini desteklemekte; 6zellikle kiltirel
aktarim ve dil gelisimi hususlarinda ¢ocugun vyararina bir paylasim sirecini
beraberinde getirmektedir. Sohbet ettiklerinde bazen yeni bir kavram, bazen de bildigi
bir kelimenin farkl bir kullanim seklini 6grenir cocuk. Ornegin Adana’da bulunan bir
¢ocuga biiyukleri ‘elini yika’ demek yerine ‘elini yu’ der. Burada ¢ocuk belki de yasadigi
zamanda cevresinde hi¢ karsilasmayacagl bir sézciglu 6grenecektir. Bu nedenle
cocuklarin ve vyashlarin kurdugu etkilesim nesiller arasi paylagim yoninden g¢ok
onemlidir.

Yashlar ile gcocuklar arasindaki iletisim ve etkilesim slirecinde dilsel 6gelerin aktarimina
katki saglayan pek ¢ok edebi kullanim s6z konusudur. Yasanmisliklarla harmanlanan
paylasim sirecleri masal, tekerleme, bilmece, hikaye ve ani gibi s6zIli aktarimlarla
zenginlesmekte ve ¢ocugun dinyasinda vyeni semalar olusmasina zemin
hazirlamaktadir. Bu sozli aktarim unsurlari igerisinde yer alan masallar, 6zellikle,
yapisal 6zelliklerinin anlaticiyla bulusmasi ile birlikte gocuk igin dnemli bir kaynaga
doénismektedir.

Masal

Masal; ne zaman, nerede / nerelerde gectigi pek bilinmeyen, olaganistl
kahramanlarin bulundugu, olaganistii olaylarin islendigi hikayelerdir (Oguzkan, 2013,
s.17). Tarihe kaynaklk etme ve geleneklerin kusaktan kusaga aktariimasinda kdpri
gorevi Ustlenen; gegmisin kiltlr ve yasayis bicimini bugline aktarma roll tasiyan
masallar (Ungan, Arici, Simsek, 2007);

— Cocugun hayal diinyasini zenginlestirmekte,

— Cocugu hayata hazirlamakta,

— Dinleme becerisini gelistirmekte,

— Okuma aliskanliginin temelini atmakta,

— Kelime hazinesini gelistirmekte,

— Planh olmayi 6gretmekte,

— Bellek gelisimini desteklemekte,

— Edebi zevk agllamakta,

— Konusma becerisini gelistirmekte,

— Ahlak duygusunu gelistirmekte,

— Kdltirel aktarim saglamaktadir.
Masallar anadile iliskin butlin incelikleri igerisinde barindirir. Bu yoniyle ¢ocuga
dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak adlandirilan dil becerilerini kazandiran bir
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motivasyon unsuru olmaktadir. Biligssel, duygusal, psikolojik, cinsel ve ahlak gelisimi
desteklemektedir (Yavuz, 2013). Ayrica masallar gocuklarin milli ve kiiltiirel degerleri
kazanmalarina da katki saglamaktadir (Gedik, 2020, s. 362). Simsek (2007) “iyi-kotd,
dogru-yanlis, guizel-girkin, gicli-zayif” unsurlarinin bir arada bulunmasinin gocuklarin
diinya gergeklerini algilamasina imkan sagladigini; 3 yasindan itibaren ¢ocuklara masal
okunmasi gerektigini ve masal anlatma geleneginin énemli oldugunu belirtir. Anne,
baba, 6gretmen, nine ve dede gibi yetiskinlerin gocuklara masal okumasi ya da masal
anlatmasi ve ¢ocuktan da dinledigi masali anlatmasinin istenmesi, ¢ocugun dilini
kullanma becerisinin gelisimine hiz kazandirmaktadir. Esasinda masal anlatma gorevi,
halk arasinda dede ve ninelerin Gstlendigi bir gelenektir. Nine ve dedelerden dinlenilen
masallar, ¢ocuklar icin rehabilitasyon gorevi olusturmaktadir. Ancak; modern aile
yapisinda masal anlatma gorevini bilyik oranda anne ve babalar Ustlenmek
durumunda kalmistir. Duran ve Oztiirk (2018), masal anlatma ile masal okumanin ayni
sey olmadigini; masal anlaticisinin anlatma eylemini gergeklestirirken kendi
yasantisindan, bilgi birikiminden vyararlandigini ve anlatma kabiliyetinden izler
tasidigini; bu durumun ise anlaticlyr 6zgin kildigini ifade etmektedir. Zira masal
anlaticihgl, “diinyanin en yaratici, 6zgir, en etkili sanatlarindan birisidir” (Dede, 2017).

Oyun ve Drama

Drama, “icinde eylem olan, bir ya da birden ¢ok insanin birbirleriyle, dogayla ya da
baska nesnelerle etkileserek yasadiklari i¢gsel ve digsal devinimler ve onlarin yasam
durumlarini genis dlglide iceren etkinlikler” olarak tanimlanir (Adiglizel, 2013, s.1).
Oyun ise; “gocugun yasaminda énemli bir islevi olan bir olgu ve gocugun énemli bir
gorevi”, “kendiliginden ortaya gikan, hedefi olmayan ve mutluluk getiren serbest bir
etkinlik”, “cocugun i¢ dlinyasini distaki sosyal diinya ile birlestiren” bir arag olarak ifade
edilebilir (Basal, 2017, s.1).

Cocugun diinyasinda en ¢ok yer kaplayan faaliyetlerin basinda oyunlar gelmektedir.
En dnemli amaci eglenmek olmakla birlikte oyunun gocuga katkilari; Akandere (2004)
tarafindan su sekilde siralanmaktadir (akt. Nalbant, 2020, s.3):

— Dikkati artirmak,

— GOrdugiini ifade edebilme becerisi kazandirmak,

— Biiyiik ve kiictik kaslari kullanabilmek,

— Reaksiyon gelistirmek,

— Cabukluk kazandirmak,

— Karar verme yetenedini gelistirmek,

— Dengeyi gelistirmek,

— G6zlem yapabilme ve uygulayabilme yetenedini gelistirmek,

— Dil gelisimine katki saglamak,

— lliskileri gelistirmek,

— Algi yetenegini gelistirmek.
Drama ve oyun, birbiri ile i¢ ice gegmis eylemler yumag gibidir. Oyunlar dramanin
icerisinde yer almakla birlikte drama oyun demek degildir. Drama uygulamalarinda
oyunlardan yararlanilmakta ve oyunlar, igerisinde dramatik unsurlar barindirmaktadir
(Adiglizel, 2013). Drama c¢alismalari ile birlikte kendiligindenlik kavrami, yaraticilik,
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sosyal beceri, iletisim, 6z bakim, kavram egitimi, duygu farkindaligi, deger egitimi,
sorun ¢bzme, gevreye duyarllik, ikinci dil egitimi, rehberlik vb. hususlarin gelistirilmesi,
kazandiriimasi veya desteklenmesi saglanmaktadir (Onder, 2017).

iki Kugsak Bir Arada

Hayatin kosusturmasi icerisinde aile bireylerinin birbirleri ile gegirdikleri zaman ve
sosyal-duygusal paylasim kisitli olmakta, aile yapisinin kiiglilmesine bagli olarak dede-
ninelerle bir arada etkilesim igerisinde bulunmak yilin belirli giinlerinde
gergeklesebilmekte; bu sebeplere bagh olarak c¢ocuklar ile buyikler arasindaki
paylasim, etkilesim, kiltirel aktarim gibi hususlardan vyeteri kadar istifade
edilememektedir.

Aile, ¢ocugun sosyallesmesinde rol model; toplumsal degerlerin ve kurallarin
aktariminda 6nemli bir sosyal kurumdur (Canatan, 2008). Cocuklarla bir arada olmak,
ozellikle, ailedeki blyukanne/ blytikbaba rollerini Gstlenen ve toplum igerisinde yasli
olarak nitelendirilen bilylk ebeveynler icin manevi bir doyum kaynagi olmaktadir.
Kusaklar arasindaki iletisim ve aile iginde bir arada olma unsurlari her bir kusak igin
onemli ve anlamli olmakta; 6zellikle bliylik ebeveyn-torun birlikteligi ile birlikte gelisen
iletisim cesitleri gocugun sosyal, dil, zihin, kisilik, ahlak ve duygu gelisimlerini
desteklemektedir (Altan ve Tarhan, 2018).Bu bireyler hem kendi ¢ocuklarina destek
saglamakta hem de sosyal ve psikolojik gelisim siireci icerisinde pozitif enerji ile
yuklenerek gelecege umutla bakma imkanina kavusmaktadir (Durak, 2016; Duyar,
2015).

Cocuklar ile yashlarin gesitli sekillerde bir araya gelmelerinin saglanmasi, her iki
kusagin yasaminda da olumlu degisimler olusturmaktadir. Bilhassa; “risk altindaki
ogrencilerin okula devamsizlik, okuldan kagma oranlarinin azaltilmasi, ¢ocuklar igin
pozitif 6grenme ortaminin olusturulmasi, grup Uyesi olarak ders galisma” vb. durumlar
karsisinda, akademik beceri ve performans noktasinda olumlu katkilar sagladigi ifade
edilmektedir (Yildinm, 2015, s. 283). Ancak, kusaklararasi baglar her gecen giin
zayiflamakta ve iletisim kopuklugu neticesinde torun ile yash biyukler arasindaki
baglar eski giiciinii yitirmektedir (Ozmete, 2017, s. 234). Kusaklar arasi farkhliklar
sorun olarak degil zenginlik, yaraticilik ve 6zgiinliik sunan bir kaynak olarak ele
alinmali; yaratici etkilesimler neticesinde ortaya ¢ikan yasam deneyimlerinin elestirel
akil ve yaraticiligin Griint oldugu; bilgi ve deneyim paylasimlarinin kiiltiiriin ve yasamin
temel dinamigini olusturdugu bilinmelidir (Ozdemir, 2019). Hazer ve Ozsungur (2017)
kusaklararasi ortak calismalari hedefleyen isbirlikli projelerin tiim fiziksel, ruhsal,
sosyal, bilissel ve toplumsal engellere ragmen yaslh bireylerin hayata tutunma istegi
edinmesi ve motivasyon kazanmasi noktasinda faydali olacagini belirtmektedir.

Kaplan (2001), kusaklararasi iliskilerin ve etkilesimin giiglendirilmesi noktasinda; yasl
ve geng/cocuklari bir araya getirmeyi hedefleyen modeller 6nermistir. Bu modeller:
(1) Yaslilarin egitimle ilgili alan deneyimlerinden faydalanmayi ve bu amag ekseninde
okulun belirli yerlerinde gbrev almalarini amaglayan “egditim miifredatindaki alanlarla
baglantilarina gére okul temelli kusaklararasi dayanisma modelleri”’; (2) toplumsal
sorunlara ve bu sorunlarin ¢6zimiine duyarh saglikli ve aktif yashlarin ¢ocuklara rol
model olusturmalarini, danismanlik yapmalarini, cocuklar ile yashlarin bazen "hizmet

83



B. Can Kaya, A. Sazan, B. Sahin, S. Uysal, Z. S. Oguz/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalar Dergisi, 8(2), 79-104

alic1” bazen de “hizmet saglayicl” olarak rol Ustlendikleri “hizmet saglama yénelimine
gore okul temelli kusaklararasi dayanisma modelleri’; (3) yilin belirli dénemlerinde
dizenlenen kusaklararasi aktiviteler ile kusaklarin birbiri hakkinda bilgi sahibi
olmalarini, tanismalarini, paylasimlarda bulunmalarini vb. kapsayan amaglar
ekseninde cesitli projelerle bir araya gelmelerini amaglayan “belirli bir zamanda
yliriitilen okul temelli kusaklararasi dayanisma modelleri”, olarak ifade edilmektedir
(Yildirim, 2015).

2012 yilinin “aktif yaslanma ve dayanisma yili” ilan edilmesi ile kusaklari bir araya
getirmek amaciyla gesitli kurum ve kuruluslar girisimlerini artirmiglardir. Bu kapsamda
gengler ile yasllari gezi, doga yurlyls(, konser, alis-veris gibi faaliyetlerde bulusturan
“Aktif Yasam licin Nesillerarasi Etkilesim Modeli” projesi; gonilli calismalarin
yayginlastiriimasi saglamayi amaglayan “Toplum Kalkinmasinda Géniil Elgileri Projesi”;
gobnulll Gniversite 6grencilerinin yashlar ziyaretini dnceleyen belediye ve lniversite
projeleri gibi organizasyonlarin gercgeklestirildigi gérilmustir (Yildinm, 2015). Ayrica;
hayat boyu 6grenme kapsamli uluslararasi isbirlikli ‘Senior’s Integration through
Education’ (Ankara, 2010-2012), ‘Toys of My Grandparents’ (Burdur, 2012), ‘New
Educational Journeys for Adults’ (Manisa, 2010-2011), ‘SMILE projesi’ (Bursa, 2013-
2015) projeleri; “Gencler-Yashlar El Ele Projesi” (izmir, 2010); ‘Yashlar Gengler El Ele'
projesi (Ankara, 2013); Mardin’de ¢ocuk oyunlari senligi (2014) ve Bayburt’ta bélgeye
0zgl siirler ve tdrkiler ile geleneklerin aktarilmasi (2014); ‘Oyunun Ug¢ kusaktaki
degisimi’ arastirmasi, (Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, 2014); Okuryazarlk
egitimi (Mersin Mezitli Belediyesi, 2010-2011); ‘Altin Yillar Yasam Merkezi’ (Canakkale
Belediyesi, 2013), ‘Dede-Torun Merkezi’ (istanbul Esenler Belediyesi, 2014) ve ‘Yaslilar
ve Gengler Evi’ (Karadeniz Eregli Belediyesi, 2014) gibi projelerin gergeklestirildigi
gorulmistir (Murakami, 2017).

Kusaklarin bir araya gelmesinin 6nemini vurgulayan c¢alismalar incelendiginde,
katihmci kusaklarin pozitif kazanimlar edindikleri gérilmektedir. Ancak gesitli kurum
ve kuruluslarca gergeklestirilen projelerin ¢ogunlukla geng¢ kusak ile yasl kusak
bulusmalarini konu edindigi gorilmistlr. Oysa; kusaklari bir araya getirme noktasinda
en 6nemli kurum olarak okullarin 6n plana ¢ikmasi gerektigi; ancak tlkemiz sinirlari
icerisinde okul isbirlikli calismalarin oldukga sinirli oldugu ifade edilmektedir (Yildirim,
2015). Bu sinirli uygulamalar igerisinde ilkokul ¢ocuklari ile yash bireylerin paylasim
imkani bulabilecekleri uygulamalara ihtiyaclari oldugu disiiniilmektedir.

Bu calisma ile, yash- cocuk bulusmasi gergeklestirilmesi; ¢ocugun enerjisi ve
masumiyeti ile yash bireylerin deneyimleri ve dinginliklerinin bulusturulmasi
amagclanmakta; ilkokul ¢ocuklari ile blylk ebeveyn olarak yasl bireylerin masal ve
dramatizasyon ekseninde bir araya getirilmesi ve nitelikli bir etkilesim ortami
olusturulmasi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda biiylkler ¢ocuklara masallar
anlatacak; c¢ocuklar ise dinledikleri masallardan yola ¢ikarak tasarladiklari
dramatizasyon c¢alismasini buytklerine sergileyeceklerdir. Calismanin bu ydniyle
0zgin ve kusaklari bir araya getirmesi bakimindan énemli oldugu disinilmektedir.

Bu ¢alismada, ¢ocuklar ile yaslilarin masal anlatimlari ve dramatizasyon araciligi ile bir
araya gelmeleri amaglanmakta ve bu kapsamda;
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1. ilkokul gocuklarinin gériisleri nelerdir?
2. Masal anlatimi gercgeklestiren yash bireylerin gérisleri nelerdir?
3. Sinif Ogretmeninin goriisleri nelerdir?
4. Okul idaresinin gérisleri nelerdir?
5. Ogrenci velilerinin gorisleri nelerdir, arastirma sorularina yanit
aranmak istenmektedir.
2. YONTEM

Bu ¢alisma nitel arastirma yontemi kapsaminda ele alinmis olup temel nitel arastirma
deseni olarak tasarlanmistir. Temel nitel arastirmalarda, “(1) insanlarin yasamlarini
nasil yorumladigi, (2) dinyalarini nasil insa ettikleri ve (3) deneyimlerine ne anlam
kattiklan” ile ilgilenilmekte ve “insanlarin hayatlarini ve deneyimlerini nasil kavradigini
anlamak” amaglanmaktadir (Merriam, 2013, s. 22,23). Calisma, yash ebeveynlerin
masal anlatim deneyimlerinin g¢ocuklarin hareket ve oyun odakli dlnyasi ile
bulusturulmasini dncelemekte; bu siirece iliskin yasli, cocuk, 6gretmen, veli ve okul
idaresinin  goruslerinden  yola ¢ikarak  bu sireci nasil  kavradiklarinin
anlamlandiriimasina odaklanmaktadir.

Calisma Grubu

CGalismanin uygulama katihmcilarini, Usak ilinin merkez ilgesinde yer alan bir ilkokulun
4. sinifinda 6grenim goéren 42 6grenci ile masal anlatimlarinda gdnilli olan 2 yash birey
olusturmaktadir. Ayrica ¢alismayi takip eden ve izleyen bireyler olarak sinif 6gretmeni,
okul idaresi ve velilerin goriislerine de yer verilmistir.

Calismaya katilan cocuklarin 22’si (%52,4) erkek, 20'si (%47,6) kizdir. Cocuklardan
sadece 1'i (%2,4) daha 6nce hi¢ masal dinlemedigini belirtmis olmakla birlikte 38 ¢ocuk
(% 90,5) genel anlamda masal dinlemeyi sevdigini belirtmistir. Cocuklarin tamami ise
(n=42, %100) bir yaslidan masal dinlemeyi sevdiklerini belirtmislerdir. Cocuklarin 25’i
(%59,9), rol oynamaya dayali bir ¢alismaya daha 6nce dahil olmamistir. Calisma
sonrasinda butin c¢ocuklar (n=42, %100), yashlarla yeniden bir araya gelmek
istediklerini belirtmislerdir.

Calismada destek olarak yer alan ve siirece yonelik gorislerine basvurulan sinif
O0gretmeni; meslekte 35. yilini doldurmus bir erkek 6gretmendir. Lisans mezunudur ve
daha 6nce bu tarz projelerde yer almamistir. Calismada gosteriyi izleyen kurum
yetkilisi olarak géruslerine basvurulan okul midirs; 44 yasinda bir erkek 6gretmendir.
Okulda ve okul mudirlagu strecinde boyle bir etkinligin daha 6nce yapiimadigini
belirtmistir. Calismada, 6grencilerin gosterini izleyen velilerden 20’si, gdnlliilik esasi
cergevesinde goruslerini bildirmislerdir. Goris bildiren velilerden sadece 1'i (%5)
babadir. Velilerin %72’si (16) ¢ocuklarinin daha ©nce sahnede bir gosteri
sunmadiklarini belirtmislerdir.

Uygulama Siireci
Calisma bes asamada yirutilmustir.

Tanisma: ilk olarak arastirmacilarin ve cocuklarin bir araya geldikleri bir tanisma saati
dizenlenmistir. Sonrasinda masal anlaticisi olarak génilli olan biyik ebeveynlerle
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tanisiimistir. Bu slregte sinif 6gretmeninin desteginden yararlaniimistir. Cocuklar ile
yaslilarin bir araya gelmesi saglanmis ve iki neslin paylasim igerisinde olmalarina
miisaade edilmistir.

Yaslhilarin masal anlatimlari: Gonilli olan biiyik ebeveynler, daha 6nceden belirlemis
olduklari masallari, sinif ortaminda gocuklarla paylagsmislardir.

Masallarin  metinlestirilmesi: Masallar, ¢ocuklarin dramatizasyon gosterisi
hazirlamalarina elverisli olacak sekilde, arastirmacilar tarafindan metinlestirilmistir.
Bu amagla iki tane masal metnine yer verilmistir:

1. Ali Baba ve Kirk Haramiler
Anlatici: Bir varmis; bir yokmus. Evvel zaman icinde, kalbur saman icinde. Develer tellal
iken, pireler berber iken. Ben anamin besigini tingir mingir sallar iken. ip koptu besik
devrildi. Dar attim kendimi disari. Vardim bir pazara bir at aldim dorudur diye bineyim
dedim, at bir tekme salladi bana geri dur diye... Padisahin toplari atese basladi. Topladim
giilleleri cebime koydum daridir diye. Tozu dumana kattim. Yakaladilar beni
timarhaneye attilar delidir diye. Babamdan haber geldi onun eski huyudur diye. Bereket
inandilar beni saldilar. Neyse uzatmayalim masala hemen baslayalim.
Bir zamanlar doguda uzak bir ilkede karisi ve yegenleriyle beraber Ali Baba adinda bir
oduncu yasarmis.
(Ali baba ve Karisi Cemile sahneye girer)
ALI BABA: Ahh ah, yine soduk ve yadgmurlu bir giin ama calismak zorundayim, offf of.
CEMILE: 6yle deme bey. Dogru, hava soduk ve yagmurlu; ama bizim hi¢c paramiz yok.
Birlikte ¢alisip para kazanmaliyiz.

2. Horoz Masall
Anlatici: Evvel zaman iginde, kalbur saman iginde, develer tellal iken pireler berber iken
Ayse Nine’nin bir horozu varmis. Bu horozun pas parlak ve gésterisli tiyleri varmis. Koyu
kirmizi ibigi ve yesil kuyrugu ile tiim dikkatleri (istiine gekermis. Bir giin yolda giderken
horozun ayadina diken batmis.
(Horoz sahneye gerinerek ve kendini géstererek gelir ve sahnede Ayse ninesinin yanina
ylirtir.)
HOROZ: - Oyyyy! Ninecigim, ninecigim! Ayagima diken batti. Canim ¢ok aciyor, ne olur
bana yarim et!
(Bu esnada Ayse Nine sacin (stiinde katmer pisirmektedir. Yanina telasla gelen
horozuna déniip bakar. )
NINE: -Ah benim giizel horozum, dikenden bir seycik olmaz, bak firlattim gitti.
(Nine horozun ayagindan dikeni ¢ikarip yanan atese firlatir.)
DIKEN: Aaaah! (diken olan karakter kenara dogru gider)
HOROZ: -Benim dikenimi ver!
AYSE NINE: -Ben onu saca attim. Yand bitti kiil oldu gitti, sana onu nasil getireyim a

benim canim horozum?

Prova siireci: Cocuklarla prova siireci iki asamali olarak yiritilmistir. Oncelikler, sinif
O0gretmeninin destegi alinarak, iki farkli gosteri icin rol dagilimlari gergeklestirilmistir.
Rol dagihmlarinda g¢ocuklarin istekliligi ve bireysel 6zellikleri dikkate alinmak istenmis;
¢ocuklarin memnuniyeti gozetilmistir. Sonrasinda, ders saatlerini aksatmayacak
sekilde bir c¢alisma programi hazirlanmis, haftanin belirli giin ve saatlerinde
arastirmacilarin gocukla bir araya geldikleri bir prova siireci yurittlmustir. Bu siiregte
es zamanli olarak arastirmacilar ve ¢ocuklarin beyin firtinasi ve is birligi ile kostim-
materyal tasarim ve temini gercgeklestirilmistir.
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Gosterinin sunulmasi: Masal anlaticisi biiylk ebeveynler basta olmak Uzere sinif
Ogretmeni, okul idaresi ve velilerin de davetli olarak katildigi bir gosteri
dizenlenmistir. Gosteri sonrasinda ¢ocuklar ve biiylik ebeveynler sahnede bir araya
gelmisler, katiimcilari selamlamiglar ve fotograf cekimlerine dahil olmuslardir.

Veri Toplama Araci

Veriler, gosteri sonrasinda gocuk katilimcilar, yash katilimcilar, 6grenci velileri ve
idarecilerden, gonullilik esasi gercevesinde goriisme yonteminden yararlanilarak
toplanmistir. Verilerin toplanmasi igin, arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve uzman
gorusleri alinan yari yapilandiriimis gérisme formlarindan yararlaniimistir. Formlar,

” o«

¢ocuk-yasl bulusmasina iliskin olarak; “cocuklar igin gérisme formu”, “yashlar igin
gbrisme formu”, “6gretmen igin goriisme formu”, “veliler igin gérisme formu” ve
“okul idaresi i¢in gorisme formu” olarak adlandiriimistir. Her bir gériisme formu 2
bolimden olusmakta; birinci bélimde demografik bilgilere, ikinci bolimde ise proje
ile uygulama sirecini kapsayan sorulara yer verilmistir. Sorulardan bazilari;
“Etkinlikleri diisiindiigiimiizde en ¢ok neyden keyif aldin?, Neden?” (gocuklar igin
gorusme formu), “Bu etkinlikten size ilk bahsedildiginde neler hissettiniz?” (yaslilar igin
gbrisme formu), “Sizce proje, 6grencinizi hangi yénlerden destekledi?” (veliler igin
gorusme formu), “Cocuklarin gésteriye hazirlanma ve sergilemelerine iliskin duygu,
diisiince ve gézlemlerinizi paylasir misiniz?” (6gretmen igin gérisme formu), “Bu
etkinlikte sizi en ¢ok etkileyen an hangisiydi?” (okul idaresi i¢in goriisme formu) olarak
ifade edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, uygulama siireci sonunda, projeye bizzat dahil olan gocuk ve yasli bireyler ile
Ogretmen, veli ve okul idaresinden toplanmistir. Veri toplama sireci, Universite etik
kurul izni c¢ercevesinde katimcilarin  gonillilik esasi  dikkate alinarak
gergeklestirilmistir. Cocuklar, yash bireyler, 6gretmen ve okul idaresi ile yapilan
gorusmeler, is birligi yapilan ilkokulda belirlenen bir odada, bire bir ve yiiz yize
gergeklestirilmistir. Gorismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis; her bir gériisme
siresi ortalama 6-7 dk olarak belirlenmistir. Velilerin gorislerini alabilmek igin
cevrimigi form kullanilmis ve gondllilik esasi gergevesinde goriisme formlarinin
doldurulmasi istenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizinden yararlaniimistir. “Verilerin tanimlanmasi ve veri
icerisinde sakli olan gergeklerin ortaya cikarilmasi” amaci ile gergeklestirilen igerik
analizinde; (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) verilerin temalara ve
kodlara gére diizenlenmesi ve tanimlanmasi, (4) bulgularin yorumlanmasi agsamalari
dikkate alinmistir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Yapilan goriismelerden elde edilen
verilerin desifre edilerek yazili dokiiman haline getirilmis; sonrasinda arastirmacilar
yazih  dokUmanlarin  Uzerinde  bagimsiz  olarak  kodlama islemlerini
gergeklestirmislerdir. Sonrasinda bir araya gelen arastirmacilar kodlar Gzerinde goris
birligi saglamis; kodlarin gruplandirilmasi ve temalarin elde edilmesi islemleri
gergeklestirilerek arastirma bulgularina ulasiimistir.
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3. BULGULAR

CGalismanin bulgulari, arastirma sorulari dikkate alinarak; (1) ¢ocuklarin, yash-¢ocuk
bulusmasina yénelik gériisleri, (2) masal anlatimi gergeklestiren yasli bireylerin, yasli-
cocuk bulusmasina yénelik gériisleri, (3) sinif dgretmeninin yasli-cocuk bulusmasina
yénelik gériisleri, (4) okul idaresinin, yasli-cocuk bulusmasina yénelik gériisleri, (5)
6grenci velilerinin yaslh-¢ocuk bulusmasina yénelik gériisler olmak izere doért baslikta
sunulmustur.

Yash-Cocuk Bulugsmasina Yénelik Cocuklarin Gériigleri

Surece iliskin 6grenci gorusleri, yasli-cocuk bulusmasini ¢ocuk igin keyifli kilan
unsurlarin ele alindigi siireci keyifli kilan unsurlar seklinde ele alinmis olup duyussal,
bilissel, sosyal ve dilsel olmak lizere dért kategoride ele alinmistir. Ogrenci gérisleri
Sekil 1’de sunulmustur.

Sekil 1'de, duyussal kategorisi gurur, heyecan, mutluluk alt kategorilerinde ifade
edilmistir. Bilissel kategorisine iliskin alt kategori 6grenme olarak ortaya ¢ikmistir.
Sosyal kategorisinde sekiz alt kategoriye yer verildigi goriilmektedir: eglenme, is birligi,
beraberlik, izlenme, prova, gésteri, rol alma, siireg. Dilsel kategori ise masal ve masal
karakterleri alt kategorileri ile ifade edilmektedir. Yasl-¢ocuk bulusmasinda ulasilan
kategoriler, gocuklarin ifadeleri ile desteklenmis ve asagida sunulmustur.
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Sekil 1. Yasli-Cocuk Bulusmasina Yénelik Cocuklarin Gériisleri

Ogrencilerin ifadeleri

Duyussal

031: Emegimizi géstermek hosuma gitti, kalabalik 6niinde oldugum igin. (gurur)

041: Bir siirii insan karsisinda olmak ¢iinkii cok heyecan vericiydi. (heyecan)

07: Gésterici siireci ¢iinkii ailemle ve é§retmenlerimle mutlu bir giin oldudu icin.

(mutluluk)

Bilissel

019: Yeni seyler 6§renmekten keyif aldim. (6grenme)

Sosyal

010: Komik ve edlenceliydi. (eglenme)

03: Hep beraber olmamizdan. (beraberlik)

09: Provalardan ciinkii yeni 6greniyorduk hem de ezberleme yetenedimiz gelisiyordu.
(prova)

02: Bir roliim oldu ona ¢ok sevindim. (rol alma)

016: Gésteri yapmaktan, tiyatro oynamaktan keyif aldim ¢iinkii eglenceliydi. (gdsteri)

036: Arkadaslarimla beraber takim ¢alismasi diye bir sey yapmak. (is birligi).
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040: Bir siirii kisi éniine cikmaktan keyif aldim. (izlenme)

014: En cok béyle sizin bizim yanimiza gelip béyle gésteri yaptirmanizdan, keyif
almistim sizden, sevmistim. (suireg)

Dilsel

05: Horoz masalindan keyif aldim. (masal).

026: Karakterlerin giizel yapiimasini sevdim. (masal karakteri)

Yash-Cocuk Bulugsmasina Yonelik Yaghilarin Gorisleri
Surece iliskin yasl gorisleri, gésteriye iliskin gériisler, masal anlatimina iliskin

gortisler, cocuklarla bir arada olmaya iliskin gériisler ve olumsuz gériisler olmak tizere
dort kategoride ele alinmistir. Yasli gorisleri Sekil 2'te sunulmusgtur.

YASLI
GORUSLERI
|
[ I | |
CX::;;agﬁnBa" Masal Anlatimi Gosteri Olumsuz Gorisler
fazla
—  o6rnekolma mUtIl.JI.Uk — keyif alma bitydgin
verici katilmamis
olmasi
| voledsterme ise yaradigini | mutluolma kostiimlerin
yols hissetme eksik olmasi
dede-torun hognut etmis
- iligkisi —  olmahazzi
gelistirme yasama
—  mutluolma
—  mutluetme
L memnun
etme

Sekil 2. Yasli-Cocuk Bulusmasina Yénelik Yash Gériisleri
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Sekil 2'de, “gosteriye iliskin gorisler”, kategorisi keyif alma, mutlu olma, hosnut etmis
olma hazzi yasama alt kategorilerinde ifade edilmektedir. “Masal anlatimina iliskin
gorusler” kategorisi mutluluk verici olma ve ise yaradigini hissetme alt kategorileri ile
ele alinmistir. “Cocuklarla bir arada olmaya iliskin gorlsler” kategorisi 6rnek oma, yol
gdbsterme, dede-torun iliskisini gelistirme, mutlu olma, mutlu etme ve memnun etme
olmak Gzere alti alt kategoride ifade edilmis; “olumsuz gorisler” kategorisinin ise fazla
biiyiigiin katiimamis olmasi ve kostiimlerin eksik olmasi alt kategorileri ile agiklandigi
gorulmektedir.

Yash ifadeleri

Gosteriye iliskin gortisler

Y1: Hos bir vakit gecirdim, daima unutmayacagim.

Y2: O giin o kadar mutlu oldum ki sizin bana gicek verdiginiz ani, o mutlulugumu higbir
zaman unutamam yavrum

Masal anlatimina iliskin gériisler

Y1: Bizim anlattigimiz zaman ¢ok mutlu oldum ben

Y2: Biz biiyiiklerimizden dgrendik yavrum. Bizde onlardan 6grendiklerimizi bizden

kigiik olan kardeslerimize, cocuklarimiza anlatmak, bilgilendirmek igin énemli.

Cocuklarla bir arada olmaya iliskin gériisler

Y1: Dede-torun iliskisinin gelismesi.

Y2: Ben bir anneanne- babaanne olarak geldim ve sizleri hosnut ettim ya ondan ¢ok
mutlu oldum ve keyif aldim.

Olumsuz gériisler

Y1: Bunlara bir 6rnek olmamiz benim agimdan iyiydi ama digerlerinin gelememesi beni
bir yénden (izdii.

Y2: Sahneleri izleyince mutlu oldum fakat malzemelerde biraz eksik vardi.

Yash-Cocuk Bulusmasina Yonelik Sinif Ogretmeninin Gériisleri

Surece iliskin 6gretmen gorusleri, 6nem, siireg ve etkileyen unsurlar olmak tizere (g
kategoride ele alinmistir. Ogretmen gérisleri Sekil 3'te sunulmustur.
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Sekil 3'te,
paylasimi,
edilmistir.

OGRETMEN
GORUSLERI
|
[ | |
Onem Siireg Etkileyen Unsurlar
|
| |
(e Tt Cocuklarda Yashlarda Y
dogruiletisim farkedilenler farkedilenler Gosterlinall
enerii alis- yashlarla bir
Jr' s | — arada olma — gurur — bitis selami
bl heyecani
tecriibe uriin ortaya
- koyma i basar hissiyati - alkiglar
aktarimi heyecani
— cocuklarin
zaman ozgliven sinrlimasal S .
- P L | gozlerindeki
paylasimi gelisimi hafizasi stk
kalabalik
kaliteli vakit | o6nunde | izleyicifazlalig
konusma
aslva degier kendini ifade
yasllya deg — edebilme
sevgi .
paylagimi | Onemsenme

sekil 3. Yasli-Cocuk Bulusmasina Yénelik Ogretmen Gériisleri

6nem kategorisi dodru iletisim, enerji alis-verisi, tecriibe aktarimi, zaman
kaliteli vakit, yaslya deder ve sevgi paylasimi alt kategorilerinde ifade
Sinif 6gretmeninin; “En basta dogru iletisimi saglamakti. Biyiiklerin

cocuklara yeteri kadar zaman ayirmadidi is hayatinin daha 6én planda oldugu bir

dénemde

cocuklara zaman ayirmak, ¢ocuklarla birlikte olmak, onlarin enerjisini

yashlarin dinginligini ortadan kaldiracak birer etken olarak gérmek ¢ok giizeldi.”,
“Yashlar aranmamaktan sikayetgi fakat ¢ocuklarin ilgi alanlarina uygun davranis
siirecini benimseyemiyorlar, onlara uygun etkinlikler yapamiyor, diizenleyemiyorlar.
Onlarla kaliteli vakit gegirecek araglari bulamiyorlardi. Masal bunun igin ¢ok iyi bir arag
oldu. Bir araya geldiklerinde sadece hdl hatir sorma diizleminden ¢ikip biraz daha
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masallar araciligiyla kaliteli vakit gegirdiklerini, sevgilerini paylastiklarini gézlemlemek
bana mutluluk verdi.” gorisleri 6rnek olarak verilebilir.

Siire¢ kategorisi; ¢ocuklarda fark edilenler ve yasllarda fark edilenler olarak iki alt
baslikta ele ainmistir. Cocuklarda fark edilenlere iliskin alt kategoriler yashlarla bir
arada olma heyecani, iiriin ortaya koyma heyecani, é6zgiiven gelisimi, kalabalik éniinde
konusma becerisi, kendini 6zgiirce ifade edebilme, cocugun 6nemsenmesi olmak lizere
alti alt kategoride; yaslilarda fark edilenlere iliskin alt kategoriler ise gurur, basari
hissiyati ve sinirl masal hafizasi olarak (g alt kategoride ele alinmaktadir. Sinif
O0gretmeninin; “Her sey hazir oldugu i¢in ben sadece bir gézlemci olarak biiyiiklerin,
yashlarin o gézlerindeki gururu torunlarinin anlattiklarini sergilemedeki basarilarindan
dolayr gézlerindeki isiltiyi hissetmem diinyalara dederdi. Bu yiizden de yashlarin
cocuklarin basarilariyla gurur duydugunu ¢ocuklarin ise biiyiiklerle birlikte olmanin ve
bir iiriin ortaya koymanin, onu sergilemenin heyecanini hissettiklerini gézlemlemek,
onlara sahit olmak ve bunu basarili bir sekilde yapmalari beni ok mutlu etti.” gorisleri
ornek olarak verilebilir.

Etkileyen unsurlar kategorisinde dort alt kategoriye yer verildigi gorilmektedir. Bu alt
kategoriler; bitis selami, alkis, ¢ocuklarin gézlerindeki isik ve izleyici fazlahgi olarak
ifade edilmektedir. Sinif 6gretmeninin, “Cocuklarin selam verip bir isi basardigini
belgelemeleri, alkislarin kopmasi ve o alkislarin karsihidinda ¢ocuklarin gézlerindeki
isiltinin fark edilmesi. Onlari o gézle izleyebilmek beni ok mutlu etti.” gorisleri 6rnek
olarak verilebilir.

Yash-Cocuk Bulugsmasina Yonelik Okul idaresinin Goriigleri

Surece iliskin okul idaresi gorisleri, projeye yénelik gériisler ve éneriler olmak lizere
iki kategoride ele alinmistir. Okul idarecisi gorisleri Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4. Yasli-Cocuk Bulusmasina Yénelik Okul idaresi Gériisleri

Sekil 4’te, projeye yénelik gériisler kategorisi bag kurma, yasliya saygi, yaslhya sevgi,
gecmisle bag kurma alt kategorilerinde ifade edilmistir. Oneriler kategorisi; etkinlik
siresi, grup sayisl, rol sayisi, rol siresi, etkinlik sayisi olarak bes alt baslkta ele
alinmistir.

Okul idaresinin projeye iliskin gériisler ¢ercevesinde “Bu etkinlik sayesin ¢ocuklar
gecmis olan badlarini kuruyorlar.”, “Bu sayede ¢ocuklar yashlara karsi saygi ve
sevgileri daha fazla artiyor. Onlarin yasantilarina bir nebze olsun ortak olmus
oluyorlar...” goérusleri 6rnek olarak verilebilir. Okul idaresinin éneriler kategorisi
cercevesinde “Etkinliklerin siiresi uzayabilir. Odrencilere daha kiiciik gruplar halinde
daha fazla rol verilebilir. Oyundaki rol sayilari veya rol siireleri artirilabilir...” gorisleri
ornek olarak verilebilir.

Yasli-Cocuk Bulusmasina Yonelik Velilerin Goriigleri

Surece iliskin veli gorlsleri, cocuga katkilarina iliskin gériisler ve projeye iliskin gériisler
olmak tzere iki kategoride ele alinmigtir. Veli gorisleri Sekil 5'te sunulmustur.
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Sekil 5. Yasli-Cocuk Bulusmasina Yénelik Veli Gériisleri

Sekil 5’te ¢ocuda katkilarina iliskin gériisler kategorisi sosyallesme, topluluk éniinde
konusma, beceri gelistirme, sahne deneyimi, is birligi, takim ruhu, ézgtiven, sorumluluk
alma, uyum saglama, degerli hissetme, okul sevgisi kazanma, gdrsel yetenek, masal
diinyasini tanima, heyecan kontroli, basarma duygusu ve kendini ifade etme alt
kategorilerinden olusmaktadir. Projeye iliskin gériisler kategorisine iliskin alt
kategoriler ise verimli, eglenceli, samimi, etkilesimli, motivasyon saglayici, beceri
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gelistirici, kalici egitim araci, kusaklari birlestirici, okul sevgisi asilayici, uyumu
destekleyici ve isini severek yapmaya tesvik edici olarak ifade edilmektedir.

Veli ifadeleri

Cocuga Katkilar

V1: Sosyallesmesini sagladi.

V2: Toplum iginde konusma

Va4: Paylasimci katki sagladi.

V5: Kendine glivenme, heyecani bastirma

V7: Ortak bir ¢alismayla topluluk karsisinda sergiledigi rolii ile kendine olan
glivenini saglamlastirmasi.

V8: Cocugumun kalabalik karsinda daha 6zglivenli ve ¢ok mutlu oldugunu gérmek

beni ¢ok etkiledi.

V19: Heyecanliydi, evde etkinlik ile ilgili konusmalari oldu, daha moralli, okula gitme
konusunda daha motivasyonluydu.

V10: Topluluk éniinde roliinii ¢ok giizel yapti. Heyecanini yendi.

V11: Ozgiivenli olmalari igin faydaliydi.

V12: Biseyler basarabilmenin tadini aldi.

V13: Kendine giiveni geldi ¢ok mutlu oldu

V15:Bir toplulugun éniinde tiyatro sahnesinde olmasinin kendine olan giivenini
artiracadini, arkadaslariyla bir ekip olarak giizel isler basarmanin lezzetini,
basladigi isi bitirmenin 6nemini, gérev bilinci kazanmayi, ¢alisarak siirekli ayni
gGrevi tekrar tekrar ¢calisarak sonunda ne kadar iyi yapabilecegini gérmek, her
provanin onun igin kendini gelistirme firsati oldugunu, masallarla biiyiyen
neslin masali dinlerken nasil géziinde canlandirdiklarini, masallarin bize
égiitlerle dolu oldugunu deneyimlemis oldu.

V16: Mutlu oldu kendini dederli hissetti

V18: Grup icinde uyumlu davranmayi pekistirmistir.

V20: Heyecan ve hevesli zaman gegirdi ézgiiven ve arkadaslari ile paylasimlarini
gliclendirdigini diistiniiyorum.

Projeye iliskin Goriisler

V14: Role yatkinlik ve gérsel yetenegini gelistirdigini diisiiniiyorum.

V8: Veli olarak ¢ok mutluyum ¢ocugumda ¢ok mutlu oldu ¢iinkii okula gitme istegi
bir seyleri basarma ¢abasi ¢ocugum listiinde pozitif diisiinmesine ve daha

istekli olmasina yardimci oldu.
V10: Cok giizel bi gésteri idi. Ailecek dikkatle izledik ve ¢ok keyif aldik.

V17: Gésterileri egitimin bir uygulama egitimi gibi gérdiigiimden ¢ocuklarda daha
kalici bir egitim olarak gériiyorum.

V19: Proje bircok yénden olumlu. ilkokul ¢ocuklarinin sadece ders, okul soru konu
test sinav modundan ¢ikarilmasi lazim bu etkinlik buna hizmet etti. iki 6nemli
ama gliniimiizde maalesef ayri kalan kusagin bir araya gelmesi /getirilmesi
¢ok 6nemli. Cocuklarin sahne almalari rol yapmalari iliski kurmalari birliktelik

yapmalari ¢ok 6nemli. Moral motivasyon kazanmalari agisindan ¢ok 6nemli.
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V9: Biiyiiklerin deneyimlerinden faydalanmalari ve ayni sahnede yer almalari ¢cok
glizel hem biiytiklerimize hem de ¢ocuklara ekstra moral ve motivasyon olmasi
cok giizel.

V6: Cok begendik hem cocuklar eglendi hem biiyiikler.

4. SONUC VE TARTISMA

ilkokul gocuklari ile yash bireylerin masal anlatimlari ve dramatizasyon calismalari ile
bir araya getirilmesi ve nitelikli bir etkilesim ortaminin olusturulmasi amaciyla
gergeklestirilen bu ¢alisma neticesinde ilkokul gocuklari, yasli bireyler, sinif 6gretmeni,
okul idaresi ve 6grenci velilerinin géruslerine basvurulmustur.

Calismada yer alan ilkokul ¢ocuklari ile gergeklestirilen goriismeler sonucunda proje
stirecinin siirecin keyifli oldugu; bu hususun duyussal (gurur, heyecan, mutluluk),
bilissel (6grenme), dilsel (masal, masal karakterleri) ve sosyal (eglenme, is birligi,
beraberlik, izlenme, prova, gdsteri, rol alma, siire¢) olmak Uizere dort kategoride ifade
edildigi gérilmustar.

Yash bireylerle gerceklestirilen gorismeler neticesinde ¢ocuklarla bir arada olma
(6rnek olma, yol gésterme, dede-torun iliskisi gelistirme, mutlu olma, mutlu etme,
memnun etme), masal anlatimi (mutluluk verici olma, ise yaradigini hissetme), gésteri
(keyif alma, mutlu olma, hosnut etmis olma hazzi yasama) ve olumsuz gériisler (fazla
biiyigiin katiimamis olmasi, kostiimlerin eksik olmasi) seklinde donitlerin verildigi
sonucuna ulasiimistir.

Calisma sonucunda ulasilan 6gretmen goriisleri, 5nem (dogru iletisim, enerji alis-verisi,
tecriibe aktarimi, zaman paylasimi, kaliteli vakit, yaslya deger, sevgi paylasimi), siire¢
(yashlarla bir arada olma heyecani, (iriin ortaya koyma heyecani, ézgiiven gelisimi,
kalabalik éniinde konusma, kendini ifade edebilme, 6nemsenme; gurur, basari
hissiyati, sinirl masal hafizasi) ve etkileyen unsurlar (bitis selami, alkislar, cocuklarin
g6zlerindeki isik, izleyici fazlaligr) olarak sonuglanmistir.

Okul idaresinin goérusleri neticesinde galismanin projeye iliskin gorlsler ve dneriler
olmak lizere iki alt kategoride sonug verdigi; bu kapsamda kusaklararasi bag olusmasi,
gecmisle bag kurma, yasliya saygl ve sevgiyi destekledigi; bununla birlikte etkinlik
suresi, etkinlik sayisi, rol sayisi, rol slresi ve grup sayisinin artiriimasi yéniinde
sonuglara ulasildig gorilmustir.

Veli gorisleri neticesinde, projenin gocuga sosyallesme, topluluk 6niinde konusma,
beceri gelistirme, sahne deneyimi kazanma, is birligi icerisinde olma, takim ruhu
kazanma, 6zgiiven gelistirme, sorumluluk alma, uyum saglama, degerli hissetme, okul
sevgisi kazanma, gorsel yetenek gelisimini destekleme, masal diinyasini tanima,
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heyecanini kontrol edebilme, basarma duygusu tatma ve kendini ifade etme imkani
sundugu sonuglarina ulagilmistir. Ayrica projenin verimli, eglenceli, samimi, etkilesimli,
motivasyon saglayici, beceri gelistirici, kalici egitimi destekleyici, kusaklari birlestirici,
okul sevgisi asilayici, uyumu destekleyici ve isini severek yapmaya tesvik edici oldugu
sonuglarina ulagiimigtir.

Okul 6ncesi egitim kurumundaki ¢ocuklarla huzurevinde kalan yashlarin etkilesimini
konu alan bir baska ¢alismada (Gultekin, vd., 2022), uygulamalarin begenilen, 6zgiin,
tesvik edici, olumlu deneyimler olarak degerlendirildigi; uygulamalarin yasli ve ¢ocuklar
acisindan mutluluk verici oldugu; cocuklar icin farkindalik, empati gelistirici, olumiu
davranis kazandirici, editici, heyecan verici, yaslyr benimseme ve sorumluluk
hissetmelerine katki yapan deneyim oldugu; vyaslilar icin memnuniyet verici, 6zlem
giderici, motive edici ve farkl yasantilar sundudu; yetiskin katilimcilarin
surdirilebilirlik noktasinda goriis bildirdigi ve genel itibariyle olumlu algilarin
vurgulandigi sonuglarina ulasilmasi, arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Farkh
kusaklarin birlikte gergeklestirecekleri galismalarda yuratilen iliskiler ve sosyal etki,
calismalarin basarisi Gzerinde etkili olmakta; yasl itibariyle fiziksel- ruhsal yalnizlik, algi
sorunlari, sosyal yalnizlik, gelisimlere uyum saglayamama gibi durumlarla miicadele
eden yaslilarda hayata tutunma istegi ve motivasyon saglamasi yoniyle énemli
gorilmektedir (Hazer ve Ozsungur, 2017). Bir baska calismada Yildirim (2015), okul
temelli kusaklararasi dayanismayl hedefleyen faaliyetlerin okul devamsizligi ve
okuldan kagma isteginde azalma, pozitif 6grenme ortaminin saglanmasi, grup Gyesi
olarak ders ¢alismayl O0grenme gibi ¢ocuklarin yasamlarinda olumlu degisimler
sagladigini ifade eder. Bu ¢alismalar ile yasllar bilgi, beceri ve deneyimlerini kullanma,
gelistirme ve gen¢ kusaklara aktarma; sagligin iyilesmesi, arkadas ediniminin
desteklenmesi, sosyal ve toplumsal yasama aktif katilimin saglanmasi gibi olumlu
sonuglara ulasabilmektedirler. Boylece iki kusakta da kusaklararasi algida olumlu
degisim, isbirligi artisi, baglarin giliclenmesi, aktif vatandas olma, sosyal problemlerle
ilgili farkindaligin artmasi, ¢agdas egitimci profillerinin desteklenmesi gibi katkilar
saglanmaktadir.

Aydinbas (2021) tarafindan gergeklestirilen ve ilkokul ¢ocuklari ile huzurevinde kalan
yaslilari manevi bir giiglendirme egitimi programi ¢ercevesinde bir araya getirmeyi
hedefleyen bir baska ¢alismada ulasilan sonuglar da bu birlikteligin 6nemini ortaya
koymaktadir. Calisma sonunda yashlarin kusaklararasi zincirde yer buldugu; gegmis,
gelecek, émiir, hayat, éliim ve sonrasi konularda anlam ihtiyacina katki sagladigi;
hayati gbézden gegirme, hayat algisinin yeniden diizenlenmesi, 6z dederlendirme, 6z
farkindalik, kendini ifade etme, tecriibelerden ders ¢ikarma, anlamlandirma, eski ve
yeni zaman kosullarini karsilastirma ve anlama, iletisim kurma, tecriibe ve bilgi
paylasimi, faydali olma, kiiltiirel aktarim yapma, sevgi ve giiven badi kurma, sevme-
sevilme, kabul gérme, 6nemsenme, arkadaslik, dostluk, yakinlik, umut, iyimserlik,
manevi gliclenme gibi hususlarda desteklendigi gorilmustiir. Tas ve Saldirdak (2022)
“huzurevinde kalan yashlarin sosyal izolasyon deneyimleri” baslikli ¢alismalarinda,
huzurevi ortamindaki etkinliklerin mutlulugu artirma ve depresyonla miicadele etme
noktasinda yararli oldugu; etkinliklerin sorumluluk alma, grup aidiyetini gelistirme,
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yetenekleri gdsterme ve boylece kendilerini toplumun bir pargasi olarak hissetmeye
katki sagladigi; toplumsal yarar tasiyan faaliyetlerle birlikte olumlu motivasyon
kaynagi olusturdugu ve “ise yaramaz” dislincesini bertaraf ettigi; sosyallesmeyi
artirarak sosyal izolasyon egilimini azalttigl yéniinde sonuglara ulagsmiglardir.

Yash-cocuk etkilesiminin artirilmasi ve bunun igin ortam olusturulmasi gerekmektedir
(Arpaci ve Sahin, 2015). Murakami (2017), Tirkiye’de kusaklararasi iliskilerin
saglanmasi amaciyla gergeklestirdigi incelemede, bu amagla gergeklestirilen projelerin
surdirilebilirlik noktasinda yeterli olmadigini vurgulamakta; benzer sekilde Yildirim
(2015), kusaklararasi g¢alismalarin sistemli ve wuzun sireli gergeklestirilerek
surdirilebilir olmasinin dnemine deginmekte ve bu noktada gondlli katilimlarin
desteklenmesi gerektigini belirtmektedir. Bu noktada kurum ve kuruluslarin
Ustlenmesi gereken sorumluluklar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu ¢alisma ile birlikte
Universite 6grencileri baglaminda Ustlenilebilecek kaynastirici roller igin bir drnek
sergilenmektedir.

Sonug olarak “70’den 7’ye Masallar 7’den 70’e Oyunlar” projesi ile birlikte iki kusa bir
araya gelmis; cocuk ve yaslilara katkisi basta olmak tzere 6gretmen, okul idaresi ve
veliler yéniyle de olumlu katkilarin saglandigi ve benzer uygulamalara yonelik olumlu
bakis agilarinin olustugu gortlmistir. Okullarda/ siniflarda benzer galismalarin rutin
uygulamalar haline getirilmesinin; cocugun sosyal, akademik, biligsel ve dil gelisimini;
yaslilarin degerli hissetme, hayata tutunma, ise yarar olma hissiyati tasima, sevme ve
sevilme ihtiyaglarinin desteklenmesinde etkili olacagl dusiinilmektedir. Elde edilen
veriler neticesinde, benzer uygulamalarin yayginlastiriimasi gerektigi sonucuna
ulagilmaktadir.
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Extended Abstract

Purpose of The Research
In this study, it is aimed to bring together primary school children and elderly
individuals as grandparents on the axis of fairy tales and dramatization and to create
a qualified interaction environment. For this purpose;

1. What are the opinions of primary school children?

2. What are the opinions of elderly individuals who perform storytelling?

3. What are the opinions of the class teacher?

4. What are the opinions of the school administration?

5. What are the views of the parents of the students, the research questions are
sought to be answered.
Method
This study is within the scope of qualitative research method and is designed as a basic
qualitative research design. Based on the views of elders, children, teachers, parents
and school administrators, the focus is on making sense of how they comprehend this
process.
Study Group
The participants consisted of 42 students studying in the 4th grade of a primary school
in the central district of Usak province and 2 elderly individuals who volunteered to
tell fairy tales. In addition, the opinions of the classroom teacher, school
administration and parents were also included.
Data Collection Tool
In order to collect the data, semi-structured interview forms were prepared by the
researchers and expert opinions were obtained. Each interview form consists of 2
sections; the first section includes demographic information and the second section
includes questions covering the project and implementation process.
Data Collection and Analysis
The data collection process was carried out within the framework of the university
ethics committee permission, taking into account the voluntary nature of the
participants. Interviews were conducted one-on-one and face-to-face and recorded
with a voice recorder. An online form was used to obtain the opinions of the parents
and they were asked to fill out the interview forms on a voluntary basis. Content
analysis was used to analyze the data. The data obtained from the interviews were
transcribed and turned into written documents; the researchers independently
performed coding procedures on the written documents. A consensus was reached
on the codes; the research findings were reached by grouping the codes and obtaining
the themes.
Findings
Children's Views on Elderly-Children Meeting
Student views on the process were handled in the form of the elements that make the
process enjoyable, where the elements that make the elder-child meeting enjoyable
for the child were discussed, and were handled in four categories: affective, cognitive,
social and linguistic. The sub-category for the cognitive category was learning. In the
social category, eight subcategories were included: having fun, cooperation,
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togetherness, watching, rehearsal, demonstration, role taking, process. The linguistic
category is expressed with the subcategories of fairy tales and fairy tale characters.
Elderly People's Opinions on Elderly-Children Meeting

Elderly opinions on the process were categorized under four categories: show,
storytelling, being together with children and negative opinions. The category of
“opinions on the show” is expressed in the subcategories of enjoying, being happy,
and experiencing the pleasure of being pleased. The category of “Opinions on
storytelling” was handled with the subcategories of being happy and feeling useful.
The category of “opinions about being together with children” was expressed in six
subcategories: setting an example, guiding, improving the grandfather-grandson
relationship, being happy, making happy and pleasing; and the category of “negative
opinions” was explained with the subcategories of not having many adults and lack of
costumes.

Classroom Teacher's Opinions on Elder-Child Meeting

Teachers' views on the process were categorized under three categories: importance,
process and influencing factors. The importance category was expressed in the
subcategories of correct communication, energy exchange, experience transfer, time
sharing, quality time, valuing the elderly and sharing love. The process category was
discussed under two sub-categories: what was noticed in children and what was
noticed in the elderly. The subcategories of what is noticed in children are the
excitement of being together with the elderly, the excitement of producing a product,
the development of self-confidence, the ability to speak in front of a crowd, the ability
to express oneself freely, and the importance of the child, while the subcategories of
what is noticed in the elderly are three subcategories: pride, sense of achievement,
and limited memory of fairy tales. It is seen that four subcategories are included in the
influencing factors category. These subcategories are end greeting, applause, the light
in children's eyes, and excessive audience.

Opinions of the School Administration on the Elderly-Children Meeting

The opinions of the school administration on the process were categorized into two
categories: opinions on the project and suggestions. The category of opinions on the
project was expressed in the subcategories of bonding, respect for the elderly, love
for the elderly, and bonding with the past. The category of suggestions was discussed
under five subheadings: activity duration, number of groups, number of roles, role
duration, and number of activities.

Parents' Opinions on the Elderly-Children Meeting

Parents' views on the process were categorized into two categories: views on the
contributions to the child and views on the project. The category of opinions on the
contributions to the child consists of the subcategories of socialization, public
speaking, skill development, stage experience, cooperation, team spirit, self-
confidence, taking responsibility, adaptation, feeling valuable, gaining love for school,
visual ability, getting to know the fairy tale world, excitement control, sense of
achievement and self-expression. The subcategories related to the category of
opinions about the project are expressed as productive, fun, sincere, interactive,
motivational, skill-building, permanent educational tool, uniting generations, instilling
love for school, supporting cohesion and encouraging to do their job with love.
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Conclusion and Discussion

The relationships and social impact carried out in the studies that different
generations will carry out together are effective on the success of the studies; it is
considered important in terms of providing motivation and desire to hold on to life in
the elderly who struggle with situations such as physical-mental loneliness, perception
problems, social loneliness, inability to adapt to developments (Hazer & Ozsungur,
2017). In another study, Yildirim (2015) states that school-based intergenerational
solidarity activities provide positive changes in children's lives, such as decreasing
school absenteeism and the desire to run away from school, providing a positive
learning environment, and learning to study as a group member. Through these
activities, the elderly can use, develop and transfer their knowledge, skills and
experiences to younger generations, and achieve positive outcomes such as improved
health, support for making friends, and active participation in social and community
life. Thus, both generations contribute to positive changes in intergenerational
perception, increased cooperation, strengthened ties, active citizenship, increased
awareness of social problems, and support for contemporary educator profiles.

The results of another study conducted by Aydinbas (2021), which aims to bring
together primary school children and elderly people staying in a nursing home within
the framework of a spiritual empowerment training program, also reveal the
importance of this association. Elder-child interaction should be increased and an
environment should be created for this (Arpaci & Sahin, 2015). Murakami (2017), in
his analysis of intergenerational relations in Turkey, emphasizes that the projects
carried out for this purpose are not sufficient in terms of sustainability; similarly,
Yildirim (2015) emphasizes the importance of systematic and long-term sustainability
of intergenerational studies and states that voluntary participation should be
supported at this point.

As a result, with the “Tales from 70 to 7, Games from 7 to 70” project, two birds came
together; it was seen that positive contributions were made to children and the
elderly, as well as to teachers, school administrators and parents, and positive
perspectives were formed towards similar practices.
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Ozet: Dil ya da lehge 6grenim siireglerinde karsilasilan durumlardan biri de
Ogrencilerin 6grenmeye c¢alistiklari dil veya lehgeye ait metin Uretiminde,
aktariminda gesitli gramer yapilarini kullanmaktan kaginarak 6grenmeye ¢alismalari
ve gerek konusma gerekse yazi diizeyinde bazi stratejiler uygulamalaridir. Ornegin
bir Kirgiz, Turkiye Turkgesinde belirsiz gelecek zaman ¢ekimli bir ifadeyi, gelecek
zaman c¢ekimiyle soyleyip yazabilmekte, “Siz bize soylersiniz.” climlesini “Siz bize
soyleyeceksiniz.” seklinde kullanabilmektedir veya bir Turkiyeli Turk, Kirgiz Tlrkgesi
bir metni aktarirken karma fiil yapilarini ve zarf fiille kurulan tiimce yapilarini bitmis
tiimce sekline getirmek icin zaman eki kullanabilmektedir. Ornegin, “...kicinekey
baliktardi koygonun korlp...” ifadesini, ...kliglk baliklar gordi... seklinde aktarmak
gibi. Bu tir ornekler gcogaltilabilir. Calismada verilen Kirgiz Tirkgesi metnin Tirkiye
Tirkgesine aktariminda, ortaya konulan stratejileri dikkatlere sunulmustur. Ayrica
¢alismada, literatiirde daha 6nce adlandiriimamis veya kavramsallasmamis aktarim
stratejisi onerileri ortaya konulmustur. Bunlar, “aktarmaktan kaginma stratejisi”,

oo

“cagrisim stratejisi”, “sozliksel aktarim stratejisi”, “bire bir aktarma stratejisi”dir.
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Ogrencilerin yaptiklari aktarimlarda uyguladiklari stratejilere bakildiginda, 6zellikle
“asir  genelleme”, “Ozetleme”, “tahminde bulunma”, “cagrisim stratejisi”,
“eksiltme” ve “ekleme” stratejilerinin daha 6ne ¢iktigi gériilmektedir. Ogrencilerin
aktarimlarindaki hatalarin ¢dziimlemelerine bakildiginda ise, 06zellikle bilgi
eksikligine dayali “sozliiksel-anlamsal hatalar”, “yazim hatalar”, “asiri
genelleme”den, “6zetleme” ve “6rnekseme”den kaynaklanan ve bazi durumlarda
eksiltmenin ortaya ¢ikardigl hatalarin ortaya ¢iktig1 gériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: kaginma stratejisi, hata ¢6zlimlemesi, Tirk lehgeleri

Abstract: One of the situations encountered in language or dialect learning
processes is that students try to learn by avoiding using various grammatical
structures in the production, translation of the language or dialect they try to learn
and apply some avoidance strategies at the level of speech and writing. For
example, a Kyrgyz, Turkey uncertain future inflected a statement in Turkish, can say
and write the future tense, 'You tell us.' Sentence 'You will tell us.' Be used in the
form or a Turkish Turks, Kyrgyz Turkish text transferring mixed verb forms and
envelopes verb can use the time suffix to transform the established sentence
structures into finished sentences. For example: ..tiny fished like a cough,
conveying the expression... like... seeing small fish... like. Such examples can be
reproduced. Kyrgyz Turkish Studies of the text given in Turkey in the Turkish
transfer, avoidance strategies were presented to the attention posed. In addition,
suggestions of avoidance strategies that were not named or conceptualized in the
literature were presented. These strategies include avoidance strategy, association
strategy, lexical transfer strategy, and literal translation strategy. When examining
the strategies students employ in their transfer attempts, it is observed that
overgeneralization, summarization, guessing, association strategy, omission, and
addition strategies are particularly prominent. In analyzing the errors in the
students' transfers, it is evident that lexical-semantic errors due to lack of
knowledge, spelling mistakes, and errors stemming from overgeneralization,
summarization, and analogy are common. In some cases, errors also arise from
omissions.

Keywords: avoidance strategy, error analysis, false analysis, Turkish Dialects

1. Giris

Yabanci dil 6grenim sireglerinde, hedef dili 6grenen bireylerin bu sirecte
uyguladiklar stratejilerin ve yaptiklari hatalarin belirlenmesi, yabanci dil 6greniminin
daha dogru anlasiimasi ve daha verimli bir sekilde yirutilmesi agisindan blyik 6nem
tasir. Bu nedenle, 6grencilerin kullandiklari stratejilerin ve yaptiklari hatalarin tespit
edilmesi, dil 6grenme siireglerine katki saglayacaktir.

Yabanci bir dili 6grenme asamasindaki bireylerin, hedef lehge lretimlerinde, gramer
bilgisi hatalarina dayal olarak Urettikleri dilbilgisel yapilar, bazi durumlarda hedef
lehgeyi 6grenme sirecinde Urettikleri stratejilerin bir sonucu olabilmektedir. Yabanci
bir dili 5grenme asamasindaki 6grencilerinin gramer kurallariile ilgili olarak yetersiz ve
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eksik bilgilere sahip olmalari, onlarin bazi gramer kurallarindan kaginarak, yeni ve
bazen kestirme diyebilecegimiz kullanimlar Gretmelerine yol agar.

Calismanin egiticiler agisindan 6énemi, 6grencilerin yaptiklari hatalarin belirlenmesi
sayesinde, 6grenme sireglerinin degerlendirilmesine olanak saglamasidir. Bu sayede,
ogrencilerin ilerleme dizeyleri dlgllebilecek, hangi alanlarda eksiklik yasandigi ve
Uzerinde daha fazla durulmasi gereken konular belirlenebilecektir. Dil arastirmacilari
acisindan ise, yabanci dil 6grenen bireylerin 6grenme siireglerinde karsilastiklari
zorluklarin ve hatalarin analiz edilmesi, bu bireylerin dili nasil 6grendiklerine ve hangi
stratejileri kullandiklarina dair derin bir anlayis sunacaktir. Ogrenciler icin bu
galismanin en buylk faydasi, 6grenme silrecinde yaptiklari hatalarin farkina
varmalarini saglayarak bu hatalar dizeltme imkani kazanmalaridir. Ayni zamanda,
hedef dilin isleyis bicimini (mantigini) daha iyi kavrayarak 6grenme siireglerine katki
sunmalari mimkin olacaktir (Cetinkaya, 2015: 166).

Khansir’in yaklasimina gore, 6grencilerin yabanci dil 6grenirken yaptiklari hatalarin
belirlenmesi, bu hatalarin dizeltiimesine yonelik stratejiler gelistirmek, dil 6gretim
sireglerine uygun kademeli metinler hazirlamak ve dilin dogasina uygun oneriler
sunmak gibi iyilestirici dnlemleri hayata gegirmeyi amaglar. Bu tir bilimsel ¢alismalar,
dil 6grenme sireglerinin daha verimli hale getirilmesine katki saglar ve dil 6gretimine
yonelik etkin stratejilerin gelistirilmesine olanak tanir (Khansir, 2012: 1029).

2. Dil Uretme Stratejileri

Bu durumlar igin iki makro stratejiden bahseden Corder, birinci durumda 6grencinin
bitlin dil kaynaklarini kullanmaya calisabilecegini belirtir. Metni veya mesajl
yorumlarken yeni sézciikler icat etme, tahmin yoluyla anadilinden bazi 6diing 6geler
alma yollarina basvurabilecegini ifade eder. Bu siregleri, risk alma veya kaynak
genisletme stratejileri olarak adlandirir. Ayrica, alternatif bir yol olarak 6grenci,
mesajin kendini zorlayan kismini yok sayabilir ya da disarda tutabilir. Yani, iletilmesi
gereken s6zIU ya da yazil mesajdaki bazi bilgileri kaybetme pahasina bile olsa, gramer
yapilarinda ve sozciklerde gesitli oynama ve atlama yapabilirler (1978: 15-19).

Bu konuda arastirma yapan bazi arastirmacilar, séz konusu kaginma stratejilerini
birkac kategoride siniflandirmislardir. iletisim stratejileri ile ilgilenen ilk
arastirmacilarin da biri olan Varadi bu stratejileri “anlam indirgeme” (main reduction)
ve “anlam degistirme” (meaning replacement) olarak iki gruba ayirmistir (1980: 81-
99). “Genelleme”, “yaklastirma”, “atlatma” ve “yorumlama”y1 6nemli stratejiler olarak
vurgulamistir. Tarone (1980: 429) Ug¢ ana baslik altinda: ‘yorumlama, aktarma,
kaginma’ dokuz strateji belirlemistir: 1. Tahmin (approximation) 2. S6z Gretme (word
coinage) 3. Gegistirme (circumlocution) 4. Bire bir Ceviri (literal translation) 5. Dil
Anahtari (language switch) 6. Yardim Almak (appeal for assistance) 7. S6zsliz Mesaj
Kullanimi (mime) son iki strateji ise kaginmaya dayali olarak 8. Konudan Kaginma (topic
avoidance) ki bu strateji, 6grencinin dilbilgisel ve sdzciiksel bilgi eksikleri nedeniyle
gergeklesir. 9. Mesajdan Vazge¢me (message abandonment) bu stratejide ise 6grenci,
anlamini bilmedigi bir s6zclik ya da kavrami eksik birakir. Kaginma stratejilerinin
yaninda, indirgeme stratejileri de ikinci bir dili Uretirken gesitli hatalara yol agar.
Dilbilgisi yapilarinin ve sdzclksel 6gelerin indirgenerek, basitlestiriimeye ¢alisildigi bu
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strateji, 6grencinin yetersiz bilgisini gizlemesine yardimci olur. Ayrica, Tarone (1977)
ve Corder (1978), 6grencilerin indirgeme stratejisini kullanirken kagima, konudan
vazgecme ve anlam degistirme stratejilerini kullandiklarini belirtirler. (Elyildirnm 2017:
232-234).

3. Kuramsal Cergeve

Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde dil bilgisi kurallarina iliskin eksik veya yetersiz
bilgiler, onlarin bazi dil bilgisi kurallarindan kaginarak yeni veya kisaltiimis formlar
Uretmelerine neden olabilir. Hata Cozimlemeleri bu tir hatalarin dil 6grenme
strecinde nasil meydana geldigini incelemektedir. Corder’in (1978) 6nerdigi iki makro
strateji olan risk alma ve kaginma stratejileri, 6grencilerin karsilastiklari dilbilgisel
sorunlari nasil ydnettiklerini agiklamaktadir. Ogrenciler, belirsizlik durumunda tiim dil
kaynaklarini kullanarak yeni ifadeler icat edebilir ya da mesajin zorlayici kismini yok
sayabilirler. Varadi’'nin (1980) siniflandirmasina gore bu tiir kaginma stratejileri "anlam
indirgeme" ve "anlam degistirme" olarak iki ana baslkta toplanabilir. Ogrencilerin
dilbilgisel eksikliklerini gidermek amaciyla uyguladiklari bu stratejiler, mesajin dogru
aktarimini engelleyebilir.

4. Amag

Bu c¢alismanin temel amaci, Kirgiz Tirkgesinden Tirkiye Tirkgesine yapilan metin
aktariminda ortaya ¢ikan hata ve kaginma stratejilerini analiz etmek ve eksik bilgiye
dayali olarak Uretilen dilbilgisel ve sdzciiksel yapilarin anlasiimasina katki saglamaktir.
Ogrencilerin metin aktarimindaki hatalarini belirleyerek, Kirgiz Tiirkcesi 6grenme
strecinde hangi sorunlarla karsilastiklari ve bu sorunlara nasil ¢dziim urettikleri
anlasiimaya ¢alisilmistir. Ayrica, 6grencilerin metin aktarimi sirasinda bazi s6zciik veya
dil bilgisi kurallarindan kaginip kaginmadiklari da incelenmistir. inceleme kisminda
tespit edilen sorun ve bulgulara iliskin ¢ozim o6nerileri, galismanin sonug, tartisma ve
oneriler kisminda verilecek bir tabloda sunulmustur.

Calismanin bir diger amaci ise, dil 6grenme sireglerinde daha once literatiirde
tanimlanmamis yeni kaginma stratejilerini belirlemek ve kavramsallagtirmaktir. Bu
stratejiler arasinda bire bir ceviri, sdzclksel aktarim stratejisi ve ¢agrisim stratejisi
bulunmaktadir. Bu stratejilerin belirlenmesi, dil 6grenme sireglerinin daha iyi
anlasiimasina ve dil 6gretiminde uygulanacak stratejilerin gelistirilmesine katki
sunacaktir.

5. Yontem

Bu calismada, igerik analizi yontemi kullanilarak Kirgiz Tirkgesinden Tirkiye
Tirkgesine yapilan metin aktarimindaki hatalar ve kaginma stratejileri incelenmistir.
icerik analizi, metin aktarimlarinda ortaya cikan dilbilgisel ve sézciiksel hatalarin
sistematik bir sekilde incelenmesini saglamistir. Veriler, Afyon Kocatepe Universitesi
Cagdas Turk Lehgeleri ve Edebiyatlari Bolimi birinci sinif 6grencilerinin 2019-2020
egitim Ogretim yilinda yapilan vize ve final sinavlarindaki metin aktarimlarindan
toplanmistir.
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Calismada, Akin tarafindan (2024) hazirlanan “Yabanci Dil Ogreniminde Ceviri Hata-
Yanlis Céziimlemeleri ve Stratejileri: Rusca Ornegi” bashkli calismanin hata
¢ozlimlemesi 6rnek alinarak literatlr ve analiz calismasi yapilmigtir.

Calismada kullanilan hata ¢éziimleme yéntemi, Corder’in (1974) Hata Analizi modeline
dayanmaktadir. Bu model, hatalarin sadece dil 6grenme siirecinin bir yan trlini degil,
ayni zamanda Ogrencilerin dili 6grenirken uyguladiklari stratejilerin bir yansimasi
oldugunu 6ne siirer. Ogrencilerin yaptigi hatalar, onlarin dilbilgisel ve sozciiksel
yetersizliklerini gosteren bir pencere niteligindedir. Calismada, 6grencilerin yaptig
hatalar s6zciksel-anlamsal hatalar, dilbilgisel hatalar, yapisal hatalar ve yazim hatalari
siralanabilir.

6. Hata Coziimlemesi

Bu c¢alismada, Tirk lehgelerinden Kirgiz Tiirkgesini 6grenen 0Ogrencilerin, Kirgiz
Tiirkgesine ait bir metni aktarirken kullandiklari dilbilgisel yapilari analiz etmek ve bu
sirecte bazi sdzciksel 6gelerden kaginip kaginmadiklarini belirlemek amaciyla hata
¢6ziimlemesi yapilacaktir. Ogrenciler tarafindan yapilan metin aktarimlari incelenerek,
dilbilgisel yapilarin dogru bir sekilde kullanihp kullanilmadigi, eksik veya hatali
kullanilan dil 6geleri tespit edilecektir.

Hata ¢6zlimlemesi sayesinde, 6grencilerin Kirgiz Tirkgesini 6grenme sireglerinde
karsilastiklari zorluklar ve bu zorluklarla basa ¢ikma stratejileri ortaya konulacaktir. Bu
¢ozlimlemeler, 6greticilere 6grencilerin 6grenim siireglerine dair yol gosterici bilgiler
sunmay! ve dil 6grenim siirecinin daha verimli hale getirilmesini amaglamaktadir. Bu
veriler 1518inda, 6grencilerin karsilastiklari sorunlar tespit edilerek, bu sorunlara
yonelik ¢6ziim 6nerileri gelistirilecektir.

7. Tanimlamalar

Aktarmaktan kaginma stratejisi: Literatiirde tespit edilemeyen bu aktarim stratejisi, bir
lehgeye ait aktarimda, ana lehgedeki sekli, herhangi bir aktarima tabi tutmadan, ana
metinde oldugu sekli koruyarak hedef metne yansitmaktir.

Cagrisim stratejisi: Literatlrde tespit edilemeyen bu strateji, adindan anlasilacagi
Uzere, herhangi bir ana lehge metnindeki sozcik ya da ifadenin, hedef lehgeye
aktarilirken, sozciik ya da ifadenin gagristirdigi seklin hedef metne aktariimasidir.
Cagrisim stratejisi daha ¢ok, semantik ¢agrisim diizeyinde, bazi durumlarda ise,
sesbilgisel (fonetik) ¢agrisim diizeyinde gerceklesmektedir.

Sozliksel aktarim stratejisi: Literatlirde rastlamadigimiz bir diger strateji sekli olan
sozliksel aktarim stratejisinde ana metindeki s6zcliglin, sdzliikte yer alan karsihginin,
daha ¢ok birinci anlaminin, dogrudan hedef metne yansitilmasi s6z konusudur. Bu
aktarim stratejisindeki en biyiik sorun, ana metindeki baglamsal anlamdan bagimsiz
bir sekilde yapilan aktarimdir.

Bire bir aktarma stratejisi: Ana lehgedeki metnin dilbilgisel yapisi dikkate alinarak, kalip
ifadedeki anlam bire bir aktarilmasi yoluyla ortaya konulan bu strateji literatlrde yer
almamaktadir. Bu aktarma stratejisinin kullaniimasiyla ortaya gikan aktarim hatasl,
ifadeyi butlndyle anlasiimaz hale getirmese de bir anlatim bozuklugu dogurmaktadir.
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8. Uygulama

Kirgiz Tirkcesi iki metnin, Afyon Kocatepe Universitesi Cagdas Tiirk Lehceleri ve
Edebiyatlari Bolimu 1. Sinif 6grencilerinin Kirgiz Tirkgesi dersinin uzaktan egitim
sitemi Uzerinden yapilan vize ve final sinavlarinda, Kirgiz Tlrkgesinden Tirkiye
Tirkcesine vyaptiklari aktarimlar incelenerek, bu aktarimlarindaki dilbilgisel ve
sozciiksel hatalar ortaya konulmus, hedef lehge Uretiminde kullanilan stratejiler
belirlenmistir. Calismada yapilan metin numaralandirmalari, séz konusu sistemdeki
dizilislerine gbre yapiimistir.

Yapilan ¢éziimlemelerde bazi 6grencilerin fiilimsi (zarf-fiil) yapilarindan zaman eki
Ureterek, zarf-fiil eklerini goriilen gegcmis zaman ekine donistiirme stratejisi uyguladigl
gorlilmektedir: “..kicinekey baliktardi koygonun koriip”...ifadesini “...kuglk balklar
gordii...”,”...Ani kdrgon konoktor tafi kalip...”,”Onu goéren konuklar sasirdi...” seklinde
aktararak uyguladiklari gériilmistiir. Bu durum, iranh égrencilerin Tiirkiye Tiirkcesini
dgrenme siirecinde de goriilebilmektedir (inan 2014: 642). Fiilimsilerin kullaniminda
yapilan hatalarin coklugu, iranl &grenci érneklerinde oldugu gibi, Tiirkce 6grenen
baska yabanci 6grencilerinde de tespit edilmistir (Cergi vd. 2016: 700).

Cok sayida 6grencinin, metinde aktarim yapamadigl Kirgiz Tirkgesi kisimlari, bazi
durumlarda s6zclk diizeyinde, bazi durumlarda ise tiimce dizeyinde asil sekilleriyle
yazdiklari gozlenmistir. Literatiirde karsiligini tespit edemedigimiz bu aktarim
drnegine, aktarmaktan kaginma stratejisi diyebiliriz. Ornegin, “...OmHe Kbinbin
»KaTKaHbIH cypawart...” timcesi, herhangi bir geviri yapilmadan “...Emne kilip catkanin
surasat...” seklinde Latin alfabesine aktarilmistir.

Bir baska aktarim stratejisinde ana lehgedeki metnin hedef lehgeye aktariminda,
tahminde bulunma stratejisi uygulanmistir (Chamot & Kupper: 1989). “..Anda al:
ifadesinin...”,”...Hemen alin...” seklinde aktarmasi, ana lehgedeki metinde yer alan ‘al’
ifadesinin, ana lehgede “0” zamirine karsilik gelmesine ragmen, hedef lehgede “al-“

fiili olarak “yalanci esdeger ¢agrisim” yapilmasi sonucunda aktarildigini gérmekteyiz.

Literatirde tespit edemedigimiz bir aktarim stratejisi de lehgeler arasi aktarimda
literatlire ‘cagrisim stratejisi’ olarak ekleyebilecegimiz bir strateji diyebiliriz. Bir baska
aktarim o6rneginde bunun Ornegini soyle gorebiliyoruz: “..malduu-canduular...”
(hayvani ¢ok olanlar) ifadesi, s6z 6beginin anlam alanina ¢agrisim yapilarak (semantik
¢agrisim), “...koyluler...” seklinde aktariimistir. Diger érneklerde bu ifade, “zengin
ciftgiler”, “mali-milki olanlar”, “ciftlik hayvanlar”, “Hayvanlar”, “sigirlar”, seklinde
karsilanmistir. Buradaki ¢agrisimlar, s6zctigiin semantik ¢agrisimiyla iliskilidir. Bazi
durumlarda sézcigiin ana lehgedeki yazimi ve hedef lehgedeki sesbilgisel ¢agrisimi
sonucu hatali aktarim s6z konusu olmustur: “...asker sinel kiygen ¢oogun cigit keldi...”
ifadesinde sinel s6zcligli, aktarim yapilirken “Cin” séziyle karsilanmistir. Bu ifadedeki
bir baska ¢agrisim stratejisi, ‘cigit’ sézciguniin aktariminda gergekleserek, bu sézcik,
Tirkiye Turkgesindeki “yigit” sdzctigiine “bire bir ¢cagrisim” yapilmak suretiyle, “geng”
s6zclgu ile aktariimasi gerekirken, “yigit” olarak aktariimistir. Bir baska aktarim
orneginde “...tentip ketken...” ifadesi, “...cekip giden...” seklinde aktariimistir. Burada
“cekip” sozclgi ile “tentip” sozcUglyle ¢agrisim benzerligi nedeniyle kullaniimis

non

goriinmektedir. “...Klindérdiin birinde defiizge ¢oglp ketken ele...”,”...Bir 6gleden
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sonra denize batmis bir el...” érneginde “kiin” sdzcugu “Ogle vakti”ne, “ele” s6zclugu
ise viicudun bir organi olan “el” sézctgline ¢agrisim yapilmistir.

Ana lehge metnindeki “kistoogo” sodzclgl icin, tahminde bulunma stratejisi
uygulanarak, cesitli aktarimlar yapilmistir. Ornegin, “kis uykusu”, “kisa”, “kishklara”,
“kislarina”, “kishga”, “kislalarina”, “kislaga”, “kisi goglrmek igin” aktarimlarina
bakildiginda 6grencilerin, “kis” sozcliglinden hareketle ve sonrasindaki “kogip”
s6zcugu de dikkate alinarak gesitli tahminlerde bulunuldugu goérilmektedir.

Ogrencilerin genelinde tespit edilen bir aktarim hatasi ise “asiri genelleme
stratejisi”dir (Richards, Jack C. 1974). Hedef lehgede fazlalik olarak gordigi yapilari
atarak yapilan aktarim &rnekleri soyledir: Ornegin, “...Uy eesi bul kolunda cok
kembagaldi caksl siylabagani G¢lin uyat bolup, aga da ¢ofi balik tartkan eken...”, “Evin
sahibi ¢ok fakirdi, iyi gecinemediginden ¢ok utandi ve ayni zamanda biiylk bir balik
yakaladi.” Burada yapilan asiri genelleme, bozuk yapilar meydana getirmistir. Metin
aktariminda, bilgi yetersizliginden kaynaklanan bir baska hata, “...sinel...” s6zciginin
aktarimi olmustur. Bu sozciik hedef lehgeye “yelek” olarak gevrilmistir. Bu hatanin
sebebi de asiri genellemeye dayalidir.

Ogrencilerin genelinde tespit edilen bir baska aktarim hatasina gétiiren strateji ise
Ozetleme stratejisidir (Chamot & Kupper: 1989). Burada 6grenciler, hedef lehgedeki
metni aktarirken kisaltarak 6zetleme yoluna basvururlar. Ornegin, “..Men bul
kiminday baliktan ani kérip-kérbogoniin surasam...”, “Bu baligin anini gérdigiimde”
seklinde aktarimda bulunarak, tiimceyi kisaltmis ve 6zetleme yoluna gitmistir.

Kirgiz Tirkgesi metnindeki zaman c¢ekimi Turkiye Tiirkgesine aktarilirken baz
durumlarda genis zaman ¢ekimi, hedef lehgede simdiki zaman ekiyle cekimlenmistir:

” u

“...kopti biliset...”, “cok sey biliyorlar”. Bu drnek, bir degistirim ornegi sayilabilir.

Bazi 6rneklerde ana lehgedeki bir tiimce unsuru (6zne, edat, zarf vb), hedef lehgeye
aktarilmadan birakilir. Bu durum anlami degistirmese de tlimcenin tam eksiksiz
aktarimina engel bir durum teskil eder. Bu eksiltme (Cetinkaya: 2015)! érneklerini 2.
metinde yer alan, “..a degende...”, “Oncelikle, ilk olarak”, “...bayagi ele...”, “daha
onceki”, “evvelki”, “..kokuy..”,“vah! vyazik!” vb. sozciklerinin aktarimlarinin
yapilmamasi dolayisiyla tespit edilmistir. Bazi aktarimlarda ise, 6znenin eksiltildigini
gormekteyiz. Ornegin, “...0sol cili kiizd®...”,”...malduu-canduular...”,”...kistoogo kéciip
otkdndon kiyin, bizdin ayilga men basta korbdgon, asker sinel kiygen ¢oogun cigit
keldi...” timcesinde 6zne gérevinde olan “...men basta kbrbogon, asker sinel kiygen
googun cigit...” ifadesinin yerine, ana lehge metninde yer almayan “bir yabanc”
ifadesinin konuldugu tespit edilmistir: “O yilin giziinde, ciftgileri kisi gecirmek igin
koyunlarini alip daglara giktiktan sonra, kdylimize bir yabanci geldi.”

”oou

”on
’

incelenen Kirgiz Tiirkgesi metin aktarimlarinda tespit edilen bir baska hatali kullanim,
yazimsal yanhslar olarak degerlendirilebilir. Ana lehgedeki metnin alfabesi olan Kiril
alfabesini Latin alfabesine gevirirken, Kiril alfabesini 6grenmesi yiiksek ihtimal olan bir
durumda, hatali yazim érnegi sergilemistir. Metinde “...ayiweH...” seklinde “s” sesi ile

1 Genellikle islevsel sdzciik ya da bigcimbirimler gibi gerekli dilsel 6gelerin gikarilmasi durumudur.
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yazilan sézclk, aktarilirken “¢” isareti ile Latin alfabesine gevirilerek “diy¢on” seklinde
aktarilmistir. Baska aktarimlarda ise, “duysen”, “duishon”, “duishan” sekillerini
gérmekteyiz.

Hata ¢oziimlemesi siirecinde karsilasilan bir baska hata, 6grencinin ana lehgedeki
metinde yer alan bazi ifadeleri hedef lehgeye aktarirken ekleme stratejisi
kullanmasidir (Cetinkaya: 2015)%. Bu durum sdyle gerceklesir: “...kiyin turup — cok,
kokuy, bul dagi bayagi ele temir colgo tentip ketken Tastanbektin uulu...” ifedesi,
“sonradan anladik ki, komutan filan degilmis, yillar énce herkesin ag¢ kaldigi bir kis,
demiryolunda galisma Uzere kdyden ayrilan, sonra da kendisinden higbir haber
alinamayan Tastanbek’in oglu” seklinde tercime edilmek suretiyle, italik yaziyla
yazilan kisimlar ana lehgedeki metinde bulunmadigl halde ekleme yapilmistir. Baska
orneklere bakildiginda: “...asker sinel kiygen ¢oogun cigit keldi...” ifadesi, “kéylimize
bir yabanci geldi. Sirtinda bir kaput vardi yabancinin. Kaputu ¢ok iyi hatirliyorum.
Siyahti ¢lnk{” seklinde aktarilmis, italik kisim ana lehgedeki metinde tespit
edilememistir. Bir baska aktarim orneginde, “Elden coldon oolak turgan too
boorundag kiginekey Kirgiz ayili Gglin bul 6zlingé ¢ofi bir okuya boldu.” timcesinde
hedef lehgede “tokezleyen” seklinde gevrilebilecek bir sézciik bulunmadigi halde,
aktarimda bu ifade yer almistir.

|II

Bir bagska metnin hedef lehgeye aktariminda “so6zliiksel-anlamsal” hatalar yapilmistir.
Ana lehgedeki metinde herhangi bir sekilde sozliksel-anlamsal diizeyde iliskisi
olmayan bir sézciik olan ‘tékezleyen’ seklinde bir sézci kullaniimasidir: “...Elden,
coldon oolak turgan too boorundagi kiginekey Kirgiz ayili Giglin bu 6ziingd ¢ofi bir okuya
boldu...”. “Bu adamin gelmesi, yollardan uzak, daglarin altinda bir yerde tdkezleyen
ailelerimizin icin biyiik bir olay idi.” Ornek ciimlede gériildiugi gibi, “tdkezleyen”
s6zclgu ana lehgedeki metinde herhangi bir sozliiksel ve anlamsal karsiligl olmayan
bir sdzcliktar.

“Orneksemenin Asiri Kullanimi” (Corder, 1974: 130; Lott, 1983: 256-61)°, 6grencinin
hedef lehgedeki bir 6geyi, ana lehgesindeki bir 6genin 6zelliklerini tagidigindan dolayi
hatali kullandiginda meydana gelir. Bu duruma 6rnek, numarali metnin hedef lehgeye
aktariminda  gosterilebilir:  “...saldattan bosotup...” ifadesi, “komutanliktan
bosandigini” seklinde aktarilmistir. Ana lehgedeki “...bosotup...” ifadesi, “cikartip”
anlamindadir. Oysa bu ifade hedef lehgeye aktarilirken, hedef lehgede bu sézclgiin,
‘bosanmak’ sdzcigi ile olan g¢agrisimsal iliskisi sonucunda, érnekseme yoluyla s6z
konusu anlam verilmistir kanaatindeyiz. Bir baska aktarimda yapilan érnekseme ise,
ana lehgedeki “men” birinci teklik sahis zamirinin, “Maine’nin” seklinde bir 6zel ad
olarak cgevrildigi tespit edilmistir.

Literatirde  tespit edemedigimiz  soOzliksel  aktarim  stratejisi  olarak
kavramsallastirabilecegimiz bir durumu, ana lehge metninden hedef lehgeye dogru
aktarimlarda tespit etmekteyiz. Bu durumda aktarim yapan 6grenci, herhangi bir

2 Bu slregte, timceye artik 6geler eklenir.
3 Ogrenci hedef lehgede bir genin ana lehgesindeki bir 6genin dzelliklerini tasidigindan dolayi
hatali kullandiginda meydana gelir.
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lehgcedeki birden fazla sozclikten olusan veya ikileme seklinde bulunan yapinin
sozciklerinin her birini sozliikten bakip anlamlandirmaktadir. Bunun sonucunda ise,
ikileme veya s0z Obegi durumundaki yapinin anlaminda bozulmalar ya da
catallanmalar meydana gelebilmektedir. Ornegin, “..malduu-canduular...” ifadesi
aktarilirken, “...malduu...” sbézciglu ayn, “..canduu..” sOzclgl ayri bir sekilde
anlamlandirilmistir. Bunun sonucu olarak, “...malduu-canduular...” ikilemesinin anlami
“hayvan sahipleri” olarak aktarilmasi gerekirken, “..malduu...” sézctigiiniin anlami
sozlikten yola cikilarak “hayvan sahibi”, “...canduular...” s6zciigli, bire bir Turkiye
Tirkgesi karsihgl olan “canlilar” selinde aktarilmistir. Dolayisiyla bu aktarimin
sonucunda ifade, “hayvan sahibi-canlilar” seklinde bir aktarima dénismistir. Bilgi
eksikligi sonucu meydana gelen bu hata, aktarimin anlasilirhgini etkileyerek, anlatim
bozukluguna neden olmustur.

”

Aktarim orneklerinde dikkati ¢eken bir baska hata tiril, “bigimbilimsel hatalar”
olmustur. Bu tlr hatalar, dilbilgisel bilgi eksikligine dayali olarak gergeklesmistir.
Ornegin, calismanin ana lehgesi olarak kodlanan Kirgiz Tiirkcesinde fiillerde cokluk eki,
Tirkiye Tirkgesinde oldugu gibi +[IAr] ekiyle yapilmamakta, +[s] ekiyle yapiimaktadir.
Oysa bu kurali bilmeyen bir 6grenci, Kirgiz Turkgesi metinde “...desti...” (dediler)
seklinde gecgen bir ifadeyi, “dedi” olarak aktarmistir. Burada séz konusu olan hatanin,
bilgi eksikligine dayali olarak gergeklestigi gorilmektedir.

Aktarimlarda siklikla gorilen bir diger hata, ana lehgedeki kalip ifadelerin aktariminda
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumun baslica sebebi ise, literatirde tespit
edemedigimiz, “bire bir aktarma stratejisi”dir. Bu aktarma stratejisinin kullaniimasiyla
ortaya ¢ikan aktarim hatasi, ifadeyi biitiintyle anlasiimaz hale getirmese de bir anlatim
bozuklugu dogurmaktadir. Bu stratejide ana lehgedeki metnin dilbilgisel yapisi dikkate
alinarak, kalip ifadedeki anlam bire bir aktariimaktadir. Ornegin, “..Men basta
korbogon...” ifadesi hedef lehgeye, “ben dnce gormeyen” seklinde aktariimistir. Oysa
dogru aktarim, “daha 6nce gérmedigim” seklinde olmalidir. Burada, “...kérbogon...”
ifadesinde yer alan -gen sifat fiil ekinin bire bir aktarilma yoluna gidilmesi, s6z konusu
hataya neden olmustur kanaatindeyiz.

9. Sonug

Calismada tespit edilen stratejiler arasinda, literatiirde rastlayamadigimiz ve adlari,
islevlerine gore c¢alismada konulan aktarim stratejileri gorilmektedir. Bunlar,
aktarmaktan kaginma stratejisi, cagrisim stratejisi, sozliiksel aktarim stratejisi, bire bir
aktarma stratejisidir.

Ogrencilerin yaptiklari aktarimlarda uyguladiklar stratejilere bakildiginda, 6zellikle
asiri genelleme, 6zetleme, tahminde bulunma, ¢agrisim stratejisi, eksiltme ve ekleme
stratejilerinin daha 6ne ¢iktigl gorilmektedir.

Ogrencilerin aktarimlarindaki hatalarin ¢dziimlemelerine bakildiginda ise, 6zellikle
bilgi eksikligine dayali s6zliiksel-anlamsal hatalar, yazim hatalari, asiri genellemeden,
Ozetleme ve orneksemeden kaynaklanan ve bazi durumlarda eksiltmenin ortaya
¢ikardigl hata ve hatalarin ortaya ¢iktigl gorilmektedir.
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Bu c¢alisma, Tirk lehgelerinden Kirgiz Tirkgesi o6greniminde ceviri silireglerinde
karsilasilan stratejiler ve hatalar tizerine dikkat ¢ekerek, 6grencilerin 6zellikle gramer
ve soOzclk duzeyinde karsilastiklari zorluklarla basa ¢ikmak igin basvurduklari
stratejiler, dil 6grenme sirecindeki yanlis aktarimlarin ve anlam sapmalarinin nasil
meydana geldigini ortaya koymaktadir. Calismada, 6grencilerin risk alma ve kaginma
gibi stratejilerin yani sira, literatiirde daha 6nce tanimlanmamis ¢agrisim ve sozliiksel
aktarim stratejileri de tespit edilmistir. Dil 6grenim slrecinin verimliligini artirmaya
yonelik oneriler ortaya koyan bu galisma, yabanci dil egitiminde ceviri hatalarini
minimize etmek amaciyla 6gretim stratejilerinin gelistiriimesine katki saglayacaktir.

Tablo 1. Hata Céziimlemesi Sorun-Coziim Onerileri Tablosu

Sorun

Goziim Onerisi

Fiilimsi yapilarini zaman
eklerine doniistirmek

Zaman kavrami, zaman ekleri ve fiilimsiler hakkinda 6grenmeyi giiglendirici
ornekler vererek, tekrarlar yaptirmak.

Aktarmaktan kaginmak

Ogrencilerin aktarma yaparken ézgiivenli olmalarini saglamak ve &zellikle
cesaretlendirecek érnekler sunmak.

Tahminde bulunmak

Yalanci esdeger konusunun 6zellikle lehgeler arasinda ¢ok sik aktarma
hatalarina sebep oldugunu hatirlatmak ve ¢ok sayida 6rnekle
somutlastirmak.

Asiri genellemeler
yapmak

Metni tam olarak kavrayamadiklarinda, birkag kez okumalarini saglamak ve
sozclik anlamlarinin hatira getirilebilecegini vurgulamak.

Ozetleme stratejisi

Metindeki bazi sézcikleri gikararak 6zetleme yoluna gitmenin anlatim
bozukluklarina yol agabilecegini, 6rneklerle agiklamak.

Eksiltme yapmak

Aktarimin dogru yapilmasinda climle 6gelerinin taninmasinin 6nemi
vurgulanmalidir.

Degistirim yapmak

Zaman eklerinin aktariminin dogru yapilmasi hususunda daha gok bilgi
aktarimi yapilmaldir.

Yazimsal hatalar
yapmak

Kiril alfabesi tam olarak kavratiimali, lehgeye iliskin alfabe diizeyindeki
farkliliklar belirtilmelidir.

Ekleme stratejisi

Asir aktarma durumunda metnin anlamindan sapilabilecegi, 6rneklerle
anlatilmalidir.

Sozliiksel-anlamsal
hatalar

Metin aktarimlarinin ciddiyeti vurgulanmali ve hata aktarimlarin 6nemi
anlatilmalidir.

Orneksemenin asiri
kullanimi

Orneksemeye sebep olacak sézciik ve ifadelerin ¢ok sayida érnekle
ogretilmesi gerekmektedir.

Sozliiksel aktarim
stratejisi yapmak

Metin aktariminda kalip ifadelere (atasozi, deyim vb.) dikkat edilmesi
gerektigi anlatilmalidir.

Gramer hatalar,
bigimbilimsel hatalar

Gramer kurallarinin, iki lehge/dil arasinda farkli olanlar basta olmak uzere,
dogru aktarilmasi saglanmahdir.

Kalip ifadelerin aktarimi

Lehgelerin aktarim stratejilerinde dikkat edilmesi gereken hususlar en basta
ogretilmelidir.
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Extended Abstract

Foreign language learning is a complex process where learners often rely on various
strategies to overcome challenges, especially when translating between two different
languages. This study examines the translation strategies and errors made by
university students when translating from Kyrgyz to Turkish. By understanding these
strategies and errors, the research provides insights into improving foreign language
education and understanding how learners navigate linguistic challenges. Students
adopt a range of strategies during translation, including Risk-Taking and Avoidance
strategies. According to Corder (1978), risk-taking involves students using all available
language resources, sometimes creating new words or borrowing elements from their
native language. For example, students may invent words or approximate meanings
based on their existing knowledge. One such instance is the incorrect translation of
the Kyrgyz phrase "malduu-canduular" (animal owners) as "koyliler" (villagers),
reflecting the learner's attempt to approximate meaning. Although this approach
encourages active engagement with the target language, it often leads to semantic
errors. On the other hand, Avoidance Strategies are used when students omit or
simplify difficult sections of the text. Varadi (1980) and Tarone (1977) describe this as
"meaning reduction" or "message abandonment," often observed when learners face
unfamiliar grammar or vocabulary. An example of this is the untranslated sentence
"IMHe KbiabIN KaTKaHbIH cypawat" (They ask what he is doing), which was left as
"Emne kilip catkanin surasat" in Turkish, showing avoidance rather than attempting a
full translation. The research introduces the Association Strategy, where students
incorrectly transfer meanings between the two languages based on surface
similarities. For instance, "sinel" (coat) was incorrectly translated as "Cin" (China),
reflecting a phonetic resemblance that misled the students. Similarly, "cigit" (young
man) was translated as "yigit" (brave man) instead of "geng" (young), revealing how
phonetic and semantic similarities can lead to errors. Another strategy observed is the
Lexical Transfer Strategy, where students rely on the dictionary definiti+=ons of
individual words without considering the overall context. This often leads to errors, as
seen in the phrase "malduu-canduular," where the parts were translated as "hayvan
sahibi-canllar" (animal owner-living beings) instead of the correct "hayvan sahipleri"
(animal owners). This strategy shows how reliance on word-for-word translation
without context leads to distorted meanings. The Literal Translation Strategy also
plays a role in producing grammatical errors. Students often translate verb tenses and
structures directly from Kyrgyz to Turkish, without adapting them to the target
language's rules. For instance, the Kyrgyz verb form "desti" (they said) was
mistranslated as "dedi" (he said), ignoring the plural subject, thus leading to a
grammatically incorrect sentence in Turkish. The study categorizes several common
types of errors: Grammatical Errors, Semantic Errors, Overgeneralization,
Summarization, and Spelling Mistakes. Each error type provides insight into specific
challenges learners face during translation. Grammatical Errors are frequently seen in
the misapplication of verb tenses. For example, students often transformed Kyrgyz
adverbial participles into past tense forms in Turkish. In one instance, the phrase
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"kiginekey baliktardi koygonun korlp" was mistranslated as "kiglik baliklar gordi"
(the small fish saw), which is grammatically incorrect. These errors arise from a
misunderstanding of tense formation in the two languages. Semantic Errors often
occur due to incorrect associations between similar-sounding words in Kyrgyz and
Turkish. One example is the translation of "sinel" (coat) as "Cin" (China), a mistake
caused by phonetic resemblance. These errors reveal how learners’ reliance on
superficial similarities can lead to incorrect interpretations. Overgeneralization is
another common error, where students apply grammar rules too broadly, leading to
structural oversimplifications. For instance, the phrase "Uye esi bul kolunda cok
kembagaldl" was translated as "Evin sahibi ¢ok fakirdi" (The owner of the house was
very poor), with significant loss of detail and meaning. Overgeneralization often occurs
when students try to simplify complex structures that they do not fully understand.
Summarization is a strategy used when learners encounter unfamiliar words or
structures, leading them to shorten sentences or omit key details. For example, "Men
bul kiminday baliktan ani koérip-kérbogoniin surasam” was shortened to "Bu baligin
anini gordigiumde," resulting in an incomplete translation that lacks essential details.
Spelling Mistakes are particularly common when students transcribe text from the
Cyrillic alphabet to the Latin alphabet. For instance, the Kyrgyz word "gyiiwen"
(diiysén) was incorrectly transcribed as "duysen" or "duishan" in Turkish, reflecting
confusion in handling the transition between writing systems. These mistakes suggest
a lack of familiarity with the spelling rules of both alphabets. Alphabet Transcription
Errors also feature prominently, as students struggled to correctly convert Kyrgyz
Cyrillic into Turkish Latin script. For example, the word "gyiwen" (diiysén) appeared
in various incorrect forms such as "duysen" or "duishon," demonstrating difficulties in
managing alphabetic differences. To address the errors observed in the study, several
recommendations are provided. One solution is to give students more practice with
verb tenses and participles, as these are often mistranslated. Exercises focusing on
these aspects would help students gain confidence and accuracy in handling complex
grammatical forms in both Kyrgyz and Turkish. Another recommendation is to raise
students' awareness of "false cognates," words that look or sound similar in both
languages but have different meanings. Understanding these false cognates would
help students avoid mistakes like translating "sinel" as "Cin." Furthermore, learners
should be encouraged to take risks in translating challenging sections instead of
resorting to avoidance strategies. By attempting difficult translations, students can
improve their language skills and build greater confidence. Regular error analysis
sessions are also recommended, where students can review their mistakes and
understand the reasons behind them. This would help learners identify patterns in
their errors and develop strategies to correct them. By analyzing their errors, students
would gain insights into their learning process and be able to avoid repeating the same
mistakes. This study provides valuable insights into the translation strategies and
errors made by students learning Kyrgyz as a foreign language and translating into
Turkish. The research highlights common strategies like Risk-Taking and Avoidance as
well as newly identified strategies such as Association and Lexical Transfer. By
understanding these strategies and the errors they cause, educators can better
support learners in overcoming translation challenges. The study also offers practical
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recommendations for addressing errors, including more focused practice on verb
tenses, greater awareness of false cognates, and regular error analysis sessions.
Ultimately, these findings contribute to the development of more effective teaching
methods and improved learning outcomes for students studying Turkic languages.
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Ozet: Bu arastirma, 6zel yetenekli 6grencilerin okuma tutumlarinin belirlenmesi
amaciyla yapilmistir. Nicel arastirma ydnteminin kullanildigi bu betimleme
calismasinda arastirmanin érneklemini ic Anadolu Bélgesindeki bir il merkezi ve bu
ile bagl bir ilge merkezindeki iki Bilim ve Sanat Merkezinin 3. ve 4. siniflarinda
O0grenim gbren ve arastirmaya istekli olarak katilan 58 0Ozel yetenekli 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu” ve “Kitap Okuma Alskanligina
iliskin Tutum Olgegi” veri toplama araglar olarak kullanilmistir. Veriler 6zel bir
istatistik programi ile parametrik olmayan analiz tekniklerinden Kruskal Wallis H
testiile Mann Whitney U testi kullanilarak analiz edilmis ve yorumlanmistir. Calisma
sonunda 6zel yetenekli BILSEM 6grencilerinin okuma aliskanliklarina yénelik

1 Bu ¢alisma birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirladigi yiiksek lisans tezinden
hazirlanmigtir.
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tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. BILSEM’e devam eden 6zel
yetenekli 6grencilerin okuma tutumlarinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve babalarin
egitim dizeyi, evlerinde kitaplik olmasi, kitap okuma sikligi degiskenleri agisindan
anlamli diizeyde farkliik olmadigl saptanmistir. Annelerinin ve babalarinin kitap
okuma durumlarinda anne ve babalari her zaman kitap okuyanlar Iehine, bilgisayar
ve internette zaman gec¢irme durumlarinda giinde 1 saat ve daha az zaman
gegirenler lehine anlamli fark olustugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuma aliskanlig
kazanmalarinda en ¢ok 6gretmenlerinin ve annelerinin roli oldugu gérilmustir.
Kitap okumalarina engel olan durumlarin ise 6devlerin ¢oklugu ve sesli ortam
oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim ve sanat merkezi, okuma tutumu, 6zel yetenekli 6grenci.

Abstract: This research was conducted to determine the reading attitudes of gifted
students. In this descriptive study, in which the quantitative research method is
used, the sample of the research consists of 58 gifted students studying in the 3rd
and 4th grades of two Science and Art Centers in a city center and a district center
in the Central Anatolia Region and willingly participated in the research. In the
research, "Personal Information Form" and "Attitude Scale for Reading Habits"
were used as data collection tools. The data were analyzed and interpreted using a
special statistical program, the Kruskal Wallis H test and the Mann Whitney U test,
which are non-parametric analysis techniques. At the end of the study, it was
determined that the attitudes of the gifted BILSEM students towards their reading
habits were at a high level. There was no significant difference in the reading
attitudes of gifted students attending BILSEM in terms of gender, grade level,
education level of parents, having a library at home, and frequency of reading
books; It has been determined that there is a significant difference in favor of those
whose mothers and fathers always read books in the reading status of their
mothers and fathers, and in favor of those who spend 1 hour or less a day in the
situation of spending time on the computer and the Internet. It has been seen that
teachers and mothers are the most effective in gaining reading habits of students.
It was determined that the situations that prevented them from reading books
were the abundance of homework and the sound environment.

Keywords: Science and art center, reading attitude, gifted student.

1. Girig

Egitim, insanin var oldugu glinden beri hayati diizenleyen en énemli unsur olarak
degerlendirilebilir. Toplumun gelisimi toplumu olusturanlarin gelisimi ile dogru
orantilidir. Egitim slirecinde her birey 6zel olarak degerlendirilmeli ve bireylerin
kendilerini kesfetmelerine imkan verilmelidir. Toplumlarin gelisiminde yonlendirici
roller Ustlenmesi beklenen Gstiin yetenekli 6grencilerin egitimlerine dnem veren
uluslarin bilim ve teknoloji Giretme de de daha erken yol aldiklari gbzlenir.

Egitim, her bir bireyin hedeflerini, bilgilerini, yeteneklerini, degerlerini, ahlak
Olgilerini, yonelimlerini, tutumlarini, algilarini degistiren slireglerin butinadur (Ekinci,
2007). Bu kapsamda o6zel yetenekli bireylerin erken yaslarda tanilanmasi ve
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egitimlerinin desteklenmesi ile bu bireyler bir¢ok alanda iyi yerlere gelmektedirler. Bu
durum da iilkelerin ilerlemesini ve gelismesini hizlandirmaktadir (Okur ve Ozsoy,
2013). icinde bulunulan bilgi caginda 6zel yetenekli bireylerin istiin olan 6zellikleri g6z
oninde bulundurularak bu bireylerin egitimine daha fazla ©6nem verilmesi
gerekmektedir. Ozel yetenekli bireylere érgiin egitimlerini aksatmayacak sekilde
egitim veren Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), iilkemizde bu 6grencilere destek
egitimi vermek (izere agilan bir kurumlardir. Ozel yetenekli bireylerin iyi taninmasi ve
dogru yonlendirilmesi hem kendileri igin hem de tlkelerin gelecegi icin 6nemlidir. Her
gocugun kendine has 6zelliklerle dogdugu ve bunlari kesfedip kullanabilmeleri igin 6zel
yetenekli bireylere destek olunmasi gerektigi unutulmamalidir. Bu konuda anne
babalara ve égretmenlere gérev diismektedir (Kadioglu Ates ve Mazi, 2017). Ozel
yetenekli 6grenciler stirekli 6grenme ihtiyaci duyarlar ve okuma onlar igin bir aragtir.
Arastirmalarda ilkokula baslayan 6zel yetenekli 6grencilerin okula baslamadan 6nce
okumayi o6grendigi ve yasitlarinin sinif seviyesi olarak da ilerisinde okudugu
gorulmektedir (Bonds ve Bonds, 1983).

Hizla gelisen ve liretimin degerine siirekli vurgu yapilan diinyada okuma giinden giline
daha da degerli olmaktadir. Glinimiiz dijital ¢aginda ¢oklu okuryazarlik kavramiyla
aciklanabilecek; harita ve tabela okumadan, hastanede, haberlesmede, internet
kullaniminda, tarihimizi arastirmada kisacasi her alanda okuma ihtiyactan ¢ok
zorunluluk haline gelmistir. “Okuma, ses organlari ve goz yoluyla algilanan isaret ve
sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandiriimasi
strecidir.” (Milli Egitim Bakanligi -MEB, 2006). Dékmen (1994: 15)’e gbre “Okumak
demek, kelimeleri ya da cimleleri gormek demek degildir; okuyabilmek, 6zellikle
anlayarak okuyabilmek igin gormenin 6tesinde bir takim zihinsel etkinlikler gereklidir.
Okuma, bir algisal etkinliktir, bir disinme sirecidir”. Okuma aliskanliginin
olusmasinda bir¢ok degiskenden s6z edilebilir. Basta bireysel dzellikler olmak tizere,
ailenin okumaya karsi tutumu, arkadaslar, okul ve Ogretmenin rolii okuma
aliskanliginin kazanilmasinda énemli role sahiptir. Sahin’e gore (2012) gére okuma
aliskanligl kazandirma siirecinde tim bu degiskenlerin hesaba katiimasi 6nemlidir.

Okumanin gergeklesmesi ve aliskanliga déntismesi icin bireyin motivasyonu 6nemlidir.
Bireysel etkenlerden olan ilgi, tutum, deger verme, yonelim, merak, okumaktan alinan
keyif okuma aliskanhgl kazanmada belirleyici olabilir. “Okuma aliskanhgi, 6grencilerin
temelde okul siralarinda iken kazanmalari gereken bir beceridir. Ogrenciler okul
¢aginda iken bu beceriyi edinmemisler ise, yetiskinlik déneminde edinmeleri ¢ok gi¢
olmaktadir” (Sahin, 2009, s: 217). Ote yandan ¢ocuklarin ilgilerini cekecek kitaplarla
erken yaslarda bulusturulmasiileride okuma aliskanhgi kazanmalarinda etkili olacaktir.
Aile gocugun birgok gelisim stirecinde etkili oldugu gibi okuma becerisinin gelisiminde
de onemli bir yere sahiptir. Birey blyldigi ortamda sik sik kitapla karsilasirsa
okumaya 6zenmeye baslayacaktir. Dokmen Bireyin aliskanlklar edinme ve beceriler
kazanma sirecinde en ¢ok etkili olan aileden sonra ikinci sirada arkadas cevresi
gelmektedir. Arkadas segimi okuma aliskanligl kazanma siirecinde etkili olmaktadir.
Birey arkadaslariyla kitaplar Gzerine konusabiliyor, onlarla kitap aligverisi yapabiliyorsa
bu durum bireylerin okuma aliskanligini olumlu yénde etkileyecektir. Ogretmenler de
okuma aliskanhg kazanma siirecinde etkin rol oynamaktadirlar. Ogrencilerine
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okuyarak rol model olan 6gretmenler onlara bu aliskanhgin kazandirilmasinda son
derece 6nemli yere sahiptirler.

Okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olan bireyler okumaya deger verirler ve
okumaktan keyif alirlar. Bireyin okuma aliskanligini kazanmasi, etkili ve verimli bir
okuyucu olmasi igin okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirmesi gerekir. “Tutum,
herhangi bir nesne, fikir ya da kisiye karsi diisiincelerle veya duygularla ilgili 6geleri
olan ve davranissal egilimler iceren oldukga kalici bir sistem olmakla beraber kisinin
bir kisiye, nesneye ya da konuya karsi olumlu veya olumsuz olabilen genel bir duygu
ya da degerlendirmesidir” (Deniz ve Tuna, 2006). Tutum Uzerinde birgok faktor etkili
olabilir. Okuma aliskanhgl kazanmada oldugu gibi herhangi bir seye olumlu veya
olumsuz tutum gelistirmede de bireyin kendi gorusiniin basta geldigi sdylenebilir.
Sonrasinda aile ve ¢evre belirleyici olabilir.

inceoglu (2010)'na gore tutum, kisinin bilgi, tecriibe ve giidiillerine bagh olarak
kendisine veya etrafindaki obje, sosyal olay veya soruna karsi bilissel, duyussal ve
davranissal tepki yonelimi olarak ifade etmektedir. Yapilan galismalar incelendiginde
okuma becerisindeki basariyla okumaya karsi gelistirilen olumlu tutumun etkisinin
oldugu (Guthrie ve Wigfield, 2000, s.405) ve 0Ozel yetenekli bireylerin okuma
tutumunun diger bireylere gére daha ylksek oldugu goriilmektedir (Ley ve Trentham,
1987). Ozel yetenekli bireylerin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri igin
ebeveynlere, 6gretmenlere biyik gorevler diismektedir. Arastirmalara gére olumlu
okuma tutumu gelistirmede aileler ilk sirada yer almaktadir ve ikinci sirada
O0gretmenler gelmektedir (Balci, 2016; Bekar, 2005; Cicek Cetinkaya, 2004; Keles,
2006; Dokmen, 1994; Yilmaz, 2000; Gonen vd., 2004).

Yasitlarina gore cesitli ilgi alanlarina merak duyan 6zel yetenekli bireylerin erken
yaslarda kitaplarla bulusturulmasi yasam boyu 6grenmelerini destekleme agisindan
dnemlidir. Ozel yetenekli bireylerin okumaya karsi tutumlarini, hangi tiir kitaplari
okumayi tercih ettiklerini bilmek onlari dogru ortamda dogru kitaplarla bulusturma
bakimindan énemlidir. Bu ¢alismanin sonuglari BILSEM &grencilerine uygulanan
programlarin hazirlanmasina ve uygun kaynaklarin belirlenmesine, bu 6grencilerin
egitim sireglerinin iyilestiriimesine ve saglikli okuma sirecine yonlendirilmelerine
katkida bulunacaktir. BILSEM’lerde gbrev yapan Ogretmenler 6zel yetenekli
dgrencilerin tercih ve ilgilerine gére dogru yénlendirmede bulunacaktir. Ayrica Ozel
Yeteneklerin Gelistirilmesi Daire Baskanligi’na, BILSEM velilerine, yayinevlerine,
yazarlara 6grencilerin okuma aliskanliklari, tutumlari ve tercihleri ile ilgili ipuglari
saglayacaktir.

Arastirma ile ¢alisma kapsamina alinan BILSEM’e devam eden ilkokul dgrencilerinin
okuma tutumlarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin alt amaglari asagida
belirtilmistir.

1- BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif grencilerinin okuma tutumlari nasildir?

2- BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif 8grencilerinin okuma tutumlari;
a. Cinsiyete,
b. Sinif seviyelerine,
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c. Anne ve babalarinin egitim durumlarina,

d. Anne ve babalarinin kitap okuma sikliklarina,

e. Evlerinde kitapliklarinin olma durumuna,

f. Kitap okumaya gilinliik zaman ayirma durumlarina,

g. Bilgisayar veya internette glinlik ayirdiklari siireye gbére anlamli olarak
farklilagmakta midir?

2. Yontem
Aragtirma Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir ve 6zel yetenekli 3. ve 4. sinif
Ogrencilerinin  okuma tutumlarini saptamak amaciyla amagsal o6rnekleme
yontemlerinden o6lglit 6rnekleme teknigi tercih edilmistir. Amagsal 6rnekleme,
galismanin amacina bagh kalarak zengin bilgi durumlarinin belirtilerek detayli
arastirilmasini saglar (Akgiin, Blylkoztlrk, Demirel, Karadeniz, Kilig ve Cakmak, 2008).
Bu kapsamda calismada BILSEM’e kayith olma ve 3. ve 4. siniflarda 6grenim géren
Ustlin yetenekli 6grenciler érneklem grubuna segilmislerdir. 2019 yilinda baslayan
Covid-19 salgini nedeniyle BILSEM’e &grenci alimlari Tiirkiye genelinde sekteye
ugradigindan dolayi ¢alismanin yapildigi yilda BILSEM’e kayith 2. sinif 6grencisi
bulunmadigi igin galismaya 2. sinif 6grencileri dahil edilmemistir. Bu ¢alismada 6lgit
BiLSEM’e devam etme ve 3. ve 4. Sinif 8grencisi olmadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2021- 2022 egitim-6gretim yilinda i¢c Anadolu Bélgesindeki bir ili
de bulunan BILSEM’lere devam eden dgrencilerken, érneklemi bu BILSEM’lerin 3. ve
4. siniflarinda 6grenim goren 58 Ustlin yetenekli 6grenciden olusmaktadir. Calismaya
goniilli olarak calismaya katilmak isteyen 3 ve 4. sinif BILSEM 6grencilerinin tamami
dahil edilmistir.

Arastirma grubundaki 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili demografik veriler Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1. BiLSEM’e Devam Eden Odrencilerin Kisisel Bilgilerine, Anne-Baba Egitim
Durumlarina iliskin Frekans Dagilimlari

f %

Erkek 25 43,1
Cinsiyet Kiz 33 56,9

Toplam 58 100,0

3.sinif 22 37,9

4 sinif 36 62,1
Sinif diizeyi

Toplam 58 100,0

Lise mezunu 16 27,6
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Anne Egitim Durumu Universite mezunu 36 62,1
Yiiksek lisans-Doktora 6 10,3
Toplam 58 100,0
Lise mezunu 7 12,1
Universite mezunu 40 69,0

Baba Egitim Durumu
Yiiksek lisans- Doktora 11 19,0
Toplam 58 100,0

BiLSEM’e devam eden ve arastirma grubuna katilan dgrencilerin cinsiyet degiskenine
gore dagihmlarina bakildiginda 25’inin (%43,1) erkek, 33’Unlin (%56,9) kiz oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin sinif seviyelerine bakildiginda 22’sinin (%37,9) 3. sinif ve
36’sinin(%62,1) 4. sinif 6grencisi oldugu gérilmektedir.

Ogrencilerin anne egitim diizeylerine gére dagilimlarina bakildiginda 16’sinin (%27,6)
lise, 36’sinin (%62,1) Universite, 6’sinin(%10,3) ylksek lisans ve doktora mezunu
oldugu Tablo 1'de goriilmektedir. Ogrencilerin baba egitim diizeylerine gore
dagilimlarina bakildiginda; 7’sinin (%12,1) lise, 40’inin (%69,0) Universite, 11’inin
(%19,0) yiiksek lisans-doktora mezunu oldugu gorilmektedir. Bu verilerden hareketle
Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim diizeylerinin yiliksek oldugu soylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada verileri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi
Formu” ve Gdmleksiz (2004) tarafindan gelistirilen “Kitap Okuma Aliskanligina iliskin
Tutum Olgegi” kullamlmistir. Olgek 5'li likert tipindedir ve “Kesinlikle Katiliyorum-
Katiliyorum-Kismen Katiliyorum-Katilmiyorum-Hig Katilmiyorum” seklinde
derecelendirilmistir. Olgek 21 olumlu, 9 olumsuz olmak UGzere 30 maddeden
olusmaktadir. Olgegin alti alt boyutuna ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilarinin
sirastyla .70 ile .79 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu sonuglar dlgegin biitiinde ve
alt boyutlariyla giivenilir bir 6lgek oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢alisma igin ilkokul
3. siniflara devam eden 900 6grenci ile yapilan 6n degerlendirmede ise Cronbach Alfa
ic tutarlihk katsayisi toplamda .925 olarak bulunmustur. Béylece 6lgegin ilkokul
dgrencileri icin de kullanilabilecegi gézlenmistir. Olcegin hesaplanan araliklari Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Olceklerin Puanlandiriimasi Verilen Agirlik Nitelik Gruplari

Verilen Agirlik Nitelik grubu Sinir

5 Tamamen Katiliyorum 5.00-4.20
4 Katiliyorum 4.19-3.40
3 Kismen Katiliyorum 3.39-2.60
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2 Katilmiyorum 2.59-1.80

1 Hi¢ Katilmiyorum 1.79-1.00

Arastirmada “Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. Bu formda cinsiyet, sinif diizeyi,
anne-baba egitim durumu, anne-baba okuma sikligi, evde kitaplik olup olmadigina, her
gin kitap okuyup okumamalarina ve bilgisayar ve internette ne kadar zaman
gegirdiklerine iliskin bilgileri igceren sorular yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde bir istatistik programi kullaniimis olup
BILSEM 6grencilerinin okuma tutumlarini belirlemek icin frenkans (f), yiizde (%),
ortalama (%) ve standart sapma (SS) degerlerinden yararlaniimistir. iliskisel veri
analizinin ise kosulmasinda elde edilen verilerin homojenligine bakilip normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir.

Tablo 3. Verilerin Normalligi ile ilgili Bulgular

Okuma tutumu olgegi geneli

N 58

Ort 4,44
Medyan 4,57

Mod 4,57
Carpilik -1,419
Basiklik 1,589
Kolmogorov-Smirnov ,225; p<,05

Tablo 3 incelendiginde okuma tutum olgegi geneli igin olusan medyan ve mod
degerlerinin birbirine esit oldugu ancak ortalamanin disik oldugu goériilmektedir.
Carpikhk ve basiklik degerleri ise-1,419 ile 1,589 arasinda degismektedir. Kalayci
(2006)’ya gore normal dagilimda mod, medyan, ortalama degerleri birbirine esittir.
Farkh kaynaklarda ¢arpiklik-basiklik degerleriicin en az (+1,5)- (-1,5) degerleri arasinda
olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2006). Bunun yaninda
orneklem buyikliginin 50 ve Ustl olmasindan dolayr Kolmogorov-Smirnov Testi
yapilmis ve hesaplanan deger istatiksel olarak anlamh bulunmustur (,225; p<,05). Tim
bu gerekgeler dogrultusunda verilerin normal dagilim géstermedigi yorumu yapilabilir.
Bu kapsamda arastirma verilerinin analizinde non-parametrik testler kullaniimistir.
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3. Bulgular

Bu bélimde arastirmanin alt problemlerini incelemek igin elde edilen verilerin analiz
edilerek degerlendirilmesine ve elde edilen bulgularin tablolar ile sunulmasina yer
verilmistir. Arastirmada, BILSEM’e devam eden ilkokul &grencilerinin okuma
tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Tim verilerden elde edilen bulgu ve
yorumlar, alt arastirma problemlerinin sirasina gore diizenlenmistir.

Arastirmanin problem ciimlesi “BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif dgrencilerinin
okuma tutumlari nasildir?” seklinde belirlenmistir. Asagida 6rneklem grubunda yer
alan 6grencilerin okuma tutumlari ile ilgili veriler Tablo 4 ve 5’te sunulmaktadir:

Tablo 4. BiLSEM Odrencilerinin Okuma Tutumlari Olcedi ve Alt Boyutlari ile ilgili
Ortalamalari

N X ss Diizey

GENEL TOPLAM 58 4,44 /410 Kesinlikle
katiliyorum

Sevgi 58 4,53 501 Kesinlikle
katiliyorum

Aligkanlik 58 457 434 Kesinlikle
katiliyorum
Gereklilik 58 4,02 ,482 Katihyorum

istek 58 439 723 Kesinlikle
katiliyorum

Etki 58 4,43 566 Kesinlikle
katiliyorum

Yarar 58 4,71 423 Kesinlikle
katiliyorum

Tablo 4 incelendiginde BILSEM &grencilerinin okuma tutum &lgegi ortalamalarinin
“Kesinlikle Katiyorum” dizeyinde (x=4,44) olustugu goérilmektedir. Bu bulgu
BILSEM’e devam eden o&grencilerin okumaya yénelik yiiksek bir tutuma sahip
olduklarini géstermektedir. Olgegin alt boyutlari ayri ayri degerlendirildiginde de
Ogrencilerin sadece gereklilik alt boyutunda “Katiliyorum” diizeyinde (x=4,02) diger
tim alt boyutlarda ise “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde yiksek tutum puan
ortalamalarina sahip oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin okumayi gerekli gérme ile
ilgili diger boyutlara gére daha disik ortalamalara sahip olduklari séylenebilir.

“BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif dgrencilerinin okuma tutumlar cinsiyete gére
anlaml olarak farklilagsmakta midir?” alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:
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BiLSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif grencilerinin okuma tutumlarinin cinsiyete gére
farklilasip farkhlagsmadigini belirlemek icin Mann Whitney U testi yapiimis ve sonuglari
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5. BiLSEM Odrencilerinin Cinsiyet Ozelliklerine Gére Okuma Tutumlari ile ilgili
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U P

GENEL Kiz 33 30,38 1002,50
383,500 ,649

Erkek 25 28,34 708,50

Sevgi Kiz 33 29,92 987,50
398,500 ,824

Erkek 25 28,94 723,50

Aliskanhk  Kiz 33 31,64 1044,00
342,000 ,254

Erkek 25 26,68 667,00

Gereklilik Kz 33 32,41 1069,50
316,500 ,121

Erkek 25 25,66 641,50

istek Kiz 33 30,21 997,00
389,000 ,702

Erkek 25 28,56 714,00

Etki Kiz 33 29,91 987,00
399,000 ,829

Erkek 25 28,96 724,00

Yarar Kiz 33 30,38 1002,50
383,500 ,637

Erkek 25 28,34 708,50

Tablo 5te BILSEM &grencilerinin cinsiyet 6zelliklerine gére okuma tutumlarn
incelendiginde 6lgegin genelinde kiz 6grencilerin sira ortalamalarinin (x=30,38) erkek
Ogrencilerin sira ortalamalarindan (x=28,34) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak
gruplar arasi sira ortalamalar farki istatistiksel olarak anlaml degildir (U= 383,500;
p>,05). Bu bulgu 6grencilerin cinsiyet 6zelliklerine gore okumaya yodnelik tutumlarinin
degismedigini gostermektedir. Olgegin her bir alt boyutu incelendiginde de kiz
Ogrencilerin tutum sira ortalamalarinin yine erkek 6grencilerin sira ortalamalarindan
daha vyiiksek oldugu goriilmektedir. Olgegin geneline benzer olarak gruplarin sira
ortalamalari arasindaki farklar istatistiksel olarak yine anlamli degildir. Bu bulgu
Ogrencilerin cinsiyet ozellikleri agisindan 6lgegin her bir alt boyutunda da benzer
dizeyde okumaya yonelik tutum diizeyine sahip olduklarini géstermektedir.

“BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlan sinif diizeylerine
gore anlamli olarak farklilagmakta midir? alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:
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BiLSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin sinif diizeylerine
gore farkhlasip farklilasmadigini belirlemek i¢cin Mann Whitney U testi kullanilimis ve
sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.BiLSEM Odrencilerinin Sinif Diizeylerine Gére Okuma Tutumlari ile llgili Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira Anlamh
N u P farkin
Ort. Top. M
kaynagi
13.sinif 22 37,23 819,00
Sinif 226,0 ,006 1>2

4. sinif 36 24,78 892,00

Tablo 6'ya bakildiginda BILSEM &grencilerinin sinif diizeylerine gére okuma tutumlari
incelendiginde Olgcegin genelinde 3.sinif 6grencilerinin sira ortalamalarinin (x=37,23)
4.sinif  Ogrencilerinin  sira  ortalamalarindan  (x=24,78) daha yiksek oldugu
gorulmektedir. Gruplar arasi sira ortalamalar farkina bakildiginda istatistiksel olarak
anlamli oldugu gériilmektedir (U=226,000; p<,05) Bu bulgu BIiLSEM &grencilerinin sinif
dizeylerine gbre okumaya yonelik tutumlarinin 3.sinif lehine farkhlastigini
gbstermektedir. Bu durum 4. siniftaki ders gesitliliginin 6grencilerin kitap okuma
tutumlarini etkiledigi seklinde yorumlanabilir

“BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif dgrencilerinin okuma tutumlan annelerinin ve
babalarinin egitim durumlarina gére anlamli olarak farklilagmakta midir?” alt
problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

BiLSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin annelerinin ve
babalarinin egitim durumlarina gore farkhlasip farklilasmadigini belirlemek igin
Kruskall Wallis H testi kullaniimis ve sonuglari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. BiLSEM Odrencilerinin Annelerinin ve Babalarinin Egitim Durumlarina Gére
Okuma Tutumlari ile llgili Kruskall Wallis H Testi Sonuglari

N Sira ort. Ki kare P

Lise mezunu 16 29,72
Anne egitim durumu Universite mezunu 36 29,10 ,094 ,954
Yiksek lisans-Doktora 6 31,33
Lise mezunu 7 27,00
Universite mezunu 40 31,11

Baba egitim durumu 1,223 ,543

Yiksek lisans-

Doktora 1 25,23
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BiLSEM’e devam eden 6grencilerin anne egitim durumlarina gére dlcegin geneline
bakildiginda annesi yiksek lisans ve doktora mezunu (Xsr.=31,33) olanlarin sira
ortalamalarinin, lise mezunu (Xsr2=29,72) ve Universite mezunu (X5r.=29,10) olanlarin
sira ortalamalarindan daha ytksek oldugu gérilmektedir. Sira ortalamalari arasindaki
farkin ise istatistiki olarak anlamli olmadigi gériilmektedir (X?=,954; p>.05). BILSEM’e
devam eden 6grencilerin baba egitim durumlarina gére 6lgegin geneline bakildiginda
babasi Universite mezunu (Xsr.=31,11) olanlarin sira ortalamalarinin lise mezunu
(Xsra=27,00) ve vyiksek lisans ve doktora mezunu (Xsra=25,23) olanlarin sira
ortalamalarindan daha ylksek oldugu gorilmektedir. Sira ortalamalari arasindaki
farkin ise istatistiki olarak anlamli olmadigi gorilmektedir (X?=1,223; p>.05).

“BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif grencilerinin okuma tutumlan annelerinin ve
babalarinin kitap okuma sikliklarina gére anlamli olarak farklilasmakta midir?” alt
problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin annelerinin ve
babalarinin kitap okuma sikliklarina gore farkhlasip farkhlasmadigini belirlemek igin
Kruskall Wallis H testi kullaniimis ve sonuglari Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. BiLSEM Odgrencilerinin Annelerinin ve Babalarinin Kitap Okuma Durumlarina
Gére Okuma Tutumlari ile ilgili Kruskall Wallis H Testi Sonuglari

N Siraort.  Kikare P Anlamli farkin

kaynagi
'Ara sira 21 21,83
’;L‘:‘jnf:ap okuma G- cnelikle 23 3187 7,623 ,022 .
3 Her zaman 14 37,11
THic 5 9,40
Baba kitap okuma  “Arasira 27 28,41 10392 016
durumu 3Genellikle 18 36,61 T 3>1
“Her zaman 8 29,75

“Anne kitap okuma durumu” degiskenine gére dlgegin geneline bakildiginda annesinin
“her zaman” (Xsra=37,11) okudugunu belirten Ogrencilerin sira ortalamalarinin,
genellikle (Xsra=31,87) ve ara sira (Xsra=21,83) okudugunu belirten 6grencilerin sira
ortalamalarindan daha ylksek oldugu gorilmektedir. Sira ortalamalari arasindaki
farkin ise istatistiki olarak “her zaman” kitap okuyanlar ile “ara sira” kitap okuyanlar
arasinda “her zaman” okudugunu belirten 6grenciler lehine anlamh fark oldugu
goriulmektedir (X?=7,623; p<.05). “Baba kitap okuma durumu” degiskenine gore
Olcegin geneline bakildiginda babasinin genellikle (%sr.=36,61) okudugunu belirten
Ogrencilerin sira ortalamalarinin, her zaman (Xs.=29,75 ve ara sira (Xsr.=28,41)
okudugunu belirten 06grencilerin sira ortalamalarindan daha yiksek oldugu
gorulmektedir. Babasinin hi¢ okumadigini belirten 6grencilerin sira ortalamalari ise
Xsra=9,40’tir. Sira ortalamalari arasindaki farkin ise istatistiki olarak genellikle kitap
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okuyanlar ile hig kitap okumayanlar arasinda yine genellikle kitap okudugunu belirten
ogrenciler lehine anlamh oldugu gérilmektedir (X>=10,392; p<.05).

“BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlan evlerinde kitaphk
olup olmamasina gore anlamli olarak farklilagsmakta midir?” alt problemine iligkin
bulgu ve yorumlar:

BILSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif 8grencilerinin okuma tutumlarinin evlerinde
kitaplik olup olmamasina gore farklilasip farkhlasmadigini belirlemek igin Mann
Whitney U testi ile elde edilmis sonuglar Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. BiLSEM Odrencilerinin Evlerinde Kitaplik Olup Olmamasina Gére Okuma
Tutumlari ile ilgili Mann Whitney U Testi Sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U P
4
Evinizde Bvet . 30,41 1399,00
Kitaphk Var 234,000 ,420
mi? Hayir ; 26,00 312,00

Tablo 9 degerlendirildiginde BILSEM &grencilerinin evlerinde kitaplik olup olmamasina
gore okuma tutumlari incelendiginde evlerinde kitaplik olan Ogrencilerin sira
ortalamalarinin (x=30,41) olmayan 6grencilerin sira ortalamalarindan (x=26,00) daha
yuksek oldugu gorilmektedir. Gruplar arasi sira ortalamalar degerlendirildiginde bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi gériilmektedir (U=234,000; p>,05). Bu bulgu
BILSEM &grencilerinin evlerinde kitaplik olup olmamasina gére okuma tutumlarinin
degismedigini gostermektedir.

“BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlan kitap okuma
sikhklarina ve aliskanliklarina goére anlamhi olarak farklilasmakta midir?” alt
problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

BiLSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif grencilerinin okuma tutumlarinin kitap okuma
sikliklarina ve aliskanliklarina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin Mann
Whitney U testi kullaniimis ve sonuglari Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. BIiLSEM Odrencilerinin Kitap Okuma Sikliklarina ve Aliskanliklarina Gére
Okuma Tutumlari ile llgili Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
N
Ort. Top. u p
Bazen 2 29,8 596,50
Kitap okuma o 3 373,50 91
sikhiklar Her eiin 3 29’3 1114,5 0 5
& 8 3 0
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5 29,8 1553,0
Evet
Diizenli kitap okuma 27 0 137,00  ,62
ahiskanliklari 0 8
Hayir 6 26,3 158,00

3

Tablo 10’a bakildiginda BILSEM &grencilerinin kitap okuma sikliklarina gére okuma
tutumlar incelendiginde 0lgegin genelinde bazen diyen &grencilerin  sira
ortalamalarinin (x=29,83) her giin diyen 6grencilerin sira ortalamalarindan (x=29,33)
daha yiksek oldugu gorilmektedir. Gruplar arasi sira ortalamalar farkina bakildiginda
istatistiksel olarak anlamh olmadigi gorilmektedir (U=373,500; p>,05). Bu bulgu
BILSEM 6grencilerinin kitap okuma sikliklarina gére okuma tutumlarinin degismedigini
gbstermektedir.

BILSEM 6grencilerinin  kitap okuma aliskanliklarina gére okuma tutumlar
incelendiginde dlgegin genelinde evet diyen 6grencilerin sira ortalamalarinin (x=29,87)
hayir diyen o6grencilerin sira ortalamalarindan (x=26,33) daha yiksek oldugu
gorulmektedir. Gruplar arasi sira ortalamalar farkina bakildiginda istatistiksel olarak
anlaml olmadigi gériilmektedir (U=137,000; p>,05). Bu bulgu BILSEM &grencilerinin
kitap okuma aliskanliklarina gére okuma tutumlarinin degismedigini géstermektedir.

“BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 6grencilerinin okuma tutumlan bilgisayar ve
internette zaman gecirme durumlarina gére anlaml olarak farkhlagmakta midir?”
alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

BiLSEM’e devam eden 3. ve 4. sinif grencilerinin okuma tutumlarinin bilgisayar ve
internette zaman gegirme durumlarina gére farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin
Kruskall Wallis H testi kullaniimis ve sonuglari Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. BiLSEM Ogrencilerinin Bilgisayar ve internette Zaman Gegirme Durumlarina
Gére Okuma Tutumlari ile ilgili Kruskall Wallis H Testi Sonuglar

Anlamli
N Siraort. Kikare P farkin
kaynagi
'Giinde 1 saatve dahaaz 48 32,52
Bi|gisayar ve 2Giinde 2 saat 5 22,20 10,728 ,005
|ntgrnette 2aM3aN 3G tinde 3 saat ve daha 1>3
gegirme fazla 5 7,80

BILSEM &grencilerinin “Bilgisayar ve internette zaman gecirme” degiskenine goére
Olcegin geneline bakildiginda gilinde 1 saat (Xsr.=32,52) zaman gegiren 6grencilerin sira
ortalamalarinin glinde 2 saat (Xsr2=22,20) ve giinde 3 saat ve daha fazla (Xsira=7,80)
zaman gegiren 6grencilerin sira ortalamalarindan daha yiksek oldugu gorilmektedir.
Sira ortalamalar arasindaki farkin ise istatistiki olarak giinde 3 saat ve daha fazla
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zaman gegirenler ile glinde 1 saat ve daha az vakit gegirenler arasinda ikinci lehine
anlaml fark oldugu gorilmektedir (X?=10,728; p<.05).

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ozel yetenekli égrencilerin okuma tutumlarini inceleme amaciyla yapilan iligskin bu
arastirmada orneklem grubundaki 6grencilerin okuma tutumlarinin yiksek diizeyde
oldugu bulunmustur. Karadayi da (2019) BiLSEM’e devam eden 5, 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerinin okuma aliskanlhklarini, egilimlerini ve okuma tutumlarini belirlenmek
amaclyla yaptigl arastirmasinda &grencilerin okuma tutumlarini oldukga yiksek
bulmustur. Unal (2019) da 6zel yetenekli égrencilerin okuma aliskanligina yonelik
tutumlarina baktigl arastirmasinda 6grencilerin yiksek dizeyde okuma tutumuna
sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonuglardan hareketle 6zel yetenekli
Ogrencilerin yeni bilgi 6grenme konularinda istekli olmalari nedeniyle okuma
tutumlarinin yiiksek giktigi séylenebilir.

BILSEM’E devam eden 3 ve 4.sinif 6grencilerinin cinsiyete gére okuma tutumlarina
bakildiginda kiz 8grencilerin Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olcegi’nin sevgi,
aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutlarinda puan ortalamalari erkek
dgrencilere gore daha yiiksektir. Karadayr (2019) ve Unal (2019) da 6zel yetenekli
Ogrencilerin cinsiyete gére okuma tutumlarina baktiklari ¢alismalarda bu galismayla
benzer olarak kiz 6grencilerin okuma tutumlarini yiksek diizeyde bulmuslardir. Ayrica
¢alismanin bu bulgusunu destekleyen, 6zel yetenekli olmayan 6grencilerle yapilmis
calismalar da mevcuttur (Bayat ve Cetinkaya, 2018; Kusdemir, 2019; Mete, 2012;
Cecen ve Deniz, 2015; Ozdemir ve Serbetgi, 2018; Balci, 2009; Unal, 2012). Bu
calismalarda da okuma becerisine iliskin kiz 6grenciler lehinde sonuglar yer
almaktadir.

BILSEM’e devam eden 3 ve 4. sinif 6grencilerinin sinif diizeyine gére okuma
tutumlarina bakildiginda 4.sinifa giden 6grencilerin okuma tutumlarinin daha yiksek
oldugu bulunmustur. Ozel yetenekli ortaokul &grencileriyle yapilan calismalarda
Karaday’nin (2019), 5. sinif égrencileriyle; Unal’in (2019), 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif
Ogrencileriyle yaptigi calismada 5. siniftaki 6grencilerinin; Cegcen ve Deniz (2015)’in
ozel yetenekli olmayan lise 6grencileriyle yaptig ¢calismada 11. siniftaki 6grencilerinin
okuma tutumlari yiiksek bulunmustur. Bu arastirmadan farkli olarak Taskin ve Aygiin
(2017) yaptiklar galismada 3 ve 4.sinif 6grencilerinin okuma tutumlarina bakmis ve
3.sinif lehine bir sonug bulmuslardir.

BILSEM 6grencilerinin anne ve babalarinin egitim durumlarina gére okuma
tutumlarina bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin anne ve babalarinin blylk
cogunlugunun egitim seviyesinin yiiksek oldugu gériilmistir. istatistiksel olarak
Ogrencilerin anne babalarinin egitim durumlari ile okuma tutumlari arasinda anlamli
bir fark bulunmamaktadir. Literatire bakildiginda Kusdemir (2019) 4. sinif
Ogrencilerinin okuma tutum dizeyleri ile anne ve babalarinin egitim durumlari
arasinda anlaml bir fark bulamamistir. Balci (2009) 8. sinif 6grencilerinin okuma
tutumlari ile anne baba egitim durumlari arasinda bu arastirmayla ayni olarak anlamh
bir fark bulamamustir. Farkh bir bulgu olarak Akiiziim (2021) anne ve babalarin egitim
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dizeyi ile okuma tutumlari alt boyutlarina gére anne ve babasi okuryazar olmayan
ogrenci aleyhine anlamli fark bulmustur.

Anne babalarinin kitap okuma durumlarina gore sonuglara bakildiginda annelerin
babalara gore daha ¢ok kitap okuduklari gorilmektedir. Okuma tutumunun
gelismesinde anne ve babalarin kitap okuma sikliginin olumlu etkisi gorilmustir.
Ozdemir ve Serbetci (2018) yapmis olduklari ¢alismalarinda ayni  bulguya
rastlamiglardir. Keles (2006) yaptigi calismada anne ve babalarinin kitap okumalarinin
ogrenciler igin “oldukga 6nemli” algilandigi sonucuna varmistir. Evlerinde kitaplk olma
durumlarina gére okuma tutumlarina bakildiginda evlerinde kitaplik olan 6grenci
sayisinin oldukca fazla oldugu bulunmustur. Ozel yetenekli dgrencilerin evlerinde
kitaplik bulunma durumunun yiiksek bulundugu calismalar (Okur, Ozsoy, 2017;
Akiiziim, 2021; Taskin, Aygiin, 2017; Ozdemir, Serbetci, 2018; Balci, 2009; Unal, 2012)
da mevcuttur. Kitap okumayi seven ve aliskanlik haline getirmis olan 6grencilerin ev
ortaminda da kitaplarla bulusmasi okumaya karsi yaklasimlarini destekleyecektir.
Buna karsin okuma tutumlari ile evlerinde kitaplik olma durumu arasinda anlamh bir
fark bulunamamustir. Unal’in (2019) 6zel yetenekli 6grencilerle yaptigi calismada ayni
bulguya ulasmasina karsin Ozdemir ve Serbetci (2018) 6zel yetenekli olmayan 4.sinif
ogrencileriyle olan galismasinda anlamli fark oldugu sonucuna ulasmistir.

Kitap okuma sikhgi ve aliskanligina gére okuma tutumuna bakildiginda 6zel yetenekli
Ogrencilerin duzenli kitap okuma aliskanligini  kazandiklari gorilmektedir. Bu
aliskanliga bakilarak katilimcilarin ileride iyi birer okuyucu olacaklari disinlebilir.
Ozel yetenekli égrencilerle yapmis olduklari galismalarinda bu bireylerin okumaya
ayirdiklari zamanin yiksek oldugu sonucuna ulasan baska calismalar (Alevli, 2018;
Unal, Demirtas, Erdogan, 2018; Karadayi, 2019) da mevcuttur. Ozel yetenekli olmayan
ogrencilerle yapilan galismalarda bu 6grencilerin okuma aliskanligina sahip olduklari
ve dizenli kitap okuduklari (Bayat ve Cetinkaya, 2018; Sahin ve Giiltekin, 2022) ve
okuma oraninin disiik oldugu (Aytas ve Altunbay, 2016) sonucuna ulasilan ¢alismalar
gorulmektedir.

BILSEM &grencilerinin bilgisayar ve internette zaman gecirmeleri sonucunda okuma
sikliginin azaldigi sonucuna ulasiimistir. Bu ¢alismada 6zel yetenekli 6grencilerin biyik
¢ogunlugunun (%82,8) bilgisayar ve internette giinde 1 saat veya daha az zaman
gecirdikleri saptanmistir. Benzer olarak Karadayi (2019), ¢alismasinda 6zel yetenekli
6grencilerin %23,51'inin internette haftada 1-2 saat %27,72’sinin internette giinde 1
saat, %25,61’inin internette glinde 2 saat, %9,82'sinin internette glinde 3 saat
%6,67’sinin internette giinde 4 saat ve daha fazla vakit gegcirdikleri sonucuna
ulasmistir. Bu c¢alismada da ozel yetenekli 6grencilerin internete ¢ok zaman
ayirmadiklari goérilmektedir. Farkli olarak Koroglu (2014), ozel yeteneklilerin
%48,6’sinin 1-3 saat arasinda, %38,4’(inlin 1 saatten az, %10,5’inin 4 saat ve lizerinde
internette zaman gegirdigini bulmustur.

Oneriler

Arastirmanin bulgularina dayanarak asagidaki oneriler getirilebilir:
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BILSEM’lerde, dgrencilerin ilgi ve yeteneklerini destekleyici, farkli alanlarda yazilmis,
yerli ve yabanci yayinlarin bulundugu kitaplik olusturulabilir. Ogrencilerin bu
kitapliktan faydalanmalar saglanabilir ve ydnelimlerine goére kitap segenekleri
artirilabilir. BILSEM’lere yazar ve sairler davet edilerek onlarin égrencilerle sohbet
etmeleri, beraber okuma yapmalari saglanabilir. Teknolojide fazla zaman gegiren
Ogrencilerin okumaya az zaman ayirdiklari sonucuna bagli olarak 6grenciler teknoloji
kullanimi konusunda bilinglendirilebilir. Bu ¢alisma bir ildeki BILSEM’e devam eden 58
Ogrenci ile yapilmistir. Calismanin daha kapsamli olmasi ve daha givenilir sonuglar
vermesi amaciyla birgok ili kapsayacak ¢alismalar yapilabilir.
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Extended Abstract

The aim of the research is to determine the reading attitudes of primary school
students who attend BILSEM, which is included in the scope of the study. The sub-
objectives of the research are stated below. Bringing gifted individuals, who are
curious about various interests compared to their peers, with books at an early age is
important in terms of supporting their lifelong learning. Knowing the attitudes of
gifted individuals towards reading and what kind of books they prefer to read is
important in terms of bringing them together with the right books in the right
environment.

Methodology

In this study, quantitative research method was used and purposive sampling method
was preferred in order to determine the reading attitudes of gifted 3rd and 4th grade
students. Purposeful sampling provides detailed research by specifying rich
information situations, adhering to the purpose of the study (Akgiin, Blyukoéztirk,
Demirel, Karadeniz, Kilig, & GCakmak, 2008). In this context, gifted students enrolled in
BiLSEM and studying in the 3rd and 4th grades were selected for the sample group.

Findings

When BILSEM students' reading attitudes are examined according to gender
characteristics, it is seen that the average rank of female students (x=30.38) is higher
than the average rank of male students (x=28.34) in the overall scale. When BILSEM
students' reading attitudes are examined according to their grade levels, it is seen that
the average rank of 3rd grade students (x=37.23) is higher than the average rank of
4th grade students (x=24.78) in the overall scale.When we look at the overall scale
according to the educational status of the mothers of the students attending BILSEM,
the average rank of those whose mothers are graduates and doctoral graduates
(Xrank=31.33) is lower than that of those who are high school graduates (Xrank=29.72)
and university graduates (X-ank=29.10). It is seen that the rankings are higher than the
average. When we look at the overall scale according to the variable "Mother's book
reading status", the average rank of the students who stated that their mothers read
"always" (Xrank=37.11) is lower than that of the students who stated that their mothers
read usually (Xank=31.87) and occasionally (Xrank=21.83). It is seen that the rankings are
higher than the average. When we look at the overall scale according to the variable
"Father's book reading status", the mean rank of the students who stated that their
father usually reads (X rank = 36.61) is higher than the rank average of the students who
stated that their father always reads (x rank = 29.75) and sometimes (X rank = 28.41).
Appears to be high. When BILSEM students' reading attitudes are examined according
to whether they have a library at home or not, it is seen that the average rank of
students who have a library at home (x=30.41) is higher than the average rank of
students who do not have a library (x=26.00). When we look at the overall scale
according to the "Spending time on the computer and internet" variable of BILSEM
students, the average rank of the students who spend 1 hour a day (Xrank=32.52) is 2
hours a day (Xrank=22.20) and 3 hours or more a day (Xrank=7). It is seen that the average
rank of the students who spend .80) time is higher than their average.
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Results and Suggestions

In this research, which was conducted to examine the reading attitudes of gifted
students, it was found that the reading attitudes of the students in the sample group
were at a high level. When the mean scores of the sub-dimensions of the Attitude
Scale towards Reading Habits are examined, it is seen that the highest score belongs
to the "benefit" and "habit" dimensions, and the lowest average score belongs to the
"necessity" and "desire" dimensions. Considering these results, it can be said that
gifted students believe in the benefit of reading and make reading a habit, but their
thoughts on finding reading necessary are weaker and their desire is lower than
others.

When the reading attitudes of the 3rd and 4th grade students attending BiLSEM are
examined by gender, the mean scores of the female students in the Attitude Scale
towards the Habit of Reading Books in the dimensions of love, habit, necessity, desire,
effect and benefit are higher than that of male students. When the reading attitudes
of the 3rd and 4th grade students attending BILSEM were examined according to the
grade level, it was found that the reading attitudes of the 4th grade students were
higher. Considering the reading attitudes of BILSEM students' parents according to
their educational status, it was seen that the majority of the parents of the students
participating in the study had a high level of education. Considering the results
according to the reading status of their parents, it is seen that mothers read more
books than fathers. It has been observed that the frequency of reading books by
parents has a positive effect on the development of reading attitude. Considering their
reading attitudes according to their status of having a library at home, it was found
that the number of students who have a library at home is quite high. Considering the
reading attitude according to the frequency and habit of reading, it is seen that the
gifted students gain the habit of regular reading. Considering this habit, it can be
thought that the participants will be good readers in the future. It was concluded that
the frequency of reading decreased as a result of BILSEM students spending time on
the computer and the Internet. In this study, it was determined that the majority of
gifted students (82.8%) spend 1 hour or less a day on computers and the Internet.
Based on the findings of the research, the following suggestions can be made:

In BILSEMs, a library containing local and foreign publications written in different
fields that support the interests and abilities of students can be created. Students can
benefit from this library and book options can be increased according to their
orientation. Writers and poets can be invited to BILSEMs so that they can chat with
students and read together. Based on the conclusion that students who spend too
much time on technology spend less time on reading, students can be made aware of
the use of technology.
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Ozet: Oguz Tiirkgesi unsurlarinin tespitiyle ilgili calismalarin ardindan gerek tarihi
gerekse ¢agdas Tirk lehgeleri ve eserlerindeki Oguzca 6zellikler Gizerine incelemeler
de artmistir. Karahanli ve Harezm edebi dillerinin devami olarak gelisen Cagatay
Tiirkgesi, 15. ylizyil baslarindan 20. ylzyil baslarina kadar kullanilan edebf bir dildir.
Cagataycanin klasik 6ncesi ve klasik devrindeki yazar ve eserlerinin biyik bir kismi
tespit edilerek Gzerlerinde ¢alismalar yapilmisken; klasik sonrasi devrindeki yazar
ve eserlerin ¢ogu bilinmemektedir. Dolayisiyla Cagatay Tirkgesi eserlerindeki

1Bu galisma, tarafimizca hazirlanmakta olan “20. Ylzyil Baslarinda Cagatay Turkgesiyle Yazilmis Nazim Cehar
Dervis (inceleme-Transkripsiyonlu Metin-Dizin)” adli doktora tezinden iretilmistir.
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Oguzca unsurlarin incelenmesi de klasik dncesi ve klasik devirde kaleme alinan
eserler Uzerinedir. Arastirmalarimizda klasik sonrasi devirde kaleme alinan eserler
Uzerinde Oguzca unsurlarin incelendigi herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir.
Otuzdan fazla eser kaleme alan ve g¢ogunu hayattayken yayimlatan Sadi Tore
Jafigirul, eserlerinden bazilarini Cagatay bazilarini ise Kazak Turkgesiyle yazmistir.
Sairin Cagatay Tlrkgesiyle kaleme aldig1 eserlerden biri Nazim Cehdr Dervis’tir. 1913
yillinda nazire gelenegiyle kaleme alinan eserde, Kipgak ve Oguz dil 6zellikleri de
gorulmektedir. Bu ¢alisma, Sadi ve eserinin hem klasik sonrasi devrin sair ve eserleri
arasinda zikredilmesi hem de alan arastirmalarina katki saglamasi amaciyla
hazirlanmistir. Bu ¢alismada, Sadi ve onun Nazim Cehdr Dervis adli eseri hakkinda
kisaca bilgi verildikten sonra eserdeki ses ve sekil bilgisinde goérilen Oguz dil
ozellikleri tespit edilmeye calisilmistir. Bu unsurlarin tespitinde daha &dnceki
arastirmalarda Oguzca olarak belirlenen &zelliklerden faydalaniimistir. Tespit
ettigimiz 6zellikler igin verilen 6rnek clmleler, eserin Arap harfli nishasindan
alinarak transkribe edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cagatay Turkgesi, Oguzca unsurlar, Sadi Tore Jafgiruli, Nazim
Cehar Dervis, ses ve sekil bilgisi

Abstract: Following the studies on identifying Oghuz Turkic elements, studies on
Oghuz features in historical and contemporary Turkish dialects and works have also
increased. Chagatai Turkish, which developed as a continuation of Karakhanid and
Harezm literary languages, was used from the early 15th century to the early 20th
century. While most of the authors and works in the pre-classical and classical
periods of Chagatai have been identified and studied, most of the authors and
works in the post-classical period still need to be discovered. Therefore, the analysis
of Oghuz elements in the works of Chagatai Turkish also focuses on the works
written in the pre-classical and classical periods. Our research did not come across
any study examining Oghuz elements in the works written in the post-classical
period. Sadi Tore Jafigirul, who wrote more than thirty works and had most of them
published during his lifetime, wrote some of his works in Chagatai and some in
Kazakh Turkish. One of the works written by the poet in Chagatai Turkish is Nazim
Cehdr Dervis. Written in 1913 in the tradition of nazira, the work also has Kipchak
and Oghuz language features. This study has been prepared to mention $adi and
his work among the poets and works of the post-classical period and contribute to
the field research. In this study, after giving brief information about $adi and his
work Nazim Cehdr Dervis, the Oghuz linguistic features seen in the phonology and
morphology of the work were tried to be determined. In determining these
elements, the features identified as Oghuz in previous studies were utilized. The
sample sentences for the features we identified were taken from the Arabic-
lettered copy of the work and transcribed.

Keywords: Chagatai Turkish, Oghuz elements, Sadi Tére Jafgiruli, Nazim Cehar
Dervis, phonology and morphology
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1. Giris

Karahanli ve Harezm edebf dillerinin devami olarak gelisen ve kimi arastirmacilar
tarafindan Dogu Tiirkcesi olarak da ifade edilen Cagatay Tirkgesi, Tirk dilleri ailesinin
Orta Asya grubuna mensup olan ve 15. yizyil baslarindan 20. yiizyil baslarina kadar
kullanilan edebi bir dildir. Cagatay Tirkgesi 6zellikle Nevayi'nin eserlerinde klasik
seklini almistir. Cagatay Tlrkgesini tasnif eden Tiirkologlarin dénem adlandirmalarinda
farkli terimler kullandiklari malumdur. Eckmann, Tirkgenin Dogu kolunun bes yiiz yilhk
bir donemini teskil eden bu tarihi lehgeyi Samoylovi¢’'in Cagatayca tasnifinden
hareketle: Klasik Oncesi Devir (15. ylizyilin baglarindan Nevayt'nin 1465’te ilk divanini
tertibine kadar), Klasik Devir (1465-1600) ve Klasik Sonrasi Devir (1600-1921) olmak
Uzere Ug¢ doneme ayirmistir. Klasik 6ncesi devri, Eski Turkge o6zelliklerin goraldigi
gecis devri olarak degerlendiren Eckmann, klasik sonrasi devirde hem Nevayi dilinin
taklit edildigini hem de Ozbek unsurlarinin etkisinin oldugunu belirtmis ve 1921 yilinda
Cagatay edebi dilinin yerini Ozbek edebi dilinin aldigini ifade etmistir (Eckmann, 2009,
s. 9-16).

Tirklik bilimi arastirmacilarinin Cagatay edebiyati klasik devri sairlerinin Tirkiye ve
Bati Avrupa’da bulunan edebi eserlerine erismeleri klasik sonrasi devir sairlerinin
Sovyetler Birligi'nde bulunan eserlerine erismelerinden daha kolay olmustur. Bu
yuzden klasik devir sairleri ve eserleri daha ¢ok tespit edilip incelenirken klasik sonrasi
devir i¢cin bunu séylemek ¢ok gilctiir. Clinkii kaynaklarda adlari gegmesine ragmen
eserleri bilinmeyen yazarlar oldugu gibi, yazari bilinmeyen eserler de vardir. Bu ylizden
Cagatay edebiyatinin klasik sonrasi devrinin arastiriip incelenmesi 6nem arz
etmektedir (Yildirim, 2015, s. 253-254).

“Ortak bir yazi dilinden inkisaf eden Oguzca ve Cagatayca gelisimlerini farkli sekillerde
devam ettirmis olsalar da birbirleri Gzerinde ortak bir gegmisin getirdigi karsilikli
etkilere sahiptir.”(Kundakgi&Akgil, 2023, s. 1089). Oguzca dzellikler tizerine yapilan ilk
¢alismalarda, Oguzcanin Eski Tlrkgedeki goriintsiniin yani sira Kasgarli Mahmud’un
Divénii Liigat-it Tiirk'te Oguzca olarak belirttigi sdzciik ve gramer ozelliklerinin de
arastirmacilar tarafindan incelenerek Oguzca unsurlarin tespit edildigi gérilmektedir.
Bu minvalde yapilan arastirmalara bakildiginda 6zellikle Zeynep Korkmaz (1973; 1974;
1995; 1999) ve Girer Gilsevin’in (1998; 2008; 2010) ¢alismalarinin Eski Turkgede
Oguzca unsurlarin tespiti i¢in Turklik biliminin bagvuru kaynaklari oldugu séylenebilir.

Oguzca unsurlarin tespit edilmeye baslanmasiyla birlikte tarihive ¢agdas Tirk lehgeleri
ile bu lehgelere ait eserler Uzerinde de Oguzca unsurlarin incelendigi ¢alismalar
zamanla artmistir (Kaymaz, 2002; 2004; Levitskaya&Bayram, 2006; Giilsevin, 2007;
Yildiz, 2009; Erenoglu, 2010; Hazar, 2011; Aktan, 2015; Colak, 2015; Onur, 2020;
Saridag&Giil, 2022; Kundakgi&Akgiil, 2023). Bunlardan Kaymaz, Hazar ve Kundakgi'nin
calismalari, 6zellikle Cagatay Tirkgesinin klasik dncesi ve klasik devrinde kaleme alinan
eserlerdeki Oguzca unsurlar Gzerinedir. Ancak yaptigimiz arastirmalarda klasik sonrasi
devirde kaleme alinan eserler Gzerinde Oguzca unsurlarin incelendigi bir ¢alismaya
rastlanmamigtir. Oguzca unsurlarin tespiti Gzerine yapilan g¢alismalarda, genellikle
Oguzlar ve Oguz Tirkgesinin tarihi seyri hakkinda pek ¢ok bilgiye yer verilmistir. Bunun
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icin bu bilgileri tekrar etmek yerine Tirkiye’deki arastirmalarda heniiz yer almaya
baslayan sair ve eseri hakkinda bilgi vermenin daha yerinde olacagi diistinilmustir.

Yukarida belirtildigi Uzere Cagatay edebiyatinin klasik sonrasi devrindeki sair ve
eserlerin birgogu bilinmemektedir. Bu ¢alisma, 20. ylzyilin ilk ¢eyreginde eserler
kaleme alan Sadi Tore Jangiruli ve onun Nazim Cehdr Dervis adli eserinin hem klasik
sonrasi devrin sair ve eserleri arasinda zikredilmesi hem de Cagatay Tirkgesindeki
Oguz dil ozellikleri Gizerine yapilan alan arastirmalarina katki saglamasi amaciyla
hazirlanmistir. Bu ¢alismada, S$adi Toére Cihangir Tére’nin 1913 yilinda Cagatay
Tirkgesiyle kaleme aldigi Nazim Cehdr Dervis adl eserindeki ses ve sekil bilgisinde
gorilen Oguz dil 6zellikleri tespit edilmeye galisiimistir. Bu unsurlarin tespitinde daha
onceki arastirmalarda Oguzca olarak belirlenen 6zelliklerden faydalaniimistir. Tespit
ettigimiz ozellikler igin verilen 6rnek climleler ise eserin Arap harfli niishasindan
alinarak transkribe edilmistir. Ornek ciimlelerin sonunda sayfa ve satir numaralari
verilmistir.

2. Sadi Tore Jafigiruli ve “Nazim Cehar Dervig”

1855 yilinda giniimiiz Tirkistan Eyaleti'nde diinyaya gelen Sadi Toére Jafgiruli,
Tirkistan cografyasinin 6nemli medreselerinde egitim alirken Arap, Fars ve Cagatay
dillerinin yani sira Dogu edebiyatinin nazire gelenegini de ¢ok iyi 6grenmistir
(Boranbayev, 2014, s. 79). Dogu edebiyatinin konu ve olay 6rgiisiini kendine has bir
Uslupla yorumlayarak hem telif hem de nazire eserler veren sair, medreselerde
Cagatayca yazilmis edebi eserleri ¢gokga okumus ve destanlarini da genellikle edebi
dilin etkisiyle kaleme almistir (Abdigapparova, 2011). Bilim adami Boranbayeyv,
Sadi’nin destan, manzume, siir ve secere tirlerinde otuzdan fazla eser kaleme aldigini
ve Ekim Devrimi’nden 6nce, donemin Kazak aydinlari arasinda en ¢ok kitap yazan sair
oldugunu belirtmistir (2014, s. 41). Sadi hayattayken bu eserlerinden on sekizini
Taskent, Kazan ve Orenburg’daki gesitli matbaalarda negsrettirmistir (Kelimbetov,
1974, s. 86).

20. ylzyil baslarinda Cagatay Turkgesi ve Kazak Tirkgesiyle yazmis oldugu eserlerle
zengin bir edebi miras birakan Sadi Jafigiruli ve eserleri lizerine Tirkiye’deki ¢alismalar
yeni baslamistir. Dini ve tarihi konulardaki eserlerinde islam, Rus, Mogol ve Kazak
tarihlerini ele alan Sadi, Oguzlar ve Karahanllar hakkinda bazi 6nemli bilgilere de yer
vermistir (Aral&Yildirim, 2024, s. 773-775). Eserlerinde Oguzlar hakkinda bilgilere yer
veren sairin, eserlerini kaleme alirken Oguz dil 6zelliklerini de kullandigl bu makalede
ortaya koyulmaya calisilacaktir. Sadi'nin eserleri incelendiginde Dogu edebiyatinin
meshur eserlerine yazdigl nazirelerin oldukg¢a fazla oldugu gorilmistir. Sairin bu
eserlerinden biri Nazim Cehdr Dervis'tir. Sadi bu eseri, 14. ylzyll baslarinda Emir
Hisrev-i Dihlevi tarafindan Farsga yazilan ve Diinya edebiyatinda Bag u Bahar adiyla
da bilinen Hikédye-i Cihdr Dervis’e nazire olarak kaleme almistir.

Eserin giris ve sonug bolimlerinde, Cehdr Dervis ile ilgili hikdyenin daha dnce nesirle
kaleme alinan farkli ntshalarinin da bulundugunu ifade eden sair, nazimla kaleme
aldigi kendi eserinin digerlerinden farkli oldugunu belirtmistir (Cihangir, 1913). Olay
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orglisi bakimindan karmasik bir eser olan Nazim Cehdr Dervis, her biri ayri bir eser
sayilabilecek farkh hikayelerden tesekkil etmistir (Kelimbetov 1974, s. 31). Bilim
adami Karipbayev, farkli hikayelerden olusan bu eserin kiglik bir “hamse” olarak
nitelendirilebilecegi gérusiindedir (2018, s. 263). Nazim Cehdr Dervis'te, cesitli
sebeplerle farkli cografyalardan c¢ikan ve Konstantiniyye’de yollari kesisen dort
dervisin maceralari ayri birer hikaye olarak verilmistir. Ayrica bu hikayeler anlatilirken
olaylara dahil olan diger kisiler icin de farkli hikayelere yer verilmistir. Bu ylizden eser
sadece dort hikayeden degil, on iki hikdyeden ibarettir. Olay 6rgiisli olduk¢a karmagik
olan eserde; adalet, ask, fedakarlik, insan akli ve insanin manevi yolculugu gibi konular
ele alinmistir.

Nazim Cehdr Dervis’i 20. ylzyil baslarina kadar Tirkistan cografyasinda edebi ve resmi
dil olarak kullanilan Gagatay Tirkgesiyle kaleme alan Sadi, eserde Kipgak ve Oguz dil
ozelliklerini de oldukga fazla kullanmistir. Kazakistan’daki arastirmalarimiz neticesinde
eserin 1913 yilinda Taskent’teki Gulam Hasan Arifcanova Litografyasi’nda basilan Gg
nishasi tespit edilmistir. Bu ¢alismada faydalandigimiz nisha, Astana’daki L.N.
Gumilev Avrasya Milli Universitesi Otirar Kiitiiphanesinin nadir eserler ve el yazmalari
bolimiindeki 126 numaral klasérde saklanmaktadir. Eserin kapak sayfasinda,
nazmedenin Sadi Tore Bin Cihangir Tore oldugu bilgisi yer almaktadir. Eserin her bir
sayfasinda (bashklarin yer aldigi sayfalar harig) iki situndan yirmi l¢ dize
bulunmaktadir. 192 sayfadan olusan eserdeki sayfalarin tst kisminda sayfa numarasi
yazmaktadir. Eserin sonunda, Sadi'nin dort tane nesredilmis; on yedi tane de
nesredilmek Gizere hazirlanmis olan toplam yirmi bir eserinin listesine yer verilmistir.

3. Nazim Gehar Dervis’te Tespit Edilen Ses ve Sekil Ozellikleri
3.1. Ses Bilgisi
Kelime bagindaki b- > m- degisimi:

Yenisey kitabelerindeki kelimelerde geniz sesinden 6nce b-'nin m-'ye degistigi
gorulmektedir (Gabain, 2003, s. 39). Cagatay Tirkcgesinde kelime basindaki b sesi
genellikle korunurken daha 6nce m’ye cevrilen kelimelerin de devam ettigi
gorulmektedir (Eckmann, 2017, s. 115). Kelime basindaki b->m- degisimi bakimindan
b-'li sekillerin bulunmasi Oguzca bir 6zelliktir (Korkmaz, 2010, s. 12). Nazim Cehar
Dervis'te 1. cokluk kisi zamiri olarak ‘biz’ kullanilmistir. Fiil gekiminde ise 1. teklik sahis
eki olarak ‘men’ sekli tercih edilirken sadece bir yerde ‘ben’ sekline yer verilmistir.
Ayrica eserde 1. cokluk sahis eki olarak ‘miz’ sekli tercih edilirken sadece bir yerde ‘biz’
sekline rastlanmistir. Eserde isaret zamiri olarak genellikle ‘mu’ zamiri kullanilsa da
‘bu’ zamirine de oldukga fazla yer verilmistir.

e  bul aytkan érenlernin hirmetidin / bizni hem cehennemdin aman éltgey
(3/7)

e  Yemendin asli selim boladur-men / bul kizdur karindasim birge tugan
(10/15)

e  kormegen bir sehrni mekan étsek / elbette kem bolmas-ben hig kimnen
mén (88/14)

e ananiz kays! turli ferman étdi / bende-miz can barinda sizge bizler (104/20)

144



R. Aral- T. Yildirim/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(2), 140-157

e ¢ol zaman avaz kilip aytdi ol kiz / sizlerge kérmeklikge na-mahrem-biz
(165/15)

e ol érdin muni ésitip munda kéldim / bul yerde (lfet bolup sizni kérdim
(66/13)

e bulisin seri‘atge teris bilip / hocaga bu s6zni aytip avaz bergen (73/9)

Kelime i¢i ve sonundaki -d-, -d > -y-, -y degisimi:

Kelime iginde ve sonundaki dis arasi -d-, -d’lerin ¢ogu Cagatay Tirkgesinde -y-, -y’'ye
doniasmistir (Eckmann, 2017, s. 116). Ercilasun, dis arasi d’lerin y olmasinin Oguzca
bir ozellik oldugunu belirtmistir. (2004, s. 458). Nazim Cehar Dervis'te bu ses
degisiminin oldugu orneklerden bazilari sunlardir:

e ne kordin kaysi turli ‘izzet taptin / ma‘lim ét basdan ayak bargasin hem
(18/14)

e her zaman turur érdim ‘iskim ketip / kasimnan ayirmasdim yoldas étip
(27/12)

e  ékevmiz birnége vakt kiin kéguirdik / bir lahza kaygu kérmey hurrem ve sad
(152/3)

e  konlumni kaygi basip 6lsem kérek / étmesen midde'amni éylep kabdl
(37/19)

e  bir dyde tiin bolganda yalguz koyup / mihmanga munda kélip bolmaydurlar
(16/10)

Kelime bagindaki t- > d- degisimi:

Cagatay Tirkgesinde kelime basindaki t-'ler genellikle korunurken; bazi kelimelerde d-
‘ye donlsmuistir (Eckmann, 2017, s. 116). Bu hususta t-"den yana olan Cagatay
Tirkgesinde t- yerine d-’li 6rneklerin goriilmesi Oguzcanin bir 6zelligidir (Kaymaz,
2004, s. 205). Kelime basindaki bu 6tiimlilesme Oguzca igin karakteristik bir 6zelliktir
(Gulsevin, 2016, s. 276). Nazim Cehar Dervis'te t- > d- degisiminin tespit edildigi bazi
ornekler su sekildedir:

e  bir sanem yizi ay dék sagi stinbil / serv-kadd kifrigi ok nazenin gul (8/21)

e ol Husrev ta'yin éter bir ademga / korer-sén bir garib dur barsan anda
(41/22)

o kayginp yiglar érdi bul sozni dép / fikr étip turar érdim oylanip kép (43/4)

e séndagi ahvalinni eyle rasen / neslin kim kay sehrdin boladur-sen (60/3)

Bazi eklerin basindaki t’lerin d’li sekillerinin tercih edilmesi:

Cagatay Tirkgesinde sert Unslizlerle biten kelimelere t'li eklerin d’li bigimleri de
eklenebilir (Eckmann, 2017, s. 116). Sert Unsizle biten kelimelerde bazi eklerin
basinda bulunan t’li sekillerin tonlulasarak d’li sekillerinin tercih edilmesi Oguzcanin
bir etkisi olarak degerlendirilebilir (Ercilasun, 2004, s. 459). Nazim Cehar Dervis'te sert
Unslzlerden sonra d’li eklerin tercih edildigi yerlerden bazilari su sekildedir:

e  (zUmnin ‘Acem sahi atam érdi / etrafdan kanca yurtlar hilkmine éndi
(34/10)
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e kebab yep sarab icip nagme calip / ¢gikmasdan bir meclisde (g kiin 6tdi
(18/2)

e kulnin hem bilinmesdi hig nisani / yiglardim ba‘zi vaktda oylap ani (176/14)

e tan atsa basimizga neler kélir / felekdin kaysi tirli nasib berir (5/22)

e  avaznin hoshgidin hayran bolup / bilbiller sayramakdan turup kaldi (17/21)

e  (zlime 6zUm aytdim 6lum kéldi / ‘isk ehli kiigdan hem kagmas érdi (134/17)

e  ylzigul tisleri diirr sagi siinbll / kdrmegen hig adem-zad bul revisde (36/14)

e Allahdan merhametlik bolar édi / didarin ata ananin kérsem barip (61/19)

e  ékevi magan aytdi inim turin / seherde temasasi képdiir munin (95/22)

Cok heceli kelimelerin sonundaki -g/-g linsiiziiniin erimesi:

Ercilasun, birden fazla heceli kelimelerin sonunda bulunan -g/-g Gnstziinin erimesini
Oguzca bir ozellik olarak degerlendirmektedir (2004, s. 457). Nazim Cehar Dervis'te
tirlu<tarlig kelimesinin hem asli g-'li sekliyle hem de eriyen sekliyle kullanildigi tespit
edilmistir.

e  kélerdiickeriden tiirlik avaz / sazlarin sazendeler kilardi saz (185/11)
e  ékevmiz birge oturup horak étdik / fislirgen néce tirli ta‘amlarin (89/3)

Ek ve hece baginda g-/g- linsiiziiniin erimesi:

Cagatay Tirkgesinde hece basindaki g/g seslerinde kokli bir degisiklik olmamustir.
Ancak Cagataycada kullanilan bazi kelimelerde, hece basindaki damak sesi daha dnceki
dénemlerde kaybolmustur (Eckmann, 2017, s. 117). ikinci ve daha sonraki hecelerin
basinda bulunan -g/-g’lerin erimesi Oguz Turkgesinin 6zelliklerinden biridir (Ercilasun,
2004, s. 457). Nazim Cehar Dervig'te kérek<kergek kelimesinde bu ses erimesine
rastlanmistir.

e  konlumni kaygi basip 6lsem kérek / étmesen miudde'amni éylep kabdl
(37/19)
e men aytdim magan hakki kérek érmes / irza’lk iltifatin boladur bes (40/15)

k > b degisimi:

Eckmann, Cagatay Turkgesindeki k>h degisiminin daha 6nceki dénemlerde ortaya
ciktigini ifade ederken (2017, s. 117); Kaymaz ise Karahanl Tirkgesinde baslayan bu
ses degisikliginin Azerbaycan Tirkgesinde genellestigini belirtmis ve bu degisimi
Oguzca bir 6zellik olarak degerlendirmistir (2002, s. 159). Nazim Cehar Dervig'te k>h
degisimi yahsi (iyi, glzel), yabsilik (iyilik, glizellik) ve kulah (kulak) kelimelerinde tespit
edilmistir.

e hem yana falad nize kolunda bar / argumak bir yahsi atga minip turar (58/1)

e bolmasa merhamet kip giinahim ké¢ / yamanlik yahsilikga bolgay mu hig
(23/18)

e kélgenler korkganidin kacip kétken / pad-sanin kulahina haber yetken
(167/23)

Unlii yuvarlaklagmasi:
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Eski Oguz Tirkgesinin en belirgin dil 6zelliklerinden biri, sadece yuvarlak veya diiz sekli
bulunan ek ve yardimci tnlilerin kiigtik tinli uyumunu bozmasidir. -Ur ve -DUr ettirgen
catl ekleri, emir kipinin hem teklik 3. sahis eki hem de gokluk 2. ve 3. sahis ekleri
yuvarlaklagsmanin gérildigu yerlerden bazilardir (Ercilasun, 2004, s. 458). Oguzcaya
ait bu yuvarlaklasmalarin Nazim Cehar Dervis'te tespit edildigi bazi 6rnekler su
sekildedir:

ol isdin kutulmakga taleb étse / kabristan ziyaretin kilsunlar tiz (5/5)

e azrak ékeviniz sabr étiniz / atlarni alip ¢iksun éger urup (95/21)

e sindurdi dervazeni bul kiz urup / oturdik tan atkan son i¢cge kirip (60/13)

e men aytdim ey pad-sahim ‘arzim tinla / koreyin bir mertebe kéltiir munda
(151/19)

e Allahnin fazlh birlen bul kiingege / osulayga yurir érdim kiin kéglirtip

(102/18)

3.2. Sekil Bilgisi
-Asl sifat-fiil eki:

Kaymaz, Eski Anadolu Tirkgesinin karakteristik eklerinden biri olan -Asl ekinin,
Cagatay Turkgesinde hem sifat-fiil hem de ¢ekimli fiil olarak gorildigini belirtmistir
(2004, s. 205). Nazim Gehar Dervis’'te bu eke sadece bir yerde rastlanmis ve sifat-fiil
olarak kullanildigi gérilmdstr.

e sa‘atnin hib yahsisi bolar dédi / kélesi éki yildan keyin barip (156/23)
Duyulan gegmis zaman eki ve sifat-fiil eki olarak kullanilan -mls eki:

Kaymaz, buglinkli Oguz lehgelerinde hem sifat-fiil hem de duyulan ge¢mis zaman eki
olarak kullaniimakta olan -mis ekinin Eski Anadolu Tirkgesinde de buglinkii gibi
oldugunu ifade etmis ve bu yapinin drneklerinin az da olsa Cagatay Tirkgesinde de
goruldigini belirtmistir (2004, s. 206). Nazim Cehar Dervis'te -mis ekinin duyulan
gecmis zaman ve sifat-fiil eki olarak kullanimi yalnizca asagidaki orneklerde tespit
edilmistir.

e  barganim kélgenimdin haber berdim / takdirnin yazmigi dép bari heme
(64/10)

e Allahdan peygamberga kelam tiisti / haram dép itnin agzi yazilmigti (77/18)

e kiygeni atlas kimhab nége tusti / mirvarid asl taslar tagilmigti (86/17)

e  kosulup higbir adem yiirmeydi éken / tagdirnin nasib bolmay yazmisinda
(87/11)

-UbAn zarf-fiil eki:

-UbAn zarf-fiil eki, Eski Turkgede -(X)p zarf-fiil ekinin genisletilmis sekli olan -(X)pAn
bicimindedir (Tekin, 2003, s. 174). Yicel, bu zarf-fiil ekini Oguzca bir unsur olarak
degerlendirmistir (1995, s. 77). -p zarf-fiil ekinin genisletilmis sekli olan ve Eski Anadolu
Turkgesi metinlerinde ¢ok sik kullanilan -(U)pAn/-(y)UbAn zarf-fiil eki Oguzcanin
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karakteristik 6zelliklerinden biridir (Korkmaz, 1974, s. 29; Gilsevin, 1998, s.4 ). Nazim
Cehar Dervis'te bu zarf-fiil ekine sadece bir yerde rastlanmistir.

e artikca atam magan boluban sad / hayr étken tila kiimis her negik zad
(138/11)

Geg¢mis zaman eki olarak -DUK ekinin kullaniimasi:

Ercilasun, gorilen gegmis zamanin ¢okluk 1. sahsinda -dImlz yerine -dUk ¢ekiminin
kullanilmasini Oguzca bir 6zellik olarak degerlendirmektedir (2004, s. 460). Nazim
Cehar Dervis'te gorilen gegmis zamanin gokluk 1. sahis gekiminin; koy- (3), kon- (1) ve
yugir- (1) kelimelerinde -duk seklinde ¢ekimlendigi tespit edilmistir.

e  ésitip urug tukgan kéldi bari / lahdge namaz okup koyduk ani (6/14)

e  bir kiini etrafina barip konduk / bar édi ‘azim derya orta yolda (82/2)

e col yerde birbirevge ugradik kez / yliglirdiik atdan tsup barcamiz tiz
(148/6)

ilgi hali eki +Un / +nUn:

Cagatay Tirkgesindeki ilgi hali eki +nin/nin, yuvarlak tnlilerden sonra +nun/+nin
seklinde de gorilebilir (Eckmann, 2009, s. 69). Koktirkcede ilgi hali ekinin, Gnli ile
biten kelimelerden sonra +nln, Unsizle biten kelimelerden sonra ise +In seklinde
kullanilmasi Oguz Tiirkgesinin karakteristik 6zelliklerinden biridir (Giilsevin, 1998, s. 3-
4). Ercilasun da, ilgi hali ekinin +Un ve +nUn seklinde kullanimini Oguz Tirkgesi 6zelligi
olarak degerlendirmistir (2004, s. 459). Bu ekin Nazim GCehar Dervis’te kullanimiylailgili
ornekler su sekildedir:

e  kiz aytdi ol yigitnin aldina bar / ménin hem irz3’ligim col bolurlar (16/21)

e bularga dismen bolsan oglun misal / 6zin hem oler-sen dép izhar étken
(168/1)

e haberin soragan-men hig kim bilmey / ol kiznin hasretinde kaygi yerdim
(176/13)

Birinci teklik kisi zamirinde +im ilgi eki:

Tirk dilinde tamlayan ekinin sonundaki ‘n’ Gnstzi gilnimiize bazi lehgelerde
korunurken veya ‘n’ sekline déntsirken; Oguz diyalektlerinde 1. kisi zamirlerinin
cekiminde ‘m’ seklinde karsimiza gikmaktadir (Gilsevin, 2007, s. 305). Cagatay
Turkgesinde 1. teklik kisi zamiri, ilgi eki aldiginda mening/mining seklindedir (Eckmann,
2017.s.122). Giilsevin, tarihi donemlerde 1. kisi zamirinin genitif ekinin sonundaki ‘ng’
Unshziin Eski Anadolu Tirkgesinde ‘m’ olarak gorildigini belirtmis (1997, s. 26) ve
“menim” seklindeki ¢cekimi Oguzca bir 6zellik olarak degerlendirmistir (2010, s. 61).
Nazim Cehar Dervis'te 83 yerde “ménin”, 15 yerde de “menim” seklinde gériilen bu
ek icin 6rnekler su sekildedir:

e icimde can dildin mustak érdim / ménin hem seh kizina kénliim ketip
(98/22)

e sén aytkil ‘Acemlikdur zatim menim / kénlimde usbu futni kérsem dédim
(103/10)
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e ol aytdi sehr-i Reyhan ¢in mekanim / diinyadar bay kisi édi atam menim
(107/21)

Belirtme hali eki +(1)g’in +(y)! olmasi:

Cagatay Tirkgesinde belirtme hali eki +nl, 3. sahis iyelik ekinden sonra genellikle +n
seklindedir (Eckmann, 2009, s. 74; Eckmann, 2017, s. 120). Gilsevin, Koktiirk Bengi
Taslarindaki +(1)g belirtme hali ekinin Oguz lehgelerinde +(y)l olarak devam ettigini
ifade etmistir (1998, s. 3). Nazim Cehar Dervis'te belirtme hali ekinin +(y)I seklinde
kullanimina su 6rneklerde rastlanmistir.

e izleydi oltirmekge seni Nevfel / ketmekge adem kormey fikrini kil (119/2)
Yonelme hali eki +(y)A ekinin kullanimi:

Eski Tlirkgede yonelme hal eki genellikle +KA nadiren de +A seklinde; Unlilerden sonra
ise +(y)A seklinde gorilmektedir (Gabain, 2003, s. 63). 1. ve 2. teklik kisi iyelik
eklerinden sonra gelen yonelme hali ekinin Eski Tlirkge donemi metinlerinde bastaki K
UnsGziinlin dismesi sonucunda +A seklinde goriilmesi Oguz Tirkgesi 6zelligidir (Ata,
2002, s. 58). Nazim Cehar Dervis'te yonelme hali ekinin +A seklinde kullanimina
rastlanan 6rneklerden bazilari su sekildedir:

e Ozine tac tahtim helal bolsun / diinyadan ecel yetip kétsem 6lup (122/20)

e  kéltirme diinyam yok dép kénliine gam / tapa-mén bir lahzada bargasin
hem (19/2)

e Hudaya kanday kilip tapa-men dép / kayikda barur érdim oylap ‘akl (101/15)

+dAn ayrilma hali ekinin kullanimi:

Oguz Turkgesinde ayrilma hali eki +dAn seklindeyken (Ercilasun, 2004, s. 259), Cagatay
Tirkgesinde +dIn sekline doniismistir (Eckmann, 2009, s. 91). Cagatay Tirkgesinde
ayrilma hali igin +dIn ekinin yani sira +dAn eki ile de karsilasilmasi Oguzca bir 6zelliktir
(Kaymaz, 2004, s. 206). Nazim Cehar Dervis’te ayrilma hali eki gerek +din/+din gerekse
+dAn seklinde oldukga fazla kullaniimistir.

e ol aytdi ey mihmanim ‘aziz candin / hos kéldin razi bolsun Allah sendin
(126/11)

e evveldin col kiingege islerimni / bildirdim basdan ayak zikr étip (137/20)

e  ékevmiz éki ésekni alip mindik / pad-gsadan ruhsat alip yolga kirdik (163/9)

e  ékingi bir écigden yana kélip / zikr étdi agzina alip su Allahni (121/5)

Emir kipi cekimleri:

Cagatay Tirkcesinde emir kipi gcekimi 2. teklik sahista eksiz ya da -Gll, -GIn ekleriyle
yapilirken 2. ¢okluk sahista ise -n, -In, -Inlz, -nlar, -Inizlar ekleriyle yapilmaktadir
(Eckmann, 2009, s. 123). Eski Turkcede emir kipinin 2. sahis teklik ve gokluk sekillerinin
iki tirli oldugunu dile getiren Korkmaz, bunlardan birincisinin teklikte yalniz fiil
koklnin kullanilmasi, ¢oklukta ise -In ekinin eklenmesi; ikincisinde ise teklikte -Gll,
coklukta ise -InlAr ekinin eklenmesiyle yapildigini ifade etmis ve bunlardan birinci
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seklin Oguzcayi temsil eden bir ek tiirl oldugunu belirtmistir (2010, s. 13). Nazim Cehar
Dervis'te bu durumlara érnek kullanimlar ise su sekildedir.

e soz kilgan halayiknin kénli isensiin / 6ltiirgil ol yigitni kili¢ birlen (46/8)
e neslinni ayt 6zleriniz kim érir-siz / kiin ¢ikmay yibermey-miz sizlerni biz

(62/7)

e kik-narni mundin burun kérmep édim / aldima kéltiir dédim sadlanip kép
(26/10)

e pad-sanin mudde‘asi hasil bolgay / bir yerge yolukgan son barig heme
(33/19)

e bi-glinah seh-zadeni 6ltlrirler / onan da anin halin te’essuf kilin (43/13)
Sart kipinin iyelik kokenli eklerle gekimlenmesi:

Ercilasun, sart kipinin iyelik kokenli eklerle (1. cokluk sahis harig) cekimlenmesini Oguz
Tiirkgesinin bir 6zelligi olarak degerlendirmistir (2004, s. 460). Bu durumla ilgili Nazim
Cehar Dervis'te yer alan bazi 6rnekler sunlardir.

e men kaytsam 6zinizdin bolsa rubsat / atamni barip kérsem usbu firsat
(74/11)

e  ylzlgin magan berdi nisan kilip / kérsetsen halin sorar dédi bilip (109/23)

e yana aytdi mahabbetlik da‘va kilsan / lazimdur aytkanimni kilip tursan
(14/1)

Yeterlilik fiili -A bil- yapisi:

Glnimuz Oguz lehgelerinde yeterliligin bil- fiili ile yapildigi gortlmektedir (Gllsevin,
2010, s. 62-63). Kaymaz, yeterlilik fiili icin Dogu Tirkgesinde asil yapinin -A al- seklinde
oldugunu ifade etmis (2002, s. 157) ve Gagatay Tiirkgesinde -A al- seklinin yani sira
Oguzcadan alinan -A bil- seklinin de gérildigini belirtmistir (2004, s. 204). Nazim
Cehar Dervig'te yeterliligin -A al- seklinde 48 yerde, -A bil- seklinde ise 5 yerde yapildigi
tespit edilmistir.

e andin son nefesime can kirdi kem / tagi da biraz yatdim ala'lmay dem
(97/18)

e kirmekge hic¢ tarafdan yol tapa'lmay / néce kiin mihnet ¢ékip rencidim kop
(101/21)

e men aytdim kizga karap aferin-bad / bul isni kila bilmes hi¢ adem-zad (30/7)

e kancama sah seh-zadeler soraganmen / yakinlik kila bilmes muna hergiz
(166/9)

e bilmekge birnéce adem oyge bargan / égigin aga bilmey hayran kalgan
(167/9)

e  cinn perf teshir bolup kéte bilmes / dép aytdi kirkga yetse eger bular (159/2)

e mihman gip ol yigitni cakirmakga / camamiz kéle bilmes biznin hergiz
(18/20)
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i- (é-) <ir- (ér) “olmak” fiili:

Oguz Turkgesinde fiillerin birlesik ¢ekimleri ile isim g¢ekimleri; er- “olmak” fiilinin
sonunda bulunan r’nin diismesi ve e’nin daralmasi sonucunda ortaya cikan i- fiili ile
yapilir olmustur (Ercilasun, 2004, s. 460). Cagatay Turkgesinde ir- “olmak” fiili gerek
vezin geregi gerekse Oguzcanin etkisiyle i- fiiliyle nobetlese kullaniimistir (Yicel, 1995,
s. 51; Kaymaz, 2004, s. 205). Nazim Cehar Dervis'te, birlesik fiil gekimleri ile isim
cekimlerinde vezin geregi hem ér- hem de é- fiili kullanilmistir.

e men aytdim sizge aytarlik bul yumusim / bar érdi bir mestare ‘aziz kisim
(15/16)

e aytmakga kiyin ériir magan bul s6z / ademga aytmap édim burun hergiz
(73/18)

e  karasam éki argumak turgan éken / Ustline éger encam urgan éken (86/5)

Zamir n’si:

Kaymaz, zamir n’sinin Cagatay Tirkgesinde belirgin bir dzellik olarak kullaniimasa da
Oguzcanin etkisiyle pek ¢ok 6rnekte bulundugunu ifade etmistir (2002, s. 160). Nazim
Cehar Dervis'te zamir n’si kullanimina 6rnekler su sekildedir.

e dellalga bir havlini bahalatip / fal berip bahasinga aldik satip (89/16)

e Zzineti burungidan anga artik / igine bir serayniny barip kirdi (126/16)

e kolunda uslap turgan hattni okup / tomende aytkan s6zni kildi agaz (128/6)
e  éki tas yol yurgende bag koriindi / bir havli ortasinda hem tururdi (135/15)
e cennetde diraht tiba misalinde / iginde ol serayniny bir bag kérdim (136/3)

Soru eki olarak +ml kullanimi:

Kaymaz, Cagatay Turkgesinde soru ekinin +mU bigiminde yuvarlak Gnlild kullanildigini;
+ml bigiminin ise Oguzca bir 6zellik oldugunu belirtmistir (2004, s. 207). Nazim Gehar
Dervis'te soru ekinin iki yerde +mi seklinde kullanildigi tespit edilmistir.

e ol adem meni kérUp nazar salip / dép aytdi bola mi-sén sén sevda-ger (42/6)
e sumén ot birbirine yakinlasip / turmakga boladi mi hig minasib (150/14)

4. Sonug

Eserlerini Cagatay Turkgesi ve Kazak Tirkgesiyle kaleme alan $adi, medreselerde
Cagatayca yazilmis edebi eserleri bolca okudugu icin destanlarini genellikle edebi dilin
etkisiyle yazmistir. Dolayisiyla Sadi'nin Cagatay edebiyatinin son dénem sairleri
arasinda zikredilebilecegi dusiincesindeyiz. S$adi’'nin Dogu edebiyatinin megshur
eserlerine yazdigl nazirelerden biri Nazim Cehdr Dervis'tir. Bu eser, 14. ylzyil
baslarinda Emir Hisrev-i Dihlevi tarafindan Farsga yazilan ve Diinya edebiyatinda Bag
u Bahar adiyla da bilinen Hikdye-i Cihdr Dervis’e nazire olarak kaleme alinmistir.

Oguzca unsurlarin tespit edilmeye baslanmasinin ardindan gerek tarihi gerekse ¢agdas
Tirk lehgeleri ile bu lehgelere ait eserler Gzerinde Oguzca 6zelliklerin incelendigi
calismalar artmistir. Cagatay edebiyatindaki eserler lizerinde Oguzca o6zelliklerin
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incelenmesi ise genellikle klasik dncesi ve klasik devir igin yapilirken klasik sonrasi devir
icin yapilmamistir.

Kazakistan’daki arastirmalarimiz neticesinde tespit ettigimiz Nazim Cehdr Dervis adli
eser lizerine hazirlanan bu ¢alismayla Cagatay edebiyatinin son dénemine ait bir eser
Uzerinde de Oguzca unsurlar tespit edilmeye ¢alisiimistir. Tiirkistan’daki arastirmalar
yogunlastik¢a Tirklik biliminde heniiz bilinmeyen sair ve eserlerin daha ¢ok ortaya
¢ikacagi ve alandaki agikligin zamanla giderilecegi kanaatindeyiz.

Sadi’'nin Cagatay Tirkgesiyle kaleme aldigi Nazim Cehdr Dervis (1913) adl eserde,
Kipgakga ve Oguzca unsurlar da oldukga fazla kullanilmistir. Bu ¢calismada, daha énceki
arastirmalarda Oguzca olarak belirlenen 6zelliklerden faydalanilarak eserin ses ve sekil
bilgisindeki Oguz dil ozellikleri tespit edilmeye calisiimistir. Literatlire dayanilarak
tespit edilen bu 6zellikleri s6yle siralayabiliriz:

a. Ses Ozellikleri:

e Kelime basindaki b->m- degisimi

e  Kelime igi ve sonundaki -d-, -d > -y-, -y degisimi

e Kelime basindaki t- > d- degisimi

e  Baz eklerin basindaki t'lerin d’li sekillerinin tercih edilmesi
e  Cok heceli kelimelerin sonundaki -g/-g tGinslzinin erimesi
e Ekve hece basinda g-/g- Unstzinin erimesi

e k> hdegisimi

e  Unlii yuvarlaklasmasi

b. Sekil Ozellikleri:

e -Asl sifat-fiil ekinin kullanilmasi

e  Duyulan gegmis zaman eki ve sifat-fiil eki olarak kullanilan -mls eki

e -UbAn zarf-fiil ekinin kullanilmasi

e  Gegmis zaman eki olarak -DUK ekinin kullaniimasi

e lgi haliigin +Un / +nUn eklerinin kullanilmasi

e Birinci teklik kisi zamirinde +im ilgi ekinin kullaniimasi

e  Belirtme hali eki +(I)g’'in +(y)l olmasi

e Yonelme haliigin +(y)A ekinin kullaniimasi

e +dAn ayrilma héli ekinin kullanilmasi

e  Sart kipinin iyelik kokenli eklerle ¢ekimlenmesi

o Yeterlilik fiili igin -A bil- yapisinin kullanilmasi

e ir- “olmak” fiilinin gerek vezin geregi gerekse Oguzcanin etkisiyle i- fiiliyle
nobetlese kullaniimasi

e Zamir n’sinin kullaniimasi

e Soru ekinin +ml bigiminde diiz Gnlald kullaniimasi
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Extended Abstract

Chagatai Turkish, which developed as a continuation of Karakhanid and Khwarezm
literary languages, is a literary language used from the early 15th century to the early
20th century. It is known that Turkologists who classify Chagatai language use
different terms in naming the period. Eckmann, based on Samoylovich's Chagatai
classification of this historical dialect, which constitutes the Eastern branch of Turkish:
Pre-Classical Period, Classical Period and Post-Classical Period. Considering the pre-
classical period as a transitional period in which Old Turkish features are seen,
Eckmann stated that in the post-classical period, both Nevayi language was imitated
and Uzbek elements were influenced. In 1921, Chagatai literary language was replaced
by Uzbek literary language. Although Oghuz and Chagatai, which developed from a
common written language, continued their development in different ways, they have
mutual influences on each other brought about by a common past. In the first studies
on Oghuz features, in addition to the appearance of Oghuz in Old Turkic, Oghuz
elements were identified by examining the lexical and grammatical features that
Kasgarli Mahmud mentioned as Oghuz in Divani Lugat-it Tirk. When we look at the
studies conducted in this regard, it can be said that especially the works of Zeynep
Korkmaz and Guirer Gilsevin are the reference sources of Turkology for the
determination of Oghuz elements in Old Turkish. With the beginning of the
identification of Oghuzian elements, studies on Oghuzian features in historical and
contemporary Turkish dialects and works belonging to these dialects have increased
over time. While studies have been conducted on Oghuz elements in the works
written in the pre-classical and classical periods of Chagatai Turkish, no such study has
been found on the works written in the post-classical period. One of the most
important reasons for this is that most authors and works in the post-classical period
cannot be identified. This study has been prepared in order to mention Sadi Tore
Jafigiruli, who wrote works in the last period of Chagatai Turkish, and his Nazim Cehar
Dervis among the poets and works of the post-classical period and to contribute to
the field researches on Oghuz language features in Chagatai Turkish. Born in 1855,
Sadi Tore Jangiruli was educated in the important madrasas of Turkestan and learnt
Arabic, Persian and Chagatai languages as well as the tradition of versification of
Eastern literature. The poet, who interpreted the themes and plots of Eastern
literature in his own unique style, wrote both original and nazira works. When $adi's
works are analysed, it is seen that the nazirs he wrote to the famous works of Eastern
literature are quite numerous. One of these works of the poet is Nazim Cehar Dervis.
Sadi wrote this work as a nazir to Hikaye-i Cihar Dervis, which was written in Persian
by Amir Hisrev-i Dihlevi in the early 14th century and also known as Bag u Bahar in
world literature. In Nazim Cehar Dervis, which is a complex work in terms of plot, the
adventures of four dervishes who leave different geographies for various reasons and
whose paths cross in Constantinople are given as separate stories. Sadi wrote Nazim
Cehar Dervis in Chagatai Turkish, which was used as the literary and official language
in Turkestan until the early 20th century. Three copies of the work printed in Gulam
Hasan Arifcanova Lithography in Tashkent in 1913 have been identified. The copy used
in this study is kept in folder 126 in the rare works section of the Otirar Library of L.N.
Gumilev Eurasian National University in Astana. $adi, who wrote his works in Chagatai
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Turkish and Kazakh Turkish, generally wrote his epics under the influence of literary
language because he read literary works written in Chagatai in madrasas. Therefore,
we think that $adi can be mentioned among the last period poets of Chagatai
literature. This study is based on the work titled Nazim Cehar Dervis, which we
identified as a result of our researches in Kazakhstan. With this study, we tried to
identify Oghuz elements in a work belonging to the last period of Chagatai literature.
We believe that as the researches in Turkestan intensify, more and more unknown
poets and works in Turkic studies will be revealed and the gap in the field will be
eliminated in time. In Nazim Cehar Dervis, written by $adi in Chagatai Turkish, Kipchak
and Oghuz elements are also used quite a lot. In this study, Oghuz language features
in the phonology and morphology of the work were tried to be determined. These
features identified on the basis of the literature are as follows:

Phonetic Characteristics:

- Word-initial b->m- change

- Change of -d-, -d > -y-, -y in and at the end of words

- Word-initial t- > d- change

- Preference for the d forms of the t at the beginning of some affixes

- Consonant deletion of -g/-g at the end of polysyllabic words

- Consonant deletion of g-/g- consonant at the beginning of affix and syllable
-k >h change

- Vowel rounding

Morphological Characteristics:

- Use of the adjective-verb suffix -Asl

-mls suffix used as past tense suffix and adjective-verb suffix
- Use of the adverbial-verb suffix -UbAn

- Use of -DUK suffix as past tense suffix

- Using +Un / +nUn suffixes for the relative case

- Use of the affix +im in the first person singular pronoun

- Indicative case suffix +(I)g becomes +(y)I

- Use of the suffix +(y)A for the directional case

- Use of the +dAn disjunctive suffix

- Conditional mood inflected with possessive suffixes

- Use of the -A bil- construction for the verb of sufficiency

- The use of the verb ir- ‘to be’ in alternation with the verb i- both due to syntax and
the influence of Oghuzian

- Use of pronoun n

- Use of the question suffix +ml with a unrounded vowel

157



Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 2024, 8(2), 158-162

Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari
Dergisi

Dergi Web sayfasi: http://dergipark.gov.tr/adea

ISSN 2651 - 5067

KiTAP TANITIMI

Prof. Dr. Musa GiFCi, YANYALI ALi RIZA OKUMA YAZMA (Som Tiirk¢e Yazilmis Bir
Betik), Kiilcioglu Kiiltiir Merkezi Yayinlari, 2007, izmir, ISBN: 978-9944-5740-1-3

Emel YILMAZ GELiK*

Doktora Ogrencisi, Usak Universitesi, Lisansuistii Egitim Enstitlisii- Tiirkce Egitimi
Anabilim Dali, emelemell8@hotmail.com, ORCID: 0000-0002-7245-4576

Gonderilme Tarihi: 23.10.2024

Kabul Tarihi :31.10.2024
Devletin egitim sistemine yikledigi sorumluluk, ana dilini yazili ve s6zli olarak dogru
kullanmayi bilen vatandaslar yetistirmektir. iyi bir ana dili egitimi ve 6gretimi
sayesinde insan, ¢evresindeki insanlarla iletisim kurabilir, toplumda sosyal bir varlik
olarak kendini ifade edebilir, bireysel gelisimini tamamlayabilir ve yasamin her
asamasinda basarili olabilir (Kayaalp, 1998, s. 89). Toplum, ¢ok cesitli meslek
gruplarindan olusan, ortak bir ana dilde egitim almis, kiltirel birikimi giiglt nesillerin
yetistirilmesiyle giglenir. “Ana dilini koruma, gelistirme ve onun imkanlarindan
yararlanma; ancak bitin ozelliklerini bilmekle, onu bitiin incelikleriyle isletmekle
miimkin olabilir” (Demir ve Yapici, 2007, s.178).

Milli  kiltirin aynasi olan ana dil Gzerinden milli degerler olusturulmakta,
anlatilmakta, estetik kaygilar 6ne ¢ikarilmaktadir. Bilim, teknoloji ve sanatin gelisimini
strdiirmek, ana diline sadik ve saygili nesillerin yani sira, milli birligin ortak dil ve yazi
diliyle gliglendirilmesi anlayisini da gerektirir (Aksan, 1994, s.69). Bunun bir géstergesi
de Mustafa Kemal Atatirk'an milli duygu ile dil arasindaki bagin ¢ok gii¢li oldugunu
vurgulamasidir. Bir diger isaret ise diinyanin en zengin dillerinden biri olan Tiirkge ile
ilgilenen  kurumlar olusturmus olmasidir. Dil ve toplumun birbirinden
ayrilamayacagina dikkat c¢eken Vendryes, soyle devam ediyor: “Dil ve toplum,
baslangic noktasi bizce bilinmeyen bir evrimin sonucudur. Bildigimiz, birlikte ve
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birbirlerini etkileyerek dogduklaridir; ¢lnkii biri olmadan 6biri dusiinilemez
(Vendryes, 2001, s.15).

Bu calismada Tirk dili Gzerine Yanyali Ali Riza’nin yazdigi, Prof. Dr. Musa Cifci'nin
incelemesini yaptigl “Okuma Yazma” adl eserin tanitilmasi amaglanmistir.

Kitabin yazar Prof. Dr. Musa Cifci 1965 yilinda Burunarkag koylinde dogdu.1 970
yilinda bes yasinda ilkokula basladi.10 yasinda parasiz yatil bursluluk sinavini kazandi
(1975). Ortaokul ve liseyi Afyon Lisesi'nde okudu (1981). Ankara Universitesi Dil ve
Tarih Cografya Fakiiltesi Tirk Dili ve Edebiyati Bolimi Yeni Tiirk Dili Kiirsisi’nden
1985’te mezun oldu.1986 yilinda Bingél Kiz Meslek Lisesi’'ne atandi ve orada bir yil
goérev yapt.1987 yilinda Ankara Universitesi’nde Tiirk Dili okutmani olarak géreve
basladi. Burada 1994 yilina kadar Tirk Dili okutmani olarak gorevine devam etti. 1992
yilinda Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi
alaninda “Bir grup yiliksekdgrenim Ogrencisi lizerinde kelime serveti arastirmasi”
baslikl yiksek lisans tez c¢alismasini tamamladi.1994 yilinda Afyon Kocatepe
Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Tirk Dili ve Edebiyati Bélimi’nde arastirma
gorevlisi oldu. 1996 yilinda Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Tiirkgenin Egitimi
ve Ogretimi alaninda “Atatiirk déneminde Tiirkcenin egitimi ve &gretimi (1923-
1938/ilkokul)” baslklh doktora tezini tamamladi. 1997 yilinda yardimci dogent, 2008
yilinda dogent ve 2013 yilinda da profesor Gnvanini aldi. 1995 yilinda Afyon Kocatepe
Universitesi, Usak Egitim Fakiltesi Tiirkce Ogretmenligi boéliimiindeki macerasi
basladi. Halen Tirkge bolimiinde gorev yapmakta ve yaklasik 30 yildir ¢alismakta
oldugu Usak Universitesi Tiirkge Béliimii’'nden hem lisans hem de lisansiistii sayisiz
Ogrencisi mezun oldu.

Tirk dili Gzerine galismalar yapan Prof. Dr. Musa Cifci bu alana dénemli katkilar
saglamistir. Tirk dili ve dil 6gretimi Gzerine yazdig kitaplar arasinda “Dil ve Edebiyat
Ogretim Yontemleri, Yanyali Ali Riza Okuma Yazma, Tiirkgenin Cagdas Sorunlari,
Tiirkge Ogretimi El Kitabi, Agiklamali Okuma Terimleri S6zIigii vd.” siralanabilir. Yazdig
kitaplarin yani sira Tark dili ve dil 6gretimi alaninda ¢ok sayida makale ve bildiri
¢alismalari bulunmaktadir. Bunlar arasinda “Elestirel Okuma, Dijital Dalga Karsisinda
Tiirkge, Dinleme Egitimi ve Dinlemeyi Etkileyen Faktorler, Sesli Okuma, Dil, Kelime,
Kavram ve Kiiltiir, Dil Bilgisi Ogretiminde Temel Yéntem Yanliglari, Kasgarli Mahmud
un Dil Ogretim Yéntemi Uzerine vd.” adli galismalari siralanabilir. inceledigi bu eser ile
Prof. Dr. Musa Cifci'nin Tirk diline verdigi 6nem bir kez daha vurgulanmaktadir.

Yanyali Ali Riza Okuma Yazma baslikl eserin 6zeti ile ilgili arka kapakta su bilgilere yer
verilmektedir: “Bu kitap, Yanyali Ali Riza (1859-1916)’nin “Okuma Yazma” isimli kitabi
Uzerine yapilmis bir incelemedir. Yazar, eserinin adini her ne kadar “Okuma Yazma”
olarak koymussa da kitapta beklenilen anlamda bir okuma yazma igerigiyle
karsilasilmamaktadir. Eser, bir gramer kitabi Giglemesinin (yazma, cekme:, sarf, dizme:
nah)v birincisidir. 63 sayfalik kitabin yaklasik yarisinda, Tark dilinin asirlardir ihmal
edilisi, Turk cocuklarina Arapga Fars¢a kurallara gore dillerinin 0Ogretilmeye
calisiimasinin dogurdugu dil ve kdltir sorunlari, ana dilini 6grenmenin, ana dilde
gelismenin her ulusun dogal bir hakki oldugu, Tirkcenin gelismesi icin nelerin
yapilabilecegi gibi konulari Gzerinde durulmakta ve Arapga- Tirkge iliskisi dil- politik

159



E. Y. Celik/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(2), 158-162

bakimindan incelenmektedir. “Som Tirkge” yazilmis olmasi, kitabin tasidigi en dnemli
yeniliklerinden biridir. Kitabin 1892’de tamamlandigi; ancak donemin sartlarindan
dolayi basilamadigi diisiintldigiinde boyle bir yeniligin 6nemi daha iyi anlasilacaktir.
Eserde agizlarda kullanilan pek ¢ok kelimeye yer verilmesini, halk agizlarindan sz
derleme ¢alismalarinin ilk 6rnegi olarak da kabul edebiliriz. Bu tarihlerde heniiz
harflerin 1slahi meselesinde bile ancak yeni uygulamalarla karsilagilirken, Yanyali’nin
islah ve sadelesme asamalarini atlayarak dogrudan “6zlestirmeci” bir yaklagimla
Tirkgeyi diritme gabasi, Tlirkgenin gelisme tarihinde kayda deger bir uygulamadir”.
Kitabin arka kapaginda yer alan bu bilgiden de anlasilacagi lizere kitap Tirk dilini
Ozlestirme ve gelistirmeyi ele almaktadir.

Calismada incelenen kitap U¢ bolimden olusmaktadir. Kitapta ayrica sonug ve
degerlendirme bolimii de bulunmaktadir.

Birinci bolimde;

1- Yanyal Ali Riza’nin hayati ve eserleri,

2- Yanyali Ali Riza hakkinda yazilan eserler,

3-  Yanyali Ali Riza’nin dil ve kiiltiir konularindaki disiinceleri ve uygulamalari,

4-  “Okuma Yazma” kitabinin ozellikleri ve tasidigi yenilikler,

5- Som Tirkge Betik’i hazirlayan sartlar,

6- Yazinin degismesinin gerekli kilan nedenler,

7-  Yazi sorununun ¢dzimd igin dlslinllen gareler,

8- 19. ylzyil egitim 6gretim ve dilde sadelesme hareketlerinin Yanyali'ya etkisi
konularina yer verilmistir.

Birinci bolimde genel olarak Yanyali Ali Riza ile ilgili bilgiler, yazarin Turk diline verdigi
onemi, Tiurk dilinin gelismesine sagladigl katkilari, Tirk dilinin Ogretilmesi ve
Ogrenilmesinin nedenleri, Yanyali Ali Riza’nin diger dillere karsi tutumu, Turk dilinin
sadelesmesi ve kiiltiir-dil iliskisi anlatilmistir. Ozellikle Tirk dilinin kendine has
ozellikleri ve diger dillerin etkisinden kurtulmasi geregi vurgulanmistir. Bunula birlikte
kitapta Tark dili kendi benligini korurken, yasanan degisim ve gelismeleri de takip eder
nitelikte olmasi gerektigi de belirtilmistir. incelenen eserde Yanyali Ali Riza’nin hukuk
mensubu olmasina karsin Tirk dili Gzerine gosterdigi ilgi ve tutumunun dil galismalari
icin onemli katki sagladigi belirtilmistir. Bu bélimde ayrica kitabin 6zelliklerine de yer
verilmistir. incelenen eserde Yanyali Ali Riza’nin ilk defa dil bilgisi terimlerinin
Tirkcelestirme denemesi galismasina yer verdigi belirtilmistir. Baska bir bilgi ise
Osmanli Tiirkgesinin alfabesinin 37 harften olustugunu, Yanyal’nin verdigi alfabede
ise 25 harfin bulundugu belirtilmistir. Kitabin iceriginde Tiirk egitim tarihinden de
bahsedilmistir. Bunun yani sira yazili eserlerin dile etkisi, dilin sadelesmesinde 6nemli
katkilari olan aydinlar ve yazl sorununun ¢6zimi igin distniilen carelerden
bahsedilmistir.

ikinci bélimde;

1- Metinler hazirlanirken uyulan esaslar
a- Transkripsiyonlu metin
b- Orijinal metin galismasi bulunmaktadir.
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Kitabin ikinci béliminde dncelikle Yanyali Ali Riza’nin metinlerinin hazirlanmasinda
uyulan esaslardan bahsedilmis daha sonra ise hem orijinal metin hem de
transkripsiyonlu metin verilmistir.

Ugiincii béliimde;

1- S6zIugin hazirlanmasinda uyulan esaslar
2-  Sozliik galismasi bulunmaktadir.

Kitabin Gglincl boéliminde ise kitap ile ilgili sozlik hazirlanmis ve bu sézliigiin
hazirlanmasinda uyulan esaslar belirtilmistir. Belirtilen esaslardan sonra soézliik
calismasina yer verilmistir. Farkh sozlikler taranarak hazirlanan kelimeler alfabetik
liste halinde verilmistir.

Kitapta ayrica sonug¢ ve degerlendirme bolimi de bulunmaktadir. Bu bdélimde,
Tirkceye donis, Tirkceyi sadelestirme ve dilin sosyo-kiiltirel iletisimde kullaniimasi
gibi ozellikleri ile bu baglamda galismalari olan Yanyali Ali Riza’nin etkisi ve ugrasi
Uzerinde durulmustur.

Bu c¢alismada incelenen kitabin 6n soéziinde yazar Tirk diline verilen degeri su
ciimlelerle belirtmektedir: “Tirk¢ce ne zaman tehlikeye diigsse kendisini seven ve
Uzerine titreyen bilingli, akill ve ¢aliskan insanlari yaninda bulmustur; Bilge Kagan,
Kasgarli Mahmud, Ali Sir Nevai, Asik Pasa, Karamanoglu Mehmet Bey, Atatiirk gibi.
Yanyali Ali Riza da Tirkgenin kendisine isledigi bilingle bu sorumlulugu yiiksek diizeyde
duyanlardan biridir. Yanyali, uygulamalari fazlaca dikkate alinmasa bile, diisinceleriyle
Tiirkgenin gelecegine 1sik tutmus bir sahsiyettir”.

insanlik tarihinin en énemli icatlarindan biri olarak kabul edilen yaz, bilginin
korunmasini ve strekliligini saglamistir. Baska bir deyisle, insanlarin deneyimleri,
bilgileri, distince ve fikirleri kayit altina alinarak gelecek nesillere saglikh bigcimde
aktarilabilmesi saglanmistir. insanlar, yasadiklari cografi kosullara gére sekillenen
cesitli yazi malzemeleri kullanarak yazi yazmiglar, yani bilgi kaynaklari Gretmislerdir.
Kitap da bu bilgi kaynaklarinin basinda gelmektedir. Hi¢ siiphe yok ki kitap, en ilkel
biciminden glinimuizde kullanilan bigimine ulasincaya kadar biyik degisikliklere
ugramistir. Ancak temelde kitap her dénemde ve hangi bigcimde olursa olsun bilgi
kaynagi olma 6zelligini korumustur (Dalkiran, 2013). Bu ¢alismada da Turk dili Gzerine
yazilan kitabi inceleme firsati elde edilmis ve bu alandaki ¢alismalardan
yararlaniimistir. Yazilan bu eser sayesinde Tirk dili alanindaki degisim ve gelismeleri
takip edebilme olanagl dogmustur. Yazarin inceledigi Yanyali Ali Riza’nin “Okuma
Yazma” adl eserinde Tirk dili Gizerine yapilan ¢alismalardan bahsedilmis ve bu yazih
eser sayesinde ¢alismalarin gelecek nesillere aktarilmasinin 6ni agilmistir. Hem yazili
olarak glinimiize ulasan bu eser hem de Prof. Dr. Musa (ifci tarafindan bu eserin
incelenmesi ileriki ¢alismalara katki saglamasi agisindan dnemli bir kaynak olma
ozelligi tasimaktadir.
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