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Saygideger Okurlar,

Talim dergimizin 8. cilt 2. sayisi ile sizlere ulasmanin mutlulugu icerisindeyiz. Talim’in bu sayisinda
6 arastirma makalesi ve 3 kitap incelemesi yer almaktadir.

Yunus Vehbi Karaman’in “Tlirkiye Bliylk Millet Meclisi’'nde Sekiz Yillik Zorunlu Kesintisiz Egitim Yasa
Tasarisi Goriismelerinde Egitimde Esitsizlik Tartismalar” baslikh yazisinda, 14-16 Agustos 1997 tarihleri
arasinda Sekiz Yillik Zorunlu Kesintisiz Egitim Yasa Tasarisi gorismelerinde Tirkiye Buyik Millet Meclisi
Genel Kurulu’nda milletvekillerinin s6z alarak gerceklestirdigi tartismalar egitim esitsizlikleri baglaminda ele
alinmis ve veriler elestirel s6ylem analizi teknigiyle analiz edilmistir.

Hasan Hiseyin Yavuz’'un “ilahiyat Fakiiltelerinde Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersinin Sorunlari
ve Oneriler -Tilavet Yetkinligi Cercevesinde-” baslkli yazisinda, farkli arastirma tekniklerinden faydalanilarak
ilahiyat fakultelerinde Hitabet ve Mesleki Uygulama dersinin sorunlari dile getirilmis ve oOneriler
sunulmustur.

Ahsen Biiber, Ayse Sena Ozekin Ozokudan, Ziileyha Kurul ve Ramazan Giirel’in ortaklasa kaleme
aldiklari “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Pedagojik Formasyon Dersleriyle ilgili Gériisleri” baslikli yazida,
Marmara, istanbul ve 29 Mayis ilahiyat fakiilteleri 6grencileri drneklem alinmis ve égrencilerin Pedagojik
Formasyon dersleriyle ilgili gorisleri dogrultusunda degerlendirmelerde bulunulmustur.

Sidika Nur Parlak ve Emine Keskiner’in ortaklasa kaleme aldiklari “Din Egitimi ve Din Dili iliskisi
Baglaminda Netlestirilmesi Gereken Bir Kavram: Hermendtik” baslikli yazida, hermendétigin tarihine yer
verilmis ve sosyal bilimler, egitim bilimleri ve din egitimi bilimi icin neye karsilik geldigi belirlenmeye
caligiimustir.

Senanur Kanat, Siimeyye Can, ipek Hasancik ve Umut Kaya’nin ortaklasa kaleme aldiklar “Din
Egitimi Akademisyenlerinin ilahiyat Fakiiltelerindeki Pedagojik Formasyon Egitimi Uzerine Gérisleri” bashkl
yazida, acik uglu sorulardan olusan yari yapilandiriimis goriisme yontemi araciligiyla ilahiyat fakiltelerinde
verilen pedagojik formasyon egitimi akademisyenlerin goziiyle degerlendirilmistir.

Hilal Bayraktar ve Emine Keskiner’in ortaklasa kaleme aldiklari “DKAB Ogretmenlerine Gére imam
Hatip Ortaokullarinda Din Egitimi: istanbul ili Ornegi” basliklh yazida, yar yapilandiriimis sorular
dogrultusunda istanbul’da gérev yapan 20 DKAB &gretmeni ile gériisme yapilmis ve alinan geri bildirimler

1Isi8inda imam hatip ortaokullarindaki din egitiminin mevcut durumu incelenmistir.

Bu arastirma makalerinin yaninda Hacer Asik Ev tarafindan kaleme alinan “Elestirel Diisiinme ve Din
Egitimi-Ogretimi” isimli eser Sevil Demir; ibrahim Aslamaci tarafindan kaleme alinan “21. Yiizyil Becerileri
ve Din Egitimi Elestirel Bir Yaklasim” isimli eser Ahmet Nuri Turanoglu; Mehmet Sanver tarafindan kaleme
alinan “Demokrasiye Gegis Siirecinde Tiirkiye’de Din Egitimi (1946-1957)" isimli eser Rabia Abuzar tarafindan
tarafindan incelenmis ve degerlendirmelerde bulunulmustur.

Talim’in bu sayisina makaleleri ve yazilariyla katkida bulunan basta saygideger yazarlarimiza,
yazilarin degerlendirilme sirecinde hakem olarak destek veren saygideger meslektaslarimiza,
degerlendirme ve tasarim siirecine katki veren ekip Uyelerimize tesekkir ederiz. Ayrica siz degerli okurlara,
danisma ve yayin kurulu Gyelerine tesekkiri borg biliriz.

Aralk 2024

Prof. Dr. Ahmet TURKAN
(Editor)
Necmettin Erbakan Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi Konya, Tirkiye
ORCID: 0000-0001-9788-5869
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Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde Sekiz Yillik Zorunlu Kesintisiz Egitim Yasa Tasaris1
Goriismelerinde Egitimde Esitsizlik Tartismalar:

Yunus Vehbi Karaman*
Oz
Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitim Yasast 16 Agustos 1997 tarihinde meclisten gegmis
Cumhurbaskani’nin onayiyla 18 Agustos 1997°de yasalasmustir. Ilkokul ve ortaokul kademelerini
birlestirerek tek bir diploma ile mezuniyet saglayan bu yasa, egitim sisteminde koklii bir degisikligi

temsil ediyordu. Bu yasaya gére meslek liseleri, anadolu liseleri ve imam hatip liselerinin orta kisimlari
da kapatilarak ilkogretim kademesine baglanmustir.

Tasar1 Meclis Genel Kurulu’na gelmeden 6nce kamusal tartismalara konu olmustur. Bu tartigmalar
mecliste de karsilik bulmusgtur. Bu makale 14-16 Agustos 1997 tarihleri arasinda Sekiz Yillik Zorunlu
Kesintisiz Egitim Yasa Tasaris1 goriismelerinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Genel Kurul’unda
milletvekillerinin  s6z alarak gergeklestirdigi tartigmalart egitim esitsizlikleri baglaminda
incelemektedir.

Arastirmada veriler elestirel sdylem analizi teknigiyle analiz edilmistir. Meclis Genel Kurul’'unda
gerceklestirilen tartismalarda zorunlu egitimin kesintisiz bir sekilde sekiz yila ¢ikarilmasini elestiren
vekillerin, bu yasa tasarisinin egitimde esitsizliklere neden olacagina ve sosyoekonomik olarak
dezavantajli ailelere mensup ¢ocuklarin olumsuz etkilenecegine odaklandiklart dikkat gekmektedir.

Anahtar Kelimeler

Sosyoloji, Egitimde esitsizlik, Egitimde firsat esitligi, Kesintisiz egitim, Zorunlu egitim, 8 y1llik
kesintisiz egitim, imam hatip lisesi

Debates on Educational Inequality in the Context of the Discussions on the Eight-Year
Compulsory and Continuous Education Bill in the TGNA

Abstract

The Eight-Year Uninterrupted Compulsory Education Law was ratified by the parliament on August
16, 1997, and officially enacted on August 18, 1997, following the President’s approval. This
legislation, which consolidated both primary and secondary education levels and conferred a single
diploma upon completion, made a significant restructuring in the education system. Notably, it resulted
in the closure and integration of the middle sections of vocational high schools, Anatolian high schools,
and imam hatip high schools into the primary education framework.

! stanbul Medeniyet  Universitesi,  Sosyoloji BSlUm Doktora  Ogrencisi, E-Posta:
yunusvehbikaraman@hotmail.com, ORCID: 0000-0003-3748-9957
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Before its presentation to the General Assembly of the Parliament, the bill underwent extensive public
scrutiny and debate, which were subsequently echoed within the parliamentary chambers. This article
scrutinizes the deliberations of deputies in the General Assembly of the Grand National Assembly of
Turkey between August 14th and 16th, 1997, concerning the Eight-Year Compulsory Uninterrupted
Education Bill within the context of educational disparities.

Through employing critical discourse analysis, this study examines how members of parliament
addressed concerns during the debates. Critics of the extension of compulsory education to eight
uninterrupted years primarily emphasized the potential for exacerbating educational inequalities. They
contended that children from socioeconomically disadvantaged backgrounds would bear the brunt of
these consequences.

Keywords

Sociology, Inequality in education, Equality of opportunity in education, Uninterrupted education, 8-
year uninterrupted education, Compulsory education, Imam hatip high school
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Giris
Biitiin diinyay1 etkisi altina alan modernite olgusu temelde sanayi, demokrasi ve egitim
devrimleriyle ortaya ¢ikmustir. Sanayilesmeyle birlikte tiretimin artmasi, demokrasinin bir ¢iktisi olarak
ulus devletlerin kurulmasi ve akabinde egitimin toplumsal agidan merkezi bir rol oynamaya baslamasi
diinya tarihinin daha 6nce goériilmemis bir donemi anlamina gelmektedir. Sanayilesmis merkezi ulus
devletler egitime biitgeden ciddi bir pay ayirmis, vatandaslarinin tamamina egitimi ulastirma gayreti
gostermiglerdir. Sanayilesmis kentli toplumun karmagiklasan iligkileri biitiin insanlar arasinda gegerli

olacak daha kitlesel dillerin veya iletisim ortamlarinin gelisimini zorunlu kilmistir. Bu nedenle egitim
hicbir insan1 digsarda birakmayacak sekilde bir standardizasyonu amaglayan genis bir denetim
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mekanizmasinin bir pargasi olarak belirmektedir.? Egitimin hegemonik bir islevinin oldugunu da goz
oniinde bulundurarak® modern ulus devletin ayn1 zamanda bir millet insa etme siireci oldugu, egitimin
de ortak dil ve ortak degerleri ortak bir millet olusturma gayesiyle topluma yaymada 6nemli bir islev
gordiigiinii soylemek gerekir.*

Egitimin ideoloji aktarimimin yaninda diger islevleri arasinda ise bilgi ve hiiner aktarma yer
almaktadir.> Buna gore egitim sistemi toplumsal yapinin ihtiyag duydugu bilgi ve hiinerleri esit ve
adaletli bir sekilde topluma aktarma islevi goriir. Bilgi ve hiinerin aktarimiyla birlikte egitim bir
sermaye olarak meslege erisime ve toplumsal tabakalar arasinda bir gecise imkan sunmaktadir.
Tabakalagma, hiyerarsik bir diizenin toplum igerisinde gii¢ ve refahin boliimlenmesi anlamina gelirken
bir sosyal tabaka hayatta benzer avantaj ve dezavantajlar1 paylasan insan gurubunu ifade etmektedir.®
Tabakalar arasi gecis sosyal hareketlilik olarak kavramsallastirilmigtir. Sosyal hareketliligin dikey ve
yatay olmak tizere iki yonii vardir. Yatay sosyal hareketlilik, bireyi veya bir sosyal grubun toplumsal
hiyerarsi iginde ayni diizeydeki pozisyonlar arasinda yer degistirmesini ifade ederken dikey sosyal
hareketlilik bireyin veya bir sosyal grubun bir tabakadan digerine gegisini ifade etmektedir.” Egitimin
toplumda 6nemli bir sosyal hareketlilik motoru olarak toplumsal tabakalar arasinda alt tabakalardan
yukariya dogru tirmanma imkani sundugu dile getirilir 80

Egitimin yukar1 dogru hareketlilikteki 6nemi zamana ve mekana gore degisse de genel olarak
20. ylzyilin ilk c¢eyreginden itibaren egitimin hareketlilik araglarinda ilk siraya yerlestigi, ancak
zamanla bu islevin firsatlar esitsizligiyle birtakim engellerle karsilastigi dikkat cekmektedir.!! Egitimin
esitlik¢i bir yapisimin olmasi bir ideal olarak disiintilse de egitimde esitsizlik meselesi daima
sosyolojide bir tartigma konusu olmustur. Egitimde esitsizlik meselesi sanayilesme sonrasit donemlerde
cok sik tartisilmistir. Fakat 6zellikle toplum katmanlarinin derin oldugu, siiflar arasi gegislerin nadiren
gerceklestigi veya hi¢ olmadigi toplumlarda egitime erisim, egitimin niteligi, alinan egitimle birlikte
edinilen statii ve meslek gibi alanlarda birtakim esitsizlikler ortaya ¢ikmistir. Sosyoekonomik olarak
imtiyazli siniflarin kendi ayricaliklarini siirdiirme istek ve egilimleri ile bu yondeki pratikleri bu sinifi
sistematik olarak yukarida tutmaktadir. Bunun yaninda sosyoekonomik olarak alt tabakaya mensup
ailelerin gocuklar1 yine aym bolgelerdeki niteligi diisiik okullarda egitimlerini alarak donanim ve
pedagojik kazanimlar yoniinden {ist tabakadaki diger ¢ocuklara gore egitim siireclerinde esitsizlik
yasamaktadir.'?

Egitim ve esitsizlik tartigmalarinda James S. Coleman ve arkadaglarimin 1966 yilinda
yayinlanan raporu dikkat ¢ekici bir ¢alismadir.’* Bu ¢alisma okuldaki basarinin okul dis1 faktérlere,
yani ailelerin sosyoekonomik ve kiiltiirel seviyelerine dayali oldugunu ortaya koymaktadir. Coleman
ve arkadaglarinin c¢alismasi bu alanda ilklerden olsa da egitim ve esitsizlik tartismalarina damgasini
vuran isim Pierre Bourdieu olmustur. Bourdieu, egitimde esitsizligin nedeninin sadece ailenin sahip

2 Yasin Aktay, “Egitimde Kiiresel Imkanlar: Kiiresellesen Diinyada Egitimde Firsat Esitligi ve Ozgiirlesim Firsatlar1 Uzerine”,
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 2/1, (2002), 10-11.

3 Polat S. Alpman. Toplumsal Siniflar ve Egitim (Ankara: Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi,
2009), 90-91.

4 Elizabeth Ozdalga, “Islamic Education in Turkey”, Handbook of Islamic Education, ed. H. Daun and R. Arjmand, (Cham:
Springer, 2018), 596.

5 1lhan Tekeli, Toplumsal Déniisiim ve Egitim Tarihi Uzerine Konusmalar, (Ankara: Mimarlar Odas1 Yaymni, 1980), 11.

8 Liitfi Sunar, Sosyal Tabakalagma: Kavramlar, Kuramlar ve Temel Meseleler, (Ankara: Nobel, 2018), 6.

7 Pitirim Sorokin, Social and Cultural Mobility, (New York, Free Press, 1959), 133.

8 Peter Blau - Otis Dudley Duncan, The American Occupational Structure (New Jersey: John Wiley And Sons, 1967).

® David L. Featherman vd., “Toward Comparable Data on Inequality and Stratification: Perspectives on The Second Generation of
National Mobility Studies”, The American Sociologist, 9/1, (1974).

10 pitirim Sorokin, Social Mobility. (New York: Harper And Brothers, 1927)

1 Liitfi Sunar, Sosyal Tabakalasma: Kavramlar, Kuramlar ve Temel Meseleler, (Ankara: Nobel, 2018), 48.

12 Taner Atmaca, Egitimde Toplumsal Esitsizligin Kiiltiirel Sermayenin Aktarimiyla Yeniden Uretilmesi (Eskisehir: Osmangazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2019), 20.

13 James, S. Coleman, vd., Equality of Educational Opportunity. (Washington: US Office of Education, 1966).
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oldugu ekonomik imkansizliklarla alakali olmadigi, ayn1 zamanda kiiltiirel ve sosyal sermayelerin
eksikliginin de etkili oldugunu dile getirmistir.***® Oyle ki Bourdieu egitimin esitsizlikleri yeniden
lireten bir mekanizma olduguna vurgu yapmaktadir.®®

Bourdieu okul sisteminin tipki Maxwell’in cini gibi ¢alistigin1 sdyler. Birbirine esit olmayan
kiiltiirel sermayeyle donanmis 6grencilerin birlikte egitim sistemine dahil olmalar1 okulun zengin bir
kiiltiirel sermayeye sahip 6grencileri kayirdigi, zira bu 6grencilerin okulun talep ettigi donanima asina
olduklarim ve boylece diger 6grencilerin 6niine gegtiklerini dile getirmektedir.!” Bourdieu, biitiin egitim
siireglerindeki basarinin aslinda egitim oncesi donemde ailede alinmis temel egitime bagli oldugunu
vurgular. Hakim smiflara mensup ¢ocuklar, okuldaki dili dogduklar1 aile ortaminda okula gitmeden
once icsellestirir. Boylece siire¢ icerisinde akranlarina nazaran daha basarili bir 6grencilik hayati
siirerler.’® Dolayisiyla sosyal esitsizlikler nedeniyle ortaya cikan egitimsel farklilasmalar, egitim
esitsizliklerinin siirdiiriilmesine neden olmakta’® ve dezavantajli 6grencilerin sahip olduklar
yetersizlikler, yoksulluklar ve yoksunluklar dogrudan ya da dolayli olarak egitim hayatina
yansimaktadir.?

Sosyal esitsizliklerin birgok boyutu vardir. Bunlardan birisi de egitimde yasanan
esitsizliklerdir. Egitim siireglerinde yasanan esitsizlikler de birgok katmandan olusan ve kesisim
kiimeleri olan birbirinden farkli nedenlerle agiklanabilir. Bu esitsizlikleri azaltmak ve egitimde firsat
esitligini saglamak i¢in siyasi partiler, hiikiimetler, sivil toplum kuruluslar1, akademisyenler diigiinceler
tiretmekte ve politikalar uygulamaktadir. Egitimdeki esitsizlikleri en aza indirmek, toplumsal adaletin
saglanmasi acisindan elzem olarak karsimizda durmaktadir. Tiirkiye’de de egitimde sosyoekonomik
esitsizlikleri azaltmaya yonelik politikalar uygulanma gayreti oldugu bilinmektedir. Fakat bazi
donemlerde ideolojik tartigmalar ve hedefler egitimde esitsizlikleri derinlestirmis ve bu durum
egitimdeki sosyoekonomik esitsizliklerin derinlesmesine ve toplumsal adaletin ve toplumdaki adalet
algisinin negatif etkilenmesine neden olmustur. Bu makalede konu edindigimiz tartigmalar da tam
olarak egitime yapilan siyasi miidahalelerin sosyoekonomik esitsizlikleri derinlestirmesini konu
edinmektedir.

Bu c¢alisma 5 boliimden olusmaktadir. ilk béliim olan giris bdliimiinde egitim ve esitsizlik
tartigmalarimin sosyolojik boyutuna odaklamlmistir. Tkinci boliimde ise makalenin ana konusu olan
zorunlu egitimin tahisel gelisimi ve déniisiimii ele almmustir. Ugiincii béliimde ¢alismanim yontemi
aciklanmistir. Dordiincli bolimde bulgular ele alinmistir. Besinci ve son boliimde ise ¢aligmanin
sonuglart tartisiimustir.

Tiirkiye’de Zorunlu Egitimin Tarihsel Gelisimi

Osmanli’da 19. ylizyi1lda uygulamaya konulan modernlesme girisimleri egitimin doniisiimii
anlamma da gelmekteydi. Oyle ki egitimin doniisiimii modernlesmenin tastyici motoru olarak islev
gorecekti. 2. Mahmut donemiyle baslayan devletin merkezilesmesi ve modernlesmesi siireci egitimin
de merkezilesmesi ve modernlesmesi anlamina geliyordu. Cumhuriyetin ilamyla birlikte ulus ve daha
merkezi bir devlet kurulmustu. Yeni cumhuriyetin ilk ve 6nemli amaglarindan birisi de egitimi kurumsal
olarak inga etmek ve miimkiin oldugunca tiim vatandaslara ulastirmakti. Zira bu koklii degisimin yeni

14 Pierre Bourdieu - Jean-Claude Passeron (1977). Reproduction in Education, Society and Culture, (SAGE Publications, 1977).
15 pierre Bourdieu - Jean-Claude Passeron, Varisler: Ogrenci ve Kiiltiir, (Ankara: Heretik, 2014).

16 Cengiz Yaniklar, “Kiiltiirel Sermaye, Egitim ve Toplumsal Tabakalagma: Pierre Bourdieu’niin Yeniden Uretim Kuramma
Elestirel Bir Bakis”, Sosyoloji Dergisi, 22, (2010), 123.

17 pierre Bourdieu, Pratik Nedenler, (Istanbul: Kesit Yaymlari, 1995), 40-41.

18 Yasin Aktay, “Tiirkiye'de Egitim Bir Maxwell Cini Olacak m1?”’, Muhafazakar Diisiince Dergisi, 2/6, (2005), 38-39.

19 Liitfi Sunar, Sosyal Tabakalasma, (Eskisehir: AUZEF, 2017), 178.

2 Taner Atmaca, “Covid-19 Salginiyla Egitimde Ortaya Cikan Casith Firsatlara, Risklere ve Esitsizliklere Bakis”, Modernitenin
Pandemik Halleri, ed. Fahri Caki, (Ankara: Nobel Yayinlari, 2020).
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kurulan cumhuriyetin anlayisini aktarmak ve yeni devletin ideolojisine uygun bir insan tipi {iretmek i¢in
gerceklestigini, egitimin en Onemli islevlerinden birisinin de ideoloji aktarimi oldugunu goz ardi
etmemek gerekir.2! Devletlerin egitimi Kitlesellestirmeleri maliyetli ve uzun soluklu bir siiregti. Egitim
kitlesellesmesi Oncelikle temel egitim ile baslamaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti kuruldugunda halkin
%75,8’1 kirsalda yastyordu.?? Harf devrimi okuma yazma oraninin sifirlanmasina neden oldu. Akabinde
egitimde gergeklestirilen reformlarla birlikte yeni alfabe ve yeni tip okullar kuruldu. Halkin biiyiik bir
kisminin kirsalda yastyor olmast ve bu durumun 1950’lere kadar degismemesi isleri daha zor ve
karmasik bir hale getiriyordu. Zira ekonomik anlamda biitiin bir toplumu egitmeye giicii olmayan
cumhuriyet elitleri, halkin biiyiik bir kisminin kirsalda yasadigi bir toplumda egitimi yayginlastirmaya
calistyordu.

Oncesinde Osmanli modernlesmesiyle birlikte egitimin, toplumsal déniisiimiin itici giicii olarak
islev gérmesi hedeflenmisti.?® Egitimin temeli olan zorunlu egitim ile alakal girisimler ilk olarak 2.
Mahmut devrinde 1824 yilinda Istanbul’da, 1826 yilinda ise vilayetlerde yayimlanan fermana
dayaniyordu. Fakat alt yapi ve personel eksikligi bu uygulamanin fiiliyatta kargilik bulmasini
imkansizlagtirtyordu. 1848 yilina gelindiginde Nisan Talimatnamesiyle ¢ocuklarin 4 y1l sibyan mektebi
ve 2 yil riistiye mektebi olmak {izere toplam 6 y1l okumalari zorunlu hale getirilmis, ancak bu okullarda
okuduktan sonra ise ve sanata girmelerine izin verilmisti. ilkdgretimle ilgili daha ileri adimlar, 1869
tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile atilmisti. Egitimin zorunluluguna burada hususiyetle
deginilirken 1876’daki Kanun-i Esasi’de ilk egitimin “biitiin Osmanli tebaasina mecburi oldugu”
hiikkmii getirildi. ilkégretim bu nizamname ile riistiye mekteplerini de kapsar sekilde 6 yila
¢ikariimigtir.* Nizamnameye’ye gore birinci kademe olarak diizenlenen Mekteb-i Iptidaiye 3 yil siireli
olarak biitiin kiz ve erkek ¢ocuklara zorunlu ve iicretsizdir. Nizamname’ye gore Mekteb-i Iptidaiye
dayali olan ikinci 3 yillik kademe ise Mekteb-i Riisdiyelerdir. Boylece temel egitim 3+3 olarak
sekillenmistir.?® Bu ddénemde zorunlu egitim kanunlassa da 93 harbi nedeniyle Meclis-i Mebusan
kapatilmis ve Kanun-i Esasi uygulanmamustir.

1908 yilinda 2. Mesrutiyet’in ilaniyla birlikte Kanuni Esasi tekrar yiriirliige girmistir. Bu
donemde Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u Muvakkati cikarilmis ve ilkdgretim her devresi 2 yil olan 3
devreye ayrilarak toplam 6 yila ¢ikarilmistir. Boylece ilkdgretimin mecburi ve Mekatib-i Iptidaiye-i
Umumiye’de iicretsiz oldugu hiikkme baglanmistir.?8 Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte yeni yonetim
egitimi kurumsal ve felsefi anlamda yeniden kurmayi ve yeni devletin bir ideolojisi olarak
sistemlestirmeyi amagcliyordu. 1923 yilinda toplanan 1. Heyet-i Ilmiye’de ilkogretimin 6 yila
cikarilmasinda karar kilmig ancak 1924 tekrar toplanan heyet ilkdgretimin 5 yila indirilmesini
onaylamist1.?’

1961 yilinda ¢ikarilan 222 sayili ilkogretim kanunu ve 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu ile egitimde 6nemli gelismeler saglanmistir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu sekiz yillik egitimi benimsemisti. Fakat altyapi imkanlarinin sinirli olmasi nedeniyle gecici bir
madde eklenerek ortaokul bu zorunluluk disinda tutmustur.”® Zorunlu egitim siiresi 1974 yilinda

2 {lhan Tekeli, Toplumsal Déniisiim ve Egitim Tarihi Uzerine Konusmalar, 11.

22 Murat Y1ilmaz, “Tiirkiye’de Kirsal Niifusun Degisimi ve Tllere Gore Dagilimi (1980-2012)”. Dogu Cografya Dergisi, 20/33,
(2015), 165.

2 Mahmut Hakk1 Akin, “Tiirkiye Modernlesmesi Karsisinda Dini Gruplar”, fnsan ve Te oplum Dergisi, T/1, (2017), 3.

24 Mustafa Giindiiz, “Zorunlu ve Kesintisiz Egitimin Kisa Tarihi”, Egitime Bakis: Egitim-Ogretim ve Bilim Arastirma Dergisi, 7121,
(2011), 5.

% Hasan Cicioglu, Tiirkiye Cumhuriyet’inde Ilk ve Ortadgretim (Tarihi Gelisimi), (Ankara: Ankara Universitesi Basimevi, 1985), 5.
% Cicioglu, Tiirkive Cumhuriyet inde Ilk ve Ortadgretim (Tarihi Gelisimi), 33. )

27 Siileyman Goksoy, “Tiirkiye ve Avrupa Birligi Ulkelerinde Zorunlu Egitim Uygulamalar1”, 4sya Ogretim Dergisi, 1/1, (2013),
32.

28 Hiiseyin Kiran, “Sekiz Yillik Zorunlu Egitim Uygulamasinda Karsilasilan Sorunlar”, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 7, (2000), 81.
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diizenlenen 9. Milli Egitim Surasi’nda sekiz yil olarak dnerilmis?® ancak yine altyap1 imkansizliklari,
kalifiye personel yetersizligi ve niifusun halen hemen hemen yarisinin kirsal bdlgelerde yasamasi
nedeniyle zorunlu egitimin sekiz yil olmasi 1997°e kadar uygulanamamastir.

1980’lerin ortasindan itibaren Tiirkiye’de kent niifusu kir niifusunu ilk kez geride birakmisti.
Yine 1980 sonrasi donem Tiirkiye’nin diinyaya acildig1 bir kiiresellesme siireci olarak ortaya ¢ikmisti.
Bireysel tesebbiisiin Oniiniin acildigi, sanayilesmenin arttign ve diinya ile iletisimin yayginlastigi,
1990’11 yillardan itibaren yiiksekdgretimde de genislemenin yasanmasimin® da etkisiyle bu dénemde
zorunlu egitimin 5 yilla sinirh kalmasi elestirilmekteydi. Bu konuda kamuoyunun ortak kanaati zorunlu
egitimin 8 yila ¢ikmasindan tarafti. Sekiz yillik zorunlu egitim tartigmalar1 Tiirkiye kamuoyunda uzun
yillardir yapilmakta, siyasi ve biirokratik elitlerin bu konuyu ele aldiklar1 bilinmekteydi.

Sekiz y1llik kesintisiz zorunlu egitim 10. Milli Egitim Stirasi’nda ve 12. Milli Egitim Stirasi’nda
da tartigilmisti. 1995 yilinda Tansu Ciller’in Bagbakan oldugu 52. Hiikiimet doneminde toplanan 15.
Milli Egitim Stiras1 Necmettin Erbakan’in Bagbakan oldugu 53. Hiikiimet doneminde devam ettirilmis,
Mesut Yilmaz’in Bagbakan oldugu 54. Hiikiimet doneminde sonuglandirilmistir. Milli Egitim Bakan
Nevzat Ayaz tarafindan olduk¢a katilimeci ve tabanin da fikirlerinin dnemsendigi bir sura olarak
baglayan 15. Milli Egitim Strasi’nda sekiz yillik zorunlu egitim igin illerin goriisleri de dinlenmistir.
Illerin biiyiik cogunlugu sekiz yillik kesintili egitimden yana goriis beyan etmislerdi. Strada
Avrupa’daki oOrneklere de bakilarak sekiz yillik kesintili zorunlu egitim genel goriis olarak
dillendirilmisti. Fakat sekiz yillik kesintisiz egitim kararinin gegirilmesi i¢in donemin bakanlik
yetkilileri bilyiik bir ¢aba gostermis ve 15 Mayis 1996 giinii Genel Kurul’a sekiz yillik kesintisiz egitim
teklifi getirilerek onaylatilmist1.®® Buna gore temel egitim kavramm yerine “ilkdgretim” kavrami
kullanilmis, 5-6 yas seviyesindeki okul 6ncesi grubunun, ilkdgretimin biinyesine alinmasi, ilkogretimin
kesintisiz sekiz yil olarak uygulanmasi, 6grencilere tek tip bir diplomanin verilmesi, 9. sinifin lise ya
da mesleki egitime yonlendirme yili olmasi, bdylece ilkogretimde zorunlu 2+8+1 sisteminin
gergeklestirilmesi benimsenmistir. Ayrica uzun vadede zorunlu egitim 18 yasin1 kapsayacak sekilde
diizenlenmesi karar1 alinmigtir.®

1986-1993 yillar1 arasinda Din Ogretimi Genel Miidiirliigii yapan Dr. Halil Hayit kesintisiz
egitim tartismalarinin giindemde oldugu 1997 yilinda yazdig1 Sekiz Yillik Zorunlu Egitime Gergekgi
Bakus isimli kitapta su degerlendirmelerde bulunuyor:

“Esasen birkag iilke disinda biitiin diinya iilkelerinin zorunlu egitim siirelerini, 8 ve 8 yilin
iizerine ¢ikardigi bir dénemde, Tiirkiye’nin 5 yilda kalmasini savunmak akile1 ve gercekei
goriinmemektedir. Ancak zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasi ile ilgili kararlar, karsilikli diyalog
ve hosgorii anlayisi iginde alinmali, bilimsel ve objektif gergeklere dayandirilmali ve uzlasmaci
yontemlerle bir ¢dziime kavusturulmalidir. ... Onemli olan bu projenin kalici olmasidir. Bu da
ancak toplumsal uzlagsma ile bazi sanat ve meslek dallarina zarar vermeden, intikalin bir
yumusak gecisle saglanmasidir. Isin uzmanlarma birakilmasi halinde, sozii edilen konuda

toplumsal uzlasmanin gerceklestirilmesi, samldig1 kadar zor olmayacaktir”.®

Kamuoyunda tartismalar devam etse de donemin agir sartlari bu siirecin demokrasi
stireglerinden gegerek karara baglanmasinin 6niindeki engeldi. Diizenleme sivil, demokratik, pedagojik
bir siirecin neticesinde degil, Milli Giivenlik Kurulu (MGK) kararlar1 sonucu askerin baskisi ve
yonlendirilmesiyle gerceklestirilmesi, toplumun ve kamuoyunun bu degisikligi siyasi, dini ve kiiltiirel

2 Siileyman Géksoy, “Tiirkiye ve Avrupa Birligi Ulkelerinde Zorunlu Egitim Uygulamalar1”, 34.

%0 Elyesa Koytak, Meslegin Déniisiimii: Hekimler ve Avukatlar, (Istanbul: Matbu Kitap, 2022), 3.

3 Mustafa Ocal, Oncii 7'ler: Mukaddime, (Ankara: MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, 2021), 209-211.

32 Fethi Turan, “Tiirkiye nin Zorunlu Egitim Politikalar1 -Tarihsel Perspektif”, Cagdas Yénetim Bilimleri Dergisi, 3/1, (2016), 5.
33 Halil Hayit, 8 Yillik Zorunlu Egitime Gergek¢i Bakis, (Ankara: TDV Yayinlari, 1998). 3.
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miihendislik ¢abasi olarak gérmesine sebep olmustu.®* Zira sekiz yillik zorunlu egitim kesintisiz olarak
uygulanmak istiyordu. Bu da anadolu, meslek ve imam hatip liselerinin orta kisimlarinin kapatilmasi
anlamina geliyordu. 28 Subat 1997 yilinda gergeklesen ve askerin siyasete miidahalesi olarak bilinen
MGK nin kararlarindan birisinin de sekiz yillik kesintisiz egitimin yasalasmas1 karariyd1.*® imam hatip
okullarmin orta kisminin da kapatilmasi anlamina gelen kesintisiz egitim yasasi tartismalar: toplumun
dindar-muhafazakar kesimlerinin konuyu kendilerine bir tehdit olarak algilamalariyla ve meselenin
fazlastyla politize olmasiyla sonuglanmistir.*® Bu tasar1 her ne kadar meslek ve anadolu liselerinin orta
kisimlarimin da kapatilmasi anlamina geliyor olsa da bu yasada sayica en fazla imam hatip okullart
ogrencileri ve ¢evreleri etkilenmisti.¥

Fakat bunun yani sira kesintisiz egitimin meslek liselerinin de orta kisimlarin1 da kapatmasi
mesleki egitime bir darbe olarak nitelendiriliyordu. Yine yabanci dil egitimini erken yasta veren anadolu
liselerinin orta kisimlarinin kapatilmasi da yogunlastirilmig yabanct dil egitimi alan ¢ocuklarin artik
bundan mahrum kalacag1 anlamina geliyordu. 8 yillik kesintisiz egitimin yiiriirliige girmesiyle birlikte
yabanc dil egitiminin 6nemli bir darbe aldig: tartigilmistir. 1998-1999 egitim 6gretim yili itibariyle
Tiirkiye’de 411 anadolu lisesi bulunuyordu. Bu liselerin tamami ortaokuldan itibaren 6grenci kabul
ederek bir yil hazirlik 3 y1l ortaokul ve 4 yil lise egitimi olmak iizere toplamda 8 yillik bir egitim
veriyordu. Yeni sistemle birlikte artik bir y1l hazirlik 4 y1l lise egitimi olmak tizere 5 yillik bir egitim
stireci verilmeye baglandi. Bu durum anadolu liselerinin artik hem yil olarak hem de ders saati olarak
daha az Ingilizce egitimi verecegi anlamina gelmekteydi.*®

1995 Genel Segimleri sonucunda birinci parti olan Refah Partisi (RP), 28 Haziran 1996 yilinda
Dogru Yol Partisi (DYP) ile anlagarak Necmettin Erbakan bagbakanliginda 54. Hiikiimeti kurmuslardi.
Fakat hiikiimetin kurulusundan itibaren siyasi gerginlikler had safhaya ulagmis, 28 Subat 1997 yilinda
MGK irtica ile miicadele kapsaminda bazi kararlar almisti. Siyasi gerginliklerin iyice arttig1 bu dénemin
nihayetinde Refah-Yol Hiikiimeti baskilara dayanamadi ve Bagbakan Necmettin Erbakan 18 Haziran
1997 yilinda istifa etti. Cumhurbagkan1 Siilleyman Demirel Erbakan’in istifasini kabul ettikten sonra
teamiillere aykir1 olarak hiikiimet kurma yetkisini Anavatan Partisi lideri Mesut Yilmaz’a verdi. Mesut
Yilmaz 30 Haziran 1997°de ANASOL-D Hiikiimetini kurdu. Mesut Yilmaz bagbakanliginda kurulan
ANASOL-D hiikiimeti kesintisiz egitim yasasini meclise tasidi. Boylece 4306 sayili Sekiz Yillik
Kesintisiz Zorunlu Egitim Yasasi 16 Agustos’ta Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde 242 ret oyuna
karsilik 277 oyla kabul edilmis,®® Cumhurbaskam Siileyman Demirel tarafindan onaylanmis ve
18.08.1997 tarihli 23084 Sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige girmis oldu.** Kanunda
gecen “ilkokul” ve “ortaokul” ibareleri “ilkogretim okulu” olarak degistirilmistir. Yine kanun
‘[lkégretim Kurumlart sekiz yillik okullardan olusur. Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir ve
bitirenlere ilkogretim diplomasi verilir.” seklinde degistirilmistir. Bdylelikle mevcut kanunlardaki,

3 Mustafa Giindiiz, “Zorunlu ve Kesintisiz Egitimin Kisa Tarihi”, Egitime Bakis: Egitim-Ogretim ve Bilim Arastirma Dergisi, 721,
(2011), 7.

% Bgitim-Bir-Sen,  Rakamlarla 28 Subat Raporu”, (Ankara: Egitimciler Birligi Sendikasi, 2014), 29.

3 Cumhur Giinkér ve Cennet Géloglu Demir, “5/1/1961 Tarih ve 222 Sayili {lkdgretim ve Egitim Kanununda Degisik Yapilmasina
Dair Kanun Teklifine Yonelik Basinda Yer Alan Gériislerin Incelenmesi”, Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
10/2, (2017), 1427.

37 {brahim Aslamaci, Paydaslarina Gore Imam Hatip Ortaokullarinda Din Egitimi, (Istanbul, 2018, DEM Yayinlari).

38 Bengiil Cetintas ve Ayten Geng, (2001). Egitim Reformu Sonrasi Anadolu Liselerinde Yabanci Dil Ogretimi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(20).

¥ Giindiiz, “Zorunlu ve Kesintisiz Egitimin Kisa Tarihi”, 8.

40 Resmi Gazete, 23084, ['lk(')'g“retim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu, Ciraklik ve Mesleki Egitim ... Hakkinda Kanun
(4306 sayult kanun), (18 Agustos 1997).

4 MEB, 222 Sayili Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Yapilan Degisiklik Sonucu Getirilen Yenilikler, (Ankara: Gazi
Mesleki Egitim Merkezi Matbaasi, 2012), 1.
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sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretim uygulamasina ters diigen maddeler ya degistirilmis ya da
kaldirilmistir.#?

Yeni egitim tasarisi siyasi tartigmalara neden olsa da egitim ve esitsizlik baglaminda daha ¢ok
imam hatip okullari etrafinda tartistlmistir. 28 Subat gélgesinde uygulamaya gegcen bu reform, siyasi
tartisgmalarin disinda pek tartisilamamistir. Tasarinin imam hatip okullarinin 6niinii kapatmak ve alt
tabakaya mensup dindar ailelerin ¢ocuklarinin sosyal hareketliliklerini engellemek i¢in yiiriirliiliige
koyuldugu yaygin bir kanaat olarak 6ne ¢ikmistir. Yasin Aktay Tiirkiye 'de Egitim Bir Maxwell Cini
Olacak mi? baslikli makalesinde hem imam hatip okullarinin hem de meslek liselerinin Oniiniin
kapatilarak aslinda toplumun sosyoekonomik olarak dezavantajli toplumsal gruplarda temsil edilen
dindar kesiminn oniiniin kapatildigim dile getirmistir.*® Egitimciler Birligi Sendikasi’nin 2014’te
yaymladigi Rakamlarla 28 Subat Raporu baslikli ¢calismada da 28 Subat siirecinde hayata gegirilen
kesintisiz ve zorunlu egitimin ideolojik saiklerle imam hatip liselerinin 6niinii kesmek icin hayata
gecirildigi dile getirilmistir.** Yine Mustafa Giindiiz’iin Zorunlu ve Kesintisiz Egitimin Kisa Tarihi
basliklt makalesi de 1998°de yiiriirliige konulan sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim uygulamasinin
siyasi ve ideolojik sebeplerle uygulandigina vurgu yapmustir.*> Ahmet Kaya de kaleme aldig1 makalede
sekiz yillik kesintisiz egitim modelinin imam hatip okullarinin orta kismini kapatmak i¢in uygulamaya
konuldugunu ve basta meslek liselerinin de zarar gérmesiyle pek ¢ok probleme neden oldugu dile
getirilmistir.*® Bunun yan1 sira Mehmet Okutan*’ ve Mehmet Sekerci*® de kesintisiz zorunlu egitimin
zaaflarima dikkat ¢ekmislerdir. Sekiz yillik kesintisiz egitim tartigmalarinda Engin Aslanargun da
egitimi diizenleyen kanunlarin ruhunu tartisirken bu yeni model ile birlikte gelen egitimde firsat
esitsizliklerine odaklanmustir.*®

Sekiz yillik kesintisiz egitime bir diger yaklagim ise Hiiseyin Kiran’dan gelmistir. O heniiz
yeni uygulanmaya baslandigi donemde kesintisiz egitimin finansman, egitim programi ve fiziksel
kapasite yetersizligi gibi sorunlarla miicadele etmesi gerektiine vurgu yapmustir.*® Diger yandan
Bengiil Cetintag ve Ayten Geng yeni yasayla birlikte anadolu liselerinin orta kisimlarinin kapanmasiyla
sadece lise kisminda uygulanacak yeni dil egitimi modeline dair katki ve oneriler ortaya koymuslardir.
°1 Sekiz yillik kesintisiz egitim meselesine yaklasimlarda genellikle imam hatip okullarinin orta
kisimlarinin kapatilmasi ve akabinde farkli katsay1 uygulamasinin yiiriirliige konulmasiyla ortaya ¢ikan
yeni durum tartigilmigtir. Bu tartigmalar daha ¢ok ideolojik tartismalar etrafinda gergeklesmistir. Bu
caligmada ise akademik olarak pek tartisilmayan fakat Genel Kurul’da s6z alan milletvekillerinin egitim
ve esitsizlik baglamindaki 6ne ¢ikan sdylemlerine odaklanilmistir.
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Bu aragtirmanin yontemi elestirel sdylem analizidir (ESA). ESA toplumsal meseleleri ve gii¢
iligkilerini, tahakkiim ve esitsizlikleri inceleyen bir sdylem analizi yontemidir. °> Bu analiz yontemi
toplumsal ve siyasal meselelerdeki gii¢ dinamiklerinin nasil yeniden firetildigi ve bunlara sdylemsel
olarak nasil kars1 ¢ikildigini incelemek igin uygundur.®® Bu yontem ile dilin toplumsal baglamim goz
ontinde bulundurarak gii¢ asimetrilerinin, ayrimciligin ve toplumsal esitsizliklerin nasil insa edildigini
analiz etmeyi hedeflenilmektedir. ESA ile metinlerin altinda yatan ideolojik mesajlarin sdylemsel
secimlerle nasil sekillendiginin incelenmesi hedeflenilmektedir. Bu arastirma Sekiz Yillik Kesintisiz
Zorunlu Egitim Yasasi1 gorismelerinde egitimdeki esitsizliklerin hangi boyutlariyla dile getirildigini ve
hangi boyutlaryla tartisildigini ortaya koymak i¢cin ESA yontemiyle degerlendirilecektir.

Arastirmanin evreni Tirkiye Biiyiikk Millet Meclisi’nde (TBMM) milletvekilleri tarafindan
yapilan konusmalardir. Orneklem ise 22 Temmuz 1997 yilinda 55. Hiikiimet Bakanlar Kurulu
tarafindan TBMM’ye sevk edilen Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitim Yasas1 hakkinda meclis Genel
Kurulu’nda milletvekilleri tarafindan yapilan konugmalardan olugsmaktadir. Yasa tasarist 14-16 Agustos
1997 tarihinde mecliste goriisiilmiistiir. Arastirma bu tarihler arasinda yapilan meclis goriismelerinde
egitim ve esitsizlik baglaminda yapilan konusmalart orneklem olarak almistir. Yasa tasarisi
goriismelerinde egitimde esitsizlik baglaminda konusma yapan milletvekillerinin dagilimi tablo
seklinde gosterilmistir.

Tablo 1: Mecliste egitimde esitsizlik tartigmalari baglaminda konusma yapan kisilerin partileri ve
milletvekili oldugu iller.

Partisi Isim-Soyisim Milletvekili Oldugu il
Anavatan Partisi Hikmet Ulugbay (M.E. Bakani) Ankara
Biiyiik Birlik Partisi Muhsin Yazicioglu Sivas
Biiyiik Birlik Partisi Recep Kirig Kayseri
Dogru Yol Partisi Ayvaz Gokdemir Kayseri
Dogru Yol Partisi Ismail Karakuyu Kiitahya
Dogru Yol Partisi Saffet Arikan Bediik Ankara
Refah Partisi Litfi Yalman Konya
Refah Partisi Abdiilkadir Oncel Sanliurfa
Refah Partisi Ahmet Cemil Tung Elaz1g
Refah Partisi Ziilfikar izol Sanliurfa
Refah Partisi Fikret Karabekmez Malatya
Refah Partisi Abdullah Gencer Konya

52 Norman Fairclough and Ruth Wodak, ‘Critical Discourse Analysis’, Discourse as Social Interaction, ed. Teun A. van Dijk,
(London: Sage, 1997).
3 Teun A. Van Dijk, Discourse and Power (Basingstoke and New York: Palgrave Macmillan, 2018), 85-86.
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Refah Partisi Omer Vehbi Hatipoglu Diyarbakir
Refah Partisi Fethullah Erbas Van

Refah Partisi Mustafa Kamalak Kahramanmaras
Refah Partisi Hiiseyin Yildiz Mardin

Refah Partisi Hiiseyin Kansu Istanbul

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde Sekiz Yillik Kesintisiz Egitim ve Egitim Esitsizligine Dair
Tartismalar

1997 yilinin Subat ayinda ger¢eklesen MGK toplantisinda alinan kararlarin ardindan Sekiz
yillik zorunlu ve egitim kesintisiz egitim meselesi giindeme girmistir. Meselenin askeriyenin
dayatmasiyla siyasetin giindemine girmesi konunun hararetli bir sekilde tartisilmasina neden olmustu.
Yasa tasarisinin meclise gelisine kadar kamuoyu bu meseleyi fazlasiyla tartigmisti. Bununla birlikte
tasarinin meclise gelmesiyle birlikte yasaya karsi ¢ikan milletvekillerinin hararetli konusmalari meclis
zabitlarina yansimisti. Bu tartismalarin 6nemli bir kismi da sekiz yillik kesintisiz egitimin toplumsal ve
egitimsel esitsizliklere dair endiseleri ihtiva ediyordu. Tiirkiye’de okullar arasi basar1 farklari uzun
yillardir devam eden bir sorun olarak egitimde esitsizlikleri siirdiiriirken® bu yeni yasanin egitimde
firsat esitligine bir ¢are olmayacagi ve esitsizlikleri derinlestirecegi hususu dile getirilmisti.

21 Temmuz 1997 aksami toplanan ANASOL-D Hiikiimeti’nin Bakanlar Kurulu’nun giindemin
sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitimle ilgili bir giindem olmamasina ragmen toplant1 neticesinde bu
konu giindem maddeleri arasina alinmig ve toplanti neticesinde ivedilikle meclise sevk edilmisti.
Toplantida hazir bulunan ve tasartyr goriismek lizere meclise sevk eden hiikiimetin ortaklar1 Mesut
Yilmaz liderligindeki Anavatan Partisi (ANAP), Biilent Ecevit liderligindeki Demokratik Sol Parti
(DSP) ve DYP’den bir grubun ayrilmasiyla kurulan Hiisamettin Cindoruk’un liderligindeki Demokratik
Tiirkiye Partisi’ydi (DTP). Meclise sevk edilen tasar1 dnce Milli Egitim Komisyonu’nda goriigiilmiisti.
Bu goriisme 9 giin boyunca toplamda 95 saat olarak tarihin en uzun kanun tasaris1 gériigmesi olarak
kayitlara gegmistir. Uzun ¢aligmalar sonras1 komisyon tasariy1 meclise sevk etmistir.>®

14-15 Agustos 1997 tarihlerinde sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim yasa tasarist TBMM
Genel Kurulu’nda goriisiilmistir. Tartismalar esnasinda mecliste tansiyon yiikselmis ve gergin bir
iklim olusmustur. Genel Kurul miizakere zabitlar1 533 sayfay1 bulmustur. Bu tasar1 meclis tarihinin en
uzun tartisilan yasa tasarisi olarak kayitlara gegmistir.® 14 Agustos giinii meselenin goriisiilmesi igin
tasarty1 meclise getiren partilerden, ANAP grubu adina Milletvekili Avni Akyol, DSP grubu adina
Milletvekili Metin Sahin ve DTP Grubu adina Milletvekili Mahmut Yilbas, tasariy1 destekleyen CHP
grubu adina Milletvekili Altan Oymen, tasartya karsi ¢ikan DYP grubu adina Milletvekili Ayvaz
Gokdemir ve RP grubu adina Milletvekili Omer Vehbi Hatipoglu, mecliste grubu bulunmasa da
milletvekilleri diizeyinde temsil edilen Biiyiik Birlik Partisi (BBP) adina Muhsin Yazicioglu da s6z
almistir. Akabinde sahislar1 adina milletvekilleri s6z almis ve konusmalarini ger¢eklestirmiglerdir. Bu
konusmalar esnasinda Genel Kurul’da atesli konusmalar gerceklestirilmis ve diger milletvekilleri

5 Mahmut Ozer vd., “Tiirkiye’de Egitimde Esitsizlikleri Azaltmak i¢cin Uygulanan Politikalar”, OMU Egitim Fakiiltesi Dergisi,
39/2, (2020), 304.

%5 Ocal, Oncii 7'ler: Mukaddime, 215.

% Halis Ayhan, Tiirkiye'de Din Egitimi, (Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi, 2014), 473.
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konugmalara sik sik s6zlii miidahalelerde bulunmuslardir. DYP grubu adina s6z alan Ayvaz Gokdemir
yasa tasarist hakkinda sunlar1 sylemektedir:

“Bu tasar1, Tiirkiye'nin tek tip ortaokulu olsun diyen bir tasaridir. Tiirkiye'nin tek tip ortaokulu
olsun... Niye bunu yapiyorsunuz, esas saikiniz ne?.. imam hatip okullarinin orta kismi olmasin;
budamaya buradan baglayalim ve sonunda imam hatip okullarin1 da yikalim, yok edelim diyen
bir tasaridir. Esas motivasyonu budur, ¢ikis noktasi budur. (...) Bunu yaparken, diiriistce, biz
imam-hatip istemiyoruz diye gelinseydi, biz imam-hatibin orta kismini kapatmak istiyoruz diye
gelinseydi, onun da miinakasasini, miicadelesini yapardik; ama, hi¢ olmazsa, sistem biitiinliigii
tahrip edilmezdi, ¢iraklik okullar1 tahrip edilmezdi, anadolu liseleri tahrip edilmezdi, giizel
sanatlar liseleri tahrip edilmezdi, oziirliiler okullar1 tahrip edilmezdi, yabanci okullar tahrip
edilmezdi. Milli egitimin 14 temel ilkesi var; ama, bu tasari, en az 4'line aykiri; ¢iinkd, i¢inde

millet bulunmayan, iginde ¢ogulculuk bulunmayan, segme hakki bulunmayan bir tasar1”.%’

Gokdemir yasa tasarisinin asil amacinin imam hatip okullarinin orta kisminin kapatilmasi
oldugunu, fakat bunun agik¢a belirtilmedigi icin diger okullarin da bu tasaridan zarar gordigiini
vurgulamaktadir. Yeni egitim reformunun yasa tasarisinin meclise getirilirken kullanilan séylem imam
hatip okullartyla iligkili degildi. Zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasi disaridan bakildiginda menfi
bir durum da degildi. Fakat Ayvaz Gokdemir bu yeni egitim reformunun asil amacinin imam hatip
okullarinin kisitlanmasit oldugunu dile getirerek gizli sdylemi ortaya ¢ikarmayi1 amacglamaktadir. RP
grubu adina s6z alan Omer Vehbi Hatipoglu da su sdzlerle tartismaya katilmistir:

“Simdi, Hiikiimete soruyorum: Reform, bunun neresinde; Allah agkina?! Diinyanin neresinde
bir okul tiiriinii, bir okul kademesini ortadan kaldirmanin adina "reform" denilmistir?! Siz, bu
tasartyla, yabanci dil egitimini 6ldiiriiyorsunuz; siz, bu tasariyla, mesleki ve teknik egitimi
oldiiriiyorsunuz; siz, bu tasartyla, din egitiminin kokiinii kaziyorsunuz ve reformdan
bahsediyorsunuz. Ha, bu tasar1 reform olmadig1 gibi, amaci, zorunlu egitimi 8 yila ¢ikarmak
filan da degildir; buraya ¢ikip kimse milleti aldatmasin. Eger, mesele bu ise, yani, zorunlu
egitimi 5 yildan 8 yila ¢ikarmaksa; eger, cagdasliktan, bilimden bahsediyorsaniz, buyurunuz,
buraya tek maddelik bir tasar1 getiriniz, "zorunlu egitimin siiresi 8 yila ¢ikarilmigtir" deyiniz,
burada 548 milletvekilinin alkisiyla bu tasar1 kabul edilir; ama, mesele o degil; mesele, iiziim
yemek degil, bagciyr dovmektir. Uzun lafin kisasi, Hiikiimet, kadife kilifi i¢inde sundugu
sistemle, temel hak ve Ozgiirliikleri darbelemek istemektedir. Bakin, ben, size bu tasariy1
anlatayim. Hiikiimetin hazirladig1 bu tasarinin kadife kilifi siyrilip alindiginda -nedir kadife
kilifi; zorunlu egitimi 8 yila ¢ikarmak- ¢agdasligin, bilimin, demokrasinin, temel hak ve
ozgirliiklerin, hukuk mantiginin, inang ve diistince 6zgiirliigiiniin ve toplumsal barisin tepesine
inmeye hazirlanmis bir demir el, bir demir yumruk karsimiza ¢ikar. (...) Keske cesur olsalardi,
keske cikip da apacik "biz, imam-hatipleri, Kur'an kurslarini istemiyoruz" diyebilselerdi; yazik,
Oyle olmadi; fakir Anadolu'nun yer yataklarinda biiyliyen zavalli ¢ocuklarmin, 8 yil bir
Ogretmene mahk(im edilerek Onleri kesiliyor; artik, fakir koylii cocuklarini iiniversite

kapilarinda géremeyecegiz, devleti, bu briyantinli beyefendilerin ¢ocuklari idare edecekler”.®

Bu yasa tasarisinin temelde imam hatip okullarinin yonelik i¢in uygulanmasi giindemdeydi.
Fakat siire¢ meslek liselerinin de dahil edilerek kapsamin genislemesiyle sonu¢lanmistir.>® Omer Vehbi
Hatipoglu da tasarinin esas amacinin imam hatip okullarmi kisitlamak oldugunu dile getirirken bu
tasarinin ayn1 zamanda dil egitimini ve mesleki egitimi de zayiflatacaginin {izerinde durmustur.
Hatipoglu bu yasa tasarist sonucunda yoksul ve koylii ¢ocuklarinin 6nlerinin kesilecegini ve {iniversite

5" TBMM Tutanak Dergisi, 135. Birlesim, (14.8.1997). 33/22.
% TBMM Tutanak Dergisi, 135. Birlesim, 33/28. _
% Ertan Ozensel — Mehmet Ali Aydemir, Tiirkive'de Imam Hatipli Olmak, (Konya, Cizgi Kitabevi, 2016), 31.
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egitimlerinin engellenecegini dile getirmektedir. Hatipoglu tartismay1 imam hatip meselesi zemininden
cekeren dil ve meslek egitiminin de bu reformdan zarar gérecegini dile getirmektedir. Boylece amacinin
sadece imam hatip okullarin1 korumak olmadigini, aym1 zamanda dil ve meslek egitiminin de zarar
gorecegimi dile getirerek sdylemini giiclendirmeyi denemistir. BPP Genel Bagkan1 Muhsin Yazicioglu
da Genel Kurul’da s6z almig ve tartismaya dahil olmustur. Yazicioglu 8 yillik zorunlu egitimden yana
oldugunu fakat kesintisiz egitime karsi oldugunu su sozlerle agiklamistir:

“Hemen sozlerimin basinda ifade etmek istiyorum ki, biz, kesinlikle, 8 yillik egitime kars1
degiliz. Temel egitimin 8 yila ¢ikarilmasi, elbette, bir ihtiyagtir ve Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti, bu ihtiyaci, bir sekilde mutlaka tamamlayacak ve gergeklestirecektir; ancak, burada, 8
yillik egitimin giindeme getirilmesinin tarzi, uygulama bi¢imi ve niyetleri, Tiirkiye’yi ciddi
sekilde kamplara bolmiis bulunmaktadir. 8 yillik temel egitimin giindeme getirilmesi, eger
sadece egitim seviyesinin yiikseltilmesi ise, 0 zaman, bunu 5+3 tarzinda yaptigimiz takdirde bir
problem kalmamakta ve tartisma orada bitmektedir; fakat amag bu degil; yani, 8 Yillik Temel
Egitim Kanun Tasarisinin getirilmesi, egitim seviyesinin yiikseltilmesi ve belli donemlerde
tartisilmis olan egitim kalitesinin artirilmasi degildir; amag, tek tip insan yetistirme projesini
millete dayatmaktir. (...) Saymn Anavatan Partililer, daha bundan bir siire dnce 5+3 tarzini
savunurlarken, simdi neden bu kadar militanca, hatta, siyasi hayatlarinin sonu olsa bile bunu
yapmaya karar vermiglerdir; bunu ¢ok tartisarak yaptiklar1 kanaatini tasimiyorum. Burada
ortaya c¢ikan sey sudur. Milll Giivenlik Kurulu kararlariyla beraber, bu tasari millete
dayatilmistir. Ensesine silah dayanarak rehin alinmis insanlar gibi, higbir tartisma ortaya
koymadan, ilme, bilime, egitim uzmanlarina kulak vermeden bu tasarinin adeta alkislarla
hayata gegirilmeye calisilmasinin sebebi, Milli Giivenlik Kurulu kararlaridir; burada bir

dayatma vardir”.%°

Mubhsin Yazicioglu ANAP lideri ve Bagbakan olan Mesut Yilmaz’in “siyasi hayatima mal olsa
da” diyerek tasarinin arkasinda durmasina atifla meclise getirilen tasarinin bir askeri dayatma oldugunu
dile getirmektedir. Boylece ayni1 zamanda sag segmenden oy alarak meclise giren ANAP’1 ve Bagbakan
Mesut Yilmaz’1 kdseye sikigtirmayir amaglamaktadir. Yazicioglu tasarinin Anadolu gocuklart olarak
niteledigi sosyoekonomik agidan dezavantajli toplum gruplarinin aleyhine oldugunu da soyle
vurgulamaktadir:

“Tabii, tasar1 bu sekilde giindeme geldikten sonra, Tiirkiye, enteresan bir tartismaya girmistir.
Bize gore, 8 yillik kesintisiz temel egitimin sebeplerinden birisi, Anadolu ¢ocuklarinin egitim
yarigsinda devre dig1 birakilmasidir; Anadolu ¢ocuklarinin 6niiniin kesilmesidir; gerek imam
hatip liseleriyle gerek ciraklik okullariyla ve gerek Anadolu liseleriyle, Anadolu ¢ocuklarinin
onli agilmaktaydi; bunun oniinii kesmek istemektedirler ve bu sebeple, aslinda, milletin
talepleri, ihtiyaclari, dini gerekleri dikkate alinmaksizin egitimde pedagojik agidan da higbir
formasyon dikkate alinmaksizin hazirlanan bu dayatmayla getirilmis olan agmazda, s6yle bir
manzara ortaya ¢ikmistir: “Ben, imam-hatiplerimi yaptirdim ve onun yasatilmasini istiyorum”
diyenler, Anadolu liselerinin kapanmasin istemeyenler, ¢iraklik okullaryla ilgili endiselerini
ifade edip yiiriiyenler, cagdisi, cumhuriyet diismani, karanlik insanlar, karanlik ¢agin insanlari
ve yarasalar olarak takdim edilmistir. Bunu, o kendi inanglari, degerleri i¢in yiiriimiis olanlar
adimna, birtakim kaygilarla ylirlimiis olanlar adina esefle karsiladigimi huzurlarmizda ifade
etmek istiyorum”.®:

Yazicioglu kesintisiz egitimin sakincalarindan bahsederek kesintisiz egitime karsi ¢ikanlarin
cagdisi, cumhuriyet diismani, karanlik insan vb. nitelendiklerini ve bu nitelemeleri yapanlar1 kinadigin

6 TBMM Tutanak Dergisi, 135. Birlesim, 33/42-43.
61 TBMM Tutanak Dergisi, 135. Birlesim, 33/43.
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dile getirmistir. Bu sdylem ozellikle 28 Subat siirecinde hem devlet hem de medya tarafindan hedefe
konulan dindar ve muhafazakar toplum kesimleri {izerindeki suc¢lamalarin meclis kiirsiisiinden dile
getirilmesini amaglamaktadir. Yazicioglu'nun partisi olan BBP’nin de ANAP’la aym se¢men
havuzundan beslendigini akildan ¢ikarmamak gerek. Boylece Yazicioglu hem kendi segmen kitlesinin
rahatsizligini meclis kiirsiisiinden dile getirirken ayn1 zamanda sag segmen grubunun oylariyla iktidara
gelen ANAP’a oy verenlerin de dikkatini gekmeyi amaglamaktadir. BBP Kahramanmaras Milletvekili
Recep Kiris da Genel Kurul’da s6z isteyerek egitim tasarisi hakkinda goriislerini soyle ifade etmistir:

“Mubhterem arkadaslar, uzunca bir zamandan beri tartisilan bu konuyla ilgili ortaya ¢ikan
hakikat su: Zorunlu egitimin 8 yila ¢ikmasina kimse karsi ¢gikmiyor; ama, “bu, 5+3 tarzinda
olsun ve bugiinkii mevcut diizen, gercekten, biiyiik bir aksama meydana gelmeden devam etsin”
deniliyor. Eger, mesele, sadece zorunlu egitimi 8 yila ¢ikarmaksa, bunun bdyle olmasi lazim. 5
yildan sonra ilkokul diplomasi vermezsiniz, dileyen Anadolu liselerinin orta kisimlarina,
dileyen herhangi bir 6zel okula ya da ¢iraklik egitim merkezlerine, dileyen imam- hatip
okullarinin orta kismina gidebilirdi; ama, maalesef, bu, boyle yapilmamaktadir ve “kesintisiz 8
yil egitim...” diye tutturularak, imam-hatip okullarin orta kismimi kapatan, ¢iraklik egitim
merkezlerini, gercekten, fevkalade fonksiyonsuz hale getiren; onun yaninda, hafizlik egitimini
olumsuz etkileyen ve Anadolu ¢ocuklarinin 6niinii kesen bir diizenleme getirilmistir ve burada
isin en 6nemli yani, maalesef -tartismalar da zaten o konuyla ilgili yogunlasmis bulunmaktadir-
Tiirkiye’deki din egitiminde halkin énemli bir ihtiyacimi karsilama durumunda bulunan imam
- hatip okullariyla ilgili yanidir

Simdi, imam- hatip okullar1 kapatilmiyor diye iktidar ha bire feryat ediyor, imam- hatip liseleri
devam edecek deniyor. Elbette ki, imam- hatiplerin lise kism1 hakikaten devam ediyor; ama,
diger ortaokullarla beraber imam hatiplerin orta kismi kapatiliyor. Degerli arkadaslar, zaten,
imam- hatiplerin lise kismi1 4 yildir, 1 y1l da hazirlik konulmak suretiyle 5 yil haline getirilecek
ve bir adim sonrasinda, imam- hatip liseleri sadece meslek lisesi sayilmak suretiyle, imam-
hatip lisesi mezunlarinin tiniversiteye, biitiin fakiiltelere gitmelerine mani olmaya ¢aligilacaktir;
maalesef, niyet budur. Bunu, kimse gizlemesin, kimse saklamasin ve tartismalari izleyen
insanimizin endiseleri de zaten bu konularda yogunlasmaktadir. Kimse de milleti bir enayi filan
zannetmesin; millet, gerg¢ekten, biiyiik bir dikkatle bu tartismalar1 dinliyor, izliyor ve kimse

milleti kandiracagini, aldatacagini zannetmesin”.%?

Kiris da egitimin 5+3 seklinde kesintili ve zorunlu olmasi gerektigini dile getirirken kesintisiz
egitimin ¢iraklik ve hafizlik egitimini engelleyecegini ve Anadolu g¢ocuklar1 olarak tarif ettigi
sosyoekonomik olarak dezavantajli ailelere mensup ¢ocuklarin 6niiniin kesilmesi anlamina geldigini
ifade ediyor. Yine Kirig da asil meselenin imam hatip okullarinin 6niiniin kesilmesi oldugunu, bu
okullarin meslek lisesi sayilarak {iniversitede farkli fakiiltelere gitme imkanlarinin kisitlanacagini dile
getiriyor. Kirig da genel bagkan1 Yazicioglu gibi segmen kitlesinin taleplerini meclis kiirsiisiinde dile
getirmektedir. Kahramanmaras gibi muhafazakar ve dindar bir sehrin milletvekili oldugu da
diistiniiliirse bu sOylemi kurdugu yer daha iyi anlagilacaktir. Nihai olarak Kirig’mm da dedigi gibi
gergekten de yaklasik 1 yil sonra meslek liselerinin 6niine katsay1 uygulamasi faaliyete gegirilecek bu
okulda mezun olan 6grencilerin kendi alanlar1 disinda boliimleri tercih etmeleri durumunda puanlar
kirilacakt.%

62 TBMM _Tutanak Dergisi, 135. Birlesim, 3}/77-78.
83 Ahmet Unsiir. Kurulusundan Giiniimiize Imam-Hatip Liseleri, (Istanbul: Ensar Nesriyat, 2006), 288.
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Yeni egitim reformu anlamina gelen bu yasa tasarisi i¢in en ciddi muhalefet RP’den geliyordu.
Tartigmalara katilan diger bir isim RP Konya Milletvekili Liitfi Yalman’di. Yalman tartigsma ile alakali
sunlar1 soyledi:

“Imam-hatip liselerinin orta kistmlarimin kapatilmasi ya da Kur’an kurslarmin kapatilmasi igin
keske bagka bir yol bulsaydiniz, hi¢ degilse, egitimde kaos meydana getirmezdiniz. Bu milletin
cocuklarmin gelecegiyle oynamamaliydiniz; ama, sizlerin asil baska bir gayeniz daha var,
Anadolu ¢ocuklarinin devlet yonetiminden uzaklastirilmasi. Degerli arkadaslarim, bir
Basbakan kalkacak, bu milletin evlatlarinin okudugu, Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim
Bakanligina baglh okullara “cumhuriyetin okullar1 degil” diyecek; ne biiyiik bir talihsizlik,
kintyorum... Yine, bir bakan kalkacak, inanglarina ve geleceklerine ipotek konulmasina tepki
gosteren halka “serefsizler” diyecek, “terdristler” diyecek. Birileri de, inangli insanlara, imam-
hatip liselerinde okuyanlara “PKK’dan tehlikeli” demisti; ayn1 zakkumdan zehirlendiklerini

nasil da belli ediyorlar; bunlar1 da kiniyorum”.%4

Yalman sekiz yillik kesintisiz egitim yasasiyla ¢okg¢a dile getirilen “Anadolu ¢ocuklarmin”
Onlerinin kesildigini ve bu okullarin bazi siyasiler tarafindan otekilestirildigini dile getirerek tepkisini
ortaya koymaktadir. Ona gore bu yasa ile birlikte sosyal hareketlilik imkani kisitlanacaktir. RP se¢meni
daha ¢ok kir kdkenli vatandaglardan olusuyordu. Kirda yasayan veya kirdan kente yeni go¢ etmis ve
sehrin ¢eperlerinde tutunmaya calisan bu se¢men grubu sosyoekonomik olarak da dezavantajliydi. Bu
da Yalman’in séylemini kurarken bu kesimin devlet kadrolarinda gérev almasinin engellenmesini 6ne
cikardig1 dikkat cekmektedir. Bu yasa tasarisindan en ¢ok etkilenen okullarin basta imam hatipler sonra
da meslek liseleri oldugu da dikkate alinirsa Yalman’in kurdugu elestirel soylemin zemini adha iyi
anlasiimaktadir.

RP Sanlurfa Milletvekili Abdulkadir Oncel de bu yasa tasarisinin esitsizliklere neden olacagin
dile getirmektedir. Oncel’in meclise verdigi sorulardan birisinde su ifade gecmektedir: Zorla
uygulamaya konacak bu kanunla, fakir fukara Anadolu insamimizin firsat esitligini onlemek, devlet
yonetiminde, insanca yasamada ve is bulmada dnleri kesilecektir. Bu kadar dost¢a uyarimiza ragmen,
zuliim kanunundan vazgecmeyecek misiniz?’%® Oncel de daha énceki vekillerin iizerinde durdugu firsat
esitsizligi sorununa dikkat ¢ekmis ve sekiz yillik kesintisiz egitimin, egitimde ve toplumsal hayatta
esitsizliklere neden olacagmi dile getirmistir. Oncel’in de sosyal esitsizliklere deginme nedenlerinden
biri, yeni egitim reformunun kendi RP segmen kitlesini dogrudan ilgilendirmesidir.

Egitim yasasi tartismalar1 15 Agustos giinii de devam etmistir. DYP Kiitahya Milletvekili
Ismail Karakuyu da kesintisiz egitim yasasiyla birlikte egitimde esitsizligin ortaya ¢ikacagi iizerine
vurgu yapmustir. Bu yasayla birlikte anadolu, meslek ve imam hatip Liselerinin orta kisimlarinin
kapatilmasiyla Anadolu ¢ocuklarinin oniinii kesecegini dile getirmistir:

“15 yasina gelmis cocugu, yetenekleri istikametinde gelistirmeden ortada birakmak ne anlama
geliyor? Ne anlama geliyor; ¢cocuklari, 15 yasinda, bir baltaya sap olmadan ortada birakmak
anlamina geliyor; bu, Anadolu ¢ocugunun, bu milletin ¢ocugunun 6niinii kesmektir; ¢ilinki,
Anadolu gocugu, becerilerini okullarda alir. Ozel yetenekli olan gocuklarimiz buralarda
yetisirken, Anadolu ¢ocugunun 6niinii kesme gayesiyle -simdi goriistiigiimiiz 5’inci maddenin-
bu, 8’inci yilin ikinci yarisinda yonlendirilmesi, Anadolu ¢ocuguna vurulan darbedir. Dikkat
ediniz, iktidar Partilerinin milletvekilleri, buradaki sozciileri, bu maddenin bu anlamindan hig

6 TBMM Tutanak Dergisi, 135. Birlesim, 33/102.
% TBMM Tutanak Dergisi, 135. Birlesim, 33/91.
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bahsetmediler, gecistirerek gitmeye gayret ettiler. Simdi, Anadolu ¢ocuklarinin 6niinii kesmeye
ne hakkiniz var?1%

Anadolu ¢ocuklari terkibinin birgok milletvekili tarafindan kullanildigini dikkat ¢ekmektedir.
Bu terkip kir kokenli ve sosyoekonomik olarak dezavantajli ailelerin ¢ocuklarini betimlemek igin
kullanilmaktadir. Karakuyu da kesintisiz egitimin sosyoekonomik olarak dezavantajli ailelere mensup
cocuklara zarar verecegini, bu ¢ocuklarin yetenek ve becerilerini erken yasta ilkokul sonrasi okullarda
elde ettiklerini dile getirmistir. Bu yasa tasaristyla asil amacin imam hatip okullarinin 6niiniin kesilmesi
oldugu sikca tartisilmisti. Bu baglamda imam hatip okullarinda okuyan 6grencilerin de biiyiik bir
kisminin kdyde dogmus veya kdyden sehre go¢ etmis ailelerin ¢ocuklarmin olmasi da mezkur sdyleme
bir zemin teskil etmektedir.” Ayrica Siileyman Demirel geleneginin siirdiiriiciisii olan DYP’nin de
tarihsel olarak kir kokenli sag segmenden oy aldig1 diigtiniiliirse Karakuyu’nun séylemi daha anlamli
hale gelecektir. Diger yandan DYP’nin de tipki RP gibi 28 Subat siirecinin magduru olmasi, bu yeni
yasa tasarisina elestirel bakmasindaki diger bir neden olarak zikredilebilir.

RP Elazig Milletvekili Ahmet Cemil Tung da Genel Kurul’da sz alarak sekiz yillik kesintisiz
zorunlu egitim tartigmalarina katilmigtir:

“Degerli arkadaslarim, aslinda, bu davranis1 anlamakta 6yle fazla giicliik ¢ekildigi kanaatinde
de degilim; ¢iinkii, bu tasarmin ¢ok sebebi var; ama, ¢ok bariz iki sebebini sdylemek istiyorum:
Bunlardan bir tanesi, Anadolu insaninin, fakir, yoksul halkin ¢ocuklarinin yonetime katilimin
engellemek; ikincisi de, imam-hatip okullarinin orta kisimlarii kapatarak, imam-hatip
liselerinin kaynagini kurutmak, imam-hatip liselerini de meslek liselerine doniistiiriip, ilahiyat
fakiiltelerinin diginda diger fakiiltelere girmelerini engellemektir. Boylece, Tiirk solunun hep
sOyleyip bir tiirlii elde edemedigi netice, ne yazik ki, Anavatan Partisinin sirtindan gerceklesmis
olacaktir.

Simdi, muhterem arkadaslar, niifusumuzun yiizde 40'1 kdylerde yastyor. Biiyiik sehirlerimizin
varoslar1 da, bazi ilgelerimiz de kdylerden farksizdir. Koylerimizin az bir kismi harig,
digerlerinde, birlestirilmis smiflarda egitim yapiliyor. Cogu koylerimizde, 100-200 6grenciyi
bir 6gretmen okutuyor, bes sinif da ayni derslikte egitim goriiyor. Dogu ve giineydoguda, ¢esitli
nedenlerden dolay1, 6.200 okulumuz kapali, 300 bin 6grencimiz okula gitme imkani bulamiyor;
cesitli nedenlerden dolayi, kdylere 6gretmen génderemiyoruz.

Simdi, siz, bu sartlarda, hangi hakla, koyde okuyan bir 6grenciyi 8 yil bir sinifa, bir 6gretmene
mahkim edeceksiniz? Koylerimizin ekonomik ve sosyal altyapisini tamamlamadan, brang
Ogretmenini nereden bulacaksiniz; bulsaniz bile, bu sartlarda, kdye nasil gondereceksiniz?
Mevcut sistemde, kdyde okuyan ve "ah, su 5 sene bir bitse de sehre gitsem, dogru diiriist
Tirkceyi 6grensem"” diyen ¢ocuklari, 8 yi1l kdye, nasil, hangi hakla mahkim edeceksiniz (RP
siralarindan "Bravo" sesleri, alkislar) ve bu 6grenciyi, 8 yilin sonunda, bir sehir lisesinde,
sehirde okuyan Ogrencilerle aynmi smifta kaynastiracak ve basar1 bekleyeceksiniz. Bugiin,
ilkokul 5’inci sinifta okuyan parlak zekali kdy ¢ocuklarinin, anadolu liseleri sinavlarina girmek
suretiyle anadolu liselerinde egitim gorme imkani varken, yoksul ailelerin elinden, kdyde
okuyan ¢ocuklarin elinden bu imkani aliyorsunuz; dolayisiyla, zeki ¢ocuklarin elinden, kaliteli
okullara gitme imkanini aliyorsunuz. 8 yil kesintisiz diye, kdyde, cocugu, egitimsizlige terk
ediyorsunuz; dolayisiyla, Giniversite kapilarini, bu yoksul halkin ¢ocuklarina kapatiyorsunuz.

8 TBMM Tutanak Dergisi, 136. Birlesim, (15.8.1997). 33/27.
67 Mehmet Ali Aydemir, “Tiirkiye’de Imam Hatip/li Algis1: Bazi Géstergeler Baglaminda Sosyolojik Bir Degerlendirme”. Talim,
1/1, (2017), 9.

93



Cocuklarinin kaliteli egitim almasima imkan vermediginiz yoksul halk yiginlarinin yonetime

katilmasini da bu sekilde, belki fark etmeden engellemis oluyorsunuz”.%®

Ahmet Cemil Tung, kesintisiz sekiz yillik zorunlu egitim yasa tasarisini elestirerek bu tasarinin
temelde iki amaci oldugunu bunlardan birisinin fakir ve yoksul aile ¢ocuklarinin yonetime katilmasini
dolayisiyla sosyal hareketliliklerini engellemek, digerinin ise imam hatip okullarinin orta kismini
kapattiktan sonra imam hatip liselerini meslek lisesi statiisiinde kabul edip bu okullardan mezun olan
Ogrencilerin farkli alanlarda {iniversite egitimi almasinin 6niline gegmek oldugunu dile getirmektedir.
Tung, kdyde okuyan basarili ¢ocuklarin 5. siniftan itibaren anadolu lisesi sinavlarina girerek kaliteli
okullarda okuma imkaninin ellerinden alinarak alt yapisi heniiz yetersiz sekiz yillik kdy okuluna
mahkiim edildikleri {izerinde durmaktadir. Tung, bu yasayr meclise getiren ve yasalagmasi i¢in
miicadele eden ANAP’1 elestirirken bu yasanin yoksul kesimin yonetime katilmasinin 6niinde bir engel
olacagi iizerine vurgu yapmaktadir.

RP Sanlurfa Milletvekili Ziilfikar izol Genel Kurul’da soz alarak Tung gibi meseleye kirsal
bolgelerdeki egitim altyapist yoksunluklardan dem vurarak yaklasmis, Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nin koylerindeki okul eksikligi, birlestirilmis siniflar, lojman eksikligi, kadro eksikligi gibi
egitim altyapisinin yetersizliginden bahseder sozlerine sdyle devam etmistir:

“Kanun tasarisinin esasi, ilkdgretim siiresinin 8 yillik kesintisiz olarak ¢ikarilmasidir; bu
suretle, amaglanan, ¢iraklik miiessesesinin, Anadolu liseleri, Anadolu meslek ticaret liseleri,
Anadolu ascilik meslek liseleri ile imam-hatip liseleri ve tiim genel maksatli ortaokullarin
kapatilmasidir. Tiirkiye’mizin egitim sisteminin i¢inde bulundugu mevcut zorluklar1 ¢6zmek
yerine, egitim sistemimize tahrip edici etkiler yapacak bir sekilde zorunlu egitimin kesintisiz 8

yila gikarilmak istenilmesini basiretsizlik olarak degerlendiriyorum”.%

Izol, mevcut yapiyla kdy okullarinin zaten yetersiz oldugunu ve bu tasariyla isleyen bir sistemin
de bozulacag iizerinde durmustur. izol, milletvekili oldugu bélgenin de eksikliklerine vurgu yaparak
bu yeni tasarmin Giineydogu Anadolu Bolgesi’'ndeki egitime dair olan sorunlar1 derinlestirecegine
vurgu yapmistir.

RP’nin Malatya Milletvekili Fikret Karabekmez de yasa tasarisiyla alakali Genel Kurul’da s6z almis ve
sunlar1 sOylemistir:

“Imam-hatip liselerinin orta kism1 ile Kur’an kurslarma, 1997-1998 dgretim yilinda dgrenci
almmayacagina dair tasartyr Meclise dayatacaksiniz; sonra, doniip “biz, bu kurumlar
kapatmiyoruz, iyilestiriyoruz” diyeceksiniz; insaf diyoruz... imam-hatip lisesi mezunlarinin
{iniversite imtihanlarinda gosterdikleri basaridan hareketle, bu tasariy1 hazirladimiz. imam-hatip
lisesi mezunlar1 doktor oluyor, avukat oluyor, kaymakam oluyor, miihendis oluyor diyerek, bu
okullar1 kapatmaya kalkisiyorsunuz. Diinya tarihinde ilk defa, bir okul, basarisindan dolay1
kapatiliyor; bu, ilme ve aydinliga kars1 savasan, yarasa felsefesidir, karanlik 6zlemcilerinin
yoludur. imam-hatip liseleri basariliysa, diger okullart masaya yatirmamz gerekmez miydi? Siz
ne yapiyorsunuz; imam-hatip liselerini idam sehpasina c¢ikariyorsunuz. 1950’den beri,
demokratik haklarda hep ileri giden Tiirkiye’yi, ilk defa geri gotiirliyorsunuz, gericilik

yapryorsunuz”.”

Karabekmez sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim tasarisinin imam hatip okullarina yonelik bir
tasar1 oldugunu vurgulamistir. Ona goére bu okullarda okuyarak kendisinin tabiriyle doktor, avukat,
kaymakam, miihendis gibi mesleklere erisen ve egitim yoluyla sosyal hareketlilik yagayan 6grencilerin

6 TBMM Tutanak Dergisi, 136. Birlesim, 33/147-148.
6 TBMM Tutanak Dergisi, 136. Birlesim, 33/123.
0 TBMM Tutanak Dergisi, 136. Birlesim, 33/120.
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olmast, bu okullarin kapatilmasinin bir nedeni. Karabekmez de bu yasa tasarisinin ideolojik bir kayg1
ile meclisten gegirilmek istendigini vurgulamistir. Karabekmez’in de ait oldugu parti olan RP’nin siyasi
cizgisine ve se¢men kitlesine uygun bir sdylem gelistirdigi dikkat ¢gekmektedir.

Meclis Genel Kurulu’ndaki tartigmalarda yasa tasarisini elestiren parti ve milletvekillerinin
tasaridaki zorunlu egitimi degil zorunlu egitimin kesintisiz olmasini elestirdikleri dikkat gekmektedir.
RP Konya Milletvekili Abdullah Gencer konuyla alakali s6z alarak sunlar1 soylemistir:

“Sayin Bagkan, degerli milletvekili arkadaglarim, goriisiilmekte olan kanun tasarisinin 9 uncu
maddesi iizerinde s6z almis bulunuyorum; hepinizi saygiyla selamliyorum. Bu maddede 222
sayil1 1739 ve 3308 sayili Kanunlarda gegen “ilkokul” ile “ortaokul” kelimeleri birlestirilmekte
ve “ilkdgretim” olarak ortaya konmaktadir. Degerli arkadaslarim, burada bazi tespitleri hep
beraber yapmak mecburiyetindeyiz. Su Yiice Mecliste, ister sag tarafimdan sol tarafa dogru,
isterseniz sol taraftan sag tarafa dogru biitiin Meclisi tarayalim, biitiin gruplar bu konuda diyor
ki “Tiirkiye’de egitim 8 yil zorunlu olmalidir” Itiraz1 olan var m? (RP siralarindan “yok”
sesleri) Yok. (...) Altii tekrar ¢izerek sdylilyorum: Refah Partisi, 8 yillik zorunlu egitime karsi
degildir; tam aksine, daha fazlasini da isteriz. Yalniz, bilinmesi gereken sey nedir? Nedir
kesintisiz zorunlu egitim; ayni1 binada 8 y1l okumak mi, yoksa, 8 yillik bir egitim devresini
tamamlamak m1? Bu ince farki hepimizin ortaya koymasi gerekir. Yapilmasi gereken sey nedir;
sadece, yoOnlendirmenin 8 inci yilin sonunda mi, 5 inci yilin sonunda mi yapilmasi
gerektigidir”."

Gencer zorunlu egitime karsi olmadiklarini fakat zorunlu egitimin kademeli bir sekilde
gerceklestirilmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Gencer konusmasinin devaminda plan ve biitce
komisyonunda Almanya o6rnegini verdigini ve zorunlu egitimin kesintili bir sekilde uygulanmasi
gerektigini vurgulamaktadir. O donemde RP’nin Bati karsit1 sdyleme sahip olmasina ve gericilikle
itham edilmesine karsin Gencer’in Batili bir tilkeden 6rnek vererek bu suclamalari bosa ¢ikartacak bir
sOylem gelistirme gayretinde oldugu da dikkat ¢ekicidir.

Genel Kurul’da bu sistemin egitimde firsat esitligine zarar verecegi ve esitsizlikleri arttiracagi
yoniinde ciddi elestiriler yapilmaktadir. Donemin Milli Egitim Bakan1 Hikmet Ulugbay Genel Kurul’da
s0z alarak egitimde esitsizliklere dair getirilen elestirilere cevap vermis ve sunlari soylemistir:

“Kirsal kesim ¢ocuklarinin Onii, {iniversiteye giderken kapanmayacaktir. Su anda, 5 yillik
zorunlu egitimi bitirdikten sonra, okul ¢agi disinda kalan ¢ocuklarimiz, iiniversiteye giden
kopriiden uzak kalmaktadirlar. Oysa, yapilmakta olan yatirimlar ve yapilacak yatirimlarla,
stiratle, tilkemizdeki pansiyonlu ve yatili ilkdgretim bolge okullarmin sayist giderek
artmaktadir. Buralarda, bu ¢ocuklar, devlet tarafindan -ili¢ y1l daha- yatak masraflari, yiyecek
masraflar1 ve giyim masraflar1 bedelsiz karsilanmak suretiyle ilkogretimi tamamlamis, liseye
hazir hale gelmistir. Bundan sonra, yapmamiz gereken sey, lise ¢aginda da yatisiz olanaklarin
gelistirmek suretiyle, simdiye kadar tiniversiteye gitme firsati kapanmig olan ¢ocuklarimizin
onlinli agmaktir. Bu konuda da gereken yatirimlar1 yapmaya ve diger Onlemleri almaya
kararlyiz.

Arkadaslarimiz, ilkdgretim okullarinin basar1 durumlarini soruyorlar; sdyleyeyim. 1997 yilinda
fen lisesi simavim kazananlarin bagvurdugu kurum tiirlerine gore sayilar1 ve basar1 oranlart:
Ortaokullar, ylizde 8,49; yatili ilkogretim bolge okullari, ylizde 1’e yakin; ilkdgretim okullari,
ylzde 12,73; liseler, yiizde 2,57; Anadolu lisesi, yiizde 54; ticaret meslek lisesi, ylizde 1,4;

"V TBMM Tutanak Dergisi, 136. Birlesim, 33/131-132.
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imam-hatip liselerinin orta bdliimleri, ylizde 2,7. Gordiigiiniiz lizere, ilkdgretim okullarinin
basar1 oranlari ikinci sirada yer almaktadir.

“Giineydogudaki insaatlar, 6grenci ihtiyacini nasil karsilayacak?” denildi. Yatili ilkdgretim
bolge okullari, en yogun bir sekilde, gerice kalmis yorelerde, bu cocuklarimiza firsat

verebilmek i¢in yapilmaktadir; dniimiizdeki yillarda da yogunluk oralarda olacaktir”.”

Bakan Ulugbay zorunlu egitimin kesintisiz olmasiyla ilgili degil zorunlu egitimin kendisiyle
alakal1 goriislerini aktarmistir. Ayrica hali hazirda birlikte egitim yapan ilkdgretim okullarinin basarisini
fen lisesine giris kriterine gore degerlendirmis, meslek liselerinin ve imam hatip liselerinin orta
kisimlarinin bu kritere gore basarisiz olduklari sonucuna varmistir. Halbuki yasa tasarisina getirilen
elestiriler mesleki egitimin de Oniiniin tikanacag ile alakalidir. Ki egitim ve esitsizlik ¢alismalarinda
basariin sadece okul tiirii ile alakali degil, bunun bir¢cok etmeninin oldugu bilinmektedir. Bu baglamda
bakan bazi istatistiksel verileri yasa tasarisina zemin olarak kullanmistir. Dolayisiyla Ulugbay’in
sOylemini kurarken elestirilerin kendisine cevap vermek yerine yasa tasarisini savunma ve
mesrulastirma gayreti gosterdigi dikkat cekmektedir.

RP Van Milletvekili Fethullah Erbas tartisilan yasa tasarisinin anadolu, meslek, sanat ve imam
hatip liselerinin orta kisimlarinin kapatilmasini 6nerdigini ve bu durumun Anayasaya da aykir
oldugunu vurgulamaktadir:

“Bu yasa degisikligiyle, 8 yillik kesintisiz ve zorunlugu egitim yapilmaktadir. Bu maddeyle,
bale gibi, resim gibi, miizik gibi, yabanci dil gibi kiigiik yasta kabiliyetlerin gelistirilmesi
acisindan 6nem arz eden bazi meslekleri, bilim ve sanati serbestce 6grenme hakkina pranga
vurulmaktadir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 24’iincii maddesinde yapilmak
istenen “ilkogretim kurumlari 8 yillik okullardan olusur, bu okullarda kesintisiz egitim yapilir”
hiikmii, Anayasamizin 42’nci maddesinin birinci fikrasindaki “kimse, egitim ve Ogrenim
hakkindan yoksun birakilamaz” hiikmiine bariz bir sekilde aykiri bulunmaktadir. Zira, bu
degisikle, mesleki ve teknik okullarin orta kisimlar1 kapatilmakta, kisiler meslek ve teknik

egitimlerinden yoksun birakilmaktadir”.”®

Erbas, yasa tasarisiyla ortaokul dncesi hazirlik egitimi veren anadolu liselerinin, sanat egitimi
veren sanat liselerinin ve meslek egitimi veren meslek liselerinin kapatilmasinin erken yasta alinacak
bu egitimlerden 6grencileri yoksun birakilacagini ifade etmektedir. Erbas’a gore bu tasar1 ayni zamanda
sanayiye de bir darbe vuracaktir. Erbas soylemini mesrulastirirken Anayasa’y1 referans gostermistir.
Bununla birlikte teknik egitimin de zarar gorecegine vurgu yaparak meselenin istihdam boyutuna da
dikkat gekmistir.

DYP Ankara Milletvekili Saffet Arikan Bediik de s6z alarak zorunlu egitimin 11 yila ¢ikarilmasi
gerektigini fakat kesintisiz 8 yil olarak yasalagmasmin sakincalarindan bahsettikten sonra sunlari
sOylemistir:

“Biz, diyoruz ki, 8 yillik zorunlu egitim yaparken, bunu, belli bir yastan sonra yonlendirmemiz
gerekir. Getirilen bu yenilikle ne olacaktir; getirilen bu yenilikle, 6zellikle Anadolu liselerinin
orta kistmlar1 kapanacaktir, yabanci dil egitimi yapacak olan okullarin orta kisimlar
kapanacaktir, teknik liselerin orta kisimlart kapanacaktir, sanat okullarinin orta kisimlari
kapanacaktir, giizel sanatlarin orta kisimlar1 kapanacaktir, spor okullarinin orta kisimlar
kapanacaktir; ister miizik dalinda, ister resim dalinda, ister dini alanda egitim yapan biitiin
okullarin orta kisimlar1 kapanacaktir. 8 y1l okuyacak, daha sonra ne olacak; o 8 yil okuyanlar,

2 TBMM Tutanak Dergisi, 136. Birlesim, 33/134.
8 TBMM Tutanak Dergisi, 136. Birlesim, 33/139.
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gelecekler lise kapilarina dayanacaklar, liseyi bulamayacaklar. Fakir vatandaglarimizin, kirsal
alanda yasayan vatandaslarimizin ¢ocuklar1 okuyamayacak; dgretmen bulamayacak ve biitiin
bu sartlara ragmen, bu c¢ocuklarimiz, bu egitimi 8 yil almak suretiyle, yonlendirilmeden

yetistirilmis olacaktir”.”

Bediik, kesintisiz egitimin yabanci dil, sanat, spor, din egitimi yapan okullarin orta kisimlarinin
kapatilacagini ve bu nedenle sosyoekonomik olarak dezavantajli vatandaslarin ¢ocuklarinin bundan
olumsuz etkilenecegini dile getirmektedir. Bediik, sirf din egitimi veren kurum olan imam hatip
okullarinin orta kismini kapatmak icin diger okullarin da orta kisminin kapatilmasinin Tiirkiye'ye biiyiik
zarar verecegini dile getirmistir.

RP Kahramanmaras Milletvekili Mustafa Kamalak da tartismalara katilmak i¢in s6z almis ve
sunlar1 ifade etmistir.

“Degerli arkadaslarim, hepinizin bildigi gibi, niifusumuzun hemen hemen yaris1 kirsal kesimde
yasamaktadir. 36 bin kdyiimiiz vardir, her bir kdylin 3-5 obasi vardir. Buralarda, 5 sinif, tek
derslikte, 1 6gretmen tarafindan okutulur. Simdi 8 smifi bir arada okutacagiz. 8 sene koy
ilkokulunda okuyan bir ¢ocuk, liselerde basar1 gosterebilir mi, {iniversitelerin kapilarindan
girebilir mi? Degerli arkadaslarim, bu kanun tasarisi, koy okullarini, koy ¢ocuklari igin agik
cezaevine cevirmektedir. (RP siralarindan alkiglar) Degerli arkadaslarim, bu durum, iilke
niifusunun yarisina, gen¢ beyinlere, devlet yonetimini kapatmak demektir. Boyle iilke kalkinir
mi? Firsat esitligi bu mu? Siyasalda, hukuk fakiiltesinde beraber okudugumuz sosyal demokrat
arkadaslar, firsat esitligi bu mu, halke¢ilik bu mu? Siz goniildaslar, ANAP'lilar, orta direge giden
yol bu mu»?7™

Kamalak, sekiz yillik kesintisiz egitimle birlikte zaten yetersiz olan kdy okullarindaki egitim
kalitesi ve 6gretmen kadrosu ihtiyacina vurgu yaparak kdylii cocuklarinin ortaokulu okumak i¢in sehre
gelmesinin 6niinlin kesildigini ve bunun da bu gocuklara devlet yonetiminin kapatilmasi anlamina
geldigini dile getirmistir. Kamalak da RP’nin diger milletvekilleri gibi yaslandiklar1 toplumsal tabanin
kaygilarinin sdzclisii olmus ve yeni yasa tasarisinin yoksul kesimlere verecegi zarari siyasi bir sdylem
olarak dile getirmistir.

RP Mardin Milletvekili Hiiseyin Yildiz da sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitimi ‘Yiizde 2'lik
asalak bir azinhigin, Anadolu ¢cocugunun oniinii kesmek icin size dayattigr bu zuliim projesi’™ olarak
tanimlamis, yeni yasayla birlikte dogacak egitim harcamalarinin finansmani igin getirilen ek vergileri
de bu sekilde elestirmistir. Biitiin elestirilere ragmen Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitim Yasa
Tasaris1 Genel Kurul’da goriisiilditkten sonra 16 Agustos 1997 tarihinde 242 ret oyuna karsilik 277 oyla
meclis tarafindan onaylanmistir. Béylece zorunlu egitim kesintisiz bir sekilde 8 yila ¢ikarilmstir.

Sonug¢

28 Subat 1997°de toplanan MGK kararlarindan birisi de sekiz yillik kesintisiz ve zorunlu
egitime gecilmesiydi. Zaten uzun yillardir tartisilan bu mesele, askeriyenin miidahalesiyle Tiirkiye’ nin
onemli giindemlerinden biri haline gelmisti. 14 Agustos’ta meclis Genel Kurulu’nda goriisiillmek tizere
gelen Sekiz Yillik Kesintisiz Egitim Yasas1 16 Agustos 1997 tarihinde meclisten ge¢mis, 17 Agustos’ta
da Cumhurbagkani Siilleyman Demirel tarafindan onaylanmig, 18 Agustos 1997 giinii Resmi Gazete’de
yayimlanmistir. Bu yasaya gore ilkokullar ve ortaokullar birlestirilerek zorunlu egitim kesintisiz bir

"4 TBMM Tutanak Dergisi, 136. Birlesim, 33/145.
S TBMM Tutanak Dergisi, 136. Birlesim, 33/159.
6 TBMM Tutanak Dergisi, 136. Birlesim, 33/179.
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sekilde 8 yila ¢ikarilmistir. Boylece anadolu, meslek, sanat ve imam hatip liselerinin orta kisimlari
kapatilmustir.

Yasa tasaris1 meclise gelmeden evvel kamuoyunda tartisilmis, 6zellikle imam hatip lisesi
cevreleri bu yasanin meclisten gegmemesi i¢in direng gostermislerdir. Donemin RP Milletvekili
Hiiseyin Kansu meclis Genel Kurulu’nda bu yasanin gegmemesi igin yapilan imza kampanyasina 4
milyon kisinin katildigini dile getirmistir. Nihai olarak kamuoyunda yapilan elestiriler yasa tasarisinin
meclise getirilmesiyle Genel Kurul’a da yansimig, yasaya karsi c¢ikan partilerin sozciileri ve
milletvekilleri endigelerini dile getirmislerdir. Yasa tasarisina bircok agidan elestiriler yoneltilmistir.
Yasa tasarisina gelen en biiyiik karsi ¢ikis din egitimi baglaminda imam hatip okullarinin orta
kisimlarinin kapatilmasina dairdir. Fakat egitim esitsizliklerine dair yapilan elestiriler de ciddi bir yekdn
tutmaktadir. Bu elestirilerde zorunlu egitime kars1 ¢ikilmadigi, zorunlu egitimin kesintisiz bir sekilde 8
yil uygulanmasinin yanlis oldugu, bunun egitimi tek tiplestirme ve tek tip insan yetistirme amaci
giittiigii dile getirilmistir. Milletvekillerinin mezkur tartismalarda elestirel bir pozisyon almasi temsil
ettikleri toplumsal tabanla dogrudan iligkilidir. RP, DYP ve BBP daha ¢ok kirsal kesimden veya sehre
yeni go¢ etmis ve sehrin ceperlerinde yasayan insanlardan oy almaktadir. Bu toplumsal kesim
cocuklarini daha ¢ok imam hatip okullarinda ve meslek liselerinde okutmakta, anadolu liselerinde
yabanci dil imkanina kavugmaktadir. Dolayisiyla Genel Kurul’da bu toplumsal kesimlerin kaygilari ve
endiseleri elestirel bir sdylem ile dile getirilmistir.

Bu makalede meclise getirilen yasa tasarisinin dogurabilecegi egitim esitsizliklerine dair
elestiriler ele alinmistir. Bu baglamda elestiriler su sekilde siralanabilir:

1-) 28 Subat 1997°de toplanan MGK’nin kararlarindan birisi olan sekiz yillik kesintisiz zorunlu
egitim, Mesut Yilmaz’in bagbakan oldugu 55. Hiikiimet tarafindan meclise getirilmistir. Bu
durum yasanin askeriye tarafindan ideolojik kaygilarla uygulamaya konulmak istendigini,
dolayisiyla antidemokratik ve istisareye kapali bir yontemle uygulandigi elestirilerine neden
olmustu. Mecliste de bu konu giindeme getirilmis, Mesut Yilmaz’in daha 6nceki beyanlarinin
543 seklindeki kademeli zorunlu egitim oldugu, fakat askere boyun egdigi elestirileri dile
getirilmistir.

2-) Diger bir elestiri noktasi ise yabanci dil egitimi veren anadolu liselerinin orta kisimlarinin
da kapatilmasi ile ilgilidir. Maarif Kolejleri olarak kurulan akabinde anadolu lisesi ismini alan
bu okullarin 1980°1i yillardan itibaren sayisi arttirtlmistir. Yabanci dil egitiminin ticretsiz bir
sekilde toplumun kolejlere ve yabanci dil egitimine erisemeyen ailelerin ¢ocuklarinin da
faydalanabilmesi i¢in acilan bu okullar, ortaokula baslamadan 6nce 1 yil hazirlik dil egitimi
vermekteydi. Meclisteki tartismalarda bu yasayla birlikte anadolu liselerinin de orta kisminin
kapatilacagi, sosyoekonomik olarak dezavantajli 6grencilerin erken yasta dil egitimi almasinin
Oniine gecilecegi elestirilmistir.

3-) Yasa tasarisina getirilen elestirilerden bir digeri de yasanin alel acele meclise getirilmesi ve
herhangi bir hazirlik yapilmadan hizlica gegirilmeye c¢alisilmasinadir. Ozellikle kirsal
bolgelerdeki okul binasi, lojman ve personel eksikliginin egitim siireglerinde bazi
magduriyetlere yol agacagi ve bu dontisiimiin plansiz ve hizli bir sekilde yapilmamasi gerektigi
iizerinde durulmustur.

4-) Sekiz yillik kesintisiz ve zorunlu egitimin kirsalda yasayan parlak ve basarili gocuklar1 koye
mahkim edecegi de bir diger elestiri konusudur. Eski sistemde sinava girip ilge veya il
merkezinde iyi bir lisenin orta kisminda okuma imkanina kavusacak bu ¢ocuklarin yeni yasayla
birlikte koyde egitimlerine devam edecekleri ve egitim siire¢lerinde geri kalacaklar1 tizerinde
durulmustur.
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5-) Mecliste dillendirilen elestirilerden digeri de mesleki egitimin Oniiniin kesilmesidir. Meslek
liselerinin orta kisimlarinin kapatilmasiyla mesleki egitimin zarar gorecegi ve erken yasta
beceri kazanabilecek dgrencilerin bundan mahrum kalacag elestirisidir. 1999 yilinda katsay1
uygulamasiyla imam hatip ve meslek liseleri mezunlarinin tiniversiteye giriste puanlarinin
kirilmasiyla bu okullardan mezun olan 6grenciler dezavantajli konuma geldigini de eklemek
gerekir.

6-) Diger bir elestiri ise sanat ve spor liselerinin orta kisimlarinin kapatilmasidir. Bu okullarin
orta kisimlarinin kapatilmasiyla yetenekli ¢ocuklarin erken yasta yeteneklerini gelistirebilme
firsatlarinin ellerinden alindigina dair elestiriler yapilmistir.

7-) Kamuoyundaki ve Genel Kurul’daki 6nemli elestirilerden biri de bu yasanin asil hedefinin
Tiirkiye’deki din egitimiyle ilgili olmasidir. Mecliste s6z alan vekillerin bir kism1 bu yasanin
imam hatip okullarina yonelik oldugunu, imam hatip okullarindaki basarinin 6niiniin kesilmek
istendigini, bu okullardan mezun olanlarin din gorevliligi disindaki meslek dallarina
yoneldiklerinden dolay: talebin azaltilmaya calisildigim ifade etmislerdir. Oyle ki imam hatip
okullarim1 engellemek adina ayni torbaya konulan anadolu ve meslek liselerinin de orta
kisimlarinin kapatilarak egitime biiyiik bir darbe vurulduguna da parmak basmislardir.

28 Subat donemi olarak adlandirilan donemde askerin de baskisiyla sekiz yillik kesintisiz
egitim Tiirkiye’nin giindemine gelmisti. Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi Genel Kurulu'nda yapilan
tartigmalarin neticesinde meclis ilgili yasay1 kabul edip Cumhurbagkaninin onayina géndermistir.
Cumbhurbaskani Stileyman Demirel’in onayiyla tasar1 yasalasmis ve Resmi Gazete yayinlanmigtir. Bu
calismada mezkir yasa tasarisi ile ilgili meclis Genel Kurulu’nda yapilan tartigmalarda egitimde
esitsizlik baglaminda degerlendirmeler incelenmistir. Vekiller tasarinin egitimde esitsizlik doguracagi
riski tizerinde durmuslardir.

28 Subat siirecinin bir ¢iktisi olarak algilanan sekiz yillik kesintisiz egitime gegisin devaminda
meslek liselerine yonelik katsay1 uygulamasi da devreye girmistir. Bu siirecin sonunda meslek liseleri
zarar gormiistiir. Bu okullarin orta kisimlarinin kapatilmasi ve katsayr uygulamasimin devreye
girmesiyle meslek liselerine olan ilgi azalmistir. Bu uygulamalar sonucu isgiicii piyasasinin beklentileri
karsilanmadig1 gibi mesleki egitim algis1 da olumsuz etkilenmistir.”” Oyle ki Milli Egitim Bakanhg:
bazi illerde mesleki ortaokullarini tekrar agmaya karar verdi. Boylece bu alandaki eksikli ve ihtiyaglarin
giderilmesi amaciyla 27 yil sonra mesleki ortaokullarinin tekrar agilmasi giindeme geldi.”

Sekiz yillik kesintisiz egitim imam hatip okullarini da énemli 6lgiide etkilemistir. Imam hatip
okullarinin ortaokullarinin kapatilmasi dindar ve muhafazakar camia tarafindan elestirilmis, tartigilmig
ve giindemde tutulmustur. Bu konunun ayni1 zamanda siyasal bir talep haline gelmesi meselenin siirekli
kamuoyunda giindemde var olmasina neden olmustur. Adalet ve Kalkinma Partisi’nin (Ak Parti) 2002
yilinda iktidara gelmesiyle birlikte imam hatip okullarina yo6nelik uygulanan politikalarin tersine
cevrilmesine yonelik beklenti olugsmustu. Fakat Ak Parti iktidarinin katsay1 engelini kaldirmasi ve imam
hatip okullarinin orta kisimlarinin tekrar agilmasi ancak 2012 yilinda zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarildigi
yasa ile gergeklesmistir.

Dil 6grenimi konusu Tirkiye’deki ana tartigmalardan birisidir. Sekiz yillik kesintisiz egitim
yasasindan 6nce anadolu liseleri yabanci dil egitimi i¢in bir firsatti. Bu okullarda orta kismindan itibaren
yabanci dilde egitim verilmekteydi. Fakat yasa degisimiyle birlikte hazirlik egitimi lise diizeyine

7 Mahmut Ozer, “Tiirkiye’de Mesleki Egitimi Giiglendirmek i¢in Atilan Yeni Adimlar”, Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi. 9/16, (2021), 10.
78 Anadolu Ajansi (AA), “Tiirkiye'nin ilk "mesleki ortaokullari"nin egitim verecegi iller belli oldu” (Erigim 20 Eyliil 2024)
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kaydirilmistir.” Bu da anadolu lisesini kazanan dgrencilerin yabanci dilde egitime normalden 3 y1l daha
gec erismesine neden olmustur. Dil egitiminin 6zellikle 6zel okullarla birlikte bir imtiyaz haline gelmesi
sosyoekonoik acgidan dezavantajli aileler i¢in bir esitsizlik olusturdugunu sdyleyebiliriz. Sekiz yillik
kesintisiz egitimden bugiine dil egitimine dair kalic1 ¢6ziim iiretecek istikrarli egitim politikalarinin
gerceklesmemesi bu kesimleri magdur etmeye devam etmektedir. Bu anlamda imam hatip ve meslek
okullarmin orta kistmlarinin agildig: gibi anadolu liselerinin de orta kisimlarini agmak veya dil egitimi
merkezli egitim veren orta okul modelleri olusturmak bu alanda kaybedilmis 27 yili telafi etmek i¢in
bir ¢oziim olabilir.

Bu aragtirmada Sekiz Yillik Kesintisiz Egitim Yasa Tasarisi’nin Genel Kurul’daki goriismeleri
egitimde esitsizlik a¢isindan sdylem analizi teknigiyle incelenmistir. Bu yasa tasarisi i¢in yapilan
goriismeler meclis tarihinin en uzun goriigmeleri olarak tarihe gegmistir. Her ne kadar Genel Kurul’da
egitimde esitsizlik baglamindaki tartismalar yogun ve hararetli bir sekilde ger¢eklesmis olsa da sonraki
yillarda bu yeni yasanin egitimde esitsizligi nasil etkiledigine dair tartismalar yapilmamistir. Bu
caligma akademik alanda yapilmig bazi ¢aligmalara ve Milli Egitim Bakanligi’nin bir takim politika
degisikliklerine referans vererek sekiz yillik kesintisiz egitimin ortaya c¢ikardigi aksakliklari isaret
etmesine karsin meclisteki egitimde esitsizlik tartigmalarim ele almaktan Gteye gecip bunun izini
sirebilmek a¢isindan siirlilik ihtiva etmektedir.

Tiirkiye’de egitim politikalar1 toplumun ihtiyag ve taleplerine gore diizenlenmelidir. Fakat yer
yer ideolojik ve siyasi tartigmalar ihtiyaglarin Oniline ge¢cmis ve politika yapicilarin yanlig kararlar
vermelerine neden olmustur. Ozellikle teknolojinin gelistigi, kiiresellesmenin artt1g1, diinya trendlerinin
ve tilke ihtiyaglarinin daha kolay takip edilebildigi ve yetigsmis insan kaynaginin da sorunlara hizli teshis
ve ¢Ozlim Onerisi sunabildigi bir donemdeyiz. Egitime dair uygulanacak politikalar gecmiste yapilan
hatalara diismeden uzman goriisleri 151¢1nda kamusal tartismalarla olgunlastirilmali, toplumun istek ve
talepleri de géz Onilinde bulundurularak istisare kanallariyla karara baglanmalidir. Bu tutum toplumun
ortak faydasi adina en dogru yol olarak géziikmektedir.
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ilahiyat Fakiiltelerinde Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersinin Sorunlari ve Oneriler -Tilavet Yetkinligi

Cergevesinde-
Hasan Hiiseyin Yavuz!
0z

ilahiyat Fakiiltelerinin en 6nemli gdrevlerinden biri meslege eleman yetistirmektir. Bu cercevede mezunlarin
gogunlugu Diyanet isleri Baskanliginda imam, miiezzin ve Kur’an kursu 6greticisi, Millf Egitim Bakanliginda
din dersi, IHL meslek dersleri 6gretmeni olarak gérev almaktadir. Bu kurumlarda gérev yapmada en temel
yetkinlik Kur’an tilaveti ve buna bagh olarak mesleki uygulamada ayet ve dua metinlerinin usdliine uygun
okunmasi gelmektedir. Bu da genel olarak “Hitabet ve Mesleki Uygulama” olarak adlandirilan dersin temel
konusudur. S6z konusu dersin konusu, dini hitabet konularini icerecek sekilde genis cercevededir. Bu
nedenle mesleki yeterliligin en dnemli ayagi olan bu ders verimli sekilde uygulanamamaktadir. Dolayisiyla
temel din hizmetlerinde Kur’an/dua tilaveti ve Ogreticiligini yeterli diizeyde yapamayan mezunlar
verilmektedir. Halbuki ilahiyat mezunu hangi kurumda gorev yaparsa yapsin asgari diizeyde din hizmetleri
alaninda mesleki uygulama yapmasi/yapabilmesi ilahiyat¢i kimliginin geregidir. Bunun en temel ¢ozimd,
Kur’an okuma yetkinligi saglayacak sekilde ilahiyat Fakiiltelerine giris yeterliligi aranmasidir. Ancak koklii
sistem sorunu ¢oziilemese bile mevcut durumda olusturulacak mifredat, ders icerigi ve saglkl ders ortami
ile asgari yeterliligin belli oranda saglanmasi miimkiindiir. Bu ¢alismada s6z konusu gorevlerde Kur’'an ve
dua tilavetinin 6nemi, fakiltelerde bu dersin mifredat, uygulama durumu, dersin mevcut ilahiyat
sisteminde imamlik-miezzinlik kapsaminda olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica ilahiyatlarin
bolimlesmesi veya segmeli derslerin yayginlastiriimasi durumunda Kur’an kursu 6gretim yontemleri, vaizlik,
manevi danismanlik vb. diger din hizmeti alanlarina hitap eden derslerin olabilecegi belirtilmistir. Calisma
yapilirken uzun siire gozlem, uygulama yapilmis ve ilahiyat, mifredat ve din hizmetlerine dair literatir
taranmistir.
Anahtar Kelimeler

Kiraat ilmi, ilahiyat Fakiltesi, Din Hizmetleri, Hitabet ve Mesleki Uygulama, imamlik-Miezzinlik, Tilavet
Yetkinligi

Problems and Suggestions of Rhetoric al-Khitaba (Oratory) and Professional Practice Course in Theology
Faculties - In the Context of Recitation Sufficiency —
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One of the most important duties of the Faculties of Theology is to train personnel for the profession. In
this context, the majority of the graduates work as imams, muezzins and Qur’an Course instructors in the
Presidency of Religious Affairs, religion teacher and Imam Hatip High School Vocational Courses teachers in
the Ministry of National Education. The most basic sufficiency in working in these institutions is the
recitation of the Qur’an and the proper reading of verses and prayer texts in professional practice. This is
the main subject of the course generally called " al-Khitaba (oratory) Professional Practice". The subject of
the course in question is broad, including religious oratory issues. It is difficult to say that this course, which
is the basis of professional sufficiency, can be applied efficiently. Graduates who cannot perform the duties
of imamate-muezzin, Qur'an/prayer recitation and teaching at a sufficient level are given. The most basic
solution to this is to solve the problem of entrance qualification to the Faculty of Theology by providing the
sufficiency to read the Qur'an. However, even if the deep-rooted system problem cannot be solved, it is
possible to achieve minimum proficiency to a certain extent with the current curriculum, course content
and healthy course environment. In this study, it is stated that the importance of Qur’an and prayer
recitation in these duties, the curriculum and application status of this course in faculties, and that the
course should be within the scope of imamate-muezzinship in the current theology system. In addition, in
case the theologies are departmentalized or elective courses are expanded, Qur'an course teaching
methods, preaching, spiritual counseling, etc. It has been stated that there may be courses addressing other
areas of religious service. While carrying out the study, systematic observation and practice were carried
out for a long time and literature on theology, curriculum and religious services was scanned.
Keywords
The Science of Qira’at, Faculty of Theology, Religious Services, al-Khitaba (Oratory) Professional Practice,
imamate-Muezzins, Sufficiency in Recitation.
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Giris

ilahiyat Fakiiltelerinin amaclari arasinda -ilk acilisinda yiiksek diniyyat miitehassisi yetistirme amaci olsa
bile-? meslege eleman yetistirme gorevi de bulunmaktadir.® Bu da Diyanet isleri Baskanligi, Milll Egitim
Bakanhg ve diger kurumlara gérevli yetistirmektir.* Bugiin ilahiyat Fakiiltesi mezunlarinin biiyiik cogunlugu
MEB'’te gorev alsa da son yillarda din hizmetleri alaninda da ilahiyat mezunu sayisi hizla artmistir. (2024 yili
itibariyle azaltilmaya baslanmistir). Mezun sayisinin artmasi sebebiyle Diyanet isleri Baskanligi bu mezunlara
onemli olcide kontenjan ayirmaktadir. Fakat ylksek kontenjanlarin tam aksine mezunlar arasinda
Diyanet’in din gorevlisi sinavlarina hazirlanip sinava girebilme yeterliligi olan veya goérev yapmaya kendini
hazir hisseden 06grencilerin giderek azaldigi gorilmektedir. Ayrica, halihazirda okuyanlar ve mezunlar
arasinda, namaz kildirma pratigini hi¢ yapmayan 6grenciler bulunmaktadir. Bu durum, 6grenciler goérev
olarak imamlik ve miiezzinlik diisiinmeseler bile ilahiyat fakiiltesinin temel yeterlilikleri agisindan vahim bir
durumdur. Halbuki ilahiyat Fakiiltesi mezununun diger yeterliklerinin yaninda® en temel yeterlilik olan
Kur’an okuma, genel din bilgisi ve ibadetlerde, merasimlerde uygulama becerisine (imamlik, miiezzinlik ve
diger temel din hizmetler) sahip olmalari gerekir.® Hitabet dersi mesleki din egitiminin bir parcasidir. Bu ders
normal din egitiminin konusu degildir. ilahiyat Fakiiltesinde de mesleki 6gretim yapildigina gére séz konusu
o0gretmenlik ve imamlik-miezzinlik, Kur’an kursu 6greticiligi gibi gérevlerde tilavet yetkinligi agisindan asgari
diizeyde beceri sahibi olmasi gerekir. Toplumda mesleki alt yapisi yeterli olup gokca iHL mezunlarinin veya
siradan vatandaslarin oldugu bir vasatta uygulama olarak beceri yetenegine sahip olmayan kisinin ilahiyat
Fakiiltesinden mezun olmasi gérev alanlarinda toplumsal sikintilar olusturmaktadir.’

Mevcut sartlarda lisans 6grencileri mesleki uygulamada asgari yeterliligi kazanmak durumundadirlar.
Dolayistyla bu dersin farkli gerekgelerle nemsizlestirilmemesi gerekir. Nitekim iHL stirecinde bile bu dersin
dnemi vurgulanmakta ve daha verimli olabilmesi icin birtakim yéntemler dnerilmektedir.?

Hitabet ve Mesleki Uygulama dersi Yiksek islam Enstitiilerinden itibaren ilahiyat Fakiiltelerinin
miifredatinda yer almistir.’ Bu ders, 2009 yilindan sonra bitiin ilahiyatlarin programlarinda yer almaya
devam etmistir.}® Ancak dersin sayisi, dénemi icerigi gibi meselelerde fakiilteler arasinda birliktelik
bulunmamaktadir.’* ilahiyat Fakiilteleri bastan beri program itibariyle mesleki olarak zayif kalsa da'? 6grenci

Kasim Kocaman, “Tiirkiye’de Din Hizmetleri Baglaminda Yiiksek Din Ogretiminde Mesleki Uygulama”, Turkish Studies 14/4 (2019),
2532.

Ramazan Buyrukgu, “Tiirkiye’de Din Gérevlisi Yetistirme Problemi ve Céziim Onerileri”, Ankara Universitesi llahiyat Fakiiltesi
Dergisi 47/2 (2006), 105; M. Sevki Aydin, “ilahiyat Lisans Programinin Amag Sorunu”, Tiirkiye’de Yiiksek Din Egitimi Sorunlari,
Yeniden Yapilanmasi ve Gelecedi Sempozyumu, (2004), 24; Saadettin Ozdemir, “Din Hizmetleri Alanindaki Hizmet Kalitesinin
Artmasinda ilahiyat/islami ilimler Fakiiltelerinin Program Gesitliliginin Rolii”, Yiiksek Din Ogretimi, ed. Z. Seyma Altin (istanbul:
Dem Yayinlari, ts.), 401.

Kocaman, “Yiiksek Din Ogretiminde Mesleki Uygulama”, 2529.

Ayse Zisan Furat, “Tilavet yeterliligin disinda diger yeterlilikler icin bk. Nitelikli Din Gérevlisi Yetistirmede ilahiyat Fakiiltelerinde
Sirdirilen Egitim-Ogretim Faaliyetlerinin Yeterliligi: istanbul Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Konu Hakkindaki
Dusunceleri”, Marife (Bahar 2012), 83-110.

Ahmet Yaman, “Miizakereler (Mustafa Oztiirk)”, Bugiiniin ilahiyati Nasil Olmali? -Sorunlar ve Céziimler-, ed. Siilleyman Akyiirek
(istanbul: Ensar Nesriyat, 2015), 64.

Ahmet Onay, “Yiiksek Din Ogretiminde Nitelik veya Amag Sorunu”, Yiiksek Din Ogretimi, ed. Z. Seyma Altin (istanbul: Dem
Yayinlari, ts.), 101.

Nazif Yilmaz, “imam Hatip Liselerinde Hitabet Dersi Ogretim Yéntemleri”, imam Hatip Liselerinde Meslek Dersleri Ogretimi Nasil
Olmalidir? (istanbul: Dem Yayinlari, 2006), 205-210.

Cagfer Karadas, “ilahiyat Lisans Programinin Degerlendirilmesi”, Bugiiniin ilahiyati Nasil Olmali? -Sorunlar ve Céziimler- (istanbul:
Ensar Nesriyat, 2015), 222.

Karadas, “ilahiyat Lisans Programinin Degerlendirilmesi”, 224.

11 Kocaman, “Yiiksek Din Ogretiminde Mesleki Uygulama”, 2539, 2540.
12

10

Mualla Selguk, “Dini Hitabet Uygulamalarimiz”’, islami Arastirmalar 5/3 (Temmuz 1991), 165-174; Kocaman, “Yiiksek Din
Ogretiminde Mesleki Uygulama”, 2532; Mustafa Oztiirk, “ilahiyatin adi ve amaglari ne olmalidir?”, Bugiiniin ilahiyati Nasil
Olmal? -Sorunlar ve Céziimler- (istanbul: Ensar Nesriyat, 2015), 46.
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sayisinin ¢ogalmasi ve diger yapisal problemlerle bu alandaki eksiklikler daha belirgin olmustur. Bunun en
temel sebebi yapisal problemler olmakla birlikte ders mufredatinin icerigi ve uygulamaya yeterince 6nem
atfedilmemesidir. Burada daha nitelikli din hizmetleri elemani yetistirme i¢in Kur'an okuma dersindeki
temel problemlerin ¢6zimi gibi daha genis bir yenilenmeye ihtiya¢c oldugu aciktir. Bu bash basina
problematik bir konudur.3

Bu c¢alismada, yapilan onerilerle, nitelikli din gorevlisi yetistirmeden ziyade Diyanet Akademisine
hazirlanacak aday yetistirme veya diger kurumlarda gorev alanlar icin zikredilen s6z konusu temel beceriyi
yapabilme amaglanmaktadir. Bu ¢ercevede fakiiltelerin programinda yapilabilecek kiiglik bir degisiklikle ve
dersin iceriginin daha dar kapsamda dustnilerek yapilabilecek iyilestirme Ulzerinde durulmustur. S6z
konusu gorevlerde Kur’an ve dua tilavetinin 6nemi, fakultelerde bu dersin mifredat, uygulama durumu ve
dersin mevcut ilahiyat siteminde imamlik-miezzinlik ve Kur’an kursu 6greticiligini kapsayacak sekilde olmasi
gerektigi ve iyi bir koordine ile asgari yeterliligin saglanabilecegi belirtilmistir. Ayrica, ilahiyat Fakiiltelerinin
bollimlere ayrilmasi veya se¢meli dersler sunulmasi durumunda, vaaz, manevi danismanlik gibi diger din
hizmeti alanlarina yonelik derslerin eklenebilecegi; ancak asil temel problemin Kur’an okuma konusundaki
yetersizlikten kaynaklandigi ifade edilmistir. Calisma yapilirken uzun siire gézlem, uygulama yapilmis ve
ilahiyat, mifredat ve din hizmetlerine dair literattir taranmistir.

Hitabet dersi konusunda bazi 6nemli ¢alismalar yapilmistir.* Bu calismalardan istifade edilmistir. S6z
konusu calismalar bu dersin fakiilte diizeyinde sikintilarini ortaya koyan galismalardir. Bu ¢alismada ise
mevcut problemler dile getirilmekle birlikte, imamlik ve miezzinlikte asgari diizeyde tilavet yetkinliginin
kazandirilmasi amaciyla dar kapsamli bir miifredat onerilmis; ayrica din hizmetlerine yonelik segmeli
derslerin eklenebilecegi ifade edilmistir.

1. Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersinde Kur’an ve Dua Tilaveti

Din hizmeti, gercekten cok kapsaml ve o6zellikli bir hizmettir. imamlik, miezzinlik, Kur’an kursu
dgreticiligi, manevi danismanlik, vaizlik gibi konular ilahiyat Fakiltelerinin alana yonelik 6zel program ile
uygulama yapabilecegi derslerdir. Mevcut ilahiyat yapisinda bu alanlarin hepsine hitap edecek bir
programin tam manasiyla uygulanmasi mimkiin gérinmemektedir.’> Hitabete dair diger konular
mifredatlarda yer alsa da mesleki uygulamanin temelini, cami hizmetlerinde Kur’an okuma, belirli dualari
okuma ve bu uygulamalarin yapilmasi olusturmaktadir.® Din hizmetlerine dair gérevlerde dua ve ayetlerin
dogru telaffuz edilmesi ilahiyat alaninin temel yetkinligini olusturmaktadir.?’

Mesleki din dgretiminin son asamasi olan ilahiyat lisans egitiminde en temel derslerden olan Hitabet ve
Mesleki Uygulama dersinde tilavet edilecek ayet ve dualar ¢okga yer almaktadir. Bu konudaki yeterlilik de
diger konularin temelini olusturmaktadir. Bu ayet ve dualarin dogru telaffuz edilmesi ve uygun bir Gslupla

13 Buyrukcu, “Tiirkiye’de Din Gorevlisi Yetistirme Problemi ve Coziim Onerileri”, 101.

4 Bu calismalar igin bk. Mustafa Kara vd., “Hitabet ve Mesleki Uygulama Derslerinin Ogrenci Gelisimine Katki Diizeylerinin

incelenmesi (Ondokuz Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Ornegi)”, Pamukkale Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 10/2
(2023); Mustafa Kara vd., “‘Hitabet ve Mesleki Uygulama’ Dersleri Mifredatina iliskin Ogrenci Gériislerinin incelenmesi (OMU
ilahiyat Fakiiltesi Ornegi)”, Gimiishane Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 13/25 (2024), 134-171; .Haci Mustafa Kiris, “Yaygin
Din Egitimi Alaninda Onemli Bir Meslek Olarak imam-Hatiplik ve Statiisii”, Gaziosmanpasa Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi
10/1 (2022); Recep Ucar - Mustafa Bozkurt, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Dini Hitabet Oz Yeterlik Algilarina Yénelik Bir
Arastirma”, Marife: Bilimsel Birikim 21/2 (2021), Hatice Kiligarslan, imam Hatip Liseleri ile ilahiyat Fakiiltelerinde Hitabet ve
Mesleki Uygulama Dersinde Karsilasilan Giigliiklere iliskin Gériislerin incelenmesi (Afyonkarahisar: Afyon Kocatepe Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitls(, Yiksek Lisans Tezi, 2023).

5 Mevlit Uyanik, “Miizakereler (Mustafa Oztiirk)”, Bugiiniin ilahiyati Nasil Olmali? -Sorunlar ve Céziimler-, ed. Siileyman Akyiirek

(istanbul: Ensar Nesriyat, 2015), 95, 96.

Faruk Tut, Osmanlilar’da imam Hatiplik Miiessesesi (istanbul: Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi,

1991), 17; Nazif Yilmaz, “imam Hatip Liselerinde Hitabet Dersi Ogretim Yéntemleri”, 206.

Kiris, “Yaygin Din Egitimi Alaninda Onemli Bir Meslek Olarak imam-Hatiplik ve Statiisii”, 252; Ali Riza Giil, “Yiiksek Din Egitimi
Kurumlarinda Degisim ve Yenilenmenin Gerekgeleri”, Eskisehir Osmangazi Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 5 (2016), 15.
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okunabilmesi, Kur’an okuma dersleriyle dogrudan iliskilidir. Bu derste meydana gelen eksiklikler ya da
kazanimlar mesleki uygulamada da kendisini géstermektedir. Dolayisiyla Kur’adn ayetlerini dogru telaffuz
eden, tecvid ve meharic-i hur(fu bir hocadan ahzeden/alan bir 6grenci bu dersin dua ve ayetlerini de dogru
ezberleyecek ve okuyacaktir.'® Hassaten imamlik gorevinde ayetlerin ve dualarin dogru okunmasi ve
ezberlenmesi tercih edilen bir husustur.'® Nitekim bir rivayette Hz. Peygamber (s.a.s.) bunun énemini sdyle
izah etmigtir:

“Cemaata Kur’dn’r en iyi bilen ve okuyanlari imam olsun. Kur’én bilgisinde esit iseler, stinneti en iyi bilen;
eder stinnet bilgisinde de denk olurlarsa, dnce hicret etmis olan; hicret etmekte de ayni iseler, yasca en
biiyiikleri imam olsun. Hdkim ve yetkili oldugu yerde kisiye, izni olmadik¢a bir baskasi imam olmaya
kalkmasin. Hi¢ kimse, baskasinin evinde, izni olmadik¢a ev sahibinin 6zel yerine oturmasin” (Mislim,
Mesacid 290). “Kur’én’i en iyi okuyaniniz imam olsun." (Eb( Dav(d, "Salat", 61).2°

Kur’an ayetlerinin ezbere okunmasi, cehri namazlarda, namaz sonrasi asir tilavetlerinde, mukabelelerde
ve Kur’an kurslari ile yaz kurslari gibi Kur’'an 6gretimi faaliyetlerinde bliylik 6nem tasimaktadir. Dualarin
ezbere ve dogru bir sekilde okunmasi ise nikdah, mevlid, cuma ve bayram namazlari, sohbet, vaaz ve diger
merasimlerde 6n plana ¢ikmaktadir.

2. ilahiyat Fakiiltelerinde Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersi, Sorunlari ve ¢6ziim Onerileri

Bu dersin adi, bazi fakiltelerde farkli olsa da genel olarak “Hitabet ve Mesleki Uygulama” seklindedir. Bu
dersin, 2013 yili ilahiyat programinda sadece 4. sinifin son déneminde verildigi,?* halihazirda bazi ilahiyat
Fakiiltelerinde zorunlu,?? bazilarinda ise secmeli ders olarak? verilmektedir. Fakiiltelere gére dersin kredisi,
doénemi, uygulama ve teorik olmasi farklilik arz etmektedir. Mevcut durumda genelde 2 kredi olarak teorik
veya sadece uygulamali olarak 4. sinif 7. dénemde yapildigi goriilmektedir.?* Ancak dersin bazi ilahiyat
Fakultelerinde zorunlu ders kapsaminda yer almadigl goriilmekte, son sinifta Kur’dn-1 Kerim ve Tecvid
dersinin “Mesleki Hitabet” olarak yapildigi gorilmektedir.?

Dersin igerigine ve hedeflerine baktigimizda da ¢ok genis bir kazanimin aginin oldugu gorilmektedir. Bu
kazanimlar, “égrencilerin hitabet ve mesleki uygulamalarinin din hizmetlerindeki 6nemini kavramasi,
toplumla iletisim kurma becerisi kazanmasi, din hizmeti uygulamalarinin asamalarini bilmesi, farkli mekdn
ve ortamlarda din hizmeti uygulamalarini usdliine uygun olarak gergeklestirmesi, imam hatiplik, miiezzinlik,
vaizlik ve Kur’dn égdreticiligi uygulama becerileri kazanmasi ve din hizmeti uygulamalarini yapmaya istekli
olmasi” seklinde belirtiimektedir.?® Dersin icerigi genelde “hitabetin anlami, énemi, cesitleri, dini hitabet
tiirleri” gibi konularin teorik olarak verilmesi ve “bazi dualarin dinlenmesi” seklindedir.

18 Hasan Kamil Yilmaz, “Din Gérevlisinde Bulunmasi Gereken Nitelikler”, Din Gérevlisi Rehberi (Ankara: DiB Yayinlari, 2015), 39, 40.

19 cafer Sadik Yaran, ilahiyatciklik ve din Gérevliligi Meslek Ahlaki (istanbul: Ensar Yayinlari, 2019), 182.

2 Diger rivayetler ve degerlendirmesi igin bk. Omer Faruk Oguz, imamliktaki Liyakat Siralamasi ile Ilgili Rivayetlerin

Degerlendirilmesi (Diyarbakir: Dicle Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2023), 6-111.

21 Karadas, “ilahiyat Lisans Programinin Degerlendirilmesi”, 259.

22 Ondokuz Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesi (OMUIF), “Dersler ve icerikleri”, (Erisim 17.07.2023); Recep Tayyip Erdogan

Universitesi (RTEU), “Bilgi Paketi Ders Programi”, (Erisim 17.07.2023); Usak Universitesi islami ilimler Fakiiltesi (UUIiF), “Ders

Planlari ve Ders igerikleri”, (Erisim 17.07.2023); Trabzon Universitesi ilahiyat Fakiltesi (TUIF), “Ders icerikleri”, (Erisim

17.07.2023).

Marmara Universitesi ilahiyat Fakiltesi (MUIF), “Ders Programlari/igerikleri”, (Erisim 17.07.2023); Ankara Universitesi ilahiyat

Fakiltesi (AUIF), “Ders Miifredatlari”, (Erisim 17.07.2023).

Haci Mustafa Kiris, “ilahiyat Fakiiltelerinde Okutulan Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersinin Din Hizmetlerine Katkisi Baglaminda

Basarisina iliskin Bir Degerlendirme”, TOBIDER International Journal of Social Sciences 7/3 (2023), 286; Erciyes Universitesi (ERU),

“Mifredat Dersleri ve AKTS Kredileri”, (Erisim 16 Nisan 2024).

25 Bursa Uludag Universitesi (BUU), “Bilgi Paketi & Ders Katalogu”, (Erisim 29 Agustos 2024).

2% Kara vd., “‘Hitabet ve Mesleki Uygulama’ Dersleri Miifredatina iliskin Ogrenci Gériislerinin incelenmesi (OMU ilahiyat Fakiiltesi
Ornegi)”, 141.

23

24
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Hitabet ve Mesleki Uygulama dersinin konulari goriildigi gibi cok genis yelpazededir. Bu konular iginde
dinfalanda gerekli olan her teorik bilgi ve uygulama bulunmaktadir. Halbuki vaaz,?” dini merasimler, imamlik
ve miezzinlik, dinf rehberlik gibi konularin her biri farkli bir dersin konusudur.?® Dolayisiyla halihazirda biitiin
bu konularin bir veya iki donemlik derste islenebilmesi miimkin goérinmemektedir. Hal boyle iken iki
donemlik derste oncelikle imamlik ve miezzinligin ve diger din gorevliliklerinin temel konu ve dualarin
belletilmesi veya tekrar edilerek pekistirilmesi varsa hatalarin diizeltilmesi elzem gériinmektedir. Nitekim
giinimiizde de hem IHL? okullarinda hem ilahiyat Fakiiltelerinde adi “Hitabet” olan dersinin iceriginin daha
cok cami ici din hizmetlerini esas aldigini séyleyebiliriz.3°

S6z konusu derste ¢cogu zaman da dua ve uygulama konularinin takip edilmesi ve hatalarin diizeltilmesi
tam manasiyla mimkin olmamaktadir. Bu da mesleki uygulama esnasinda hatali okumalara sebebiyet
vermekte, ilahiyat 6grencisinin toplumda itibarini zedelemektedir.3! Dolayisiyla, din gorevliliginde, diger
kurumlardaki derslerde ve dini merasimlerde gorilen tilavet yetersizligi, hos karsilanmayan durumlara
neden olmaktadir.3? Bu sebeple imam-miiezzinlerin, ilahiyat mezunlarinin toplumda sayginlik kazanabilmesi
ve itibarini koruyabilmesi icin meslegin topluma bakan ydni ihmal edilmemelidir. imamlik ve miiezzinlik
temel becerisi ve diger mesleki uygulamalar, -Kur’an kursu, iHL siireci ile beraber- lisans déneminde gdzden
gegirilmeli ve bu konuda asgari yeterlilik saglanmalidir.3 Ciinkii ilahiyat Fakiiltelerinin de bu temel yeterliligi
saglamada sorumlulugu vardir.3* Hassaten Diyanet isleri Baskanhiginin din gérevliligi sinavlarinda aradig
temel yeterlilik sartlarinin basinda Kur’an okuma olmasi, ilaveten dini bilgilerle beraber “Hitabet” dersi
altinda imamlik ve miezzinlikte bazi dua ve uygulamalarin dogru okunmasinin olmasi bu sorumlulugu daha
da artirmaktadir.®

Mevcut durum itibariyle ilahiyat Fakiltelerinde Kur’an okumada sikintilarin olmasi,® Hitabet dersinde
dua ve ayetlerin ezberlenmesinde de biyiik sikintilara sebep olmaktadir. Mesleki acidan imam Hatip

27 vaizlik 6zellikleri icin bk. Mehmet Korkmaz, “Vaizlik Egitimi Agisindan ilahiyat Lisans Programlarinin Degerlendirilmesi ve Bir

Sertifika Programi Onerisi”, Vaaz ve Vaizlik Sempozyumu Il (17-18 Aralik 2011, Ankara) (Ankara: Diyanet isleri Baskanligi Yayinlari,
2013), 338.

28 yiiksek islam Enstitiisiinde "Hitabet ve irsad" adl ders vardir. Karadas, “ilahiyat Lisans Programinin Degerlendirilmesi”, 246.

2% Buders genel iHL okullarinda cami ve uygulama kisminin kaldirilmasinda yarar vardir. Ancak bazi &grenciler igin kdy camilerinde

uygulama yapmak mimkiindiir. Ciinkii IHL okullarin 6grenciler imam ve miiezzin olmak icin gelmemektedir. Béyle durumda

onlara Hitabet ve Mesleki Uygulama dersini zorlamak dini egitim agisindan sikintilidir. Bu ders 6zel segilmis alt yapisi olan

dgrenciler igin Mesleki/ilahiyat Proje IHL okullarinda okuyacak ve meslege veya ilahiyat Fakiiltesine gidecek &grenciler igin

uygulanabilir. Bazi calismalarda bu dersin nemine binaen iHL okullarinda baraj dersi olmasi gerektigi ifade edilmistir. bk. Omer

Demir, “imam Hatip Liselerinde Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersi Ogretimi ve Mesleki Uygulamalar”, EKEV Akademi Dergisi

17/57 (2013), 511. Ancak biz sadece olmasini istedigimiz Mesleki/ilahiyat Proje iHL okullarinda olmasini uygun buluyoruz. Zira

diger iHL okullari ok cesitli programlar uygulamakta ve égrencilerin bilylik cogunlugu bu alanda calismayi diisinmemektedirler.

Bu sebeple normal iHL okullarinda bu ders Miislimana lazim olacak miktarinca bazi dualar gergevesinde verilmelidir.

Sukri Keyifli, “Dini iletisim Yeterligi Agisindan Hitabet ve Mesleki Uygulamalar Dersi ile ilgili Arastirma”, Talim: Journal of

Education in Muslim Societies and Communities 1/2 (2017), 265.

31 Kiris, “ilahiyat Fakiiltelerinde Okutulan Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersinin Din Hizmetlerine Katkisi Baglaminda Basarisina
iliskin Bir Degerlendirme”, 287.

32 Kara vd., “Hitabet ve Mesleki Uygulama Derslerinin Ogrenci Gelisimine Katki Diizeylerinin incelenmesi (Ondokuz Mayis
Universitesi ilahiyat Fakiltesi Ornegi)”, 139.

33 Necati Dogiis, “Osmanli Devleti'nde imamlarin Egitimi”, Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 19/3
(2022), 1524.

30

34 Omer Demir, “ilahiyat Son Sinif Ogrencilerinin Dini Hitabet Yeterlikleri DiB ve Din Gérevlileri ve Din Hizmetleri ile ilgili Gériisleri”,
Bayburt Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 9 (2019), 81.

35 Diyanet isleri Baskanligi (DiB), “Diyanet Akademisi Aday Din Gérevlileri Mesleki Egitim Programi 2023 (imam-Hatip)”, (Erisim 28
Aralik 2023); Kiris, “Yaygin Din Egitimi Alaninda Onemli Bir Meslek Olarak imam-Hatiplik ve Statiisi”, 261.

36

ilahiyat Fakiiltelerindeki Kur’dan Okuma dersinin problemleri icin bk. Ahmet Gékdemir, “Kur’an Okuma ve Tecvid Derslerinde
Karsilagilan Problemler (Kirklareli Universitesi ilahiyat Fakiltesi Ornegi)”, llahiyat Fakiiltelerinde Kur’én Egitimi ve Odgretimi
(Sorunlar-Céziimler-Yontemler), (2019), 17-42; Recep Koyuncu, “Kur’an Okuma ve Tecvid Dersi Baglaminda Karsilasilan Sorunlar
ve Coziim Onerileri”, ilahiyat Fakiiltelerinde Kur’dn Egitim ve Ogretimi (istanbul: Ravza Yayinlari, 2019); Kadir Taspinar, “Kur’an-
1 Kerim Okuma ve Tecvid Dersi Miifredatinin Ogrenci Basarisi Uzerindeki Etkisine Dair Bir Degerlendirme (RTEU ilahiyat Fakiiltesi
Ornegi)”, ilahiyat Fakiiltelerinde Kur’én Egitim ve Ogretimi (istanbul: Ravza Yayinlari, 2019); ishak Kizilaslan, “ingilizce ilahiyat
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Liselerinin zayiflamasi, ilahiyat Fakiiltelerini de bu alanda olumsuz etkilemis ve zayiflatmistir. ilahiyatlarda
hicbir mesleki elemenin yapilmamasi basta Kur’an tilaveti, mesleki tecriibe, imamlik-miezzinlik gibi mesleki
uygulamalarin olmamasi, bununla birlikte fakiltelerin kurumsal bir misyon Ustlenmemesi, dersin teorik
islenmemesi ve gerekli ortamin hazirlanmamasi gibi sebeplerle 6grencilerin mesleki uygulamamalarda
yetersiz duruma geldikleri dusiinilmektedir. Mevcut durumda, mesleki uygulamamaya dair bazi ezber
okumalar yapilmaya calisilsa da zaman darligi gibi nedenlerle yeterli diizeye ulasilamamakta; altyapisi hazir
olan égrencilerin mevcut hatalari da diizeltilememektedir. Bu durum, Diyanet Akademisi’'ndeki ilahiyat ve
IHL hafiz 6grenciler arasinda okuma ve ezber diizeyinde acikca gézlemlenmistir.

ilahiyat Fakiiltesinde yapilan bir arastirmada, ezan, kamet, sala gibi miezzinlik uygulamalarini usiliine
gore yerine getirme konusunda % 40 oraninda kendini yeterli gérdugi tespit edilmistir.3” Namazlari usiliine
uygun kildirma, ilkelerine uygun hutbe ve vaaz sunma, usGline uygun muezzinlik yapma, gesitli dualar
(nisan-nikah-hatim-yemek-yagmur-acilis, vb.) usline uygun yapma, cenaze ile ilgili dinf gérevleri usGliine
uygun yapmada kendinin yeterli gérenlerin orani % 70 civarindadir.?® ilahiyat Fakiiltelerinde yapilan bir
arastirmaya gore dgrencilerin biyiik cogunlugu din egitimi agisindan bu dersi yeterli bulmamaktadirlar.3®
Zikredilen yeterlilik oranlarina gore, 6grencilerin % 30 ila % 40'inin temel dualari okuyamayacagini ve din
hizmetlerini yerine getiremeyecegini ifade etmesi ve mevcut egitimi yetersiz bulmalari, egitimin ve yeterlilik
dizeyinin mevcut durumunu net bir sekilde ortaya koymakta ve Onlem alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Yapilan bazi saha ¢alismalarinda da ilahiyata gelen 6grencilerin bazilarinin hutbe dualari
ve diger dualarin ezberletilmesini gereksiz gordiigii zikredilmektedir.*® Ayrica mevcut durumda hig vakit
namazi Ozellikle Cuma namazi kildirma ve meslege dair hicbir tecriibe yasamayan cokca o6grenci
bulunmaktadir.**

Elbette yeni mezun olacak goérevli adayindan alana dair her bir gorevi tam manasiyla yapmasi
beklenemez. Ancak, Kur'an tilaveti ile beraber temel mesleki uygulamalar, ilahiyat mezunlarinin disa
yansiyan en belirgin ozelligi ise, imamlik-miezzinlik ve bazi temel mesleki uygulamalar bu meslegin en
gorunir yuzi ve temel islevidir. Nasil ki, yeni mezun bir doktor adayindan temel tip bilgilerini bilmesi, hasta
muayenesi yapabilmesi bekleniyorsa ilahiyat mezunundan da temel dinf bilgileri bilmesi ve 6gretebilmesi,
Kur’an okumasi, okutmasi ve temel din hizmeti uygulamalarini yapabilmesi beklenmektedir. Bu noktada bir
ilahiyat 6grencisi veya mezunu “Ben namaz kildiramiyorum.” veya “Dua edemiyorum” deme sansina sahip
degildir.*? Her ne kadar ilahiyat mezunlarinin biyiik cogunlugu 6gretmenlik meslegini diisiinse de zikredilen

Programi’ndaki Kur'an-1 Kerim Derslerinin Uygulanmasinda Karsilasilan Problemler (Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
Ornegi)”, Tiirkiye’de Kur’dn ve Kiraat Egitimi, ed. Ahmet Gékdemir (Ankara: ilahiyat Yayinlari, 2021); Mehmet Masuk Acar -
Muhammet Fatih Geng, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kur’an Okuma ve Tecvid Dersine Karsi Tutumlari (Kocaeli Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi Ornegi)”, Kocaeli llahiyat Dergisi 6/2 (2022), 605-630.

Kiris, “ilahiyat Fakiiltelerinde Okutulan Hitabet Ve Mesleki Uygulama Dersinin Din Hizmetlerine Katkisi Baglaminda Basarisina
iliskin Bir Degerlendirme”, 288.

37

38 Haci Mustafa Kiris, “Diyanet isleri Baskanligi Personel Yeterlikleri Baglaminda ilahiyat Fakiiltesi Lisans Programlarinin islevselligi”,

CUJOSS 42/2 (2018), 60.

Adem Korukgu, “Dini Hitabet Dersi Baglaminda ilahiyat Fakiiltelerinde Vaizlik Egitimi”, Vaaz ve Vaizlik Sempozyumu 1l (2013),
373; Saadettin Ozdemir, “llahiyat Fakiltesi Ogrencilerinin llahiyat Programi ile ligili Gorisleri: SDU llahiyat Ornegi”, Abant Izzet
Baysal Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 7/13 (2019), 9.

Kara vd., “Hitabet ve Mesleki Uygulama Derslerinin Ogrenci Gelisimine Katki Diizeylerinin incelenmesi (Ondokuz Mayis
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Ornegi)”, 151.

Demir, “ilahiyat Son Sinif Ogrencilerinin Dini Hitabet Yeterlikleri DiB ve Din Gérevlileri ve Din Hizmetleri ile ilgili Goriisleri”, 87.

39

40

41

42 Adnan Demircan, “Miizakereler (Mustafa Oztiirk)”, Bugiiniin ilahiyati Nasil Olmali? -Sorunlar ve Céziimler-, ed. Siileyman Akyiirek

(istanbul: Ensar Nesriyat, 2015), 62; Yaman, “Miizakereler (Mustafa Oztiirk)”, 69.

110



din hizmeti yeterlilikleri bize gore ilahiyat alaninin temel gereklilikleridir.** Ayrica din derslerinde ilgili

konularin oldugu ve égretmen adaylarinin da mesleki uygulama derslerine girebildikleri unutulmamalidir.*

ilahiyat Fakiltelerine farkli seviyelerde gelen her &grenciye bu konuda istenilen seviyenin
kazandirilamayacagi asikardir.* Ancak mevcut sistemde yani mesleki agidan yeterli seviyede gelinmemesi
durumunda bile bu derste en asgari olarak dualari ezbere okuma ve uygulamada temel yeterlilik
kazandiriimasi miamkiin olabilir. Alt yapisi misait olan 6grencilerin daha iyi yetismesi, yeterliligi olmayan
ogrencilerde de dogru okuma ve namazda/miezzinlikte/merasimlerde dogru uygulama asgari dizeyde
saglanabilir. Bu sekilde ilahiyat Fakiltelerinin mesleki statiisii mesleki uygulamada da gelistirilerek bu
meslegin yani Din Hizmetleri/iHL Meslek Dersleri/Din Dersinin statiisii ve toplumsal degeri yiikseltilebilir.*®

Bu konuda ké&klii ¢6ziim Kur’an okuma, Arapca ve diger meslek derslerinde oldugu gibi Kur’an kursu, HL,
ilahiyat ve Diyanet Akademisi olarak hiyerarsik bir silsilenin olusturulmasidir.*” Kur’an kursu ve nitelikli iHL
ayagl olmadan temel yeterliligi saglam imam ve miezzin adayinin sadece ilahiyat Fakiiltelerinde tam
manasiyla yetistirilemeyecegini séylemek yanlis olmasa gerektir. Bu noktada ideal gorevli yetistirme tilavet
yetkinligi acisindan da olsa uzun sire¢ gerektirmektedir. Nitekim Osmanli’da din gorevlileri sibyan
mektebinden sonra orta ve yiiksek seviyede medresede yani Daru’l-Kurrd’da yetismekte idi.*® Osmanlilarda
16 yillik bir siirecte*® yapilan egitim siireci elbette bir yillik ders siirecinde yapilamaz. Bu sebeple mevcut
sistemde Osmanli Daru’l-Kurralari gibi®® ilahiyat Fakdiltelerinin dért basi mamur imam ve miiezzin
yetistirmesi miimkiin gériinmemektedir. Zira ilahiyatin yogun miifredat yapisi buna imkan vermemektedir.
Ancak ilahiyatlarin bélimlesmesi®? halinde bu konuda bir nebze iyilesme saglanabilir. Bu dersin uygulama
yoéniiniin nitelikli olarak IHL*? siirecinde kazanilmasi, Kur’an tilavetinin de Kur’an kursu siirecinde égrenilmis
olmasi gerekir. Clinku lisans diizeyinde 6grencilerin yogun ders mifredati icinde ilgili dua ve sirelerin
ezberlemesinde, ezber diizeyinde sikintilar yasanmakta ve tilavet noktasinda mesleki bir agiz yatkinhg
olusmamaktadir.>® Hal bdyle iken mevcut ilahiyat yapisinda da Kur’an okumaya dair derslerle birlikte
Hitabet dersinin, Diyanet Akademisine aday hazirlama amaciyla aday yeterliklerinde aranan sartlara gore
yerine getirilmesinde fayda vardir. Dolayisiyla mevcut durumda en azindan s6z konusu ezber okumalar ve
mesleki uygulamalar, ilahiyat Fakiltesinde daha pekistirilmis ve hatalar diizeltilmis olarak DIB imamlik-
miezzinlik ve Kur’an kursu 6greticiligi sinavlarina hazirlik olusturmalidir. Diyanet Akademisinde adaylar
yogun ve etkili bir ders ve uyum siirecinden gegirilmelidir. Clnkil imamlik-muezzinlik, Kur’an kursu
dgreticiligi, vaizlik gibi gérevlerin her biri ayri bir formasyon gerektirmektedir.>*

43 Demir, “ilahiyat Son Sinif Ogrencilerinin Dini Hitabet Yeterlikleri DIB ve Din Gérevlileri ve Din Hizmetleri ile ilgili Gériisleri”, 86;

Ugar - Bozkurt, “illahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Dini Hitabet Oz Yeterlik Algilarina Yénelik Bir Aragtirma”, 1113. ilahiyat alaninda
temel yeterlilikler Turkiye Ylksekodgretim Yeterlilikleri Cercevesinde daha agik bir sekilde ve somut olarak belirtilmelidir. bk.
Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK), “Turkiye Yiksekogretim Yeterlilikleri Cergevesi”, (Erisim 1 Temmuz 2024).

Kara vd., “Hitabet ve Mesleki Uygulama Derslerinin Ogrenci Gelisimine Katki Diizeylerinin incelenmesi (Ondokuz Mayis
Universitesi ilahiyat Fakiltesi Ornegi)”, 141.

44

4> Kocaman, “Yiiksek Din Ogretiminde Mesleki Uygulama”, 2540.

46 Kiris, “Yaygin Din Egitimi Alaninda Onemli Bir Meslek Olarak imam-Hatiplik ve Statiisi”, 269.

4 Kur'an okuma dersleri énerilen bu sistem icin “ilahiyat Diizeyi Mesleki Kur'an Ogretimi Sorunu ve Cergeve Ogretim

Programi/Miifredat Onerisi” adli calismamiza bakilabilir.

48 Hayati Tetik, “Osmanlilardan Guiniimiize imam-Hatiplik”, Diyanet ilmi Dergi 37/3 (2000), 124.

4 Tut, Osmanlhlar’da imam Hatiplik Miiessesesi, 18.

50 Dégiis, “Osmanli Devleti’nde imamlarin Egitimi”, 1532; Tut, Osmanlilar’da imam Hatiplik Miiessesesi, 16.

51 Bolimlesmenin gerekliligi icin bk. Karadas, “ilahiyat Lisans Programinin Degerlendirilmesi”, 219.

52 Mesleki olarak iHL okullarinin durumu icin bk. Hasan Hiseyin Havuz, “imam Hatip Lisesi Kur'an-1 Kerim Dersi Mifredatinin
Mesleki Ogretim Agisindan islevselligi -Yapisal Sorunlar ve Oneriler”, Mevzu/sosyal bilimler dergisi 11 (2024), 81-123.

Kara vd., “Hitabet ve Mesleki Uygulama Derslerinin Ogrenci Gelisimine Katki Diizeylerinin incelenmesi (Ondokuz Mayis
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Ornegi)”, 162.

Oztiirk, “ilahiyatin adi ve amaglari ne olmaldir?”, 48.
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Bltlin bu sartlar muvacehesinde bu dersin adinin kiz ve erkekleri de kapsayacak sekilde teorik diizeyde
“Temel Din Hizmetleri Bilgisi” seklinde olmasinda yarar vardir. ilahiyatlarin mevcut durumunda yani din
hizmetleri, meslek dersleri vs. ayri bolimlesme olmamasi durumunda bu dersin Hitabet ve Mesleki
Uygulama olarak degil sadece kiz ve erkekler igin din gorevliliginin (yani imamlik, miezzinlik ve Kur’an kursu
Ogreticiliginde Kur’an ogretimi ile beraber diger konulari) temel konulari, dualari ve uygulamalari {izerine
yogunlasarak yapilmasinin daha yararl olacagl kanaatindeyiz. Ciinkii bugiin ilahiyat Fakiltesi mezunu
dogrudan vaiz olamamakta, imam, miezzin ve Kur’an kursu 6greticisi adayi olabilmektedir. S6z konusu bu
temel yeterlilik (izerine ilahiyat miifredatinin secmeli ders olarak elvermesi veya resmi-gayriresmi bir
bollimlesmenin olmasi halinde din hizmetlerine yonelik ders cesitligi saglanabilir.

2.1. ilahiyat Fakiiltelerinde Olmasi Gereken Ders ve Miifredat

Bazi calismalarda ilahiyatlarin asil amacinin imam, miezzin ve vaiz gibi gorevlileri yetistirme olmadigi
ifade edilmektedir.>®> Hakbuki ilahiyat lisans programindan beklenen giinliik hayatta en somut karsilig olan
imamlik-muezzinlikte bazi dualarin ve ayetlerin tilaveti ve uygulama olarak toplumun ihtiyacini
karsilamasidir.>®® Din hizmetlerinde gerekli olan bazi dualarin &gretilmesi iHUde oldugu ilahiyat
Fakiltelerinde de bir gérevdir.>’ Bunlarin basinda imamlik, miiezzinlik ve Kur’an &greticiligi gelmektedir. Bu
sebeple zorunlu ders kapsaminda s6z konusu dersin icerigi din gorevliligin gerektirdigi dua ve uygulama
bilgisi cercevesinde diizenlenmelidir. Kiz-erkek ayrimi yapilmadan imamlik, miezzinlik ve dini merasim bilgi
ve uygulamalari dogru bir sekilde o6gretilmeli ve yaptirilmal, dua ve ayetler dogru bir sekilde
ezberletilmelidir.

Biz, ilahiyat Fakiiltelerinden mezun olan her bireyden (st diizey imam ve miiezzin veya din uzmani
olmasini bekleyemeyiz. Bu beklenti gercek¢i de degildir. Elbette imamligi ve miezzinligi sanatkarane ve
etkili yapma; ses giizelliginin yaninda 6zel yetenekler gerektirmektedir. imamlik-miiezzinlik ve Kur’an
Ogreticiliginde yani din hizmeti sunumunda uzmanlik derecesinde bilgi ve uygulamadan ziyade mevcut
durum itibariyle temel uygulamalarda asgari yeterlik lizerinde durmak gerekir. Bu konuda uzmanlik seviyesi
se¢meli olarak alan derslerinin gesitlendirilmesi ve ilahiyat 6grenci profilinin iyilestirilmesiyle olabilecek
durumdur.®® ileri seviye uygulama da 6zel yetenek ve ilgiyi gerektirmektedir.”® Bu sebeple Temel Din
Hizmetlerinin 6tesinde alana yonelik diger dersler segmeli olabilir. Ogrenciler, sececegi hizmet alani
agisindan yeterliligini Gist diizeye ¢ikarmak ve alanda uzmanlasmak amaciyla bu dersleri alabilirler.®°

Gorev alanina dayali boélimlesme olsun ya da olmasin, ilk iki yilda derslerin ortak olmasi ve sonraki
yillarda 6grencilerin ilgi alanlarina gére ders se¢cmesi yaygin olarak kabul edilen bir yaklasimdir.5! Bu
cercevede ortak zorunlu ve se¢meli ders kapsaminda onerilen derslerle 6grencilerin ilgi alanlarina goére
eksiklerini giderme ve yeteneklerini gelistirme hedeflenmektedir.®? Zorunlu ders olarak Temel Din
Hizmetleri Bilgisi dersinde vaaz dualari, hutbe ve dualari, ezan ve duasi, kamet, sald, namaz kildirma, asir

55 sénmez Kutlu, “Miizakereler (Cagfer Karadas)”, Bugiiniin flahiyati Nasil Olmali? -Sorunlar ve Céziimler-, ed. Silleyman Akyiirek

(istanbul: Ensar Nesriyat, 2015), 299.

Aydin, “ilahiyat Lisans Programinin Amag Sorunu”, 24; Nevzat Yasar Asikoglu, “ilahiyat Fakiiltelerinin Egitim Ogretime Katkilari
ve Kaliteye Yolculuk”, Cumhuriyet Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 9/1 (2005), 5.

Millt Egitim Bakanlig (MEB), “Anadolu imam Hatip Liseleri Kur’an-1 Kerim Dersi 9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Program!”, 9, 13,
(Erisim 5 Mart 2023).

M. Sevki Aydin, “Miizakereler (Cagfer Karadas)”, Bugiiniin ilahiyati Nasil Olmali? -Sorunlar ve Céziimler-, ed. Silleyman Akyiirek
(istanbul: Ensar Nesriyat, 2015), 286.

Karadas, “ilahiyat Lisans Programinin Degerlendirilmesi”, 235.

Korukgu, “ilahiyat Fakiiltelerinde Vaizlik Egitimi”, 169.

Elif ilhan, “Mezunlar Anlatiyor: Universite Geneli Segmeli Dersler Zaman Kaybi mi Yoksa Gelecege Yatirim mi?”, Milli Egitim
51/236 (2022), 3564, 3565, 3585.

Korukgu, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin ilahiyat Fakiltelerinde Vaizlik Egitimi”, 159; Demircan, “Miizakereler (Mustafa
Oztiirk)”, 62.
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okuma (namaz sonunda) ve merasim dualarini okuma ve uygulama yapma seklinde cami merkezli ve temel
dini ihtiyaclari karsilayacak vyeterliliklerin kazandirilmasi amaglanmaktadir.®® Bunun icin ilahiyat
Fakiltelerinde mevcut haliyle 3. sinif gliz déneminde teorik bir ders, Bahar déneminde de cami ve Kur’an
kursu uygulamali bir ders olmalidir.®* Mevcut sistemde béliimlesme olsun veya olmasin secmeli dersler
olarak Temel Din Hizmetleri Bilgisinin disinda din hizmetleri alanina yonelik secmeli dersler olmalidir.

Ornek dersler sdyle olabilir:

Temel Din Hizmetleri Bilgisi Dersi

Temel Din | Bu derste dualar ezberlenecek ve din gorevliliginin bilgileri, uygulamalar ve

Hizmetleri incelikleri zikredilecektir. Kiz 6grenciler de bu dersi alacaktir.

Bilgisi Ezberler: Tekbir, salavat, tehlil, tahmid dualari, yemek/iftar duasi,
3. Sinif (Teorik) cuma/bayram hutbesi dualari, vaaz dualari, ezan ve kamet, sald sozleri,
7. D6nem tesbihat, kurban, hac ugurlama, hatim ve mevlid dualari, nisan/nikah duasi, iftar
(Guz) duasi, cenaze namazi ve duasi, cenaze toreni, sinnet/ad koyma merasimi

dualari, tovbe istigfar ve yagmur duasi.
Not: Bu derse tilaveti diizglin, imamlik-muezzinlik ve Kur’an kursu ogreticiligi
veya farkli bir din hizmeti tecriibesi olan hocalarin girmesi fayda saglayacaktir.

3 Sinif Temel Din

8. Dénem Hizmetleri Bu ders, cami imamlik/muezzinlik ve Kur’an kursu uygulamasidir. Erkekler cami,
: Uygulamasi kizlar Kur’an kursunda uygulama yapacaklardir.

(Bahar) (Stai)

2.1.1. Temel Din Hizmetleri Bilgisi (Teorik, 1 Donem, 2 Saat)

Bu ders 3. sinifin birinci yarisinda teorik olarak sinif/cami ortaminda verilmelidir.%> Ciinkii 4. sinifta
ogrencilerin 6gretmenlik uygulamasiyla birlikte ders ylikii artmakta, gérev alma kaygisi ve sinavlara
hazirlanma ihtiyaci dogmaktadir. Dersin dncelikle sinif ortaminda, gerektiginde fakiilte camiinde 6gretme
amacityla uygulamali olarak®® makul sayida &grenci ile islenmesi, dua ve ayetlerin, ezan ve kametin
okunmasi, namazin kildirilmasi gibi hususlarin uygulamali ve gorsel olarak islenmesi 6nerilmektedir.” Ancak
vaizlik ve muftilik gibi gorevler icin gereken daha ayrintili bilgiler, din hizmetleri alanina yonelik
Hitabet/Vaaz, irsad ve Manevi Rehberlik gibi derslerde ele alinmalidir. Oncelikle namaza dair Fatiha, diger
zammi s(reler, Bakara 285-286. (Amenerrasdlii) ve Hasr 22-24. (Huvallahillez) ayetleri uygulamali olarak
dinlenmeli, Namaz hareketleri ve tekbir telaffuzlari aciklanmali; fikhi konulara giriimeden, dért rekatlik farz
namaz uygulamasi sinif veya cami ortaminda yapilmalidir. Diger dualar da Diyanet miifredati cercevesinde
hoca esliginde toplu veya ferdi olarak okunmali, hatalar tashih edilmeli, tilavetin ve uygulamanin makam-
musiki tarafina girilmemeli ve ezber okuma seviyesi bakimindan saglam bir temele oturtulmaya
cahsiimalidir. Bu derste tilavetle ilgili uygulama oOrneklerine agirlik verilmelidir. Ayrintili fikhi konulara
girilmeden uygulamaya yansiyan yoniyle namazin nasil kildirilacagi ve miiezzinlik tesbihatlari okutularak ve
bireysel olarak uygulatilarak 6gretilmelidir. Bu dersin teorik kismina Kur’an tilavetine ve din hizmetine daha
yatkin hocalar -basta Kur’an hocalari olmak tzere- girmelidir. Mevcut durumda oldugu gibi ders, yalnizca
cami uygulamasi olarak islenmemeli ve 6gretim Uyelerinin bireysel ¢abalarina birakilmamalidir.

63 Kiris, “ilahiyat Fakiltelerinde Okutulan Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersinin Din Hizmetlerine Katkisi Baglaminda Basarisina

iliskin Bir Degerlendirme”, 288.

64 Cagfer Karadas, bu dersin 7 ve 8. dénemde olmasini teklif etmistir. Karadas, “ilahiyat Lisans Programinin Degerlendirilmesi”, 240.

65 Kiris, “ilahiyat Fakiltelerinde Okutulan Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersinin Din Hizmetlerine Katkisi Baglaminda Basarisina

iliskin Bir Degerlendirme”, 290.
66 Dicle Universitesi ilahiyat Fakiiltesi'nde “Hitabet ve Mesleki Uygulama dersi” kapsaminda ilahiyat son sinif égrencilerinin ilahiyat
Uygulama Camii’'nde vaaz ve hitabet uygulamalari yaptigi ifade edilmistir. Dicle Universitesi (DU), “2022-2023 Ogretim Yili Hitabet

ve Mesleki Uygulama Etkinlikleri”, (Erisim 2 Temmuz 2024).

67 Mustafa Yilmaz, “Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersi Ogretim Yontemleri”, imam Hatip Liselerinde Meslek Dersleri Ogretimi Nasil

Olmalidir? (istanbul: Dem Yayinlari, 2006), 192.
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Bu derste Din Gérevlisinin El Kitabi,%® Din Gérevlileri ilmihali Dua Rehberi® Diyanet Din Gérevlisi

Rehberi, Dini Hitabet adli’®adli eserlerden yararlanilabilir.

Dersin icerigi s6yle olabilir:

Temel Din Hizmetleri Bilgisi Dersi (Teorik) Haftalik Ders igerikleri
Hafta Konular
1 Dersin islenisi, mufredat ve genel durumun analizi, imamlik ve miezzinligin 6nemi
2 Fatiha sGresi ve kisa slrelerin okunmasi, bazi Kur’an tilaveti eksiklikleri
3 Hutbe (cuma ve bayram) ve vaaza baslama dualari okuma, ezber ve Ornek uygulama
4 Hutbe (cuma ve bayram) ve vaaza baslama dualari okuma, ezber ve 6rnek uygulama
5 Ezan ve kamet, sald, tesbihat dualari okuma ve ezber (dogru okuma galismasi)
6 Ezan ve kamet, sal3, tesbihat dualari okuma ve ezber
7 Cuma, bayram, teravih, tesbih namazi ve dualari, salavat, tekbir okuma
8 Namaz sonrasi agir okuma
9 Hatim ve hatim duasi
10 Hatim ve hatim duasi
11 Yemek, iftar, kurban ve ezan ve tevbe-istigfar, yagmur duasi
12 Cenaze namazi, kefenleme, defin ve dua okuma, ezber ve uygulama érnekleri
13 Dini merasimler ve yapilacak dua 6rnekleri
14 Dini merasimler ve yapilacak dua 6rnekleri

2.1.2. Temel Din Hizmetleri Uygulamasi (Staj): Cami, Kur’an Kursu ve Diger Temel Din Hizmetleri

(1 Dénem, 2 Saat)’?!

Bu derste din hizmetleri uygulamasi olarak asgari yeterlilik diizeyinde imamlik-miezzinlik ve Kur’an

ogreticiligi (Din hizmetleri sohbet, hatim merasimi gibi merasimlerde uygulama) uygulamalarina yer

verilmelidir.”> Temel Din Hizmetleri olarak sinirladigimiz bir dénemlik teorik ders ortamindan sonra

Ogrenilen bilgilerin, 6grenilen bilgilerin ve ezberlenen dua ile ayetlerin gercek ortamda uygulanmasi ve

kontrol edilmesi gdreve bir baslangi¢ olusturacaktir.”® Bu anlamda staj uygulamasi dgrencilerin yapacagi

meslege hazirlanma etkinligidir. Stajin gercek ortamda uygulamasinin yapilmasi hem kalici 6grenmeyi

saglayacak,”* hem de vazifenin sartlarini, giizelliklerini ve zorluklarini yerinde gérerek meslegi tercih etmede

etkili olacaktir.”> Bu sebeple, halkin ilahiyat mezunlarindan bekledigi mesleki pratikler,’® staj programi

cercevesinde daha nitelikli ve planh bir sekilde gerceklestirilmelidir. Bazi ilahiyat Fakiiltelerinin hazirladig
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Mevliit Ozcan, Din Gérevlisinin El Kitabi (istanbul: Sabir Yayinlari, 2005).

Ferhat Erdogan, Din Gérevlileri lmihalli Dua Rehberi (istanbul: Ensar Nesriyat, 2022).

ismail Litfi Cakan, Dini Hitabet (istanbul: ifav Yayinlari, 2018); Abdurrahman Cetin, Hitdbet ve irsad (Bursa: Emin Yayinlari, 2017);
Ali Riza Gl (ed.), Dini Hitabet ve Din Hizmetleri (istanbul: Lisans Yayincilik, 2021); Siileyman Akyiirek (ed.), Hitabet ve Mesleki
Uygulama (Ankara: Bilay Yayinlari, 2018); imran Celik vd. (ed.), Hatibin Hitabeti (istanbul: Ensar Yayinlari, 2024); Hiiseyin Yilmaz,
Dini Hitabet (Sivas: y.y., 2016).

Temel Din Hizmetleri dersinin uygulama kismindan resmf olarak gérev yapan imam ve miezzinler, Kur’'an kursu 6greticileri veya
din hizmetinde en az bir yil gérev yaptigini belgeleyen 6grenciler alinacak bir kararla muaf tutulabilir.

Problemleri igin bk. Korukgu, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin ilahiyat Fakiiltelerinde Vaizlik Egitimi”, 372-374.

Demir, “imam Hatip Liselerinde Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersi Ogretimi ve Mesleki Uygulamalar”, 505; Buyrukeu,
“Tiirkiye’de Din Gérevlisi Yetistirme Problemi ve Céziim Onerileri”, 107.

Kiris, “ilahiyat Fakiltelerinde Okutulan Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersinin Din Hizmetlerine Katkisi Baglaminda Basarisina
iliskin Bir Degerlendirme”, 288.

Yunus Aydin - Teceli Karasu, “Yiksekogretimde Uygulamal Egitimler Cerceve Yonetmeligi Programi Kapsaminda Kur’an
Kurslarinda Yapilan Staj Programinin Degerlendirilmesi”, Pamukkale Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 9/1 (Bahar 2022), 132;
Ozdemir, “Din Hizmetleri Alanindaki Hizmet Kalitesinin Artmasinda ilahiyat/islami ilimler Fakiiltelerinin Program Cesitliliginin
Rolli”, 407.

Demir, “ilahiyat Son Sinif Ogrencilerinin Dini Hitabet Yeterlikleri DiB ve Din Gérevlileri ve Din Hizmetleri ile ilgili Goriisleri”, 83.
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gibi “Din Hizmetleri Yénergesi” hazirlanmalidir.”” Ogrencilerin basari durumu da bu cercevede daha nitelikli
hale getirilmelidir.”®

Bu derste erkek 6grenciler camide, kiz 6grenciler Kur’an kurslarinda uygulama yapmalidir; gerekirse
muftaligin uygun gorecegi diger birimlerde goérev alabilmelidir. Erkek 6grencilere vaaz uygulamasi
yaptiriimamalidir. Ancak, (mevcut durumda yapildigi gibi) kiz 6grencilere kabiliyetleri varsa sohbet, hatim
programi ve dua gibi programlarin yaptirilmasi mimkiindir. Din hizmetlerine yonelik daha ayrintili konular
verilebilecek diger derslere birakilmalidir. Bu ders erkekler icin camiye gidip yalnizca namaz kildirmakla
sinirli olmamalidir. Ogretmenlik uygulamasinda oldugu gibi haftanin bir giinii, cami gérevlileri ile birlikte
cami hizmetleri ile ilgilenme, miezzinlik yapma, vakit namazi ve cuma/bayram/teravih namaz kildirma,
cenaze namazina katilma ve kildirma, mevlid ve diger merasimlere katilma seklinde olmalidir. Kiz 6grenciler
icin de sadece bir sohbet yapma degil, Kur'an kursu etkinliklerine katilma, derse yardimci olma, varsa
muftuligun diger din hizmetlerine katilma seklinde olmalidir.

Bu ders mevcut ilahiyat programi itibariyle son sinifta degil bir dnceki sinif seviyesinde yapilmaldir.
Dersin sonunda yetersiz olan 6grencinin tekrara kalabilmesi igin bu durum zorunludur. Aksi takdirde biitiin
dersleri gecen ama uygulamada yetersiz olan 6grenci dersten birakilamamaktadir. Dersin 6lgme ve
degerlendirilmesi, stajin sonunda cami ve kurs gorevlileriyle birlikte yapilan “Temel Din Hizmetleri Uygulama
Degerlendirmesi” kapsaminda (cok iyi, iyi, orta, zayif) seklinde yapiimalidir.

Gorildiugi kadariyla bu ders, bazi ilahiyat Fakiiltelerinde aile ve dinf rehberlik biirolarinda da staj olarak
yapilabilmektedir.”> Ancak mevcut ilahiyat programinda Temel Din Hizmetleri Uygulamasi olarak
distndigliimiiz bu dersin Kur’an okuma ve bazi dualarin uygulama alani olan cami ve Kur’an kurslarinda
gercgeklestirilmesi uygun olacaktir. Yapisal problemlerin halledilmesiyle bolimlesmenin olmasi veya din
hizmetlerine yonelik ders gesitliliginin artirilmasiyla vaaz uygulamasi, manevi rehberlik, cezaevi gorevi, 4-6
yas Kur’an kursu gibi dersler icin staj uygulama alaninin genisletilmesi mimkiinddr.

2.2. Bolimlesme/Seg¢meli Ders Durumunda Olabilecek Din Hizmetleri Dersleri

Uzun bir siiredir mevcut ilahiyat yapisi elestirilmektedir. ilahiyat Fakiiltelerinin bélimlesmesi gerektigi,
istihdam alanlarinin genis oldugu, bitin alanlara tam anlamiyla yeterli eleman vyetistirilemedigi
belirtilmektedir. Bu nedenle, temel zorunlu derslerden sonra din hizmetleri, meslek dersleri ve din dersi gibi
alanlara yonelik segmeli dersler konulmasi gerektigi ifade edilmektedir.®’ Ancak bu konuda alana dair bir
gelisme olmamis, tam aksine basta Kur’'an okuma olmak lzere diger ilahiyat alanlari ile beraber din
hizmetleri alaninda mesleki agidan gerileme yasanmistir. Bu cercevede, ilahiyat Fakiiltelerinde bu alanla

77 Buyrukeu, “Turkiye’de Din Gérevlisi Yetistirme Problemi ve C6ziim Onerileri”, 111. Ornek olarak Bursa Uludag Universitesi ilahiyat

Fakdiiltesinin hazirladig ydnergeye bk. Bursa Uludag Universitesi (BUU), “Din Hizmetleri Uygulamasi Yénergesi”, (Erisim 18 Nisan
2024).

Mustafa Ocal, “Béliimlesmis Yiiksek Din Ogretimi Uluslararasi islami ilimler Universitesi ve Uluslararasi islam Kdltir ve
Medeniyeti Universitesi”, Yiiksek Din Ogretimi, ed. Z. Seyma Altin (istanbul: Dem Yayinlari, ts.), 337; Keyifli, “Dinf iletisim Yeterligi
Agisindan Hitabet ve Mesleki Uygulamalar Dersi ile ilgili Arastirma”, 267.

78

7% pamukkale Universitesi (PAU), “Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersi igin Ogrenci-Danisman ve Yer Bilgileri”, (Erisim 3 Mart
2024).

Ocal, “Bolimlesmis Yiiksek Din Ogretimi Uluslararasi isldami ilimler Universitesi ve Uluslararasi islam Kiltiir ve Medeniyeti
Universitesi”; Giil, “Yiiksek Din Egitimi Kurumlarinda Degisim ve Yenilenmenin Gerekgeleri”; Ahmet Kog, “ilahiyat Lisans Programi
ve Mezunlarinin istihdam Sorunlari Uzerine Bazi Miilahazalar”, Tiirkiye’de Yiiksek Din Egitimi Sorunlari, Yeniden Yapilanmasi ve
Gelecedi Sempozyumu, (2004), 283; Mehmet Bayyigit - Ahmet Ali Canakgi, “Yitksek Din Ogretimi Kurumlarinda Bélimlesme
Sorunu”, Igdir Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 10/26 (Nisan 2021), 369-400; Ozdemir, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin ilahiyat
Programi ile ilgili Gorusleri: SDU ilahiyat Ornegi”, 8; Aydin, “Miizakereler (Cagfer Karadas)”, 293-296; Omer Kara - Selahattin
Polat, “Miizakereler (Cagfer Karadas)”, Bugiiniin ilahiyati Nasil Olmali? -Sorunlar ve Céziimler-, ed. Silleyman Akyiirek (istanbul:
Ensar Nesriyat, 2015), 293-296.
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ilgili derslerin bulunmamasi veya yeterince uygulama yapilmamasi dnemli bir eksikliktir.8! Bu nedenle,
fakiilte programlari din hizmetleri dersleri agisindan yetersiz kalmaktadir.82 Cogu fakiiltede, se¢cmeli dersler
arasinda dinf hitabet, imamlik, miiezzinlik veya din hizmetlerini ilgilendiren dersler bulunmamaktadir.3

Bu noktada mevcut secmeli derslerde bazi problemler bulunsa da®* alan secimi ile bu dersler daha
nitelikli hale getirilebilir. B6limlesme olmasa bile, meslege yatkin ve din hizmetleri alaninda gérev almak
isteyen 6grenciler icin mifredatta din hizmetlerine dair segmeli dersler artirilabilir. Din hizmetleri agisindan
da ilahiyat okuyan biitiin 8grencilerin bu ders yogunlugu icinde biitiin dersleri gérmesi miimkiin olmadigina
gore en azindan bu konuda isteyen 6grencilerin dnliniin agilmasi gerekir.

ilahiyat programlari, grencilere cok cesitli alanlarda dersler sunmaktadir.®> Bu kapsamdaki bir program
elbette kazanim acisindan cok islevsel olmayacaktir.®® Belki bu durum resmi bir béliimlesme olmadan
Universitelerin % 40 se¢meli ders hedefi cercevesinde paket programlarla ders secimleri yapilabilir. Hitabet
ve Mesleki Uygulama dersleri, genellikle cami gorevleri ve vaaz hizmetleriyle sinirlidir. Oysa Diyanet’in
hizmet alanlari, genclik hizmetleri, manevi danismanlik, cezaevleri, hastaneler, huzurevleri, cocuk
evleri, 6grenci yurtlari, okul 6ncesi din ve ahlak egitimi ve engellilere yonelik ¢alismalari da
kapsamaktadir.8” Bu konuda ders gesitliligi din hizmetleri agisindan gerekliliktir. Clink{ din hizmetinin alani
genislemistir. 88

Bu dersler, 6gretmenlik uygulamalarina benzer sekilde 2. siniftan itibaren de verilebilir.2® Ancak ilk
2 yil zorunlu ortak derslerin olmasi ve segmeli derslerin daha g¢ok 3. siniftan itibaren verilmesi sebebiyle son
2 yil bitin din hizmetlerine yonelik hitabet ve irsad kapsaminda (imamhk, miezzinlik, Kur’an kursu
dgreticiligi, vaizlik, manevi danismanlik ve rehberlik)*®® bu dersler segmeli olarak séyle olabilir:%

Se¢meli Dersler®?

5.D5nem 1-Din Hizrpetleri ve iletisim
(Gilz) 2- Manevi Danismanlik ve Rehberlik

3. Sinif
6.Donem 1-Din Gérevliliginin Temel ilkeleri ve Diyanet
(Bahar) 2- Kur’an Okuma Ogretim Metotlari ve Kur’an Kursu Ogreticiligi
7.Dénem 1- 4-6 Yas Kur’an Kursu Kur’an Ogretimi
(Guz) 2-Aile ve Genglik Hizmetleri

4, Sinif 8. Dénem i -

1- Dinf Hitabet (Vaizlik)
(Bahar) 2- Cami/Dini Musiki
81

Kiris, “ilahiyat Fakiiltelerinde Okutulan Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersinin Din Hizmetlerine Katkisi Baglaminda Basarisina
iliskin Bir Degerlendirme”, 288.

82 Kocaman, “Yiiksek Din Ogretiminde Mesleki Uygulama”, 2541; Kog, “ilahiyat Lisans Programi ve Mezunlarinin istihdam Sorunlari

Uzerine Bazi Miilahazalar”, 280.

83 Kocaman, “Yiiksek Din Ogretiminde Mesleki Uygulama”, 2541.

8 Adem Korukgu, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Se¢cmeli Ders Tercihlerini Etkileyen Faktérler”, Dederler Egitimi Dergisi 10/23

(2012), 168.

85 Karadas, “ilahiyat Lisans Programinin Degerlendirilmesi”, 227.

86 Karadas, “ilahiyat Lisans Programinin Degerlendirilmesi”, 230.

87 Kiris, “ilahiyat Fakiltelerinde Okutulan Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersinin Din Hizmetlerine Katkisi Baglaminda Basarisina

iliskin Bir Degerlendirme”, 288.
88 jlahiyatcilarin hizmet alanlari icin bk. Ozdemir, “Din Hizmetleri Alanindaki Hizmet Kalitesinin Artmasinda ilahiyat/islami ilimler
Fakiiltelerinin Program Cesitliliginin Roli”, 399-422.

89 Karadas, “ilahiyat Lisans Programinin Degerlendirilmesi”, 227.

%0 Tirkiye imam Hatipliler Vakfi, (TIMAV), “Din Ogretiminde Kalite Calistaylari-3 imam Hatiplerde Mesleki Miifredat ve Program

Cesitliligi”, 27-28 Ocak 2017, 15.
Din hizmetlerine yonelik bazi ilahiyatlarda 6nceki programlarda bu derslere yer verilmistir. Buyrukgu, “Tlirkiye’de Din Goérevlisi
Yetistirme Problemi ve Céziim Onerileri”, 107-109.

91

92 Kur'an tilavetine dair segmeli dersler burada zikredilmemistir. Bu dersler “ilahiyat Diizeyi Mesleki Kur’an Ogretimi Sorunu ve

Cerceve Ogretim Programi/Miifredat Onerisi” adli makalemizde verilmistir.
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Sonug ve Oneriler

Hitabet ve Mesleki Uygulama dersi, ilahiyat Fakiiltelerinde se¢meli ya da zorunlu olarak yer
almaktadir. Bazi fakiltelerde tek donemlik uygulama dersi olarak, bazilarinda ise teorik olarak hitabete
dair konulara odaklanilmaktadir. Ancak, dersin adi "Hitabet" olmasina ragmen, zorunluluk geregi cami
hizmetlerinde erkek 6grenciler igin imamlik ve miezzinlik uygulamasi yaptirilmakta, kiz 6grenciler igin
ise Kur’an kurslarinda Kur’an égretimi ve merasim uygulamalari yaptirilmaktadir. ilahiyat fakiilteleri
arasinda bu konuda birligin olmadig ve miifredat agisindan 6gretmenlik uygulamasi gibi gereken
onemin verilmedigi anlagiimaktadir.

imam Hatip Liselerinde bile bu ders uygulamali olarak bir yil boyunca verilmekte ve 6zel bir program
hazirlanmasina ragmen, ilahiyat Fakiiltelerinde gereken énemin verilmemesi, ilahiyat mezunlarinin
toplum nezdindeki itibarini zedelemektedir. Basta Kur’an tilavetinde zayif olunmasi ve din hizmetlerine
dair yeterli ders iceriginin bulunmamasi bu sonucu dogurmaktadir. Halbuki, her ilahiyat mezununun
Kur’an ve dua tilavetini dogru bir sekilde yapabilmesi, ibadet ve merasim uygulamalarina dair temel
becerilere sahip olmasi gerekir. Mevcut durumda, dersin miifredati hitabet konularina odaklanmakta,
okunacak dualar tilavet yoniinden zayif kalmaktadir.

Bu nedenle, ilahiyat Fakiiltelerine gelen &grencilerin seviyesi ne olursa olsun, her dégrencinin en
azindan asgari diizeyde bu dersin icerdigi dualari dogru bir sekilde okuyabilmesi ve cami, Kur’an kursu
gibi din hizmetleri ortamlarinda uygulama yapabilmesi saglanmalidir. Bu baglamda, dersin konulari,
temel din hizmetlerinde gerekli olan dua ve uygulamalar lizerine odaklanmalidir. Boylece, her 6grenci
din hizmetleri meslegine giris sinavlarina hazirlanmal ve diger kurumlarda goérev alacaklar icin bir
altyapi olusturulmahdir.

Bu cercevede, ilahiyat Fakiiltelerinde yapisal bir yenilenmeye gerek kalmadan su diizenlemelerin
yapilmasinda yarar vardir:

1- Mevcut ilahiyat miifredatinda, bu dersin adi (3. sinif) birinci dénem icin “Temel Din Hizmetleri
Bilgisi”; ikinci donem icin “Temel Din Hizmetleri Uygulamasi” seklinde degistirilmelidir. Dersin icerigi,
bu gorevlere dair temel bilgiler, dua tilaveti ve uygulamalarina ayrilmalidir.

2- Bu ders, ilahiyat ilimlerinin mesleki anlamda temelini olusturmasi sebebiyle, tiim ilahiyat
Fakultelerinde 2 donem zorunlu olmali; 3. sinifin birinci yariyilinda teorik, ikinci yariyihinda uygulamali
olarak okutulmahdir.

3- Uygulama kismi, erkek 6grenciler icin cami hizmetlerinde, kiz 6grenciler icin Kur’an kurslarinda
Kur'an 6gretimi ve diger programlarda yapilmalidir. Ders, haftanin bir gini din hizmetlerini yerinde
gorecek sekilde muftiltklerle is birligi icinde planlanmalidir.

4- Din hizmetlerine dair diger dersler, 6grencilerin ilgi ve kabiliyetine gore se¢meli olarak
verilmelidir. Mevcut durumda, “Temel Din Hizmetleri Bilgisi ve Uygulamasi” disinda kalan dersler,
formasyon olarak secmeli olabilir. Diyanet’te gorev alacaklar i¢in bu formasyon sart kosulabilir.

5- Bu dersler, Din Hizmetleri ve iletisim, Manevi Danismanlik ve Rehberlik, Din Gorevliliginin Temel
ilkeleri ve Diyanet, Kur’an Okuma Ogretim Metotlari ve Kur’an Kursu Ogreticiligi, 4-6 Yas Kur’an Kursu
Kur'an Ogretimi, Aile ve Genglik Hizmetleri, Dini Hitabet (Vaizlik) ve Cami/Dini Musiki gibi konular
Gzerine se¢meli olarak verilebilir.

6- Bu dersin koordinasyonu, Kiraat ilmi Anabilim Dali tarafindan yapilmali ve program, okul ydnetimi
kanaliyla muftaltklerle is birligi icinde azami 6zenle planlanmahdir.
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7- Dersin teorik ve uygulama kismini, her 6gretim yesi degil, 6zellikle Kur’an dersi veren hocalar,
hafizlar ve din hizmetlerinde tecriibeli 6gretim Gyeleri ylrttmelidir.

8- Miezzinlik ve imamlikta daha ileri makamsal gelisim, musiki derslerinde veya Diyanet ve diger
kurumlarin resmiya da gayriresmi ¢calismalari kapsaminda gelistirilmelidir.

9- Bu temel yeterlilikler, Turkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde (TYCC) temel din hizmetleri yeterliligi
olarak belirtilmeli ve YOK ile (iniversitelerin uygulama yénetmeliklerine/ydnergelerine eklenmelidir.

10- Gerekli resmi sartlari tasiyan 6grenciler, dersin uygulama kismindan muaf tutulabilir.
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ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Pedagojik Formasyon Dersleriyle ilgili Goriisleri
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0z

Pedagojik formasyon egitimi yiliksekdgretim 6grencilerini 6gretmenlik meslegine hazirlayan bir
egitimdir. Turkiye’de ylksekdgretim tarihi sireci igerisinde pedagojik formasyon egitimi gesitli sekillerde
verilmistir. En son sekli ile segmeli dersler arasinda yer alan pedagojik formasyon egitimi derslerinin en
verimli sekilde 6gretim slreglerine yansitilabilmesi icin degerlendirilmesi gerekmektedir.

Yapilan ¢alisma ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine iliskin bakis acilarini,
pedagojik formasyon derslerinin niteligi, niceligi ve yeterliligine yonelik algilarini tespit etmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin pedagojik formasyon derslerinin gerekliligine yénelik bakis agilari,
Ogrencilerin en ¢ok ve en az katki sundugunu dislindiikleri dersler ve pedagojik formasyon derslerinin
ogretmenlik becerilerine katkisi arastirmanin problemlerini olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi ise
uzman gorusleri egliginde olusturulan anket formu ve acik uglu sorulardan olusan yari yapilandiriimig
milakat formu araciligiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada karma arastirma modeli uygulanmis olup
arastirmanin nicel kismi anketlerle 6l¢lilmis nitel kisminda ise igerik analizi yapilmistir. Arastirmanin agik
uglu sorularinin kapsaminin genis olmasi sebebiyle kategorik analiz yapilmamis, anket sorularinin
yorumlanmasinda agik uglu sorulardan faydalanmak suretiyle yetinilmistir.

Arastirmaninin evrenini Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, istanbul Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi ve istanbul 29 Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesi &grencileri olusturmaktadir. Bu dogrultuda
arastirmaya belirtilen fakiltelerde 2023-2024 6gretim yilinda pedagojik formasyon derslerini alan ve son
sinif 6grencisi olan 288 6grenci katiimistir.

Arastirma sonuglarina gore 06grencilerin, en ¢ok verim aldiklari pedagojik formasyon dersi
Ogretmenlik Uygulamasi dersi olmustur. Bu dersi sirasiyla Egitim Psikolojisi ve Sinif Yonetimi dersleri takip
etmistir. Bunun yaninda 6grencilere gore kendilerine en az katki saglayan pedagojik formasyon dersi olarak
Egitim Bilimlerine Giris dersi birinci sirada yer almaktadir. Bu dersi Egitimde Olgme ve Degerlendirme dersi,

! Sorumlu Yazar: Ahsen Biiber, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim
Dali, Din Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi, E-posta: ahsenbuberr@gmail.com, ORCID: 0009-0006-
2743-0061

2 Yazar: Ars. Gor., Kilis 7 Aralik Universitesi, Tlahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Boliimii Din Egitimi
Anabilim Dali, E-posta: aysesena.ozokudan@Kkilis.edu.tr ORCID: 0009-0004-5818-3564

% Yazar: Ziileyha Kurul, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali,
Din Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi, E-Posta: zuleyhakurul@gmail.com, ORCID: 0000-0002-5630-
9707

* Yazar: Dog. Dr., Marmara Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Béliimii Din Egitimi
Anabilim Dali, E-Posta: ramazan.gurel@marmara.edu.tr ORCID: 0000-0001-9066-9098


https://dergipark.org.tr/tr/pub/talim

Ogretim Teknolojileri ve Sinif Yénetimi dersleri takip etmistir. Ayrica arastirmada &grencilerin yaklasik
yarisinin (%48,9) 6gretmen olmayi hedeflememesine ragmen pedagojik formasyon egitimi aldigi tespit
edilmistir. Bu oranin ylksek olmasina ragmen arastirma sonucunda 6grencilerin, pedagojik formasyon
egitiminden buyUk bir oranla memnun olduklari gorilmdistiir. Ancak pedagojik formasyon egitiminin
uygulama boyutunun gelistirilmesi konusundaki talepleri ortaya ¢cikmistir.

Anahtar Kelimeler

Din Egitimi, ilahiyat, Pedagojik Formasyon, Ogretmenlik, Ogretmenlik Uygulamasi

Perspectives of Theology Faculty Students on Pedagogical Formation Courses

Abstract

Pedagogical formation education is a training that prepares higher education students for the teaching
profession. In Turkey, pedagogical formation education has been provided in various forms throughout the
history of higher education. In its latest form, pedagogical formation courses are included among elective
courses, and it is necessary to evaluate them to reflect them in the teaching processes in the most efficient
way.

This study was conducted to determine the perspectives of theology faculty students on the teaching
profession, their perceptions of the quality, quantity, and adequacy of pedagogical formation courses. The
research problems include students' views on the necessity of pedagogical formation courses, the courses
they believe contribute the most and least, and the contribution of pedagogical formation courses to
teaching skills. Data collection was carried out through a questionnaire and a semi-structured interview
form consisting of open-ended questions, developed with expert opinions.

A mixed research model was applied in the study. The quantitative part of the research was measured
through surveys, and content analysis was conducted in the qualitative part. Due to the broad scope of the
open-ended questions in the study, categorical analysis was not performed, but open-ended questions
were utilized in interpreting the survey questions.

The population of the study consists of students from the Faculty of Theology at Marmara University,
Istanbul University, and Istanbul 29 Mayis University. Accordingly, 288 senior students who took
pedagogical formation courses in the 2023-2024 academic year participated in the study.

The course from which students benefited the most was the "Teaching Practice" course. This was followed
by "Educational Psychology" and "Classroom Management" courses. On the other hand, according to the
students, the "Introduction to Educational Sciences" course was the one that provided the least
contribution. This was followed by the "Measurement and Evaluation in Education" and "Educational
Technologies and Classroom Management" courses. Additionally, it was found that nearly half of the
students (48.9%) did not aim to become teachers, despite taking pedagogical formation education. Despite
this high ratio, the study revealed that students were largely satisfied with the pedagogical formation
education. However, there were demands for the improvement of the practical aspect of the pedagogical
formation education.

Keywords

124



Religious Education, Theology, Pedagogical Formation, Teaching, Teaching Practice

S92 (el s Jgo A Al &S M &1y

oasthe
Je dalisee Gyl Sl Canddd] @udS @3 LSS (- uydid] diged JUl @adatdl OB slae] J] ug oudad 98 (S50l oyl
Oldes Je ddlad AT iy St lgansds ©1948)) (109 bz ©lgaS il Corddl panary Y Kadl Fpll e
PVELl]
oyl ly90 4aSy duSy 859 p.@Sb.)ﬁlg comaill dige Jg> gl S UMb Las Wlgag dodd g dwlydll oda C,‘::)_';T
3 J3lg ST e gl &l Ogaiay G gy 9l il Slygd By 2 J9=> Ml slyT Ayl Sline Jaiad .S 92,01

o ‘n.la.m s a.bl.i.n C.)}o.:j Ol I OR Ll o ‘63 .wf_)diﬂ C)bl.@o L? L"Sy_)ﬂ\ g_f‘::JJCU| Olygd E\A.asmg c‘mwlaj
,;‘J}é BJ&LWA‘J Lﬁ):ﬂ# ‘w" 52\>}19A a.lin
Ssima Sl slyz] @5 Loty ebludtaadl M5 o Sl (g0 (oS s3n)l ulid @39 Ayl (3 Jabiseall Gl 8505 Gurdad @3
3§ A graoll Usd)l plusily SVl 63 s ¢§ 958 Ll ] oy od cduhlll (3 A graall Aiad)l dd gaid 15l . g 9 s3nl)
Ol Al
Ll 3 2Dl (Bl 142 3 .92l 29 Jguidane] dnslrg e guidane] daslrg 6B yayo dnolon 92N &S M dushyll dige Joi
.2024-2023 (sshl pladl § 52 opud] ilygd 19T addl coginlys (pe B3Yl diwdl § WU 288
"ol ) e e Leals Lgie Baliiwl ST e Ml Jiam (a1 gl 89001 (b " pupdil) el adadll" 8y95 I8
3 oty Gl 93 Lgals ¢ogd B JBYI p "Au Al pole J) Jsue" 895 OF Dl el «5y3T &b oy " aall 1] 9
dl0gdag Y (48.9%) M)l el Jlg= Of dualydll coyglsl el J) BLSYL " Canall 8)13]" 9 "doplaill Lz o) 3SHI" g ¢ oyt
Ol O tidl @yl dmiyall dnid] 042 (g0 001 (e . Soal il 90 19051 @il (ye &)l e conalas Tgmmaay OF
(S Al oyl e W\ Olad! e Oldde @ygls (S xo9 - (§ 2 Al oyl O S KK ol 1936

EVERVEINFUIIN ]|

wﬁ)dﬁ‘ é_ubj ¢ Q@A:J! qéyﬂ\ ‘)3_9@‘ 5&33_,&»“ <wJJ\ W

125



Giris

Egitim, bir toplumun gelecegini sekillendiren en énemli unsurlardan biridir. Nitelikli egitim, sadece
bilgi aktarimi degil; ayni zamanda 6grencilerin kisisel, sosyal ve duygusal gelisimini de destekleyen bir
surectir. Bu slirecin en 6énemli aktorlerinden biri ise 6gretmenlerdir. Dolayisiyla 68retmenlerin egitim kalitesi
ve etkinligi, egitim sisteminin basarisi igin kritik bir faktordir.

Ogretmenlik, devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili ydnetim gérevlerini tizerine alan 6zel bir
ihtisas meslegidir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim sistemini diizenleyen temel yasalardan biri olan 1739
sayill Milli Egitim Temel Kanunu’na gore>, 8gretmenlik meslegine hazirlik siireci belirli bir disiplin ve egitim
standartlari gergevesinde gergeklestirilmektedir. Bu hazirlik siireci, 6gretmen adaylarinin genel kdltar
seviyelerini arttirmayi hedeflemekte, adaylarin 6zel alan egitimlerini almalari ve pedagojik formasyonlarini
gelistirme calismalarini kapsamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlik sadece bilgi aktarimi degil, ayni zamanda
Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini anlama ve onlara gelisimsel seviyelerine uygun yontem ve tekniklerle
verimli 6grenme ortamlari saglama sirecidir.

Pedagojik formasyon, 6gretmen adaylarina egitim bilimi, 6grenme teorileri, sinif ydnetimi, dlgme
ve degerlendirme teknikleri, egitim psikolojisi, 6gretim stratejileri, yontem ve teknikleri gibi konularda
gerekli bilgi ve becerileri kazandirmayi amaglayan bir egitim olup 6gretmenlerin yetkinliklerini artirmak ve
profesyonel gelisimlerini desteklemek icin 6nem arz etmektedir. Pedagojik formasyon egitimi,
ogretmenlerin sinif iginde etkili bir sekilde ©gretim yapabilmeleri ve 06grencilerin 6grenmelerini
destekleyebilmeleri icin gerekli olan bilgi, beceri ve donanimi kazandirmaktadir. Boylece 6gretmenlik
meslegine hazirlik siirecinde 6gretmen adaylarinin insani tanima teknikleri, iletisim becerileri, sinif yonetimi
stratejileri, egitimde 6lgme ve degerlendirme yontemleri, etkili 6gretme stratejileri ile 6gretim teknolojileri
ve materyal tasarimi gibi konular lizerinde odaklanmasi hedeflenmektedir. Ogretmen adaylarinin belirtilen
alanlarda saglam bir teorik ve pratik altyapiya sahip olmalari, profesyonel olarak etkili bir 6gretim uygulayici
olmalari igin temel bir gerekliliktir.

ilahiyat fakiilteleri, toplumda dini bilgi ve degerlerin saglikli aktarimini saglayacak olan égretmen ve
din gorevlilerini yetistiren kurumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. S6z konusu aktarim siirecinin basarili
olabilmesi igin kisilerin alan bilgilerinin yeterliginin yani sira, pedagojik bilgi ve becerilere sahip olmalari da
blylk 6nem tasimaktadir. Pedagojik formasyon egitiminin 6nemine binaen 2017 vyilinda alinan
Yiiksekdgretim Kurumu karari geregince gliniimiizde pedagojik formasyon egitimi, ilahiyat fakiltelerinde
6gretim mifredati icinde yer almaktadir.® Ancak ilahiyat fakiltelerinde pedagojik formasyon egitiminin pek
cok degisiklikten sonra mevcut konumuna geldigi de unutulmamahdir.

Tirkiye’de pedagojik formasyon egitiminin lisans siirecinin bir pargasi haline gelmesi, son 40 yila
dayanmaktadir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda din egitimine dair dersler olmadigi icin pedagojik formasyon
egitimi de giindem edilmemistir. 1953-1954 egitim &gretim yilinda Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’nde
haftada iki saat pedagoji dersi verilmesiyle bir baslangi¢ yapilmis, ancak verilen egitim yetersiz kalmistir.
1959’da kurulan ilk Yiiksek islam Enstitiisii, imam hatip okulu mezunlarinin da yiiksek dgrenime devam
edebilmesini saglamistir.” Enstitilere, 1972’den itibaren pedagojik formasyon dersleri eklenmeye
baslanmis® ve 1979-1980 yillarinda miifredatlari genisletilmistir.’ 1982-1998 vyillari arasinda pedagojik
formasyon dersleri ilahiyat fakiltelerinde zorunlu hale gelmistir.l® 1998 yilindan itibaren de ilahiyat

5 Milli Egitim Temel Kanunu (Milli Egitim Temel Kanunu), 1739 3 (1973).

8 jlahiyat Formasyon Programlari (T.C. Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi, 2017).

7 Halis Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi (istanbul: Dem Yayinlari, 2014), 229-234.

8 Halit Ev, Tiirkiye’deki Yiiksek Din Ogretimi Kurumlari Programlarinin Ogdretmen Yetistirme Bakimindan Dederlendirilmesi (izmir:
Dokuz Eyliil Universitesi, Doktora, 1999), 20.

9 “Milli Egitim Bakanhg Tebligler Dergisi” 42/2021 (1979), 159.

10 Mevliit Kaya - Bayramali Naziroglu, “ilahiyat Fakiiltelerinde Pedagojik Formasyon Derslerinin Tarihi Gelisimi”, Modern Dénemde
ilahiyat Egitimi, Miifredati ve Yéntem Tartismalari (Calistay), (2011), 134.
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fakiltesinde “ilahiyat” ve “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi” seklinde iki ayri bélim olusmus,
pedagojik formasyon dersleri yalnizca 6gretmenlik béliminde yer almistir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi programindan mezun olanlara ilkokul 6gretmenligi hakki
taninirken, ilahiyat lisans mezunlarinin ortadgretimde o6gretmen olabilmesi icin Ortadgretim Alan
Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programi*¥’nda tezsiz yiiksek lisans yapmalari sarti konmustur. Pedagojik
formasyon egitimi almadan mezun olan ilahiyat 6grencilerinin Kur’an kurslarinda gérev alabilmesi, Diyanet
isleri Baskanhg ve diger kurumlarda pedagojik formasyon egitimi almayan egitimcilerin sayisini artirmis,
kalite sorunlarina yol agmistir. 2010-2011 egitim 6gretim yilindan itibaren ilahiyat bolimi mezunlari,
sertifika programlar araciliglyla pedagojik formasyon egitimi alabilme imkani bulmustur.’> 2017 yilinda
Yiksekdgretim Kurulu’'nun karariyla, ilahiyat lisans programina yeniden pedagojik formasyon dersleri
eklenmis, béylece bu dersler tiim lisans siirecine yayilmistir.* Su anda ilahiyat fakiltelerinde uygulanmasi
icin YOK tarafindan belirlenen pedagojik formasyon dersleri ve kredileri ise su sekildedir:'

Tablo 1: Pedagojik Formasyon Dersleri

DERSIN ADI T U K AKTS
Egitime Giris 3 0 3 4
Ogretim ilke ve Yontemleri 3 0 3 4
Sinif Yonetimi 2 0 2 3
Ozel Ogretim Yontemleri 3 0 3 4
Rehberlik ve Ozel Egitim 3 0 3 4
Egitimde Olgme ve Degerlendirme 3 0 3 4
Egitim Psikolojisi 3 0 3 4
Ogretim Teknolojileri 2 0 2 3
Ogretmenlik Uygulamasi 1 8 5 10
GENEL TOPLAM 23 8 27 40

Lisans egitimine dahil olan pedagojik formasyon egitimi haricinde, bir de ILITAM mezunlari igin
egitim fakilteleri binyesinde yiritllen bir pedagojik formasyon sertifika programi vardir. Ancak egitim
fakiltelerinde yurutilen bu program, bu ¢alismanin kapsamini asmaktadir. S6z konusu pedagojik formasyon
sertifika programiile ilgili yapilacak arastirmalar da ikili karsilastirmalara imkan vermesi agisindan 6nem arz
etmektedir.

1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alisma, pedagojik formasyon egitimi almakta olan ilahiyat fakiiltesi son sinif 6grencilerinin;
ogretmenlik meslegine iliskin bakis agilarini, pedagojik formasyon derslerinin niteligi, niceligi ve yeterliligine
yonelik algilarini tespit etmeyi amaglamaktadir.

Ogretmenlik 6zel bir ihtisas meslegi olup bu meslek, genel kiiltiir bilgisi, 6zel alan egitimi ve
pedagojik formasyon egitimi ile gerceklestirilebilmektedir.’® Bu dogrultuda ilkégretim veya ortadgretimdeki
Din Kilturi ve Ahlak Bilgisi dersi ve meslek derslerinde 6gretmenlik yapmak Uzere egitim goren ilahiyat
fakiltesi son sinif 6grencilerinin bu G¢ alan bakimindan degerlendirilmesi 6nemlidir. Buna ragmen son

11 “Millf Egitim Bakanligina Bagh Egitim Kurumlarina Ogretmen Olarak Atanacaklarin Atamalarina Esas Olan Alanlar ile Mezun
Olduklari Yiiksekdgretim Programlari ve Aylik Karsiligi Okutacaklari Derslere iligkin Esaslar” (Milli Egitim Bakanhgi) (Erisim 24 Aralik
2024), 2.

12 Muhammet Sevki Aydin, Cumhuriyet Déneminde Din Egitimi Ogretmeni Yetistirme ve istihdami (istanbul: Dem Yayinlari, 2016),
339.

13 jlahiyat Formasyon Programlari.

14 Pedagojik Formasyona Yénelik Bilgilendirme (Ankara: Yuksekogretim Kurulu, 2023), 3.

15 Milli Egitim Temel Kanunu (Milli Egitim Temel Kanunu), 1739 (14 Haziran 1973).

127



yillarda yapilan calismalara bakildiginda Ogretmenlik Uygulamasi dersinin 6grenci bakis agisina gore
degerlendirilmesine dair calismalara agirlik verildigi'® ancak genel olarak pedagojik formasyon egitimine
yonelik 6grencilerin gorislerinin alindigi ¢alismalarin ise yetersiz oldugu gozlemlenmistir. Bu sebeple
arastirmanin, tespit edilen agigl kapatmada bir adim olmasi hedeflenmektedir.

Pedagojik formasyon egitiminin sertifika programi seklinde verildigi doneme dair calismalar
olmasina ragmen, lisans egitimine dahil olan pedagojik formasyon egitimine yonelik ¢alismalarin yetersiz
oldugu gorilmustir. 2020 yilindan sonra pedagojik formasyon egitimi programlarinda yapilan degisikliklerin
ogrencilerin formasyon egitimine bakisini nasil etkiledigine dair glincel dislincelerin bitiinsel olarak analizi
mevcut ¢alismalara yansimamistir. Bu durum, alanda giincel arastirmalara ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.
Bu alanda yapilmis tezler ve makaleler incelendiginde ise en son yapilan ¢alismanin 2020 yilina ait oldugu
gorilmektedir. Calismamizi diger ¢alismalardan ayiran yoni, hem pedagojik formasyon egitiminin en son
sekli ile egitim goren Ogrenciler ile bu inceleme yapilmis hem de sirekli gelisen ve degisen diinyada
Ogrencilerin yakin bir tarih icerisinde goruglerinin incelenmis olmasidir. Aslinda bu tir ¢alismalarin
tekrarlanmasi ve bilgilerin giincellenmesi gerekmektedir. Bu sayede 6grencilerin daha verimli bir egitim
alabilmeleri icin neler yapilmasi gerektigi ortaya konabilir. Bu sebeple ¢calismamizin alana katki saglayacagi
ve bundan sonraki ¢alismalar igin bir basamak teskil edecegi umulmaktadir.

2. Arastirmanin Yontemi

ilahiyat alaninda pedagojik formasyon egitimi alan ilahiyat fakiiltesi son sinif &grencilerinin
pedagojik formasyon derslerine iliskin degerlendirmelerini tespit etmek amaciyla yapilan bu arastirmada
karma arastirma modeli kullaniimistir. Karma yaklasima dayanan arastirma modelinde; nicel ve nitel
arastirma yontemleri bir arada kullanilarak realiteye daha yakin sonuglara ulasilmasi hedeflenmektedir.
Nicel yontem ile miktar ifade edebilecek gorisler toplanmakta, siniflandirilmakta ve ortaya konulan
sonuglar arasinda anlamli bir farkhihgin olup olmadig arastirma konusu edilmektedir. Nitel yontemde ise
daha ¢ok baglamsal nitelikli veriler toplanmakta ve elde edilen goris ve yorumlar tasnif edilerek ortaya
konmaktadir. Bu dogrultuda karma yontem igin nicel ve nitel yéntemlerin bir arada kullanilmis oldugu
arastirma metodu demek mimkinudir.t” Arastirmanin anket sorulari nicel kismi olustururken acik uglu
sorular ise nitel kismi olusturmaktadir. Arastirmada agik uglu sorular, anketlerden elde edilen verileri analiz
etmede kullaniimis olup arastirmanin sinirliligi sebebiyle ayrica kategorik bir analiz uygulanmamistir.

3. Veri Toplama Araci

Veriler anket formu araciligiyla toplanmistir. Ankette ikisi agik uglu olmak lzere toplam 34 soru
sorulmustur. Bu ¢alismada, ilk olarak pedagojik formasyon dersleriyle ilgili akademisyenler ve 6grencilerle
goristlmis, ardindan veri toplayabilmek igin taslak anket formu olusturulmustur. Gelistirilmis olan anket
formu, uzman gorisleri tarafindan degerlendirilmistir. Bununla birlikte taslak anket formu; uygulamaya
katilmayan bir grup tzerinde denenmistir. Uzman gorisleri ve 6n uygulama neticesinde son hali verilen
sorularla anket formu diizenlenmis ve formun igerigine uygun olarak etik kurul izni alinmistir.

16 Miinir Ecer, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersine iliskin Beklentileri”, I§dir Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi 35 (2024), 160-177; Rahime Celik, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersine Yénelik Gérisleri”,
Uluslararasi Yiiksek Din Ogretimi Sempozyumu (Akademik ve Sosyal Yénleriyle) (Ankara: TDV Yayin Matbaacilik, 2019), 229-244;
Fatma Capcioglu - Yildiz Kizilabdullah, “Uygulama Ogretmeni ve Ogrencilerinin Ankara Universitesi ilahiyat Fakiltesi Ogretmenlik
Uygulamasi Siirecine Yénelik Gérisleri”, Dini Arastirmalar 23/58 (2020), 51-78; Sukrii Keyifli, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin
Ogretmenlik Uygulamasi ile ilgili Gériisleri: D.E.U ilahiyat Fakiiltesi Ornegi”, Dokuz Eyliil Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 52
(2020), 39-65; Hasan Cetinel, “Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Uygulamasi
Dersine Yonelik Beklentileri”, Tasavvur / Tekirdag ilahiyat Dergisi 8/2 (2022), 1541-1575.

17 Ali Simsek, “Arastirma Modelleri”, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yéntemleri (Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari, 2018), 100.
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4. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2023-2024 egitim 0Ogretim yilinda 6grenim goéren ve lisans birinci sinif
itibariyle pedagojik formasyon egitimini alan Marmara Universitesi, istanbul Universitesi ve istanbul 29
Mayis Universitesi ilahiyat fakiiltesi 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu programa yaklasik 500 égrenci
devam etmekte olup bu evrenin igerisinden alinan 6rneklem sayisi ise 288’dir.

Arastirmada Ug farkli Gniversitede uygulanan anket neticesinde olusan 6rneklem grubunun yaklasik
%63’ini Marmara Universitesi ilahiyat fakiiltesi 6grencileri, %$29’unu istanbul Universitesi ilahiyat fakiiltesi
dgrencileri, %8’ini ise istanbul 29 Mayis Universitesi ilahiyat fakiltesi 6grencileri olusturmaktadir.

Son 3 yilda s6z konusu ilahiyat fakiiltelerine yerlesen 6grencilerin cinsiyet dagiliminin ortalamasina
bakildiginda Marmara Universitesinde kiz 6grencilerin %49,1 erkek dgrencilerin ise %50,9 oraninda oldugu;
istanbul Universitesinde kiz 6grencilerin 56,9 erkek ogrencilerin ise 43,1 ve listanbul 29 Mayis
Universitesinde kiz 6grencilerin 43,4 erkek 6grencileri ise 56,6 oraninda dagihm gésterdigi gériilmektedir.
Genel olarak erkek 6grencilerin Universite yerlesim oranlarinda daha yiksek bir ytzdelik dilimde oldugu
séylenebilir.’®

Tablo 2: Katiimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken N %

Universite Marmara Universitesi 182 63,2
istanbul Universitesi 83 28,8
29 Mayis Universitesi 23 8

Yas 21 yas ve alti 2 0,7
22-23 yas 208 72,3
24 yas ve ustu 65 22,4
Cevapsiz 13 4,5

Anket verilerine gore, orneklem grubundaki 6grencilerin %87,2’lik kisminin 24 yas ve altinda
oldugu, bununla birlikte ankete katilanlarin 21-45 yas araligini kapsadigi gézlemlenmistir. 13 6grenci ise yas
bilgisini vermemistir. ilahiyat fakiiltesindeki 6grencilerin genel yas ortalamasi alinarak yas gruplari
siniflandiriimaktadir. Buna bagli olarak 24 yas ve altindakiler (87,2), 6rneklem grubumuzun biyuk bir kismini
olusturmaktadir.

5. Verilerin Toplanmasi ve C6ziimlenmesi

Arastirmada uygulanan anketlerden 28 tanesi hatali uygulama sebebiyle gecersiz sayillmis ve
toplam 288 anket analiz edilmistir. Anketlerde yer alan ¢oktan se¢meli her bir soru kariyer planlamalari ele
alinarak calisilmis ve bu dogrultuda ki-kare testi yapilmistir. Demografik degiskenlerin ikisinde farkhlik
¢ikmadigi takdirde frekans tablosu verilmis, bir degiskende farkhlik ¢itkmissa o degiskene ait tablo makalede
sunulmustur. iki degiskende de farklilik olmussa makalenin sinirlari diisiiniilerek sadece bir tanesi tablo ile

18 “jstanbul 29 Mayis Universitesi - ilahiyat (202210329) | YOK Lisans Atlasi” (17 Mayis 2024); “istanbul 29 Mayis Universitesi - ilahiyat
(202210329) | YOK Lisans Atlasi” (17 Mayis 2024); “istanbul 29 Mayis Universitesi - ilahiyat (202210329) | YOK Lisans Atlasi” (17
Mayis 2024); “istanbul 29 Mayis Universitesi - ilahiyat (202210330) | YOK Lisans Atlasi” (17 Mayis 2024); “istanbul 29 Mayis
Universitesi - ilahiyat (202210330) | YOK Lisans Atlasi” (17 Mayis 2024); “istanbul 29 Mayis Universitesi - ilahiyat (202210330) | YOK
Lisans Atlas”” (17 Mayis 2024); “istanbul Universitesi - ilahiyat (105611262) | YOK Lisans Atlasi” (17 Mayis 2024); “istanbul
Universitesi - ilahiyat (105611262) | YOK Lisans Atlasi” (17 Mayis 2024); “istanbul Universitesi - ilahiyat (105611262) | YOK Lisans
Atlasi” (17 Mayis 2024); “Marmara Universitesi - ilahiyat (107210465) | YOK Lisans Atlasi” (17 Mayis 2024); “Marmara Universitesi -
ilahiyat (107210465) | YOK Lisans Atlasi” (17 Mayis 2024); “Marmara Universitesi - ilahiyat (107210465) | YOK Lisans Atlasi” (17
Mayis 2024).
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gosterilmis, diger degiskene ait sonuglar ise tablonun yorum kisminda yer almistir. Tablolastirma sirasinda
oncelik sirasi 6grencilerin, kariyer planlamalari ve lniversiteleri seklinde belirlenmistir. Agik uclu sorulara
verilen cevaplardan elde edilen veriler ise mustakil ve karsilastirmali olarak yorumlanmistir. Bu niteligiyle
arastirmamizda hem nitel hem de nicel verilerden faydalanilmistir.

Arastirmada amacgh 6rnekleme yontemlerinden olglt 6rnekleme kullanilmistir. Bu 6rnekleme
yonteminde benimsenen bakis acisi, calisma oncesinde belirlenen belli olgltlerin ¢alismada karsilaniyor
olmasidir. Bu Olgutler arastirmaci tarafindan arastirmaci tarafindan olusturulabilir veya daha onceden
hazirlanmis olgit listeleri kullanilabilir.’®* Bu anket calismasini icin belirlenen 6lgit ise; calismanin
yurataldigu ilahiyat fakiltelerinin Tlrkiye’de Gniversite tercihlerinde en ¢ok tercih edilen ilahiyat fakilteleri
olarak yerlestirme siralamalarinda st siralara yerlesen ilahiyat fakilteleri olmalaridir. Orneklem
grubumuzun bu 6lgiite uygunlugu nedeni ile ilahiyat fakiilteleri dgrencileri evrenini temsil edilecegi
distnilmugtar.

32 tane ¢oktan se¢cmeli, 2 tane acik uclu soru bulunan arastirmada, ¢oktan se¢meli sorular istatistik
programinda ¢ozlimlenmistir. Frekans ve ylzdelik dagilimlari tablolastiriimistir. Anketin glivenirlik analizi
icin Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmis ve i¢ tutarliligin yeterli oldugu gérilmistir. Pedagojik formasyon
derslerine yonelik elde edilen veriler ile 6grencilerin kariyer planlamalari arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigini tespit edebilmek icin ki-kare testi uygulanmistir. Kategorik bir degiskenin birey ya da objelerin
anlamli bir farklilik gésterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan testlere tek érneklem ki-kare testi
denilmektedir. Tek 6rneklem ki-kare testinde, her bir degiskenin gercekte olan degeri ve beklenen degeri
arasindaki sayilarin farkinin anlami incelenmektedir. Gozlenen ve beklenen deger arasindaki farkin artmasi
yapilan ki-kare testinin anlamllk seviyesini arttirmaktadir.?’ Ki-kare testlerinde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak
alinmis ve anlamlilik ¢ikan analizler tablolastirilmistir. Ki-kare testinin varsayimlarina uygunlugu saglanmig
ve analizler bu ¢ergevede gergeklestirilmistir. Agik uglu sorular, 6grencilerin pedagojik formasyon dersleriyle
ilgili memnuniyetlerini ve 6nerilerini derinlemesine anlamak amaciyla olusturulmustur. Acik uclu sorular
icerik analizi yontemiyle tematik olarak incelenmis ve sik tekrarlanan ifadeler siniflandirilmistir. Elde edilen
Ogrenci gorisleri temalar 1s1ginda tablo yorumlamasinda “K” seklinde belirtilerek kullaniimistir. Nitel
bulgulardan elde edilen temalar, nicel analiz sonuglarini destekler nitelikte bulunmustur.

6. Bulgular ve Yorumlar

Bu baslik altinda Marmara Universitesi, istanbul Universitesi, istanbul 29 Mayis Universitesi ilahiyat
Fakilteleri pedagojik formasyon dersi alan 4. sinif 6grencilerinin pedagojik formasyon derslerine iligkin
gorusleri incelenmistir. Ogrencilerin genel olarak kariyer planlamalarina dair cevaplari ele alinip sonrasinda
da bagliklar halinde gorislerine deginilecektir.

Orneklem grubundaki 6grencilerin kariyer planlamalarina bakildiginda ise; yarisinin &gretmen
olmayi hedefledigi, %15’inin din gorevlisi olmayi hedefledigi, %23’liniin akademisyenligi ve %9’unun da
baska alanlarda ilerlemek istedigi goriilmektedir. 7 6grenci ise kariyer planlamasina dair soruya yanit
vermemistir.

Ogrencilerin kariyer planlarinin basinda égretmenlik gelmektedir. Kiz dgrencilerin yaklasik %601 ve
erkek Ogrencilerin %34’lik kismi 6gretmen olmak istedigini belirtmistir. Bu oranlara bakilarak kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore 6gretmenlik meslegine yoneliminin yiiksek oldugu séylenebilir. Bunlarin
baslica sebepleri arasinda ¢alisma saatleri ve yogunlugu gibi 6gretmenlik mesleginin getirileri oldugu
dusandlebilir.

Bununla birlikte 6grencilerin kariyer planlamalarinda ikinci olarak akademisyenlik gelmektedir.
Orneklem grubunun yaklasik dértte birinin yiiksekégretim kurumunda galismayi hedefledigi saptanmistir.

19 Hasan Simsek - Ali Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Segkin Yayincilik, 2021), 120.
20 Sener Bilyiikéztiirk, Sosyal Bilimler icin Veri Analizi El Kitabi (Pegem Akademi Yayincilik, 2017), 155.
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Ayrica 6rneklem grubu icerisinde yer alan erkek 6grencilerin tercih ettikleri ilk alan olarak da Yiiksekdgretim
Kurumunun geldigini soylemek mimkiindir. Burada da yukarida deginildigi gibi hem akademisyenlerin
yonlendirmesinin etkili oldugu hem de calisma sartlarinin erkek o6grenciler tarafindan daha kolay
benimsendigi yorumu yapilabilir.

Din gorevlisi olmayi hedefleyen 6grenci sayisi %15 olarak goriilmekte ve diger alanlara goére daha
azinlikta olduklari sdylenebilir. Diger sikkini isaretleyen o6grencilerin ticaret, hukuk, vakif, terciimanlik
alanlarinda calismak istediklerine dair cevaplar verdigi gortlmustiir. Ayni zamanda heniz hangi alanda
¢alismak istedigine karar veremeyen 6grencilerin oldugunu séylemek de miimkindir. 7 6grenci ise bu
soruya cevap vermemistir.

Benzer sonuglar Kaya'nin,?! Bayraktar'in??> ve Ucgar'in?® calismalarinda da gézlemlenmektedir.
Yapilan anketlerin sonuclarina gore ilahiyat faklltesinde oOgrenim goren 06grencilerin kariyer
planlamasindaki siralamanin, bu ¢alismadaki sira ile ayni oldugu gorilmektedir.

ilahiyat fakilteleri, mezunlarinin istihdam edilebilecegi alanlara yénelik misyon ve vizyonlarini
belirlemektedirler. Bu belirleme siirecinde, degisen toplumsal siiregler ve ihtiyaglar da géz onlinde
bulundurulmaktadir.?* Orneklem grubundan elde edilen veriler 1siginda, fakiiltelerin misyonlari ile
ogrencilerin ileride galismak istedikleri alanlarin ortiistigl sdylenebilir. Buna gore, 6grencilerin kariyer
planlamalarinda okuduklari tiniversitenin de aktif bir etken oldugu ve ilahiyat fakilteleri arasinda bu konuda
bir standart veya tek tiplilik olmadigi yorumunu yapmak mimkindur.

6.1. Pedagojik Formasyon Egitiminin Gerekliligine Dair Ogrenci Gériisleri
Pedagojik formasyon egitiminin 6grenciler nezdinde gerekli goriliip gorilmemesi, dersin islenisini ve
akademisyen ile 6grencilerin motivasyonunu etkiledigi gibi 6grencilerin bu egitimden aldiklari verimi de
gosterir niteliktedir. Bu nedenle pedagojik formasyon egitiminin gerekliligini 6grenciler nezdinde tespit
edebilmek icin 3 tane soru yoneltilmis ve bu sorularin cevaplari tablolastiriimistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Pedagojik Formasyon Egitiminin Gerekliligine Dair Diisiincelerinin Kariyer
Planlamalarina Gore Dagilimi

Ogretmen olmak icin pedagojik formasyon egitiminin zorunlu olmasini gerekli
buluyor musunuz?
Kariyer Planlamasi
e — — - — Toplam
Ogretmen Din gorevlisi Akademisyen Diger
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %

Kesinlikle hayir 0 0 0 0 3 4,4 0 0 3 1
Hayir 2 1,3 3 6,8 2 2,9 7 25,9 14 4,9
Kismen 14 9,4 4 9,1 10 14,7 4 14,8 32 111
Evet 56 37,6 13 29,5 23 33,8 6 22,2 98 34
Kesinlikle evet 77 51,7 24 54,5 30 44,1 10 37 141 49
Toplam 149 100 44 100 68 100 27 100 288 100
Ki-Kare Degerleri: X2:44,225 p:0,001

21 Umut Kaya, Ogrenci Gériislerine Gére ilahiyat Fakiilteleri (istanbul: Camlica Yayinlari, 2020), 184.

22 Ahmet Bayraktar, ilahiyat Egitiminin Ogrencilerin Ogretmenlik Meslegine Yénelik Oz Yeterlik inang Diizeyleri ve Problem Cézme
Becerilerine Katkisi (Erzurum: Atatiirk Universitesi, Yiiksek Lisans, 2014), 76.

2 Recep Ugar, “ilahiyat Fakiltesi Ogrencilerinin Profili, Akademik Egilimleri ve Aldiklari Egitime iliskin Memnuniyet Algilari (inénii
Universitesi Ornegi)”, inénii Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 8/2 (2017), 146.

24 Nevzat Yasar Asikoglu, “ilahiyat Fakiltelerinin Egitim Ogretime Katkilari ve Kaliteye Yolculuk”, Cumhuriyet Universitesi ilahiyat
Fakdiltesi Dergisi 9/1 (2005), 5.
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Detayli yapilan analiz neticesinde, Ogrencilerin kariyer planlamalari ile pedagojik formasyon
egitiminin zorunluluguna dair verdikleri cevaplar arasinda anlaml bir farklihk oldugu gozlemlenmektedir
[X*(sd=12, n=288)=44,225; p<0,05]. Ogretmen olmak isteyen dgrencilerin yaklasik %89,3’li din gérevlisi
olmak isteyen 6grencilerin %84’ (i ve akademisyen olmak isteyen 6grencilerin de yaklasik %77,9’u pedagojik
formasyon egitiminin zorunlu olmasi gerektigini dislinmektedir. Ancak kariyer planlamasinda diger
secenegini isaretleyen oOgrencilerin yaklasik %59,2’si pedagojik formasyon egitiminin zorunlu olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Buradan da anlasiimaktadir ki, 6grencilerin dogrudan egitimsel bir sirecte
bulunmay! hedefleme durumlari pedagojik formasyon egitiminin zorunluluguna dair bakis agilarini da
etkilemektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Pedagojik Formasyon Egitimini Goniillii AlImayi isteme Durumlarinin Kariyer
Planlamalarina Gére Dagilimi

Ogretmenlik disinda is bulma imkaniniz garanti olsaydi pedagojik formasyon
egitimini alir miydiniz?
Kariyer Planlamasi
— — - — Toplam
Ogretmen Din gorevlisi Akademisyen Diger
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %

Kesinlikle hayir 4 2,7 1 2,3 5 7,4 4 14,8 14 4,9
Hayir 17 11,4 5 11,4 14 20,6 9 33,3 45 15,6
Kismen 39 26,2 11 25 11 16,2 4 14,8 65 22,6
Evet 60 40,3 18 40,9 30 44,1 8 29,6 116 40,3
Kesinlikle evet 29 19,5 9 20,5 8 11,8 2 7,4 48 16,7
Toplam 149 100 44 100 68 100 27 100 288 100
Ki-Kare Degerleri: X2:24,511 p:0,017

Kariyer planlamalarina gore 6grencilerin verdikleri cevaplar detayl bir analize tabi tutuldugunda ise
anlamli farklihk oldugu gézlemlenmistir [X*(sd=12, n=288)=24,551; p<0,05]. Ogretmen olmayi hedefleyen
Ogrencilerin %60'inin, din gorevlisi olmayl hedefleyen 0Ogrencilerin %60’inin, akademisyen olmayi
hedefleyen 6grencilerin ise %55’inin pedagojik formasyon egitimi zorunlu olmasa da almayi tercih
edecekleri gorilmektedir. Kariyer planlamasinda diger segenegini isaretleyen 6grencilerin ise yaklasik
%40’ 1nin pedagojik formasyon egitimini zorunlu olmasa da almayi tercih edecegi belirtiimektedir. Bununla
birlikte 6grencilerin 21,5’lik kismi, pedagojik formasyon egitimini yalnizca is bulma imkanlarinin yiksek
olmasi igin almaktadir. Bu durum egitimin iyilestirilip 6grencilerin kisisel gelisim icin dahi pedagojik
formasyon egitimini almaya istekli olmalarini saglamayi gerektirmektedir.

Tablo 5. Pedagojik Formasyon Egitimini Her ilahiyat Ogrencisinin Almasinin Gerekliligine Dair
Ogrenci Goriislerinin Kariyer Planlamalarina Gére Dagilimi

Her ilahiyat 6grencisi pedagojik formasyon egitimi almali midir?
Kariyer Planlamasi
e . - ~ Toplam
Ogretmen Din gorevlisi Akademisyen Diger
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %

Kesinlikle hayir 0 0 1 2,3 4 6 2 7,4 7 2,5
Hayir 6 4,1 5 11,4 8 11,9 6 22,2 25 8,8
Kismen 15 10,2 8 18,2 11 16,4 6 22,2 40 14
Evet 44 29,9 12 27,3 27 40,3 8 29,6 91 31,9
Kesinlikle evet 82 55,8 18 40,9 17 25,4 5 18,5 122 42,8
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Toplam | 147 [ 200 | 44 | 200 | 67 | 200 [ 27 | 100 | 285 | 100

Ki-Kare Degerleri: X2:37,986 p:0,001

Kariyer planlamasina gore yapilan detayl analizde 6grencilerin kariyer planlamalari ile ilahiyat
fakultesindeki her 6grencinin pedagojik formasyon egitimi almasina dair yaklasimi arasinda anlamli bir
farklilik oldugu saptanmistir. [X2(sd=12, n=288)=39,969; p<0,05]. Ogretmen olmayi hedefleyen dgrencilerin
%85’i her ilahiyat 6grencisinin pedagojik formasyon egitimi almasini gerekli gormektedir. Bununla birlikte
din gorevlisi olmayi hedefleyenlerde bu oran %68, akademisyen olmay! hedefleyenlerde ise %65 olarak
saptanmaktadir. Diger cevabini verenlerin ise yarisinin pedagojik formasyon egitimini her ilahiyat
Ogrencisinin almasini gerekli gérmektedir. Buna baglh olarak, 6grencilerin kendi kariyer planlamalari ile
pedagojik formasyon egitiminin gerekliligine dair algilarinin sekillendigi yorumu yapilabilir.

6.2 Pedagojik Formasyon Derslerinin Ogrencinin Ogretmenlik Motivasyonu Uzerindeki Etkisi
Pedagojik formasyon egitimi, 6grencinin 6gretmenlik motivasyonunu etkilemektedir. Ogrencilerin, bu
egitim sirecinde edindikleri bilgi ve beceriler sayesinde kendilerine olan guivenlerini artirmasi ve mesleki
yeterliliklerini gelistirmeleri beklenmektedir. Buradan yola ¢ikarak 6grencilerin pedagojik formasyon
egitimini tamamladiklarinda 6gretmenlik motivasyonlarinin da yiiksek olmasi istenen bir sonugtur. Bu
dogrultuda arastirmada, 6grencilerin pedagojik formasyon egitiminin 6gretmenlik motivasyonuna etkisi
tespit edilmeye galisiimistir.

Tablo 6. Pedagojik Formasyon Derslerinin Ogrencilerin Kariyer Planlamasi Degiskenine Bagh
Ogretmenlik Motivasyonuna Etkisi

Pedagojik formasyon derslerinin sizde 6gretmenlik motivasyonu olusturdugunu
disiiniiyor musunuz?
Kariyer Planlamasi
o — — - — Toplam
Ogretmen Din gorevlisi Akademisyen Diger
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %

Kesinlikle hayir 5 3,4 3 6,8 8 11,8 6 22,2 22 7,6
Hayir 23 15,4 6 13,6 11 16,2 9 33,3 49 17
Kismen 34 22,8 10 22,7 26 38,2 6 22,2 76 26,4
Evet 50 33,6 22 50 14 20,6 4 14,8 90 31,3
Kesinlikle evet 37 24,8 3 6,8 9 13,2 2 7,4 51 17,7
Toplam 149 100 44 100 68 100 27 100 288 100
Ki-Kare Degerleri: X2:41,768 p:0,001

Kariyer planlamasina gére yapilan analiz ile pedagojik formasyon egitiminin motivasyon olusturma
durumu arasinda ise anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir. [X?*(sd=12, n=288)=41,768; p<0,05] Kariyer
planlamasinda 6gretmen olmak isteyen ve din gorevlisi olmak isteyen 0Ogrencilerin yaridan fazlasinin
dgretmenlik motivasyonu sagladigini ifade ettigi goriilmektedir. Ogretmen olmayi hedefleyenler (58,4) icin
bu sonug normal olsa da din gorevlisi olmayi hedefleyen 68rencilerin (%56,8) de 6gretmenlik motivasyonu
olusturdugunu ifade etmesi, egitimin 6gretmenlige tesvik edici boyutunun oldugunu gostermektedir.
Akademisyen olmayi hedefleyen 0Ogrencilerin %34’lik kisminin da pedagojik formasyon egitiminin
o6gretmenlik motivasyonu olusturdugunu ifade ettigi gorilmektedir. Olumsuz cevap verenlerin, drneklem
grubunun %25’lik bir kismini olusturmasi ise her ne kadar motivasyon olusturma konusunda yeterli
kisimlarin varligini gosterse de iyilestirilmesi gereken taraflarin da oldugu ipucunu vermektedir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Pedagojik Formasyon Egitimine Dair ilgi Diizeylerinin Kariyer Planlamalarina
Gore Degisimi

Genel olarak pedagojik formasyon derslerine ilgili oldugunuzu diisiiniiyor
musunuz?
Kariyer Planlamasi
— — - —~ Toplam
Ogretmen Din gorevlisi Akademisyen Diger
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %

Kesinlikle hayir 5 3,4 3 6,8 12 17,6 4 14,8 24 8,3
Hayir 19 12,8 6 13,6 12 17,6 13 48,1 50 17,4
Kismen 45 30,2 12 27,3 20 29,4 6 22,2 83 28,8
Evet 53 35,6 15 34,1 15 22,1 2 7,4 85 29,5
Kesinlikle evet 27 18,1 8 18,2 9 13,2 2 7,4 46 16
Toplam 149 100 44 100 68 100 27 100 288 100
Ki-Kare Degerleri: X2:40,501 p:0,001

Katilimcilarin kariyer planlamalarina gore verdikleri cevaplar analiz edildiginde anlamli bir farkhhk
oldugu saptanmistir [X?(sd=12, n=288)=40,501; p<0,05]. Kariyer planlamasina gére verilen cevaplar
incelendiginde hem din gorevlisi olmak isteyen (%52,3) hem de 6gretmen olmak isteyen (%53,7)
Ogrencilerin yarisinin bu soruya olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Akademisyen olmak isteyenlerin ise
yaklasik %35’lik kisminin pedagojik formasyon egitimine ilgili oldugu saptanmistir. Bu durum,
akademisyenligin sadece bilgi Ureten bir meslek olarak algilanmasi sebebiyle agiklanabilir. Halbuki
akademisyenlerin de sahip oldugu bilgiyi aktarabilmesi icin pedagojik formasyon egitimine ihtiyaglari vardir.

Bu verilere gore 6grencilerin kariyer planlamalari ile pedagojik formasyon derslerine olan ilgileri
arasinda dogru oranti oldugu soylenebilir. Ancak bu durumun derse giren akademisyenler agisindan
problem alani olmasi da muhtemeldir. Clinkii derse giren 6grencilerin yalnizca yarisinin ilgili olmasi, dersin
verimini ve akademisyenin motivasyonunu diisiiren etkenler olarak karsimiza gikabilir.

Tablo 8. Ogrencilerin Pedagojik Formasyon Egitimi Alma Sebeplerinin Kariyer Planlamalarina
Gore Degisimi

Pedagojik formasyon egitimi almak istemenizin en 6nemli nedeni nedir?

Kariyer Planlamasi

. . . 3 -~ Toplam
Ogretmen Din gorevlisi Akademisyen Diger

Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %

Ogretmen olma

. 83 55,7 13 30,2 16 23,5 3 11,1 115 40,1
hedefi

Kendini gelistirme
52 349 20 46,5 25 36,8 6 22,2 103 35,9

amaci
ileride lazim olur

o 12 | 81 9 209 | 20 | 294 | 12 | 444 | 53 | 185

diisiincesi
Arkadaslarla ortak

. 0 0 0 0 0 0 1 3,7 1 0,3

ders secme istegi

Diger 2 1,3 1 2,3 7 10,3 5 18,5 15 5,2

Toplam 149 100 43 100 68 100 27 100 287 100
Ki-Kare Degerleri: X2:73,494 p:0,001
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Ogrencilerin kariyer planlamalari ile pedagojik formasyon egitimi alma sebepleri arasinda anlamli
bir farkhlik oldugu gorilmustiir. [X?*(sd=12, n=288)=73,494; p<0,05]. Tabloya gére, 6grencilerin %40’inin
O0gretmen olma hedefiyle pedagojik formasyon derslerini aldigi saptanmaktadir. Diger secenekler ise
ogrencilerin derse karsl ic motivasyonunu etkileyen unsurlar olarak degerlendirilebilir ve yukarida da
belirtildigi Gizere dersin veriminin ve derse giren akademisyenin de motivasyonun diismesine sebep olabilir.
Diger secenegini isaretleyen &grencilerin cevaplarina bakildiginda; “insani daha iyi anlamak igin”, “ileride
daha iyi bir anne olmak icin”, “Zorunlu oldugu i¢in” seklinde cevaplarla karsilasiimaktadir.

Tablo 9. Ogrencilerin Pedagojik Formasyon Egitiminin Kendilerini Hazirladigini Diisiindiikleri
Alanin Kariyer Planlamasina Gore Dagilimi

Pedagojik formasyon derslerinin sizi en cok neye hazirladigini
disliniiyorsunuz?
Kariyer Planlamasi
PE—— - ~ Toplam
Ogretmen Din gorevlisi | Akademisyen Diger
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %
Ogretmenlige
& . 's 47, 40,
hazirladigini 71 . 19 43,2 20 29,4 6 22,2 116 3
disuniyorum.
KPSS’ye hazirladigini 10,
e 15 2 4,5 6 8,8 0 0 23 8
disuniyorum. 1
Genel olarak hayata
y 34, 38,
hazirladigini 51 5 20 45,5 29 42,6 11 40,7 111 5
distndyorum.
Herhangi bir seye 13
hazirladigini 12 | 8,1 3 6,8 13 19,1 10 37 38 2'
distinmiyorum.
Toplam 149 | 100 44 100 68 100 27 100 288 | 100
Ki-Kare Degerleri: X2:29,335 p:0,001

Pedagojik formasyon egitiminin 6gretmenlige ve genel olarak hayata hazirladigini disinen
Ogrencilerin orani, 6rneklem grubunun yaklasik %80’ini olusturmaktadir. Herhangi bir seye hazirladigini
disinmeyenlerin orani ise %13 olarak karsimiza ¢cikmaktadir ve oldukga yiiksek bir oran oldugu soylenebilir.
Bu distince, 6grencilerin derse olan ilgisizligine ve buna bagl olarak da dersin insicaminin bozulmasina
sebep olabilir. Ogrencilerin %38’lik bir kisminin genel olarak hayata hazirladigi diisiincesinin temelinde
egitim psikolojisi gibi insani anlamaya yonelik derslerin yer aldig1 dustinilebilir.

Daha detayl bir analiz yapildiginda ise, 6grencilerin kariyer planlamalari ile pedagojik formasyon
derslerinin kendilerini neye hazirladigina dair gorisleri arasinda anlamli bir farkhlik oldugu gortlmektedir.
[X%(sd=9, n=288)=29,335; p<0,05] Ogretmen olmak isteyen ogrencilerin yalnizca yarisinin pedagojik
formasyon egitiminin 6gretmenlige hazirladigini disiindtgi ve 6gretmen olmak isteyen 6grencilerin %8’lik
kisminin ise herhangi bir seye hazirlamadigini disiindtgi goérilmektedir.

6.3 Ogrencilerin En Cok ve En Az Katki Sagladigini Diistindiigli Dersler
Pedagojik formasyon dersleri cercevesinde 6grenciler 9 farkh ders almakta olup bu derslere yonelik
ogrencilerin bakis agilari saptanmak istenilmistir. Bu dogrultuda arastirmaya katilan 6grencilere pedagojik
formasyon dersleri arasinda genel ve 6gretmenlik bilgi ve becerilerine en ¢ok ve en az katki saglayan
derslere dair fikirleri sorulmustur. Bu dogrultuda derslerin arti ve eksi yonleri belirlenmeye ¢alisiimistir.
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Tablo 10. Pedagojik Formasyon Dersleri icerisinde Ogretmenlik /Genel Bilgi ve Becerilerine En

Cok Katki Saglayan Derse Yonelik Ogrenci Goriisleri

Ogretmenlik/Genel Bilgi ve Becerilerine En Cok Katki

. Sayi %
Saglayan Ders

Ogretmenlik Uygulamasi 175 21,79
Egitim Psikolojisi 136 16,93
Sinif Yonetimi 96 11,95
Ogretim Teknolojileri 89 11,08
Ogretim ilke ve Yontemleri 81 10,08
Ozel Ogretim Yontemleri 73 9,09
Rehberlik ve Ozel Ogretim 66 8,21
Egitimde Olgme ve Degerlendirme 65 8,09
Egitim Bilimine Giris 22 2,73
Toplam 803 100

Ogrencilere pedagojik formasyon dersleri igerisinde dgretmenlik/ genel bilgi ve becerilerine en gok
katki saglayacagini dislindlgii ilk Gg ders sorulmus ve elde edilen veriler toplandiginda 803 tane cevap elde
edilmistir. Ele alinan Gniversitelerdeki pedagojik formasyon derslerini alan 6grencilere gore en gok katki
saglayan ders % 21,7 ile Ogretmenlik Uygulamasi dersi olmustur. Ogretmenlik Uygulamasi dersini sirasiyla
Egitim Psikolojisi (16,9) ve Sinif Yénetimi (%11,9) dersleri takip etmistir. Ogrencilerin yukarida belirtilen
derslere yonelik memnuniyetlerinden bazilari su sekilde ifade edilmistir:

Staj yapmak bize mesleki ag¢idan deneyim kazandirmakla beraber gecmis
6grenimlerimizin saglamasini yapmaya yardimci olur. Bu hem kisisel gelisimimizde hem de
mesleki gelisimimizde énemlidir (K249), Odretmenlik uygulamasi direkt ortami
gérdiigiimiiz icin ¢ok faydali oluyor (K24), Ogretmenlik uygulamasi cok iyi etki etmektedir.

Mezun olduktan sonra ne ile karsilasacagimizi gérmekteyiz (K40), O§retmenlik uygulamasi

derslerde Ggrenilenlerin uygulanabilmesi icin imkdn sagliyor (K176), Ogrenci psikolojisini
anlamaya yardimci oluyor (K190), Gelisim ve &grenme psikolojisi editimini almis bir
6gretmen olarak 6grenciye yaklasimi kolaylastiriyor (K27).

Tablo 11. Pedagojik Formasyon Dersleri igerisinde Ogretmenlik/Genel Bilgi ve Becerilerine En Az

Katki Saglayan Dersin Kariyer Planlamalarina Gore Dagilimi

Pedagojik Formasyon Dersleri igerisinde Ogretmenlik/Genel Bilgi ve Becerilerine En Az
Katki Saglayan Ders
Kariyer Planlamasi
= — - - = Toplam
Ogretmen Din gorevlisi Akademisyenlik Diger
Sayi Yizde Sayi Yiizde Yizde Sayi Yizde Sayi Yiizde
Egitim
> 53 41,7 9 24,3 32,1 4 19 84 34,9
Bilimine Giris
Egitimde
Olgme ve
. ] 24 18,9 5 13,5 7,1 1 4,8 34 14,1
Degerlendirm
e
Ogretim
. 15 11,8 5 13,5 8,9 5 23,8 30 12,4
Teknolojileri
Sinif Yonetimi 11 8,7 6 16,2 17,9 3 14,3 30 12,4
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Rehberlik ve
L L 8 6,3 5 13,5 5 8,9 2 9,5 20
Ozel Ogretim
Ogretim ilke
. . 6 4,7 4 10,8 6 10,7 1 4,8 17
ve Yontemleri
Ozel Ogretim
. . 5 3,9 0 0 2 3,6 3 14,3 10
Yontemleri
Egitim
. . 3 2,4 2 5,4 5 8,9 0 0 10 4,1
Psikolojisi
Ogretmenlik
2 1,6 1 2,7 1 1,8 2 9,5 6
Uygulamasi
Toplam 127 100 37 100 56 100 21 100 241 100
Ki-Kare Degerleri: X2: 37,304 p:0,041

Arastirmaya katilan 6grencilere goére 6gretmenlik bilgi ve becerisi ile kendi bilgi ve becerilerine en
az katki saglayan ders Egitim Bilimine Giris dersi olarak saptanmistir. Bu dersi sirasiyla Egitimde Olgme ve
Degerlendirme (%14,1), Ogretim Teknolojileri (%12,4) ve Sinif Yénetimi (12,4) dersleri takip etmistir.
Arastirmaya katilan o6grencilerin 47’si ise ilgili soruyu yanitlamamiglardir. Detayli yapilan analizler
neticesinde pedagojik formasyon dersleri arasinda en az katki sundugu distnilen ders ile 6grencilerin
Universiteleri ve kariyer planlamalari arasinda da anlamli bir farkhlik oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda
O0gretmen (% 41,7), din gorevlisi (%24,3) ve akademisyen (%32,1) olmak isteyen 6grencilere gore en az katki
sunan ders Egitim Bilimlerine Giris dersi olarak belirlenirken farkli alanlarda ¢alismak isteyen 6grenciler
(%23,8) icin en az katki sunan ders Ogretim Teknolojileri olarak belirtilmistir. [X*(sd=24, n=241)=37,304;
p<0,05] Bu durumun gorilmesinde kisilerin kariyer planlamasinda en az ihtiya¢ duyabilecegi alana veya
oncelik planlamalarini yansitabilecegine yonelik bir segim yapmis olabilecekleri yorumunu yapmak
mimkindur.

Ogrencilerin tiniversiteleri ile ilgili farkhlasmada ise Marmara Universitesi ve istanbul Universitesi
ilahiyat fakiilteleri dgrencilerine gére en az katki saglayan ders Egitim Bilimlerine Giris dersi iken istanbul 29
Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesi dgrencilerine gdre ise Sinif Yonetimi dersi olarak tespit edilmistir.
[X?(sd=16, n=241)=29,547; p<0,05] Bu durumun ortaya ¢ikmasinda derslerin fakiltelerdeki islenis seklinin
ve iceriklerinin etkili olabilecegini séylemek mimkindir. Bu derslere yonelik bazi 6grenci gorisleri su
sekildedir:

“Teknik konularin yogunlugunun fazla oldugunu diisiintiyorum. Egitime Giris dersi

gibi (k2), Olgme ve degerlendirme dersindeki detayli hesaplamalari gereksiz buluyoruz

(K36), Formasyon dersleri formasyona uygun olarak islenmiyor. Mesela dlgme ve

degerlendirme dersi ¢ok uzun bir ders siirecinde isleniyor (K79), Bilgisayar programlari

kullanimi, yapay zeké kullanimi gibi teknolojik gelismelerin takip edilmesi gerektigini ve bu

agidan egitimin verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. (K187)”

6.4 Pedagojik Formasyon Derslerinin Ogretmenlik Becerilerine Katkisi
Pedagojik formasyon derslerinin asil gayesi 6grencileri 6gretmenlige hazirlamaktir. Bu nedenle bu derslerin
o0gretmenlik becerilerine ne olclide katki sagladigini tespit edebilmek oldukca 6nemlidir. Pedagojik
formasyon derslerinin 6gretmenlik becerilerine katkisini saptayabilmek adina pedagojik formasyon
egitiminde uygulamali derslerin sagladigl yarari, pedagojik formasyon egitiminin egitim teknolojilerini
kullanma becerisini, bilgi Gretmeye katkisini 6lgmeye dair sorular yoneltilmis ve bu sorulara ek olarak
ogrencilerin bu katkiyi bir soru lGzerinden derecelendirmeleri istenmistir.
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Tablo 12. Pedagojik Formasyon Egitiminde Uygulamali Derslerin Egitim Becerilerine Katkisina
Dair Ogrenci Goriislerinin Kariyer Planlamasina Gore Dagilimi

Pedagojik Formasyon Egitiminde Uygulamali Derslerin Egitim Becerilerine Katkisi

Kariyer Planlamasi

Frym — - - — Toplam
Ogretmen Din gorevlisi Akademisyenlik Diger
Sayl Yiizde Sayi Yizde Sayi Yiizde Sayi Yiizde Sayi Yizde

Kesinlikle

0 0 0 0 4 5,9 0 0 4 1,4
hayir
Hayir 9 6 6,8 8 11,8 6 22,2 26 9
Kismen 23 15,4 20,5 18 26,5 10 37 60 20,8
Evet 64 43 16 36,4 23 33,8 29,6 111 38,5
Kesinlikle evet 53 35,6 16 36,4 15 22,1 11,1 87 30,2
Toplam 149 100 44 100 68 100 27 100 288 100

Ki-Kare Degerleri:

X2:35,430 p:0,000

Arastirmaya katilan 6grencilerin %89,6’s1 pedagojik formasyon egitiminde uygulamali derslerin

egitim becerilerine dogrudan veya kismen olarak katki sagladigini ifade etmektedir. % 9,4’G ise katki

saglamadigini belirtmektedir. Yapilan detayli analizler neticesinde, pedagojik formasyon egitiminde

uygulamali derslerin egitim becerilerini arttirmasi ile kariyer planlamasi arasinda anlamli bir farklilik oldugu

godzlemlenmistir [X?(sd=12, n=288)=35, 430; p<0,05]. ilgili soru ile grencilerin kariyer planlamasi arasinda

veriler 1si8inda 6gretmen ve din gorevlisi olmak isteyen 6grenciler, akademisyen olmak isteyen 6grencilere

gore uygulamali derslerin egitim becerilerini daha ¢ok gelistirdigini ifade etmektedirler. Bu durum ileride

olmak istedikleri alanin daha akademik olmasi veya dogrudan sahaya yonelik olmamasi ile ortaya ¢ikmis

olabilir. Nitekim 6gretmenlikte mezun olan 6grenci, kendisini direkt olarak saha icerisinde bulurken,

akademisyen olma yolunda olan birey icin ise sahaya yonelik ilerleme siireg icerisinde gerceklesmektedir.

Ogrencilerin pedagojik formasyon egitiminde uygulamali derslerin egitim becerilerine katkisina dair

gorislerinden bazilari su sekildedir:

“Uygulamall derslerin égretmenlige hazirlk icin faydal oldugunu diisiiniiyorum

(K2), Uygulamali dersler verimli gecti. Ders icin icerik hazirlamada faydali oldugunu

diisiiniiyorum (K16), Ogretmenlik uygulamasi direkt ortami gérdiigiimiiz icin cok faydali

oluyor. Ayrica egitimde 6lcme degerlendirmede teorik dersin yani sira bunu pratige dékiip

sinav hazirlamak ¢ok faydali (K24), Ogrencinin sunum yapmasi yontemine dayal dersler,

gelecek icin “evet yapabilirim.” ézgiivenini saghyor (K98), Ogretim teknolojileri dersinde

sunum hazirlamak, 6zel 6gretim yéntemleri dersinde ders anlatmak editici oluyor (K118),

Ayrica editimde élgme dederlendirmede teorik dersin yani sira bunu pratige dékiip sinav

hazirlamak ¢ok faydali (K24), Ogretmenlik uygulamasi dersi oldudu icin alana tecriibe

edilmesi agisindan énemli buluyorum (K85)”

Tablo 13: Pedagojik Formasyon Egitiminin Egitim Teknolojileri Kullanma Becerisine Etkisine Dair

Ogrenci Goriisleri

Pedagojik Formasyon Egitiminin Sayi %
Egitim Teknolojileri Kullanma Becerisine Etkisi

Kesinlikle hayir 10 3,5

Hayir 34 11,8

Kismen 76 26,4

Evet 115 39,9
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Kesinlikle evet 53 18,4
Toplam 288 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin %84,7’si pedagojik formasyon egitiminin, egitim teknolojisi
kullanma becerilerini dogrudan veya kismen olarak katki sagladigini ifade etmektedir. %15,3’ ise pedagojik
formasyon egitiminin, egitim teknolojileri kullanma becerisine katki saglamadigini ifade etmislerdir.

Detayl yapilan incelemeler neticesinde pedagojik formasyon egitiminin, egitim teknolojilerini
kullanma becerilerine katki saglamasi ile égrencilerin Universiteleri [X?(sd=8, n=288)=8,325; p>0,05] ve
kariyer planlamalarn [X?(sd=12, n=288)=17,774; p>0,05] arasinda anlamli bir farkhihigin olmadig
gorulmdistir. Genel olarak 6grencilerin pedagojik formasyon egitiminin, egitim teknolojilerini kullanma
becerilerini arttirdigina dair goruslerinden bazilari su sekildedir:

“Bazi uygulamalarin kullanilmasi 6gretildi (educaplay gibi) (K197), Giiniimiiz
teknolojisi baz alinarak materyal tasarimi dersinin olmasini ¢ok faydali buldum (K116),

Derse uygun materyal hazirlayabilme becerisi kazandiriyor (K171), Dijital ortamda icerik

hazirlayabilme becerisinin kazandiriimasi (K29), Ne tiir teknik ve teknolojilerden

yararlanildigini géstermesi (K25)”

Tablo 14. Pedagojik Formasyon Egitiminin Bilgi Uretme Noktasinda Katkisina Dair Ogrenci
Gorislerinin Kariyer Planlamasina Gore Dagilimi

Pedagojik Formasyon Egitiminin Bilgi Uretme Noktasinda Katkisi
Kariyer Planlamasi
Toplam
Ogretmen Din gorevlisi Akademisyenlik Diger
Sayi Yizde Sayi Yiizde Sayi Yizde Sayi Yizde Sayi Yiizde
Kesinlikle 0 0 1 2,3 7 10,3 0 0 8 2,8
hayir
Hayir 15 10,1 7 15,9 13 19,1 7 25,9 42 14,6
Kismen 48 32,2 15 34,1 16 23,5 12 44,4 91 31,6
Evet 64 43 15 34,1 25 36,8 7 25,9 111 38,5
Kesinlikle 22 | 148 6 13,6 7 10,3 1 3,7 36 | 12,5
evet
Toplam 149 100 44 100 68 100 27 100 288 100
Ki-Kare Degerleri: X?: 31,895 p:0,001

Arastirmaya katilan 6grencilerin %82,6’s1 pedagojik formasyon egitiminin, bilgi Gretme noktasinda
dogrudan veya kismen katki sagladigini ifade etmektedir. %17,4’0 ise pedagojik formasyon dersinin bilgi
Uretme baglaminda katki saglamadigini belirtmektedir. Detayli yapilan analizler neticesinde pedagojik
formasyon egitiminin, bilgi iretme noktasinda katkisi ile 6grencilerin kariyer arasinda anlaml bir farkllik
gériulmustir. [X?(sd=12, n=288)=31,895; p<0,05] Bu farkhliga gére ogretmen olmak isteyen dgrencilerin
%10,1'i ile din gorevlisi olmak isteyen 6grencilerin %18,2’si pedagojik formasyon dersinin bilgi Gretme
baglaminda katki saglamadigini ifade etmislerdir. Bu oran farkh alanlarda galismak isteyen 6grencilerde
%25,9’a, akademisyen olmak isteyen 6grencilerde ise %29,4’e ylkselmektedir. Bu durumun &grencilerin
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beklentisi ve derse karsi motivasyonlariyla ilgili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin tiniversiteleri
ile pedagojik formasyon derslerinin bilgi Giretme noktasinda katkisi noktasinda anlamli bir farklilik ortaya
ctkmamistir. [X?(sd=8, n=288)=10,249; p>0,05] Bu durum fakilteler arasinda pedagojik formasyon
derslerinin bilgi Giretme noktasindaki benzerligini géstermektedir. Ogrencilerin bu konu hakkindaki bazi
gorusgleri su sekildedir:
“Genel olarak égretmenlik hakkinda bir bilgi sahibi olmayi sagliyor. Heyecan ve
meraki yenmeyi sagliyor (k34), Ogrenciye bir bilgiyi nasil yasina gére verebilirim’i 6§retiyor,
soru hazirlamayi 6grendim (K104)”

Tablo 15. Pedagojik Formasyon Egitiminin Ogretmenlik Becerisi Kazandirma Noktasinda
Katkisinin Kariyer Planlamasina Gore Dagilimi

Pedagojik Formasyon Egitiminin Ogretmenlik Becerisi Kazandirma Noktasinda Katkisi
Kariyer Planlamasi
Fry — - - v Toplam
Ogretmen Din gorevlisi Akademisyenlik Diger
Sayi Yizde Sayi Yiizde Sayi Yizde Sayi Yizde Sayi Yiizde

Kesinlikle

0 0 0 0 5 7,5 0 0 5 1,7
hayir
Hayir 6 4 2 4,5 4 6 6 22,2 18 6,3
Kismen 36 24,2 12 27,3 18 26,9 8 29,6 74 25,8
Evet 64 43 18 40,9 30 44,8 11 40,7 123 42,9
Kesinlikle evet 43 28,9 12 27,3 10 14,9 2 7,4 67 23,3
Toplam 149 100 44 100 67 100 27 100 287 100
Ki-Kare Degerleri: X2: 36,491 p:0,00

Arastirmaya katilan 6grencilerinin 6gretmenlik becerisi kazandirma noktasinda %92’sinin olumlu
veya kismen olumlu goriste olduklarini; %8’inin olumsuz goérise sahip olduklarini séylemek mimkinddar.
Bir 6grenci ise soruya yanit vermemistir. Detayli yapilan analizler neticesinde, pedagojik formasyon
derslerinin 6gretmenlik becerisi kazandirmasi ile kariyer planlamasi arasinda anlamli bir farklilik s6z konusu
oldugu gérilmekle birlikte [X?(sd=12, n=287)=36,491; p<0,05] 6grencilerin lniversiteleri ile 6gretmenlik
becerisi kazandirma noktasinda anlamli bir farkhhk gérilmemistir. [X?(sd=8, n=287)=7,368; p>0,05] Bu
durum fakilteler arasinda pedagojik formasyon egitiminin 6gretmenlik becerisi kazandirma noktasinda bir
benzerlik oldugunu géstermektedir.

Ogrencilerin kariyer planlamasi ile pedagojik formasyon derslerinin &gretmenlik becerisi
kazandirmasi arasindaki iliskide 6gretmen olmak isteyen 6grencilerin %96’s1, din gorevlisi olmak isteyen
Ogrencilerin %95,5’i, akademisyen olmak isteyen 6grencilerin %86,5’i ve bu meslek gruplari disinda ¢alismak
isteyen dgrencilerin %77,8’i olumlu gériis belirtmislerdir. [X?(sd=12, n=287)=36,491; p<0,05] Bu durum
ogretmen ve din gorevlisi olmak isteyen 6grencilerin benzer o6zellik barindirmakta olduklarini
gostermektedir. Bu konu hakkindaki 6grenci gorislerinin bazilar su sekildedir:

“Ayrica editimde élgme dederlendirmede teorik dersin yani sira bunu pratige

dékiip sinav hazirlamak cok faydali (K24), Yontem bilgisi veriyor, Daha donanimli 6gretmen

yetistirmekte yardimci oluyor (K30), Derse uygun materyal hazirlayabilme becerisi

kazandiriyor (K171)”

Tablo 16. Pedagojik Formasyon Derslerinin Ogrenciyi Gelistirmeye Katkisinin Ogrencilerin Kariyer
Planlamasina Goére Dagilimi
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Pedagojik formasyon egitiminin kendinizi gelistirmede etkili oldugunu diisiiniiyor
musunuz?
Kariyer Planlamasi
e — - v Toplam
Ogretmen Din gorevlisi Akademisyen Diger
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %
Kesinlikle hayir 0 0 0 0 2 2,9 1 3,7 3 1
Hayir 2 1,3 3 6,8 8 11,8 4 14,8 17 5,9
Kismen 46 30,9 10 22,7 17 25 15 55,6 88 30,6
Evet 61 40,9 14 31,8 26 38,2 5 18,5 106 36,8
Kesinlikle evet 40 26,8 17 38,6 15 22,1 2 7,4 74 25,7
Toplam 149 100 44 100 68 100 27 100 288 100
Ki-Kare Degerleri: X2:36,493 p:0,001

Tabloya bakildigi zaman, katilimcilarin pedagojik formasyon egitiminin kendilerini gelistirdigi
yondeki kanaatlerinin daha gii¢lii oldugu goérilmektedir. Yapilan analiz neticesinde de 6grencilerin kariyer
planlamalariile pedagojik formasyon egitiminin gelisime olan katkisina yonelik diislinceleri arasinda anlamli
bir farklilik oldugu gorilmektedir [X%(sd=12, n=287)=36,493; p<0,05].

Ogrencilerin %63’U soruya olumlu yanit verirken %30’u da etkisinin kismen oldugunu ifade
etmektedir. Yalnizca %7’lik bir kisim ise pedagojik formasyon derslerinin kendilerini gelistirmede etkisinin
olmadigini dile getirmektedir. Ogrencilerin acik uglu sorularda da pedagojik formasyon derslerinin
kendilerini gelistirdiklerine dair olumlu ifadeler kullandiklari goriilmektedir. Bu ifadelerden birkagi su
sekildedir:

“Hangi alanda ilerlemek istersek isteyelim, basl basina bireylerle iletisime katki
saglar. ilahiyat¢i editim vermeye hazir olmali her an. Bu yiizden faydali buluyorum. (K160),

Egitimin nasil olmasi gerektigini 6grendigim ve kendimi gelistirdigim bir ders oldu. (K168)”

Tablo 17. Ogrencilerin Farkh Alanlarda Pedagojik Formasyon Egitiminin islevselligine Yonelik
Algilarinin Kariyer Planlamasina Gore Dagilimi

ileride Diyanet isleri Baskanligi biinyesinde gérev alirsaniz pedagojik formasyon
derslerinin size katkisi olacagini diigliniiyor musunuz?
Kariyer Planlamasi
= T — - — Toplam
Ogretmen Din gorevlisi Akademisyen Diger
Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %
Kesinlikle hayir 1 0,7 0 0 3 4,4 2 7,4 6 2,1
Hayir 6 4 0 0 5 7,4 5 18,5 16 5,6
Kismen 27 18,1 6 13,6 11 16,2 10 37 54 18,8
Evet 54 36,2 20 45,5 31 45,6 6 22,2 111 38,5
Kesinlikle evet 61 40,9 18 40,9 18 26,5 4 14,8 101 35,1
Toplam 149 100 44 100 68 100 27 100 288 100
Ki-Kare Degerleri: X2:35,096 p:0,001

Pedagojik formasyon egitiminin Diyanet personeli olma durumunda ise yararlihg hakkindaki
gorisler ile dgrencilerin kariyer planlamalari hakkinda anlamli bir farklilk oldugu gérulmustir. [X?(sd=12,
n=288)=35,096; p<0,05]. Bununla birlikte 6grencilerin Gniversiteleri arasinda yapilan analizde ise Diyanet
isleri Baskanliginda calisma durumlarinda pedagojik formasyon egitimi alma istekleri ile bulunduklari
Universite arasinda bir farkliigin olmadigi saptanmistir. [X?(sd=8, n=288)=7,744; p>0,05]
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Tablo 18: Pedagojik Formasyon Egitiminin Kisiye Kazandirdigi Oncelikli Yeterlikler

Pedagojik formasyon egitimi, kisiye 6ncelikle hangi yeterlikleri
saglamaktadir?
Sayi %
Ogretme ve 68renme siirecini
h 191 22,8
ybnetme
Ogrenciye yaklasim 181 21,7
Kisisel ve mesleki gelisim 109 13,1
Egitim 6gretimi planlama 93 11,2
iletisim ve is birligi 83 9,9
Olcme ve degerlendirme 62 7,4
Ogrenme ortamlarini olusturma 53 6,5
ilahiyat alan egitimi bilgisi 24 2,9
Mevzuat bilgisi 23 2,8
Milli, manevi ve evrensel
13 1,5
degerler
Toplam 832 99,8

“Pedagojik formasyon egitimi, kisiye oncelikle hangi vyeterlikleri saglamaktadir?” sorusu
ogrencilere sorularak 3 sik isaretlemeleri istenmistir. Verilen cevaplarin frekans degerleri toplanarak elde
edilen veriler incelendiginde, pedagojik formasyon egitiminin 6grenciler agisindan en ¢ok kazandirdig
yetenek; 6gretme ve dgrenme siirecini ydnetme ve 6grenciye yaklasim olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
tim egitim sireci boyunca elde ettikleri teorik bilgiyi pratik alana yansittiklari dersler sayesinde, hangi
yeterliklerin saglandigini gormeleri de kolaylasmaktadir. Daha 6nce yapilan ¢alismalarda da 6grencilerin
fakiltede aldiklari genel 6gretim bilgilerinin yeterli olduklarini distindiikleri gérillmektedir.?>

Ogrencilerin acik uglu sorulara verdikleri cevaplarin da tablodaki sonucu destekler nitelikte oldugu
gorilmektedir.

“Insan  psikolojisini anlama agisindan  faydali  oldudunu  diisindyorum.
Davranislarimizi bu minvalde diizeltebilme, muhataba uygun yaklasimda bulunabilme
imkanina sahip olmus oluyoruz. (K185), Odrencilere nasil davranmam gerektigi hakkinda
cok yararl oluyor. (K299), Egitimin nasil olmasi gerektigini &grendigim ve kendimi
gelistirdigim bir ders oldu. (K168)”

minvalindeki cevaplardan 6gretme ve 6grenme siirecini yonetme, 6grenciye yaklasim ile kisisel ve mesleki
gelisim alanlarinda 6grencilerin kendilerini daha fazla gelistiklerini diisindukleri anlasilmaktadir.

Tablo 19: Ogrencilerin En Cok Sorun Yasayacaklarini Diistindiikleri Alanlar

Ogretmen olursaniz en ¢ok hangi alanlarda sorun yasayacaginizi
disliniiyorsunuz?
Sayi %

Mevzuat bilgisi 145 18,9

25 Keyifli, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Uygulamasi ile ilgili Gorisleri”, 53.
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Egitim 6gretimi planlama 98 12,7
Ogretme ve 6grenme siirecini

.. 93 12,1
yénetme
Ogrenme ortamlarini olusturma | 88 11,5
Ogrenciye yaklasim 67 8,8
Olcme ve degerlendirme 65 8,5
Alan egitim bilgisi 55 7,2
iletisim ve is birligi 54 7
Alan bilgisi 43 5,6
Kisisel ve mesleki gelisim 37 4,8
Milli, manevi ve evrensel

. 20 2,6

degerler
Toplam 771 99,7

“Ogretmen olursaniz en ¢ok hangi alanlarda sorun yasayacaginizi diisiiniiyorsunuz?” sorusu
Ogrencilere sorularak 3 sik isaretlemeleri istenmistir. Verilen cevaplarin frekans degerleri toplanarak elde
edilen veriler incelendiginde 6grencilerin en ¢ok mevzuat bilgisinde sorun yasayacaklarini disiindikleri
gorilmektedir. Burada oncelikle 6grencilerin mevzuat bilgisinin ne olduguna dair bilgilerinin olmamasi ya
da bilgileri varsa bile bu bilginin kapsaminin dar olabilecegi ihtimali g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Tartisma ve Sonug

Egitim, bir toplumun gelecegini sekillendiren en énemli faktorlerden biri olmakla birlikte nitelikli bir
egitim icin dgrencilerin ¢ok boyutlu olarak gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir. Ogrencinin bilissel,
kisisel, sosyal ve duygusal yonlerinin hassas bir sekilde desteklenmesi ve gelistirilmesi slirecinde 6gretmen
¢ok énemli bir konumdadir.

Ogretmenligi sadece 6grencilere bilgi aktarimindan ibaret gérmek, eksik ve yanls bir tutumdur.
Ogretmenlik; 6grencilerin bireysel ve sosyal ydnden ihtiyaglarini anlama, yorumlama ile gelisim
donemlerine uygun teknik ve ydntemlerle 6grenme ortamlarini olusturma sirecidir. Bu nedenle
o6gretmenlerin alan bilgisine sahip olmalari kadar pedagojik formasyon bilgi ve birikimlerine sahip olmalari
da buyuk bir 6neme haizdir.

Bu calisma, 6gretmenlige kaynaklik eden programlardan birisi olan ilahiyat fakiltesi son sinif
ogrencilerinden pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylari Gzerinde yapilmistir. Arastirmada su
sonuglara ulasiimistir:

Arastirmaya katilan 6grencilerin kariyer planlamalarinda %51,7’si 68retmen, %15,4’ din gorevlisi,
%23,8’i akademisyen olmak ve %9,1’i farkl alanlarda ¢alismak istediklerini belirtilmislerdir. Bu verilerden
hareketle 6rneklem grubunun yarisinin 6gretmen olmayl hedeflemese de pedagojik formasyon egitimi
aldig1 gorilmektedir. Bu durumla birlikte 6grencilerin kariyer planlamalari ile cinsiyetleri ve lniversiteleri
arasinda anlamli bir farkhlik bulunmaktadir. Kiz 6grencilerin %58,8’i ve erkek 6grencilerin %34,1’i 68retmen
olmak istedigini belirtmistir. Erkek 6grencilerin en ¢ok istedikleri alan olarak ise akademisyenlik 6n plana
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cikmaktadir. Ogrencilerin Universiteleri arasindaki iliskiye bakildiginda Marmara Universitesi ve istanbul
Universitesi ilahiyat fakiiltelerindeki katiimcilarin biyik bir cogunlugu 6gretmen olmak isterken istanbul
29 Mayis Universitesi ilahiyat fakiiltesindeki katimcilarin biyiik bir cogunlugunun akademisyen olmak
istedikleri gorilmektedir.

Ogrencilerin kariyer planlamalari ile 6gretmen olmak icin pedagojik formasyon egitiminin zorunlu
olmasinin gerekliligi konusundaki goérisleri arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan analiz neticesinde
o6gretmen olmak isteyen 6grencilerin yaklasik %89,3’0, din gorevlisi olmak isteyen 6grencilerin %84’l ve
akademisyen olmak isteyen 6grencilerin %77,9’u pedagojik formasyon egitiminin zorunlu olmasi gerektigini
diisinmektedir. [X?(sd=12, n=288)=44,225; p<0,05]. Bu dogrultuda 6gretmen ve din gérevlisi olmak isteyen
ogrencilerin pedagojik formasyon egitiminin gerekliligini daha ¢ok benimsediklerini séylemek mimkindur.
Elde edilen veriler neticesinde, katilimcilarin dogrudan egitim alaninda bulunmayi hedefleme durumlarina
bagli olarak pedagojik formasyon egitiminin zorunluluguna olan bakis acilarinin degistigi gézlemlenmistir.
Kariyer planlamasinda diger segenegini isaretleyen 6grencilerin yaklasik %50’si pedagojik formasyon
egitiminin zorunlu olmasi gerektigini diisinmektedir.

Ogrencilerin pedagojik formasyon egitimini géniillii almayi isteme durumlari ile kariyer planlamalari
arasindaki iliskiyi tespit etmek icin yapilan analizde anlamh bir farklilik oldugu saptanmistir [X?(sd=12,
n=288)=24,551; p<0,05]. Bu dogrultuda, 6gretmen ve din gorevlisi olmayi hedefleyen 6grencilerin %60’1,
akademisyen olmayi hedefleyen 6grencilerin %55’i ve farkl meslek gruplarinda galismayi hedefleyen
Ogrencilerin %401 pedagojik formasyon derslerini zorunlu olmasa dahi alacaklarini ifade etmislerdir.
Demirtas ve Kirbag¢’'in yapmis oldugu calismada da 6grencilerin pedagojik formasyon egitimi almadan
O0gretmen olmaya yonelik gorisleri incelenmis ve bu c¢alismadakine benzer sekilde 6grencilerin
¢ogunlugunun pedagojik formasyon egitimini gerekli gordigli, bazi 6grencilerin ise pedagojik formasyon
egitimi almayan kisilerin de 6gretmen olmasini uygun buldugu gériilmektedir.2® Ucretli 6gretmenlik yapan
kisilerle yapilan benzer bir calismada da, katilimcilarin hepsinin kendileri pedagojik formasyon egitimi
almadan goreve basladiklarini ancak bunun dogru olmadigini diistindikleri gértilmektedir. Bundan dolayi
pedagojik formasyon egitimi tamamlandiktan sonra 6gretmenlige baslanmasi  gerektigini
savunmaktadirlar.?’

Pedagojik formasyon egitimini her ilahiyat 6grencisinin almasinin gerekliligine dair 6grenci
goruglerinin kariyer planlamalari ile iligkisine bakildiginda yapilan analizlerde anlamli bir farklilk oldugu
tespit edilmistir [X?(sd=12, n=288)=39,969; p<0,05]. Ogretmen olmay! hedefleyen dgrencilerin %85’i, din
gorevlisi olmayi hedefleyen 6grencilerin %68’i ve akademisyen olmayi hedefleyen 6grencilerin %65’i her
ilahiyat 6grencisinin pedagojik formasyon egitimi almasi gerektigini disinmektedir.

Yapilan analiz neticesinde pedagojik formasyon egitiminin 6gretmenlik motivasyonu olusturmasi
durumu ile 6grencilerin kariyer planlamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir [X?(sd=12,
n=288)=41,768; p<0,05]. Katilimcilarin yaridan fazlasi, pedagojik formasyon egitiminin kendilerinde
O0gretmenlik motivasyonu sagladigini ifade etmistir. Yalnizca 6gretmen olmayi hedefleyen degil, ayni
zamanda din gorevlisi olmak isteyen katilimcilarin da yaridan fazlasinin olumlu beyanda bulunmasi;
pedagojik formasyon egitiminin 6gretmenlige tesvik ettigini gosterir niteliktedir. Bununla birlikte 6rneklem
grubunun %25’lik bir kismi, 6gretmenlik motivasyonu olusturmadigini ifade etmistir. Bu kisimda en ¢ok
akademisyen olmayi hedefleyenler ile baska meslek dallarinda ¢alismayi hedefleyen 6grencilerin oldugu goz
onlinde bulunduruldugunda, 6grencilerin kariyer planlamasinin verilen egitime yonelik motivasyonu
etkiledigi gorilmektedir. Daha Once yapilan benzer ¢alismalarda da pedagojik formasyon egitiminin

26 Hasan Demirtas - Metin Kirbag, “Pedagojik Formasyon Sertifika Programi Ogrencilerinin Pedagojik Formasyon Egitimine iliskin
Gorisleri”, Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 6/2 (2016), 145.

27 Giilay Dalgig vd., “Ucretli Ogretmenlerin, Katildiklari Pedagojik Formasyon Programina iliskin Deneyimleri”, Akdeniz Egitim
Arastirmalari Dergisi 11 (2012), 47.
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dgretmenlik motivasyonu saglama konusunda yeterli oldugu goriisii, bu calismayi destekler niteliktedir.?®
Farkh sonuclarin elde edildigi calismalar da mevcuttur. Yildirim, Alpaslan ve Ulubey’in ortak calismasinda,
pedagojik formasyon egitiminin dgretmenlik motivasyonunu dusiirdigii tespit edilmektedir.?® Ancak
zikredilen iki calismada da sikistirilmis bir pedagojik formasyon egitiminin verildigi g6z o©ninde
bulundurulmalidir. Bu sebeple daha kesin sonuglar icin daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyuldugu
gorilmektedir.

Ogrencilerin kariyer planlamalari ile pedagojik formasyon derslerine olan ilgileri arasindaki iliskinin
tespiti icin yapilan analizde, 6grencilerin pedagojik formasyon derslerine ilgileri ile kariyer planlamalari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir [X%(sd=12, n=288)=40,501; p<0,05]. Ogretmen olmak
isteyen 6grencilerin %53,7’si, din gorevlisi olmak isteyen 6grencilerin %52,3’U ilgili soruya olumlu yanit
verirken, akademisyen olmak isteyenlerde bu oran %35’e dismustar.

Ogrencilerin pedagojik formasyon derslerini alma nedenleri ile kariyer planlamalari arasindaki
iliskinin incelendigi analizde anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir [X?(sd=12, n=288)=73,494; p<0,05].
Katilimcilarin %40,5’inin 6gretmen olma hedefiyle, %35,4’lnlin kendini gelistirme amaciyla, %18,6’sinin
ileride lazim olur disincesiyle, %5’inin diger sebeplerle ve %0,3’linlin arkadaslarla ortak ders se¢cmek
amaciyla se¢mis olduklari goriilmektedir. Daha 6nce yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglara ulasildig
gériilmektedir.3® Altun’a ait calismada da dgretmenlik mesleginin sevildigi icin tercih ediliyor oldugu ortaya
ctkmustir.3! Kiraz ve Dursun’un ele aldiklari calismada ise, farkli branslardan kisilerin oldugu pedagojik
formasyon sertifika programindaki katilimcilara neden bu egitimi aldiklari sorulmaktadir. Katilimcilarin
genelinin pedagojik formasyon egitimini 6gretmenlik meslegi icin aldiklari ve bu sonucun ¢alismamizdaki
verileri destekledigi gorilmektedir.3?

Pedagojik formasyon egitiminin 6grencilerin yalnizca akademik gelisimlerini degil ayni zamanda
kisisel gelisimlerini de destekler nitelikte oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin %36’si kendini gelistirme amaci
ile pedagojik formasyon egitimini aldigini ifade etmektedir. Buradan 6grencilerin yalnizca is bulmak igin
degil, ayni zamanda kendilerini gelistirmek icin de egitim aldiklari ve aldiklari egitimin de bunun igin yeterli
oldugunu gostermektedir. Agik uglu sorulara verilen yanitlar neticesinde ulasilan bu sonug, 6grencilerin
pedagojik formasyon egitimini mesleki kazanimin yaninda kendilerini hayata hazirlayan bir egitim olarak
gorduklerini gostermektedir.

Ogrencilerin pedagojik formasyon egitiminin kendilerini hazirladigini diisiindiikleri alan ile kariyer
planlamalari arasinda yapilan analizde, anlaml bir farkhlk oldugu goérilmektedir [X?(sd=9, n=288)=29,335;
p<0,05]. Bu analiz neticesinde 6grencilerin bilyik bir kisminin (%80) pedagojik formasyon egitiminin
kendilerini hayata hazirladigini dislinmesi dikkate degerdir. Bu durum dersin islenis seklinde
akademisyenlerin sunmus olacagi 6rnekler ve materyaller konusunda zenginlesmeye gitmesinin gerekliligini
ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin pedagojik formasyon dersleri icerisinde en ¢ok verim aldiklari dersler sirasiyla
Ogretmenlik Uygulamasi, Egitim Psikolojisi ve Sinif Yonetimi dersleri olmustur.

28 Ahmet Kog - Umut Kaya, “imam Hatip Okullarina Ogretmen Yetistiren ‘Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programi’ Uzerine Bir
Arastirma”, Gelecedin insasinda imam-Hatip Okullari (Malatya: inénii Universitesi Yayinevi, 2017), 2/219.

29 Kasim Yildinm vd., “Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programindaki Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yénelik
Motivasyonlarinin incelenmesi”, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 19/1 (2019), 434.

30 Kog - Kaya, “Imam Hatip Okullarina Ogretmen Yetistiren ‘Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programi’ Uzerine Bir Arastirma”,
2/215; Hatice Singir - Zihni Kog, “Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programi Ogrencilerinin Programla ilgili Gériisleri: Gazi Egitim
Fakiiltesi Ornegi”, Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi 22/4 (2018), 981.

31 Taner Altun, Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogretmen Adaylarinin Oz-Yeterlik inanglari, Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutumlari
ve Kaygi Diizeyleri Arasindaki iliskinin incelenmesi (Antalya: Akdeniz Universitesi, Yiiksek Lisans, 2015), 102.

32 7afer Kiraz - Fevzi Dursun, “Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogretmen Adaylarinin Bu Egitime iliskin Algilari”, Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi 11/3 (2015), 1020.
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Literatlire bakildiginda Gun tarafindan yapilan c¢alismada, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamasina bakis acilarinin  benzer nitelikte oldugu goérilmektedir.>®* Bu durum &gretmenlik
uygulamasinin pedagojik formasyon egitimi alan 0Ogrenciler tarafindan 6nemsendigini ve faydali
bulundugunu gosterir niteliktedir. Bu durumu destekleyen bir diger goris de 6grencilere gore pedagojik
formasyon derslerinin gelistirilmesi gereken yoénleri arasinda Ogretmenlik Uygulamasi dersinin siiresinin
uzatilmasini talep etmeleridir.

Demirtas ve Kirbag tarafindan yapilmis olan calismada, pedagojik formasyon sertifika programi
Ogrencilerine gore, formasyon egitimi kapsaminda aldiklari en énemli dersler sirasiyla Rehberlik, Egitim
Psikolojisi ve Egitim Bilimine Giris dersleridir.3* Bu veriler 1siginda faydalanilan en énemli derslerde
farklilasma oldugu gérilmektedir. Kdybasi ve Ugurlu tarafindan yapilan calismada Ogretmenlik
Uygulamalari dersine iliskin 6grenci metaforlarinin tamami olumlu 6rneklem temalari icermektedir. Bu
temalarin en 6ne ¢ikanlari 6gretmenlik meslegine hazirlayici olmasi ve uygulama agirlikh olusudur. Benzer
sekilde Egitim Psikoloji dersine iliskin tim metaforlar da olumludur ve 6ne ¢ikan temalar da analitik
incelemeye donik olmasi ile kritik 6neme sahip olmasidir. Sinif Yonetimi dersine dair metaforlarin ¢ogu da
olumlu temalardir. Bu derslerin yaninda Ogretim Teknolojileri dersine yénelik metaforlarin da tamaminin
olumlu oldugu gérilmektedir.?®> Bu durum érneklem gruplarinin, Ogretim Teknolojileri dersinde farklilasmis
olduklarini géstermektedir.

Ecer’in makalesinde, Ogretmenlik Uygulamasi dersinin katihmcilarin tamami tarafindan gerekli ve
dnemli gorildigl saptanmaktadir. ilk kez T.C. Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisi'nin 2018 yili Haziran
sayisinda yer alan, 2021 yilinda tekrar vurgulanan ve ilk defa 2022-2023 yilinda uygulanan 6gretmenlik
uygulamasinin iki doneme g¢ikarilmasi hakkinda katilimcilar olumlu geri donitlerde bulunmuslardir. Bu
donitlerin - yaninda uygulama okullarinin  degismesinin  tecriibe acgisindan katki saglayacagi
belirtiimektedir.3®

Yukaridaki veriler 1s1ginda 6gretmenlik uygulamasi dersi teorik ile pratik bilginin sentezlenmesine
imkan sundugu icin 6grenciler tarafindan uygulama sahasina yonelik ilk adim olarak goriilmektedir. Nitekim
literatiirdeki calismalar da bu bulguyu destekler niteliktedir.3”

Arastirmaya katilan 6grencilere goére 6gretmenlik bilgi ve becerisi ile kendi bilgi ve becerilerine en
az katki saglayan ders, Egitim Bilimine Giris dersi olarak gériilmektedir. Bu dersi sirasiyla Egitimde Olgme ve
Degerlendirme, Ogretim Teknolojileri ve Sinif Yonetimi dersleri takip etmistir.

Tablolarin sonuglarindan hareketle, 6grencilerin teorik ve giris dersi mahiyetinde olmasi sebebiyle
Egitim Bilimlerine Giris dersini belirtmis olabileceklerini séylemek mimkiindir. Nitekim Onen ve Kogak
tarafindan yapilan ¢alismada Egitim Bilimleri dersini gereksiz ve faydasiz bulanlarin ortalamasi da olduk¢a
yiksektir.3® Bu durumun dersin icerik yogunlugundan kaynaklanabilecegi ve bu sebeple dersin gelistirilmesi
gerektigi fikrini akla getirmektedir.

Ogrencilerin Olgme ve Degerlendirme dersine yoénelik olumsuz gériis belirtmelerinde, dersin ¢ok
detayli islenmesi bunun yaninda dersin pratik hayattaki karsiliginin 6grenciye tam olarak aktarilamamasi
etkili olabilir. Bu konuda Kaya tarafindan yapilan bir calismada égrencilerin Olgme ve Degerlendirme dersine

33 Aysegiil Giin, “ilahiyat Alaninda Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogretmen Adaylarinin Goziiyle Din Dersi Ogretmenleri”, Sirnak
Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 11/24 (2020), 148.

34 Demirtas - Kirbag, “Pedagojik Formasyon Sertifika Programi Ogrencilerinin Pedagojik Formasyon Egitimine iliskin Gérisleri”, 145.
35 Fatma Kdybasi - Celal Teyyar Ugurlu, “Universite Ogrencilerinin Pedagojik Formasyon Derslerine Yénelik Gelistirdikleri Metaforlar”,
Mehmet Akif Ersoy Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi 46 (2018), 213-214.

36 “T C. Milli Egitim Bakanhg: Tebligler Dergisi” 84/2729-Ek (Haziran 2018), 2001-2046; “T.C. Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisi”
84/2767-Ek (Eyliil 2021), 1047-1066; Ecer, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersine iligkin Beklentileri”, 174-
175.

37 Celal Giilsen - Hicran Cetin Giindiiz, “Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegi ve Ogretmenlik
Uygulamasina Yonelik Gérusleri”, International Journal of Social Sciences and Education Research 2/3 (2016), 879; Tirkan Argon -
Meltem A. Kdsterelioglu, “Ogretmenlik Meslegi ve Okul Deneyimi Dersleri”, Milli E§itim Dergisi 40/186 (2010), 274-275.

38 Canan Kogak - A. Seda Onen, “Ogretmenlik Mesleginde ilk Adim... Egitim Bilimlerine Giris Dersine Yénelik Ogrenci Tutumlarinin
Belirlenmesi”, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 29/29 (2011), 66.
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yonelik olumsuz bir yaklasim gelistirmedikleri ve derse 6nem verdikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu ders hakkinda
Kaya, akademik konularin agirlikli oldugu daha cok akademisyenleri ilgilendiren teorik konularin
islenmesinden ziyade 6grencilerin daha aktif olabilecekleri; 6grencilere sinav kagidi hazirlatma ve
degerlendirme yapma gibi etkin olduklari ve uygulamaya yonelik ders planlamasinin yapilmasi gerektigini
belirtmektedir.3® Benzer bir goriisii Kéybasi ve Ugurlu’nun ¢alismasinda da gérmek mimkiindiir.4°

Sinif Yonetimi dersinin en az verim alinan Uglincl ders olarak gorilmesi dikkat ¢ekicidir. Nitekim
Sinif Yonetimi dersi, 6grencilerin en ¢ok verim aldiklari Gglincli ders olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
durum bazi 6grenciler tarafindan Sinif Yonetimi dersinin cok verimli gectigi bazi 6grenciler tarafindan
ise beklenen verimde gecmedigini gostermektedir. Nitekim yukarida belirtilmis olan Universiteler
arasindaki farklililasmada Sinif Yonetimi dersinin yer almasi bu durumu destekler niteliktedir.

Ogretim teknolojileri dersine ydnelik olumsuz tutumun gelismesinde ise dersin islenis biciminin ve
sinif mevcutlarinin etkili olabilecegini séylemek mimkiindiir. Nitekim 6grencilerin uygulamaya yonelik
dersleri 6nemsedigi bilinmekle birlikte fiziksel ortam sebebiyle dersin tam olarak istenen verimde
islenemedigine dair gorisler de mevcuttur. Bu konuda alan yazina bakildiginda Alim, derslerin teorik ve
pratik ders siirecinin pes pese yapilabilecegini veya ddnemlere ayrilabilecegini belirtmektedir.*! ilic de
dersin teorik bir boyutta olmasinin olumsuz bir durum oldugunu ifade etmektedir.*> Bu konudaki bir diger
Oneri ise derslerde materyalin ve teknolojinin en giinceli takip etmesi ve hayat ile i¢ iceligin saglanmasidir.

Verilerden elde edilen sonuglar degerlendirildiginde; pedagojik formasyon egitiminde 6grencilerin
ezbeyip ders gegmeye yarayacak bilgilerden daha ziyade 6gretim siireglerinde aktif olarak kullanabilecekleri
yontemlerle tanismak istedikleri goriilmektedir. Bu nedenle de 6grenciler tarafindan uygulamali dersler
teorik derslere kiyasla daha verimli olarak degerlendirilmistir. Derslerin verimlili§inin artmasi igin de
alaninda uzman kisilerin 6zellikle de teknik bilgiler gerektiren Olgme ve Degerlendirme gibi derslerin alanda
ihtisas yapmis kisilerce verilmesi verimliligin artmasini saglayabilir.

Ogrencilerin kariyer planlamalari ile pedagojik formasyon egitiminde uygulamali derslerin egitim
becerilerine katkisina dair géruslerinin incelendigi analizde anlamli bir farkhhk tespit edilmistir [X?(sd=12,
n=288)=35, 430; p<0,05]. Bu dogrultuda &grencilerin buylk bir kismi (%89,6), pedagojik formasyon
egitiminde uygulamali derslerin egitim becerilerine dogrudan veya kismen katki sagladigini ifade etmislerdir

Ogrenci gorislerinden hareketle, grencilerin uygulama derslerinin dogrudan égretmenlik bilgi ve
becerisine katki sagladigini ve 6zglvenlerini gelistirmekte oldugunu ifade ettikleri gérilmektedir. Alan
yazina bakildiginda pedagojik formasyon dersleri ile ilgili yasanan problemlerin basinda uygulamaya ve staja
yonelik problemlerden bahsedilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok tecriibe edindikleri kissm olmasi hasebiyle,
uygulamanin 6égretmenlik becerisi acisindan dnemini goézler dniine sermektedir.** Bu konuda Ecer
tarafindan yapilan galismada, ¢alismaya katilan tiim Ogrenciler uygulama dersinin énemli ve gerekli
oldugunu belirtmislerdir.** Bu hususun égrencilerin teorik 6grenmeleri pratige dokme isteginden geldigini
sdylemek miimkiindiir. Benzer sekilde Kaya, yapmis oldugu ¢alismada Olgme ve Degerlendirme derslerinde
sonug odakh degil stire¢ odakli bir yontemin takip edilmesi gerektigini; test ve madde analizleri gibi sadece
teknik konulara agirlik verilmeyip sinav kagidi hazirlama, sinav kagidini degerlendirme gibi uygulamalarin
yapilmasini, 6gretimin pratik hayata aktariimasi gerektigini belirtmistir.*®

39 Umut Kaya, “ilahiyat Ogrencilerinin Olgme ve Degerlendirme Dersi Tutumlar”, Tiirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi 12 (2021),
141-143.

40 Kdybasi - Ugurlu, “Universite Ogrencilerinin Pedagojik Formasyon Derslerine Yonelik Gelistirdikleri Metaforlar”, 213.

41 Mete Alim, “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (OTMG) Dersinin Onemi ve Ogretim Siirecine iliskin Oneriler”, Dogu
Cografya Dergisi 12/17 (2011), 258.

42 Ulas ilic, “Ogretmen Adaylari igin Yeni Bir Ders: Ogretim Teknolojileri”, Milli EGitim Dergisi 50/230 (2021), 700.

43 Berna Uriin Karahan - Selma Erdagi Toksun, “Egitim Fakiiltesi ve Pedagojik Formasyon Gruplarindaki Ogretmen Adaylarinin
Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutumlarinin ve Gorislerinin Degerlendirilmesi”, Uluslararasi Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE)
Dergisi 7/3 (2018), 1990.

4 Ecer, “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersine iliskin Beklentileri”, 175.

45 Kaya, “ilahiyat Ogrencilerinin Olgme ve Degerlendirme Dersi Tutumlar”, 142.
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Pedagojik formasyon egitiminin egitim teknolojileri kullanma becerisine etkisi ile 6grencilerin
kariyer planlamalarina yoénelik yapilan analizde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [X?(sd=12,
n=288)=17,774; p>0,05]. Arastirmaya katilan 6grencilerin %84,7’si pedagojik formasyon egitiminin, egitim
teknolojisi kullanma becerilerini dogrudan veya kismen olarak katki sagladigini ifade etmistir.

Alan yazina bakildiginda Demirtas ve Kirbag tarafindan yapilan arastirmada halihazirda gérev yapan
O0gretmenlerin belirli araliklarla pedagojik formasyon dersi almasinin gerekliligi Uzerine bir soru
yoneltilmistir. Ogrencilerin cogunlugu gérev yapan 6gretmenlerin de belirli araliklarla pedagojik formasyon
derslerini almasi gerektigini belirtmislerdir. Bu goriisii belirtmelerinde ¢agimizin teknoloji ¢agl olmasi,
teknolojinin hizla ilerlemesi ve gelisen teknolojiyi egitim alaninda takip etmede pedagojik formasyon
derslerinin dnemli bir katkisi olabilecegi etkili olmustur.*®

Ko¢ tarafindan yapilan calismada, genc¢ Ogretmenlerin daha kidemli O6gretmenlere nazaran
kendilerini yeni 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kavrama ve uygulamada; iletisim alanindaki gelismeleri
takip etme konusunda biraz daha yeterli gérdiikleri belirtilmistir.*’” Delen, Sen ve Erdogan tarafindan yapilan
¢alismada ise katilimcilarin zengin alan bilgisine sahip olmalarinin yaninda teknolojinin egitimle
birlestiriimesinde sikintilar meydana gelmis oldugu belirtilmistir. Nitekim glinimiizde o6gretmenlerin
problemi teknolojinin ulasilabilirligi olmaktan ¢ikmis, teknolojinin sinif etkinliklerine uygulanabilirligi
olmustur. Bu nedenle ilgili makalede pedagojik formasyon 6grencilerine egitim teknolojilerinin kullanimi ile
ilgili ek derslerin verilmesi teklif edilmistir.*® Bu calismalarin yaninda Aslan ve Kazu tarafindan yapilan
¢alismada igerik gelistirme, etkilesimli nesne gelistirme, problem ¢dzme ve yaraticilik alt yeterliliklerinde en
disiik yeterlilige sahip branslar arasinda Din Kiltlr{ ve Ahlak Bilgisi alani yer almistir. Bu duruma derslerin
daha soyut nitelikte olup igerigi dogrudan teknolojiye entegre etmenin emek istedigi varsayimini sunmak
mimkindir.*® Bu sebeple pedagojik formasyon derslerinde teknolojik bilgi ve becerinin izerinde daha ¢ok
durulmasi ve uygulamalara yer verilmesi oldukg¢a 6nemlidir.

Pedagojik formasyon egitiminin bilgi UGretme noktasindaki katkisi ile 6grencilerin kariyer
planlamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir [X?(sd=12, n=288)=31,895; p<0,05].
Arastirmaya katilan 6grencilerin %82,6’si pedagojik formasyon egitiminin, bilgi Uretme noktasinda
dogrudan veya kismen katki sagladigini ifade etmekteyken %17,4° ise pedagojik formasyon dersinin bilgi
Uretme baglaminda katki saglamadigini belirtmektedir.

Genel olarak pedagojik formasyon derslerinin 6grencilerin 6gretme becerilerini gelistirdigini ve
ozellikle bu derslerle 6grencilerin interdisipliner bir sekilde duslinmeye basladiklarini séylemek
mimkindur.

Pedagojik formasyon egitiminin 6gretmenlik becerisi kazandirma noktasinda katkisinin kariyer
planlamasina gére dagiliminda anlamli bir farkhhk tespit edilmis olup [X?(sd=12, n=287)=36,491; p<0,05]
arastirmaya katilan 6grencilerinin 6gretmenlik becerisi kazandirma noktasinda %92’sinin olumlu veya
kismen olumlu goriiste olduklari; %8’inin olumsuz goruse sahip olduklari gérilmektedir.

Ogretmenlik bilgi ve becerileri konusunda 6grencilerin uygulamaya ve teknolojik alana vurgu
yapmis olduklari gériilmektedir. Ogrenciler derste 6grenmis olduklari bilgi ve becerileri, 8gretmen olduktan
sonra uygulayacaklarini belirtmislerdir. Bu durumda dikkat ¢eken noktalardan biri 6zellikle teknolojik alanda
Ogrenilen bilginin faydasiz oldugunun higbir sekilde séylenmemis olusudur.

46 Demirtas - Kirbag, “Pedagojik Formasyon Sertifika Programi Ogrencilerinin Pedagojik Formasyon Egitimine iliskin Gorisleri”, 149-
150.

47 Ahmet Kog, “ilahiyat Fakiiltesi (ilahiyat Lisans Programi) Ogrencilerinin Sorunlari ve Beklentileri”, Marmara Universitesi lahiyat
Fakiiltesi Dergisi 25 (2014), 141.

48 [brahim Delen vd., “Tiirkiye’deki Formasyon Programinin incelenmesi: Ogretmen Adaylarinin Teknolojik ve Pedagojik Alan Bilgisi”,
Necatibey Egitim Fakdiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi 9/2 (2015), 271.

49 Ahmet Aslan - Hilal Kazu, “Teknoloji Destekli Ogretmen Gelisimi Kapsaminda Ortadgretim Ogretmenlerinin Teknolojik Formasyon
Yeterlik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi (Van ili Ornegi)”, Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi 22/85 (2023), 18.
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Alan yazina bakildiginda Dalgig, Doyran ve Vatanartiran tarafindan yapilan arastirmada Ucretli
o6gretmenlik yapan katilimcilarin, kendileri 6ncesinde pedagojik formasyon derslerini almamalarina ragmen
tamaminin pedagojik formasyon dersi almadan 6gretmenlik yapmayi yanlis bulduklari belirtilmistir.>°
Benzer sekilde Demirtas ve Kirbag tarafindan yapilan arastirmada da katilimcilarin ¢ogunlugu pedagojik
formasyon dersi almadan herhangi bir kurumda 0Ogretmenlik yapmayr uygun gormediklerini
soéylemislerdir.>* Bu durum pedagojik formasyon derslerinin egitim becerilerine sagladig katkinin da bir
gostergesidir.

Ogrencilerin kariyer planlamalari ile pedagojik formasyon egitiminin kendilerini gelistirmedeki katki
oraninin incelendigi analizde 6grencilerin %63’lnin soruya olumlu yanit verirken %30’unun da etkisinin
kismen oldugunu ifade ettigi gorilmustir. Yalnizca %7’lik bir kisim, pedagojik formasyon derslerinin
kendilerini gelistirmede etkisinin olmadigini belirtmislerdir. Bu kanaat daha 6nce farkl alanlarda yapilan
¢alismalarda da benzerlik gostermektedir. Can’in yaptigi ¢alismada fizik, kimya, matematik ve hemsirelik
alanindaki 6grencilerin de %60 oraninda pedagojik formasyon egitiminden memnun olduklan
g6zlemlenmistir.>? Kiraz ve Dursun’un yaptiklari calismada da benzer bir sonug elde edilmis ve pedagojik
formasyon egitiminin genel olarak kisiyi gelistirdigi diisiincesinin hakim oldugu gérilmektedir.>® Yildirim,
Alpaslan ve Ulubey’in birlikte yaptiklari ¢alismada da 6gretmen adaylarinin formasyon programinin
kendilerini yeniliklere agik olmalarina katki sagladigini, 6zgliven ve iletisim becerisi noktasinda gelistiklerini
belirttiklerine rastlanmaktadir.>

Bununla birlikte yapilan benzer bir ¢calismada da pedagojik formasyon egitiminin kisiyi gelistirmeye
katkisinin olmasinin yani sira egitimin stiresinden, 6gretim liyesinden ya da dersin islenisinden kaynaklanan
farkhlasmalarin  6grencilerin egitimin katkisina olan algisina dair degisiklikler meydana getirdigi
saptanmaktadir.>®> Bundan dolayi calismamizda elde edilen %62’lik oranin daha yiikselebilmesi icin
zikredilen hususlara dikkat etmek gerekmektedir.

Din gorevlisi olarak galismayi dislinen 6grencilerin %70’inin pedagojik formasyon derslerinin
kendilerini gelistirmede etkili oldugunu belirtirken 6gretmen olmak isteyen 6grencilerin ise yaklasik
%68’inin bu soruya olumlu yanit verdigi gorilmektedir. Yiksekogretim kurumunda calismayi hedefleyen
ogrencilerin de %60’1 egitimden verim aldigini ifade etmislerdir. Genele bakildiginda ise 6rneklem
grubundaki 6grencilerin yarisindan fazlasinin bu egitimden verim aldigl tespit edilmektedir. Kariyer
planlamasi farkli olan 6grencilerden olusan 6rneklem grubunda memnuniyet oraninin yiiksek ¢ikmasi,
ogrencilerin gogunlugunun pedagojik formasyon egitimi konusunda olumlu algilari oldugunu ve kendilerini
gelistirmede gerekli gordiiklerini gostermektedir. Buna gore pedagojik formasyon egitiminin yalnizca
o0gretmenlige degil ayni zamanda insanla iletisim halinde olunan diger alanlarda da islevsel oldugu yargisinin
oldugunu soylemek mimkuinddr.

Yapilan analizler neticesinde pedagojik formasyon egitiminin 6grencileri gelistirme dlzeyleri ile
okuduklar Giniversite arasinda herhangi bir anlamh farklilik olmadig géralmustir. [X?(sd=8,n=293)=8,751;
p>0,05] Buna gore genel olarak liniversitelerdeki pedagojik formasyon egitiminin ortalamanin Ustiinde bir
gelisim sagladig sdylenebilir.

Ogrencilerin pedagojik formasyon egitiminin Diyanet personeli olma durumunda ise yararlihg
hakkindaki gérusleri ile kariyer planlamalari hakkinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir [X?(sd=12,
n=288)=35,096; p<0,05]. Yapilan detayl analiz sonucunda, 6rneklem grubunun yaklasik %72’sinin galismak

50 Dalgig vd., “Ucretli Ogretmenlerin, Katildiklari Pedagojik Formasyon Programina iliskin Deneyimleri”, 47.

51 Demirtas - Kirbag, “Pedagojik Formasyon Sertifika Programi Ogrencilerinin Pedagojik Formasyon Egitimine iliskin Gorisleri”, 145-
146.

52 Sendil Can, “Pedagojik Formasyon Programi Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslegine Yénelik Diisiinceleri”, Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi 18/1 (2017), 604.

53 Kiraz - Dursun, “Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogretmen Adaylarinin Bu Egitime iliskin Algilar”, 1023.

54 Ozgiir Ulubey - Kasim Yildirim, “Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programinin Ogretmenlik Becerilerinin Gelisimine Katkisinin
incelenmesi”, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 14/40 (28 Aralik 2017), 19.

55 Dalgig vd., “Ucretli Ogretmenlerin, Katildiklari Pedagojik Formasyon Programina iliskin Deneyimleri”, 46.
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istedikleri alan fark etmeksizin pedagojik formasyon egitiminin Diyanet isleri Baskanliginda calissalar da
kendilerine katkisi olacagini diisiindiigii gériilmektedir. Ayrica hedefi Diyanet isleri Baskanhiginda calismak
olan o6grencilerin hicbirinin bu soruya olumsuz yanit vermemesi dnemli bir noktadir. Buradan da
anlasilmaktadir ki genel olarak 6grenciler, pedagojik formasyon egitimini; yalnizca 6gretmen olmayi
hedefleyen 6grencilerin degil ayni zamanda din goérevlisi olmayi hedefleyenlerin de almasi gerektigini
dustinmektedirler.

Pedagojik formasyon egitiminin kisiye kazandirdigi oncelikli yeterlikler sorusundan elde edilen
frekans degerlerinin toplamina gore; pedagojik formasyon egitiminin 6grenciler agisindan kendilerine en
cok kazandirdigl yetenek, ogretme ve 6grenme slirecini yonetme ile 6grenciye yaklasim olarak tespit
edilmistir. Daha 6nce yapilan galismalarda da 6grencilerin fakiltede aldiklari genel 6gretim bilgilerinin
yeterli olduklarini diistindiikleri gériilmektedir.>®

Ogretmen olduklarinda en ¢ok hangi alanda sorun yasayacaklarina dair soruya 6grenciler mevzuat
bilgisinde zorluk yasayacaklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte sorun yasanilacagl disiinllen alanlarin
baslicalari arasinda egitim 6gretimi planlama, 6gretme ve 6grenme siirecini yonetme ile 6grenme ortamini
olusturma gelmektedir. Bir onceki tabloda pedagojik formasyon egitiminin kisiye oncelikli olarak
kazandirdig yeterliklerin basinda gelen 6gretme ve 6grenme slirecini yonetme, burada bir problem alani
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buradan 6grencilerin pedagojik formasyon egitiminden en ¢ok bu yénde bir
yeterlik beklentisi oldugu fakat bu beklentinin yeterince karsilanamadigi sonucuna ulasilabilir. Bu sebeple
pedagojik formasyon egitiminde, slire¢ yonetimi Gzerinde ivedilikle durulmasi 6grencilerin ihtiyacini
karsilayabilir. Daha 6nce yapilan calismalarda da 6grencilerin, sinif ydnetimini saglama ile 6gretim yontem
ve tekniklerini uygulama konusunda sorun yasayacaklarini dustndikleri goérilmektedir.®” Sever ve
digerlerinin yaptigl calismada da 6grencilerin sinif yonetimi ile mesleki beceriler noktasinda zorluklar
yasayacaklarini dustndikleri ortaya konulmustur.®® Benzer bir sonucun calismamizda yinelenmesi,
pedagojik formasyon egitimine dair sorunlarin benzer oldugu ancak bu konu Uzerinde yeterli ¢calismanin
yapilmadigini géstermektedir.

Yapilan anket ¢alismasinda agik uglu sorulara verilen cevaplar neticesinde su temalarin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir: Ogrenciyi tanima, anlama ve iletisim kurma, kendini gelistirme, 6gretmenlige hazirlama,
ders icerikleri. Ogrenciyi tanima, anlama ve iletisim kurma noktasinda pedagojik formasyon derslerin olumlu
etkileri oldugu dustinilmektedir. Ders igerikleri noktasinda derslerin daha ¢ok uygulamaya yonelik olmasi
bu soru kapsaminda da dile getirilmistir. Ogrencilerin biyiik bir cogunlugu dersleri cok fazla teorik bulmakta,
pratige az yer verildigini disiinmektedir. Derslerde uygulamali yontemlerin daha fazla yer almasinin
6grenmede daha etkili ve verimli olacagini ifade etmektedirler. Yine az sayida da olsa bazi 6grenciler ders
iceriklerinin gereksiz yogunlukta oldugunu, bazi tekrarlarin yer aldigini, glincel hayata dokunan anlatimlarin
olmadigini dile getirmislerdir. Yine alan dersleri ile zorunlu olarak aliniyor olmasinin zamanin yeterliligi ve
doénemin yogunlugu agisindan sorunlar olusturabilecegi dile getirilmistir. Bu dogrultuda g¢alismanin verileri
1siginda ilahiyat fakiltelerinde pedagojik formasyon dersleri ile ilgili su 6nerileri yapmak mimkindiir:

v Katilimcilarin en ¢ok verim aldiklari dersin Ogretmenlik Uygulamasi dersinin olmasindan
hareketle 6gretmenlik uygulamasi dersinin tiim fakiltelerde iki donem olarak islenmesi noktasinda birlik
saglanmalidir.

v Pedagojik formasyon egitimi verilirken sahada c¢alisan gonlli 6gretmenlerin derslere
katilmasina, deneyimlerini paylasmalarina imkan saglanmalidir. Boylece 6grencilerin, ders aldiklar
akademisyenlerin tecribeleri ve aldiklari 6gretmenlik uygulamasi dersine ilave olarak ilkdgretim ve

56 Keyifli, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Uygulamasi ile ilgili Gorisleri”, 53.

57 Aysegiil Guin, “Pedagojik Formasyon Egitimi Alan ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Mesleki Yeterlik Algilari ve Pedagojik Formasyon
Programina iligkin Goriisleri: Amasya Universitesi Ornegi”, Amasya Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 8 (2017), 146.

58 Demet Sever vd., “Problems That Pedagogical Formation Certificate Program Students Think That They Will Encounter in Their
Professional Lives”, Anadolu Journal Of Educational Sciences International 5/2 (10 Kasim 2015), 7.
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ortadgretimde calisan farkli 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinden de istifade etmeleri saglanmis olur.
Ayrica bu yontemin, dersin islenisi noktasinda da akici ve ilgi ¢ekici bir deneyim olusturmasi beklenebilir.

v Ogretmen adaylari meslek hayatlarinda en ¢ok mevzuat bilgisi noktasinda zorluk
yasayacaklarini distinmektedirler. Bu sebeple pedagojik formasyon derslerinin icerigine, daha fazla
mevzuat bilgisi eklenmesi dusiinilebilir. Ogretmenlerin haklari ve sorumluluklari hakkinda daha fazla bilgi
verilmelidir.

v Bu calismadan hareketle pedagojik formasyon egitimi surecindeki uygulamali derslerin
icerigine dair, 6grenci ve akademisyen goriislerine dayanan ¢alismalarin yapilmasini 8nermek mimkiindur.

v Farkh branslara sahip akademisyenlerin vermis olduklari pedagojik formasyon derslerinin
niteliginin karsilastiriimasi da yeni bir arastirma konusudur.

v Formasyon derslerinin verilisinde izlenen son yontem olan dersler arasinda se¢cmeli olarak
alinmasinin akademisyenlerin goziiyle nasil sonuglar dogurdugu da arastirilmasi gereken bir konu oldugu
gorilmistir. Universitelerde izlenen bu ydéntemin, alan derslerinin alinabilmesinde bir program
daralmasina yol agmis olup olmadigi arastiriimasi gereken bir konu olarak durmaktadir.
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Oz

Sosyo-kdltiirel, ekonomik, politik, teknolojik gelismeler ile nesiller arasi farklilasma egitim
paradigmalarinda kirilmalari/degisiklikleri beraberinde getirmektedir. Dinin geg¢misini, buglnini ve
gelecegini anlamaya yonelik ¢alismalar din egitimi yaklasimlarinda farkli pencereler agmaktadir. Din egitimi
bilimi hem egitime hem de dine/insana dair gelismeleri iki yonlii ve insan merkezli yonetmek durumundadir.
Dinin yasamla i¢ ice ortak iyiye yoneltmesi, insanin “insan olusunu/fitratini” kavramasi, kendini bilmesi, nasil
anladigini fark etmesi, stirekli daha iyi icin ¢cabalamasi ve donlismesi; boylelikle anlamli bir yasam sirerek
kendine/topluma faydali olmasi yoniinde desteklenmesi din egitiminin -Bati'da ve uUlkemizde- geldigi
noktayr kismen ozetlemektedir. Din hakkinda 6grenmenin tek basina eksik kaldigi noktalarin dinden
o0grenme yaklasimi ile zenginlestirilmesi; din okuryazarhgi, kesif, diyalojik siire¢, diisiinme, anlama ve
yansitmanin 6ncelenmesi s6z konusu olmustur. Yasami, gelenegin 6n bilgileriyle zamani yaklastirarak
anlamak igin olusturulmak istenen felsefi zeminde hermendtik kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Felsefi
hermendétigin egitim hermendétigine donusimiini ve din egitimine yansimasini konusurken daha iyi bir
projeksiyon saglamak amaciyla bu calisma planlanmistir. Nitel/dokiiman analizi yontemiyle ilerleyen
arastirmada ilk olarak hermendétigin tarihine yer verilmistir. Sosyal bilimler, egitim bilimleri ve ardindan din
egitimi bilimi icin neye karsilik geldigi belirlenmeye galisiimistir. Felsefi temelinde hermendtik ve din dili olan
bazi yaklagimlar ¢cercevesinde hermenétigin egitimde ve din egitiminde kullaniminin “egitim hermenétigi”
olarak ele alinmasinin imkan dahilinde oldugu goérilmustir. Dil, dislince, anlama ve yorum iliskisinin din
egitimi baglaminda, hermenotigin felsefi temelleriyle incelenmesinin ¢agdas yaklasimlarin pratiginde daha
somut ve tutarli sonuglar igin hareket noktasi olacagi sonucuna varilmistir.
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Abstract

Socio-cultural, economic, political, and technological developments, as well as generational
differentiation, bring about shifts in educational paradigms. Studies aimed at understanding the
past, present and future of religion open up different perspectives in religious education studies.
The science of religious education needs to manage developments concerning both education and
religion/humanity in a dual and human-centered way. The orientation of religion towards the
common good intertwined with life, helping people to understand their "humanity/nature", to
know themselves, to realize how they understand themselves, to constantly strive for the better
and to transform themselves in order to live a meaningful life and to be useful to themselves/public
sphere. This partially summarizes the the current state of religious education in the West and in our
country. The approach of learning from religion enriches what is lacking in learning about religion;
religious literacy, exploration, dialogical process, understanding and reflection, and thinking have
been prioritized. The concept of hermeneutics appears on the philosophical basis that is intended
to be created in order to understand life by approximating time with the prior knowledge of
tradition. This study was designed to provide a better projection while discussing the
transformation of philosophical hermeneutics into educational hermeneutics and its reflection on
religious education. In the qualitative/document analysis method, the history of hermeneutics is
given first. It was tried to determine what it corresponds to in social sciences, educational sciences
and then in the science of religious education. Within the framework of certain approaches that
place hermeneutics and religious language on a philosophical basis, it has been observed that the
application of hermeneutics in education and religious education can be considered as 'educational
hermeneutics.'. The relationship between language, thought, understanding, and interpretation in
the context of religious education, examined through the philosophical foundations of
hermeneutics, is concluded to serve as a starting point for more concrete and consistent results in
the practice of contemporary approaches.

Keywords
Religious Education Studies, Religious Education, Hermeneutics,
Philosophical Hermeneutics, Religious Language
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Giris

insanlik tarihinde cografi, siyasi, toplumsal, dini, ekonomik, kiiltiirel ve politik vb. degismelere bagli
olarak egitim tarihimiz de sekillenmistir. Egitimin ¢ikis noktasi da varis noktasi da insan oldugu igin insana
tesir eden her degisme/gelisme egitimi felsefesinden pratigine kadar etkilemektedir. Diine bakip bugtini
anlayarak gelecegi 6ngérmeye calismak genel itibariyla uygun bir yaklasim olarak kabul edilebilirken degisim
hizinin artmasi daha fazlasini gerekli kilmaktadir. icinde bulundugumuz yiizyilin cok yénlii bir kirllma ve
ardindan paradigma degisimini getirdigi/getirecegi dusunilmektedir. Her bakimdan hiz c¢ag olarak
niteleyebilecegimiz giinimiizde, degisim Bati’da, Dogu’da, sehirde, kdyde fark etmeksizin her alanda ve her
yerde etkili olmakta, yeni ihtiyaclar sekillenmekte, bu ihtiyaclara bagh yeni becerilerin kazanimi
beklenmektedir.3

Kuresellesme/yerellesme/kiyerellesmenin toplumlarin degerlerini ve dinini etkilemesi ve diinyayi
tek bir mekana dogru dénistiirmesi; cogulculugun cokkiltirctlik ve cokkiltirli egitim gereksinimleriyle
egitim alanina gekilmesi®, nesiller arasi farklilasmanin yansimalari® vb. pek ¢ok sebep egitim politikalarini ve
dolayisiyla din egitimi politikalarini sekillendirmektedir. Aydinlanma, modernizm, postmodernizm,
sekilerizm, post sekilerizm, hiimanizm, post hiimanizm, transhiimanizm vb. felsefi-kiltirel hareketin
insana, topluma, egitim felsefelerine ve dolayisiyla din egitimine etkisi pek ¢ok soruyu da beraberinde
getirmistir/getirmektedir. Bununla beraber, dinin geleceginin ¢ok yonliu dislinilmesi gerekliligi, dinin
sinirlarinin farklilasmasi, ya da kutsalin geri dénisi? din egitimi bilimini “nasil bir din egitimi” sorusuna
zorlamaktadir. Bunun disinda din egitiminin sadece mevcut sorunlar ya da ortaya ¢ikacak muhtemel
sorularla degil kendine has konularini da kesfetmesi beklenir ki bu alan din egitiminin bilimsellesmesiyle
olusmustur.®

Din, antik cagdan giiniimiize gerek bireyin formasyonunda gerekse toplumun diizeninde s6z sahibi
olmustur. Hristiyanliga miras kalan antik yapi milattan sonra birkag yiizyil incil mesaji ve ilmihal 6grenimi
zorunlulugunu sirdirmistiir. Sonrasinda manastirlar ve orta ¢ag lniversiteleri ile bu so6zli gelenek devam
ettirilmistir. Orta c¢agin sonlarina dogru artik okullarin ve okul mifredatinin giindeme gelmesiyle din
egitiminin daha sistemli bir hale geldigi ifade edilebilir. Avrupa’da bu siire¢ uzun bir siire yine kilise kontroll
sekliyle doktriner bir formda devam etmistir. Birlesik krallikta 1944 yilinda yuriirlige koyulan Butler Egitim
Yasasi ile uzlasilmis bir 6gretim programinin -yine Hristiyanlik temelli olmak {izere- yirirlige koyulmasi
onemli bir adim olarak bilinmektedir. Siireg icerisinde din egitimi sadece bilgi aktaran bir slirecten, kisinin
maneviyatini kesfetmesine dogru yol almistir. Doktriner 6gretimi temsil eden instruction’dan (aktararak
6gretim) ya da nurture’dan (yetistirme) education’a (egitim) evrilmistir.®

1960’h yillar 6zellikle ingiltere icin din egitimine dair radikal déniisimiin yasandigi yillardir. Ninian
Smart ve ekibi tarafindan yirGtilen projeler neticesinde fenomenolojik bir din egitimi diisiincesinin temeli
atilmis ve c¢okkiiltiirli bir toplum igin din egitimi sistematize edilmeye ¢alisiimistir. Hiristiyanhk ve metin
temelli yaklasimlarda 6grenciyi ve anlam diinyasini siirece katan, diyalojiye énem veren adimlarla din

3 ibrahim Aslamaci, 21.Yiizyil Becerileri ve Din Egitimi Elestirel Bir Yaklasim (istanbul: DEM, 2023), 11-12.

4 Mehmet Bahgekapili, “Kiiresellesme ve Din Egitimi”, Din Egitiminde Ana Konular, ed. Mehmet Bahgekapili- Ahmet Ali Canakgl
(Ankara: Eskiyeni Yayinlari, 2021), 156.

5 Nurullah Altas, Din Egitimi (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2022), 170-178; Bahgekapil, “Kiiresellesme ve Din Egitimi”, 131.

6 Hlseyin Algur, Nesiller Arasi Farklilasma ve Din Egitimi (Ankara: Pegem Akademi, 2022), 127-133.

7 Ali Kdse, 21. Yiizyilda Dinin Gelecedi: Kutsalin Déniisii (istanbul: Timas Yayinlari, 2014), 145; Ali Kése, Dinin Gelecegi (Ankara: Nobel
Akademik Yayincilik, 2023), 303.

8 Nurullah Altas- ismail Arici, “Din Egitiminin Bilimsellesme Siireci”, Din Egitimi, ed. Mustafa Koyli- Nurullah Altas (istanbul: Ensar
Yayinlari, 2017), 70.

9 James J. Conroy- Robert A. Davis, “Din Egitimi”, cev. Nejla Dogan, Egitim Felsefesi Kilavuzu, kitap editori Richard Bailey vd., editor
Hasan Under, ceviren Nejla Dogan (Ankara: Pegem Akademi, 2019), 444-450.
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egitiminde yasama yakinlastiran yontemlere!® yer verilmistir. Yine felsefi zemininde hermenétik!! olan
yorumlayici din egitimi ve yapilandirmacilik bu yillarda atilan adimlarla sekillenmistir. Din hakkinda 6grenme
ve dinden 6grenme yaklasimlarina sekdiler ya da hiimanist elestiriler/¢c6ztimler 6ne sirllirken bazi ikilemler
olusmus, bunlara elestirel realizmi merkeze alan elestirel din egitimi ile cevap verilmeye calisiimistir.
Dislinmeyi, anlamayi, yasama yansitmayi dnceleyen pek ¢ok yaklasimin felsefi arka planinda hermenétik
yer alsa da elestirel din egitimi koklerini daha biyulk olctde felsefi hermendétige, dile ve hakikat arayisina
dayandirmaktadir. Dolayisiyla degismeyen temel dini esaslar merkeze koyulmakta o6te yandan
diinyanin/insanin maruz kaldigi her yenilik din egitimi biliminin alanini genisletmektedir. insan ve insana
dair her seyi ciddiyetle, saglam bir felsefi zeminde, egitimin tiim bilesenlerini dikkate alarak bu genis alanda
incelemek din egitimi biliminin temel misyonlarindan biridir.

Din egitiminin Glkemizdeki seyri icin de cesitli asamalardan bahsetmek mimkiindir. Medrese
geleneginden okullara gegisle baslayan sirecte, cesitli siyasi, kiltiirel, toplumsal gelismeler neticesinde
egitim programlari, 6gretmen yetistirme politikalari, din egitimi veren kurumlarin niceligine/niteligine kadar
pek ¢ok degisim kaginilmaz olarak yasanmistir. Ote yandan dini ve egitimini kapsayan bir bilim dalinin
gerekliligi her yonden kendisini hissettirmistir ki bu da 1980’li yillarda Din Egitimi Bilim Dalinin kurulusuyla
¢6zime kavusmustur. Bu yillardan itibaren okullarda din dersleri tiim kademelerde zorunlu yer almis, felsefi
zemini ve Ogretim programi Bati’'da oldugu gibi degisime/dontsime ugramistir. Slreg icerisinde, “din
egditimi biliminin hayatin anlamini aramaya ¢agirmak, bireyin kendisi lizerinde diisiinmesini saglayarak bunu
toplumsal bir sorumlulukla 6zdeslestirmek, geleneklerle yakindan ilgilenmekle beraber farkl yorumlari
alaninin disinda birakmamak, din egitimini el yordamindan kurtarmak, bilimi ve teknik gelismeleri imanla
Ozdeslestirmek, kademelere gére farklilasmak, teori pratik kombinasyonunu saglamak, insan biitiinligiini
merkeze alarak bilimler arasinda iliskiye 6nem vermek olarak siralanan gérevleri”*? ¢cok daha belirgin hale
gelmistir. Bunlara anlam merkezli dislinebilmek, 6tekini bilerek kendisini daha iyi taniyabilmek, bireyin
diinyadaki varligini zenginlestirmek gibi Ust diizey yorum ve kimlik becerilerine yonelik gorevler de
eklenmistir.

Bati'da ve Ulkemizde gorilen bu degisimlerde biyik o6lglide postmodernizm etkisi de soz
konusudur. Postmodernizm, modern topluma yerlesik ve pozitivizme dayal hiyerarsik, mekanik ve nesnel
bilim kurallarini sorgulamis, insanin ve insana dair her seyin bu kadar keskin sinirlara indirgenemeyecegini
ve gercekligin daha karmasik bir yapida olugunu 6ne slirmistiir. Postmodernist bilim anlayisi, bilimin
heterarsik, holografik, belirsiz, karsilikli nedensel, morfogenetik yapisini 6ne gikarmis; insanin/gézlemcinin
tarihe ait olarak kendi bakisiyla katilimci oldugu bir gogulcu gergeklige ve yoruma isaret etmistir. Dolayisiyla
“6grenme” Oncelenmis, O0grenmede nesnel/davranisgl ve bilissel kuramlardan 6znel/yapilandirmaci
kuramlara gegilmistir.!* Ote yandan igcinde bulundugumuz yiizyilin post sekiiler etkileri de din egitiminden
beklentileri farklilagtirmistir. 21.ylzyil i¢in din egitiminin, din okuryazarligi kazandirma, ahlak okuryazarhgi
kazandirma, sosyal bitiinlesmeye katki sunma, anlam arayisina katki sunma, sirdirilebilirlige katki
saglama gibi beceri temelli yeterlikler sunmasi beklenmektedir.}* Bu yeterliklere déniik 6znel kuramlarin
felsefi temellerine bakildiginda varoluscu dinamikler ve felsefi kavramsal paradigma degisimleri ile
hermendétigin yapi taslari olan yorumun, anlamanin, etkilesimin, elestirel dislinmenin, deneyimin ve
ontolojik gercekligin 6ne ciktig gorilmektedir. Boylelikle romantik hermendtik ve felsefi hermendétik -
oncesinde ortiik olarak hep olsa da- din egitiminde bilimsel baglamda konusulan kavramlar arasina

10 56z konusu yontemler bu ¢alismanin “Din Egitimi ve Hermendtik” basliginda incelenmistir.

11 Diinya literaturiinde “hermeneutics” olarak kullanilan ve (kokenleriyle ilgili farkh fikirler olmakla beraber) Yunan Mitolojisine
dayandirilan bu kavram Tirkge literatirde hermenoétik, hermeneutik, hermenoytik, hermenoytik seklinde cevrilmektedir. Bu
galismada “hermenotik” tercih edilmistir.

12 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi (Ankara: Gin Yayincilik, 2001), 29-34.

13 Mahmut Zengin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim (istanbul: DEM, 2017), 24-29.

14 Aslamaci, 21.Ylzyil Becerileri ve Din Egitimi Elestirel Bir Yaklasim, 209-233.
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girmistir.!> Hermenétigin anlama dayali disiinme zemininin din dili ile olan baglantisi, deneyime odaklanan
modern din egitimi yaklasimlari icin netlestirilmesi gereken bir husustur. Felsefi hermendétik (6zellikle
Gadamer) disiinme, anlama ve dil iliskisini deneyim sinirlarindan ¢ikarmis, daha karmasik bir oriintiye
isaret etmistir.’® Dolayisiyla din egitimi bilimi cercevesinde -iilkemizde- farkli bicimlerde karsilik bulan din
dili kavramini netlestirebilmek icin dil, kiltir, gelenek, dislinme, anlama, anlati, gosterge, séylem, eylem
gibi pratiklerle dogrudan baglantili olan hermendtik kavramini da netlestirmek gerekmektedir.

Yunan Mitolojisinde ve antik dénem felsefesinde hatiri sayilir atif icermekte olan hermendétik
kavrami zaman igerisinde evrilmistir. Teolojik, edebi, hukuki bir yorumlama sanati olarak gorilen
hermen6tik pozitivizmin karsisinda romantik yaklasimla insan bilimleri/sosyal bilimler icin yontem olarak
Onerilmistir. 20.y.y da ise dili ve anlamayi merkeze alan felsefi hermenétik olarak neredeyse tiim bilimlere
iliskin bir disiinme zemini olusturmustur. Felsefi hermendétik dil, dislinme, anlama ve donisiime
odaklanmasi ile din egitimi yaklagimlarinda egitim hermendétigine gegise imkan vermistir. Bir bilim dah
olarak din egitiminin kavramlarinin netlestirilmesi bilimselliginin temeli olarak gorilmektedir. Bu temele
katki saglamak amaciyla planlanan bu ¢alismada Hermenétik nedir? Egitim Bilimleri ve Din Egitimi Bilimi i¢in
hangi baglamda kullaniimaktadir? Din Egitimi yaklasimlarina zemin olmus felsefi hermenétigin egitim
hermendtigine déniisme imkdni ve sinirlari nelerdir? sorularina cevap aranmaktadir. Literatir taramasinda
hermendétigin -neredeyse dislince tarihini kapsayan- kendine has yapisiyla karsilasiimistir. Cikis noktasini
bilmeden egitim alaninda geldigi asamayi anlamak zor olacagi igin kusbakisi tarihi incelendikten sonra
calismamiz felsefi hermendtik/egitim hermendétigi baglaminda sinirlandiriimistir.  Kutsal metinleri
yorumlama sanati, yazarin niyeti, 6znellik/nesnellik ya da anlamanin zamansalligi ve tarihselligi gibi teolojik
hermendétige yakin basliklar ¢alisma kapsami disinda tutulmustur.

Din egitimi bilimi icin dil/din dili temel konulardan biri kabul edilmektedir.'’ Ancak yapilan
cahismalarin genellikle dilin pratik kullanimi/iletisim dili 6zelinde kaldigi gorilmektedir.'® Konuyu din
felsefesi ve din egitimi iliskisi temelinde ele alan bir calismaya rastlanmamistir. Bu iliski baglaminda temel
varsaydigimiz bir kavram olan hermenétik de bazi calismalarin igeriginde anlama, anlati ve tecriibe/deneyim
ozelinde ele alinmistir.’® Bu makalede ise hermenétik tlkemizde -orgiin egitimde?- kullanilmis ve
kullaniimakta olan (yapilandirmacilik, din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenmeyi merkeze alan din bilimsel
yaklasim gibi) bazi modellerin felsefi temellerinde yer almasi ve bir egitim hermendtigine evrilmesi
baglaminda kavramsal olarak incelenmistir. Makale nitel arastirma/literatiir inceleme/dokiiman analizi
yontemiyle ilerlemistir. Cogunlukla ingiltere’de yapilan ¢alismalar 6zelinde 6rnekler verilmistir. Din egitimi,
felsefi hermendtik/egitim hermendtigi ve dil iliskisi baglaminda tartisilarak yeni arastirma 6nerileriyle
sonuglandiriimistir.

15 Andrew Wright, “Hermeneutics and Religious Understanding Part One: the hermeneutics of modern religious education”, Journal
of Beliefs and Values: Studies in Religion & Education 18/2 (1997), 213.

16 Andrew Wright, “Hermeneutics and Religious Understanding Part Two: towards a critical theory for religious education”, Journal
of Beliefs & Values: Studies in Religion & Education 19/1 (1998), 59-61.

17 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, 5; Mualla Selguk, “ilkégretimde Din Dili ve Sembolik Anlatim”, Din Ogretimi ve Din Hizmetleri
Semineri (8-10 Nisan 1988) (Ankara: Diyanet isleri Baskanlig Yayinlari, 1991), 336-340; Suat Cebeci, “Din Dilinin Mahiyeti ve
Kavramsal Uzlasi Sorunu”, Dederler E§itimi Dergisi 2/5 (2004), 7-21; Mustafa Onder, Prof.Dr. Beyza Bilgin ve Din Egitiminde Yeni
Yéntem Calismalari (Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 1997), 94-96.

18 Mehmet Bayyigit vd. (ed.), Din Anlatiminda Din Dili Calistayr (Cunda Toplantilari 1) (Balikesir: Balikesir Blytiksehir Belediyesi Kiltir
Yayinlari / Egitim — 2, 2018).

19 Sultan Giilsen, Din Egitimi Agisindan “Anlati” (istanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2023); Hatice
Bagci Fakioglu, Dewey ve Gadamer’in “Tecriibe” Anlayislarinin Din Egitimi Agisindan Felsefi Olarak incelenmesi (istanbul: Marmara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2019); Betiil Zengin, Din editiminin bir hedefi olarak anlama (insan biitiinsel-
baglamsal yaklasim) (Ankara: Ankara Universitesi / Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2018).

20 By calismada, érgiin egitim baglaminda yapilan incelemelerde “Ortadgretim Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programlari”
esas alinmigtir.
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Hermenétigin Tanimi, Diinii ve Bugiinii

Hermendétige dair calismalar genellikle hermen6tigin taniminin zorluguna ya da ¢ok yonlilGgiine
atif yaparak baslar. Sanat mi, yéntem mi, bilim mi yoksa felsefenin felsefesi mi tartismalari da bunlara
eklenir. Basitce tanimlanamiyor olmasi hermendtigin anlasilma zorlugundan degil kendine has evrimsel
yapisindan®! kaynaklanmaktadir. Ayrica hermenétigin temelinde dil, diisiinme, anlama, yorum olmasi
insana dair her disiplin 6zelinde ¢ok boyutlu ¢alisiimasini ve sinirlandiriimasini gerekli kilmaktadir.

Hermen6étigi konu alan eserlerde -teolojik, antik, felsefi, hukuk, sanat, sosyal bilimler, filoloji vb.
Ozel bir alani konu edinmediyse- kronoloji ya da goris yakinligi dikkate alinarak gesitli bolimlemeler
yapilmistir. Ornegin Tirkce’de hermenétige dair calismalara referans olmus bazi calismalar?? Josef
Bleicher’in “Contemporary Hermeneutics” isimli ¢alismasindaki tasnifi kullanmistir. Bu tasnif hermendtik
teori, hermenétik felsefe, elestirel hermenétik olarak tice ayrilmaktadir.?® Felsefi hermenétik konusunda
biyik 6lcide Gadamer’i takip eden Jean Grondin, hermendtigin kaynagini, tarihgesini ve sekillenisini konu
edinen eserinde felsefi yaklasim ve konu merkezli bir tasnife yer vermis, metafizikten hermenétige dogru
bir harita cizerek etkili olan isimler ¢ercevesinde siralama yapmistir.* Baska bir ¢calismasinda ise konuyu
kronolojik bir yaklasimla incelemistir.2> Hermenétik tarihine arastirma problemimiz cercevesinde
bakildiginda ¢ bashk ¢ikarilmistir: (i) Antik hermenétik ve teoloji temelli hermenétik (16-17.y. y’a kadar) (ii)
Modern Hermendtik: Aydinlanma sonrasi romantik akim etkisiyle sekillenen (Schleiermacher ve sonrasi 18-
19.y.y) (iii) Felsefi Hermenétik: Heidegger/Gadamer etkisinde hermenétik (20.y.y sonrasi) Bu bélimde bu
tasnif dikkate alinarak hermendtigin kisa tarihgesi ve sireg icerisinde kazandigi/evrildigi anlamlara yer
verilerek genel bir hermendtik tanimina ulasilmaya calisilacaktir.

Kokenleri ¢ogunlukla antik doneme dayandirilan hermendétigin, Yunan Mitolojisinde yer alan
Hermes’in “hermeneuein/ifade etmek, agiklamak, tercime etmek” goreviyle baglantili olarak turedigi
disunulmektedir. Hermes bu yolla tanrilarin dilden bagimsiz diinyasi ile insanlarin dille mimkiin dinyasi
arasinda baglanti kurmaktadir. Hermes her zaman bilinen ve bilinmeyenin sinirindadir ve bilinmeyen igin
yeni yollar agar. Onun bu ifsasi hakikat degeri tasimaktadir. Bu antik dénem kullanimi i¢in hermendtik
yorumlamak, terciime etmek yoniinde sekillenmis bir sanat 6zelligi tasimaktadir.? Romalilar déneminde ise
hermenotik/hermenia “elocutio” (distncenin ifadesi) olarak tanimlanmistir. Bu yaklasimlara bakildiginda
hermenétik, tefsir metodolojisine daha yakin bir kavram gibi goriinmektedir.?” Antik ddnem hermenétik
tanimlamalari bugiiniin epistemolojik bilinci icerisinde artik yasamamaktadir.?® Ayrica Hermes’le olan
baglantinin sadece okunus benzerligi oldugunu dislinen, hermendétigin “dil, konusmak ve sdylemek”le
baglantili oldugunu ifade eden filologlar da olmustur.??

Platon ve Aristo’da hermendtigin daha ¢ok anlama/dil ve ahlak Uzerine temellendirildigi
dusunilmektedir.3? Platon ve Aristo’nun dil ve tarihe dayali bir yorum teorisi gelistirmemis olsalar da dil ve
anlamaya dair onclller olusturduklari kabul edilmektedir. Kastedilen anlami belirlemek (zere
“hermeneutike” s6zcligline Platon’un eserlerinde (Epinomis-975c, Politikos-260d) rastlanmaktadir.3! Ancak
Gadamer’in hermenétik gorislerinde Platon diyalektigini agik¢a gérmek mimkiindiir. Bu nedenle felsefi

21 Vefa Tasdelen, Hermeneutigin Evrimi: “Kesitler”. (Ankara: Hece Yayinlari, 2008).

22 Yasin Aktay, Once S6z Vardi Felsefe, ilahiyat ve Sosyolojide Hermenétik (istanbul: Vadi Yayinlari, 2024).

2 Josef Bleicher, Contemporary hermeneutics Hermeneutics as method philosophy and critique (London, Boston and Henley:
Routledge & Kegan Paul, 1980).

24 Jean Grondin, Sources of Hermeneutics (New York: State University of New York Press, 1995).

25 Jean Grondin, “Hermeneutik”, cev. Kaan H. Okten, Cogito 89 (2017), 7-41.

26 Byrhanettin Tatar, Din, ilim ve Sanatta Hermenétik (istanbul: ISAM Yayinlari, 2014), 7-9; Zeki Ozcan, Teolojik Hermenétik (Ketebe
Yayinevi, 2022), 31-37.

27 Burhanettin Tatar, 3 Derste Hermenétik (istanbul: Vadi Yayinlari, 2021), 29.

28 Hans Georg Gadamer, “Hermeneutik”, cev. Dogan Ozlem, Hermeneutik Uzerine Yazilar (istanbul: inkilap Yayinevi, 2003), 14.

29 Karl Kerényi, Griechische grundbegriffe (Zuerich: Rhein-verlag, 1964), 47; Zekirija Sejdini, Hermeneutik’in Felsefi Temelleri (istanbul:
Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yiiksek Lisans Tezi, 2000), 11.

30 Tatar, 3 Derste Hermenétik, 10-11.

31 Grondin, “Hermeneutik”, 9.
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hermenétigin temel dinamiklerini Platon’da aramak uygun bir yaklasimdir.3% Aristoteles’in Peri Hermenias
(Yorum Uzerine) eserinde hermenias’in kullanimi, konusmak ve dislinmek arasindaki baga odaklanan,
olumlu ve olumsuz énermelerin yapisi ve logos’a dair arastirmalari iceren mantiksal bir gramer tirine
dairdir. Onun hermendtikle olan baglantisina ahlak ve anlamaya yonelik fikirlerinde rastlamak
mimkindur.33 Platon ve Aristo’yu bu anlamda felsefi hermenétik icin ¢ikis noktasi olarak duginmek yanlig
bir yaklasim olmaz. Ote yandan hermenétik tarihini antik donem icin daha 6ne tasiyarak Sokrates’in
diskurunda yer alan hakikat ve anlam arayisina dayandiran calismalar oldugunu eklemek gerekir.3*

Sonraki dénemlerde Stoacilarin alegorik yorum gelenegi iskenderiyeli Philon’un eserlerine
yansimistir. Philon, kutsal metinler Gzerinden bir yorumlama gelenegi kurma tesebbusi ile hermenétik
tarihinde adindan bahsettirmektedir. Erken dénem Hiristiyanlik ve orta ¢cagda hermenétik, alegori temelli
bir yorumlama ¢abasi olarak yer almaktadir. Reform hareketleri, himanizm ve aydinlanmaile retorik temelli
bir hermendétige evrilmis, bunu 17.yy. romantik/modern hermenétik olarak ele alinabilen gelismeler takip
etmistir.3

Literatlirde, hermendétik kavramini yorumlama yontemi ve anlama baglaminda kullanan ilk isim
olarak ¢ogunlukla Teolog Johan Conrad Dannhauer (1603-1666) gecer. O’nun 1654 tarihli “Kutsal Metinlerin
Aciklanmasinin Yontemi Olarak Kutsal Hermenétik”3® adli eseri (bashginda hermenétik gecen ilk kitap olarak
da bilinir¥”) ansiklopedi listelerinde siklikla karsimiza ¢ikar ancak 1630 tarihli “lyi Yorumcu Disiincesi”3®
eserinin hermendtige daha yakin bir yapida oldugu distinilmektedir. Dannhauer’le beraber hermenétigin
evrenselligi giindeme gelmistir. Ardindan Chladinius (1710-1759) ve Meier’in (1718-1777) modern
hermendétigin evrensellesmesi yoniinde etkilerine yer verilmektedir. Aydinlanma dénemi icin dnemli sayilan
bu gelismelerin ayni zamanda bakis agisi ve agimlama gibi dinamikleri olusturmasiyla felsefi hermendotige
dogru kuvvetli bir adim atilmis sayilmaktadir. Bu adimlari takip eden pietist yaklagimin da -romantik
hermenétige gecisten énce- varligi hissedilmistir.3°

18. ve 19.yy."da modern hermendétik Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher (1768-1834) fikirleri ile
sekillenmistir. Schleiermacher, dénemin dini ve bilimsel gelismeleri sonrasinda dini bir “duygu” olarak
disiince diinyasinin merkezine koymustur. Teolog olma yoniinii asmis, hermenétigi sosyal bilimlerin
merkezine alarak “anlama” lzerine odaklanmistir. Filolojik bakimdan Friedrich Schlegel’den (1772-1829)
etkilenen Schleiermacher hermenétigi epistemolojik olarak yontemsel tartisma alanina tasimis, fikirleriyle
kendisinden sonra pek ¢ok isme ilham vermistir. Bazi kaynaklarda modern hermendétik tarihi Friedrich Ast
(1778-1841)’tan baslatilsa da yazarin psikolojisine dayanan bir anlama teorisi olusturmasi bakimindan ilk
isim olarak Schleiermacher kabul edilmektedir.®® Hermendtik, evrensel bir agimlama ogretisi haline
getirilerek teolojik daireden cikarilmig, tiim tarihsel bilimlerin konusu haline getirilmistir.4* Bununla beraber,
artik yardimc bir disiplin olmaktan ¢ikarak yeni bir formla disiince diinyasinda yer almaya baglamistir.*?

32 Sejdini, Hermeneutik’in Felsefi Temelleri, 30-31; Hans Georg Gadamer, Hakikat ve Yéntem, gev. Hiisamettin Arslan- ismail Yavuzcan
(istanbul: Paradigma Yayinlari, 2023), 605-622.

33 Gadamer, “Hermeneutik”, 15; Tatar, 3 Derste Hermendtik, 11.

34 Gerard Bruns, Antik Hermenétik, gev. ihsan Durdu (istanbul: Yeni Zamanlar Yayinlari, 2001), 59-102.

35 Grondin, “Hermeneutik”, 12-22.

36 Johann Conrad Dannhauer, Hermeneutica sacra, sive Methodus exponendarum S. literarum proposita et vindicata (sumpt. J.
Staedelii, 1654).

37 Grondin, “Hermeneutik”, 22.

38 Johann Conrad Dannhauer, Idea boni interpretis et malitiosi calumniatoris quae obscuritate dispulsa, verum sensum a falso
discernere in omnibus auctorum scriptis ac orationibus docet, & plene respondet ad quaestionem unde scis hunc esse sensum non
alium? (Glaserus, 1630).

39 Jean Grondin, Introduction to Philosophical Hermeneutics, ¢ev. Joel Weinsheimer (New Haven and London: Yale University Press,
1994), 47-62.

40 Michael Forster, “Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher”, The Stanford Encyclopedia of Philosophy, ed. Edward N. Zalta
(Metaphysics Research Lab, Stanford University, 2022); Gayle L. Ormiston- Alan D. Schrift (ed.), The Hermeneutic Tradition: From Ast
to Ricoeur (Albany, NY: State University of New York Press, 1990); Ozcan, Teolojik Hermenétik, 28.

41 Gadamer, “Hermeneutik”, 17.

42 Osman Bilen, Cagdas Yorumbilim Kuramlari Romantik, Felsefi, Elestirel Hermeneutik (Ankara: Kitabiyat, 2002), 48-49.
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Anlamayi sonsuz bir gérev kabul eden Schleiermacher’a gore disiincenin anlasiima yolu “dil”dir. O’na gére
dil 8znel ve nesnel tiim ényargilari biitiiniinde toplamakta ve anlama siirecinin temelini olusturmaktadir.*?

Schleiermacher’a gére anlama hermendétik dongi ile gergeklesir. Bu dongliniin ¢ikis noktasinda
yazarin disunsel diinyasina ulasabilme hedefi vardir. Aksi halde kelimeler ve cimleler arasinda kaybolma
tehlikesiyle bas basa kalinir. Bu tehlikeyi bertaraf ederek yazarin diistinsel diinyasina ulasilabilmesi igin
diyalojik bir slire¢ gerekir. Hermendtik dongi yorumu, yorum da anlamayi saglar. Ancak bu dongi tesadufi
bir stirec olmamali bir bilim olarak degerlendirilmelidir.** Anlamanin insan psikolojisine bagh oldugu kabul
edilerek teorilestirilmesinin adimlari Schleiermacher’la atilmistir.?> Ayrica A.Boeckh’in (1785-1867) insan
bilimlerine ait metodolojiye olan ihtiyaci vurgulamasi*® ve J.G Droysen’in (1808-1884) tarihsel bir ydntem
sekillendirme ¢abasi 4 hermenétik tarihi icin 6nemlidir.

Wilhelm Dilthey (1833-1911) Schleiermacher’a gére yazar ile yorumcu arasindaki mesafe nedeniyle
yanlis anlamadan sakinma sanati olan hermendétigi, kaydedilmis yasam ifadelerini anlama sanatinin 6gretisi
olarak tanimlar.®® Dilthey anlamayi yasamin kendisine baglar ve “insanla tarihsel ve psikolojik acidan
ugrastigini; insanin isteyen, hisseden, planlayan ve amaglayan bir yéniiniin oldugunu ve bu dogrultuda
bilginin sadece algi tasarim ve diisiinme malzemesiyle olusup olusmadigina yénelmek istedigini” belirtir. Bu
bakimdan Dilthey’e gore gerceklik hakkinda bilgimiz yasamin etkileri ile olusmaktadir.*®

Dilthey, tin bilimleri/insan bilimleri®® icin doga bilimlerinin pozitivist tavrini kabul etmez ve insana
yonelir. O’'na gore insan kendi tekilligini baskalari ile fark eder. Bir bakima dis isaretlerle i¢sel gergeklik
saglanir. Hermenotik, anlama sanati olarak felsefe mertebesine ylikselmis buradan da tin bilimleri igin bir
epistemoloji ¢ikarabilmistir. Hatta Dilthey, hermenétigi “felsefenin felsefesi” olarak konumlandirmistir.>!
Dilthey felsefi hermendétige dair bir ylkselis gostererek diistince tarihini ¢ok etkilemis olsa da -Gadamer’e
gére- kendisini cok yormus ve tarihselligi ve bilimi kuramsal olarak bagdastiramamustir.>?

M. Heidegger (1889-1976)in dusiinceleri Gadamer’i blylk olglide etkilemis olup felsefi
hermendétigin fikri temelleri Gzerinde sekillendirici bir role sahiptir. Heidegger’in varolusgu fikir diinyasinin
temelinde “dasein” kavrami yer alir. Heidegger’e gére anlamak daseinin varolus bicimidir. Dasein zaman
icerisinde oldugu gibi dil icerisinde de kendisini gosterir. Ayrica dil, Hediegger’e gore, bir iletisim araci degil
insan varliginin tamamini ilgilendiren bir 6gedir. Anlama da bilissel bir faaliyetten 6te diinyaya ait olma
durumudur. Diinyaya ait olusun nasilligini sorgulamak ise felsefi hermenétigin gorevidir.>3

Heidegger, hermendtigi epistemik bir zemin bulma c¢abasindan ¢ikarmis, insan bilimlerinin insa
edildigi ontolojik zemini agiklamayla goérevlendirmistir. Zamani 6ncelemis insanin kendi varliginin bilincinde
diger varliklar arasinda yol bulma sanatina dénustirmastir. Hermenétigin ontolojisini konusurken buradaki
ontolojinin epistemolojiden ayrilmayan (dialist olmayan) ve sordugu sorular itibariyla sui generis bir yapisi
oldugu goriulmektedir.>*

43 Friedrich Schleiermacher, Hermeneutics: The Handwritten Manuscripts, ed. Heinz Kimmerle, cev. James Duke- Jack Forstman
(Missoula, Montana: Scholars Press for the American Academy of Religion, 1977), 31.

44 Attilla Erdemli, “Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher- Felsefe Tarihcisi Goziiyle Bir Tanitma”, Felsefe Arkivi 28 (2013), 266-270.
45 zcan, Teolojik Hermenétik, 165-166.

%6 Grondin, “Hermeneutik”, 29-30.

47 Johann Gustav Droysen, Grundriss der Historik (Leipzig: Verlag Von Veit & Comp., 1875), 9.

48 Grondin, “Hermeneutik”, 32; Tatar, 3 Derste Hermenétik, 30-32.

49 Wilhelm Dilthey, Hermeneutik ve Tin Bilimleri, cev. Dogan Ozlem (istanbul: Paradigma Yayinlari, 1999), 17-19.

50 Hermenétik tarihgesinde “Geisteswissenschaften” olarak gérdiigiimiiz bilimi tam olarak Tiirkcelestirmek zordur. ingilizce ve
Fransizca karsihgr da olmayan bu kavram Tirkge literatiirde tin bilimleri, tinsel bilimler, sosyal bilimler, beseri bilimler, manevi
bilimler, kaltur bilimleri, anlam bilimleri gibi karsilik bulmustur. Bu ¢alisma igin “insan bilimleri” kullanimi tercih edilmistir.

51 Dilthey, Hermeneutik ve Tin Bilimleri, 85-104.

52 Gadamer, “Hermeneutik”, 19.

53 Aktay, Once S6z Vardi Felsefe, ilahiyat ve Sosyolojide Hermenétik, 70-73; Bruns, Antik Hermenétik, 18; Grondin, “Hermeneutik”, 8.
54 Tatar, 3 Derste Hermen6tik, 33; Elina Hella- Andrew Wright, “Learning ‘about’ and ‘from’ religion: phenomenography, the Variation
Theory ofLearning and religious education in Finland and the UK”, British Journal of Religious Education 31/1 (2009), 53-64; David
Aldridge, A Hermeneutics of Religious Education (London, New York: Bloomsbury Publishing, 2015), 59-63.
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Hans-Georg Gadamer (1900-2002) -disiince diinyasinin bir kdsesinde Schleiermacher ve Dilthey
yer alsa da- Heidegger’in etkisini yok saymaksizin 6zgiin bir hermenétik teori gelistirmistir. Bugin egitim
hermendétigine yansiyan argiimanlarin cogu Gadamer felsefesine dayanmaktadir. Gadamer igcin hermen6étik,
yontem degildir; evrensel anlama sirecinin incelenmesidir. Hermenotiginin temelinde olan dil, bir arag
degildir; bize bir diinya veren ayni zamanda diinyayi kuran varliktir.>> Anlamanin ontolojik yapisini tasvir
etmeye calisan Gadamer felsefi hermenétigin de cercevesini belirlemistir. Varhgin kendini ifsa yolu dildir.
Anlamayi ¢6zebilmek i¢in 6nce dili anlamak, dili bir varlik olarak kesfetmek gerekmektedir. Gadamer,
Schleiermacher gibi yazarin niyetine odaklanmak yerine anlamanin sonucuna yogunlasir. Zira Gadamer igin
dnemli olan anlayan kisinin anladigi ile déniismesidir.>®

Gadamer’e gore insan bilimleri icin uygun hermendétik, bilimselci ya da tarihselci bir metodoloji
gerektirmez. Muhakkak bir metodoloji 6ne siirilmesi gerekirse bu soru cevap mantigina dayanan bir
metodoloji olmalidir. Yani Gadamer’in hermenétigi diyalojik siirecle ilerler. Gadamer’de hermendtigin -
Dilthey’in gabasi gibi- bir bilim olma endisesi yoktur. Anlama, anlayanin kendine has tasarimlariyla
mimkindir. Bunun igin gesitli yollar vardir ki biri de sanattir. Bu niyetle Gadamer Hakikat ve Yéntem isimli
eserine sanat tecriibesinden dogan bir sey olarak hakikat sorununu tartisarak baslar. Hakikat sorununu
anlam bilimlerindeki anlama kapsamina alir ve epistemolojik sorunlari fenomenolojiyle asmaya ¢alisir. Son
olarak da varligin sadece dil icerisinde anlasilabilecegi aforizmasiyla tiim anlam arayisini dile dayandirir.>’

Gadamer’in felsefi hermendtigi -egitim filozofu olarak bilinmese de- egitim teorisi igin zengin bir
altyapi icerir. Grondin’e gére, Gadamer hermendtigi bir egitim teorisidir. Bu teori, 6gretme ve 6grenmenin
fenomenolojik bir agiklamasi olabilir. Gadamer’e gore iyi bir teori pratikten dogar ve 6greten de 68retim
déngisiniin icindedir. Bunun igin bildung>® yaklasimini 6n plana gikarir. insan ufku; sanat, kiiltir bilim ve
tarihle etkilesime girerek genisler ve bu bildung icin bir baslangictir. Bireyin gecmisten getirdigi
bilgisi/birikimi yok sayilamaz ve bu dénguide baskalarinin farkli diistinebilecegi kesfedilir. Boylelikle ufuklarin
kaynasmasi glindeme gelir ki bu Gadamer’in hermendétiginin temelidir. Dil bu déngi icin anlamanin temel
aracidir. Anladikga kendimizi ve 6tekini anlar/anlasiriz, anlamin bir pargasi haline geliriz. Bu anlagsma kisinin
kendi kimligini tanimasini saglar. insan sonu olmayan bu siirecin katilimcisi olarak hem bireysel hem de
ortak kiltir alaninda zenginlesir.>®

Paul Ricoeur (1913-2005) Heidegger’in ontolojik yaklasimini degistirici degil, gelistirici/tamamlayici
bir rol Gstlenmistir. Ayrica Freud’a, dolayslyla psikanalize yonelerek hermendtik yaklasimini farkl bir boyuta
tasimistir. Bu yaklasimiyla hermendétigi pek ¢ok agidan degerlendiren Ricoeur’iin din ve inang konusuna da
ayrica degindigi gorilmektedir.5° Ricoeur bazi calismalara gére Gadamer’in felsefi hermenétigi ile
Habermas’in elestirel hermenétiginin ortasinda yer alir. Metni 6n plana alan hermendétikgilerden oldugu
belirtiimektedir. insan eylemini agik ve anlamli bir metin olarak gérdigiinden metin modeli denilebilecek
yontemin insan bilimleri i¢in uygun oldugunu dasiinir. Anlamadan agiklamaya, agiklamadan anlamaya
dogru seyreden, diyalektik icerisinde sunulan bir metodolojisi vardir. O’na gére hermenétik gizli olan anlami
desifre etmek ve yorumlamak anlamina gelir.5?

55 Susan Hekman, Bilgi Sosyolojisi ve Hermeneutik Manheim, Gadamer, Foucault ve Derrida, gev. Hisamettin Arslan- Bekir Balkiz
(istanbul: Paradigma Yayinlari, 1999), 145-149.

56 Burhanettin Tatar, “Hans-Georg Gadamer ve ‘Hakikat ve Yontem’ (Wahrheit Und Methode) Adli Eseri”, Ondokuz Mayis Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 12/12-13 (01 Nisan 2001), 277-306; Aktay, Once Séz Vardi Felsefe, ilahiyat ve Sosyolojide Hermenétik, 88.
57 Grondin, “Hermeneutik”, 37-38; Gadamer, “Hermeneutik”, 27; Gadamer, Hakikat ve Yéntem; Grondin, Introduction to
Philosophical Hermeneutics, 117.

58 Romantizmin egitim ideali olan bildung kavrami ingilizce’de genellikle formation, self-cultivation, self-formation, Tiirkge’de
egitim/kiltirlenme/talim olarak cevrilmektedir.

59 Jean Grondin, “Gadamer’s Experience and Theory of Education: Learning that the Other May Be Right”, Education, Dialogue and
Hermeneutics, ed. Paul Fairfield (London, New York: Continuum International Publishing Group, 2011), 5-20.

60 paul Ricoeur, Freud and Philosophy An Essay on Interpretation, gev. Denis Savage (New Haven and London: Yale University Press,
1970), 524.

61 Aktay, Once S6z Vardi Felsefe, ilahiyat ve Sosyolojide Hermenétik, 106-153.
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Ricoeur, Gadamer ve Habermas (ideoloji elestirisi) arasindaki arabulucu roliinde ¢cogunlukla tarihsel
bilince odaklanmistir. O’nun bu uzlasimci bakisi hem teolojik hem de felsefi hermendtik alaninda dikkate
deger fikirlerinin olmasi hakkinda ¢ok ¢alisma yapilmasinin sebebi gibidir. Dil, eylem, anlama, agiklama ve
temelliik; yabancilasma/kendilik ve yorum cercevesinde islenen gorisleri ile hermen6tigi bir anlama
felsefesi olarak gérmektedir.®?

Ulkemizde, baslarda ¢ok ragbet gérmeyen hermenétik gelenek, biyiik 6lgiide Kita Avrupa’sinda
yerlesiktir. Turkiye’de hermendtige dair calismalarin Kamiran Birand’la basladigi kabul edilir. Birand’in
“Dilthey ve Rickert’te Manevi ilimlerin Temellendirilmesi ve Manevi ilimler Metodu Olarak Anlama” isimli
eseri, Hilmi Ziya Ulken’e gére manevi bilimler icin bir ydntem ortaya koymustur.® Birand daha ¢ok Dilthey
cgizgisinde kalmis hermenétigi bir ydontem olarak ele almistir. Hakikat ve objektiflik tGzerinde duran Birand
yaratici anlamadan yola cikarak elestirici anlama ve elestirel hermenétige giris yapmistir.%* Ulkemizde
Birand’dan sonra literatiiriin dnemli belirleyicisi Dogan Ozlem olmustur. Ozlem’in ¢alismalarinda
Schleiermacher ve biiylk 6l¢lide Dilthey ruhu vardir. Bir bakima hermenétigin tarihselci yoniine daha ¢ok
odaklanmistir. Gadamer’in hermenétigi hakikat 6gretisine donistirmesini ise elestirir.5

Burhanettin Tatar’da hermendtik ¢alismalari s6z konusu oldugunda aklimiza ilk gelen isimlerdendir.
Turkge literatire pek ¢ok eser kazandirmis olan Tatar’a gore hermen6étik “metinler ile/araciligiyla tartismali
olan (kendini gizleyen) konuyu anlamaktir”.?® Anlamak tiim surecleri kontrol edilebilir bir mekanizmaya
sahip olmadigi icin hermendétigin sanat olarak tanimladigini ifade eder. Tatar, pratik anlamanin dinamik bir
sure¢ oldugunu vurgular ve hermendétigin bir serh olarak gérilmemesi gerektigini belirtir. Bu sanatin -
hermendétigin- en temel 6zelligi dogru sorulari sorabilmektir. Pratik bir anlama Uzerine dogrudan pratige
y6neltilen sorularla teorik bir anlama/elestiri faaliyeti olan hermenétik tek bir modelle sinirlanamamustir.
Bu nedenle dinamik bir bag kurma ve kesfe imkan veren kavramsal bir donanim eksikligi, bugiin,
hermenétigin karsiliksiz kalmasinin nedeni olarak gériilmektedir.’’” Ote yandan son dénem yapilan bazi
calismalarda tilkemizde/islami gelenekte hermenétigin temelliik edilmesi sorgulanmakta bu baglamda bir
kendilik bilincinin imkani tartisiimaktadir.¢ Ulkemizde teolojik hermenétik baglaminda énemli tespitleri
olan Zeki Ozcan’a gore ise hermenétik “konusucunun basta dil olmak iizere cesitli ifade bigimleriyle
bildirdigi; fakat alicisi agisindan yeterince acik olmayan mesajin ortaya ¢ikarilmasinda basvurulan
yéntemdir.”®°

Hermendtigi tanimlama galismalarinda karsimiza ¢ikan “sanat mi, yontem mi, felsefe mi, bilim mi,
disiplin mi” tartismasinda heniiz uzlasiya varilmamis gibi goriinse de bu durum hermenétigin evrimsel
yapisiyla daha ¢ok ilgilidir. Felsefi hermendétik nispeten bdyle bir tartismadan uzak gériinmektedir. Felsefi
hermendétik yontemden ziyade diisinmeye, anlamaya ve dile evrensellik iddiasi ile odaklanmis, cercevesi
daha net belirlenmistir. Hermenétigin bilimle bagl konusunda ise Shaun Gallagher’in tespiti bu ¢alisma
Ozelinde 6nemsenmektedir. Gallagher’e gére hermendétik bilimden uzak tutulamaz zira “bilim pratiginin
kendisi hermenétiktir”.”

62 Ayrintili bilgi icin bkz: Selami Varlik, Paul Ricoeur’de Temelliik ve Tahayyiil (istanbul: Alfa Yayinlari, 2021); Paul Ricoeur, Oneself as
another. (Chicago: The University of Chicago Press, 1994).

63 Mustafa Giinay, “Tiirkiye’de Hermeneutik (Yorumbilgisi)”, Kayg:. Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Dergisi 2023
Bahar/2 (2003), 74-76.

64 Kamiran Birand, Kdmiran Birand Kiilliyat: (Ankara: Akg¢ag Yayinlari, 1998).

65 Guinay, “Turkiye’de Hermeneutik (Yorumbilgisi)”, 76-80.

66 Tatar, 3 Derste Hermenétik, 37.

67 Tatar, Din, flim ve Sanatta Hermenétik, 7-13.

88 Varlik, Paul Ricoeur’de Temelliik ve Tahayyiil, 11-32; Selami Varlik, “Baskalik Figtiri Olarak Turkiye’de Hermeneutigin Temelltkd”,
2023; Selami Varlik, “Turkiye’de Hermeneutigin Alimlanigi ve Tiimel Hakikatin Tekil Arayislari (The Reception of Hermeneutics in
Turkiye and Singular Quests of Universal Truth / Forthcoming)”, 2023.

69 Ozcan, Teolojik Hermenétik, 271.

70 Shaun Gallagher, “Hermeneutics and the Cognitive Sciences”, Journal of Consciousness Studies 11/10-11 (2004), 163.
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Buraya kadar hermendétigin tarihgesi ve hermendtik calismalarda on plana ¢ikan isimlerin
tanimlarina yer verilerek genel bir tasvir yapiimistir. TUm bunlardan c¢ikarimla hermen6tik nedir sorusuna
cevap verilmesi gerekirse soyle bir tanimlama denemesinin genel bir kani olusturmak icin yardimci olmasi
beklenmektedir: Hermenotik; ic gorisel bir bakis acisi kazandirma, basta dil olmak (izere icinde
bulundugumuz dinyaya ait varolusun etkilerini ve kendini fark etme/kesfetme/6grenme/dénistirme
cabasina yonelik dinamik bir diisinme ve anlama zeminidir.

Egitimde “Hermendotik”

Bruns, hermenétigi, ele aldigi konularin envanterini birgok farkl tarihi, kiltirel ve entelektiel
baglami kusatan ve tam disipline edilememis bir distince kiitlesi olarak gorir ve hermendétigi anlamanin tek
yolunun bu genis envanterdeki farkli konularin parca parca incelenmesinin oldugunu ekler.”* Hermenétigi
anlamak icin yapilmasi gereken farkl alandaki yansimalarini parcadan bitine, bitlinden pargaya
incelemektir.

Anlama egitimin temel dinamiklerindendir. Hermenotik anlamanin 6gretim pratigi agisindan degeri
ise duslince-eylem, kuram-pratik arasindaki iliskide ve insan yasaminda dil-eylem iliskisi, kuramlardaki
uygulama tutarlihgi gibi konularda ortaya ¢ikmaktadir. Kuram ve eylem, akademi ve saha, anlatiile anlasilan,
bilgi ile davranis arasindaki mesafeyi azaltma noktasinda hermenétik daire pozitivizmin sosyal bilimler igin
yeterli olmayan mirasi karsisinda insanin varolusunu, duygularini, niyetlerini, isteklerini bunlarin eylemi
etkilemesini, farkli bilissel yollarin oldugunu ve devamliligini vurgulanmaktadir.”?

Akil ve bilgi ¢agindan sliper yapay zekaya dogru yol aldigimiz bu dénemde bilgi, bilgi kaynagi,
anlama, 6grenme gibi kavramlar yeniden disliniilmesi gereken kavramlar olarak egitim felsefesi
calismalarini mesgul etmektedir. Ote yandan egitimin genel kabul géren taniminda yer alan “istendik”
davraniglar giktisi da farkhlagsmaktadir. Egitim felsefesinin epistemolojik, ontolojik etik ve politik boyutlari
icerisinde bilgi, 6grenme ve anlama gibi esaslarin lizerinde diisiiniirken hermenétigin egitime bakan yoniyle
karsilasmamiz muhtemeldir. Zira 6grenme bir kaynaktan gelen mesajla, aciklamayla degil bireyin kendi
istegiyle katildigi bir disiinimsel deneyimle anlamaya donisir. Egitimin; kendini gerceklestirme mi, beceri
kazanma mi ya da her ikisini diyalojik bir siregle saglamak mi oldugu cevabi aranan sorulardandir.
Aciklamadan ziyade anlama ve deneyim sireci gliclendirilirse hermendétigin bu cerceveyi cizebilecegi
disunilmektedir.”® Hermenétik felsefenin yoniini insana ¢evirmesi postmodern bir yaklasim olarak da
gorulmistir. Bu noktada bireyin/6grencinin bizzat kendisi tarafindan yasamin anlamini kesfederek nasil
yasamallyim sorusuna cevap verebilir hale gelmesinin 6énemi glindeme gelmis, buna ilerlemecilik,
pragmatizme yakin yeniden yapilandirmacilik gibi ekollerle cevap aranmistir. Bu nedenle 20.yy.'in bireye
donis cabasinin temellerinde hermenétigi gormek mimkiindir.”*

Egitim yaklasimlarinda bireye donik gabalar daha ¢ok romantik hermendtigin deneyime dayali
arglimanlarina odaklanmistir. Heidegger ve Gadamer etkisiyle sekillenen felsefi hermendétik sadece
deneyime degil anlamayi sekillendiren farkl unsurlara da isaret etmektedir. Grondin’e gore felsefi
hermendétik ve egitime dair ilk sayilabilecek ¢alisma Gadamer’in 1942 tarihli “Plato’s State of Education,”
(“Platos Staat der Erziehung”) adli makalesidir.”> Ayrica “Hans-Georg Gadamer on Education, Poetry, and
History: Aplied Hermeneutics” isimli ¢alismasi da Gadamer’in 1947-1988 yillari arasindaki egitime dair
fikirlerini toplayarak bu konuda genel bir goris saglamaktadir. Kerdeman, hermendtik ve egitim iliskisini
sorguladigl makalesinde, hermenétigin Gadamer etkisiyle hukuk ve filoloji alanlarindan gikarak yikselise

71 Bruns, Antik Hermenétik, 56.

72 Michael Kissack, “Hermeneutik ve Egitim: insan Bilimleri Ogretmenleri icin Disiinceler”, cev. Vefa Tasdelen, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi 35/1-2 (2002), 171-182.

73 Muhsin Yilmaz, “Egitimin Hermeneutik Boyutu: Egitim Kavraminin Dogasina iliskin Kimi Sorular”, Kaygr. Uludag Universitesi Fen-
Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Dergisi 8 (2007), 162-172.

74 Nesrin Kale, “Postmodernizm-Hermeneutik ve Egitim”, Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES) 28/2
(1995), 281-292.

7> Grondin, “Gadamer’s Experience and Theory of Education: Learning that the Other May Be Right”, 18.
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gectigini belirtmis, Gadamer’in anlama felsefesinin dogrudan 6z anlayisa yonelmesinin egitim c¢alismalari
icin cikis noktasi oldugunu ifade etmistir.”®

Gallagher, hermendétik ve egitim arasindaki iliskiyi modern hermenétik baglaminda yeniden
incelemek, iki alanin ortak c¢ikmazlarini tespit etmek ve moderate/ihmh bir hermendtik yaklasim
gelistirmek”” amaciyla planladigi calismasinda da genel hatlariyla Gadamer hermenétigine odaklanmistir.”®
Gallagher’e gore egitim ve hermendtigin antik donemdeki acik iliskisi romantik hermendétikte biraz daha az
gorunir olmus ancak tamamen kaybolmamistir. Romantik dénemde metin/anlama sanati dncelenerek
anlagilan seyin sunumu/agiklama biraz golgede birakilmistir. Heidegger’'le metnin Gtesine gegilmis ve
fenomenolojik varolussal ilkeler ortaya ¢ikarilmis, metin degil yorum esas alinmistir. Gallagher’e gore
metinsellik /textualism hermendétik ve egitim arasindaki daha genel baglantiyi 6rter ki bu felsefi
hermenétikte daha agiktir.”

Hermen6tigin derin bir anlama dongiisii kurdugu genel olarak kabul edilmis bir baglamdir ancak bu
noktada Gallagher’in farkli sayilabilecek yoni evrensel hermenétigin local/yerel bir hermendétikle
tamamlanmasini 6énermesidir.8 Bunun igin kiltirel etmenleri ise kosan Gallagher, Greetz’in yaklasimindan
faydalanir.8? Vardigi nokta ise hermenétigin epistemik teori, bilgi, st anlati (metanarrative) ya da st
soylem (super discourse) olmadigidir. Felsefi hermendtik diger séylemlerden 6grenen bir séylemdir, bir
recete yazmaz, her vaka lzerinden &grenir ve yorumlamanin temel dogasini kesfeder.®? Gallagher,
teorisinde normatif bir boyutun eksikliginin zayiflik olarak gorilmemesi gerektigini, belirlenmis ilkeleri
uygulama anlaminda bir teknik éne sirmedigini, boyle bir teknigin egitim ve hermendtigin ciddi iliskisinin
gerisinde kaldigini ifade etmektedir.?3

Gallagher’e gore, Heidegger, modern hermenétigin doniim noktasinda yorumu bildung igin bir
imkan olarak gérmustir.®* Heidegger'de oldugu gibi Gadamer felsefesinin temelinde de émir boyu
donlstiricu bir stireg olan bildung vardir. Bildung romantik akimin etkisiyle olusmus bireyden topluma
dogru toplumsal degisimi ve déntsimi hedefleyen bir idealdir. Hiristiyanhigin egitim anlayisi da en net
bicimde bildung’da goériinmektedir.2> Gadamer’in egitime bildung temelli yaklasimi hakkinda somut bir
pratik dGnermemis olmasi felsefi hermendétigin egitimde yeri olmadigi sonucuna ulastirmaz zira hermendétik
egitim felsefesi icin hareket noktasi olabilecek bir diisiinme altyapisini 6nerir.

Hermendtigin egitim icin disilinsel bir zemin olarak kabul edildigini belirttikten sonra “O halde ne
yapalim?” sorusu genellikle akla gelir/gelmelidir. Hermenoétik ve egitim iliskisini ele alan galismalar
tarafindan bu soru sorulmakta ve felsefi hermendétigin bu anlamda yeterince dikkate alinmadigi ifade
edilmektedir.8¢ Burada belki su soruyu sormak daha uygun olabilir. “Hermenétikten egitim icin bir pratik
¢clkarmamiz gerekli midir?” Ya da “Gadamer’in felsefi hermendétiginde esas kabul edilen egitim
disuncelerinin sinifta karsihig var midir?”

76 Deborah Kerdeman, “Hermeneutics and Education: Understanding, Control, and Agency”, Educational Theory 48/2 (1998), 241-
266.

77Gallagher, hermenoétik vyaklasimlari, egitimle olan iliskisini de g6z oninde bulundurarak doért gruba ayinr.
1)Conservative/Muhafazakar Hermendtik: Schleiermacher, Dilthey ve Betti 2) Moderate/Ilimli Hermenétik: Gadamer ve Ricoeur 3)
Radical/Radikal Hermenétik: Nietzche, Dilthey 4) Critical/Elestirel Hermenotik: Habermas, Karl Otto Apel Gallagher. Detayli bilgi igin
bkz: Shaun Gallagher, Hermeneutics and Education (Albany: State University of New York Press, 1992), 8-11.

78 Gallagher, Hermeneutics and Education, 28.

72 Gallagher, Hermeneutics and Education, 2-8.
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81 Gallagher, Hermeneutics and Education, 331-342.
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85 Ramazan Giirel, “Din Egitiminde Neo-Hiimanist Bir ideal: Bildung Modeli ve Aimanya’da Din Egitimi Anlayisina Etkileri”, Marife Dini
Arastirmalar Dergisi 19/2 (2019), 327-328.
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Grondin’e goére, Gadamer 6grencilerine “hlimanist bir stirekli 6grenme” duyusu asilamistir. O'na
gore egitimin temel gorevi kendimiz hakkinda bir 6z biling kazandirmaktir. Gadamer Sokrates yaklasiminda
oldugu gibi “kendisinin farkinda olmayi unutmamis kimseyi” kiltiirlii/egitimli kabul eder.®” Ozbilinci ve
duyuyu Onceleyen Gadamer bu yetkinligin matematiksel bir formille 6gretilmedigini ifade etmektedir.
Egitimin ya da felsefi hermendtigin bu sagduyuyu/dustinsel alani gelistirmesi beklenir. Burada 6nemli olan
dogru sorulari sorabilecek sekilde egitilmis zihindir. insan dogru sorularla ve 6tekiyle yeni bakis acilari
kazanir ki bunu Gadamer “Horizont gewinnen” ufuk kazanimi olarak ifade eder.® Ufuklarin kaynasmasi bir
son degildir ve yeni sorularla yeni baslangiclara yoéneltir. Cevabi bilinemeyen bir soruyu sormak ya da hata
yapmak bile yeni bir ufuk kazandirir.2? Bunu dille, dtekini anlayip kendimizi anlayarak yapariz, anlama ait
hissederiz. Anlamadigimiz sey ise henuiz sézciklerini bulamadigimiz seydir.®® Buradan hareket edecek
olursak hermendtigin kazaniminin hermendétik distincenin kendisi oldugu ifade edilebilir. Zira egitim icin
hermendétik diistince pargadan bitline, bitlinden parcaya donguisel ve soru merkezli bir zihin yolculugu ile
Ogrencinin kendisiyle yizlesmesini, bildiklerini stizgecten gegirmesini, anlamasini, anladigiyla yasamasini
saglar. Bunu, Gadamer’in dongulsline gore 6gretmenin dahil oldugu distinimsel bir siiregle kazanir.
Kazandigi deneyimle davranislarini yonetebilir. Ogretmenin de bu beceriye sahip olmasi kilit noktadir.
Dolayisiyla hermendétigin sinifa dogrudan bir model olarak degil diisinme egitimi baglaminda yansimasi
beklenir.

Hermendétigin - sinif  ortaminda kullanilmasini  hedef alan bazi c¢alismalara literatiirde
rastlanmaktadir. Bu ¢alismalar, hermenétigin erken ¢ocukluk doneminden yiksek 6gretime kadar nasil
katkida bulundugunu tartisarak sinif ortami icin dnerilerde bulunmustur.®® Gadamer’in ufuklarin
kaynasmasi teorisi ile daha Ust bir forma ulastirdigi bildung anlayisinin egitimde ve din egitiminde yeterince
dikkate alinmadigl, daha ciddiyetle incelenmesi halinde uygulama alaninda zengin bir fikri kaynak
olusturabilecegi dzellikle ingiltere gevresinde tartisma alani olusturmustur.®?

Bu bilgiler 1s18inda, hermendétik ve egitimin baglantisinin olup olmadigl, ya da sinifa tasinip
tasinmamasi degil nasil tasindigi/tasinacagi sorusu daha belirgin hale gelmektedir. Zira pedagojiye faydasi
olmasi igin teorinin pratik bir ypnteme déniismesi beklenir.®® Genel egitimden ayri diisinemeyecegimiz din
egitiminin dusiinme, diyalojik siire¢, anlama, yorum, elestirel disiinmeyi merkeze alan yaklasimlarla
programlandigi giinimizde, bu yaklasimlarin felsefi temellerindeki hermendétigin islevini anlamak bu
dogrultuda tasarlanan 6gretim programlarinin dogru uygulanabilmesinin temel sartidir. Felsefi temellerinde
hermenétik oldugu distunilen bazi yaklasimlar asagida “Din Egitiminde Hermenétik” bashginda
incelenecektir.

87 Grondin, “Gadamer’s Experience and Theory of Education: Learning that the Other May Be Right”, 9-12.
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Din Egitiminde “Hermendtik”

Teoloji gizgisinde yola ¢ikan hermendétik zaman igerisinde farkli formlarla sosyal bilimlerin alanina
felsefi bir temel ya da yontem olarak girmistir. Din arastirmalari icin hermendtik cesitli bigimlerde
kullanilmaktadir. Din arastirma metodu olarak kullanimina o6rnek verilecek olursa; Gilhus’a gore dini
arastirmalarda metinler Uzerinde c¢alismak sadece metinlerle sinirli degildir. Ayni zamanda din ve
toplumdaki dini yaklasimlarla ilgili bir sey soylemenin de bir yoludur. Bu yonilyle hermendétik, din
arastirmalari icin bir metot olarak kabul edilmektedir. Bu yontemin yonergesi Gilhus tarafindan soyle
siralanmistir: “1.Metni yavasga ve iyice okumak ve bu ileri geri ¢capraz okumalar sayesinde her seferinde yeni
bilgilere ulasmak. Onyargilariyla metne katilan kisinin anlama ve zengin bir yoruma ulasmasi.2.Metnin dili
ve baglami hakkinda bilinenleri uygulamak. (Metin (text) kelimesi Latince textere yani 6rmek/dokumak
kelimesinden tiiremistir. Yani 6rgiide oldugu gibi metin icerisinde pek ¢cok baglam vardir). 3.Kiiltiirel égeleri
karsilastirma olanaklarina dikkat etmek. Fark edilmeyeni fark etmek.4.Metinsel anlamlarin giincele
baglantisini kurmak.5. Metinlerin gruplara ve onlarin ilgi alanlarina bagh olmasi.6.Metne yeni sorular
sormak.” Gihus’a gore bu yonerge hermendétik bir dongliye tabidir ve bu déngii din arastirmalari igin bir
yontem olabilir. Felsefi hermenétikte/Gadamer’den sonra okuyucu/kisi bu déngtinlin igerisinde yer alir.
Schleiermacher yaklasiminda ise donginiin disindadir.®*

Ulkemizdeki din egitimcilerinden Tosun, din egitimi biliminin tarihsel siire¢ icerisinde kullandig
metotlari siralarken Manevi Bilimsel Hermenétik Yonteme de yer vermistir.®> Manevi bilimsel hermenétik
yontemi din egitimi agisindan ilk ortaya koyanin Eugen Paul oldugunu ifade eden Tosun, hermendtik
yontemin metnin glinlin sartlarina gore anlasiimasini esas aldigini belirtmistir. Teori ve pratik arasindaki
gerilim dolayisiyla hermendtik yontemin istenen sonucu veremedigini, pratigin dayandiriimaya ¢alisildigi
teorilerin bilimsel 6zellik tasimadigini da eklemektedir.®® Bu tespitlerin romantik hermenétik temelli yontem
arayislartigin oldugu diistiniilmektedir. Ote yandan Tosun’un ayri bir ydntem olarak siniflandirdigi diyalektik
yontem -ki ayni calismada diyalektik metodun Schleiermacher ve Dilthey etkisiyle sekillendigi
belirtiimektedir- hermenétigin kapsaminda yer alir. Dolayisiyla hermenétigin manevi bilimsel ve metin
anlamaya odakli yapisindan ayri degerlendirilebilecek bir zemine ulastigini gz ardi etmemek gerekir.

Metinsel sinirlarini asarak daha evrensel bir kimlige ulasan hermenétik, diinya genelinde din ve
ahlak egitimi yaklasimlari -0zellikle 6grenci merkezli ve mezhepler Ustli olanlar- igin felsefi temel
olusturmustur. Mezhepler Ustl/doktriner olmayan yaklasimlarda 6gretim programlari devlet tarafindan
hazirlanmakta, bireye ve topluma dair ortak iyi merkeze alinmakta, farkliliklar igerisinde bir arada yasamayi
saglayan “karsilasma ahlaki” éncelenmektedir.®’

Cokkiilturla toplumlar icin s6z edilebilecek yaklagimlarin en belirleyici olani Ninian Smart (1907-
2001) tarafindan gelistirildigi kabul edilen fenomenolojik yaklasimdir. ingiltere’de dogan bu yaklasimin
hedefi; genel olarak din olgusunu anlamak, diger birey ve gruplarin inanglarini empatik bicimde
deneyimlemek, onlarla yaratici katihm saglamak gibi esaslarla sekillenmistir.®® Temel nitelikleri arasinda
anlama ve karsilikli etkilesim bulunan fenomenolojik yaklagimin paranteze alma 6gesinin uygulama imkani
konusunda farkl gorisler ileri stirlilmistir. Paranteze almaya dair elestiriler felsefi hermenétigin 6nyargilar
merkeze alan/paranteze almayan diisinme déngUslyle asilmaya calisiimistir. Bu yénde akla ilk gelen Robert
Jackson’in “Yorumlayici Din Egitimi” yaklasimidir.

94 Ingvild Seelid Gilhus, “Hermeneutics”, The Routledge Handbook of Research Methods in The Study of Religion (New York: Routledge,
2011), 275-279.

9 Cemal Tosun’a gore Din Egitimi biliminin tarihsel streg icerisinde kullandigl metotlari dort baslik altinda incelemistir. 1)Normatif-
Dediiktif Yontem 2) Manevi Bilimsel Hermenétik Yontem 3) Empirik Analitik Yontem 4) Diyalektik-ideoloji Elestirel Yontem

% Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (Ankara: Pegem Akademi, 2020), 79-84.

97 Muhammet Sevki Aydin- Cemil Osmanoglu, Kiiltiirlerarasi Din Egitimi (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2021), 145-155; Mualla
Selcuk, “Learning in encounter: Crossroads, connections, collaborations”, Religious Education 113/3 (2018), 233-243.
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Yorumlayici din egitimi yaklasiminda (an interpretive approach) din egitimi hermendétik bir slireg
olarak gorilmektedir. Jackson’in ¢alismalarinda diyalojik stireg/dil en belirleyici unsur olarak yer almakta,
0grenme kesintisiz bir hermendtik daire gibi distinilmektedir. Ayrica Jackson’in bu yaklasiminin ¢ekirdegi
sayllabilecek Warwick Projesi de hermenétik diisiinme déngiisiinii referans alarak olusturulmustur.®® Egitim
Ogretim siirecinde katilimcilarinin énbilgisini disarida birakarak (paranteze alarak) digerleriyle empati kurma
yoluyla anlamayi merkeze alan fenomenolojik yaklasimin “paranteze alma” unsuru Jackson icin uygun bir
yontem degildir. Bu nedenle “Ricoeur Hermendtigini” benimseyen Jackson 6grencilerin 6n bilgilerinin
egitim Ogretim sirecine katilmasi gerektigini dislnir ve yaklasiminda dile 6nemli bir yer verir. Jackson’a
gore kdlttrel ve dini gelenekte kokleri bulunan kavramlarin incelenmesi gerekmektedir ki bunun igin
linguistikle is birligine ihtiyac vardir.?% Etnografik bir yaklasimi benimseyen Jackson icin sosyo-kiiltirel
zemin din egitiminin cikis noktasi olmahdir. Ogrenci bu zemin icerisinde sahip olduklariyla karsilastiklari
arasinda fark ettirici ve donuUstiric bir anlam iliskisine yonlenir. Bu iliski hermenétigin/felsefi hermenétigin
temel prensiplerindendir.

Fenomenolojik yaklasimin 6n plana ciktigi yillarda Hiristiyan égretisini ve incil’i 6n plana koyarak bir
taraftan da disiinme becerileri ile i¢sellestirme amaci tasiyan Stapleford projesi yurttilmustir. Buna
benzer bir galisma Biblos projesi ile de sunulmustur. Bu projeler Hristiyanlik 6gretimine felsefi ve teolojik
bir boyut kazandirmis ve ¢ocuklarin anlama becerileri izerine odaklanmistir. Ogrenci merkezli olarak kabul
edilebilecek bu projeler, fenomenolojik 6gretim baglantili sekiler yonelimler karsisinda g¢ok da etkili
olmadig yéniinde yorumlanmistir.2%? Ancak Stapleford projesinin ciktisi olan kavram ¢éziimleme/kavram
analizi yaklasimi (concept cracking) cesitli bicimlerde kullanilmaya devam etmis, baska calismalara temel
kavramlara odaklanma konusunda ilham vermistir. iki basamaktan olusan bu yaklasimla ilk olarak 6gretmen
kavramlari belirleyecektir. Sonrasinda ise 6grencinin deneyimleriyle kdpri olusturacak sekilde kavramlari
anlaml hale getirebilecek 6grenme siiregleri tasarlanacaktir. Dini kavramlari ezberlemis/6grenmis olmak
disinda yasama dair anlam bulmak gibi kazanimlar da anlama siirecini besleyecektir.'% Kavramlari
¢ozlimleme dort adimla gergeklestirilir. Birinci adim inanclari agmak ve agiklamaktir. Kesfetmek icin bir
inang/kavram se¢cmek ikinci, bu inanci ya da kavrami ¢ocugun deneyimi ile iliskilendirmek Gg¢lincti adimi
olusturur. Son adimda ise dini distince tanitilir, kavram ve deneyimiyle iliskili hale getirilir.1®® Andrew
Wright, Gadamer’in gizgisinde sekillendirilmis en somut ¢alismanin Cooling’in kavram ¢éziimleme yaklasimi
oldugunu ifade etmistir. Bu vyaklasimla, Wright'a gore, 06grencinin Hristiyanliga dair doktrinleri
dinleyebilecegi ve onlarla konusabilecegi bir dil yeterligini gelistirmesi beklenmektedir. Cocugun dil
horizonu/ufku ile inancin dil horizonunu/ufkunu kaynastirmayi hedefleyen bu slreg¢ dilin basit
kullanimindan 6te onun hakikati ile ilgilenmektedir. Ote yandan bu yaklasim yeterince ¢ogulcu olmadigi ve
elestirel teorisinin bulunmadigi yéniinde elestiriler de almistir.2%* Cooling’in genel yaklasimi ise diger dinler
6zelinde de bu yaklagimin kullanilabilecegi yéniindedir.1%

Kavram ¢ozlimleme yaklasimina yakin bir ¢izgide ele alinabilecek bir diger ¢alisma da Hiristiyanhgi
anlamaya dair hermenétik bir pedagoji olarak ifade edilebilen Understanding Christianity yaklasimidir.
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102 Trevor Cooling, “Theology Goes to School: The Story of the Stapleford Project”, Journal of Christian Education 47/2-3 (2004), 89.
103 Trevor Cooling, Concept Cracking: Exploring Christian Beliefs in School (Nottingham: Stapleford Centre, 1994), 11. Yaklagimin
uygulama adimlariyla verilmis érnekler icin bkz: Cooling, Concept Cracking: Exploring Christian Beliefs in School, 12-15. ilkokul ve
ortaokul i¢in hazirlanmis uygulama kitabi igin bkz: Trevor Cooling - Margaret Cooling, Concept cracking : a practical way to teach big
ideas in RE (Nottingham: Stapleford : Stapleford Centre, 2004).

104 Wright, “Hermeneutics and Religious Understanding Part Two: towards a critical theory for religious education”, 63.

105 T, Cooling yaklasiminin temel argiimanlari ve detaylari igin bkz:Trevor Cooling, Doing God in Education (London: Theos, 2010);
Trevor Cooling vd., Worldviews in Religious Education (London: Theos, 2020).
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Hem 6grencilere hem de 6gretmenlere destek sunmasi beklenen bu yaklasim hermenétik distinimi esas
alan din egitimi Gzerine kurulmustur. Kutsal kitap merkezli 6gretim ve fenomenolojik yaklasim arasinda
denge kurma c¢abasinin sonucu olarak dusindlebilen bu yaklasimin bir amaci da kutsal metin odakli din
egitiminin kiglk yas gruplari icin de uyumlu hale getirilme istegidir. Anlatisal bir egitim olarak
kurgulanmigstir. Ricoeur hermendétiginin izlerine rastlanabilecek yaklasimda metin ve okuyucu etkilesimi ile
yeni anlamlara ulasiimasi beklenir ki bu durum elestirel diisiinceyi etkilemez. Bahsi gecen yontem, metin
oncesi, metnin icinde/metinle, metnin karsisinda olmak tizere ¢ adimla uygulanir. Bu sayede elestirel bir
diisiniim ile metnin inang diinyasinda ne anlama geldigine ulasilir. Bu “anlamin geri kazanimi” olarak ifade
edilmektedir. Sonrasinda metin ve okuyucu/6grenci/6gretmen arasinda karsilikh bir etkilesim s6z konusu
olur ki bu “stiphe hermenétiginin” yansimasi olarak kabul edilir. Son olarak da hermenétik diislince harekete
gecer ve 6grencilerin kendileri/digerleri arasinda bag kurmasini saglar. Buradaki temel kazanim ise sorumlu
ve yeterli distinebilen, inang butinliklerini her zaman koruyabilen 6grencilere ulasabilmektir.20

Diger yaklasimlar gibi cikis noktasi 1960’lara dayansa da 1980-90°li yillarda etkili olan Din
Egitiminde Hermenétik iletisim Modeli (The Hermeneutical Communicative Model Of Religious
Education) Belcika Leuven Universitesinde gerceklestirilen bir calismaya dayanmaktadir. Amaci kavram
¢O6zimleme ve Hiristiyanhgi anlama yaklasimlarinda oldugu gibi geleneksel yaklasim ile elestirel diisinmeyi
birlestirerek daha kiclk yastaki 6grenciler igin din egitimini islevsel hale getirmektir. Cocuklarin kendi
basina distinebilen yapida olduklari (yetiskinin geri versiyonu olmadiklari) dikkate alinarak timevarimsal ve
timdengelimsel metotlarin birlestiriimesiyle okul ve aileyi birlikte ise kosarak tek tarafli degil karsihkli
iletisime dayal bir dontsimi hedefler. Bu, karsilikl etkilesim modelin hermendétik iletisim modeli olarak
anilmasinin temel sebebidir.1%”

Din Egitiminde Kendini ve Otekini Tanima, Knowing Self and Others: A Worldview Model for
Religious Education yaklasiminin kendini ve otekini tanima, onyargilarla ylzlesme, donglsel ve elestirel
distnebilme, siire¢ sonucunda kisisel bir gelisim sunma, anlama ve anlamlandirmaya odaklanma yonleriyle
felsefi hermendtigin egitime bakan yoniini 6ne g¢ikarmaktadir. John Valk tarafindan modellenen ve ders
olarak okutulan modelin kazanimlari (diger insanlari tanima ¢ercevesinde) “Gtekini anlama, farkliliklara
stikretme, farkhliklari kabullenme, ényargilardan siyrilma, tekini tanirken kendine yénelme, birlikte yasama
kiiltiirii kazanma olarak asamalandirilmistir.”*%% Bu yaklagimin degisen sartlara gére dinamik bir disiinceyi,
anlamayi, ifadelendirmeyi dncelemesi bakimindan bu baslik altinda ele alinmasi distiniimastir.

Egitimde elestirel diisinme ve 6teki olmaksizin 6grencinin/bireyin kendine ait olani olmayandan
ayirt edemeyecegini savindan yola ¢ikan Andrew Wright'in Elestirel Din Egitimi (Critical Religious
Education) teorisinin fikri temelleri icin hermenotige basvurmak gerekmektedir. Wright hem fenomenolojik
yaklasimin hem de yapilandirmaci yaklasimin g¢ikmazlarini elestirmis ve hakikati arama esasini hareket
noktasi olarak belirlemistir. Fenomenolojik yaklasimin 6znelligini, liberal din egitimini ve manevi yaklasimi
da yetersiz bulur. Bu yaklasimlarin 6znellik ve manevi gelisime odaklanmalari Wright'a gore gergekgilige dair
elestirel bir bakis acisi kazandiramaz. Dolayisiyla Wright yaklagsimini elestirel bir realizm Gzerine kurmus,

ontolojik realizm, epistemik rélativizm ve yargisal rasyonalite ile sekillendirmistir.1

106 Trevor Cooling- Stephen Pett, “Understanding Christianity: exploring a hermeneutical pedagogy for teaching Christianity”, British
Journal of Religious Education 40/3 (2018), 257-265.

107 Annemie Dillen, “Religious participation of children as active subjects: toward a hermeneutical-communicative model of religious
education in families with young children”, International Journal of Children’s Spirituality 12/1 (2007), 37-46.

108 Aybice Tosun, “Din Egitiminde Otekini Tanima ve Diinya Goriisii Yaklagimi: Bir Alan Arastirmasi”, Dini Arastirmalar Dergisi 19/48
(2016), 66.

109 Ayse Demirel Ugan, “islam Din Egitimi igin Alternatif Bir Model: Elestirel Din Egitimi Yaklasim”, Ankara Universitesi ilahiyat
Fakdiltesi Dergisi 59:1 (2018), 275-284.
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Wright’a gore 1960’lar ve sonrasinda modern din egitiminin dogusunda romantik hermendtigin
etkisi 6nemlidir. Wright, romantik hermendétigin nesnel aklin yetersizligini estetik, ahlaki ve dini duyarlilhk
ve insanin varolusunun 6zline yonelerek agmaya calistigini ifade eder. Bunu yaparken metin igerisindeki
mitsel unsurlari temizleme, metni uygun bir dille uyarlama, askin bir hermendétik gelistirme gibi yollara
basvuruldugunu belirtir.}% Postmodern hermenétik teori ise,'*' Wright'a gére, “Warwick Projesi” ile
“Cocuklar ve Dinya Gorusleri Projesi” sonuclarinda etkisini hissettirmistir. Bu iki proje bazi konularda ayrissa
da postmodern hermenétigin dogrularini diistindirmektedir. Her iki yaklasimin da beraberinde pek ¢cok soru
getirdigini ifade eden ve bu sorulari siralayan Wright, cevabin biiylik o&lclide elestirel realizm

hermenétiginde oldugunu savunur.'?

Elestirel yaklasimi icin din okuryazarligini merkeze alan Wright romantik ve postmodern egitim
hermendétigine sikica baglanmanin saghkli bir din okuryazarhg gelistirmeye engel teskil ettigini
disinmektedir. Wright elestirel paradigmasini Gadamer ve Habermas yaklagimlarinin dilbilimsel yona ile
kurmaya ¢alismistir. Din okuryazarliginin ve dolayisiyla din egitiminin ancak hermendtik olarak gelistirilmisg
bir akilla mimkin oldugunu ifade eder.!'® Elestirel din egitiminin bu etkilesimli ve doéngisel distince
sureciyle 6grenci baskalarinin da varligindan haberdar olur ve daha (st bir bilingle kendi bakis agisini
kesfeder/glclendirir. Bu paket bir programla sunulabilecek bir kazanim degildir ve yéntemin en buyik
basarisi din okuryazari gelistirmektir. Din okuryazarhg gelismis -ufuklari saghkh bicimde kaynasmis- bir
ogrenci kamusal beklentileri karsilayacak bilissel seviyeye de ulasmis kabul edilebilir.t'* Wright'in
hermenotik baglamda ulastigi nokta yorumlama hermenétigi/nurture ve elestirel hermendtigin
dengelenmesi ile olusturulacak bir pedagojidir.'*> Felsefi temellerini egitsel alana tasirken semantik ve din
dili hakikat arayisinin temelinde yer almaktadir. Ogrenme pedagojisinin, 6gretme pedagojisinden éncelikli
oldugunu kabul eden Wright bunun icin Varyasyon Teorisini (Variation Theory) dnerir.1%®

Din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme arasinda bag kurma noktasinda bazi sorunlar bazi
yetersiz ¢6zim Onerilerinin 6ne sirlilmesine neden olmustur. Bunlar (i) Din editiminin sadece ahlak
editimine indirgenmesi (ii) ¢ogulculugun géz ardi edilmesi (iii) neo-konfesyonalizmin dayatilmasi olarak
siralanir. Tim bu gerilim alanlarini belirledikten sonra Hella ve Wright alternatif olarak iyi bir yasam arayisini
One siirer. Fenomenografi ve varyasyon teorisinin din hakkinda ve dinden 6grenme arasinda uygulanabilir
bir pedagojik bag kurabilecegi, elestirel din egitimi i¢cin uygun bir ¢erceve sunacagl distnilmektedir.
Ogrencilerin kendi inanglari hakkinda bilingli olabilmeleri icin farkh dini ya da dini olmayan deneyimleri
tanimalari gerekir. Boylelikle din hakkinda ve dinden 6grenme arasinda kurulan kismen yetersiz bag din
egitiminin elestirel bir sire¢ olmasiyla asilabilecektir.’'” Parcadan bitiine ilerleyen ve eskisinden daha
anlamli bir hakikat algisinin olusmasini hedefleyen bu teori olandan degil olmayandan yola ¢ikarak
kesfetmeyi merkeze alir.!® Genis bir perspektiften ¢ikarimla felsefi hermenétigin egitim hermenétigine

110 Wright, “Hermeneutics and Religious Understanding Part One: the hermeneutics of modern religious education”, 205-207.

111 Andrew Wright hermenotik ve din egitimi yaklasimlarini temellendirdigi ¢alismasinda hermenétigi ‘Romantik Hermenétik’ ve
‘Postmodern Hermenotik’ olmak tzere iki baglikta inceler. Romantik hermenotigi Schleiermacher’la baslayan metin anlama esasina
dayali hermendétik teori olarak ele alirken (ki bu donem hermenétik tarihi igin modern hermenétigin baslangicidir) Postmodern
hermendétik, romantik akimin askin bilgi iddiasini modernligin sahte bilinci olarak goren, nihai gergeklige erisimin imkansiz oldugunu
duslinen ve sayisiz hakikat iddiasina yonelen felsefi diisiincedir. Din egitiminde daha ¢ok spirituel deneyimlerle anilmistir. Ayrintil
bilgi icin bkz: Wright, “Hermeneutics and Religious Understanding Part One: the hermeneutics of modern religious education”; Liam
Gearon, “What is Metaphysics? Postmodern Hermeneutics and Religious Education”, Journal of Beliefs & Values 16/1 (1995), 7-16.
112 Wright, “Hermeneutics and Religious Understanding Part One: the hermeneutics of modern religious education”, 209-213.

113 Wright, “Hermeneutics and Religious Understanding Part Two: towards a critical theory for religious education”, 59-64.

114 Wright, “Hermeneutics and Religious Understanding Part Two: towards a critical theory for religious education”, 67-69.

115 Andrew Wright, Spirituality and Education (London: RoutledgeFalmer, 2000), 138-139.

116 Andrew Wright, Critical religious education, multiculturalism and the pursuit of truth (Cardiff: University of Wales Press, 2007).
117 Hella- Wright, “Learning ‘about’ and ‘from’ religion: phenomenography, the Variation Theory ofLearning and religious education
in Finland and the UK”.

118 Ygan, “islam Din Egitimi igin Alternatif Bir Model: Elestirel Din Egitimi Yaklasimi”, 286.
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evrilmesinde bu yaklasimin -kendi toplumsal ve dini gelenegi ¢ercevesinde- somut bir paradigma ortaya
koydugu sonucuna ulasilabilir. Ote yandan Wright elestirel din egitiminin diger dini inanclar cercevesinde
de uygulanabilir oldugunu disiinmektedir.

2005 yilinda tilkemizde de Din Kiltlrl ve Ahlak Bilgisi dersleri de dahil tiim derslerde uygulanmaya
baslanan yapilandirmaci yaklasim da felsefi temelleri baglaminda hermendétigi esas alan bir egitim
teorisidir. Yapilandirmaciligin ilk temsilcisi kaynaklarda genellikle Vico (1668-1744) olarak gecer. Vico 6nce
aciklayabilmeyi hedef olarak gormis ancak Kant etkisiyle bireyin onbilgileri ile anlama iliskisinin 6nemi
yoniinde fikir degistirmistir.11® Bu etki distntlecek olursa dig diinyanin bilgisinin dogustan getirdigimiz yap!
ile anlamli bir formda insa edildigi fikri ile Kant yapilandirmaci yaklasimin disinsel arka planinda olan
isimdir.!?° John Dewey, Kuhn, Wittgenstein, Rorty, Piaget, Vytgotsky ve Glaserfeld yapilandirmaciligin

sekillenmesinde tesir eden isimler arasinda sayilmaktadir.'?

Bireyci diger modeller igin kapsayici olarak duslnilebilecek yapilandirmaci modellerin
(constructivist models) arka planina bakildiginda yapilandirmaciligin klasik egitim felsefesinde ¢ yaklasimin
egitim teorisi oldugu goérilmektedir. Bunlar kiltirel yaklasim (romantizm ve irrasyonalizm felsefesi),
pragmatist yaklasim (pragmatizm felsefesi) ve bireyci yaklasimdir (varolusculuk felsefesi).!?? Kiiltrel
yaklasim Schleiermacher’in da goérislerinin etkili oldugu bir egitim programini énerir. Pragmatist ve bireyci
yaklasimda da hakikat ve diyalog temalari izerinden hermenétige iliskin unsurlara rastlamak mimkindur.
Yine neo-Marksist felsefe (zerine temellendirilmis elestirel pedagoji de egitim teorisi olarak
yapilandirmaciligr kullanir.2® Yapilandirmaciligin dayandigi felsefi temellerin vurgu yaptigi unsurlar Zengin
tarafindan gerceklik, gérecelilik, 6znellik, nesnellik, cokkultlrliliik-cogulculuk, Gst anlatilar ve hermenotik
olarak gruplandiriimistir. Burada daha ¢ok metin temelli bir hermenétige dikkat ¢ekilmistir.24

Yapilandirmacilik, firsat olarak nitelenebilecek yeniliklerin yani sira tilkemiz 6zelinde bazi sorulari
da beraberinde getirmistir. Din Kiiltlri ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6zellikle dinlerin 6gretimi noktasinda
tartismalara sebep olmustur. Yapilandirmacihigin hem bir 6grenme kurami hem de epistemolojik bir
yaklasim olarak gelismis oldugu gercegi gozden kacirilmamalidir. Kuramin hangi yoniiniin esas alinacaginin
netlestirilmesi bu tartismalar icin dnemli bir husustur.'?> Yapilandirmaciligi 6gretimle ilgili bir kuram olarak
degil “bilgi ve 6grenme” ile ilgili bir kuram olarak gérmek ise daha aciklayicidir.??

Din egitimi uygulamalarinda, 6gretmenlerin yapilandirmaciligin felsefi yonini uygulama regetesi
olarak dikkate almalari, felsefesine yeterince vakit ayirmadan teknigine odaklanarak stratejiye doniistirme
ihtiyaci hissetmeleri nedeniyle uygulamada bazi problemler tespit edilmistir.’?’ Kuramin hangi yoniniin
hangi uygulama igin dikkate alinacaginin sinirlarinin net gizilememesi, deneyim ve deger baglanimda 6n
plana ¢ikmasi gereken bir yaklasim olarak gériilmesi vb. nedenlerle 2005-2006 6gretim yili programlarinda
tek basina “yapilandirmacilik” uygulanmasi yoniindeki ifadeler siireg icerisinde “yapilandirmaci 6grenme
modelini destekleyen” seklinde giincellenmistir.?8

119 7engin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim, 43-44.

120 Ahmet Cevizci, Egitim SézIiigii (istanbul: Say Yayinlari, 2010), 502.

121 7engin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim, 44.

122 Ahmet Cevizci, Egitim Felsefesi (istanbul: Say Yayinlari, 2023), 105-147.

123 Cevizci, Egitim Felsefesi, 218.

124 7engin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim, 156-161.

125 Muhiddin Okumuslar, “Yapilandirmaci Yaklasima Gére Din Ogretiminin imkan ve Sinirlar1”, Tiirkiye’de Okullarda Din Ogretimi, ed.
Recep Kaymakcan vd. (istanbul: DEM, 2011), 219.

126 Altas, Din Egitimi, 157; Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya E§itimde Program Gelistirme (Ankara: Pegem Akademi, 2010), 249.
127 7engin, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim, 338; Recep Kaymakcan, “Ogretmenlerine Gére Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersleri, Yeni Egilimler: Cogulculuk ve Yapilandirmacilik”, Tiirkiye’de Okullarda Din Ogretimi (istanbul: DEM, 2011), 27-52.

128 Emine Keskiner, “Okullardaki Din Kilturu ve Ahlak Bilgisi Dersleri ve Sorunlar”, Tiirkiye’de Din Egitimi ve Sorunlari, ed. Mustafa
K&ylu (istanbul: DEM, 2018), 62-65.
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2024 yili itibariyla ilkemizde uygulanmaya baslanan Maarif Modeli Ogretim Programinda okullarda
Din Kilturi ve Ahlak Bilgisi dersleri icin “Din ve inanglarin égretiminde dinden 6grenme ve din hakkinda
6grenme yaklasimlarinin ilkelerini temel alan bir anlayis” esas alinmistir. Yapilandirmacilik kavram olarak
programda yer almasa da felsefi temelleri programa sekil vermektedir. Yapilandirmaciligin din egitiminde
uygulama uzantilari olarak diistiniilebilen din hakkinda ve dinden 6grenme yaklasiminin benimsendigi bu
programda insanin 6zne olarak gortlmesi ve insanin anlam arayisinin desteklenmesi 6n plana ¢itkmaktadir.
Ote yandan bireyin icinde bulundugu toplumun farkliliklarini nesnel ve betimsel bir anlayisla tanimasi
amaclanmaktadir 12°. Diisinme, tartisma ve anlama programin temelinde yer alan unsurlardir. Bununla
beraber din, ahlak ve degerler hakkinda elde edecekleri bilgi ve becerilerle kavramlari da yorumlama
becerisi/dini okuryazarlik kazanmalari boylelikle kendi dini ve ahlaki gelisimlerine katki saglamalari

beklenmektedir.130

Din egitiminin yeni sorumlulugunun kavramsal netlik saglamak oldugunu belirten Mualla Selguk’a
gore “Din Egitimi bir bakima &drencilerin kendi benlikleri, diger insanlar, tabiat ve tiim varhklarla
karsilasmalarinda Allah’a imanlarinin sonucu olan ahlaki durusu égretim konusu yapan bir faaliyettir.”'3!
Karsilasma ahlakini bir durus olarak géren Selguk, bu durusun sdylem ve eylem tutarhligi ile saglanacagini,
kisinin karsilasma ahlaki olmadan kendisini bilemeyecegini/bulamayacagini diisiinmektedir. Ogretmenin en
belirleyici unsur oldugu bu déngiisel model Kavramsal Netlik (Bir Dinden Ogrenme Modeli) olarak
isimlendirilmistir. Cogulculuk etkisiyle din dilinin kapsayicihgl din egitimi zerinden dusinilmekte; dil,
disunce ve kesif yolu ile karsilasma ahlaki arasinda kuvvetli bir bag kurulmaktadir. Selguk’un deneyimi ve
insani dncelemesi, insani olmus bitmis bir sey olarak gérmemesi, siirekli olgunlasmaya isaret etmesi bunun
icin insani-kultlri ve onyargisi ile tanimanin, ayni gercevede kalmayip yeni gergeveler olusturmanin
énemine deginmesi*3? konumuz baglaminda dikkat ¢ekici bulunmustur.

Uygulama denemeleri ve bundan ulasilan deneyimlerle zenginlestirerek temellendirilen kavramsal
netlik modeli “mevcut durum lizerine diisiinceler, metin ve baglam iliskisinin kesfedilmesi, kisisel gelisim
lizerine diisiinceler, ortak iyi icin diisiinceler ve icerigin etkili pedagoji ile biitiinlestirilmesi” olmak lizere bes
asamadan olusmaktadir. Ogrencinin bilgi stoklarinin (6n bilgilerinin) yoklanmasi gikis noktasidir. Metnin ilk
muhataplari igin verdigi mesaj ve teolojik ilkenin metnin evrenselligi ile uyumlu olup olmadigi kesfedilerek
bir insan ve bir Misliiman olarak bunlarin giinimiizde ne anlama geldigine ulasilir. inangh insanlarin
toplumun refahi icin nasil bir fayda sagladigi sorgulanarak ortak iyiye ulasiimasi beklenmektedir. Son olarak
konuyu yasamla butiinlestirmenin en iyi yolu aranir’33 ki bu bitiinlesmenin ayni zamanda yeni sorulara da
kapi aralayacagi diisiinilmektedir. Kavramsal netlik modelinin nihai kazanimlari ise “degerlendirme egitimi,
baglamsal diisiinme becerisi gelistirme, kendini bilmenin énemi, s6z séyleyen insan degil ayni zamanda
eyleyen olmayi 6grenme, deder temelli anlayis ve siikiir kiiltiirii gelistirme” olarak tespit edilmistir.!>* Hem
hedefleri hem kazanimlari baglaminda dusinildiginde kavramsal netlik modeli, felsefi hermenétigin
egitim hermendétigine doniik ylizi baglaminda dikkat cekmektedir.

Din egitiminin insan temelli olarak yapilandiriimasina odaklanan dinden 6grenmede basta anlama
ve soru sorma olmak {zere insana dair tiim zihinsel bilesenler énemli rol oynamaktadir.’*> Bu durumda
O0gretim programlarinda din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme yaklasimi esas alinacaksa, felsefi

129 “Din Kiltlirl ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (9,10,11,12.Siniflar)” (2024), 5-6.

130 “Djin K{iltdird ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (9,10,11,12.Siniflar)” (2024).

131 Mualla Selguk, Kavramsal Netlik: Bir Dinden Ggrenme Modeli (Ankara: Pegem Akademi, 2023), ix-2.

132 Selcuk, Kavramsal Netlik: Bir Dinden Odrenme Modeli, 5-8.

133 Selcuk, Kavramsal Netlik: Bir Dinden Ogrenme Modeli, 59.

134 Selcuk, Kavramsal Netlik: Bir Dinden Ggrenme Modeli, 189.

135 Betiil Zengin, “Dini Metinlerle iletisimde Anlama Odakli Bir Yéntem: Soru Sorma ve ‘Dogru’ Sorulara Ulasma”, Dini Arastirmalar
21/54 (2018), 39-59; Betiil Zengin, “insan Olmak Ne Demektir? islam Din Ogretimi igin Kur’an’dan Bir Bakis”, The Journal of Social
Sciences 5/25 (2018), 391-405.
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temellerinin/kavramlarinin analiz edilmesi -ki hermenoétik de bunlardan biridir- hem bilimsel ortak bir
anlayisin saglanmasi hem de tercih edilen yaklasimin sinifa dogru yansimasi icin gerekli bir adimdir. Felsefi
hermenétigin din egitiminde anlati temelli yaklasimlarda, soru sorma/elestirel disiinme becerilerinin
gelistirilmesinde ve kavram 6gretiminde var oldugu/olacagi gériilmektedir. Felsefi hermenétigin temelinde
yer alan dil ile kurulacak ontolojik bir bag, din egitiminden beklenen din, kiltir ve ahlak okuryazarlig
becerileri icin daha net bir vizyon olusturacaktir.

Sonug

Din Egitimi Bilimi; din, diistince, egitim ve bilim tarihi icerisindeki gelismelerle dogrudan baglantih
bir disiplindir. insana dair ve egitime konu olan hemen hemen her sey din egitimi biliminin felsefi zemininde
yer bulmakta 6zellikle 6rgiin egitim alanina -genel egitimle baglantili olarak- yansimaktadir. Toplumu
etkileyen gelismeler neticesinde (1960’li yillar ve sonrasinda) din egitimi alaninda ingiltere merkezli
yurutllen bazi projeler kiiresellesmenin de etkisiyle diinya genelinde egitim politikalarinda karsilik
bulmustur. Bireyci egitim yaklasimlarinin disiinmeye, anlamaya ve bilgiyi yapilandirmaya dair ¢ikarimlari
yoruma isaret etmis dolayisiyla hermenétik -sadece Alman dislince ekollerinde kalmayip- egitim
programlarinin felsefi zemininde varligini yeniden hissettirmistir.

Hermendtigin ¢ikis noktasi yorumlama sanati olarak bilinse de sireg igerisinde -6zellikle felsefi
hermendtik ve bildung yaklasimiyla- hermendétigin dil ve hakikate dayali zemini bir egitim hermendétigi
olusturacak bigcimde evrilmistir. Din egitimi paradigmalarinin felsefi kavramsal yone kirilmasi; dnyargilarin
farkinda olma, diisiinme, karsilasma, diyalojik iliski kurma, anlama, fark etme, din okur yazarhgi gelistirme,
kavramlari 6zimseyebilme, elestirel disiinme, kendi hakikatini ayirt etme, sorumlu bicimde eyleme
donlsturebilme gibi daha st diizey becerileri 6n plana ¢ikarmistir. Hem 6gretmeni hem de 6grenciyi bu tur
bir diisiince dlinyasina zorlayan ve sirekli gelisimi hedefleyen felsefi hermenétigi din egitimi ¢alismalarinda
daha gorinir kilmanin din hakkinda ve dinden 6grenme yaklasimlarinin birlikte kullanilmasi gerektigi
durumlarda zengin bir felsefi zemin saglayacagi distinilmektedir. Bu zemine uyumlu bir sinif pratigi
olusturmak séz konusu olacaksa tanimlamasi zor olarak nitelendirilen hermendétigin egitim icin karsihigini ve
modellerde ne sekilde yer ettigini gérmek gerekmektedir. Aksi halde onceki denemelerde oldugu gibi
(yapilandirmacilik vb.) pratige geciste uygulama sikintilarina rastlamak kaginilmaz olacaktir.

Felsefi hermenétigin temeli dile dayanmaktadir. Dinden 6grenmeye dayanan yaklasimlarda siklikla
karsimiza ¢ikan diyalojik siirec icin dilin ontolojik boyutu gézden kagiriimamalidir. Din egitimi biliminde din
dili kavramini iletisim becerisi anlaminda kullanmaktan ziyade dil/disinme/anlama meselesi ve bu cizgide
sikhkla karsimiza ¢ikan hermenétigin ne’ligi bilim sinirlarinca ortaya koyulmalidir. Bunun igin felsefi
hermendétigin -egitim hermenétigi demek de uygun olabilir- teorik alaniyla ciddi bir etkilesim kurmak gerekli
gorinmektedir. Ogretim stratejisi ¢ikarmaya hemen zorlamadan, 6nce disiinme egitimiyle baglantili
yoniinl kesfederek, din ve dil felsefesi ile dogrudan bag kurmak din egitimi bilimi icin (6gretmen yetistirme
alani dahil olmak {izere) zengin bir alt yapi saglayacaktir. Ogretim programlarinda profesyonel bir bitiinlige
ulasmak ve uygulamaya doniik deneysel ¢alismalar siirdirebilmek i¢in teorik tabana dair her bir unsur ayri
ayri incelenmelidir. Aksi halde felsefesini olusturamadigimiz yeni bir zeminde, yontem ve teknikleri
degistirerek egitim 6gretim sirecini stirdiirmek anlamli sonuglara ulasmayi zorlastiracaktir.
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Din Egitimi Akademisyenlerinin ilahiyat Fakiiltelerindeki Pedagojik Formasyon Egitimi Uzerine
Gorisleri

Senanur Kanat?, Siimeyye Can?, ipek Hasancik®, Umut Kaya*
0z

Bu calismanin amaci, ilahiyat fakiiltelerinde verilen pedagojik formasyon egitiminin, bu egitimi
veren din egitimi akademisyenleri gozliyle degerlendirilmesidir. Arastirma verileri, gérlisme yontemi ile
toplanmistir. Gorisme esnasinda agik uglu alti sorudan olusan yari yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, istanbul Universitesi ilahiyat
Fakdiltesi, istanbul 29 Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesi ve istanbul Medeniyet Universitesi islami ilimler
Fakultesi’nde Din Egitimi Anabilim Dali’'nda gorev yapan 6gretim uyeleri olusturmaktadir. Calisma grubunda
adi gegen Uliniversitelerde pedagojik formasyon egitiminde gorev alan ve arastirmaya gonlli olarak katilan
sekiz akademisyen bulunmaktadir. Arastirma, din egitimi akademisyenlerinin ilahiyattaki pedagojik
formasyon egitimine dair bakis agilari, 6grencilerin bu egitime karsi tutumlari, bu egitimin kimler tarafindan
verilmesi gerektigi, egitimin niteligini artirmaya yénelik éneriler gibi hususlari konu edinmektedir. ilahiyat
fakiltelerinde verilen pedagojik formasyon egitimi ile ilgili bugline kadar gesitli ¢alismalar yapiimakla
beraber bu ¢alisma bizzat bu derslere giren din egitimi akademisyenlerinin gorislerini icermesi bakimindan
diger calismalardan ayrismaktadir.

Anahtar kelimeler
Din egitimi, ilahiyat, 68retmen, 6gretmen yetistirme, pedagojik formasyon egitimi.

The Views of Religious Education Academics on Pedagogical Formation Education in the
Faculties of Theology

Abstract

The aim of this study is to evaluate the pedagogical formation education given in the faculties of
theology from the perspective of religious education academicians who provide this education. The
research data were collected by interview method. During the interview, a semi-structured interview form
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consisting of six open-ended questions was used. The population of the research consists of faculty
members working in the Department of Religious Education at Marmara University Faculty of Theology,
Istanbul University Faculty of Theology, Istanbul 29 Mayis University Faculty of Theology and Istanbul
Medeniyet University Faculty of Islamic Sciences. In the study group, there are eight academicians who are
working in pedagogical formation education in the mentioned universities and participated in the research
voluntarily. The evaluation study focuses on the perspectives of religious education academics on
pedagogical formation education in theology, students' attitudes towards this education, who should
provide this education, and suggestions for improving the quality of education. Although there have been
various studies on pedagogical formation education given in the faculties of theology, this study differs from
other studies in that it includes the views of religious education academicians who personally teach these
courses.

Key words
Religious education, theology, teacher, teacher training, pedagogical formation education.
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Glinimizde her toplumda egitim 6nemsenmekte ve bu toplumlarin egitimi yetkin bir sekilde
gerceklestirmek igin ¢abaladiklari goriilmektedir. Egitim; bireylerin bilgi, beceri ve degerler kazanmalari,
ayni zamanda bu kazanilan degerlerin gelistirilmesi ve kullaniimasi siirecidir. Bunun yani sira egitim; kisinin
yasadigi dlinyayi tanimasini saglayan ve kisiye hayati anlamlandirma konusunda gesitli secenekler sunan bir
rehberdir. Okul, egitim siirecinde 0Ogrenciye sosyal ve kiltlrel deneyimler kazandiran kurum olarak
karsimiza cikmaktadir. Ogretmenlik mesleginin, bu kurumlarin gelismesinde aktif rol aldigini séylemek
miimkiindir. Bundan dolayi 6gretmenlik meslegi, toplumun gelecegine yon veren énemli bir meslek olarak
kabul edilmektedir. Ogretmenler; ders materyalleri olusturma, miifredattaki ders programina uyma gibi
sorumluluklarinin yaninda 6grencinin ihtiyaglarini anlamak ve onlarla saglikli iletisim kurabilmek gibi farkli
sorumluluklar Gstlenmektedir. Bu sorumluluklari 6grenciye etkili bir sekilde sunmak igin 6gretmenlerin
gereken yeterlige sahip olmalari gerekmektedir.

Ogretmenlik, gecmiste din adami veya filozoflarin, kendi temel ugraslari yaninda siirdiirdiikleri
ikincil bir gorevken zaman igerisinde Ogretme isinin belirli bir hazirliga sahip kisilerce yapilmasi
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yayginlasmistir. 19. yuzyil itibariyle 6gretmenler, 6gretmenlik meslegine hazirlayan 6zel kurumlarda
yetistirilmektedir.> Tirkiye’de de 6gretmenlik 14 Haziran 1973 tarihinde yurirlige giren 1739 sayili Temel
Egitim Kanunu’'na gore, “Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gérevlerini Gzerine alan 6zel bir
ihtisas meslegi” olarak kabul edilmistir. Ogretmen yeterligi ise, 6grencilere nitelikli bir egitim ortami sunmak
icin gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlarin bitiiniidiir. Ogretmen yetistirme siirecinde bir 8gretmenin ihtiyag
duyacag iletisim becerilerini, kime, ne kadar ve nasil egitim yapmasi gerektigini 6greten egitimlerin
verilmesi hedeflenmektedir. Ogretmenlik bilgi ve becerilerinin 6gretmen adaylarina kazandirilmasinin
hedeflendigi bu egitime “Pedagojik Formasyon Egitimi” denilmektedir. Genel gergevesiyle bu egitim,
ogretmen adaylarinin mesleki yeterlik kazanmalarini, 6gretmenlik meslegine hazir hale gelmelerini ve
nitelikli 6gretmen olmalarini saglamak amaciyla hazirlanmis bir egitim programidir.®

Tirkiye’de ilahiyat fakiltelerinin yiksek din egitimi alaninda kayda deger bir boslugu doldurdugunu
soylemek mimkundir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan sonra kurulan bu fakiltelerin kurulus amaci, ylksek
diniyat mitehassislari (yiksek din uzmanlan) yetistirmek olmustur.” Tarihi siirecte ilahiyat fakiltelerinin bu
kurulus amaci gesitlenerek devam etmistir. Zamanla ilahiyat fakulteleri, devlet biinyesinde dini degerlerin
yasatilmasi ve aktarilmasi, ahlaki ve yasamsal faaliyetlerin strdirilmesi ve din adamlari ve 6gretmenlerinin
yetistirilmesi gibi cesitli gorevler Gstlenmistir. Cumhuriyetin ilanindan giinimiize kadarki siirecte ilahiyat
fakdlteleri, toplumun ihtiyaglarina cevap verebilmek amaciyla hem egitim anlayisini hem de istihdam
sahasini gesitlendirerek gelistirmeye calismaktadir.

Bu istihdam alanlarindan bir tanesi de 6gretmenliktir. Hali hazirda ilahiyat fakdltesi mezunlari hem
ilkogretim ve ortadgretimde DKAB 6gretmeni hem de imam hatip liselerine meslek dersi 6gretmeni olarak
gorev alabilmektedir. ilahiyat fakiiltelerinde pedagojik formasyon egitiminin tarihi seyrini bilmek hem
buglini daha iyi anlamak ve degerlendirmek igin hem de bu egitimlerin tarihi gelisimini gdzlemlemek igin
bizlere 6nemli bir gergeve sunacaktir.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun o6ngérdiigii sekilde, istanbul
Universitesi'ne bagli bir ilahiyat fakiiltesi kurulmustur. 1924 yilinda acilan bu fakiilte, yiiksek din égretimi
alanindaki tek kurum olmustur. Bu kurumda yiiksek din 6gretimi yapilmakla birlikte din egitimi alaninda
O0gretmen yetistirecek baska bir kurum bulunmamasindan 6tiri 6gretmen yetistirme islevini de dogal
olarak Ustlendigi soylenebilir. 1924 yilinda agilip 1933 yilina kadar hizmet veren ilahiyat fakiltesinde din
egitimcisi olacak herhangi bir 6gretim Gyesine ve herhangi bir mesleki egitim ya da pedagojik formasyon
egitimine yer verilmemistir.® 1933'ten 1949 yilina kadar gecen surede din egitimi ve 6gretimi, ilkogretim,
ortadgretim ve yiksekdgretim kurumlarinda uzun sireli bir kesintiye ugramistir.’ Uzun yillar sonra, 1949
yilinda Ankara Universitesi biinyesinde tekrar bir ilahiyat fakiltesi acilmistir. Fakiilte ilk yillarinda 8gretmen
yetistirme amaciyla agilmadigi igin egitim programinda o6gretmenlige dair herhangi bir derse yer
vermemistir.’® Ancak, 1953-1954 egitim-6gretim yilinda program icerisinde 4. siniflarda haftada 2 saat
okutulmak tzere bir pedagoji dersinin konuldugu gérilmektedir.!

5 Ayla Oktay, “Ogretmenlik Meslegi ve Ogretmenin Nitelikleri”, Marmara Universitesi Atatiirk E§itim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi
3/3(2013), 187-193.

6 Mevliit Kaya - Bayramali Naziroglu, “ilahiyat Fakiiltelerinde Pedagojik Formasyon Derslerinin Tarihi Gelisimi” Modern Dénemde
ilahiyat Egitimi, Miifredati ve Yéntem Tartismalari(Calistay) (2010), 126.

7 Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Tevhid-i Tedrisat Kanunu), 430 (03 Mart 1340), Kanun No. 637, 229-230.

8 Mahmut Zengin, “Tiirkiye’de Din Egitimi Alanina Ogretmen Yetistirme: Prof. Dr. M. Sevki Aydin’in Gériisleri Uzerine Bir inceleme”,
Prof. Dr. Muhammet Sevki Aydin ve Din Egitimi Bilimine Katkilari, ed. Sileyman Akytrek (Kimlik Yayinlari, 2022), 497.

9 Halis Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi (Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari, 2014), 64.

10 Nurullah Altas, Din Egitimi (Ankara: Nobel, 2022), 378.

11 Miinir Kostas, “Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi”, Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 11 (1989), 128.
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Tirkiye’de din egitimi alanina mutehassis 6gretmen yetistirecek bir egitim kurumunun eksikligi her
ne kadar hissedilse ve dile getirilse de uzun yillar boyunca bu eksikligi giderecek bir kurum kurulamamistir.
1959 yilina gelindiginde ise; bu 6nemli noktayi dolduracak ve din egitimi alaninda miitehassis 6gretmenler
yetistirecek istanbul Yiiksek islam Enstitiisi kurulmustur. Milli Egitim Bakanlig’na dogrudan bagli olarak
kurulan bu enstitii, egitim enstitiilerinin din egitimi alanindaki mukabili kabul edilmekteydi.?? ilk defa
istanbul’da agilan ve daha sonraki yillarda sayilari sekize ulasan yiiksek islam enstitiileri; kurulus amaclarinin
din egitimi verecek 6gretmen ve din gorevlileri yetistirmek oldugunu ifade etmesine ragmen bu enstitllerin
egitim mufredatlarinin, hedefledikleri amaglara ulastiracak sekilde planlanmadigi gézlemlenmistir. Buna ek
olarak uzun yillar bu enstitllerde pedagojik formasyon okutacak yeterli 6gretim elemani bulunamamis ve
Ogretmen yetistirmeyi hedefleyen bu enstitiiler, 6grencilerine ancak 1972 yilindan itibaren pedagojik
formasyon dersleri ve 6gretmenlik uygulamasi egitimi verebilmistir.’® 1972 yilindan itibaren enstitiilerde
ikinci siniftan itibaren zorunlu olarak okutulan olan pedagojik formasyon dersleri su sekildedir: “Egitim
Psikolojisi, Ruh Saghgi ve Rehberlik, Olcme ve Degerlendirme, Egitim Sosyolojisi ve Ogretim Bilgisi.” Bdylece,
pedagoji derslerinin toplam saati haftada 10 saat olmustur. Haftada 10 saat verilen pedagojik formasyon
derslerinin diger derslere orani %7,8 olarak tespit edilmistir.2* 1970'li yillar, din egitimi alaninda yavas yavas
bir kipirdanmanin olduguna, dogrudan din egitimini ilgilendiren ¢alismalarin yapildigina ve bu alanda ilk
akademisyenlerin yetistigine tanik olunan yillardir.*>

Yiiksek islam enstitiileri, 1979-1980 6gretim yilinda tekrar bir degisime giderek pedagojik
formasyon derslerinde bazi ekleme gikarmalar yaparak ders programini glincellemistir. Dersler su sekildedir:
“Egitim Psikolojisi, Genel Ogretim Metotlari, Olgme ve Degerlendirme, Egitim idareciligi ve Egitim Sosyolojisi
ve Arastirma Teknikleri”. Bu derslerle birlikte pedagojik formasyon derslerinin diger derslere orani %9,4’e
yukseltilmistir.'6

1971-1972 yilinda yiiksek din &gretimi alaninda bir yenilik daha yasanmis ve Atatiirk Universitesi'ne
bagh bes yillik yeni bir din egitim kurumu olan islami ilimler Fakiiltesi agilmistir. Bu fakiiltede de pedagojik
formasyon derslerine yer verilmemistir. Burada dini egitim alan 6grencilerden 6gretmen olmak isteyenler
Atatiirk Universitesi Edebiyat Fakiltesi'nden "Pedagoji Ogrenimi Gérmistiir" diye bir belge almaktaydilar.t’
Bu kurumlar 1982 yilina kadar degiskenlik gosteren mifredatlariyla gesitli dini hizmetlerde bulunmuslardir.
1982 yilina gelindiginde ise yiiksek islam enstitiileri ile islami ilimler fakiltesi bulunduklari illerdeki
tiniversitelere baglanarak ilahiyat fakiltelerine dénistirilmistir. Yiksek islam enstitiilerinden yalniz
Yozgat Yiiksek islam Enstitiis ilahiyat fakiiltesine donistiiriilmemis ve kapatilmistir. Erzurum’da ise yiiksek
islam enstitiisi ile islami ilimler fakiiltesi birlestirilerek ilahiyat fakiltesine cevrilmistir.1® Bunun sonucunda
din egitimi alaninda 6gretmen yetistirme gorevi de ilahiyat fakiiltelerine devredilmistir.

Pedagojik formasyon egitimi agisindan ilahiyat tarihinin en parlak dénemi 1982-1998 yillari arasi
olmustur. Bu yillarda ilahiyat fakiltelerinde haftalik toplam 21 saatten olusan zorunlu pedagojik formasyon
dersleri yer almistir. 1982-1998 yillan arasinda toplam 21 kredi/saat zorunlu pedagojik formasyon egitimi
alarak mezun olan ilahiyat fakiltesi 6grencileri, Milll Egitim Bakanhgi'na bagh ilkdgretim ve ortadgretim

12 Altas, Din Egitimi, 378.

13 Muhammet Sevki Aydin, “Ogretmen Yetistiren Kurumlar Olarak ilahiyat Fakiilteleri”, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi 6 (1995), 65.

14 Tayyip Duman, Tiirkiye’de Ortadgretime Odretmen Yetistirme Problemi (Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi,
1998), 209.

15 Kaya - Naziroglu, “ilahiyat Fakiiltelerinde Pedagojik Formasyon Derslerinin Tarihi Gelisimi’ Modern Dénemde ilahiyat Egitimi,
Mifredati ve Yontem Tartismalari( Calistay)”, 130.

16Muhammet Sevki Aydin, Cumhuriyet Déneminde Din Egitimi Odretmeni Yetistirme ve istihdami (Ensar Nesriyat, 2016), 161.

17 Aydin, “Ogretmen Yetistiren Kurumlar Olarak ilahiyat Fakiilteleri”, 66.

18 Aydin, “Ogretmen Yetistiren Kurumlar Olarak ilahiyat Fakiilteleri”, 67.
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kurumlarinda Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi gretmeni veya imam-Hatip Liseleri meslek dersleri dgretmeni
olarak gorev almislardir.

1998 yilina gelindiginde ilahiyat fakiiltelerinde ilk defa program cesitliligi ortaya ¢ikmistir. Buna gore
1998-1999 6gretim yilindan itibaren ilahiyat fakiltelerinde "ilkégretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi Programi" ile “ilahiyat Lisans Programi” olmak (zere iki farkli gretim programi uygulanmaya
baslanmistir. Birinci programda pedagojik formasyon dersleri verilmeye devam ederek 6grenciler ilkdgretim
okullarinda Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olabilmekteydi. ikinci program olan “ilahiyat Lisans”
programinda ise pedagojik formasyon dersleri kaldirilarak egitim siiresi bes yildan dért yila indirilmisti.’® Bu
ikinci programdan mezun &grenciler ise Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde 1,5 yil
suren tezsiz yiiksek lisans programini bitirmeleri halinde “lise Din Kultird ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi” ile
“Imam Hatip meslek dersleri dgretmenligi” yapabilme imkani taniniyordu. Buna ek olarak imam hatip
liselerinde gorev almak isteyenlere pedagojik formasyon egitiminin yaninda mesleki bir ek egitiminin de
verilecegi belirtilmistir.2°1998’deki bu diizenlemeyle ilahiyat fakiiltelerinde ilk defa tek tip program
uygulamasi disinda istihdam alaniyla 6rtiisen bir alternatif program denenmistir.?! Bu siirecte yaklasik 12
yillik bir stire zarfinda ilahiyat fakultelerinde herhangi bir pedagojik formasyon dersine yer verilmemistir.
2010 yilindan itibaren Yiiksekégretim Kurulu’nun (YOK) getirdigi yeni pedagojik formasyon uygulamalariyla
ortadgretime Ogretmen vyetistiren tezsiz yilksek lisans programlari pedagojik formasyon sertifika
programina donistiirtilmistiir. Pedagojik formasyon egitim sertifika programlari, lisans egitiminden ayri
olarak YOK tarafindan izin verilen (iniversitelerde agilmis ve lisans egitimine devam eden 6grenciler
isterlerse bu silrecte sertifika programina katilabilmisledir. Bu baglamda 6grencilerin en az iki yariyili
kapsayacak bicimde almasi gereken dersler belirlenmistir. Bu sertifika programi, Yiksekogretim Kurulu
tarafindan izin verilen yuksekogretim kurumlarinda verilmeye baslanmis ve 0Ogretmenlige kaynak
olusturacak boliimlerde okuyan lisans programinin 6grencileri ve mezunlari belli bir Gcret karsiliginda bu
kurumlara giderek bu sertifikayl almaya hak kazanmigladir.

Kisacasl; imam hatip okullarinda gérev yapmak isteyen meslek dersleri 6gretmenleri ile din kltird
ve ahlak bilgisi 6gretmenleri 6zel alan egitimlerini ilahiyat fakiltelerinden, pedagojik formasyon egitimlerini
ise egitim fakultelerinde agilan Pedagojik Formasyon Sertifika Programlarindan almislardir.

Millt Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 20.02.2014 tarih ve 9 sayili karariyla 6gretmenlige
kaynaklik eden fakiiltelere devam eden 6grencilerin de 2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren lisans
diizeyinde pedagojik formasyon egitim sertifika programina katilabilecekleri kabul edilmistir.22 Universiteler
programlarin yirittlmesinde kendi imkanlarina veya 6grencilerin ¢ogunlugunun talebine gore hafta sonu,
gindiiz, aksam gibi alternatifler sunabilmislerdir. Bu sertifika programi; mezun, 3. ve 4. sinif 6grencileri igin
2 yariyil, 2. sinif 6grencileri icin 4 yariyil, 1. sinif 6grencileri igin 6 yariyil siirecek sekilde planlanmistir.
Acikogretim ve uzaktan lisans egitimi alan 6grenciler de oOrglin egitim programlarina devam eden
ogrencilerle ayni kosullara sahip olmus ve Universitelerde pedagojik formasyon programi agilmissa bu
programlara basvurabilme imkani kendilerine verilmistir.23

Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) 07.06.2017 tarihli karari ile ilahiyat fakiltelerinin mevcut lisans
programlarinin igine 25 kredi degerinde pedagojik formasyon derslerinin yerlestirilmesine karar vermistir.

19Ahmet Kog - Umut Kaya, “imam Hatip Okullarina Ogretmen Yetistiren ‘Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Program/’ Uzerine Bir
Arastirma”, ed. ilhan Erdem vd. (Malatya: inénii Universitesi Yayinevi, 2017), 209; Kaya - Naziroglu, “ilahiyat Fakiiltelerinde Pedagojik
Formasyon Derslerinin Tarihi Gelisimi’ Modern Dénemde ilahiyat Egitimi, Mifredati ve Yontem Tartismalari( Calistay)”, 135.

20 Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, 451.

21 7Zengin, “Turkiye’de Din Egitimi Alanina Ogretmen Yetistirme: Prof. Dr. M. Sevki Aydin’in Gériisleri Uzerine Bir inceleme”, 500.
2“pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programina iliskin Usul ve Esaslar” (Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi, 2014).

23 “pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programina iliskin Usul ve Esaslar” 2014/ 09 sayili karar.
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2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren s6z konusu fakiltelerde birinci siniflardan baslamak {izere yeni
ders programlarinin uygulamasina; diger siniflardaki 6grencilerin de pedagojik formasyon derslerini
alabilmelerine iliskin diizenlemeler yapilabilmesi karari alinmistir.2* Ogretmenlik programlarinda yeniden
giincelleme yapilmak suretiyle 2017 yilinda Yiiksekégretim Kurulu (YOK) karariyla lisans egitimine entegre
edilen formasyon dersleri 25 kredi iken 2023’te alinan bir karar ile 27 krediye ¢ikarilmistir. Pedagojik
formasyon belgesine sahip olmak isteyen yahut 6gretmenlik meslegi yapmak isteyen adaylarin bu dersleri
alarak gerekli ders kredilerini saglamalari gerekmektedir. Bu derslerin isimleri ve kredileri su sekildedir:?®

Tablo 1: Pedagojik Formasyon Ders ve Kredi Dagilimlari

DERSIN ADI T U K AKTS
Egitime Giris 3 0 3 4
Ogretim ilke ve Yontemleri 3 0 3 4
Sinif Yonetimi 2 0 2 3
Ozel Ogretim Yéntemleri 3 0 3 4
Rehberlik ve Ozel Egitim 3 0 3 4
Egitimde Olcme ve Degerlendirme 3 0 3 4
Egitim Psikolojisi 3 0 3 4
Ogretim Teknolojileri 2 0 2 3
Ogretmenlik Uygulamasi 1 8 5 10
GENEL TOPLAM 23 8 27 40

Goruldigu Gzere pedagojik formasyon egitiminin ilahiyat fakiltelerindeki serencami hayli inisli
¢ikish olmustur. Bu kesintili stireg ilahiyat fakiltelerinde pedagojik formasyon egitiminin belli bir standarta
oturmasini geciktirmis ve kalite yoniinden ilerleme kaydetmesini zorlagtirmistir.

Aragtirmanin Problemi

Bilindigi lizere pedagojik formasyon egitimi, 2017 yilinda tekrar ilahiyat fakiltelerinin programina
dahil edilmistir. Fakiiltelerde bu egitim kapsaminda verilen derslere imkanlar gercevesinde farkli brang
hocalari girmektedir. Bazi ilahiyat fakiltelerinde bu derslere egitim fakiltesinden gelen 6gretim Uyeleri
girmekte iken, bazi ilahiyat fakiltelerinde din egitimi anabilim dali 6gretim Uyeleri girmekte, bazi ilahiyat
fakiltelerinde ise ilahiyat fakiiltesi biinyesinde calisip ders programi muisait olan 06gretim (Uyeleri
girmektedir. Bu agidan ilahiyat fakiltelerinde verilen pedagojik formasyon egitimi; niteligi, kimler tarafindan
verilecegi, islevi gibi pek ¢ok yonden tartismalara konu olmus ve olmaya devam etmektedir. Tim bu
tartismalar, verilen egitimin bazi problemler barindirdigina ve iyilestiriimesi gereken hususlar olduguna
isaret etmektedir. Bu agidan ¢alismanin ana problemi yiiksek din 6gretimi kurumlarinda verilen pedagojik
formasyon egitimidir.

Bu arastirma kapsaminda ilahiyat fakiiltelerinde pedagojik formasyon egitimi veren din egitimi
akademisyenleri ile yapilan yari yapilandiriimis goériismeler sonucu asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1-Pedagojik formasyon egitiminin 6gretmen adaylarina kazandirdig1 beceriler nelerdir?

2- Pedagojik formasyon egitimi ilahiyat 6grencilerini 6gretmenlik meslegine motive ediyor mu?
3-ilahiyat fakiiltesinde pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin derse karsi tutumlari nasildir?
4-ilahiyat 6grencilerinin hepsi pedagojik formasyon egitimi almali midir?

5-Pedagojik formasyon egitimi ilahiyat fakultelerinde kimler tarafindan verilmelidir?

24 “l|ahiyat Formasyon Programlar”, ts.
2> “pedagojik Formasyon Egitimi Dersleri” (Yuksekogretim Kurulu Bagkanhgi, 21 Mart 2023).
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6-ilahiyat fakiiltelerinde verilen pedagojik formasyon egitiminin niteligi nasil artirilabilir?

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Pedagojik formasyon egitiminin, 6gretmen adaylarini ¢esitli ders ve uygulamalarla 6gretmenlik
meslegine hazirlayan bir egitim siireci oldugunu ve bu egitimin, ilahiyat fakiltelerinde belli dénemlerde
kesintiye ugramakla birlikte glinimuzde tekrar ilahiyat programina dahil edildigini ifade etmistik.

ilahiyat fakiiltelerinde verilen pedagojik formasyon egitiminin, bu derslere giren din egitimi
anabilim dali 6gretim dyeleri tarafindan olumlu ve olumsuz yénleriyle degerlendirilmesi, egitiminin niteligi
ve gelecegi acisindan buyik bir 6neme haizdir. Bu 6nemden hareketle arastirma, ilahiyat fakiltelerinde
verilen pedagojik formasyon egitiminin, bu egitimi veren din egitimi anabilim dalina bagli akademisyenlerin
goziyle degerlendirilmesini amaclamistir. Bu agindan arastirma, din egitimi akademisyenlerinin pedagojik
formasyon egitimine dair bakis agilarini, 6grencilerin bu egitime karsi tutumlarini ve bu egitimin kimler
tarafindan verilmesi gerektigi gibi hususlari konu edinmektedir. ilahiyat fakiiltelerinde verilen pedagojik
formasyon egitimi ile ilgili bugiine kadar gesitli galismalar yapilmakla beraber bu g¢alisma bizzat bu derslere
giren din egitimi akademisyenlerinin gorislerini icermesi bakimindan diger ¢alismalardan ayrismaktadir.
Ogrencilerin 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi bilgi ve becerileri ne derece kazandigi, 6grencilerin bu
derslere karsi motivasyon ve tutumlari, derslerin hangi brans hocalari tarafindan verilmesinin daha verimli
olacagi, 6gretmen meslegini yapip yapmama konusunda kararli-kararsiz bitin 6grenciler tarafindan bu
derslerin alinmasinin gerekli olup olmadigi ve son olarak bu derslerin niteliklerinin nasil arttirilabilecegi ile
ilgili hususlarin bizzat dort yil boyunca pedagojik formasyon derslerine giren akademisyenlerin
degerlendirilmesi de elde edilen verilerin niteligi agisindan 6nemlidir.

Arastirmanin Yontemi

Arastirma nitel yontemin kullanildigi bir ¢alismadir ve olgubilim deseninde gergeklestirilmistir.
Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanir. Timuyle yabancisi olmasak da tam anlamiyla kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi
amaclayan calismalar icin uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir.?® Olgubilim (fenomenoloji)
¢alismalarinda genellikle 10 ya da daha az katihmci ile galismalar yiritildigiinden bu ¢alismada da buna
uyulmustur. Ayni sekilde ¢alismada P. Sanders’in olgubilim arastirma slreglerinde tavsiye ettigi takip
edilmesi gereken slirece uyulmustur. Buna gore dncelikle neyin ve kimin arastirilacagina karar verilmis, daha
sonra veriler toplanmis ve sonunda da toplanan verilerin analizi yapilmistir.?’

Arastirmada amagh 6rnekleme yéntemlerinden tipik durum 6rneklemesi ve maksimum gesitlilik
drneklemesine basvurularak Marmara Universitesi ilahiyat Fakiltesi, istanbul Universitesi ilahiyat Fakiltesi,
istanbul 29 Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesi ve istanbul Medeniyet Universitesi islami ilimler
Fakiltesi’'nde pedagojik formasyon derslerine giren ve Din Egitimi Anabilim Dali’'nda gorev yapan 6gretim
Uyelerinden 8 akademisyen ile gorisilmistiir. Amacgh o6rnekleme galismanin amacina ulasmak igin
arastirmacinin en dogru veriyi kimden saglayacagina iliskin yargilarini iceren bir 6rnekleme tiridir. Bu
dogrultuda calismaya katilan akademisyenler tipik durum 6rneklemesi ile evrendeki fazla sayida benzer
durumlar arasindan, incelenmek istenen olguyu acgiklamaya yetecek diizeyde bilgiye sahip kisilerden

26 Hasan Simsek, Ali Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri (Ankara: Segkin Yayinlari, 2005), 25.
27 Berna Karakog, “Olgubilim (Fenomenoloji) Arastirmasi”, Egitimde Arastirma Yéntemleri, ed. Sedat Sen - ibrahim Yildirim (Ankara:
Nobel Yayincilik, 2022), 268-276.
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arasindan ve maksimum cesitlik 6rneklemesi ile de farkli Giniversite ve unvanlardan secilmistir.2® Kendileriyle
gorisme yapilan akademisyenlere ait bazi demografik 6zellikler asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 2: Calisma grubuna ait bazi demografik 6zellikler

Demografik Degiskenler Toplam
Prof. Dr.
Akademik Unvani Dog. Dr.
Dr.
1-10 Yil Arasi
10-20 Yil Arasi
21-25 Yil Arasi
26-30 Yil Arasi

Akademisyenlikteki Hizmet Siresi

N P N WN U

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri gériisme yontemi ile toplanmistir. Gérlisme esnasinda agik uglu alti sorudan
olusan yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Gériisme formundaki sorularin hazirlanmasinda
literatlir taramasindan yararlanilmis ve bir soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra bu sorular alan uzmani
iki akademisyene gonderilerek degerlendirmeleri alinmis ve soru sayisi altiya distriilmistiir. Son olarak
akademisyenlerle gériisme yapmadan dnce Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’ne etik kurul izni
icin bagvurulmus ve izin alindiktan sonra akademisyenlerle gériismeler gerceklestirilmistir.?® Gérusmeler
her bir akademisyen ile yiz ylize gerceklestirilmis ve kayit altina alinmistir. Daha sonra ise s6z konusu
kayitlar desifre edilmistir.

Verilerin Analizi

Uygulama sonucunda elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla ¢6ziimlenmeye ve yorumlanmaya
calisilmistir. Betimsel analiz yaklasimina gore elde edilen veriler ya daha 6énceden belirlenen temalara gore
ya da arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore ozetlenir ve yorumlanir.3® Bu calismada
gorismelerde kullanilan sorular arastirmanin temalari olarak belirlenmis ve veriler bu temalar altinda
diizenlenmis, 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Verilerin analizi yapilirken dogrudan alintilara yer verilmistir.
Kendileri ile gériisme yapilan sekiz akademisyene birden baslayarak sekize kadar A1, A2, ..., A7, A8 seklinde
kodlar verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda bulgularin niteliginin net bir 6lglisii yoktur. Ancak yine de gecerlik ve glivenirlik
icin cesitli yollar 6nerilmektedir. Ayni sekilde nitel arastirmalarda gecerlik ve glivenirligin saglanmasi igin
aktarilabilirlik (dis gecerlik), inandiricilik (i¢ gegerlik), tutarlik (glivenirlik) ve teyit edilebilirlik (nesnellik) gibi
bazi kriterler vardir. Bu agidan ¢alismada benzer baglamlarda ilgili sonuglarin gegerli olabilecegine iliskin
anlayis gelistirme anlaminda kullanilan aktarilabilirlik (dis gegerlik) kriterinin saglanmasi icin de ¢alismada
amagcli érneklem kullanilmistir. Verilerin nitelikli toplanmasi, ayni konuya iliskin farkli veri kaynaklari ile veri
cesitlendirilmesi olarak tanimlanabilecek “inandiricilik (i¢ gecerlik) kriterinin saglanmasi icin de elde veriler

28 Mesut Yildirim, “Orneklem ve Ornekleme Tiirleri”, Egitimde Arastirma Yéntemleri, ed. Sedat Sen - ibrahim Yildirim (Ankara: Nobel
Yayincilik, 2022), 77-78.

29 Arastirma igin Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Arastirma Etik Kurulu 29/8/2024 tarih ve 2024/70 sayili kararina gore gerekli
izinler alinmistir.

30 Hasan Simsek, Ali Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 28.
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tekrar akademisyenlere génderilip kontrol ettirilmistir. 3 Ayni sekilde arastirma siirecinde arastirmanin
yontem ve asamalarinin agik ve anlasilir bir bicimde ifade edilmesi, arastirmanin ham verilerinin baskalari
tarafindan incelenebilecek bicimde saklanmasi bu arastirmanin dis giivenirligini saglayan hususlar olarak
degerlendirilmekteyken arastirma sorularinin agik bir bicimde ifade edilmesi, arastirma verilerinin sorularin
gerektirdigi bicimde ayrintili ve amaca uygun bir bicimde toplanmaya calisiimasi ise bu arastirmanin ig¢
glivenirligini saglayan nitelikler olarak degerlendirilmektedir.3?

Bulgular

ilahiyat fakiiltesinde gorevli din egitimi akademisyenleri ile pedagojik formasyon egitimi hakkinda
yapilan gortismeler sonucunda elde edilen veriler, bu bashk altinda c¢esitli temalar altinda
degerlendirilecektir. Bu temalar yukarida zikredilen sorular gbz 6niinde bulundurularak belirlenmis olup bes
tema bashgi lzerinden ele alinmistir. Tema basliklarinin icerigi genel olarak akademisyenlerin verdikleri
cevaplar lizerine olusturulmustur.

1. Pedagojik Formasyon Egitiminin Ogretmen Adaylarina Kazandirdigi Beceriler

Bu baslik altinda “Pedagojik formasyon egitiminin 6gretmen adaylarina daha ¢ok hangi becerileri
kazandirdigini distinllyorsunuz?” sorusuna iliskin gorisler ele alinmistir. Akademisyenlerin goérislerine
bakildiginda genel olarak ilahiyatgilarin toplum igindeki egitimci rollerine vurgu yaptiklari gériilmis ve bu
egitimci rollerinin orglin ya da yaygin egitimle sinirlandirilamayacagi onemle dile getirilmistir. Pedagojik
formasyon derslerinin glinlik hayattaki iletisim siireglerine katki sagladigi, bu derslerin mezuniyetten sonra
o0gretmenlik yapacaklar basta olmak tizere din gorevlilerine ve Kur’an kursu 6greticilerine fayda saglayacagi
hatta bir ilahiyatcinin toplum iginde egitimci olarak kabul gérmesinden dolayi biitiin mezunlarin farkinda
olarak ya da olmayarak bu egitimden istifade edecekleri belirtilmistir. Bu konuda (A8) séyle demektedir: “Bu
egitimi hocamiz iyi verdiginde, alan kisi de bu egitimi i¢sellestirdiginde ve onun neminin farkinda oldugunda
bu editimin hem meslek hayatinda hem ailevi hayatinda hem de giinliik hayatinda faydasi olacadini kesin
olarak diisiiniiyorum.” (A3) ise bu gorisi su s6zlerle desteklemistir: “Bizim sahanin egitimci rolii okulla sinirh
degil. Sadece meslek hayatimizda dedil, tiim hayatimizda kullanabilecedimiz beceriler kazaniyoruz aslinda.”

Akademisyenler, pedagojik formasyon egitiminin 6gretmen adaylarina kazandirdigi becerilere dair
gorislerini ifade ederken genel olarak su bes hususa dikkat cekmislerdir:

insani Tanima ve iletisim Becerisi: Akademisyenler, éncelikle pedagojik formasyon egitimi ile
O0gretmen adaylarina kazandirmaya ¢alistiklari, ayni zamanda bunun 6gretmenlik mesleki becerilerinin de
basinda gelen 6gretmenin 6grenci, meslektas, aile ve egitimin diger paydaslari ile etkili iletisim kazanimina
dikkat cekmislerdir.33

Bu konuda (A4) soyle demektedir: “Bence 6ncelikli beceri, iletisim becerisi. Bizim mesledimizin
temeli aslinda; karsimizda bir insan var ve bu insanla biz bir iliski kuruyoruz ve bu iliskinin de saglkl bir
zemini olmasi gerekiyor. Karsi tarafi tanimak, karsi tarafa deder vermek, onun anlayacadi bir dil
kurgulamak. ihtiyaci neyse bunu dikkate almak. Bunlarin hepsi aslinda iletisimle alakali siireclere karsilik
geliyor. O ylizden kazandirmaya calistigimiz en temel seyin ben iletisim becerisi oldugunu diisiiniiyorum.”

31 Sevilay Cirak Kurt, “Nitel Veri Analizi”, EGitimde Arastirma Yéntemleri, ed. Sedat Sen - ibrahim Yildirim (Ankara: Nobel Yayincilik,
2022), 479-480.

32 Hasan Simsek, Ali Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 30.

33 T.C Milli Egitim Bakanligi, Ogretmenlik Mesledi Genel Yeterlilikleri (MEB, 2017), 16.
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Akademisyenler, pedagojik formasyon egitimi icerisinde verilen egitim psikolojisi ve diger baz
derslerin, insani daha iyi tanima ve ihtiyaclarinin farkina varma noktasinda kisiye farkindalk katarak
muhatapla daha etkili bir iletisim becerisine katki sundugunu belirtmistir.

Kisi 6n plana ¢ikardigi rolliniin yaninda farkl bircok role sahiptir. Fakiltedeki bir 6grenci, sinifta bir
arkadas, disarida bir vatandas, apartmanda bir komsu, evde bir evlattir. Kisi bu rollerin farkina vardiginda
ise muhatabin yasina, konumuna, diistincelerine gére hangi ihtiyaglari oldugunu daha dogru tespit edebilir.
Tum bunlar daha saglikli ve huzurlu bir iletisim ortami saglar. Bu konuda (A8) soyle demistir: “Nihayetinde
bizim mezun ettigimiz ilahiyat¢r degil editimci oluyor. Egitimcinin illaki siniflarda égrencilere égretmenlik
yapmasi gerekmiyor. Bu insanlarin ¢ocuklari, yegenleri, akrabalarinin, komsularinin ¢ocuklari olacak. Bu
insanlar onlara bilen kisi olarak soru soracak. Dolayisiyla orada bu sorulara dogru cevap verebilmesi, dogru
tavir gésterebilmesi icin burada aldigi bu pedagojinin ¢cok 6nemli oldugunu diisiintyorum.”

Yontem ve Teknik Becerisi: Pedagojik formasyon, genel anlamiyla alan egitimi almis kisilere
alanlarini nasil 6greteceklerine dair pedagoji egitimi vermeyi kapsamaktadir.3* Bilginin muhatabi etkileme
gicl, onu naslil bir ydntem ve igerikle sundugunuzla yakindan iligkilidir. Egitimde (6zelde din egitiminde)
kullanilan farkl yontem ve teknikleri 6grenmek etkili bir egitim i¢in olmazsa olmazdir. Farkli yéntemleri
kullanmak, 6grencilerin farkl ihtiyaglarini karsilamaya yardimci olabilir. Bununla birlikte tek tip bir egitim
yontemi sikici olabilir ve 6grencilerin motivasyonunu disirebilir.

Akademisyenler, pedagojik formasyon egitimi sayesinde 6grencilerin egitimde kullanilan farkli
yontem-teknikleri 6grenerek egitim becerilerini arttirdiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte katihmcilar,
dgrencilerin “Ozel Ogretim Yéntemleri” dersinde din 6gretiminde kullanilabilecek yéntem teknikleri
0grenmesinin, 6érnek anlatimlar tGzerinden uygulamalar yapmasinin ilahiyat 6grencisinin mesleki becerisini
gelistirmesine de yardimci olacagini belirtmislerdir. Farkli yontem ve teknikleri kullanmanin 6grencinin
konuyu daha derinlemesine anlamasina ve farkli agilardan ele almasina olanak tanidigina dikkat
cekmislerdir. Bu konuda (A1) sdyle sdylemektedir: “insanlarin ¢odu dodru (bircok) bilgiye sahip olur ama bu
bilgiyi muhataba etkili yollarla nasil iletecedini ancak bu tiir bir formasyonla kazanabilir. Yani hangi
yontemleri hangi teknikleri, hangi materyalleri, hangi etkinlikleri planlayabilirim gibi sorular; egitim
6gretimde 6grenci 6gretmen iliskisini diizenleyecek, tutum ve davranislarinin diizenlenmesi icin 6grenciye
dogru rehberlik etme, dgrenciyi motive etme, dgrenciyle saghkli iletisim kurma, 6grenciyi ders katma,
6grencinin ders icerisindeki disiplinligini saglama gibi ¢cok énemli islevleri vardir.”

Bunlara ek olarak “Materyal Tasarimi” dersi ile 6grenci dersini planlarken gerekli olacak etkinlikleri
ve sunumlari hazirlamayi, “Sinif Yonetimi” dersi ile ders esnasinda sinif atmosferini verimlilik agisindan en
tist diizeyde tutmayi ve olasi sorunlari ¢dzmeyi, “Olcme ve Degerlendirme” dersi sayesinde ise dgrencilerinin
0grenme dizeylerini kontrol etme ve yonetme becerilerini kazanir. Dolayisiyla pedagojik formasyon
egitiminin O6gretmen adaylarina hem bilissel hem davranissal (duyussal) olmak lizere pek ¢ok beceri
kazandirdigini séylemek miimkiindiir. Bu konuda (A5) séyle demektedir: “Ogrenciler bu derslerden
hareketle 6Grendidi bircok yeni yontem ve teknidi uyguluyor. Yeni stratejilere kapi araliyor. Olgme ve
dedgerlendirme dersi ézelinde dgrendigi bircok yeni 6lcme aracini gelistirerek kullanmaya basliyor degil mi?
Materyal dersi 6zelinde grendidi bircok materyali hem kendisi etkin kullanmayi égreniyor hem de dijital
olanlari ézellikle 6grencisine de 6gretiyor. Dolayisiyla bunun hem bilissel hem de davranissal meslegin bu iki
ayagina bakan tarafi acisindan faydasi oldugunu diisiintiyorum. Gerek sinifi ve 6grenciyi idare etme gerekse
6dgretme ve égrenme siireglerini idare etme. Bu egitimden gecmemis bir 6gretmenle ge¢mis bir 6Gretmen
arasinda derse baslangictan dersin sonuna kadar ki biitiin siireclerde ¢ok bariz farkhliklar olacagini

34 ibrahim Yildirim - Omer Faruk Vural, “Tirkiye’de Ogretmen Yetistirme ve Pedagojik Formasyon Sorunu”, Journal of Teacher
Education and Educators 3/1 (2014), 80.
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diistintiyorum. Hatta dersinin sonunda yapacadi sinavlar, verdigi 6devler, onlarin dederlendirilmesi ve
devamindaki siirecler hepsi 6gretmene c¢ok bliytik katkilar sunuyor.”

Egitim Sistemini Tanima: Pedagojik formasyon egitiminin esas amaci 6gretmenlik meslegi icin
gerekli bilgi ve becerileri kazandirmaktir. Bunun ilk agsamasi ise teorik bilgilerin idrak edilmesi ve bu sayede
egitim silireclerinin taninmasidir. Egitim hakkinda bilgi diizeyinde temel ne kadar saglam atilirsa pratige
uygulanmasindaki basari da o derece iyi olacaktir. Bu konuda disiincelerini (A3) “Kavramsal olarak egitimi,
egitim sistemini, 6grenme nasil gergeklesir bunu taniyorlar. EGitim siirecinde dikkat edilmesi gereken bazi
esaslari, hatta kurumsal isleyisi bu tip hem teoride islerine yarayacak hem de pratikte isleyecek bilgiler
aliyorlar. Yani teoride islerine yaramalarindaki kastim; tanididiniz bir siire¢ igin ¢dziim d(retebilirsiniz,
tanimadiginiz takdirde ¢6ziim lretemezsiniz. EGitimi, egitim slirecini ve 6gretmenlik meslegini ¢ok yénlii
tanima imkéni kazandiklarini diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Teknolojiyi Kullanma Becerisi: “Teknoloji Cag1” olarak isimlendirilen 21.yy. diinyasinda teknoloji,
insan hayatinin birgok alanina girerek bazi 6nemli degisimlere sebep olmus ve bu degisimler de her gegen
giin yeni ihtiyac ve gerekliliklere sebebiyet vermistir. Egitimde kaginilmaz olarak bu gelisim ve yeniliklerin
takip edilmesi, yeni teknolojik arag ve gereglerin kullanimive kullanim alanlarinin 6grenilmesini 6gretmenler
icin gerekli kilmaktadir.3°

Akademisyenler, pedagojik formasyon derslerinden “Ogretim Teknolojileri” dersi ve sunum
yaptirilan diger bazi derslerin 6grencinin teknolojiyi kullanma becerisini gelistirdigini ifade etmistir. Din
egitiminde teknolojinin kullanimi, 6grenme siirecini daha etkili, ilgi ¢ekici ve erisilebilir hale getirebilir.
Konuyla ilgili gbrsel, animasyon, ses vb. materyal kullanimi 6grencinin derse ilgisini gozle gorulir bir sekilde
arttirmaktadir. Teknolojik cihazlari kullanma becerisi son derece iyi olan 6grenciler karsisinda cihazlari yahut
uygulamalari kullanmada yetersiz kalan egitimci muhatap kitle tarafindan yadirganabilir ve bu durum bir
eksiklik olarak gorilebilir.

(A4) bu konuda soyle demistir: “Bugiiniin gencleri teknolojiyi kullanamayan bir égretmen
gordiiklerinde yadirgiyorlar. Ogretmenin bu yetersizligi 6g§rencinin géziinde o égretmenin deder kaybi
yasamasina sebep oluyor.”

Ogretmenlik Uygulamasi imkani: Akademisyenler, pedagojik formasyon egitiminde yer alan
“Ogretmenlik Uygulamasi”nin 6grencilerin 6gretmenlik meslegini deneyimlemesine imkan sagladigini ve bu
uygulamanin o6grencilerin 6gretmenlik meslegine bakis acilarini ciddi seviyede etkilediklerini ifade
etmislerdir. Bu uygulama dersi, aday 6gretmenlerin hem pedagojik formasyon derslerinde edindikleri
bilgileri uygulamaya dénustirmeleri hem de yeni mesleki bilgi ve beceriler kazanmalarini agisindan 6nem
arz etmektedir.3®

ilahiyat fakiiltesinde uygulanan staj egitimi, din egitimcisinin mesleki becerilerine 6nemli katkilarda
bulunmaktadir. Ogretmen adaylari bu ders sayesinde dini bilgi ve mesleki becerilerini sinifta 6grencilere
aktarma sansi bularak anlatim becerilerini gézlemleme imkanina sahip olmaktadirlar. Ayni sekilde bu
deneyim, &grencilerin mesleki becerilerini gelistirmelerine de yardimci olmaktadir. Ogrenci bu derste
uygulama imkani buldugu icin her uygulamada kendini daha fazla gelistirerek ders isleme becerilerini de
kesfedebilmektedir. Stajlar, ayrica 6gretmen adaylarinin gergek ¢alisma ortaminda 6grenciyle muhatap
olmasini saglayarak onlara yapacaklari meslegin ciddiyetini de gostermektedir. (A3) stajin 6grenci igin

35 Ridvan Can vd., “Ogretmenlerin Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Gorisleri”, Cihansiimul Akademi Sosyal Bilimler Dergisi 3
(2022), 1.
36 [zzet Gorgen vd., “Ogretmenlik Uygulamasi Dersinin Ogretmen Adaylari, Uygulama Ogretmenleri ve Uygulama Ogretim Uyeleri

wep

Agisindan islevselligi”, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 28 (2012), 58.
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6nemini su sekilde ifade etmistir: “Staj uygulamasi, égrencilerin tereddiitlerini, tedirginliklerini azaltarak
kendilerine olan 6z giivenlerini artiriyor. Bu sayede égrenci 6gretmenlik mesleki becerilerine daha hdkim
olmaya baslyor.”

Yiksek din 6gretimi géren 6grencilerin pedagojik formasyon egitimi alip almamalari konusunda
farkli gdrisler bulunmaktadir. Bir grup akademisyen, pedagojik formasyon egitiminin ilahiyat / islami ilimler
fakiltesi 6grencilerine yalnizca 6gretmenlik meslegine hazirlamakla kalmayip, ayni zamanda hayat boyu
karsilasacaklari cesitli roller ve sorumluluklar icin gerekli bilgi ve beceriler sagladigini savunmaktadir. Bu
goriise gore, pedagojik formasyon dersleri, mezunlarin sadece 6rgiin egitimde degil, farkh alanlarda da
basarili olmalarina katkida bulunabilmektedir. iletisim, egitim sistemini tanima, yéntem ve teknik bilgisi
kazanma, 6gretmenlik meslegini icra etme firsati bulma, teknolojiyi egitimde kullanmayi 6grenme gibi
beceriler, hayatin her alaninda 6gretmen adaylarina faydali olabilecek becerilerdir. “Bilen o6gretir”
anlayisinin artik giinimizde gecerligini yitirmeye basladigini kabul ettigimizde, 6gretmen adaylarinin s6z
konusu bilgi ve becerileri edinmelerinin farkinda olmadan dahi olsa onlarin “6greticilik” kabiliyetlerine
olumlu etki yapacagi asikardir.

2. Pedagojik Formasyon Egitiminin Ogretmenlik Meslegine Motive Etmede Etkisi

Bu baslik altinda “Pedagojik formasyon egitimini, 6grencileri 6gretmenlik meslegine motive etme
konusunda basarili buluyor musunuz?” ve “Pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin derse karsi
motivasyonlarini nasil buluyorsunuz?” sorularina iliskin akademisyenlerin gorusleri ele alinmistir. Genel
olarak bu konuda akademisyenlerin pedagojik formasyon egitimindeki dersleri, 6grencileri 6gretmenlik
meslegine motive etme konusunda baslangicta basarisiz bulduklarini, 6grencilerin bu dersleri almada istekli
olmadiklarini ve motivasyonlarinin disiik oldugunu ifade ettikleri sdylenebilir.

Bununla birlikte akademisyenlerden birkagi (A3, A5, A7) ilerleyen sireglerde 6grencilerin bir
kisminin derse bakis agilarinin degistigi ve 6gretmen olmak istemeyenlerin bu dersleri alip staj yaptiktan
sonra 6gretmenlik meslegine bakislarinin olumlu yonde farkhlastigini ifade etmislerdir.

Bu konu hakkindaki gérislerini (A5) su sekilde ifade etmistir: "Bu dersi hic almamis birisinin, icerigini
hi¢ gérmemis birisinin égretmenlige bakisiyla, dersin siizgecinden veya formasyon slirecinden ge¢mis bir
insanin bakisi kesinlikle farkli oluyor."

Akademisyenlerden (A7)’ nin 6grenci motivasyonu ile ilgili gérislerine 6rnek olabilecek ifadeler su
sekildedir: "Kendi fakiiltem 6zelinde séyleyebilirim, égretmenlik uygulamasi bu istedi daha fazla arttiriyor.
Yani égrenciler teorik kismi son sinifa kadar almis, ama hala dgretmenlik diisiinmiyor. Ama son sinifta
égretmenlik uygulamasinda bir okula gidiyor, sinifa giriyor, ders anlatiyor ve tecriibe ediyor. Bir de
génderdigimiz okullar da genelde proje okulu oluyor. Bu uygulamadan sonra gelip bize aslinda ben
égretmenlik yapabilirim diyen epey 6grencimiz oldu. Yani bu istek é§retmenlik uygulamasindan sonra biraz
daha artiyor."

Benzer bir calismada pedagojik formasyon programinda alinan dersler icinde “Ogretmenlik
Uygulamasi” ile ilgili 6grencilerin bu konudaki gorislerini yansitmaktadir. S6z konusu ¢alismada 6grenciler
“Uygulama dersi faydaliydi. Birinin anlatmasindan ziyade gérmek daha 6nemli, cok faydasini gérdiim. O an
hocaya neyi neden yaptiginin sorup geri bildirim de alabiliyorsunuz.”, “Uygulama dersinde en azindan derse
girdik; ben olsam nasil yapardim, hoca bunu nasil yapti gibi disaridan gézlemlemek iyi oldu.” gibi ifadelerle
dgretmenlik uygulamasinin faydalarindan bahsetmislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden de anlasilacag tizere,
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bu derslerin daha verimli algilanmasinin sebeplerinin “Ogretmenlik Uygulamasi” dersinde uygulamaya
gecirebilecekleri bilgi ve beceriler kazanmalari oldugu gériilmektedir.3?

Akademisyenler ayni zamanda, ilahiyat fakultelerinde 6grencilerin yogun bir ders programiyla karsi
karsiya olduklari ve mevcut ders programlarina pedagojik formasyon egitimi derslerinin eklenmesinin
O6grencinin motivasyonunu dislrebilecegine vurgu yapmislardir. Konuyla ilgili (A7) nin goérusleri su
sekildedir: “Bizde 6grenciler birinci siniftan baslayarak son sinifa kadar her dénem bir veya iki ders aliyor.
Bu ekstra bir paket. Zaten llahiyatta yogun bir ders programi var. Béyle ders icerigi yogun bir paketi almak
onlari ekstra yoruyor.”

Benzer bir calismada, bu egitimi lisans 6grenimleri sirasinda alan 6grencilerin lisans derslerine ek
olarak yogun bir programla karsi karsiya kalmalarindan dolayr motivasyonlarinin ve verimlerinin disttuga
akademisyenler tarafindan ifade edilmistir.3®

Akademisyenlerden birkagi ise pedagojik formasyon egitiminde istihdam probleminin 6grencilerin
meslekle ilgili motivasyonlarini diisirmede etkili bir faktor oldugunu belirtmistir. (A3) bu konu ile ilgili
disuncelerini su sekilde ifade etmistir: “Ben 6gretmenligi motive etme meselesinin pedagojik formasyon
cercevesinin de disinda bir etkene bagli oldugunu diisiiniiyorum. O da istihdam problemi. Yani 6grencilerin
istihdam sorunu oldugu miiddetge siz burada ne anlatirsaniz anlatin, 6grencinin tam verim almasi ¢ok
miimkiin olmayabilir. Ben, 6grencinin motivasyon diisiikliigiinii esasinda buna da baglyorum, diyebilirim.”

Bu gorislerden hareketle; pedagojik formasyon egitiminin 6grencileri 6gretmenlige motive etme
hususunda, 6grencilerde gelecek kaygisinin 6n planda oldugu ve bu durumun 6grencinin motivasyonunu
olumsuz anlamda etkiledigi ifade edilebilir. Pedagojik formasyon egitiminin, 6gretmenlik meslegine giris icin
onemli bir adim oldugunu séylemek miimkiindiir. Ancak, akademisyenlerden (A6, A7, A8) 6grencilerin bu
konuda motivasyonunu arttirmak igin yetkin akademisyenlerin 6grencilere destek olmasi gerektigini,
pedagojik formasyon egitimini veren 6gretim elemaninin 6gretmenlik tecriibesi olmasinin gerekli oldugunu
ve dersin dneminin, o dersi veren 6gretim elemaninin derse verdigi degerle dogrudan iliskili oldugunu
belirtmislerdir.

Bu konuya iliskin akademisyenlerin gorisleri su sekildedir: “Pedagojik formasyon alan 6grencilerin
derse karsi motivasyonlarina gelecek olursak, bu tabii hocaya badli. Eger hoca, katiimci ydntemleri
benimsiyor olsa ya da yapilandirmaci 6grenme modeline gére hareket ediyorsa dgrenci katilimi iist seviyeye
¢cikiyor. Fakat bizim bahsettigimiz klasik, geleneksel usulde dersler isleniyor ve sadece teorik baglamda
isleniyor ise 6grenci katiliminin niteligi agik¢asi diismiis oluyor ve bu da 6grenmenin kalicihgini dogrudan
etkiliyor. Yani negatif manada etkiliyor.” (A6)

Pedagojik formasyon egitimi veren hocanin égretmenlik tecriibesi yoksa, sadece liniversite
tecriibesi varsa séyledikleri biraz daha havada kalabiliyor. Ortaokulu, liseyi bilmiyor, verecedi érnekler
anlaminda zorlanabilir." (A7)

“Basarih bulma konusu ile ilgili burada sunu séylemeliyim ki motivasyon o dersi veren hocayla
dogrudan iliskilidir. Derse giren 6gretim elemani o dersin gerekliliine gercekten inaniyor ve buna 6grencileri
inandirabiliyorsa burada bir motivasyon olusur.” (A8)

37 Giilay Dalgi¢ vd., “Ucretli Ogretmenlerin Katildiklari Pedagojik Formasyon Programina iliskin Deneyimleri”, Akdeniz Egitim
Arastirmalari Dergisi 11 (2012), 47.

38 Akif Kose, “Pedagojik Formasyon Egitiminde Gorevli Akademisyenlere Gore Pedagojik Formasyon Uygulamasi: Sorunlar, Cozim
Onerileri”, Ahi Evran Universitesi Kirsehir E§itim Fakiiltesi Dergisi 18/2 (2017), 717.
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Genel olarak, pedagojik formasyon egitiminin 6gretmenlik meslegine yoénelik motivasyonu
arttirmada 6nemli bir rol oynadigi ifade edilebilir. Ancak bu etkinin, 6grencilerin istihdam kaygilari,
akademisyenlerin 6grencilere yaklasimi ve ders icerikleri gibi faktorlerle sekillendigi de gorilmektedir.
Akademisyenlerin kisilik 6zelliklerinin de bu motivasyon Uzerinde onemli bir etkiye sahip oldugu
soylenebilir. Olumlu kisilik 6zelliklerine sahip bir akademisyen, cocugun derse daha fazla motive olmasina
ve okula yonelik olumlu tutumlar gelistirmesini saglarken; olumsuz kisilik 6zelliklerine sahip bir akademisyen
ise cocugun bir dersten ya da timiyle okuldan uzaklasmasina yahut akademik agidan basarisiz olmasina yol
acabilir.3° Bu nedenle, 6gretim elemanlarinin dgretmenlik meslegini icra ederken, 6grencilerle daha
yakindan ilgilenmeleri, etkili bir 6gretim ortami olusturmalari ve 6grencilere karsi sorumluluk hissederek
daha etkili bir 6gretim siirecinin yuratilmesi beklenebilir.4

Bu konu ile ilgili benzer bir ¢calismada; 6grencileri motive etmek icin 6ncelikle hocanin istekli olmasi
gerektigini ve bazi hocalarin bu noktada dersi vermede isteksiz oldugu ifade edilmistir.*!

Ayni sekilde bu derslere not odakli yaklasildigini belirten akademisyenler de bulunmaktadir. (A8,
A3) Bu akademisyenlerin goruslerine 6rnek olabilecek ifadeler ise su sekildedir:

“Ogrencilerin codu pedagojik formasyon editimine ders ve sinav odakli yaklasiyor. (A8)

“Pedagojik formasyonun dederlendirme bicimini daha c¢cok bizim fakiiltede not ¢ergevesinde
oldugunu gériiyorum.” (A3)

Ogrencilerin pedagojik formasyon derslerine karsi olan motivasyonlarindan memnun olan
akademisyenlerden (A4)’lin ifadeleri ise su sekildedir: "Benim sahsi tecriibem derslerle iliskili genelde ¢ok
énemli oranda bir memnuniyet oldugunu, derslere yénelik motivasyon oldugunu gésteriyor. Odrencilerin
genel motivasyon durumundan memnun oldugumu séyleyebilirim."

Yapilan benzer bir arastirmada, formasyon programi 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine iliskin
tutumlarinin yiksek oldugu belirlenmistir. Yiurutilen formasyon egitiminin de 6gretmen adaylarinin
dgretmenlik meslegine iliskin tutumlarina katki sagladig ifade edilmistir.*> Bu durumun, calismamizdaki
bulgularin sonuglariyla benzestigini séylemek mimkinddr.

Pedagojik formasyon egitiminin 6gretmenlik meslegini motive etmedeki etkisine yonelik
akademisyenlerin sdylediklerinden hareketle, oncelikle 6grencilerin bu derslere diisiik bir motivasyonla
yaklastiklari ancak uygulamali derslere gecildiginde 6grencilerin somut deneyimler kazanarak 6gretmenlik
meslegine olan bakis acilarinin degistigi ve motivasyonlarinin da arttigi sdylenebilir. Ayni zamanda,
Ogrencilerin egitim sirecinde deneyim kazanmasinin 6gretmenlik meslegiyle ilgili somut bir bakis agisi
gelistirmesi yoniyle 6nemli oldugunu séylemek mimkuindr.

3. ilahiyat Ogrencilerinin Tiimiiniin Pedagojik Formasyon Egitimi Almasi

Bu baslik altinda “ilahiyat 6grencilerinin hepsi pedagojik formasyon egitimi almali midir?” sorusuna
iliskin gorusler ele alinmistir. Bilindigi Gizere ilahiyat fakilteleri 6gretmen yetistiren kurumlar olmakla birlikte

39Taner Altun, Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Odretmen Adaylarinin Oz-Yeterlik inanglari, Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutumlari
ve Kaygi Diizeyleri Arasindaki iliskinin incelenmesi (Antalya: Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Yiiksek Lisans Tezi, 2015),
12.

40 Esin Giirbiiz Kaptanbas, Pedagojik Formasyon Programi Ogrencilerinin Bilissel Esneklik ve Ozyeterlik Diizeyleri (Bolu: Abant izzet
Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans, 2017), 68.

41 Giircii Erdamar - Ozlem Tengilimoglu, “Pedagojik Formasyon Sertifika Programina Ydnelik Sorunlar ve Céziim Onerileri: Ogretim
Elemanlarinin Bakis Agisi”, Asya Ogretim Dergisi 9/1 (2021), 71.

42 Tuba Sengiil Bircan, “Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutumlari”,
Kastamonu Egitim Dergisi 27/2 (2019), 597.
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klasik bir egitim fakiiltesi degildir. Sundugu ¢ok yonli egitim sayesinde mezunlarina ¢ok farkl istihdam
alanlarinda kariyerlerini strdirme imkani taniyan bir yapiya sahiptir. Dolayisiyla ilahiyat fakiltesi
Ogrencilerinin kariyer planlari ve g¢alismak istedikleri alanlar cgesitlilik gdstermektedir. Bununla birlikte
pedagojik formasyon egitiminin 0Ogrencilerin neredeyse tamami tarafindan alindig bilinmektedir.
Gorusmeler neticesinde din egitimi akademisyenlerinin bu konu hakkinda ne disindikleri Gzerinde
durulmustur. Blyiik ¢cogunlugu bu durumdan memnun olmakla birlikte iki akademisyenin farkli goris ve
onerilerde bulundugu tespit edilmistir.

Bu duruma olumlu bakan akademisyenler genel olarak pedagojik formasyon egitiminin yalnizca
O0gretmenlik meslegine hazirlamakla kalmayip ¢ok yonli ve hayata donik katkilari olan dersler olmalarindan
dolayr 6grencilerin timinin bu dersleri almasinin faydah olacagini belirtmislerdir. Bu konuda (A8) soyle
demektedir:

“Pedagojik formasyon dersleri zorunlu dersler olmamasina ragmen &grencilerin ¢ogunlugu bu
dersleri segiyorlar. Yani 6grenciler de zihinlerinde bu dersleri biraz zorunlu gériiyorlar. Bence olmasi gereken
de budur. Clinkii biz ilahiyatgi yetistiriyoruz. Buradan mezun olan bir 6grenci Resulullah’in makamini temsil
ediyor. Peygamberimiz diyor ki ben muallim olarak génderildim. Ya da anne babalara bakalim, onlarin da
iletisim ve ¢ocuk yetistirme anlaminda ciddi eksikleri, problemleri oldugunu gériiyoruz. Buradan mezun olan
bir 6grenci ticaretle ugrasmis olsa bile orada insanlarla muhatap olacak. Onlara yeri geldiginde bir seyler
anlatacak, 6gretmeye ¢alisacak. Dolayisiyla editim sadece 6rgiin sekilde yapilan degil, ¢esitli sekillerde de
yapilan bir ¢alismadir. Camilerde, okullarda, cesitli mekanlarda egitim yapiliyor. Dolayisiyla pedagojik
formasyon dersinde 6grendidi ilkeler bunlarin hepsinde gecgerli. Mesela imamlar, yaz Kur'an Kursu hocalari,
bunlar cogunlukla ¢cocuklarla muhatap oluyorlar. Hepsi egitim yaptiriyor. Hatta 4-6 yas grubu icin pedagojik
formasyon egitimi sertifikasi yeterli olmuyor, Diyanet farkl bir egitim sertifikasi aldiriyor. Dolayisiyla bu
egitimi sadece 6rgiin DKAB dersleri baglaminda diisiinmemek lazim. Bu egitimi mezunlarimizin her alanda
isine yarayacak kilometre taslari olarak gérebiliriz.”

(A1) ise su ifadelerle bu gériisii su ifadelerle desteklemektedir: “illahiyat okuyan bir 6Grenci hangi
mesledi icra ederse etsin tamaminda formasyon editimi onlarin daha etkili bir meslek icra etmesi igin bir
intiyactir.”

Tirkiye’deki istihdam politikalarinin degiskenligi ve 6grencinin mesleki tercihlerinin zamanla
degisebilme ihtimali de gdz 6niinde bulunduruldugunda bu dersleri almis olmanin 6grenciye gilivence
saglayacagi da (A3) tarafindan su sézlerle ifade edilmistir:

“Meslegi mesela bastan diisiinmese dahi égrenci belki bir siire gectikten sonra ise ilgi duyabilir, bir
farkindalik yasayabilir, ihtiyag hissedebilir, fikir de degistirebilir. istek gelebilir, bir sey olabilir. Yani hepimizin
hayat tecriibesi farkh. Oyle oldugu zaman da elinde bu birikimin olmasi 6nemli. Dolayisiyla ben bunu
isteseler de istemeseler de almalarini destekliyorum.”

Ancak bazi akademisyenler genel kaninin aksine formasyon egitiminin tim 6grenciler tarafindan
alinmasinin derslerin niteligini ¢esitli yonlerden etkileyerek diistirdigiini 6ne stirmistir. Bu konuda yapilan
baska bir arastirmada da 6gretmen yetistirmeye yonelik cesitli formasyon programlarinda ve Milli Egitim
Bakanligi'nin istihdam politikalarinda nitelikten ¢ok nicelik kaygisinin 6ne ¢iktigl ve bu durumun egitimi
olumsuz ydnde etkiledigine dikkat cekilmistir.*® (A6) ise bu konuda, &grencilerin hepsine pedagojik
formasyon egitimi vermek yerine tercih ettikleri istihdam alanina yoénelik sertifika programlari sunmanin
daha faydali olacagini su sozlerle dile getirmistir:

43 Dalgig vd., “Ucretli Ogretmenlerin Katildiklari Pedagojik Formasyon Programina iliskin Deneyimleri”, 39-54.
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“Pedagojik formasyon siirecinin en biyiik hatali isi herkese bu egitimi vermeye ¢alismak. Birinci
siniftan itibaren de bu ders verilmeyecek, bu derslere baslanmayacak. Ugiincii sinifa kadar o temel dersleri
aldiktan sonra bu ¢ocuklarin gergekten isteyip istemedigini, talep edip etmedidgine gére bu derslerin agiimasi
gerek. Simdi siz herkesin bu dersleri almasina alan agtiginizda o sinif icerisinde yogun, kalabalik bir 6grenci
kitlesiyle karsilastiginizda verdiginiz derslerin niteligi, kalitesi de diisiiyor ve ¢ocuk zaten istemiyor ki onu.
Soyle diisiiniiyor “formasyon sertifikasi bedava, bir kenarda bulunsun yarin bir giin hani iste olur da ben
baska bir meslegi diisiintiyorum diye taahhiit alamazsak iste bu sertifikayi da kullaniriz. Simdi bu sertifikayi
kullanalim diyor ama mevcut égretim siirecinin kalitesinin niteligini sinif icerisinde bostan korkulugu gibi
durarak negatif olarak etkiliyor. O yiizden herkese verilmesi hi¢ dogru bir politika degil agik¢as:.”

Ozellikle uygulama derslerinde siniflarin kalabalik olmasinin niteligi diisirdiigiinii ifade eden
(A2)’nin konu ile ilgili gorlsleri su sekildedir: “Pedagojik formasyonda siniflarin kalabalik olmamasi
gerekiyor. Haydi diyelim teorik derslerde bir dereceye kadar. Ama uygulamali derslerde 40 kisiyi asmayan
siniflarimizin olmasi gerekiyor. Uygulamalarin hakkinin verilebilmesi icin.”

(A7) ise pedagojik formasyon derslerini paket halinde vermek yerine isteyen 6grencinin istedigi
dersten istifade edebilecegi sekilde segip almasi yoniindeki fikrini su sdzlerle beyan etmistir:

“Oncelikle ben pedagojik formasyon derslerinin hepsinin bu paketi almak istemeyen égrenciler
tarafindan da alinabilmesi gerektidi taraftariyim. Bir grenci 6gretmen olmak istemiyor dolayisiyla bu paketi
de almak istemiyor. Ama diyor ki ben Egitim Psikolojisi dersini merak ediyorum. Ben se¢meli ders olarak
baska bir ders yerine Egitim Psikolojisini almak istiyorum. Bu olabilmeli. Genel olarak 6grencilerin
secebilecegi dersler olabilmeli diye diisiiniiyorum. Onun disinda égretmen olmak istemeyenlerin almamasi
taraftariyim. Ciinkii derse karsi motivasyonlari ¢ok diisiik. Ve bu da ders anlatan hocayi ¢ok etkiliyor. Dersi
bir sekilde ge¢cme derdindeler, 6Grenme kaygisi yok. Yani gercekten 6gretmen olmak istemiyorsa dersi
almasin ve 6gretmen de olmasin. Alayim da yine bulunsun belki ileride 6gretmen olurum diyen birisi de
6gretmen olmasin zaten. Mesela ileride &gretmen dedil de anne-baba olarak, ilahiyat¢r olarak
sorumluluklari var diyelim bdyle birisinin rehberlige giris ya da sinif yéntemi dersini almasina gerek yoktur.
Belki onlar igin de ayrica 6zellikle yénlendirme yapilabilir. Mesela gelisim psikolojisi, egitim psikolojisi dersi
alsin. Bunlar énemlidir. Mesela materyal dersi almasi yine nemlidir. Belki ileride farkl yerlerde, STK larda
calisir. Yani biitiin paketi almak 6grenciye ciddi kiilfet. Ve bu da formasyona karsi ilgiyi azaltiyor. Ogrenciler
bazi dersleri alabilecegini bilse égretmen olmak istemeyen égrenci de belki bu dersleri tercih eder.”

Kaya’nin dort farkli ilahiyat fakiltesinde yapmis oldugu arastirmasinda, 6grencilerin yaklasik %60’
kariyer planlamalarinda 6gretmenlik meslegini istediklerini ifade etmislerdir. Baska bir deyisle 6grencilerin
yaklasik %401 ise, 6gretmenlik meslegini en azindan ilk secenek olarak diisinmemektedirler. Kaya,
calismasinda daha oOnce literatiirde yer alan ¢alisma sonuglarini da paylasmis ve genel olarak ilahiyat
fakiltesi ogrencilerinin kariyer planlamalarinda 6gretmenlik mesleginin 6n planda yer aldigini ifade
etmistir.** Bununla birlikte ilahiyat / islami ilimler fakiiltelerinde pedagojik formasyon dersini secen
ogrencilerin orani, 6gretmenlik meslegini tercih etmeyi diisiinen 6grencilerin ¢ok ¢ok istiindedir.

Buna gore ilahiyat / islami ilimler fakiltelerinde 6grencilerin hemen hemen hepsi pedagojik
formasyon derslerini alirken, hepsi ayni oranda 6gretmenlik meslegini secmek istememektedir. Bunun ise
ortaya c¢ikardigi iki farkli sonug vardir. Bu sonuglardan birincisi 6grencilerin ilk baslarda pedagojik formasyon
derslerine yonelik olumsuz tutumlarinin kariyer planlamalari ile celismesidir. ikincisi ise hemen hemen
bltlin 6grencilerin pedagojik formasyon derslerini almasinin hem dersin niteligini hem de dersi veren
akademisyenin motivasyonunu disiirmesidir. Bu iki durum ile ilgili, éncelikle ilahiyat / islami ilimler

4 Umut Kaya, Ogrenci Gériislerine Gére llahiyat Fakiilteleri (istanbul: Camlica Yayinlari, 2020), 183-190.
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fakultelerinde 6grencilerin kariyer planlarina yénelik (6gretmenlik, din gorevliligi, akademisyenlik vb
meslekler ile ilgili) bilgilendirme toplantilari yapilmasi; ayni sekilde pedagojik formasyon derslerinin de bu
bilgilendirmeler 1s1giInda tamamen se¢meli hale gelmesi, bu siirecte 6grenci-akademisyen icin motive edici
bir unsur olacag gibi pedagojik formasyon derslerinin niteligine de olumlu etki edecek bir faktor olacaktir.

4. ilahiyat Fakiiltelerinde Pedagojik Formasyon Egitiminin Kimler Tarafindan Verilmesi Gerektigi
Meselesi

Bu baslik altinda formasyon derslerine giren din egitimi akademisyenlerinin, “ilahiyat fakiiltelerinde
pedagojik formasyon egitimi kimler tarafindan verilmelidir?” sorusuna iliskin gorislerine yer verilmistir.
Yapilan goriismede pedagojik formasyon egitimini kimin vermesi gerektigine dair agirlikh olarak iki gériisiin
ortaya ciktig1 gbzlemlenmistir. Katihmci akademisyenlerden (A3, A5, A8) ilahiyattaki bu egitimin (alanindaki
yetkinlik gbz 6niinde bulundurularak) oncelikli olarak din egitimi akademisyenleri tarafindan verilmesi
gerektigini ifade etmistir. Bunun boyle olmasi gerektigi ise su gerekgelere baglamislardir:

- Pedagojik formasyon literatliriiniin ilahiyat literatlirinden ¢ok farkl olmasi sebebiyle ortaya
¢ikabilecek kavram kargasasini ve anlamlandirma zorlugunu, din egitimi akademisyenlerinin daha iyi
anlayarak ders isleyis bicimlerini buna gore sekillendirmeleri.

- Din egitimi akademisyenlerinin pedagojik formasyon ders icerikleri ile din egitimi alanindaki
ornekleri birlestirme konusunda daha basaril ve etkili olmalari.

- Din egitimi akademisyenlerinin fakdlte igerisindeki 6gretim lyeleri olmasi sebebiyle 6grenci ile
onceden kurdugu bagin 0grencinin pedagojik formasyon derslerine karsi bakisini da olumlu yonde
etkileyecegi dislincesi.

ilahiyat fakiiltelerinde pedagojik formasyon derslerini verecek kisilerin gerek diisiince yapisiyla
gerek alan bilgisi hakimiyetiyle din egitimi akademisyenleri olmasi gerektigini ifade eden (A8) bu konudaki
goristni su sekilde ifade etmistir: "Bu derslerin éncelikli olarak ilahiyat misyonuna sahip, ilahiyatin ne
oldugunu bilen ve buradan mezun ettigimiz kisinin ne 6gretecedinin farkinda olan égretim elemanlari
tarafindan verilmesinin éncelikli oldugunu diistiniiyorum. Buradan yola ¢ikarak bu derslerin ilahiyatei kimligi
6n planda olan din egitimcileri tarafindan verilmesinin énemli oldugu kanaatindeyim." (A8) bu goérisine
ilaveten formasyon derslerine egitim fakiltesinden 6gretim Ulyelerinin girmesinin bazi dezavantajlari
olacagini da su sekilde ifade etmistir: “Derslere tamamen ilahiyatgi hocalarin disinda egitim bilimi
hocalarinin girmesi mezun edecedimiz égrencilerin aldiklari Temel islam Bilimleri ya da Felsefe ve Din
Bilimleri dersleriile egitimi tam bulusturamama sorununa yol agabilir. Sadece “Ozel Ogretim Yéntemleri”’nde
verilen bir dersin bunun igin yeterli olmayacagini diisiiniiyorum. Ozel éGretim dersinde hoca bir DKAB
dersinde 6gretim yéntemlerinin nasil kullanilacagini anlatir ama sadece 2 saat yeterli degildir.”

(A5) bu konudaki gorislinii su ifadelerle dile getirmistir: “Metafizik bir alandaki bilginin alimi
dogrudan egitim fakiiltesinden gelen bir hocanin yapabilecedi bir is degdil. O yiizden ilahiyat fakiiltesinde bir
din egitimi hocasinin formasyon dersini vermesi dinf bilginin bu metafizik dedigim kisminin nasil verilecegine
dair araya serpistirecedi bilgileri cok dederli hale getiriyor. ilahiyat, dini bilgiyi konu ediniyor, dini bilginin
verilmesinin kendine gére bir cercevesi var.” Ogretim Yéntem ve Teknikleri dersine giren (A5) dersi islerken
nasil bir ydntem benimsedigini bir 6rnekle su sekilde aciklamistir: “Ogretim ilke ve yéntemlerini anlatirken
sadece ilke ve yontemlerin bilimsel olarak tarifini yapmakla yetinmiyorum. Bu ilke ve yéntemler peygamber
(a.s) tarafindan nasil uygulanmis? Kur'an-1 Kerim'de, diger peygamberlerde veya bizim gelenegimizde
ornekleri var mi? Giiniimiiz derslerinde konular ele alinirken hangi yéntem ne sekilde kullanilabilir? Bunlara
yer yer atiflar yapiyorum” Din egitimi soyut kavramlarin yogunlukta oldugu bir alan olmasi hasebiyle,
O0gretmen adaylarinin din egitiminde kullanabilecekleri farkli yontem ve teknikler 6grenmeleri etkili bir din
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egitim-0gretimi icin olmazsa olmazdir. Bu yontem ve tekniklerin din derslerinin konulari ile uyum iginde
uygulanmasinin ise hem ilahiyat alanini hem de ilgili yontem ve teknikleri bilen kisiler tarafindan mimkiin
olacagi ifade edilebilir.

Bununla beraber (A8) formasyon egitimi konusunda din egitimi akademisyenlerinin kendilerine
glvenmeleri ve teknik bazi konularda kendilerini gelistirmeleri gerektigini de su sozlerle dile getirmistir: “Din
editimi hocalari genelde kendilerini o dersin brans hocasi olmadigini dile getirip biz bu isin uzmani degiliz
diyorlar. Evet, uzmani degiliz ama kendimizi bu konuda gelistirebiliriz.”

Gorusulen akademisyenlerden (A1, A2, A3, A6, A7) ilahiyat fakiltelerinde verilen pedagojik
formasyon derslerinin paylasilarak bazi derslerin din egitimi akademisyenleri tarafindan, bazi derslerin ise
egitim fakiltesinde alaninda uzman akademisyenler tarafindan verilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu
gorisu destekleyen akademisyenler, pedagojik formasyon egitiminde verilen 6gretim yontemlerinin ve
tasarlanacak materyallerin din egitimi alanina uyarlanabilmesi agisindan “Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi” ile "Ozel Ogretim Yontemleri" dersine din egitimi akademisyenlerinin girmesinin daha dogru ve
etkili olacagini savunmustur. Ayni akademisyenler, “Olcme ve Degerlendirme” gibi daha cok teknik
meseleler barindiran ve alaninda uzmanlik gerektiren derslerin ise egitim fakiltesinden alaninda uzman
Ogretim Gyeleri tarafindan verilmesinin daha dogru olacagini vurgulamislardir. Bu goriist destekleyen (A7)
ve (A2)'nin bu konudaki gorusleri su sekildedir:

“Ben bu egitimin, ilahiyattan din egitimi hocalari ile egitim fakdiltesi hocalarinin birlikte yiiriitmesi
gerektigi bir program oldug§unu diisiiniiyorum. Olcme degerlendirme teknik bir mesele oldudu icin bu alanda
uzman bir hocanin ya da ¢calismalari olan bir hocanin vermesi daha dogru olur.” (A7)

“Hoca bulunmasi faktériine de baglh ama isin dogrusu 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
dersiyle 6zel égretim yéntemleri dersine din egitimcileri girmeli diye diisiiniiyorum. Onun disindaki dersler
eger miimkiinse, editim fakiiltesindeki egitim bilimcileri tarafindan verilmesi gereken dersler. Ama imkanlar
farkli sekilde gelistigi icin burada din egitimcileri olarak bu derslerin her birine yetismeye ¢alisiyoruz.” (A2)

Formasyon derslerinin iki fakiiltenin 6gretim Uyeleri arasinda bolinerek verilmesi gerektigi
goristni destekleyen (A2) ilahiyat fakiltelerinde verilen pedagojik formasyon egitimi derslerinin sadece
din egitimi akademisyenlerine verilmesinin kendi branslarina ek olarak ciddi bir ders ylki getirdigini ifade
etmis ve bu sorumlulugun sadece din egitimi akademisyenlerine birakilmamasi gerektigini su cimlelerle dile
getirmistir: “Bahsettigim derslerin din egitimcileri tarafindan geri kalan derslerin ise egitim fakdiltesi hocalari
tarafindan verilmesi ¢ok daha saglikli. Neden béyle? Ciinkii bu ilahiyat fakiiltesindeki 6gretim (yelerine asiri
bir ders ylikii bindiriyor. Kendi alaniyla irtibatlandirarak bu dersleri verirse performansi daha fazla olacaktir.
Ve tabiatiyla diger derslerde egitim fakiiltesinden destek alinmasi hem is yiikiiniin azalmasi hem de
dogrudan ézel alan derslerinin egitim bilimcilerine verilmesi bu alanin hususiyetlerini géz éniinde
bulundurarak égretim yapilmasina katki saglayacaktir.”

Din egitimi akademisyenleri bu derslere girerken uygulama bigcimlerindeki eksiklikler, ders yiku,
alan hakimiyeti, 6grencinin 6gretim Ulyesine bakis acisi gibi cesitli problemlerle karsilastiklarini ifade
etmislerdir.

Gorus bildiren akademisyenlerin tamami pedagojik formasyon egitiminin uzmanlik gerektirdigini
ifade ederek bu derslere din egitimi 6gretim Uyeleri ile egitim fakiltesi 6gretim lyeleri disinda diger 6gretim
Uyelerinin girmelerinin dogru olmadigini kesin bir dille beyan etmislerdir. Bununla birlikte bazi din egitimi
akademisyenleri, fakiiltede pedagojik formasyon derslerini verecek alaninda uzman yeterli sayida 6gretim
Uyesi bulunmamasi durumunda din bilimleri alani (Din Psikolojisi, Din Sosyolojisi) 6gretim Uyelerinden de
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destek alinabilecegini belirtmislerdir. (A7)'nin bu konudaki gorusi su sekildedir: “Mesela yetkin ders verecek
hicbir hoca yok. Egitim fakiiltesinden de hoca alma imkdni yok. O zaman égretmenlik tecriibesi olan, din
bilimlerinden baska bir hoca da olabilir. Yani édretmenlik tecriibesi vardir, sonra akademisyen olmustur. Bu
hoca da daha verimli ders anlatabilir sahayi bildigi icin.”

Erdamar ve Tengilimoglu’'nun calismasi da bu gorusi desteklemekte, pedagojik formasyon
egitiminin uzman akademisyenler tarafinda verilmesi gerektigini ve derslere giren 6gretim lyelerinin dersi
vermede istekli olmalari gerektigini ortaya koymaktadir.*®

ilahiyat fakiiltelerinde pedagojik formasyon egitiminin kimler tarafindan verilmesi gerektigi
konusunda akademisyenler arasinda farkli gérigler ortaya ¢ikmaktadir. Ana tartisma, bu derslerin tamamen
din egitimi akademisyenleri tarafindan mi yoksa egitim fakdltesiyle is birligi icinde mi verilmesi gerektigi
Uzerinedir.

Din egitimi akademisyenlerinin bu dersleri vermesi gerektigini savunanlar, din egitiminin ilahiyat
fakiltesinin misyonu cercevesinde sekillendigini ve bu alandaki kavramlarin ancak ilahiyat kékenli
akademisyenler tarafindan dogru bir sekilde aktarilabilecegini belirtmektedir. Ayrica, 6grencilerle kurulan
bagin, pedagojik formasyon derslerine karsi olumlu bir algi olusturacag ifade edilmektedir.

Egitim fakiltesinden uzmanlarin da bu siirece dahil edilmesini éneren diger gorus ise, dzellikle
teknik bilgi gerektiren “Olgme ve Degerlendirme, Rehberlik ve Ozel Egitim” gibi derslerin bu alanda uzman
akademisyenlerce verilmesinin daha etkili olacagini savunmaktadir. Bu yaklagim, din egitimi
akademisyenlerinin is ylikiinl hafifletirken, her iki alanin uzmanlklarindan yararlanilarak daha kapsamli bir
egitim verilmesini mimkiin kilmaktadir. Ayrica, her iki grup arasinda bir is birligi saglanmasinin 6gretim
yontem ve materyallerin daha etkili bir sekilde tasarlanmasina katkida bulunacagi diisinilmektedir.

5. ilahiyat Fakiiltelerinde Pedagojik Formasyon Egitiminin Niteligini Artirmaya Yonelik Oneriler

Bu baslk altinda pedagojik formasyon derslerine giren din egitimi akademisyenlerinin, “ilahiyat
fakiltelerinde pedagojik formasyon egitiminin niteligini artirmaya yonelik 6nerileriniz nelerdir?” sorusuna
yonelik goriis ve onerilerine yer verilmistir. Konu cercevesinde belirtilen goriis ve oneriler, “ilahiyatta
Pedagojik Formasyona Bakis”, “Egitimi Veren Ogretim Uyeleri”, Ogrenme-Ogretme Siireci”, “Ders icerikleri
ve Sayisi”, “Ogretmenlik Uygulamasi” seklinde bes konu etrafinda yogunlasmaktadir. Formasyon egitiminin
niteligi ile ilgili yapilan ¢alsmalar incelendiginde Erdamar ve Tengilimoglu’'nun, Kdse’nin yaptigl alan
calismasinda elde edilen bulgularla bu calismada elde edilen bulgularin benzerlik gosterdigi

g6zlemlenmistir.%®

Gorusme yapilan din egitimi akademisyenleri, ilahiyat fakiltelerindeki formasyon derslerinin gerek
fakiltede derse girmeyen akademisyenler tarafindan gerekse 6grenciler tarafindan ¢ok 6nemsenmedigini
belirterek, derslerin tabiri caizse livey evlat muamelesi gordiigiini ifade etmislerdir. Fakilte ortaminda bu
derslerin 6neminin akademi tarafindan kabul gérmesi ve bu dnemin ilahiyat 6grencilerine tim 6gretim
Uyeleri tarafindan topyek(n bir sekilde anlatilmasinin biyik bir 6nem arz ettigi belirtilmistir.

Din egitimi akademisyenleri, pedagojik formasyon egitiminin fakilte imkanlari ¢cergevesinde cesitli
o0gretim Uyeleri tarafindan verildigini ve genel anlamda fakiltelerde bu dersleri her egitimci verebilir gibi
yanlis bir alginin da olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Pedagojik formasyon derslerinin, 6gretmenlige bakis
acisini etkileyen énemli dersler oldugunu ifade etmisler ve bu dersleri alaninda yetkin ve liyakatli hocalarin

45 Erdamar - Tengilimoglu, “Pedagojik Formasyon Sertifika Programina Yénelik Sorunlar ve C6ziim Onerileri”, 71.
4 Erdamar - Tengilimoglu, “Pedagojik Formasyon Sertifika Programina Yénelik Sorunlar ve Céziim Onerileri”, 68; Kése, “Pedagojik
Formasyon Egitiminde Gorevli Akademisyenlere Gére Pedagojik Formasyon Uygulamasi: Sorunlar, Coziim Onerileri”, 715.
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vermesinin bir gereklilik oldugunu 6nemle vurgulamislardir. Yapilan bir alan arastirmasinda Universite
Ogrencisinin formasyon egitimi veren bir 6gretim Uyesi icin “Merak ediyorum... Hocanin pedagojik
formasyonu var mi?”# yorumu dikkate alinmasi ve buna benzer bircok vakiayla karsilagildigi bilinmesi
gereken bir hakikattir. Dersin icerigini isleyen ve onu karsi tarafa aktaran 6gretim Uyesi alaninda yetkin
olmadigi takdirde verilen dersin bir hiikmi kalmayacak, aksine bazen olumsuz sonuglar dahi olusturacaktir.

Dersi veren ogretim Uyeleri ile ilgili yapilan diger bir oneri ise dersi veren egitimcinin dersini
sevmesi, dersinin 6nemli oldugunun bilincinde olmasi ve bunu 6grencilerine hissettirmesidir. (A8)’in bu
konudaki gériisii su sekildedir: “Oncelikle bu dersi veren hocalarimizin bu dersi iyi ki ben veriyorum demesi
lazim. Sonugta biz muallim yetistiriyoruz. Once bizler génle dokunan birer hoca olmaliyiz. Bu sayede Nurettin
Topcu, Mahir iz gibi hocalarimiz yetisebilir.” Kiraz ve Dursun’un konu ile ilgili arastirmasinda da bazi
O0gretmen adaylarinin formasyon derslerinin verimsizligini direkt 6gretmenlerle bagdastirdiklari, formasyon
derslerine giren akademisyenlerin dersleri kendilerinin islemek yerine siirekli 6grencilere sunum
yaptirdiklarini ifade edilmistir.®® Bu durum pedagojik formasyon derslerinin amacina ters diisen temel
problemlerin de basinda gelmektedir.

Gorus bildiren akademisyenlerden bazilari, pedagojik formasyon egitiminin her 6grenciye verilerek
O0gretmenlik meslegini bir alternatif olarak gorenlere bu sekilde kolaylastiriimasinin bu meslege ve sahip
olunmasi gereken yetkinliklere ciddi zararlar verdigini ifade etmistir. Pedagojik formasyon egitiminin, is
alternatifi olusturmak amaciyla alanlara degil, 6gretmenlik meslegini hedefleyen 6grencilere verilmesi
gerektigi belirtilmistir. Bu konuda (A6) sunlari ifade etmistir: “Herkese verilmesi yerine gercekten
égretmenligi diisiinenlere verilmesine déniik bir sistem gelistirilebilir.”

Uygulama asamasinda karsilasilan diger bir problem ise birbirinin dnkosulu olan derslerin arasina
dénemsel olarak uzun zamanlarin girmesidir. Ornek olarak teorik anlatimi olan bir dersten sonra, o derste
0grenilen yontem ve tekniklerin uygulama alanini iceren dersin hemen sonraki donem degil de bir yil sonra
verilmesi gosterilebilir. Nihayetinde isleyisin bu sekilde olmasi 6grenilen bilgilerin pratik hayata yansimasini
geciktirerek alinacak verimi diistirmektedir. Bu konuda (A5) gérislerini sdyle ifade etmistir: "Ogrenci aldidi
bilgiyi neredeyse unutacak hale geldiginde ondan uygulama yapmasini istiyoruz. Yine “Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi” dersi icin de hemen hemen ayni sey gegerli. Teoriyi ¢ok erken veriyoruz.
Uygulamasiyla teorisi arasinda ¢ok bliyiik zaman farki var. Bu da o derste 6grenilen seylerin hemen pratige
gecilmesini engelliyor.” Bu derslerin uygulanis bigcimine yonelik diger bir 6neri ise siniflardaki mevcut 6grenci
saylilarinin etkinlik calismalarinin daha etkili olabilmesi amaciyla azaltilarak formasyon egitiminin daha kiiglik
gruplarla yapilmasi seklinde olmustur.

Akademisyenlerden (A5), derslerin ¢ok teorik oldugunu ve bu durumun hem 6grenciyi siktigini hem
de verimli olmadigini dile getirmistir. Ornegin "Egitime Giris" dersinin iceriginin gereginden fazla teorik
konular etrafinda yogunlastigi ifade edilmis ve igeriginin 6grenciye faydasi agisindan biraz daha
sadelestirilmesi gerektigine dikkat cekilmistir. (A5), dersin teorik bazi konularinin faydasiz bir yogunlukta
verildigine deginerek, "Egitime Giris" dersinin bu yogun icerikle 6grenciye verilme zamanin ilk yil olmamasi
gerektigini su sekilde ifade etmistir: “Birinci sinif 6grencisi icin “Egitime Giris” dersinde gereksiz konularin
oldudunu diisiiniiyorum. Hatta o dersin dogru sinif seviyesinde verilmedigini diisiinliyorum. Eger Egitim
Bilimine Giris dersi illa verilecekse formasyonda biraz daha sonraki dénemlere ve biraz daha igi
sadelestirilerek verilmesi kanaatindeyim.” (A7), pedagojik formasyon egitim paketi icerisinde verilen
derslerin fazla ve yogun oldugunu ifade ederek bu derslerden teorik bazi derslerin birlestirilebilecegini

47 Mehmet Yapici - Senay Yapici, “Ogretmen Adaylarinin Pedagojik Formasyona iliskin Metaforlari”, Turkish Studies 8 (2013), 1426.
48 7afer Kiraz - Fevzi Dursun, “Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogretmen Adaylarinin Aldiklari Egitime iliskin Algilari”, Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 11/3 (2015), 1025.
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goristint su sekilde ifade etmistir. “Birka¢ ders bir ders altinda verilebilir. Daha dogrusu konular
birlestirilebilir. Pedagojik formasyon editimi icerisinde su an 9 ders var. Bu dersler daha az olsa, mesela
égretmenlik uygulamasini hari¢ tutarak séyliilyorum 8 ders dedil de 5 ders olsa. Belki su dersler
birlestirilebilir: “Egitime Giris, Sinif Yénetimi, Rehberlik ve Ozel EGitim dersi.” Ozel EGitim dersi &nemli bir ders
ama bu derste égrenciye verebilecegimiz, “Bu ders nedir, 6grenciye ne verebiliriz gibi temel bilgiler olabilir.
Onun disinda ben tek dénemde gérme engelli, down sendromlu bir cocuga din egitimi nasil verilir konusuna
giremem. Ciinkdi stire yetmez, bir siirii 6zel egitim durumu var. Onu disinda verilen temel bilgiler 5,6 haftada
bitiyor. Ben dért yildir girdigim icin biliyorum. Mesela ben editimin devaminda 6zel egitimle ilgili filmler
lizerinden sunumlar yaptirtyordum. Oradaki karakterlerden lizerinden analiz yapip nasil yénlendirme
yapilabilir, nasil bir destede ihtiyaci vari konusuyoruz.” Yapilan cesitli ¢alismalarda akademisyenlerin teorik
ders yogunluguna yénelik gériislerini 6gretmen adaylari da dile getirmekte, bu durumdan rahatsizliklarini
ifade etmektedirler.#

Akademisyenlerden (A4) ve (A6), 6gretmenlik disinda farkh alanlarda gorev almak isteyen ilahiyat
ogrencilerine yonelik de formasyon egitimi olusturularak 6grencinin almak istedigi sertifika tlriine yonelik
bir ders havuzu olusturulabilecegi ve 6grencinin brans 6gretmenligi ya da Diyanet alaninda sertifika alma
imkani saglanabilecegi diisiincesini paylasmistir. ilahiyat dgrencilerinin gesitli alanlarda calisma imkanlari
g6z 6niine alindiginda formasyon egitiminin sadece 6gretmenlik tizerinden verilmesinin 6gretmenlik disinda
din egitimi verecek kisilerin alanlarinda yetkinlesmesini geciktirerek zorlastirdigina dikkat ¢ekilmistir. Bu
konuda (A4) kodlu 6gretim Uyesi gorisini su sekilde belirtmistir: "Formasyon deyince biz 6gretmenlik
formasyonu anliyoruz. Bizim hedef kitlemizin yani ilahiyat mezunlarinin gérev yapacadi alanlarin gesitliligi
dikkate alindiginda burada bunu artik se¢meli olarak mi olur bilmiyorum ama farkli formasyonlar da
verilmeli 6grencilere. Mesela 4-6 yas formasyonu da verilmeli. Clinkii bu alanda ¢alisacak 6grencilerimiz
oluyor bizim." Cesitli kademelere ve alanlara egitimci yetistirmek i¢cin ayni formasyon egitiminin verilmesini
elestiren (A6) su ifadeleri kullanmistir: "imam hatip lisesindeki meslek derslerini hatirlarsaniz bircok meslek
dersivar o meslek derslerinin hepsine 6gretmen yetistirmeye calisiyoruz. Yine tek bir pedagojik formasyonla!
Ondan sonra iste manevi danismanlik dedigimiz saha var. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi égretmenligi,
ilkégretim var, orta 6gretim var ya bunlarin hepsini tek bir programla yetistirmek agikgcasi ¢ok zor bir sey."

Din egitimi akademisyenleri, derslerin verimliligi agisindan ders icerisinde uygulama yapilmasi
gereken bazi derslerin ders saatleri bakimindan yetersiz oldugunu belirterek uygulamali ders saatlerinin
artirlmasi gerektigini de ifade etmistir. Ayrica bazi teorik derslerin (6rnegin “Egitime Giris” dersi)
uygulamasi olmadigi halde uygulamasi olan derslerle ayni ders saati imkani verilmesinin mantikli olmadigi
soylenerek elestirilmistir. Dersin uygulamali islenmesinin 6grenciler tarafindan olumlu karsilandigini ve
ogrenciler icin verimli oldugunu (A4) tarafindan su sekilde ifade etmistir: "Teknikleri size verecedim ve her
teknigi iki lg¢ tane arkadas derste bize teknigin ne oldugunu anlatacak ama bir de uygulayacak. Yani
uygulamasini da yapacak. Bu oldugunda 6grencinin zihninde égrenme ¢ok daha kalici hale geliyor ve ders
daha keyifli bir ortama déniisiiyor. Bunu ben iki yildir yapiyorum ve iki yildir da anket aliyorum. Aldigim
dénlitler ¢cok olumlu hocam. O uygulamalar ¢ok faydali oldu." Yine (A4) uygulama derslerinin 6grenciler
tarafindan teorik derslere oranla daha ¢ok talep edildigini ve bu derslerin teorikte 6grendiklerine bir
uygulama alani verdigini su ciimlelerle ifade etmistir: "Ogrenciden gelen talepler sunlar oluyor, "Hocam
daha cok pratik érnekler tizerinden gidelim teorik olmaktan ¢ikartalim dersi, teorik oldugunda biz bunun ne
oldugunu ne ise yaradigini tam olarak anlamiyoruz" oluyor. Ben derslerin iceriginin biraz béyle uygulamaya
déniik hale getirilmesi gerektigini diisiiniiyorum."

49 Hasan Demirtas - Metin Kirbag, “Pedagojik Formasyon Sertifika Programi Ogrencilerinin Pedagojik Formasyon Egitimine iliskin
Gorisleri”, Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 6/2 (2016), 149.
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Bazi uygulamali derslerin ders saatinin dusurilmesi Gzerine (A4) gorlusiinG su sekilde ifade etmistir:
"Uygulama derslerimiz var bizim Ozel Ogretim Yéntemleri dersimiz var mesela. Bu daha éncesinde 2+2
seklinde 4 saatlik bir dersti. 2 teorik, 2 uygulamayd.. Biz 4 saatlik bir ders isliyorduk haftada ve uygulamaya
daha ¢ok imkén kalyordu. Simdi bu 3 saate inmis oldu. Ug saate inince bizim uygulama imkénimiz kisalmis
oldu. Yani ders saatlerinde bir diizenleme yapilabilecegini diisiiniiyorum."

(A3) 6grencilere verilen pedagojik formasyon ders igeriklerinin glincel egitim meseleleriyle olan
baginin glicli olmasi gerektigini dile getirerek bu derslerin glincelliginin daima korumasi gerektigine dikkat
cekmis ve bu konudaki goriisiiniin su sekilde ifade etmistir: “Pedagojik formasyonda giincelle bagini kurarak
dgrenciye konuyu aktarmak ¢ok gerekli diye diisiiniiyorum. Ogrenci bunun farkinda olsun veya olmasin fark
etmez, kulak dolgunlugu vermek bile yeter. Ciinkii eninde sonunda karsilasiyor bu problemlerle. Hicbir sey
olmasa o ders esnasinda anlamasa da sonra “hocayla bunu konusmustuk”, béyle bir seyi deme imkéni olur.
Dolayisiyla, konularin giinceli takip ederek de verilmesini 6nemli gériiyorum.” Bilginin sik¢a giincellendigi,
etkili bir egitim icin 6gretim yontem tekniklerinin siirekli gelistirilmeye calisildigl teknoloji ¢caginda verileri
glncel egitim meseleleri ile iliskilendirmek 6gretmen adaylari igin elzem bir konudur. Dijital ¢agin egitime
nasil etki ettigini, 6grencileri nasil problemler bekledigini, 6gretmenlerin 6zellikle hangi yetkinliklere sahip
olmasi gerektigini bilmeyen 6gretmen adaylarinin ileride ciddi zorluklar yasamasi kaginilmaz olacaktir.
Pedagojik formasyon dersleri ile ilgili 68retmen adaylari Gzerinde yapilan bir arastirmada adayin su sozleri
bu duslinceyi destekler mahiyettedir: “Bir égretmenden ¢ok yol gdsterici oomamalilar. Tartismalara daha
cok yer vermeliler. Odretim (iyesinin ders (alan) bilgisinden ¢ok deneyiminin yiiksek olmasi ve bizlerle onlari
paylasip tartisarak editim vermeli diye diisiiniiyorum.”>°

Ogretmenlik uygulamasi siiresinin 6gretmen aday! icin yetersiz oldugu tiim ogretim Uyeleri
tarafindan ifade edilmis, en az iki donem olacak sekilde uygulanmasinin daha verimli olacagi belirtilmistir.
Bu konuda (A4) gérisiini su sekilde ifade etmistir: "Ogretmenlik uygulamasi iki dénemdi tek déneme
diisiiriildii. Bir ara bu yapildi, sonra terk edildi. Odrenci okulda iki dénem bulunmali. Bu uygulama birinci
dénemde ders saati itibariyle daha az ve daha cok gézleme dayali bir icerikle yiiriitiilebilir. ikinci dénem ise
yine normal uygulama seklinde devam edebilir."

Pedagojik formasyon egitimine dair yapilan diger alan calismalari da 6gretmenlik uygulamasi
siiresinin dgrenciler tarafindan yetersiz bulundugunu ortaya koymustur. Ogretmen adaylari, 6gretmenlik
uygulamasinda 6grenci ile iletisime gegme, sinif yonetimi, 6gretmenlik deneyimi kazanma, ders anlatma,
0gretim yontem teknikleri kullanma ve gelistirme gibi olumlu deneyimler kazandiklarini ifade etmisler ancak
uygulama siiresinin kisalig sebebiyle bunun yeterli olmadigini ifade etmislerdir.>?

Ecer, ilahiyat fakiltesinde gerceklestirilen 6gretmenlik uygulamasi dersine yonelik 6grenciler
Uzerinde gerceklestirdigi calismada bu tespiti dogrulamaktadir. Yapilan arastirmada 2022-2023 egitim
ogretim yilinda iki donem seklinde uygulanan 6gretmenlik uygulamasi 6grenciler tarafindan daha islevsel
bulunmakla birlikte bu uygulamanin daha faydali olmasi agisindan iki donemde farkli okul tirlerinde
uygulama yaptiriimasi 6nerisinde bulunulmustur. ilgili calismada gretmen adayinin uygulamaya yonelik
gorisi su sekildedir: “Bence uygulamanin iki dénem olmasi giizel. Ama her dénem farkli tiirlerden okullarda
olmali. Ornedin birimiz bir dénem ortaokul, baska bir dénem lise tiiriinden okullarda uygulama yaparsak
daha iyi olur. Farkli yas, égrenim diizeyi, algi yapisindaki égrencileri gérmiis oluruz. Kisacasi farkliliklari
tecriibe ederiz. Ama iki dénem de ayni okulda veya ayni tiirden okullarda uygulama yaparsak sadece staji

50 pervin Oya Taneri, “Ogretmen Adaylarinin Pedagojik Formasyon Sertifika Programinin Niteligi Hakkindaki Gériisleri (Cankiri ili
Ornegi)”, Kastamonu Egitim Dergisi 24/3 (2016), 1005.

51 Meltem Siinkiir Cakmak, “Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi Derslerine iliskin Gorisleri”, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi 13 (2019), 223.
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biraz daha uzun tutmus oluruz. Baska bir katkisi olacagini diisiinmiiyorum.” 5> Uygulama siiresi arttikca ve
O0gretmen adaylari staj deneyimini farkh okul tiri ve oOgretim kademelerinde gerceklestirme imkani
buldukg¢a hangi okul tirt ve kademelerinde daha etkin ve faydal olacaklarini da daha iyi gbzlemleme
imkanlari bulacaklardir.

Formasyon egitiminin niteligine dair yapilan 6nceki c¢alismalar incelendiginde, yillar icerisinde
sistemsel bazi degisimler olmakla birlikte egitimcilerin formasyon egitiminde tespit ettikleri ve
iyilestirilmesini istedikleri noktalarin gecmisle hala benzerlik gésterdigi ve ¢6ziim noktasinda da benzer
tespitler yaptiklari gérilmdstar.

Sonug

Bu calismada ilahiyat fakiltelerindeki pedagojik formasyon egitiminin bizzat bu dersi veren din
egitimi akademisyenleri tarafindan degerlendirilmesi amaclanmistir. ilahiyat fakiiltelerindeki pedagojik
formasyon egitiminin gesitli boyutlarini tartismak tzere kurgulanmis alti soru lizerinden yari yapilandiriimis
gorismeler gergeklestirilmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgular bes tema seklinde sunulmustur.

Arastirma sonucunda din egitimi akademisyenlerine gore, pedagojik formasyon egitiminin
O0gretmen adaylarina kazandirdig becerilerin son derece hayata doniik ve islevsel olduklari tespit edilmistir.
Oyle ki onlara gére bu becerilerin bir kismi yalnizca mesleki bir yetkinlik olmayip hayatlarinin tiim alanlarinda
kullanabilecekleri birer kazanimdir. Orgiin ya da yaygin fark etmeksizin hayatin iginde egitimci rolinii
Ustlenecek olan bu 6grencilere pedagojik formasyon egitiminin kazandirdigl becerilerin en basinda iletisim
ve insani tanima becerisi gelmektedir. Bunun yaninda daha profesyonel olmalarini saglayacak ve mesleki
sayllabilecek beceriler olarak; yontem ve teknik becerisi, egitimi sistemini tanima, teknolojiyi kullanma ve
o0gretmenlik uygulamasi imkani siralanabilir.

Pedagojik formasyon egitiminin 6grencileri, 6gretmenlik meslegine motive etmede basarili bulup
bulmadiklari ve bu egitimi alan 6grencilerin derslere karsi motivasyonlarini nasil bulduklari sorulmustur.
Yapilan arastirmalar, pedagojik formasyon egitiminin 6grencilerin bu dersleri aldik¢a 6gretmenlik meslegine
iliskin tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ve bu egitimin 6gretmenlik meslegine yonelik motivasyonlarini
artirdigini géstermektedir.

Akademisyenler; baslangicta 6grencilerin pedagojik formasyon derslerine karsi ilgisinin dusik
oldugunu gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Ancak onlara gore bu durumun asil sebebi 6grencilerin yogun
ders programi arasinda bu dersleri yalnizca not ve sinav odakli gérmelerinden kaynaklanmaktadir.
Arastirmaya katki saglayan akademisyenlerin ¢ogunlugu ilerleyen sireglerde 6grencilerin pratik
deneyimlerini arttirmaya yonelik olan derslerle karsilastiklarinda, motivasyonlarinda belirgin bir artis
oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle “Ogretmenlik Uygulamasi” gibi pratige yonelik dersler bir yoniiyle
ogrencilerin, mesleki kimliklerini gliclendirirken diger bir yoniiyle de 6gretmenlik meslegine olan ilgilerini ve
motive olma dizeylerini artirmaktadir. Bununla beraber galismada edilen sonuglardan birisinin de
formasyon derslerinin hem 6grenciler hem de genel olarak fakilte icinde yeterince 6nemsenmedigidir.
Zaman gectikce 6grencilerin bu derslere karsi motivasyonlari olumlu yonde degisse de s6z konusu olumsuz
alginin ilahiyat fakdltelerinin 6gretmen yetistiren kurum olduklari gbz 6niine alinarak fakdlte icinde de
olumlu yonde dizeltilmesinin elzem oldugu unutulmamalidir.

Ayni sekilde 68rencilerin motivasyonunu arttirmada, dersin icerigi ve 6gretim lyesinin tutumu gibi
faktorler de 6nem arz etmektedir. Bu dersleri alan 6grencilerin pedagojik formasyon egitimine yonelik
motivasyonunu arttirmak icin ders igeriginin ve 6gretim yontemlerinin gézden gegirilmesi ve 6grencilerin
pratik deneyimlerle daha fazla bulusturulmasi gerekmektedir. Bununla birlikte, 6gretim elemanlarinin

52 Minir Ecer, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersine iliskin Beklentileri”, I§dir Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi 35 (2024), 166-167.
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derslere olan yaklasimi ve 6gretmenlik deneyimleri de Ogrencilerin motivasyonunu etkileyen onemli
faktorler arasindadir. Bu baglamda, pedagojik formasyon egitiminde yer alan 6gretim elemanlarinin
yetkinliginin ve tutumunun, 6grencilerin mesleki motivasyonlarini sekillendirmede onemli bir etken
oldugunu séylemek mimkinddr.

ilahiyat fakiiltelerindeki 6grencilerin tiimiiniin pedagojik formasyon egitimi almalari konusunda ise
gortisme yapilan din egitimi akademisyenlerinin blyik ¢cogunlugu tim 06grencilerin almasi gerektigini
belirtse de aksi yonde goris bildiren ve onerilerini sunan akademisyenler de bulunmaktadir. Olumlu
beyanda bulunan akademisyenler genel olarak ilahiyat fakiltesi mezunlarinin meslek olarak 6gretmenlik
yapsin yapmasin aldiklari egitimin tabiati geregi toplumda egitimci roll Ustlendiklerini ve dolayisiyla bu
formasyonun onlara faydali olacagini dile getirmislerdir. Olumsuz goriis beyan eden akademisyenler ise
herkesin bu egitimi almasinin nicelik artisindan kaynakl nitelik kaybina sebep oldugu ve dolayisiyla verimi
distrdugi icin yalnizca isteyenlerin bu dersleri almalari gerektigini ifade etmislerdir.

ilahiyat fakiiltesinde pedagojik formasyon egitiminin kimler tarafindan verilmesi gerektigi
meselesinde 8 akademisyenden 5 tanesi bu derslerin paylastirilarak teknik bilgiler gerektiren derslerin egitim
fakultesi akademisyenleri tarafindan, diger derslerin ise alanla baglantisinin daha iyi kurulmasi amaciyla din
egitimi akademisyenleri tarafindan verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Diger 3 akademisyen ise dncelikli
olarak bu egitimi din egitimi akademisyenleri tarafindan verilmesinin daha dogru ve faydal olacagini
belirtmislerdir. Bu gorisi ifade eden akademisyenler 6zellikle ilahiyat alaninin kendine has bir literatiirii
oldugunu dile getirerek bu alani anlatacak kisilerin ilahiyat kiltirine ve inancina vakif egitimciler olmasi
gerektigine dikkat c¢ekmislerdir. Derslerin anlatimi esnasinda alandan o&rnekler verilmedigi takdirde
0grencinin kafasindan derslerin oturmadigi tim akademisyenler tarafindan dile getirilmistir.

Cogu akademisyen, Ogrencilerin pedagojik formasyon egitimi almalari hususunda magduriyet
yasamamalari icin bu derse girdiklerini ifade etmislerdir. Bu konudaki sorumlulugun yalnizca din egitimcisi
olarak kendilerine birakilmasinin dogru bir bakis agisi olmadigini dile getirmislerdir. Egitim esnasinda gerek
fakiiltenin gerekse 6grencilerin derslere bakis agisinin genel anlamda pek olumlu olmadigini belirtmigler ve
bu konunun ¢alisma performanslarini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Bu ¢alisma sartlari géz 6niinde
bulunduruldugunda bu dersleri iyi bir sekilde vermeye ¢abalayan fedakar akademisyenlerin de sistemsel
olarak bazi magduriyetler yasadigi ifade edilmistir.

ilahiyat fakiiltelerinde pedagojik formasyon egitiminin niteligini artirmaya yénelik énerilerde din
egitim akademisyenleri genel olarak su bes noktaya dikkat cekmislerdir: "ilahiyatta Pedagojik Formasyona
Bakis", "Egitimi Veren Ogretim Uyeleri", Ogrenme-Ogretme Siireci", "Ders icerikleri ve Sayisi", Ogretmenlik
Uygulamasi". Ogretim lyeleri, pedagojik formasyon egitiminin &neminin ¢ogu ilahiyatci akademisyen ve
Ogrenci tarafindan hala fark edilmedigini ifade etmis ve bu bakis agisinin ilahiyat misyonuna ciddi zararlar
verdigine dikkat cekmislerdir. Diger 6nemli bir husus, bu dersleri verecek 6gretim Gyelerinin alaninda yetkin
ve dersi vermeye istekli 6gretim lyeleri olmasi gerektigidir. Her 6neri ayri bir 5nem arz etmekle birlikte bu
oneri ¢ok 6nemli bir noktaya parmak basmaktadir. Meslegini seven ve kaliteli ders isleyen bir 6gretim
Uyesinin girmis oldugu pedagojik formasyon dersinin, 6grencide 6gretmenlik meslegi ile ilgili olumlu
izlenimler uyandirmasi muhtemeldir. Yapilan bir 6neri de pedagojik formasyon egitiminin 6gretmenlik
meslegini hedefleyen ve hedeflemeyen her 6grenciye veriimemesi gerektigi yoninde olmustur. Her
Ogrenciye verilmesinin 6gretmenlik mesleginin bir alternatif olarak gorilmesine sebebiyet verdigi ifade
edilmistir. Bu durum ayni zamanda istekli 6grencilerin motivasyonunu distrmekte, hatta dersi veren
O0gretim elemaninin da dersi hevesle islemesine engel olmaktadir. Zorunlu derslerle segmeli derslerin isleyis
seklinin ne kadar farkli oldugunu neredeyse tiim egitimci ve dgrenciler tarafindan bilinmektedir. Ogrenme
ve 0gretme siirecine dair baska bir 6neri de birbirinin dnkosulu olan derslerin arasina uzun zaman girmesi,
bazi derslerin muhtevasinin ihtiyagtan fazla yogun olmasi ve bazi derslerin fazla teorik konu barindirmasi
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problemlerine dair olmustur. Bu konuda bazi akademisyenler bazi ders iceriklerinin sadelestiriimesi ve
uygulamaya donuk hale getirilmesi gerektigi yoninde fikir 6ne stirmustar.

ilahiyat fakiltelerinden mezun olan 6grencilerin 6gretmenlik disinda farkl alanlarda da calistiklarin
ifade eden bazi akademisyenler, bu alanlara 6zel fakiiltede sertifika egitimi agilmasinin ve segmeli olmasinin
ogrenciler icin 6nemli bir adim olacagini ifade etmistir. Boyle bir sertifika programinin olmasi 6gretmenlik
meslegini disinmeyen 0Ogrenciler icin glizel bir alternatif secenegi olusturarak pedagojik formasyon
egitimine zorunlu yonelimin de dnline gececegi diisiiniilmektedir. En ¢ok lizerinde durulan konulardan birisi
de uygulamali ders saatlerinin yetersiz oldugu gérusiidir. ilahiyat derslerinin biyik ¢ogunlugunun teorik
oldugu bilinen bir gercektir. Formasyon derslerinden birkag¢ derste uygulama imkani bulacak 6grencilerin
zaman yetersizligi yliziinden yeterince uygulama imkaninin olmamasi 6grenciler icin olumsuz bir durumdur.
Ogretmenlik uygulamasi, istisnasiz tim akademisyenlerin (izerinde durdugu ve siiresinin artirilmasi
gerektigini ifade ettigi bir konu olmustur. Ogrencilerin siirece dahil oldugu ve okullarda 6gretmenligi
deneyimleme imkani buldugu bu uygulamanin iki donem olmasi gerektigini israrla ifade etmislerdir.

ilahiyat alaninin muhteva derinligi, soyut kavramlarinin fazlaligi, muhatap kitlenin ve kiiltiirel
farkliliklarin cgesitliligi g6z 6nlinde bulunduruldugunda, bu alanda egitimci olacak kisilerin pedagojik
formasyon bilgi ve becerisine sahip olmasinin ne kadar elzem oldugu glinimiizde yadsinamaz bir gercektir.
Arastirma sonucunda elde edilen sonuglar 1siginda su oneriler gelistirilmistir:

- Her ders dénemi basinda fakiilte yonetimi ve pedagojik formasyon egitimi veren din egitimi
akademisyenleri tarafindan 6grencilere bu egitimin énemi, islevi ve hayatlarina katkilari hakkinda
bilgilendirici bir konferans yapilmasi yahut giris derslerinin bu yonde planlanmasi 6grencilerin
alacaklari egitim konusunda bilinglenmesi ve derslere yaklasimlarinin iyilestiriimesi yoniinde etkili
olabilir ve gerekli motivasyonu saglamalarina katki sunabilir.

- Hem ilahiyat fakdltelerinde hem de egitim fakdiltelerinde ders vermis/veren egitim bilimi uzmanlari

ile gérisme yapilarak ilahiyat fakilteleri ile egitim fakiltelerinde verilen pedagojik formasyon

egitiminin karsilastirilmasi seklinde bir calismalar yapilabilir.

ilahiyat fakiltelerinde verilen pedagojik formasyon egitiminin niteligini artirmak igin éncelikle bu

egitime bakis acisinin degistirilmesi gerekmektedir. “Bilen 6gretir” anlayistan ziyade, bilginin
muhatap kitleye nasil aktarilacaginin yani 0gretmenin G&gretilmesi Uzerinde durulmasi
gerekmektedir. Bu dogrultuda ilahiyat fakiltelerindeki pedagojik formasyon egitiminin niteliginin
arttirilmasi ve 6neminin fark ettirilmesine yonelik ¢alistay ya da seminerler diizenlenebilir.

Pedagojik formasyon egitimi alan 6grencileri icin belli okullar belirlenerek 3. siniftan itibaren
gbzleme dayali 6devler verilmeli ve 6grencilerin 6gretmenlik meslegi ile tanisikhigl daha erken bir
doéneme gekilmelidir.

Sinif yonetimi gibi alanda tecriibe gerektiren dersler icin sahada gorev yapan 6gretmenler derslere

davet edilerek bu derslerin verimliligi artirilabilir. Bu sayede 6grenciler sinif ortamina dair daha
gercekgi tespitler 6grenerek derse karst ilgilerini daha canli tutabilirler.

Bu calismadan hareketle, ilahiyat fakiltesi 6grencilerine, "Pedagojik formasyon derslerinde din
egitimi akademisyenlerinin mi yoksa egitim fakiltesi akademisyenlerinin mi derslerini daha faydali
buluyorsunuz?" sorusu yoneltilerek bu konuda bir alan ¢alismasi yapilabilir.
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DKAB Ogretmenlerine Gore imam Hatip Ortaokullarinda Din Egitimi: istanbul ili Ornegi*
Hilal Bayraktar’, Emine Keskiner?
0z

2012 yilinda yeniden agilan imam Hatip Ortaokullari (IHO) sayisal olarak ilkemizde bulunan
toplam ortaokul sayisinin ylizde 18’ine tekabil etmektedir. 2012 6ncesinde yaklasik 15 yil kapali kalan
IHO’larin aradan gecen siire zarfinda yasanan degisme ve gelismelerden etkilendigi, dolayisiyla
gecmisteki iHO’lardan farkli olduguna dair goriis ve gbzlemler bu arastirmanin yapilmasinda etkili
olmustur. Arastirmamizin amaci iHO’larda gérev yapan DKAB ogretmenlerinin bu okullardaki din
egitimi hakkinda ne disunduklerinin incelenmesi yoluyla ge¢mise nazaran din egitimi baglaminda
herhangi bir degisiklik olup olmadiginin ortaya konulmasidir.

Din egitimi acisindan iHO’larda diger ortaokullardan farkl olarak Din ve Degerler Alani se¢cmeli
dersleri zorunlu olarak okutulmaktadir. Bu okullardaki din egitiminin mevcut durumunu incelemek
amaciyla ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden goriisme tercih edilmistir. Bu kapsamda 27 Subat-
22 Mart 2023 tarihleri arasinda yedi farkl IHO’da gérev yapan 20 DKAB 6gretmeniyle goriisiilmiistir.
Goriusmelerde yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Yapilan gértiismeler sonucunda elde
edilen bulgular, 6gretmenlerin Din ve Degerler Alani derslerinin 6gretim programlarinin ve ders
kitaplarinin glincellenmesi gerektigine isaret etmektedir. Ayrica, din derslerinin etkinligini artirmak igin
ogrenci profilindeki degisimlerin de géz 6nlinde bulundurulmasi gerektigi belirtilmistir. Cevresel
faktorler baglaminda, 6gretmenler sosyal medya platformlarinin 6grenciler lzerindeki etkisinin altini
¢izmis ve bu degisimin din egitimini dogrudan etkiledigini ifade etmislerdir.

Calismamiz sonucunda iHO'larin gelistiriimeye acik yonleri bulunmakla birlikte islam dininin
mahiyetini 6gretmek, 6grencilere islam’i ve Peygamberini tanima ve sevme imkani olusturmak, dinf
pratiklerin 6gretilmesinin yani sira yapilmasinin oniinii agmak ve 06grencilerde olumlu anlamda
davranis degisikligi olusturmaya calismak gibi hususiyetlerinin oldugu anlasiilmaktadir.

* Bu calisma 2024 yilinda Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din
Egitimi Bilim Dali'nda kabul edilen “DKAB Ogretmenlerine Gére imam Hatip Ortaokullarinda Din Egitimi: istanbul
ili Ornegi” adli yiiksek lisans tezinden olusturulmustur.

L Sorumlu Yazar: Ars. Gér., Trabzon Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi, Din Egitimi Anabilim Dali, E-posta:
hilalbayrakdar@trabzon.edu.tr, ORCID: 0000-0001-7651-142X

2 Yazar: Dog. Dr., Marmara Universitesi, ilahiyat Fakiltesi, Din Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi, E-Posta:
eminekeskiner@gmail.com, ORCID: 0000-0003-1647-2857



Anahtar Kelimeler
imam Hatip Ortaokulu, Din Egitimi, Temel Dini Bilgiler Dersi, Kur’an-1 Kerim Dersi, Peygamberimizin
Hayati Dersi, Sosyal Medya.

Religious Education in Imam Hatip Secondry Schools According to Religious Culture and Ethics
Teachers: An Example of Istanbul Province

Abstract

Reopened in 2012, Imam Hatip Secondary Schools (iIHO) constitute 18 percent of the total
number of secondary schools in Turkey. Observations and opinions suggesting that iHOs, which
remained closed for nearly 15 years before 2012, have been influenced by the changes and
developments that occurred during this period, and that they differ from their earlier counterparts,
have motivated this study. The aim of this research is to examine the perspectives of DKAB teachers
working in IHOs regarding the religious education provided in these schools and to determine whether
there have been any changes in this context compared to the past.

In terms of religious education, unlike other secondary schools, Religion and Values elective
courses are compulsory in IHOs. To analyze the current state of religious education in these schools,
the study adopted interviews as a qualitative research method. In this context, 20 DKAB (Religious
Culture and Moral Knowledge) teachers working in seven different iIHOs were interviewed between
February 27 and March 22, 2023, using a semi-structured interview form. The findings indicate that
the curricula and textbooks of the religion and values courses need to be updated. In addition, it was
stated that changes in the student profile should also be taken into consideration in order to increase
the effectiveness of religion lessons. In the context of environmental factors, teachers highlighted the
impact of social media platforms on students and expressed that this shift directly influences religious
education.

The findings of the study reveal that while IHOs have areas open to improvement, they retain
their core characteristics as educational institutions with objectives such as teaching the essence of
Islam, providing opportunities for students to know and love Islam and its Prophet, facilitating the
practice of religious practices alongside teaching them, and fostering positive behavioral changes in
students.

Keywords
Imam Hatip Secondary Schools, Religious Education, Basic Religious Studies Lesson, The Holy Quran
Lesson, Life of Our Prophet Lesson, Social Media.
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Giris

imam Hatip Okullari Tiirkiye Cumhuriyeti’nin en eski egitim kurumlarindandir. 1924 senesinde ilan
edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla din gorevlisi yetistirilmesi amaciyla agilan bu okullar acilisindan kisa
sire sonra (6-7 yil icinde) kapatilmaya baslanmis ancak din hizmetlerinde ortaya ¢ikan ihtiyag tzerine
1951 senesinde dort yil ortaokul, tg¢ yil lise egitimi vermesi planlanarak yedi merkezde yeniden
acilmistir.3 Calismamizin konusu olan imam Hatip Ortaokullarinin (IHO) 6gretim siiresi 1972 yilinda dért
yildan tge indirilmistir.* 1997 yilina kadar égretim programlarinda birtakim degisiklikler yapilmakla
beraber 6gretim yapmaya devam eden IHO’lar sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim kararinin kabul
edilmesiyle kapatiimis ve bu durum 2012 yilinda on iki yillik, kademeli egitime gecis yapilana kadar
sirmustir.®

2012 yilinda yeniden agilan IHO’lar sayisal olarak iilkemizde bulunan toplam ortaokul sayisinin
yizde 18’ine tekabil etmektedir.® Din egitimi acisindan bu okullarda diger ortaokullardan farkli olarak
Din ve Degerler Alani segmeli dersleri, zorunlu dersler olarak okutulmaktadir. Gerek adi gerekse
toplumsal agidan algilanma bicimi sebebiyle olsa gerek kamuoyunda iHO’larin din egitimi 6zelinde
diger ortaokullardan daha farkli oldugu yéniinde bir kanaat s6z konusudur.

Yakin gecmiste yaklasik 15 yil kapali kalan IHO’larin aradan gegen siire zarfinda yasanan degisme
ve gelismelerden etkilendigi, dolayisiyla gecmisteki iIHO’lardan farkl olduguna dair goriis ve gézlemler
bu arastirmanin yapilmasinda etkili olmustur. Arastirmamizin amaci iHO’larda gérev yapan DKAB
O0gretmenlerinin bu okullardaki din egitimi hakkinda ne distinduklerinin incelenmesi yoluyla gegcmise
nazaran din egitimi baglaminda herhangi bir degisiklik olup olmadiginin ortaya konulmasidir.

Bugiine kadar iHO’lara dair yapilmis bircok calisma bulunmaktadir. Mistakil olarak iHO’lardan
bahseden calismalarin okullarin yeniden acgildigi 2012 yili sonrasinda yapildigi gorilmektedir. S6z
konusu calismalar arasinda iIHO dgrencilerinin, velilerinin, bu okullarda gérev yapan égretmenlerin ve
okul idarecilerinin bu kuruma dair cesitli gorlslerini tespit etmeyi amaglayan arastirmalar

3 Mustafa Ocal, “Tiirk Hukuk Mevzuatinda Din Egitim ve Ogretiminin Yeri ve Uygulama Bigimi”, Avrupa Birligi Siirecinde Din?
Kurumlar ve Din Egitimi (Ensar Nesriyat, 2007), s. 529.

4 Ocal, “Tirk Hukuk Mevzuatinda Din Egitim ve Ogretiminin Yeri ve Uygulama Bigimi”, s. 531.

5 Bk. 18.08.1997 tarih ve 23084 sayili Resmi Gazete, s. 2-6.

6 “Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2022/723” (T.C. Milli Egitim Bakanligi Strateji Gelistirme Baskanligi, 29 Eyliil 2023), 75.
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bulunmaktadir.” Bununla beraber literatiirde DKAB 6gretmenlerinin iHO’larda verilen din egitimi ile
ilgili gbrius ve dislincelerini arastiran bir calismaya rastlanmamistir. Mevcut ¢alismalardan farkli olarak
bu calismada DKAB &gretmenlerinin iHO’larda yapilan din egitimine dair diisiincelerinin 6grenilmesi
amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda iHO’larda gérev yapan DKAB 6gretmenlerinin su konularla
ilgili géruslerine basvurulmasi planlanmistir:

1. DKAB dersi 6gretmenleri Din, Ahlak ve Degerler Alani derslerinin igerikleri, ders kitaplari, haftalik
ders saatleri gibi konularda ne diisinmektedirler?

2.DKAB dersi 6gretmenleri Din, Ahlak ve Degerler Alani derslerinin 6grencilerin din egitimine
katkisi hakkinda ne diisinmektedirler?

3.DKAB dersi ogretmenleri [HO’larin  fiziki kosullarini  din  egitimi agisindan nasil
degerlendirmektedirler?

4. DKAB dersi 6gretmenlerine gore degisen cevresel kosullar sebebiyle 6grencilerin din derslerine
yaklasimlarinda farklilik s6z konusu mudur?

Arastirmanin Yontemi

iHO’lardaki din egitiminin 6gretmenlerin gorislerinden hareketle yorumlanmasinin amaglandigi bu
arastirmada nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirma, bireylerin deneyimlerini,
algilarini ve baglamlarini anlamayi hedefleyen, genellikle gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
yéntemlerle veri toplayan ve elde edilen verileri derinlemesine analiz eden bir yaklasimi ifade eder.?
Arastirmamizda veri toplama metodu olarak adi gecen nitel arastirma tekniklerinden gorisme
kullanilmistir.

Egitim arastirmalarindaki popller yaklasim olarak birebir goriisme, arastirmacinin arastirma
siirecinde tek bir katiimciya sorular sordugu ve yanitlari kaydettigi veri toplama siirecidir.’ Goriismede,
séylenenlerin, yiizeysel anlamlari yaninda “gercek” ve derinligine anlamlari da ¢ikartilabilir.’° Goriisme
yontemi bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goruslerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina
iliskin bilgi elde etmede oldukca etkili bir ydntem?!? olarak kabul edilmesi sebebiyle arastirmamiz icin
uygun gorilmastar.

Goriisme asamasina gecmeden dnce Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi’'nden etik
kurul izni ve MEB istanbul il Milli Egitim Mudirligi’nden calismanin yapilmasina dair gerekli izinler
alinmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ise yari-yapilandiriimis milakat formu kullanilmistir.
Veri toplama aracinin gecerliliginin saglanmasi amaciyla milakat form taslagi hazirlandiktan sonra
deneyimli bir IHO 6gretmeniyle pilot gdriisme yapilmistir. Ardindan veri toplama aracinin yeterliligi,
gegerlik ve glvenilirligine dair alanin uzmani akademisyenlerin de goérisleri alinmis ve miulakat

7 Bu galismalardan bazilari sunlardir: ibrahim Aslamaci, Paydaslarina Gére imam-Hatip Ortaokullarinda Din Eitimi (Degerler Egitimi
Merkezi, 2017); Ahmet Kog - Elif Batman, “Yoneticilerine Gére imam Hatip Ortaokullari (Sorunlar- Beklentiler- Oneriler)”, 100. Yilinda
imam Hatip Liseleri (Dem Yayinlari, 2015); Suayip Ozdemir - Tuncay Karateke, “imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Okullarindan
Memnuniyet Durumu ve Lise Tercihleri (Elazig Ornegi)” (Gelecegin insasinda imam-Hatip Okullari, Malatya: inénii Universitesi
Yayinlari, 2017), 583-598; Hikmetullah Ertas, “imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinde Peygamber Tasavvuru (Nigde Ornegi)”, Van
ilahiyat Dergisi 7 (2019), 21-40; Metin Ciftci - Eyiip Simsek, “imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Okul Motivasyonlarinin Cesitli
Degiskenler Agisindan incelenmesi (Erzurum ili Ornegi)”, Marife Dini Arastirmalar Dergisi 1 (2021), 279-301; Saliha Sevilmis, imam
Hatip Ortaokullari Hz. Muhammed'in Hayati Dersi Miifredatinda Yer Alan Addb-1 Mudseret Konularinin Ogrenciler Uzerindeki Etkisi
(6. 7. 8. Sinif istanbul Ornedi) (istanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans, 2019); Muhammet Akdeniz,
imam Hatip Ortaokulundan Mezun Olan Ogrencilerin imam Hatip Liselerini Tercih Etmeme Nedenleri (Malatya: inénii Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yilksek Lisans, 2022); Zeynep Kaya - Hiseyin Algur, “imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Rol Model
Tercihlerinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi”, Degerler Egitimi Dergisi 20/43 (2022), 199-241.

8 Ali Yildinm - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri (Ankara: Seckin Yayincilik, 2008), 46.

° Creswell, Egitim Arastirmalari Nicel ve Nitel Arastirmanin Planlanmasi, Yiiritilmesi ve Degerlendirilmesi, 282.

10 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemi (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2008), 165.

1yildinm - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 147.
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formunda din dersleriyle ilgili olan (g soru sadelestirilerek daha anlasilir olacak sekilde diizenlenmistir.
Ayrica milakat formunda gevre bashiginda yer alan iki sorunun, arastirmanin amaglarina dogrudan
hizmet etmedigi diisiincesiyle ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Arastirma grubu, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda istanbul ilinin farkl ilgelerinde bulunan
iHO’larda gorev yapmakta olan yirmi DKAB &gretmeninden olusmaktadir. Calismada katilimcilar
belirlenirken kartopu o6rneklemi kullaniimistir. Kartopu orneklemede arastirmaci, katilimcilardan
drneklemin Uyesi olmalari icin baskalarini belirlemelerini istemektedir.?? Bu érneklem bicimi yapilan
calisma icin gerekli donanima sahip yeterli katilimci bulma noktasinda elverisli oldugu icin tercih
edilmektedir. Boylelikle arastirmaya katki saglayabilecegini sdyleyen bazi 6gretmenlerden yola
cikilarak diger 6gretmenlere ulasiimistir. Ogretmenlerin, yaridan fazlasinin (N=13) on yil ve iizeri
mesleki kideme sahip olmasina, farkl tiirde okullarda (ortaokul, iHO, lise, imam Hatip Lisesi (IHL)) gérev
yapmis olmalarina, gesitli din derslerine girmek suretiyle tecriibe sahibi olmalarina, gérev yaptiklari
okullarin farkli sosyo-ekonomik cevrelerde yer almasina ve bu okullarin fiziki imkanlar agisindan farkh
donanimlara sahip olmasina dikkat edilmistir.

Arastirma silirecinde yapilan miulakatlarin tamami 27 Subat- 22 Mart 2023 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle birebir yapilan miilakatlar ve bu miilakatlari yapma vesilesiyle
gerceklestirilen okul ziyaretleri neticesinde hem 6gretmenlerle iletisim kurulmus hem de kurumlarin
bizzat gézlemlenmesi imkani elde edilmistir. Calismamiza katilan iki 6gretmenle ise calisma saatleri
nedeniyle Zoom uygulamasi lzerinden goriintili olarak goristlmustir. Katilimcilarin izni dahilinde
yapilan tiim gérismelerin ses kaydi alinmstir.

Saha galismasinda miilakatlar sonucunda elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. icerik analizi ydnteminde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya
¢tkan kavramlara gore mantikh bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin
saptanmasi gerekmektedir. Bu ¢ercevede, icerik analizi yoluyla veriler tanimlanmaya ve verilerin icinde
sakli olabilecek farkl anlamlar ortaya ¢ikarilmaya calisilir.® Ses kayitlarinin transkripsiyonu bilgisayar
ortaminda gergeklestirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde MAXQDA Analytics Pro 2024 nitel veri
analiz programinin deneme strimi kullanilmistir. Katihmcilarin kimliklerini gizlemek ve kisisel
verilerini korumak adina her bir katilimci kodlanarak bilgisayar programina girilmistir. Calismaya katilan
her bir katilimci 6nce ayri olarak degerlendirilmis olup sonrasinda tim katilimcilarin cevaplari soru bazli
olarak degerlendirilmistir. Katihmcilarin verdigi cevaplar benzesme ve farklilasmalarina gore
kodlanmistir. Sonrasinda elde edilen kodlar incelenerek dort ana tema belirlenmistir. Bu temalar
sunlardir: Din Dersleri, Cevrenin Din Egitimine Etkisi, IHO Ogrencileri ve IHO Velileri. Makalenin sinirlari
geregi asagida yalnizca Din Dersleri ve Cevrenin Din Egitimine Etkisi ana temalarina iliskin bulgulara yer
verilecektir.

Din ve Degerler Alani Dersleriyle ilgili Bulgular

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere, din derslerinin icerikleri ve bu derslerin 6grencilerin ilgi ve
seviyelerine ne Olg¢lide uygun oldugu sorulmustur. Goristigimiz 6gretmenler, diger ortaokullardan
farkh olarak IHO’larda zorunlu olarak okutulmakta olan Temel Dini Bilgiler (TDB), Peygamberimizin
Hayati ve Kur’an-1 Kerim derslerinin icerikleri, haftalik ders saatleri ve kitaplari hakkinda dikkat cekici
degerlendirmelerde bulunmuslardir.

12 Creswell, Egitim Arastirmalari Nicel ve Nitel Arastirmanin Planlanmasi, Yiiriitiilmesi ve Degerlendirilmesi, 194.
BYildinm - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 259.
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TDB Dersiyle llgili Bulgular

Calismamizda 6gretmenlerden 6. ve 7. siniflarin ders programlarinda yer alan TDB (islam 1-2)
dersinin igerigine, 6grencilerin ilgi ve meraklarina uygunluguna dair gorislerini belirtmeleri istenmistir.
Ogretmenlerin yapmis olduklari degerlendirmeler arasinda en ¢ok tekrar eden goriislerden biri (N=7)
bu dersin DKAB dersiyle benzerligi hususunda olmustur:

K1: “TDB’deki konular ile DKAB’daki konular ayni oldugunda c¢ocuklar bundan
sikilabiliyorlar.”

K2: “...konular ¢ok birbirini tekrar eder tarzda... ‘Bunu zaten biliyoruz, daha 6nce
gormistik hocam, dnceki yillarda da hep benzer seyleri isledik’ diyorlar.”

K16: “Din Kllturd derslerinde Temel Dini Bilgiler derslerinin cogunu 6grencilere biz
veriyoruz.”

Ogretmenlerin DKAB ve TDB derslerinin benzerligi yoniinde yaptiklari agiklamalar, 6gretmenlerin
O0gretim programlarina ve derslerin hangi yaklasimlarla hazirlandigina dair kapsamli bir bilgiye sahip
olmadiklarini distndirmektedir. Soyle ki Ogretim programlari incelendiginde iki dersin temel
felsefelerinin ve genel amaglarinin birbirinden farkh oldugu goérilmektedir. Diger yandan DKAB ders
kitaplari ile TDB ders kitaplarinin her ne kadar farkli amaglara yonelik olarak ve farkh yaklasimlarla
hazirlanmis olsalar da vyalnizca kitaplar géz onilinde bulunduruldugunda birbirlerinden ayrisan
yonlerinin 6n plana ¢ikmadigl da soylenebilir. Bu durumda benzerlige vurgu yapan 6gretmenlerin
degerlendirmelerinde sadece ders kitaplarini baz aldiklari anlasiimaktadir.

Nitekim TDB dersinde 6grencilere verilen bilgilerin, ilmihal bilgisi niteliginde olmasindan yola
¢ikarak TDB dersinin 6gretmene daha fazla dini bilgi 6gretme ve dini pratikleri uygulatma imkani
verdigini belirterek iIHO’larda olmasi gerektigine vurgu yapan ve DKAB dersinin bu anlamda tek basina
yetersiz kalacagini ifade eden 6gretmenler (N=4) de olmustur. Onlarin bu dersle ilgili talebi ise ders
saatinin icerige uygun olarak arttiriimasidir:

K11: “Bir saat olmasi hasebiyle aslinda hak ettigi ilgiyi gormedigini dlisiniyorum
ogrenciler tarafindan. Clinki aslinda temel ilmihal bilgileri 6gretiliyor. Bana gore
DKAB dersinde ele aldigimiz bircok konudan belki de daha éncelikli seyler. Ama
Ogrenciler igin maalesef ki haftada bir saat sadece bunlari goriiyor olmak onlar igin
hem dersi cok 6nemsememeye sebebiyet veriyor hem de bir saatlik bir ders zaten
karne notumuzu cok etkilemeyecek gibi bir diisiinceye kayabiliyorlar. Ama aslinda
temel ilmihal bilgisi oldugu icin bence ¢ok dnemli. igerigini giizel buluyorum,
faydali.”

K12: “Yogun bir icerigi var, cogu zaman yetistirmekte zorlaniyoruz... Clinkl ¢ocukla
karsilikli konusmak zorundasin burada. Oku, oku geg; ben buna karsiyim yani cocuk
benden almali, o konusmali, eksigini hatasini séylemeli ki konusmali ki ben onun
eksigini goreyim, ben onu diizelteyim.”

K20: “icerigi anlaminda sdyle genel olarak kitabi inceledigimizde, 6gretim
programina baktigimizda Din Kiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersinde yer alan dini
ibadetlerle ilgili, glinlik yasamdaki dini kurallarla ilgili biraz daha detayli bir icerik
karsimiza cikiyor... Biraz daha ilmihal icerigi olan bir ders. Bu anlamda istifade
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ediyor ¢cocuklar. Yalniz bir ders saati olmasi bakimindan biraz daha sinirlandiriyoruz
icerigi... Biz bu ilmihal bilgilerini ¢ocuklara aktarmak, dogru bildikleri yanliglari
diizeltmek icin bu dersi faydal buluyorum, istifade edildigini disiinliyorum ders
iceriginden.”

Ogretmenlerin dikkat cektigi bir diger mesele ise IHO 6grencilerinin yas grubu da géz éniinde
bulunduruldugunda TDB ders kitaplarinda 6grencilerin ilgisini cekecek daha fazla sayida etkinlige yer
verilmesinin gerekliligi olmustur. Diger derslerde de siklikla degindikleri ders kitaplarinin gorsel agidan
ilgi cekici olmamasi ve etkinliklerin 6grenciler agisindan merak uyandirici veya Ogretici olmamasi
durumu bu derste de 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenler, ders kitabinin bu yéndeki eksikligini kendi
gayretleriyle ve Din Ogretimi Genel Mudirligi’niin web sitesi basta olmak {izere farkli kaynaklar
kullanarak telafi etmeye calistiklarini ifade etmislerdir:

K2: “Cok ilgilerini cekecek etkinlikler ya da ilgilerini cekecek seyler yok... Bu ylizden
biz MEB’in verdigi kitaplarindan ziyade iste gerek akilli tahtadan, farkl sitelerden
iste oyunlarla, gorsellerle destekleyerek anlatmaya calisiyoruz dersi daha cok
ilgilerini cekebilmek adina... 5. sinif cocugu zaten o hadisi yorumlayamiyorlar yine
ogretmen yorumlamak zorunda. Genelde kitaba etkinlik diye koyduklari seyler iste
bir ayet yorumlayalim, bir hadis yorumlayalim, distinelim, tekrar edelim, hep boyle
seyler var. Onlarin yerine daha ilgilerini cekecek seyler olsa daha glizel olur.”

Ogretmenlerin TDB ders kitaplariyla ilgili dile getirdigi bir diger konu ise kitaplarda kullanilan
terimlerden bazilarinin 6grenciler tarafindan tam olarak anlasilamamasi (N=1), kitabin 6grencilerin
ilgisini cgekmemesi (N=2) ve konu anlatiminin uzun olmasidir (N=4).

K9: “...bazi tabirlerin giincel kullanimlarinda problemler yasayabiliyorlar. Eski dilde
veya Osmanlica, Arapga kdkenli s6zciikler parga igerisinde, paragraflarda gegtigi
zaman ‘Hocam bu neydi, bu ne demekti?’ yetiskin birinin anlayabilecegi sdzctikleri
anlamayabiliyorlar. Bunun i¢cin mesela kitaplara anahtar sdzcikler, iste konuyla
alakali 6grenebilecekleri kelimeler ayrica siralanip verilebilir. Bu bence
ogrenmelerini daha kolaylastiracaktir.”

Peygamberimizin Hayati Dersiyle ilgili Bulgular

IHO ders programlarinda Peygamberimizin Hayati dersinin dort yil boyunca haftada iki saat olarak
yer almasi, bu derse verilen 6nemin bir gostergesidir. Calismamizda, 6gretmenlerin dersin igerigi ve
amaclar'* hakkindaki gérisleri dogrultusunda, bu dersin 6grenciler tizerinde Peygamberimizi tanitma
ve sevdirmede ne derece etkili oldugu incelenmistir. Elde edilen bulgular, ¢alismamiza katilan
O0gretmenlerin yarisindan fazlasinin Peygamberimizin Hayati dersini bu konuda etkili buldugunu
gostermektedir:

K15: “Hz. Peygamberin hayatindan ziyade Hz. Peygamberin davranislari Gzerinden
ornekligi seklinde giincel hayatimiza uygulama yoniinden konular icermesinden
dolayi dogru buluyorum.”

K20: “Cocuklara sevdirmek noktasinda, tanimak noktasinda elbette faydasi var.”

14 7,C. Millt Egitim Bakanlig), “Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Peygamberimizin Hayati Dersi”, 2018, 7.
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Bununla birlikte 6grencinin Peygamberimizi ornek alabilmesi icin dersin kazanimlarinin bilgi
boyutundan davranis boyutuna gecmesi gerektigine deginen 6gretmenler olmustur:

K9: “Ogretilen bilgilerin ‘Evet, tamam. Ben bunu &grendim, Resulullah bdéyle
davranmis, ben bunu hayatimda nasil davranisa donistirebilirim?’ bunlarla ilgili
somut 6rneklere yer verilmesi gerektigini diisinilyorum ben acikgasi.”

Katilimcilarimizdan bazilari (N=8) dersin daha iyi anlasiimasi ve 6grencide davranis degisikligine
yardimci olmasi agisindan diz bilgi aktarimi yerine dersi farkli etkinliklerle zenginlestirmeye
cahstiklarini ifade etmigler, bu konuda MEB’in destegine ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir:

K5: “Mesela Din Ogretimi Genel Mudurliigi’niin materyal sayfasi var, siz de
biliyorsunuzdur hocam, orada mesela Din Kiltlirli dersine ait bir stiri materyaller
var. Arkadaslar sag olsun boyle 6rnek materyaller falan koymuslar ama ¢ogunlukla
Din Kiltlri dersine 6zgli, Peygamberimizin Hayati dersine ait pek boyle bir seyler
yok. Biz haliyle kendimiz bir seyler tiretmeye calisiyoruz. Ben bir siirii oyunlar falan
almisim veya kendim Gretmisim, tabular vs. onlari devreye sokmaya galistyorum ki
sikilmasinlar. Bizim okulumuzdaki 6grenciler hep erkek 6grenciler, onlari derse
odaklamak inanilmaz zor. Hatta biz burada sansliyiz bile, mevcutlarimiz epey bir az,
dolayisiyla onlari daha iyi katabiliyoruz. Ne eklemeleri lazim ne koymalari lazim?
Daha gorsel seyler yani keske biraz daha fazla videolar, belgeseller falan olsa.”

K18: “Ders ici etkinlikler olabilir. Mesela sadece kitap ve ders kitabina bagli
kalmadan Peygamber Efendimizin hayatindan daha fazla 6rneklere gidilmeli, yeri
gelir 6grenciler tarafindan bir hazirlanma sireci olmali, 6grencilerin de slirece
katilmasi gerekiyor. Bir de ben agikgasi dersi islerken bunu sadece not alinacak bir
ders olarak grmemelerini 6zellikle vurguluyorum. Peygamber Efendimizin hayatini
anlatirken gilincel konularla ¢ok iliskilendirmeye ¢alisiyorum.”

Calismamiza katilan ogretmenlerin bir kismi ders kitaplarindaki s6z konusu yetersizligi
giderebilmek icin bir kitap listesi olusturduklarindan ve donem igerisinde bunlari 6grencilerle okumaya
gayret ettiklerinden bahsetmislerdir:

K1: “Ben agikgasi ekstra bir kitapla gidiyorum...Enes’in GUnligu... Peygamberimizin
hayatindan Medine yillarindan daha yogun bir sekilde bahsediyor ama bunu ¢ocuk
diliyle yani Enes b. Malik’in diliyle, boyle ¢ocuksallastirarak boyle hikaye halinde iste
sunu sunu yasadim, boyle hissettim falan deyince ¢ocuk orada kendini Enes b. Malik
yerine koydugu icin daha bir verim aldim acikgasl.”

K2: “Putlar Yikilirken. Vejdi Bilgin hocanin kitaplarini okuttuk sonra Vejdi Bilgin
hocayi buraya iste konferansa ¢agirdik. Hani boyle seyler yapalim, cocuklarin ilgisini
ceksin. Iste filmlerini izlettik, sinemaya gotirdiik, iste Bilal'e gotirdiik, Son
Peygamber Hazreti Muhammed'i izlettik.”

K12: “Mesela 6’larda Peygamberimizin Hayati dersinde sahabeleri anlatiyor, alim
sahabeler var... Biz bununla ilgili bir kitap aldik. ‘Geng Sahabeleri’ okuyoruz su anda
Veysel Akkaya’'nin...”
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Dersle ilgili dile getirilen en 6nemli sorun ders iceriginin kendi icerisinde tekrara diismesi olmustur.
Ayni zamanda DKAB dersinde her sene Peygamber Efendimize ayrilmis bir initenin olmasinin iHO
ogrencilerinde ayni bilgileri tekrar ediyormus izlenimi uyandirdigi da 6zellikle belirtilen bir durum
olmustur.

K11: “igerik olarak aslinda ¢ok daha fazla doldurulabilecek bir ders. Miifredat olarak
bakildiginda genelde 6grenciler sunu soyliyorlar; ‘Biz bunu daha 6nce de
gormistik’ ve sirekli ayni yillar icerisinde, farkli derslerde bu tekrarlandigi igin
ogrencide de ‘Biz zaten bunlari biliyoruz’ halbuki bilmese de bdyle bir sey de
dogabiliyor.”

K14: “Birinci linitede Peygamber Efendimizin hayati salt anlatiliyor ve her sene, her
sene ayni sekilde bir yerden sonra artik cocuklar ¢cok ilgi duymamaya bashyorlar ki
onun da igerigini cok begenmiyorum.”

K15: “Bu sefer de soyle bir sey oluyor; 6rnegin Tirkce dersinde sikilmayla yani ben
oyle bakiyorum bir din dersinden sikilma, Hz. Peygamber’in hayatindan sikilma
meselesi ¢ok farkli oluyor... bilingaltinda en azindan, onu o sekilde kodluyor. Bu da
dogru degil yani sikilmamasi lazim.”

Kur’an-1 Kerim Dersiyle llgili Bulgular
Ogretmenlerin Kur’an-1 Kerim dersine dair yapmis olduklari degerlendirmelere bakildiginda en gok
ders saatinin azligindan (N=15) sikayetci olduklari goriilmektedir:

K9: “iki saat kesinlikle yeterli degil, cocuklar bu ders saatinin azlig sebebiyle gelecek
senelerde Kur’an-1 Kerim’e mutlaka aciklarla devam ediyor. Yani mevcut sistemde
ben her kademede 5. siniftan 8. sinifa kadar 6grenci okuttum, beste sifirdan
basliyoruz, glizel baslyoruz. Cocuk okumaya, kelime s6kmeye basliyor ama tam,
kamil okuyabilecek seviyeye gelmiyor 5. sinifta. 6. sinifa gegiyoruz, ¢ocuk yaz
tatilinde unutuyor, tekrar sifirdan, devamli devamli boyle. 8. sinifa geldigimizde
cocuk beklenen seviyenin altinda oluyor. Kur’an-1 Kerim okuyabilenler tabii ki
oluyor ama okuyamayacak seviyede ¢ok 6grencimiz oluyor. Biz artik iIHO’dan
O0grenci mezun ettigimizde tam manasiyla Kur’an-i Kerim okuyabiliyor herkes
diyemiyoruz maalesef. Ders saati, iki saat yetersiz yani kesinlikle.”

K11: “Kur’an-1 Kerim dersi, biz yine bunu hep iist makamlara da iletiyoruz. Ozellikle
5. siniflarda ¢ok yetersiz, haftada 2 saat. Clinkii Kur’an-1 Kerim’i bilerek gelen
ogrenci de oluyor ama hig¢ bilmeyen 6grenci de oluyor. Bir de soyle bir sikinti var;
biliyorum diyen 6grencinin de hi¢ mahreci olmayabiliyor mesela. Dolayisiyla ben
hepsini gecen sene sifirdan baslayarak yani 6nemli olan burada iste ¢ok hizl pitir
pitir Kur’an okumak degil, dogru bir agizla, harfleri diizgin ¢ikararak, tadil-i erkan
Gzere Kur’an okumak demistik. Dolayisiyla hani 5. sinifta keske biraz daha ders saati
fazla olabilse. Bunun igin gesitli alternatifler diisiiniliyor. iste secmeli ders olarak
secilebiliyor ya da bazi okullarda Kur’an sinifi gibi agirhkli béyle Kur’an dersinin
islendigi seyler yapilabiliyor ama genel olarak 2 saatin yetersiz oldugunu
disindyorum.”
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Kur’an-1 Kerim dersi, yalnizca kiraat egitimiyle sinirl olmamasina ragmen 6gretmenler (N=4), bu
derste kiraat egitimini 6ncelediklerini ifade etmislerdir. Kur’an’t anlamaya ise vakit buldukg¢a yer
verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bdyle bir inisiyatif almasinda gegmisten bugiine
uygulamanin daha ziyade bu yonde olmasinin etkili oldugu distndlebilir.

K20: “Biz planlamayi yaparken ilk dnce ders kitabi sirasina devam edersek eger
kissalara, temel bilgilere 6ncelik vermemiz ve okuma kismini ikinci doneme
birakmamiz gerekiyor. Biz genellikle zimre karari alarak bunu es zamanli gétirmeyi
istiyoruz ki cocuklarin okuma becerileri, pratik becerileri de gelissin bununla
beraber diye.”

Ogretmenlere gore dersin kazanimlarinin gerceklesmesinin éniindeki en biiyiik engellerden biri
dersin sadece okulla sinirli kalmasi, evde tekrar edilmemesidir. Bu durumun 6grenci velilerinin gerekli
ilgi ve alakayl gostermemeleri ve egitimi tamamen 6gretmenin sorumlulugunda goérmelerinden
kaynaklandigi ifade edilmistir. Ayrica bazi yerlerdeki iIHO’larda degisen veli profili sebebiyle 6grencilerin
evlerinde Kur’an okumayi bilen kisilerin bulunmamasi da Kur’an okumayi 6grenmenin onilindeki
engeller arasinda zikredilmistir:

K11: “Biraz soyle oluyor; maalesef ki artik velilerimiz de bu konuda bizim
zamanimizda annelerimizin, babalarimizin bize ‘Otur bakalim, gel beraber Kur’an
okuyalim’ yaklasimindan biraz uzakta olduklari icin maalesef, sanki Kur’an-1 Kerim
haftada bir glin 6grencinin okulda gelip okudugu bir kitap oluyor.”

K16: “Kur’an-1 Kerim sadece sinifta 6grenilebilecek bir ders degil, mutlaka ekstra
¢alismalar gerektiriyor. Simdi mesela bu ¢ocuga gorev veriyorsun, 6dev veriyorsun,
ders veriyorsun; evde Kur’an-1 Kerim'i bilen birisi yoksa eger ¢ocuga ¢ok yardimci
olan, motive edecek birisi yoksa eger cocuk hic bu 6devlere ya da derse ¢alismadan
geliyor ve ilerleme ¢ok sinirl kaliyor.”

Arastirmamizda Kur’an-1 Kerim dersleriyle ilgili tespit ettigimiz bir diger sorun ise kiraat egitimine
dair ortak bir yéntemin takip edilmemesidir. Ogretmenlere gére bu durum Kur’an okumayi 6grenmeyi
glclestirmektedir.

K4: “Bence Kur’an-1 Kerim dersiyle alakali bir yéntem birligimiz yok... Kur’an-i1 Kerim
dersinin islenisi hakkinda 6grencilere bir metodun olusturulmasi gerekiyor. Ben
girdigim zaman Ogrencilere harflerin, mahreglerin 6zelliklerinden basliyorsam
benden o6nceki ya da benimle ayni donem mezun ya da ayni derse giren
arkadaslarin da ayni sekilde Kur’an dersini ayni metotla vermesi gerekiyor... Bizim
yontem birligimiz olmadigi igin cocuk bende farkl metotla 6greniyor, baska hocada
farkh bir metotla 6greniyor. Kur'an-1 Kerim’in bence tam manasiyla okullarda
oturamamasinin sebebi de bu.”

Din ve Degerler Alani Derslerinin IHO’lardaki Din E§itimine Etkisine Dair Bulgular
Calismamiza katilan 20 6gretmenden 19’u iHO’larda zorunlu olarak okutulan Din ve Degerler Alani
derslerinin, 6grencilerin din egitimine olumlu etkisi oldugunu séylemislerdir:

K5: “Ornegin Din Kiltiirii dersinde namaz kilmayi cocuk bir sekilde 6grenir ama
namazin ne demek oldugunu burada 6greniyor. Belki normal ortaokulda sadece
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namaz nasil kilinir, namaz sudur budur diye anlatilir ama biz burada ne anlatmaya
¢alisiyoruz; namazin 6ziini sevdirmeye ¢alisiyoruz, beraber namaz kilma aligkanhgi
edindiriyoruz.”

K9: “Bu dersler de destekleyici mahiyette oluyor ama tabii ki tek basina degil.
Sadece kitaptan okuyarak bir davranis kazanmak miimkiin degil ama imam Hatip
ortaminda bunlarin sik sik hatirlatilmasi, projelere donistirilmesi bunlarla alakal
calismalarin yapilmasi gerekli diye dislinliyorum ve olumlu sonuglar da veriyor.”

K19: “Tabi daha c¢ok dini bilgilere maruz kaldiklari icin kalpleri isiniyor diye
dislinlyorum ben, meraklari da oluyor.”

Bazi Ogretmenler Din ve Degerler Alani derslerinin etkisini Ogrencilerin davranislarinda
gozlemledikleri olumlu degisikliklerle izah etmeye ¢alismistir:

K1: “Ogrencim, bizim Peygamberimizin (mmeti yalan sdylemez, biz yalan
soylememeliyize baglayip hepsine kabul ettirdi. Onu soyledikten sonra hepsi de
tamam dedi. Bunu gérmek ¢ok mutlu etti. Glizel, farkli. Dini olarak mesela bazen
seminerlerimiz oluyor. iste ahlak boyutu ya da Peygamberimizin hayatiyla ilgili.
Gelen konusmacilar cocuklara soru sorduklarinda doniit alabiliyorlar, bunlari
cevaplayabiliyorlar. Bence bu agidan da ¢ok giizel.”

K19: “Namaza baslayanlar da var, namaz kilanlar da var, kapanan ¢ocuklar da var.
Daha sik duyduklari igin bu bilgileri hayatlarina gegirmek ¢ocuklar agisindan daha
kolay oluyor... Dersleri bazen mescitte isliyoruz, mescide girince ‘Namaz kilahm mi?’
diyenler oluyor ya da iste Kur’an-1 Kerim dersiyse eger 6grenci ‘Ben ders kitabindan
degil Kur’an’dan okumak istiyorum’ veya ‘Baska bir sure okuyayim mi?’ diyenler de
oluyor. Faydali oldugunu diistiniyorum ben de.”

Ogretmenler derslerin etkili olmasinda kanaatimizce hakli olarak kendilerinin roliine dikkat
cekmislerdir:

K5: “Ogretmen kendi dersine ne kadar dnem veriyorsa 6grenci de o kadar 6nem
veriyor... Biz nasil géstermeye calisiyoruz, kendi adima konusuyorum; ‘Siz imam
Hatip 68rencisisiniz, sizden bir beklentimiz var, siz topluluk 6niine ¢iktiginiz zaman...
cevap verebilmeniz icin bunlara bu kadar yogunluk veriyoruz, bu kadar ayeti, bu
kadar hadisi bu yGzden anlatiyoruz size’. Bazen belki ‘Bu kadar hadis, bu kadar ayet
konusulur mu hocam?’ diyeceksiniz ama bizim isimiz bu, bu yilizden biz bu
okuldayiz...”

Calismamiza katilan 6gretmenlerin (N=8) dikkat ¢ektigi bir diger husus ise Din ve Degerler Alani
derslerinin din egitimine olumlu yonde etkisi saglamsinda veli desteginin 6nemi ve gerekliligi
yonlindedir:

K7: “Simdi o6zellikle ortaokulda ailenin desteginin olmasi lazim, ailenin bizi
desteklemesi lazim. En azindan g¢ocuk icin Kur'an-1 Kerim 6grenmenin veya meslek
derslerinin 6nemli oldugunu ¢cocugun hissetmesi lazim. Mesela eve gittigi zaman
‘Anne ben bugiin Kur’an’dan yiz aldim’ dediginde annesinin sevinmesi lazim ama
cocuklar sunun farkinda; iste matematik var, fen bilgisi var, ingilizce var, prim yapan
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dersler bunlar...Cocuklar gazla calisiyorlar, seveceksin, onu mikafatlandiracaksin,
onunla ilgileneceksin, kizmayacaksin. Ama sadece 6gretmen olarak senin yapman
yetmiyor bunu, annesinin, babasinin, iste evde bunun glindeminin olmasi lazim,
evde namaz kilinmasi lazim, ¢cocuk ara sira namaza kalktigl zaman annesi babasinin
onu miikafatlandirmasi veya memnun oldugunu hissettirmesi lazim.”

Ogretmenlerin Din ve Degerler Alani dersleriyle ilgili yorumlarindan hareketle birtakim sorunlar
bulunmakla birlikte bu derslerin genel olarak imam Hatip dgrencilerinin din egitimini olumlu yénde
destekledigi anlasilmaktadir.

Cevrenin [HO’lardaki Din Egitimine Etkisine Dair Bulgular

Arastirmamizda katilimcilarin sinif disi ¢cevrenin din egitimine etkisi hakkinda ne distunduklerini
o6grenmek amaciyla kendilerine okulun idari kadrosu, fiziki kosullari ve glinlimiizde 6grenciler tizerinde
etkisi gittikce arttigi gorilen sanal cevre hakkinda sorular yéneltilmistir. Ogretmenlerin cevaplari
asagida ilgili bashklar altinda degerlendirilecektir.

[HO’larin idarf Kadrosuyla ilgili Bulgular

iHO’lardaki idari kadronun din egitimine verdigi 5nem ve destegi 6grenmek adina yonelttigimiz
soruya goristigiimiz 6gretmenlerin tamamina yakini (N=17), ¢alistigi okuldaki idarecilerin kurumun
IHO olmasi hasebiyle din egitimine ayri bir 6nem verdiklerini ve din egitimine yonelik ders disi
faaliyetlerini desteklediklerini ifade etmislerdir:

K1: “Okulumuzda 6gle namazinin camide kilinmasiyla ilgili bir projemiz var. Bunu
idaremiz destekliyor... Mesela gelen konusmacilar veya her ay bir seminerimiz
oluyor bizim. Genel olarak %601 dini konular. Vaize getirtiyoruz, vaiz getirtiyoruz

”

VS.

K3: “Bizim okulumuz gergekten cok 6nem veriyor. Arkadaslar da dyle, ne etkinlikler
yapabiliriz diye ger¢ekten kafa patlatiriz. Kandil oldugu veya herhangi bir program
yapilacagl zaman mudirimiz muhakkak kaynak bulur, bagisci bulmaya calisir.
Okulda her giin uygulanan ‘Ogle namazimi camide kiliyorum’ projemiz var. Biz
¢ocuklarin yaninda gidiyoruz, namaz kiliyorlar, imza atiyoruz sonra o kartlar ay sonu
toplaniyor. Cocuklar icin gecen ay ¢ig kofte partisi yapildi, 6nceki senelerde ahlaki
davranislari gelistirmek maksadiyla bir proje yapildi, onda da 6gretmenler her
siniftan 3’er Ogrenci secti ve cocuklar piknige gotiirildid. Madiar hocamiz ¢ok
destekliyor sag olsun.”

K14: “idare bu konuda tiim ¢ocuklarimizi destekliyor... Okulumuzda sesli bir sekilde
ezan okunuyor, hocalarimizla toplu cemaatler yapiliyor vs. Onun disinda okulda
kermesler vs. yapiliyor. Depremzedeler icin mesela iste son olarak llkemizde
yasanan bu afette okulumuzda bircok kampanya yapildi... cocuklarda farkindahk
olusturuluyor... Zimre olarak da herkes elinden geleni yapmaya calisiyor, haftada
bir toplanmaya calisiyoruz... Simdi 6niimizde Ramazan geliyor... Sadece boyle bir
siisleme olarak degil de hani manevi anlamda cocuklara neler katilabilir diye.
idaremizden de gérevli midiir yardimcilarimiz, miidiiriimiz eslik ediyor. Ortak bir
sekilde dustnlp paylasim yapiyoruz, o da glzel oluyor.”

Bu olumlu yorumlara karsin 3 6gretmen calistiklar okullardaki idarf kadronun din egitimine pek
onem vermedigini, bu sebeple okullarinda din derslerinin 6ncelenmedigini aksine akademik basariya
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daha fazla 6nem verilerek din derslerine miidahalede bulunuldugunu belirtmistir. Burada olumsuz
kanaatlerini dile getiren égretmenlerimizden ikisi, bu durumun idarecilerinin imam Hatip kiltiriin
bilmemesinden kaynaklandigini éne siirerek, IHO ve iHL’lerde idari kadronun bu kiltiri bilen
kimselerden olusmasi gerektigini sdylemistir:

K8: “Bir kere hocam idari kadro bastan ayaga bu isi bilen, bu isin icerisinde yetismis
kisilerden olusmali... tarihci midir, edebiyatci miidiir, matematik¢i midir bunlarin
kesinlikle olmamasi lazim geldigini diistiniiyorum hocam. Yani mutlaka iHL’'nin de
IHO’nun da ilahiyat mezunu, bu isi bilen, mutfaginda yetismis...28 Subat’tan sonra
geriye dondiugiimde okullarda séyle bir sey yapilmis. Akademik basari adina iHL
meslek dersleri hem ortaokulda hem lisede siirekli bicilmis. Ve hala bicilmeye
devam ediyor. Bunu istediginiz zaman da okul idaresi size sunu soyltyor. Diyor ki
‘Siz okulun akademik basarisinin yiikselmesini istemiyor musunuz?’. Ben elbette ki
istiyorum ama Obur tarafta bu cocuk iman noktasinda herhangi bir problemini
¢6zmeden doktor olmus bizim amacimiz ne? Bunlari vermek, bunlari anlatmak.”

K12: “Benim okulum igin disinmiyorum. Beden egitimi 6gretmeni alani
hocamizin. Bizim i¢in cok &nemli olan seyler onun icin cok gereksiz olabiliyor. imam
Hatip Okulunda idari gorevi olan bir kadronun bu degerlere ve vizyonuna-
misyonuna iste sahip olmasi lazim, eger boyle degilse degistirilmesi lazim. Hani koti
anlamda demiyorum ona da bir seyler 6gretmeye c¢alisiyorsunuz, anlatmaya
cahistyorsunuz. Bu bizi zorluyor yani sdyle olmali ben hani leb demeden leblebiyi
anlamali. Hatta hocam sunu yapmadik, hadi bunu da yapalim diyebilmeli bir idarf
kadro. Boyle vizyon- misyon kazaniliyor ama bu olmazsa biraz 6gretmen yoruluyor
baska bir sey degil. Simdi bazi 6gretmenler var ki sey yapabilir hic umurunda
degildir idare, o kafasina ben bunu yapacagim der, bir sekilde yapar ama bazi
o0gretmenler de yapmak istemeyebilir, ‘Beni kimse desteklemiyor zaten’ deyip
kiisebilir. Burada niyet nedir? islam'a, cocuklara faydali olmaksa hi¢ kimse
umurunda olmamasi lazim. Yani ama bu her insanin basarabilecegi bir sey degil
maalesef.”

idarecilerle ilgili son olarak ayni kurum iceresinde farkli diisiinen 6gretmenler oldugunu
soylememiz gerekmektedir. Ayni okulda gérev yapmakta olan bir 6gretmen, din egitiminin okul idaresi
tarafindan desteklendigini ifade ederken baska bir 6gretmen yeterli destegi alamadigini ifade
edebilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin din egitimine yonelik farkli taleplere ve hassasiyetlere sahip
olduklarini akla getirmektedir.

[HO’larin Fiziki Kosullariyla ilgili Bulgular

Cevreyle ilgili olarak katiimcilara cgalistiklari okulun fiziki kosullarinin (mescit, abdesthane,
kiitiiphane, bahge, spor salonu gibi) din egitimini ne oOlclide destekledigini diislindiiklerine dair de
sorular yoneltilmistir. Gorisme yaptigimiz 6gretmenlerden 8’i genel olarak okullarindaki fiziki
imkanlarin din egitimini destekleyecek mahiyette oldugunu soylemislerdir:

K4: “...okul dini egitim veren bir okul olmasi agisindan 6grencilere tam kapasite
hizmet ediyor...”

K8: “Fiziki sartlarin hepsi saglanmis... Yapilirken de imam Hatip olmasina dikkat
edilmis. Bu noktada bir sikintimiz yok hocam.”
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K16: “Bizim okulun olanaklarini soruyorsaniz gercekten harika. Yani ben bu
olanaklarin gogu okulda oldugunu diisinmiyorum. Bu 6grenciye tabii ki gok olumlu
yonde etki yapiyor.”

14 o6gretmen okullarindaki abdesthane ve mescidin yeterli oldugunu ifade etmistir. Bu
o0gretmenler, mescitlerin 6nemine hususi olarak vurgu yapmis, bazi dersleri burada islediklerini, ders
disi aktivitelerini burada yaptiklarini ve 6grencilerin sinif ortamindan ¢ikip mescide gelmeyi ¢ok
sevdiklerini belirtmiglerdir:

K6: “Ozellikle mesela mescidimiz cok giizel, ben orayi ¢cok seviyorum, cocuklar oraya
gitmek icin can atiyorlar. Clinkl cocuklar sinif ortamindan sikilabiliyorlar dogal
olarak, 7- 8 saat Ust Uste. O ylizden oranin onlari bir ferahlattigini dislinliyorum.
Olumlu yonde etkiliyor... mescidimiz ¢ok 6nemli. Ben bazen uygulamali olarak
ozellikle gecen sene namaz konusunda hani mescitten yararlanmistik. O ¢ocuklarda
daha kalici hale geliyor, uygulamali oldugu icin. Abdest konusunda da yine ayni
sekilde orada uygulamali olarak abdest aldirmak iyi oluyor.”

K14: “Sadece belki mescidin ¢cok asagida olmasi... yani neden daha mutedil bir yer
olmuyor ya da uygun mu olmuyor, bilmiyorum... Ama tabii sey olarak yeterli eksi
ikide mescidimiz var bayagi bliyik, glizel erkek- kiz ayri. Yine Ust katta, dordinci
katta mescidimiz var, su an i¢in hafizlar kullaniyor... eksi ikideki mescitlerimiz gayet
yeterli, blylk, sadirvanlarimiz da var. Onlar da Ogrenciler icin gayet iyi,
teneffislerde iste Kur’an derslerinden 6nce gidip abdestini alabiliyorlar, sikinti
olmuyor. Dedigim gibi sadece hep bodyle en altta olmanin sikintisi var. Bazen
cocuklar isteksiz olabiliyor; cok iste merdiven ¢ikacagiz, iste cok zor oluyor, falan
dillendiriyorlar ama onun disinda bunlarla ilgili bir seyimiz yok, gayet yeterli.”

K14 kodlu katilimcimizin bazi iHO’larda mescitlerin binanin en alt katinda olmasindan dolayi
rahatsizhigini belirtmesi dikkat ¢ekicidir. Mescit ve abdesthane imkanlarinin yeterli oldugunu séyleyen
o0gretmenlerin ¢ogunlukta olmasina karsin l¢ 6gretmen bu imkanlarin ¢alistiklari okullarda yetersiz
oldugunu séylemislerdir:

K19: “Abdest alma konusunda cok yeterli degil okulumuz hatta cocuklar Kur’an
derslerinde ¢ogu zaman abdest almak istiyor, Ustleri islandigl i¢cin misaade
edemiyoruz. Bir de lavabolar ¢ok yiksek, kayarlar diye, o konuda eksigimiz var.”

K20: “Lavabolarimiz uygun degil yani abdest almak icin uygun bir abdesthanemiz
yok. Mescidimiz, 6éncesinde bu kadar sube acilmadan 6nce, iki ayri kiz ve erkek
ogrenciolarak glizel bir mescidimiz varmis. Ben o an bu okulda goérev yapmiyordum.
Fakat su an yine c¢ok fazla derslik agiimasindan dolayi tek bir mescidi donlstimli
kullanmak durumundayiz. Béyle bir sikintimiz var. Bu da imam Hatip olarak bizi
zorlayan konulardan biri.”

Bazi 6gretmenler (4 6gretmen) okullarinin yakininda bulunan camileri de okula dair bir fiziki mekan
olarak degerlendirerek sinifa alternatif bir ders isleme ve etkinlik mekani olarak gordiklerini ifade
etmislerdir:
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K1: “Zaten camiye ¢ok yakin oldugumuz i¢in bizim okulumuzun konum olarak en
blylik avantaji 0. Hani mescide falan ¢ok ihtiya¢ duymuyoruz hatta bazen dersleri
bile camide isledigimiz oluyor. Kur’an-1 Kerim dersini vs. cocuklara farkli bir ortam
sunmak, camiye isindirmak adina.”

K8: “Zaman zaman 6grencilerimizi cuma namazina yan tarafta cami var, oraya
gotlrlyoruz. Caminin gorevli imamiyla anlasip mesela orada bize bir yer tahsis
ediliyor. Orada cocuklarla beraber gittigimizde ¢ocuklar ¢ok etkileniyorlar. Bu da
Onemli. Bunu hi¢ atlamamak lazim.”

Calismamiza katilan 6gretmenlerin okullarinin fiziki kosullarina dair sdylediklerinden yola ¢ikarak
IHO’larda gelistirilmeye acik en énemli mekanin kiitiiphane oldugu yorumu yapilabilir. Okullarinda
bulunan kitiiphanenin yeterli oldugu yoniinde yalnizca 2 6gretmen kanaat belirtirken, 6 6gretmen
kiitiphanenin yetersiz oldugunu distindiklerini ifade etmislerdir. 3 6gretmen ise kiitiphanenin yeterli
oldugunu ancak gesitli sebeplerden 6tiiri diizenli olarak 6grencilerin kullanamadigini séylemislerdir.

K19: “Katiphanemizi her sinifin bir giin inmesi seklinde bir diizenle kullaniyoruz.
Yeterli kaynak da var, dini eserler, kitaplar da var. Cocuklarin yasina uygun kitaplar
oldugu gibi daha ileri yaslara uygun kitaplar da var. Katlphanemizin yeterli
oldugunu disiniyorum.”

K20: “Katiphane, Bakanhgimizin da destekleriyle, okulumuza kitap temin
edilebildi. Bunun icin ayrica bir 6denek, imkan saglandi Bakanligimiz tarafindan.
Kitiphanemizi olusturduk. Cok da giizel oldu. Cocuklar da bu anlamda istekli. Fakat
dedigim gibi fiziksel sartlari geregince ¢ok boyle ayri bir sey yok, idarenin bir kismini
kitiphane haline getirmek durumunda kaldik...”

Ogrencilerin ilgisini cekecek mekan tasarimlariyla kiitiiphanelerin yeniden dizayn edilmesi gerektigi
de yapilan yorumlar arasindadir.

K5: “Kutiiphanemizde glizel kaynaklarimiz var ama oyle ¢ok dolu dolu bir
kiitiphane desem degil. Zannedersem 6.000-7.000 tane kitap vardir, her okuma
tarzina gore kitaplar mevcut. Cok ilgi cekici bir kitiiphane degil bence yani
cocuklarin yas grubuna uygun bulmuyorum...Hani su Z- kiitiphaneler var ya daha
iste gosterisli seyler falan c¢ocuklarin ilgisini merakini uyandiran boyle bir
kiitiphanemiz olsa ¢ok glizel olurdu. Biz bile derslerimizi orada islemek igin siraya
girerdik, yaris yapardik. Eski okulumuzda vardi, gercekten giizel, keyifli oluyordu.
Dedigim gibi boyle ortalama diyelim ne iyi ne kétd.”

Genel olarak iHO’larda kiitiiphanelere ayrica bir 6nem verilmedigi yalnizca yapilan merkezi
yarismalar vesilesiyle okullardaki kiitiphanelerin ve kitap imkanlarinin hatirlandiginin ifade edilmesi de
kayda deger bir bulgudur.

K7: “Kitiphanemiz, bu okul yan taraftan boliindi ondan sonra kitiiphanemiz de
olusturuldu, kiitiphanemiz de var. Fakat bir sey sdyleyeyim burada simdi imam
Hatipler olsun, diger okullar olsun, benim gérdigim bir sey var; okullarda hic deger
verilmeyen yerlerden bir tanesi kiitiiphaneler..Ama ne zaman ilce “Cinarin
Golgesi”, “Medeniyet Okumalar” diye bastirdi mi, o zaman hemen diyorlar ki;
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“Kitiphanemizde kag kitap var?”. Niye, ciinkii ilceye bildirecegiz. Bakin, hep
gorintd, bu zihniyetten kurtulmamiz lazim...”

Katldphanelerin artan 6grenci sayilari sebebiyle okullarda gézden cikarilan bir mekan oldugunu
soyleyenler bile olmustur:

K12: “Sadece cok talepten dolayi kiitiiphane olmasi gereken yer sinif oldu, kigik
bir yere kittphane sigdirildi.”

Bazi okullarda ise yeterli bir kitliphane bulunmasina ragmen kitiphanede devamh duran bir
memur olmadigl icin 6grencilerin kitiphaneden tam olarak faydalanamadigi, kitap 6ding¢ alma
isleminin duzenli bir sekilde gergeklestirilemedigi séylenmistir:

K9: “Katliphanemiz var, kitliphanede sistem kapsamli bir sekilde hazirlandi,
kitaplar kaydedildi, genis de bir kiitiiphane var ama kitliphanenin calisma saatleri
konusunda ¢ok verim alamiyoruz. Biraz calisan eksigiyle alakali bir sikintimiz var,
devamli orada bir gérevlinin bulunmamasi. Agikgasi 6grencilerin gittiginde kapali
olmasi gibi bir sorunla karsilasiliyor.”

iki 6gretmenimiz fiziki imkanlar kapsaminda okullarinin bahgesini ve spor salonlarini da
degerlendirmislerdir:

K12: “Bir de spor salonu alt katta ama ortasindan koca bir direk gectigi icin tam
olarak verimli kullaniimiyor.”

K14: “Onun disinda baska bahcemiz zaten yine okulun seyine uygun yapilmis, genis
ama tabii okulumuz cok yogun, cok kalabalik... O anlamda bahge biiylik olmasina
ragmen yetersiz kaliyor bence. Yine spor salonumuz vs. o anlamda glizel yani
yetiyor, dedigim gibi bahce bir tik daha buyilk olabilirmis. Clnkl teneffuslerde
¢iktiklari zaman herkes birbirine ¢arpiyor.”

Ogretmenlerin yapmis olduklari yorumlardan fiziki kosullar agisindan iHO’lar arasinda ciddi farklar
oldugu anlasiimaktadir. Bazi iHO’lar ilkokul veya ortaokulla ayni binayi paylasmaktadirlar. Bu da
IHO'larin egitim &gretim faaliyetlerini fiziki alt yapisi imam Hatip okulu olmaya uygun olmayan
binalarda sirdirmesine sebebiyet vermektedir. Yine ilkokuldan veya ortaokuldan donistirulerek
IHO’ya cevrilen okullarda da okulun planinin iHO’larin kullanim amacina tam olarak uygun olmamasi
sebebiyle bazi sikintilar yasanabilmektedir. Proje iHO’larda veya acilis itibariyla iIHO olan okullarda ise
nispeten bu tiir problemlerin daha az oldugu séylenebilir. Ancak bu okullarin da bazisinda artan 6grenci
sayisi sebebiyle alt yapi imkanlari yeterli gelmemektedir. Okulun planlamasinda yer verilen sosyal
etkinlik alanlari ve kiitiiphaneler, okul mevcudu arttikca sinifa dénistiiriilmekte bu da iHO’larda artan
Ogrenci sayisina karsilik azalan imkanlara isaret etmektedir.

Okullardaki fiziki kosullarla ilgili 6gretmenlerin genel olarak mescit ve abdesthanelerin yeterli
oldugunu ancak kitiiphane basta olmak lizere diger sosyal mekanlarla ilgili eksiklikler oldugunu ifade
ettikleri gdrilmektedir. Bazi 6gretmenlerin iIHO’larda kiitiiphanelere pek fazla 5nem verilmemesinden
ve o6grencilere okuma aliskanhgl kazandirmak adina herhangi bir caba gosteriimemesinden sikayetci
olmalari kayda deger bir bulgudur.

Sanal Cevrenin IHO’lardaki Din Egitimine Etkisine Dair Bulgular
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Katimcilarimiza cevreyle ilgili son olarak IHO 6grencilerinin sosyal medyayla olan iliskileri,
ogrencilerin en ¢ok hangi hususlarda sosyal medyada gordiiklerinden etkilendikleri, sosyal medyanin
din egitimi anlayisi Gzerindeki etkisi, sosyal mecralarin dogru kullanimi hususunda 6gretmenlerin neler
yapabileceklerine dair sorular yéneltilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki ilk tespiti pandemi
déneminde uzaktan egitim yapilmasi sonucunda her 6grencinin bir akilli telefona veya tablete sahip
olmasina dikkat cekmek olmustur. Boylelikle 6grenciler internetle ve sanal mecralarla hizh bir tanisma
siirecine girmislerdir. Ogretmenler, pandeminin bitmesine karsin 6grencilerin sanal mecralarla
iletisiminin aktif olarak devam etmesinden dolayi 6grencilerin hem kisiliklerinde hem de buna bagl
olarak dini algilama ve yasama bicimlerinde degisiklikler oldugundan bahsetmislerdir.

Calismamiza katilan 20 6gretmenden 8’i internet kullaniminda iHO 6grencisi ile ortaokul 6grencisi
arasinda herhangi bir fark gérmediklerini ifade etmislerdir:

K11: “Bitln sosyal mecralari kullandiklarini séyleyebilirim, normal bir ortaokuldan
farki oldugunu diistinmiyorum acikcasi.”

K18: “Bence bir diiz ortaokul 6grencisini aratmayacak kadar sosyal medyayla
iliskililer onu séyleyebilirim.”

Ogretmenlerin diger bir dikkat cektigi husus 6grencilerin cinsiyetlerine gére bu platformlari
kullanmadaki farkhlasmadir. Bu noktada erkek 6grencilerin daha ¢ok sanal oyunlarla ilgilendiklerini, kiz
ogrencilerin ise Instagram, TikTok gibi sosyal medya uygulamalarini kullandiklarini veya takip ettiklerini
soylemislerdir:

K4: “6. siniftan itibaren de artik sosyal medya, TikTok, Instagram gibi seyler daha
yogun ve bu zaten 7 ve 8'de daha ¢ok agiga ¢ikiyor.”

K10: “TikTok mesela kullaniliyor, en ¢ok Gzildigiim nokta o oluyor maalesef. Hig
ummadigim o6grenciler bile kullaniyor ama dediginiz gibi ¢cagin seyi bu artik, bir
realite... Ogrenciler sosyal medyay aktif olarak kullanihyorlar. En ¢ok TikTok ve
instagram kullandiklarini diisiinliyorum. Twitter falan erken onlar icin yani bir de
Youtube var tabii.”

K13: “Erkek 6grenciler daha ¢ok sanal oyunlara ilgi gésteriyorlar.”

K20: “Sosyal medyayla iliskileri daha ¢ok oyun bazli. iste bu 6zellikle Minecraft gibi,
Roblox gibi oyunlar ¢ok konusuluyor ¢ocuklar arasinda.”

Ogretmenler aktif olarak kullandiklari sanal mecralarin 6grencileri daha cok ahlaki agidan, akran
zorbaligl, giyim- kusam vb. konularda etkiledigini ifade etmislerdir:

K4: “Bir kere saygl yani biylklerine olan saygilarinin vyitirildigini distnidyorum.
Bununla ilgili veli gérismeleri yaptigimiz zaman da kendilerinin sasirdiklarini
soyluyorlar. Ozellikle gizli kapakh is yapma, yalan sdyleme gibi seyler agiga
¢ikabiliyor. Bu gibi degerlerin daha aza indigini distiniyorum. Daha ¢ok ahlaki
anlamda kayiplarimiz oluyor, boyle goriiyorum.”

K9: “..mesela bir dizi takip ediyorlar, diziyle ilgili sosyal medya hesaplarina,
iceriklerine ulastiklari zaman o oradaki bir karakterin giyim tarzini alabiliyor.
Halbuki o, onun hi¢ uygulayabilecegi bir giyim tarzi degil.”
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K13: “Sosyal medya cocuklari ruhsuz, duygusuz yapti bence. Okul fiziki anlamda da
az once saydigimiz tim alanlarda da iyi olmasina ragmen 6grenciler maalesef bu
sanal ortamda cok fazla kendilerini kaybettikleri icin ya da oraya daha cok
baglandiklari i¢in onlarin o insandan uzak tavirlari zorluyor.”

K16: “Sosyal medya bu konuda baskilanmis biitiin duygu, diisiincelerin icin disariya
cikmasina imkan sagliyor. O ylizden ¢ok rahat, mesela cocuk ¢ok rahat kiifredebilir,
alay edebilir, hakaret edebilir ya da disarida yapamadigi bir hareketi orada video
cekerek yapabilir. Maalesef cocugun kendini asil ifade ettigi ortam bu ortam,
baskilanmis duygularin rahatca ortaya ciktigl ortam bu ortam. Bu ortami da bizim
su anda kontrol etme sansimiz yok.”

K17: “..bize gelen ve ciddi vakia olan hatta adli olabilecek vakialarin %80- %90’
tamamen sosyal medya Uzerinden baslaylp sonucunun sahaya yansimasidir.
Birbirlerine hakaret ediyorlar, birbirlerinin resimleri izerinde photoshoplayip farkli
boyle cirkin islerle birbirlerini sosyal medyada paylasimlar yapiyorlar ve bu daha
sonra da gercek hayata sirayet ediyor.”

K19: “Kavga etme yonelimlerinin arttirdigini sdyleyebilirim...Bu ara okulumuzdaki
en blyilk sorunlardan birisi de akran zorbaligi. Birbirlerine karsi daha uzun daha
gelismis cocuklarin daha kiiclik cocuklari ezmeye calistigini gértiyoruz.”

Ogretmenlerin, sosyal medya ve sanal oyunlarin 6grenciler lizerinde gézlemledigi ve tehlikeli
olabilecegini duisiindiikleri diger bir etki ise kimlik karmasasina dairdir. Ogrencilerin kendilerine sosyal
medyada ve gercek hayatta ayri olmak Uzere ayrn kimlikler belirlediklerini ve farkli davranis
bicimlerinde bulunduklarini ve kendilerinin de bundan 6tiiri ¢ok tedirgin olduklarini ifade etmislerdir.
Ayni zamanda 6grencilerin yas grubunun gelisim 6zelliginin de etkisiyle somut- soyut ve sanal- gercek
ayrimini tam olarak yapamadiklari bunun da hem diinyevi ve gaybi bilgileri hem de oyun ve diinya
hayatina dair bilgileri siniflandirmada gligliik yagamalarina sebebiyet verdigi belirtilmistir:

K11: “Mesela iki 6grenci en basitinden tartistiginda fake hesaplarla birbirlerine
sosyal medyadan saldirabiliyorlar, normalde arkadasina sdyleyemeyecegi, agza
alinmayacak sozleri sosyal medya (zerinden sahte bir hesapla soyleyebiliyor
mesela.”

K17: “Mesela eskiden akran zorbaliklari fiili olurdu, simdi akran zorbaliklari
tamamen sosyal medya Uzerinden. Mesela okulda ¢ok silik bir cocuk ama sosyal
medyada ¢ok canavar bir tipe dénisebiliyor.”

K20: “...cocuklarin artik boyle iki kimlikle yasadiklarini diisinmeye basladim ben...
sosyal medyadaki kimligi var; arkadaslari, iliskileri orada kullandigi dil, cimle, ifade.
Bir de okuldaki var. Simdi ben o yazismalari, o okuldaki ¢ocukla yan yana
getiremedim... Bunu hayatimizdan ¢ikaramayacagiz. Fakat nasil bir hayat insa
edecegiz? Oradaki Allah algisi, oradaki glinah, sevap algisi. Cocuklar farkli bir
diinyada yasiyor. iste o Minecraft’da domuz eti yedim hocam falan bu caiz mi? Bu
komik, ilk etapta bunlar bizi glilimsetiyor ama ben(im) gézlemledigim kadariyla
cocuklar gercekten bir ikilige dogru gidiyor yani iki diinyaya dogru gidiyorlar. Onlara
bu diinyada yasak olan, haram olan seylerin aslinda bu sosyal medyada da yanhs
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oldugunu belirtmemizin, bunu igsellestirmelerini saglamamizin uygun olacagini, bu
anlamda bir galisma, planlama din egitimi agisindan yapilmasinin uygun olacagini
disindyorum.”

Ogrencilerin sanal ortamdan sinif ortamina hangi konularda sorular getirdigi arastirildiginda ise
gaybi bilgiler, inan¢ konulari, ibadet konulari, sosyal medyada yer alan popdtler konular ve batil
inancglarin 6ne ¢iktigi gorilmektedir. Ayrica dort 6gretmenin 6grencilerin dine dair alayci tarzda sorular
yonlendirdigini veya dini meselelere dair herhangi bir soru yoneltmediklerini, meraklarinin tamamen
bu alanin disina c¢iktigini belirtmeleri kayda degerdir.

K1: “iman konusunda cok sorular aliyoruz. Ciinkii cocuk oyun oynuyor, bilgisayar
oyunlari hayali bir glice dayali ve orada ¢ok gliclii... Gerektiginde can alip onu tekrar
diriltiyor... iste ben burada cok giicliiyiim, Allah diinyada ¢ok gii¢lii. O zaman Allah
neden bunu yapmiyor diye sorgulamaya baslyor. Sorgulamaya geciyorlar ama
yanlis seylerle bagdastirip sorguladiklari i¢in de ¢ok zorlandigimiz oluyor... Sadaka
konusunda sikinti yasayabiliyoruz. iste niye veriyoruz ki, biz kendimize alalim.”

K5: “Kiz 6grencilerim oldugu zaman o6rtiinme ile alakali ¢cok sorular geliyordu;
‘Hocam ortiinmek farz degilmis 6yle diyorlar internette... Yine de o6rtiinmek
istemeyen kiz 6grencilerimiz ‘Ama niye erkekler értiinmiyor da biz 6rtliyoruz?’ vs.
gibi sorular yéneltiyorlar...En ¢ok LGBT zaten bence, bunun nasil bir sey oldugunu,
bir hastalik mi, nasil bir egilim oldugunu ¢ok merak ediyor cocuklar. Kendileri
arastirabilecek bir durumda degiller. En ¢cok bununla alakal sorular geliyor, ¢linki
inanilmaz yayginlasti sosyal medya ortaminda. Bunlar ¢ok normallestiriimeye
cahsiliyor.”

K9: “Ornegin gecen bir 6grencim takip ettigi bir jeoloji profesoriiniin ‘Ben
inangsizim, Allah’a inanmiyorum, Kur’an-1 Kerim’i pek ¢ok kez okudum, bir siiri
hata buldum’ dedigini soyledi. ‘Hocam nasil Kur'an-1 Kerim’i okuyup hata
bulabiliyorlar, ne gibi hatalar buluyorlar?’ diye bana sordu.”

K20: “iki giin 6nce bana hi¢ beklemedigim bir sekilde Bitcoin’i sordular... 6. sinif
seviyesinde bu nasil anlatilir diye hizli bir planlama yaparak bir ders boyunca
cocuklara Bitcoin’in caiz olup olmadigiyla ilgili bilgi vermeye calistim. Daha dogrusu
once ne oldugunu anlatmaya calistim. Clnkd bir iki tane boyle farkli 6grenci onu
gorilyor, geliyor sinifa tasiyor ama diger benim ¢ocugumun haberi yok mesela...
Soyle soyleyeyim; yetiskinlerin glindemine giren her sey onlarin da giindemine
giriyor ve oradan da sinifa geliyor... Daha 6nce annelerine sorup cevap alsalar da
gelip bir de 6gretmenlerine sormak istiyorlar. Bir de boyle degisik seyleri glindeme
getirmek, glindeme tasimak onlar icin ¢cok havali oluyor... Bak ben neler okuyorum,
neler goriyorum gibi. Tabii bu her zaman olumlu seyler olmayabiliyor. Bazen
anlamini bilmedikleri seyleri bile sinifa tasiyabiliyorlar...”

K15: “Su anda biz kendimiz sorup kendimiz cevaplamaya calisiyoruz. ilgi alakalar
da kaydi. Bir konu agmaya, bir tartisma yapmaya calisiyorsun o zaman biraz ilgi
gosteriyorlar ama bu surekli senin yapabilecegin bir sey degil, sonucta biz de
insaniz, herkes ilgisi olan bir muhataba hitap etmek ister.”
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Sanal cevreyle ilgili son olarak 6gretmenler o6grencilerin sosyal medyayla olan iliskilerini
dizenlemek suretiyle olumsuz etkilerinden korumak amach neler yapilabilecegi konusunda birgok
farkh goris ileri sirmislerdir. Oncelikle okullarda halihazirda uygulanan programlardan bahsedecek
olursak; bazi okullarda 6gretmenler, 6grenci takip sistemi kullandiklarini ve boylelikle aileleri de isin
icine bizzat dahil ederek 6grencilerin bilgisayar ve telefon kullanimini kontrol altinda tutmaya gayret
ettiklerini soylemislerdir. Buna ek olarak 6grencileri ve velileri bilinglendirmek adina gesitli seminerler
ve konferanslar diizenlediklerini ifade etmislerdir.

K5: “Rehberlik calismalari, en ¢ok veli gérismeleri. Ben gectigimiz donemde kendi
sinifimla alakali 6ncelikle davranis problemi olan ve sosyal medya- telefon
bagimhligi olan cocuklara ev ziyaretleri yapiyordum, velilerle bu konularda
goristyordum. Ev ortaminda ¢ocuklarla daha iyi bir samimiyet kurabildigimiz igin
ve veliyle daha iyi iletisim kurabildigimiz icin bunlarin ¢ok da giizel, olumlu
donuslerini aldik. Rehberlik c¢alismalari bu konuda c¢ok 6nemli ki rehberlik
O0gretmenimiz de bu konuda galisiyor, veli seminerleri diizenleniyor.”

K9: “Okulumuzda bir 06grenci takip sistemi olusturmaya c¢alisiiyor su
an...Ogrencilerin sosyal medyayla... gecirdigi siirenin belli bir siireye hasredilmesi,
kalan zamanin kitap okuma, kendini gelistirme, derslerine odaklanma veya olumlu
seyler olusturma konusunda sarf edilmesini istiyoruz... En fazla 8. ve 7. siniflar
Uzerinde LGS rehberligi seklinde bir sistemimiz var. Burada da takip cizelgesi
Gzerinde saat 19.00’dan sonra telefonla tabletle ugrasmamasi, bir saatlik bir
kullanim siiresinin olmasi hedefleniyor... Ogretmenler velilerini haftalik olarak
ariyorlar... Ben sadece okul tarafindan degil, veliyle is birligi icinde yUrutilmesini
tavsiye ediyorum ya da temenni ediyorum diyeyim... Cocuklarin okulda gecirdigi
sure belirliama bunu evde de karsilikli iletisim halinde stirdiirdiiglimiiz zaman daha
verimli sonug alinabilecegini diistiniiyorum.”

K10: “Aslinda 6. siniflarin bir konusu, bagimliliklar. Onlara ekran bagimhhgini da
ekledik. Orada haftalik kag¢ saat kullaniyorsunuz gibi bir cetele tutuyoruz aslinda.
Ama biz evde yasananlarin diizenli takipgisi degiliz. Biz en fazla bunun hani
kotilagiinden bahsedip bir diizenleme getirilmesi gerektigini séyliyoruz. Cocugun
vaktini dolduracak baska bir alternatif evren yaratma ¢abamiz olabiliyor fazla.”

K17: “Ben belki de Milli Egitimin sunu da koymasi gerektigine inaniyorum yani
sosyal medya okuryazarligi adi altinda ve bunun tiim hukuksal boyutundan tutunuz,
icerik boyutuna kadar. Hatta ilkokuldan itibaren 6gretilmesi gerektigine ve bitin
lise boyunca bunun 6gretilmesi gerektigine, burada bir durusun bir perspektifin
verilmesi gerektigine de inaniyorum.”

K19: “Rehber 6gretmenimiz de devamli velilere ve 6grencilere seminerler yapiyor
okulda, ¢ok ilgili bir hanim. Hatta konferans salonunda ¢ok hakimiyet saglanamadigi
icin tek tek, sinif sinif gezerek de 6grencilere sanal mecralarla ilgili sunum yapti.”

Bir katilimcimiz tarafindan dile getirilen MEB tarafindan 6grencilere yonelik alternatif sosyal medya
platformlarinin kurulmasi 6nerisi oldukca dikkat ¢ekici olup her okulun bir sosyal medya platformu
olabilecegine ve bunun takibinin ogretmenler tarafindan yapilabilecegine, 6grencilerin ve de
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ogretmenlerin burada egitici ve de eglenceli icerikler Uretip paylasmasinin 6grencilerin diger sosyal
medya platformlarina olan teveccihiini zamanla azaltabilecegine yonelik faydali bir 6neridir. Bunun
yani sira 6gretmenler medya okur yazarhgi egitiminin okullarda verilmesi gerektigine ve buna yonelik
kendilerinin de ders icerisinde 6grenciye katki sunmaya calistiklarina deginmislerdir. Tim bu 6nerilerin
yani sira 6gretmenlerin siklikla (9 6gretmen) ifade ettigi goris ise okulun ve 6gretmenlerin bu noktada
yalnizca uyarici olarak gorev yapabilecegi, esas sorumlulugun ailelerde olduguna yoneliktir.

Tartisma ve Sonug

20 DKAB 6gretmeniyle yaptigimiz gériismelere dayanan bu calismada iHO’larda zorunlu olarak
okutulan Din ve Degerler Alani derslerinin 6grencilerin din egitimini olumlu anlamda destekledigi
sonucuna ulasiimistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin bu dersleri, 6gretim programlarindan ziyade ders
kitaplarinin rehberliginde yirittikleri ve bundan kaynaklanan bazi sikintilar yasadiklari anlasiimistir.
Ogretmenler ders kitaplarinin ézellikle etkinlikler agisindan yetersiz bulduklarini, bu sebeple dersi farkli
etkinliklerle ve ek kaynaklarla zenginlestirmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Bu noktada Din Ogretimi
Genel Mudurligiu’niin materyal sayfasinin oldukga islevsel oldugu siklikla belirtilmistir. Ders kitaplarina
yonelik memnuniyetsizlik durumuna baska arastirmalarda da rastlanmaktadir. Ornegin Yildirim’in
calismasinda katilimci 6gretmenlerin neredeyse yarisinin kitap icerigini giincel bulmadiklar
belirtilmektedir.’® Cakan’in tez calismasinda da ders kitaplarindaki gérsellerin 6grenciler tarafindan ilgi
cekici bulunmadigi ve konuya dair bir merak uyandirmadigindan bahsedilmektedir.'® Bu durumda ders
kitaplarini iyilestirme cabalarinin devam etmesi gerekmektedir. Gorsel olarak daha dikkat ¢ekici, konu
anlatimindan ziyade farkli zeka tiirlerine yonelik etkinliklerin yer aldigi ders kitaplarinin hazirlanmasi
Onem arz etmektedir. Hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin hem evde yapabilecekleri hem de sinifta
beraberce yapabilecekleri nitelikte olmasina ayrica dikkat edilmelidir. Boylelikle 6grenci derste
ogrendiklerini giindelik yasantisinda nasil tatbik edebilecegini 6gretmeni ve arkadaslariyla tartisarak
o6grenme imkanina sahip olabilecektir.

Ogretmenler Din ve Degerler Alani dersleri arasinda en ¢ok Peygamberimizin Hayati dersiyle ilgili
sikinti yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu derste ele alinan konularin her sinif diizeyinde farkli temalar
altinda tekrar tekrar yer almasinin 6grencilerin bu derse ilgilerini yitirmelerine sebebiyet verdigi
belirtilen hususlar arasindadir. Yildirrm’in Peygamberimizin Hayati ders kitaplariyla ilgili yaptigi
calismada da o6gretmenlerin yarisindan fazlasinin ders kitabinda yer alan hikaye, 6rnek olay ve
etkinlikleri yetersiz buldugu ifade edilmistir.” Bu derste okutulan kitaplarin, Peygamberimizin hayatina
yonelik kronolojik bilgiden ziyade siinnet ve hadis eksenli olarak ve 6grencinin davranissal gelisimi
gozetilerek yeniden hazirlanmasinin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin Peygamberimizin
Hayati dersine dair ifadeleri gbz 6niinde bulunduruldugunda, bu dersin icerik agisindan 6gretmenleri
ve 6grencileri tatmin etmedigi, 6gretmenlerin kendi ¢abalariyla bu dersi cazip hale getirmeye gayret
gosterdigi anlasilmaktadir. Dersin iceriginin, Peygamberimizin hayatindan 6grencilerin yas grubuna
uygun olarak, hayatlarinda tatbik edebilecekleri sekilde drnek anlatimlarla donatilarak glincellenmesi
ve dersi destekleyecek, 6zellikle gorsel nitelikte materyallerin olusturulmasi gerektigine dair yogun bir
talep oldugu goriilmektedir. Aslamaci ve Gok tarafindan hazirlanmis olan “Ogretmenlerine Gore
Ortaokul Din, Ahlak ve Degerler Alani Segmeli Derslerinde Karsilasilan Sorunlar: Nitel Bir Arastirma”
baslikli makalede de bu soruna dikkat cekilerek ders kitaplarinda yer alan uygulama ve etkinliklerin

15 Mustafa Yildirim, 5. Sinif Peygamberimizin Hayati Ders Kitabina iliskin Ogretmen Gériislerinin incelenmesi (istanbul: istanbul
Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2020), 79.

16 Cakan, Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinin O§retmen Gériislerine Gére Dederlendirilmesi, 59.

17 Yildinim, 5. Sinif Peygamberimizin Hayati Ders Kitabina lliskin Ogretmen Gériislerinin incelenmesi, 79.
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sayisinin az oldugu, 6grencilerin ders kitabini severek takip etmedikleri ve 6gretmenler tarafindan
dgretim surecine zoraki bir sekilde dahil edildigi ifade edilmektedir.®

Ogretmenlerin genel kanaati Kur’an-1 Kerim dersinin ders saatinin yetersiz oldugu yéniinde olup
bu dersin haftalik ders saatinin artirilmasi talep edilmektedir. Kur’an-1 Kerim dersiyle ilgili dikkat ¢cekilen
bir diger sorun ise kiraat egitiminde 6gretmenler arasinda yéntem konusunda bir birlikteligin
bulunmamasidir. Bu durumdan kaynaklanan problemlerin 6niine ge¢gmek adina kiraat egitimine
yonelik ortak bir metot belirlemeye dair calismalarin yapilarak 6gretmenlere rehberlik edilmesi
gerektigi anlasilmaktadir.

Cevrenin din egitimine etkisi de ¢alismamizda yer alan konulardan biridir. Calismamiza katilan
dgretmenler, IHO'larin fiziki imkanlariyla ilgili olarak genellikle mescit ve abdesthanelerin yeterli
oldugundan ve okullarinin camiye yakin oldugundan bahsetmislerdir. Binasi sonradan iHO’ya
donustirilen veya farkli kurumlarin bir arada bulundugu okullarda ise din egitimini olumsuz yonde
etkileyen alt yapi eksiklikleri bulundugu ifade edilmistir. Bazi 6gretmenler, sadirvanlar uygun olmadigi
icin 6grencileri abdest almaya gonderemediklerini veya mescidi etkin bir sekilde kullanamadiklarini
belirtmislerdir. Ayni sekilde Ko¢ ve Batman tarafindan 2015 senesinde yapilmis olan ¢alismada da
IHO’larin fiziki imkanlarinin eksikliginden, tam tesekkdillii binalara ihtiya¢ duyuldugundan, sonradan
iHO’ya dénistirilen okul binalarinda, abdesthane ve mescit gibi alt yapi imkanlarinin
bulunmadigindan s6z edilmektedir.'® Calismanin yapildigi tarihten bu yana fiziki imkanlari elverisli olan
pek cok yeni IHO binasi yapilmistir. Ancak hala farkl okullardan dénustiiriilen ve alt yapi imkanlari eksik
olan [HO’lar bulunmaktadir. Buna ek olarak calismamizda okul binasinin yalnizca IHO olarak
kullanilmadigi okullarda, okul ii ve okul disi etkinliklerin planlanmasinda imam Hatip kiiltiiriiniin etkin
kilinamadigl da katilimcilarimiz tarafindan belirtilmistir. Ayrica calismamizda elde ettigimiz bulgular,
yeni yapilan iHO’larda da yogun &grenci talebinin karsilanmasi adina kiitiiphane, atélye gibi farkli
c¢alisma alanlarinin sinifa donistirilmesi sebebiyle fiziki imkanlarin yetersiz kaldigina da isaret
etmektedir. Kog tarafindan yapilan calismada ise IHO 6grencilerinin okul iklimi ve okula bagliliklari
arasinda pozitif yonli bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir. Buradan hareketle fiziki mekanlarin, okul
icindeki sosyal aktivite alanlarinin ve 6grencilere yonelik diizenlenen etkinliklerin, okul iklimini olumlu
yonde etkiledigi ve 6grencilerin 6grenim gordikleri okulla daha gigli bir bag kurmalarina katki
sagladigi yorumu yapilmistir.?° Boylelikle iHO’larin fiziki sartlar acisindan elverisli hale gelmesi, okulda
yapilacak olan sosyal faaliyetlere imkan saglanmasi ve dolayisiyla 6grencilerin din derslerinde
ogrendiklerini uygulamali olarak da tecriibe etmelerine (abdest alma, namaz kilma, mukabele okuma,
st siniflarin alt siniflara sohbet yapmasi, yardimlasma faaliyetleri vs.) imkan sunacaktir. TGm bunlarin
yapilabilmesi, okulda 6gretmen-idare is birliginin olmasini gerekli kilmaktadir. Ancak bu is birligi
sayesinde din egitiminin okul iklimine tesir edecegi dusinulebilir. Calismamizda ise katilimcilarin
tamami, IHO’lardaki idari kadronun din egitimine etkisinin dnemine binaen iHO’larda yéneticilik yapan
kisilerin imam Hatip kiiltirii icerisinden yetismis veya bu kiiltiire vakif kimseler olmasi gerektigini
vurgulamislardir.

Cevrenin din egitimine etkisi degerlendirilirken 6gretmenlerin 6nemle lzerinde durdugu bir diger
baslik da sanal cevrenin din egitimine etkisi olmustur. Ogretmenler, 6grencilerin sanal mecralarla olan
iliskisini degerlendirirken ortaokul &grencileri ile IHO 6grencileri arasinda bir fark olmadigini

18 jbrahim Aslamaci - Omer Faruk Gok, “Ogretmenlerine Gore Ortaokul Din, Ahlak ve Degerler Alani Segmeli Derslerinde Karsilasilan
Sorunlar: Nitel Bir Arastirma”, AiBU llahiyat Fakiiltesi Dergisi 7/14 (2019), 382.

19 Kog - Batman, “Yoneticilerine Gére imam Hatip Ortaokullari (Sorunlar- Beklentiler- Oneriler)”, 1024.

20 Ahmet Kog, “iImam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Okul iklimi Algilari ile Okula Baghliklari Arasindaki iliski”, MANAS Sosyal
Arastirmalar Dergisi 10/2 (2021), 809.
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diistindiiklerini belirtmislerdir. Koca tarafindan iHO ve iHL de egitimlerine devam eden 300 6grenciyle
yapilan anket calismasi sonucunda da imam Hatip 6grencilerinin genel olarak sosyal medya kullanim
siireleri bakimindan llke ortalamasindan kayda deger bir farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmistir.?
Ogrencilerin sosyal medya kullanimindan kaynaklanan bir nevi kimlik karmasasi yasadig da
ogretmenlerce dillendirilen hususlar arasindadir. Yine 6gretmenler bazi 6grencilerin sosyal medyada
karsilastiklari ve anlamadiklari seyleri 6grenmek maksadiyla sorular sorduklarini, bazilarinin ise sosyal
medyanin etkisiyle alayci sorular sordugunu veya din derslerine karsi ilgisiz bir tavir takindigini ifade
etmislerdir. Oztiirk ve Tosun tarafindan yapilan calismada ise 6grencilerden bazilarinin sosyal medyada
karsilastiklari dinf icerikleri DKAB dersine tasidiklari belirtiimektedir. DKAB dersi 6zelinde yapilmis olan
bu calismada dersin igeriginin, 6grencilerin sosyal medyada yer alan dini paylasimlari analiz ederek
tartisabilecekleri bir zemin olusturdugu ifade edilmekte ve bu dersin sosyal medyada karsilagilan bilgi
kirliliginin olumsuz etkilerinin azaltilmasinda etkili bir ara¢ olarak degerlendirilebilecegi
vurgulanmaktadir.?? Bu sebeple 6grenme amach sorularin ciddiye alinip cevaplandiriimasi énemli
olmakla beraber alayci tavirlari engellemeye yonelik ¢coziimlerin de distinilmesi gerekmektedir.

Calismamizda sosyal mecralarin 6grenciler lzerindeki olumsuz etkilerinin 6niine gegmenin ancak
okul, 6gretmen ve veli is birliginin saglanmasiyla miimkiin olacagi sonucuna ulasiimistir. Bu kapsamda
katilimcilarimiz alternatif sosyal paylasim platformlarinin kurulmasi, 6grencilere medya okur yazarligi
egitimi verilmesi, 6grenci takip sistemi gibi denetleyici mekanizmalarin kurulmasi gibi 6neriler
getirmislerdir. Arslan tarafindan yapilan Okul Yéneticisi, Ogretmen ve Veli Bakis Agisi ile Okullarda
Kullanilan Sosyal Medya Uygulamalarinin Egitime Etkisi: Corum ili Ornedi adli ¢alismada da sosyal
medyanin 6grenciler Uzerindeki olumlu etkisini arttirmak ve olumsuz etkisini azaltmak amaciyla
ogrencilere ve ebeveynlere bilinglendirme calismalarinin yapilmasi, 6grencilerin ilgisinin dogru
yonlendirilmeye gayret edilmesi, ebeveyn kontrolii ve siire kisitlamasi énerilmektedir.?

Ogretim programinda ve ders kitaplarinda gelistiriimeye agik yénler bulunmakla birlikte,
iHO'lardaki din egitiminin islam dininin mahiyetini 6gretme, dgrencilere islam’i ve Peygamberini
tanima ve sevme imkani olusturma, dini pratikleri 6greterek ve uygulanmasini tesvik ederek
ogrencilerde olumlu davranis degisikligi meydana getirmeye calismak gibi hususiyetleri oldugu
anlasiimaktadir.

Kaynakga

Akdeniz, Muhammet. imam Hatip Ortaokulundan Mezun Olan Odrencilerin imam Hatip Liselerini
Tercih Etmeme Nedenleri. Malatya: inénii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiis, Yiiksek Lisans,
2022.

Arslan, Beyhan. Okul Yéneticisi, Odretmen ve Veli Bakis Agisi ile Okullarda Kullanilan Sosyal Medya
Uygulamalarinin Egitime Etkisi: Corum ili Ornedi. Amasya: Amasya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlst, Yiksek Lisans Tezi, 2024.

Aslamaci, ibrahim. Paydaslarina Gére imam-Hatip Ortaokullarinda Din Egitimi. Degerler Egitimi
Merkezi, 1. Basim., 2017.

21 Hiiseyin Kasim Koca, “imam Hatip Ogrencilerinin Sosyal Medya Kullanimindaki Dini Egilimleri”, Bingé! Universitesi llahiyat
Fakiiltesi Dergisi 18 (2021), 113.

22 Fatma Dolunay Oztiirk - Aybice Tosun, “Sosyal Medyada Yer Alan Dini icerikler ve Din Egitimi Uzerindeki Etkileri: Bir Alan
Arastirmasi”, Tokat [imiyat Dergisi 9/2 (2021), 626.

2 Beyhan Arslan, Okul Yéneticisi, Odretmen ve Veli Bakis Acisi ile Okullarda Kullanilan Sosyal Medya Uygulamalarinin Egitime Etkisi:
Corum li Ornegi (Amasya: Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yiiksek Lisans Tezi, 2024), 91.

231



Aslamaci, ibrahim - Gk, Omer Faruk. “Ogretmenlerine Gére Ortaokul Din, Ahlak ve Degerler Alani
Secmeli Derslerinde Karsilasilan Sorunlar: Nitel Bir Arastirma”. AiBU ilahiyat Fakiiltesi Dergisi
7/14 (2019), 354-385.

Creswell, John W. Egitim Arastirmalari Nicel ve Nitel Arastirmanin Planlanmasi, Yiiriitiilmesi ve
Degerlendirilmesi. istanbul: Egitim Danismanligi ve Arastirmalari Merkezi, 3. Baski., 2020.

Cakan, Zeki. Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinin Ogretmen Gériislerine Gére
Degerlendirilmesi. Elazig: Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2021.

Ciftci, Metin - Simsek, Eyiip. “imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Okul Motivasyonlarinin Cesitli
Degiskenler Acisindan incelenmesi (Erzurum ili Ornegi)”. Marife Dini Arastirmalar Dergisi 1
(2021), 279-301.

Ertas, Hikmetullah. “imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinde Peygamber Tasavvuru (Nigde Ornegi)”. Van
ilahiyat Dergisi 7 (2019), 21-40.

Karasar, Niyazi. Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 18. Basim., 2008.

Kaya, Zeynep - Algur, Hiiseyin. “imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Rol Model Tercihlerinin Cesitli
Degiskenler Agisindan incelenmesi”. Dederler Editimi Dergisi 20/43 (2022), 199-241.

Koca, Hiseyin Kasim. “imam Hatip Ogrencilerinin Sosyal Medya Kullanimindaki Dini Egilimleri”. Bingd/
Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 18 (2021), 105.

Kog, Ahmet. “imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Okul iklimi Algilari ile Okula Baghliklari Arasindaki
iliski”. MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi 10/2 (2021), 798-812.

Kog, Ahmet - Batman, Elif. “Yoneticilerine Gére imam Hatip Ortaokullari (Sorunlar- Beklentiler-
Oneriler)”. 100. Yilinda imam Hatip Liseleri. Dem Yayinlari, 2015.

Ocal, Mustafa. “Tiirk Hukuk Mevzuatinda Din Egitim ve Ogretiminin Yeri ve Uygulama Bigimi”. Avrupa
Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi. Ensar Nesriyat, 1. Baski., 2007.

Ozdemir, Suayip - Karateke, Tuncay. “imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Okullarindan Memnuniyet
Durumu ve Lise Tercihleri (Elazig Ornegi)”. 2/583-598. Malatya: inénii Universitesi Yayinlari,
2017.

Oztiirk, Fatma Dolunay - Tosun, Aybice. “Sosyal Medyada Yer Alan Dini igerikler ve Din Egitimi
Uzerindeki Etkileri: Bir Alan Arastirmasi”. Tokat [imiyat Dergisi 9/2 (2021), 608.

Sevilmis, Saliha. imam Hatip Ortaokullari Hz. Muhammed’in Hayati Dersi Miifredatinda Yer Alan Adéb-
1 Mudseret Konularinin Ogrenciler Uzerindeki Etkisi (6. 7. 8. Sinif istanbul Ornegi). istanbul:
Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans, 2019.

Yildirim, Ali - Simsek, Hasan. Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri. Ankara: Seckin Yayincilik, 9.
Baski., 2008.

Yildinm, Mustafa. 5. Sinif Peygamberimizin Hayati Ders Kitabina iliskin Ogretmen Gériislerinin
incelenmesi. istanbul: istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yiiksek Lisans Tezi, 2020.

“Milll Egitim istatistikleri Orgiin Egitim 2022/°23”. T.C. Milli Egitim Bakanligi Strateji Gelistirme
Baskanhgi, 29 Eylil 2023.
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2023_09/29151106_meb _istatistikleri_orgun_egit
im_2022_2023.pdf

232



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

Basvuru: 10.11.2024 Copyright @ 2024 @ ONDER
Kabul: 11.12.2024 https://dergipark.org.tr/tr/pub/talim
OnlineFirst: 31.12.2024 e-ISSN: 2630-5887
DOI: 10.37344/talim.2024.63 Aralik 2024 @ 8(2) ©234-238

Hacer Asik Ev. Elestirel Diisiinme ve Din Egitimi-Ogretimi. Ankara: Akademisyen Kitabevi, 2024. 255 s.
ISBN: 9786253999865

Sevil Demir?

Balikesir Universitesi ilahiyat Fakiiltesi 6gretim iyelerinden Prof. Dr. Hacer Asik Ev 2024 yilinda
Elestirel Diisiinme ve Din E§itimi-Ogretimi isimli eserini, 2012 tarihinde yayimlanan Elestirel Diisiinme ve Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri bashkh kitabina yaptigi bazi dizeltmeler ve konuya iliskin ekledigi
makalelerle glincellemistir. Yazarin, degerlendirmesini yapacagimiz kitabinin haricinde Kur’an’da Egitimin
Psikolojik Temelleri ve Hedefleri, ibn Haldun ve Egitim isimli kitaplari da bulunmakta, Din Egitimi alaninda
makale, bildiri, kitap bolimu ¢alismalari ile alana katki saglamaktadir.

Asik Ev, kitabinin giris boélimiinde g¢alismasinin amacinin genel egitim-6gretimde ve din egitim-
O0gretiminde elestirel disiinmenin Onemini arastirmak, degerlendirmek ve bu becerinin din egitim
o0gretiminde gelistirilmesine katki saglayacak ders isleyis ornekleri sunmak oldugunu ifade etmektedir.
Calismasinda hizla degisen ve kiiresellesen diinyada ¢agin sorunlarina gecmisten gelen kalip ¢oziimler ile ne
derece cevap verilebilecegini sorgulayan Asik Ev, bu kalip ¢6zimlerin oldugu gibi alinmasindansa, glinimiiz
dinyasinin sartlari dogrultusunda degerlendirilerek yeniden ¢éziimler tiretilmesinin hayati cok daha yasanir
kilacagini belirtmektedir. Bu gerekgelere binaen elestirel disiinme beceresinin kazandirilmasinin
distinebilen bir toplum icin 6nemine dikkat ¢eken Asik Ev, calismasini elestirel disiinme becerisinin
kazandirilmasi amaciyla stirdiirmektedir.

Asik EV’in Elestirel Diisiinme ve Din Egitimi-Ogretimi calismasi 255 sayfadan olusmaktadir. Kitap, giris
ve sonug bélimleri hari¢ olmak iizere sirasiyla “Elestirel Diisiinme, Din Egitim-Odretiminde Elestirel
Diisiinme, Yazarin Elestirel Diisiinme ile llgili Makaleleri ve Ornek Ders islenisleri” isimli dért ana béliimden
meydana gelmektedir. “Sonug¢” boliminin ardindan kaynakga ve 6zgeg¢misin verilmesiyle eser nihayete
erdirilmektedir. Her bélimiin basinda, o bolimiin icerigine dair kisa bir bilgilendirme yapilmakta, ardindan
konular maddeler halinde islenmektedir.

Asik Ev, kitabin giris bolimiinde elestirel diisinmeyi tanimlayarak, elestirel distinebilen bireylerin
ozelliklerini zikretmektedir. Varligini genis capli ele aldigi elestirel disinmenin yoklugunda da ne gibi
durumlarla karsilasilabilecegini somut 6rnekler lzerinden agiklamaktadir. Elestirel diisinme becerisinin
egitimin temel amacglarindan biri oldugunu ifade eden Asik Ev, elestirel dislinme eksikliginin din egitiminde
yol actigi problemlere dikkat ¢ekmekte ve bu hususta ornekler sunarak konunun anlasilabilirligini
artirmaktadir. Elestirel diisinme noktasinda egitimin kalitesinin artirilmasindan bahseden Asik Ev, ilkogretim
programlarinda ve DKAB Ogretim Programlarinda elestirel diisinmenin kazandirilmasi ve gelistirilmesi
cabasiyla yapilan gilincelleme ve gelismeleri aktarmaktadir. Asik Ev, DKAB dersi Gzerinde yapilan ilk ve en
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onemli program gelistirme ¢alismasi olarak 2000 yilinda ilk 6gretim DKAB dersi ile ilgili gelistirilen programi
zikretmekte, bu program ile 6grenci merkezli yaklasimin temellerinin atildigini ifade etmektedir. Ardindan
2007 yilinda hazirlanan programa deginerek, programda islam Dini’'nin degerleri cercevesinde
mezhepleriistii ve dinler aciimh bir yaklasimin benimsendigini belirtmektedir. Asik Ev, islam Dini’nin akla,
aklin kullanilmasina, diisinmeye ve sorgulamaya verdigi 6nemi iceren Kur’an’dan ve hadislerden érnekler
vererek elestirel diisiinmeyi islam Dini esasinda da temellendirerek calismasinin olusturulma amaciyla ilgili
bolimi sonlandirmaktadir.

“Elestirel Dustinme” baslikh birinci bolimde Asik Ev, “Dusinme ve Akil”, “Distinme Bigimleri”,
“Elestirel Dustinme” alt basliklari altinda elestirel disiinmeyi genis capli ele almaktadir. insani diger
varliklardan ayiran ozelliklerin basinda akil ve distinmenin geldigini zikrederek bolime baslayan yazar,
distinmenin iki tlirt olan tefekkir ve teemmiuil kavramlarini agciklamaktadir. Dislinmenin aklin bir fonksiyonu
oldugu zikredilen bu bélimde, diisinmenin temel bilesenleri; amag, kavramlar, bilgi, ¢ikarimlar, varsayimlar
ve bakis agilari olarak ele alinmaktadir. Asik Ev, amacin diistinmenin en 6nemli bilesenlerinden biri oldugunu
ifade ederek eylemlerin belirli amagclara gore gerceklestigi ve sekillendigini dolayisiyla diisinme eyleminin
de amaci neticesinde bir mahiyete biiriinecegini belirterek yerinde bir tespitte bulunmaktadir.

Asik Ev, bolimiin devaminda “Diisiinme Bigimleri” alt bashginda diisinme sistemleri olarak sezgisel
ve reflektif duslinceyi siralayarak iki diistince sisteminin de her insanda var oldugunu belirtmekte, sezgisel
disinmenin tepkisel oldugunu, reflektif diisinmenin ise planli ve kural koyucu oldugunu ve akil yiritmeye
dayandigini ifade etmektedir. Diisinme bigimleri olarak hem tefekkiir hem de teemmil kavramlarinin
birlikte kullanildigi De Bono’nun alti sapkal diisiinme teknigini beyaz sapka disiinmesi, objektif diisinme;
kirmizi sapka distinmesi, duygularla diisiinme; siyah sapka diisiinmesi, olgularin dogruluklarini sorgulama;
sari sapka disiinmesi, olumlu degerlendirmelerde bulunma; yesil sapka diisiinmesi, yeni fikirler arama; mavi
sapka diisinmesi, diislinme plani yapma ve kontorliind saglama, olarak sapkalari siralamakta ve gorevlerini
actklamaktadir.

Ayni bolimde yer alan “Elestirel Disiinme” basligi altinda Asik Ev, elestirel diisinmenin ne oldugunu
ve ne olmadigini agiklamakta, elestirel disiinmenin bilesenlerini siralayarak ele almaktadir. Elestirel
diisiinmenin sadece biligsel boyuttan ibaret olmadigini, ayni zamanda duyussal boyuta da sahip oldugunu
ve her iki boyutun bir arada var olmasi gerektigini belirterek, eksik olan herhangi bir boyutun disiinmenin
bltlinlugini bozacagini vurgulamaktadir. Bu ¢ercevede, bilissel ve duyussal becerileri siralayarak her iki
boyutun 6nemine dikkat cekmektedir.

Bolimin devaminda Asik Ev, akli, bilgiyi, inceleme-arastirmayi, amaci, entelektiiel 6zglirlGgi ve is
birligini elestirel disinmenin temel yapi taslari olarak ele almakta ayni zamanda elestirel diisinmenin
sorgulamayi, dogru cikarimlarda bulunmayi, acik fikirliligi, dogru yorumlama ve degerlendirme becerilerini
de gerektirdigini ifade etmektedir. Akabinde elestirel disiinmenin o6zgirlik istedigini ve is birligine
dayandigini belirtmekte olan Asik Ev, elestirel dlisinmenin standartlarini siralayarak, entelektliel standartlar
ile disinmenin gelistirilebilecegine dikkat cekmektedir. Asik Ev, iyi bir elestirel dusinirin sahip olmasi
gereken Ozelliklerin ardindan bu beceriye sahip olmayan ve elestirel diisinmede zayif olan bireylerin
ozelliklerini de siralamaktadir. Bu mukayese aradaki farklarin daha acik bir sekilde goriilmesi ve ele alinan
hususun daha iyi anlasilmasi acisindan faydal bir yaklasim sunmaktadir.

Birinci bolimde Asik Ev, elestirel disinme aliskanhginin nasil kazandirilabilecegini, elestirel
disinme o6gretimi ve aliskanhgl edindirme siirecinde hangi hususlarin gerekli oldugunu tek tek ele
almaktadir. Descartes’in, tim insanlarin yaratilista esit olduguna iliskin 6rnegini vererek, aslinda her insanin
elestirel diisinme potansiyeline sahip oldugunu, ancak bu potansiyelin ortaya ¢ikmasi i¢in ¢aba ve egitim
gerektigini zikretmektedir. Elestirel diisinme potansiyelinin ortaya ¢cikmasi icin gereken egitimin, elestirel
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disiinme becerisinin 6gretiminin tiim derslerde entegre bir lekilde verilmesi ve ayni zamanda mdstakil bir
ders olarak yapilmasi durumunda en iyi sonuglarin elde edilebilecegi iddiasinda bulunan Asik Ev, bu egitimin
didaktik ve dogrudan bir 6gretim bigcimiyle degil, 6grencilerin rehberlik ve yardim alarak kazandigi bir
yaklasimla verilmesinin 6nemine dikkat cekmektedir.

Asik Ev, “Elestirel Dislinme” boélimiinde elestirel disinmenin 6gretilmesi ve gelistiriimesi igin
fikirlerin hiir bir sekilde beyan edildigi 6zglir sinif ortamlarinin olusturulmasinin gerekliligini vurgulamakta,
bu sinif ortamlarinda gergeklesen karsilikli konusma ve tartismalarda dikkat edilmesi gereken hususlari
belirtmektedir. Acik bir tutum kadar digerlerini dinleme becerisinin de ciddi bir 6neme haiz oldugunu,
dinleme becerisi olmadigi takdirde diyaloglarin monologa ddniisecegini ve monologda ise herhangi bir
o6grenme gerceklesmeyecegini ifade etmektedir.

Asik Ev, bolimiin devaminda elestirel dislinmenin 68retimi ve aliskanliginin kazandiriimasiigin daha
once disiinmenin standartlari olarak ifade ettigi distinme araglarina ayrica bashk olarak yer vermekte,
ardindan entelektiiel erdemleri siralayarak, elestirel diisinme becerisi kazandirmada entelektiiel 6zelliklerin
de gelistirilmesi gerektiginin 6nemine dikkat cekmektedir.

Asik Ev, elestirel disiinme becerisinin 6gretiminde ve bu becerinin gelistiriimesinde en etkili
faktoriin 6gretmen oldugunu zikretmektedir. Ogretmenin, 6grencileri elestirel diisiinceye tesvik etmesinin,
yapilandiriimis bir sinif ve okul ortami olusturmasinin, ayrica elestirel disiincenin uygun kullanimina
kendisinin 6rnek olmasinin, elestirel dislinme becerisinin ¢ok daha etkili bir bicimde 6gretilmesini
saglayacagini belirtmektedir. Bu baglamda, 6gretmenler ve okul yoneticilerine elestirel diisinme 6gretimi
konusunda yetistirme kurslari ve hizmet ici egitim seminerleri verilmesinin dnemi lizerinde de durmaktadir.
Elestirel dislinme 6gretimi igin, uygun bir program gelistiriimesinin ve bu program ile bitlinlesmis ders
kitaplarinin olusturulmasinin elzem oldugunu zikreden Asik Ev, siirecin degerlendirilmesinin gerekliligini
ifade ederek “Elestirel Disiinme” baslikl birinci bélimi sonlandirmaktadir.

Asik Ev, elestirel diisiinmeyi genis bir perspektifle ele aldigi birinci bolimiin ardindan elestirel
disinmenin din egitimi-6gretimindeki O6nemini ve Kur’an’daki temellerini inceledigi “Din Egitim-
Ogretiminde Elestirel Diisiinme” baslikli ikinci bélimi kaleme almaktadir. Onceki bélime kiyasla daha kisa
tutulan bu boéliimde, ilk olarak din egitim-6gretiminde elestirel diisinmenin 6gretimi basligi altinda William
Hare'in elestirel disinmenin egitim-6gretim amaglari arasinda yer almasinin ti¢ temel hakllik ¢izgisine dair
ileri stirdtGgi gorusler din egitimi agisindan ele alinarak degerlendirilmistir.

Asik Ev, William Hare ve Siegel’in gorisleri neticesinde, 6grenciye birey olarak saygi gosterilmesinin
ve dogustan sahip oldugu potansiyellerini gelistirerek kendini gergeklestirmesinin, elestirel disinme
becerisi egitimine duyulan ihtiyacin etik haklilk ilkesinin gerekgesi oldugunu belirtmektedir. Ardindan bu
egitim cercevesinin 6grencinin karsilastigl problemler ile bas edebilecek, ¢oziimler Uretebilecek donanimi
edinmesine yonelik baglamda ¢izilmesi gerektigini ifade ederek bu ifadesini pragmatik hakliliga gerekge
olarak sunmaktadir. Son ilke olan entelektiiel haklihginin gerekcesi olarak ise yalnizca elestirel diisinme
becerisinin bilgi olarak aktarimiile degil uygulama konusunda da 6grenciye yardimci olacak sekilde yapiimasi
gerektigine dikkat cekmektedir.

Asik EV’in ikinci bolimde belirttigi ifadelerine gore elestirel disiinme egitim ve 0Ogretimin
merkezinde yer almali ve bu egitime erken yaslarda baslanmalidir. Asik Ev, bu goérisiine soyut dislinme
evresinin 11-12 yaslarda basladigini gerekge gostererek karsi gérusler 6ne siirildigiini ifade etmekte ancak
bu goruslere katilmadigini belirterek, gorislerin aksine olan ve kendi ifadelerini destekleyen 6rnekleri
siralamaktadir. Ug-dért yasindan itibaren gocugun aklini kullanarak gikarimlarda bulunmasinin, neden-sonug
iliskisi kurmaya baslamasinin elestirel disiinme egitiminin erken yaslarda verilebilir olmasina olanak
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saglamakta oldugunu ifade eden Asik Ev, bu egitimin erken yaslarda verilmesinin kalicilik ve i¢sellestirme
acisindan ne kadar 6nemli oldugu tzerinde durmaktadir.

Asik Ev, yine ikinci bolim icerisinde Ulkemizde yapilan elestirel diisinme becerilerini gelistirme
calismalarina 6rnekler vererek, elestirel diistinme ile akademik performans arasindaki iliskiyi ele almaktadir.
Akademik performans ve elestirel diislinme becerisi arasinda dogrusal bir iliski oldugu ve elestirel diisinme
puani arthikca akademik basarinin arttigi Asik Ev’in sundugu arastirma sonucu orneginde gorilmektedir.

“Din Egitim-Ogretiminde Elestirel Diisinme” baslikli ikinci béliimde son olarak elestirel diisiinmenin
daha once de ifade ettigimiz fonksiyonlari Kur’an’da yer alan ayetler ile temellendirilerek yeniden ele
alinmaktadir. Asik Ev, Kur’an’in da insandan aklini kullanarak diisiinmesini, sorgulayip arastirmasini, farkh
gorislere saygl duyarak acik fikirli olmasini istedigini belirtmekte, din egitimi-6gretiminin bu hususlari
kazandirmasinin gorevleri arasinda oldugunu zikretmektedir.

Asik Ev’in “Elestirel Diisiinme ile ilgili Makaleler” adini tasiyan kitabin ti¢lincii bélimiinde yazarin
elestirel disiinme kapsaminda (¢ makalesine yer verilmektedir. DKAB Ogretmenleri igin elestirel
disinmenin 6neminin ve gerekliliginin ele alindig makale ile baslamakta olan bélim, birinci sinif DKAB
O0gretmen adaylarinin elestirel diislinme egilim diizeyleri ve ardindan son sinif DKAB 6gretmen adaylarinin
elestirel disinme egilim diizeylerinin ¢alisildigi makaleler ile devam etmektedir.

Bolimiin devaminda 6gretmenlerden beklenilenin 6grenciye salt bilgi aktarimi yapmasi degil
disunce becerilerini gelistirmesi, sorgulamaya, arastirmaya tesvik etmesi oldugunu ifade etmekte olan Asik
Ev, cesitli arastirmalar neticesinde DKAB 6gretmenlerinin elestirel dislinme becerisine sahip olduklarini
ancak bu becerinin kullaniminda gii¢lendirilmesi gereken noktalar oldugunu belirtmektedir.

ilahiyat fakiiltesi birinci sinif ve son sinif 8grencilerine “California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi”
(Kokdemir, D. 2003) uygulanarak elestirel disiinmeye egilim dizeylerinin tespit edilmeye cahsildig
arastirmalarda elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin elestirel diisinme egilimine sahip olduklari
ancak dogruyu arama alt boyutunda bu beceride yetersiz olduklari gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin
demografik 6zelliklerinin elestirel disiinme egilimlerini anlamh 6l¢lide etkilemedigi, akademik basarilarinin
etkileyecegi distnulirken tam tersi durumla karsilasildigi dolayisiyla akademik basari arttikga elestirel
disinme egilimi puaninin azaldig arastirma sonuglarina gore ulasilan bulgulardandir. DKAB 6gretmenleriile
IHL/AIHL meslek dgretmenlerinin bazilarinin elestirel diisinme becerilerinin gelisimine katki saglarken
bazilarinin ise olumlu katki saglayamadigi da arastirmalar neticesinde elde edilen bulgular arasinda yer
almaktadir. Eserde, California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi’nin sekiz dénemlik ilahiyat egitiminin birinci
doéneminde ve sekizinci doneminde uygulanan dlgekten elde edilen veriler dogrultusunda elestirel diisinme
becerisi alt kategorilerinde diisiis oldugu ancak yoneltilen agik uglu sorulara verilen yanitlara bakildiginda
ogrencilerin elestirel diisinme becerilerine sahip oldugunun gorildigi Gglincu bolimde zikredilmektedir.

Kitabin dérdiinci bolimiinde elestirel diisinme becerisini gelistirmeye yonelik Din Kiltiri ve Ahlak
Bilgisi dersleri 6rnek ders isleyisi olarak sunulmaktadir. Dérdiinci bolimiin ardindan ¢alismanin 6zetlendigi,
Oneri ve temennilere yer verildigi sonug bolimu ile galisma sonlandirilmaktadir.

Asik Ev'in makalelerine kitabinda yer vermesi ele aldigi konu neticesinde 6ne strdigi gorislerinin
temellenmesi ve desteklenmesi agisindan 6nemli olmakla beraber, ikinci béliimde elli yedinci sayfada yer
alan hususta yapilan arastirmalari da zikrederek bulundugu akademik basarinin elestirel disiinmeyi
etkiledigi iddiasi, lglncl boélimde “Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi Adaylari ve Elestirel Diisinme” bashkli
makalede yer alan arastirma bulgulari ile celismektedir. ikinci bdliimde &ne siiriilen iddia, yapilan 1100’den
fazla Universite 6grencisinin katiimi ile gergeklestirilen bir arastirma soncuna gore ve Dogan Kokdemir’in
1999-2000 6gretim yili gliz déneminde Baskent Universitesi iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi’nde okuyan
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ogrenciler tizerindeki ¢alismasi sonuglari Gizerine temellendirilmektedir. Asik Ev’in ise 2013-2014 Celal Bayar
Universitesi DIKAB Egitimi Bolim{ birinci sinif 6grencileri ile yaptigi calismada hipotez olarak sundugu
akademik basari arttik¢a elestirel dislinme diizeyi artar iddiasinin aksine sonuglara ulastigl gérilmektedir.
Ayni calisma icerisindeki ifadelerin c¢elisir durumu kafa karisikligina sebep olmakla birlikte bu
iddianin/teorinin baska calismalarla yeniden sinanmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Bu calisma distinmenin, arastirmanin ve sorgulamanin yerini tek tusa basmanin aldigi, insan zihnin
duraganlastigl cagdas diinyada elestirel dislinmeyi olduk¢a kapsamli bir sekilde ele alarak, din egitimi-
ogretimi ile beraber alana 6nemli bir katki saglamaktadir. Calismada yer verilen makaleler, ¢alismaya
Ozgunlik katmakta ve niteligini artirmaktadir. Akademik Uslupla yazilmis, sade ve acik bir dil kullaniimasi
akici okunmasini saglamakta ve anlasilabilirligini kuvvetlendirmektedir. Kendisinden sonraki bir¢ok
calismaya katki saglayabilecek ve isik tutabilecek nitelikte olan bu calisma ile giris bolimiinde belirtilen
hedeflerin gergeklestirildigini sdylemek mimkiindir. Calismanin din egitimi-6gretimi alanindaki herkese
hitap edecegi ve onlara katki saglayacagi diisiiniilmekte, bu nedenle okunmasi tavsiye edilmektedir.
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Her donem ve o donemi takip eden farkli alanlardaki gelismeler, sahip oldugu gereksinimler ve
sundugu imkanlar yoniinden toplumlari sekillendirmektedir. 21. ylizyil ise beraberinde getirdigi teknolojik
yenilikler, imkanlar ve beklentiler sebebiyle kendisinden énce gelen donemlerden ¢ok daha farkli bir portre
¢izmektedir. Bu donem en temelde de onu anlayabilen, degisimi kabullenip ayak uydurabilen ve bu dislince
yapisina uygun egitim almis bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Nitekim kacginilmasi mimkin olmayan bu
degisime saglikh bir sekilde entegre olabilmek i¢in onun s6z konusu olanak ve gereksinimlerini iyi anlamak
elzemdir. Bu minvalde ibrahim Aslamaci incelemesi yapilan eserde, icerisinde yasadigimiz cagin getirdigi yeni
nesil beceriler ve bu becerilerin egitime, dolayisiyla da din egitimine etkilerini elestirel bir bakis acisiyla ele
almaktadir.

Aslamaci, 6zellikle imam-hatip lise ve ortaokullari gibi Glkemizdeki mesleki din egitimi kurumlari
Uzerine ¢alismalar yapmis, din egitimi programlari, ulusal ve uluslararasi uygulamalari ve din egitiminin
niteligi dogrultusunda kitap bélimleri ve makaleler kaleme almistir. Ele aldigimiz arastirma, Aslamaci’nin din
egitimi alanindaki akademik tecriibesinin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir. Bu agidan, yukarida
bahsettigimiz degisim olgusunun din egitimi noktasinda ne ifade ettiginin dogru anlasilabilmesi ve saglkli
bir zeminde ayak uydurulabilmesi noktasinda Aslamaci’nin s6z konusu galismasinin dikkatle irdelenmesi
onem arz etmektedir.

Kitap, 21. ylzyil igerisinde sik¢a karsilastigimiz ve degisimin belkemiginde yer alan kavramlarin, bu
donemde ortaya c¢ikan becerilerin genel bir ¢ercevesini ¢cizmektedir. Devaminda ise bu ¢ercevenin egitim
diinyasina yansimalari, egitimin temel bilesenlerine etkisi ve din egitimi baglaminda bu yeni durumun ne
sekilde degerlendirilmesi gerektigini konu edinmektedir. Kitabin 6nséz kisminda yazar, arastirmanin hareket
noktasini; 21. yizyil becerilerini ortaya cikis streci, hedefleri, aktorleri; insan, bilgi ve egitim disiincesi
Uzerinden sorgulayici bir yaklasimla degerlendirmek, bu siire¢ neticesinde elde edilen bulgularla beceri
odakli egitim yaklagiminin, din egitimi agisindan imkan ve sinirhliklarini tartismak olarak ifade etmistir.

Kitap, sirastyla; “Egitimin Amaci: Tarihsel Roller ve Hedefler”, “Yeni Yiizyihn Yeni ihtiyaglari: 21.
Yuzyilda Degisime Yon Veren Unsurlar ve Egitime Yansimalari”, “Egitimde Yeni Bir Yon Arayisi: 21. Yazyil
Becerileri”, “21. Yiizyil Becerileri Ogretiminin Temel Bilesenleri”, “21. Yizyil Becerilerinin Tirk Egitim

Sistemine Yansimasi”, “21. Ylizyilda Dini Yeniden Disiinmek”, “21. Yuzyilda Egitimde Dine Yer Agcmak”, “21.
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Yiizyilda Din Egitimi Neyi Vadedebilir?”, “Beceri Temelli Din Ogretimi: imkan ve Sinirliliklar” ve “Beceri Temelli
Din Ogretiminde Bazi Yeterlilik Modelleri” bagliklarini ihtiva etmektedir.

Kitabin ilk bolumd “Egitimin Amaci: Tarihsel Roller ve Hedefler” ismini tasimaktadir. Bu bolimde
egitim olgusunun zaman icerisinde, farkli donemlerde nasil anlasildigi, toplumda ne sekilde kendisine yer
buldugu ve egitimle hedeflenen kazanimlarin mahiyeti agiklanmaya c¢alisiimaktadir. Bu minvalde her
donemin kendine has gereksinimlerinin, egitime bir misyon olarak yilklendigi; egitim anlayisini, egitim
kurumlarini ve egitimli insan portresini bigimlendirdigi ifade edilmektedir. Antik Cag’dan 21. ylzyila kadar
olan siireg orneklerle ve sebep-sonug iliskileri kurularak aktariimaktadir.

Kitabin ikinci bélimii, “Yeni Yiizyihn Yeni ihtiyaclari: 21. Yiizyilda Degisime Yon Veren Unsurlar ve
Egitime Yansimalar” bashgi altinda aktarilmaktadir. Bolim, kiiresellesme olarak isimlendirilen ve iletisim
araglarinin giinim{iiz diinyasindaki gelisimlerinin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikan 21. yizyil ve dijital ¢cag
olgusunu, olusan global kultlri ele almaktadir. Burada yazar, postmodern dénemin dislince tarzinin
modern donem egitim anlayislarindan farkliliklarini karilastirmalar yaparak incelemektedir. Bu baglamda
gesitli durumlara uyum saglayabilen, problem ¢ézme kabiliyetlerine sahip, ¢okkiltiirll, bilgi ve iletisim
becerilerinin yani sira evrensel degerlerle donanmis, esnek niteliklere sahip insan egitme yaklasimini ortaya
koymayi hedeflemektedir. Bu béliimde egitimde gerekli yapilandirmalara deginilmekte ve “Endistri 4.0,
“Toplum 5.0”, “Yapay Zeka” gibi donim noktalariyla birlikte bunlarla etkilesim igerisinde gergeklesen egitsel
donlsiume dikkat cekilmektedir.

Kitabin “Egitimde Yeni Bir Yon Arayisi: 21. Yuzyil Becerileri” basligini taslyan Gglinci bolimiinde 21.
yuzyil becerileri, “Bireylerin, icinde yasadigimiz ¢cagda toplumsal hayata ve is yasamina aktif ve etkili bir
sekilde katilmak igin ihtiyag duyduklari beceriler” olarak tanimlamaktadir. Bu becerin neler oldugu
noktasinda farkl fikirler olmakla birlikte elestirel diisinme, problem ¢ézme, yaraticilik gibi bilissel diizeydeki
becerilerin yani sira; girisimcilik, iletisim, liderlik, Gretkenlik gibi sosyal becerilerin s6z konusu goéruslerin
genel dizlemini teskil ettigini aktariimaktadir. Bu béliimde s6z konusu kavramin nasil sekillendigi, gliniimuiz
diinyasinda karsimiza nasil, neden ve 6zellikle hangi devlet veya kurumlarin ihtiyaglari dogrultusunda ¢iktig
ve gelisiminde etkili olan aktorler gibi konular oldukga detayli sekilde islenmektedir. B6lim, sikga kullanilan
tablo ve grafiklerle anlatimin gorsellestirilerek gliclendirilmesi noktasinda kitabin diger bolimlerinden
ayrilmaktadir. Aslamaci, bolim igerisinde yukarida bahsedilen unsurlara degindikten hemen sonra onlari
farkh cercevelerden elestiriye tabi tutmaktadir. Bu elestiriler, kitabin konusu ve mahiyeti agisindan en 6nemli
kisimlarindan biri olarak degerlendirilebilir.

Arastirmanin dérdiincii béliimiinde, “21. Yiizyil Becerileri Ogretiminin Temel Bilesenleri” baslig
altinda yazar, 21. yuzyll 6greneni, 6greteni, egitim programi, 6grenme deneyimi ve 6grenme ortami
kavramlarini incelemektedir. Yazar, 3. bolimde oldugu kadar yer vermemekle birlikte bu bélimde de sema
ve tablolar Uzerinden igerigi zenginlestirme yoluna gitmistir. Anlatimda kullanilan bilinen ve tecriibe
edilenden bilinmeyene, yeni karsilagilan duruma dogru ilerleyen karsilastirmali Gslup, metnin anlasilirhgini
ve akicihgini oldukea arttirmaktadir.

Calismanin besinci bolima “21. Yuzyil Becerilerinin Tirk Egitim Sistemine Yansimasi” ismini
tagimaktadir. Aslamaci bu bolimde, 2000’li yillardan itibaren egitimin beceriler ve uluslararasi standartlar
cercevesinde reforme edilmesi kapsaminda yiritilen ve Avrupa Yeterlilikler Cercevesi'ne uyumlu hale
getirilmesi amacglanan Turkiye’deki egitim sistemini incelemektedir. Bu dogrultuda, yapilandirmacilik gibi
egitim modellerini egitim sistemine entegre etme amaciyla yapilan ¢alismalarin yaninda, “TYC(Turkiye
Yeterlilik Cercevesi)” ve “K12 Beceriler Cercevesi: Trkiye Biitiinciil Modeli” ele alinmakta, MEB ve YOK’lin
calismalarina yer verilmektedir.
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Kitabin, altinci sirada yer alan, “21. Yizyilda Dini Yeniden Dislinmek” baslkli bolimiinde yazar, bu
bollimin gayesini, postmodernite ve kiiresellesmenin golgesinde 21. yiizyilda dinin birey ve toplum hayat
icin ne anlam ifade ettigini daha iyi anlayabilmek olarak ortaya koymaktadir. Bu iliskiyi degerlendirme
noktasinda, s6z konusu olgunun modern dncesi donemdeki karsiligini ve modern donemdeki sekilerite
etkisini dncelikle ele alarak postmodern déneme isik tutmasini saglama seklinde bir yol takip etmektedir.
Akabinde “Yakin gelecekte dinin gelecegi nedir?” sorusuna cevap aramaktadir. Bolim, kitabin diger
bolimlerinde sikgca gorilen uzun ve bazen de sayfaya sigmayan paragraflara sahip metin tasarimindan farkl
bir profil cizmektedir. Bu durum metne okuyucu agisindan takibi kolay bir kimlik kazandirmaktadir.

Yazar, yedinci bélimde “21. Yiizyilda Egitimde Dine Yer Agmak” konusunu islemektedir. Bu minvalde
egitim kavramini, bir 6nceki bolimde ele aldigi modernite ve postmodernite olgusu kapsaminda
aktarmaktadir. Yasadigimiz cagin icerisinde glindeme gelen cokkultiirlilige uygun sekilde islenen din egitimi
yaklasimlarini ve bu yaklasimlarin amaclarini kendi goruslerine fazla yer vermeden yaziya dokmektedir.

Kitabin sekizinci boliminde Aslamaci, “21. Yizyilda Din Egitimi Neyi Vadedebilir?” sorusunu
sormaktadir. Aslamaci bu bolimde 21. yuzyil toplumu baglaminda toplumsal uyum ve barisin korunmasi
fikrini g6z 6nlinde bulundurarak din egitimini; din okuryazarligi, ahlak okuryazarhgi gibi beceriler tizerinden
ele almaktadir. Sekizinci bolim, isledigi konu ve isleme bicimi yoniyle kitabin ilk bélimiinden itibaren
verilen bilgilerle okuyucunun hazirlanmaya galisildigi ana problem durumu olarak ifade edilebilir. Nitekim ilk
yedi bolimde aktarilan basliklar, bu bélimiin arka planinda kendisini hissettirmektedir. Bu dogrultuda din,
toplumda dini islevlerinin yaninda anlam ve kimlik arayisi noktasinda da 6nemli bir yer tutmaktadir.
Aslamaci, kitlesel etkilesimlerin, kiiresel capta degerlendirildiginde blyiik oranda gelistigi ve farkl inanglar
arasindaki bilgi transferlerinin kolaylastigi gliniimiiz toplum yapisinda bireyin anlam arayisinin tatmininin,
din ve ahlak okuryazarlig| becerilerine yani bilgiye erisebilme yetkinligine sahip olunmasiyla mimkiin oldugu
Uzerinde durmaktadir.

“Beceri Temelli Din Ogretimi: imkan ve Sinirliliklar” bashgini tasiyan kitabin dokuzuncu bélimiinde,
21. yizyil becerileri gercevesinde bilgiyi kullanabilme ve beceri kazandirmayi esas alan ¢kt odakli egitim
perspektifi ele alinmaktadir. Din egitimini etkilesimli ve 6grenci odakh gergeklestirme yaklasimi kavram,
imkan, yontem, problem ve sinirliliklari agisindan degerlendirilmektedir. Devaminda Aslamaci, bu yaklagimin
egitimdeki sinirlandirici profilini ve din egitiminin kapsaminin beceri temelli bir 6gretimle ne derecede
gerceklestirilebilecegini sorgulamaktadir. Burada hem din egitiminin icerik ve hedefleri noktasindan hem de
bu baglamda gelistirilen 6gretim programlarinin uygulanabilirligi Gzerinden elestirilerde bulunmaktadir.

Kitabin onuncu ve son béliimii olan “Beceri Temelli Din Ogretiminde Bazi Yeterlilik Modelleri”
bolimiinde okullarinda mezhebe dayali din dersleri yer alan ulkelerin, gesitli din ve mezhepleri ayri ayri
merkeze alan beceri temelli program gelistirme galismalarindan bahsedilmis, Almanya, Avusturya ve Belgika
ornekleri UGzerinden gidilmistir. Bolimiin igerisinde zikredilen galismalarin igerikleri maddeler halinde
aktarilmistir. Bu béliimde, bu maddeli anlatim yerine tercih edilebilecek, sema kullanimlari yoluyla ilerleyen
bir anlatimin eksikligi hissedilmektedir.

Sonug olarak din egitiminin farkli boyutlari Uzerine ¢ok sayida calismasi bulunan ibrahim
Aslamaci’'nin kaleminden ¢ikan bu eser, igerisinde bulundugumuz ¢agin bizi ve egitim anlayisimizi stiriikledigi
nokta Uzerine saglikh bir degerlendirme yapabilmemize yardimci olmaktadir. Kitap, her biri aktarmak istedigi
ana konunun farkli bir altyapisini ele alan béliimleriyle, genis bir cercevede bilgi ve fikir sunmaktadir. Bu
bolimlerin sirasi ve tasarimi, konu lizerine 6n bilgileri kisith olan bir okuyucunun bile, sayfalar ilerledikce
konu uzerine farkl perspektiflerden degerlendirme yapabilmesine olanak taniyacak sekilde diizenlenmistir.
Bunun yani sira faydalanilan yerli ve batili kaynaklarin zenginligi de eseri, konu {zerine ayrica galismak
isteyenler igin bir basvuru kitabi haline getirmektedir.

242



Ancak bu minvalde degerlendirildiginde, metin i¢i seklinde yapilan atiflardan ziyade dipnot
biciminde atiflar kullanilsaydi, sahada yeni ¢alismaya baslamis akademisyen adaylari icin daha kolaylastirici
olabilirdi diistincesi akla gelmektedir. Ayrica bazi bolimlerde, belli bir baglam igerisinde anlatilan hususlarin
birbirine ¢ok yakin sinirlarda gezmesi, okuyucuyu tekrar hissiyatina sokabilmekte ve “Ben ne okuyordum?”
sorusunun zihinde canlanmasina sebep olabilmektedir. Ayni durum uzun paragraf tasarimlarinda da s6z
konusudur. Bazi boliimlerde bu asiimis olsa da kitabin dikkate deger bir kismi uzun ve metinden kopmaya
sebebiyet verebilen paragraflarla sekillendirilmistir. Kitap icerisinde minimal dizeyde yazim yanlislari ve
kelime tekrarlari da bulunmakta ancak s6z konusu durum kitabin metinsel tasarimi ve akiciligini etkileyen
bir nitelik tasimamaktadir. Tum bunlarin 6tesinde yazarin Ustlendigi misyon ve 21. yizyil becerilerini din
egitimi baglaminda, bu kapsamda ele alan kaynaklarin azhig1 sebebiyle yukarida bahsedilen elestiri basliklari,
goz ardi edilebilecek diizeyde kalmaktadir.
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Rabia ABUZAR?

Tiurkiye’de Din Egitimi Osmanli’nin son doéneminden glinimiize kadar hep tartismali bir konu
olmustur. Ozellikle Tanzimat déneminden sonra tartismalar belirli bir ivme kazanmis, Cumhuriyet’in ilani
sonrasinda ise zirveye ulasmistir. Bu dénemde Tiirkiye’nin degisen sosyal, siyasal ve kiiltirel yapisi egitim
politikasini da derinden etkilemistir. Bu durumdan en ¢ok etkilenen alanlardan birisi ise din egitimi olmustur.
Din egitiminde yasanan bu etkileri derinlemesine arastiran eserlerden biri olan Demokrasiye Gegis Siirecinde
Tiirkiye’de Din Egitimi (1946-1957) kitabi, tartismalarin en yogun oldugu dénemlerden birini TBMM
tutanaklarini, resmi gazeteleri ve o dénemde yayinlanan bazi dergileri kullanarak agiklamaktadir.

Demokrasiye Gegis Siirecinde Tirkiye’de Din Egitimi (1946-1957) adli eserin giris bélUminde, yazar
kitabin amacini ¢ madde ile belirlemistir. Bunlar; din egitimi alaninda Cumhuriyet déneminde gorilen
uygulamalarin sebep-sonug iliskilerini ortaya ¢ikarmak, Tirk toplumunun Gzerinde dini ve sosyal alanlarda
olusturdugu etkiyi acgiklamak, donemin milletvekillerinin bu konudaki tutum ve gorislerini TBMM
tutanaklarindan incelemek ve 6zellikle demokrasiye gecis donemi ile onu takip eden yillarda bu alanda
gorilen gelismeleri tetkik etmektir. Eser, yazarin yiksek lisans ¢alismasidir. Daha sonra bazi degisiklikler
yapilarak Demokrasiye Gegis Siirecinde Tiirkiye’de Din Egitimi (1946-1957) adiyla kitap haline getirilmistir.
Mehmet Sanver, Uludag Universitesi ilahiyat Fakiiltesi'nde din egitimi alaninda dogent olarak akademik
¢alismalarini sirdirmektedir. Sanver’in uzmanlik alanlari, daha ¢ok erken c¢ocukluk déneminde kisilik
gelisimi ve degerler egitimi konulari etrafinda yogunlagsmakla birlikte 6gretmen egitimi ve mifredat
gelistirme Uzerine de galismalari bulunmaktadir. Eser iki ana boélim ve sonug bolimi olmak lizere toplam (ig
bolimden olusmaktadir. Eserin birinci bélimi giris mahiyetinde olup kitabin konusunu, hangi problem
Uzerinde durdugunu, arastirmanin amacini ve arastirmada takip edilen yol ve kaynak teminini
actklamaktadir.

Yazar bu bolimde arastirmanin probleminden bahsederken probleme gidis yolundan da
bahsetmistir. Bu gidis yolu, 6 Mart 1924 Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun yirirlige girmesiyle baslamaktadir.
Bu kanunla birlikte medreseler dahil biitlin egitim kurumlari Maarif Vekaleti'ne baglanmistir. Medreseler,
Maarif Vekaleti'ne baglandiktan sonra ise donemin Maarif Nazari Vasif Cinar’in emri ile kapatilmistir. Ayni
sekilde kanunun emri dogrultusunda Maarif Vekaleti’'ne bagli olarak ilahiyat fakiltesi kurulmus, imam-hatip
okullari agilmistir. Daha sonraki donemlerde 6grenci sayisi yetersizligi gibi gerekgeler sunularak énce imam
hatip okullari, daha sonra ise ilahiyat fakiltesi kapatilmistir. 1930-1931 yili itibariyle genel 6gretimden, 1939
yili itibariyle de kdy okullarindan din dersi tamamen kaldirilmistir. Bu slire¢ 1948 yilina kadar stirmustdr.
Arastirmada, din egitimi adina yasanan bu olumsuz siirecin arka planinda neler olduguna, milletin se¢mis
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oldugu milletvekillerinin bu konular hakkindaki goris, tutum ve degerlendirmelerinin nasil olduguna ve
TBMM’de bu konular hakkinda neler konusulduguna cevap aramaktadir. Bu bilgilere ulasmak icin Meclis
tutanaklari esas alinmistir. Ayrica yazar, esas aldig1 1946-1957 tarih araliginin sebebinin, 1946'da demokratik
(cok partili) doneme gegisin baslangici olarak kabul edildigini ve bu tarihten 1957 tarihine kadar din egitimine
lise harig ilk ve orta 6gretimin her kademesinde tekrardan yer verilmis oldugunu belirtmistir. Ayrica ilahiyat
fakultesi ve imam-hatip okullari da bu dénemde yeniden agilmistir. Bu bolimde yazarin donemiile ilgili olarak
verdigi bilgi donemin genel siyasi 6zelliklerini kavrayabilmek ve bu 6zellikleri egitimle bagdastirabilmek icin
yeterlidir. Ayrica yazar, bu bolimi farkh kaynaklar kullanarak olduk¢a objektif bir sekilde ele almaya
calismistir. Fakat bazi noktalarda yazar, kendi duslincelerini ifade ederken daha yansiz bir anlatim
kullanabilirdi. 1957 tarihinden sonraki yillar igin yazar konuyu ikinci bir arastirma konusu olarak ele almanin
daha makul olacagini eklemistir.

Kitabin ikinci b6limu TBMM Tutanaklarina Goére Tiirkiye'de Din Egitimi ana bashgiyla baslamaktadir.
Yazar bu béliimii Din ve Ahlak Ogretiminin Yeniden Giindeme Gelisi ve Yeniden Din Egitimi ve Ogretimine
Donis adlariyla iki alt basliga ayirarak ele almistir.

ilk baglikta yazar, din egitiminin neden tekrar giindeme geldigini ve bu siiregte mecliste kimlerin 6n
planda oldugunu ya da bu problemi kimlerin meclise tasidigini kaynaklarla 6rneklendirerek agiklamistir.
Konunun neden tekrar glindeme geldigini agiklarken siyasi sebeplerin agir bastigina vurgu yapan Sanver,
1946 yilinda din ve ahlak konusunun genglerin ahlaki endise ve komiinizm tehlikesine karsi bir koruma
tedbiri olarak TBMM’de glindeme getirildiginin altini gizmistir. Bu durum milletvekillerinin de en ¢ok Ustlinde
durduklari konulardan biridir. Fakat donemin basbakani olan Recep Peker “Bir zehri baska bir zehirle tedavi
etmek” tabirini kullanarak hiikiimetin dine ve dini egitime bakis agisini géstermistir. Yapilan itirazlara ragmen
bu konuda ¢ok partili gegis donemine kadar herhangi bir gelisme gosterilmemistir. Demokratik dénemde
milletvekillerinin mecliste bu konudaki baskilari artmis ve siyasi bazi sebepler de géz ardi edilerek din
egitimine tekrar donme ve toplumdaki bu alanda bulunan agig1 kapatmaya yonelik yeni kurumlarin agiimasi
kabul edilmistir. Yazar burada cogunlukla dénemin Milli Egitim Bakani olan Tahsin Banguoglu’nun
konusmalarina yer vermistir.

Sanver ikinci basligi 5 maddeye ayirarak ayrintili bir sekilde incelemistir. Bu incelemeyi yaparken ilgili
tarihteki TBMM tutanaklarini ve o déneminde yayinlanan dergi ve gazeteleri incelemistir. Ayrica donemin
milli egitim bakaninin konusmalarina ve bazi milletvekillerinin ifadelerine de yer vermistir. ilk maddeyi
“ilkokullarda Din Bilgisi Derslerinin Konulmasi ve Bu Husustaki Gelismeler” adiyla incelemektedir. 1948
yilinda ilkokullarda haftada iki saat, ders saatleri disinda, istege bagli olarak dérdiincii ve besinci siniflara din
dersleri verilmesi karari alinmistir. Fakat din dersi kitaplarinin basiimasinin gecikmesi dolayisiyla ancak 1949
yilinda bu uygulamaya gecilmistir. Ders yapildigi slire zarfinda halkin biyik bir kismi ¢ocuklarini bu derslere
devam ettirmistir. Hatta gayr-i Mislim halk da segmeli olan bu derslere ilgi gdstermistir. Bu durum halkin din
egitimine olan aghgini gézler 6niine sermektedir. 1950 yilinda Demokrat Parti’nin hiikimete gelmesiyle din
egitimi dersi haftalik ders programi icerisine dahil edilmistir. Sanver, ikinci maddeyi “ilkdgretmen Okullarina
Din Bilgisi Derslerinin Konulmasi” bashgi altinda ele almistir. Din derslerinin mifredata girmesiyle bu dersi
verecek 6gretmenlerin de bu yeterlilikte olmasiigin 1953 yilinda haftada bir saat olmak tizere din bilgisi dersi
zorunlu hale getirilmistir. Yazar tglincii maddeyi “imam ve Hatip Kurslari ile imam-Hatip Okullarinin
Acilmasi” basligiyla ele almistir. Toplumda yasanan din adami eksikligini gidermek amaciyla yapilan itirazlar
1948 yilinda kabul edilmistir. Millt Egitim Bakanhgi’'na bagli olarak agilan bu kurslara alinacak 6grencilerde
ortaokul mezunu olma ve askerliginin yapmis olma sarti aranmistir. Bu sartin getirilmesiyle kursa
basvurabilecek 6grenci sayisi disliriilmis, ancak belli bir yasa gelmis kisilere basvurma hakki taninmistir.
Kurslar kagit Gzerinde on ay sireli olarak belirtilip, uygulamada bes ay yapiimistir. Bunun yani sira mezunlara
verilen maas da yetersiz bulunmustur. Bu sebeplerle ilgili yapilan itirazlar sonucunda 1951 yilinda ilkokul
seviyesinde 4 yillik imam-Hatip okullari acilmistir. Daha sonraki dénemlerde {ic yillik lise kismi da agilmis ve
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7 yilik orta dereceli bir meslek okulu haline getirilmistir. Agilan bu okullarin egitim ortamlari yetersiz
olmasina ragmen halk tarafindan biyiik ilgi duyulmustur. Yazar dérdiincii maddeyi “Ankara Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi’nin Acilmasi” basligi altinda ele almistir. Siyasi endiselerden dolayl din egitiminin
yliksekogrenimde de ele alinmasi zorunlu hale gelmistir. Ayrica ilkokullarda din egitiminin var olmasi bu
derslerin kimin tarafindan verecegi konusunda da bir agik olusturmustur. Mecliste yapilan itirazlarin artmasi
da bu sebeplere eklenince 1949 yilinda Ankara’da ilahiyat Fakiiltesi kurulmustur. Yazar besinci maddeyi
“Ortaokullara Din Derslerinin Konulmasi” basligiyla ele almistir. ilahiyat fakiltesinin kurulmasi bu fakiilte icin
kaynak olusturmak amaciyla, ortaégretimde de din dersi olmasini glindeme getirmistir. Genglerde ahlak ve
din eksikligi gibi durumlardan da korkulmasi ve meclisteki baskinin da artmasi sonucu 1956 yilinda istege
bagl olarak ortadgretime din dersleri getirilmistir. Bu duruma laiklige aykiri diyerek karsi ¢ikanlar olsa da
“Egitim ¢ocugu gelecege hazirlar” diyerek din egitimine devam edilmistir. Yazar altinci maddeyi “Radyoda
Dini Egitim” bashgiyla ele almistir. 1950 yilindan itibaren dini egitim yalnizca 6rglin egitimde degil yaygin
egitimde de gériilmeye baslamistir. ilk olarak radyoda Kur’an-1 Kerim dinletisiyle baslayan bu egitim, halkin
istegiyle dinletinin beraberinde dini konusmalarin da eklenmesiyle devam etmistir. Bu bolimde Sanver
bircok tablo kullanarak ve dénemin 6nde gelen siyasetcilerin gorislerine ¢okca yer vererek metni
zenginlestirmistir. Fakat konu (izerinde yapilan agiklamalar yetersiz kalmistir. Verilen tablolarin yorumlarla
zenginlestirilmesi okuyucunun metne olan ilgisini arttirmaya katki saglayacaktir. Sanver, kitabinin sonug
bélimiinde, din egitimine yonelik olumsuz tutumlarin ii¢ temel sebebe dayandigini belirtmektedir. ilk
olarak, Osmanli'nin son déneminde ortaya gikan ikili egitim sistemi, farkl zihniyetlere sahip iki farkli insan
tipinin olusmasina neden olmustur. ikinci olarak, medreselerle ilgili toplumda olusan olumsuz kanaatler, bu
kurumlarin dini egitim Gzerindeki itibarini zedelemistir. Son olarak, laiklik ilkesinin devlet sisteminde belirsiz
bir kavram olarak yer almasi, bu belirsizligi firsata ceviren yetkililer tarafindan bir baski araci olarak
kullanilmis ve bu durum, kisisel ideolojilere dayal uygulamalari beraberinde getirmistir. Bunun ¢6ziim yolu
olarak da yazar laiklik kavramini sahsi yorumlara kapali olacak sekilde tanimlayarak agikliga kavusturmasi ve
laikligin bir din degil, inanglar ve dinler karsisinda bir “devlet tavri” oldugunun belirtilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Eserin bibliyografya kisminda arastirma igerisinde kullanilan Resmi Gazete mecmualarina
ve Milli Egitim Bakanhgi Tebligler dergisinin bélimlerine yer verilmistir.

inceledigimiz bu eser detayl tarihsel inceleme, politik arka plan analizi ve zengin kaynak ve
referanslar agisindan oldukga giicliidiir. Ozellikle arastirma ele aldigi konu acisindan disiiniildigiinde; politik
alt yapiyr dogru bir sekilde analiz etmek ve bu analizi din egitimi gelisimiyle iliskilendirmek, eserde dogru
noktalari ele almak agisindan ¢ok mihimdir. Yazarimiz bu konuda oldukga basarili bir yontem kullanmistir.
Ayrica tarihsel inceleme yaparken karisik bir anlatim kullanmamis ve tarihsel gizelgeyi takip etmistir. Bu da
okuyucunun olaylari takip etmesi acgisindan kolaylik saglamaktadir. Bunlarin yani sira arastirma; arsiv
belgeleri, arastirma yazilari, donemin gazeteleri ve kitaplar gibi bir¢ok farkh tiirde kaynak ve referans
icermektedir. Bu durum eserde ortaya konulan iddialarin gesitli kaynaklarla desteklenip gliclii bir sekilde ele
alinmasina olanak saglamaktadir. Ayrica yazar arastirmayi yaparken kendi gorisini cokca belli etmis
olmasina ragmen, arastirmada karsit gorislere de yer vermistir. Bu durum da eserin glvenilirligini
arttirmaktadir. Fakat bunu yaparken daha objektif bir bakis acisi ve Gslubun kullanilmasi eseri daha yansiz
olarak ele almamizi saglayacaktir. Bltiin bu glicli yonler, eseri hem tarihsel hem de akademik anlamda
onemli bir kaynak haline getirmektedir. Bunlarin yani sira eserde yer yer dil ve Uslup agisindan agir ve
anlasilmasi zor climlelere yer verilmistir. Bu durum, 6zellikle akademi alaninda aktif olmayan insanlar igin
okumayi ve anlamayi giiglestirecektir. Agir ve anlasiimasi gli¢c ciimlelerin sebebi genellikle eserde kullanilan
kaynaklar olmakla birlikte yazarin aciklamalarinda da benzer ifadelere yer verilmistir. “Ayni zamanda bu
miiessese, millet iradesinin tecelligdhi olmasi gereken bir miiessesedir.” (s. 12). Kavramlarin daha sade ve
aciklayici bir dille anlatilmasi kitabin okuyucu kitlesini arttirmada etkin rol oynayabilir.
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Sonug olarak degerlendirmesini yaptigimiz Demokrasiye Gegis Déneminde Tiirkiye’de Din Egitimi
(1946-1957) eseri, Turkiye'nin sosyal ve siyasal degisimlerinin din egitimi izerindeki etkilerini anlamak icin
degerli bir kaynaktir. Yazarin zengin bir kaynak kullanimiyla dénemin politik atmosferini yansitmasi, eseri
akademik calismalar icin 6nemli bir basvuru kaynagi haline getirmektedir. Bununla birlikte, eserin daha genis
bir okuyucu kitlesine ulasabilmesi i¢in alternatif bakis acilarina daha fazla yer verilmesi ve dilinin
sadelestirilmesi onerilebilir. Bu tir iyilestirmeler, calismanin akademik degerine ek olarak, farkli
disiplinlerden gelen okuyucular icin erisilebilirligini artiracaktir. Tim bu degerlendirmelere ragmen, eser,
Turkiye'de din egitiminin tarihsel yapisini inceleyen ¢alismalara 6nemli bir katki sunmaktadir ve gelecekte
yapilacak arastirmalar igin saglam bir temel tegkil etmektedir.
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