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Kiymetli Okurlar,

Talim dergimizin 9. cilt 1. sayisi ile sizlere ulasmanin mutlulugu icerisindeyiz. Talim’in bu sayisinda 5
arastirma makalesi ve 3 kitap incelemesi yer almaktadir.

Mustafa Ocal’in “imam Hatip Okulu Modelinin Ortaya Cikisi ve Gelismesi” baslikli yazisinda, imam Hatip
okullarinin tarihi sureg igerisinde gegirmis oldugu asamalar veriler ve belgeler dogrultusunda detayli olarak analiz
edilmistir.

ilayda Eker ve Ayhan Oz’iin ortaklasa kaleme aldiklari “Yaygin Din Egitiminde Yeni Bir Aktér: Diyanet
Genglik Merkezleri (istanbul ili Ornegi)” baslikh yazida, istanbul’da bulunan Diyanet Genglik Merkezlerindeki
faaliyetlerden istifade eden genclerin memnuniyet ve beklenti durumlari veriler dogrultusunda tespit ve analiz
edilmistir.

Abdullah Adigiizel ve ishak Tekin’in ortaklasa kaleme aldiklari “Dogu Medreselerinde iimive Sosyal Hayat
Uzerine Bir Durum Calismasi” baslikli yazida, medrese egitiminin giinimiiz Dogu ve Giineydogu Anadolu
bolgelerindeki durumu, paydaslarin gorisleri dogrultusunda ele alinmis ve degerlendirmelerde bulunulmustur.

Rumeysa Hatice Uludogan ve Emine Keskiner'in ortaklasa kaleme aldiklari “Din Egitiminin
Glvenliklestirilmesi: Teorik ve Uluslararasi Perspektifler” baslikli yazida, din egitiminin guvenliklestiriimesi
olgusu, teorik ve disiplinler arasi bir cercevede ele alinmistir.

Titis Thoriquttyas ve Sileyman Gimriik¢lioglu’'nun ortaklasa kaleme aldiklari “Endonezya'daki
Pesantrenlere Dair Bir Meta-Sentez Calismasi” baslikli yazida, Meta-sentez yaklasimiyla 2017 ile 2024 yillari
arasinda Tuirkiye'deki akademik dergilerde yayimlanan pesantrenlerle ilgili arastirmalar incelenmis ve
degerlendirmelerde bulunulmustur.

Bu arastirma makalelerin yani sira Fatma Capcioglu tarafindan kaleme alinan “Osmanli’dan
Cumhuriyet’e Tiirkiye’de Din Egitimi Tartismalari” isimli eser Ali Pehlivan; Hasan Meydan tarafindan kaleme
alinan “Medyada Din ve Degerler” isimli eser Zeynep Ozdemir; Osman Tasketin tarafindan kaleme alinan “Alevi
Bektasi Odretisinde Ahlak Egitimi” isimli eser Emrah Karapolat tarafindan incelenmis ve degerlendirmelerde
bulunulmustur.

Talim’in bu sayisina makaleleri ve yazilariyla katkida bulunan basta saygideger yazarlarimiza, yazilarin
degerlendirilme slrecinde hakem olarak destek veren saygideger meslektaslarimiza, degerlendirme ve tasarim
sirecine katki veren ekip lyelerimize tesekkiir ederiz. Ayrica siz degerli okurlara, danisma ve yayin kurulu
Uyelerine tesekkiri borg biliriz.

Mart 2025
Prof. Dr. Ahmet TURKAN (Editér)
Necmettin Erbakan Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi Konya, Tiirkiye
ORCID: 0000-0001-9788-5869
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imam Hatip Okulu Modelinin Ortaya Cikisi ve Gelismesi*
Mustafa Ocal*

Oz
Calismada énce, imam Hatip Okullarinin ilk niivesinin 1913 yilinda istanbul’da faaliyete gegirilen
Medresetil’l-Vaizin ile Medresetl’l-Eimme ve’l-Huteba oldugu hatirlatilmaktadir. Keza; Cumbhuriyet
déneminde Tevhid-i Tedrisat Kanunu geregi 1924’te acilan imam ve Hatip Mekteplerinin ise mevcut imam
Hatip Okullarinin érnegi oldugu ifade edilmektedir.

Giiniimiiz imam Hatip Okullarinin ortaya cikisinin arka planinda; 1940’l yillarda mihraba gecip namaz
kildiracak, kdylerde, kasabalarda élen insanlarin islami usillere gére tekfin ve defin islemlerini yapacak
insanlarin kalmamasi, Kur’an-1 Kerim dahil her tir dinf yayinin, din egitimi ve 6gretiminin yasaklanmasi gibi
gerekgeler oldugu anlatiimaktadir. 1949 yilinda dénemin iktidarinca siyaseten acilan ve verimsiz olan imam
ve Hatip Yetistirme Kurslarindan da kisaca bahsedilmektedir.

Calismanin énemli kismini 1951-1952 6gretim yilindan itibaren 4+3=7 yillik imam Hatip Okullarinin
acilmasi ve sonraki zaman diliminde bu alanda goérilen gelismelerin anlatildig kisim olusturmaktadir. Bu
baglamda, 1973 yilinda Milli Egitim Temel Kanunu ile okul isminin “imam Hatip Lisesi’'ne cevrilmesiyle
mezunlarina Universiteye giris hakkinin taninmasi, kiz 6grencilerin de bu okullarda 6grenim gérmeye
baslamalari lzerine okul ve 6grenci sayisindaki gelismelere dikkat ¢ekilmektedir. 1985 yilinda ilk Anadolu
imam Hatip Lisesinin faaliyete gecirilmesi, bu okulun 1994 ve sonraki yillarda OSYM sinavlarinda Tiirkiye
birincileri, ikincileri ¢ikarmasi Uzerine herkesin dikkatlerinin bu okullar {zerine yogunlastig
hatirlatilmaktadir.

ilk yillardan itibaren uyguladigi %60 kiiltiir, %40 mesleki / dini derslerden olusan ders programi ile
imam Hatip Okullarinin ¢ok sayida iilke icin model haline gelmis oldugu ifade edilmektedir. Nitekim halki
Musliman olan bir¢ok (ilkede oldugu gibi Misliimanlarin da yasadigi bazi tlkelerde ayni isimle veya
medrese vb. isimlerle imam Hatip Okullari agiimistir. Tiirkiye’de agilan Uluslararasi Anadolu imam Hatip
Liseleri de bu konuda bir baska 6rnek olarak ifade edilmektedir. Zira sayisi 2021 yili itibariyla 14’G bulan
Uluslararasi Anadolu imam Hatip Liselerinde 90 iilkeden gelen &grenciler grenim gérmektedirler.

imam Hatip Okullari, ilk agilis yillarindan itibaren bircok engelle karsilasmis, ¢cok sayida badireler
atlatarak 2000’li yillara gelmistir. Bugiin okul sayisi binlerle, 6grenci sayisi milyonlu rakamlarla ifade edilen
imam Hatip Okullan yetistirdigi glizide mezunlariyla yalnizca dini sahada degil devlet kademeleri basta
olmak lzere hemen her alanda hizmet vererek Tirkiye’'nin kalkinmasinda buyik rol oynamislardir.
Mezunlari, diine kadar konusulamayan birgok meseleye farkli bakis agisiyla bakilip degerlendirilmesinin
oncileri olmuslardir. Buna ragmen ifade etmeliyiz ki; artik okul ve 6grenci sayisinin coklugunu 6ne cikararak
iftihar etmek yerine her gecen yil egitimde kaliteyi ylikselterek daha basaril ve istikbal vaat eden gencler
yetistirmenin ¢abasi icerisinde olunmasi gerektigi, llke istikbalinin ancak bu sekilde yetistirilecek gencler

* Bu makale, 15-17 Ekim 2021 tarihinde istanbul’da diizenlenen “Yeniden Agilisinin 70. Yilinda imam Hatip Okullari ve Tiirkiye’de Din
Egitimi Uluslararasi Sempozyumu’nda sunulan ayni bashkli bildirinin genisletilmis halidir.
1Dr., Bursa Uludag Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Din Egitimi Anabilim Dali emekli 6gretim Uyesi
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vasitasiyla yeni bir hayat kazanacagl anlatiimaktadir. Calisma, kisa bir “sonug¢” degerlendirilmesiyle
tamamlanmaktadir.

Anahtar Kelimeler
Din Egitimi, imam Hatip Okullari, imam Hatip Liseleri

The Emergence and Development of the Imam Hatip School Model
Abstract
In the study, it is first reminded that the initial nucleus of Imam Hatip Schools was the establishment of
Medresetii’l-Vaizin and Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba in Istanbul in 1913. Likewise, it is stated that the
Imam and Preacher Schools opened in 1924, in accordance with the Law of Unification of Education during
the Republic period, serve as an example for the current Imam Hatip Schools.

The background of the emergence of today’s Imam Hatip Schools is explained through reasons such as the
lack of people who could lead prayers and perform burial rituals according to Islamic traditions in villages
and towns in the 1940s, and the prohibition of religious publications, including the Quran, and religious
education and teaching. The politically opened Imam and Preacher Training Courses in 1949, which were
ineffective, are briefly mentioned.

An important part of the study focuses on the establishment of the 4+3=7 year Imam Hatip Schools starting
from the 1951-1952 academic year and the developments in this field in the following period. In this
context, attention is drawn to the fact that the name of the school was changed to "Imam Hatip High
School" with the 1973 National Education Basic Law, granting its graduates the right to enter universities,
and the increase in the number of both schools and students, especially with the beginning of female
students' education at these schools. The establishment of the first Anatolian Imam Hatip High School in
1985 and the concentration of attention on these schools after they produced top scorers in the OSYM
exams in 1994 and the following years is also highlighted.

It is stated that Imam Hatip Schools have become model schools for many countries with their curriculum
consisting of 60% cultural courses and 40% vocational/religious courses, a system that has been in practice
since the early years. Indeed, just like in many Muslim-majority countries, Imam Hatip Schools have been
opened under the same name or similar names, such as madrasas, in some countries where Muslims live.
The International Anatolian Imam Hatip High Schools, opened in Turkey, are mentioned as another example
in this context. By 2021, 14 International Anatolian Imam Hatip High Schools are in operation, hosting
students from 90 different countries.

Since their early years, Imam Hatip Schools have faced numerous obstacles and challenges, but by the
2000s, they had become institutions that play a major role in Turkey’s development The graduates of these
schools have contributed to the country’s development by serving not only in the religious field but also in
almost every area, particularly in government positions. They have been pioneers in re-evaluating many
previously unspoken issues from different perspectives. Nevertheless, it is emphasized that, rather than
taking pride in the sheer number of schools and students, there should be a focus on improving quality in
education each year to cultivate more successful and promising young people, as the country's future will
only gain new life through these well-trained youth. The study concludes with a brief "conclusion”
evaluation.

Keywords: Religion Education, Imam Hatip School Model, Imam Hatip Schools, Imam Hatip High
Schools
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GiRiS

Turkiye Cumhuriyeti, kokli bir devlet gelenegine sahip olan Osmanli Devleti’nin yerini alirken biitln
kurum ve kuruluslarini da tevaris etmistir. Tevaris ettigi kurumlardan biri de egitim sistemidir. Konumuz
ve ayni zamanda egitim sistemimizin bir parcasini olusturan imam Hatip Okullarinin ilk érnegi, Osmanli
Devleti'nin son déneminde, 1912 ve 1913 yilinda agilan, 6gretim siiresi 4 yil olan Medreseti’l-Vaizin ile
Medresetll’|-Eimme ve’l-Huteba’dir.

imam Hatip Okullarinin bir diger 6rnegi ise yine Osmanli Devleti’'nin son déneminde genel
medreselerde pes pese yapilan islah faaliyetleri ile ortaya ¢ikmistir. Séyle ki; 1910 yilinda Maarif Naziri
Emrullah Efendi tarafindan hazirlatilan Medéris-i ilmiye Nizamnamesi ile medreseler 12 yillik olarak
diizenlenmis, uzun yillar terk edilmis olan kiiltur dersleri yeniden programa alinmigtir.?

1914’te Seyhiilislam Mustafa Hayri Efendi’'nin hazirlatip uygulamaya koydurdugu Islah-1 Medaris
Nizamnamesi ile medreseler; bir yillik hazirlik sinifindan sonra, ilk 4 yili zamanimizin ortaokullari kargiligi Tali
Kism-1 Evvel, ikinci 4 yil lise karsiligi Talt Kism-1 Sani ve Gglincli 4 yili ise Gniversite karsiligi / lisans seviyesinde
Kism-1 Al olmak Uzere (4+4+4) 12 yillik olarak dizenlenmistir. Her sinifi toplam 24’er saatten olusan
medrese ders programina yogun bir sekilde kiiltiir dersleri eklenmistir. Medresenin Alf kismindan mezun
olanlar igin bir de 2 yilhk Medreset(i’I-Mutehassisin / ihtisas medresesi ihdas edilmistir.?

1917’de SeyhiilislAm Musa Kazim Efendi’nin hazirlatip uygulamaya koydurdugu Medaris-i iImiye
Hakkinda Kanun ile medreselerin 0gretim siresi yeniden dizenlenmistir. Buna goére; 2 yillik hazirhk
sinifindan sonra medresenin 6gretim siiresi 3 yillik ibtidaf Harig, 3 yillik ibtidat Dahil ve 3 yillik Sahn adiyla
(3+3+3) toplam 9 yil olarak belirlenmistir. Medresenin Sahn kismindan mezun olup daha Ust seviyede
6grenim gormek isteyenler icin Medrese-i Siileymaniye adiyla 3 yillik ihtisas dénemi olusturulmustur.

Son olarak 1921 yilinda TBMM karariyla 12 yillik Medaris-i iimiye Nizamnamesi kabul edilip yirirlige
konulmustur.> Bu nizamname ile medrese programinda dini dersler yaninda kultiir dersleri de yerini
almistir.

Cumbhuriyet donemine gecildikten sonra, 3 Mart 1924’te kabul edilip yirirlige konulan Tevhid-i
Tedrisat Kanunun ilk iki maddesi geregi Maarif Vekaletine baglanan medreseler, Maarif Vekili Vasif (Cinar)’in
ilgili makamlara gonderdigi bir telgraf emriyle kapatilmistir. Ayni kanunun amir 4. maddesi geregi Mart
1924’te 29 yerlesim merkezinde 4 yillik imam ve Hatip Mektepleri agilmistir. Sonradan agilanlarla toplam
sayisi 34’e ulasan bu mekteplere uzun siire hayat hakki taninmamis 1930 yilina kadar tamami kapatilmistir.

Aradan 21 yil gegtikten sonra 1951-1952 &gretim yilinda 4+3=7 yillik ve “imam Hatip Okulu” ismiyle
yeni okullar agilmistir. Halen Anadolu imam Hatip Lisesi ismiyle egitim ve 6gretim faaliyetlerini siirdiiren bu
okullarin programlari 6ncekilerin gézden gegirilmis ve zamanin sartlarina gore gelistirilmis halidir.

Calismamizin asil konusu olan “imam Hatip Okulu Modelinin Ortaya Cikisi ve Gelismesi” ile ilgili kisma
gecmeden 6nce, bu okullarin 1951-1952 6gretim yilinda yeniden agcilisini gerekli kilan gelismeler hakkinda
kisaca bilgi verilecektir:

1924-1930 yillari arasinda her kademedeki okul programlarindan dini dersler gikarilmistir. Kur’an
egitim ve Ogretimi yasaklanmistir. Dénemin (1947-1951 yillari) Diyanet isleri Baskani Ahmet Hamdi

2 pijstar, Birinci Tertip (istanbul: Matbaa-i Amire, 1289), 2/127-138; Beydnii’l Hak Sayi 64 (istanbul: Mahmud Bey Matbaasi, 1910),

1285-1288; Beydnii’l Hak Sayi 65 (istanbul: Mahmud Bey Matbaasi, 1910), 1300-1304.

3 Diistdr, Tertib-i SGnT (istanbul: Matbaa-i Amire, 1334), 6/1325-1330; Ceride-i iimiye Islah-1 Medarise Dair Niisha-i Fevkaldde, 1332,
243-383; iimiye Salndmesi (Istanbul: Matbaa-i Amire, 1334), 173-189, 642-688.

4 Dijstdr, Tertib-i Sanf (istanbul: Evkaf Matbaasi, 1928), 9/598-600; Ceride-i iImiye (istanbul: Mesihat-1 Celile-i islamiyye, 1335), 3/ s.
31/877-880.

5 Sebiliirresad (Ankara: Matbuat-1 istihbarat Matbaasi, 1339), XIX/aded 481/135-136; Diistiir, Ugiincii Tertip (istanbul: Evkaf Matbaasi,

1929), 2/41-42.
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Akseki'nin ifadesi ile; “degil din dersleri, sadece Kur'an-1 Kerim okuyanlar bile “clirm-i meshut” halinde
ellerinde Kur’an’lari oldugu halde mahkemelere s(jr(]klenmislerdir.”6 Laik sisteme gecis asamasinda ve
sonrasinda toplumun dinf hayatina midahaleler yapilmistir. Camilerin bir kismi ibadete kapatilmis, bir kismi
satilmig veya amacindan baska maksatlarla kullaniimistir. Hacca gidis yasaklanmistir. Ezan, 1932 yilindan
itibaren 18 yil boyunca Tirkge okutulmustur. 1940l yillara gelindiginde dini yayin yasaklanmistir. Bltin bu
gelismeler toplumun dinf ve sosyal hayatinda ¢ok olumsuz etkiler yapmistir. Artik camilerde mihraba gecip
namaz kildiracak, 6len insanlarin islAmi usullere gére tekfin ve defin islemlerini yapabilecek kimse
bulunamaz hale gelmi§tir.7 Dénemin iktidar partisi olan CHP’nin 1947 yilinin son glinlerinde toplanan VII.
Kurultay’'nda s6z alan delege ve milletvekilleri de toplumun dinf hayatinda ortaya ¢ikan trajik durumu dile
getirmislerdir. Kurultayda ayni konulari dile getirenlerden Hamdullah Suphi Tanriéver bu konuda somut

ornek vermi§tir.8

CHP’nin VII. Kurultayi’'nda yapilan agiklama ve verilen 6rnekler tizerine, dini alanda nelerin yapilmasi
lazim geldigini tespit etmeleriigin 17 kisilik bir komisyon kurulmustur. Komisyonun birka¢ maddelik teklifleri
arasinda imam Hatip Okullari agilmasi da vardi. Ancak yapilan bazi miidahaleler sonucu 1949 yilinda okul
degil, birkag yerlesim merkezinde sembolik denebilecek imam ve Hatip Kurslari agilmistir. Fakat kursa
katilacaklar icin konulan sartlar ve belge alanlara gérev verilmemesi gibi sebeplerle kurslar pek ilgi gormemis
ve islevsiz halde kalmislardir. imam Hatip Okullarini agmak 1950 secgimleri sonrasinda iktidara gelen
Demokrat Parti’ye tarafindan gergeklestirilmistir.

Osmanli Devleti ve Tiirkiye Cumhuriyeti’ne ait 6zgiin bir egitim ve égretim kurumu olan imam Hatip
Okullari baska herhangi bir devletin egitim sistemi érnek alinarak kurulmamistir. ilk kurulus déneminden
itibaren cok sayida badireler atlatmis olsalar da imam Hatip Okullari artik bazi islam dlkeleri ile
Muslimanlarin da yasadigi toplumlara 6rnek ve model okullar haline gelmistir.

Bir asirdan fazla émrii olan imam Hatip Okullarinin ilk yarim asirlik mazisi hakkinda vermeye
cahstigimiz kisa bilgilerden sonra, g¢alismamizda son 70 yil boyunca bu okullarin gegirdigi asamalar ve
gelismeler hakkinda biraz genisce bilgi verilecektir.

1. iIMAM HATIP OKULLARININ ACILISI VE GELISMELER
1. 1. imam Hatip Okullarinin Acilis Kararnamesi

Giris kisminda &zetle anlatilan olaylar ve gelismeler imam Hatip Okullarinin agilmasini gerekli hale
getirmistir. Esasen, 6nceki iktidar partisi doneminde din ve dinf egitim adina yasanan olumsuz gelismelerden
sonra vatandas yeni iktidar partisinden toplumun dini hayatinin canlandiriimasi konusunda bir beklenti
icerisine girmistir. Secim gezileri doneminde vatandaslar yeni kurulmus parti mensuplarindan taleplerde
bulunmus ve onlari sikistirmaya baslamistir. Bir 6rnek vermemiz gerekirse; Demokrat Parti Kastamonu
Milletvekili Muzaffer Ali Miikta, 1950 segimleri kampanyasinda bir vatandasin dile getirdigi talebi soyle
nakletmistir:

“Bizler, Demokrat Partiden iktidara gecer gegmez milleti refaha kavusturacadinizi beklemiyoruz. Bu,
zamanla olacak bir istir. Bizlerin birden ¢ariklarimizi kundura, bez pantolonlarimizi ve ceketlerimizi kumastan

6Ahmet Hamdi Akseki, Din Tedrisati ve Dinf Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor (Ankara: T.C. Diyanet isleri Baskanligi, 1950), 15.

7 Akseki, Din Tedrisati ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor, 8-9.

8 Hamdullah Suphi Tanriéver VII. Kurultayda yaptigi konugmasinin bir yerinde sOyle demistir: “Aziz arkadaglar, muhterem
arkadaglarimizdan bazilari kéylerin imama ihtiyaci oldugunu soyledi. Arkadaglar, en yakin misalini arz edeyim: Bu, Buyik Millet
Meclisinde de mevzuubahis oldu. Bir miinakasadan sonra disariya ¢iktigim zaman alti tane Meclis hademesi yanima geldi, gozleri
yash olarak sunlari séyledi: “Vallahi billahi alti kéyiimiizde bir tek imam kaldi. Oliilere nébet bekletiyoruz. Ondan kalkip bu kdye
geliyor ve boyuna kdy degistiriyor. Eger bize imam ve hatip vermezseniz 6lllerimizi kopek lesi gibi topraga gomecegiz. CHP,
“Cumhuriyet Halk Partisi Yedinci Bliylk Kurultay1” (Cumhuriyet Halk Partisi, 1948), 454-459.
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yapamazsiniz, bunu beklemiyoruz. Yalniz bizleri dinf ve manevi sahada hiirriyete ve refaha kavusturun, bu
kéfidir.”®

Adnan Menderes’in basbakanliginda 1950 yilinda kurulan Demokrat Parti (DP) hiikiimeti gegmis
yillardaki bunca olumsuz gelisme ve halkin yogun talebine karsi duyarsiz kalamamis ve hiikiimet adina Milli
Egitim Bakani Tevfik ileri bir ciimlelik agiklamasiyla imam Hatip Okullarinin agilacagini mustulamistir:

“imam Hatip Okullarinin agilmasi zaruretine kaniyiz. Clinkii Tiirk Milletine hitap edecek olgun, kiiltiirlii

hatip ve imamlarin yetistirilmesini arzu ediyoruz. ~10

Gorsel 1: Donemin Milli Egitim Bakani Tevfik ileri

“Imam Hatip Okullarmm
agiimasi zaruretine kaniyiz.
Cunki Turk milletine

- hitap edecek, olgun,

kulttrlu hatip ve
imamlarm
yetistirilmesini
arzu ediyoruz.”

Tevfik ileri'nin bu agiklamasi iizerine imam Hatip Okullarinin agilisi konusunda gerekli hazirliklar

yapilmaya baslanmistir.

imam Hatip Okullarinin agildigr yillarda Din Egitimi Midirligi / Genel Madirligi olmadig icin bu
okullarin Ozel Okullar Mudirligiine bagh olarak agilmasi kararlastiriimistir. Dénemin Ozel Okullar Midiiri
Faik Binal, “Bakanlik Yiiksek Katina” hitaben 12 Ekim 1951 tarihli bir yazi kaleme alip gdndermistir. S6z
konusu yazida;

“Ankara, Seyhan, istanbul, Isparta, Maras, Konya ve Kayseri illeri merkezinde 1951-1952 ders yili
basindan itibaren birer imam Hatip Okulu agilmasi hususunda gerekli karar verilmek iizere yazimizin
Miidiirler Komisyonuna havalesine miisaadelerinizi rica eder, saygilarimi sunarim” denilmistir. Milli Egitim
Bakani adina R. Tardu da yaziyi ayni glin (12.X.1951) Mudirler Komisyonuna havale etmistir.

Ozel Okullar Miidiirii Faik Binal imzal yazi Bakanlik katina ulastirildiktan sonra Milli Egitim Bakani
Tevfik ileri, Bakanlik miistesari R. Tardu’nun baskanliginda Teftis Kurulu Baskani i. Alicioglu ve genel
midirlerden olusan “Midiirler Komisyonu”’nu Ankara, Adana, istanbul, Isparta, Maras, Konya ve
Kayseri’de birer imam Hatip Okulu acilmasi teklifini degerlendirmek lizere gérevlendirmistir. Miidiirler
Komisyonu tyeleri 13 Ekim 1951 giinii teklif yazisini imam Hatip Okullarinin acilis kararnamesi haline
getirerek imzalamis ve Bakanin onayina sunmuslar. Bakan Tevfik ileri de 17 Ekim 1951 giinii karari onaylamis
ve adi gecen illerde birer imam Hatip Okulu agilmasi kesinlegmistir.

9 T.B.M.M., “Elli Birinci Birlesim 25.11.1951”, T. B. M. M. Tutanak Dergisi 5 (1951), 786.
10 Cumhuriyet Gazetesi, 1951, 3 Ocak.
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1.2. Okul ve Ogrenci Sayisindaki Gelismeler ve Ders Programlari

Acilis karari kesinlestikten sonra 7 il merkezinde (istanbul, Ankara, Adana, Isparta, Kayseri, Konya ve

Maras) imam Hatip Okullari toplam 27 6gretmen ve 876 6grenci ile egitim ve 6gretim faaliyetlerini
baslatmistir.’t 1953-1954 &gretim yilinda 8, sonraki yillarda 4 imam Hatip Okulu daha agilmis, on yil siiren
Demokrat Parti iktidari ddneminde imam Hatip Okulu sayisi 19’a ulasmistir. Ogretim siiresi 4+3=7 yil olarak
belirlenen imam Hatip Okullari bu tarihten itibaren yeniden Tiirkiye Cumhuriyeti egitim sistemi icerisindeki
yerini almistir.

Okullarin acilis kararnamesinin onaylanmasinin lzerinden 34 giin gectikten sonra MEB Talim Terbiye

Dairesince taslak halinde ders programi belirlenmis, 20 Kasim 1951 tarih ve 184 sayil kararla Bakan onayina

sunulmustur. Ders programinda %40 mesleki / dini derslere yer verilirken, ders programinin %60’ kiltir

derslerine tahsis edilmistir. Okullarin 4 yillik birinci devrelerinde (orta kisminda) Kur’an-1 Kerim dersinin Latin

harfli olarak yazilmisindan okutulmasi sartini da ihtiva eden program Bakan Tevfik ileri tarafindan
onaylanmistir.

11 Mustafa Ocal, “Kurulusundan Giiniimiize imam-Hatip Liseleri”, Din Egitimi Arastirmalari Dergisi 6 (1999), 229-230.
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Kur’an-1 Kerim’in Latin harfli yazilmisindan okutulma sartini 8grenen istanbul imam Hatip Okulunun
midiri Mahmud Celaleddin Okten faaliyete gegmistir. Kendisi Ankara’ya gelerek taslak programdaki
kararin iptali ve Kur’an-1 Kerim’in Arap harfli aslindan okutulmasi icin bir miicadele baslatmistir.!? Epeyce
miicadeleden sonra orta birinci sinifta 3 saat olarak belirlenen Kur’an-1 Kerim dersinin 2 saatinin Arap harfli
aslindan, 1 saatinin ise Latin harfleri ile yazilmisindan, diger siniflarda ise her iki harfle birer saat
okutulmasini kabul ettirebilmistir. Bu karar birkag yil boyunca degistirilmemis resmen uygulamada kalmistir.
Nihayet 1957-1958 0Ogretim yilindan itibaren Kur’an-1 Kerim yalnizca Arap harfli aslindan okutulmaya
baslanmistir.

27 Mayis 1960 ihtilali sonrasinda kurulan hiikimetler déneminde 1962-1963 yilinda MillT Egitim
Bakanligi yapan Prof. Dr. Sevket Rasit Hatipoglu’nun imzasiyla 7 imam Hatip Okulu agilmis ve okul sayisi 27

12 Bk, Mustafa Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkiye’de Din Egitimi (istanbul: Dergah Yayinlari, 2017), 177-184; Mustafa Ocal,
Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’dan imam Hatip Liselerine -Bizim Okullarimiz- (istanbul: istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Kiiltir A.S.-
ONDER, 2011), 108-117; Mustafa Ocal, 100. Yilinda imam Hatip Liseleri (1913-2013) (istanbul: Ensar Yayinlari, 2013), 114-124.

14



olmustur. 1965 yilinda yapilan siyasi genel segimlerle iktidara gelen Adalet Partisi (AP)'nin 1971 yilina kadar
siiren iktidari déneminde agilan 46 okul ile imam Hatip Okulu sayisi 72’ye ulasmistir. 12 Mart 1971 giini
askerlerin hiikiimete verdikleri bir muhtira tGzerine Stileyman Demirel hiikiimeti istifa etmistir. Emekli asker
ve biirokratlarca kurulan hitkiimet déneminde imam Hatip Okullarinin orta kisimlari kapatilmistir. 1972’de,
imam Hatip Okullarin orta kismindan mesleki / dini dersler cikarilmis, diiz / genel ortaokul haline
dénustirilmistir. ismen “imam Hatip Ortaokulu” olarak egitim ve 6gretim faaliyetlerine izin verilmis ancak
programi diz / genel ortaokullar ile aynilestirilmistir. Okullarin lise kismina, genel ortaokul haline
dénistirilen imam Hatip Ortaokulu ile diiz / genel ortaokul mezunlarina girme hakki taninmistir.

1972 yilinda vyirirlige konulan imam Hatip Okullari idare Yénetmeligi ile bu okullarda 6grenci
olabilmek icin “erkek olmak” sarti konulmustur. Bu karar geregi o tarihe kadar bazi okullara kayit yaptirmig
olan az sayidaki kiz 6grencilerin imam Hatip Okullarinda &grenim gérme haklari ellerinden alinmamis
olmakla birlikte yeniden kiz 6grencilerin kayit yaptirmalari engellenmistir.

1973 yilinda kabul edilen 1739 sayil Milli Egitim Temel Kanunu ile diger “meslek okullar” meslek
lisesine doénustirilirken “imam Hatip Okulu” ismi de “imam Hatip Lisesi” yapilmistir. Kanunun 32.
maddesinde “imam Hatip Liseleri” basligi altinda bu okullar séyle tanimlanmistir:

“Imam Hatip Liseleri, imamlik, hatiplik ve Kur’an Kursu 6dreticili§i gibi dinf hizmetlerin yerine
getirilmesiile gérevli elemanlari yetistirmek lizere Millf Egitim Bakanlidinca agilan ortadgretim sistemi iginde
hem meslege, hem yiiksekGgrenime / 6gretime hazirlayici programlar uygulayan égretim kurumlaridir.”

ilk ddnemden itibaren imam Hatip Okulu mezunlari yalnizca Milli Egitim Bakanhgina bagh Yiksek
islAm Enstitiisiinde 6grenim gdérme hakkina sahip iken, Milli Egitim Temel Kanununun nakledilen maddesi

I"

geregi Universiteye giris hakki taninmistir. Buna ragmen donceden “okul” olarak kayit yaptirmis 6grencilerin
Yiiksek islam Enstitiilerine gidebilecekleri, imam Hatip Lisesi olarak yeni kayit yaptiranlarin mezun olduktan
sonra Universiteye girebilecekleri yoninde karar alinmigtir. 1975-1976 6gretim yilinda mezun olanlara “Lise
ve imam Hatip Lisesi Diplomasi” verilmis ancak 1976-1977 6gretim yilindan itibaren mezunlar
Universitelerin, o zamanki ifade ile “sosyal puanla” son yillardaki kullanimla “s6zel puanla” girilebilen fakilte
ve bolumlerine girebilmislerdir. Fen / sayisal puaniyla 68renci alan muhendisliklere, tip, dis hekimligi,

eczacllik gibi béliimlere girme hakki taninmamigtir. 13

1974’te kurulan koalisyon hiikiimeti déneminde imam Hatip Ortaokullarinin programina yeniden
Kur’an-1 Kerim ve Arapca dersi konularak imam Hatip Liseleri 3+4=7 yillik hale getirilmistir. Bu yildan 1980
yilina kadar kurulan koalisyon hiikiimetleri dédneminde toplam 302 imam Hatip Lisesi daha acilmis, okul
sayisi 374’e, dgrenci sayisi ise 201.004’e ulasmustir. O yila kadar mezunlar toplami ise 52.413’tiir. 2

12 Eylil 1980 giinii yapilan ihtilal sonrasinda kurulan hiikiimet déneminde yeni IHL agilmamustir.
Dénemin Milli Egitim Bakani Hasan Saglam okullarin yarisinin kapatilmasi igin Din Ogretimi Genel Miidiirii
Necati Oztiirk’e talimat vermis ancak zamaninda yapilan midahale ile kapatiimalari énlenmistir.’® Bu
dénemde meslek liseleri ile imam Hatip Lisesi mezunlarina {niversitelerin istisnasiz her boélimiine kayit
hakki taninmistir.

1983 yilinda Anavatan Partisi (ANAP) iktidara gelmistir. 1985 yilinda istanbul Beykoz'da ilk Anadolu
iHL agilmis, 1989 yilinda bu okul Kartal ilgesine tasinmistir. ANAP iktidari ddneminde 8 okul daha agilmistir.
1990’11 yillardaki koalisyon hiikiimetleri ddneminde acilanlarla 1998-1999 dgretim yilinda imam Hatip Okulu

13 Bu konudaki gelismeler igin bk. “MEB Tebligler Dergisi 15 Temmuz 1974” (Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1974), 291; “MEB Tebligler
Dergisi 29 Aralik 1975” (Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1975), 521; “MEB Tebligler Dergisi 22 Mart 1976” (Ankara: Milli Egitim
Basimevi, 1976), 79.

14 Ocal, “Kurulusundan Giiniimiize imam-Hatip Liseleri”, 229-232 Tablo 8/A ve 8/B.

15 Bu konuda dénemin Diyanet isleri Baskani Tayyar Altikulag’in agiklamalari igin bk. Mustafa Ocal, Kurulusundan Bugiine Din Ogretimi

Genel Miidiirliigii ve Genel Miidiirler (1961-2015) (istanbul: Ensar Nesriyat, 2019), 354-355.
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sayisi 464 olmustur. Ayni dénemde Anadolu iHL sayisi da artmaya baslamis, 7’si bagimsiz miidiirliik halinde,
100’0 de iHL biinyesinde egitim ve 6gretim faaliyetlerini siirdiirmustiir. Ayni dénemde CPL (Cok Programli
Lise) biinyesinde imam Hatip Liseleri de agilmistir. 1997-1998 égretim yilinda iHL+AIHL’in toplam sayisi 604
olmustur. Bu dénemde ilk agilis yilindan itibaren orta kismindaki 6grenci sayisi 1.465.019, mezunlar sayisi
ise 857.272’ye ulagmistir. iHL lise kisminda ise 192.727 &grenci kayitli iken kuruluslarindan bu tarihe kadar
443.107 mezun verilmisti.1®

1.3. Okullarin Oniine Cikanlan Bazi Engeller ve Asilsiz Bazi iddialar

imam Hatip Okullarindaki okul ve 6grenci sayilari ile ders programlarindaki gelismeler devam
ederken, ilk mezunlarin verildigi donemden itibaren okullar hakkinda asilsiz bircok iddia ortaya atilmis ve
gelismeleri engellenmeye calisiimistir. Buna karsilik zaman igerisinde iddialarin asilsiz olduklari gerek resmi
makamlarca ve gerek arastirmacilarca ortaya konulmustur. Okullar her tiir engeli asarak egitim ve 6gretim
faaliyetlerini kesintisiz devam ettirmistir. Bazi 6rnekler vermemiz gerekirse;

1960’ta kurulan “Milli Egitim Planinin Hazirligi ile Gérevli Komisyon Raporu’nda imam Hatip
Okullarinin ortaokula dayali olmasi, devrimlerle uygulamadan kaldirildigi iddiasiyla Fikih dersinin
okutulmamasi gibi karar alinmistir.Y” Ancak s6z konusu ders programdaki yerini korumustur.

1961 yilinda kurulan “Din ile llgili EGitim ve Ogretim Komitesi Raporu’nda o dénemde mevcut 19
imam-Hatip Okulundan 4’iiniin agik kalmasi, 15’inin ise ya kapatilmasi veya askerligini yapmis yahut 16
yasini doldurmus ilkokul mezunlarinin alinabilecegi “Kéy Dinf Miiessese Memuru Okullari” haline getirilmesi
teklifine yer verilmistir.’® Ancak karar uygulamaya konulamamustir.

1963 yilinda “Din Egitimi Problemlerini incelemekle Gérevli Komisyon” bir rapor hazirlamistir.*
Raporda; imam Hatip Okulu mezunlarinin niifusu 5.000 (bes bin)’den az olan yerlesim merkezlerinde
gorevlendirilmemeleri tavsiye edilmistir.'® Bu tavsiye, bir bakima “Din ile ilgili EGitim ve Ogretim Komitesi
Raporu”nun destekgisi niteligindeydi. Cunkl bu tavsiyenin arka planinda mezunlarin istihdam alani
sinirlandirilarak yeni imam Hatip Okullari agilmasinin engellenmesi diisiincesi yatmaktaydi. Zira o yillarda
nifusu 5.000’in (izerinde olan yerlesim merkezi toplam 300 (ii¢ yiiz) civarinda idi. Komisyonca, on binlerce
koy, kasaba veya kigiik ilgenin din gorevlisi ihtiyaci dikkate alinmamis oldugu anlasiimaktadir. Bir taraftan
imam Hatip Okulu mezunlarinin gérev yapabilecekleri hizmet alanlari ve yerleri daraltilip, sinirlandiriimak
istenirken diger taraftan buna paralel olarak okul sayisinin azaltiimasi teklifi getirilmistir. Ondan sonra da
“Ilmam Hatip Okulu mezunlari kendi meslek alanlarindaki hizmetlere yénelmemektedir” iddialariyla bu
okullar ve mezunlari téhmet altinda tutulmustur.

Milli Egitim Bakani ilhami Ertem zamaninda (1967); “Orta Dereceli Okullarin A¢ilma Esaslari Hakkinda
Yénetmelik” hazirlanmis ve yirirlige konulmustur. Yonetmelikle yeni agilacak ortaokul ile lise ve dengi
okullar igin yerlesim merkezlerinin belli oranlarda nifusa sahip olma 6n sarti getirilmistir. Buna gore; 3 yillik
bir ortaokul agilabilmesi icin yerlesim merkezi niifusunun 2-3 bin, liseler icin merkez niifusunun 10-15, Sanat
Enstitlisi (EndUstri Meslek Lisesi) veya Kiz Sanat Enstitlist (Kiz Meslek Lisesi) agiimasi icin 15, Ticaret Lisesi
icin 20 bin nifus yeterli gérilmistir. imam-Hatip Okulunun agilabilmesi icin ilge merkezi niifusunun 60
binden fazla, lise kisminin acilabilmesi icin 50 binden fazla niifus olmasi sarti getirilmistir.2° O yillarda il
merkezlerinin &nemli bir kisminda imam Hatip Okulu zaten agilmis oldugu icin veya illerde agilmasina fazla

16 Qcal, “Kurulusundan Giinimiize imam-Hatip Liseleri”, 229-232 Tablo 8/A ve 8/B.

17 MEB, Milli Egitim Planinin Hazirligi ile Gérevli Komisyon Raporu (Milli Egitim Basimevi: Milli Egitim Bakanligi, 1960), 43.

18 MEB, Din ile ilgili Egitim ve Ogretim Komitesi Raporu (Milli Egitim Basimevi: Milli Egitim Bakanligi, 1961), 10-16 Raporu hazirlayan
komisyon (yeleri: Prof. Dr. Hilmi Ziya Ulken, Prof. Dr. Adnan Erzi, Prof. Dr. Feridun N. Uzluk, Prof. Tayyip Okig, Sadettin Evrin,
Hamdi Kasapoglu, Dr. Ali Arslan Aydin, Ahmet Davudoglu, ismet Parmaksizoglu. (Bk. Din Egitimi Calisma Grubu Raporu, Ankara 6
Subat 1981, s. 78.).

19 “MEB Tebligler Dergisi 23 Mart 1964” (Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1974), 83.
20 “T, C. Resmi Gazete 8 Agustos 1967”, 1967, 2-3; “MEB Tebligler Dergisi 11 Eyltl 1967” (Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1967), 314.
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engel ¢ikaramayacaklari diistincesiyle olsa gerek il niifusu konusunda herhangi bir 6n sart konulmamustir.
Yonetmeligin yayinlandigi tarihte merkez nifusu 50-60 binin (izerinde birkac¢ tane ilce vardi. Onlardan
bazilarina da zaten imam Hatip Okulu agilmisti. Bu niifus sartina gére artik ilce merkezlerinde yeni imam
Hatip Okulu acilmasi kolay kolay miimkiin olamayacakti.

1960 yilinda hazirlanan “Tiirkiye Egitim Milli Komisyonu” raporundan baslayarak imam Hatip Okulu
mezunlari kendi alanlarindaki meslege (din hizmetlerine) yonelmeyip baska alanlari tercih ettikleri iddia
edilmistir.2! Milli Egitim Bakanlarinca ve bazi arastirmalarca yapilan tespitlerle bu tiir iddialarin ash olmadig
ortaya konulmustur. Mesela; dénemin Milli Egitim Bakani Orhan Dengiz, 1966 yilinda TBMM kuirsisiinden
yaptigi konusmasinda s6z konusu iddia ve ithamlara rakamlarla cevap vererek, o tarihe kadar imam Hatip
Okullarindan 2400 mezun verildigi, bunlardan toplam 2370’inin din hizmetlerine veya dini ylksekdgretim
kurumlarina gittikleri, yalnizca 30 (otuz)’'unun hangi alanlarda hizmet ettiklerinin bilinmediklerini
aciklamistir. %2

1971 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan bir rapora gére; imam Hatip Okulu
mezunlarinin %66’si Yiiksek islam Enstitiilerine girmis, %27’si Diyanet isleri Bagkanhiginda gérev almistir.
Geri kalan %7’lik bir oran ise, ya 6zel islerinde ¢alismis veya baska islere yénelmistir.?3

Milli Egitim Bakanhgi Din Egitimi Genel Midurliglinin 1974 yil verilerine dayanarak, “Dérdiincii Bes
Yilik Kalkinma Plani Egitim Ozel ihtisas Komisyonu Raporu’'nda verilen bilgilere ise; imam Hatip Lisesi
mezunlarinin ortalama %41’inin mesleklerine uygun islerde calistiklari, %36’sinin bir st dini 6grenim
kurumu olan Yiiksek islam Enstitiisiine devam ettikleri ve %23’{iniin ise meslekleri disinda bir iste calistiklari
beIirtiImi§tir.”24 Bu rakamlara gére o dénemdeki IHL mezunlarinin %77’si meslege veya kendi alanlarindaki
yiksekdgrenime yonelmisler demektir.

1980’li yillarin sonlarindaki rakamlara gére hazirlanip, 1990 yilinda Tiirkiye Sanayici ve is Adamlari
Dernegi (TUSIAD), 1991’de ise Tiirkiye isveren Sendikalari Konfederasyonu (TiSK) tarafindan yayimlanan
rapor / kitaplardaki rakamlara bakalim:

S6z konusu raporlarda imam Hatip Lisesi 6grenci ve mezunlarinin ¢okluguna vurgu yapilmis,
mezunlarin kendi mesleki alanlarindan ziyade baska alanlara yoneldikleri iddia edilmistir. Her iki raporda da
o yillardaki iHL’lerin orta 1. sinifina heniiz kayit yaptirmis 11-12 yasindaki cocuklardan lise son (7.) sinifa
kadar mevcut 282.524 6grencinin tamami hig fire vermeden mezun olup, din goérevlisi olacaklarmis gibi
degerlendirilmistir. Bu rakama, ilk mezunlardan raporun hazirlandigi 1989-1990 yilina kadar mezun olmusg
olan 157.753 kisiyi ekleyerek elde ettikleri 433.277 kisinin tamamini goreve hazir eleman gibi
gostermislerdir.” Elde ettikleri bu rakamla, Diyanet isleri Bagskanliginda gérevli IHL mezunlari arasinda oranti
kurmuslardir. Buna gore; o dénemde Diyanet isleri Baskanliginda gorev alan IHL mezunlarinin oraninin
sadece %10 oldugunu, %90’k blyik ¢ogunlugun ise baska Universitelere veya mesleklere yonelmis
olduklarini iddia etmislerdir.?

21 MEB, Tiirkiye Egitim Milli Komisyonu Raporu (istanbul: Milli Egitim Bakanligi, 1960), 112-113. S6z konusu rapor i¢in 27 Mayis 1960
ihtilali sonrasinda kurulan hikiimetin Milli Egitim Bakani Prof. Fehmi Yavuz ve Egitim Milli Komisyonu tarafindan rapor igin yazilan
‘0nsoz’ler. Ayrica bk. ; “MEB Tebligler Dergisi 6 Haziran 1960” (Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1960), 65-68.

22T.B.M.M., “50. Birlesim 19.2.1966", Millet Meclisi Tutanak Dergisi 3 (1966), 38.

2 Omer Okutan, Din Eitimi Okullari Planlanmasi ile ilgili Rapor (Adana: M.E.B. Planlama-Arastirma ve Koordinasyon Dairesi, 1972),

10-12, 17, 30-32.
24 DPT, Dérdiincii Bes Yillik Kalkinma Plani Calisma Sorunlari Ozel ihtisas Komisyonu Raporu (T.C. Basbakanlik Devlet Planlama
Teskilati, 1977), 43.

257ekai Baloglu, Tiirkiye’de Egitim (istanbul: TUSIAD, 1990), 133; TiSK, Tiirkiye’de Mesleki E§itim (Ankara: Tiirkiye isveren Sendikalari
Konfederasyonu (TiSK), 1991), 25. * Raporda verilen rakamlarda hatalar mevcuttur. Ciinkii istatistiklere gére aslinda raporun
hazirlandigi yil iIHL mezunlar toplami 157.753 degil 150.753’tiir, yani 7 bin fazla gésterilmistir. 150.753 mezunla 282.524 6grenci
toplandiginda 433.277 etmektedir ki raporda toplam olarak dogru verilmistir. Raporu hazirlayanlarin kullandiklari rakamlara
gbre; 68renci sayisi olan 282.524 ile mezunlar olarak verdikleri 157.753 toplandiginda ise 433.277 degil, 440.277 olmasi gerekir
ki bu rakam yanlistir. .
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1992 yilinda bir TV kanalinda yapilan tartisma programinda bir gazeteci de® TUSIAD’In hazirlattigi ve
alintilar yaptigimiz rapor-kitaptaki rakamlari aynen kullanmis ve kamuoyunu yaniltici aciklama ve yorumlar
yapmistir. Ayni gazeteci bu rakamlari, 6nce o sirada kose yazilari yazdig Mi//iyel"te,27 daha sonra da

yazilarini yayimlamaya basladigi Cumhuriyet gazetesinde aynen tekrar etmi§tir.28

Buna karsilik bazi arastirmacilar ise; DiB Istatistiklerine dayanarak, gerceklerin hic de dyle olmadigin,
s6z konusu rapor-kitaplarla adi gecen gazeteciler tarafindan rakamlarin nasil carpitilarak kamuoyunun
yaniltildigini, o dénemde din gérevlisi olarak calisan IHL mezunlar sayisinin %10 degil %26,47 oldugunu
kamuoyuna a(‘;lklamlstlr.29 Tabii burada séz konusu edilen %26,47’lik oran sadece Diyanet Isleri
Baskanliginda gorev alanlari ifade etmektedir. Yiiksekégrenim yapmak zere ilahiyat Fakiiltelerine girenler
ve mezunlar bu sayiya dahil degildir.

Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Midiirligiince yapilan tespitlere gére 1992 yilinda IHL
mezunlarinin %50’si meslege yonelmislerdir. Ayni Genel Mudiirliik IHL mezunlarinin meslege ve

yuksekdgrenime yonelme ve gitme oranlarinin toplamini ise %97 olarak tespit etmistir.30

1994’te bir TV kanalinda diizenlenen tartismali programda bir gazeteci-yazar:* “Son 7 ayda 32 yeni
imam Hatip Okulu acildi. Bu kadar okula ihtiyag mi var?” demis, hemen arkasindan da kendi kendisini (veya
Millt Egitim Bakanliginin kendisini) tekzib eden / yalanlayan yaklasik soyle bir ifade kullanmistir:

“Gergi Bakanlikga bugiin bana goénderilen bir yazida bu kadar imam Hatip Okulu agilmadig

bildirilmistir ama...” 31

Peki, Bakanlik¢a s6z konusu bilginin dogru olmadigi aciklandigl halde, o dénemde Basin Konseyi
Baskani sifatini da taslyan gazeteci tarafindan bu rakam neden kullaniimistir?!

Keza; 1994 yilinda bir baska TV’de yayinlanan ‘haber programin’da da ilging ifadeler kullaniimistir.
Programin sunucusu imam-Hatip Liselerinden bahsederken su ifadeleri kullanmistir:

“Imam-Hatip Liseleri adeta kapali bir kutudur. Ne okul ne 6grenci sayisi bellidir ve ne de okuduklari

dersler bilinir. Clinkl bu okullarla ilgili yeterli arastirma yapilmamistir... vb.”32

Bu ifadelere bakilirsa imam-Hatip Liseleri sanki bir yeralti 6rgiitii gibi faaliyet géstermektedirler.
Halbuki ayni program igerisinde ve sunucunun sozlerinin hemen arkasindan program yapimcilarindan bir
baska gazeteci imam Hatip Liselerinin dgrenci mevcudunu, okutulan dersleri tek tek saymistir. Okullardan,
siniflardan goruntiler vermistir. Fakat buna ragmen programin asil yapimcisi ve sunucusunun bastaki
takdim climleleri birtakim gevrelerin zihinlerine ¢akilmaya ve kafalarini karistirmaya yetmistir.

IHL &grenci ve mezunlari hakkinda birtakim agiklamalar yaparak kamuoyunu yanls bilgilendirenler
yalnizca rapor hazirlayanlar veya gazeteciler degil, bazi siyasetciler / parlamenterler de benzer iddialarda

bulunmug,lardlr.33

26 S5z konusu gazeteci Ugur Mumcu’dur. Program; 26 Nisan 1992 tarihinde TRT TV 1'de yayinlanmustir.

27.Ugur Mumcu, “Uyum Sagliyor”, Milliyet Gazetesi (02 Mayis 1992).

28 Ygur Mumcu, “imam-Subay”, Cumhuriyet Gazetesi (22 Ocak 1993).

29 pk. Mustafa Ocal, Imam Hatip Liseleri ve ilk Ogretim Okullari (istanbul: Ensar Nesriyat, 1994), 87; Ocal, Medresetii’l-Eimme ve’l-
Huteba’dan imam Hatip Liselerine -Bizim Okullarimiz-, 243; Ocal, 100. Yilinda imam Hatip Liseleri (1913-2013), 271.

30 Dgnemin Din Ogretimi Genel Miidiirii Halil Hayit'in ifadeleri igin: Ensar Biilten 10 (Kasim 1992), 15.

* Hirriyet Gazetesi Basyazari ve Basin Konseyi Bagkani Oktay Eksi.

31 20 Subat 1994 giinl saat 22.30°da ‘atv’ de yayinlanan ve Ali Kirca'nin yonettigi “Siyaset Meydani” adl tartisma programinda

Hirriyet Gazetesi Bagyazari ve Basin Konseyi Bagkani Oktay Eksi’nin agiklamalari.

10 Ekim 1994’te SHOW TV'de saat 23.30'da yayina giren ‘32. Giin’ adli programda program sunucusu Mehmet Ali Birand'in

actklamasi.

33 Sosyal Demokrat Halkgi Parti (SHP) Edirne Milletvekili Erdal Kalkan’in bu konudaki agiklamalari icin bk. MEB, Tirkiye Biiyiik Millet

Meclisi’nde Milli EGitim 1990 (Ankara: T.C. Milli Egitim Bakanligi, 1990), 60-61; Ayrica bk. Ocal, “Kurulusundan Giinimiize imam-Hatip

Liseleri”, 231-232 Tablo 8/B.

32
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Verdigimiz 6rneklerde oldugu gibi okul sayilari ile 6gretmen-6grenci oranlari hep abartilarak verilmis
ve donemin etkili ve yetkili bazi kesimlerine mesajlar ulastirmislardir. Kuskusuz bu tir yayinlari okuyan veya
dinleyenler de bunlardan etkilenmislerdir.

Bu tlr iddialan dillendirenler diger meslek liselerinden mezunlarin % kacginin kendi alanlarina
girdiklerine bakip hi¢ degerlendirme yapmamislardir. Oysa Milll Egitim Bakanhg! Etiid ve Programlama
Dairesince yayimlanan verilere gore; 1980-1981 6gretim yilinda dort mesleki ve teknik liseden mezun olan
dgrencilerin kendi mesleklerine ve yiiksekégrenime yénelme oranlari iHL mezunlarina gore ¢ok daha
dusuktir: Kiz Meslek Lisesi mezunlarinin %24,2’si, Ticaret Lisesi mezunlarinin %34,6’s1, Endistri Meslek
Lisesi mezunlarinin %42,3’l ve Teknik Lise mezunlarinin %61’i kendi mesleklerine uygun is bulabilmis veya

ylksek 6grenime gidebilmislerdir.g’4
1.4. Mezunlarin Universiteye Girislerini Engelleme Yontemleri

imam Hatip Liselerinin &niinii kesmek ve mezunlarinin Universiteye girislerini engellemek icin de baz
yol ve yontemlere basvurulmustur. Soyle ki;

1994 yilinda diplomalardaki ifadeler degistirilerek, mezunlara yalnizca “imam hatiplik belgesi”
verilmesi kararlastirilmistir. Ancak; kararin zamaninda fark edilip kamuoyuna mal edilmesi ve ilgili
makamlara iletilmesi sayesinde diplomadaki ifadeler degistirilmistir.3®

1996 yilinda diizenlenen 15. Milli Egitim SGras’nda 8 yillik kesintisiz egitim karari alinmistir.3® Sara
kararlari TBMM’den gegirilerek kanun haline getirilmistir. Kanun, 17 Agustos 1997 Pazar gilni
Cumhurbaskani Sileyman Demirel tarafindan onaylamistir. Kamuoyunda kisaca “8 yillik kesintisiz zorunlu
egitim yasasi” olarak adlandirilacak olan kanun, 18 Agustos 1997 Pazartesi glinii Resmi Gazetede 4306 sayili
kanun olarak yayinlanarak yiiriirliige konulmustur.3” Uygulamaya konulan kanunla imam Hatip Liseleri ile
birlikte o donemde orta kisimlari olan Anadolu Liseleri ve Kiz Meslek Liseleri gibi okullarin orta kisimlari
kapanmistir.

1998’de Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) ile Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)’ce alinan bir
karar ile diiz / genel lise mezunlarinin orta 6gretim basari (OBP) puanlari 0.5 ile ¢arpilirken, tiim meslek
liseleri ile imam Hatip Lisesi mezunlarininki 0.2 ile carpilmasi esasi getirilmistir. Bu kararla tiniversiteye giris
sinavlarinda ayni grupta esit sayida soruya dogru cevap veren liseli 6grencilerin puanlarina gére meslek
liselilerle IHL mezunu 6grencilerin puanlari yaklasik 30 puan eksik hesap edilmis ve bu ydntemle (iniversiteye
girisleri engellenmistir. Aradaki bu puani da kapatarak Universiteye girme basarisini elde eden iHLi
ogrencilerin fark edilmesi izerine 2003 yili Giniversitelere giris sinavinda 0.8 ve 0.3 uygulamasina gegilmis,
iki okul mezunu arasindaki puan farki 50’ye kadar yiikselmis, artik hicbir meslek lisesi ve iIHL mezunu
tiniversiteye girememistir. IHL mezunlari icin tek yiiksekdgretim kurumu ilahiyat Fakiilteleri birakilmig fakat
o yillarda her sene 200-300 civarinda Ogrenci alan bu fakiiltelerin 6grenci kontenjanlari oldukga
distrilmistir. Alinan bu kararlarla imam Hatip Liseleri dogrudan ve timden kapatilamamis olmakla birlikte
adeta sembolik okullar haline getirilmistir.

34 Bk. Mahmut Adem, “istihdam- is ve Egitim Planlamasi”, Ankara Universitesi EGitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi 16/1 (1983), 507-509;

Ayni bilgiler icin bk. Mahmut Adem, “Turk Egitim Sisteminde Niteligin Ekonomik Yonleri”, Egitim ve Bilim Dergisi 9/50 (1984), 32-33.

35 Bu konudaki gelismeler, bazi gazetelerde yer alan haber ve kdse yazilari ile Din Ogretimi Genel Mudiirliginiin resmi yazilari
hakkinda genis bilgi igin bk. Ocal, 100. Yilinda imam Hatip Liseleri (1913-2013), 229-248; Mustafa Ocal, Bursa iHL’nin 50. Yili
Miinasebetiyle: Bursa imam-Hatip Mektebi’nden Bursa imam-Hatip Liselerine (1924-2012) (Bursa: Bursa Biiyiiksehir Belediyesi,
2013), 131-139.

36 15. Milli Egitim Sdrasinin hazirlik safhasindan sonuglanincaya kadar gegen zaman dilimindeki gelismeler hakkinda genis bilgi igin
bk. Ocal, Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’dan imam Hatip Liselerine -Bizim Okullarimiz-, 249-260.

37 Bk. TBMM’nde 16.08.1997 guini kabul edilerek, 18.08.1997 giin ve 23084 sayili Resmi Gazetede (s.2-6) yayinlanan 4306 sayili;
“likdgretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu, Ciraklik ve Meslek Egitimi Kanunu, Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun ile 24.3.1988 Tarihli ve 3418 Sayili Kanunda Degisiklik Yapilmasi ve Bazi Kagit ve islemlerden Egitime
Katki Payi Alinmasi Hakkinda Kanun” (Ankara, 16 Agustos 1997).
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Ortadgretim Basari Puaninin belirlenmesi uygulamasinin {zerinden vyillar gectikten sonra
14.01.2009 giinii internete diisen bir resmi yazi 6rnegine gore; YOK ve OSYM tarafindan alindigi bilinen
katsayi uygulamasinin arka planinda Genel Kurmay Baskanhgi’ndan bazi yetkililerin oldugu anlasiimistir.**
Genel Kurmay yetkilisi tarafindan dénemin YOK Baskani Prof. Dr. Kemal Giiriiz’e hitaben ‘Gizli’ ve ‘Kisiye
Ozel’ olarak ve bir ‘emirname’ Gislubuyla kaleme alinan yazida Universiteye giriste uygulanan Ortadgretim
Basari Puani (OBP)’nin ‘irticaci ¢evrelere yaradigl’ iddia edilmistir. Bu uygulamanin kaldiriimasi ya da gerekli
kanuni diizenlemenin gecikmesi halinde OBP’nin getirdigi katsayilarin minimize edilmesi istenmistir. Yazida
ayrica 2547 sayili kanunun YOK’e tanidig1 ‘ayarlama yapma’ yetkisi hatirlatilmistir.

S6z konusu gizli yazi, YOK’e 14 Temmuz 1998’de gonderilmis. Bu tarih, YOK’(in OSS’de yapacagi yeni
diizenlemeyi kararlastirdigi 30 Temmuz 1998 toplantisinin hemen 6ncesine denk gelmektedir. Belgede
istenenlerin miimkiin olmamasi nedeniyle YOK, basari puani uygulamasini kaldirmazken bunun yerine
1999’'dan itibaren meslek liselileri magdur eden katsayl uygulamasina baslamis ve yillarca memleket
genglerinin magduriyetlerine sebep olmustur.

Belge 3: Genelkurmay Baskanlhig’’ndan YOK’e Katsay ile ilgili Génderilen Belge

sizul ; giztl

T.C.
GENELKURMAY BASKANLIGI
ANKARA

S Kisive ozel
HRK  : “i%l% GHD PLS (6) F62 (L, TEMMUZ 1998
US OSY'de Uygulanan Ortaddretim
Bagan Puani
YUKSEK OGRETIM KURULU BASKANLIGINA
1. Genelxurmay Bagkanhgina ulagan bilgilerden, Y; I Uanna  Sdread
seciminds etkili olan Ortaddretim Basan Puamn (OBP) uygulamasinin irticsi gruplarca istismar
Sy Srenigtc, B . o

2. Bilndiji gibi, 30z konusu segimde etidll olan;
a. Ogrenci Segme Sinavi (OSS)
b Ogrend Yeregtirme Sinaw (QYS),

™28
¢ Ornzéfretim Bagan Fuar&kgt)e?l, 13 “
v

a. 2547 saylh kanunun degistirilerek 1999 yili ve takip eden yillar igin Ortadgretim Basan
Puan uygulamasinin kaidinimasinin

B T AUz enieTe qercakiastic sCKMeE 502 KONUSU OIdUBU takdirde
sayd kanunun YOksek Ogretim Kurulu'na Ayarlama yapma® yetkisinin kullanilarak

el
katsayllann minimze ediimesinin ve boylece bahse konu istismartann etkisinin azalbimasiun,
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Yaksek Ogretim Kurulu Bagkanhgin J.Gn K. gina Cevik BIR
MGK. Gensek iine Orgenaral
1 nci Bagkan

2. iIMAM HATIP LIiSELERI iCiN YENi DONEM

2.1. iHL Mezunlarinin Universiteye Girislerini Kolaylastiran Gelismeler

ilk agihs yilindan 2000’li yillarin basina kadar imam Hatip Liselerinde gérilen olumlu olumsuz
gelismelerin tizerinden yarim asir gecti. Kendisi de bir imam Hatipli olan Recep Tayyip Erdogan ve bir grup
arkadasl tarafindan kurulan kisa adi AK Parti olan Adalet ve Kalkinma Partisinin 2002 yilinda yapilan siyasi
genel secimleri kazanip iktidara gelmesi, imam Hatip Liseliler ile tim mesleki ve teknik lise 6grencileri icin
bir umut 15181INIn ortaya ¢ikmasina vesile olmustur. Onlar dogal olarak kendileri icin yeniden Universitelerin
kapilarinin aralanacag beklentisi icerisine girmislerdir. Ancak mevcut YOK yasasina ve sisteme ragmen
beklentilere kisa zamanda cevap verilememistir.

8 Aralik 2007 giinii Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Baskani Prof. Dr. Erdogan Tezig, dort yillik siiresi
doldugu icin gdrevinden ayrilmisti. Onun yerine 10 Aralik 2007 Pazartesi giinii yeni YOK Baskani olarak Prof.

** S6z konusu yetkili, donemin Genel Kurmay 2. Bagkani Orgeneral Cevik Bir'dir.
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Dr. Yusuf Ziya Ozcan atandi. Yeni YOK Baskani géreve baslamasinin ertesinde yaptigi basin toplantisinda;
Universitelerde her tiir yasagin kaldirilacagini agiklamistir. Buna ragmen YOK, tniversiteye giris sinavlarinda
uygulanan liselerle meslek liseleri arasindaki farkli puanlama sisteminin ancak 21 Temmuz 2009 giinki
toplantisinda kaldirdigini agiklamistir. Fakat istanbul Barosu adina Baskan Muammer Aydin YOK’(n
kararinin iptali icin Danistay’a dava agmistir.®® Dava, Danistay’in 8. Dairesinde gériisiildiikten sonra karar
metni yazilirken su sekilde 6zetlenmistir:

“Yiksekogretim Genel Kurulunun yiiksekdgretime giriste katsayi puani uygulamasinin kaldirilmasina
iliskin 21.07.2009 giin ve 1266 sayil kararinin; genel liselerde 6grenim goéren 6grenciler agisindan haksiz
rekabet yarattigl, objektif davranilmayarak bir grubun kayirildigi, kazanilmis haklarin ihlal edildigi, genel
liseyi tercih etmis olanlar igin Gniversite egitiminin hedeflendigi, meslek liselerinde okuyanlar icin ise meslek
sahibi olmanin tercih edilmis oldugu 6ne sirilerek, iptali ve yiritmenin durdurulmasi istemidir.”

Davayi bu sekilde 6zetleyen Danistay 8. Dairesi, 25 Kasim 2009 Carsamba glini aciklanan karariyla,
YOK'’in (iniversiteye giriste uygulanan katsayi problemini kaldirdigina dair kararini iptal ettigini agiklamistir.

Danistay, katsayinin kaldiriimasi kararini iptal edince Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) 17 Aralik 2009
Persembe giini aldigi yeni bir kararla lise ve meslek liseleri arasindaki puan farkini iyice azaltan bir ¢6ziim
onerisinde bulunmustur. Buna gore; Universite adaylarinin ‘alan’lariyla ilgili program tercihinde Agirlikl
Ortadgretim Basari Puanlari (AOBP) 0.15, alan disi tercihte 0.13 ile carpilarak belirlenmesini
kararlastirilmistir. Bu kararla YOK, (iniversiteye giriste adaylar arasinda uygulanan katsayi farkini 0.02’ye
indirmis oldu. Alinan bu karara gére, OSYM’nin diizenledigi tiniversiteye giris sinavlarinda, genel lise mezunu
ile meslek lisesi mezunlarinin esit sayida dogru cevap vermeleri halinde, meslek lisesi gikishlarin aleyhine 8-
10 puanlik bir fark ortaya ¢ikmakta idi.

Fakat -basinda ¢ikan haberlere gére- istanbul Barosu tarafindan ve baska bazi cevrelerce bu karar da
sakincali bulunarak, karari iptal ettirmek amaciyla yine Danistay’a basvuruda bulunulmustur.3® Fakat bu
sefer Danistay bu tir talepleri reddetmistir.

YOK ile mahkeme arasinda bahsedilen restlesme devam ededursun, Milli Egitim Bakanhgi aldigi bir
kararla, 2010 yilinda liselerde uygulanan ‘alan’lari kaldirmistir. Bunun {zerine biitlin lise ve meslek lisesi
mezunlari ‘alan’ belirtmeksizin Gniversite sinavlarina girme hakki elde etmislerdir.

2010 yilindan itibaren genel lise ¢ikish 6grencilerin Agirlikli Ortaégretim Basari Puanlari (AOBP) 0.15
ile carpilarak hesaplanmaya basladi. Meslek lisesi gikislilarin kendi alanlarini tercih etmeleri halinde 0.15 ile
alan disi (farkh fakalteleri) tercihte bulunmalari halinde 0.13 ile ¢arpilarak hesap edildi. Bu dizenleme ile
azimli ve basarili meslek lisesi ¢ikisli genglerden bir kismi yillar sonra kendi alanlarinin disindaki fakiilte veya
bolimlere girmeyi basardilar.

38 |stanbul Barosu Baskanligi adina davayi agan Bagkan Muammer Aydin’in 3 Agustos 2009 Sali aksami ATV (isimli televizyon
kanalinin) 19.00 ana haber bilteninde kendi sesinden yapilan agiklama haber olarak verilmistir. Haber daha sonra internette
yayimlanmistir. Agiklama, ertesi gliniin gazetelerinde de yer bulmustur. Gazete haberleri soyle idi:

“ATV'ye konusan Baro Baskani Muammer Aydin, iptal gerekgelerini imam-Hatip Liselerine dayandirirken, imam Hatip Liseleri
hakkinda ne kadar bilgi sahibi oldugunu da(!) sozleri ile ortaya koydu.

imam Hatip Liselilerin avukat olmamasi gerektigini savunan Aydin, Hukuk Fakiiltelerinin Tiirke-Matematik ortalamasi olan
‘Esit Agirlikla’ (esit agirlikh puan tiirliyle) 6grenci aldigini oysa imam Hatip Liselerinde matematik okunmadigini(!) séyledi.

Baro Baskani Muammer Aydin katsaylya yonelik tepkisini dile getirirken de sok bir ifade kullandi. 1999 yilina kadar esit olarak
sinava giren 6grencilerin 6ntline katsayi engelinin konulmasi konusunda ise “Ben 1999 yilina degil bugiine bakiyorum” dedi.

Katsayinin kaldirilmis olmasinin diiz liseye gidenler icin haksizliga yol agtigini savunan Aydin'in, “Yeni diizenleme firsat esitligi
getirmiyor mu?” sorusuna verdigi cevap inanilir gibi degil: “Esitlik, esit insanlar arasinda olur.”

Yaptigi agiklamadan Baro Baskaninin imam Hatip Liselerinde okutulan derslerden hig haberinin bile olmadigi anlagilmaktadir.
Ciinkii imam Hatip Liseleri ve Anadolu imam Hatip Liselerinde ilk agildigi yillardan beri her sinifta Matematik de diger fen ve
kiltir dersleri de okutulmaktadir. “Esitlik esit insanlar arasinda olur” ifadesi ise bir hukuk adamina hig yakistirilamayan talihsiz
bir s6z olarak kayitlara gegmistir.

39 Bk. 25 Aralik 2009 Cuma giinkii Aksam Gazetesinde ¢ikan “Yeni Katsayiya Dava” baslikli habere gére, izmir 11. Agir Ceza Mahkemesi
Baskani Erhan Atli “ikiz cocuklari icin” YOK’lin son kararini iptal ettirmek amaciyla Danistay’a dava agmistir.
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01 Aralik 2011 Persembe giinii Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Baskanliginca yapilan agiklamayla, son
iki seneden beri lise ve meslek liselerinin ortadgretim basari puanlarinin hesaplanmasinda uygulanan 0.13
ile 0.15 rakamlari da kaldiriimistir. Alinan bu karardan sonra 2011-2012 6gretim yilindan itibaren lise ve
meslek lisesi ayirimi yapilmaksizin her tir ortadgretim kurumu mezunlarinin ortadgretim basari puanlari
0.12 ile carpilarak hesaplanmaya baslanmistir. Mezunlar OSYM sinavlarinda aldiklari puana gére
Universitelerden arzu ettikleri fakilte veya bolimlere kayit yaptirarak 6grenim gérmeye baslamislardir.

2.2.1994-2012 Yillar Arasinda iHL ve Ogrenci Sayisinda Goriilen Gelismeler

imam Hatip Liseleri hakkinda yogun iddia ve ithamlarin yapildigi, (niversitelere girislerinin
engellenmeye calisildigi 1990’ yillardan yeniden Gniversitelere girisin saglandigi 2011-2012 6gretim yilina
kadar okul ve 6grenci sayilari tabloda gorildigi gibidir.

Tablo 1: 1994-2012 Yillani Arasinda iHL’de Goriilen Sayisal Gelismeler

) iHL iHO ) ) '[oplam .Genel Ogrenci
Ogretim Yih sayisi sayisi Ortaokul Ogrenci | Lise Ogrenci | Ogrenci | Iginde .Y.l'.izdelik
Dilim
1994-1995 | 394 (446)40* 446 301.862 171.439 473.301 8,32
1995-1996 434 (479) 479 306.684 188.896 495.580 8,73
1996-1997 464 (594) 594 318.775 192.727 511.502 8,98
1997-1998 465 (605) 605 218.631 178.046 396.677 8,99
1998-1999 464 (604) 604 82.759 185.097 267.856 9,19
1999-2000 464 (604) 604 5783 127.935 133.718 5,85
2000-2001 462 (600) - - 85.527 - 4,33
2001-2002 451 (558) - - 71.742 - 3,28
2002-2003 440 (536) - - 64.534 - 2,62
2003-2004 442 (452) - - 84.898 - 3,15
2004-2005 452 - - 96.851 - 3,55
2005-2006 453 - - 108.064 - 3,69
2006-2007 455 - - 120.668 - 3,98
2007-2008 456 - - 129.274 - 4,44
2008-2009 458 - - 143.637 - 4,31
2009-2010 465 - - 198.581 - 5,46
2010-2011 538 - - 235.639 - 5,93
2011-2012 548 - - 268.245 - 7,03

*parantez icindeki rakamlar ayni kurum kodlu fakat mustakil olmayan AiHL ler ile CPL (Cok Programli
Lise) biinyesindeki iHL lerin de dahil oldugu toplam okul sayisini géstermektedir.

40 parantez igindeki rakamlar ayni kurum kodlu fakat miistakil olmayan AiHLler ile CPL (Cok Programli Lise) biinyesindeki iHL lerin
de dahil oldugu toplam okul sayisini gostermektedir.
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Ustteki tablo incelendiginde acik¢a goriilmektedir ki 2000-2001 égretim yilindan itibaren IHO (imam
Hatip Ortaokulu) ile 6grenci sayisina ait stitunlar bostur. Cinkl yukarida anlatildig gibi, 8 yillik kesintisiz
egitim kararinin sonucu olarak bu 6gretim yilindan itibaren orta kisim kapatiimis ve 6grenci alimi
yapilamamistir.

iHL lise kismina ait siitunlar incelendiginde ise; 2001-2002 6gretim yilina kadar 6grenci sayisinda ciddi
bir gerileme goriilmektedir. 2002 sec¢imleri sonrasinda AK Partinin iktidara gelmesiyle, iniversiteye giris i¢in
Ortadgretim Basari Puaninin (OBP) belirlenmesinde uygulanan katsayi engelinin ¢éziimlenecegi umudu ve
beklentisi ortaya ¢citkmis ve bu sebeple 6grenci sayisinda yeniden artis baslamistir. Dogal olarak halktan gelen
talep lizerine yeni imam Hatip Liseleri de acilmistir. Bu arada biinyedeki (ayni midiirliigiin ydnetimindeki)
Anadolu imam Hatip Lisesinin énemli dlgiide artisi yaninda bagimsiz Anadolu imam Hatip Lisesi sayisi da
artmistir. Nitekim 2011-2012 égretim yilinda Tiirkiye genelinde IHL sayisindaki artiglar gdzlemlenirken
Anadolu imam Hatip Lisesindeki artis oraninin yiikselmeye baslamasi dikkat cekmektedir. Yalnizca imam
Hatip Lisesi programi uygulayan okul sayisi 143’e gerilerken ayni miidiirliigiin ydnetiminde hem imam Hatip
Lisesi hem Anadolu imam Hatip Lisesi olan okul sayisi 388’e yiikselmistir. Bagimsiz miidiirlik halindeki
Anadolu imam Hatip Lisesi ise 17’ye ulasmistir. Toplamda okul sayisinin 548 oldugu goriilmektedir.

2.3. 6287 Sayili Kanun ve imam Hatip Liseleri

2002 yilindan beri iktidarda olan Adalet ve Kalkinma Partisi (AK Parti) Grup Baskanvekilleri tarafindan
“5.1.1961 tarihli ve 222 sayili ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Dedisiklik Yapilmasina Dair
Kanun Teklifi” 20.02.2012 giinit TBMM Baskanligina sunuldu. Kanun teklifi basinda, medyada epeyce
tartigildi. Teklifin TBMM glindemine gelmesiyle tartismalar yogunlasti. Muhalefet partilerinin bazi
maddelere siddetle karsi cikmalarina ragmen teklif 30.03.2012 giinii TBMM’de kabul edildi. Cumhurbaskani
Abdullah Gl tarafindan onaylanan kanun 11 Nisan 2012 Carsamba giinii Resmi Gazete’de yayimlanarak
6287 sayili “ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapiimasina Dair Kanun” olarak
yurirlige konuldu.**

6287 Sayili Kanunu’n hem genel egitim sistemi hem de imam Hatip Liseleri iin getirdigi yenilikleri ve
degisiklikleri soyle 6zetleyebiliriz:

Kanunun 2. maddesi ile 5.1.1961 tarihli ve 222 sayili ilkégretim ve Egitim Kanununun 7’nci maddesi
asagidaki sekilde degistirilmistir:

“likégretim; 1’inci maddede belirtilen amaci gerceklestirmek igin kurulmus dért yil siireli ve zorunlu
ilkokul ile dért yil siireli ve zorunlu ortaokuldan olusan bir Millf Egitim ve Ogretim Kurumudur.”

222 sayili kanunun 9’uncu maddesinin birinci fikrasi ise;

“likégretim kurumlarinin ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz okullar hélinde kurulmasi esastir. Ancak
imkdn ve sartlara gére ortaokullar, ilkokullarla veya liselerle birlikte de kurulabilir” seklinde degistirilmistir.

Kanunun 7. maddesiyle; 14.6.1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 22’nci maddesi
su sekilde degistirilmistir:

“Mecburi ilkégretim ¢agi 6-13 yas grubundaki cocuklari kapsar. Bu ¢cag ¢cocugun 5 yasini bitirdigi yilin
Eyliil ayi sonunda baslar, 13 yasini bitirip 14 yasina girdidi yilin 6gretim yili sonunda biter.”

8. Madde ile; 1739 sayili MillT Egitim Temel Kanunu’nun 24’incii maddesi degistirilerek:

“llkéGretim kurumlarinin ilkokul ve ortaokul olarak badimsiz okullar hélinde kurulmasi esastir. Ancak
imkdn ve sartlara gére ortaokullar, ilkokullarla veya liselerle birlikte de kurulabilir,” denilmistir.

41 “jlkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapiimasina Dair Kanun”, 30 Mart 2012.
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9. madde ile; 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanununun 25’inci maddesinin milga birinci fikrasi
asagidaki sekilde yeniden diizenlenmistir:

“likégretim kurumlari; dért yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dért yil siireli, zorunlu ve farkli programlar
arasinda tercihe imkdn veren ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarindan olusur. Ortaokullar ile imam-hatip
ortaokullarinda lise editimini destekleyecek sekilde égrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gére secimlik
dersler olusturulur. Ortaokul ve liselerde, Kur’an-i Kerim ve Hz. Peygamberimizin Hayati, istege bagli segmeli
ders olarak okutulur. Bu okullarda okutulacak diger secmeli dersler ile imam-hatip ortaokullari ve diger
ortaokullar icin olusturulacak program secenekleri Bakanlik¢a belirlenir.”

Kanunun 13. maddesiyle ise; 16.8.1997 tarihli ve 4306 sayili kanunun gegici 1’inci maddesinin (A)
fikrasinin (2) numaral bendinin (c) alt bendinde yer alan “sekiz yillik kesintisiz ilkogretim” ibaresi®?
“ilkogretim ve ortadgretim” seklinde degistirilmis ve maddede yer alan “sekiz yillik kesintisiz” ibareleri

madde metninden cikariimistir.

Ozetle; 6287 sayili kanunun nakledilen maddeleri geregi; 1997’den beri uygulanan 8 yillik kesintisiz
zorunlu egitime son verilmis, 2012-2013 6gretim yilindan itibaren egitim sistemi 4+4+4=12 yillik (4 yillhk
ilkokul, 4 yillik ortaokul ve 4 yillik lise =12 yillik) zorunlu egitim haline getirilmistir. imam Hatip
Ortaokullarinin agilmasi da kanunda yer almistir.

2.4. Yeniden Agilan iHO, AiHL ve Ogrenci Sayilari

28 Subat (1997) slrecinde; kamuoyunda “8 yillik kesintisiz zorunlu egitim yasasi” olarak bilinen ve
¢ok tartismali bir sekilde TBMM'’den gegirilen 4306 sayili kanun, 17 Agustos 1997 giini Cumhurbagkani
Sileyman Demirel tarafindan onaylanmis ve ertesi giin Resmi Gazete’de yayimlanarak vydrirlige
konulmustu. Kanunla, imam Hatip Liseleri dahil orta kismi olan Anadolu Liseleri, Kiz Meslek Liseleri gibi diger
bitin okullarin orta kisimlarinin kapatiimis oldugu yukarida anlatiimisti.

Aradan 15 yil gegtikten sonra MillT Egitim Bakanligi, Ust tarafta bazi maddeleri nakledilen 6287 sayili
kanunun geregini yaparak 2012-2013 &gretim yilinda Ulke genelinde ¢ok sayida yeniden imam Hatip
Ortaokulu (iHO), imam Hatip Lisesi (IHL) ve Anadolu imam Hatip Lisesi (AiHL) agmistir. Ayrica 6nceki yillarda
acilmis olan imam Hatip Lisesi ve Anadolu imam Hatip Liselerinin gatilari altinda da -ayni midirligiin
biinyesinde/ydnetiminde- ortaokul kisimlari olusturuldugu gibi mistakil imam Hatip Ortaokullar da
actmistir.

6287 sayili kanunun yirirlige girdigi 2012-2013 égretim yiindan 2021-2022 égretim yilina kadar iHO
(imam Hatip Ortaokulu) ile AIHL ve dgrenci sayilarinda hizli bir artis gézlenmistir. iste Tiirkiye genelindeki
(2021 itibariyla) s6z konusu okullar ile 6grenci sayilari:

42 Bk. TBMM’nde 16.08.1997 guini kabul edilerek, 18.08.1997 giin ve 23084 sayili Resmi Gazetede (s.2-6) yayinlanan 4306 sayili;
“likdgretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu, Ciraklik ve Meslek Egitimi Kanunu, Milli Egitim Bakanhginin Teskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun ile 24.3.1988 Tarihli ve 3418 Sayili Kanunda Degisiklik Yapilmasi ve Bazi Kagit ve islemlerden Egitime
Katki Pay1 Alinmasi Hakkinda Kanun”.
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Tablo 2: 2012-2013 Ogretim Yilindan 2021-2022 Ogretim Yilina Kadar
iHO ve iHL’lerde Goriilen Sayisal Gelismeler

Ortaokul . Liseler Aclik Lise
. . . . Ortaokul . AIHL |. . Toplam .
Ogretim IHO AIHL s . Iginde . . | Iginde . . AIHL
Ogrenci . . | Ogrenci |... .| Ogrenci . .
Yili Sayisi Sayisi Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Sayisi . . Sayisi . . Sayisi
Yizdesi Ylizdesi Sayisi
2012- | 729 + (402
(* ) 711 94.467 380.771 | 9,56 475.238 100.266
2013
2013-
2014 912 +(364) | 846 240.015 474.096 | 11,53 714111 113.725
2014- 1.283 +
1.021 385.829 546.397 | 12,95 932.226 118.578
2015 (381)
2015- 1.556 +
1.149 524.295 10,33 544,032 | 14,47 | 1.068.327 | 130.143
2016 (440)

2016- 2374 +

1.412 | 657.019 11,38 | 517.081 | 14,02 | 1.174.100 | 128.820
2017 (450)

2017- 2.520 +

1.482 | 713.561 14,02 | 525.052 | 14,24 | 1.238.613 | 120.253
2018 (642)

2018- 2.815+

1.609 756.638 14,08 507.413 | 13,57 | 1.264.051 | 110.393
2019 (719)

2019- 2.853 +

1.625 | 773.001 15,17 | 494.704 | 13,59 | 1.267.705 | 104.238
2020 (737)

2020- 2.755 +
1.660 713.421 15,05 575.608 | 13,27 | 1.289.029 | 104.685

2021 (807)
2021- 2.770 +

1.681 | 702.275*** | 14,73 | 596.521 | 13,29 | 1.298.796 | 104.334
2022 (849)**

2021-2022 Ogretim Yilinda iIHO-AIHL-Agik Lise IHL Ogrenci Toplami

. 1.403.130
(Eyliil 2021)

* Parantez icindeki okullar mstakil mudurliik olmayip iHL biinyesindeki imam hatip ortaokulu sayisidir.

**Bazi illerde erisimi kolaylastirmak igin 6nceleri diiz ortaokul ile ayni binada agilan iHO’larin bir
kisminin kapatilmasi veya AiHL biinyesine alinmasiyla biinyedeki ortaokul sayilarinin arttigi ve yakin
bir oranla da miistakil IHO’larin sayisinda azalma oldugu gériilmektedir.

*** 66 aylik 6grencilerin ortaokul kademesinden ayrilmasi nedeniyle 6grenci sayilarinda ortaokul ve

imam hatip ortaokullarinda azalma olmustur. Ayrica 6 Eylil 2021 tarihi itibariyle bu tablo

hazirlanirken ortaokul kayitlari devam etmekte idi.

Tablo 2’ye gore; 2012-2013 egitim ve gretim yilinda acilmis olan imam Hatip Ortaokulu (iHO), 402’si
iHU’nin biinyesinde acgilanlar olmak tzere 729’dur. 10 yil sonra yani 2021-2022 6gretim yilinda 849’u
blinyede olmak (izere 2.770’e ulasmistir. Ayni donemlerde 6grenci sayisi ise 94.467’den 2019-20210'de
773.001’e olurken sonraki iki yilda dists yasanmis 2021-2022 6gretim yilinda 702.275’e gerilemis oldugu
gdzlenmektedir. Ancak; MEB Din Ogretimi Genel Mudiirligiince 6 Eyliil 2021 tarihinde verilen bilgilere gére
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-ki tarihte henliz 6grenci kayitlari devam etmekte idi- 66 aylik 6grencilerin ortaokul kademesinden ayriimasi
nedeniyle hem 6grenci ve hem ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda azalma olmustur. Muhtemeldir ki
kayitlar kapandigi ginlerde bir miktar daha 6grenci artisi olmustur. Turkiye’deki toplam ortaokul 6grencileri
icerisinde IHO %14,73’liik bir orana sahiptir.

Keza; 2012-2013 égretim yilinda AIHL sayisi 711 iken 2021-2022 dgretim yilinda 1681 olmustur.
Ogrenci sayisi ise 380.771’den 596.521’e ulasmistir. Ulke genelindeki tiim liseler icerisindeki 6grenci orani
ise %9.56’dan %13.29’a ulagmistir.

IHO+AIHL toplam &grenci sayisi 2012-2013 6gretim yilinda 475.238 iken 2021-2022 égretim yilinda
1.298.796 olarak tespit edilmistir. Acik Lise AiHL'ye kayrth 104.334 &grenci ile AIHL lerdeki toplam égrenci
sayisi 1.403.130’dur.

2012 yilinda yiiriirlige giren 6287 sayili kanundan sonra imam Hatip Liselerinde sayisal olarak hizli
bir gelisme yasanmistir. Ancak tim ortadgretim kurumlari arasindaki 6grenci artisi ayni oranda artmamistir.
Soyle ki:

28 Subat (1997) siireci doneminde (1997-1998 &gretim yilinda) mistakil midiirliik halindeki 505 iHL
ve AIHL mevcuttu. Bu okullarin her birinde -Bursa, Konya, Kayseri, Kahramanmaras gibi- sayisi 10-12 binlerle
ifade edilen 6grenci 6grenim gérmekteydi. Tirkiye’deki bitiin ortadgretim kurumlari igindeki iHL'nin
O0grenci payl %9,18 idi.

2021-2022 6gretim yilinda, cogunlugunun 6grenci sayisi binlerle degil, yizlerle ifade edilen 467’si Kiz
AIHL olmak lizere 1681 AiHL, 2770’i mistakil mudirlik halinde, 949’u da biinyede agilanlarla toplam 3.619
imam Hatip Ortaokulu egitim 6gretim faaliyetlerini siirdirmektedir. AiHL lerin tiim ortadgretim kurumlari
arasindaki 6grenci pay1 %14.47'dir.

2.5. Uluslararasi Anadolu imam Hatip Liseleri

2004 yilinda MEB Din Ogretimi Genel Midurliigii ile Tirkiye Diyanet Vakfi arasinda “egitimde
ishirligi” protokolli imzalanmistir. Sonraki yillarda yenilenen protokol cercevesinde basta Balkanlar,
Kafkaslar ve Afrika Ulkeleri olmak Uzere din egitimine ihtiya¢ duyan Muslimanlarin da yasadigi diger
tlkelerdeki basarili 6grencilerin tilkemize getirilerek “Uluslararasi AIHL” adiyla agilan okullarda egitilmeleri
kararlastirilmistir. ilki 2006 yilinda Kayseri’de faaliyete gecirilmis olan, 2021-2022 6gretim yilinda sayilari
17’ye ulasan Uluslararasi AIHL'de 89 iilkeden égrenci 6grenim gérmektedir. Uluslararasi AiHL ile tiim islam
ve insanlik alemine iyi insan yetistirmek hedeflendigi gibi, dini hizmet alanlari basta olmak tizere muhtelif
branslarda basarili insan kaynagi yetistiriimesi de bir diger hedeftir.
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Tablo 3: Uluslararasi Anadolu iHL Haftalik Ders Gizelgesi

ULUSLARARASI ANADOLU IMAM HATIP LISES]
HAFTALIK DERS GIZELGESI
(YURT DISINDAN GELEN GGRENCILER ICIN)
{2018-2019 Egitim éﬁreﬁn' Yilindan ftibaren tinn simif diizeyierinde uygulanacaktir_}
DERSLER 5. SINIF 10. ELR 12,
L Yaryl| Il Wamyl | SINIF | SINIF | SINIF
TORKGE 26 a . . =
TURK DILTVE EDEBIYATI = 5 5 5 5
TARIH - 2 2 F]
T.C. INKILAP TARMHI VE ATORKCOLOK = = = 2
= COGRAFYA 2 2 =
- MATEMATIK 5 5 -
&2 FizlK F] z -
a KIMYA 2 2 -
= BROLOJI 2 2 =
e FELSEFE - z z
= YABANCI DI I z z ]
BEDEN EGITIMY GORSEL 2 2 1 1 1
SANATLARMUZIK
SASLIK BILGISTVE TRAFIK KOLTORD 1 =
BARAPCA 4 3 4
TOPLAM 33 34 30 12 10
KUR AN-1 KERIM 4 4 4 4 3
MESLEKI ARAPCA - - - 3 3
_ TEMEL DINI BILGILER 2 1
= SIYER - - 2
@ FIKIH = n z -
[+ 4
w TEFSIR - - - 2 -
ot DINLER TARMHI = = - - 2
ﬁ HADIS = = 2 =
i AKAID = = - 2 =
=
KELAM - - - - 2
HITABET VE MESLEK] UYGULAMA - - - 2
ISLAM KOLTOR VE MEDENIYET] = = - - 2
TOPLAM [ 5 10 13 12
SECILEEILECEK DERS SAATI SAYISI - - - 15 183
REHBERLIK VE YONLENDIRME 1 1 - -
TOPLAM DERS SAATI A0 40 40 40 40

2.6. Yurt Disinda Agilan imam Hatip Liseleri

Yurt digindaki imam hatip okullari Turkiye Cumhuriyeti Biyiikelgiliklerinin koordinesinde MillT Egitim
Bakanhgina bagl olarak agilan resmi okullar (Suudi Arabistan’daki gibi), bazi lGlkelerde de o Ulkenin kendi
egitim sistemine bagh olarak agilmig Turkiye Cumhuriyeti Millf Egitim Bakanligi ile mifredat destegi veya
kardes okul uygulamasi bulunan ya da 6gretmen destegi verilen okullar bulunmaktadir. Ayrica Avrupa’da
yasayan Tiirk Vatandaslarinin devam etmesi i¢in Belgika ve Avusturya gibi bazi tilkelerde MEB agik 6gretim
miifredatiyla egitim verilen imam Hatip Liseleri bulunmaktadir.

Mausliman ulkelerde veya Muslimanlarin yasadigi lilkelerde o llkenin kendi egitim sistemi igerisinde
Tiirkiye’deki imam hatip okullari dengi program uygulayan okullara Milli Egitim Bakanligi, Tiirkiye Diyanet
Vakfi, Turkiye Maarif Vakfi destek vermektedir.

Bu okullarla ilgili Din Ogretimi Genel Miidirligiince;

- Okullarin yonetici ve o0Ogretmenlerine Tirkiye’de vizyon toplantilari ve seminerler
dizenlenmektedir.

- Okullarin bulundugu ulkelerde 6gretmenlere ve yoneticilere yonelik hizmet ici egitim faaliyetleri
gerceklestiriimektedir.

- Okullar ile Tirkiye’deki Anadolu imam Hatip Liseleri arasinda “Uluslararasi Kardes Okul Projesi”
kapsaminda kardeslik projeleri hayata gegirilmektedir.

- Okullara mifredat, ders kitabi ve 6gretim materyali destegi verilmektedir.

2.7. “Sinirlari Asan” Uluslararasi Kardes Okul Uygulamasi

Ulkemizdeki Anadolu imam Hatip Liseleri ve imam Hatip Ortaokullari ile yurt disindan kardes olan
okullar arasinda is birligi, tecriibe paylasimi, ortak kiltiirel mirasi tanima ve uzman destegi ile ortak bir
vizyon olusturmak amaciyla baslatilan proje ile;
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- Ulkemizde ayni egitim ortaminda, modern imkanlar igerisinde verilen fen, sosyal, dil, spor, sanat
ve kiltir dersleri ile temel islam bilimleri tecriibesini kardes okullara aktarmak,

- Mauisliman toplumlarin ihtiya¢ duydugu alanlarda nitelikli insan yetistirilmesine destek olmak ve
Ulkemizin sahip oldugu din egitimi tecriibesini tanitarak; Musliman toplumlar arasinda egitim ve
kaltir is birligini gelistirmek,

- Yurt disindan kardes okul iliskisi kurulan okullarin 6grencilerinin sahip oldugumuz kiltir ve
medeniyeti yakindan tanimalarini saglamak,

- Farkl kaltir, irk ve dillerdeki toplumlarin sosyo-kiiltiirel agidan birbirlerini tanimalarini saglamak
ve Miusliman topluluklarin kardeslik duygularinin gelismesine katkida bulunmak,

- Ulkesini ve medeniyet cografyamizi taniyarak sosyal iliskiler kurabilen, {lkesinin bu cografya ile
sosyal yakinligini gelistirebilen, vizyonu genis bireyler olarak yetismelerine katki vermek,

katkida bulunmak amaglanmistir.

Kardeslik iliskisi, MEB Din Ogretimi Genel Mudirligiince hazirlanan "Sinirlari Asan" Uluslararasi
Kardes Okul Uygulama Kilavuzu dogrultusunda yiratilmektedir. Halihazirda 100’e yakin okulda kardes okul
iliskisi tesis edilmistir.
3. iIMAM HATIP LISELERINDE PROGRAM GESITLILiGi

3.1. imam Hatip Liselerinde Program Cesitliligine Gegis

Din Ogretimi Genel Miidurliigiiniin 21/04/2017-5596336 ve 10/04/2017-4894985 tarihli ve sayili
yazisi ile Talim ve Terbiye Kurulu’nda goristlip 30.05.2017 tarih ve 53 sayili karari ile kabul edilen
Haftalik Ders Cizelgesiyle de imam Hatip Liselerinde ilk defa “Program Cesitliligi”ne imkan veren
derslerin kabult gerceklesmistir.*?

Kabul edilen bu gizelgeye gore zorunlu meslek derslerinden 6 saat kisitlamaya gidilerek Anadolu
imam Hatip Liseleri’nde tercihli olarak “Fen Lisesi” veya “Sosyal Bilimler Lisesi” miifredati ile “Giizel
Sanatlar” ve “Spor” miifredatinin okutulmasina imkan verilmistir. Béylece “imam Hatip Fen Liseleri” ile
“Glizel Sanatlar ve Spor imam Hatip Liseleri”nin 6nii agilmistir.

Anadolu imam Hatip Liselerinde daha énceden devam eden yabanci dil hazirlik siniflari, uluslararasi
imam hatip ve hafizlik takviye programlari ve 2014 yilindan itibaren uygulanan “Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizhk” programi gelistirilerek 2016 yilindan itibaren 21. ylzyil becerileri baglaminda 6grencilerin ilgi,
kabiliyet ve kariyer hedefleriyle lGlkemizin ihtiya¢ duydugu/duyacagi insan kaynagi da dikkate alinarak
“Program Cesitliligi” ne gidilmistir. Buna gore, fen ve sosyal bilimler, uluslararasi imam hatip, yabanci diller
(9 farkh yabanci dilde hazirlik sinifit), mUsiki, spor, geleneksel ve ¢cagdas gorsel sanatlar, hafizlik takviye, 6rgiin
egitimle birlikte hafizlik proje ve programlari uygulanmaya baslanmistir. Bu programlar arasina 2021 yilinda
fen ve teknoloji programi da eklenmistir.

43 “MEB Tebligler Dergisi 9 Mayis 2017” (Ankara: MEB Destek Hizmetleri Genel Mudurliga, 2017).
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Gorsel 2: imam Hatip Okullarinin Program Cesitliligi Gosterir Grafik

imam Hatip Okullan Program GCesitliligi

Anadolu imam Hatip Liseleri

(Genel)

Fen ve Sosyal Bilimler
Programi Uygulayan
Anadolu Imam Hatip Liseleri Dil Projesi Hazirlik Sinifi Uygulayan
Anadolu imam Hatip Liseleri
Almanca, Arapga, Cince,
Farsca, Fransizca, ingilizce,
Sanat Programi Uygulayan Ispanyolca, Japonca, Rusca
Anadolu imam Hatip Liseleri 4
- Geleneksel ve Cagdas Gérsel Sanatiar
- Mosiki

Uluslararast
Anadolu imam Hatip Liseleri

Hafiz Ogrem_:ilerin Egitim Gordigu 6
Anadolu imam Hatip Liseleri

Yabanc: Dil Hazirlik ve Fen Bilimleri
Programi Uygulayan
Teknoloji Anadolu Imam Hatip Liseleri

imam Hatip Ortaokullan
Mdustakil / AIHL Binyesinde

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizik Projesi ]0
Uygulayan imam Hatip Ortaokullan

Program cesitliligi ile birlikte baslayan siirecte okullarin amag, misyon, vizyon ve faaliyet hedefleri
program tiirlerine goére yeniden tasarlanmis ve Din Ogretimi Genel Midirligi’niin 28.07.2021 tarih
28587731 sayili yazi ile okullara bildirilmistir. Program tiiriine gére ayrintilar:

Tablo 4: Programlarina Gore imam Hatip Lisesi ve Okullan

No

10

Program / Proje Cesidi Sayisi
Fen ve Sosyal Bilimler Programi Uygulayan AiHL 642
(591 okul merkezi sinavla, 51 okul mahallinden 6grenci almaktadir.)
Yabanci Dil Hazirlik Sinifi Bulunan AiHL =
(Bazi okullarda birden fazla dilde hazirlik sinifi bulunmaktadir.)
Geleneksel ve Cagdas Gorsel Sanatlar Programi Uygulayan AiHL 13
Masiki Programi Uygulayan AiHL 12
Uluslararasi Anadolu imam Hatip Liseleri 17
Hafizlarin Egitim Gérdiigi AiHL
(8 okul merkezi sinavla, 52 okul yetenek sinavi ile 6grenci almakta ve 10 okul 60
ilahiyat odakli hafizlik projesi uygulamaktadir.)
Spor Programi Uygulayan AiHL 8
Fen ve Teknoloji Programi Uygulayan AiHL 2
(ingilizce hazirlik sinifi bulunmaktadir.)
Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi Uygulayan iHO’lar 190
(53 okul proje imam hatip ortaokuludur.)
Yogunlastiriimis Yabanci Dil Programi Uygulayan iHO 469
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3.2. imam Hatip Liselerinde Uygulamaya Konulan Program Gesitleri
3.2.1. Yabanci dil programi uygulayan AiHL’ler

2021-2022 6gretim yilinda toplam 63 AiHL de yabanci dilde hazirlik sinifi uygulanmaktadir.

Gorsel 3: Hazirlik Sinifi Bulunan iHL Sayilar

v'35 Okulda ingilizce

v'17 Okulda Arapca

v'2 Okulda ispanyolca

v'2 Okulda Almanca

v'2 Okulda Fransizca

v'1 Okulda Rusga

v"1 Okulda Cince

v"1 Okulda Japonca

v'2 Okulda Farsga

v'Toplamda 63 dil uygulamasi mevcuttur. (Bazi okullar
birden fazla dil programi uygulamaktadir.)

HAZIRLIK DIL PROGRAMI UYGULAYAN
ANADOLU IMAM HATIP LISELERI

Bu okullarda yabanci dillerde yiiz ylize veya uzaktan konferanslar, 6grenci sempozyumlari, paneller,
Arapca basta olmak tizere bilgi ve etkinlik yarismalari diizenlenmektedir.

10 dilde Minazara, Ulusal ve Uluslararasi MUN Model Birlesmis Milletler Uygulamalari, BEYOMOIC
Uluslararasi Model islam isbirligi uygulamalari yapilmistir, yapilmaya devam edilmektedir.

3.2.2. Giizel sanatlar programi uygulayan AiHL’ler

insan, yaratilisi geregi giizelligin ve estetigin hayranidir. Her insan farkli ilgi ve kabiliyetlere sahiptir.
insandaki giizellik ve estetik hayranligi yine onun &ziindeki farkl kabiliyetlerin kesfi ve gelistirilmesi ile
birbirini tamamlar. Egitimin gayesi, sadece belirli bilgilerin 6gretilmesi olmayip 6grencilerin ilgi ve istidatlari
Olcisilinde kabiliyetlerinin kesfedilmesi ve gelistirilmesidir. Hem meslege hem de yiiksekdgrenime 6grenci
yetistiren Anadolu imam Hatip Liselerinde; hiisn-i hat, ebru, tezhip, minyatiir gibi kadim sanatlar yaninda
resim ve karikatlr gibi ¢cagdas sanatlara ile musikiye ilgisi ve kabiliyeti olan 6grencilerin kesfedilip
yonlendirilmesine, yeteneklerine gore yetistirilerek kiltlir ve sanatta topluma yararli olmalarini saglamak
amaciyla glizel sanatlarla ilgili programlarin agilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

Gorsel 4: Sanat Programi Uygulayan imam Hatiplerle ilgili Bir Afis

\ Anadolu Imam Hatip Lisesi /
Misiki Projesi Ogrencileri

TRT Muzik'te

27 Agustos 2021 Telpgiicilerte
18:45 an/az@(ga)ﬁ

TRT IMUZIK
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3.2.3. Spor programi uygulayan AiHL’ler

Anadolu imam Hatip Lisesi spor programi, spora ilgi duyan ayni zamanda Anadolu imam Hatip
Lisesinde okumak isteyen 6grencilerin yetenek sinaviyla kabul edildigi bir programdir. Oldukca az sayida (8)
okulda uygulanan bu program kapsaminda 6grencilerin istek ve yetenekleri dogrultusunda kiltirel ve
sanatsal faaliyetlerin yani sira modern ve milli sporlari yapabilecekleri ortamlar olusturulmustur. Anadolu
imam Hatip Lisesi spor programinda 6grenim géren 6grenciler akademik egitimlerinin yani sira ilgi ve
kabiliyetleri dogrultusunda farkli spor dallarinda kendilerini gelistirerek yerel, milli ve uluslararasi
yarismalara katilma imkanina sahip olmaktadirlar.

Tablo 5: Spor Programi Uygulanan imam Hatip Lisesi Spor ile ilgili Derslerin Dagilimi

HAZIRLIK 10. 11.
DERSLER 9. SINIF 12. SINIF
SINIFI SINIF SINIF
Atletizm (2) - - - (2) (2)
Antrenman Bilgisi (1) - - - - (2)
Antrendrlik Egitimi (1) - - - - (2)
Artistik Jimnastik - - - - (2)
Beden Egitimi ve Spor Tarihi (1) - - - - (2)
Bireysel Sporlar (3) - - (2) (2) (3) (2) (3)
Egitsel Oyunlar (1) - (1) (2) - - -
SPOR
Geleneksel Sporlar (Ata Sporlar) (3) - - (2) (2) (2) (2)
PROGRAMI/ . .
. Genel Jimnastik (2) - - (2) (1) (2) =
PROJESI = = —
DERSLER Spor Anatomisi ve Fizyolojisi (1) - - - (1) (2) (1) (2)
Spor Psikolojisi ve Sosyolojisi (1) - - - - (2)

Spor Uygulamalari (3)

Spor ve Beslenme (1)

Sporcu Saghgi (1)

Spor Yonetimi ve Organizasyonu (1)

Takim Sporlari (4)

(1) (2)

(1))

(2)(3)
(1) ()
(1) ()

(2)(3)

(2)(3)
(1) ()
(1) ()
(2)
(2)(3)

Temel Spor Egitimi (1) - (1) (2) - - -

3.2.4. Fen ve teknoloji programi uygulayan AiHL’ler

Teknoloji alanina ilgi duyan égrencilerin IHL miifredatina ilave olarak bu alandaki dersleri secerek
okumalarina imkan vermek icin tasarlanmistir. 2021 yilinda heniiz iki okulda uygulanan bu programda
dgrenciler bir yil hazirlik sinifinda ingilizce dil egitimi almaktadirlar.

3.2.5. Hafiz Ogrencilerin egitim gérdiigii AiHL’ler

Basta orglin egitimle hafizlik programi olmak lzere ortaokuldan hafiz olarak mezun olan 6grencilerin
hafizliklarini pekistirme, gelistirme ve bir Ust 6grenime hazirlanmalari icin agilan bir programdir. Bu
okullarda TDV-DIB-MEB isbirliginde hafiz dgrencilerin mesleki, akademik ve sosyal-kiiltiirel ydénden
gelisimleri hedeflenmistir. Bazi okullarda 6grencilerin tamami bu programa tabi hafizlardan olusmaktadir.
Bazi okullarda da acilan proje siniflarinda uygulanmaktadir. Ogrenciler bu okullara merkezi sinavlarla (LGS)
hafizlar kendi arasinda degerlendirmeye tabi tutularak veya hafizlik yetenek sinavi ile kabul edilmektedir.
2020 yilindan itibaren de hafizlarin egitim gordiigu okullarin bir kisminda Arapga hazirlik sinifi da olan
“ilahiyat Odakli Hafizhik Projesi” baslatiimis olup bu programa sadece ilahiyat fakiiltesini tercih edecek
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dgrenciler kabul edilmekte ve AIHL sonrasi ilahiyata gitme sarti konulmaktadir. Bulundugu illerde
fakiltelerden de destek alinarak bir st 6grenime 6grenciler hazirlanmaktadir.

3.2.6. Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesi uygulayan AiHL’ler

2014 yilinda ilk defa uygulanmaya baslayan bu proje “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik” olarak
markalasmistir. Diyanet isleri Baskanligi ile ortak yiiriitiilmektedir. MEB-DIB protokolii ile Okul-Kur’an Kursu
isbirligine dayal, 6grencilerin akademik 6grenmelerden, egitim ortamlarindan uzak kalmaksizin erken yasta
hafizlik icin ayrilan sirenin daha etkin ve verimli kullaniimasini saglayacak sekilde hafiz olmalarina imkan
veren “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi”nin uygulandigi okullar, ilimlerin tevhidi anlayisindan yola
¢ikarak gelecekte ilahiyat alani basta olmak lzere sosyal bilimler ve fen bilimlerinde uzmanlasacak fakat
Kur’an hafizhigi da bulunan bilim insanlarinin hafizlik egitimi aldigi kurumlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Bu okullar vesilesiyle akademik basarisi iyi olan 6grencilerin hafizliga yoneldigi gorilmektedir.
ilkokul 4. siniftan sonra sinavla alinan bu égrenciler IHO 5. sinifta hafizigin hazirhgini almakta ve ikinci
donem hafizhga baglamaktadir. 6. sinifta ise yonetmelikteki 1 yil ara verme hakki kullanilarak 6grenciler
DiB’e bagli bir Kur’an kursunda hafizlik egitimini tamamlamaktadir. Milli Egitim Bakanhgi Okul Oncesi Egitim
ve ilkégretim Kurumlari Yénetmeligi'nde bu husus sdyle belirtilmistir:

“Ortaokul/imam-hatip ortaokulu 5’inci, 6’nci ve 7’nci sinif 6grencilerine velisinin yazili basvurusu
iizerine bir egitim ve égretim yili Diyanet isleri Baskanlidi'nin agmis oldudu hafizlik egitimine devam
etmelerine izin verilir. Hafizlik egitimine devam ettigini belgelendirenlerden o egitim ve égretim yili igin
devam zorunlulugu aranmaz. Bu siirenin bitiminde égrencilerin okula devamlari saglanir. Bu 6grenciler
okula déndiiklerinde, devam edemedikleri egitim ve &gretim yilina ait derslerden okul miidiiriiniin
sorumlulugu ve koordinesinde, alan 6gretmenlerinden olusturulacak komisyonca sinava alinir. Basarili
olanlar bir iist sinifa devam ettirilir.”**

Ozetle 5. sinif okul merkezli Kur’an kursu destekli, 6. sinif Kur’an kursu merkezli okul destekli
olmaktadir. Bu projeden oldukca basarili hafizlar yetismektedir. Ornegin, 2020 yilinda LGS'de %1,5’luk
dilimde 40 hafiz, 2021 yili LGS’de %2’lik dilimde 55 hafiz &grencinin yer aldigi gériilmistiir. TUBITAK,
TEKNOFEST ve Universitelerin bazi projelerinden derece alan hafiz 6grenciler yetismistir.

3.2.7. Yogunlastirilmis yabanci dil programi uygulayan imam Hatip Ortaokullar

Erken yasta dil égretiminin avantajindan yararlanilarak imam Hatip ortaokullarinda uygulanan
yabanci dil egitiminin niteliginin arttirilmasi igin Gniversitelerle is birligi yapilmasi, okullar arasinda uygulama
birlikteliginin saglanmasi ve iyi 6rneklerin arttirilarak modellenmesi yabanci dil koordinatorlik sisteminin
getirilmesi, ortak izleme ve degerlendirme sinavlarinin gergeklestirilmesi, ortak drama g¢alismalari, paneller,
uluslararasi ¢ocuk kongreleri, miinazara yarismalari, yogunlastirilmis dil etkinlikleri ve yabanci dil kamplari
gibi calismalarla dil 6gretiminin desteklenmesi igin belirli sartlari tasiyan imam hatip ortaokullarinda Din
Ogretimi Genel Miidiirliigii koordinesinde daha etkin ve verimli bir sekilde yogunlastirilmis yabanci dil
egitimi baslatilmistir.

Bu kapsamda bahsedildigi gibi 2014 yilindan itibaren imam Hatip Ortaokullari Haftalik Ders
Cizelgesine gore okullarin tercihlerine birakilan "Yogunlastiriimis Yabanci Dil Programi” 2021-2022 egitim
Ogretim yilindan itibaren Bakanlik tizerinden takip edilen bir sisteme alinmistir. Yabanci dil koordinatorligu
sistemi, ortak izleme ve degerlendirme ¢alismalari, drama ¢alismalari, paneller, ¢cocuk kongreleri, yabanci
dil kampr gibi etkinliklerle dil 6gretiminin desteklenmesi hedeflenmektedir. Diinya standartlarinda araci
dilsiz egitim politikasi uygulanmaktadir. 5, 6 ve 7. siniflarda kesintisiz dil programi kapsaminda 5 ve 6. sinifta
en az 8, 7. sinifta en az 6 saat yabanci dil dersi verilmektedir. 2021 yili itibariyle Arapca 7, ingilizce 435,
ingilizce + Arapca 28 okulda olacak sekilde toplamda 470 okul ile siire¢ baslatilmistir.

44 “26.07.2014 tarihli 29072 Sayili Resmi Gazete”, 2014.
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4. iHL'de Uygulanan “Program Gesitliligi”nin Okul Tercihlerine Etkisi

2016 yiliyla baslayan program cesitliligi, okullarin merkezi olarak izlenmesi ve degerlendirilmesi (KTS),
koordinatorlik sistemi, yonetici, 6gretmen ve 6grenci akademik ve mesleki gelisim programlariyla Anadolu
imam Hatip Liselerinin kamuoyu algisi degismeye baslamis ve akademik basarisi yiiksek dgrencilerin bu
okullara yonelisi artmistir. Clinkl 6ncelikli olarak kamuoyunda basarili olarak bilinen okullarin basarili
ogrencilerin oldugu okullar oldugu ve gelen 6grenci diizeyinin okullarin basarisini belirledigi bir gercektir.

Bu siirecte, Anadolu imam Hatip liseleri hem yiiksek puanh égrencileri almaya hem de bu 6grencileri bir (st
0grenime daha sistemli hazirlamaya baslamistir. Sonraki yillarda da basarili 6grencilerin bu okullara yonelisi
stirekli artmistir. Basarili 6grencilerin Anadolu imam Hatip liselerine yonelisini gdsteren asagidaki tablo bu

acidan oldukga dikkat cekmektedir.

Tablo 6: LGS Sonuglarina Gore Ogrencilerin Tercih Ettigi Okul Tiirleri
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Tablo 6 incelendiginde gorilecektir ki;

1. 450-500 Puan araligindaki dgrencilerden Anadolu imam Hatip Liselerine yerlesenlerin sayisi 2015
yilinda %2,1’dir. 2016 yilinda %4,4 iken 2017 yilinda %6 olmustur.
Buna gore 6grenci sayisi 2015 yilinda 1.681, 2016 yilinda 3.904 ve 2017 yilinda 9.045 olmustur.

3. 400-450 Puan araligindaki 6grencilerden Anadolu imam Hatip Liselerine yerlesenlerin sayisi 2015
yilinda %3,0’dir. Bu oran 2016 yilinda %5,50 iken 2017 yilinda %8 olmustur. Ogrenci sayisi, 2015 yilinda
3.637, 2016 yilinda 7.148 ve 2017 yilinda 12.328 olmustur.

300-400 Puan araligindaki 6grencilerden Anadolu imam Hatip Liselerine yerlesenlerin sayisi 2015

yilinda %11,4’tlir. Bu oran 2016 yilinda %13,24 iken 2017 yilinda %19 olmustur. Ogrenci sayisi 2015
yilinda 36.623, 2016 yilinda 41.127 ve 2017 yilinda 56.513 olmustur.

5. iHL’de Basarisinin Yeniden Yiikselisi

imam Hatip Liseleri, kurulusundan beri 6nemli basarilar saglamis, din hizmetlerinde, akademide,
blrokraside, is hayatinda, siyasette etkin gérevlerde bulunan kisiler yetistirmis kurumlardir. Bugtin tlkenin
hemen her alaninda imam Hatip mezunu basarili simalar &nemli gorevler icra etmektedirler. imam Hatip
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liselerinin sadece mezun sayisi olarak degil, yetistirip mezun ettigi kisilerin kalitesi, toplumdaki etkinlikleri
ve basarilari baglaminda ele alinip degerlendirilmesi gerekir.

2003 yilindan itibaren yogun bir sekilde akademik, mesleki, sosyal, kiltlrel, sanatsal ve sportif
alanlarda yapilan calismalar sonucunda imam Hatip okullarinin basarisi giinden giine artmakta ve biitiin
Turkiye sathina yayilmaktadir. Okullarin yeniden yikselen basarilari bazi alt bashklar altinda ele alinacaktir.

5.1. Yiiksekégretime Gegis

Anadolu imam Hatip Liselerinde, 2019 yilinda 36.256 lisans, 2020 yilinda 39.127 lisans, 2019
yilinda, 30.821 onlisans, 2020 yilinda 31.817 6nlisans, 2019 yilinda, 20.573 acgikdgretim fakiltesi, 2020
yilinda 19.573 acgikogretim fakiltesi, 2019 yilinda, %36,01 oranla toplam 87.650 6grenci; 2020 yilinda
%37,97 oranla 90.517 68renci Universitelere yerlegmistir.

Tablo 7: 2019 yili AIHL Mezunlarinin Universite Giris Siralamasindaki Durumlari

Yili ik ik ik ik ik ik ik ik ik
100’de | 500’de | 1.000 | 5.000 | 10.000 | 20.000 | 30.000 | 50.000 | 100.000

2019 23 96 168 669 1231 2200 3146 5117 10100

2020 yilinda Tirkiye genelinde 2.296.138 aday; Anadolu imam Hatip liselerinden eski mezun
dgrencilerle birlikte 203.330 aday; son sinifta ise 89.961 aday OSYM tarafindan diizenlenen 2020 Yili
Yiksekogretim Kurumlari Sinavina (YKS) girmistir.

Tirkiye Genelinde,

- 2019 yilinda, 409.587 lisans, 2020 yilinda 431.380 lisans,

- 2019 yilinda, 343.874 6nlisans, 2020 yilinda 349.785 onlisans,

- 2019 yilinda, 150.715 acikogretim fakdltesi, 2020 yilinda 140.721

- 2019 yilinda toplamda %35,76 oranla 904.176 6grenci; 2020 yilinda %37,8 oranla 921.886 6grenci
Universitelere yerlesmistir.

Anadolu imam Hatip Liselerinde,

- 2019 yilinda, 36.256 lisans, 2020 yilinda 39.127 lisans,

- 2019 yilinda, 30.821 6nlisans, 2020 yilinda 31.817 6nlisans,

- 2019 yilinda, 20.573 agikogretim fakltesi, 2020 yilinda 19.573 agikogretim fakdltesi,

- 2019 yilinda, %36,01 oranla toplam 87.650 6grenci; 2020 yilinda %37,97 oranla 90.517 6grenci
Universitelere yerlesmistir.

2020 yilinda 2019 YKS’ye gore sayisal alanda %54,55; sozel alanda %29,27; esit agirlik alaninda
%30,37; dil alaninda %28,57 oraninda artis saglanmistir. 2019’a gore, 6grencilerin yerlesme oraninda en
fazla artis olan fakdilteler ise, tip, dis hekimligi, havacilik ve uzay bilimleri, veteriner, hukuk, eczacilik,
miihendislik ve mimarlik fakdltelerinin oldugu gortlmektedir. 2020 yilinda 5.381 68rencinin yerlesmesi
ile en cok tercih edilen fakiilte ise ilahiyat ve islami ilimler fakiilteleri olmustur. 2020 yilinda bir 6nceki yil
mezunlarina kiyasla bitilin fakilteler diizeyinde %24,73’lik bir artis oraniyla 6.477 6grenci ilave artisla
tniversitelere yerlesmistir. 2020 yili Universite sinavlarinda Anadolu imam Hatip liseleri icin yeniden
yukselisin baslangici olmustur.

2019’da Anadolu imam hatip liselerinden sinava giren son sinif 6grencileriyle 2020 yili arasindaki

artis farki tabloda gosterilmistir:
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Tablo 8: 2019 ve 2020 Yillarinda AiHL Mezunlarinin Universite Girig Siralamasindaki Durumlari

2019 YiUl 2020 YiUl YUZDELIK ARTIS
ilk bes yiizde 96 6grenci yer alirken 2020 YKS’de 109 olmustur. %13,54 oraninda artis
ilk binde 168 6grenci yer alirken 2020 YKS’de 214 olmustur. %27,38 oraninda artis
ilk bes binde 669 dgrenci yer alirken 2020 YKS’de 964 olmustur. %44,10 oraninda artis
ilk on binde 1.231 6grenci yer alirken 2020 YKS’de 1.673 olmustur. %35,91 oraninda artis

ilk on bes binde 1.718 &grenci yer alirken 2020 YKS’de 2.359 olmustur. %37,31 oraninda artis
ilk yirmi binde 2.200 6grenci yer alirken 2020 YKS’de 3.054 olmustur. %38,82 oraninda artis
ilk elli binde 5.117 6grenci yer alirken 2020 YKS’de 7.023 olmustur. %37,25 oraninda artis
ilk yiiz binde 10.100 6grenci yer alirken 2020 YKS’de 14.861 olmustur.  %47,14 oraninda artis

OSYM tarafindan 2021 yilinda gerceklestirilen YKS’de Tiirkiye genelinde 2.416.974 adayin TYT
oturumunda; 1.627.145 adayin ise AYT oturumunda sinava girdigi tespit edilmistir. Anadolu imam Hatip
liseleri son siniflardan TYT oturumuna katilan 102.960 aday, AYT oturumuna katilan 87.296 aday oldugu
gorulmistar.

Yapilan ¢alismada, 2019, 2020 ve 2021 YKS verileri ile Anadolu imam Hatip lisesi 8grencilerinin elde
ettigi dereceler, yillar bazindaki artis oranlari ve Tirkiye geneli ile karsilastirmali oranlar analiz edildiginde
okullarin Universite sinavlarinda kitlesel bir basari elde edildigi gériilmektedir. Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerine uygun sekilde program cesitliligine gidilen Anadolu imam Hatip liselerinde, Universiteye
hazirlik ve kariyer planlama siirecinde yapilan ¢alismalarla YKS’de okullarin basarilari oldukga yikselmistir.

imam Hatip okullarinda Akademik Danisma Kurullari ile okullarin akademik camia ile irtibati
kurulmakta, Bakanligin 2023 Vizyon Belgesi'nde belirtildigi gibi 6grencilerin entelektiiel yonleri gelistirilerek
bir Gst 6grenime hazirlanmakta ve her okula kendi vizyonunu daha da gelistirme imkani bulmaktadir.

Gorsel 5: Anadolu imam Hatip Liselerinin Kitlesel Basarilari Gésteren Bir Gorsel

DOLU iMAM HATIP LISELERI -2

KITL BASARILARI HER YIL ARTIRIYOR
ik 1000'de Yer Alan Son Sinif Ogrencilerinin
Illere Gore Dagilimindaki Yiukselis
38l
298 Derece

28 il
214 Derece

1311

2019 2020 2021
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Sekil 1: Tirkive Geneli Mezun Ofrencilerfe Birlikte Anodalu imam Hotip Lisesi 2020 ve 2021 YES
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Sekil 1’e gore, YKS 2020 ve 2021 verileri incelediginde mezun AiHL 6grencileri ile birlikte

- 2020 YKS’de ilk 100’de 27 derece; 2021 YKS’de ilk 100’de 42 derece,

- 2020 YKS'de ilk 500’de 147 derece; 2021 YKS'de ilk 500’de 200 derece,

- 2020 YKS’de ilk 1000’de 279 derece; 2021 YKS’de ilk 1000’de 387 derece,

- 2020 YKS’de ilk 5000’de 1.271 derece; 2021 YKS’de ilk 5 binde 1.658 derece,

- 2020 YKS'de ilk 10 binde 2.392 derece; 2021 YKS’de ilk 10 binde 3.138 derece,

- 2020 YKS'de ilk 15 binde 3.528 derece; 2021 YKS'de ilk 15 binde 4.533 derece,

- 2020 YKS'de ilk 20 binde 4.658 derece; 2021 YKS’de ilk 20 binde 5.933 derece,

- 2020 YKS'de ilk 50 binde 11.837 derece; 2021 YKS’de ilk 50 binde 14.611 derece,

- 2021 YKS'de ilk 100 binde 26.169 derece; 2021 YKS’de ilk 100 binde 31.090 derece yer almistir.

Sekil 2: Tarkiye Geneli Anodolu imom Hatip Lisesi Son Simif Odrencileri 2019-2020-2021 YKS Verileri
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Sekil 2'ye gore Anadolu imam hatip liseleri son sinif 6grencileri:

- 2019 yilinda 23, 2020 yilinda 19 derece ve 2021 yilinda 31 derece ile ilk 100’de,

- 2019 yilinda 96, 2020 yilinda 109 derece ve 2021 yilinda 151 derece ile ilk 500’de,

- 2019 yilinda 168, 2020 yilinda 214 derece ve 2021 yilinda 298 derece ile ilk 1000’de,

- 2019 yilinda 669, 2020 yilinda 964 derece ve 2021 yilinda 1.226 derece ile ilk 5000’de,

- 2019 yilinda 1.231, 2020 yilinda 1.673 derece ve 2021 yilinda 2.164 derece ile ilk 10.000’de,

- 2019 yilinda 1.718, 2020 yilinda 2.359 derece ve 2021 yilinda 2.997 derece ile ilk 15.000’de,

- 2019 yilinda 2.200, 2020 yilinda 3.054 derece ve 2021 yilinda 3.784 derece ile ilk 20.000’de,

- 2019 yilinda 3.146, 2020 yilinda 4.353 derece ve 2021 yilinda 5.292 derece ile ilk 30.000’de,

- 2019 yilinda 4.062, 2020 yilinda 5.660 derece ve 2021 yilinda 6.771 derece ile ilk 40.000’de,

- 2019 yilinda 5.117, 2020 yilinda 7.023 derece ve 2021 yilinda 8.409 derece ile ilk 50.000’de,

- 2019 yilinda 10.100, 2020 yilinda 14.861 derece ve 2021 yilinda 17.451 derece ile ilk 100.000’de yer
almigtir.

Sekil 3: Tiirkive Geneli dnadolu imam Hatip Lisesi Son Smif Ogrencileri 2020 YES ve
Giire 2021 YKS Derecelerindeli Ovansal Artiz
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Sekil 3’e gore, 2020 yilina gore ilk ylizde elde edilen derecede %63,16 artis saglanirken, ilk binde
%39, ilk bes binde %27 ve ilk on binde %29,35’lik artisin oldugu goriilmektedir. En ¢ok oransal artisin ilk 100
ile 15.000 derece arasinda olmasi 2021 YKS’'de 6grenci basarisinin arttiginin en dnemli gostergelerinden
birini olusturmaktadir.

S_-el(il 4: Tiirkiye Geneli Anadolu Imam Hatip Lisesi Son Singf Ogrencilerinin 2019-2020-2021 YKS'de Alan Bozinda
ik Binde Yer Alan Derece Sayist
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Sekil 4’e gére Anadolu imam Hatip lisesi son sinif grencilerinin ilk binde elde ettigi derecelerde
TYT, dil, esit agirlik, sozel, sayisal olmak tzere 5 farkli alanin hepsinde ge¢cmis yillara nazaran artisin oldugu
gorilmektedir. 2020 YKS'ye gore 2021 YKS'de ilk binde elde edilen derecelerde, TYT alaninda %92, dil
alaninda %29, esit agirlik alaninda %29, s6zel alanda %24, sayisal alanda %135 ve toplamda %39,25 oraninda
artis oldugu tespit edilmistir. Ayrica ilk 500’de sayisal alanda 2019 ve 2020 yillarinda 5 derece elde edilirken;
2021 yilinda bu rakam 21’e yiikselerek 4 katina ¢ikmistir. Bu baglamda 2021 YKS’de en fazla oransal artisin
sayisal alanda olmasi dikkat cekmektedir.

2020 yilinda Anadolu imam Hatip lisesi 8grencilerinin YKS sinavlarinda gdstermis oldugu basari
artisina bakildiginda 2019 YKS’'ye gore sayisal alanda %54,55; so6zel alanda %29,27; esit agirlik alaninda
%30,37; dil alaninda %28,57 oraninda artis gorilmektedir. Bu durum 6grencilerin Gniversiteye yerlesme
oranlarinda da artisi beraberinde getirmistir. Anadolu imam Hatip lisesi son sinif 6grencilerinin yerlestikleri
bazi yiksekodgretim kurumlarina ait verilerin bir 6nceki yil mezunlari ile mukayesesine gore artis orani
tabloda sunulmustur.

Tablo 9: 2020 Yilinda Bir Onceki Yila Oranla AiIHL Mezunlarinin Universite Giris Farklliklari

Bolim 2020 Artis (%)
ilahiyat ve islami ilimler Fakiiltesi 9,02
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 5,74
Egitim Fakultesi 29,66
iktisadi ve idari Bilimler Fakdltesi 20,43
Saglik Bilimleri Fakiiltesi 51,18
Edebiyat Fakiltesi 5,16
Miihendislik ve Mimarlik Fakltesi 71,22
iletisim Fakdiltesi 0,94
Hukuk Fakultesi 86,85
Tip Fakiltesi 137,04
isletme Fakiiltesi 7,32
Siyasal Bilgiler Fakiiltesi 34,68
Turizm Fakultesi 22,83
Dis Hekimligi Fakultesi 157,78
Glzel Sanatlar Fakdltesi 21,28
Eczacilik Fakultesi 83,78
Hemsirelik Fakiltesi 84,85
Sanat ve Tasarim Fakiltesi 28,89
Spor Bilimleri Fakdltesi 46,43
Veteriner Fakultesi 142,86
Havacilik ve Uzay Bilimleri Fakiltesi 123,53
Diger Fakiilteler ile Birlikte Toplam 24,73

38



2020 yilinda yiiksekdgretim kurumlarina yerlesen Anadolu imam Hatip lisesi son sinif 8grencilerinin
sayisinda artis oldugu gorulmektedir. 2019 yilinda 26.192 6grenci fakiltelere yerlesirken; 2020 yilinda
32.669 Ogrenci yerleserek %24,73 oraninda artis yasandigi tespit edilmistir.

Bu basarinin elde edilmesinde, Genel Mudurliik tarafindan ylratilen Universiteye hazirlik projeleri

(Hedef Universite Projeleri) etkili olmustur. Bu kapsamda tiniversiteye hazirlik programlari olusturulmus,
mesleki tanitim c¢alismalar yiritilmds, okullarda akademik takip komisyonlari olusturulmus, eylem
planlari hazirlanmis, 6grencilerin destekleme ve yetistirme kurslarina aktif katilimi ve takibi saglanmis,
EBA Akademik Destek Platformu etkin bir sekilde kullaniimis, Kalite Takip Sistemi ile okullarin Gniversite
hazirhk calismalari ve basari farkhliklarinin azaltiimasi yoniinde calismalar yurttiilmuis, okullarda
performans degerlendirme sinavlari uygulanmistir.  Ayrica, izleme ve degerlendirme siiregleri
gerceklestirilmis, yaz dénemi ve ara donem kamp programlari yuratilmdas, birebir iletisim ile 6grenci
kocglugu calismasi uygulanmis, tniversite tanitimlari ve alan bilgilendirme faaliyetleri ylrittlmis, énceki
yillarda YKS’de basarili olmus 6grencilerle sinava hazirlanan 6grenciler bulusturulmus, pandemi siirecinde
okullarda uzaktan egitim ¢alismalari aktif bir sekilde takip edilmis, rehberlik kapsaminda veli bilgilendirme
¢alismalari yrGtalmastar.

5.2. Ortaokullardan Liseye Gegis (LGS)

Ortaokullardan liseye gegiste uygulanan (LGS) sinavlarinda imam Hatip okullarinin bulunduklari
illerde 6nde oldugu goriilmektedir. LGS’de 6grencilerin gayreti ve okullarin performansinin yani sira
Bakanligin politikalari gercevesinde Genel Midirlik¢e de yiritilen sinava hazirlik projelerinin etkisi
olmustur. Bu kapsamda gerceklestirilmis/gerceklestiriimekte olan bazi calismalar séyledir: Hedef LGS ekibi
kurularak okullarin galismalari yakindan takip edilmistir. Okullarda akademik takip komisyonu olusturulmus
ve eylem planlari hazirlanmistir. Ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslarina aktif katilimi saglanip
takibi yapilmistir. EBA Platformu Uzerinden 6grencilerin sinavlara hazirliklarina rehberlik yapilmistir.
Bakanlikca hazirlanan drnek sorulardan, 6grencilerin faydalanmasi saglanmistir. imam Hatip Okullarina 6zgi
Kalite Takip Sistemi (KTS) ile okullarin ¢alismalari takip edilmistir. LGS’de basarili olmus 6grencilerle sinava
hazirlanan 6grenciler bulusturulmus, tecriibe paylasimi saglanmistir.

LGS basarilarinin 6rgiin egitimle birlikte hafizlik projesi uygulayan okullarda da goriilmesi akademik
egitim ve hafizlik egitiminin birbirini destekledigini gdstermesi bakimindan dikkat cekmektedir. Ornegin,
2020 yilinda 500 tam puan alan hafiz 6grenci oldugu gibi 40 hafiz 6grenci de %1,5’luk dilimde yer almistir.
2021 yilinda ise 55 hafiz 6grenci LGS de %2’lik dilimde yer almistir. 2021 LGS sonuglarina goére, 3 imam hatip
ortaokulu 6grencisi tim sorulara dogru cevap vererek tam puan almistir. Ayni sekilde %1'lik dilimde yer alan
binlerce imam hatip ortaokulu 6grencisi bulunmaktadir.

5.3. Patentler, bilimsel icatlar ve projeler

AIHL 6grencileri yeni projeler gelistirerek projelerini TUBITAK'a veya Tiirk Patent Enstitiisii’ne
sunmaya baslamis ve ¢ok sayida patent almislardir. Bu alandaki faaliyetlerin yogunlasmasi 6grencilerin
kendi basarilari yaninda ayni zamanda mensubu oldugu okulun basari grafigini de yiikseltmektedir. Ornegin
imam Hatip okullari 6grencileri son 2015-2018 vyillari arasinda basta TUBITAK projeleri olmak {izere proje
yarismalarinda oldukca énde olmuslardir. Bu yillar arasinda TUBITAK projelerinde %45'lik bir artisla baslayan
yukselis stireci devam etmektedir.

2019 Erasmus Plus projeleri basvurularinda bir AIHL'nin 18 projesi kabul edilerek bu alanda
Turkiye’de bir rekora imza atmistir. TUBITAK 2204-A Lise Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasi’na 2019
Yilinda 1.681 proje basvurusundan 93 tanesi bolge sergisine davet edilmis, finalde 2 Birincilik, 2 ikincilik, 2
Uglinctilik ve 4 Tesvik Odili alhinmistir. TUBITAK 2204-B Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri
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Yarismasi’'na 2019 Yilinda 996 proje basvurusu olmus; 66’si bdlge sergisine davet edilmis, finalde 1 ikincilik
ve 2 Ugtinciilik 6dali alinmistir.

2020-2021 Cagri Dénemi 4006 — TUBITAK Bilim Fuarlarinda desteklenmesine karar verilen 5.339
okulun 824’Gi AIHL olmustur. Ote yandan STEM, robotik ve kodlama, egitimde yenilikcilik gibi ulusal ve
uluslararasi yarismalarda Tirkiye ve Dinya dereceleri almaya baslamislardir. Bu derecelerden birkagi
sunlardir:

- ROBOTCHALLENGE 2017 CHINA’da Dinyanin her yerinden iki bin finalistin katildigi uluslararasi
robot yarismasinda “Beyin Sinyalleriyle Robot Yonetimi” adli projeyle Diinya Birinciligi,

- 2018 yili 12. Uluslararasi iTU Robot Olimpiyatlarinda Birincilik, ikincilik ve Ugtinciilik édiilleri,

- 2018 World Educational Robot Contest (WER) Yarismasinda 50 Ulkeden 500 bin kisinin
elenerek geldigi ve 7.000 6grencinin katildigi yarismada ‘En Cok ilgi Ceken Takim Oddilu,

- TEKNOFEST 2018 “Otonom Araclar Temel Kategori”de Birincilik, 2019'da Gliney Kore’de Roket
Yarismasinda 500 takim arasinda Tiirkiye Birinciligi,

- Glney Kore’de “Fira 2019 Robotworld International Diinya Robotik Yarismasi”nda Tirkiye
adina ilk defa “imkansiz Gérev” olarak adlandirilan kategoride Diinya Uglinciiligu,

- 2019 Yil “Intel ISEF (International Science and Engineering Fair — Uluslararasi Bilim ve
Mihendislik Yarismasi)” Diinya Dorduncilig,

- Dinyanin en bliylk robot yarismasi “VEX Robotics”in 2019-2020 Tirkiye turnuvasinda “Robot
Becerileri Sampiyonlugu” ve “Dostluk Miicadelesi ikinciligi”,

- TEKNOFEST 2021 “Liseler Arasi Efficiency Challenge Elektrikli Arag Yarislarinda 36 okuldan 65
takim arasinda bir okul “Tiirkiye Uclinciiligi”, bir okul “Sekizincilik” ve “Tesvik Odili”, bir okul
“Elektrikli Arag Gorsel Tasarim ve Tanitim Yayginlastirma” alaninda “Birincilik”, bir okul “Tesvik
odalu”,

5.4 Yabanci dilde elde edilen basarilar

Hazirlik sinifi projesi uygulanan AiHL ler, yogunlastiriimis dil programlari, ana dilde egitim faaliyetleri,
yabanci dil mlinazaralari, yurt disinda egitim etkinlikleri ve kardes okul uygulamalari gibi pek ¢ok faaliyeti ile
yabanci dilde basariyi yakalayan imam Hatip okullari bu calismalarin karsihigini ulusal ve uluslararasi
alanlarda aldig1 basarilarla kanitlamaktadir. Bu basarilardan bazilari sunlardir:

“Qatar Debate” Katar Minazara Merkezi tarafindan diizenlenen Uluslararasi Arapca
Minazaralari Yarismalarinda farkh okular tarafindan 3 defa “Diinya Birinciligi”,

- IGCSE Sinavlarinda Cambridge Universitesi anadil sinavlarinda “Diinyada En Yiiksek Puan” (Top
in the World) 6dild,

- 2019 ve 2021 yillarindaki YKS Dil alaninda 2 defa “Tirkiye Birinciligi”

- MUN (Model United Nations) ve MOIC (Model Organisation of Islamic Cooperation)
toplantilarinda Arapga, ingilizce ve Rusca basari belgeleri,

- 2019 Rus Konsoloslugu ve Rus isbirligi dernegi "Russotrudnichestvo" araciligiyla yapilan
"Uluslararasi Edebi Eser Ceviri" yarismasinda basari 6dld,

- 2018-yil Uluslararasi Rus Konsoloslugunun ve Sanpetersburg Universitesi isbirligiyle yapilan
"Jivaya Klassika" edebiyat ve teatral cocuk kitaplari okuma yarismasinda Birincilik,

5.5. Kiiltiir ve sanat alanindaki basarilar

“Seyahat Anilar1” konulu Uluslararasi Turizm Karikatdrleri Yarismasi gencler kategorisinde,
1.331 eser arasindan “Diinya Birinciligi”,
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Uluslararasi Resim Yarismasinda “Hayalini Ciz” temasinda 35.496 eser arasindan “Diinya
Birinciligi”,

Uluslararasi yasayan klasikler “Jivaya Klassika” yarismasinda “Birincilik”,

60 Ulkeden katimcinin oldugu “23th Fax for Peace, Fax for Tolerance” adli Uluslararasi
Karikatiir Yarismasinda 1.200 eser arasindan “ikincilik”,

Nasser Bin Hamad Uluslararasi Geng¢ Yaraticihk Odiilleri “Grafik-Tasarim” kategorisinde
yarismasinda “Ugiinciilik”,

Uluslararasi Dergicilik Oddilleri Yarismasinda Okul Dergisi Od(ili “Birinciligi”,

GSB Genglik Merkezleri arasi Siir Okuma Yarismasi 14-17 yas bayanlar kategorisinde
O0grencimizin Turkiye ikinciligi, GSB Gengler Arasi Kiltir ve Sanat Yarigmalari siir okuma
alaninda erkek dgrencimizin “Tirkiye ikinciligi”,

Tirkiye Deger Odiilleri yarismasinda 2018 yilinda Hikaye alaninda “Tiirkiye Birinciligi”,

Ulusal “Engelsiz Egitim” Kisa film yarismasi “Tirkiye ikinciligi”,

Uluslararasi Cocuk filmleri yarismasinda “Jiiri Ozel Odili”,

Bilim ve Sanat Gunleri Karikatir Yarismasinda “Birincilik”,

Cankaya Universitesi Fotograf Yarismasinda “Uclinciiliik”,

5.6 Hafizlik alanindaki basarilar

15 Ulkeden hafizlarin katildigi Diinya Hafizlik Yarismasinda ortaokul 6grencileri arasinda
“Dilnya Birinciligi”,

Diyanet isleri Baskanligi’nin gergeklestirdigi 2019 Kiz Ogrenciler Hafizlik Yarismasinda ortaokul
ogrencileri kategorisinde “Birincilik”,

Diyanet isleri Baskanligi 2018 yili hafizlik yarismasi erkekler kategorisi “Tiirkiye Birinciligi” ve
kizlar kategorisi “Turkiye ikinciligi”,

2019 Hirvatistan Diinya Hafizlik Yarismasinda “Diinya Birinciligi”,

Diyanet isleri Baskanligi 2021 yili Hafizhk Yarismasinda 15 &grenci “il Birinciligi”, 2 6grenci “il
ikinciligi”

5.7 Spor alanindaki basarilar

Uluslararasi Karma Doévis Sporlari MMA (Mixed Martial Arts) misabakasinda hafiz
o6grencilerden “Diinya Sampiyonlugu”

39 ulkenin katildig1 Uluslararasi Ukrayna Agik G1 Tekvando Turnuvasinda erkekler 78 kiloda
diinya sampiyonlugu,

U-13 Balkan Judo Sampiyonasinda 57 kiloda “Diinya Sampiyonlugu”

Uluslararasi Muay Thai Agik Kupasinda 51 kiloda “Dlinya Sampiyonlugu”

Avrupa Kata Musabakalarindan “Avrupa Birinciligi”

50 takimda 200 sporcunun katildigi Masa Tenisi Yildizlar erkek kategorisinde Tiirkiye birinciligi
21 Yas Alti Turkiye Karate Sampiyonasi’'nda grup kategorisi Turkiye birinciligi

Wushu Kung-Fu yarismasinda 60 kiloda Tiirkiye Sampiyonlugu

Gengler Tirkiye Taekwondo Sampiyonasi “Turkiye Birinciligi”

Kis atmalar kupasi yarismasi disk atma bransinda 55.55 m. ile Turkiye birinciligi

Tirkiye Florbol Sampiyonasi “Tirkiye Birinciligi”

Tiirkiye Kultipler Sampiyonu Kumite miisabakalarinda 48 kiloda “Tiirkiye ikinciligi”

2019 yih 45 kiloda Diinya Bilek Giiresi misabakalarinda sol kolda “Diinya Birinciligi”
Tiirkiye’nin en genc yelken sporcusu secilen AiHL’den kiz 6grencimizin Bedensel Engelliler
Paralimpik Yelken Tiirkiye Sampiyonasi “Tiirkiye Uglincilugi”

Bedensel Engelliler Tirkiye Yiizme Sampiyonasi’'nda “Tirkiye Birinciligi”
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- 2021 yihnda Mersin’de gergeklestirilen karakucak giireslerinde farkh kilolarda 4 “Tirkiye
Birinciligi”
- 2021 Dinya Badminton U 15 Open Yarismasinda “Diinya Besinciligi”,
imam Hatip Okullarindaki program cesitliligi ve proje calismalari ile ulusal ve uluslararasi diizeyde
farkli alanlarda, pek ¢ok yarismalarda, projelerde ve sinavlarda elde edilen dereceler, ddiiller, basarilar, bu
okullarin 21. ylzyil becerilerinin kazandirildigi bir egitim kurumu olarak varligini devam ettirdiginin somut
bir gostergesidir.

6. ANADOLU iMAM HATIP LiSELERi OGRENCi MESLEKi YETERLIKLERI

Ogrencilerin hem yerel hem de evrensel diizeyde; kisisel, sosyal ve akademik alanlarda ihtiyac
duyacaklari beceri ve yetkinlikler, Mesleki Yeterlilik Kurumunun (MYK) belirledigi Turkiye Yeterlilikler
Cercevesine (TYC) gore belirlenen dlgiitler dikkate alinarak olusturulmustur. Bu baglamda Anadolu imam
Hatip liseleri 6grencileri mesleki yeterlilikleri ve performans gostergeleri hazirlanmis ve ilahiyat fakilteleri
ve Diyanet Isleri Bagkanlig'na génderilmistir.

Anadolu imam Hatip lisesi 6grencilerinin mesleki yeterliliklerini gelistirmek; bilgi ve becerilerinin
toplumun beklentilerine cevap verecek diizeyde olmasi igin miezzinlik, imam-hatiplik, vaizlik, vaizelik,
Kur'an kursu 6greticiligi gibi dinf hizmetlerin yerine getirilmesine kaynaklik edecek gerekli donanimlarin
kazandiriimasini saglamak; 6zglivenlerini, motivasyonlarini, sosyallesmelerini ve sorumluluk duygularini
artirmak; yeteneklerini kesfetmelerini saglamak; 6grendikleri teorik bilgileri uygulama ve zayif yonlerini
gelistirme firsati vermek igin “Mesleki Uygulama Programi” hazirlanmis ve uygulamaya konulmustur.

Mesleki yone ilgisi olan veya hafiz 6grencilerin Diyanet Vakfi ile isbirligi ile “meslege hazirlama ve
yetistirme projesi" kapsaminda yaz egitimine alinmalari gerceklestirilmistir. Ozellikle 11. ve 12. siniflardaki
basarili 6grencilere yonelik diizenlenen meslege hazirlama ve yetistirme kurslari 2015 yilindan itibaren
“Ogrenci Yaz Egitim Etkinlikleri” olarak siirdiiriilegelmistir. Yaz tatillerinde pansiyon imkani olan belirli
okullarda yapilan faaliyetler Arapca ve ingilizce Dil Becerisi Gelistirme, Hafizlik Pekistirme, Kur’an Tilaveti ve
Tashih-i Huruf, Giizel Kur’an Okuma (Hafizlar icin), Kiiltiir ve Medeniyet, Medya ve iletisim gibi alanlarda
gercgeklestirilmistir.

Sosyal ve Kilturel Etkinlikler baglaminda gergeklestirilen yarismalar vesilesiyle 6grencilerin mesleki
ilgileri tesvik edilmis ve yetenegi olan goniilli 6grencilerin bu becerileri kazanmalari saglanmistir. Bu alanda
one ¢ikan faaliyetler sdyledir:

- AIHL Geng Hatipler Hutbe Okuma Yarismasi

- AIHL Geng Sada Kur'an-i Kerim-i Giizel Okuma Yarismasi (Erkek Ogrenciler)
- AIHL Geng Bilaller Ezan Okuma Yarismasi

- AIHL Geng¢ Muhafizlar Hafizlik Yarismasi (Erkek Ogrenciler)

- AIHL Geng Nida Kur'an-1 Kerim'i Giizel Okuma Yarismasi (Kiz Ogrenciler)

- AIHL Geng Nida (Kiz Ogrenciler) Hafizlik

- Kur'an-1 Kerim’den Hayat Olcileri (Siniflar Diizeyinde 40 Ayet Etkinlikleri)

- Peygamberimizden Hayat Olgiileri (Siniflar Diizeyinde 40 Hadis Etkinlikleri)
- Sehr-i Ramazan Etkinlikleri

42



SONUC

Denilebilir ki; imam Hatip okullarini imam Hatip yapan ve model okullar haline getiren 6grenci, mezun
ve mensuplari ile sevenlerinin bitmek tilkenmek bilmeyen miicadele azim ve gayretleri ve basarilaridir. Bu
okullarin yeniden kuruluslarinin 70 yillik tarihi boyunca bu béyle olmustur, bundan sonra da bdyle olacaga
benzemektedir.

Yapilan bazi tespitlere gére; Tirkiye’de imam Hatip okullari hakkinda 200’e civarinda arastirma
yapilmis, yiksek lisans, doktora tez calismasina konu olmus, onlarca kitap yayimlanmistir. Ulusal ve
uluslararasi sempozyumlarda bu okullar hakkinda yiizlerce teblig sunulmustur. imam Hatip okullari
hakkinda kaleme alinip yayimlanan makale sayisini tespit edebilmek icin ise 6zel arastirmalar yapilmasi
gerekmektedir. Tlrkiye’de genel lise ve meslek liselerinin higbirinde bu kadar arastirma yapilmamistir.

imam Hatip okullari tilke iginde cok ilgi gorip arastirma yapildigi gibi, daha ilk acildigi yillardan
itibaren farkli Glkelerden arastirmacilarin da ilgisini ¢ekmistir, cekmeye devam etmektedir. 1951-1952
dgretim yilinda ilk 7 imam Hatip okulu acilip heniiz ilk 6grencileri orta kisim 4. sinif grencisi iken 1954
yilinda Amerika Birlesik Devletlerinden Howard A. Reed Tirkiye'ye gelerek bu okullar hakkinda arastirma ve
incelemelerde bulunmus, tespitlerini bir makale halinde yayimlamistir.*> O tarihten 2000'li yillara kadar ABD
basta olmak (izere bazi Avrupa ilkelerinde imam Hatip okullari hakkinda ¢ok sayida yiiksek lisans ve doktora
tez calismasi yapiimistir. Bu okullarin ilk érnegi kabul edilen Medreseti’l-Eimme ve’l-Huteba’nin kurulus
tarihi olan 1913 yili esas alinarak 2013 yilinda istanbul’da diizenlenen “100. Yilinda imam Hatip Liseleri
Uluslararasi Sempozyum’unda Mislim-gayr-i Muslim ¢ok sayidaki yabanci llke temsilcisi tebligler
sunmuglardir.

Son yillarda farkh kesimlerce ve hatta kendi mensuplarindan bazilari tarafindan imam Hatip okullari
egitiminde kalitenin distigline dair iddialar dillendirilmektedir. Onlarin higbirinin ellerinde iddialarini
ispatlayacak saglam ve sahih arastirma verileri yoktur. Oysa ¢alismamizda resmi verilere dayanilarak 6zet
halinde verilen bilgi ve agiklamalara bakildiginda bu iddialarin asilsiz ve tamamen sahsi tahmin ve indi
miitalaalardan ibaret oldugu anlasilmaktadir. Zira son yillarda imam Hatip ortaokullarindan sonra liselere
gecis sinavlar (LGS) ve OSYM tarafindan diizenlenen iiniversiteye giris sinav sonuglarina gére iHL
mezunlarinin basari grafiklerinin her yil bir énceki yila gére devamli arttigi goézlenmektedir. Bilhassa bu
okullarda; fen ve sosyal bilimler, fen ve teknolojileri, yogunlastiriimis yabanci dil, hafizlarin egitim gordigu,
0zgiin egitimle birlikte hafizlik programi, geleneksel ve ¢cagdas sanatlar, spor programi, Uluslararasi Anadolu
imam Hatip Lisesi gibi cesitli programlarin uygulanmasi, 6grenci ve mezunlarinin TUBITAK'In agtigi
yarismalarda, TEKNOFEST gibi ulusal ve uluslararasi ¢apta organizasyonlarda dereceler elde etmeleri bu
okullara her gegen yil ilgiyi artirdigi gibi basari grafigini de yiikseltmektedir. Kez4; ingilizce ve Arapga basta
olmak lizere Almanca, Fransizca, Rusca, ispanyolca, Farsca, Cince, Japonca dillerinin dgretildigi okullar da
bu okullara karsi ilgiyi artiran ve 6grenci basarisini yiikselten etmenlerdendir.

Netice olarak diyebiliriz ki; basari basariyi tesvik eder. Basarili okuldan ziyade basarili 6grencilerin
dgrenim gordiigu okullar vardir. imam Hatip okullarina basarili 6grencilerin ilgisi oraninda basari daha da
artacaktir. Bidayetten beri bu okullarda 6grenim goériip mezun olanlarin muhtelif alanlarda elde ettikleri
basarilar arkadan gelecek genclerin daha ¢ok calisip basarili olma azim ve gayretlerini artirmaktadir /
artiracaktir. Bu okullardan yetismekte olan gencler sayesinde iilke ve islam aleminin istikbalinin parlak
olacagi ifade edilebilir.

45 Reed, Howard A.; “imam-Hatip Schools in Turkey” The Muslim World, XLVI: 1 (January 1956), p.81-82. Reed’in makalesi Hulusi
Yavuz tarafindan “Tirkiye’nin Yeni imam-Hatip Okullar” Tiirkgeye cevrilmistir. Bk. Hulusi Yavuz, Osmanli Devleti ve Islamiyet
(istanbul: iz Yayinlari, 1991), 184.

46 Bk. Imam Hatip Okullarinin kurulusunun 100. Yili miinasebetiyle diizenlenen; Recep Kaymakcan vd. (ed.), 100. Yilinda imam Hatip

Liseleri Sempozyumu (100. Yilinda imam Hatip liseleri uluslararasi sempozyumu, istanbul: Degerler Egitimi Merkezi, 2015).
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Diyanet isleri Baskanhg resmi anlamda sorumlu oldugu yaygin din egitimi goérevini farkli kurumlar
aracihigiyla gergeklestirmektedir. Bu kapsamda genglere yonelik ylritmis oldugu faaliyetlerde yeni bir
kurumsal aktoér olarak Diyanet Genclik Merkezleri karsimiza cikmaktadir. Bahse konu merkezler, 2018
yilindan itibaren Tirkiye’nin cesitli il ve ilgelerinde agilmaya baslanmistir. Diyanet Genglik Merkezleri ile
genclerin; zamanlarini dini, sosyal, kiltirel ve sanatsal etkinliklerle degerlendirmeleri ve akranlariyla olan
iliskilerini giliclendirmeleri hedeflenmektedir. Bu arastirma, istanbul ilinde bulunan Diyanet Genglik
Merkezlerindeki faaliyetlerden istifade eden genclerin bu faaliyetlere dair memnuniyet ve beklenti
durumlarini tespit etmeyi amacglamaktadir. Calismanin 6rneklemi, 12 farkli merkezde faaliyetlere katihim
gosteren toplam 155 bireyden olusmaktadir. Veri toplama siirecinde, arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket ve gozlem formu kullanilmistir. Anket; katilimcilarin cinsiyet, yas, egitim durumu gibi demografik
bilgilerini icermesinin yani sira, Diyanet Genglik Merkezlerinin faaliyetlerine yonelik memnuniyet ve beklenti
dizeylerini belirlemeye yonelik sorulari da kapsamaktadir. Analiz siirecinde, demografik bilgiler ile Diyanet
Genglik Merkezlerinden saglanan memnuniyete iligskin verilerin frekans ve yiizde dagilimlari ortaya konmusg
ve bu bulgular alt basliklar altinda degerlendirilmistir. Katihmcilarin hizmetlerden memnuniyet diizeyleri,
cinsiyet, yas ve hizmet alinan Diyanet Genglik Merkezi gibi degiskenlere gore karsilastirilarak analiz
edilmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular, katilimcilarin yaklasik olarak %87’sinin
genel olarak DGM’den, %80’inin dinf icerikli egitim ve faaliyetlerden, %60’inin ise din egitimini destekleyici
sosyal ve sportif faaliyetlerden memnun olduguna isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler
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A New Aktor Non-Formal Religious Education: Religious Affairs Youth Centers (Example Of Istanbul
Province)

Abstract
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The Presidency of Religious Affairs carries out its officially mandated task of widespread religious education
through various institutions. In this context, the Diyanet Youth Centers emerge as a new institutional actor
in activities aimed at young people. These centers have been established in various provinces and districts
of Turkey since 2018. The aim of the Religious Affairs Youth Centers is for young people to spend their time
with religious, social, cultural and artistic activities and to strengthen their relationships with their peers.
This study aims to determine the satisfaction levels and expectations of young people benefiting from the
activities at Diyanet Youth Centers in Istanbul. The sample of the study consists of a total of 155 individuals
participating in activities in 12 different centers. In the data collection process, a survey and observation
form developed by the researcher were used. In addition to the demographic information of the
participants such as gender, age, and educational status, the survey also includes questions aimed at
determining the satisfaction and expectation levels regarding the activities of the Religious Affairs Youth
Centers. In the analysis process, frequency and percentage distributions of demographic information and
data regarding satisfaction obtained from the Religious Affairs Youth Centers were presented and these
findings were evaluated under subheadings. The satisfaction levels of the participants with the services
were compared and analyzed according to variables such as gender, age, and the Religious Affairs Youth
Center where the service was received. The findings obtained as a result of the research indicate that
approximately 87% of the participants were satisfied with the Religious Affairs Youth Centers in general,
80% with religious education and activities, and 60% with social and sports activities supporting religious
education.
Keywords
Religious Education, Non-Formal Religious Education, Presidency of Religious Affairs, Religious Affairs
Youth Centers, Youth
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Giris

Pratige bakan yoniyle bireylerde dini davranis gelistirme faaliyeti olarak tarif edilebilecek olan din
egitimi3, dogumla, hatta dogum &ncesiyle baslayip hayat boyu devam eden ve farkli aktérlerin katkisiyla
sekillenen uzun bir siirece karsilik gelmektedir. Bu anlamda bebek, ¢ocuk, geng, yetiskin ya da yasl olma
durumu fark etmeksizin herkes bu egitimin potansiyel muhataplaridir. Bu kisilere yonelik yurutiilecek din
egitimi sireglerinde aile, cevre ve kurumsal yapilar 6nemli birer aktor olarak rol oynamaktadir. Aile ve
cevrede daha cok plansiz olarak yuritilen din egitimi, kurumlar eliyle daha planli ve sistemli bir faaliyete
donlismektedir. Tlrkiye’de din egitimi denildiginde akla gelen iki kurum Millt Egitim Bakanhgi (MEB) ve
Diyanet isleri Baskanligi (DiB)’'dir. MEB, din egitiminin érgiin ayagini organize ederken DIB ise yaygin din
egitimi kapsamindaki faaliyetleri planlamakta ve yiiriitmektedir. Kanun, DiB’e halki din konusunda
aydinlatmak seklinde bir gérev yiiklemektedir.* Bu kapsamda DiB, 4-6 yas grubundan yetiskinlere kadar ¢ok
genis bir yelpazede din egitimi vererek bu alanda énemli bir kamu hizmeti ifa etmektedir. Son dénemde
DIB’in agirlik verdigi gruplardan birinin de gengler oldugu gériilmektedir. Genglere yénelik faaliyetler DiB
hizmet birimleri arasinda yer alan “Din Hizmetleri Genel Mudurligu” tarafindan yiritilmektedir. Teskilat
kanunda “Aile, kadin, genglik ve toplumun diger kesimlerine yonelik dini konularda aydinlatma ve rehberlik
yapmak” ve “ihtiya¢ duyulan yerlerde okuma salonu, aile ve dini rehberlik merkezi, genclik calismalari
merkezi ve benzeri yerler agmak ve bunlarla ilgili isleri yiritmek” bu birimin gorevleri olarak ifade
edilmektedir.”

Genclik kavrami ergenligi de icine alan 12-25 arasi dénem igin kullanilan bir kavramdir.® Bu dénem
bireylerin sahsi hayati kadar toplumlarin gelecegi icinde de kritiktir. Zira bugilin geng olarak karsimiza gikan
bireyler gelecegin yetiskinleri olarak topluma yon vereceklerdir. Genglerin gelecekte kendilerinden
beklenen gorevi Ustlenebilmeleri ise egitim sayesinde mimkindir. Bu manada genglerin gelecege
hazirlanmasi egitim alaninda politika yapicilar igin dnemli bir gérevdir. Gengler sahip olduklari dinamizme
karsilik tecriibe ve birikim anlaminda destege ve ydnlendirmeye muhtagtir. Gliniimizde yasanan hizli
degisim, popdler kiltlrin etkisi, 6zglrlikle iliskili tartismalar, rol model eksikligi, anormal davranislarini
siradanlagmasi gibi durumlar genclere yonelik egitimlerin Gnemini daha da arttirmistir. Bunlarin yaninda
dini algilama ve yasayista gozlenen degisimler genglerin din egitimi anlaminda da desteklenmesini gerekli
kilmaktadir. Alanda yapilan galismalar bugiin genclerin biyik bir kisminin kendilerini dini kurumlarla
iliskilendirmediklerini; buna mukabil dinf ve manevi bir arayis icinde olduklarini géstermektedir.” Bu arayis
bilissel gereksinimler kadar duyussal ihtiyaglari da ihtiva etmektedir. Bireylerin kimlik ve Kkisiliginin
gelisiminde 6nemli yeri olan inang ve degerlerin genclerle bulusturulmasi bu dénemde verilecek egitimlerin
ana temalarindan birini olusturmaktadir.®

Tirkiye’de genclerin gelisimi ve topluma katilimi igin cesitli politikalar ve projeler uygulanmakta, bu
baglamda bircok kurum ve kurulus cesitli inisiyatifler gelistirmektedir. Bunlardan biri de Diyanet isleri
Baskanhgi tarafindan acilan “Diyanet Genglik Merkezleri” (DGM)’dir. Bu merkezler, genclerin dinf, sosyal ve

3 Muhammet Sevki Aydin, Din Egitimi Bilimi (Kayseri: Kimlik Yaymlari, 2021), 81.

4 Diyanet isleri Baskanligi Kurulus ve Gorevleri Hakkinda Kanun (Diyanet isleri Baskanhg Kurulus ve Gérevleri Hakkinda Kanun), 633 (1965),
md. 1.

5bk. Diyanet isleri Bagkanligi Kurulus ve Gérevleri Hakkinda Kanun, md. 7.

6 Mustafa Koyl - Cemil Orug, Genglik Dénemi Din Egitimi (Ankara: Nobel, 2023), 9.

7 Koylu - Orug, Genglik D6nemi Din Egitimi, 2023), X-XV.

8 Yiksel, Zeynep. “Genglerin Dindarlik Algilarinin Olusmasinda ve Din Egitiminde Duyussal Dizey”. Genglik ve Din. ed. Banu Gurer. 25-43.
istanbul: Kriter, 2022.
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kilturel gelisimlerini desteklemek amaciyla tasarlanmis olup burada sunulan faaliyetlerle genclerin kisisel
ve dinf gelisimlerine katki sunmak hedeflenmektedir. Bu merkezlerde diizenlenen etkinlikler, genglerin bir
araya gelerek fikir alisverisinde bulunmalarina, sosyal becerilerini gelistirmelerine ve toplumsal sorumluluk
bilincini kazanmalarina hizmet etmektedir. Ayrica, bu merkezlerde sunulan dini egitimler, genglerin dini
daha iyi anlamalarina ve hayatlarina daha dogru bir sekilde aktarmalarina yardimci olmaktadir.

Diyanet isleri Baskanligi (DiB), toplumu gelecege tasiyacak niteliklere sahip bir genclik yetistirmeyi
amaclamakta ve bu amacla cesitli egitim faaliyetleri gerceklestirmektedir.® 2011 yilindaki ilk hizmet
raporunda genclik, dezavantajli grup olarak ele alinmis ve sosyal hizmetler kapsaminda {i¢ seminer
duzenlenmistir.® 2012’de Il. Cami Gérevlileri Calistayinda genclere yénelik faaliyetlerin gerekliligi
vurgulanmis, cami merkezli genclik calismalari dnerilmistir.*! Bu diizenlemelerin 2013 yilinda da kararlikla
sirdtrilmesi, genclerin camiyi tanimalari ve cemaate katilimlarini arttirmaya yonelik cami merkezli
aktivitelerin yapilmasi gerektigi ifade edilmistir.??2 2014’te Camiler ve Din Gorevlileri Haftas’'nin temasi
“Cami ve Genglik” olarak belirlenmis, genglerin cami ile iliskilerini glglendirmek igin gesitli STK larla
istisareler yapilmistir. Buralarda, cami merkezli aktivitelerin artiriimasi, genglik kultpleri ve 6grenci evleri
gibi calismalar onerilmistir. Calistaylarda, genglerin zihniyet ve degerler diinyasina dair konulara da yer
verilmistir.t3

2015 yilinda DIB, genglik calismalarina ayri bir baglik agarak, Genglik ve Spor Bakanhgi ile imzaladig
is birligi ile genglerin sosyal, kiltlrel ve sportif gelisimlerine katkida bulunmayi hedeflemistir. 2015 yili
boyunca cesitli kamplar diizenlenmis ve genclere yénelik etkinlikler gerceklestirilmistir.1 2016’da genglige
yonelik calismalar, “Ozel Gruplara Yénelik Manevi Destek ve Rehberlik Calismalar” basligi altinda
degerlendirilmistir.’> 2017'de genglik koordinatorliigu sistemi kurularak genclik koordinatérlGgiiniin
sistemlestirilmesi adina 6nemli bir adim atilmistir. ilgili yilda ilahiyat programlari ve Diyanet Okuma Salonlari
(DOS) projesi baslatilmistir.’® 2018 itibariyle “Genclige Yonelik Hizmetler” Sosyal ve Kiltiirel igerikli Din
Hizmetleri Daire Baskanlgi uhdesine verilmistir. Genglere yonelik projeler arasinda DGM 6ne ¢ikmaktadir.
DGM projesinin temelini olusturdugu diisiiniilen 6rnek proje, Mezitli’deki Mustafa Sahin Cami imam-Hatibi
tarafindan hazirlanan “Ge¢ Kalma Geng Kal”dir.Y’ Bu proje ile genclerin cami merkezli din hizmetlerinden
daha fazla yararlanmasi hedeflenmistir. Genglik faaliyetlerinin diizenli yiiritilmesi igin “Diyanet isleri
Baskanligi Genglik Calismalari Yonergesi” 2018’de yiirirliige girmis; ancak DGM 6zelinde mistakil bir
yonerge hazirlanmamistir.

2019 yilinda gergeklestirilen faaliyetler incelendiginde, cami miistemilatindaki DGM’ler ve DOS'larin
gengler icin daha cazip hale getirilmeye calisildigi gorilmektedir. Bu merkezlerde, Baskanhgin imkanlari
dogrultusunda goriisme odasi, egitim salonu, ¢ok amach spor salonu, kiitiiphane, mescit ve mutfak gibi
alanlar olusturulmasi planlanmis ve sorumlu personel atanmistir. Sosyal, kiltirel ve sportif etkinliklerin
artirilmasi hedeflenmistir. 2019 yili itibariyla 39 DGM ve 211 DOS olmak lzere toplam 250 merkezde

9 Diyanet isleri Baskanligi Genglik Calismalari Yénergesi (DIBGENCCYN), Diyanet isleri Baskanligi (2018), md.5.

10 Seminer konulari: Genglik Cagi ve Genglerle iletisim, Yetistirme Yurdu Genglerinin Din Egitimi Problemleri, Genglik Dénemi Dinf Krizleri ve
Din Egitimi. Diyanet isleri Baskanlig Din Hizmetleri Genel Miidiirliigii (DIBDHGM), Din Hizmetleri Raporu 2011 (Ankara: Diyanet isleri
Bagkanlgi, 2012), 99.

11 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2012 (Ankara: Diyanet isleri Baskanligi, 2013), 94-96.

12 DiBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2013 (Ankara: Diyanet isleri Baskanligi, 2014), 90.

13 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2014 (Ankara: Diyanet isleri Baskanligi, 2015), 68-73.

14 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2015 (Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayin Matbaacilik, 2016), 154.

15 DiIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2019 (Ankara: Diyanet isleri Baskanligi, 2019), 161.

16 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2017 (Ankara: Diyanet isleri Baskanligi, 2019), 102.

17 DGM’lerin kurulusunun tarihi siirecine ve amaglarina dair resmi bir belgeye ulasilamamistir. Bu yénde DiB’ten bilgi talep edilmis fakat bu
konuda olumlu déniit alinamamistir. Binyamin Albayrak (ed.), Cami Gorevlilerinden Ornek Projeler (izmir: Diyanet isleri Baskanligi, 2020),
104.
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genclere yonelik calismalar gerceklestirilmistir.'® Baskanhgin 2018 yili sonu hizmet raporunda belirttigi 2019
hedefleri arasinda tiim illerde DGM hizmetlerinin uygulanmasi yer almaktadir.'® Bununla birlikte, ilgili yilin
verilerine bakildiginda bu hedefin gerceklestirilemedigi anlasiimaktadir.

2020 yihinda pandemi nedeniyle yurtlarda 6grenci bulunmadigi icin manevi danismanlik hizmetlerine
blyuk oranda ara verilmis olsa da KYK, TDV ve DGM vyurtlarinda toplam 992 6grenciye bu hizmetler
sunulmustur.?® Yil icinde 254 DGM, 459 DOS ve 12 Geng Ofis acilmis; diizenlenen 108 kampa 4.642 genc
katilmistir.?! 2019’daki faaliyetlere devam edilmis, toplamda ise 2.070.827 gence ulasiimistir.?? Pandemi
slirecinde sosyal medya programlarina agirlik verilmis, 74.408 ¢evrimici programla 5.988.398 kisiye hizmet
sunulmustur.?® 2021 yili ise genclik calismalarinin sistemlestigi bir yil olarak degerlendirilmis, cesitli
etkinliklere 4.171.385 genc katilmistir.?* Ayrica, genclere ydnelik cesitli projeler ve is birlikleri
gerceklestirilmistir. 2021 yilinda diizenlenen genclik seminerleri ve ¢alistaylar, genclerin gelisimi acisindan
blylik 6nem tasimaktadir. “Degerleriyle Yetisen Genglik” konulu 1072 seminere 47.440 geng katiimistir.
“Kudiis ve Mescid-i Aksa” temali 323 cevrim ici seminer ise 54.228 kisiye ulasmistir. “Din istismariyla
Miicadelede Sahih Dini Bilginin Onemi” {izerine 1.034 seminerde 53.565 genc yer almistir.®> “Il. Genglik
GCahstayr” 09 Eylul'de, “Genglik Merkezleri Calistayl” 27 Eylil’ de, “Degerler Calistayl” ise 29-30 Kasim
tarihlerinde yapilmistir.? Bu etkinlikler, genclerin toplumsal sorunlara duyarliliklarini artirmayi ve onlari
bilinglendirmeyi hedeflemektedir. 2022 yilinda DIB genclik calismalari kapsaminda 129.258 faaliyet
diizenlenmis ve bu kapsamda 6.307.688 gence hizmet verilmistir. Toplamda bu yil 446’s1 DGM, 588’i DOS,
34’UG geng ofis olmak lizere toplam 1.068 genclik hizmet mekanina ulasiimis ve 1.217 yerde manevi
danismanlik hizmeti sunulmustur. ilgili yil icinde 337 kamp diizenlenmis, bunlara toplamda 46.728 geng
katilmistir.?” Bunlara ilaveten (i¢ calistay gerceklestiriimis ve iki yeni proje baslatilmistir: ilki “Hem
Calisiyorum Hem Ogreniyorum Projesi” dir ve bu projeyle 167.428 gence ulasilmistir. Digeriise, “Ulu Cinarlar
Projesi”dir.?®

2022 yiliistanbul genglik koordinatérliigiinde ise 67.780 faaliyet diizenlenmis ve bunlardan 1.077.146
geng yararlanmistir. Bu yil igerisinde DGM sayisi 58’e, DOS sayisi 50’ye ve Geng Ofis sayisi 25’e ve Diyanet
dgrenci evi sayisi 64’e ulasmistir 2 “Cevreme Duyarliyim, Degerlerime Saygiliyim” projesi kapsaminda 1.890
katilimciya hizmet verilmistir.3° 2023 yili DIB idare Faaliyet Raporu’na gére -kesin istatistikler olmamakla
birlikte- Tlrkiye genelinde Diyanet genclik koordinatorlikleri yaklasik 8 milyon gence ulasan gesitli sosyal
etkinlikler diizenlemistir. “Yazimda Kardeslik Var” ve “Genclige Deger” projeleri kapsaminda 43.136 geng
kamp programlarindan faydalanmistir. Diger projelerle de toplamda 1.237.370 gence ulasiimistir.3! GSB is
birligiyle, 12 yas ve Uzeri 500 6grenciye genglik kampi diizenlenmis, ayrica yurt disindan 3.077 6grenci

18 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2019, 150.

19DiBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2018 (Ankara: Diyanet isleri Bagkanligi, 2019), 171.

20 DiBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2020 (Ankara: Diyanet isleri Baskanligi, 2020), 170.

2 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2020, 171.

22 DiBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2020, 172.

2 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2020, 181.

24 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2021 (Ankara: Diyanet isleri Baskanhgi, 2022),169.

25 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2021, 180.

26 DiBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2021, 188-193.

27 Diyanet isleri Baskanhgi (DIB), 2022 Yili idare Faaliyet Raporu (Ankara: Diyanet isleri Baskanligi, 2023), 131-133.

28DIB, 2022 Yili idare Faaliyet Raporu, 136.

2 Diyanet isleri Bagkanligi istanbul Muftiliigii (DiBiM), istanbul Diyanet Genglik 2022 Yili Faaliyet Raporu (istanbul, 2022), 2-5. istanbul
Diyanet Genglik Koordinatérligi’niin teskilat yapisinda 24 il Koordinatorliigii, 78 ilge Genglik Koordinatorliigii ve 65 Manevi Danisman
mevcuttur.

30 DiBiM, istanbul Diyanet Genglik 2022 Yili Faaliyet Raporu, 8.

31 Diyanet isleri Bagkanligi (DiB), 2023 Yili idare Faaliyet Raporu (Ankara: Diyanet isleri Baskanhg, 2023), 41-42.
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“Degerler Egitimi ve Erdemli Genclik” projesi kapsaminda misafir edilmistir.32 DIB yillik toplam genclik
faaliyetlerinin sayisi ve ilgili yil icerisinde agilisi gerceklestirilen DGM sayisi Tablo 1’'de gosterilmistir.

Tablo 1

DIB Genclik Faaliyetlerinin ve DGM’lerin Yillara Gére Verileri®?

Yil Toplam Genglik Faaliyet Sayisi Toplam DGM Sayisi
2018 51
2019 2.990 39
2020 101.113 254
2021 118.317 326
2022 129.258 446

DIB tarafindan yayinlanan bir belgede giincel DGM sayisi 500 olarak gegmektedir.3* 2019 yilindan
itibaren genclik faaliyetleri sayisinda bir artis gozlemlenmektedir. 2019’'daki diisik faaliyet sayisinin,
pandemi doneminin etkisiyle oldugu dulstintlmektedir. 2020 yilinda etkinlik sayisinin 100 bini astig
gorinmektedir. Yillar arasindaki faaliyet sayisinda artis orani; 2020 ile 2021 %17.01, 2021 ile 2022 %9,25'tir.

DIB’in 2011-2023 vyillari arasindaki genglere yonelik c¢alismalari genel bir degerlendirmeye
alindiginda, “genclik” alaninin 2018 yilindan itibaren daha kapsamli bir sekilde ele alindigi gorilmektedir.
Bu sirecte, “Genglik KoordinatorlGgi” sistemi gelistirilmis ve il ile ilcelerdeki genclere ulagsma c¢abalari
artmistir. GSB, MEB ve TIF gibi kurumlarla yapilan protokoller, genglik faaliyetlerinin gesitliligini artirmis ve
bu faaliyetlerin gerceklestirilmesi icin daha genis olanaklar saglamistir. DiB, genclik faaliyetlerini daha etkin
bir sekilde yurtitmek amaciyla okuma salonlari, genglik merkezleri ve geng ofisleri gibi hizmet mekanlari
acmaya baslamistir. Ozellikle DGM’ler bu baglamda énemli bir rol oynamaktadir. Bu merkezler, genclere
akranlariyla vakit gegirebilecekleri ve ailelerinin glivenle génderebilecegi bir ortam sunmaktadir. Gengler,
akranlariyla birlikte aktivitelere katilarak sosyallesmekte ve kisisel ile dini gelisimlerine katki saglayacak
egitimlerden yararlanabilmektedir.

Bu calisma, istanbul’da bulunan DGM’deki faaliyetlere katihm gésteren bireylerin memnuniyet
dizeylerini ve beklentilerini incelemeyi hedeflemektedir. Arastirmanin temel sorusu su sekilde
olusturulmustur: Diyanet Genglik Merkezlerindeki faaliyetlerden istifade eden genglerin bu faaliyetlere dair
memnuniyet ve beklenti durumu nedir? Genglerin katildiklari dini egitimler, sosyal etkinlikler ve
egitmenlerle olan iletisimleri Gzerine yapilan degerlendirmeler, bu merkezlerin islevselligi hakkinda 6nemli
bilgiler sunmaktadir. Bu ¢alismada ele alinan alt problemler sunlardir:

1. Katihmcilar DGM’de verilen dini egitimleri nasil degerlendirmektedir?

2. Katihmcilar DGM’de yurtiilen sosyal faaliyetleri nasil degerlendirmektedir?

3. DGM’deki 6greticilerin/egitmenlerin/personellerin iletisimi ve mesleki yeterliligi katiimcilar
tarafindan nasil degerlendirilmektedir?
DGM’de yiritillen faaliyetlerin katihmcilarin dinf ve kisisel gelisimine katkisi nedir?

5. Katihmcilarin DGM'’lerde gerceklestirilen faaliyetlere dair memnuniyet diizeyleri cinsiyet, yas
ve genclik merkezi gibi degiskenlere gore farklilasmakta midir?

ilgili literatiir incelendiginde, Diyanet Genglik Merkezlerinin faaliyetlerinden yararlanan kisilerin
memnuniyet durumlarini inceleyen bir calismaya rastlanmamistir. Fakat Diyanet isleri Baskanligi'nin

32piB, 2023 Yili idare Faaliyet Raporu, 73.

332018 yilina ait toplam faaliyet sayisi belirtiimedigi icin tabloda yer verilmemistir. Ayni zamanda 2023 yilina ait toplam faaliyet sayisi ve net
olarak toplam DGM sayisi belirtiimedigi icin paylagiimamistir.

3 DIB, “Diyanet Genglik Merkezleri Listesi” (Erisim 15 Ocak 2025).
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yarattaga degerler egitimi ile ilgili olarak Gul’tin (2023) “Diyanet Genglik Merkezlerinde Yir(tllen Degerler
Egitimi Calismalarinin Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Diyanet isleri Baskanligi Personeli Gériisleri Cercevesinde
incelenmesi” adli makalesi bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Diyanet Genglik Merkezinde yiiriitilen ve
Milli Egitim Bakanlg), Diyanet Isleri Baskanligi, Genglik ve Spor Bakanlig arasinda imzalanan protokolle
hayata gegirilen “Cevreme Duyarliyim, Degerlerime Sahip Cikiyorum (CEDES) Projesi”nin veli, 6grenci,
dgretmen ve DIB personelinin gérisleri dogrultusunda incelenmesidir.3®> Bu arastirma ile es zamanl
yiritilen ve elde edilen verileri destekleyen Gece’nin (2024) “Diyanet Isleri Baskanhg Genglik
Koordinatorligl Calismalarinin Gorevli Personel Gorisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi” adh ylksek
lisans tezi, DIB Genclik Koordinatérligi’nde gérev yapan personelin genclere sundugu hizmetleri
degerlendirmektedir. Bu ¢alisma, genclik faaliyetlerinin mevcut durumundaki olumlu yonlerini tespit edip
varsa olumsuz yonlerin iyilestiriimesine ydnelik dnerilerde bulunmayi amaglamaktadir.3®

Literatlirde, Genglik ve Spor Bakanhgi (GSB) ile belediyelere bagli genclik merkezlerinde genglerin
beklenti ve memnuniyet dlzeylerini inceleyen gesitli calismalar mevcuttur. Gediz’in (2012) yiksek lisans
tezi, Bati Akdeniz Bélgesi’ndeki genclik merkezlerini analiz etmekte; Ozkan’in (2012) tezi ise ayni bélgedeki
genclerin memnuniyetini ve beklentilerini arastirmaktadir. Karagoz’'iin (2023) tezi, Kayseri ilindeki GSB
binyesindeki genclik merkezlerini ele alirken; Demirci’'nin (2019) calismasi, Kocaeli ve Sakarya illerindeki
genglerin bu faaliyetlere dair memnuniyet ve beklentilerini incelemektedir. Bu ¢alismalar, yakin tarihlerde
yapilmis olmalari nedeniyle bu arastirmadan elde edilen verilerin karsilastirilabilirligi agisindan 6nem
tasimaktadir. Yildiz’'in (2019) doktora tezi ise lilke genelindeki gesitli belediyelere ait genglik merkezlerindeki
faaliyetlerden vyararlanan katilimcilari incelemekte ve bu yoniyle diger c¢alismalardan farklilik
gostermektedir.3” Mevcut literatir, DGM’lerde yiritilen faaliyetlerin, bu faaliyetlerden yararlanan gengler
goziyle degerlendirilmesini amaglayan bir galisma yapilmadiginin gostermektedir. Halbuki burada
yuratilen faaliyetlerle iliskili genglerden donit alinmasi ve planlama oncesinde onlarin talep ve
beklentilerinin tespit edilmesi buralardan beklenen amaglarin gerceklesmesi agisindan ¢ok dnemlidir. Bu
¢alisma, ilgili merkezlerin hedef kitlesi olan genglerin buralarda yiiritulen faaliyetlere yonelik memnuniyet
ve taleplerini merkeze almasi yéniiyle 6nceki ¢alismalardan ayrilmaktadir.

Yontem

Bu arastirma, verilerin belirli bir popilasyondan tek seferde toplanmasi esasina dayanan kesitsel bir
calismadir. Nicel yonteme dayanan bu arastirmada genel tarama modelinden yararlaniimistir. Tarama
modeli bir hedef kitlenin belirli olguya iliskin performans, tutum, dislince ve tutumlarini betimlemeye
déniik cabayi ifade eder.3® Genel tarama modeli ise evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla
evrenin timi ya da ondan alinacak bir érneklem Gzerinde yapilan taramaya karsilik gelir.3° Bu arastirmada
DGM’lerden yararlanan genglerin burada sunulan faaliyetlere yonelik memnuniyet ve beklenti durumlari

35 Ali Gl, “Diyanet Genglik Merkezlerinde Yiriitiilen Degerler Egitimi Calismalarinin Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Diyanet isleri Baskanlig
Personeli Goriisleri Cercevesinde incelenmesi”, Mevzu: Sosyal Bilimler Dergisi, 10 (Eyliil 2023).

36 Senanur Gece, Diyanet Isleri Baskanlidi Genglik Koordinatérliigii Calismalarinin Gérevli Personel Gériisleri Dogrultusunda Dederlendirilmesi
(Amasya: Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2024).

37 Siileyman Gediz, Kamu Hizmeti Olarak Rekreasyon Etkinlikleri Kapsaminda Genglik Hizmetleri ve Spor il Miidiirliikleri Bati Akdeniz Bélgesi
Genglik Merkezleri Analizi (Antalya: Akdeniz Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2012); Mehmet Ozkan, Genglik
Merkezlerinde Yapilan Faaliyetlere Katilan Bireylerin Memnuniyet Diizeylerinin incelenmesi (Burdur: Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Yiiksek Lisans Tezi, 2016); Ali Karagdz, Genglik Merkezi Faaliyetlerine Katilan Bireylerin Beklenti ve Memnuniyet
Diizeylerinin incelenmesi: Kayseri ili Ornedi (Kayseri: Erciyes Universitesi, Saghk Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2023); Metin Yildiz,
Belediyelere Ait Genglik Merkezlerinde Etkinliklere Katilan Bireylerin Serbest Zaman Doyum Diizeyleri, Memnuniyet ve Beklenti Diizeylerinin
incelenmesi (Elazig: Firat Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2019); Ahmet Bilal Demirci, Genglik ve Spor Bakanli§ina Bagl
Genglik Merkezi Hizmetlerinin Algisi: Kocaeli ve Sakarya Ornedi (Kocaeli: Kocaeli Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiksek Lisans Tezi,
2019).

38 Sener Bliyiikoztiirk, Deneysel Desenler: Ontest-Sontest, Kontrol Grubu, Desen ve Veri Analizi (Ankara: Pegem Akademi, 2014), 2.

39 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemi (Ankara: Nobel Yayincilik, 2012), 79.
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tespite calisildigl icin bu model tercih edilmistir. Arastirmanin evrenini 2023-2024 o6gretim yilinda
istanbul’da DiB’e bagh olarak faaliyet gdsteren genclik merkezlerinin faaliyetlerinden yararlanan kisiler
olusturmaktadir.?® Arastirmanin érneklemi ise ilgili evrenden kiime érnekleme yéntemiyle belirlenen 12
merkezde faaliyetlere katilan 155 katiimcidan olusmaktadir. Katilimcilarin gencglik merkezlerine gore
dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Katihm Saglanan Diyanet Genglik Merkezi

Diyanet Genglik Merkezleri Frekans (f) Oran (%)
Sariyer Muftllugu Diyanet Genglik Merkezi 37 24
Basaksehir Muftulugl Diyanet Genglik Merkezi 33 21
Aynali Cesme Camii 20 13
Besir Aga Medresesi Diyanet Genglik Merkezi 19 12
Hasan Zeyneb Camii 14 9
Bagcilar Miftilugu Diyanet Genglik Merkezi 10 6
Cihangir Cami ziyaret edildi 6 4
Haci Talip idris Kahraman Erkek Kur’an Kursu 4
Veysel Karani Camii Kur’an Kursu 3
Diger® 3
TOPLAM 155 100

Arastirmada veri toplamak igin anket tekniginden yararlaniimistir. Elde edilen bulgularin daha
saglikli degerlendirilebilmesi icin ayrica gbzlem yonteminden de istifade edilmistir. Veri toplama araci olarak
kullanilan anket formu olusturulurken literatiir taramasindan ve uzman gorisiinden istifade edilmistir.
Formun etik uygunlugu icin etik kurul izni; uygulama icin ise DiB’den resmi izin alinmistir.*2 Anket formu
cevrimici form sekline donistiirilmis ve egitmenler lzerinden katihmcilara ulastiriimistir. Katihmcilar,
anketleri doldurmadan 6nce bilgilendirilmistir. Resit olanlardan “Katilimci Bilgilendirme ve Onam Formu”,
resit olmayanlardan ise velilerinden “Veli Bilgilendirme ve Onam Formu” talep edilmistir. Calismada ayrica
arastirmaci tarafindan saha ziyaretleri gercgeklestirilerek gdzlem formu lzerinden veri toplanmistir. DGM
sorumlularindan merkezin agilisina dair belge ve tanitim brostirii gibi destekleyici dokiimanlar talep edilmis
ve temin edilebilenler ¢calismada kullaniimistir.

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programi ile analiz edilmistir. Oncelikle
arastirmadan elde edilen verilerin betimsel istatistikleri ¢ikartilmistir. Elde edilen betimsel verilerin bagimsiz
degiskenler agisindan anlamli farklilasma durumlarini tespit etmek i¢in maddelerin parametrik test
kosullarini saglayip saglamadigina bakilmistir. Bunun icin basiklik ve ¢carpiklik degerleri dikkate alinmig ve +-
2 arahginda deger alan degiskenlerin parametrik test kosullarini sagladigi kabul edilmistir.*® Tablo 3’te
gosterilen 2, 3, 6, 8, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 25, 26, 27, 31 nolu maddelerinin parametrik test kosullarini
saglamadigi belirlenmistir. Bu nedenle, bu maddelerle iliskili iki alt gruplu degiskenlerin farkhhk analizinde
non-parametrik testlerden Mann-Whitney U; (¢ ve daha fazla alt gruplu degiskenlerde ise Kruskal Wallis
testi kullanilmistir. Parametrik test kosullarini saglayanlarda ise iki alt gruplu degiskenlerde Independent

“jstanbul’da bu merkezlerden yararlanan toplam kisi sayisi igin resmi mercilerden bilgi talep edilmis ancak net sayi bilgisi alinamamistir.

41 Katilimcilarin az olmasi sebebiyle su tic merkez “Diger” adiyla gruplandiriimistir: Umraniye Miftaliigi Prof. Dr. Necmettin Erbakan Diyanet
Genglik Merkezi, Bilal Cebir Diyanet Genglik Merkezi, imam Safii Diyanet Genglik Merkezi.

42 [stanbul 29 Mayis Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 19.12.2022 tarih ve 2022/13-1 sayili etik kurul karari ile Diyanet
isleri Baskanligi Din Hizmetleri Genel Miidiirligi’niin 30.01.2023 tarih ve 3370241 sayili yazisi.

43Darren George - Paul Mallery, SPSS for Windows Step by Step: A Simple Guide and Reference 17.0 Update (Bpston: Pearson, 2010).
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Samples t Testi; ¢ ve daha fazla degiskenlerde ise One Way Anova testi uygulanmistir. Farkin kaynagini

tespit etmek icin Anova testinde Tukey HSD testinden faydalaniimistir.

Tablo 3

Maddelerin Parametrik Test Kosullari

Madde Carpikhik .. Parametrik/
Maddeler . . Basiklik Degeri .
No Degeri Non-Parametrik
1 Egitimlerin Sayisi -1,055 ,936 Parametrik
2 Konularin ilgi Cekiciligi -1,322 2,011 Non-Parametrik
3 icerige Dair Ogretim Siiregleri -1,429 2,798 Non-Parametrik
4 Teorik Boyutu -1,154 1,252 Parametrik
5 Pratik Boyutu -1,113 1,131 Parametrik
6 igerigin Zenginligi -1,354 2,359 Non-Parametrik
7 Materyal Cesitliligi -,936 ,379 Parametrik
8 Sinif Ortaminin Egitime Uygunlugu -1,862 3,949 Non-Parametrik
Atolyelerin Sayisi (Mutfak Atélyesi, .
9 . . -,699 -,451 Parametrik
Sanat Atolyesi vs.)
10 Atolyelerin Niteligi -,946 ,465 Parametrik
11 Kitap Okuma Gruplarinin Sayisi -,563 -,459 Parametrik
12 Kitap Okuma Gruplarinin Niteligi -,703 -,240 Parametrik
Sanatsal ve Kiiltirel Faaliyetlerin .
13 -,729 -,258 Parametrik
Sayisi
Sanatsal ve Kiltiirel Faaliyetlerin .
14 o -,885 ,063 Parametrik
Niteligi
15 Sportif Faaliyetlerin Sayisi -,271 -1,070 Parametrik
16 Sportif Faaliyetlerin Niteligi -,395 -,966 Parametrik
17 Binanin Fiziksel Kosullari -1,400 1,628 Parametrik
18 Ulasim -1,994 5,917 Non-Parametrik
19 Ogretici/Egitmen Sayisi -1,624 3,118 Non-Parametrik
Ogretici/Egitmenlerin Genglerle .
20 S -2,241 5,764 Non-Parametrik
Iletigimi
Ogretici/Egitmenlerin Mesleki _
21 . -2,081 5,733 Non-Parametrik
Yeterliligi
Diyanet Genglik Merkezini tanimis
22 olmak hayatima olumlu katki -2,335 6,462 Non-Parametrik
sagladu.
Diyanet Genglik Merkezinin bir
23 parcasi olmak beni daha iyi -2,472 7,294 Non-Parametrik
hissettiriyor.
Dinf bilgilerimdeki eksiklikleri .
24 . -2,048 4,170 Parametrik
gidermeme yardimci oldu.
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Dinf egitimlerle dinf daha kolay
25 6grenmeme ve anlamama -2,033 4,213 Non-Parametrik
yardimci oldu.

Diyanet Genglik Merkezinde .
26 o 2,713 6,935 Non-Parametrik
olmaktan memnun degilim.

Hayatimda dinfmize daha ¢ok yer .
27 ] . -1,931 4,110 Non-Parametrik
vermeye tesvik etti.

iletisim becerilerimin gelismesine .
28 . -1,381 1,637 Parametrik
katki sagladi.

Daha sosyal bir birey olmama katki .
29 . -1,462 1,915 Parametrik
sagladu.

Uyku, ders, yemek gibi disinda

kalan serbest zamanlarimi daha .
30 o -1,265 1,000 Parametrik
verimli planlamama olumlu katki

sagladi.

Diyanet Genglik Merkezini .
31 . . -3,365 11,944 Non-Parametrik
genclere tavsiye ederim.

Bulgular ve Tartisma

Arastirmaya katilan 155 katilimcinin %66’sinin kadin, %34’tnin erkek oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin
yas dagihmi su sekildedir: %8’i 7-10 yas, %28’i 11-14 yas, %23l 15-18 yas ve %41’i 19 yas ve Ustlindedir.
Arastirmaya katilan en geng birey 8 yasinda, en yasli birey ise 30 yasindadir. Bu durum, farkli yas gruplarinin
DGM'’lerden faydalandigini géstermektedir. Orneklem igerisindeki DGM’ler, gerceklestirdikleri etkinliklerin
yas gruplarina hitap etmesi agisindan degerlendirildiginde, genellikle doért farkli yas grubundan bir veya iki
gruba yonelik faaliyetlere daha fazla odaklandigi gézlemlenmistir. Bu nedenle, tim yas gruplarina yoénelik
etkinlik diizenleyen bir DGM’nin olmadigi dikkat cekmektedir. Ornegin, Basaksehir Miiftiiligti DGM; lise,
Universite 6grencileri ve mezun geng kizlara yonelik faaliyetler gerceklestirmektedir. Besir Aga Medresesi
DGM ise lise dlizeyindeki erkek 6grencilerle tGniversite diizeyindeki kiz 6grencilere odaklanmaktadir. Aynal
Cesme Camii DGM; ortaokul, lise ve Universite 6grencilerine hizmet vermektedir. Bu verilerden hareketle
DGM'’lerde yas ve hizmet standartlari belirlenmesi ve bu standartlarin uygulanabilmesi igin gerekli olanaklar
saglanmasi gerektigi soylenebilir. GSB ve belediyelere bagl genglik merkezlerinde de bu konuda bir standart
uygulanmadig gézlemlenmektedir. Gediz (2012)'in arastirmasina gére 7-26 yas, Ozkan (2016)n
calismasina gore 14-25 yas ve Uzeri, Karagdz (2023)’Un ¢alismasinda 18 yas alti-22 yas ve Uzeri, Yildiz
(2019)'in arastirmasina gore 11-35 yas ve Demirci (2019)'nin g¢alismasina goére 15-26 yas araligindaki
bireylerin bu hizmetlerden yararlandigi gérilmektedir.**Ayrica, Baskanliga ait belgeler incelendiginde
DGM'nin hangi yas grubuna hitap ettigi konusunda bilgi bulunmamaktadir. Bu nedenle ilkokul ¢agindaki
cocuklar da bu faaliyetlerden yararlanabilmektedir. DiB mevzuati icinde “genclik” kavraminin sinirlarini net
bir sekilde belirlemelidir.

Katilimcilarin 6grenim durumuna bakildiginda Gniversite 6grencileri ve mezunlarinin katihm oraninin
(%41) oldukga yulksek oldugu tespit edilmistir. Bu katihmcilarin %88’i aktif 6grenci, %12’si ise mezun
durumundadir. Bu bilgi, DGM'lerin sundugu hizmetlerden vyararlanmak igin 6grenci olma sartinin
bulunmadigini ortaya koymaktadir. Katiimcilarin %27’si, dort yillik lisans 6rgiin egitimde 6grenim goren

4 Gediz, Bati Akdeniz Bélgesi Genclik Merkezleri Analizi, 92; Ozkan, Genglik Merkezlerindeki Memnuniyet Diizeylerinin incelenmesi, 22;
Karagoz, Kayseri Genglik Merkezi, 59; Yildiz, Belediyelere Ait Genglik Merkezleri, 80; Demirci, Genglik Merkezi Hizmetlerinin Algisi, 71.
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bireylerdir. ikinci sirada %25 ile ortaokul, Giclincii sirada ise %22 ile Anadolu imam-Hatip lisesi grubu yer
almaktadir. Genel bir degerlendirme yapildiginda, katilimcilarin %40’1 lisans ve lisansisti, %36’si ortaokul,
%24’ ise lise duzeyindeki 6grencilerden olusmaktadir.

Katilimcilara DGM’ye katilim nedenleriyle ilgili soru yoneltiimis ve en fazla 3 yanit vermeleri
istenmistir. Elde edilen verilere goére katilimcilarin katihm nedenleri su sekildedir: Birinci sirada %65 ile
“Sosyallesmek ve yeni arkadaslar edinmek.”, ikinci sirada %61 ile “Dinf bilgilerimdeki eksikligi gidermek.” ve
Gglncl sirada %43 ile “Manevi olarak hissettigim boglugu doldurmak.” bulunmaktadir. Katiimcilarin
sosyallesme sireclerinin ve dini bilgi eksikliklerini gidermeye yonelik motivasyonlarinin DGM’deki
etkinliklere katiimlarinda 6énemli bir rol oynadigl gorilmektedir. Ayrica “Dini bilgilerimdeki eksikligi
gidermek.” ve “Manevi anlamda hissettigim boslugu doldurmak.” secenekleri birlikte degerlendirildiginde,
katilimcilarin yaklasik Ggte ikisinin dinf icerikli nedenlerle etkinliklere katildiklari anlasilmaktadir. “Diger”
secenegi altinda verilen yanitlar arasinda “Guvenilir.” ve “Arkadaslarimla daha ¢ok vakit gecirmek igin,
malum Sariyer’de gidilecek pek yer yok” ifadeleri, katilimcilarin huzur bulabilecekleri mekan arayisi iginde
olduklarini da gostermektedir. DGM’nin katilimcilara sagladigi en énemli katkilar soruldugunda, %28 ile
cogunlugun “Dini bilgilerimdeki eksiklik giderildi” segenegini tercih ettigi grilmistir. ikinci sirada ise %23
ile “Sosyallesmemi ve yeni arkadaslar edinmemi sagladi” ile “Manevi anlamda hissettigim boslugu
doldurmamda katki sagladi” yanitlari yer almaktadir. ilk ic madde kendi icinde siralamaya tabi tutulmadan
genel bir degerlendirme yapildiginda, katilimcilarin DGM’ye katilma nedenleri ile DGM’nin sagladigi en
onemli katkilarin buyik oranda ortistligu séylenebilir. Bununla birlikte katilimcilarin en biyik beklentisi
sosyallesmekken, DGM’nin katilimcilara en belirgin katkisi dini bilgiler alaninda olmaktadir. Bu durum,
beklentiler ile mevcut katki durumu arasinda 6ncelik itibariyle bir fark oldugunu da gésteriyor. ilgili
arastirmalara bakildiginda, Gediz’in (2012) bulgularina gore katilimcilarin ilgili merkeze katilma nedenleri
sirasiyla; %53,1 ile “Yeni arkadaslar edinmek ve arkadaslarimla daha ¢ok vakit gecirmek icin”, %48,6 ile
“Kurslara katilmak” ve %44,9 ile “Gezilere ve kamplara katilmak icin” seklinde siralanmaktadir.*> Demirci
(2019) ise yaptigi calismada biraz farkli sonuglar elde etmistir. Katihmcilarin merkezlere katilma nedenleri;
%32,1 ile “Kurslara katilmak”, %28,9 ile “Gezilere ve kamplara katilmak” ve %14,6 ile “Yeni arkadaslar
edinmek” olarak siralanmaktadir.*® Bu sonuclar, ortak gerekcenin genclerin yeni arkadaslar edinerek
sosyallesme ihtiyacini karsilama oldugu soylenebilir.

Arastirmaya katilanlarin %41’ aileleri ve yakin gevreleri, %340 ise arkadaslari sayesinde DGM ile ilk
tanismalarini gergeklestirdiklerini ifade etmistir. Toplamda katilimcilarin %75’inin Gizerinde g¢evrenin etkisi
gozlemlenmektedir. Faaliyetlerle iliskili siireclerin takibi %55 oraninda sosyal medya ve %22 oraninda
arkadaslar araciligiyla gergeklesmektedir. Bu veriler dogrultusunda, yakin ¢evrenin ve akran etkilesiminin
DGM faaliyetlerinin duyurulmasinda énemli bir rol oynadig séylenebilir. Gediz’'in (2012) bulgularina gore
katihmcilarin %57,9’u arkadaglarinin yénlendirmesiyle genclik merkeziyle tanistigini belirtmistir. ikinci
sirada %17,8 oraniyla katilimcilar, basin (TV, gazete, dergi vb.) araciligiyla genglik merkezinden haberdar
olduklarini ifade etmistir.*” Karagdz’iin (2023) bulgularinda katiimcilarin %43,9’u arkadaslarinin, %18,2’si
ise aile ve yakin ¢evresinin yonlendirmesiyle genclik merkezine ulastiklarini belirtmistir.*® Demirci’nin (2019)
verilerine gore katiimcilarin %30,7’si arkadaslarinin yonlendirmesiyle, %26,8’i ise internet araciligiyla
genclik merkezinden haberdar oldugunu ifade etmistir.*® Bu sonuglar, genclikle ilgili calismalar yuriten
merkezlerin taninirliginda aile, yakin ¢evre ve arkadaslarin 6nemli bir yere sahip oldugunu géstermektedir.

4 Gediz, Bat1 Akdeniz Bélgesi Genglik Merkezleri Analizi, 99.
46 Demirci, Genglik Merkezi Hizmetlerinin Algisi, 74.

47 Gediz, Bat1 Akdeniz Bélgesi Genglik Merkezleri Analizi, 99.
48 Karag0z, Kayseri Genglik Merkezi, 64.

4 Demirci, Genglik Merkezi Hizmetlerinin Algisi, 73-74.
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DGM o6zelinde degerlendirildiginde, ailenin ve yakin ¢evrenin etkisinin daha belirgin oldugu, diger genclik
merkezlerinde ise arkadas cevresinin daha fazla 6n plana ¢iktigi séylenebilir. Ayrica, DGM 6zelinde ailenin
cocugunu DGM faaliyetlerine yonlendirmesi, cocugun dini gelisiminde aile faktorliniin belirleyici oldugunu
ortaya koymaktadir. Burada dikkat ¢eken bir diger nokta DGM’lerin sosyal medya hesaplarina bakildiginda
bu hesaplarin ¢ogunun pasif durumda olmasidir. Buralarda yirdtilen faaliyetlerden ilk haberdar olma, stireg
icerisinde bilgi akisini saglama noktasinda bu hesaplarin aktif kiinmasi ve sosyal medya yonetiminin daha
profesyonel bir sekilde gerceklestiriimesi katilimcilara erisim noktasinda énemli katki sunacaktir. Anketin
sonunda agik uglu bir soru ile katilimcilara DGM’lerden beklentileri soruldugunda, yanit verenlerin %3’Unin
“Sosyal medyada Diyanet Genglik Merkezi’'nin daha iyi tanitiminin yapilmasini digsiiniyorum.” seklinde
cevap vermis olmasi da bu eksiklige isaret etmektedir. Gece’nin (2024) Diyanet Genglik Koordinatorleriyle
yaptigl calismada personellere “Bilisim teknolojileri alanindaki yetkinliginizi nasil degerlendiriyorsunuz?”
sorusu sorulmus, 24 kisiden 9’u “Yetkin”, 11’i “Kismen Yetkin”, 4’ “Yetkin Degil” seklinde yanit vermistir.>°
Bu bulgular, DGM’lerin sosyal medya hesaplarinda tanitim ve duyurularini 6n plana ¢ikarmada ve sosyal
medya yonetiminde yetersiz kalindigini ve bu alanda iyilestirmelere ihtiya¢ duyuldugunu géstermektedir.

Arastirmada katilimcilardan DGM’ye dair genel goruslerini begli likert dlgek Gizerinden paylasmalari
istenmistir. “Tamamen Katiliyorum” ve “Katiliyorum” secgenekleri birlikte ele alindiginda, yaklasik %87
oraninda bir memnuniyet oldugu tespit edilmistir. Tablo 4’te goruldigu Gzere katiimcilarin %94’(i DGM’de
bulunmanin kendilerini iyi hissettirdigini ve DGM’yi genclere tavsiye ettiklerini; %93’ DGM’yi tanimanin
hayatlarina olumlu bir etkisi oldugunu; %89’u DGM’nin dini egitimler sayesinde dinf bilgileri daha kolay
ogrendiklerini; %88’i ise DGM’nin dinT bilgilerini gelistirmeye ve hayatlarinda dine daha fazla yer vermeye
tesvik ettigini ifade etmistir. “iletisim becerilerimin gelismesine katki sagladi.” ifadesine katilanlarin orani
ise %79 olarak tespit edilmistir. GUl’Un (2023) arastirmasina gore ise 6grencilerin %75'i “Diyanet Genglik
Merkezleri'ni begendim.” ifadesine “Evet”, %11'i “Hayir” ve %1'i “Kismen” yanitini vermistir. “Proje
siresince Diyanet Genglik Merkezi'nde vakit gecirmek mutlu etti.” ifadesine ise %88'i “Evet”, %20'si “Hayir”
ve %0,2'si “Kismen” demistir. “Genglik Merkezi’nde yapilan etkinliklerden memnunum.” ifadesine de %89’u
“Evet”, %6’s1 “Hayir” ve %2’si “Kismen” yanitini vermistir. Ayrica, 6grencilerin %87,6’sI bos zamanlarinda
DGM’ye gitmek istediklerini belirtmistir. Bu arastirmada elde edilen verilerin bahsi gecen arastirma
sonuglariyla uyumlu oldugu; bu merkezlerden istifade eden genglerin buradaki faaliyetlere yodnelik
memnuniyetinin genel anlamda yiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 4
DGM’lerin Katilmcilara Sagladigi Katki

Diyanet Genglik Merkezi’nden faydalanmanizin hayatiniza
hangi diizeyde katki sagladigini liitfen degerlendiriniz.

€ €
5 5 5 £ 2 2
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50 Gece, Diyanet isleri Baskanligi Genglik Koordinatérliigii Calismalarinin Dederlendirilmesi, 44-47.
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Diyanet Genglik Merkezi'nin bir pargasi
, . . 90 | 67 | 36 | 27 4 3] 3 2 2 1
olmak beni daha iyi hissettiriyor.
Diyanet Genglik Merkezi'ni tanimis
. 92 | 68 | 33 25 6 | 4| 1 1 3 2
olmak hayatima olumlu katki sagladi.
Dint bilgilerimdeki eksiklikleri gidermeme
86 64 32 24 10 | 7 2 1 5 4
yardimci oldu.
Dint  egitimlerle dinf daha kolay
78 | 58 |42 |31 | 7 |5 |2 |2 5 | 4
0grenmeme ve anlamama yardimci oldu.
Diyanet Genglik Merkezi'nde olmaktan
o 3 2 3 2 9 7| 8 6 112 | 83
memnun degilim.
Hayatimda dine daha ¢ok yer vermeye
. . 79 | 58 | 40 | 30 |10 | 7 | 2 2 4 3
tesvik etti.
iletisim becerilerimin gelismesine katki
. 67 49 42 31 17 |13 | 5 4 4 3
sagladi.
Daha sosyal bir birey olmama katki
. 71 | 52 | 39 | 29 | 17 |13 | 4 3 4 3
sagladi.
Uyku, ders, yemek gibi disinda kalan
serbest zamanlarimi  daha verimli | 62 46 46 34 |13 |10 10| 7 4 3
planlamama olumlu katki sagladi.
Diyanet Genglik Merkezi'ni genglere
. . 115 | 85 11 9 5 4 2 1 2 1
tavsiye ederim.

Maddelerin parametrik ve non-parameterik oluslari dikkat alinarak yapilan farklihk analizlerinde

sadece Anova Testi uygulanan bazi maddelerde genclik merkezleri bakimindan anlamh fark (p<0.05) tespit

edilmistir (bk. Tablo 5). “iletisim becerilerimin gelisimine katki sagladi.” maddesinde yapilan Tukey HSD

testi, farkliligin kaynaginin Bagcilar Maftiiligi DGM’nin oldugunu gostermektedir. Bu merkezin ortalamasi
(X=3,55) Aynali Cesme Camii DGM’den (X=4,82) daha disulktir. “Daha sosyal bir birey olmama katki
sagladi.” maddesinde de anlamli farkhlik gézlemlenmis ancak yapilan Tukey HSD testinde farkliligin kaynagi
tespit edilememistir. Ortalama degerlere bakildiginda bu farkhligin kaynaginin “Diger DGM’ler” (X=5,00) ve
“Haci Talip idris Kahraman Erkek Kur’an Kursu DGM” (X=3,33) oldugu degerlendirilebilir.

Tablo 5
Genel Kanaat ve DGM ANOVA Testi Sonuglari
Madde Degisken N X ss sd F p
(1) 3 3,00 0 9
(2) 14 3,92 | 1,2067
(3) 5 4,20 | 0,8367 125
— o (4) 32 3,90 | 1,2276
Il.etlsm? becerllermvnn 5)* 7 282 0.393 134
gelismesine katki sagladi.
(6)* 9 3,55 | 1,5092
(7) 31 4,41 0,7199 266 0,01
(8) 5 4,40 | 0,5477
(9) 17 4,47 0,6243
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(10) 2 4,50 | 0,7071
Toplam 135 4,20 1,0007
(1) 3 3,33 | 0,5774 9
(2) 14 3,92 | 1,2067
(3) 5 4,00 1 125
(4) 32 4,09 | 1,2011
o (5) 17 4,70 0,5879 134
Daha sosyal bir birey
olmama katki sagladi. (6) 9 3,56 1,5092 20 0,04
(7) 31 4,45 | 0,7229
(8) 5 4,20 0,8367
(9) 17 4,52 | 0,5145
(10) 2 5,00 0
Toplam 135 4,25 0,9904
(1) Haci Talip idris Kahraman Erkek Kur’an Kursu DGM, (2) Hasan Zeyneb Camii DGM, (3) Veysel Karani
Camii Kur’'an Kursu DGM, (4) Sariyer Muftuligi DGM, (5) Aynali Cesme Camii DGM, (6) Bagcilar
Muftalagh DGM, (7) Baskasehir Miftiiligli DGM, (8) Cihangir Camii DGM, (9) Besir Aga Medresesi DGM,
(10) Diger

Arastirma verilerine gore, katilimcilarin yer aldigi etkinlikler arasinda “Sosyal Faaliyetler” %35 ile en yiiksek
orana sahipken, onu %25 ile “Kur’an-1 Kerim Egitimi” ve %23 ile “Sohbetler” takip etmektedir (bk. Tablo 6).
Gonulli katilimla gergeklestirilen etkinliklerde Kur’an-1 Kerim egitimi ve sohbetlerin tercih edilmesi dikkat
cekmektedir. Genglerin sohbet etme ihtiyaci hissetmesi ve bu ihtiyaci DGM’lerde gidermeye ¢alismasi
o6nemli bir noktadir. Katilimcilarin DGM'den talep ettikleri kurs/faaliyet/atolye gesitlerine dair arastirmadan
elde edilen bulgulari, %38 oranla “El Sanatlari Atdlyeleri” talebinin birinci sirada yer aldigini gostermektedir.
Bu durum, katiimcilarin %66’sinin kadin olmasiyla iliskilendirilebilir. ikinci sirada %28 ile “Sportif
Egitimler/Faaliyetler”, lclinci sirada ise %16 ile “Dil Egitimi Kurslari” ve “Enstriiman Kurslan” yer
almaktadir. Burada agirlikh katilim saglanan faaliyet tirleriyle dncelikli talep edilen faaliyetler arasinda bir
farkliik oldugu goriilmektedir. ilgili merkezlerde faaliyetler planlanirken genglerin taleplerinin dikkate
alinmasinin bu faaliyetlere yonelik kathm ve memnuniyete olumlu etki edecegi sdylenebilir.

Tablo 6
Katilmcilarin Katiim Sagladiklari Faaliyet Tiirii
Katilm Saglanan Faaliyet Tiirii Frekans (f) Oran (%)
Sosyal Faaliyetler (Piknik/Gezi/Kamp/Festival/Kahvalti Programi) 53 35
Kur’an-1 Kerim Egitimi 38 25
Sohbet (Dini/Manevi/Génil Sohbetleri/Cay Sohbeti) 35 23
- El Sanatlari (Ebru Sanati/ Kaligrafi/Kagit/Boncuk El 29 19
Isi/Kanavice/Ahsap Boyama/Makrome/Hat/Bez Bebek Yapimi)
Kisisel Gelisim 28 18
Sportif Faaliyetler (Futbol/Binicilik/Yizme/Teakwando/Bowling) 25 16
Dinf Etkinlikler (iftar/itikaf/Cami Ziyaretleri) 21 14
Dinf ilimler (Tefsir/Hadis/Akaid/ilmihal/Siyer) 20 13
Okguluk 20 13
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Kitap Tahlili 18 12

Yabanci Dil Egitimleri (ingilizce/Arapca) 12 8
Sanatsal Etkinlikler (Muzikal/Koro/Siir/Sinema) 8 5
Mutfak Atclyeleri (Pastacilik/Waffle Atolyesi) 3 2

Katilimcilara DGM’de gergeklestirilen faaliyetlerin ve egitimlerin kisisel gelisimlerine katkisi olup
olmadigi soruldugunda katihmcilarin %93’ “Evet”, %7’nin ise “Hayir” cevabi verdigi gorilmektedir. “Evet”
yanitini verenlerin kisisel gelisimlerine ne tiir bir katki saglandigina dair yanitlari incelendiginde %22 oranla
“Iletisim becerim giiglendi.” yanitinin birinci sirada yer aldigi gériilmektedir. %20 oranla “Kendimi daha iyi
tanidim.” yaniti ikinci sirada, %17 oranla “Ozgilivenim gelisti.” yaniti ise {iclincii sirada yer almaktadir.
Katilimcilara DGM’de gerceklestirilen faaliyetlerin ve egitimlerin dini gelisimlerine katkisi olup olmadig
soruldugunda ise katilimcilarin %95’inin “Evet”, %5’inin ise “Hayir” cevabi verdigi goriilmektedir. “Evet”
yanitini verenlerin dinf gelisimlerine ne tir bir katki saglandigina dair verdikleri yanitlar incelendiginde %26
oranla “Dinf bilgimde artis oldu.” yanitinin birincisi sirada, %25 oranla “Maneviyatimin arttigini hissettim.”
yanitinin ikinci sirada ve %18 oranla “ibadetlerimi yapmaya daha cok 6zen gésterdim.” Yanitinin ise tiglincii
sirada yer aldigi gorlilmektedir. DGM faaliyetlerinin katilimcilarin kisisel ve dini gelisimine katki saglama
durumu ve katkisina iliskin veriler Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7
DGM Faaliyetlerinin Katihmcilarin Kisisel ve Dini Gelisimine Katki Saglama Durumu ve Katkisi
Frekans (f) Oran (%)
DGM Faaliyetlerinin Evet 145 3
Katilimcilarin Kigisel H 10 ;
Gelisimine Katki Saglama ayir
Durumu TOPLAM 155 100
iletisim becerim giiglendi. 34 22
Kendimi daha iyi tanidim. 31 20
Ozgiivenim gelisti. 26 17
. L. Pozitif disinme aliskanligi
DGM Faaliyetlerinin 18 12

kazandim.

Katihmcilann Kisisel - -
L. Hayatimda kendime bir hedef
Gelisimine Katkisi . s . 15 10
belirlemeyi 6grendim.

Kitap okuma aliskanhgi kazandim. 10 6
Kendime daha ¢ok deger verdim. 8 5
TOPLAM 142 92
DGM Faaliyetlerinin Evet 148 %
Katilimcilarin Dini Gelisimine Hayir 7 5
Katki Saglama Durumu
TOPLAM 155 100
Dinf bilgilerimde artis oldu. 39 26
Maneviyatimin arttigini hissettim. 38 25
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ibadetlerimi yapmaya daha ¢ok 26 18
0zen gosterdim.
. . Daha duyarl bir insan olmaya
DGM Faaliyetlerinin 20 14
AR basladim.
Katilimcilarin Dini Gelisimine — —
Dini daha iyi anladim. 14 9
Katkisi —

Dini daha ¢ok sevmeye bagladim. 10

Hepsi 1
TOPLAM 148 95

Katilimcilardan DGM’deki dini egitimlerin ve etkinliklerin yeterliligi konusundaki goérisler de
alinmistir.  Genel olarak, her bir maddenin “Cok vyeterli” veya “yeterli” secenekleri birlikte
degerlendirildiginde genel memnuniyet orani yaklasik %80 civarindadir. Katiimcilarin toplamda %85’
konularin ilgi cekiciligi oldugunu ve 6gretim siireclerini yeterli buldugunu belirtmistir. “icerigin Zenginligi”
konusunda bu oran %84; “Teorik Boyut” ve “Pratik Boyut”ta %78; “Egitim Sayisi”"nda %77 ve “Materyal
Cesitliligi”nde %70’tir. "Kismen yeterli" ve “yetersiz” segenekleri birlikte degerlendirildiginde %13 ile en
yetersiz gorilen alanin “Materyal Cesitliligi” oldugu belirlenmis ve ilgili sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Dini Icerikli EGitim ve Faaliyetlerin YeterliliGi

Diyanet Genglik Merkezinde gergeklestirilen dini icerikli
egitimler/faaliyetler yeterli mi?

£ _ £ g
g < N S 7
> & 4 < s
3 > 5 £ =
(S x 0
&
f % f % f % f % f %
Egitimlerin Sayisi 37 24 | 83 53 17 11 14 9 4 3
Konularin ilgi Cekiciligi 54 35 | 78 | 50 | 11 7 6 3 2
icerige Dair Ogretim Siiregleri 49 32 | 84 |53 | 12| 8 4 4 3
Teorik Boyutu 41 26 79 52 19 12 10 6 6 4
Pratik Boyutu 55 35 | 64 | 43 | 24 | 15 4 5 3
igerigin Zenginligi 56 36 | 74 | 48 | 16 | 10 3 4 3
Materyal Cesitliligi 43 | 28 | 66 | 42 | 26 | 17 | 12 | 8 8 5

Maddelerin parametrik ve non-parameterik oluslari dikkat alinarak yapilan farklilik analizlerinde
sadece Anova Testi sonuglari “Egitimlerin Sayisi” ve “Teorik Boyut” maddelerine yonelik katiimci kanaatinin
genglik merkezleri bakimindan anlamli dizeyde (p<0.05) farklilastigini géstermektedir. “Egitimlerin Sayisi”
maddesinde yapilan Tukey HSD testi, farkhligin kaynaginin Bagcilar Muftialigt DGM oldugunu
gbstermektedir. Bu merkezin ortalamasi (X=2,90); Aynali Cesme Camii DGM (X=4,44), Basaksehir Muftulug
DGM (X=4,12) ve “diger” DGM'’lerin (X=4,60) ortalamalarindan daha disliktiir. “Teorik Boyut” maddesinde
farklihgin kaynagi, Sariyer Muftiligi DGM’dir. Bu merkezin ortalamasi (X=3,49); Aynali Cesme Camii DGM
(X=4,40) ve Basaksehir Miftilugt DGM’nin (X=4,27) ortalamasindan anlaml derecede daha dusuktir. Yas
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degiskeni dikkate alinarak yapilan farklilik analizinde ise “Teorik Boyut” maddesinde anlamli bir farklihk
tespit edilmistir (p<0.05). Tukey HSD testine goére farklihgin kaynagi, 7-10 yas grubudur. Bu yas grubunun
ortalamasi (X=3,08), 15-18 yas (X=4,08) ve 19 yas ve Ustl (X=4,00) grubun ortalamasindan daha dusuktur.
ilgili test sonuclari Tablo 9 ve Tablo 10’da gdsterilmistir.

Tablo 9
Dinf icerikli EGitim ve Faaliyetlerin Yeterliligi ve DGM ANOVA Testi Sonuglari
Madde Degisken N X ss sd F P
(1) 6 3,66 0,516 9
(2) 14 4,00 0,784
(3) 5 4,00 1,225 145
(4) 37 3,78 0,947
(5)* 20 4,40 0,754 154
Egitimlerin Sayisi (6)* 10 2,90 1,37 3,45 ,00
(7)* 33 4,12 0,781
(8) 6 3,33 0,817
(9) 19 3,47 1,02
(10)* 5 4,60 0,548
Toplam 155 3,87 0,965
(1) 6 3,33 0,817 9
(2) 14 3,93 0,997
(3) 5 3,60 1,342 145
(4)* 37 3,49 1,304
(5)* 20 4,40 0,503 154
Teorik Boyut (6) 10 3,40 1,174 3,05 ,00
(7)* 33 4,27 0,574
(8) 6 3,50 0,837
(9) 19 3,95 0,78
(10) 5 4,60 0,548
Toplam 155 3,90 0,995

(1) Haci Talip idris Kahraman Erkek Kur’an Kursu DGM, (2) Hasan Zeyneb Camii DGM, (3) Veysel Karani

Camii Kur’an Kursu DGM, (4) Sariyer Muftuligi DGM, (5) Aynali Cesme Camii DGM, (6) Bagcilar

Muftalagh DGM, (7) Baskasehir Miftuliglu DGM, (8) Cihangir Camii DGM, (9) Besir Aga Medresesi

DGM, (10) Diger

Tablo 10
Dinf Icerikli EGitim ve Faaliyetlerin Yeterliligi ve Yas ANOVA Testi Sonuglari
Madde Degisken N X ss sd F 4]
7-10 Yas* 12 3,08 1,24011 3
11-14 Yas 44 3,82 1,04041
Teorik Boyut 15-18 Yas* 36 4,08 0,99642 151 3,58 0,01
19 Yas ve Ustii* 63 4,00 0,84242
Toplam 155 3,90 0,99462 154

64



Katilimcilara din egitimini destekleyici faaliyetlerin yeterliligi konusundaki gérusleri de sorulmus ve
sonuglar Tablo 11’de gosterilmistir. Bu tabloya gore “Sportif Faaliyetlerin Sayisi ve Niteligi” konusunda
memnuniyetin daha dusik oldugu gorilmektedir. Katimcilarin %29’u sportif faaliyetlerin sayisini, %26’sI
ise niteligini “yetersiz” olarak degerlendirmistir. Bu durum, sosyal ve sportif faaliyetlere yonelik beklentilerin
onceliklendirilmesi gerektigini gostermektedir. Sosyal ve sportif faaliyetlerde yapilacak iyilestirmelerin
katiimcilarin memnuniyetine olumlu yansiyacagi éngériilmektedir. Bu baglamda, 6zellikle DiB’in farkl
kurumlarla imzaladigi is birligi protokolleri yeniden gézden gegcirilebilir. Bu baglamda DGM’lere maddi
kaynak tahsisi konusunda da gerekli adimlarin atilmasi 6nemlidir.

Tablo 11

Din Egitimini Destekleyici Faaliyetlerin Yeterliligi

Diyanet Genglik Merkezinde gerceklestirilen din egitimini
destekleyici faaliyetlerin yeterliligini degerlendiriniz.

— — g C e N
~ = = N v = n
o ¢ [ 7 £ 9 o
- ] S ]
O o < © 2 o o
> > K < > >

f % f % f % f % f %
Atolyelerin Sayisi (Mutfak Atolyesi, | 34 | 22 | 63 | 41 | 25 | 16 | 19 | 12 | 14 9

Sanat Atolyesi vs.)
Atolyelerin Niteligi 39 | 25 | 70 | 45 | 26 | 17 | 12 8 8 5

Kitap Okuma Gruplarinin Sayisi 23 | 15 | 58 | 37 | 41 | 27 | 16 | 10 | 17 | 11
Kitap Okuma Gruplarinin Niteligi 30 | 19 | 61 | 39 | 36 | 24 | 13 8 15 | 10
Sanatsal ve Kiiltlirel Faaliyetlerin 38 | 24 | 64 | 42 | 25 | 16 | 20 | 13 8 5

Sayisi
Sanatsal ve Kiltirel Faaliyetlerin 48 | 31 | 63 | 41 | 21 | 13 | 17 | 11 6 4
Niteligi
Sportif Faaliyetlerin Sayisi 32 | 21 | 39 | 26 | 38 | 24 | 21 | 13 | 25 | 16
Sportif Faaliyetlerin Niteligi 34 | 22 | 43 | 28 | 37 | 24 | 17 | 11 | 24 | 15

ilgili maddelere yonelik kanaatin genclik merkezleri bakimindan farklilasma durumunun tespiti igin
yapillan Anova Testi bazi maddelerde (“Atélyelerin Niteligi”, “Sportif Faaliyetlerin Sayisi”, “Sportif
Faaliyetlerin Niteligi” ve “Sanatsal ve Kiltirel Faaliyetlerin Sayisi”) anlamh bir farka (p<0.05) isaret
etmektedir (bk. Tablo 12). “Atélyelerin Niteligi” maddesinde yapilan Tukey HSD testi, farkliligin kaynaginin
Basaksehir Muftiligi DGM oldugunu gdstermektedir. Bu merkezin ortalamasi (X=4,30), Haci Talip idris
Kahraman Erkek Kur’an Kursu DGM (X=2,80) ve Hasan Zeyneb Camii DGM’den (X=3,07) anlamh derecede
ylksektir. “Sportif Faaliyetlerin Sayisi” maddesinde farkliligin kaynagi, Besir Aga Medresesi DGM’dir. Bu
merkezin ortalamasi (X=2,00); Haci Talip idris Kahraman Erkek Kur’an Kursu DGM (X=4,00), Hasan Zeyneb
Camii DGM (X=3,71), Sariyer Muftaligii DGM (X=3,43) ve Aynali Cesme Camii DGM’den (X=3,95) anlamh
derecede duslktlr. “Sportif Faaliyetlerin Niteligi” maddesinde farkhhgin kaynagi, Besir Aga Medresesi
DGM’dir. Bu merkezin ortalamasi (X=2,26); Hasan Zeyneb Camii DGM (X=3,71), Sariyer Muftaligi DGM
(X=3,49) ve Aynali Cesme Camii DGM’den (X= 4,10) anlamh derecede disiktiir. “Sanatsal ve Kiltirel
Faaliyetlerin Sayisi” maddesinde yapilan Tukey HSD testine gore farkliigl kaynagi tespit edilememistir.
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Ortalama degerlere bakildiginda bu farklihgin kaynaginin diger DGM’ler (X=4,60) ve Bagcilar MUftulugu
DGM (X=2,70) oldugu degerlendirilebilir.

Tablo 12
Din Egitimini Destekleyici Faaliyetlerin YeterliliGi ve DGM ANOVA Testi Sonuglari
Madde Degisken N X ss sd F P
(1)* 6 2,83 1,169 9
(2)* 14 3,07 1,207
(3) 5 3,60 0,894 145
(4) 37 3,60 1,117
(5) 20 3,90 1,294 154
Atoélyelerin Niteligi (6) 10 3,40 0,966 3,05 ,00
(7)* 33 4,30 0,81
(8) 6 3,83 1,169
(9) 19 3,90 0,567
(10) 5 4,60 0,548
Toplam 155 3,77 1,072
(1) 6 3,17 0,983 9
(2) 14 3,57 1,453
(3) 5 3,40 0,894 145
(4) 37 3,78 1,205
. (5) 20 3,90 0,852 154
Sanatsal ve Kiltirel
) ) (6) 10 2,70 1,16 2,11 0,03
Faaliyetlerin Sayisi
(7) 33 4,97 0,951
(8) 6 3,17 1,169
(9) 19 3,42 1,17
(10) 5 4,60 0,548
Toplam 155 3,67 1,135
(1)* 6 4,00 0,632 9
(2)* 14 3,71 1,437
(3) 5 3,40 1,342 145
(4)* 37 3,43 1,281
(5)* 20 3,95 1,191 154
Sportif Faaliyetlerin Sayisi (6) 10 2,70 1,337 3,74 ,00
(7) 33 3,00 1,275
(8) 6 3,33 0,817
(9)* 19 2,00 1,106
(10) 5 2,80 1,789
Toplam 155 3,21 1,352
(1) 6 4,00 0,632 9
Sportif Faaliyetlerin (2)* 14 3,71 1,437
o . 3,29 ,00
Niteligi (3) 5 3,60 1,517 145
(4)* 37 3,49 1,261
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(5)* 20 4,10 1,119 154
(6) 10 2,70 1,494
(7) 33 3,06 1,273
(8) 6 3,50 0,837
(9)* 19 2,26 1,147
(10) 5 2,80 1,789
Toplam 155 2,83 1,344

(1) Haci Talip idris Kahraman Erkek Kur’an Kursu DGM, (2) Hasan Zeyneb Camii DGM, (3) Veysel Karani
Camii Kur’'an Kursu DGM, (4) Sariyer Muftaligi DGM, (5) Aynali Cesme Camii DGM, (6) Bagcilar
Muftaliaga DGM, (7) Baskasehir Muftaligi DGM, (8) Cihangir Camii DGM, (9) Besir A8a Medresesi DGM,
(10) Diger

Cinsiyet degiskeni dikkate alinarak yapilan Indepedent Samples t Testi “Sportif Faaliyetlerin Sayis1”
ve “Sportif Faaliyetlerin Niteligi” maddelerinde anlamli bir farkllik (p<0.05) oldugunu gostermistir (bk. Tablo
13). Verilere bakildiginda erkeklerin ilgili maddelerde daha yiksek bir ortalamaya sahip oldugu

gorilmektedir.

Tablo 13
Din Egitimini Destekleyici Faaliyetlerin Yeterliligi ve Cinsiyet Independent Samples t Testi Sonuglari
Madde Degisken N X ss tTesti
t sd p
Sportif Faaliyetlerin Kadin 102 2,9 1,31937
434 | 113,75 ,00
Sayis Erkek 53 3,8 1,20984
Sportif Faaliyetlerin Kadin 102 3,0 1,30843
s ew. 4,57 114,53 ,00
Niteligi Erkek 53 3,9 1,19049

Yas degiskeni dikkate alinarak yapilan farkhlik analizinde “Atolyelerin Niteligi”, “Sportif Faaliyetlerin
Sayisi” ve “Sportif Faaliyetlerin Niteligi” maddelerinde anlamli bir farkhlk (p<0.05) tespit edilmistir (bk.
Tablo 14). “Atolyelerin Niteligi” maddesinde yapilan Tukey HSD testi, farkliligin kaynaginin 15-18 yas grubu
oldugunu gostermektedir. Bu yas grubunun ortalamasi (X=4,17), 7-10 yas (X=3,17) ve 11-14 yas (X=3,45)
grubunun ortalamasindan anlamli derecede yiksektir. “Sportif Faaliyetlerin Sayisi” maddesinde farkliligin
kaynagi, 19 yas ve Usti grubudur. Bu yas grubunun ortalamasi (X=2,76), 15-18 yas (X=3,58) grubundan daha
disuktdr. “Sportif Faaliyetlerin Niteligi” maddesinde ise farklihigin kaynagi, 19 yas ve Usti grubudur. Bu yas
grubunun ortalamasi (X=2,86), 15-18 yas (X=3,72) grubundan daha diistktir.

Tablo 14
Din Egitimini Destekleyici Faaliyetlerin Yeterliligi ve Yas ANOVA Testi Sonuglari
Madde Degisken N X ss sd F p
7-10 Yas* 12 3,17 1,1934 3
Atolyelerin 11-14 Yas* 44 3,45 1,0881 475 00
Niteligi 15-18 Yas* 36 4,17 1,1588 151 ’ ’
19 Yas ve Ustii 63 3,89 0,8819
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Toplam 155 3,77 1,0724 154
7-10 Yas 12 3,75 0,9653 3
Sportif 11-14 Yas 44 3,39 1,243
Faaliyetlerin 15-18 Yag* 36 3,58 1,2734 151 438 | 00
Sayisi 19 Yas ve Ustii* 63 2,76 1,4223
Toplam 155 3,21 1,3518 154
7-10 Yas 12 3,83 1,0299 3
Sportif 11-14 Yas 44 3,43 1,2464
Faaliyetlerin 15-18 Yas* 36 3,72 1,2331 151 4,52 ,00
Niteligi 19 Yas ve Ustii* 63 2,86 1,4126
Toplam 155 3,30 1,3444 154

Olgme aracinda ayrica katilimcilardan &greticileri degerlendirmeleri istenmis ve maddeler “cok
yeterli” ve “yeterli” secenekleri birlikte degerlendirildiginde, “Ogretici/Egitmenlerin Mesleki Yeterliligi”nde
oran %94; “Ogretici/Egitmenlerin Genglerle iletisimi”nde %93 ve “Ogretici/Egitmen Sayisi”nda %87 seklinde
belirlenmistir. Bu bulgu, Gul (2023) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin sonuglariyla da értismektedir.
S6z konusu arastirmada 6grencilerin, “Genglik Merkezi sorumlularindan memnun kaldim” ifadesine %91’i
“Evet”, %2’si “Hayir” ve %8'i “Kismen” yaniti vermis; veliler ise “Genglik Merkezi personelinden
memnunum” ifadesine %87’si “Evet”, %12’si “Kismen” ve %2’si “Hayir” demistir.>! Ayrica, DGM’deki
genglerle olan iletisim konusunda Diyanet genglik koordinatoérlerinin gorislerini inceleyen bir ¢alismada,
koordinatorler genclerle kuracaklari iletisimin etkinligini artirmak icin maddi kaynak gerektigine, donanimli
personelin genglerle kurdugu birebir iliskilere ve farkli distincelere sahip daha fazla gence ulasabilmek igin
okul merkezli ¢alismalar yapilmalara agirlik verilmesi gerektigine isaret etmislerdir.”>? Bu ifadelerin,
arastirma kapsaminda yapilan gozlemlerde DGM sorumlularindan elde edilen bilgilerle o6rtustigi
soylenebilir. Zira kurumda calisan personelin genglerle iletisim siireclerine énem verdigi ve bu konuda
yapilmasi gerekenler i¢in ¢6ziim arayisinda oldugu goértlmdstir. Diger genclik merkezlerini inceleyen
calismalara bakildiginda personelin veya egitmenlerin genglerle iletisimi, Gediz’'in (2012) calismasinda
%71,3 oranla yeterli veya cok yeterli bulunmus, Ozkan’in (2016) arastirmasinda %76 oraninda memnuniyet
belirtilmis ve Demirci’nin (2019) calismasinda ise “cok iyi” olarak degerlendirilmistir.>® Farkh kurumlar
tarafindan genclere yoénelik yiriatilen faaliyetlerle ilgili bu c¢alismalarin verileriyle karsilastirildiginda,
DGM’lere ve burada gorev yapan egitimciler ile personele yonelik memnuniyetin daha yiksek oldugu
gorinmektedir. Katilimcilarin DGM’deki 6gretici/egitmenlere dair degerlendirmeleri Tablo 15’te
gosterilmistir.

Tablo 15
DGM’deki Ogretici/Egitmenlerin YeterliliGi

Diyanet Genglik Merkezi’'ndeki
6gretici/egitmenleri degerlendiriniz.

51 Giil, “Diyanet Genglik Merkezlerinde Yiiriitiilen Degerler Egitimi Calismalarinin incelenmesi”, 554-556.

52 Kiibra Kamer Ekici, “Diyanet isleri Baskanligi Tarafindan Uygulanan Genglige Deger Projesinin Din Egitimi Kapsaminda Degerlendirilmesi”,
Bartin Universitesi Islami ilimler Fakiiltesi Dergisi, 17 (Haziran 2022), 49.

53 Gediz, Bat1 Akdeniz Bélgesi Genglik Merkezleri Analizi, 108; Ozkan, Genglik Merkezlerindeki Memnuniyet Diizeylerinin incelenmesi, 27.
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Cok Yeterli
Yeterli
Kararsizim
Kismen
Yeterli
Yetersiz

f % f % f 1% f |%| f |%
Ogretici/Egitmen Sayisi 79 50 | 57 | 37 | 12 | 8| 4 3
Ogretici/Egitmenlerin Genglerle iletisimi 110 | 71 | 34 | 22 | 7 | 4| 3 1
Ogretici/Egitmenlerin Mesleki Yeterliligi 103 66 | 43 | 28 6 4 | 2 1 1

Genglerle iletisim konusundaki bulgular genel olarak olumlu bir izlenim tasimakla birlikte, saha
ziyaretleri sirasinda elde edilen gézlemler, kurs yoneticilerinden edinilen bilgiler ve dokiimanlarin analizi,
DGM biinyesinde personel secimi ve gorevlendirilmesine iliskin gelistiriimesi gereken bazi hususlar
oldugunu gostermektedir. Saha arastirmasinda DGM biinyesindeki personellerin bir kisminin goérevini
mecburi olarak yaptigi, personeller arasindaki gorev dagiliminin nitelik ve yeterlilige gére yapilmadig, ekip
icerisindeki is yukinin adil bir sekilde dagitiimadigi gozlenmistir. Gece’nin (2024) galismasinda da bu
noktaya dair verilerin yer almasi konunun tizerinde durulmasini gerekli kilmaktadir. ilgili arastirmada “Bu
gorev alanini isteyerek mi sectiniz?” sorusu sorulmus, 24 katilicidan 17’si “isteyerek”, 7’si “Zorunluluk”
yanitini vermistir.>* “Gérev alaniniza yonelik tutumunuzu olumlu-olumsuz yénde etkileyen hususlar
nelerdir?” sorusunda 11 katimci olumlu, 17 katilimci olumsuz hususlar Uzerine degerlendirmede
bulunmustur.>® Katilimcilardan olumlu degerlendirmede bulunanlar genclerin yiiksek yasam enerijisi ve
ulasilan genglerin akademik, sosyal ve dini alanda kendilerini gelistirmis bireyler haline gelmelerini
gozlemleme gibi etkenleri vurgularken; olumsuz degerlendirmede bulunanlar ise kurum amirlerinin
faaliyetlere bilingsizce midahalede bulunmasi, prosediir ve evrak yogunlugu, is yikinin adil bir sekilde
dagitilmamasi, birimden gerekli destegin alinamamasi ve genglerin faaliyetlere olan ilgisizligi gibi hususlari
dile getirmistir.>® Koordinatérliik biinyesindeki personelin kendi aralarindaki iletisim ve is birligi konusunda
ise katiimcilardan 11’i yeterli, 13’ ise yetersiz seklinde goris bildirmistir.>”

DGM personelinin gogunlugu Baskanlik biinyesinde aslen imam-Hatip ya da Kur’an kursu &greticisi
olarak gorev yapmaktadir. Personeller asli gorevleriyle es zamanh olarak genclik calismalarini yiritmeleri
zaman ve enerji yonetiminde onlari zorladigl gozlemlenmistir. Bir diger sorun ise destek personelinin
yetersizligidir. Saha ziyaretlerinde lavabo temizligi, merkezi agma-kapama ve ikram servisi gibi konularda
sikintilar yasandigl gézlemlenmistir. Ayrica insaat ve tadilat konularinda da yeterli destegin saglanamadigl
gorilmektedir. Bu Ug¢ konu, 2021 yilinda gergeklestirilen Genglik Merkezleri Calistayi’'nda “Finansal
Problemler” ve “DGM Donanimi” basliklari altinda tartisilmis; ancak somut bir ¢éziim Uretilememistir.>®
Saha ziyaretinde elde edilen veriler ile Gece’nin (2024) calismasinda yer alan iki soruya verilen cevaplarin
birbirini teyid ettigi sdylenebilir. Bu kapsamda oncelikle “Kendi kurumunuzdan kaynaklanan sorunlar var
mi, varsa nelerdir?” sorusu sorulmustur. Katilimcilarin tamami kendi kurumundan kaynaklanan sorunlarin
var oldugunu ifade etmis ve birden fazla sorunu dile getirmistir. Katihmcilarin 19’u yeterli destegi
goremedigi, 10'u personel sayisinin yetersizligi, 8'i ¢alisma saatlerinin net olmamasi, 7’si personellerin
Ozverili calismamasi, 6’si asli bir kadronun olmamasi, 5’i siipervizériin olmamasi, 4’t genglik merkezi eksikligi

54 Gece, Diyanet isleri Baskanlidi Genglik Koordinatérliigii Calismalarinin Dederlendirilmesi, 50.

55 Gece, Diyanet isleri Baskanlidi Genglik Koordinatérliigii Calismalarinin Dederlendirilmesi, 52

56 Gece, Diyanet Isleri Baskanhdi Genglik Koordinatérliigii Calismalarinin Dederlendirilmesi, 53-55.
57 Gece, Diyanet Isleri Baskanligi Genglik Koordinatérliigii Calismalarinin Dederlendirilmesi, 65-66.
58 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2021, 190-191.
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ve kurumsallasmanin tamamlanmamasi, 2’si faaliyet tanitimlarinin yetersizligini kurumdan kaynaklanan
sorunlar olarak ifade etmistir.>® ikinci olarak, “Yapilan faaliyetleri daha etkili hale getirmek icin kendi
kurumunuzdan beklentileriniz nelerdir?” sorusu katilimcilara yoneltilmistir. Katilimcilar bu soruya da birden
fazla cevap vermistir. Katilimcilarin 10°'u maddi imkanlarin arttirilmasi, 8'i personel niteliklerinin arttirilmasi,
7’si kadro sorunun ¢ozilmesi, 6’sI personel sayisinin arttirilmasi, 5’i genglik ¢calismalarina destek olunmasi
ve ekipteki personellerinin ayni 6zveri ile calismasi, 3’li faaliyetlerin tanitiminin giiclendirilmesi, esnek mesai
saatlerinin diizenlenmesi ve Uslerinden takdir ve taltif gorme, 1'i birim personellerinin belli araliklarla
degistirilmesi ve faaliyetlerin iceriginin zenginlestiriimesi seklinde beklentisini dile getirmistir.%°

Buraya kadar elde edilen bulgulara genel olarak degerlendirildiginde arastirma sonuglari,
katilimcilarin yaklasik olarak %87’sinin genel olarak DGM’den, %80’inin dinf icerikli egitim ve faaliyetlerden,
%60’ Inin ise din egitimini destekleyici sosyal ve sportif faaliyetlerden memnun oldugunu ortaya
koymaktadir. Diger calismalarda, genclik merkezlerindeki faaliyetlere dair memnuniyet diizeyi Gediz (2012)
ve Karagoz'iin (2023) arastirmasinda “yeterli”, Demirci'nin (2019) c¢alismasinda ise “gok iyi” olarak
degerlendirilmistir. Ozkan (2016) ve Yildizin (2019) calismasinda genel memnuniyet hakkinda bir bilgi
verilmemistir.6® Dini icerikli egitim ve faaliyetlerin yeterliligi agisindan “Kismen yeterli” ve “yetersiz”
secenekleri birlikte degerlendirildiginde, %13 oranla en yetersiz alanin “Materyal Cesitliligi” oldugu
gozlemlenmistir. Gul’tn (2023) ¢alismasinda velilerin “Genglik Merkezi’'ndeki arag¢ geregleri (masa tenisi,
dart, akil oyunlarivs.) yeterli buluyorum.” ifadesine %60’in “Evet”, %32'nin “Kismen” ve %9’un “Hayir” yaniti
vermesi, bu noktada iyilestirme gereksinimini desteklemektedir. Din egitimini destekleyici faaliyetlerin
yeterligi bakimindan Gl (2023), bu arastirma verileriyle uyumlu olarak velilerde %49 oraninda memnuniyet
tespit etmistir.62

Sonug

Diyanet Genglik Merkezi (DGM) etkinliklerine katilan genglerin beklentilerini ve memnuniyet diizeylerini
arastiran bu c¢alismanin bulgulari su sekilde 6zetlenebilir: DGM’nin belirli bir yas sinirt olmadigi tespit
edilmistir. Bu nedenle ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar da DGM faaliyetlerinden faydalanabilmektedir. Bununla
birlikte genelde DGM'’lerde tiim yas gruplarina ve hem kiz hem de erkek 6grencilere yonelik etkinliklerin bir
arada sunulmadig tespit edilmistir ki bu da hizmet standartlari agisindan bir eksiklige isaret etmektedir.
Yapilan inceleme ve gdzlemlerde Diyanet isleri Baskanhg (DiB) tarafindan DGM'’lere yénelik herhangi bir
mevzuatin olusturulmadigl ve bu merkezlerin miftilikler tarafindan yonetildigi belirlenmistir. Bu durum,
DGM sorumlularinin faaliyet takvimi, bilitce ve personel yonetimi gibi konularda zorluklar yasamasina yol
acmaktadir. DiB, kendi personelini genglik calismalarinda gérevlendirmektedir. Ancak bu durumun genglik
¢alismalarinin verimliligini azalttig1 gérilmektedir. Bazi muftiliklerin genglik ¢alismalarina yeterince 6zen
gostermemesi, DGM’lerin gereksinimlerinin karsilanamamasina yol ag¢maktadir. Ayrica, DGM'’lerin
tanitiminin ve faaliyetlerinin duyurusunun vyetersiz oldugu, sosyal medya yonetimi destegine ihtiyag
duyuldugu anlasiimistir. DGM faaliyetlerinin duyurulmasinda yakin ¢evre ve akran etkilesiminin énemli bir
etkisi oldugu ortaya c¢cikmistir. Bu durum, DGM’lerin daha genis bir kitleye ulasabilmesi ve genclerin
ihtiyaglarina daha iyi yanit verebilmesi igin gesitli stratejilerin gelistirilmesi gerektigini gdstermektedir.
Arastirmaya katilanlarin ¢cogu DGM hizmetlerinden memnun olup, dinf egitimlerdeki memnuniyetin sosyal
faaliyetlere gore daha yiliksek oldugu gorilmistiir. Gengler, DGM’de bulunmanin kendilerini iyi
hissettirdigini, bu merkezleri diger genclere tavsiye ettiklerini ve DGM’leri tanimanin hayatlarina olumlu

59 Gece, Diyanet isleri Baskanligi Genglik Koordinatérliigii Calismalarinin Degerlendirilmesi, 75.

€ Gece, Diyanet lsleri Baskanhdi Genglik Koordinatérliigii Calismalarinin Dederlendirilmesi, 101.

51 Gediz, Bati Akdeniz Bélgesi Genglik Merkezleri Analizi, 142; Karagdz, Kayseri Genglik Merkezi, 78; Demirci, Genglik Merkezi Hizmetlerinin
Algisi, 88-89.

2Giil, “Diyanet Genglik Merkezlerinde Yiiriitiilen Dederler Egitimi Calismalarinin incelenmesi”, 556.
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etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Sosyallesme siregleri ve dinf bilgilerin eksikligini gidermeye yonelik
motivasyonlarinin, DGM’lerdeki etkinliklere katilimlarinda belirleyici bir rol oynadigi gézlemlenmistir.

Arastirmanin ele aldig1 alt problemlerinden birincisi, katilimcilarin DGM’de verilen dini egitimleri nasil
degerlendirdikleridir. Arastirma bulgular, dini icerikli egitim ve faaliyetlerden memnuniyet dizeyinin
yuksek (yaklasik olarak %80) oldugunu gostermistir. Arastirmanin ikinci alt problemi, DGM’de ydritiilen
sosyal faaliyetlerin katilimcilar tarafindan nasil degerlendirildigiyle iliskilidir. Veriler, katilimcilarin bu
faaliyetlerden memnuniyet diizeylerinin (yaklasik olarak %60) dinTigerikli faaliyetlere kiyasla nispeten diistik
kaldigini ortaya koymustur. Arastirmanin Uclnci alt problemi ise DGM’ deki
Ogreticilerin/egitmenlerin/personellerin iletisiminin ve mesleki yeterliliginin katilimcilar tarafindan nasil
degerlendirildigiyle iliskilidir.  Arastirma  verileri, gencglerin  blylk c¢ogunlugunun (%94)
Ogreticilerin/egitmenlerin mesleki yeterliligini “cok yeterli” veya “yeterli” seklinde degerlendirdigini
gostermistir. Arastirmacinin dordiinci alt problemi ise DGM’lerin, katilimcilarin dinf ve kisisel gelisimlerine
katkisiyla iliskilidir. Veriler dini gelisime katki noktasinda katilimcilarin %95, kisisel gelisime katki noktasinda
ise %93 oraninda olumlu kanaat belirttigini ortaya koymustur. Arastirmanin besinci alt problemi ise
DGM'’lerde gergeklestirilen faaliyetlere dair memnuniyet diizeylerinde cinsiyet, yas ve genglik merkezi gibi
degiskenlere gore farklilasma olup olmadigiyla iliskilidir. Bulgular her t¢ degiskenin de bazi maddelerde
farklilasmaya neden oldugunu gostermistir.

Sonug olarak, bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore Diyanet Genglik Merkezleri, farkl yas
gruplarina hitap eden dinf ve sosyal faaliyetleriyle genglerin gelisimine katki saglamakta ve gencler genel
olarak bu merkezlerde sunulan hizmetlerden memnuniyet duymaktadir. Bununla birlikte, bu merkezlerde
sunulan sosyal faaliyetlerin etkinligi dinf icerikli egitimlere kiyasla daha yetersiz kalmakta; mevzuat eksikligi,
yonetim zorluklari, tanitim yetersizligi ve bazi miftillklerin ilgisizligi gibi etkenler bu merkezlerdeki
faaliyetlerin verimliligini diisirmektedir.

Oneri
Diyanet Genglik Merkezi (DGM) etkinliklerine katilan genclerin beklentileri ve memnuniyet diizeyleri
Uzerine gergeklestirdigimiz arastirmanin bulgulari 1siginda su éneriler dile getirilebilir:

e “Yaygin Din Egitimi Daire Baskanligl” blinyesinde “Genglik Calismalari Birimi” adinda yeni bir alt
birim kurulmasi faydali olacaktir. Bu sayede, etkinliklerin planlanmasi, program igeriginin
hazirlanmasi, gerekli malzemelerin gelistirilmesi ve dagitilmasi gibi konularda daha sistematik
¢alismalar yapilabilecektir.

e “Genglik Cahsmalari Birimi” kuruldugunda yillik faaliyet ve egitim programlari icin uzman
akademisyenlerden olusan bir danisma kurulu olusturulabilir. Bu kurul, farkli yas gruplarina yonelik
ayri faaliyet takvimleri diizenleyerek 11-14 yas, 15-18 yas, 18-25 yas ve mezun gengler icin ozel
programlar gelistirebilir.

e DIB, mevzuati icinde “genclik” kavraminin sinirlarini net bir sekilde belirleyebilir.

e Personellere yonelik hizmet igi egitimlerin icerigi de zenginlestirilerek gencin muhatabi olan
personellerin mesleki gelisimine katki sunulabilir.

e DGM sorumlulari ve il ile ilge genglik koordinatérleri, Diyanet isleri Baskanligi’'nin mevcut
personelinden gérevilendiriimek yerine bagimsiz kadro tahsisi ile istihdam edilebilir.

e il genclik koordinatérligl, ilce genclik koordinatérligl, Diyanet Genclik Merkezi sorumlusu ve
manevi danismanlik pozisyonlari igin istihdam edilmek izere toplamda 4 yeni kadro agilabilir.

e Goreve alinacak adaylar, DHBT sinavi puanina ek olarak egitim, deneyim, yetenek ve niteliklerine
gore miilakatla degerlendirilebilir.
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e  Egitici personel istihdaminda Din Egitimi, Manevi Danismanlik ve Rehberlik, Sivil Toplum Kuruluslari
Yonetimi ile Aile Danismanligi ve Rehberlik gibi alanlarda lisansisti egitimi almis kisilerin tercih
edilmesi 6ncelenebilir.

e Genglik calismalarinda deneyim sahibi STK’larla is birligi yapilarak tecriibe paylasimi saglanabilir.

e DGM’lerdeki faaliyetlerin duyurulmasiyla iliskili eksiklerin giderilmesi noktasinda tanitim ve dijital
iletisim stratejilerini gliclendirecek calismalar yapilabilir. Bu faaliyetlerde Tirkiye Diyanet Vakfi
tarafindan burs verilen ve ilgili alanlarda egitim alan tGniversite 6grencilerinden destek alinabilir.

e DGM’lerin faaliyet takvimlerinin ve igeriklerinin, genclerin ilgisini cekebilecek ve katilimi tesvik
edebilecek sekilde cesitlendirilmesi genglerin DGM’lerden daha fazla fayda saglamalarina ve bu
merkezlerin toplumsal etkisinin gliclenmesine yardimci olabilir.

e DGM’lerin genglerin geri bildirimlerini dikkate alarak programlarini giincellemeleri, sosyal ve sportif
faaliyetlere daha fazla alan agmalari saglanabilir. Bunlara ek olarak liderlik, takim calismasi ve
iletisim becerilerini gelistirici etkinliklere yer verilebilir.
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Dogu Medreselerinde ilmi ve Sosyal Hayat Uzerine Bir Durum Galismasi *
Abdullah Adigiizel’, ishak Tekin?
0z

Medrese, yiizyillar boyunca islam cografyasinda temel egitim kurumlarindan biri olmustur. islam’in
ilk donemlerinde cami merkezli yiritiilen egitim, zamanla mustakil ve kapali bir yapi kazanarak
medreselerde devam etmistir. Selguklular doneminde baslayan bu gelenek, Osmanli’da sistemli bir yapiya
donltsmils, Cumhuriyet doneminde ise Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile resmi olarak kapatiimistir. Ancak
kapatilmis olsalar da gliniimiize kadar fiili olarak varligini devam ettiren medreseler olagelmistir. S6z konusu
Dogu ve Giineydogu bolgelerinde bulunan medreseler, tarihsel bir gerceklik olmanin 6tesinde, glinlimuz
Turkiye’sinde sosyal ve egitimsel bir gergeklik olarak gondillilik esasina dayali faaliyetlerine devam
etmektedir. Bu ¢alisma, medrese egitiminin glinimiiz Dogu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerindeki sosyal ve
egitimsel gercekligini incelemekte, bolgedeki medreselerin kurumsal yapisini, idari isleyisini, egitimcilerini,
mifredatini, ders 6gretim tekniklerini, 6gretim slresini ve toplumla iligkilerini paydaslarin gdziinden
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Calisma, katilimcilarin konuya iliskin goris ve deneyimlerini tespit
edebilmek icin nitel arastirma desenlerinden durum galismasi yontemiyle gergeklestirilmis; veriler yari
yapilandiriimis goriisme teknigiyle toplanmis ve nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizi yontemiyle
incelenmistir. Calisma sonuncunda, medreselerde verilen egitime yonelik gli¢li bir talebin devam ettigi, bu
egitimin toplumun bir kesimi tarafindan degerli bulundugu ve katilimcilarin medrese ortamini avantajli bir
deneyim olarak saydigi gibi goéruslerin var oldugu gortlmastir.

Anahtar Kelimeler

Egitim, Din Egitimi, Medrese, Miifredat, Program

A Case Study on Educational and Social Life in Eastern Madrasas
Abstract

The madrasah has been one of the main educational institutions in Islamic geography for centuries.
Education, which was mosque-centered in the early periods of Islam, gained an independent and closed
structure in time and continued in madrasas. This tradition, which started in the Seljuk period, transformed
into a systematic structure in the Ottoman Empire and was officially closed down with the Law on Tevhid-i
Tedrisat in the Republican period. However, even though they were closed down, there have always been
madrasas that have continued their de facto existence until today. Beyond being a historical reality,

* Bu calisma, 2023 yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi’ne sunulan “Geleneksel anlayisi siirdiiren
medreselerde ilmi ve sosyal hayat (Siirt ve Agri 6rnegi)” adli yiksek lisans tezinden olusturulmus olup; ¢alismada, 6rneklem alaninda
yer alan medreselerde egitim siirecine dahil olan katihmcilardan elde edilen veriler kullanilmigtir.
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madrasas in the Eastern and Southeastern regions in question continue their activities on a voluntary basis
as a social and educational reality in today's Turkey. This study examines the social and educational reality
of madrasa education in today's Eastern and Southeastern Anatolia regions, and aims to evaluate the
institutional structure, administrative functioning, educators, curriculum, teaching techniques, teaching
time, and relations with society from the perspective of stakeholders. The study was conducted using the
case study method, one of the qualitative research designs, in order to determine the views and experiences
of the participants on the subject; the data were collected through semi-structured interviews and analyzed
using content analysis, one of the qualitative data analysis techniques. At the end of the study, it was
observed that there is a strong demand for the education provided in madrasas, that this education is
considered valuable by a segment of the society, and that the participants consider the madrasah
environment as an advantageous experience.

Key words

Education, Religious Education, Madrasa, Curriculum, Program
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Giris

islam egitim tarihinde medreseler, tesekkiil ettigi IX. yiizyilldan itibaren islam kiltir mirasini
nesillerden nesillere aktarma hususunda 6nemli sorumluluklar Gstlenmistir. Fakat XVI. yizyilda Bati'da
ortaya ¢ikan bilimsel ve kiltiirel degisimler 6zellikle Osmanli medreseleri icin bir kirllma noktasi olarak
degerlendirilebilir. Zira XVII. yilzyilldan sonra Osmanli medreselerinin modernlesme siirecine uyum
saglayamamasi ve kendini yenileyememesi, modern egitim kurumlarinin 6ne ¢ikmasina neden olmustur.
Bilhassa Osmanlinin gerileme déneminde gergeklestirilen medrese i1slah faaliyetlerinin sonugsuz kalmasi bu
kurumlarin 6grenci sayilarinin hayli azalmasi neticesini ortaya ¢ikarmistir. D6nemin egitim sisteminin giktilari
degerlendirildiginde iki farkl zihniyet ve anlama bigimine sahip insan profilinin ortaya ¢iktig1 asikardir.

Ayni toplumun Uyesi olan ancak birbiriyle catisan iki farkli anlayisin ortadan kaldirilmasi ve dénemin
ihtiyaclarina ve gerekliliklerine cevap verebilecek kurumlarin yayginlastiriimasi diistincesi Cumhuriyeti kuran
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iradeyi medreseleri kapatmaya sevk etmistir. Bu karara karsi olarak Dogu ve Giineydogu bodlgelerinde
bulunan bazi medreseler, gizli ve daha sinirli sayida 6grenciyle, Kur'an Kursu kimligi altinda varligini
surdlrerek ginimiize kadar var olabilmislerdir.

Bulunduklari yerlerdeki halk tarafindan da destek alan bu medreseler halen aktif bir sekilde egitim
faaliyetlerine devam etmektedirler. Ornegin 1870 yilinda Seyh Fethullah el-Verkanisi tarafindan Bitlis'te
kurulmus olan Ohin Medresesi, bu konuda miistesna rneklerden biridir.3 Diger bir 6rnek Beyder Medresesi
ise 2006 yilinda Anadolu bélgesinde bulunan Batman ilinde, Diyanet isleri Baskanligi biinyesinde kadrolu
olarak calisan birka¢ imamin énciligiinde kurulmustur.* Hakkari ilindeki Mele Nezir medresesi ise bélgedeki
halk tarafindan maddi ve manevi destek alarak Seyda Mele Muhammed Nezir tarafindan 1996 yilinda
kurulmustur.® Siirt ilinde 2006 yilinda kurulan Gézpinar Medresesi ise, halkin talebine, muderrislerin
ilimlerini aktarma ve gelenegi yasatma arzusuna binaen ortaya ¢cikmistir.®

Bu medreselerin Ustlendikleri islevler gbz 6niinde bulunduruldugunda 6grencide yetkinligi ve ilmi
faaliyetlerin devamini amagladiklari sdylenebilir. Bununla birlikte séz konusu amaglari yerine getirirken,
modern ilimlerden ve gelismelerden yeterince haberdar olunmamasi, egitim siiresinin uzunlugu ve bilgiyi
6lcmedeki yetersizlikler gibi birtakim problemlerle karsilagildigi da ilgili calismalarda gérebilmektedir.”

Medreseler ile ilgili yapilmis ¢alismalar incelendiginde ise genellikle bir medresenin ele alinip, o
medresenin egitim 6gretim faaliyetleri ve tarihsel cercevesinden bahsedildigi goriilmektedir. Ornegin
Mehmet Aydin’in yapmis oldugu “Bir Egitim Kurumu Olarak Ohin Medresesi”.? islam Musayev’in yapmis
oldugu “Dogu Medreselerinde Egitim: Hakkari Mele Nezir Medresesi Ornegi”.? Abdurrahman Ocak’in yapmis
oldugu “Giniimiiz Sirnak Medreselerinde Arap Dili Egitimi”.’° Bu calismalar arasinda yer almaktadir.

ilgili literatiirde medreselerle ilgili yapilan galismalarda medrese kurumunun egitimsel yoniine, sosyal
ortam iliskilerine ayni zamanda glinimuzdeki amaglari ile zihniyetini sorgulamaya dair birtakim ¢alismalar
olsa da konuya iliskin yeterli calismanin olmadigi gériilmektedir.!! Bu bosluktan yola ¢ikarak calismada Dogu
ve Gineydogu bolgelerindeki bazi medreselerin kurumsal yapilanmasi, idari organlari, egitimcileri,
mifredatlari, ders 6gretim teknikleri, 6gretim siireleri ve toplum ile iliskilerini hocalar ve 6grenciden
goziinden incelemeyi ve mevcut durumu farkl boyutlariyla analiz etmeyi amaglamaktadir.

Medrese kiiltirinin glnimuizdeki amag¢ ve uygulamalarinin bilinmesi; burada sunulan egitim
hizmetlerinin kamuoyunca seffaf bir sekilde anlasilmasina ve ge¢misten tevariis eden birikimin ilmi
cevrelerce objektif bir zeminde degerlendirilebilmesine imkan sunmasi bakimindan 6nemlidir. Bu kapsamda
incelenmesi amaglanan bu hususlarin farkli galismalarda sinirli sekilde ele alinmis olmasi arastirmanin
literatlrdeki bosluga saglayacagi katki agisindan onemlidir. Zira yirutilen bu arastirmanin, bir egitim
geleneginin gecirdigi donisimiin anlasiimasi noktasinda egitim tarihi; egitim ve toplum iliskilerinin

3 Mehmet Aydin, Bir E§itim Kurumu Olarak Ohin Medresesi (Van: Van Yiiziincii Yil Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yiiksek Lisans
Tezi, 2011), 17.

4 Ubeydullah Pilatin, Giineydodu Anadolu Bélgesinde Faaliyet Gésteren Geleneksel Eitim Kurumlari (Medreseler) Uzerine Bir
Arastirma (Batman, Diyarbakir ve Siirt Ornegi) (Elazig: Firat Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yiiksek Lisans Tezi, 2011), 61.

5 [slam Musayev, “Dogu Medreselerinde Egitim: Hakkari Mele Nezir Medresesi Ornegi”, BEU ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 5/2 (23 Aralik
2018), 244.

6 Pilatin, Giineydogu Anadolu Bélgesinde Faaliyet Gsteren Geleneksel Egitim Kurumlari (Medreseler) Uzerine Bir Arastirma (Batman,
Diyarbakir ve Siirt Ornedi), 105.

7 Harun Caglayan, “Medreseler Gelenegi ve Modernlesme Siirecinde Medreseler”, Sarkiyat iimi Arastirmalar Dergisi 6/11 (Nisan
2014), 178.

8 Aydin, Bir EGitim Kurumu Olarak Ohin Medresesi.

% Musayev, “Dogu Medreselerinde Egitim”.

10 Abdurrahman Ocak, Giiniimiiz Sirnak Medreselerinde Arap Dili EGitimi (Sirnak: Sirnak Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yiiksek
Lisans Tezi, 2020).

11 Davut Isikdogan, “Giineydogu Medreselerinde Egitim-Ogretim Faaliyetleri: Mardin Ornegi”, Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi 53/2 (2012), 43-84.
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anlasilmasi noktasinda egitim sosyolojisi; s6z konusu kurumlarda benimsenen amag, yonetim tarzi ve
organizasyonun ortaya konulmasi noktasinda egitim felsefesi literatiiriine katki saglamasi beklenmektedir.

Sonug olarak burada zikredilen hususlarin, arastirmanin konusunu olusturan medrese kurumunun,
hali hazirda ifade etmis oldugu anlamlarini ortaya c¢ikarma, bununla birlikte muhtevasini tanimlama
acisindan alana katki saglamasi beklenmistir.

Arastirmanin temel problemi su sekilde ifade edilebilir: “Dogu-Giineydogu Medreselerinde ylritilen
egitim sirecleri ve mevcut egitim programlari hoca ve 6grenciler perspektifiyle nasil bir gériinim arz
etmektedir.”

Bu temel problemlerden yola ¢ikarak arastirmada su alt sorulara cevap aranacaktir:

—Dogu ve Giineydogu medreselerinde kurumsal isleyis ve sirecler nasil sekillenmektedir?

—Medreselerin yetistirmek istedigi insan tipi (uzak hedefleri) nedir?

—Medreselerde egitim siireglerinde giderler nasil finanse edilmektedir?

—Medreselere egitimciler ve 6grencilerin secilme kriterleri nelerdir?

—Medreselerde hangi miifredatlar izlenmekte ve hangi eserler okutulmaktadir?

—Medreselerde hangi 6gretim etkinlikleri gergeklestiriimekte ve hangi 6gretim yontemlerinden
yararlanilmaktadir?

—Medreseler varlik alani bulduklari toplumla nasil bir etkilesim gergeklestirmektedir?

Arastirmanin Yontemi ve Deseni

Dogu ve Giineydogu Bolgesinde yer alan medreseleri inceleyen ve séz konusu medreseleri farkl
boyutlarla ele alan bu ¢alisma, nitel arasirma metodolojisine uygun olarak tasarlanmistir. Nitel arastirma;
olaylarin ve algilarin dogal ortamda btiincil ve gercekgi bir bicimde ortaya konmasini saglayan bir arastirma
yontemidir.!?2 Diger yandan nitel arastirma sahip oldugu esnek yapi dolayisiyla arastirmanin tasarlanmasinda
ve arastirmanin gerceklestiriimesinde kolaylik saglamaktadir.*3

Calisma nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan durum calismasi deseniyle medreselerin
glnimuzdeki konumunu betimsel bir sekilde ortaya koymayi hedeflemektedir. Bu yéntem sayesinde giincel
bir durum ya da birden fazla durum hakkinda, ¢oklu bilgi kaynaklari arasinda yer alan; milakatlar,
dokiimanlar ve gozlemler gibi detayli ve derinlemesine bilgi saglayacak aracilarla veri toplamak mimkiin
olmaktadir.* Bu yontem; veri elde etme hususunda sagladigi imkanlarin yani sira analiz edilen verilerin,
yazim asamasinda genellikle durum temalarindan ziyade betimsel ve bitincil olmasi s6z konusu
oldugundan dolay: tercih edilmistir.*>

Calisma Grubu

Arastirmada amagh 6rnekleme tekniklerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi ile katilimcilar belirlenmistir.
Bu yontemle birlikte arastirmaci tarafindan 6nceden belirlenmis bizi dizi 6l¢liti karsilayan tim durumlar
cahsilmaktadir.'® Arastirmada Dogu-Giineydogu bolgesinde yer alan medreselerin secilmesinde onlarin aktif
olarak faaliyet gostermeleri ve kurumsal bir isleyise sahip olmalari géz onilinde bulundurulmustur. Bu
dogrultuda goriisme talebini kabul eden 3 medrese 6rneklem alani olarak secilmistir. Bu medreseler ise Siirt

12 Hasan Simsek- Ali Yildirnim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri (Ankara: Seckin Yayincilik, 2021), 39.

13 Zeki Karatas, “Sosyal Bilimlerde Nitel Aragstirma Yontemleri”, Manevi Temelli Sosyal Hizmet Arastirmalari Dergisi 1/1 (Ocak 2015),
66.

14 John W. Creswell, Nitel Arastirma Yontemleri: Bes Yaklasima Gére Nitel Arastirma ve Arastirma Deseni, gev. Mesut Butlin- Selguk
Besir Demir (Ankara: Siyasal Kitabevi, 2018), 99.

15 Corrine Glesne, Nitel Arastirmaya Giris, gev. Ali Ersoy- Pelin Yalginoglu (Ankara: Ani Yayincilik, 2015), 30.

16 Simgek- Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 120.
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ilinde yer alan Tillo Erkek Kur’an Kursu, Memduhiye Kur’an Kursu ve Agri ilinde bulunan imam Buhari Yatil
Erkek Kur’an Kursu’dur.

Arastirmanin galisma grubu, s6z konusu medreselerdeki hocalar ve 6grenciler olmak tzere iki farkh
paydas seklinde belirlenmistir. Bunlardan ilki medreselerde gorevli hocalardir. ikinci grubu ise bu medresede
dgrenim goren dgrenciler olusturmaktadir. inceledigimiz bu kurumlar 6zelinde gérev yapan ve mezun olmus
olanlardan kendileriyle goériisme talebine olumlu yanit veren hocalar ve 6grencilerle yapilan goérismeler
sonucunda elde edilen bilgiler, calismaya eklenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama sirecinde ilk olarak mevcut konuyla iliskili literatlir taranmistir. Ayrica saha verilerinin
toplanmasi amaciyla goériisme yontemi kullanilmistir. Gorlisme yontemiyle arastirma problemine iligkin
katiimcilarin fikirlerine dogal siirecte, agiklayici ve net bir bicimde ulasmak amaglanmistir. Bu sayede
katilimcilar fikirleri, degerleri, ilgileri ve deneyimleri dogrultusunda cevap verme imkani bulmuslardir.’Bu
dogrultuda literatiir tarama isi ve gerekli okumalardan sonra hoca ve 6grenci goriisme formlari hazirlanmig
olup yari yapilandirilmis sorular kullaniimistir.*®

Arastirmada katilimcilara yoneltilecek sorulara iliskin, ilgili literatlirden benzer c¢alismalardan
hareketle bir soru listesi hazirlanmistir. Daha sonra bu soru listesi hakkinda danisman hocayla gorisilmus
ve konuyla ilgili calismalar yapan alan uzmanlarindan gorisler alinmistir. Gelen 6neriler dogrultusunda taslak
form nihai forma donistiiriilmis ve pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamasindan sonra asil uygulamaya
gecilmistir. Arastirmanin gergeklestirilebilmesi icin Eskisehir Osmangazi Universitesi'nden etik kurul izni
alinmistir.  Arastirma  siresince gerceklestirilen gorismeler gonullilik esasina  bagh olarak
gerceklestirilmistir. Gorlismeler katilimcilardan alinan izinle kayit altina alinmistir. Alinan kayitlar sonrasinda
yaziya gegcirilerek analiz edilmistir. Arastrma siiresince goriisiilen hocalar “H”, égrenciler “O” olarak
kodlanmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Calisma grubundaki katihmcilardan edilen ses kayitlari Word formatinda metne aktarilmistir. Metne
aktarilan ses kayitlarinin analizinde ise nitel veri analizi tekniklerinden “icerik Analiz” kullaniimistir.

icerik analizinde takip edilen birtakim asamalar bulunmaktadir. Bunlar verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlar ile temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir.'® Bu teknige
gore veriler, belirlenen temalara gore diizenlenmekte sonrasinda yorumlanmaktadir. Yapilan goriismelerden
konuyla ilgili katihmcilarin ifadelerinden alintilara da sik sik yer verilmektedir. Bu teknikte amag, arastirma
neticesinde bulgulari diizenli ve yorumlanmis olarak okuyucuya hazir hale getirmektir. Katilimci gorislerine
cok sik yer verilmesinin nedeni ise s6z konusu medrese kurumundaki katihmcilarin kendilerini
anlamlandirma ve agiklama bigimlerinin kendi ifadeleri (izerinden yansitilmak istenmesidir.

Kodlama siirecinde, kodlama tiirlerinden biri olan “daha 6nceden belirlenmis kavramlara gére yapilan
kodlama” kullaniimistir.?® Temalandirma yapilirken de Murat Celik’in “Osmanli Medreseleri ve Avrupa
Universiteleri” isimli eserinin icerik kurgusundan istifade edilmistir.2!

Gegerlik ve Guvenirlik

Calismada gegerlilik ve giivenirligi saglamak amaciyla etkilesim stresini arttirmak i¢in katilimcilarin
sayllari goz 6ninde bulundurulmustur. Bunun beraberinde goériismeler esnasinda kurumun fiziki ve sosyal

7Glesne, Nitel Arastirmaya Giris, 141.

18 Simsek- Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 119.

19 Simsek- Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 228.

20Simsek- Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 230.

21 Murat Gelik, Osmanli Medreseleri ve Avrupa Universiteleri (1450-1600) (istanbul: Kiire Yayinlari, 2021).
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ortamini anlamaya yonelik gozlemler yapilmak suretiyle veri ¢esitlemesi yoluna gidilmis, toplanan verilerin
birbirlerini teyit edici, destekleyici bir bicimde sunulmasi icin calisiimistir. Ayrica varilan temel sonuglar
katihmcilarla paylasilarak dogru ve yansiz bir betimleme yapilmistir. Son olarak ulasilan sonuglara iliskin
aciklamalarinin olup olmadigini tespit etmek amaciyla danisman hoca ve jiri hocalarinin goruslerine
basvurulmustur.

Bulgular
Genel Cergeve

Arastirma kapsaminda o6rneklem alaninda yer alan, Siirt ilindeki “Tillo Erkek Kuran Kursu”,
“Memduhiye Kuran Kursu” ve Dogu Anadolu bélgesinde Agri ilinde bulunan “imam Buhari Yatili Erkek Kuran
Kursu” adli medreselerde egitim siirecine dahil katilimcilardan elde edilen veriler belirlenen temalara uygun
olarak asagida sunulmustur.

Kurucular

Medreseler, geleneksel medrese-vakif iligskisine benzer sekilde bir vakif destegi cercevesinde belirli
kisiler tarafindan kurularak faaliyetlerini stirdirirler??. Osmanl Devleti’/nde de pek ¢ok alanda yuritulen
hizmetlerin yerine getirilmesinde vakiflar 6nemli bir islev gérmistiir.2? Osmanli cografyasinin genelinde
vakiflardan medreselere sarf edilen vakif gelirlerinin meblagi olduk¢a 6nemli miktardadir. Siirt ilinde yer alan
“Tillo Erkek Kuran Kursu” ve “Memduhiye Kuran Kursu” adi altinda faaliyetini yuriten Tillo medreseleri,
tarihi kuruculari olan Molla Burhaneddin Miicahidi ve Molla Bedrettin Sancar'a dayanmaktadir. Agri ilinde
yer alan “imam Buhari Yatili Erkek Kuran Kursu” ise Molla Musa Demir’e dayanmaktadir. Bu medreselerin,
koklli bir gecmise sahip olduklari ve bugiline kadar sirdirdikleri gelenekleri ve isleyis bigcimleri
bulunmaktadir. Osmanli medreselerinde de 6n planda olan unsur genellikle medresenin kendisi degil,
miderrisin kendisi ve onun okuttugu kitaplardi. Miiderris, medresenin yonetim ve egitim siireclerinden
sorumluydu. Ayrica, muderrisin ilmi birikimi, diinya goriisi ve kisisel tercihleri, medresede okutulacak
kitaplarin belirlenmesinde belirli 8lctide etkili olabiliyordu?*.56z konusu medreseler icin de Oren, sunu ifade
etmektedir: “Bu kapsamda medreselerde hoca, kurumun kendisi demektir. Medreseler icin en 6nemli olgu,
bizzat medresenin kendisi olan bas muderris yani buyik Seydadir.””?®

Kurumsal Yapilanma ve Yonetim

Medrese geleneginde bir bas muderris ve ders okutan muiderrisler yer almaktaydi. GlinimUzdeki
Dogu medreselerine bakildiginda yapilanma ayni olmasa da benzer nitelikte ama farkl isimde kuruldugu
gorilebilir. Ozelikle medreselerin kendilerini var kilmak istedikleri yasal zemin dikkate alindiginda giinimiiz
dogu medreselerinin varliklarini Kur’an Kursu kimligi adi altinda strdirdkleri sdylenebilir. Ayrica varliklarini
yasal hale getirmek icin vakif ve dernek biinyesinde faaliyetlerini ylriten bazi medreseler de bulunmaktadir.

Medrese i¢i ydonetiminden, denetiminden ayni zamanda glivenlik ve glinliik islerinden sorumlu olanlar
o medresenin Seydalaridir. Yonetim isleri miiderrisler tarafindan yiiritiilmektedir. Ogrencilerin ve personelin
idaresinden de Seydalar sorumludur. Seydalar bu islerde dilerlerse muderrisleri ve 6grencilerin arasindan
sectigi “Mir” adi verilen amirleri yardimci olarak tayin edebilirler. Ayni zamanda medresenin insasinda
destekte bulunan kurucular da yénetimde fikir alisverisinde bulunulmak lzere yer almaktadirlar. Fakat
disaridan medreseye dair bir yénetim ve denetim mekanizmasi mevcut degildir. Sunu da belirtmek gerekir
ki medrese Seydalarinin mensubu olmus olduklari dini gruplardan ziyaretler s6z konusudur. Bu ziyaretler
esnasinda medresedeki problemler ve genel isleyise dair bilgi alisverisi olabilmektedir. Bunun beraberinde

22 Kasim Kocaman, “Osmanli Medrese Sistemini Etkileyen Faktérler”, islam Medeniyeti Arastirmalari Dergisi 2/3 (2017), 402.
23 Kasim Kocaman- Seref Gokiis, “Evliya Celebi’nin Osmanl Cografyasindaki Medreselerle ilgili izlenimleri”, Hitit ilahiyat
Dergisi 23/1 (2024), 381.
24 Kocaman, “Osmanli Medrese Sistemini Etkileyen Faktorler”, 420.
25 Mehmet Furkan Oren, Tiirkiye’ye Dini Bilginin Uretimi Medrese ve llahiyatlar (istanbul: DEM Yayinlari, 2020), 160.
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cami cemaatinden ve toplumdan bazi fertlerin birtakim hususlarda 6grencileri uyarma ve Seydalarla
iletisime gecmesi, medresede egitim goren 6grencilerin ailelerinin ziyaretlerde bulunup, ziyaretlerinde
medresenin genel durumunu goézlemlemesi gibi hususlar medresedeki gorevlilerin bir otokontrol igerisinde
hareket etmesini saglayabilir. Dolayisiyla s6z konusu kurumlarda dogal bir denetim islevinin mevcut oldugu
soylenebilir. Seydalarin kendi medreselerinde egitim islerinde tam bagimsiz olduklarini séylemek de
mimkunddr.

Medresenin Kur’an Kursu kimligi oldugundan, Kur’an Kursu midiri de bulunmaktadir. Burada calisan
miderrisler arasinda Diyanet isleri Baskanligi personeli olup Kur’an Kursu Ogreticiligi, imam-hatip ve
miuezzin-kayyimlik gibi goérevleri olanlar da bulunmaktadir.

Medresede yonetim ve denetim mekanizmasi hakkinda H1 kodlu katilimci, “Bizim medreselerimizde
hukuki bir gereklilik olarak resmi yonetmeligimiz bulunmaktadir. Bunun yaninda bir de medresemizin kendi
yonetmeligi bulunmaktadir. Tahmin ettigim kadariyla %99 "u resmi yani mudird, belletmenleri vardir. Bir de
medresenin hususi sahipleri vardir. Onlar tarafindan idare edilir. Yani resmiyetten uzak olmamakla beraber
kurucu sahipler de s6z hakkina sahiptir” ifadesi Dogu ve Glineydogu bdlgesinde mevcut medreseler
hakkinda genel bir bilgi sunmaktadir. Ornegin H2 kodlu katilimci: “idare ve yénetim kisminda bas miiderris
vardir. Bir de diger hocalar vardir. Yani kadrolu hocalarimiz vardir. Bu sekilde devam eder. idaresi ise
Diyanet'in yardimiyla ondan sonra hayirseverlerin yardimiyla olmaktadir” seklindeki ifadeleri ile H1’i
destekler niteliktedir. Burada deginilen kadrolu hocalar ise Diyanet isleri Bagkanligi tarafindan Kur’an Kursu
hocasi statiisiinde atanmis kimselerdir. inceleme konusu edilen medreseler ile s6z konusu bélgedeki diger
medreselerde yonetim ve organizasyon hususunda benzerlik sé6z konusudur.

Katilimcilarin cevaplari degerlendirildiginde, idari yapi ve organizasyonun mevcut yasal zemine ayak
uydurmak icin bir gereklilik olarak sonradan ortaya ¢iktigi anlasilmaktadir. Bunun beraberinde medrese igi
bir denetim mekanizmasi s6z konusuyken medrese disi bir denetimin resmiyette sz konusu olmadigi
soylenebilir.

Sonug olarak medreselerin yonetim ve denetim mekanizmasi, resmi ve gayri resmi unsurlarin bir
arada bulundugu karma bir yapi sergilemektedir. Resmi diizeyde, Kur’an Kursu statlisi altinda faaliyet
gosteren medreselerde midir, belletmen ve Diyanet personeli gibi aktorler yer almakta; gayri resmi
diizeyde ise Seyda, miderris, Mir ve cami cemaatinin olusturdugu geleneksel yapi etkin olmaktadir. Egitim
ve disiplin slreglerinde Seyda ve miderrisler belirleyici olurken, Mirler 6grenci yonetiminde ara kademe
olarak gorev almaktadir. Dis denetim mekanizmasinin resmiyette yer almamasi, cami cemaati, 6grencilerin
aileleri ve dini gruplarin sagladigi dolayli kontrol ile dengelenmektedir. Medreselerin, geleneksel yapiyi
koruyarak resmi diizenlemelere uyum saglama ¢abasi, egitim faaliyetlerinin stirdlrilebilirligini ve toplumsal
kabuliinii temin eden bir model ortaya koymaktadir. Bu yoniyle, Dogu medreseleri tarihsel mirasini
korurken, mevcut hukuki ve toplumsal sartlarla uyum iginde bir yapilanma gelistirmistir.

Ogrencilerin Egitim Motivasyonlari

Egitim 6gretim kurumlarinin yapi tasini olusturan 6grencilerin, onlarin arzu ettikleri egitime
katilmalari noktasinda tasidiklari amag ve motivasyonlar énemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin belirtilen
hedeflere ulasmasi egitim ortaminin seg¢imiyle yakindan iliskilidir. Zira s6z konusu medreselere yonelim
sebeplerinde de bu husus karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencileri medreselerde 6grenim gdérmeye yodnelten hususlarin ortaya konulmasi, onlarin bu
kurumlara yonelme sebeplerinin anlasilmasina katki sunabilir. Bu dogrultuda katihmcilara hangi amacgla
medreseye geldikleri ydniinde sorulan soruya 02, “ilim irfan 8grenmek, Kur'an ezberlemek, Kur’an’la amel
etmektir” seklinde belirtmis, benzer sekilde 03, “Medreseye gelmemdeki amag éncelikle Kur'an-1 Kerim'in
diline hdkim olmak, bu cercevede Kur'an ve slinneti daha dogru anlamaktir” climleleriyle bu gorusi
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desteklemistir. Belirtilen fikirlerin yani sira Arap dili 88renme gayesini tasiyan diger bir katilimci O1 ise su
ifadeleri paylasmistir.: “Amacimiz ilim tahsil etmek, gramer egitimini almak ve bu gramer egitimi ile diger
ilim dallarinda kéklesmeye ¢alismak.”

Verilen katihmci goruslerinden de anlasilacagi lizere; medreseye gelen 6grencilerin, Kuran-1 Kerimi
0grenmek, klasik usulde egitim almak ve bu belirtilen ilim dallarinda ihtisas sahibi olma gibi hedefleri oldugu
anlasiimaktadir. Katiimcilardan edinilen bulgulara gére amag noktasinda ortak payda bulunmakla beraber,
daha 6nceki mezunlar kendileri igin birer 6rnek, birer idol olabilmektedir.

Yine ayni soru igerisinde katihmcilara bulunmus olduklari medreseden mezun olduktan sonra ne is
yapmak istedikleri sorulmustur. Bu dogrultuda medreselerde 6grenim goren katiimcilardan mezun olduktan
sonra medresede gorev almak isteyenler de bulunmaktadir. Konuyla ilgili 02: “Allah nasip ederse insallah
ayni buradaki egitim ile ders vermeyi diisiiniiyorum.” ifadelerini paylasmis, diger bir katilimc1 O3: “Muiderris
olmak istiyorum” climlesiyle benzer sekilde bu goriisiu desteklemistir.

Medrese haricinde resmi kanallardan egitimini siirdiirmeyi isteyen 06: “Bu cercevede dini ilimler
tizerinde lisans, yiiksek lisans ve doktora ile devam etmek.”, O5: “Devlet kadrolarindan bir kadroda calisip
ayni zamanda ilerlemeyi disliniyorum.” seklinde ciimlelerini dile getirip, kamu kurumlarinda mezuniyet
sonrasi istihdam edildikten sonra egitimini siirdiirmek istedigini belirtmistir.

Katihmcilarin  cevaplar degerlendirildiginde; medreselerde egitim alan 06grencilerin, egitim
hayatlarindan sonra klasik usulde egitim verme gayesi oldugu gibi resmi kanallarda da is bulma ve devlet
okullarinda egitimlerini siirdiirme istegi oldugu anlasiimaktadir. Bu durum, medrese 6grencilerinin modern
egitim kurumlariyla olan iligkisini inceleyen calismalarla da 6értiismektedir.®

Ayrica mezun olan miic'azlarin biiyiik bir kismi, Diyanet isleri Baskanligina baglh imam-hatiplik veya
Kur’an kursu 6greticiligi gibi gorevlerde yer almakta ve bulunduklari bolgelerde goniilli ya da fahri olarak
klasik medrese yontemiyle ders vermeye devam etmektedir. Diger bir grup ise Diyanet’e bagh ihtisas
merkezlerinde egitimlerine devam ederek vaizlik ve miiftilik gibi gérevlere atanmakta, bazilari Milli Egitim
Bakanligina bagl okullarda Din Kdltlri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olarak gorev almakta, bir kismi ise
akademik kariyeri tercih ederek Universitelerde 6gretim Uyesi olmaktadir. Benzer sekilde Memduhoglu
tarafindan yapilan g¢alisma da medrese mezunlarinin akademik ve mesleki kariyerlerinde ¢ogunlukla din
egitimi alaninda ilerlediklerini ortaya koymaktadir.?”

Daha 6nce bu medreselerden mezun olan kisilerin biyik bir kisminin farkli medreselerde miderrislik
yaptigl, gerekli yeterliligi saglayarak Diyanet isleri Baskanliginda imam-hatip, miiezzin-kayyim, Kur’an kursu
Ogreticisi olarak gorev aldigi ve ilahiyat fakiltelerinde Ogretim (yesi olarak calishgl gbdz o©ninde
bulunduruldugunda, bu durum arastirma bulgularini destekler nitelikte degerlendirilebilir.

Egitimin Finansmani

Dogu medreselerinde, medreselerin insasi, sonraki safhalardaki ihtiyaclar, 6grencilerin giderleri ve
calisanlarin maaslari bulunmus olduklari yerlerdeki halk ve hayirseverler tarafindan karsilanmaktadir. Bu
yardimlar nakdi oldugu gibi gida yardimi seklinde de olabilmektedir. Ekonomik agidan baska bir gelir kaynagi
ise medresede okuyan cocuklarin velilerinden alinan bagislardir. Katilimcilarin ifadelerine gére bu bagislar,
ogrencilerin aileleri tarafindan zorunluluk olmaksizin, baska bir deyisle gonillik esasina bagli olarak
yapilmaktadir. Bununla birlikte, bazi medreselerin Kur’an kursu statiisiinde olmasi nedeniyle miderrislerin
ayni zamanda Kur’an kursu 6greticisi olarak devletten maas alabildigi, ayrica yardimci hizmetlilere de devlet

26 Fikret Gedikli (ed.), Medrese Gelenedi ve Modernlesme Siirecinde Medreseler (Mus: Mus Alparslan Universitesi, 2013), 1/453.
27 Gedikli, Medrese Gelenegi ve Modernlesme Siirecinde Medreseler, 1/144.
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tarafindan 6deme yapildigi belirtilmektedir. Ancak, bu tahsisatlarin tim medreseler icin gegerli olup
olmadigi ve hangi dlclde saglandigi konusu netlik kazanmaya ihtiyac duymaktadir.

Osmanli medreselerindeki vakif sisteminin olmadigi Dogu ve Gilineydogu medreselerinin, ihtiyag
duydugu en temel husus ekonomik finansmandir. Bunun nasil saglandigina iliskin H1 kodlu katihmci su
ifadeleri paylasmistir:

“Medreselerin soyle bir durumu var: Kur’an kursu olarak muftilik kanali Gzerinden Diyanet'ten belli
bir ddenek geliyor. Bu 6denekler bizim zaten belli basli seylerimize yetiyor. Ama medrese de 500 tane 6grenci
bulunuyorsa gelen 6denek ¢ok kisith olmaktadir. Gelen 6denek bu pahalilikta belki elektrigi karsilar ve belki
de dogalgaz. Talebelerin elbiseleri burada Ucretsiz yikaniyor, elbiseleri ticretsiz Gtlileniyor, ondan sonra sulari
elektrikleri, dogalgazi hep karsilaniyor. Bunlarin velilerinden herhangi bir aidat ve bir lcret higbir sekilde
alinmiyor. Hatta zaman zaman hocamizin 6grenciler para bile dagittgl oluyor. Bunlarin karsilanmasi da
hayirsever kisiler tarafindan ve tabi kendilerini ¢ok da tanimadigimiz kisiler tarafindan olmaktadir.”

Konuyla ilgili olarak H2 kodlu katilimci da “Diyanet'in yardimiyla, ondan sonra hayirseverlerin
yardimiyla idare ediyoruz.” ifade ederek H1'in sOzlerini destekler sekilde gorislerini paylasmistir.

Katilimcilarin yanitlari degerlendirildiginde; medreselerin resmi olarak Kur’an kursu kimligine sahip
olmasindan dolayl finansmanin kismen Diyanet isleri Baskanhginca gonderilen 6denekten saglandig
anlasilmaktadir. Finansmanin geri kalan kismi ise medreseye katkida bulunmak isteyen sahislar tarafindan
temin edilmektedir.

Medresede 6grenim goren 6grencilere maddi giderlerini nasil karsiladiklari sorusuna 02 kodlu
katihmci “Disaridan insanlarin sponsorlugu ile ailemin bana verdigi yardimlar cercevesinde maddi
giderlerimi karsihyorum.” seklinde cevap vermistir. Medresedeki 6grencilere aileden gelen harghklarin
yaninda, ydnetim tarafindan saglanan burs benzeri imkanlarla da desteklenebilmektedir. 04 kodlu
katilimcinin “Maddi giderlerimiz gogunlukla ailemizin yardimiyla oluyor. Fakat medresenin de katkisi oluyor.”
sozleri yonetimin sagladig1 desteklere isaret etmektedir.

Katihmcilarin cevaplari degerlendirildiginde, medrese 6grencilerinin ailenin destegi ve medreseden
aldiklari yardimlarla gegindikleri goriilmektedir.

Medresede gorevli hocalar, bu gorevi yerine getirirken maddi dayanaga ihtiya¢ duymaktadir. Zira
egitimde aksakligin yasanmamasi, 6gretim faaliyetleri gerceklestiren sahislarin ekonomik refahiyla yakin
iliskilidir. Bu dogrultuda 6greticilerin finansmanlarinin nasil karsilandigina iliskin soruya H5 kodlu katihmci
“Muderrisler basta bu gorevi yaparken Allah rizasini gézetmekle beraber bu siiregteki ihtiyaglari da elbette
karsilanmaya calisiilmaktadir. Clinkli zaten bu gorevi yapmaya basladiginda belli bir yasa gelmis oluyor,
ihtiyaclar olmus oluyor. Eger bir geliri yoksa Diyanetten, medrese bu duruma el atiyor yani.” sozlerini dile
getirmistir.

Benzer sekilde H6 kodlu katiimci “Genellikle Diyanet bilnyesinde Kur’an kursu ogreticisi olup
buralarda gorevli olan miderrisler oldugu gibi yakin camilerde imam olan yahut miezzin olan miderrisler
de bulunmaktadir. Bu miiderrisler Diyanet isleri Baskanhgi tarafindan zaten belli bir maas almaktadir. Geriye
kalan miderrisler ise medresenin ekonomik durumu gozetilerek ihtiyacglari karsilanmaya calisiimaktadir.”
seklinde beyanda bulunmustur.

Katilimcilarin yanitlarina gore, Dogu ve Glineydogu medreselerinin finansmani, biyik 6l¢lide halk ve
hayirseverlerin katkilariyla saglanmakta, ancak bazi medreseler Kur’an kursu stattisiinde oldugu igin Diyanet
isleri Baskanligi tarafindan kisitl bir 6denek almaktadir. Bu 6denek, dzellikle 6grenci sayisinin fazla oldugu
medreselerde yeterli olmamakta, geri kalan ihtiyaglar ise bireysel bagislar ve 6grencilerin ailelerinden gelen
yardimlarla karsilanmaktadir. Ogrencilerin maddi giderleri aile destegi ve burs benzeri katkilarla saglanirken,
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miderrisler genellikle Diyanet’ten maas almakta, bu imkana sahip olmayanlar ise medreseler tarafindan
desteklenmektedir. Bu durum, medreselerin egitim faaliyetlerinin sdrdurilebilirligi icin  ekonomik
desteklerin kritik oldugunu gostermektedir. Sonug olarak, medreselerin finansal yapisinin gonilli bagislarla
sinirli kalmasi, daha sistemli ve surdurilebilir bir finansman modeline ihtiya¢ duyuldugunu ortaya
koymaktadir.

Egitimin Organizasyonu
Ogrenci Se¢gme Kriterleri

Medresede, daha dnce de vurgulandigi lizere egitime dahil olmak igin birtakim sartlar bulunmaktadir.
Ogrencilerin secilme kriterlerine iliskin ise bir komisyon olusturuldugundan ve bu komisyonun beklenen
temel nitelikleri karsilama anlaminda bir milakat yaptigi séylenebilir.

Medreseye kabul edilecek 6grencilerin secilme kriterleri hakkinda H4 kodlu katilimci, “Biz bir talebeyi
sdyle kabul ediyoruz. ilk ve ortaokulu bitirmis olup, gelmesi lazim. iceriden okula giden &grenci kabul
etmiyoruz. Bu yatili medreseye yaramiyor ¢iinkii durmadan giris cikis olacak. Bu ise medresenin diizenini,
tahsilini kotu yonde etkiler” ifadeleri ile kabul edilecek 6grencilerde aranilan temel kriterleri agiklamaktadir.
Bu temel sartlar arasinda olan; ilk ve ortaokulu bitirmis olmak, 6rglin egitime dahil olmayip acgik 6gretim ile
egitime devam ediyor olmak, medresede yatili olarak kalmayi kabul etmek, bdélgede yer alan diger
medreselerde de ortak sartlar arasinda yer almaktadir?®. Bu sartlarin gerekgelerine inildiginde ise; 6grenciler
arasinda diizeni saglamak, 6grencinin medrese arkadaslari ile tahsilini ayni sartlar altinda strdirmesi, disari
ile olan irtibat1 azaltmak hususlari karsimiza gikmaktadir. One siiriilen gerekgelerden yola gikarak bir denetim
mekanizmasinin olusturulmaya calisildigindan da s6z edilebilir. Buna karsin gercgeklestirilen bu tiir kapali
devre bir egitim faaliyetinin 6grencinin, medrese disindaki diinyayi saglikh bir sekilde anlamasinda ve
gercekgi bir yasam bicimi gelistirmesinde olumsuzluklara neden olabilecegi hususu gdézden kagmamalidir.

Konuya iliskin H1 kodlu katihmci ise su ifadeleri paylagsmistir:

“Bizim her sene 68renci alma durumumuz var. Bu 6grencileri alirken 3 yahut 4 kisiden mitesekkil olan
bir komisyon tarafindan miilakat yapilmaktadir. Kendimde o komisyon da yer almaktayim. Komisyon
ogrencilerle tabi 6yle ¢ok ciddi boyutta teknik yetenekleri degil de daha ¢ok bdyle cocugun yapisi kendini
ifade etme sekli, fikirleri, hedefleri sorularak secilmektedir. Hoca sec¢imini ise hocamiz yapiyor. Yani
miderrislerimiz hocamiz tarafindan segilmektedir. Komisyondan gegen bir cocuk hocamizin belirledigi bir
miderrisse teslim ediliyor”

H1 kodlu katihmci bu ifadeleriyle; 6grencilerin egitim 6gretim slrecine dahil olma safhasini ve bu
safhada gorev Ustlenecek hocalara iliskin stireci agiklamaktadir.

Katihmcilarin cevaplari degerlendirildiginde; medreseye her sene bir 6grenci aliminin s6z konusu
oldugu anlasilmaktadir. Kabul siirecinde bulunan komisyonlarda daha sonraki slirecte ders verecek olan
hocalarin bulunmasi yaygin bir durumdur. Belirli sartlari tasiyan 6grenciler ¢ok aksi bir durum s6z konusu
olmadik¢a medreseye kabul edilmektedir. Kabul gerekgelerinin temelinde ise medrese tahsilinin olumsuz
etkilenmemesi ve 6grencinin arkadaslariyla ayni ders diizenine devamini saglamak bulunmaktadir.
Miulakattan gecer not alan 6grenci Seydanin tensipleriyle bir hocada egitime baslamaktadir. Bu hoca,
kendisine emanet edilen talebeden egitim ve harici hususlarda da sorumludur. Ayrica bu hoca talebenin
ders, devam vb. konularda Seydadan dnce basvuracagi bir mercidir.

Ogrencilerin egitime devam etme kriterleri sorusuna H4 kodlu katilimci su yaniti vermistir:

“Simdi medresemizde bizim edebi ve ahlaki seyler kirmizi ¢izgiyi olusturur. Bu konular da sikintilar
oldugu zaman 6grencinin egitimine son verebiliriz. Ama ne bileyim tembelligi olabilir, gevsekligi olabilir, biraz

28 Gedikli, Medrese Gelenegi ve Modernlesme Siirecinde Medreseler, 1/180.
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zaman ihtiyaci olabilir. Bu sikintilar ailevi veya ruhsal olabilir, bunlara da zaman taniyoruz. Destek olup
asmaya calisiyoruz, sayet en son yapacak bir sey kalmazsa artik ebeveynleriyle gortiserek gonderebiliyoruz,
ama ahlaki yénden sikint oldugu zaman ¢ok idare etmiyoruz.”

Anlasildigi Gizere slirecin devami icin ahlaki ilkelere uymak, kose tasini teskil etmektedir. Zira H2 kodlu
katiimci “Edep olmadigl zaman ilimden bir sey katmasini pek bekleyemeyiz” beyaninda bulunarak H4’U
destekler ifadeler paylasmis ve egitim siirecinin devami i¢in bu sartlarin gerekliligine vurgu yapmistir.
Medresede bu ilkeler saglandigi vakit diger hususlarda meydana c¢ikan birtakim olumsuzluklar g6z ardi
edilebilmekte ve egitimin strdirilmesi igin 1srarci olunmaktadir. Nitekim siireg icerisinde 6grenciye maddi
ve manevi destekte bulunuldugunu da ifade etmislerdir. Ayrica ahlaki ilkeler noktasinda gosterilen 6zen
bolgede bulunan diger medreselerde de s6z konusudur.

Katihmcilarin yanitlari degerlendirildiginde, Dogu medreselerinde 6grenci kabul slirecinin belirli bir
disiplin icinde yurutuldigi anlasiimaktadir. Ogrenciler, énceden belirlenmis sartlari tasidiklari takdirde
medreseye kabul edilmektedir. Bu sartlar arasinda, ilk ve ortaokul egitimini tamamlamak, yatil kalmayi kabul
etmek ve medrese icindeki egitim diizenine uyum saglamak bulunmaktadir. Ogrenciler, bir komisyon
tarafindan yapilan milakatla secilmekte ve kabul edilen 6grencilere, ders verecek miderrisler tarafindan
egitim verilmektedir. Egitim siirecinin devami ise 6grencilerin ahlaki ve edebi degerlere baghhgina blyik
Olciide baghdir. Ahlaki ilkeler, medrese egitiminde "kirmizi ¢izgi" olarak kabul edilmekte ve bu konuda sikinti
yasayan Ogrencilerin egitimi sonlandirilmaktadir. Ancak, 6grencilerin ders konularinda yasadiklari zorluklar,
ailevi veya ruhsal sebeplerle asilabilir durumdaysa, onlara zaman taninarak destek olunmaktadir. istekli ve
caba gosteren 0Ogrenciler, medrese tarafindan desteklenmekte ve egitim sirecgleri kesintiye
ugratilmamaktadir. Bu yaklasim, egitimde sirekliligi saglarken, Ogrencilerin medrese igindeki dizeni
bozmadan gelismelerini tesvik etmektedir. Ayrica, medrese egitimi sirasinda yasanabilecek olumsuzluklar,
genellikle aileyle iletisim kurularak ¢oziilmekte ve gerekirse yer degisikligiyle sonuca ulastiriimaktadir.

Sonug olarak, Dogu medreselerinde egitim, sadece akademik degil, ayni zamanda ahlaki degerlere
dayali bir siirectir. Ogrencilerin hem kisisel gelisimlerine hem de egitiminin sirekliligine biyik ézen
gosterilmektedir. Bu yapi, medrese egitimini hem disiplinli hem de destekleyici bir sekilde siirdiirmeyi
amaclamaktadir.

Egitimci Segme Kriterleri

Egitimcinin temelde yer aldigi bu kurumlarda, egitim ve 6gretim silirecinde goérev alacak hocalarin
segilmesine iliskin birtakim hususlar bulunmaktadir. Onemli bir noktay teskil eden bu hususa iliskin H1 kodlu
katihmci, “Hocalarimiz ¢ogunlukla bu medreseden mezun olup burada gérev yapmaktadir. Tabi simdi bu
zamanda kadrolu olmasa, yani bir maas olmasa zordur yani. Medresenin de kendi bitgesi zayif oldugu igin
¢ogunlukla disaridan kadrolu hocalar yani kursumuza yabanci olmayan kursumuzu bilen, hocamizin yaninda
ders okumus kadrolu hocalari daha ¢ok tercih ediyoruz.” ifadelerini paylasarak, medreselerde gérev alan
hocalara dair genel bir bilgi aktariminda bulunmustur. Medreselerde egitimciler, genellikle kendi
medreselerinden mezun olduktan sonra o medresede Ogretici olarak devam etmektedirler. Mezun olduktan
sonra kendi medresesini kuranlar da bulunmaktadir.

H4 kodlu katilimci “Sadece bu medresede bizim hocamizdan icazet alan kisiler burada egitimci
olabilmektedirler. Derslere disaridan hoca almiyoruz. Yurtdisindan gelen simdi son zamanlarda Suriye
gdécmeni hocalar oldu, Kuran 1 Kerim dersleri icin onlari almaktayiz. Yoksa bizim buradaki mufredat igin
disaridan bir hoca alimimiz bulunmamaktadir” ifadeleri ile diger H1’in desteklemekle beraber genellikle
medreseye disaridan yurt ici yahut yurt disi olsun bir hoca kabulliniin olmadigini vurgulamistir. Fakat sadece
Kur’an-1 Kerim dersi icin bolgede bazi medreselerde ozellikle son dénemde goécen Suriyeli hocalar
bulunmaktadir. Bu hocalarin ise son donemde geldikleri agiklanmaktadir.
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Katilimcilarin yanitlari degerlendirildiginde; genellikle bulunduklari medrese Seydasindan icazet alan
hocalarin ders verdigi ve disaridan bir alimin olmadigi anlasiimaktadir. Bu hocalar ise Diyanet isleri Baskanhgi
tarafindan imam-hatip, miezzin kayyim ve Kur’an kursu 6greticisi kadrolarina sahip olabilmektedir. Ayrica
daha once de ifade edildigi tizere; bu kadrolardan birine sahip olmayanlar arasindan medresenin maddi
imkanlarinin iyi olmasi ve Seydalarin uygun gérmesiyle egitim siireglerinde gorev alanlar da bulunmaktadir.

Egitim ve Ogretimin Siiresi

Dogu ve Glineydogu Anadolu Bolgelerinde yer alan medreselerde egitim ve 6gretim sliresi 6 seneye
tekabul etmektedir. Belirtilen bu sire zarfinda talebeye aktariimak istenilen bilgiler tamamlanmaktadir. 6
seneyi gecen bir egitim siresi de olabilmektedir. Bu konu hakkinda H4: “Egitim 6gretim siiresi bazen
talebenin zekasi biraz etkilese de caliskan olursa bu alti seneyi buluyor. Ama birtakim sikintilar; hastalik
olabilir ve zekasinda bir sey olabilir. Bu siire yediyi ve sekizi bulabilir.” ifadelerini paylagsmistir. Anlasilacagi
Gzere engel durumlar olmasi halinde siire¢ uzayabilmektedir. Ayrica katiimcilardan H2: “Simdi bu talebinin
tahsiline gore degisebilir. Mesela hafizlik okuyan bir talebe genellikle iki senede hafizlik yapiyor. lyi bir hafiz
olan 6 sene zarfinda da Arapga okur toplam 8, 9 senede giizel bir hem hafiz hem de iyi bir hoca olmus olur.”
yanitini vermistir.

Katilimcilarin ifadeleri degerlendirildiginde; medresede 6 yil egitim s6z konusu oldugu ve bu
medreselerde belirtilen slirenin birtakim nedenler sonucunda uzayabildigi anlasiimaktadir. Bu sebeplerin
haricinde, medreselerde hafizlik yapmak isteyen talebenin 2 sene daha egitiminin devam ettigi
gorilmektedir.

izin ve Tatiller

Medreselerde egitime belli zaman araliklarinda ara verilerek Ogrencinin istirahat etmesi ve
motivasyonunun arttirilmasi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda haftada bir glin olacak sekilde tatil giini ve
hocanin tensipleriyle ay icerisinde sinirli giinlerde aile ziyaretleri s6z konusu olmaktadir. Talebenin talepleri
ve hocasinin tensiplerine gore farklilik arz eden bu izin durumu, hoca ve talebe arasinda ¢oziilmektedir
Konuyla ilgili H1 kodlu katihmci su ifadeleri paylasmistir:

“Tatil diizeni yani Osmanli zamaninda oldugu gibi persembe giinii aksam ezaniyla tatilimiz baglar,
cuma giinii aksam ezanina kadar tatil devam eder. Ogrencilerimize bazi sahsi ihtiyaglarini gidermeleri igin
bayram vesaire icin izin veriyoruz. Ama soyle bir ilkemizde var, biz medresemizi hi¢cbir zaman bosaltmiyoruz.
Yani bayram dahi olsa medresemizde asagl yukari 50, 60 talebe bulunmaktadir. Clinki bunun bir manevi
bereketi olduguna inaniyoruz.”

Haftalik tatilin persembe giini aksam ezanindan itibaren baslayip cuma gini aksam ezanina kadar
surdugi anlasiimaktadir. H4 kodlu katiimci da “Bizde haftalik izin bir glindiir.” seklinde beyanda bulunarak
konuyla ilgili H1'i desteklemistir. Haftalik izinden tiim talebeler faydalanabildigi gibi dini bayramlarda da bir
izin s6z konusudur. Buna iliskin H3 ise, “Bizim haftalik tatilin yani sira genel tatillerimiz normalde 4 ayda bir
7-10 gin tatil veriyoruz. Bir de bu dini bayramlarda izin veriyoruz. Mesela bayramlarda bir hafta, bazen 10
glni bulan bir izin kullanabiliyor.” ifadeleriyle genel bir tatil diizeninin varligina isaret etmektedir.

Katilimcilarin yanitlari degerlendirildiginde; medreselerde 6grenci isteklerinin olmasi yahut aile
Ozlemi gibi durumlarin ortaya ¢ikmasi durumlarinda haftalik izin disinda izinler de s6z konusu olabilmektedir.
Yillik izinler dini bayramlarda verilmektedir. Bazi medreseler bu izni belirli glinlerle sinirlamisken, zaman tayin
etmeyip ihtiya¢ dogrultusunda siire taniyanlarda bulunmaktadir. Ayrica 6grencilerin izin kullanma
hususunda ¢ok talepkar olmadiklari ve belirlenmis izinlerle yetinmeye calistiklari anlasiimistir. izin konusu
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Uzerinde bu kadar durulmasinin sebepleri arasinda ise; 6grencinin heves kaybi yasamamasi, ortamdan ¢ok
uzak kalmamasi, bildiklerini unutmamasi gibi bircok etken yer almaktadir.

Medreselerde Egitim Faaliyetleri
Miifredat ve Okutulan Eserler

Dogu ve Giiney Dogu Anadolu bélgesinde bulunan medreselerde okutulan ilimler ve okutulan ders
kitaplari incelenmeye calisilmistir. Ayrica bu kitaplarin okutulma sireleri de incelenmis olup ortaya
konmustur.

Bu minvalde soruya iliskin H1 kodlu katilimci su ifadeleri paylagmistir:

“Bizim medresemiz de oncelikle talebe Kur’an-1 Kerim okumayi bilmiyorsa onu 6gretiyoruz sayet
biliyor ve eksikse diizeltiyoruz. Eger hafizlik yapmak istiyorsa hafizlik yaptiriyoruz. Ogrencilerimizin %60-70'i
hafizlik yapiyor. Bundan sonra Arapca ‘ya baslatiyoruz. Hedefimiz hafiz yetistirme gibi bir sey degildir. Ama
cok siikiir onu da egitimin icinde harmanladik. islami ilimlere baslamadan &nce yani eski temel kaynaklardan
yararlanmak icin Kuran’dan hadisten iyi anlamak igin iyi bir klasik Arap¢a olmasi lazimdir. Bunun igin alet
ilimlerinden baslaniyor. Yani sarf okunuyor, nahiv okunuyor, ileriki sireglerde meani ilimleri okunabiliyor.
Dedigimiz ilimlerin hepsini okutma gibi bir durum burada s6z konusu degil. Ama en ¢ok {zerinde
durdugumuz sarf mantik ve meani ilimleridir. Alet olarak bu alet ilimlerinin arasina bazen hadis, bazen fikih
dersleri sokulabiliyor. Ufaktan da olsa baslangi¢ diizeyindeki talebeye bir temel fikih dersi veriyoruz. Bu alet
ilimleri bittikten sonra talebe hangi ilimde ilerlemek istiyorsa hadis, tefsir, fikih vs. hocasinda o ilimleri
okuyup kendini gelistirebiliyor.”

Anlasilacagi (izere her medresede baslangicta Kur’an-1 Kerim egitimi verilmektedir. Ogrenci isterse
sayet bu egitimi ileriyi gtlirlip, ilim tahsilinden dnce hafizligini da tamamlayabilmektedir. Konuya iliskin H3
ise, “Hafizlik egitimi ile diger egitim slirecinin tamamlanmasinin daha verimli ve faydali oldugu...” kanaatini
ifade etmis ve H1 kodlu katiimciy1 destekler mahiyette ifadeler paylagsmistir.

Bunun yani sira medreselerde takip edilen mifredatta su derslerin oldugu karsimiza ¢ikmaktadir:

Tablo 3: Dodu ve Giineydodu Bélgesinde Yer Alan Medreselerde Okutulan Eserler®®

Sira Kitaplar icerigi Egitim Dili Okunma
Siiresi
Emsile Sarf Arapga-Kiirtce 2 hafta
Bina ‘u’l-Ef‘al Sarf Arapga-Kiirtce 1ay
El-izzi fi't-Tasrif Sarf Arapga-Kiirtge 3ay
El-Avamil (Clrcant) Nahiv Arapga-Kiirtce 1ay
El-Avamil (Birgivi) Nahiv Arapga-Kiirtce 1lay
Zur(f Nahiv Arapga-Kiirtce 2 hafta
Terkib Nahiv Arapga-Kiirtce 2 hafta
Mitemmimeti’l- Nahiv Arapea-Kiirtce 3ay
Ecrimiyye
Serhu’l-Mugnf Nahiv Arapga-Kiirtce 8/9 ay

29 Oktay Bozan vd. (ed.), Sultanlar Sehri Silvan (Ankara: Songag Akademi, 2021), 79-81.
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Sutdr istiare Arapga-Kiirtge 2 hafta
Sa’dint Sarf Arapga-Kiirtce 4 ay
Hallu’l-Me’akid Nahiv Arapca-Kiirtce 6 ay
Serhu Katri'n-Neda Nahiv Arapca-Kiirtce 4/5 ay
Styati Nahiv Arapca-Kiirtce 9 ay
Molla Cami Nahiv Arapca-Kiirtce 9 ay
Sillem Mantik Arapga-Kiirtce 1ay
Mugni't-Tullab Mantik Arapga-Kiirtge 2/3 ay
Kavl-i Ahmed Mantik Arapga-Kiirtce 5ay
Risaletl’l- ‘Adudiyye Vaz’ Arapga-Kiirtce lay
istiare istiare Arapga-Kiirtce 2ay
Velediyye Minazara Arapca-Kiirtce 2 hafta
Habiyye Miinazara Arapga-Kiirtce 2 hafta
Abdulgafir Nahiv Arapca-Kiirtce 2 ay
Serhii’s-Semsiyye Mantik Arapca-Kiirtce 3ay
Muhtasaru’l-Meani Meani Arapca-Kiirtce 7 ay
Tuhfetd’l-Mdrid Akaid Arapca-Kiirtce 5ay
Varakat.30 Usal Arapga-Kiirtge 1ay
Toplam 6.5/7 yil

Katilimcilarin yanitlari degerlendirildiginde medreselerde takip edilen mifredatin baslangicinda
kurallarina uygun bir Kur’an-1 Kerim egitimi sart kosuldugu anlasilmaktadir. Bu egitimi ilerletip hafizlik
yapmak isteyen Ogrenciye de tesvik s6z konusudur. Bununla birlikte Arapgca gramer egitimine agirlik
verilmekte, 6grencinin istegi ve hocanin uygun gérmesiyle dini ilimler baglaminda tefsir, hadis, fikih, gibi
ilimlere dair eserlerde okutulmaktadir.

Ogretim Yontemleri

Medresede egitim ve 6gretimde uygulanan yéntemler arasinda; islami ilimler gibi ilimlerde kullanilan
s6zli anlatima dayali birtakim yéntemler karsimiza c¢ikmaktadir. Ogretim yéntemlerinin neler oldugu
sorusuna iliskin H2: “Simdi zaten bizim sistemimiz bireysel sistem oldugu icin yani her hocanin belli sayida
Ogrencisi vardir. Hocanin uygulayacagl yontem sartlara goére degisebiliyor” ifadelerini paylasmistir. Bu
ifadelerden de anlasilacagl lzere egitim ve 68retimde uygulanan yontemler 68renci sayisiyla iliskili ayni
zamanda hocanin inisiyatifine birakilmistir. Medresede geleneksel usulde hakim olan yontemler aktif olarak
uygulanmaktadir. Egitim metotlarindan ezber ve tekrar sistemin miihim bir pargasidir. Ayrica tartisma ve
soru cevap yontemleri de bulunmaktadir.

30 Abdullah Gékalp, Sark Medreseleri Ders Miifredat (Siirt: Siirt Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yiiksek Lisans Tezi, 2020), 80-
81.
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Medresede ezber yonteminin uygulanmasina dair bir denetim mekanizmasi da s6z konusudur. H1
konuyla ilgili su ciimleleri kurmustur:

“Ogrencinin ezberledigi metinlerle ilgili her ay sinav yapiliyor, ezberler aliniyor. Bire bir ydntemde
ogrenci ezberledigi metni hocasina okusun yahut okumasin, biz ¢cok karismiyoruz. Hoca sadece metinden
birkag soru sorabilir yahut bastan sona tekrar da ettirebilir. Ama biz yine de ay sonunda o 6grencilerden kim
hangi metni okuyup bitirmisse yazili bir sinava tabii tutuyoruz.”

Katihmcilarin yanitlari degerlendirildiginde; egitim-6gretim baglaminda uygulanan yontemlerinin
geleneksel cizgide surdirildigi anlasiimaktadir. Konular takrir, soru-cevap, tartisma ve miinazara gibi
geleneksel yontemlerle 6grencilere kazandirilmaktadir. Yani sira bire bir egitim, bireysel tekrar, ikili
tekrar/muizakere, miitalaa, ayakta gidis-gelislerle metin ezberi yapmak gibi yontemler genel egitimin bir
parcasi olarak glinimizde surdiridlmektedir. Ezber yonteminin uygulanisina dair; 6grenci o ay icerisinde
ezberlemis oldugu metinlerden sorumlu olarak ayda bir sinava tabi tutulmaktadir. Modern egitim
yontemleriyle benzerlik gostermemesine karsin, bu yontemlerin medreselerde verilen egitim-6gretim
faaliyetlerinin basarisina katkida bulundugu soylenebilir3!.

Egitimin Degerlendirilmesi ve Mezuniyet

Egitim ve O0gretimde slire¢ 6nemli oldugu kadar egitimin degerlendirilmesi ve 6lgmenin yapilmasi da
onemlidir. Zira s6z konusu sirecin verimliligi 6lgme sonucunda ortaya c¢ikmaktadir. Medresede egitim
surecinde o an okunan kitap bitirilip iyice anlasildiktan sonra diger kitaba gecilir. Her ay diizenli olarak
ogrenci okuduklarindan imtihana tabi tutulur. Basarili olmasi durumunda diger bir kitaba baslar. Egitim
strecini basariyla tamamladiktan sonra da 6grenciye icazetname verilir. Egitimin degerlendirmesine iliskin
H5 su beyanlarda bulunmustur:

“Bizde talebe okumus oldugu kitabi iyice anladiktan sonra diger bir kitaba gecer. Ayda bir defa talebe
okumus oldugu kitaptan ve ezberledigi metinlerden sinava girer. Bu sinavda bulunan hocalar talebenin kitabi
anladigina ve diger bir kitaba gegcmesinin uygunluguna karar verirse bu sekilde devam eder. Clinki bir kitabi
anlamadan diger bir kitaba gegmek bizim izin vermedigimiz bir seydir. Faydasiz olur.”

Mezuniyete iliskin ise H6: “Ogrenci kitaplarini bitirdikten sonra, kendilerine icazet verilir. icazeti alan
dgrenciye “mucaz”, veren kisiye ise “muciz” denir. icazet ile mezun olan égrencinin adi silsile kanalyla
bugline kadar gelen igerisinde miihim ulemalarin ismi bulunan bir kitabin igerisine girer. Bu icazet sayesinde
bizim ¢evremizde hiirmet sahibi olmakta ayni zamanda artik 6grenci yetistirmekle beraber kendisi de icazet
verebilir” ifadelerini paylasmistir. icazet téreninin nasil diizenlendigi sorusuna ise H1 kodlu katihmci:
“Genellikle tek bir talebe igin degil toplu olarak diizenleniyor. Yapilmadan 6nce bazi davetlilere haber
gonderilir. Gelenler arasinda ise onemli alimler, muftiler, 6grencilerin aileleri, medreseye destekte
bulunanlar, daha 6nceki mezunlar ve bulundugumuz yerdeki vatandaslar gibi davetliler bulunuyor.” yanitini
vermistir.

Katilimcilarin cevaplari degerlendirildiginde; egitimin degerlendirilmesi hususu kitap bitirme endeksli
sinav seklindedir. Belirli miifredati tamamlayan dgrenciye icazet verilir. icazet verilmesi ise bir téren esliginde
gerceklestirilmektedir.

Etiit Faaliyetleri

Medresede takip edilen egitim programinin verimliligini arthrmak gayesiyle 6grenciyi bireysel
calismaya sevk etmek s6z konusu olabilmektedir. Nitekim 6grencinin hocasindan aldig1 dersi tekrarlamasi
yahut baska kitaplarla ayni konunun tzerinden gegcmesi egitim sisteminde mihim bir husustur. S6z konusu
bireysel calismalar, dersin durumuna gore grup ¢alismasina da dénisebilmektedir.

31 |sikdogan, “Giineydogu Medreselerinde Egitim-Ogretim Faaliyetleri”, 82.
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Bu konu hakkinda katiimcilardan H5: “Giin igerisinde ders alan bir 6grenci dersini arkadaslariyla
beraber tekrar eder. Miizakere dedigimiz bu tekrar glinde birkac defa gerceklesir. Genellikle 6gleden sonra
ve yatsli namazindan sonra yapilir. Kendisiyle ayni dersi alan arkadaslariyla yapabilecegi gibi daha Ust
derslerde olan arkadaslariyla da bunu yapabilir” ifadelerini paylasarak etlt faaliyetleri hakkinda bilgi
sunmustur. Diger bir katilimci H6 ise, “Miitalaa dedigimiz sey; 6grencinin dersten énce dersin konusunu
okumus oldugu kitaptan ya da serhlerden bakarak daha detayli bir sekilde anlamaya calismasi ve eksiklerini
tespit etmesidir. Bizler 6grenciden mitalaa yapmasini istiyor ve yapip yapmadigini da soruyoruz. Tabii
baslangi¢ seviyesi kitaplarda olan talebeden bunu ¢ok bekleyemeyiz. Daha ileri kitaplarda olanlarda ise
kacinilmaz bir seydir. Genellikle ya dersten 6nce yaparlar ya ben yatsi namazindan sonra.” sézleriyle bir
gereklilik olarak 6grenciden miitalaa yapmasini istediklerini ifade etmistir.

Ogrencilere sorulan etiit faaliyetlerine iliskin soruya O7: “Bizler arkadaslarimizla ezberleri yapmak ve
dinletmek i¢cin mizakere yapiyoruz. Bu sekilde daha ¢ok kalici oluyor.” yanitini vermistir. Konu hakkinda
08’de “Etiit faaliyeti olarak dersten énce ya da sonrasinda miizakere yahut miitalaa yapiyoruz. Dersten sonra
unutmamak igin genellikle o dersten bir arkadasimla aldiginiz dersleri tekrar okuyoruz. Benim kagirdigim
yerleri o bana anlatiyor ben de ona yardimci oluyorum.” cevabini vererek 07’yi destekler mahiyette
actklamalarda bulunmustur. Bu cevaplardan anlasilacagi lizere miizakerenin iki avantajinin s6z konusudur.
ilki kendisinden derste ileri olan arkadasina soru sorarken yahut anlayamadigi noktayi aciklamasini isterken
rahat olabilmektedir. Digeri ise daha ileri derste olan talebe, bu sayede 6nceki derslerini tekrarlanmis olur.
Hocalar bu yontemin ¢ok Ustiinde durmakta ve talebelere o giiniin mizakerelerinin yapilip yapilmadigini
sikhkla sormaktadir. Kimi medresede miizakere icin odalar bulunmaktayken bazi medreselerde de mescitte
miizakere yapilr.

Katilimcilarin yanitlari degerlendirildiginde; bireysel calisma baglaminda miizakerenin ve grup
¢alismasi baglaminda mitaalanin medresede 6nem verilen faaliyetler arasinda yer aldigi anlasiimaktadir.
Hocalarin denetimi altinda yiritilen bu etiit faaliyetlerinin  6grenmede etkili oldugu siklikla
vurgulanmaktadir.

Kultiirel Aktiviteler

Medrese kurumlarinda, 6grencilerin egitim sirecinde motivasyonunu arttirmak ilmi faaliyetlere
ilgisini cekmek ve sosyallesmelerini saglamak ve enerji toplamasini saglamak amaciyla bazi etkinlikler
dizenlenmektedir. Bu etkinlikler siireg icerisinde verim arttirmaya yardimci olmaktadir. Ayrica 6grenciler
arasinda kaynastirici bir islev de tasimaktadir.

Dogu ve Glineydogu medreselerinde ne tlr aktivitelerin yapildigina iliskin soruya H1 kodlu katilimci
su yaniti vermistir:

“Pikniklerimiz var. Bu piknikler aylik etkinliklerimiz arasindadir. Mutlaka gidiyoruz. Bir de ¢evremizde
miisait yerlerimiz var. Yani hafta ici iki kere 6grenciler boyle bahgede oturuyorlar, ¢aylarini igiyor, kantinden
bir seyler aliyorlar. Bizi bozan bazi aktiviteleri yapmiyoruz. Mesela futbol oynatmiyoruz. Clinki futbol Turkiye
kiiltirine, ahlaki yapilara aykiri bir sekilde ve bir dille oynandigindan dolayi bizleri rahatsiz etmektedir. Ama
mesela tenis masalari var oynuyorlar. Keske imkanimiz olsaydi ok atip, ylizmeye gidebilseydik. Bunlar
tamamen gevresel, kiiltiirel faktorlerden ve imkanlardan kaynakhdir.”

H3 ise, “Mesela yazin oldugu zaman biz ayda bir defa piknige gidiyoruz. Geleneksel tabire gore dest’e
(piknik) gotlriyoruz. Mesela piknige gittik, gittigimiz piknik alani mesire alaninda ¢cogunlukla bir dere kenari
olur. isteyen yiizer, isteyen mesela eglenir oynar.” aciklamalarinda bulunarak H1 kodlu katilimciyi destekler
sekilde sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere 6nem gosterildigini vurgulamistir.

Katilimcilarin yanitlar degerlendirildiginde; medresede sosyal aktivitelerin de goz ardi edilmedigi
anlasilmaktadir. Bu sosyal aktiviteler arasinda sik sik duydugumuz piknik yer almaktadir. Bu aktivitelerin yani
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sira baska tirlu etkinliklerin yapilmasi maddi olanaklara bagli olarak pek mimkiin olmamaktadir. Bu tir
etkinlikler 6grenciler arasinda kaynasmayi saglamakta, 6grencilerin derslere motivasyonu artirmaktadir.

Hocalarin ilmi Faaliyetleri

Medresede bilimsel lretim glinimizde Seydalar tarafindan yapilmaktadir. Bunun bircok Ornegi
bulunmaktadir. Konu hakkinda H6 kodlu katilimci su ifadeleri paylagmistir:

“Seydalar ilmi faaliyetlerini sirdirmekle beraber genellikle ihtiya¢c duyulan alanlarda kitaplar yazmaya
gayret ederler. Bu kitaplar bazen serhler bazen ise hasiyeler olabilmektedir. Miiderrisler ise zamanlarini
dgrencilerle daha fazla gegirdiginden bu hususta biraz daha geri plandadir. Ornegin yakin zamanda vefat
eden buyutk alim Merhum Seyda Molla Musa Celali yazmis oldugu bircok Arapca eserinin yani sira imam
hatip lisesi 6grencileri ile ilahiyat fakiilteleri 6grencilerinin istifade etmesi maksatli 5 tane kitap ortaya
koymustur. Bunlardan “Hadis inkarcilarina Cevaplar”, “Hazreti Muaviye Miidafaasr” ve “Ateist Itirazlara
Cevaplar” isimleri su an igin hatirladiklarim.”

H5 ise “Seyda Molla Burhaneddin’in dort adet telifi bulunmaktadir. Mesela Abdurrahman Suy(ti’nin
“elBehcet’l Mardiyye” adli eserinin dibacesi lzerine yazdigl hasiyesi, Semsuddin et-Tokadi’'nin “Hallu
Medkidi’l-Kavéid” adli eseri lizerine yazdigi hasiyesi ve Muhammed b. Abdirrahim el-Omeri’nin “Serhu’l-
Mugni?” adli eseri Uzerine yazmis oldugu hasiye bunlarin arasindadir” sézleriyle medrese hocalarinin eser

Uretimi hakkinda bilgi sunmustur.

Katilimcilarin yanitlari degerlendirildiginde; medresede bilimsel iretimi sinirli da olsa mevcut oldugu
anlasiimaktadir. Hocalar énemli eserler Uzerine serh ve hasiye tlrlinde eserler yaninda 6zgiin kitaplar da
kaleme alinmaktadir.

Medrese ve Toplum iliskileri
Medrese Ogrencilerinin Yetistigi Sosyal Ortam

Medresede olan sosyal ortamin bilinmesi medresede mevcut 6grencilere dair birtakim bilgilerin elde
edilmesiyle mimkiin olmaktadir. Nitekim 6grenim goren 6grencilerin aile gelir durumlari, kardes sayilari,
arkadas ortamlarina iligskin bilgilerin bilinmesi ortam hakkinda bilgi sunabilir.

Bu dogrultuda aile durumunun nasil olduguna dair soruya iliskin 04 kodlu katilimci, “10 kardesiz.
Ailem ciftcilikle ugrasmaktadir. Gelir durumumuz orta seviyededir.” ifadelerini paylasmistir. Bunun yaninda
bir diger katilimci O1: “Aile gelir durumumuz ortalamadir. Kardes sayimiz 6. Buraya gelmeden dnceki arkadas
ortamimda siniftaki arkadaslarimdan ibaretti.” beyaninda bulunmustur. Aile gelir durumunun ortalama
oldugunu diger katiimcilarda ifade etmis olup 04 ve 01’i destekler sekilde agiklamalarda bulunmuslardir.
Zira 02 kodlu katilimci bu konu hakkinda: “ilmi gevrede yetismedim, ailemin gelir durumu orta diizeyde
denebilir. Yani kendi evimiz, arabamiz var. Onun haricinde babam esnaf. Babam ilkokul mezunu annem ev
hanimi. Herhangi bir egitim almis degil. Alti kardesiz. Bes erkek bir kiz kardeslerimden sadece bir tanesi
Universite mezunu. Digerlerinin bir kismi agiktan liniversite okudu, digerleri okumadi. Ailemin genel olarak
dindar bir aile oldugunu soyleyebilirim. Dindar bir aile igerisinde blyludim.” seklinde goéruslerini ifade
etmistir.

Bu 6grenim mekanlarina geldikten sonra arkadas ortaminda da belirli degisiklerin oldugu séylenebilir.
Bu konu hakkinda 06, “Kuskusuz arkadas ortamimda buraya geldikten sonra ¢ok biiyiik farkh farkliliklar oldu.
imam Hatip mezunuyum fakat imam hatipte kendileriyle ilmi miizakerelerde bulunabilecegim okumalar
yapacagim bir arkadas cevrem olmadi. Buraya geldikten sonra arkadas ¢cevrem ayni zamanda benim birlikte
ilim tahsil ettigim, birlikte ilmi fikri, mizakerelerde buldugum cevreyi olusturdu.” sozlerini dile getirmistir.
Ayni minvalde goérislerini ifade eden 04 ise “Ortam degistiginden dolayi arkadaslarm da degistirler”
ifadelerini paylagmistir.
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Ayni soruda katihmci 6grencilere ailelerinde medrese okumus/okuyan baska kimselerin olup olmadigi
ve dgrenim gordiikleri medreseye hangi vasitayla geldikleri sorulmustur. Bu dogrultuda O5: “Medrese
egitimi almis olan 6rnek alip da buraya geldigim amcamin oglu var. Onun tavsiyesiyle de buraya geldim.”
ifadelerini paylasmistir. Aile tavsiyesiyle geldigini ifade eden O3: “Buraya gelmemi ailem tavsiye etti daha
Oncesinde babam okumustu. Buraya gelmeden 6nce de onun yaninda okumaya basladim. Onun vyol
gostermesiyle de buraya yerlestim.” beyaninda bulunmustur. Aileden bir 6rnek olmasi bireyi bu kuruma sevk
edebilmekteyken o6rnek olmaksizin da gelen talebeler bulunmaktadir. Nitekim bu konu hakkinda
katilimcilardan 02: “Herhangi bir medresede okuyan benim haricimde kimse yok. Sehir degistirdikten sonra
gozlime carpmistt medrese ortami, kafamdaki sorulari cevaplayabilecek, buralarin dil egitimi verebilecek
kurumlar oldugunu dusinip geldim. Buraya beni sevk eden zihnimde gecgen sorulardir” seklinde ifadelerini
paylasmistir.

Katimcilarin ¢ogundan alinan yanitlar degerlendirildiginde; 6grencilerin genellikle orta gelirli bir
aileye mensup bireyler olduklari ve cogunlukla ailelerinin giftcilikle ve ticaretle ugrastigini sdylemek
mimkindir. Arkadas ortaminin ise medreseye geldikten sonra sekillendigi hususu anlasiimakla birlikte
ailede medrese egitimi almis yahut su an 6grenim géren sahislar araciligiyla medreseye gelenler oldugu gibi
cevre sayesinde veya kendi istegi neticesinde gelenlerinde bulundugu anlasilmaktadir.

Sosyo-Kiiltiirel Etkilesim

Egitim sosyolojisi, egitim ile toplum arasinda olan iliskileri inceleyen bir alan olmakla beraber,
toplumsal kurumlar ve siiregler arasindaki baglantilari da goézlemleyen bir alandir. Bu dogrultuda medresenin
bulunmus oldugu toplumda, verdikleri egitimin yani sira halka yonelik etkilesimlerinden s6z edilmelidir. Bu
etkilesim, egitim goéren talebelerin kanaliyla oldugu gibi hocalar vasitasiyla da saglanmaktadir. Ancak
medrese ile halk arasindaki irtibat kesin hatlarla olmasa da azaltilmaya ¢alisiimaktadir. Bu konu hakkinda H1
kodlu katilimci su ifadeleri paylagsmistir:

“Simdi medreseler Osmanli'dan sonra ¢ok toplumsal alana karismadilar, yani tekke ve zaviyeler gibi
degildir. Tekke ve zaviyeler biraz daha ¢ok insanlarla muhatap olduklarindan dolayi bu etkinlikleri fazlaydi.
Tekkeler, zaviyeler ve dergahlarin, insanlarin bir koyunu bile kaybolsa bununla ilgilenebilecek bir zamanlari
var. Biz sadece elimizdeki 6grencinin tedrisat ile ilgilendigimizden az bir vakit kaliyor. insanlarla ¢ok hasir
nesir degiliz. Ama keske dyle bir imkanimiz olsaydi. Yogunlugumuzdan dolay! birisini ¢agirip da ya sen bunu
yanlis yahut dogru yapiyorsun diye bir yonlendirmeye zamanin olmuyor. Yani ilmiye sinifi genelde boyledir.
Ama buradan ¢ikan 6grencilerimiz gittikleri, gérev yaptiklari yerde ¢ok ciddi etkinlikler yapmaktadir. Su nokta
da var ki gevremizdeki insanlarin su ana kadar menfi bir bakislari yok bize karsi. Bir de bunun en biiyik sebebi
siyasetle ¢ok ilgimizin olmamasi yani siyasi bir figliranlik yapmadigimizdan kaynaklaniyor. Onun disinda

IH

zaman zaman bireysel ufak tefek sikintilar olsa da bu Medrese’nin genel bakis agisiyla alakal degi

Bu ifadeler degerlendirildiginde medresenin etkinliginin ilmi bir boyut tasimasi gerekliligi ve ilmiye
sinifinin kendi vazifelerine odaklandiklari hususu goze ¢arpmaktadir.

Konu hakkinda H2 kodlu katihmci ise su agiklamalarda bulunmustur:

“Siirt merkezli olarak simdi sdyle bir 6rnek verebiliriz buna. Mesela bir hoca yani medreseden mezun
bir hoca, bir kéyde imamlik yaparsa o hoca iyi diye nitelendirilir. Ama diger bir hoca ben hafizim yahut ben
imam hatip mezunuyum dese koylu yeterli gozliyle bakmiyor. Yani bizim bolgelerde medrese egitimi géren
hoca her zaman milletin 6nderidir. Her zaman igin toplumda s6z sdyleme yetkisine sahiptir. Bir de bizim
medresemizin toplumsal agidan huzuru saglama gibi bir vazifesi var. Bazen koylere gidilip darginlar
baristirmaya ¢alisilir. Yahut bazen medreseye ¢agrilir sahislar, aileler arasinda olan kiskiinlikler bitirilmeye
calisihr”
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Bu aciklamalardan anlasilacagl lizere medrese, toplumsal faaliyetlerden tamamen soyutlanmis
degildir. Aksine toplumda huzursuzluk ve ¢atisma durumunda bunu bitirecek rol Gstlenmistir. Bunu saglama
becerisinin ise temelinde medreseye olan baglligin, baska bir deyisle glivenin oldugu da sdylenebilir.

Medrese 6grencilerine, karsi toplumun bakis agisi farklilik gésterebilmektedir Konuya iliskin H2 kodlu
katiimci su ifadeleri paylagsmistir:

“Mesela bizim o6grencilerimiz disari ¢iktigi zaman giyim kusami ile bir érnek olur. Giyim kusami
insanlarin goziine ¢arpar. Yani normal okul okuyan, lise, iniversite okuyan bir 6grenci, bir medrese talebesini
yan yana koydugumuz zaman fark oldugu bellidir. Clinkii biz de kriter olan temizlik uygun sa¢ kesimi elbise
diizeni kendini belli etmektedir.”

Bu ifadelerden hareketle medrese 6grencilerinin, giyim sekli, sa¢ tarzi gibi hususlarda dikkat ¢ektigi,
ayrica akranlarinin bulunmus oldugu sosyal ortamlarda aktif olmamalarinin tasvip edildigi ve bundan dolayi
toplumda bir takdir gérdiiklerinden séylenebilir.

Konu hakkinda O3 kodlu katilimci, “Milletin bakis agisi zaten bizim icin énemli. Deger veriyorlar.
Sonugta ilim, irfan yolundayiz yani.” ifadelerini, O1 kodlu katilimci ise, “insanlarin bize ayri bir muhabbeti,
sevgi ve saygilari var.” ifadelerini paylasmistir. Anlasildig (izere medreseye ve bu kurumun hocalarina olan
sayginin yani sira 6grencilere de bir 6nem s6z konusudur. Bu 6nemin nedenlerinden birinin 6grencilerin
icinde bulunduklari ilmi faaliyetler oldugu séylenebilir. Ogrenciler ise bu kiymeti hak edebilmek igin
kendilerinin sorumlu hissetmektedir. Bu hususta 06: “Gosterilen sayginin karsiligini verebilmek icin
donanimli olmam gerektigini diisiinliyorum. Ancak o sekilde saygiyi hak edebilirim.” ifadelerini paylasmistir.

Katilimcilarin yanitlari degerlendirildiginde; medreselerin bulunduklari ortamlarda yirattikleri ilmi
faaliyetlerden dolayi halk tarafindan derin bir saygl gordikleri anlasilmaktadir. Hocalar ve talebeler bu
hususun farkinda olmakla birlikte saygi ve glivenin devamlihgi icin gayret gdstermektedir.

ilahiyat Egitimine Bakis

Medresede bulunan sahislarin ilahiyat fakiltesine iliskin disiincelerinin bilinmesi 6nem arz
etmektedir. Nitekim okutulan ilimler baglaminda benzerlikler barindiran iki farkli egitim kurumunun
birbirleri hakkinda sahip olduklari fikirlerin tespit edilmesi yol gosterici olabilir. Bu dogrultuda ilahiyat
fakultelerine bakis acilari ve iliskilerine dair soruya H1 kodlu katilimci su yaniti paylasmistir:

“Hocam, bizim hani Esari ve Maturidi ekoll olarak kendimizi nispet ettigimiz Ehl-i Stinnetin iki ekoli
bulunmaktadir. itikadi noktalarda olmak iizere ilahiyat fakiiltesinde bazi hocalarin ve bazi dgrencilerin
muhalefetinden dolayi bazi seyleri yadirgiyorum. Daha dogrusu anlasamiyoruz. Ama anlasti§imiz insan da
¢ok var yani. Hani mesela fakiltede herkesin her seyi ekolsiiz ve usulsiiz séyleyebilmesi fikir 6zglrliigi oldu.
Bundan dolayi bazi seyler séyliyorlar ve bu konuda biz siirekli sikinti ¢ekiyoruz. Bizim her zaman Esari ve
Maturidi ekoliinii ¢cizmeden egmeden bilkmeden devam etme gibi bir 6zelligimiz var. ilahiyatta bazi
hadislerin sihhati yoniindeki tartismalar vb. hususlar 6grencilerin zihinlerini bulandirabilmekteler”

Diger bir H2 kodlu katiimcl ise su cevabi vermistir:

“Ilahiyatlar bence yetersizdir. Oradaki hocalarin bazilarinin temelleri saglam degil, temelde giizel bir
egitim almiyorlar. Gelisi giizel her kitabi okuyorlar Ali'nin Veli'nin. Yani bdyle dinle alakasi olmayan
yabancilarin kitaplarini okulda okuduklari igin, temelleri saglam olmadigi igin ileride hoca olduklari zaman
6grenmeyi de olumsuz etkiliyorlar.”

Katilimcilarin yanitlari degerlendirildiginde; medrese hocalarinin belli konularda ana akimdan farkli
gorislere sahip hocalardan rahatsizlik duyduklari anlasiimaktadir. iddia edildigi (izere bu hocalar
soylemleriyle, 6grencilerde kafa karisikhig1 yaratabilmektedir. Lakin farkliliklar géz 6niinde bulundurulup ayni
zamanda dini meselelerde tartisma ortaminin olusturulmaya ¢alisilmasinin 6grenciyi sorgulamaya ve daha
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fazla bilgi arayisina sevk etmesi gercegi arka plana atiimazsa ilahiyat fakultelerinin bilimsel temellere
dayanan dini bilgi Gretiminde ve bunun temellendirilmesinde dnemli bir role sahip oldugu séylenebilir. Buna
karsin bazi dini yorumlarin tartisiimasina iliskin medrese ve ilahiyat fakilteleri arasinda ortaya ¢ikan yontem
sorunlarinin s6z konusu kurumlar arasinda 6nemli bir anlayis ve yaklasim farklilasmasini beraberinde
getirdigi de sdylenebilir. Bahsedilen anlayislar arasinda kabule dayal bir zeminin olusturulmasi kurumlar
arasinda etkilesimleri de mimkin kilabilecektir. Her iki farkh alanin birbirlerinden beslenmeleri
gerekmektedir. Sayet bu iki ayri alanda olusturulmaya calisilan, catisma alani engellenebilirse, birbirlerinden
istifade edebilmeleri ve yarar saglamalari miimkin olacaktr.

Devlet Okullarindaki Egitime iliskin Tutum ve Yaklasim

Dogu medreselerinde medreseye kabul sartlari arasinda yer alan 6rgiin 6gretim gérmiyor olmak
kosulunda dolayi1 6grenciler acik 6gretim ile resmi kanallardan egitimlerini sirdirmektedir. Zira hatirlanacagi
lzere, medrese hocalari da 6rglin 6gretimde okuyan talebenin medrese egitimi konusunda diizene ve
dikkate iliskin birtakim problemler yasayacagi dngorusiini paylasmisti.

Konuya iliskin H2 kodlu katilimci: “Medrese talebeleri 6grenimlerini devlet okullarinda agik 6gretimle
devam ettiriyor. Genelde medrese 6grencileri, hafta sonlari imam hatibe gider. Hafta icinde medresedeki
derslerini tamamlar. Boylece icazetini alir. Hatta ilahiyati da agik 6gretimde devam ettirip bitiriyoruz.”
ifadelerini paylasmistir. Anlasildigi Gzere agik 6gretim programi liseyi kapsadigi gibi ilahiyat 6n lisans
programini da kapsamaktadir. Konu hakkinda 03 kodlu katilimci da “Agik 6gretimle okula devam ediyorum.
Cumartesi glinleri, agik 6gretim okudugumuzdan dolayi okula gidiyoruz. Mezun olduktan lisans egitimi alma
gibi bir amacim var.” sozleriyle, lise egitiminden sonra lisans egitimi almayi hedefledigini belirtmistir.

Devlet okullarinda aldiklar egitimle ilgili olarak neler disiindiikleri de sorusuna 05 kodlu katilimcr:
“Genel olarak dersler i¢in bir sey sdyleyemem ama din dersleri agisindan soéyleyebilecegim sey icerik olarak
eksik oldugudur.” yanitini, 06 kodlu katilimci ise “Okuldaki dersler yeterli degildir. Bu dersleri gelistirmeleri
lazim.” cevabini vermistir.

Aldiklar din derslerine yonelik fikirlerinin neler oldugu sorusuna ise O1: “Dersler okulda yiizeysel
olarak gectigi icin hocalarimiz ana temalari veriyorlar. O ana temalar ¢ergevesinde akliniza takilan noktalari
hocalara soruyoruz. Boyle devam ediyor. Yetersiz buluyorum.” seklinde beyanda bulunmakta ve acik
ogretimle slirdlrilen egitime yonelik elestirilerini tasidigini da ifade etmektedir.

Din derslerinin zorluk derecesine iliskin soruya 03 kodlu katiimci, “Obiir 6grencilere nazaran burada
egitim géormemiz hasebiyle dini derslerde daha az zorlaniyoruz.” yanitini vermis ve okulda aldiklari din
derslerinde, medresede gordikleri egitimden dolayi zorluk gekmediklerini ifade etmistir. Bunun beraberinde
02 kodlu katilimei, “Din derslerinde, sinavlarda zorlandigimiz durumlar oluyor. O da heniiz medresede
baslangi¢ seviyesinde olup, Kur'an-1 Kerim’e ve hafizliga cok énem verildiginden dolayi, bir iki sene sonra
Arapca ve dini ilimlerde ilerleme kat ettikten sonra bu sorun ortadan kalkiyor.” ifadelerini paylasmis,
medresede egitimin ilk safhasinda Kur’an-1 Kerime verilen 6nem nedeniyle diger derslerde bir geri kalmanin
s6z konusu oldugunu vurgulamistir.

Katilimcilarin cevaplari degerlendirildiginde; Dogu ve Gilineydogu medreselerinde egitim goéren
ogrencilerin devlet okullarinda gormis olduklari egitimi bazi yonlerden eksik bulmakla birlikte medrese
egitiminin devlet okullarinin egitimini kolaylastirici mahiyette oldugunu vurgulamislardir.

Medrese Ogrencilerinin, devlet okullarindaki akranlariyla, hocalariyla iliskileri ve bu iliskilerin
diizeyleri hakkinda yoneltilen soruya 04 kodlu katilimci, “Okulda medrese harici arkadaslarla iletisimimiz
oluyor yani. Hocalar da ¢ok deger veriyorlar. Arkadaslarla muhabbetimiz, sohbetimiz genelde derslerde
isledigimiz konularin bir tanesi hakkinda tartismalarla siriyor. Hocalar Ogrencilerin yaninda bize
muhabbetle bakiyor. Ciinkii kimsede olmayan bir sey digerinde olunca tatl géziikiiyor.” yanitini vermistir. 06

96



kodlu katilimci ise “Okulda genellikle medrese arkadasimizla beraberiz ama onun disinda biitlin ¢evreye
uyum saglayabiliyoruz. Hocalar da 6biir 6grencilere nazaran bizi daha Uste tutuyor. Medresede aldigimiz
egitim sayesinde Ustte oluyoruz ister istemez.” cevabini vermistir.

Katihmcilarin verdigi yanitlar degerlendirildiginde; medrese talebelerinin devlet okullarindaki diger
akranlariile de iletisim kurduklari anlagiimaktadir. Ayrica devlet okullarindaki hocalarin medrese talebelerine
takdir edildiklerini soylenebilir.

Devletten Beklentiler

Dogu medreseleri varliklarini siirdirebilmek icin uygun ortam ve uygun sartlar aramaktadirlar.
Devletten bir deger goriiyor musunuz ve beklentileriniz nelerdir? sorusuna H1 kodlu katihmci su yaniti
vermigtir:

“Bu medresenin aslinda beklentisi 2 yondedir. Buradan ¢ikan 6grencilerimiz daha ¢ok resmi kanallari
zorlayarak bir yere gelebiliyorlar. Yani buradan mezun olan bir 6grenci mecburi ilahiyat okumak zorunda
kahyor. Haseki okuyor veya Diyanette farkli alanlara gidiyorlar. Keske medrese mezunlarinin biraz daha farkli
bir statlisii olsaydi. Hep soéyliiyoruz ama bu olmadi. Bir de su vardir: Bu maddi boyutudur. Daha dogrusu
buradan ciktiktan sonra resmiyette mezuniyeti bir ise yaramadigi icin buna bagl olarak 6grenime devam
edemiyor. Mezun olduktan sonra bu ¢ocugun evlilik cagi geliyor, evlenme sikintilari vb.”

H2 kodlu katilimci ise mevcut hukuki diizende medresenin gordiigii degere dair soruya su cevabi
vermistir:

“Medresemiz Osmanli medreselerinden Cumhuriyet’e gegiste dejenere olan veya deforme olan
medreselerin en geri kalanlarindan biridir. Yani simdi sen burada bir Sahn-1 Seman gibi veya bir Sileymaniye
gibi ve buna benzer medreseler gibi ¢ok aktif bir sekilde ¢alislyorum diyemezsin. Cumhuriyete gegiste bu
medreseler, Osmanli medreselerinden geriye kalan ufak pargalardir. Su anda yani bizim yani
medreselerimizde ¢ok yliksek seviyede istifade edecek insanlar mezun oluyor. Biz hem sosyal hem de iktisadi
desteklemelere agigiz.”

Konu hakkinda H3 kodlu katihmci ise “Fikri diizlemde toplumda tabi elbette bizi takdir eden de var
tenkit eden de. Yani bu toplumsal noktada belki daha iyidir ama hukuki noktada pek takdir edildigimizi ben
zannetmiyorum. Bu benim sahsi gériisimdir.” beyaninda bulunmustur.

Katilimcilarin yanitlari degerlendirildiginde; medrese mezuniyetinin, resmi egitimde denkliginin
olmayisi ve mezun olduktan sonra bu noktanin birtakim problemlere yol agiyor olusu sorun teskil etmektedir.
Bir beklenti olarak medrese mezuniyetinden sonra resmi olarak farkli bir statii beklentisi oldugunu belirtmek
gerekir.

SONUC VE TARTISMA

islam egitim tarihinde egitim-6gretim faaliyetleri agisindan medrese kurumunun dnemli bir yeri s6z
vardir. Tarihi siirecte Anadolu’da egitim faaliyetlerini siirdiiren medreseler glinimiizde Dogu ve Gliney Dogu
Anadolu boélgelerinde aktif olarak hizmetlerini devam ettirmektedir. Bu gergeklikten yola gikarak durum
calismasi arastirmasi kapsaminda belirlenen medreselerin kurumsal yapilanmasi, idari organlari,
egitimcileri, mifredatlari, ders 6gretim teknikleri, 6gretim sireleri ve toplum ile iliskilerini hocalar ve
O0grenciden goziinden incelemeyi ve mevcut durumu farkli boyutlariyla koymayi amaglamistir: Calisma
kapsaminda su sonuglara ulasilmistir:

Calisma grubundaki medreseler genel oOzellikleri itibariyle incelendiginde; Cumbhuriyetten,
ginimizde Dogu ve Giineydogu Anadolu bélgesinde varlik alani bulduklari ortamlarda, ekonomik,
toplumsal destek sayesinde egitim-6gretim faaliyetlerini sirdirdiikleri anlasiimistir. Yonetim konusunda ise
s6z konusu medreselerle klasik medreseler arasinda bir benzerligin oldugu tespit edilmistir. Bu medreselerde
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idari organizasyon agisindan medreselerin bas sorumlusu olarak Seydalar bulunmaktadir. Seydalarin
kendileri haricinde gorevlendirmis oldugu, egitim ve 6gretim islerinin yani sira diger kisimlarin da isleyisi icin
sorumlu yardimcilar bulunmaktadir. Literatirdeki ilgili arastirmalarin biiyik ¢ogunlugunda medreselerin
kurumsal yapilanmasi ilgili olarak medresenin ic idare islerinin Seydalar tarafindan yuritildigi3?, tahsili
ylksek olan talebelerden secilmis kisilerin yardimci olmalari icin gérev verildigi33, gtinliik ders kontrollerinin
organizasyonunda da bu kisilerden yararlanildigi dile getirilmistir.3* Buna karsin Gokalp ulastigimiz sonuctan
farkh olarak egitim kadrosunun miderrisler, miicazlar ve muidler’den olustugunu ifade etmistir. Bu bulgu
calisma grubumuzda vyer alan Siirt Tillo medresesiyle uyusurken imam Buhari medresesiyle
drtismemektedir.3®

Yapilan galismada, egitimin amaci ve siirecin dogru degerlendiriimesine iliskin medreselerde klasik
usulde yetkinligi saglamak 6n plana ¢cikmakla beraber, medreselerde 6grencilerin kendini gelistirmesi ve
topluma faydali olmasi amaglarinin oldugu goérilmistir. Medrese Ogrencilerinin egitim motivasyonu
baglaminda degerlendirebilecegimiz, s6z konusu kurumlara gelis amaclari arasinda klasik usulde egitim alma
istegi bulundugu gorilmistlir. Mezun olduktan sonra elde edilen bilgilerin aktarilmasi baglaminda
medresede hoca olma arzusu katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan ifade edilmistir. Ayrica medreselerdeki
egitim ve Ogretim faaliyetlerinin dini motivasyonla sirdiruldigl gorilmistir. Bu esnada ekonomik
beklentinin arka planda kaldigi da séylenebilir.

Calismada medreseye Kur’an Kursu kimligi tasidigindan dolayi devlet tarafindan ekonomik kaynak
saglandigl tespit edilmistir. Bu finansman Diyanet isleri Baskanligi’'nin ayirmis oldugu &denekten
karsilanmaktadir. Eksik kalan kismin ise toplumda giderleri Ustlenen hayirseverler tarafindan karsilandig
anlasiimistir. Fakat bu 6denegin yeterli olmadig medreselerdeki katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.
Medresede 6grenim goren 6grenciler de ailelerinden maddi destek almakta ve hayirseverler tarafindan burs
benzeri yardimlarla desteklenmektedir. Hocalarin ise Diyanet isleri Baskanhgi personeli olup Kur’an kursu
Ogreticiligi, imam-hatip ve miezzin-kayyimlik gibi vazifelerden dolayi aldiklari maaslarla gegimlerini
sagladiklari, bu imkana sahip olmayanlarin ise medreseler tarafindan 6grencilerde oldugu gibi maddi olarak
desteklendigi anlasiimistir.

Calisma grubundaki medreseler egitimin organizasyonu agisindan degerlendirildiginde medreselerde
egitim ve 6gretim goren 6grencilerin segilme kriterleri arasinda ilk ve ortaokulu bitirmis olma sarti arandigl
gorilmustir. Bu sartin yani sira egitim gorecek 6grencinin érgin egitime dahil olmayip acik 6gretim ile
egitimini stirdlirliyor olmasi sarti da yer almaktadir. Medreseye her yil 6grenci alimi olmakla beraber 6grenci
alim stirecinde bir milakat yapilmaktadir. Siirece kabul edildikten sonra devam etme kriterleri arasinda ise
derste gayret ve diizene uymak yer almaktadir. Egitim verecek hocalarin secilmesi kriterleri arasinda ise
okudugu medreseden mezun olma sartinin bulundugu da gériilmistir. Ogrenciler mezun olduktan sonra,
ayni kurumda egitimci olarak devam etmektedir. Harici olarak yurtici ve yurtdisindan bir hoca kabull s6z
konusu olmadigi da anlasiimistir.

Egitim ve 68retim siresinin 6 yil oldugu ve bu siirenin 6grencinin hafizlik yapma istegi dogrultusunda
8 seneye ulasabilecegi tespit edilmistir. Ayrica medrese talebelerinin hafizlik yapmasinin cokca tesvik edildigi
gorlilmugstir. Egitim ve 6gretim sliresinden sonra icazetname alan 6grenci mezun olmus olur. Bizim
ulastigimiz sonugtan farkh olarak Pilatin, calismasinda icazetname almaya hak kazanan 6grenci i¢in diploma

32 Sabahattin Bala, Bir EGitim Kurumu Olarak Sark Medreseleri: Mardin Yéresi Ornedi (Diyarbakir: Dicle Universitesi, Sosyal Bilimler
EnstitlsU, Yuksek Lisans Tezi, 2012).

33 pilatin, Giineydogu Anadolu Bélgesinde Faaliyet Gosteren Geleneksel Egitim Kurumlari(Medreseler) Uzerine Bir Arastirma (Batman,
Diyarbakir ve Siirt Ornegi).

34 Ayhan Erciiment, Din, Gelenek ve Modernlesme Medrese Kiiltiirii ve Toplum (Ankara: Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiis,
Doktora Tezi, 2018).

35> Gokalp, Sark Medreseleri Ders Miifredati, 18.

98



toreni mahiyetinde bir program diizenlendigine ve bu uygulamanin bazen bir imtihan ile bazen de imtihan
olmaksizin gerceklestigine deginmistir.3®

Medrese 6grencilerinin, yas ortalamasinin 16 civarinda oldugu ve ailelerinin bu bdlgeler icerisinde
ikamet ettigi tespit edilmistir. Yas ortalamasinin bu minvalde olmasinin sebebi zorunlu egitimden sonra
medrese egitimine baslayan 6grencinin liseyi agik 6gretimle sirdiirmesidir. Liseden mezun olan talebeler
actk dgretim ile ilahiyat 6n lisans programina kaydolmaktadir. Ogrencilerin agik 6gretim ilahiyat egitiminin
medrese egitimine yardimci oldugu kanaatini tasidiklari goriilmustdr. Literatlirde bir diger calismada
medrese 6grencilerinin yas ortalamasina iliskin benzer bir sonug¢ oldugu goérilmektedir. S6z konusu
bélgelerde 6grencilerin medrese egitimine baslama yasi degiskenlik gdsterebilmektedir. Ogrenciler
genellikle 14-15 yaslari arali§inda medreseye kabul edilmektedir. Medrese hocalari, ilkokulu bitirmis olma
sartinin Uzerinde c¢ok¢ca durmakta ve devlet okulunda okumaksizin gelen talebeyi hukuki denetim ve
endiselerden dolayi kabul etmemektedir.3”

Medreselerde 6grencinin istirahat etmesi maksadiyla Osmanli zamaninda oldugu gibi hafta igerisinde
persembe glinii aksamdan cuma glinii aksam ezanina kadar tatil yapabildigi gériilmustir. Bu glinler bélgede
bulunan diger medreselerde farklilik gdsterebilmektedir. Haftalik izin haricinde dini bayramlarda da izin s6z
konusudur. Ayrica hocasinin uygun bulmasi halinde 6grenci birkag haftada bir ailesini géormek (zere izne
ayrilabilmektedir.

Arastirilan medreseler egitimsel ve bilimsel faaliyetler agisindan degerlendirildiginde takip edilen
mifredat ve okutulan eserlerin Osmanli donemi medreseleriyle biyilik oranda benzerlik gosterdigi
gorilmustir. Medreselerde, sosyal bilimler alaninda ve glinimiziin ihtiyaglari arasinda sayilabilecek
akademik dil hususlari kapmasinda yetersizlik bulundugu tespit edilmistir. Medresede Seydalarin énemli
eserler lizerine serh ve hasiyeler yazdiklari tespit edilmis ve yazilan bu eserlerin yaninda 6zgiin kitaplarinda
kaleme alindigi anlasiimistr.

Medreselerde 6gretim yontemleri hususunda genelde geleneksel yontemler kullanilsa da gesitlilik
oldugu anlasiimistir. Agirlikli olarak ezber yonteminin yani sira miizakere, miitalaa, soru-cevap ve tartisma
gibi yontemler bulunmaktadir. Esasicilik akiminin stirdtrildiginin ve bu akimin ilkelerinden olan ezberci
egitim metoduna agirlk verildigine dair Erman yaptigl calismada medrese egitiminin temel taslarindan
birisinin metin ezberleme oldugunu vurgulamistir. Talebe okumus oldugu kitabi hocasinin talebi lzerine
ezberlemekle sorumludur. Yapilan ezberler siirekli takip edilmekte bir komisyon belli bir zaman gectikten
sonra yapilan ezberlere dair sinavlar yapmaktadir.3®

Calismada, medreselerde geri hizmet islemlerinin yiriitiilmesi hususunda Diyanet isleri Baskanliginin
verdigi hizmetli kadrolarinin bulundugu tespit edilmistir. Medreselerden 6gretici ihtiyaclari olanlar bu
kadrolari bu minvalde kullaniyorken, 6gretici bulmada sorun yasamayan medreseler, devlet tarafindan
verilen kadrolari geri hizmet islerini yiriitmek icin kullanmaktadir. Ayrica medreselerde geri hizmet islerini
ylritecek vazifeli sahislar bulunsa dahi 6grencinin yapmasi gereken birtakim gorevleri bulunmaktadir.
Bunun sebepleri arasinda 6grencinin gelisimine katki sagladig1 dislincesi ve tevazu sahibi olmasi gerekliligi
fikrinin oldugu anlasilmistir.

Medreselerde Ogrencinin egitimine yonelik motivasyonunu saglamak maksadiyla ayda bir kez
piknikler diizenlendigi gértlmustir. Bu tir etkinlikler katilimcilarin ifade ettikleri Gzere 6grenciler arasinda
kaynasmayi ve derslere motivasyonu saglamaktadir.

36 pjlatin, Giineydogu Anadolu Bélgesinde Faaliyet Gosteren Geleneksel Egitim Kurumlari(Medreseler) Uzerine Bir Arastirma (Batman,
Diyarbakir ve Siirt Ornegi).

37 Bala, Bir Egitim Kurumu Olarak Sark Medreseleri: Mardin Yéresi Ornegi.

38 Ugur Erman, Siirt Medreselerinde Arapga Dil E§itimi (Erzurum: Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Yiksek Lisans Tezi,
2013).
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Calisma grubundaki medreselerin toplum ile olan iliskileri itibariyle incelendiginde yapilan ¢alismada,
medreselerin, bulunmus olduklari toplum igerisindeki etkilesimin, medresede ders veren hocalar kanaliyla
oldugu gibi egitim gdren 6grenciler vasitasiyla da oldugu anlasiimistir. Toplum nazarinda medreseye karsi
glivenin, hoca ve 6grencilere karsi sayginligin s6z konusu oldugu anlasilmistir. Medreselerin toplumsal
faaliyetlerden soyutlanmadigi aksine toplumdaki bir huzursuzluk ve catismayi bitirecek glice ve imkana sahip
oldugu tespit edilmistir.

Medreselerdeki 0Ogrenciler, hafta sonlari acik Ogretimle beraber resmi kanaldan egitimlerini
surdurdikleri, tespit edilmistir. Genel olarak o6grenciler okulda medrese harici arkadaslarla iletisim
kurmakta, okuldaki 6gretmenleri tarafindan takdir edilmektedirler. Arkadaslarla olan sosyal iliskilerin ortak
ortam, ders ve etkinlikler gibi bircok kanaldan siirdirdikleri anlasiimistir. Ayrica 6grencilerin devlet
okullarinda gérmus olduklar egitimi birtakim hususlarda eksik olarak nitelendirdikleri gortlmustir. Ayrica
medreseler, medrese mezuniyetinin resmiyette bir karsiliginin olmasi yéniinde devlet tarafindan kabul
gormeyi de beklemektedir.

Yapilan bu arastirmanin sonuglari incelendiginde; galisma kapsamindaki Dogu ve Gilineydogu
medreselerinin  Cumhuriyet dénemi sonrasinda halk tarafindan desteklenmekle ayakta durabildigi,
glnimizde resmi bir hiviyet kazanmakla birlikte dini egitim ve Ogretim noktasinda islevlerini devam
ettirdigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica medresede bulunan 6grenci sayisinin kurumlarin tercih edildigine
isaret ettigi, burada sunulan egitimlerin, toplumun bir kesimi tarafindan énemli bulundugu, 6grencilerin
bulunmus olduklari ortami, kendileri igin bir avantaj olarak gordiikleri hocalarin da bulunduklari ortamdaki
isleyisin fayda saglar nitelikte oldugu kanaatini tasidiklari da ulasilan sonuglar arasindadir. Geleneksel
¢izginin korundugu bu kurumlarda g¢agin ihtiyaglarina hitap edebilmelerinin ise kapali devre bir isleyisten
vazgecmekle mimkiin olabilecegi soylenebilir.

ONERILER
Arastirma sonucunda asagidaki dneriler gelistirilmistir.

Medresenin geleneksel egitim mifredatinin haricinde, ¢agin ortaya ¢ikardig degisimleri de dikkate
alarak sosyal bilimlerin farkli alanlarina iliskin dersleri okutmasi da faydali olabilir. Zira medrese
ogrencilerinin ve mezunlarinin programda boyle bir glincelleme yapilmasi durumunda donuk bir
yaklasimdan uzaklasmasi dini bilgiyi cagin ihtiyaclarina gore yorumlayabilmesi daha mimkin olabilecektir.

Arapca dilbilgisi egitimi, medreselerde 6n planda tutulmakta, dilin pratigi arka plana atilmaktadir.
Akademik dil yeterliligini saglama gayesinin bulunmasi ve 6gretilen dilin pratiginin kazandirilmaya galisilmasi,
dil 6gretimini daha islevsel kilabilir. Nitekim pratikten yoksun kalan bir dilin teorik olarak sirdirilmesi
zamanla unutulma gibi sorunlara yol agabilir.

Medresede egitim alan 6grencilerin ve hocalarin ilahiyat fakiltelerinde verilen egitime karsi bir 6n
yargilarinin da oldugu tespit edilmistir. Buna karsilik medrese 6grencilerinin, 6rgiin ilahiyat 6grenimine
yonlendirilmeleri daha gilincel bir egitim alabilmelerini saglayabilir ve bu kurumlar arasindaki ¢atisma
ortaminin kaldirilmasina yardimci olabilir. Boylelikle aslinda suni bir sekilde var olan catismalarin giderilmesi
ve toplumda bir uzlasi kiiltlriiniin gelismesi miimkdn olabilir.

Ek olarak, bilimsel ve kiltiirel aktiviteler dahilinde akademisyenlerin medresede bilgilendirici
konferanslar sunmalari maksadiyla belirli araliklarla bazi konularda misafir edilmeleri saglanabilir. Bu
konferanslar sayesinde medrese 6grencileri giincel bircok konudan haberdar olabilecegi gibi akademik bir
bakis agisi da kazanabilirler. Bu konferanslar ilmi konularda olabilecegi gibi rehberlik ve danismanlik seklinde
de olabilir.
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Medreselerin dernekler biinyesinde daha seffaf bir sekilde varligini siirdiirmesi saglanabilir. Zira resmi
kanaldan bir denetim mekanizmasinin devreye girmesi bu kurumlardaki egitimin kalitesini daha da
arttirabilir. Bununla birlikte bu kurumlarin dernek statlisii almasi, bir anlamda bu kurumlar 6zelindeki
idarecilerin ve yoneticilerin muhatap alinmasi anlamina geleceginden, egitimin kalitesini arttirmaya ve
bulunduklari sosyal ortamdaki halk ile iliskilerin daha da gelistiriimesine olanak saglayabilir.

Medreselere iliskin olarak bu arastirmaninin kapsamini asan baska boyutlar da arastirilabilir. Bu
cercevede; sonraki arastirmalarda, “Medreselerde Denetim”, “Medreselerde Finansman”, “Toplumun
Goziyle Medrese” konusu ve son olarak llkemizin medrese tecriibesine iliskin “Hocalarin ve Mezunlarin
Hatiratlari” gibi alanlarda arastirmalar yapilabilir.
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Din Egitiminin Giivenliklestirilmesi: Teorik ve Uluslararasi Perspektifler”
Rumeysa Hatice Uludogan®, Emine Keskiner?
0Oz

Bu ¢alisma, din egitiminin glivenliklestirilmesi olgusunu teorik ve disiplinler arasi bir gercevede ele
alarak, dinin kamusal alandaki konumunun giivenlik politikalariyla kesisimini irdelemektedir. 11 Eylil 2001
sonrasi donemde glivenlik soylemlerinin déntsimi, dinin giderek ulusal glvenlik stratejileriyle
iliskilendirilmesine ve egitim politikalarinin bu gercevede yeniden sekillendirilmesine zemin hazirlamistir. Bu
baglamda, din egitimi, yalnizca pedagojik bir alan olarak degil, toplumsal istikrarin korunmasi ve asirilikla
miicadele gibi glivenlik eksenli amaglarla da ele alinan bir olguya dontsmistir. Bu ¢alismanin amaci,
givenliklestirme teorisini merkeze alarak din egitiminin siyasal ve toplumsal islevlerini analiz etmek ve
uluslararasi yaklasimlar ile Tiurkiye baglaminda ortaya g¢ikan yonelimleri karsilastirmali bir perspektifle
degerlendirmektir. Nitel arastirma tiirlerinden dokiiman incelemesinin kullanildigi arastrmada AGIT,
UNESCO ve Avrupa Konseyi gibi uluslararasi kuruluslarin din egitimi politikalarina yonelik tavsiye kararlari ve
raporlari betimsel analiz ydontemi ile incelenmistir. Calismada, adi gegen uluslararasi kuruluglarin din egitimi
politikalarina yonelik normatif c¢erceveleri tartisiimakta, din egitiminin glvenlik baglaminda
aragsallastirilmasinin dogurdugu epistemolojik ve pedagojik gerilimler degerlendirilmektedir. Tirkiye
baglaminda ise din egitimi ile glivenlik sdylemlerinin kesisme noktalari din-devlet iliskilerinin donisimi
baglaminda incelenmektedir. Sonug olarak, din egitiminin glvenliklestirilmesinin yalnizca pedagojik ve
ideolojik bir mesele olmadigl, ayni zamanda devletlerin uluslararasi iliskiler ve i¢ givenlik stratejileri
baglaminda yeniden sekillenen bir alan niteligi tasidigi; bu nedenle kapsamli akademik calismalara ihtiyag
oldugu tespit edilmistir.
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The Securitization of Religious Education: Theoretical and International Perspectives
ABSTRACT

This study examines the securitization of religious education through an interdisciplinary theoretical
framework, exploring the intersections between religion’s public presence and security policies. The shift in
security discourses following 9/11 has increasingly aligned religion with national security strategies, leading
to significant transformations in educational policies. In this context, religious education has transitioned
from a purely pedagogical field to an area instrumentalized for maintaining social stability and combating
extremism. Employing document analysis as a qualitative method, the study descriptively evaluates policy
recommendations and reports from international bodies such as the OSCE, UNESCO, and the Council of
Europe. It critically assesses the normative frameworks proposed by these institutions and explores
epistemological and pedagogical tensions arising from the security-oriented instrumentalization of religious
education. Within the Turkish context, intersections between religious education and security discourses
are analyzed in relation to changing state-religion dynamics. The study concludes that the securitization of
religious education is not merely a pedagogical or ideological issue but represents a significant dimension
of states’ evolving domestic and international security strategies, underscoring the need for further
comprehensive academic inquiry.

Keywords

Securitization, Religious Education, Public Policy, National Security, Pluralism
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Giris

11 Eylal 2001 sonrasinda kiresel givenlik paradigmasinin kokli bir donldstime ugramasi, dinin
kamusal alandaki konumunun yeniden ve 6zel olarak ele alinmasini zorunlu kilmistir. Terérizmle miicadele
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ve radikallesme gibi olgularin glivenlik sdylemlerinin merkezine yerlesmesi, dinin glivenliklestiriimesi
sirecini hizlandirmis ve bu siire¢ dinin kamusal alanda 6nemli bir aktér olarak konumlandiriimasinda etkili
olmustur. Bu baglamda, dinin sadece bireysel bir inang sistemi olarak degil, ayni zamanda kamusal diizenin
muhafazasinda ve ulusal glivenligin temininde 6nemli bir bilesen olarak degerlendirilmesi gerektigi
yoniindeki yaklagimlar, giderek daha fazla kabul gérmeye baslamistir. Glinimiizde dinin kamusal roli,
glivenliklestirme slirecleri ekseninde derinlesmekte ve bu durum, din politikalarinin tesekkiliinde kritik bir
belirleyici olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ozellikle Bat diinyasinda, din egitimi, laiklik ve ulusal giivenlik iliskisi, bu
yeni glvenlik paradigmasi cercevesinde yeniden tartisiimakta ve gesitli teorik yaklagimlar baglaminda
irdelenmektedir.

Turkiye’de din egitimi alaninda bu givenlik eksenli donisimiin izdusiimleri olarak akademik
tartismalarin yeni yeni ortaya ciktigi gozlemlenmektedir. Bu sebeple tartismalar henliz tam anlamiyla
olgunlasmamis ve metodolojik bir cerceveye oturtulamamistir. Glivenlik baglaminda dinin kamusal alandaki
islevi, ulusal kimligin muhafazasi ve toplumsal biitinlGgln idamesi agisindan yeniden tartisiimakta olup bu
sire¢ ayni zamanda din egitiminin glvenlik politikalari ile olan iligskisini ele almayi gerektiren yeni
epistemolojik sorunsallari da glindeme getirmektedir. Bu baglamda, dinin giivenliklestirilmesi olgusu, salt
teorik bir tarisma zemininden ¢ikarak, egitim politikalarinin dizayninda ve uygulamalarinda miindemig bir
unsur olarak somut bicimde goriiniir olmaya baslamistir.

Bu makalede din egitiminin glivenliklestirilmesi sureci teorik ve disiplinlerarasi bir ¢ercevede ele
alinarak, bu olgunun pedagojik, siyasal ve toplumsal islevlerinin analiz edilmesi amaglanmaktadir.
Guvenliklestirme teorisi* temelinde din egitiminin ulusal glivenlik politikalariyla nasil iliskilendirildigi
incelenerek, bu siirecin uluslararasi cevrelerdeki ve Tirkiye’deki yansimalarinin karsilastirmali bir
perspektifle degerlendirilmesi hedeflenmektedir.

Guvenliklestirme sireglerinin din egitimiyle iliskilendirilmesi, egitim politikalarinin dénisimini
etkilemektedir. Batida radikallesme 6nleme politikalari, cogulculugun stratejik bir ara¢ olarak yeniden
tanimlandig! bir paradigmaya isaret etmektedir. Bu yaklasim, kiltirel gesitliligi sosyal uyum ve glivenlik
hedefleriyle iliskilendirerek, cogulcu degerleri "radikalizme karsi kalkan" olarak konumlandirmaktadir.3
Ancak, din egitiminin glivenliklestiriimesi olgusu akademik literatiirde yeterince kapsamli ve sistematik bir
sekilde ele alinmamis olup disiplinlerarasi bir analiz gerektirmektedir. Bu dogrultuda, makalede
glvenliklestirme teorisi cercevesinde din egitiminin ulusal ve uluslararasi baglamlardaki konumu
degerlendirilerek, s6z konusu siirecin egitim politikalarina etkileri elestirel bir perspektifle tartisilacaktr.

Calismada din egitiminin giivenlik politikalariyla iliskisini anlamak amaciyla nitel arastirma tiirlerinden
dokiiman incelemesi kullaniimistir. Nitel arastirma, sosyal olgulari ve insan davranislarini dogal ortamlarinda,
anlam ve yorumlara odaklanarak incelemeyi amaclayan bir yaklagimdir.* Aragstirmada, din egitimi ve giivenlik
politikalari arasindaki etkilesimi daha iyi kavramak icin AGIT, UNESCO ve Avrupa Konseyi gibi uluslararasi
kuruluslarin din egitimi politikalarina yonelik tavsiye kararlari ve raporlarindan olusan bir veri dosyasi
hazirlanmistir. Veri analizi stirecinde betimsel analiz® yontemi kullaniimistir.

*Glvenliklestirme hem kuramsal bir gerceve hem de analitik bir yaklasim olarak islev gérmektedir. Bu nedenle kaynaklarda
hem “yaklasim” hem de “teori” olarak kullanilmaktadir: teori, slirecin kuramsal temelini, yaklagim ise metodolojik
uygulamasini tanimlar.

3 European Commission (EC), The European Agenda on Security (Strasbourg: EC, 2015).

4 Ali Yildinm - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Segkin Yayincilik, 2021), 39.

S Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 239-241.
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Guvenliklestirme teorisinin, Tirk din egitimi literatiriinde henliz gereken ilgiyi gormedigi
gorulmektedir. Din egitimi ile ilgili glivenlik sdylemlerine zaman zaman rastlanmakla birlikte, bu séylemler
genellikle teorik bir altyapiyla desteklenmemis olup givenliklestirme yaklasiminin sundugu analitik
araclardan faydalanmamaktadir.* Bu baglamda, giivenliklestirme teorisinin Tiirk din egitimi akademisinde
ele alinmasinin alana, 6zgiin bir teorik katki sunmanin yani sira din egitiminin ulusal glivenlik ve toplumsal
uyum politikalariyla iliskilendirilmesine dair epistemolojik ve metodolojik alanlarda yeni acilimlar
saglayabilecek bir ¢erceve olusturacagl disliniilmektedir. Din egitiminin disiplinler arasi bir perspektifle
glvenliklestirme yaklasimi baglaminda ele alinmasi, literatiirdeki dnemli bir teorik bosluga dikkat ¢cekmeyi
ve bu alanin uluslararasi akademik yazinla olan baglantisini gliglendirmeyi hedeflemektedir.

Din egitimi mifredatinin glivenlik meseleleriyle iliskilendirilmesi, Batida Liam Gearon ve Robert
Jackson arasindaki temel bir tartisma ekseninde sekillenir: Gearon, REDCo® projesi gibi calismalarla din
egitiminin terdrle miicadele gibi glivenlik politikalarinin bir araci haline gelerek siyasallastigini ve dinin 6zglin
yapisini bozdugunu savunurken,’ Jackson, cogulcu bir yaklasimla din egitiminin toplumsal barisi destekleyen
pedagojik bir arac¢ olmasi gerektigini iddia ederek herhangi bir sorun olmadigini savunur.® David Lewin, her
iki yaklasimin da dinin "dogmatik" yorumundan kaynaklanan sinirhliklarina dikkat cekerek, dinin
sosyokiiltiirel baglamlarla ele alindig1 dénustirici bir egitim modeli 6nerir. °

Din egitimi baglaminda glivenliklestirme teorisinin interdisipliner bir yaklagimla ele alinmasinin temel
nedeni, din egitimi ve glivenlik iliskisi gibi ok boyutlu bir konunun tek bir disiplinin sinirlari iginde yeterince
analiz edilememesidir. Din egitimi, pedagojik ve teolojik bir alan olmakla birlikte sosyolojik, siyasi, kiltiirel
ve hukuki boyutlariyla da ele alinmasi gereken bir olgudur. Ozellikle 11 Eylil sonrasinda dinin
glvenliklestirilmesi baglaminda ortaya cikan tartismalar, uluslararasi iliskiler teorilerinden sosyoloji ve
egitim bilimlerine, teolojiden hukuk ve siyaset bilimine kadar bircok disiplinin katkisini gerektiren bir nitelik
tasimaktadir. Bu interdisipliner yaklasim, bir yandan din egitimi ve glivenlik politikalarinin kesisim noktalarini
daha kapsaml bir sekilde analiz etmeye olanak saglarken, diger yandan kiresel yaklasimlar ile yerel
dinamiklerin entegrasyonunu mimkin kilmaktadir. Boylece, din egitimi politikalarinin, toplumsal uyumun
saglanmasi, radikallesmenin 6nlenmesi ve ulusal glivenligin korunmasi gibi hedeflerle iliskisi, teorik ve pratik
diizeyde ele alinabilmektedir. Bu baglamda, disiplinler arasi bir ¢erceve, konunun ¢ok boyutlu dogasini
¢6ziimlemek ve politika gelistirme sireglerine somut katkilar saglamak igin zorunlu bir yaklasim olarak
goziikmektedir.

* Din egitimi literatiirinde konuya en yakin ¢alisma Sileyman Gimis’in “Guvenlik Toplumunda Dindarlik ve Din Egitimi:
Soybilimsel Bir Analiz” baslikli doktora tezidir. Modern diinyada dindarlik kipliklerinin ve din okuryazarliginin ele alindigi
galismada bireysellesme ve dindarlik pratiklerine odaklaniimis olup devlet politikalari ve givenliklestirme sirecine
deginilmedigi gorulmektedir. Bkz.: Siileyman Glmus, Giivenlik Toplumunda Dindarlik ve Din Egitimi: Soybilimsel Bir Analiz
(istanbul: istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2019).

6 REDco Projesi (Religion in Education. A Contribution to Dialogue or a Factor of Conflict in Transforming Societies of European
Countries), Avrupa'daki egitim sistemlerinde dinin rollini inceleyen uluslararasi bir arastirma projesidir. Proje, din egitiminin
toplumsal diyaloga katki saglayip saglamadigi veya catismalara yol acip agmadigini analiz etmeyi amaglamaktadir. Avrupa’daki
farkli Glkelerde din egitimi politikalarini, mifredatlarini ve uygulamalarini karsilastirmali olarak ele alan galisma, din egitiminin
sekilerlesme, ¢ogulculuk ve kimlik insasi baglamindaki etkilerini degerlendirmektedir. Bkz.: European Commission (EC),
Religious Diversity and Secular Models in Europe: Innovative Approaches to Law and Policy Final Publishable Summary Report,
(Hamburg: EC, 2013).

7 Liam Gearon, “Religion, Education, Security”, Religions 10/5 (Mayis 2019), 330.

8 Robert Jackson, “The Politicisation and Securitisation of Religious Education? A Rejoinder”, British Journal of Educational
Studies 63/3 (Temmuz 2015), 345-366; Liam Gearon, “The Politicization and Securitization of Religion in Education: A Response
to a Rejoinder”, Public Theology Perspectives on Religion and Education, ed. Pirner Manfred L. vd. (Newyork: Routledge, 2019);
a.mlf., “Secularisation and the Securitisation of the Sacred a Response to Lewin’s Framing of the Gearon—Jackson Debate”.
British Journal of Educational Studies 65/4 (Ekim 2017), 469-480.

9 David Lewin, “Who’s Afraid of Secularisation? Reframing the Debate between Gearon and Jackson”, British Journal of
Educational Studies 65/4 (Mart 2017), 445-461.
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Asagida oncelikle glvenliklestirme teorisi merkeze alinarak din egitiminin siyasal ve toplumsal
islevleri analiz edilecektir. Uluslararasi yaklasimlar ile Tirkiye var olan yonelimler karsilastirmali bir
perspektifle degerlendirilecektir. Gearon’un din egitiminin siyasallastirilmasi ve guvenliklestirilmesine
yonelik elestirileri ile Jackson’in kapsayici ve ¢okkiltiirli pedagojik model onerileri teorik bir cercevede ele
alinacaktir. Ayrica, AGIT, UNESCO ve Avrupa Konseyi gibi uluslararasi kuruluslarin din egitimi politikalarina
yonelik normatif cergeveleri incelenecek ve din egitiminin glvenlik baglaminda aragsallastirilmasinin
dogurdugu epistemolojik ve pedagojik gerilimler tartisilacaktir. Tirkiye 6rneginde, din egitimi ile glivenlik
soylemlerinin kesisme noktalari, din-devlet iligkilerinin donlisimi ve bunun egitim politikalarina etkileri
analiz edilmeye calisilacaktr.

1. Giivenliklestirme Teorisi

Guvenliklestirme Teorisi, Uluslararasi iliskiler disiplinine ait elestirel bir teoridir. Bu teori, giivenlik
konularinin nasil tanimlandigini, kimin giivenliklestirme yapma yetkisine sahip oldugunu ve bu sireglerin
politik ve toplumsal etkilerini analiz eder. Uluslararasi iliskiler literatlirlinde glvenliklestirme teorisini ele
alan farkh ekoller® bulunmakla birlikte, bu ¢alismada Kopenhag Okulu temel alinmistir. Bu tercihin temel
nedeni, Kopenhag Okulu’nun sektorel glivenlik ayriminin, din egitimi politikalarinin farkli dinamiklerle olan
iliskisini analiz etmeye metodolojik olarak elverisli bir cergeve sunmasi ve Batili din egitimi literatiiriinde de
yaygin bicimde tercih edilmesidir.

Kopenhag okulu, bir konunun gilivenlik tehdidi olarak ¢ercevelenmesi ve bu gergeveleme araciligiyla
olaganisti tedbirlerin mesrulastirilmasi siirecini ifade eden “glivenliklestirme” kavraminin gelistirilmesiyle
taninmaktadir. Kopenhag Okulu'nun gilivenliklestirme teorisinin temelleri, 1995 yilinda ekoliin dnci ismi
Danimarkali akademisyen Ole Waever tarafindan kaleme alinan "Securitization and Desecuritization" baslikli
makalede atilmistir. Bu galisma, glivenliklestirme kavramini ilk kez ayrintili bir sekilde ele alarak, glivenlik
calismalarinda yeni bir perspektif sunmustur. 1! Daha sonra, 1998 yilinda Kopenhag Okulu’nun kurucu
isimlerinden Barry Buzan, Ole Waever ve Jaap de Wilde tarafindan yayimlanan Security: A New Framework
for Analysis adli eser, bu teoriyi daha da gelistirerek kapsamli bir analiz cercevesi olusturmustur.'? Bu teorik
cerceve, ozellikle Ole Waever tarafindan detaylandiriimis olup, glivenligin sadece askeri bir olgu olarak degil
ayni anda sosyal bir insa siireci olarak ele alinabilecegini ve sosyal, ekonomik, cevresel ve dini meseleler gibi
cesitli alanlara uygulanabilecegini ileri sirmektedir.'® Glvenliklestirme siireci, bir meselenin varolussal bir
tehdit olarak tanimlanmasini ve bu tehdide karsi olaganisti 6nlemlerin mesrulastiriimasini icermektedir.

Esas itibariyla glivenliklestirme, elestirel glivenlik ¢alismalari igerisinde sekillenen ve belirli bir
olgunun ya da konunun guivenlik tehdidi olarak insa edilmesini inceleyen bir yaklasimdir.!* Bu baglamda,
givenliklestirme yaklasiminin diger sosyal bilim disiplinleriyle entegresinin hem teorik hem de pratik
dizlemde hiz kazandigi belirtilmektedir.'®

10 Kopenhag okulu haricinde 6ne ¢ikan Ug farkli okul mevcuttur. Realist Okul guvenligi devlet merkezli ve askeri tehdit
ekseninde ele almakta; Paris Okulu glivenlik streglerinin mikro diizeydeki dinamiklerine odaklanirken, Aberystwyth Okulu ise
guvenlik politikalarinin iktidar iliskileri ve normatif boyutlarina vurgu yapmaktadir.

11 Bill McSweeney, “Identity and Security: Buzan and the Copenhagen School”, Review of International Studies 22/1 (Ocak
1996), 81-93.

12 Barry Buzan vd., Security: A New Framework for Analysis (Boulder, CO: Lynne Rienner Publishers, 1998), 22; Ole Weever,
“Securitization and Desecuritization”, On Security, ed. Ronnie D. Lipschutz (New York: Columbia University Press, 1995), 55.
13 Barry Buzan - Ole Waever, Regions and Powers: The Structure of International Security (Cambridge: Cambridge University
Press, 2003), 12.

14 Buzan vd., Security: A New Framework for Analysis, 22-30.

15 Mathias Albert - Barry Buzan, “Securitization, Sectors and Functional Differentiation”, Security Dialogue 42/4-5 (2011), 413—
425; Myriam Dunn Cavelty - Thierry Balzacq, Routledge Handbook of Security Studies, (London: Routledge, 2017); Rita
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S6z konusu yaklasim dini kamusal alanda yeni bir sosyolojik bakis acisiyla ele alma imkani sunmakta
ve askeri alanin Otesinde siyasi, toplumsal, ekonomik ve cevresel olmak Uzere bes farkli alanda
giivenliklestirmeyi elestirel bir cercevede incelememizi saglamaktadir.!® Ote yandan, Carsten Bagge Laustsen
ve Ole Waever, hentiz 11 Eylil saldirilari gerceklestirilmeden 6nce, bu kategorilere altinci bir alan olarak dini
eklemistir.)” Bu kuramsal cerceve, din egitimi politikalarinin, asirilikla miicadele, radikallesmenin énlenmesi
ve toplumsal uyum gibi gtivenlik temelli hedefler dogrultusunda sekillendirilip sekillendirilmedigini inceleme
imkani sunmaktadir. Bu baglamda, din egitiminin yalnizca pedagojik bir siire¢ olmanin 6tesinde, toplumsal
diizenin korunmasi ve bireylerin glivenlik normlarina uygun sekilde sosyallestirilmesi gibi islevler Ustlenip
Ustlenmedigini degerlendirmek acisindan énemli bir analitik cerceve saglamaktadir.’®

Kopenhag Okulu'nun giivenliklestirme yaklagimi, glivenlik meselelerinin tanimlanmasinda sdylem
edimlerinin (speech act) roliine vurgu yapmaktadir.'® Waever ve meslektaslarina gore, bir olguyu givenlik
tehdidi olarak adlandirma edimi, onu normal siyasi siiregleri asarak acil miidahale gerektiren bir meseleye
dénustirmektedir.?® Guvenlik meselelerinin yeniden tanimlanmasi, givenlik giindemi icinde 6ncelik
kazanabilecek gesitli meselelerin kapsamini genisletmekte ve boylece neyin gilivenlik tehdidi olarak kabul
edilebilecegini belirlemektedir.?! Glvenliklestirme teorisinin sonuglari, dini anlatilarin siyasi eylemleri
mesrulastirmada veya gayrimesrulastirmada nasil kullanilabilecegine dair ¢agdas tartismalarda 6zellikle
dnem tasimaktadir. 22

Teorinin temelinde lg¢ ana bilesen yer almaktadir: Korumaya deger bir unsur olarak belirlenen
"referans nesnesi", “bu nesneye yénelik bir tehdidin ifade edilmesi” ve “algilanan bu tehdide karsi
olaganiistii tedbirlerin mobilize edilmesi”. Glvenliklestirme sireci, bir glivenliklestirme aktoriinlin (6rnegin,
siyasi lider veya bir kurum), belirli bir konuyu glivenlik sorunu olarak gercevelemesi ve bir kitleyi bu durumun
acil 6nlemler gerektirdigine ikna etmesiyle baslar. Bu sdylemsel siireg, konuyu normal siyasetin sinirlarinin
disina cikararak olaganiistii tedbirlerin gerekgelendirilmesine olanak tanir.2® Ornegin Batida radikal islam
diye nitelendirilen gruplar, 6zellikle dini kdktencilige karsi verilen miicadeleler baglaminda, birgok giivenlik
sorununun temel dinamiklerinden biri olarak cercevelenmektedir.

Guvenliklestirme teorisinin en tartismali yond, glvenliklestirme siirecinin  basarili  sayilip
sayllmayacagini belirlemenin zorlugudur. Teoriye goére givenlik, toplum tarafindan "insa edilen" bir
kavramdir. Yani bir konunun giivenlik meselesi olarak kabul gérmesi igin yalnizca siyasi liderlerin sdylemleri
yeterli degildir; bu séylemin toplumda karsilik bulmasi ve mesru gérilmesi gerekir. Baska bir deyisle, bir
tehdidin gercekten "glivenliklestirilmesi”, hem yetkililerin bu konuyu vurgulamasina hem de halkin bu
vurguyu benimsemesine baglidir. Floyd (2015), basarili glivenliklestirmenin yalnizca olaganisti dnlemlerin
hayata gecirilmesiyle degil, ayni zamanda bu 6nlemleri mesru kilan glivenlik sdyleminin toplum genelinde

Taureck, “Securitization Theory and Securitization Studies”, Journal of International Relations and Development 9/1 (2006)
53-61.

16 Rens Van Munster, “Securitization: Turning an Approach into a Theory”, Securitization Theory: How Security Problems
Emerge and Dissolve, ed. Thierry Balzacq (London: Routledge, 2016), 149-170.

17 Carsten Bagge Laustsen - Ole Waever, “In Defence of Religion: Sacred Referent Objects for Securitization”. Millennium:
Journal of International Studies 29/3 (2000), 705-739.

18 jhsan Yiimaz - Nicholas Morieson, "Civilizational Populism in Domestic and Foreign Policy: The Case of
Turkey" Religions 14/5, (2023), 5;  Georgios Karyotis - Stratos Patrikios, “Religion, Securitization and Anti-Immigration
Attitudes: The Case of Greece”, Journal of Peace Research 47/1 (2010), 43-57.

19 Buzan vd., Security: A New Framework for Analysis, 28.

20 Colin MclInnes - Simon Rushton, “HIV/AIDS and Securitization Theory”, European Journal of International Relations 19/1
(2012), 45.

21 Julia Metelmann vd., “Securitization in the Context of Climate Change: A Case Study of the European Union”, Global
Environmental Politics 20/3 (2020), 3—-4.

22 Yilmaz — Morieson, "Civilizational Populism in Domestic and Foreign Policy”, 7.

23Thierry Balzacq vd., “Securitization’ Revisited: Theory and Cases”, International Relations 30/4 (2016), 494-501.
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icsellestiriimesiyle degerlendirilmesi gerektigini 6ne siirmektedir. Bu bakis agisi, glivenliklestirmenin sadece
politik aktorlerin degil, ayni zamanda genis bir toplumsal konsensiisiin tiriinii oldugunu vurgular.?*

Floyd’'un vyaklasimi, givenlik anlatilarinin bir kamuoyu tarafindan ne oOlglide benimsenip
benimsenmedigini dikkate alarak, glivenliklestirmenin dinamik bir siire¢ olarak ele alinmasini 6nerir. Bu
baglamda, bir glivenlik sdyleminin basarisi iki temel unsura baglidir: retorik etkinlik ve toplumsal kabul
diizeyi. Retorik etkinlik, glivenliklestirme aktorlerinin, bir tehdidi hem acil hem de varolussal bir mesele
olarak cerceveleme yeteneklerini ifade eder. Bu siireg, genellikle kriz sdylemleri ve dramatik eylem cagrilari
yoluyla insa edilir. Bir liderin veya kurumun tehdidi anlatirken kullandigi dilin ikna ediciligi, bu séylemin
toplumsal kabul gérmesinde belirleyici bir rol oynar. Ancak, bu séylemin yalnizca retorik diizeyde kalmayip,
hedef kitle tarafindan benimsenmesi ve bu dogrultuda bir toplumsal konsensiis olusmasi gereklidir.2> Bu
noktada, glvenliklestirme sirecinin basarisi, yalnizca séylemi (ireten aktoriin otoritesine degil, ayni
zamanda hedef kitlenin algilarina, mevcut toplumsal ve siyasi baglamin sdylemi destekleyip
desteklemedigine ve alternatif séylemlerin ne derece etkili olduguna da baglidir. Ornegin, Avrupa Birligi’'nde
go¢ ve milteci hareketleri, ulusal kimlik ve sinir glivenligi baglaminda bir tehdit olarak ¢ergevelenmis
(gtvenliklestirilmis) ve bu durum, siki sinir politikalarinin uygulanmasina gerekge olusturmustur.?® Benzer
sekilde halk saghg alaninda, COVID-19 pandemisi sirasinda alinan onlemler, bireysel 6zgirliiklerin
sinirlandiriimasi pahasina givenlik retorigiyle mesrulastinlmistir.?’ Cevre politikalari baglaminda, iklim
degisikliginin yol agtigI gb¢ ve gatisma riskleri, uluslararasi glivenlik tartismalarinin merkezine yerlestirilmis
ve kiresel isinma stratejik bir mesele olarak ele alinmistir.?® Bu 6rnekler 1si8inda daha net bir sekilde
gorilebilecegi tizere, glivenliklestirme kavraminin temelinde bir olayin ya da olgunun giivenlik sorunu olarak
cercevelenmesi, yetkililer tarafindan bu séylemin siirekli olarak vurgulanmasi ve ardindan énleyici miidahale
eylemlerinin hayata gecirilmesi siireci yer almaktadir.

2. Din Egitiminin Giivenliklestirilmesi Yaklasiminin Dogusu

Din egitiminin glivenliklestirilmesi, din egitimi programlarinin ve politikalarinin, giivenlik kaygilari ve
hedefleri dogrultusunda sekillendirilmesi siirecini ifade eder. Bu yaklasimda, din egitiminin, toplumsal
bltlnlugl koruma, radikallesmeyi 6nleme ve ulusal glivenligi saglama gibi amaglarla aragsallastiriimasi s6z
konusudur. Din egitimi cogunlukla siyasal ve toplumsal dinamiklerle i¢ ice olmussa da bu siirecte bisbiitiin
devletlerin veya siyasi aktorlerin ideolojik ve stratejik hedeflerine hizmet eden bir aragsallastirma
mekanizmasina donistirilmesinin amaglandigi anlasiimaktadir. Son yillarda din egitiminin toplumsal uyum,
kimlik insasi ve kolektif hafiza gibi kavramlarla nasil iliskilendirildigini sorgulayan akademik tartismalarin
sayisinda artis goriilmektedir.

Din egitiminin givenliklestiriimesi ilk olarak Gearon tarafindan 2012 yilinda yayimlanan “The
Securitization of Religion in Education” (Egitimde Dinin Glvenliklestirilmesi) baslikli makalede egitimde dinin
glvenliklestirilmesi seklinde ge¢cmektedir. Bu makalede Gearon, din egitiminin giderek artan bir sekilde
glvenlik baglaminda ele alindigini ve bu gercevelendirmenin 6zellikle egitim ortamlarindaki asirilik ve

24 Rita Floyd, “Extraordinary Measures: The Legacy of Securitization”, International Studies Quarterly 59/3 (2015), 566-570.
25 Rita Floyd, “Can Securitization Theory Be Used in Normative Analysis? Towards a Just Securitization Theory”, Security
Dialogue 42/4 (2011), 434-439.

26 Jef Huysmans, “The European Union and the Securitization of Migration”, Journal of Common Market Studies 38/5 (2000),
751-757.

27 Stefan Elbe, “Should HIV/AIDS Be Securitized? The Ethical Dilemmas of Linking HIV/AIDS and Security”, International Studies
Quarterly 50/1 (2006), 119-144.

28 Michael Barnett, “Security Communities and Their Neighbors: Regional Fortresses or Global Integrators?”, European Journal
of International Relations 9/3 (2003), 257-288.
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toplumsal uyum kaygilarina yanit olarak ortaya ¢iktigini belirtmektedir.2° Gearon, din egitimine entegre ettigi
glvenliklestirme yaklasimini 2013 yilinda yayimlanan “The Counter Terrorist Classroom: Religion, Education
and Security” baslkli makalesinde daha da detaylandirmistir. Bu c¢alismada, egitim kurumlarinin
radikallesmeyi 6nleme sorumlulugunu Ustlendigini ve bu baglamda siniflarin, glivenlik anlatilarinin baskin
oldugu mekéanlara dénistigini savunmustur.3® Gearon’in “egitimde dinin givenliklestiriimesi” seklindeki
kullanimi birkac yil icerisinde Jackson’in da dolayh etkisiyle, “din egitiminin givenliklestirilmesi”ne (The
securitization of religious education) dénismus ve akademik yazinda bu sekliyle kabul gormustar.

Glvenliklestirme teorisinin din egitimi baglaminda nasil uygulandigini inceleyen gesitli akademik
calismalar, 6zellikle Glkeler 6zelinde gerceklestirilen analizlerle bu sirecin yerel dinamikler tarafindan nasil
sekillendigini ortaya koymaktadir. Ornegin, Zembylas, Loukaidis ve Antoniou tarafindan gerceklestirilen “The
Politicisation and Securitisation of Religious Education in Greek-Cypriot Schools”3! adli calisma, Kibris Rum
kesimindeki din egitiminin politiklestiriimesi ve glvenliklestirilmesi siireclerini ele alarak, egitim
politikalarinin glivenlik sdylemleriyle nasil sekillendirildigini tartismaktadir. Benzer sekilde, Audun Toft’un
“When Terror Strikes: The 2015 Paris Attacks in Religious Education Classrooms in Norway”3? baslkh
¢alismasi, 2015 Paris saldirilarinin Norveg’teki din egitimi siniflarinda nasil ele alindigini inceleyerek, terér
olaylarinin egitim baglaminda glivenliklestirme sireglerine nasil yol ag¢hgini analiz etmektedir. Isaac
Calvert'in etnografik saha calismasina dayanan Sanctifying security: Jewish approaches to religious
education in Jerusalem adli kitabi ise egitimde din ve glvenligin tarihsel ve ¢agdas dneminin hala nasil
6nemli bir jeopolitik etkiye sahip oldugunu géstermektedir.33

3. Ulusal ve Uluslararasi Kuruluslarin Din Egitimini Giivenliklegtirme Faaliyetleri

Toplumsal kimlik anlatilari, gatisma dénemlerinde gruplar arasi tutumlari sekillendirdigi gibi, baris
sureclerinde de gruplar arasi iliskileri belirleyen 6nemli unsurlar arasindadir. Din olgusu, bu anlatilarla siki
bir iliski icinde oldugu icin modernlesme teorilerinin dinin toplumsal hayattaki rolliniin zayifladigina dair
varsayimlarina ragmen, dinin toplumsal kimlikteki belirleyici roli devam etmektedir. Baris siireglerinin
devami, din ve toplumsal kimlik anlatilarinin etkili bir sekilde yonetilmesini gerektirmektedir. Bu nedenle din
egitimi, uluslararasi jeopolitigin yeni ve 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Bu durum hem ulusal
hikiimetlerden hem de uluslararasi hiikiimetler arasi kuruluslardan gikan tavsiye kararlari, strateji belgeleri,
bildirgeler gibi temel politika belgelerinde agik¢a gorilmektedir. Birlesmis Milletler’in din veya inang
dzgurlagune yénelik insan haklari odakli kararlari3* ile UNESCO'nun kiiltirler arasi anlayisa dair beyanlari®>
ve Birlesmis Milletler’in Medeniyetler ittifaki gibi girisimlerinden iretilen zorunlu egitimde din 6gretimine
yonelik dzel kilavuzlar3® bu durumun érneklerindendir.

29 Liam Gearon, “The Securitization of Religion in Education”, ed. T. Van der Zee - T. Lovat, New Perspectives in Religious and
Spiritual Education (Minster New York Munich Berlin: Waxmann, 2012), 215-233.

30 Liam Gearon, “The counter terrorist classroom: Religion, education, and security", Religious Education 108/2 (2013), 129-
147.

31 Michalinos Zembylas vd., “The Politicisation and Securitisation of Religious Education in Greek-Cypriot Schools”, European
Educational Research Journal 18/1 (Ocak 2019), 69-84.

32 Audun Toft, “When Terror Strikes: The 2015 Paris Attacks in Religious Education Classrooms in Norway”, Religions 11/4
(Nisan 2020), 208.

33 |vor Calvert, “Sanctifying Security: Jewish Approaches to Religious Education in Jerusalem”, Religions 10/1 (2019), 23.

34 Abdelfattah Amor, “The Role of Religious Education in the Pursuit of Tolerance and Non-discrimination.” The United Nations
International Consultative Conference on School Education in Relation with Freedom of Religion and Belief, Tolerance and Non-
Discrimination (Newyork: CoE, 2001); United Nations (UN), Special Rapporteur on Freedom of Religion or Belief: Report of the
Special Rapporteur on Freedom of Religion or Belief, (OHCHR: 2022), 1-3.

35 Ade Ajayi, vd., UNESCO Guidelines on Intercultural Understanding (Paris: UNESCO, 2007), 18.

36 Organization for Security and Co-operation in Europe (OSCE), Toledo Guiding Principles on Teaching about Religions and
Beliefs in Public Schools (Warsaw: ODIHR, 2007), 22.
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Din egitiminin siyasi islevi ve baris sireglerindeki roliine dair tartismalar, devletlerin glivenlik
politikalarini sekillendirirken nasil bir yol izlediklerini anlamak acgisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu
tartismalar, din egitiminin yalnizca bireysel inang gelisimini degil, ayni zamanda toplumsal dinamikler, ulusal
kimlik insasi ve devletlerin giivenlik paradigmalariyla olan etkilesimini de mercek altina alir. Ozellikle catisma
bolgelerinde veya tarihsel gerilimlerin yogun oldugu cografyalarda, din egitiminin igerigi ve hedefleri,
devletlerin "tehdit algisi" ile dogrudan baglantihidir. Ornegin, Kibris'ta adanin ikiye bélinmiis yapisi®?,
Yunanistan’da ulusal kimligin Ortodoks Hristiyanlikla ic ice gecmis olmasi38 ve israil’de giivenlik endiselerinin
dini metinlerle harmanlanmasi®®, bu tlkelerdeki din egitimini "toplumsal savunma" aracina dénistirmastar.
Rusya Federasyonu ise ulusal kimligini ve devletin ideolojik bitinligiini sekillendirme sireclerinde, cesitlilik
vurgusu yerine Ortodoks Hristiyanhgin tarihsel ve kiltirel mirasini 6ne ¢ikaran bir yaklasim benimsemistir.
Ortodoks Hristiyanlik, Rusya’nin kultirel ve dini dokusunun korunmasinda ve ulus-devletin toplumsal ve
siyasi refahinin desteklenmesinde birlestirici bir unsur olarak konumlandirilmistir.®® Bu baglamda, egitim
miifredatlari, geng nesillerde "6teki"ne karsi direng gelistirmeyi veya kolektif bir tehdit bilinci olusturmayi
hedefleyen unsurlar icerebilmektedir.

Diger yandan, terdrle miicadele politikalarinin din egitimine yansimasi, ABD ve ingiltere gibi tilkelerde
daha farkh bir boyut kazanmistir. 11 Eylll saldirilari sonrasinda "radikallesmeyi énleme" séylemi, bu
tilkelerde din egitimini bir glivenlik stratejisi olarak konumlandirmistir. Ornegin, Birlesik Krallik’ta AGIT’in,
dinin egitime bir glivenlik boyutuyla entegre edilmesi yonindeki yaklasimi net bir sekilde goriilmekle
birlikte, Birlesik Krallik’in Radikallesmeyi Onleme Stratejisi (Prevent Strategy) bu durumu daha ileri tagiyarak
egitimi acikca terérle miicadele igin bir ara¢ olarak kullanmistir. Bu baglamda, Yeni isci Partisi hiikiimeti
doneminde terdrle miicadele kapsaminda gikarilan 2000 Terérizm Yasasi (TACT), 2001 Terérle Miicadele, Sug
ve Glivenlik Yasasi (ATCSA), 2005 Terérle Miicadele Yasasi ve 2006 Terérizm Yasasi gibi bir dizi yasa dikkat
cekmektedir: Radikallesmeyi Onleme Stratejisi'nin temel amaci, insanlarin siddet iceren asiriliklari
desteklemesini ya da terorist olmasini 6nlemek olarak belirlenmistir. Bunun yaninda, siddet yanlisi
ideolojilere savunmasiz bireylerin ¢ekilmesini engellemek ve siddeti destekleyenlere karsi miicadele etmek
gibi hedefler de 6ne ¢gikmaktadir. Strateji, yalnizca polisin degil, ayni zamanda yerel yonetimlerin, okullarin
ve Universitelerin de bu siirecte sorumluluk almasini gerektirmektedir.*? Buna benzer sekilde Amerika
Birlesik Devletleri'nde, Amerikan Din Akademisi'nin (AAR) K-12 devlet okullarinda din 6gretimiyle ilgili
terdrle miicadele icin kapsayici kilavuzlar én plana ¢ikmaktadir.??

Buna karsilik, Almanya, Estonya, Finlandiya, Polonya ve Letonya gibi toplumsal gesitliligi yonetme
ihtiyaci hisseden Kuzey ve Orta Avrupa Ulkeleri, din egitimini sosyal uyum ve ¢ogulculuk temelinde ele
almaktadir. Almanya’da "dinlerarasi diyalog" odakh mifredatlar, gocmen kokenli 6grencilerin kiltirel
entegrasyonunu kolaylastirmayi hedeflerken; Finlandiya’da etik ve felsefe agirlikli din dersleri, elestirel
disiince ve hosgori kiltiranid beslemektedir. Benzer sekilde, Norve¢’'te insan haklari ve demokratik
degerler, din egitiminin temel eksenini olusturarak toplumsal bitlinlesmeyi destekler. Bu ilkelerdeki

37 Zembylas vd., “The Politicisation and Securitisation of Religious Education in Greek-Cypriot Schools”, 2019, 82-83.

38 Karyotis- Patrikios, “Religion, Securitization and Anti-Immigration Attitudes”, 47-50.

39 Calvert, “Sanctifying Security: Jewish Approaches to Religious Education in Jerusalem”, 1-3.

40 Anastasia Blinkova - Pieter Vermeer, “Religious Education in Russia: A Comparative and Critical Analysis”, British Journal of
Religious Education 40/2 (2018), 201.

41 United Kingdom Parliament, Terrorism Act 2000 (London: The Stationery Office, 2000); United Kingdom Parliament, Anti-
Terrorism, Crime and Security Act 2001 (London: The Stationery Office, 2001); United Kingdom Parliament, Prevention of
Terrorism Act 2005 (London: The Stationery Office, 2005) ; United Kingdom Parliament, Terrorism Act 2006 (London: The
Stationery Office, 2006).

42 American Academy of Religion (AAR), Guidelines for Teaching about Religion in K-12 Public Schools in the United States
(Atlanta: 2010)
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politikalar, din egitiminin "¢atisma ¢6zUm{" potansiyelini 6ne ¢ikaran ve demokratik katilimi gliglendiren bir
perspektifle sekillenmektedir.*?

Din egitiminin siyasi islevi, devletlerin icinde bulundugu givenlik paradigmalari ve toplumsal
onceliklerle dogrudan iliskilidir. Kimi Glkelerde bu egitim, "savunmaci" bir refleksle milli kimligi koruma
aracina donisirken, digerlerinde ¢ogulcu toplum ingasinin bir pargasi haline gelmektedir. Bu ikilem, din
egitiminin baris siireclerinde nasil kullanilabilecegine dair kiresel 6lcekte stiren tartismalari beslemekte ve
politika yapicilarin dengeli, kapsayici ve insan haklari odakli yaklasimlar gelistirmesinin ne denli hayati
oldugunu ortaya koymaktadir.

Turkiye’de din egitimi, tarihsel, toplumsal ve siyasi baglamiyla oldukca karmasik bir yapiya sahiptir.
Laiklik ilkesi, devletin dini kurumlarla iliskisi, egitim politikalari ve toplumsal talepler gibi bircok faktoér, bu
alandaki tartismalari sekillendirmektedir. Turkiye’nin kendine 6zgli kosullari g6z 6nine alindiginda, bu
konuyu ayri bir baslik olarak ele almak daha uygun gériinmektedir.

Yukarida ifade edildigi lizere her ulke giivenlik politikalarini sekillendirirken din egitimiyle ilgili 6zglin
stratejiler benimsemektedir. Ancak, yalnizca ulusal perspektifler degil, uluslararasi kuruluslarin bu alanda
aldig1 kararlar ve yonlendirdigi politikalar da sirecin seyrini etkilemektedir. Bu noktada, uluslararasi
aktorlerin din egitimi ve glivenlik ekseninde belirledigi normlar, olusturdugu cergeveler ve aldigi kararlar
Gzerinde durmak gerekmektedir.

Egitimde din ve inanglari ele alan uluslararasi belgeler hem egitim politikalarinin sekillendirilmesinde
hem de toplumsal uyumun saglanmasinda kritik bir rol oynamaktadir. Ozellikle, uluslararasi kuruluslar
tarafindan yayimlanan tavsiye kararlari, kilavuz ilkeler ve referans kitaplar, din egitiminin normatif
cergevesini olusturmakta ve bu alandaki uygulamalara rehberlik etmektedir. UNESCO’nun 1960 yilinda kabul
ettigi “Egitimde Ayrimciliga Karsi Sozlesme”**, din egitimini bir insan hakki olarak ele alan ve bu alanda temel
teskil eden normatif bir belgedir. Bu belge, glinimiizde hala gegerliligini korumaktadir.

Avrupa Konseyi, 1993 yilinda yayimladigi “Demokratik Bir Toplumda Dini Hosgorli” baslikh
Parlamenterler Meclisi 1202 Nolu Tavsiye Karari*® ile din ve hosgérii konularinda énemli bir adim atmustir.
Bu belge, demokratik toplumlarda dini gesitliligin korunmasi ve dini hosgorinin tesvik edilmesi gerekliligini
vurgulayan erken dénem calismalardan biri olmustur. Bunu takiben, 1999 yilinda kabul edilen “Din ve
Demokrasi” (Tavsiye Karari 1396) ile dinin demokratik toplum icindeki roli ele alinmistir.#6

Kiresel glivenlik krizlerine uluslararasi siyasi kurumlar tarafindan egitim yoluyla verilen yanitlar,
oldukga anlasilir bir olgu olarak degerlendiriimektedir. 2000’lerin basinda, din, egitim ve toplum liggeninde
uluslararasi kuruluslari dogrudan ya da dolayl olarak etkileyen bir gelisme yasanmis; bu siiregte gilivenlik,
egitimin merkezine alinarak kdltirlerarasi egitimin gerekliligi vurgulanmistir. Bu baglamda dikkat ¢eken
unsur, Huntington’in (2002) Medeniyetler Catismasi*’ eserinin yarathg! etkidir. Sdyle ki bu eser Madrid
bombalamalarinin ardindan, kiiresel &lcekte bir siyasi girisim olarak BM Medeniyetler ittifaki'nin

43 Toft, “When Terror Strikes”, 1-10.

44UNESCO, “Egitimde Ayrimciliga Karsi S6zlesme”, 6193 Nolu Karar (1960).

45 Avrupa Konseyi, Parlamenterler Meclisi, “Demokratik Bir Toplumda Dini Hosgor(i”, 1202 Nolu Tavsiye Karari (1993).

46 Avrupa Konseyi, Parlamenterler Meclisi, “Din ve Demokrasi”, 1396 Nolu Tavsiye Karari (1999).

47Samuel P. Huntington, Medeniyetler Catismasi ve Diinya Diizeninin Yeniden Kurulmasi, gev. Cem Soydemir - Mehmet Turhan
(istanbul: Okuyan Us Yayinlari, 2019). (Orijinal eser 1996'da yayimlanmistir).
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kurulmasina zemin hazirlamistir.®® Eserde Soguk Savas sonrasi dénemde uluslararasi iliskilerde yasanan
gerilimlerin ideolojik veya ekonomik sebeplerden ziyade kiltir ve medeniyet farkhliklarindan kaynaklandigi
dne siiriilmektedir. Huntington, dzellikle Bati ve islam medeniyetleri arasinda ortaya cikabilecek potansiyel
catismalari vurgulayarak, iki medeniyet arasindaki etkilesim ve gerilimlere dair analizlerinde kdiltirlerarasi
ifadesini siklikla merkeze almigtir.

Sonrasinda dikkat ¢ceken husus, yiritilen projeler ve hazirlanan tavsiye kararlarinda "kiltirleraras”
kavraminin giderek daha sik ve merkezi bir sekilde kullanilmaya baslanmasidir. Avrupa Konseyi 2005’te
yayimladigi din egitiminin demokratik degerler ve insan haklari baglaminda nasil diizenlenmesi gerektiginin
tartisildigi “Egitim ve Din” bashkli 1720 sayil Tavsiye Karari*°nin ardindan 2006 yilinda Avrupa Konseyi, Keast
tarafindan yazilan “Dini Cesitlilik ve Kiltirlerarasi Egitim: Okullar icin Bir Referans Kitap”*® adli eseri
yayimlayarak, egitimde dini gesitliligin 6nemine dikkat gekmistir. Ayni yil UNESCO, “Kiltirlerarasi Egitim icin
Rehber ilkeler”>! adli belgeyi yayimlamis ve bu belgede dinlerarasi egitimi kiiltiirlerarasi egitimin bir parcasi
olarak ele almistir. 2007 yilinda AGIT, “Dinler ve inanglar Hakkinda Kamu Okullarinda Egitim Uzerine Toledo
Kilavuz ilkeleri”ni yayimlayarak, din egitiminin kamu okullarindaki roliini tartismistir.>?

Avrupa Konseyi tarafindan 2007 yilinda kabul edilen “Devlet, Din, Laiklik ve insan Haklarl” (Tavsiye
Karari 1804)° devletin din ile olan iliskisini ve laiklik ilkesi cercevesinde insan haklarina nasil yaklasiimasi
gerektigini ele alarak bu alandaki tartismalara yon vermistir.

2008 yilinda Avrupa Konseyi, “Kiiltiirlerarasi Diyalog Uzerine Beyaz Kitap”i>* yayimlayarak,
kulttrlerarasi diyalogun énemini vurgulamistir. Ayni yil Bakanlar Komitesi Tavsiye Karari CM/Rec(2008)12>°
ile Gye devletlere kiltirlerarasi egitimde dinlerin ve dinsiz inanglarin boyutu (zerine tavsiyelerde
bulunmustur. 2009 yilinda UNESCO, AGIT ve Avrupa Konseyi ile ortaklasa yayimladigi “Avrupa, Orta Asya ve
Kuzey Amerika'daki Okullarda insan Haklari Egitimi: Iyi Uygulama Derlemesi”>® adli belgede, dini haklar da
dahil olmak tizere insan haklarini tesvik eden egitim uygulamalarini ele almistir.

2011 yilinda Avrupa Konseyi, “Kiiltiirlerarasi Diyalogun Dini Boyutu”>’ bashkli 1962 sayili Tavsiye
Kararini yayimlamistir. Ayni yil UNESCO, AGIT/ODIHR ve Avrupa Konseyi ile birlikte “Egitimciler icin
Miislimanlara Karsi Hosgériisiizlik ve Ayrimcilikla Miicadele Rehberi: islamofobiyle Egitim Yoluyla
Miicadele”*® adli belgeyi yayimlayarak, egitim yoluyla islamofobiyle miicadeleyi hedeflemistir.

2014 yilinda Avrupa Konseyi, Jackson tarafindan yazilan “SIGNPOSTS - Kiiltlirlerarasi Egitimde Dinler
ve Dinsiz Diinya Gorisleri Uzerine Ogretim icin Politika ve Uygulama”®® adli referans kitabini yayimlamistir.

48 Bu girisim, Ispanya Bagbakani José Luis Rodriguez Zapatero'nun 2004 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nda yaptigi
konusma ile &nerilmis ve Tiirkiye Cumhuriyeti'nin destegiyle hayata gecirilmistir. Medeniyetler ittifaki, egitim, genglik, medya
ve gog gibi alanlarda projeler yiriterek, medeniyetler arasi gatisma riskini azaltmayi hedeflemektedir.

4Avrupa Konseyi Parlamenterler Meclisi, “Egitim ve Din”, 1720 Nolu Tavsiye Karari (2005).

50 John Keast, Dini Cesitlilik ve Kiiltiirlerarasi EGitim: Okullar icin Bir Referans Kitabi, (Strazburg: CoE, 2006)

51 UNESCO, Kiiltiirlerarasi Egitime lliskin Kilavuzlar, (Paris: 2006).

52 OSCE, Toledo Guiding Principles.

53 Avrupa Konseyi, “Devlet, Din, Laiklik ve insan Haklari” Parlamenterler Meclisi 1804 Nolu Tavsiye Karari (2007).

54 Avrupa Konseyi, Kiiltiirlerarasi Diyalog Uzerine Beyaz Kitap, (Strazburg: 2008).

S5Avrupa Konseyi, Bakanlar Komitesi, “Dinlerin ve Dinsel Olmayan inanglarin Kiiltiirlerarasi Egitim icerisindeki Boyutlar”,
Tavsiye Karari CM/Rec(2008)12.

5 Avrupa Konseyi vd., “Avrupa, Orta Asya ve Kuzey Amerika'daki Okullarda insan Haklari Egitimi: Basarili Uygulamalar
Dokiimani” (2009).

57 Avrupa Konseyi, “Kultlrlerarasi Diyalogun Dini Boyutu”, 1962 sayili Tavsiye Karari (2011).

S8UNESCO vd., “Egitimciler icin Misliimanlara Karsi Hosgériisiizlik ve Ayrimcilikla Miicadele Rehberi: islamofobiyle Egitim
Yoluyla Micadele” 5 Nolu ECRI Genel Politika Tavsiye Karari (2011).

59 Robert Jackson, SIGNPOSTS - Kiiltiirlerarasi Egitimde Dinler ve Dinsiz Diinya Gériisleri Uzerine Ogretim igin Politika ve
Uygulama, (Strasbourg: CoE, 2014).
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2020 yilinda ise Bondevik ve arkadaslari tarafindan yazilan “SIGNPOSTS Ogretmen Egitim Modiilii:

Kiltiirlerarasi Egitimde Dinler ve Dinsiz Diinya Goérisleri Uzerine Ogretim”®

adli kitap yayimlanarak,
Ogretmenlerin bu alandaki egitimine katki saglamistir. Bu belgeler, egitimde din, kiiltlir ve insan haklari

konularinda uluslararasi diizeyde kabul géren standartlarin olusmasina dnemli katkilar sunmustur.

Uluslararasi Din Ozgiirligli Komisyonu (USCIRF), devletleri belirli kriterler ¢ercevesinde
degerlendiren ve din 6zglrligine iliskin kapsamli, sistematik analizler sunan 6nemli bir referans kaynagidir.
Ozellikle USCIRF’nin Yillik Raporlari, din ve egitimin giivenlik baglaminda nasil ele alindigini anlamak icin
elestirel bir cerceve sunmaktadir. Kurulusun givenlikle ilgili ilgi alanlarinda yillar icinde belirgin bir genisleme
gdzlemlenmektedir. Ornegin, 2003 yilina ait raporda, din egitimi ve giivenligi birlestiren yalnizca 37 referans
bulunurken®!, 2023 yilina ait rapor bu baglantilari 142 somut ve kiresel referansla ele almaktadir.®?
USCIRF’'nin bu kapsamh calismalari, uluslararasi belgelerle birlikte degerlendirildiginde, din egitiminin
glivenlik politikalarindaki yerini ve bu alandaki dontslimleri daha iyi anlamamiza olanak tanimaktadir.

Uluslararasi belgeler ve projeler, din, egitim ve givenlik alanlarinda normlarin olusturulmasi ve
uygulanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, Birlesmis Milletler ve UNESCO tarafindan
yurutllen United Nations Alliance of Civilizations (UNAQOC) girisimi, demokrasi, insan haklari ve kiiltiirlerarasi
anlayisi tesvik etmeyi amaglamaktadir. Ozellikle egitim yoluyla kiiltiirel gesitliligin ve toplumsal barisin
giclendirilmesine odaklanan bu girisim, Kiiresel Vatandaslik Egitimi’ni (Global Citizenship Education - GCED)
oncelikli bir alan olarak belirlemistir. 2006 yilinda UNAOC Ust Diizey Grubu (High-Level Group - HLG)
tarafindan vurgulanan GCED, ¢okkultlrluligu destekleyerek farkh kiltiirel ve dini gegmislere sahip bireyler
arasinda anlayisi artirmayi hedeflemektedir. Bu cergevede, insan haklari, baris, stirdirilebilir kalkinma ve
uluslararasi anlayis egitimini iceren ¢ok boyutlu bir yaklasim benimsemektedir.®® Avrupa’da din egitimi,
REDCo projesi kapsaminda incelenmis ve toplumsal uyum ile ¢gatisma yonetimindeki roli analiz edilmistir.
Bulgular, din egitiminin sosyal biitlinlesme ve ¢atisma ¢éziimiinde etkili bir arag olabilecegini gdstermektedir.
Ancak Conroy, Davis ve Lundie, din egitiminin siyasal hedeflerle i¢ ice gegcmesini elestirel bir perspektifle
degerlendirerek, ulusal ve uluslararasi diizeydeki aracsallastiriimasinin egitim Uzerindeki olasi olumsuz
etkilerine dikkat ¢cekmistir.54

4. Din Egitiminin Giivenliklestirmesi: Elestirel Perspektifler

Uluslararasi orgltlerin bu alandaki faaliyetleri ve gelistirdikleri politikalar, din ve egitim iliskisinde
onemli bir normatif zemin olusturmakla birlikte, ayni zamanda cesitli tartismalari da tetiklemistir. Bu
tartismalarin odak noktasi, bireylerin ve topluluklarin evrensel bir hak olarak kabul edilen ve uluslararasi
hukuk cercevesinde tanimlanan din 6ézgiirliigii kavraminda digliimlenmektedir. Bununla birlikte, din
Ozgurltgine yonelik yaklasimlar, Glkelerin tarihsel, sosyo-politik, kiltiirel ve hukuki baglamlarindaki
farkhhklar dogrultusunda gesitlilik gostermektedir. Bu baglamda, uluslararasi kuruluslarca olusturulan
normlar ve tavsiyeler, yerel politikalarin heterojen yapisi nedeniyle hem teorik cercevede hem de pratik
uygulamada belirgin zorluklarla karsilasmaktadir. Bu durum, din 6zgirliginin evrensel bir norm olarak
anlasilmasinda ve tatbik edilmesinde, uluslararasi ve ulusal diizeydeki politikalarin ¢ok katmanli ve
farkhlasan dinamiklerini analitik bir perspektifle ele almayi zorunlu kilmaktadir.

60 Hilde Marie Bondevik vd., SIGNPOSTS Ogretmen Egitim Modliilii: Kiiltiirlerarasi E§itimde Dinler ve Dinsiz Diinya Gériisleri
Uzerine, (Strasbourg: CoE, 2020)

61 US Commission on International Religious Freedom (USCIRF), Annual Report (Washington: USCIRF 2003).

62 YS Commission on International Religious Freedom (USCIRF), Annual Report (Washington: USCIRF 2023).

63 UNESCO, Kiiltiirlerarasi EGitime iliskin Kilavuzlar, 15.

64 Vivienne M. Baumfield vd., “The Delphi Method: Gathering Expert Opinion in Religious Education”, British Journal of
Religious Education 34/1 (2012), 5-19.
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Gearon’un din egitiminin givenliklestirilmesi ve siyasallastiriimasi baglaminda gelistirdigi elestirel
analizler, uluslararasi politika ve normatif girisimlerin cok katmanli ve dinamik yapisini kavrayabilmek adina
dikkate deger bir entelektiiel zemin sunmaktadir. Ozellikle AGIT ve REDCo gibi uluslararasi projelere yénelik
gelistirdigi sorgulamalar, din egitiminin siyasi ve glvenlik odakh paradigmalar dogrultusunda
aragsallagtirilmasinin, egitimin asli fonksiyonlarina zarar verebilecek potansiyel risklerini gozler 6niine
sermektedir. Bununla birlikte, bu tartismanin analitik cergevesi yalnizca Gearon’un elestirileriyle sinirli
kalmamakta; aksine, Jackson ve Lewin gibi karsi tezler gelistiren akademisyenlerin ¢ok boyutlu
degerlendirmelerini de icermektedir.

Gearon, yukarida ifade edildigi Gzere tarihsel ve ¢agdas analizlere dayanarak, dinin egitimde siyasi
hedeflere hizmet etmek Uizere aragsallastiriimasinin giderek belirginlesen bir egilim haline geldigini ve bu
egilimin giivenlik glindemlerinin bir parcasi olarak yapilandirildigini 6ne siirmektedir.?> Avrupa Giivenlik ve
ishirligi Teskilati (AGIT) tarafindan yayimlanan Toledo ilkeleri, kamu okullarinda din égretimini diizenleyen
temel metinlerden biri olup, Gearon’un analizlerinde merkezi bir yer tutmaktadir. Gearon, Soguk Savas
sonrasi askeri bir ittifak olarak kurulan AGIiT’in din egitimiyle ilgilenmesini sorgulamakta ve bu alanin siyasi
ve glivenlik cikarlari dogrultusunda yeniden sekillendirilme riskine dikkat ¢ekmektedir. Benzer sekilde,
Avrupa Komisyonu destekli REDCo projesini, Avrupa Konseyi ve AGIT politikalarinin mesrulastiriimasina
hizmet eden bir arag olarak degerlendirmektedir. Gearon’a gbre, bu tiir projeler din egitiminin bagimsizligini
zayiflatmakta ve guivenliklestirme siirecini pekistirmektedir. Ayrica, pedagojik cerceveler lizerindeki siyasi ve
glvenlik etkilerinin, asirilik yanlisi yapilarla miicadele adina gelistirilen miidahalelerin, tam da karsi ¢iktiklari
yapilarin yeniden iretilmesine yol acabilecegini vurgulamaktadir.?® Bu baglamda, din egitiminin
aragsallastirilmasi ile dinin 6zsel ve ahlaki anlaminin asindirilmasi arasinda kritik bir gerilim elestirel
perspektifin genel hatlarindan birini olusturmaktadir.

Jackson ise REDCo projesinin Avrupa Konseyi'nin tavsiyelerini ya da AGIT'in Toledo ilkeleri’ni
destekleme amaciyla olusturuldugu iddiasini reddetmektedir. Jackson’a gore, Avrupa Konseyi'nin kamu
okullarinda dinler ve dinsel olmayan inanclara dair dgretim tavsiyesi 2008 yilinda yayimlanmis, AGIT’in
Toledo ilkeleri ise 2007 yilinda hazirlanarak yayimlanmistir. Ancak REDCo’nun ampirik arastirma siireci 2006
yilinda baslamistir. Dolayisiyla Jackson, REDCo’nun heniliz var olmayan tavsiyeleri desteklemek {zere
kurgulanmis olamayacagini ifade etmektedir.?’”

Jackson, Gearon’un AGIT’in Toledo ilkeleri'ne yénelik elestirilerini yaniltici bulmakta ve bu ilkelerin,
AGIT’in Demokratik Kurumlar ve insan Haklari Ofisi (ODIHR) rehberliginde hazirlandigini vurgulamaktadir.
ODIHR, askeri glivenlikten ziyade insan haklari, hukukun Gsttnligu, din ve inang 6zgurligu gibi alanlarda
faaliyet gostermekte ve Uye devletlere uzmanlik destegi saglamaktadir. Ayrica, hukuk, siyaset ve egitim
uzmanlarinin katkisiyla hosgoérisiizliik ve ayrimcilikla miicadeleye yonelik egitim materyalleri Giretmektedir.
Jackson, AGIT’in yalnizca askeri miidahalelerle degil, insan haklarini tesvik ederek catismalari énleme
misyonuyla da bir giivenlik organizasyonu olarak degerlendirildigini belirtmektedir.t®

Lewin, Gearon ve Jackson arasindaki tartismaya yonelik bir degerlendirme yazisinda, Gearon’un din
egitiminin glivenliklestiriimesi ve siyasallastiriimasina yonelik elestirilerine genel bir yakinhk gosterirken,

65 Liam Gearon, “Religion, Politics and Pedagogy: Historical Perspectives”, British Journal of Religious Education, 30/2 (2008)
93-102.; a.mlf., The Human Rights Handbook: A Global Perspective for Education (Virginia: Trentham, 2003)

66 Gearon, “The Securitization of Religion in Education”, 231.

67 Robert Jackson, “The politicisation and securitisation of religious education? A rejoinder”, British Journal of Educational
Studies, 63/3, (2015), 355, 357-358, 362—-363.

68 Jackson, “The politicisation and securitisation of religious education?”, 354.
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Jackson’in pozisyonunu "gicli ve buyiik élciide dogru" olarak nitelendirmistir.8® Bununla birlikte, Lewin,
Jackson’in din egitiminin siyasi amaclar dogrultusunda aragsallastiriimasi sonucu dinin kendi i¢sel anlamini
kaybetmesi gibi temel bir meseleye yeterince odaklanmadigini ifade etmektedir. Jackson, bu elestiriye
verdigi yanitta, her tirll egitim sdyleminin kacginilmaz olarak siyasi bir boyut tasidigini ve din egitiminin bu
baglamdan istisna tutulamayacagini savunarak, gérislerini muhafaza etmistir.”°

Jackson, egitim sdylemlerinin siyasi otoriteler tarafindan manipile edilme riskine karsi dikkatli
olunmasi gerektigini kabul etmekle birlikte, Avrupa Komisyonu ve AGIT/ODIHR gibi kuruluslarin, dinler ve
dinsel olmayan diinya goriislerine dair akademik arastirmalar ve pedagojik materyal gelistirme ¢alismalarini
desteklemesini, katihmcilarin akademik sorgulama ve liberal egitim hedeflerini 6zgiirce ve acgik bir sekilde
takip edebildikleri siirece mesru bir faaliyet olarak gérmektedir.”

Bu tartismalar, din egitiminin glvenliklestiriimesi, siyasallastiriimasi ve pedagojik yoniu arasindaki
hassas dengenin nasil sekillendigini gostermektedir. Gearon’un elestirileri, uluslararasi kuruluslarin glivenlik
odakli politikalarinin din egitimi Gzerindeki etkilerini sorgularken, Jackson ve Lewin gibi akademisyenler, bu
surecin kaginilmaz siyasal baglamini ve egitimsel yonlerini tartismaya agmaktadir. Din egitimi ve glivenlik
politikalari arasindaki iliskinin kiiresel 6lgekte farkli normatif cergeveler, ulusal politikalar ve akademik
gorisler dogrultusunda ¢ok boyutlu bir mesele olarak varhigini siirdiirecegi anlasiimaktadir.

5. Giivenliklestirme Perspektifinden Tiirkiye’de Din Egitimi

Turkiye’de din egitimi meselelerinin dogrudan yukarida izah etmeye calishgimiz glivenliklestirme
baglaminda ele alindigini séylemek gligtiir. Bununla beraber karar alicilarin séylemlerinde, din egitimi ile
giivenlik arasindaki iliskiye dikkat ceken ifadelere rastlanmaktadir. Ornegin, Eski Diyanet isleri Bagkani Prof.
Dr. Mehmet Goérmez de din egitiminin ulusal glivenlik baglaminda ele alinmasina yonelik 6nemli
degerlendirmelerde bulunmustur. Gérmez, islam (ilkelerinde din egitiminin giderek bir giivenlik meselesine
donlstigiini, bu strecin Turkiye'deki egitim politikalarini da etkiledigini vurgulamistir.”2 Benzer bir sekilde,
AKP Sézciisii Omer Celik’in yaptigi aciklamalar, Tiirkiye’de din egitiminin giivenlik agisindan ne denli stratejik
bir 6neme sahip oldugunu vurgulayan 6nemli bir 6rnek teskil etmektedir. Celik, 4-6 yas grubundaki cocuklara
verilen din egitiminin, ulusal glivenligin saglanmasinda kilit bir rol oynadigini belirtmis ve bu egitimin milli
giivenlik politikalarinin bir parcasi olarak degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir.”® Bu agiklamalar, din
egitiminin yalnizca bireysel ahlaki gelisim degil, ayni zamanda devletin glivenlik dnceliklerinin bir uzantisi
olarak gorildugini gosteren sdylem edimleridir.

Akademik baglamda glivenliklestirmeyle iliskilendirilebilecek tartismalarin biyik 6l¢lide ¢ogulculuk
kavrami Uzerinden gergeklestigi gorilmektedir. Din egitimi politikalari, bir yandan farkli inang gruplarinin
taleplerini karsilamaya yonelik diizenlemeler icerirken, diger yandan toplumsal biitlinlGgi ve ulusal glivenligi
koruma amaciyla belirli sinirlandirmalara  tabi tutulmaktadir. Bu c¢ercevede, din egitiminin
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2020) 00:02:10-00:03:55.
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glvenliklestirilmesi, pedagojik bir mesele olmanin 6tesinde, laiklik, vatandaslik ve devlet-toplum iliskileri
baglaminda ¢ok katmanl bir tartisma alani olusturmaktadir.

Yukarida zikredilen uluslararasi kuruluglarin verdigi tavsiye kararlari cercevesinde c¢ogulculuk,
genellikle glivenlik ve hosgort kavramlariyla iliskilendirilerek ele alinmaktadir. Ancak, cogulculugun bu
baglamdaki islevi, farkli toplumsal kesimlerin hangi olglitlere gore gilivenlik ve hosgorii cercevesinde
konumlandirildigl sorusunu da beraberinde getirmektedir. Kim icin glivenlik saglanmakta ve kimlere karsi
hosgori gelistiriimesi beklenmektedir? Bu noktada, cogulculugun givenlikle iliskisi, yalnizca 6zgirlikel bir
toplum ingasini degil, ayni zamanda gilvenlik paradigmasi icindeki 6zneler arasindaki gug iliskilerini de
belirlemektedir. Modern liberal devletlerin glivenlik politikalari, cogulculugu genellikle radikallesmenin
Onlenmesi ve toplumsal istikrarin korunmasi baglaminda ele alirken, bu siirecte hangi gruplarin
“hosgori”nlin 6znesi, hangi gruplarin ise giivenligin nesnesi haline geldigi kritik bir tartisma konusudur.

Avrupa insan Haklari Mahkemesi (AiIHM), cogulculugu, farkliliklara saygi, hosgdrii ve empati gibi
liberal degerleri tesvik ettigi icin temel bir unsur olarak gormekte ve hosgori ve acik fikirlilige 6zel bir 6nem
vererek, bu kavrami demokratik toplumun vazgecilmez bir kosulu olarak kabul etmektedir.”* AIHM kararlari,
Turkiye agisindan baglayici hukuki cercevede degerlendiriimekle birlikte, Mahkeme'nin idealize ettigi toplum
modeli ile Tlirkiye'nin tarihsel, sosyopolitik ve kiltiirel dinamikleri arasindaki uyumluluk, normatif hukuk ile
toplumun kendine 6zgii yapisal gergeklikleri arasindaki potansiyel catisma alanlarini agiga ¢ikarmaktadir. Bu
mesele evrensel insan haklari normlarinin yerel baglamda nasil igsellestirilecegi ve uygulanabilirligi, hukukun
evrenselligi ile hukukilik kavramlarinin yerel sosyolojik karsiliklari arasindaki diyalektik iliski cergevesinde ele
alinmalidir. Ancak, bu mesele ¢ogu zaman, evrensel normlar ile yerel pratikler arasindaki potansiyel
¢atismayi goriiniir kilma kaygisiyla yeterince tartisiimamaktadir.

Turkiye’de, AIHM kararlari ve uluslararasi normlarin etkisiyle Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi
kapsaminda dnemli degisiklikler gergeklestirilmistir. Ozellikle AIHM'in "Zengin/Tiirkiye" karari (2007) basta
olmak (izere, egitimde din ve inan¢ &zgirligiine iliskin cesitli kararlar’®>, mifredatin yeniden
sekillendirilmesine yol agmistir. Bu baglamda, ¢ogulculuk ve tarafsizlik ilkelerine daha fazla vurgu yapilarak,
ders igeriginde farkli inang gruplarina yonelik referanslar artirilmis, zorunluluk tartismalari glindeme gelmis
ve bazi mifredat reformlari hayata gegcirilmistir. Bununla birlikte, Turkiye’nin kendi siyasal ve kiltirel
dinamikleri ile uluslararasi insan haklari mekanizmalari arasindaki etkilesim, bu degisimlerin yonini ve
kapsamini belirleyen temel unsurlar arasinda yer almaktadir.

Batil akademisyenlerin Tirkiye’deki din egitimi tartismalarina yaklasimi, siklikla "evrensel insan
haklari" veya "laik-demokratik model" gibi kavramlari merkeze alarak, yerel
dinamikleri "istisnai" veya "eksik" olarak kodlama egilimindedir.”® Ornegin, Toledo ilkeleri’'nin Tirkiye’ye
yonelik elestirileri, Osmanli’dan Cumhuriyet’e uzanan "devlet-din iliskisi" geleneginin ve "¢ogunluk-
azinlik" dengelerinin tarihsel derinligini goz ardi eder. Oysa Mardin’in de ifade ettigi gibi Tiirkiye’de din
egitiminin glvenlikle iliskilendirilmesi, yalnizca modern bir olgu degil, 17. ylzyil i1slahat hareketlerinden bu
yana siiregelen "merkezilesme-devletlesme" sireclerinin bir uzantisidir.””
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Turkiye'de din egitimi ile glivenlik arasindaki iligki, tarihsel siiregler, toplumsal yapi ve devlet
politikalarinin kesisiminde sekillenen ¢ok katmanl bir olgu olarak karsimiza cikmaktadir. Bu iliski, 6zellikle
1980 askeri darbesini takiben "milli glivenlik" paradigmasiyla entegre edilmis; din egitimi,
devletin "béliinmez biitiinligini" koruma hedefi dogrultusunda aragsallastiriimistir.”® 1982 yilinda, Din
Kiltlri ve Ahlak Bilgisi dersi Anayasanin 24. Maddesiyle zorunlu hale getirilmis ve din 6gretimi programinin
genel amaci “Temel editimde ve ortaégretimde 6grenciye, Tiirk Milll Egitim politikasi dogrultusunda, genel
amaglara, ilkelere ve Atatiirk’iin laiklik ilkesine uygun, din, islém dini ve ahlak bilgisi ile ilgili yeterli temel bilgi
kazandirmak; béylece Atatiirkgiiliigiin, milli birlik ve beraberligin, insan sevgisinin dini ve ahlaki yénden
pekistirilmesini saglamak, iyi ahlakli ve faziletli insanlar yetistirmektir” seklinde belirlenmistir.”®

Anayasanin 42. maddesi, laikligin, din egitiminin devletin gézetimi ve denetimi altinda yiratilmesini
gerektirdigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, yasa koyucunun, zorunlu din dersini laikligi koruma
mekanizmasi olarak dizenledigi ifade edilmektedir® Anayasanin ilgili madde gerekcesinde, bu
diizenlemenin amaci su sekilde aciklanmaktadir: “istismar ve suiistimali 6nlemek amaciyla, din ve ahlék
egitim ve égretimi Devlet denetimi ve gézetimi altina alinmistir. Keza bu egitim, ilk ve orta égretimde
zorunludur. Gayrimiislimler, bu zorunlu egitim disinda birakilmislardir”®* Anayasa Mahkemesi, din ve ahlak
egitimi ve 6gretiminin devletin gbzetim ve denetimi altinda ylratilmesini, egitim ve 6gretim 6zglrliginiin
kotiye kullaniimasini 6nleme amaciyla gerekcelendirmistir. Bu cercevede, devletin denetim mekanizmasi,
din egitiminin belirli bir diizen iginde ylritilmesini saglamayi ve olasi suistimalleri engellemeyi hedefledigini
acikca dile getirmektedir.®?

Bugtine gelindiginde Tiirkiye'nin terdrle miicadele ve radikal dini gruplarin yayilmaciligini engelleme
gibi mesru giivenlik endiseleri, din egitiminin belirli bir dini sdylem Gizerinden yapilandiriimasini anlasilir kilan
sosyopolitik bir arka plan sunmaktadir. Nitekim, devletin din egitimini Hanefi/Maturidi ekol Gzerinden
kurgulamaya devam etme ¢abasini PKK ve DEAS gibi orglitlerin yarattigi varolussal tehditler sebebiyle kismen
rasyonel gérenler vardir.®® Ancak séz konusu din egitimi politikasi uluslararasi aktérler tarafindan
Ulkemizin “cogulculuk eksikligi" ile elestiriimesine sebebiyet vermektedir.

Toledo ilkeleri’'nin (2007) 6ngdrdiigii "tarafsiz, nesnel ve kapsayici din egitimi" modeli, normatif bir
ideal olarak kabul edilebilirse de Bati’nin kendi icinde yasadigi islamofobik egilimler, irkgilik ve gégcmen karsith
politikalar, bu elestirilerin tutarhligini zedelemektedir. Turkiye 6zelinde ise ¢ogulculuk, devletin belirledigi
sinirlar dahilinde tanimlanan ve uygulanan bir kavramsal c¢erceveye sahiptir DKAB miifredatina
Aleviligin "kiltirel bir unsur" olarak eklenmesi, bu perspektifin sembolik bir tezahiridir; ancak Alevi
yurttaslara gore inangsal esitligi saglamakta yetersiz kaldigi hakkindaki elestiriler hala ylksek seslidir. Bu
durum Batili referanslara gore, Tirkiye’nin cogulculugu i¢csel bir sosyal adalet araciyerine, dis politik
mesruiyet kaynagi olarak konumlandirdigini géstermektedir. Bati’'nin bu elestirileri, Tlrkiye'nin heterojen
toplumsal yapisini ve jeopolitik hassasiyetlerini yeterince dikkate almayan goérece indirgemeci bir bakis
agisini yansitmaktadir.
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Turkiye’nin i¢ dinamikleri dogrultusunda sekillenen mesru gilivenlik kaygilari, Bati kaynakli raporlarda
farkh perspektiflerle ele alinmaktadir. Ornegin Tiirkiye'de din egitiminin giivenliklestirilmesi baglaminda,
AKP ybnetimi altinda egitim mifredatinda 6nemli degisiklikler gerceklestirildigini 6ne siiren "The Erdogan
Revolution in the Turkish Curriculum Textbooks" baslikli rapora gére, islami degerlerin ve cihat kavraminin
mifredatta daha belirgin bir sekilde vurgulanmasiyla karakterize edilmektedir. Rapora gére bu durum,
ogrencilerin ulusal glivenlik stratejileri dogrultusunda sekillendirilmesini amaglayan ideolojik bir yaklasimi
yansitmaktadir. Ayrica, rapora gore Pan-Tiirkizm ve neo-Osmanlicilik unsurlariyla giglendirilmis bir ulusal
kimlik olusturma c¢abasi da dikkat cekmektedir.2* Raporun Tiirkiye'deki din egitimi ve glivenlik iliskisini ¢cok
sinirh bir bakis acisiyla ele aldigini belirtmek gerekir.

Turkiye’de devletin din egitimini Siinni islam merkezli bir paradigmaya oturtmasi, bir yandan laik
kesimlerle gerilimi tirmandirirken, diger yandan Alevi vatandaslarin taleplerini marjinallestirmektedir.
Huntington’in tezinin aksine, Turkiye'deki temel gerilim, medeniyetler arasi degil, kimlikler arasi bir
miicadele dinamizmi Uzerinden sekillenmektedir. Bu baglamda, din egitiminin glvenliklestirilmesi,
devletin igsel istikrari saglama ve ulusal birligi pekistirme stratejisinin bir uzantisi olarak degerlendirilebilir.

Turkiye'de din egitimi ve giivenlik iliskisini yalnizca Bati-merkezli epistemolojik ¢ercevelerle analiz
etmek, olgunun ¢ok boyutlu yapisini eksik ve indirgemeci bir perspektifle ele alma riskini tasir. Bu nedenle,
konunun kiiresel akademik yazinda derinlemesine incelenebilmesi i¢in disiplinlerarasi, ¢ok katmanli ve
kilturel duyarhhga sahip bir metodolojik yaklasim gereklidir. Boyle bir gerceve, yalnizca Avrupa Birligi
normlari veya Huntingtoncu medeniyetgi okumalarla degil, post-kolonyal teori, islami siyaset
felsefesi, karsilastirmali  egitim  sosyolojisi ve elestirel  sekilerlik  calismalari gibi  perspektiflerle
zenginlestirilmelidir.

Uluslararasi normlara uyum sirecinde Tirkiye'nin athig adimlar, Bati'nin beklentileriyle kismi bir
drtiisme gosterse de bu siireg "kosullu bir diyalog" cercevesinde ilerlemektedir. Kaymakcan’a gére AIHM’in
DKAB derslerine yonelik elestirileri, mifredatin "bigcimsel diizeyde" revize edilmesine yol agmis; ancak Alevi
inancinin miifredatta "esit bir inang sistemi" olarak temsil edilmesi gibi yapisal talepler karsilik bulmamistir.2
Turkiye’nin din egitimindeki yaklasimi, devlet odakli glivenlik ile toplumsal gesitlilik arasinda denge kurma
cabasinin bir tezahiliri olarak okunmalidir. Bat'nin bu dengeyi tek yonliu bir elestiriye tabi tutmasi,
Turkiye’nin bolgesel istikrara yonelik katkilarini ve terérle micadeledeki operasyonel basarilarini gériinmez
kilmaktadir. Ozellikle Suriye i¢c savasi sonrasinda derinlesen radikallesme riskleri, din egitiminin giivenlik
boyutunu yeniden 6n plana gikaran nesnel bir zemin sunmaktadir.

Yukarida ifade edilen mesru giivenlik kaygilari ve toplumsal istikrar hedefleri dikkate alindiginda,
anayasal glivence altindaki Din Kiltlri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinin zorunlulugunun devam etmesi
elzemdir. Ancak, bu derslerin ¢ogulculuk baglaminda zaman zaman elestirildigi ve hukuki siireglere
basvuruldugu goérilmektedir. S6z konusu derslerin ¢ogulculugun tesvik edilmesi ve bireysel inang
ozgilrluginin gozetilmesi kapsaminda yeniden gozden gegirilmesinde fayda vardir. Bu baglamda, zorunlu
DKAB dersinin yani sira, bireylerin mensubu olduklari dinlerin inang esaslarini, ibadet pratiklerini ve ahlaki
Ogretilerini daha derinlemesine 6grenmelerini saglayacak istege bagl din derslerinin mifredata eklenmesi
bir ¢coziim 6nerisi olarak dikkate degerdir. 8¢ Bdyle bir dizenleme hem devletin giivenlik ve toplumsal uyum
hedefleriyle tutarl olacak hem de farkli inang¢ gruplarinin egitim hakkini gozeterek uluslararasi normlarla

84 Hay Yanarocak, The Erdogan Revolution in the Turkish Curriculum Textbooks (Jerusalem: IMPACT-se, 2017) 31-33.

85 Recep Kaymakcan, “Tirkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Yeni Ortaégretim DKAB Programi Baglaminda
Bir Degerlendirme”, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri 7/1 (Ocak 2007), 56.

8 Emine Keskiner, “Bir insan Haklari Meselesi Olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri”, Marmara Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi 38 (2010), 20.
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daha uyumlu bir din egitimi politikasi gelistirilmesine katki saglayacaktir. 2012 yilinda egitim sistemine
secmeli din dersleri eklenmis olsa da bu diizenleme farkl inang gruplarinin beklentilerini tam anlamiyla
karsilayamamis ve uygulamada cesitli sinirlamalar ile elestirilere konu olmustur.

SONUC

Bu makalede, din egitiminin giivenliklestirilmesi slreci disiplinlerarasi bir bakis agisiyla ele alinarak,
bu olgunun epistemolojik, politik ve sosyokiiltiirel boyutlarini tartisiilmaya calisilmistir. 11 Eylll sonrasi
glivenlik paradigmasinin donidsimd, dinin ulusal givenlik politikalari ve toplumsal uyum stratejileri
baglaminda nasil aragsallastirildigini gostermektedir. Din egitimi, bu baglamda sadece pedagojik bir alan
degil, ayni zamanda devletlerin uluslararasi ve ulusal glivenlik kaygilari dogrultusunda yeniden sekillendirdigi
stratejik bir politika araci haline gelmistir.

Guvenliklestirme yaklasimi baglaminda din egitiminin terérle micadele, asirilikla 6nleme ve
toplumsal biitinlGgl pekistirme gibi sdylemlerle yeniden (retildigi gozlemlenmektedir. Siyaset bilimi,
uluslararasi iliskiler ve egitim bilimleri ekseninde degerlendirildiginde, din egitiminin pedagojik bagimsizlik
ve sekiler egitim ilkeleri ile givenlik politikalarinin hegemonik etkisi arasindaki gerilimli iligkisi
belirginlesmektedir. Bu galisma, din egitiminin glivenliklestirilmesinin, bireysel 6zgiirlikler, dini ¢ogulculuk
ve egitim sistemleri Uzerindeki uzun vadeli etkilerine odaklanarak, olgunun farkl cografyalardaki
tezahirlerini karsilastirmali bir gergevede agmaya galismaktadir.

Turkiye’nin din egitimini givenlikle iliskilendirme pratigi, ic ve dis tehditlere karsi gelistirilen bir
savunma refleksinin Grinadar. Ancak bu refleks, cogulculugun devilet denetimli bir cesitlilik olarak
sinirlandiriimasi nedeniyle elestirel bir perspektifle degerlendirilmeyi gerektirmektedir. Turkiye’nin mesru
givenlik kaygilari, Bati'nin "evrensel insan haklar" séylemiyle gerilimli bir iliski icinde olsa da bu durum,
Ulkenin jeostratejik konumu ve tarihsel kodlari géz ardi edilerek yargilanamaz. Huntington’in medeniyetler

¢atismasi tezinde Tiirkiye, "bir kopri degil, gerilim odagi" olarak tasvir edilse de asil mesele medeniyetlerin
degil, coklu kimliklerin bariscil bir sekilde bir arada var olma kapasitesinin test edildigi bir siirectir. Bu siirecte
din egitimi, hem bir "aragsallastirma nesnesi" hem de bir "dénisim hedefi" olarak yeniden ele alinmayi

bekleyen dinamik bir alan olarak 6ne ¢gikmaktadir.

Sonug olarak, din egitiminin glivenliklestirilmesi, yalnizca pedagojik ve ideolojik bir mesele degil, ayni
zamanda devletlerin uluslararasi iligkiler ve i¢ giivenlik stratejileri cercevesinde yeniden bicimlendirdigi bir
alan olarak 6ne gikmaktadir. Din egitiminin aragsallastirilmasini 6nleyecek, akademik bagimsizlik ve elestirel
pedagojiyi tesvik edecek vyaklasimlar gelistirmek, bu alandaki en oOnemli akademik ve politik
sorumluluklardan biri olarak degerlendirilmektedir. Oniimiizdeki dénemlerde, bu alandaki akademik
¢alismalarin, din egitiminin glivenlik, insan haklari ve vatandaslik egitimi ile iliskisini daha derinlemesine ele
alarak, disiplinlerarasi ve karsilastirmali analizlere yonelmesi biiylik Gnem arz etmektedir.
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Endonezya'daki Pesantrenlere Dair Bir Meta-Sentez Calismasi

Titis Thoriquttyas?, Stileyman Giimrikgioglu?

0z

Endonezya'daki geleneksel islami egitim kurumlari olan pesantrenler, iilke genelinde islami kimligin
sekillenmesi ve islami egitimin gelisiminde &énemli bir rol oynamistir. Pesantrenler {izerine yapilan kapsamli
arastirmalara ragmen, elde edilen bulgularin sistematik bir sekilde siniflandiriimamasi ve literatiirde siklikla
tekrar eden temalarin analiz edilmemesi, alandaki 6nemli bir eksiklik olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Bu galisma,
2017 ile 2024 yillari arasinda Tirkiye'deki akademik dergilerde yayimlanan pesantrenlerle ilgili arastirmalari
inceleyerek sdz konusu literatiir boslugunu doldurmayi amaglamaktadir. Mevcut literatiiriin analiziyle iki temel
soruya yanit aranmistir: (1) Pesantrenlerle ilgili calismalarda hangi temalar 6ne gikmaktadir? (2) Endonezya'daki
pesantrenler, islami egitim siireclerini nasil yansitmaktadir? Bu baglamda, pesantrenlerin tarihsel kdkenleri,
miifredat cesitliligi ve egitim dizeyleri gibi ayirt edici 6zellikler incelenmistir. Bu arastirmada, pesantrenlerle
ilgili nitel ¢calismalari analiz etmek amaciyla meta-sentez yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda, 2017 ile 2024
yillari arasinda yayimlanan alti arastirma makalesi odak noktasi olarak belirlenmistir. Calisma sireci, ilgili
verilerin toplanmasinin ardindan MAXQDA 2024 yazihmi kullanilarak makalelerin sistematik bir sekilde
tanimlanmasi ve kodlanmasini icermektedir. Veriler, tematik analiz yontemiyle analiz edilmis olup bu sireg li¢
asamadan olusmaktadir: ilk kodlama, tema tanimlama ve tematik haritalama. Meta-sentez yaklasimi sayesinde,
calismada Ug¢ ana tema tespit edilmistir: pesantrenlerin egitim yapisi, kiai’'nin (6gretmen) rolleri ve
pesantrenlerin tarihsel boyutlari. Bu bulgular, pesantrenlerin icinde bulunduklari toplumsal yapida 6nemli birer
sosyal kurum olarak hizmet ettiklerini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler
Endonezya, islami Dini Egitim, Kiai, Pesantren, Meta-sentez, Egitimsel Déniisim

A Meta-Synthesis Study on Pesantrens in Indonesia

Abstract
Traditional Islamic schools in Indonesia, known as pesantrens, have played a significant role in shaping the
country’s Islamic identity and education. Despite extensive research on pesantrens, there remains a crucial need
for the systematic organization of findings and an in-depth analysis of recurring themes in literature. This study
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0001-5875-767X
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aims to fill this gap by examining research on pesantrens published in academic journals in Tiirkiye between
2017 and 2024. Through an analysis of the existing literature, this study seeks to answer two key questions: (1)
What are the dominant themes in pesantren-related studies? (2) How do pesantrens in Indonesia reflect Islamic
educational processes?. The findings indicate that pesantren studies emphasize several distinctive features,
including the historical roots, curriculum diversity and educational levels. To investigate qualitative research on
this topic, this study employs the meta-synthesis method. Accordingly, it focuses on six research articles
published between 2017 and 2024. The research process involves systematically identifying and coding the
selected articles using MAXQDA 2024 after collecting relevant data. The data were analyzed using thematic
analysis, which consists of three stages: initial coding, theme identification, and thematic mapping. Through a
meta-synthesis approach, this study identifies three main themes: the educational structure of pesantrens, the
roles of kiai, and the historical dimensions of pesantrens. These findings highlight that pesantrens function as
significant social institutions within their broader societal contexts. This research is expected to contribute to a
deeper understanding of pesantrens' roles in education, social dynamics, and historical contexts.

Keywords
Indonesia, Islamic Religious Education, Kiai, Pesantren, Meta-synthesis, Learning Transformation
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GiRiS

Endonezya, Glineydogu Asya bolgesinde yer alan, 17.000'den fazla adadan olusan bir takimada
devletidir. Bu 6zelligiyle diinyanin en biyik ada Glkesi konumunda bulunan Endonezya, 2025 yili itibariyla
yaklasik 280 milyonluk niifusuyla diinyanin en kalabalik dordinci Glkesidir. Nufusunun yaklasik %87'sinin
Muslimanlardan olusmaktadir. Bu 6zellik, Endonezya'yl diinyanin en biylik Misliman nifusuna sahip
iilkelerinden biri haline getirmektedir.3 Ulkenin demografik ve dini yapisi, hem bélgesel hem de kiiresel élcekte
onemli bir etkiye sahiptir. Bu durum Endonezya'nin sosyokiiltiirel ve politik dinamiklerini sekillendiren temel
unsurlardan biridir. Bu baglamda, Endonezya'nin cografi konumu, niifus blyikliga ve dini yapisi, Glkenin hem
bolgesel hem de uluslararasi arenadaki rollinii anlamak agisindan biyik 6nem tasimaktadir.

Endonezya'da zorunlu egitim sistemi, Milli Egitim Sistemi Kanunu No. 20/2003 kapsaminda
diizenlenmis olup, 12 yillik bir egitim slirecini kapsayan Ug¢ temel egitim kademesinden olusmaktadir: 6 yil
ilkokul, 3 yil ortaokul ve 3 yil lise. Ulkede egitim, anayasal bir hak olarak devlet okullarinda {icretsiz olarak
sunulmaktadir. ilkokul asamasi, 6grencilerin genellikle 6-12 yas araliginda egitim gordiigii ve temel akademik
becerilerin kazandirildigi bir donemi kapsamaktadir. Bu siirecin ardindan 6grenciler, 12-15 yas araligina denk
gelen ortaokul kademesine gecis yapmaktadir. Ortaokul egitimini tamamlayan &grenciler ise 15-18 yas
araliginda tg yillik lise egitimine devam etmektedir. Bu yapi, 6grencilerin yas gruplarina ve gelisim dizeylerine
uygun bir sekilde kademeli olarak ilerlemelerini saglayarak egitim sisteminin sirekliligini desteklemektedir.
Endonezya'nin bu kademeli egitim modeli, hem ulusal standartlar hem de kiiresel egitim politikalariyla uyumlu
bir cerceve sunarak toplumsal kalkinma hedeflerine katki saglamaktadir.

Endonezya egitim sistemi, ikili bir denetim mekanizmasi lizerine insa edilmis olup, Milli Egitim Bakanlig
ve Din Isleri Bakanhgi'nin koordinasyonunda yapilandirilmistir. Her iki bakanlk da farkh egitim kademelerinde
yetki alanina sahiptir: Milll Egitim Bakanhg, ilkogretim, ortadgretim, lise ve yiiksekdgretim kurumlarinin
denetimini yiritiirken; Din isleri Bakanlig, islami ilkdgretim ve ortadégretim kurumlarinin yani sira din temelli
liseler ile yiiksekdgretim kurumlarini denetlemektedir. Bu cercevede, geleneksel islami egitim kurumlari olan

3 Dihyatun Masgon Ahmad, “The dynamics of the pondok pesantren: An Islamic educational institution in Indonesia”, Reaching for the
Sky (Brill, 2012), 68.

4 Endonezya Cumhuriyeti Milli EGitim Sistemi Kanunu, Kanun No: 20/2003, Kabul Tarihi: 8 Temmuz 2003, Resmi Gazete, Sayi: 4301, Yayim
Tarihi: 11 Temmuz 2003, md. 5.
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pesantrenler, dini miifredat odakli yapilari nedeniyle Din isleri Bakanhigi'nin yetki alaninda faaliyet
gbstermektedir.”

Pesantrenler, koklu dini kimliklerini koruyarak modern egitim ihtiyaglarina uyum saglama konusunda
dinamik bir islev Ustlenmislerdir. Bu kurumlar, geleneksel islami 6gretiler ile cagdas pedagojik yaklasimlari
sentezleyerek, entelektiiel donanima sahip, etik degerlerle glglendirilmis ve kiresel rekabete uyum
saglayabilecek bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.®

Endonezya’daki Ulusal Egitim Sistemi, 2003 yilinda kabul edilen 20 No’lu Kanun’a gore, pesantrenlerde
verilen egitim, yalnizca geleneksel islami egitim kurumlari olarak degil, ayni zamanda Endonezya’nin ulusal
egitim sistemi icerisinde &nemli bir yere sahip kurumlar olarak kabul edilmektedir.” Pesantrenler, Endonezya’nin
en k&kli islami egitim kurumlarindan biri olarak, islam kimliginin sekillenmesinde, egitim siireclerinde ve
toplumsal gelisimde dnemli bir rol oynamistir. Tarihsel olarak, pesantrenlerin kdkeni 15. ylzyila, hatta daha
oncesine kadar uzanmaktadir. Bu kurumlar, Endonezya’da ilk olarak Kur’an, hadis, fikih ve diger dinf ilimlerin
ogretildigi geleneksel islami egitim merkezleri olarak ortaya cikmistir. Pesantrenlerin erken dénem tarihi,
islam’in Endonezya’daki yayilim siireciyle yakindan iliskilidir. Bu siireg, 6zellikle Arap Yarimadasi ve Hindistan’dan
gelen alimlerin 6ncilugiunde gerceklesen teblig faaliyetleriyle sekillenmistir.® Pesantrenler, baslangicta dini
ilimlerin 6gretildigi merkezler olarak faaliyet gbstermis olsa da zamanla toplumsal ve kiiltiirel ihtiyaglara cevap
verecek sekilde gelismis ve genislemistir.

Endonezya Diyanet isleri Bakanhg istatistiklerine gére, 2022 yili itibariyla Endonezya genelindeki
toplam pesantren sayisi yaklasik 36.600'e ulasmistir.? Bu bulgular, pesantrenlerin islami &gretilere odaklanan
alternatif bir 6grenme sistemi sunarak, tilkenin hem merkezi hem kirsal boélgelerinde egitim cesitliligine katki
sagladigini ortaya koymaktadir.*°

Endonezya egitim sistemine iliskin 2023 verilerine gore, pesantrenlerde egitim gdéren santri (6grenci)
sayisi 3,4 milyon olup, bu rakam tlkedeki toplam 53,14 milyon 6grencinin yaklasik %6,4’tine karsilik gelmektedir.
Ote yandan, pesantrenlerde gérev yapan kiai (6gretmen) sayisi 370.000°dir. Bu sayi, Endonezya genelindeki 3,37
milyon 6gretmenin yaklasik %11’ini olusturmaktadir. Pesantrenlerdeki 6gretmen oraninin (%11), 6grenci
oranina (%6,4) kiyasla daha yilksek olmasi, bu kurumlarin 6gretmen merkezli bir egitim modelini benimsedigini
ve geleneksel usta-cirak iliskisine dayali pedagojik bir yaklagimi strdirdigiini gostermektedir.!? Ayrica,
pesantrenlerdeki 6gretmen-6grenci orani, ulusal egitim sistemine kiyasla daha duastktir. Ulusal egitim
sisteminde 6gretmen basina ortalama 15-16 6grenci diiserken, pesantrenlerde bu oran 1 6gretmene 9 6grenci
seklindedir.'? Bu durum, pesantrenlerin daha bireysel ve yogun bir egitim modelini benimsedigine isaret
etmektedir. Ogretmen-6grenci etkilesiminin daha yakin ve kisisellestirilmis bir diizeyde gerceklesmesi,

5 Endonezya Pesantren Sistemi Kanunu, Kanun No: 18/2019, Kabul Tarihi: 16 Ekim 2019, Resmi Gazete, Sayi: 6409, Yayim Tarihi: 31 Ekim

2019, md. 5.

6 Muhammad Heriyudanta, “Modernisasi Pendidikan Pesantren Perspektif Azyumardi Azra”, MUDARRISA: Jurnal Kajian Pendidikan Islam
8/1(2016), 154.

7 Nenden Maesaroh - Yani Achdiani, “Tugas Dan Fungsi Pesantren Di Era Modern”, Sosietas: Jurnal Pendidikan Sosiologi 7/1 (2017). 167.
8 Rika Mahrisa vd., “Pesantren Dan Sejarah Perkembangannya Di Indonesia”, Jurnal llmiah Abdi lImu 13/2 (2020), 34.

9 Ardianti Yunita Putri vd., “Pesantren Sebagai Lembaga Pendidikan Islam (Sejarah Lahirnya Pesantren Sebagai Lembaga Pendidikan Islam
Di Indonesia, Sejarah Perkembangan Pesantren/Sistem Pendidikan, Dan Perkembangannya Masa Kini)”, Innovative: Journal of Social
Science Research 3/2 (2023), 66.

10 Kemenag, “Pesantren: Dulu, Kini, dan Mendatang” (Erisim 12 Subat 2025)

11 Kemenag, “Pesantren: Dulu, Kini, dan Mendatang” (Erisim 12 Subat 2025); Kemdikbud, “Dataset Guru dan Tenaga Kependidikan”,
(Erisim 12 Subat 2025)

12 Muktiono Waspodo, “Studi Guru Tidak Tetap Pada Jenjang Pendidikan Dasar” (Pusat Penelitian Kebijakan, Badan Penelitian dan
Pengembangan dan Perbukuan, Kementerian Pendidikan dan Kebudayaan, 2023).
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pesantrenlerin geleneksel egitim anlayisini korurken ayni zamanda 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina daha fazla
odaklanabilmesini saglamaktadir.

Bu durum, teorik olarak, pesantrenlerde bireysellestirilmis veya kiiglik gruplar halinde 6grenme imkani
sunuldugunu gostermektedir. Ancak, bu avantajin egitim kalitesine ne 6lctide yansidiginin detayl bir sekilde
degerlendirilmesi gerekmektedir. Dislik 6grenci-6gretmen orani, Ogrencilere daha fazla bireysel ilgi
gosterilmesine olanak saglayabilir; ancak egitim kalitesi, yalnizca bu faktore bagh olarak degerlendirilemez.
Mifredatin icerigi, kiai’lerin (6gretmenlerin) pedagojik yetkinlikleri, egitim materyallerine erisim imkani ve
o0gretim yontemleri gibi unsurlar da egitim kalitesini dogrudan etkileyen kritik faktorlerdir.

Pesantrenler, sunduklari egitim programlarina gore geleneksel, yari modern ve modern olmak Gzere Ug¢
ana kategoriye ayrilmaktadir. Bu kategoriler arasindaki temel farkhlik, mifredatta yer alan ders iceriklerinden
kaynaklanmaktadir. Geleneksel pesantrenler, egitim programlarini yalnizca islami ilimler {izerine odaklanarak
sekillendirmekte; Kur’an, fikih ve Arapga gibi dinf dersler mifredatin temelini olusturmaktadir. Yari modern
pesantrenler ise geleneksel islami egitimi korumakla birlikte, matematik, fizik, biyoloji gibi modern bilim
derslerini de mifredata dahil ederek daha kapsamli bir egitim modeli sunmaktadir. Modern pesantrenler ise bu
sureci bir adim Oteye tasiyarak, dini egitim ile modern bilimsel disiplinleri dengeli bir sekilde
harmanlamaktadir.t3

Pesantrenlerde egitim siresi, blylik Olgiide pesantren tiriine baghdir. Geleneksel pesantrenlerde
egitim sliresi, modern pesantrenlere kiyasla cok daha esnek bir yapiya sahiptir. Bunun temel nedeni, geleneksel
pesantrenlerin toplumun ihtiyaglarina ve 6grencilerin taleplerine gore yonetilmesidir. Ancak, genellikle egitim
stiresi 6-12 yildir. Yari modern (geleneksel ve modern yontemlerin bir arada kullanildigi), egitim siresi genellikle
6-10 yil arasinda degismektedir. Modern pesantrenlerde ise, egitim siresi formal egitim miifredatiyla entegre
bir sistem takip etmektedir (6 yil ilkokul, 3 yil ortaokul, 3 yil lise).'*

Genel olarak, pesantrenlerde temel, orta, ileri ve yiliksek olmak (izere dort egitim seviyesi
bulunmaktadir.> Temel diizeydeki pesantren egitimi, temel islami bilgilerin 6grenilmesine odaklanmaktadir.
Egitim icerigi, Kur'an-1 Kerim okuma (tecvid), ibadet ve fikih 6gretiminden olusmaktadir. Bu diizeyde kullanilan
ornek kitaplardan bazilan: Sefinetii’n-Necdt® (fikih), Akidetii'l-Avdm?*” (akaid)’dir. Orta dizeydeki egitim, daha
detayli bir icerige sahiptir. Bu diizeyde, nahiv, sarf, fikih, akaid ve tasavvuf gibi konulara odaklaniimaktadir. Bu
diizeyde Takrib®® (fikih), imriti?? (nahiv) gibi kitaplar kullanilmaktadir. ileri diizeydeki egitim, daha kapsamli ve
derinlemesine bir yapiya sahiptir. Mfredatta tefsir, hadis, fikih usuli gibi dersler ve daha spesifik kitaplarin
ogretimi yer alir. Bu diizeyde kullanilan érnek kitaplar da su sekildedir: Fethii'l-Mu'in?° (fikih), Tefsirii’l-Celdleyn?*

(tefsir), Riyazii’s-Salihin®? (hadis). En st diizeydeki egitim olan yiiksek diizey egitimde ise belirli bir alanda

13 saeful Anam, “Karakteristik dan Sistem Pendidikan Islam: Mengenal Sejarah Pesantren, Surau dan Meunasah Di Indonesia”, JALIE;
Journal of Applied Linguistics and Islamic Education 1/1 (2017), 150.

14 Ira Kusumawati - Nurfuadi, “Integrasi Kurikulum Pesantren Dalam Kurikulum Nasional Pada Pondok Pesantren Modern”, Sanskara
Pendidikan Dan Pengajaran 2/01 (2024), 2.

15 Endonezya Pesantren Sistemi Kanunu, Kanun No: 18/2019, Kabul Tarihi: 16 Ekim 2019, Resmi Gazete, Sayi: 6409, Yayim Tarihi: 31 Ekim
2019, md. 5

16 Salim b. Semir El-Hudari, Sefinetiin-Necdt (Surabaya: Al Qowam, 1992).

17 imam-1 Allamah Ahmed bin Muhammed Ramazan bin Mansur el-Mekki, Akidetii’l-Avém (Lebanon: Dar el-Manar, 1990).

18 al-Qadhi Abu Syujd’, Taqrib (Beirut: Dar el-Masyari’, 1996).

19 Syekh Syarafuddin Yahya al-Imrithi, Imrithi (Jakarta: Darul llmi, 1990).

20 Zeyniiddin b. AbdiilAziz EI-Melebari, Fethii’l-Mu’in (Jakarta: Pustaka Azzam, 2003).

21 Celaleddin el-Mahalli, Tefsirii’l-Celdleyn (Madinah: Ummul Qura, 1998).

22 Imam Abu Zakariya Muhyiddin bin Syaraf An-Nawawi, Riyazii’s-Salihin (Jakarta: Darul Hag, 2018).
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uzmanlasmaya odaklanilir. Bu seviyede kullanilan érnek kitaplar ise sdyledir: ihya-u Ulumi'd-Din?? (tasavvuf),
Bidayetiil-Miictehid?* (fikih), Elfiyye ibn Mélik? (nahiv).

Pesantrenlerde egitim veren kiai’'lerin vyeterlilikleri, pesantren tiiriine bagh olarak farklilik
gostermektedir. Geleneksel pesantrenlerde ders veren 6gretmenler, egitim yetkinliklerini kanitlayan icazet
belgesine sahip olmak zorundadir. icazet, belirli bir ilmi dgretme yetkisi veya izni anlamina gelmekte olup,
pesantren gelenegi icerisinde merkezi bir role sahiptir. icazet alma siireci, oldukca titiz ve kapsaml bir egitim
doénemini gerektirmektedir. Genellikle, bir santri (68renci) veya potansiyel kiai adayi, fikih, tasavvuf, tefsir, hadis
gibi belirli bir ilim dalinda otorite kabul edilen bir kiai’den yogun bir egitim alir. Bu egitim slirecinde, adayin hem
teorik bilgiye hem de pratik uygulamalara hakim olmasi beklenir. icazet, ancak adayin bu ilim dalinda
derinlemesine bir bilgi birikimine ve 6gretme yetkinligine sahip oldugunun kanitlanmasi sonucunda verilir.26

Pesantren geleneginde verilen icazet, Uiniversitelerdeki akademik diplomalardan farkhdir. icazet daha
¢ok bir ilmi otoritenin, ilim zinciriyle devam eden bir yetkiyi simgelerken, akademik diplomalar, resmi
miifredatta basariya ulasildigini gosterir. Bu icazet yalnizca pesantrenlerde veya islami okullarda 8gretmenlik
yapmak icin kullanilabilir.” Genel olarak, 6gretmenlerin klasik islami eserleri (Fethii'l-Mu'in ve Elfiyye ibn Mélik)
6grenip tamamlamis olmasi gerekir.?® Yari modern ve modern pesantrenlerde ise, 6gretmenlerin formal/resmi
egitim yeterliliklerine sahip olmasi beklenmektedir. Bu 6gretmenler genellikle lisans, yiksek lisans veya doktora
seviyesinde islam (iniversitelerinden mezun olmaktadirlar. Modern pesantrenlerde dgretmenler, milli egitim
miifredatini da 6gretmekle yiikiimliidiir. Bu nedenle, geleneksel islami metinlere hakimiyetin yani sira, milli
egitim mufredatindaki konular 6gretme yetenegine de sahip olmalidir.®

Akademik alanda pesantrenler Uzerine yapilan ¢alismalarin sayisi artmis olsa da, bu arastirmalarin
sonuglarinin sistematik bir sekilde diizenlenmesi ve analiz edilme ihtiyaci karsimiza ¢ikmaktadir. Tirkiye’'de
yayimlanan pesantrenle ilgili mevcut makaleler, genellikle belirli konulara odaklanmakta ve konuya dair
bitincil bir perspektif sunmaktan uzak kalmaktadir. Ayrica, Turkiye’deki akademik yayinlarda pesantrenler
Uzerine meta-sentez yontemine dayali kapsamli bir arastirma bulunmamaktadir. Tiirkiye’deki bazi akademik
dergiler, son yillarda Endonezya ile ilgili calismalara yer vermeye baslamis olsa da, bu ¢alismalarin biiyik bir
kismi islam dininin Endonezya’daki tarihsel gelisimi lizerinde yogunlasmakta, pesantrenler yalnizca ikincil bir
tema olarak ele alinmaktadir.

Turkiye’deki akademik dergilerde pesantrenle ilgili yayimlanan makalelerin sinirli sayida olmasi,
pesantrenleri Ortadogu’daki dinf egitim sistemlerinden farkli ve 6zgiin bir islami egitim modeli olarak tanitmak
icin 6nemli bir firsat sunmaktadir. Bu baglamda, pesantrenlerin egitim yapisi, tarihsel kdkenleri ve toplumsal
etkileri gibi konularin daha kapsamli bir sekilde incelenmesi, hem Tirkiye'deki akademik literatiire dnemli bir
katki saglayacak hem de islami egitim modellerinin karsilastirmali analizine yonelik yeni perspektifler sunacaktr.

2 |mam al-Ghazali, ihya-u Ulumi’d-Din (Surabaya: al-Haramain, 1992).

24 bn Rusyd, Bidayetiil-Miictehid (Semarang: Toha Putra, 2001).

25 |mam Muhammad bin Abdullah bin Malik., Elfiyye ibn Mdlik (Surabaya: Pustaka Sidogiri, 2002).

26 Sholahuddin Al Ayubi - Muhammad Masruri, “Ritual Learning Method for Mystical ljazah at Pondok Pesantren Salafiyah”, Journal of
Education and Learning (EdulLearn) 19/1 (2025), 316.

27 Erfan Gazali, “Pesantren di antara generasi alfa dan tantangan dunia pendidikan era revolusi industri 4.0”, OASIS: Jurnal llmiah Kajian
Islam 2/2 (2018), 99.

28 Rika Mabhrisa vd., “Pesantren Dan Sejarah Perkembangannya Di Indonesia”, Jurnal lImiah Abdi Ilmu 13/2 (2020), 32.

29 Andi Rosdianawati vd., “Manajemen Pengembangan Tenaga Pendidik Di Pondok Pesantren Modern Al-Istigamah Ngatabaru, Sulawesi
Tengah”, Jurnal Integrasi Manajemen Pendidikan 1/2 (2022), 34.
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Bu calisma, meta-sentez yaklagimi kullanarak Endonezya’daki pesantrenler ilgili ¢alismalar arasindaki
tematik orintileri ve temel meseleleri ortaya koymayi amacglamaktadir. Bu dogrultuda, 2017 ile 2024 yillar
arasinda Turkiye’de yayimlanan ve pesantrenlerle ilgili yapilan arastirmalarin bulgulari analiz edilecektir. Meta-
sentez yontemi kullanilarak, pesantrenlerle ilgili akademik tartismalarda ortak temalar, farkhliklar ve egilimler
belirlenmeye c¢alisilacak; o©zellikle, mevcut literatiirde pesantrenler hakkinda ele alinan ana temalar
incelenecektir. Bu bakimdan arastirma, iki temel soruya cevap aramak (lizere tasarlanmistir:

1. Pesantrenler hakkinda mevcut literatlirde ortaya ¢ikan ana temalar nelerdir?

2. Bu literatiir, Endonezya'daki pesantrenlere iliskin islami egitim siireclerini nasil yansitmaktadir?

Yontem

Meta-sentez, nitel arastirmalardan elde edilen bulgularin sistematik bir sekilde incelenmesi ve bir araya
getirilmesini ifade etmektedir.3° Bu yéntem, belirli bir konuya iliskin nitel calismalari sentezleyerek, ele alinan
olguyu daha derinlemesine agiklayan temel temalari, kavramlari ve teorileri ortaya ¢ikarmayr amaclamaktadir.3!
Meta-sentez galismalar, bir alandaki nitel arastirmalarin bulgularini yorumlamayi, degerlendirmeyi ve bu
bulgularin benzerlik ve farkliliklarini analiz ederek sunmayi hedeflemektedir.3? Meta-sentez arastirmalarinda,
verilerin analizi, sinirli sayida bulgu Uzerinde derinlemesine yapilmaktadir. Bu durum, meta-sentez
calismalarinin, betimleyici icerik analizi kullanarak yapilan analizlerden farkini ortaya koymaktadir.33

Arastirma yapilacak konu ile ilgili alan yazimdaki ¢alismalari sistematik bir sekilde toplamak ve bu
¢alismalar (izerinde kapsamli bir analiz yapmak, meta-sentez arastirmalarindaki veri toplama siirecinin
olusturmaktadir.3* Bu nedenle, bu arastirmada veri toplama, Tiirkiye’de Endonezya'daki pesantrenler (izerine
yapilan nitel arastirmalara dayanan makalelerle yapilmistir. Veri toplama slireci asagidaki prosedir adimlarini
icermektedir:3®

Adim 1: Aragstirma Odak Alanini Belirleme: Bu arastirma, 2017-2024 vyillari arasinda Tirkiye'de
yayimlanan bilimsel dergilerde nitel yéntem kullanilarak Tiirkce ve ingilizce olarak yayimlan, pesantren
konusunu ele alan makalelere odaklanmaktadir.

Adim 2: Makaleleri Arama: Belirlenen arastirma konusu kapsaminda ilgili makaleleri tespit etmek igin
"DergiPark" ve "ISAM ilahiyat Makaleleri" veri tabanlarinda literatiir taramasi gergeklestirilmistir. Bu taramalar
sirasinda “bashk” ve “6zet” boéllimleri Gzerinde ¢esitli anahtar kelime kombinasyonlari kullanilmistir. Kullanilan
anahtar kelimeler sunlardir: "Pesantren” ve "Islamic boarding school". Literatlr taramasi sonucunda, pesantren
Gzerine yapilan yedi makale bulunmustur. Ancak bu makaleler, belirlenen dahil etme ve harig¢ tutma kriterlerine
gore daha sonra degerlendirilmistir.

30 Deniz Giines - Ramazan Erdem, “Nitel Arastirmalarin Analizi: Meta-Sentez”, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 22/0zel Say: 2
(2022), 83.

31 Elaine Barnett-Page - James Thomas, “Methods for the synthesis of qualitative research: a critical review”, BMC Medical Research
Methodology 9/1 (11 Agustos 2009), 59.

32 Margarete Sandelowski, Handbook for Synthesizing Qualitative Research (New York: Springer Publishing Company, 2007), 199.

33 James Gough, An Introduction to Systematic Reviews (London: SAGE Publications, 2012), 145.

34 Arzu Toker, “Bir Arastirma Metodolojisi Olarak Sistematik Literatiir incelemesi: Meta-Sentez Yéntemi”, Anadolu Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi 22/Ozel Sayi 2 (31 Aralik 2022), 333.

35 Deniz Giines - Ramazan Erdem, “Nitel Aragstirmalarin Analizi: Meta-Sentez”, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 22/Ozel Say: 2
(2022), 88.
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Tablo 1. Pesantren makaleleri

No Adi-Soyadi Bashk Tiir Yontem yil

1. ismail Hakki Endonezya'da Din Egitimi Kurumlan ve Tarihi Makale Nitel 2003
Goksoy Gelisimleri

2. Cut Intan Evtia Science Education Teaching and Learning Makale Nitel 2017
Nurina Activity in Islamic Boarding School

3. Ayis Mukholik

The Variation of The Quran Reception 21st Makale Nitel 2017
Century in Central Java Indonesia

4.  Syamsul Ma‘arif

Education as a Foundation of Humanity: Makale Nitel 2018
Learning from the Pedagogy of Pesantren in
Indonesia

5. Saeful Anam, |
Nyoman Sudana
Degeng

The Moral Education and Internalization of Makale Nitel 2019
Humanitarian Values in Pesantren

6. Ishak Kizilaslan

Endonezya Tecriibesi Ornekliginde islam Makale Nitel 2021
Ulkelerinde Kur’an Tedrisat

7. Samsul Arifin
and M. Baharun

Development of Islamic Boarding School- Makale Nitel 2023
Based counseling: a model for Indonesia

Adim 3: Dahil Etme ve Hari¢ Tutma Kriterlerini Gelistirme: Elde edilen makalelerin arastirmanin

gecerliligini saglamak amaciyla belirli kriterlere gore degerlendirilmesi gerekmektedir. Meta-sentez tabanl

arastirmalarda, analiz edilecek ¢alismalara yonelik nesnel sinirlar belirlemek icin dahil etme ve hari¢ tutma

kriterlerinin formule edilmesi 6nemlidir. Bu galismada incelenecek makaleler, asagidaki kriterlere gore segilmis

veya harig¢ birakilmistir:

Tablo 2. Dahil Etme ve Harig¢ Tutma Kriterleri

Dahil Etme Kriterleri

. Arastirma, Endonezya'daki pesantrenler konusuna agik bir sekilde odaklanmis

olmahdir;

. Arastirma, nitel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmis olmalidir;

. Arastirma, Turkiye'deki bilimsel dergilerde yayimlanmis veya dijital olarak agik

erisime sunulmus olmalidir;

. Arastirma, Tiirkce veya ingilizce dillerinden biriyle yazilmis olmalidir;

. Arastirma, 2017-2024 yillari arasinda yayimlanmis olmalidir;

Harig¢ Tutma Kriterleri

. Arastirmanin belirlenen zaman diliminin disinda yayimlanmis olmasi (2017 6ncesi

veya 2024 sonrasi yayimlanan makaleler);

. Arastirmanin nicel yontemlerle yapilmis veya nitel analiz icermeyen teorik

cercevelerle gergeklestirilmis olmasi;

. Arastirmanin Tiirkge veya ingilizce disinda, (6rnegin Endonezce gibi dillerde)

yazilmis olmasi;

. Arastirmanin genel islami egitim lizerine odaklanmis ancak pesantren ile ilgili 6zel

bir vurgu yapmamis olmasi.
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Bu kriterlerin uygulanmasi sonucunda, 2017 yilindan énce yayimlanmis bir makale harig¢ tutulmus ve
veri kaynagi olarak altt makale secilmistir.

Tablo 3. ilgili Calismalar

No Adi-Soyadi Bashk Tiir Yontem yil
1. Cut Intan Evtia Science Education Teaching and Learning Makale Nitel 2017
Nurina Activity in Islamic Boarding School
2. Ayis Mukholik The Variation of The Quran Reception 21st Makale Nitel 2017
Century in Central Java Indonesia
3.  Syamsul Ma’arif  Education as a Foundation of Humanity: Makale Nitel 2018
Learning from the Pedagogy of Pesantren in
Indonesia
4, Saeful Anam, | The Moral Education and Internalization of Makale Nitel 2019
Nyoman Sudana Humanitarian Values in Pesantren
Degeng
5. lishakKizilaslan ~ Endonezya Tecriibesi Ornekliginde islam Makale Nitel 2021
Ulkelerinde Kur’an Tedrisati
6.  Samsul Arifin Development of Islamic Boarding School- Makale Nitel 2023

and M. Baharun  Based counseling: a model for Indonesia

Tablo 3'ye gore, bu alti makalenin konu kapsami genel olarak pesantrenlerdeki egitim sistemi ve
pesantrenlerdeki egitim degerlerini ele almaktadir.

Adim 4: Verilerin MAXQDA’ya Aktarilmasi: Bu asamada, MAXQDA 2024, arastirma temalarina uygun
kodlari tanimlamak ve ilgili makaleleri islemek icin kullaniimistir. Veriler, ana temalari ortaya ¢ikarmak amaciyla
kodlanmistir. Ornek olarak kodlanan temalar sunlardir: “pesantrenlerin ana unsurlari”, “pesantrenlerin

tarihgesi”, “pesantrenlerin tirleri”, “pesantrenlerin islevleri”, “pesantrenlerin mifredat’” ve “pesantrenlerin
O0gretim yontemleri”.

Tematik analiz yontemi, MAXQDA uygulamasindan elde edilen veri bulgularini islemek igin
kullanilmistir. Tematik analiz yonteminde genel olarak (i¢ agsama bulunmaktadir: bulgulardan elde edilen
temalarin belirlenmesi, analizi ve raporlanmasi.3® Bu asamalar, bulgularin detayl bir sekilde kodlanmasiyla
baslar. Kodlama yapisinin belirlenmesi, arastirmanin amaci ve temalariyla uyumlu olacak sekilde diizenlenir.
Ornek kodlar arasinda “kiai”, “santri”, “kitap”, “sorogan ve bandongan ydntemi”, ve “egitimde islevleri” vb. yer
almaktadir. Makaleler dikkatlice okunmus, ilgili metin isaretlenmis ve temalar belirlenmistir. Bu arastirmada,
belirlenmis kodlara uygun olarak verileri analiz etmek icin MAXQDA programi kullanmistir. Daha sonra
bulgularin analizi ve veri yorumlamasi igin temalar arasindaki iliskiyi gorsel olarak agiklamak amaciyla kod
haritasini kullanmustir. ikinci asamada, elde edilen kodlar bulgulari betimleyici bir sekilde detaylandirmak igin
kullanilmistir. Olusturulan temalar, elde edilen bulgular gorsellestirmek ve analiz etmek amaciyla kelime

bulutlari, kiime analizleri ve zihin haritalari gibi araglarla sunulmustur.

36 Udo Kuckartz, Qualitative Text Analysis Using Computer Assistance (London: SAGE Publications, 2014), 121.
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Diger arastirma modellerinde oldugu gibi, meta-sentez tabanli arastirmalar da glivenilirlik gerektirir.
Bu, veri toplama ve isleme siireclerinde tutarliik ve seffaflik saglanarak elde edilebilir.3” Bu arastirmada,
givenilirlik unsurlarini karsilamak amaciyla dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerine uyulmustur. Bu kriterler;
arastirma tiir, arastirma temasina uygunluk, kullanilan makale dili ve yayin yiliile ilgili hususlari kapsamaktadir.

Bulgular

incelenen makalelerde ele alinan ana temalara gecmeden 6nce, incelenen alti makaleden (iretilen
kelime bulutuna yer verilmesi, makalelerin genel olarak bahsettigi konulari géstermesi bakimindan yerinde
olacaktir. Buna gore altt makalenin kelime bulutu asagidaki gibi olusmustur:

Sekil 1. Kelime Bulutu

w 3 social 3
o .2 . santri
¢ 23 indonesia
teaching £ study
institution

character =  Society

Analiz edilen makalelerin cogunlugu (alti makaleden besi) ingilizce oldugu icin, kelime bulutu agirhkli
olarak ingilizce terimleri yansitmaktadir. Ancak, bir makalenin Tiirkce olmasi, bu makaleye ait anahtar terimlerin
de analize dahil edilmesini gerektirmistir. Analizin tutarhligini ve butlnliglini saglamak amaciyla, Tirkge
kelimeler ingilizce karsiliklarina gevrilmistir. Bu yaklasim, kelime bulutunun tiim makalelerdeki genel tematik
oruntilleri dogru bir sekilde yansitmasini saglayarak, dil engelleri olmaksizin bitlncil ve karsilastirmali bir
tartisma yiiritilmesine olanak tanimaktadir. Ornegin, “6grenci” kelimesi “student”, “islami” kelimesi “Islamic”,
“egitim” kelimesi ise “education” vb. olarak ¢evrilmistir.

Pesantrenlerde 6grenme siregleri ve 6grenci katiliminin merkeziligini vurgulayan en sik kullanilan
terimler arasinda Pesantren (547), Egitim (education, 422), El-Kur’an (al-Qur’an, 401) ve 6grenme (learning,
345) kelimeleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu terimler dort ana tematik kiimeye ayrilmaktadir: 1). Pesantrenlerde islami
egitim ve 6grenme siireci, 2). Pesantrenlerde ahlaki ve karakter gelisimi, 3). Pesantrenler araciligiyla sosyal ve
toplumsal katilim, 4). Pesantrenlerde akademik arastirmalar. Terimlerin bu dort tematik kiimede
siniflandirilmasi, Pesantren egitiminin gesitli yonlerini analiz etmek icin yapilandiriimis ve sistematik bir cerceve
sunmaktadir.

37 Margarete Sandelowski, Handbook for Synthesizing Qualitative Research (New York: Springer Publishing Company, 2007), 134.
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Birinci tema olan pesantrenlerde islami egitim ve 6grenme siireci, on yedi anahtar terimi
kapsamaktadir: Pesantren (547), egitim (education, 422), El-Kur’an (al-Qur’an, 401), 6grenme (learning, 345),
islami (Islamic, 343), égrenci (student, 265), islam (Islam, 159), calisma (study, 143), Kur’an egitimi (Qur'an
education, 137), santri (135), insanlar (people, 133), 6gretmen (teacher, 131), kurum (institution, 130), 6g8retim
(teaching, 130), okullar (schools, 129), sire¢ (process, 121) ve dint (religious, 110). Bu tema, pesantrenlerin
temel yapisini temsil etmekte olup hem 6rglin hem de yaygin egitim ortamlarini vurgulamaktadir.
Pesantrenlerin izole yapilar olmadigini, aksine Endonezya’daki egitim sisteminin daha genis bir parcasi olarak
islami okullar ve devlet egitim kurumlariyla siki iliskiler icinde bulundugunu géstermektedir.3® Ayrica, "egitim"
terimi, 6grenme metodolojileri, 6gretim teknikleri ve pesantrenlerin Endonezya egitim sistemindeki roliine dair
genis kapsamli bir odagi ifade etmektedir. Ozellikle, pesantrenlerin temel islevlerinden biri Kur’an egitimi
vermektir. Bu kapsamda, hafizlik, kiraat ve tefsir calismalari 6nemli yer tutmaktadir.3® Bu terimlerin yiksek
siklikta kullanilmasi, pesantrenlere yonelik tartismalarin genellikle 6grenme modellerinin iyilestirilmesi,
miifredat ¢ercevelerinin giliclendirilmesi ve farkli pedagojik yontemlerin arastiriimasi etrafinda sekillendigini
gostermektedir.

ikinci olarak, pesantrenlerde ahlaki ve karakter gelisimi dért temel anahtar terimi kapsamaktadir:
degerler (values, 205), ahlak egitimi (moral education, 154), karakter (character, 134) ve rehberlik (counseling,
139). Bu tematik kiime, ahlaki ve etik egitimin pesantrenlerin temel bileseni oldugunu gostermektedir.
Rehberlik teriminin varligi, pesantrenlerde danismanlk ve ahlaki rehberlik uygulamalarina verilen énemi
vurgulamaktadir.®® Bu bulgular, islam pedagojisinde karakter egitimi (izerine yapilan daha genis capli
tartismalarla ortlismekte olup, ahlak egitiminin entelektiiel gelisimin yani sira vurgulandigini géstermektedir.

Uglincii olarak, pesantrenler araciliflyla sosyal ve toplumsal katilim (ic temel anahtar terimi
icermektedir: Endonezya (Indonesia, 327), sosyal (social, 129) ve toplum (society, 120). Bu tema, pesantrenlerin
daha genis toplumsal etkisine isaret etmekte, 6zellikle topluluklari sekillendirme ve sosyal kalkinmayi tesvik
etme rollerine vurgu yapmaktadir.** Toplum kelimelerinin varligi, pesantrenlerin yalnizca sinif ortamiyla sinirli
kalmayip, daha genis toplumsal ve sosyal etkilesimleri kapsadigini géstermektedir.*? Endonezya kelimesinin
yiiksek siklikla gegcmesi, calismanin Endonezya islami egitim sistemi baglaminda konumlandigini ortaya
koymaktadir.

Dordinct olarak, pesantrenlerde akademik arastirmalar bir temel anahtar terimi icermektedir:
arastirma (research, 144). Arastirma gibi terimlerin varligi, pesantrenlerle ilgili akademik g¢alismalarin varligina
isaret etmektedir. Arastirma teriminin kullanimi, dini bilgi ile bilimsel arastirma arasindaki kesisimi vurgulamakta
ve geleneksel bilgi ile cagdas bilgiyi bir arada degerlendiren dengeli bir egitim anlayisina isaret etmektedir.** Bu
temalar, pesantrenlerin kapsamli dogasini ortaya koyarak yalnizca pedagojik cerceveleri degil, ayni zamanda
bilimsel boyutlari da kapsadigini géstermektedir.

38 Syamsul Ma’arif, “Education as a Foundation of Humanity: Learning from the Pedagogy of Pesantren in Indonesia”, Journal of Social
Studies Education Research 9/2 (2018), 112.

39 [shak Kizilaslan, “Endonezya Tecriibesi Ornekliginde islam Ulkelerinde Kur’an Tedrisat”, Tokat ilmiyat Dergisi 9/2 (2021), 494.

40 Mokhammad Baharun - Samsul Arifin, “Development of Islamic Boarding School-Based counseling: a model for Indonesia”, Psychology
Research on Education and Social Sciences 4/4 (2023), 156.

41 Ayis Mukholik, “The variation of the Quran reception 21st century in Central Java Indonesia”, IJASOS-International E-Journal of Advances
in Social Sciences 3/7 (2017), 268-275.

42 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A Case Study from Indonesia”, Journal
for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (15 Aralk 2019), 823.

43 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A Case Study from Indonesia”, Journal
for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (2019), 827
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Ayrica, bu bélimde, kelime bulutunun yaninda temalar ve kodlar ile ilgili olarak hiyerarsik bir kavram
haritasi verilmesi de yerinde olacaktir.
Sekil 2. Temalar ve Kodlar Haritasi

intiyag Temelli Yaklagim (4)

/

Yaklagimlan (4)
——

S " Kiasik Yaklasim (3
Klasik Yontemler (10) Gagdag Yontemler (9) sim (3)

Egitimde iglevleri (14) \

Islevleri (9) Ogretim Yontemleri (12)
L Modernlesen ve Ulusal Mifredat (10)

Toplumda ve Siyasi iglevleri (6)
Tarihsel Geligimi (5)
/ \ Ana Unsurlan (3)

Siireci ve S6 (16)

/ Geleneksel miifredat (7)

Miifredat Yapisi ve Uygulamalan (1)

Pesantrenlerin kurulusu (10)
Fiziksel Unsurlar (4) Kiai (16)

Santri (10)

Tablo 4. Temalar, Kodlar ve Frekans

Temalar Kodlar Frekans
1. Pesantrenlerin Ana Unsurlar 1. Kiai ve Santri 26
2. Fiziksel unsurlar 4
2. Pesantrenlerin Tarihsel Gelisimi 1. Pesantrenlerin kurulusu 10
2. islamlasma Siireci ve Sémiirgelesme 16
3. Pesantrenlerin Yaklasimlari 1. Klasik Yaklagim 3
2. ihtiyag Temelli Yaklasim
4. Pesantrenlerin Miifredat Yapisi 1. Geleneksel mifredat 7
ve Uygulamalari
2. Modernlesen ve Ulusal Miifredat 10
5. Pesantrenlerin Ogretim 1. Klasik Yontemler 10
Yontemleri
2. Cagdas Yontemler 9
6. Pesantrenlerin islevleri 1. Egitimde islevleri 14
2. Toplumsal ve Siyasi islevleri 6
TOPLAM 119

1. Pesantrenlerin Ana Unsurlari Temasi

“Kiai” ve “santri” kodu, pesantren egitim sisteminin insan unsurlarini ifade eder. Kiai, pesantrende
egitimde merkezi bir rol oynar, ancak sadece akademik alanda degil, ayni zamanda santrilerin karakter
gelisiminde de 6nemli bir yeri vardir. Egitim siirecinde, kiai ayni zamanda santrilerin hem ahlaki hem de
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akademik gelisimlerine dikkat eder.** Kiai'nin 6gretilerinde, hocalarin klasik kitaplari 6grencilerin éninde
okumasi, pesantrende dini degerlerin 6gretilmesinde kitabin 6nemini gostermektedir. Ayni zamanda, kiai
tarafindan okutulan kitaplarin 8gretilerine mutlak itaate vurgu yapilir.*> Bununla ilgili drnekler asagidaki gibidir:

“Kiai, santrilerin yetistirilmesi, rehberlik edilmesi ve yonlendirilmesi sireglerinde samimi ve
icten bir tutum sergileyerek 6nemli bir rol oynamaktadir. Kiai'nin rehberligi, santrilerin egitim
sureclerinde yalnizca akademik basarilarini degil, ayni zamanda karakter gelisimlerini de

desteklemektedir.”4®

“Bu yontemi kullanirken, kiai genellikle 6grencilere hizli bir sekilde kitabi okur. Uygulamada, bu
yéntem kiai'ye itaat etmeye vurgu yapmaktadir. Santri, kiai'yi tamamen dinler.”%’

“Kiai bazen santrilere yonelik danismanlik sirecini de yidritmektedir. Kiai'nin danismanhk
faaliyetleri, 6zellikle modern pesantrenlerde yaygin olarak goérilmektedir.”4®

Bu siniflandirma, kiai (6gretici) ve santri (6grenci) arasindaki iliskiye vurgu yaparak, pesantrenlerin egitsel
yapisinin insan etkilesimine dayandigini gosterir.

0o,

Kiai ve Santri kodlarinin yani sira, pesantrenler fiziksel unsurlar olarak adlandirilan “cami”, “yurt” ve
“kitap” unsurlarini da icermektedir. Ayrica, “kitap”, “yurt” kodlari ise calismalarda su sekilde ele alinmistir:

“Bu pesantren sisteminin zamanla su bes ana unsuru meydana gelmistir: 1-Kiai (hoca), 2-Santri
(talebe), 3-Mescid, 4-Pondok (yurt) 5-Kitap (klasik eserler).”*°

“Cami” kodunda, caminin pesantren’de 6grenmeyi destekleyen bir unsur olarak tzerinde durulmaktadir.
Cami sadece ibadet yeri olarak degil, ayni zamanda santriler icin 6grenim yapilan bir yer olarak da islev
gormektedir. Bu durum su sekilde agiklanmaktadir:

“Bu tur ogretim faaliyetleri genellikle camilerde, ibadet yerlerinde ya da kiai’'nin evlerinde
gerceklestirilmektedir; burada, pesantren’deki 6gretim her zaman islami dini bilgilerle
iliskilendirilmektedir.”>°

“Ayrica, fiziksel olarak mevcut yapilar yalnizca camiler, yurt ve kiai'nin konutlaridir; 6grenciler
genellikle camide ders ¢calismaktadirlar.”>!
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Pesantrendeki yurt ise sadece bir barinma yeri degil, ayni zamanda santrilerin dini egitimlerine
odaklandigl ve pesantren toplulugunda birlikte yasamayi 6grendigi bir alan olarak islev gorir. Yurt, ayni
zamanda santriler arasindaki sosyal etkilesimi gliclendirir ve onlari pesantren yasami ile kiai ile baglarini
derinlestirir.>> Cami, pesantrenler icinde sadece ibadet yeri degil, ayni zamanda pesantrendeki egitim
faaliyetlerinin merkezi olarak kabul edilir. Santriler, sikca camide 6grenim gorirler, bu da pesantrendeki egitimin
her zaman kiai tarafindan 6gretilen dini uygulamalarla baglantili oldugunu gosterir. Caminin varligi, derin bir
dini ortam yaratir ve pesantrendeki 6gretim siirecini destekler.>® Sonug olarak, pesantrenin temel unsurlari—
kiai, santri, kitap, yurt ve cami—birbirini tamamlayarak kapsamli bir egitim sistemi olustururlar. Kiai, manevi ve
akademik rehberlik sunarken, santri 6gretileri alir, kitap bilgi kaynagi olur, yurt hem barinma hem de egitim alani
olarak islev goriir, cami ise ibadet ve egitim merkezidir.

2. Pesantrenlerin Tarihsel Gelisimi

Bu temanin altinda, “pesantrenlerin kurulusu”, ve “islamlasma siireci ve sémiirgelesme” olmak (izere iki
kod bulunmaktadir. “Pesantrenlerin kurulusu” ve “islamlasma siireci ve sémiirgelesme” kodu, pesantrenlerin
tarihsel boyutuna odaklanmaktadir. Endonezya'daki en eski islam egitim kurumlarindan biri olarak,
pesantrenlerin varhigl, glinimize kadar devam etmektedir. Calismalarin bu temaiile ilgili vurgulari su sekildedir:

“XIX. ylzyilin sonlarina dogru Hollanda somiirge hikiimeti tarafindan Bati tipi okullar agilip
1920’lerden sonra Musliman cemiyetlerin kurdugu 6zel ve modern egitim kurumlari olan
medreseler faaliyete geginceye kadar pesantrenler Endonezyalilar’in yegane egitim
kurumuydu.”>

“Pesantren'in arka plani, Endonezya'nin islam'in gelmesinden &nce var olan yerli bir egitim
kurumu olarak belirtilmektedir. Ancak, diger bazi teoriler, kullanilan 6grenme 6zelliklerinden
gdrildiigu lizere, pesantren'in Arap islam egitiminin bir bicimi olduguna isaret etmektedir.”*°

“Pesantrende islam, Cava gelenegiyle karsi karsiya kalmasina ragmen, Orta Dogu ile olan bagini
korumaktadir. Bu nedenle, islam geldigi koklerden tamamen ayrilmamistir. Endonezya, Hindu-
Budist inang gelenegi agisindan kékli bir yapiya sahiptir, bu nedenle erken dénem islamlasma
siirecinde pesantren, islam’in yayllmasinda ana enstriimanlardan biri olmustur.”

Endonezya’daki pesantren, islam egitim tarihi agisindan giiglii bir gecmise sahiptir. Bazi teoriler,
pesantrenin Orta Dogu’daki islam egitim yéntemlerinden ilham almis olabilecegini 6ne siirerken, ayni zamanda
Endonezya’nin yerel kiiltirel baglamina uyum saglayarak kendine 06zgl karakteristikler gelistirdigini
belirtmektedir. Pesantren, Endonezya'da islam’in yayilmasinda &nemli bir rol iistlenerek islamlasma siireciyle
birlikte ortaya ¢ikmis ve bu dénemde islam’in yayilmasinda baslica arag olmustur.’

52 {shak Kizilaslan, “Endonezya Tecriibesi Ornekliginde islam Ulkelerinde Kur’an Tedrisat”, Tokat iimiyat Dergisi 9/2 (2021), 495.

53 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A Case Study from Indonesia”, Journal
for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (2019), 818.

54 {shak Kizilaslan, “Endonezya Tecriibesi Ornekliginde islam Ulkelerinde Kur’an Tedrisat”, Tokat iimiyat Dergisi 9/2 (2021), 492.

55 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A Case Study from Indonesia”, Journal
for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (2019), 823.

56 Ayis Mukholik, “The variation of the Quran reception 21st century in Central Java Indonesia”, IJASOS-International E-Journal of Advances
in Social Sciences 3/7 (2017), 270.

57 Ayis Mukholik, “The variation of the Quran reception 21st century in Central Java Indonesia”, IJASOS-International E-Journal of Advances
in Social Sciences 3/7 (2017), 276.

141



Bunun yani sira, Hollanda sémiirge doneminde, Bati egitim sisteminin tanitilmasina ragmen, pesantren
yine de Endonezya'daki Muslimanlar icin en dnemli egitim kurumu olmaya devam etmistir. Bu durum, Bat
egitim sisteminin egemenligine ragmen pesantrenin gii¢li bir sekilde varhigini stiirdiirdigiinii ve Endonezya’daki
islam toplumunun egitiminde kritik bir rol oynadigini géstermektedir.5® Hollanda'nin Bati egitimini tanitma
cabalarina ragmen, pesantren 6zellikle dini egitimde genc nesilleri yetistiren ana kurum olmustur. Ancak 19.
ylzyilin sonlarindan 20. ylizyilin baslarina kadar, sémurge baskisi altinda, bircok pesantren bilimsel modern
literattire sinirli erisim nedeniyle egitim kalitesinde bir dislis yasamistir. Bununla birlikte, pesantren yine de
Endonezya’daki Misliiman toplumun karakterini ve ahlaki degerlerini sekillendirmede énemli bir rol oynamaya
devam etmistir.>® Sonug olarak, pesantren, Endonezya'da islam’in yayilmasindan giinimiize kadar gelen
slrecte, uzun bir egitim gelenegine sahiptir. Sosyal ve kiiltirel baglamlara uyum saglama yetenegiyle pesantren,
Endonezya'daki islam medeniyetini insa etmekte biyiik katki saglamaya devam etmektedir.

3. Pesantrenlerin Yaklagimlari

Bu tema kapsaminda, “klasik yaklasim (geleneksel pesantren)” ve “ihtiyag temelli yaklasim (yari ve modern
pesantren)” olmak Uzere iki ana kategori belirlenmistir. Genel olarak, pesantrenlerin siniflandiriimasina iliskin
literatlrde farkli yaklasimlar mevcuttur: Bazi arastirmacilar pesantrenleri iki temel tiirde ele alirken (geleneksel
ve modern pesantren), digerleri tgli bir ayrimi benimsemekte (geleneksel, yari modern ve modern pesantren);
bazi ¢alismalar ise bu kurumlari alti farkli tiire ayirmaktadir. Bu alt1 tir arasinda geleneksel, yari-geleneksel
modern, kabiliyete dayali, amag¢ odakli ve genel egitim odakli pesantrenler sayilmaktadir

Bu konu galismalarda su sekilde agiklanmaktadir:

“Pesantren tipolojisi ikiye ayrilabilir: geleneksel pesantren ve modern pesantren. Geleneksel
pesantren, resmi egitimi pesantren faaliyetlerine entegre etmeyen, klasik yontemler olan
bandongan, wetonan ve sorogan ydntemlerini koruyan kurumlar olarak tanimlanmaktadir.”6°

“Bu calismalarda ulasilan bilgiler isiginda giinimizde alti ¢esit pesantren oldugu soylenebilir:
Geleneksel: Bu okullar, modern gelismelerden hicbir sekilde etkilenmemis olan ve ilk yapisi ile
egitimine devam eden pesantrenlerdir. Yari geleneksel: Bu, geleneksel olandan sadece
kullanilan siniflarin tasnifi ve klasik ilimlerin yaninda bazi pozitif ilimlerin de mifredata dahil
edilmesi ile ayrilmaktadir. Modern: Bunlar miifredat, metot ve uygulama agisindan geleneksel
pesantrenlerden tam anlami ile farklilasmis olan pesantren okul sistemidir. Bu okullar degerler
sistemi ve geleneksel yaklasimi korumakla beraber kullandiklari yontem, sinif sistemi ve
mifredat olarak modern yaklasimi tercih etmislerdir. Kabiliyeti esas alan: Bu okullarda giftgilik,
ziraat, marangozIluk, balik¢ilik vb. konularda beceri kazandirmaya yonelik egitim verilmektedir.
Cok amagh pesantrenler: Buralarda temel islami ilimler 6gretiimekle beraber (iniversite
egitimine yonelik dersler de verilmektedir. Genel egitim veren okullar: Buralarda 6glene kadar
genel bilimlere dair egitim, 6gleden sonra ise pesantrenlerde verilen Kur’an, hadis, tecvid, fikih,
Arapca gramer vs dersleri verilmektedir.”6?
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“Geleneksel pesantren'in aksine, gesitli bu araglarla donatilmis modern pesantrenler farkli bir
yapi sunmaktadir. Bu farkhlk, bilgisayar laboratuvarlari, spor alanlari ve diger gesitli altyapilarin
varhigindan agik¢a gorilebilir. Ayrica, modern pesantrenler dil ortamini da bir 68renme merkezi
haline getirmektedir; Arapca, ingilizce ve diger dillerde egitim verilmektedir.”62

Endonezya’daki pesantrenler egitim yaklasimlarinda biyik cesitlilik gostermekte olup, geleneksel
olarak klasik kitaplar temelli bir sistemden ulusal mufredatt benimseyen ve teknoloji destekli 6gretim
yontemlerini kullanan modern modellere kadar evrim gegirmistir. Geleneksel pesantrenler, klasik metotlarla
dini egitime 6ncelik verirken, modern pesantrenler genel bilimleri ve teknoloji kullanimini entegre ederek ¢agin
gerekliliklerine uyum saglamaktadir. Bununla birlikte, pesantrenlerin bu degisimi tamamen modernlesme
olarak degerlendirilemez; bu siire¢ daha ziyade egitim ydntemlerinde adaptasyon ve yenilikgiligin bir
gostergesidir. Geleneksel ve modern egitim unsurlarini birlestiren pesantrenler, dini bir anlayisa ve yasam
becerilerine sahip nesiller yetistirmede énemli bir rol oynamaktadir.

4. Pesantrenlerin Miifredat Yapisi ve Uygulamalari

Bu tema altinda, “geleneksel mifredat”, ve “modernlesen ve ulusal mifredat” olmak Uzere iki kod yer
almaktadir. "Mifredat yapisi ve uygulamalari" kullanilan mifredat tiirline ve bu mifredatin nasil uygulandigina
odaklanmaktadir. Yukarida da zikredildigi gibi geleneksel, yari-modern veya modern gibi farkli anlayislara sahip
olabilen pesantrenlerin, her birinin kendine 6zgii mifredat bulunmaktadir. “Geleneksel mifredat” kodu, klasik
kitaplar gibi geleneksel pesantrenlerdeki derslerle iliskilidir. Bu durum su sekilde agiklanabilir:

“Pesantren Uzerine yapilan calismalar, pesantrenler arasinda ortak bir resmi mifredatin
varligindan bahsetmemektedir. Hatta Martin Van Bruinessen, "pesantren mifredati
standartlastirilmamistir. Neredeyse her pesantren farkl kitaplarin bir kombinasyonunu 6gretir"
seklinde ifade etmektedir. Bu durum anlasilabilir bir durumdur c¢linkii pesantren,
Endonezya'daki islami egitim kurumlari olarak 6zgiir ve dzerk bir yapiya sahiptir.”®3

“Kur’an-1 Kerim, Arapca ve klasik islami ilimlerle Malay ve Cava dilleri okutulmaktayd:.”®

“Bu geleneksel okullarda meydana gelen degismeyi onlarin sekilerize olduklari seklinde
degerlendirmenin kesinlikle yanhs olacagini séyleyen Zarkasyi’ye gore, Pesantren okullarindaki
modernizasyon anlamindaki bu degisme yeni metot ve farkli ara¢ gereglerin devreye
sokulmasindan ibarettir. Hedefte herhangi bir degisiklik s6z konusu degildir.” >

"Modernlesen ve ulusal mifredat " kodu, pesantrenlerde 6gretilen modern ve ulusal derslerle iliskilidir.
Modern miifredat ayrica, kiai ile santri arasindaki rehberlik siirecine de vurgu yapmaktadir ve bu siregte
psikolojik teori kullanilmaktadir. Bu durum su sekilde agiklanabilir:

“Pesantren pedagoijisi, egitimin bir sosyal ara¢ olarak degerleri ve gelenekleri saygl gosteren,
ayni zamanda insanlik ve kiltirel strateji miihendisligi yapabilen bir bilim olduguna dair gercegi
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dikkate alarak, ulusal egitim sistemine uygulanabilir. Pratikte, pesantrenler ulusal egitim
mifredatini adim adim &grencileri igin strdurilebilir kilacak sekilde uyarlamaktadir.”6®

“Pesantrenlerdeki danismanlik stirecinin odak noktasi, danisanin sorunlari degil, kisilik ve sosyal
kimliktir. Ele alinan, santrinin ruhudur (kisisel), boylece kalpleri genisler, sakinlesir ve huzur

bulur.”’¢’

“Modern pesantrenlerde 6grenciler yalnizca dini kitaplari 6grenmekle kalmaz, ayni zamanda
Matematik, Fen Bilimleri ve diger bilgi alanlarinda da egitim alirlar.”%8

Pesantren mifredatindaki degisimlerin zamanin gerekliliklerine uyum sagladigi géz 6niine alindiginda, bazi
gorusler modernlesmenin pesantrenleri sekllerlesmeye yonlendirdigini dne sirmektedir. Ancak bu goriis tam
olarak dogru degildir; aksine, pesantrenler 6grenme sireclerinin etkinligini artirmak amaciyla yeni yontemleri
benimsemekte ve uyarlamaktadir.

5. Pesantrenlerin Ogretim Yontemleri Temasi

Bu tema altinda, “klasik yontemler (sorogan, bandongan ve hafizlik)” ve “cagdas yontemler (tartisma,
deneysel ve dijital teknoloji)” olmak tzere iki kod bulunmaktadir. Bu tema, pesantrenlerde kullanilan 6gretim
yontemlerine odaklanmaktadir. Daha dnce agiklanan pesantren tiirlerine gore, kiai tarafindan kullanilan 6gretim
yontemlerinde farkhhklar bulunmaktadir. Bu durum su sekilde agiklanabilir:

“Sorogan sistemi, pesantrenlerde gegerli olan iletisim kaliplarini tanimlar: monolog seklinde,
ylz ylze iletisim, kisisel ve daha ¢ok sozli iletisim bicimlerine dayanir. Bu durumda kiai, elbette
bilgi kaynagi, temel 6gretmen ve ayni zamanda mutlak bir otoriteye sahip lider olarak gorev
yapar. Sorogan yéntemi, monoton, 6gretmen merkezli, ders kitabi odakl ve yukaridan asagiya
bir model olma egilimindedir.”°

“Asoodeh gore, 6grenci merkezli yaklasimda santriler, Kiai tarafindan verilen problemleri grup
tartismalari yoluyla ele alarak ¢oziim yollari aramaktadir. Ayrica, 6grenci merkezli yaklasimin
santrilerin ihtiyaclarina, 6grenme sireclerine odaklandigini ve rehberlik ile geri bildirim
sagladigini belirtmektedir.””°

“Bu Ogretim sirecinde sorogan, wetonan ve bandongan gibi geleneksel 6gretim yontemleri
kullanilmistir”72

“Ogretmen, fen bilimleri 6gretiminde kullanilan materyallerin konulara bagh olarak cesitlilik
gosterdigini ve 6grencilerin seviyesine, zaman tahsisine uygun olmasinin gerektigini agiklamistir.
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Kullanilan 6gretim materyalleri genellikle PowerPoint sunumlari ve videolar olup, ayrica
laboratuvar ortaminda ve okul ¢evresinde gerceklestirilen deneyler de bu siirecin 6nemli bir

parcasini olusturmaktadir.””2

“Modern pesantrenlerde 6grenme siireci, kiai ve santri arasindaki dogrudan iletisim (muizakere)
yoluyla gerceklesmektedir. Bu iletisim silireci son derece yogun ve etkilesimli oldugundan,
ogrenciler 6gretmenlerinin edep ve tutumlarini dogrudan gézlemleyerek onlari birer rol model
olarak benimsemektedir. Bu sayede, 6grenciler bu 6rnekleri kendi davranislarinda uygulama
firsatt bulmaktadir.” 73

“Modern pesantrenlerde, 6grencilerin 6grenme kavramini daha iyi anlamalarina yardimci
olmak amaciyla kiai, genellikle 6gretim siirecinde kullanilabilecek araglar getirir. Ornegin, kiai,
Ogrencilerin 6nceki derslerde 06gretilen konulari hatirlamalarina yardimecr olmak igin bir
termometre getirebilir”7*

“Hafizlik egitimi pesantrenlerde ve medreselerde tam olarak verilirken devlet okullarinin
bazilarinda tam, bazilarinda ise sure ezberine dayanan bir program uygulanmaktadir. Yani biitin
egitim programlarinda Kur’an ezberine dair bir muifredat bulunmaktadir””>

Ma’arif’e gore, kiainin 6gretim yontemi, santrilerin itaatine bliyiik 6nem vermektedir. Bu durum, kiai ile
santriler arasindaki son derece otoriter bir iliskiyi gbstermektedir.”® Santriler, sadece dini ilimler degil, ayni
zamanda kiai ile etkilesimleri ve pesantren ortami sayesinde karakter gelisimini de iceren kapsamli bir egitim
alirlar. Onlar, sadece dini bilgi almakla kalmaz, ayni zamanda pesantrende 6gretilen ahlaki degerleri de 6grenen
bireylerdir.””

Pesantren tirleriyle ilgili olarak, egitim yaklasimlarinda cesitli farklilklar bulunmaktadir. Baz
pesantrenler klasik egitim sistemini’® siirdirtirken, bazilari modern egitim sistemini benimsemektedir. Modern
pesantrenler, laboratuvar, sinif sistemi ve yabanci dil egitimi gibi ek imkanlara sahipken’, geleneksel
pesantrenler genellikle ulusal miifredat entegrasyonu olmaksizin, yogun bir sekilde klasik islami metinlerin
egitimine odaklanmaktadir. Bazi pesantrenler, ulusal mifredati egitim sistemlerine entegre etmeye baslamistir.
Modern pesantrenler, PowerPoint sunumlari® ve video materyalleri kullanimi gibi etkilesimli ve teknoloji
tabanli 6gretim yontemlerini tercih etme egilimindedir. Tartisma yontemi, 6grenme slirecinde ana yéntem
olarak kabul edilmekte olup, santriler kiai tarafindan verilen problemleri birlikte ¢ézmek igin isbirligi
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yapmaktadir. Deneysel yontemi baglaminda, egitimde kullanilan araglar, 6rnegin termometre, 6grenme sirecini
desteklemektedir.

Pesantrenlerde uygulanan egitim yéntemlerinden biri hafizlik ydntemidir.8! Bu yéntem, pesantrenlerde
ve medreselerde tam olarak uygulanirken, bazi devlet okullarinda ise ya tam kapsamli bir program olarak ya da
yalnizca belirli surelerin ezberlenmesi seklinde sunulmaktadir. Bu durum, Kur’an hafizligi egitiminde farkl egitim
kurumlarinin farkli yaklasimlar benimsedigini ve uygulanan mifredatin, egitim kurumunun tiriine ve ilgili
egitim politikalarina bagh olarak degisiklik gosterebilecegini gostermektedir. Bu baglamda, hafizlik egitimi,
geleneksel ve modern egitim yaklasimlarinin bir arada bulunabilecegi bir egitim modeli olarak farkli kurumsal
yapilar iginde gesitlilik gdostermektedir.

6. Pesantrenlerin islevleri Temasi

Bu temada, “egitimde islevleri” ve “toplumsal ve siyasi islevleri” olmak Uzere iki kod bulunmaktadir.
“Egitimde islevleri” kodu, pesantrenlerde kiai tarafindan verilen degerler egitimine odaklanmaktadir.
Pesantrenlerdeki egitim yalnizca dini dersleri 6gretmekle kalmaz, ayni zamanda karakter egitimi gibi degerler
egitimini de kapsamaktadir. Bu durum su sekilde agiklanabilir:

“Bu ilkeler, karakter okullari tarafindan gelistirilen 6zelliklere sahip olup, sunlari icermektedir:
a) Egitim kurumlari, bu kurumlarda gelistirilen iyi karakterin temelini olusturan etik degerleri
tesvik eder; b) Egitim kurumlari (okullar veya pesantrenler), disiincelerinizi, duygularinizi ve
eylemlerinizi sergilemek igin karakterleri net bir sekilde tanimlar; c) Anlamh ve zorlu bir
akademik mufredat sunar. Bu, diger tim 6grencileri saygl gosterme, sahip olduklari karakteri
gelistirme ve gelecekteki basarilarina ulasmalarina yardimci olma gibi énlemleri igerir.”#2

Karakter ve ahlaki degerlerin sekillendirildigi bir yer olarak pesantren, etik degerlerin gelistirilmesine,
karakterin gliclendirilmesine ve dini egitim yoluyla insani degerlerin yayilmasina odaklanmaktadir.23 Pesantren,
santrilere iyi huylar kazandirmak ve topluma faydali bireyler yetistirmek amaciyla egitim veren bir mekandir.
Pesantren, diiristliik, caliskanlik ve bilgelik gibi degerleri 6gretir, bunlar siklikla islam degerlerive Hz. Peygamber
dgretileriyle iligkilendirilir.3*

Bu temadaki “toplumsal ve siyasi islevleri” kodlarinda, pesantrenlerin islevlerine odaklaniimaktadir.
Pesantrenlerin roll sadece egitimle sinirh degildir, ayni zamanda sosyal alanlarda da 6nemli bir yer tutmakta ve
milli karakterin gliglendirilmesine katki saglamaktadir. Bu su sekilde agiklanabilir:

“Pesantren egitim sisteminin amaci, 6grencileri, islami &gretilere uygun iyi bir kisilige sahip
olmalari icin rehberlik etmek ve cevrelerindeki topluluklarda islam’in bir mijdecisi olmalarini
saglamaktir.”®
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“Fonksiyonel olarak, pesantren ¢ok fonksiyonlu bir rol istlenmistir; sadece dini bir 6grenim yeri
olmanin o6tesinde, disaridaki sorunlarin ¢ozilmesiyle ilgili gercekleri ve ihtiyaglari gozden
gecirmektedir. Pesantren, hem bir dénlisiim farkindalik hareketi hem de insanlari gliclendirme
araci olarak kullanilmakta, esitsizlik, cinsiyet ayrimciligi, pluralizm, insan haklari ve demokrasi
konularinda savunuculuk yapmaktadir.”8®

“Ayrica, pesantren, Endonezya'da bir egitim alternatifi ve referans kaynagi olarak 6nemli bir yer
tutmaktadir. Sosyal misyonunda, pesantren, insanlari asil karakterlere sahip santri

yetistirebilecek bir medeniyet temeli olarak giiven vermektedir.”%’

“Pesantren liderlerinin ylkselmesi, 6rnegin Abdurrahman Wahid'in baskanlik yapmasi, Kiai'nin
daha genis politik diizeydeki roliindeki degisimin acik bir kanitidir.”#8

Pesantrenler, sadece dini egitimle sinirli kalmayip, ayni zamanda toplum alanda da 6énemli bir rol
oynamaktadir. Bu egitim kurumlar, &grencilere islami &gretilere uygun iyi bir kisilik kazandirmayi ve
cevrelerinde islam'i temsil etmeyi amaglar. Sosyal misyonu dogrultusunda, pesantrenler, Endonezya'da egitim
alternatifi olarak énemli bir yer tutar ve insanlari ahlaki degerlerle donanmis bireyler olarak yetistirmektedir.
Kiai'nin siyaset alandaki roli de, ornegin Abdurrahman Wahid'in baskanhk yapmasi gibi durumlarla
genislemektedir.®

Sonug

Bu ¢alisma, Tiirkiye'de yayimlanmis olan Endonezya'daki pesantrenlerle ilgili alt makaleyi meta-sentez
ve kelime bulutu analizi ydontemleriyle inceleyerek, pesantrenlerin temel bilesenlerini ve islevlerini sistematik
bir sekilde ortaya koymayi amaglamistir. Bulgular, pesantrenlerin sadece birer egitim kurumu olmadigini, ayni
zamanda sosyal ve kiltlrel yapilar olarak topluma entegre olduklarini géstermektedir.

Bu calismanin bulgularina dayanarak, alti ana tema belirlenmistir: “pesantrenlerin ana unsurlarl”,
“tarihsel gelisimi”, “yaklasimlarl”, “mifredat yapisi ve uygulamalar”, “6gretim yontemleri” ve “islevleri”.
Pesantrenler, temel olarak kiai ve santri arasindaki dinamiklere dayanmaktadir. Kiai, yalnizca bir 6gretmen degil,
ayni zamanda bir rehber olarak da énemli bir rol Gstlenmektedir. Fiziksel unsurlar baglaminda ise cami, sadece
bir ibadet mekani olarak degil, ayni zamanda egitim faaliyetlerinin de merkezi bir parcasi olarak goérilmektedir.
Yurtlar, santrilerin bir arada yasadigi, toplumsal ve ahlaki degerleri peklestirdigi alanlar olarak islev goriirken,
kitaplar ise egitim siirecinin temel bilgi kaynaklarini olusturmaktadir.

Pesantrenlerin tarihsel gelisimi incelendiginde, bu kurumlarin islam'in Endonezya'ya yayilma siirecinde
onemli bir rol oynadigi goriilmektedir. Kurulus asamasindan itibaren, pesantrenler somiirgelesme déneminde
de bagimsizlik hareketlerine katkida bulunarak, sadece dini degil ayni zamanda sosyo-politik bir misyona da
sahip olmustur. Ozellikle sémiirgecilik déneminde, pesantrenler halkin bilinglenmesine ve bagimsizlik
miicadelesine katkida bulunarak, egitim noktasinda yer almistir.
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Genel olarak, pesantrenler iki temel yaklasim benimsemistir: klasik yaklasim ve ihtiyac temelli yaklagim.
Klasik yaklasim, geleneksel egitim metotlarina dayanarak dini bilgilerin aktarimina odaklanmaktadir. Buna
karsilik, ihtiya¢ temelli yaklasim, modern toplumun gereksinimlerini dikkate alarak egitim icerigini
cesitlendirmektedir. Bu dogrultuda, bazi pesantrenler geleneksel miifredatlarini korurken, bazilari ulusal egitim
sistemine entegre olmayi tercih etmistir.

Pesantren miufredati, geleneksel ve modern — ulusal unsurlarin bir arada bulundugu bir yapi
sergilemektedir. Ogretim ydntemleri ise hem klasik hem de modern yaklasimlari kapsamaktadir. Geleneksel
sorogan ve bandongan yontemleri bireysel ve toplu 6grenmeye dayaliyken, modern 6gretim yontemleri
teknoloji entegrasyonunu becerilerini 6ne ¢cikarmaktadir. Pesantrenlerin temel islevleri iki ana baslik altinda ele
alinabilir: egitim islevleri ve toplumsal-siyasi islevler. Egitim islevi, bireylerin dini ve akademik bilgi edinmesini
saglarken, toplumsal ve siyasi islevler, pesantrenlerin toplumsal donisiim ve liderlik misyonuna katki sagladigini
gostermektedir

Sonug olarak, bu meta-sentez ¢alismasinin sonucu, pesantrenlerle ilgili calismalarda karsilasilan baskin
temalar ile bu temalar arasindaki iliskilerin analiz edilmesidir. Bulgular, pesantrenlerin statik kurumlar
olmadigini, aksine gelenek ile modernitenin kesistigi dinamik mekanlar oldugunu ortaya koymaktadir. ilgili
literatlriin sistematik olarak kodlanmasi ve analiz edilmesiyle, bu calisma pesantrenlerin tarihsel kokleriyle
¢agdas egitimsel zorluklar arasinda nasil bir denge kurdugunu agiklamaktadir.
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Ali Pehlivan?

Hicbir tarihi olay bir anda gerceklesmez. Belli basl deneyimler ve bu deneyimlerin birikimi
neticesinde vuku bulur. Ozellikle toplumsal bir olaysa arkasinda detayli bir tahlili ve derinlemesine
disinmeyi gerektirecek birgok tali olay bulunur. Bu olaylari anlama ¢abamiz ise meseleye tiimel cihetten
bakmamizi zaruri kilmaktadir. Din egitimi tartismalari da son yiizyilda strekli tazeligini koruyan konular
arasinda yer almaktadir. Bu tartismalari anlayip anlamlandirabilmemiz igin, meselenin tarihi baglamina
odaklanmamiz 6nem arz etmektedir.

Il. Mesrutiyet Donemi din egitimi tartismalari ¢ergevesinde 6nemli bir donemdir. Bu dénemin
miinevverleri Ulkenin zor durumda oldugu kabullyle (lkeyi igerisinde bulundugu durumdan kurtarmanin
yollarini aramislardir. Bu arayislarini da donemin yazili basini tizerinden fikir beyan ederek yapmislardir.
Burada Uzerinde ittifak edilen ortak kurtulus fikri ise “egitim” olmustur. Genel olarak, donemin egitim
anlayisinin dayandigi ve beslendigi temel kaynagin din olmasi, dini de bu tartismalarin igine dahil etmis, bu
baglamda, egitim ve din, tartismalarin merkezinde yer bulmustur. Bu donemde gergeklesen egitim
tartismalari daha sonra kurulacak olan Cumbhuriyet Tirkiye'sinin egitim politikalarinin sekillenmesine bir
zemin hazirlamistr.

Bu calismada, Il. Mesrutiyet DOneminin yazili basin organlarini merkeze alarak doénemin
panoramasini ¢izen Fatma Capgloglu’nun doktora tezinin kitaplastirilmis hali olan “Osmanli’dan Cumhuriyete
Tiirkiye’de Din E§itimi Tartismalari” eseri incelenecektir. Capgioglu 2000 yilinda Ankara Universitesi ilahiyat
Fakiltesi’nden mezun olmus olup 2014 yilindan itibaren Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din
Bilimleri Bolimi, Din Egitimi Anabilim Dalinda 6gretim gorevlisi olarak gorev yapmaktadir. Capcioglu;
O0gretmen egitimi, dzel egitim yontemleri, dini gelisim ve degerler egitimi alanlarinda muhtelif galismalarda
bulunmustur. Degerlendirecek oldugumuz eser yazarin su ana dek egitim tarihi Gzerine yapmis oldugu ilk ve
tek ¢alismadir. Kitap, ana hatlariyla ll. Mesrutiyet Donemi din egitimi tartismalarinin genel bir portresini gizip
tartismalarin Cumhuriyet Dénemi’ne nasil bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

“Osmanli’dan Cumhuriyete Tiirkiye’de Din Editimi Tartismalari” adli eser giris ve sonug hari¢ “Din
Egitiminin Amaci”, “Din Egitiminin Gerekliligi”, “Din Egitiminde Yetki ve Sorumluluk”, “Din Egitimcisinin
Niteligi”, “Din Egitiminde Yontem” adli bes bélimden olusmaktadir. Kitabin tim basliklari birbirini tamamlar
mahiyettedir. ilk ti¢ bélimde din egitiminin varligi ve bu egitimi destekleyecek kurumun nasil bir yapiya sahip
olmasi gerektigine iliskin tartismalar ele alinmistir. Diger iki béliimde ise, din egitiminin daha spesifik konulari
Uzerinde vydritilen tartismalar ve bu tartismalarin Cumhuriyet donemi Uzerindeki yansimalarina
deginilmistir.

Yazar bolimleri kendi icerisinde yer yer basliklandirarak yer yer ise baslik kullanmadan metin iginde
dénemlere ayirarak ele almay tercih etmistir. Oncelikle meselelerin klasik Osmanli dénemindeki yeri ve
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boyutunu anlatmis, daha sonra da Tanzimat donemi perspektifini aktararak alt yapiyl hazirlamis; akabinde
ise asil meseleye, Il. Mesrutiyet doneminde yasanan gelismelere ve bu donemin Cumhuriyet donemine
yansimalarina her bélimde ayrintili olarak yer vermistir. Tum bunlar yapilirken gegisler net bir bicimde
belirginlestirilmistir. Yazar, akademik bir dil kullanmis ve genis bir kaynak yelpazesinden bilhassa, donemin
dergilerinden ve konuyla ilgili yakin donemde yapilan ¢alismalardan 6nemli 6lgtide istifade etmistir.

“Giris” bolimiinde yazar, arastirmanin problemini, amacini ve 6nemini detaylica agiklamistr.
Aciklamalarda bulunurken kisaca ¢alismanin icerisinde bahsedilecek konulara temas etmistir. Ayrica yazar,
konu ile ilgili daha 6nce yapilmis dnemli calismalari zikretmis, calismasinin literattrdeki diger ¢alismalardan
ayrilan yonlerine dikkat cekmistir. Son olarak yazar kuramsal ¢cerceve ve arastirma yontemini aciklayarak giris
bolimini nihayetlendirmistir.

“Din Egitiminin Amaci” bashigini tasiyan ilk bolim cesitli alt bolimlere ayrilmaktadir. Burada
basliktan anlasilan, bolim igerisinde din egitiminin amacina yonelik tartismalara yer verilmesiyken bu kismin
altinda 1. Megrutiyet Donemi’nde "Egitim ve Din” kavramlarina nasil yaklasildigina ve bu ¢ercevede yapilan
tartismalara yer verilmistir. ilerleyen safhalarda egitimin ve yetistiriimek istenen insanin nasil olmasi
gerektigi konularina deginen yazar nihai olarak da bu tartismalarin Cumhuriyet Dénemi’nde nasil yer
buldugunu, etkilerinin neler oldugunu hazirlanan 6gretim programlari lGzerinden analiz etmistir. Kisaca
miellif bu bolimde Cumhuriyet’in ilk yillarinda uygulanan egitim sisteminin tarihi gelisimini ayrintili bir
bicimde incelemistir.

ikinci Bolim, “Din Egitiminin Gerekliligi” bashigini tasimaktadir. Yazar bu bélimde Il. Mesrutiyet
Dénemi aydinlarinin egitim gorislerini ve bu gorislerin Cumhuriyet’in kurucu kadrosunda nasil tezahir
ettigini kaleme almistir. Bu bolimde yazar, egitime yonelik bakis agisinin Tanzimat Donemi’nden itibaren
nasil sekillendigini ve Tanzimat Donemi’nde modern bir toplumun insasinin ancak egitimle miimkiin olacagi
disuncesinin ilerleyen dénemlerde nasil kabul gérdiugini dile getirmektedir. Eserin muellifi Tanzimat, II.
Mesrutiyet ve Cumhuriyet olmak (zere Uc¢ farkli donemde egitimin ortak bir payda oldugunu, ancak her
donemde egitimin farkl sekillerde temellendirildigini, egitime olan tesvigin farkli vurgularla ortaya
konuldugunu belirtmistir. Tim bunlarin yani sira egitime olan tesviklerin baslangicta dini referanslarla, ayet
ve hadislerle dile getirilirken zamanla Bati’dan gelen fikir akimlarinin etkisiyle farkh bir bicimde dile
getirilmeye baslandigl, yazar tarafindan vurgulanmistir. Ayni zamanda, bu bolimde egitim onciliglinde
sekillendirilmek istenen toplumda dinin konumuna dair tartismalar da aktarilmistir.

“Din Egitiminde Yetki ve Sorumluluk” bashg, eserin lglincli bolimiini olusturmaktadir. Bu bolim
daha onceki bolimlere mukayeseyle daha kapsamli ele alinmis, daha genis bir tarihsel perspektifle
sunulmustur. Yazar bu bélimde, “Egitim ve Din” iliskisini ele alarak dlinya egitim tarihinde ibadet yerlerinin
ayni zamanda egitim mekanlari oldugunu vurgulamis ve bu minvalde din adamlarinin her dénemde egitim
faaliyetleriyle ilgilendigini ifade etmistir. Ayni zamanda yazar, Osmanli Devleti'nde de ayni durumun so6z
konusu oldugunu egitim-6gretim faaliyetlerinin din adamlari tarafindan yiritildagind okuyucuya
aktarmistir.

Bolimde, egitimde modernlesme siirecine gegilene kadar Osmanli Devleti'nin egitim isini kendi
vazifesi olarak gormedigi, medreselerin disinda Bati tarzi mekteplerin agilmaya baslanmasiyla birlikte egitim-
ogretimi kendi sorumluluguna almaya basladigi ve bunun bir sonucu olarak da ¢esitli kurumlarin ihdas
edilmeye baslandigi belirtilmistir. Bu kurumlarin kendi icindeki dénislimi kronolojik olarak aktarilmistir.
Ancak ihdas edilen kurumlarin yaninda geleneksel egitimin kendisine bagl oldugu Mesihat makaminin da
varligini devam ettirdigi vurgulanmistir. Mesihat makaminin varligini siirdiiriirken egitim sistemi igerisindeki
konumu kronolojik olarak ortaya konulmustur.

Cumhuriyet’in ilan edilmesiyle birlikte, Mesihat’in eski yetkilerini geri alma talepleri kabul
gormezken Maarif Nezareti’nin yetki alanini genislettigi hatta Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte tek yetkili
makam haline geldigi vurgulanmistir. Eserin bu boélimi din egitiminin 6rgin egitim icindeki konumuna
deginilerek nihayete erdirilmistir.
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Kitabin doérdiincii bolimi “Din Egitimcisinin Niteligi” basligini tasimaktadir. Genel olarak bu
bolimde zaman igerisinde egitimciye olan bakis acisinda ne tiir degisiklikler oldugu tartismalari (izerinde
durulmustur. Dordincli boliimde ilk olarak Osmanl’da 6gretmenlik miessesesinin nasil islediginden,
dgretmenlikten hususi beklentilerin olup olmadigindan bahsedilmektedir. Ogretmenin 6neminin, egitime
yuklenen misyonla dogru orantili oldugunun alti gizilip modern egitim kurumlarinin toplumu egitme ve
kurtarma misyonuna sahip oldugu, dolayisiyla 6gretmenin de toplumu cehaletten kurtarma gibi bir
sorumlulugu oldugu vurgulanmaktadir.

Egitime yiklenen bu gorevin bir neticesi olarak, egitimin yayginlastiriimasi icin atilan adimlar ve
basarili bir egitim icin 6gretmen ihtiyacinin gerekliligine dikkat cekilmis, tabi olarak bu kadar énemli bir
vazifenin belli bash niteliklere ve becerilere sahip, formasyon egitimini almis kimselerin eliyle yapilmasi
gerektigi ile ilgili tartismalar aktarilmistir.

Egitime ylklenen bu 6nemli ve agir sorumlulugun tarih igerisindeki durumuna da deginilmistir. Bu
noktada eski-yeni, modern-geleneksel, mektep-medrese, mektepli-medreseli ayrimlarina bir de geleneksel
egitimin “hoca”si ve modern egitimin profesyonel “6gretmen”i dahil olmustur. Tiim bunlarin yani sira tilkenin
icinde bulundugu durumun bir neticesi olarak 6gretmen ihtiyacinin karsilanamamasi ve bu duruma karsi
Uretilen ¢6zim arayislarina deginilmistir. Bolimin sonunda ise toplumu kurtarma gorevinin verildigi
egitimin uygulayicisi olan 6gretmenin; alan bilgisine sahip, yetenekli ve istekli, psikoloji ve pedagoji bilgisine
sahip, inang¢l ve muitedeyyin, glizel ahlakl olmak gibi vasiflara haiz olmasi gerektigi vurgulanarak bolim
nihayete erdirilmistir.

Kitabin besinci ve son bélim “Din Egitiminde Yontem” basligini tasimaktadir. Bolime, zaman icinde
Avrupa’da bilginin temellendirilmesi noktasinda merkezin degistiginden, Tanri merkezli bilgi anlayisindan
insan merkezli bilgi anlayisina gecildiginden bahsedilerek baslanmistir. Zamanla bu durumun Osmanli
Devleti'nde de etkili oldugu vurgulanarak geleneksel egitim yontemleri ve bakis agilarinin sarsilmaya
basladigina deginilmistir.

Tanzimat ile birlikte yontem elestirilerinin kendisini gdostermeye basladigi gérilmektedir. Nitekim
1848 yilinda agilan 6gretmen mektebinin de ilk dersinin “0gretim yontemleri” dersi olmus olmasinin bu
kaniyi destekler mahiyette oldugundan bahsedilmistir. Ancak tim bu c¢abalara ragmen hem geleneksel
egitim kurumu olan medreseler hem de Bati tarzi agilan mekteplerin ezber yontemini kullanmaya devam
ettikleri, bu durumun da dénemin aydinlarinin iki kurumu birden elestirmelerine neden oldugu aktariimistir.
II. Mesrutiyet Donemi’nden 6nce baslayan yontem elestirilerinin Il. Mesrutiyet Donemi’nde de devam ettigi,
egitimden verim alinamamasinin nedeninin egitimde usulsiizlikten kaynaklandigi izerinde durulmustur.
Tanzimattan beri siiregelen elestirilerin odak noktasini ezbercilik olustururken bu dénemde yeni yéntem
onerilerinin oldugu kaleme alinmistir. Bu Onerileri ezberciligin yerine anlamanin merkeze alindigi, bireyin
gelisim donemlerinin gbz 6niinde bulunduruldugu ve dine bitincil bir yaklasimin benimsendigi bir egitimin
uygulanmasi seklinde siralamak mimkindir. TBMM ddnemine gelindigi zaman ise medreselerin
kapatilmasi ve din derslerinin sayilarinin azaltilmasi Gizerine yéntem elestirisinin ikinci plana distiigl din
dersinin varlik micadelesi icinde éneminin ve gerekliliginin ispat cabalarina girisildigi vurgulanarak bolim
sona ermistir.

“Sonug” boliminde, buraya kadar aktariimis olan malumat 6zetlenerek verilmistir. Her bolimle
ilgili 6z mahiyetinde birka¢ paragraf kaleme alinmistir. Sonug¢ bolimiiniin sonunda ise, Il. Mesrutiyet
doénemindeki tartismalari bilmenin, Cumhuriyet’e devredilen mirasin ve glinimuzdeki din egitimine iliskin
problemlerin anlamlandirilip ¢6ziim yollarinin gelistiriimesinde énemli bir katki saglayacagi ifade edilmis,
bundan dolayi da bu galismanin biyiik bir 6neme haiz oldugu belirtilerek béliim nihayete erdirilmistir.

Degerlendirmesi yapilan bu eser, din egitimi tarihi alaninda 6nemli bir boslugu doldurmaktadir. Bu
alanda daha 6nce yapilan benzer galismalar bulunsa da eser, donemin dergilerini ele almasi ve dénemin
orglin egitimine odaklanmasi bakimindan mevcut benzeri ¢alismalardan farklilasmaktadir. Eserde donemin
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dergilerinden faydalaniimasinin yani sira meclis tutanaklarina da yer verilmesi eserin objektifligini ve
bilimselligini artiran faktoérleri olusturmaktadir.

Kitabin icinde yazarin eseri kaleme alis nedeni olarak iki farkli amag dile getirdigi gérilmektedir.
ilkinde yazar, kitabin amacinin “(...)JOsmanl Devleti’nin son déneminden giinimiize kadarki sirecte din
egitimi ile ilgili tartismalarin tarihsel stirecini bir biitlin olarak gorebilmek oldugunu belirtirken; ikincisinde
“Il. Mesrutiyet doneminde aydinlarin din egitimi alaninda yaptiklari tartismalari, 5nemsedikleri konulari, dile
getirdikleri problemleri bitin olarak gérerek; bu fikri zeminin Cumhuriyetle birlikte nasil bir siirecte devam
ettigini tespit etmek” olarak ifade etmektedir. Genel olarak bakildiginda baslangig tarihi degismekle beraber
aktarilan tartismalarin daha ¢ok Cumhuriyetin ilk yillari ile sinirh tutulmus olup ginimize kadar
getirilemedigini sdylemek mimkindir. Bununla beraber, yazarin dile getirmis oldugu ikinci amacin ise
gerceklestirildigini soylemek gerekir.

inceledigimiz eser alana 6nemli bir katki saglamis ve Il. Mesrutiyet déneminde tartisilan meselelerin
Cumhuriyet Dénemi’ne etkilerinin nasil oldugunu ¢ok net bir sekilde ilgilisine sunmustur. Eserin ismi
okuyucuya daha genis bir donemin aktarilacagi algisini olustursa da igerigin Osmanli’nin son donemi ve
Cumbhuriyet’in ilk donemi ile sinirli kaldigi séylenebilir. Bununla beraber, yazarin s6z konusu dénemle ilgili
tartismalari sadece nakletmekle yetinmeyip zaman zaman kendi yorumlariyla konuya netlik kazandirmasi ve
arastirmanin yontem kisminda belirtilen basliklandirmalarin olusum siireci kitabin degerini artiran 6nemli
unsurlardandir. Eser adina bir diger dnemli husus da muellifin ele aldigi konulari eksiksiz ve okuyucunun
anlayacagi tarzda ele almasidir. Ayrica eser, benzeri eserlerdeki genel kanaati destekler mahiyette olup genel
kabullin ziddi gorislere yer vermemistir. Sonug olarak eser, Osmanli’nin son dénemi ile Cumhuriyet’in ilk
yillarini kapsayan zaman araliginda ortaya ¢ikan din egitimiyle ilgili tartismalari okuyucuya sunmakta ve akla
gelen sorulara cevap verebilecek bir kaynak niteligi tasimaktadir.
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Medya, hayatimizin hemen her alaninda varligini koruyan ve giin gectikge 6nemini artiran bir
mecradir. Sosyal iliskilerimizin gitgide sanal ortamlara evrilmesiyle bu mecralarin dogrudan din ve deger
aktarimi gibi bir amaci olmasa da insani ve toplumu olumlu-olumsuz etkileme potansiyeli bulunmaktadir.
Bu nedenle medyada yer verilen dini ve toplumsal degerlerin incelenmesi, yorumlanmasi, gerekli
durumlarda elestiriye tabi tutulmasi alan uzmanlari ve sosyal bilimciler Gzerine disen bir sorumluluktur.
Literatlirde medya, din ve degerler lizerine yapilmis pek ¢ok ¢alisma mevcuttur. Medyanin dogasi itibariyle
surekli glincellenmesi, yeni igeriklerle yeni ¢alisma alanlarinin dogmasi sebebiyle yapilan her ¢alisma alani
zenginlestirmekte; ©ncesi ve sonrasi ile iliskilendirilebilmektedir. Degerlendirmesini yapacagimiz
editorligliini Hasan Meydan’in yaptigl Medyada Din ve Degerler adli kitap 2021 yilinda yayinlanmugtir. Kitap
bizlere glincel veriler ve farkh arastirma yontemleriyle yeni bakis agilari sunmaktadir.

Editoriin  kitabin  Onsbziinde degindigi lzere televizyonla evlerimize girip internetin
yayginlagsmasiyla etkilesimli bir hal alan sanal diinya, insan i¢in yeni bir ¢evre anlayisina neden olmustur. Bu
yeni gevrenin din ve degerler lzerinde dnemli etkileri bulunmaktadir. Bu etkilerin dogru temellendirilmesi
ve yonlendirilmesi adina deger temelli bir medya okuryazarhgi becerisine ihtiyag vardir. Kitap da bu ihtiyaca
hizmet etmek adina, medyanin deger aktarmadaki roliine deginmekte, ahlaki segicilik ve medya
okuryazarligi perspektifinin kazandirilmasi amacini gitmektedir.

Sakarya Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi’nden, kitabin editérii ve ilk bélimiin yazari olan Prof. Dr.
Hasan Meydan, “Deger Temelli Medya Okuryazarhgl” adh boélimde “Hayat okuldan daha biyilik bir
o0gretmendir.” s6ziinde medyanin hayatimiza dahil olmasiyla artik ¢ocuklarimiza deger asilamada aile,
cevre, okul kadar hatta belki de daha fazla etkide bulunduguna dikkat cekmektedir. Medya, dogasi geregi
bir yandan evrensellesme ideali tasiyan dini ve ahlaki degerlerin aktarimi icin cazip bir mecra olarak
nitelenebilirken diger yandan bu degerlerin bozulmasina veya olumsuz degerlerin kazandirilmasina sebep
olabilir. Calismada medyanin din (izerindeki etkileri analiz edilirken 6ncelikle medyanin farkli kanallari
Uzerinden ulasilan dini bilginin hem kaynagi degersizlestirdigi hem de goéreceli degerlendirmeye sebep
oldugu, bunun da dini yasantiyi bireysellesmeye ittigi ifade edilmektedir. Ayni zamanda her an medya
akisinda karsimiza gikan dini bilgilerin, yayinlarin, ayet-hadis paylasimlarinin bir siire sonra siradanlastigina
ve deger kaybettigine dikkat ¢cekilmektedir. Medyanin her seyi ekonomik ¢ikar aracina donistiirme gibi bir
ozelligi bulunmaktadir. Din ve degerlerin de bundan nasibini aldigi, son zamanlarda sayilari gittikce artan
sosyal medya vaizlerinin, dini bilgiyi sunmada sov olarak ifade edilebilecek asiriliklara gidilmesinin yine dinin
ve degerlerinin i¢inin bosaltilmasina sebep olabilecegi bu bolimde yer almaktadir. Tim bunlarin 6nlenmesi
ancak din ve degerlerin dogru temellendirildigi bir medya yaklasimi ile olmalidir. Bu nedenle yazar
tarafindan medya okuryazarhigi kavraminin degerler agisindan yorumlanmasini iceren “deger temelli medya

1 Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi, E-mail:
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okuryazarligl” kavrami énerilmektedir. Deger temelli medya okuryazarligi becerisi kazanmis bir birey medya
Uzerinden kendisine sunulan din ve degerlere dair icerige etik/ahlaki bir segicilikle yaklasabilecektir.

ikinci bélimiin yazari olan Dr. Ogretim Uyesi Siimeyra Arican, Yalova Universitesi islami ilimler
Fakiltesi’'nde gorev yapmaktadir. Gengler ve sosyal medya Uzerine c¢alismalari bulunan yazar kitaba
“Ozgiirliik-Sorumluluk Sarkacinda Medyanin Etik Kodlar1” basligi ile katkida bulunmustur. Okuyucuya medya
organlari nezdinde 0zglrliik-sorumluluk ikileminde etik ilkelerin nerede durdugunu tarihsel sireci
betimleyecek sekilde aktarmaktadir. Ayrica bu boélim Tirk medyasinda 6nemli yer tutan medya
kuruluslarinin vurguladigi degerleri toplu bir sekilde gorebilmemizi saglamaktadir. Yazarin tespitlerine gore
ana akim medya kuruluslarinin 6n plana ¢ikardigi ortak degerler dogruluk, tarafsizlik, mahremiyet ve 6zel
hayati koruma, toplumsal degerler ve insana saygly! icermektedir. Medyanin vurguladigi bu etik kodlarin
korunmasinda kamu duyarhliginin temel alindigi dogal bir denetimin olmasi gerektigine dikkat
cekilmektedir.

Medya etigi ve sorumluluk Gizerine tartismalarin yer aldigi ikinci bolim sonrasinda Ggiincli bolimde
“Medya Profesyonellerinin Géziinden Medya-Toplum iliskisine Deger Odakli Bir Bakis” konusu Canakkale
On Sekiz Mart Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Din Sosyolojisi alaninda &gretim {iyesi olan Dr. Fatmanur
Dikmen tarafindan ele alinmistir. Yazar, medyanin farkli mecralarinda ¢alisan medya profesyonelleriyle
gercgeklestirdigi milakatlar sayesinde okuyucuya ‘igeriden’ bir bakis sunmaktadir. Medya profesyonellerine
yonlendirilen ideal medya ve kendilerini bu idealde nerede konumlandirdiklari, etik ilkeler ve uygulanip
uygulanmamalari, medya igerikleri, medyanin toplum ve degerle iliskisine dair sorulara verilen cevaplar
tematik-kategorik icerik analizi yontemiyle analiz edilerek okuyucuya sunulmustur. Burada medya
¢alisanlarinin daha 6zgiir ve bagimsiz olmasi sebebiyle yeni medya olarak da isimlendirilen internet
medyasini cazip gérmeleri medyanin donlisimine isaret etmektedir. Burada okuyucunun geleneksel
medya ve yeni medya arasindaki calisma sartlari, bagimsizlik, denetleme gibi olgttlerin farkh olmasi
sebebiyle calismada iki mecra arasinda ayrim yapilmasi beklentisi ise karsilanmamaktadir.

istanbul Universitesi Din Psikolojisi alaninda doktora dgrencisi olan Biisra Giligen, “Instagram
Fenomenlerinin Benlik Sunumu ile Yansittiklari Degerlerin incelenmesi” adli bélimde 2018-2019 yillarinda
Instagram platformunda en fazla takipgi sayisina sahip bir erkek bir kadin Tirk fenomen paylagimlarini
inceleyerek benlik sunumlari tizerinden yorumlamalarda bulunmustur. Yazarin ulastigi sonuglara gére bu iki
fenomenin paylasimlarinda yardimseverlik, insan-hayvan-doga sevgisi, toplumsal degerler yer alsa da icerik
¢ogunlukla fiziksel goriinlim, mizah ve eglenceye odaklanmaktadir. Zaman zaman argo sozler ve tehdit etme
gibi iceriklerin de yer aldigi paylasimlar bulunmaktadir. Calismada Instagram fenomenlerinin 6n plana
cikardigi degerler tespit edilerek betimlenmeye calisiimis, fakat bunlarin topluma ve deger aktarimina iliskin
etkileri tartisilmaktan kaginilmistir.

“Misliman Moda ve Yasam Tarzi Dergilerinde Kadin imaji”nin nasil sunuldugunu Tiirkiye, Bati ve
Uzak Dogu’da yayimlanan dergilerden Al4, Aysha, Emel, Azizah, Noor, Gaya érnekleriyle bize sunan istanbul
Universitesi Sosyoloji doktora dgrencisi Selda Karaaslan, ele aldigi bes derginin yogunlastigi konular
Uzerinden hangi degerleri 6n plana gikardiklarini ortaya koymaktadir. Dergilerin plastik gostergeler (renk,
doku, bicim, tasarim) ve ikonik gostergeler (kapak fotograflarinda 6n plana ¢ikan unsurlar) agisindan
incelendigini gérmekteyiz. Belirlenen tarih araliginda dergi iceriklerinde yer alan basliklarin tablolarla
sunulmasi  okuyucunun karsilastirma yapabilmesine olanak saglamistir. Karaaslan, c¢alismasini
degerlendirdiginde moda, glizellik gibi tiketim odakl konulara agirlik veren dergilerin Tirkiye menseli
oldugu; Amerika, Birlesik Krallik, Endonezya ve Singapur’'da yayinlanan diger dergilerde ise basaril, tretici,
0zglir bir Miusliman kadin imajinin ¢izildigi sonucuna ulastigini ifade etmektedir. Ayrica tiim dergilerin
moderniteye uygun olarak bireysellesme ve kentlesmeye vurgu yaptigi, islami ve toplumsal degerleri ise
geri planda biraktigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu arastirmayla o6zellikle Misliman/muhafazakdr moda

158



dergilerinin Tirkiye’deki seyrini gérebilmemiz ve diinya genelinde benzerleriyle kiyaslayabilmemiz adina
onemli bir calismaya imza atildig1 séylenebilir.

Hayatimizin her alanina bir yenilikle giren medya, es seciminde de kendisini gostermistir. Altinci
boélimde Degerler Egitimi Merkezi proje arastirmacisi ilknur Mengiibeti ve istanbul Gelisim Universitesi
Ogretim gorevlisi Fatma Aktas’in kaleme aldig1 “Din ve Degerlerin Yansima Alani Olarak Sanal Copcatanlar:
islami Evlilik Siteleri Uzerine Bir inceleme” adl ¢alisma yer almaktadir. Béliimde kendilerini dindar olarak
tanimlayan bireylerin tercih ettigi evlilik amagh tanisma sitelerinden biri Uzerinden bir ¢alisma
ylritilmustdr. Var olan literatiir Gzerinden ¢evrim ici evlilik siteleri degerlendirildikten sonra belirlenen
sitede doldurulan formlar incelenmistir. Rastgele segilen on bir adayla gergeklestirilen yazismalar
sonrasinda calisma sonucu okuyucuya sunulmustur. Tamami erkek olan katiimcilarin es adayinda
onceledigi kisilik 6zelliklerini ve beklentilerini analiz ederek bireylerin evlilige yikledikleri anlama dair
sunulan bilgiler yapilacak diger ¢alismalarla da karsilastirabilme imkani sunulmaktadir.

Medyanin hangi alaninda olursa olsun istemsiz bir sekilde maruz kaldigimiz reklamlar bizleri
tiketime vyonlendirirken dikkat c¢ekici ve etkileyici olma gayesiyle toplum degerlerini gbz ardi
edebilmektedir. Yedinci bolimde okuyucu Milli Egitim Bakanligi ¢alisanlari Dr. Yakup Ayaydin ve Hatice
Yildiz Ayaydin’in “Haz ve Tiiketim Yaris Arenasi TV Reklamlari Uzerine Deger Temelli Bir Analiz” konusu ile
karsilasmaktadir. Sevilen ve ¢okga takip edilen tnlilerin yer aldigi giyim Griinii reklamlarinin analiz edildigi
¢alismada haz, cinsellik, eglence mahremiyetin ihlali ve evlilik dist iliskinin 6n plana ¢ikarildigi gérilmektedir.
Reklamlarin mekan, nesne, eylem ve insan agisindan gostergeleri tek tek incelenerek pazarlanan marka
Uriine sahip olan bireyin ayricalikli, gekici, arzulanan, kendini gerceklestirmis bir kisilige sahip oldugu
izleniminin yaratildig ifade edilmistir. Kisinin bu benlik 6zelliklerini tasimasi icin o markaya sahip olmasi
gerektigi gibi bir duygusal yonlendirmeye maruz birakilmasinin benzer diger reklamlarda da var oldugu
gorilmektedir. Calismada bu tiir reklamlarin ne derece basarili oldugu, herhangi bir denetime tabi tutulup
tutulmadigl, izleyici-tiketiciden geri donit alinip alinmadigiyla ilgili bir yorumda bulunulmamaktadir.

Sekizinci bélimde Uludag Universitesi Din Sosyolojisi alaninda doktora 6grencisi ve Polis
Akademisinde Arastirma Gorevlisi olan Merve Reyhan Baydeniz’in ¢alismasiyla karsilasiimaktadir. Siddet
Gzerine baska calismalari da bulunan yazar “Adalet Degeri ile Televizyon Dizilerindeki Siddet Arasinda Kadin
izleyiciyi Dinlemek: Sen Anlat Karadeniz” adli ¢alismasiyla yayinlandigi yillarda ragbet goren, fakat bir
yandan da siddet icerigi sebebiyle elestiri ve sikayetlerle gindeme gelen bir dizi Gzerinden diziyi izleyen
kadinlarin siddet ve adalet algisi hakkinda mulakatlar gergeklestirmistir. Bu milakatlarda izleyicilerin geneli
siddeti her ne kadar rahatsiz edici bulsalar da; olay 6rglsi, merak duygusu, ilgi ¢ekici ask gibi unsurlar
sebebiyle diziyi izlemeye devam ettiklerini ifade etmektedirler. Baydeniz, calismasinda bir diziyi ele alsa da
televizyon dizilerinin genelinde amaca ulagsmada siddeti mesru gérme vurgusunun oldugunu, bu vurgunun
insanlarda hukuka ragmen adalet anlayisini yerlestirdigini ve glicli olanin ayricalikli gériilmesine sebep
oldugunu ifade etmektedir. Arastirmasi kapsaminda sundugu onerilerde dizi yapimcilarinin senaryodaki
ogeleri toplumun degerlerini 6n planda bulundurarak daha derinlikli bir bakis acisiyla sunmalari gerektigini
vurgulamaktadir. Diger yandan yayinlanan bu dizileri denetleme noktasindaki sorumlularin siddet ve kadina
yonelik siddet iceriklerinin insan psikolojisindeki etkilerini 6l¢en ¢alismalara onciliik etmeleri, bu konularda
yapilacak olan galismalar igin veri saglamaya daha agik olmalari gerektigini ifade edilmektedir.

Kitabin son bélimi olan “Genclige Hitap Eden internet Sitelerinde Misyonerlik: Kampusweb
Ornegi” Milli Egitim Bakanliginda 6gretmen olan Mesut Rahmi Cinemre tarafindan kaleme alinmistir.
Ozellikle genglerin tercih ettigi internet sitelerine ilgi cekici basliklarla reklam vererek dikkatlerini
cezbetmeye calisan kampusweb sitesi, icerigin devaminda gencleri Hiristiyanliga davet etmektedir. internet
sitesinin iceriginin ayrintili bir sekilde incelenerek medya Uzerinden yapilan benzer misyonerlik faaliyetlerini
onlemede en onemli gérevin din ve degerler egitimcilerine distigld vurgulanmaktadir. Bu noktada
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egitimcilerin misyonerlik faaliyetlerine karsi kendilerini gelistirerek 6rgiin ve yaygin din egitiminde 6zellikle
genclerin icine disebilecegi psikolojik ve inangsal bosluklari doldurmasi, milli manevi degerler izerine
farkindalik olusturmasi gerekmektedir.

Gorllmektedir ki, Medya, Din ve Dederler basligini tasiyan kitap, medyanin farkli yonlerini ele alarak
medya iceriklerini degerler acisindan incelemektedir. icerikteki tiim konular birbirinden bagimsiz calismalar
olsa da kitabin ana basliginin kapsamina girmektedir. Medya-din-deger (izerine konusulacak konularin sayisi
gin gectikce artmaktadir. Karsimiza ¢ikan her bir yayin organi, medya igerigi, sosyal medya platformu,
insanlarin bu medya platformlariyla gittikgce artan iliskileri her gegen gilin yeni konular tGretmektedir. Bu
nedenle bir kitabin konunun her yéniine deginmesini beklemek yerinde olmayacaktir. Yine de icerik analiz
edildiginde kitapta sirasiyla medyanin hayatimizda gittikce artan 6nemi, topluma karsi bir sorumlulugu olup
olmadigi tartismalari, sosyal medya platformu (Instagram 6rnegi), kadin moda dergileri, islami evlilik sitesi,
reklamlar, televizyon dizisi, misyonerlik faaliyeti gosteren internet siteleri lizerinden deger sunumu
tartismalari takip edilebilmektedir. Glin gegtikce ortaya gikan yeni arastirma konulari ve problemleri ayni
minvalde ¢alismalar yiritilerek kitabin ikinci ve Gglinci serisinin hazirlanmasi okuyucunun degisimi siirekli
takip edebilmesi, alan arastirmacilarinin da literatiirii glincel tutmasi agisindan énemlidir.

Kitap icerigi mulakat, gorisme formu, icerik analizi gibi farkh yontemler kullanilarak hazirlanmis
¢alismalardan derlenmistir. Medya-din-deger iliskisinin gesitlendirilmis yontem ve 6rneklerle okuyucuya
sunulmasi ele alinan konuyu zenginlestirmistir. Fakat baslangicta bahsedilen deger temelli medya
okuryazarligi vurgusunu karsilayacak nitelikte gikarim ve 6neriler agisindan eksik kalmistir. Ortaya koyulan
olgulari toparlayacak bir sonug boliminin eksikligi hissedilmektedir. Cok yazarli bir kitap olmasina ragmen
dil ve Uslup agisindan ise okuyucuyu rahatsiz edecek farkliliklar gérilmemektedir.

Yazarlarin higbirisi dogrudan medya alani tizerine uzman olmasalar da alanin kavramlarina ve teorik
boyutuna yeterli hakimiyeti sagladiklari noktasinda okuyucu ikna edilebilmistir. Gerekli yerlerde dipnotlarla
tanimlama ve agiklamaya yer verilmistir. Gerek teorik anlatim gerek arastirma uygulamasi yeterli ve yerinde
basliklarla okuyucuya sunulmustur. Hemen her boliimde giris ve sonug/degerlendirme kisimlarina yer
verilmis, arastirma yontemi ve bulgulara deginilmistir. Elde edilen veriler ise tablo haline getirilerek yapilan
analizin daha verimli sekilde takip edilmesi saglanmistir. Kitapta her bélimiin sonunda kaynakgaya yer
verilmistir. Calismalarin kaynaklari incelendiginde her bir bélimiin tatmin edici kaynaklarla galisildigi
gorilmektedir.

Sonug olarak Medyada Din ve Dederler kitabi medya konusu lizerinden sik sik glindeme gelen etik
meselesini tekrar diisinmemizi saglamaktadir. Yazarlar sunduklar farkl ¢alisma alanlari ve kullandiklari
yontemlerle konuyu somutlastirarak degerler tizerinden yapilmasi gereken medya okuryazarligi vurgusunu
on plana gikarmaktadirlar.
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GlnUmiz dinyasinda insanlik sanayi, teknoloji, bilim gibi pek ¢ok alanda ciddi ilerlemeler
kaydetmis olsa da ahlaki anlamda ayni basariyi yakalayamamistir. insanhigin yasadig ahlaki bunalimin pek
¢cok nedeni vardir. Bunlarin basinda saglikh bir ahlak egitiminden yoksun olmak gelmektedir. Ahlak egitimi
sayesinde birey ve toplum kétl davraniglardan uzaklastirilip iyi meziyetlerle donatilabilir. Tarihsel siirecte
insanlarin ahlak konusunda bilgilendirilmesi icin cok sayida eser yazilmistir. Bu konuyla ilgili 6zellikle islami
gelenekte ortaya konulan kaynak eserler énemli bir yere sahiptir. Sézgelimi ibni Miskeveyh’in Tehzibu’l-
Ahlak’i, Nasiruddin Tasi’nin Ahlak-1 Nasiri’si, Kinalizade Ali Efendi’nin Ahlak-1 Alai’si, Celaleddin Devvani’nin
Ahlak-1 Celalt’si kaleme alinmis kiltirel miraslarimiz arasindadir. Ahlak egitimi konusu, literatir
incelendiginde din egitimi biliminde en gok galisilan konular arasinda gelmektedir. Ahlak egitimi hem nitel
hem de nicel pek ¢ok arastirmaya konu olmustur.

Tanitimi ve incelemesi yapilan “Alevi Bektasi Ogretisinde Ahlak Egitimi” isimli eser, Prof. Dr. Osman
TASTEKIN tarafindan kaleme alinmistir. 1985’te Ondokuz Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesinden mezun
olan Tastekin, 1998’de ayni liniversitenin Din Egitimi bilim dalinda “Kiyamet ve Ahiretle ilgili Kavramlarin
Ogretimi” adli teziyle doktorasini tamamladi. 2011 yilinda calismaya basladigi Erzincan Binali Yildirim
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Din Egitimi Anabilim Dali 6gretim uyeligi gérevine halen devam etmektedir.

Gazi Kitabevi tarafindan 2021 yilinda 1. baskisini gerceklestirmis olan 224 sayfalik “Alevi Bektasi
Ogretisinde Ahlak Egitimi” adli eser, bir &nséz ve giris ile ti¢ bolimden olusmaktadir. Béliimler ise sunlardir:
“Ahlak ve Egitim”, “Alevi-Bektasi Ogretisinde Egitim” ve “Alevi-Bektasi Ogretisinde Ahlaki ilkeler”.
Sistematik olarak belirli alt basliklar halinde olusturulan ana bolimlerin her biri kendi iginde diizenli bir
yaplya sahiptir. Eserin temel konusu, Alevi-Bektasi inang¢ yapisinda ahlak egitimi ve 6gretimi siirecinin
informal egitim formati iginde nasil gergeklestigini sistemli bir sekilde ortaya koymaktir.

Tastekin, eserin giris kisminda yapmis oldugu bu ¢alismanin temel amacini agiklamaktadir. Yapilan
arastirmanin amaci, “Alevi-Bektasi inang yapisi icinde ahlak kavramina nasil yaklasildigini, ahlak egitimine
verilen 6nemi, kaynaklari ve bu siiregte hangi unsurlarin devrede oldugunu géstermektir” (s. 4) seklinde
belirtilmektedir. Esere bastan sona bir biitlin olarak bakildiginda ¢alismanin amacina ulastigi ifade edilebilir.
Nitekim eserde Alevi-Bektasi inang yapisinin ahlak kavramina ve ahlak egitimine yaklasiminin nasil oldugu,
bu inang yapisinin temel kaynaklari referans alinarak etraflica ortaya konulmustur. Diger taraftan Tastekin,
Alevi-Bektasi inang yapisindaki ahlaki ve ahlak egitimini tafsilath bir sekilde ele alarak ahlak egitimine farkli
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bir agidan bakma imkani da sunmaktadir. Ahlak egitimine iliskin farkh kdltir ve inang¢ yapilarindaki
yaklasimlari ortaya koymak din egitimi bilimi acisindan son derece 6nemlidir.

Alevi-Bektasi gelenegindeki ahlak egitimi ve 6gretiminin bu denli kapsamli bir bigcimde daha énce
herhangi bir arastirmaya konu edilmemesi eserin 6nemini ve konu itibariyle 6zglin oldugunu
gostermektedir. Bu ¢alisma, yukarida da deginildigi tizere din egitimi bilimine dnemli bir katki saglamaktadir.
Calismanin din egitimi alaninda 6nemli bir boslugu doldurdugu soylenebilir. Cok iyi bilinir ki ahlak egitimi,
din egitimi biliminin alt dallarindandir. Bu bakimdan ahlak egitimi hususunda yapilan ¢alismalar hem bu
alana fayda saglamakta hem de gilnimizdeki ahlak egitimine farkli bir pencereden bakma imkani
sunmaktadir. incelemesi yapilan bu eserin de ayni islevi gérdigii ifade edilebilir.

Tastekin, eserini olustururken Alevi-Bektasi klasik eserlerinden olan Cafer-i Sddik Buyrugu, Makaldt,
Seyh Sdfi Buyrugu, ErkGnndme, Velayetndme, Hizirndme, Kitdb-1 Ddr, Kitab-1 Cabbdr Kulu basta olmak Uizere,
¢alisma konusuyla ilgili kaleme alinan eserlerden, sempozyum bildirilerinden ve makalelerden istifade
etmistir. Yazarin eserinde referans aldigi calismalari egitim 6gretim acisindan incelemeye aldigini da ifade
etmek gerekir. Tastekin, arastirmasinin konusunu ilgilendiren galismalara genis ¢ercevede miiracaat
etmekle birlikte 6zellikle Alevi-Bektasi klasik eserlerine yogunluklu olarak basvurmustur. Eserde Alevi-
Bektasi 6gretisinde ahlak egitimi konusu islenirken zengin miktarda yazili kaynaklardan yararlaniimistir.

Tastekin, eserinin giris kisminda insani ahlaki agidan egitmeden 6nce onu iyi tanimak gerektigini
belirtir. Ona gbre ahlakin temel objesi olan insanin iyi bir sekilde taninmamasi onun egitilip 1slah edilmesini
glclestirecektir. Bu nedenle insani sosyal, zihinsel, kiltirel, duygusal ve psikolojik agidan tanimak
egitimcinin isini kolaylastiracaktir. (s. 2) Tastekin’in vurgulamaya c¢alistigi bu husus egitim acisindan
meseleye bakildiginda son derece 6nemli bir yerde konumlanmaktadir. Clnki{ insani bitin yonleriyle
tanimadan onun ahlaki agidan gelistirilmesini saglamak miimkiin degildir.

Tastekin, eserinin birinci bélimi olan “Ahlak ve Egitim” basligi altinda 6ncelikle ¢alismanin temel
kavramlari olan ahlak ve egitim kavramlari Gzerinde durmustur. Sonrasinda din-ahlak iliskisi, ahlakin
evrenselligi meselesi, islam ahlakinin genel cercevesi ve ahlak egitimi konularina deginmistir.

“Ahlak ve Egitim Kavramlari Uzerine” adl konu baslig altinda sé6z konusu kavramlarin tanimi
yapilmigtir. Bu baslik altinda yazar, yapilan ¢alismalarda egitim kavraminin tanimlarinin genel itibariyle
orgun egitim kurumlarinin amag ve isleyisine gore yapildigi tespitinde bulunmustur. Ona gore esasinda
egitim, hem formal hem de informal olarak birey Uzerinde bir degisim ve gelisimi hedefleyen bir siiregtir.
Dolayisiyla egitim kavraminin taniminin da bu ¢ercevede yapilmasi gerekmektedir. (s. 11-12) Yazarin s6z
konusu tespitinin yerinde oldugunu ifade etmek gerekir. Zira yapilan ¢alismalara bakildiginda egitim
kavraminin tanimlarinin ekseriyetle 6rglin egitim kurumlarinin amag¢ ve isleyisine gore yapildigi
gorilmektedir. Yazarin bu konuya dikkat ¢ekmesi, egitim taniminin formal ve informal egitim slirecinin goz
onilne alinarak yapilmasina katki saglayabilir.

Birinci bélimiiniin konu basliklarindan olan “Din-Ahlak iliskisi ve Ahlakin Evrenselligi Meselesi”
basliginda, ahlaki kaidelerin temellendiriimesinde farkh yaklasimlarin oldugundan soz edilmis ve ahlaki
davranislarin islevsel hale gelmesinde din olgusunun etkileyici 6zellikte oldugu goriisi savunulmustur.
Ahlakin evrenselligi konusunda ise genel ahlak kaidelerinin tim dinlerin ortak paydasi konumunda oldugu
ve evrensel yargiya ters diismedigi vurgulanmuistir. (s. 13-17)

Tastekin, “islam Ahlaki” konu basliginda, 6zetle islam ahlakinin temel kaynaklarinin Kur’an-1 Kerim
ve Hz. Peygamberin slinneti oldugunu aciklamaktadir. (s. 18) Yazar, birinci bolimin son konusu olan “Ahlak
Egitimi” konu bashginda ise ahlakin her donemde egitimin hem amaci hem de konusu oldugunu
vurgulayarak ahlak egitiminin 6nemine isaret etmistir. Bununla birlikte ahlak egitiminin temel amacinin iyi
insan tipi yetistirmek ve ¢irkin bir eylem olarak kabul edilen davranis bozukluklarini ortadan kaldirmak
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oldugunu ifade etmektedir. Son olarak, ahlak egitiminin 6rgiin egitim sireci yaninda asil olarak ailede
verilmesi gerektigini belirtmektedir. Zira ahlaki anlamda gerekli alt yapidan yoksun yetisen ¢ocuklarin
okulda bu alanda etkili bir sekilde yetistirilmesi gli¢ olacaktir. Bu bakimdan s6z konusu egitimin &zellikle
¢ocukluk doneminde aile icinde verilmesi en uygun yoldur. (s. 21-24) Yazarin bu goérisliniin son derece
onemli ve anne babalar tarafindan dikkate alinmasi gereken miihim bir mesele oldugunu belirtmek gerekir.
Nitekim bireyin yetiskinlik ddonemindeki tutum ve davranislarinin 6zellikle cocukluk doneminde aldigi ahlaki
egitime bagl olarak sekillendigini sdylemek miimkinduir. Bu bakimdan en erken donemden baslamak lizere
¢ocukluk dénemindeki aile ici ahlak egitimini &nemsemek en uygun yaklasim olacaktir.

“Alevi-Bektasi Ogretisinde Egitim” isimli ikinci béliimde, Alevilik ile ilgili bilgi ve becerilerin nasil
kazandinldigi, bu slire¢ boyunca kullanilan 6gretim yontemlerinin neler oldugu konulari ele alinmaktadir.
Bu bolimde genellikle Alevi-Bektasi 6gretisinde 6gretici ve 6grenen konumunda olan bireylerin nitelikleri
ve islevleri, egitim-6gretim mekanlari, bu 6gretiyi besleyen kaynaklar ve kullanilan 6gretim yaklagimlari gibi
konular degerlendirilmektedir.

ikinci bélimiin basinda esas konuya giris yapilmadan once ilk olarak egitimin bir kiltiirleme araci
oldugu vurgulanmis ve egitimin cesitlerinden séz edilmistir. (s. 25-28) Tastekin, “Alevi-Bektasi Ogretisinde
Egitim Sekli” adli konu basliginda iki konuyu ele almistir. Bu konulardan ilki “Orgiin Egitimde Alevilik”
konusudur. Yazar, o6rgiin egitimde zorunlu Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda islenen Alevilikle
ilgili konulari degerlendirmistir. Alevilik konusunu igeren bilgilerin ilkégretim doneminde 5, 6 ve 7. Sinif ders
kitaplarinda; ortadgretimde ise 10, 11 ve 12. Sinif ders kitaplarinda kismen islendigini aktarmaktadir.
Bununla birlikte 12. Sinif DKAB ders miifredatinda yer alan Alevilikle ilgili konularin diger sinif mifredatlarina
kiyasla daha kapsamli bir bicimde ele alindigi tespitinde bulunmustur. Yazar bu konu altinda 6rgiin egitim
icerisindeki din egitiminin agirlikli olarak sinni anlayisa dayanmasindan otiri Alevi kesimlerce hos
karsilanmadig bilgisini de aktarmistir. Ayni zamanda DKAB dersinin zorunlu olup olmamasi ile alakali ortaya
atilan tartismalara da yer vermistir. (s. 29-37) Daha 6nceki donemlerde Alevilerle alakal yapilmis bilimsel
calismalardan hareketle boyle bir degerlendirme yapan yazarin, s6z konusu tartismalari ele alirken son
derece nesnel bir tutum iginde oldugunu ve kisisel bir yargida bulunmaktan kagindigini belirtmek gerekir.

Ele alinan bir diger konu ise, “informal Egitim Formatinda Alevilik-Bektasilik” konusudur. Alevi-
Bektasilikteki egitim 6gretim durumu bazi unsurlar ¢ergevesinde degerlendirilmistir. Bilindigi tGizere egitim
Ogretimin yapilabilmesi icin gerekli olan dort temel unsur vardir. Bunlar 6greten, 6grenen, bilgi kaynaklar
ve egitim-6gretim mekanidir. (s. 37-38) Alevi-Bektasilikteki egitim 6gretim durumu iste bu unsurlar dikkate
alinarak islenmistir. Yazar, oOncelikle Alevi-Bektasilikte 6gretici konumunda olan dede ve dedelik
makamlarina deginmistir. Alevi toplumunun egitim 6gretim siirecinde 6gretmen konumunda olan kisinin
“dede” oldugu sdylenebilir. Yazar dedelerin kimler arasindan segildigi, kokeni, tarihi agidan dede kavraminin
nerden geldigi, dedelerin sahip olmasi gereken temel nitelikler ve dedelik makaminin islevleri konularina
kapsaml bir sekilde egilmistir. Bunun yaninda dede disinda egitici kisiler konumunda olan rehber ve
miirebbi kavramlari da ele alinmistir. (s. 39-52)

Alevi toplumunda 6grenen konumunda olan kisiler talip/murid seklinde isimlendirilmektedir.
Tastekin, “Ogrenen Konumunda: Talip/Mirid” adli konu bashgl altinda talip ve miirid kavramlarini
actklamistir. Bunun yaninda 6grenen konumunda olan talip ve miridin sahip olmasi gereken temel
niteliklerden de s6z etmistir. Bu nitelikler genel itibariyle talip olan kisinin dogru soézli ve diriist olmasi,
verdigi s6zi tutmasi, giybetten kaginmasi, hal ehli olup kal ehli olmamasi, kendisi icin istedigini baskasi icin
de istemesi, bitlin yaratilmislara bir gézle bakmasi, bos yere konusmamasi, her tiirli cefaya tahammiil
gostermesi, elinden gelen isi yapmasi vs. seklindedir. (s. 53-59)

Yukarida da deginildigi Gzere egitim 6gretimin gerekli temel unsurlarindan biri de mekandir.
Alevilikte bu mekan, cemevidir. “Bir Egitim ve Ogretim Mekani Olarak Cemevi” adli konu basliginda
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cemevinin fonksiyonundan, cemevinde gerceklestirilen dinsel torenlerden, yani cem ayini gesitlerinden
bahsedilmektedir. Cemevinin en temel fonksiyonunun Dort Kapi Kirk Makam 06gretisinin kisinin
bilincine/davranisina aktarilmasi igin yapilan bir toplu 6gretim oldugu séylenebilir. Bunun yaninda cemevi
bir ibadethane olarak goriilmekle birlikte edep-erkadn, sorgu-sual ve karar verme merkezidir. Cem ayini
cesitleri ise; Gérgii Cemi, ikrar Cemi, Diiskiinliik Cemi, Musahiplik Cemi, Bas Okutma Cemi, Dardan indirme
Cemi, Koldan Kopan Cemi, Abdal Musa Cemi, Nevruz Cemi ve Muharrem Cemi seklinde siralanmaktadir. (s.
59-66) Eserde cem ayini cesitlerine cok sayida ornek verilse de siralanan bu cemlerin nigin, nasil, hangi
amacla yapildigi gibi detaylara pek fazla yer verilmemektedir.

Egitimin yapilabilmesi icin gerekli olan temel unsurlardan bir digeri de bilgi kaynaklaridir. Tastekin,
Alevilik-Bektasiligin egitim siirecinde kullanilan bilgi kaynaklarini “Alevi-Bektasi Ogretisini Besleyen
Kaynaklar” basligi altinda islemistir. Bu baslik altinda oncelikle Alevi-Bektasi 6gretisini besleyen énemli
sahsiyetlerden séz edilmistir. Oncelikle Ehl-i Beyt cercevesinde Hz. Muhammed, Hz. Ali, Hz. Fatima, Hz.
Hasan ve Hz. Hiseyin’in Alevilikteki yerlerine ve kendilerine verilen degerlerden bahsedilmistir. Daha sonra
Ehl-i Beyt nesli imamlarin kisaca hayatina deginilmistir. Son olarak Alevilik-Bektasilikte 6rnek bir sahsiyet
olarak gorilen Haci Bektasi Veli'nin hayatini anlatmistir. Alevi-Bektasi 68retisini besleyen yazili kaynaklar on
alti eserden ve kisaca bu eserlerin temel igeriklerinden s6z edilmistir. Alevi-Bektasi 6gretisini besleyen bu
yazili kaynaklar genellikle Alevi-Bektasilikte rol model olarak kabul edilen sahsiyetler tarafindan kaleme

alinmistir. Bu kisiler Haci Bektas-1 Veli, Durmus Topal, Cabbar Kulu, Kaygusuz Abdal, Virani Baba, Seyh
Safiy(iddin Erdebili, imam Cafer-i Sadik gibi kisilerdir. (s. 66-106)

Eserin ikinci bélimiinde islenen son konu, “Alevi-Bektasi Klasiklerinde Ogretim Yéntemleri” adli
konudur. Tastekin, bu baslik altinda ahlak 6gretimine iliskin Alevi-Bektasi klasik kaynaklarinda kullanilan
yontemleri siralamistir. Bu yontemler sirasiyla anlatim yontemi, soru-cevap yontemi, siirlerle 6gretim, edebi
sanatlardan yararlanma, benzetme/tesbih ve kissalar yoluyla egitim seklindedir. Alevi-Bektasi klasik
eserlerine bakildiginda anlatim metoduna diger yontemlere kiyasla daha sik¢a basvuruldugu gorilmektedir.
Bu yontemden sonra en ¢ok kullanilan bir diger yontem ise soru-cevap metodudur. (s. 106-114)

Ugilincli bélim olan “Alevi-Bektasi Ogretisinde Ahlaki ilkeler” adli bashk altinda, Alevi-Bektasi
Ogretisindeki temel ahlaki kurallarin neler oldugu konusu ele alinmistir. Buradaki ahlaki ilkeler, Hiinkar Haci
Bektasi Veli'ye ait olan Makalat isimli eserde yer alan dort kapi kirk makam 6gretisinden hareketle tespit
edilmistir. Alevi-Bektasi klasik eserlerinde dort kapi kirk makam 6gretisi, Allah’a ulasmanin yolunun dort
kath binadan gectigi ifade edilmektedir. Bu binanin katlari sirasiyla seriat, tarikat, marifet ve hakikatten
olusur. Her bir kat ise on odadan olusmaktadir. Alevi-Bektasi klasik eserlerinin ¢ogunda bu kavramlarin ne
anlama geldigi etraflica ele alinmaktadir. (s. 115-126)

Tastekin, seriat kapisi igcinde yer alan on makam iginde vyalnizca Ugliniin ahlaki agidan
degerlendirilebilecegini ifade etmistir. Bu makamlar nikah, sefkatli olmak ve iyiligi emredip yaramaz islerden
sakinmaktir. (s. 126-130) Yazar, tarikat kapisi icinde ahlaki ilkeler ile ilgili bir makamin bulunmadigini
belirtmis, marifet kapisi icinde dogrudan ahlaki ilke olarak degerlendirilebilecek bes makamin oldugunu
aciklamistir. Bunlar edep, perhizkarlik, sabir, utanma ve comertlik makamlari seklindedir. Eserde s6z konusu
makamlar, Alevilerin 6rnek sahsiyet olarak gordikleri kisilerin gorisleri cercevesinde ortaya konulmustur.
(s. 130-147) Hakikat kapisindaki ahlaki ilkelere gelindiginde ise, burada ahlaki ilgilendiren dért makam tespit
edilmistir. Bu makamlar al¢akgonlli olmak, herkese ayni gozle bakip kimseyi ayiplamamak, iyilik yapmak
ve glvenilir olmaktir. (s. 147-169) Bu makamlar Alevi-Bektasi klasik eserleri cercevesinde ele alinip
degerlendirilmistir. Yazarin ahlaki ilkeleri ilgilendiren s6z konusu makamlari etraflica agikladig ve yerinde
degerlendirmelerde bulundugu ifade edilebilir.

III

Uciincli bsliimiin sonlarinda “eline, diline, beline hakim ol” ilkesinden, {i¢ siinnet yedi farz icinde

yer alan ahlaki ilkelerden, ahlaki ve sosyal agidan musahiplik kurumundan s6z edilmistir. Musahiplik
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kurumu, iki evli ¢giftin cemde pir ve toplum dniinde s6z verip yol kardesi olmasi seklinde agiklanmaktadir. Bu
kavramla es anlamli olarak “ahiret kardesligi, yol kardesligi, ikrar verme, kardeslik tutma” kavramlari da
kullanilabilmektedir. Alevi 6gretisinde musahipler birbirlerinin kefili ve denetleyicisidirler. Ayrica talibin
isledigi her suctan yol kardesi de sorumludur. Tim talipler yol kardeslerini yasam boyunca karsilikli bir
sekilde denetler, uyarir ve dogru yoldan ayrilmalarini engellemeye ¢alisirlar. Musahiplik kurumunun ¢ok iyi
tasarlanmis dért kisilik bir oto kontrol sistemi oldugu sdylenebilir. insanlarin musahip olarak gériilmeleri
cem toreni ile gerceklesmektedir. (s. 169-186) Son olarak sonu¢ boliminde genel bir degerlendirme
yapilarak eser bitirilmistir. (s. 187-189)

“Alevi Bektasi Ogretisinde Ahlak Egitimi” adli calisma, genel itibariyle Alevi-Bektasi inanc yapisi
icinde ahlak kavramina nasil yaklasildigini, ahlak egitimine verilen 6nemi, kaynaklari ve bu siiregte hangi
unsurlarin devrede oldugunu tafsilatli bir sekilde ortaya koymaktadir. Esere bir bitiin olarak bakildiginda
¢alismanin amacina ulastigi ifade edilebilir. Bununla birlikte Alevi-Bektasiligin kisaca tarihi gelisiminden s6z
edilmesi okuyucularin konu hakkinda ©6n bilgiye sahip olmasi agisindan faydali olabilirdi. Zira Alevi-
Bektasiligin islam diisiince geleneginde nasil ortaya ciktigl, mezhep agisindan nasil konumlandigi toplumun
geneli tarafindan merak edilen bir konudur. Bu konuya deginilmesi okuyucunun konu hakkinda
bilgilenmesini saglayabilirdi. Alevi-Bektasiligin tarihi gelisim siireci, eserde “Alevi-Bektasi Ogretisinde
Egitim” adli ikinci bolimn icinde yer alacag gibi ayri bir boliim olarak da ele alinabilirdi.

Esere bir bitlin olarak bakildiginda, 6zellikle Alevi-Bektasi 6gretisindeki ahlak egitimini ilgilendiren
konularin bitiincil ve kapsayici bir sekilde aktarilmasinin okuyucular tarafindan konunun iyi bir sekilde
anlasiimasina olanak tanidigi sdylenebilir. Ozellikle ciimlelerin ¢ok uzun olmamasi kitabin akiciligina katkida
bulunmaktadir. Bununla birlikte kullanilan dilin sade, agik ve anlasilir olmasi eserin okunmasini
kolaylastirmakta ve okuyucuyu yormamaktadir. Eserin, din egitimi bilimine ahlak egitimi agisindan farkli bir
perspektif sunarak alandaki dnemli bir boslugu doldurdugu ifade edilebilir. Nitekim Alevi-Bektasilikte ahlak
egitiminin nasil gercgeklestigi nadiren ele alinan bir konudur. Bu calisma, Alevi-Bektasi inang sistemi
baglaminda ahlak egitiminin teorik ve pratik boyutlarina iliskin ayrintili bir analizi ortaya koymaktadir. Alevi-
Bektasi inang sistemindeki ahlak ve ahlak egitiminin galisilmasi, degerlerin anlasiimasi ve ahlak egitimine
farkli bir perspektif kazanimi icin dnemli bir zemin sunmaktadir. Farkli kiiltiir ve inanglarin ahlak egitimine
yaklagimlarini ortaya koymak din egitimi biliminin ¢ok boyutlu bir bakis agisiyla zenginlesmesine katki
saglayabilmektedir.
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