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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Istihdam Siirekliligi
Employment Continuity of Science Teachers

Kus Giirbey, Biiyiik & Saracoglu
isteyen lisans programi mezunu 6gretmenler, genellikle 6zel okullarda gorev yapmay: tercih
etmektedir. Tiirkiye’de 2021-2022 egitim ve 6gretim yilinda 6zel okul sayis1 14179’a yiikselmis
ve bu okullarda toplam 163975 6gretmen istihdam edilmistir. Ancak 6zel okullarda istihdam
edilmek kadar iste kalmanin yani isttihdamin siirekliliginin de Onemli oldugu
unutulmamalidir. Bu ¢alismanin amaci, 6zel okullarda fen bilimleri 6gretmenlerinin istthdam
stirekliligini saglayan kriterleri belirlemektir. Bu baglamda, 6zel okul yoneticilerinin
kurumlarinda calisan fen bilimleri 6gretmenlerinden beklentileri, calisan 6gretmenleri ile
yeniden calismaya karar verme noktasinda dikkate aldiklari kriterler ve Ogretmenleri
kurumda tutma yollar: arastirilmistir. Calisma, nitel bir yontem olan fenomenolojik desen ile
yuritiilmistiir. Veriler, calisma grubunu olusturan 10 6zel okul yoneticisi ile yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler sonucunda toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile
incelenmistir. Analizler sonucu kod ve kategoriler olusturulmustur. Arastirma sonucunda
ozel okullarin kurumlarinda calisan fen bilimleri 6gretmenlerinden bekledigi yeterlikler
cercevesinde 6zel alan bilgisi, fen bilimleri dersi 6gretim programini uygulayabilme becerisi,
iletisim becerisi ve kendini gelistirme becerisinin &n plana ¢iktig1 goriismiistiir. Ozel okullar
genellikle 6grenci basarisin1 artiran, 6grenci ve veli memnuniyetini saglayan ve is ahlakina
sahip fen bilimleri 6gretmenleri ile tekrar ¢alismak istemektedirler. Kurumlar gelecek donem
tekrar calismak istedikleri ogretmenler icin c¢ogunlukla maaslarinda artis yapmayi ve
ogretmenlerinin manevi doyum saglamalarin1 desteklemeyi planlamaktadir. Calisma ile
ulasilan sonuglar neticesinde 06zel okullarda istihdam edilmek isteye fen bilimleri
ogretmenlerine; Pedagojik alan bilgisi, Ogretim yoOntemleri ve teknikleri, egitim
teknolojilerinin kullanimi ve iletisim becerisi gibi alanlarda yeterlik sahibi olmalar1 yoniinde
Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel okullarda istihdam, istihdamin siirekliligi, fen bilimleri 6gretmen
istihdami

Abstract

Education services are provided not only in state schools but also in schools open by private
individuals or organizations. Graduate teachers who are not appointed to civil service positions or who
want to work in private institutions generally prefer to work in private schools. In Turkey, the number
of private schools increased to 14179 in the 2021-2022 academic year, and a total of 163975 teachers
were employed in these schools. However, it should not be forgotten that the continuity of employment,
in other words, employment retention, is as important as being employed in private schools. The purpose
of this study is to determine the criteria that ensure the employment of science teachers in private
schools. In this context, the expectations of private school administrators from science teachers working
in their institutions, the criteria they consider when deciding to work with the existing teachers again,
and the ways to retain teachers in the institution will be investigated. The study was conducted using
a qualitative method, namely phenomenological design. The data were collected through semi-structured
interviews with 10 private school administrators from the study groups. The obtained data were
analyzed using content analysis. As a result of the analysis, codes and categories were generated. As a
result of the research, it was found that private schools consider domain-specific knowledge, the ability
to implement the science curriculum, communication skills, and self-improvement skills as important
in terms of the competence expected from science teachers working in their institutions. Private schools
generally want to work again with science teachers who increase student success, ensure student and
parent satisfaction, and have work ethics. The institutions mostly plan to increase the salaries of the
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teachers they want to work with in the next period and to support their teachers in achieving spiritual
satisfaction.

Keywords: Employment in private schools, continuity of employment, employment of science teachers.

Giris
Egitim, devletin biitiin vatandaslarina ulastirmas: gereken kamusal bir hizmettir.
Devlet sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik diizenin saglanmasi igin egitim
sorumlulugunu tistlenir (Gok, 2004). Egitim, geleneksel olarak kar amagli olmayan bir
sosyal girisim ve hizmet olarak kabul edilirken, giintimiizde bir sektor olarak
gorilmektedir ve nihayetinde bir egitim piyasasi olusmustur (Sisman, 2008). Bu
baglamda, egitim hizmeti artik devletin yan1 sira 6zel kisi veya kuruluslar tarafindan
agilan okullarda da sunulabilmektedir (Giiney, 2010).

Tiirkiye egitim tarihinde 1924 Anayasas: (Tegkilat-1 Esasiye Kanunu) ile tiim
taaliyetleri devletin denetim ve gozetimi altinda gerceklestirilmek sartiyla, resmi ve
ozel okullarin acilis1 serbest birakilmis, egitimde yeni uygulamalarin 6nii agilmistr.
Cumhuriyetin ilk yillarinda, Atatiirk’iin 6zel okullar1 tegvik eden konusmalar:
tizerine, Turk Egitim Dernegi (TED) tarafindan birkag biiyiik sehirde 6zel okullar
acilmistir. Baglangicta sayilari az olan 6zel okullar, nitelikli egitimleri ve yabana dil
ogretimleri nedeniyle, talebin artmasi sonucu 1960 yillar1 sonrasinda yayginlasmaya
baslamistir (Kulaksizoglu vd., 1999). 1980 sonrasinda Tiirkiye ekonomisinin
serbestlesme stirecine girmesi (Tiileykan ve Bayramoglu, 2016) ve devletin her alanda
Ozellestirmeyi tesvik etmesi, 0zel okullarin yayginlasmasinda hizli bir artis
saglamigtir. Bu dogrultuda 8 Haziran 1965 tarih ve 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlari
Kanunu (OOKK)'nda bazi maddeler yeniden diizenlenmis, 28 Temmuz 1984 tarihinde
Resmi Gazetede yayinlanarak yiirtirliige girmistir (Karakurt, 2021).

Ozel okullar 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu (OOKK)nun 2.
maddesinde, Ozel Tiirk Okullari, Milletleraras1 Okullar, Yabana Okullar ve Azinlik
Okullar1 6rgiin 6gretim yapan okullar olarak ifade edilmistir. Tiirk, yabanci ve azinlik
okullarinin isleyislerine ait maddeler ayni kanun altinda birlestirilmistir (Karakurt,
2021). Buna karsin bu okullarin kurulus amaglari, uyguladiklar: 6gretim programlars,
kurucu kisileri ve 6grenci kabul yollar1 kendi aralarinda farkliliklar gostermektedir.
OOKK'nin 5. maddesinde milletlerarast okullarda yalniz yabanci uyruklu
ogrencilerin; azinlik okullarinda ise yalmz T.C. vatandashgma mensup olan
azmliklarin ¢ocuklarmin 6grenim gorebilecegi hususuna yer verilmistir (Aslan, 2019).

Ozel okullar, giiniimiizde egitim ve 6gretim alaninda yer alan her kademedeki
egitim hizmetlerinin biiytik bir kismuin istlenerek devletin egitim gorevlerine katkida
bulunmaktadir (Kirmizi, 2014). Tiirkiye’de ©6zel okullar, Tirk Milli Egitim'inin
amaglarina uygun egitim ve 6gretim faaliyetleri gerceklestiren, Tiirkiye Anayasasi'na
gore devletin gozetim ve denetimi altinda bulunan egitim ve 6gretim kurumlaridir
(Asanok, 1994; Kirmizi, 2014). Hiir tesebbiis diisiincesi temelinde kurulan 6zel okullar,
Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) tarafindan hazirlanan miifredat dogrultusunda faaliyet
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gosteren, bilgiyi iiretip pazarlayabilen 0zel girisimciler tarafindan yoOnetilen
isletmelerdir (Ecer ve Canitez, 2004). Ozel okullar, isletme statiisiine sahip egitim
kurumu olmalar1 nedeniyle; kaliteli personel istihdam etme, yenilikleri ve teknolojiyi
takip etme, 6grenci-veli memnuniyetini saglama gibi bircok isletmecilik faaliyetini
yerine getirme sorumluluguna sahiptir (Giiney, 2010). Ozel okullar, varliklarim
sirdiirebilmek icin 6grenci kayd: almak, rekabet etmek, kaliteli egitim sunmak ve
siirekli olarak kendilerini yenilemek zorundadirlar. Ozellikle yogun rekabetin oldugu
bu tiir kurumlarin basarili olabilmesi i¢in ¢alisanlarinin goniilliiliik esasina dayanan
davranislar sergilemeleri ve belirlenmis gorev tanimlarinin iizerinde performans
gostermeleri beklenmektedir.

5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanununa gore calisan ozel okul
ogretmenlerinin bu kanunda 6zliik haklari ile ilgili bir hiikiim bulunmamaktadir. Bu
nedenle 6zel okulda calisan dgretmenler 6zliikk haklari noktasinda 4857 sayili Is
Kanunu’'na tabi tutulmuglardir. Bu kanunda yer alan maddeler geregince 6zel 6gretim
kurumlarinda calisan Ogretmenler ile kamu kurumlarinda calisan Ogretmenler
arasinda bag kurulmustur (Resmi gazete, 2012, 20 Mart). 2014 yilina kadar ozel
ogretim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenler kamu kurumuna ¢alisanlarla esit sartlarda
tutulmaya ¢alisilmaktaydi. Ancak bu tarihte 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlar
Kanunu'nun 9. maddesinin 2. Fikrasmin (Okullarda egitim-6gretim hizmeti
yapanlara, kidemlerine gore (emekliler harig), dengi resmi okullarda 6denen aylik ile
sosyal yardim kapsamindaki ek 6deme tutarlarindan az ticret verilemez) kaldirilmasi
ile 6zel okulda ¢alisan 6gretmenlerin maas diizenlemesi tamamen isverenin takdirine
birakilmistir. Boylece 6zel okullardaki 6gretmenlerin kamu ¢alisan 6gretmenlere gore
daha diisiik maasla ¢alistirilmasinin 6nii agildigr diistintilebilir (Cimen ve Karadag,
2020).

Ozel okullarda o6gretmen istihdam siirecleri kamudan farkli olarak
yiiriitiilmektedir. Ozel okullarda istihdam edilecek &gretmenler, miiracaat eden
Ogretmenler arasindan, kurucu/kurucu temsilcisi ya da okul miidiirti tarafindan
secilmektedir. Istihdam edilecek ogretmenlerin ¢alisma izinleri valilik oluruna
sunulmakta; valiligin oluru alinmadan miidiir ile diger yoneticiler, 6gretmen, uzman
Ogretici ve usta Ogreticiler goreve baslatilamamaktadir. Calisma sartlarini tasiyan
kisiler i¢in valilik¢e calisma izni diizenlenir ve calisma izninin iptali yine valilik
tarafindan yapilir (5580 Sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu).

Ozel okullarda calisacak ogretmenlerin se¢imi, kurumlarin kendi belirledikleri
Olclitlere gore yapilmaktadir. Genel olarak alan bilgisi, deneyim, ¢alistig1 kurumlar,
katildig1 seminer ve egitimler, sertifikalar ve miilakat siirecinin basaris1 ise alim
siirecinde dikkate alinan dlgiitler olmaktadir (Cimen ve Karadag, 2020). Ozel okullar
ise alim stirecinde yaptiklar1 goriismelerde, 6gretmenlerin performansmin hangi
Olctitlere gore degerlendirilecegini ve Ogretmenlerden neler beklendigini net bir
sekilde belirtmektedirler. Bunu yaninda ogretmenlere, performans gostergeleri
hakkinda bilgi sahibi olmak adina, 6rnek ders anlatimi da yaptirilmaktadir.
Ogretmenlerle calisma performansina gore bir yilligia sézlesme yapilmakta olup,

4
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memnun kalinmadig: takdirde sozlesme yenilenmemektedir. Bu siirecte 6grenci ve
veli memnuniyeti de 6gretmenlerin performans 6l¢iimiine dogrudan ya da dolayl etki
ettigi belirtilmektedir (Inci, 2009).

Ulkemizde egitime verilen 6nemin artmasiyla birlikte hem egitim kalitesini
ylkseltmek hem de kar elde etmek amaciyla 6zel okul sayis1 da giin gectikce
artmaktadir (Kus Giirbey ve Biiytik, 2023). 2021-2022 egitim ve Ogretim yilinda
tilkemizdeki 6zel okul say1s1 14179'a ulagmis ve bu okullarda toplam 163975 6gretmen
isttihdam edilmistir (MEB, 2022). Bu sayilar, 0gretmen issizliginin azaltilmasinda ve
ogretmenlerin istihdam edilmesinde 6zel okullarin 6nemli bir rol oynadiginm
gostermektedir.

Fen bilimleri Ogretmenleri agisindan incelendiginde ise Fen Bilimleri
Ogretmenligi Programindan mezun olan 6gretmen sayisi, devlette bu alanda atama
i¢cin ayrilan kadro sayisindan ¢ok daha fazla olmaktadir (Karatas ve Giiles, 2013). 2022
yilinda bu programdan 2082 mezun olmasina karsin bu mezunlardan yalnizca 480’
inin devlet kadrolarina atanmis olmasi bunun en bariz gostergesidir (MEB,2022).
Lisans programindan mezun olan ve devlet kadrolarina atanamayan veya ozel
kurumlarda ¢alismak isteyen fen bilimleri 6gretmenleri, genellikle 6zel okullarda is
bulmay1 tercih etmektedir. Tiirkiye’de 6zel okullarda istihdam edilen fen bilimleri
ogretmeni sayis1 4323'tiir (MEB, 2022). Fen bilimleri 6gretmenleri, 6zel okullara is
basvurusunda bulunduklarinda, gesitli yetkinlikler acisindan degerlendirilir ve
basarili olanlar ise almir. Kus Giirbey ve Biiyiik (2023) yaptiklar1 ¢alismada ozel
okullarin, istthdam edecekleri fen bilimleri 6gretmenlerinden ¢ogunlukla MEB’in
belirledigi Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri (OMGY) kapsaminda meslek
bilgisi, mesleki beceri ve tutum ve degerler kategorisindeki yeterliklere sahip
olmalarimi beklediklerini ortaya koymuslardir. Ise baslayan fen bilimleri 6gretmenleri,
istenilen becerileri sergileyip sergileyemedikleri konusunda calisma siirecinde de
gozlemlenir ve degerlendirilir. Bu degerlendirmeler sonucunda ayni Ogretmenle
gelecek donemde tekrar calisma veya ¢alismama karar1 alinir. Gelecek egitim-0gretim
yilinda ¢alismak istenen fen bilimleri 6gretmenleriyle yeniden is sozlesmesi imzalanir.
Bu noktada, 6zel okulda sadece ise baslamanin degil, iste kalmanin, yani isttihdamin
siirekliligi ve istikrarinin saglanmasmin énemi ortaya gikar. Ozel okul y&neticileri
istenilen yetkinliklere sahip, kaliteli egitim hizmeti sunan fen bilimleri 6gretmenleriyle
gelecek donemde tekrar calismak icin genellikle yilin ilk aylarinda is sozlesmesi
imzalarlar. Bu kapsamda yoneticilerin okullarinda c¢alisan fen bilimleri
ogretmenlerinden bekledikleri yeterliklerin ve Ogretmenleri elde tutma yollarinin
incelenmesi, Ogretmen istihdamimin yaminda istihdamlarmin siirekliliginin
saglanmasina yonelik verilerin ortaya ¢ikarilmasi agisindan onemli goriilmektedir.
Uluslararasi literatiirde (Walker, 2023; Brasche ve Harrington, 2012) 6gretmenlerin
isttihdam stirekliliginin 6nemi vurgulanmis ve istihdam stirekliliginde Ogretmen
motivasyonu, okulun fticret politikasi, aidiyet hissiyat1 gibi faktorlere vurgu
yapilmistir. Ulusal alanyazinda ise 0zel okullarda Ogretmenlerin istihdam
stirekliliginin incelendigi az sayida c¢alisma olmasinin yam sira, bu konuyu fen
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bilimleri Ogretmenleri baglaminda ele alan bir c¢alismaya rastlanmamustir.
Literatiirdeki bu boslugu da doldurmak adina aragtirmanin amaci 6zel okullarda fen
bilimleri 6gretmen istihdam stirekliliginin saglanmasina etki eden 6gretmen beceri ve
yeterliklerini ortaya koymak olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmigtir:

1) Ozel okul yoneticilerinin kurumlarinda c¢alisan fen Ogretmenlerinden
bekledikleri yeterlikler nelerdir?

2) Ozel okul yoneticileri kurumlarinda calisan fen bilimleri 6gretmenleriyle
hangi kriterlere gore tekrar calismaya karar vermektedirler?

3) Ozel okul yoneticileri kurumlarinda tekrar caligmak istedikleri fen bilimleri
ogretmenlerini kurumda tutmak igin neler yapmaktadirlar?

Arastirma sonucunda, 0zel okul yoneticilerinin kurumlarinda c¢alisan fen
bilimleri 6gretmenlerinden beklentileri, ¢alisan 0gretmenleri ile yeniden c¢alismaya
karar verme noktasinda dikkate aldiklar:1 kriterler ve 6gretmenleri kurumda tutma
yollar1 belirlenecektir. Mevcut calisma ile 6zel okullarda istihdam edilmek isteyen ve
halihazirda bu okullarda ¢alisan fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢alismaya devam
edebilmeleri noktasinda sahip olmalar1 gereken beceri ve yeterlikler agiga ¢ikarilmis
olacaktir. Bu baglamda ¢alismanin, 6zel okullarda ¢alismak isteyen veya ¢alismakta
olan fen bilimleri 6gretmenlerine istihdam edilme ve istihdam siirekliligini saglama
konusunda rehberlik etmesi &n goriilmektedir. Isgiicii piyasasinda ogretmen
issizliginin azaltilmasi noktasinda 6gretmenlerin 6zel okullarda istihdam edilmesi
kadar istihdamlarinin siirekliliginin saglanabilmesi de oldukga &nemlidir. Ozel
okullarin 6gretmen istihdamindan sorumlu olan yoéneticiler ile yapilan goriismeler
sonucu ulasilan veriler, halihazirda bu okullarda ¢alisan ve is sozlesmesini yenilemek
isteyen ogretmenlere, beklentiler dogrultusunda kendilerini gelistirmeleri agisindan,
bilimsel verilere dayali kaynak olacaktir. Ayrica sonuglar, 6gretmen yetistirme ve
degerlendirme modellerinin hazirlanmasina da katkida bulunabilecektir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calisma fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilarak yapilan bir nitel
arastirma olarak gerceklestirilmistir. Nitel arastirmalar, dogal ortamlarda ortaya ¢ikan
olaylar1 veya davranislar1 odak noktasina alir (Biiytikoztiirk vd., 2016). Fenomenoloji
deseni ise bireylerin alg1 ve deneyimlerini kendi bakis acilariyla vurgulamay:
amaglayan bir nitel arastirma desenidir (Ersoy, 2017). Bu baglamda arastirmada, 6zel
okul yoneticilerinin kurumlarinda c¢alisan fen bilimleri 6gretmenlerinden
beklentilerini, istthdam stirecinde yasadiklar1 deneyimlerini ve diisiincelerini ortaya
cikarmak hedeflendigi icin fenomenoloji deseni ile ytiriitiilmiistiir.
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Calisma Grubu

Fenomenolojik aragtirmalar, arastirilan olguyu deneyimleyen ve bu deneyimi
yansitabilecek katilimcilardan olusan veri kaynaklarina dayanir (Yildirim ve Simsek,
2011). Bu calismada, arastirmanin tasarimina uygun olarak, amagli Orneklem
yontemiyle 6zel okul yoneticileri arasindan isttihdam deneyimi yasamis olanlar
secilmistir. Calismanin yapildig: ilde (bolgesel) ve iilkenin farkli bolgelerinde birden
fazla sube ile (ulusal) egitim faaliyetlerini yiirtiten okullar ile bu okullara gorev yapan
farkli mesleki deneyimlere sahip yoneticiler secilerek veri zenginligi saglanmasi

amaglanmistir. Katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara iligkin demografik bilgiler

Katilimc1 Katilimc1 Kodu Cinsiyet = Mesleki Deneyimi Okulun Faaliyet Alam
Yonetici 1 Y1 E 9 Ulusal
Yonetici 2 Y2 E 2 Ulusal
Yonetici 3 Y3 E 5 Ulusal
Yonetici 4 Y4 E 10 Ulusal
Yonetici 5 Y5 E 5 Bolgesel
Yonetici 6 Y6 E 4 Ulusal
Yonetici 7 Y7 E 4 Bolgesel
Yonetici 8 Y8 E 4 Bolgesel
Yonetici 9 Y9 E 20 Ulusal
Yonetici 10 Y10 E 9 Ulusal

Tablo 1 de goriildiigii tizere arastirmanin ¢alisma grubunda 7 Ulusal, 3 Bolgesel
okulda gorev yapan; 2 ile 20 y1l arasinda degisen deneyimlere sahip 10 okul yoneticisi
yer almistir. Calismanin yapildig1 bolgede 6zel okullarin hemen hepsinde erkek
yoneticilerin gorev yapiyor olmasindan dolayr orneklemde cinsiyet cesitliligine
gidilememesi arastirmanin sinirliliklarindandar.

Veri Toplama Araci

Calisma kapsaminda, veri toplama yontemi olarak goriisme, veri toplama aract
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu,
katilmcilarin  fikirlerini ve deneyimlerini belirlemek amaciyla arastirmacilar
tarafindan hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler belli diizeyde sahip oldugu
standarthigi ve esnekligi nedeniyle, testler ve anketlerdeki sirliligi ortadan
kaldirarak, belirli bir konuda derinlemesine bilgi edinmeye yardimci olmasi (Yildirim
ve Simsek, 2011) nedeniyle arastirmacilar tarafindan tercih edilmistir. Formun
olusturulmasinda oncelikle ilgili alan taranmis, 6zel okullarda 6gretmen istihdam
suirecine iliskin temel olusturacak kavramlar belirlenmistir. Goriisme formundaki
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sorular hazirlanirken literatiiriin yani sira arastirmacilarin deneyimlerinden de
faydalanilmistir. Gortisme formu, iki fen egitimi uzmani tarafindan incelenmis ve geri
bildirimlere dayanarak gortisme formunda yer alan 1 numarali sorunun
anlagilabilirligini artirmak icin, bu soruya sonda sorular eklenerek form yeniden
diizenlenmistir. Formda, demografik sorularinin ardindan arastirmanin amacina
uygun ii¢ ana soru ve bunlar1 destekleyen sonra sorular yer almaktadir. Hazirlanan
goriisme formu kullanilarak cevrimici gergeklestirilen goriismeler, yaklasik 20-25
dakika siirmiistiir. Ornek goriisme sorular1 asagida verilmistir:

e Halihazirda kurumunuzda galisan fen bilimleri 6gretmenlerinden sahip
olmasini beklediginiz yeterlikleri ve neden bu yeterliklere sahip olmalarini
beklediginizi acgiklaymiz?

o Ornegin alan yeterlikleri agisindan fen 6gretim programini
uygulayabilme, konuya uygun yontemi kullanabilme gibi 6zellikler?

o Ornegin Pedagojik yeterlikler agisindan 6grencilerin hazir
bulunusluklarmi dikkate alma, derslerde 6grenci katilimini saglama,
bireysel farkliliklar1 dikkate alma gibi 6zellikler?

¢ Halihazirda kurumunuzda galisan fen bilimleri 6gretmenlerinizle bir sonraki
donemde tekrar c¢alisip calismayacaginiza nasil karar veriyorsunuz?
Aciklaymiz?

Verilerin Analizi

Bu calismada, veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Igerik analizi,
verilerin okuyucular tarafindan daha kolay anlasilmasini ve yorumlanmasini
saglamak amaciyla benzer verilerden kodlar olusturarak temalar elde etmeyi amaglar
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu baglamda, goriisme verileri analiz edilerek kodlar,
kategoriler ve temalar olusturulmustur. Veriler, iki arastirmaci tarafindan bagimsiz
olarak analiz edilmis, daha sonra analiz sonuglari arastirmacilar tarafindan
incelenmigtir. Kodlar, kategoriler ve temalar arastirmacilar arasinda uzlasma
saglanarak olusturulmustur. Olusturulan kod ve kategoriler bir insan kaynaklari
uzmani ve bir fen egitimi uzmanina gonderilmis ve uzman doniitleri ile yeniden
diizenlenip son hali verilmistir. Miles ve Huberman (1994) modeline gore giivenirlik
hesaplamas1 yapilmistir (Giivenirlik = Goriis birligi / Gortis birligi + Goriis ayriligr).
Akademisyenlerden elde edilen veriler icin gilivenirlik degerleri %94 olarak
hesaplanmigtir. Miles ve Huberman’a (1994) gore, giivenirlik hesabinin %70 ve
tizerinde olmasi arastirma igin giivenilir olarak kabul edilmektedir. Olusturulan
kodlar, kategoriler ve temalara iliskin bulgular, tablolar halinde sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin gegerligini artirmak icin goriisme sorular1 hazirlanirken uzman
gortisleri alinmais, elde edilen veriler katilimcilara teyit ettirilmis, bulgularda katilimei
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ifadelerine yonelik dogrudan alintilara yer verilmistir. Ayrica, ulusal ve bolgesel
diizeyde egitim veren okullarda farkli deneyim siirelerine sahip yoneticilerle
gortisiilerek katilmar gesitliligi saglanmistir. Calismanin amacina uygun veriler
sunabilecek katilimcilar amagh orneklem kullanilarak segilmistir. Veri toplama ve
analiz siireci ayrintili bir sekilde agiklanarak dis gecerlik saglanmistir.

Calismanin giivenirligini artirmak igin, goriismeler kaydedilerek veri kayb1
onlenmis ve bulgular boliimiinde yorum yapilmadan veriler sunulmustur. Ayrica,
kodlar, kategoriler ve temalar arastirmacilarin analizlerinin goézden gegirilmesiyle
birlikte olusturulmustur. Dis giivenirlik i¢in ise elde edilen verilerin sonug boliimiinde
uygun sekilde tartisilmasi ve veriler arasinda tutarlilik saglanmasi 6nemsenmistir.
Ayrica, arastirma verileriyle sonuglar: karsilastirmak igin bir insan kaynaklar:1 uzmani
ve bir fen egitimi uzmanindan goriis alinmigtir

Bulgular

Ozel Okul Yoneticilerinin Kurumlarinda Calisan Fen Bilimleri
Ogretmenlerinden Bekledigi Yeterlikler

Ozel okul yoneticilerinin kurumlarinda ¢alisan fen bilimleri 6gretmenlerinden
bekledikleri yeterliklere iliskin goriisleri alinmistir. Yoneticilerin gortislerine iliskin
analizler sonucu olusturulan kategori ve kodlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ozel okullarda calisan fen bilimleri 53retmenlerinden beklenen yeterlikler

Kategori Kod Frekans Katilimcilar
. Ozel alan bilgisi 9 Y1, Y2, Y3, Y5, Y6, Y7, Y8, Y9,
< @ Y10
é 3 Pedagojik alan bilgisi 6 Y3, Y6,Y7, Y8, Y9, Y10
Yontem-Teknik bilgisi 6 Y3,Y6,Y7,Y8,Y9 Y10
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’mi 7 Y1Y2,Y6,Y7,Y8,Y9 Y10
(FBDOP) uygulayabilme
- ﬂeti§im becerisi 7 Y3,Y4,Y5,Y7,Y9, Y8, Y10
% Bireysel farkliliklar1 dikkate alma 7 Y1,Y2,Y6,Y7,Y8,Y9 Y10
f Uygun yontem ve teknik kullanma 6 Y5,Y6,Y7, Y8, Y9, Y10
ﬁ Ogrenci merkezli 6gretim 6 Y1, Y5,Y7, Y8, Y9, Y10
é Proje gelistirme 5 Y1, Y4, Y7, Y8, Y10
Ogretme ve dgrenme siirecini yonetme 5 Y4, Y6, Y7, Y8, Y9
Egitimde dijital teknoloji kullanma 4 Y1,Y2,Y7, Y10
Olgme ve degerlendirme 2 Y5, Y10
e Kendini gelistirme 7 Y1, Y2, Y3, Y6,Y8 Y9 Y10
g E Meslegini sevme 4 Y2, Y4, Y6,Y9
£°® _Ozverili cahsma 4 Y4, Y5, Y8, Y9
= A Kilik ve kiyafet 3 Y4, Y6, Y7

Tablo 2 incelendiginde 6zel okul yoneticilerinin halihazirda kurumlarinda
calisan fen bilimleri 6gretmenlerinden bekledigi yeterliklerin, MEB’in belirledigi
ogretmenlik meslegi yeterlikleri kapsaminda oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
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cogu “Mesleki Bilgi” kategorisinde 6zel alan bilgisini (f:9) 6nemli gordiiklerini
belirtmislerdir. Yine ayni kategoride Pedagojik akan bilgisi (f:6) ve yontem- teknik
bilgisi (f:6) katilimcilarin vurgu yaptig1 yeterlikler olmustur. Katihmcilarin “Mesleki
Bilgi” kategorisine ait ifadelerinden bazi alintilar ve ifadelerin hangi kodlar altinda
degerlendirildigi okuyucuya sunulmustur.

Y8: “Alan bilgisi olmali mutlaka c¢iinkii konulara hikim olmali, alamini bilmezse
dgrenciye nasil anlatir... Ogrenmeye giden yollar: biliyor mu, hangi konuya hangi
yontemi kullanmak gerekiyor biliyor mu? Bunlar 6grenciye aktarabiliyor mu?” (Ozel
alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi, Yontem teknik bilgisi)

Y3: “MEB miifredatindaki konular1 ¢ok iyi bilmeli ve kazamimlarin ogrenciye
kazandirilmasini bekleriz. Formasyon bilgisi (pedagojik bilgi); 0grenciye yaklasimi
aslinda nasil yaklasacagini, 63retirken hangi yolu sececegini bilmesi dnemli.” (Ozel alan
bilgisi, pedagojik alan bilgisi, yontem- teknik bilgisi)

Ozel okullarda calisan fen bilimleri ogretmenlerinden beklenen yeterlikler
temas altinda “Mesleki Beceriler” kategorisinde katilimcilarin cogunlugun FBDOP'yi
uygulayabilme (f:7) ve bireysel farkliliklar: dikkate alma (f:7) kodlarina yonelik goriis
bildirdikleri gortilmiistiir. Ayrica katihmailarin bu kategoride kurumlarinda ¢alisan
ogretmenlerden uygun yontem ve teknik kullanma (f:6), 6grenci merkezli 6gretim
(£:6), proje gelistirme (f:5), 0gretme ve 6grenme siirecini yonetme (f:5), egitimde dijital
teknoloji kullanma (f:4) ve 6l¢me ve degerlendirme (f:2) yeterliklerine sahip olmalarini
bekledikleri gortilmiistiir. Katimecilarin  “Mesleki  Beceri” kategorisine ait
ifadelerinden bazi alintilar ve ifadelerin hangi kodlar altinda degerlendirildigi
okuyucuya sunulmustur.

Y8: “Yillik planlarini ve programini internetten alyorsa bir 68retmen cok biiyiik sikinti.
Yani ogretim programini eline almali, talim terbiyenin programini eline alacak, is
takvimini alacak, kendi programimu nasil wygularim, hangi konu icin hangi yontemi
kullanirim diye kendine ozel bir ders programi olusturabilmeli, 6gretim programini
uygulayabilmeli. Cocuklarimiz derslere, etkinliklere katilsin oranin havasini telaffuz
etsinler ya da bir sey yapnus olmanin pekistirici ile dolsun, o istegi uyandirmaya ¢aligsin
cocukta, diger tiirlii ders anlatiyorlar zaten.” (FBDOP uygulayabilme, uygun yéntem
teknik kullanma, 6grenci merkezli 6gretim)

Y6: “Her sinifin diizeyi farkli, hatta her 6grenci diizeyi algist farkl bunu bilmeli, buna
gore dersini iglemeli.” (Bireysel farkliliklar1 dikkate alma, uygun yontem ve teknik
kullanma)

Y7: “Mesela bir 63retmenimiz bir yil boyunca ¢ocuklar: siniftan hi¢ disarr ¢ikarmamis,
bunu fark ettik, 6gretmeni ¢agiririz deriz ki; hocam bu ¢ocuklarin disarida gozlemleyecegi
hi¢ mi bir sey yok? Toprak cesitleri mesela, toprak cesitlerini gozlemlesin. Iste 5grenciyi
alip bir atik merkezine gotiirmesi, 6grenciyi alip bir gozlem yapabilece$i mesela gozlem
evine bilim merkezine gotiirme teklifinde bulunmasz., konuyu en iyi sekilde anlayacaklar:
yontemi kullanas: onemli.” (Uygun yontem ve teknik kullanma, 6grenci merkezli
ogretim)

10



Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Istihdam Siirekliligi

Employment Continuity of Science Teachers Kus Giirbey, Biiyiik & Saragoglu

Y1: “Fen bilimleri 03retmeninin yapmas: gereken sey birincisi bizim icin énemli olan fen
dersi anlatmanin otesinde proje iiretiyor olabilmesi. Fen bilimleri 6gretmeni sadece fen
dersi anlatmamalr proje yapabilmeli, eger bir 6gretmen proje yapmayt becerebiliyor ise
ogretmenin ufku her zaman agiktir.... Su an proje yazan her 63retmen benim okulumda
cok rahat is bulur.” (Proje tiretme)

YO: “Tatli sert ne boyle lacka boyle el omuzda efendim girdigi zaman 08renci saygt
duymuyor boyle ssmarikligin oldugu seviyesizligin oldugu bir yaklagim istemiyoruz... O
zaman sinifina da hikim olamaz 6gretmen. Sinifina hikim olamazsa da bir sey 6gretemez
kimseye.” (Ogretme ve 6grenme siirecini yénetme)

Y2 “Ogretmenin egitimde dijital kismi yonetebilmesi lazim... Bazen 10 yillik deneyimi
olan 6gretmeni almayip, hi¢ deneyimi olmayan fakat dijital, teknoloji becerisi olan
ogretmeni ige alabiliyoruz. Bu 6gretmenleri belki 8. simiflarda degil de 5. siniflarda derse
girdiriyoruz.” (Egitimde dijital teknoloji kullanma)

Y1: “Dijital ortamda bir siirii gorseller var sanal deneyler var mesela, 6grencilere bunlar
gosterebilmeli. Gorsel cok onemli fen dersinde bunlar: siirekli kullanmali; 6grenci aktif
olmali, heyecanlanmali, merak etmeli, sevmeli dersi.” (Egitimde dijital teknoloji
kullanma, 6grenci merkezli 6gretim)

Y10: “Aymi zamanda fen bilimleri 6gretmenlerimin yazar olmasini istiyorum. Bir soru
yazmalar: mesleki gelisim icin ¢ok dnemli mesela. Bir soruyu giinlerce arastirma sonucu
yazabiliyorlar, o nedenle ben biitiin 6gretmen arkadaslarinin bir eseri, bir basari testi
olmasini isterim.” (Olgme ve degerlendirme becerisi)

Ozel okul yoéneticileri kurumlarinda calisan fen bilimleri 6gretmenlerinden
ogretmenlik meslegi yeterliklerinden tutum ve degerler kapsaminda da beklentilere
sahiptirler. Katilimcilarin bu kapsamda ¢ogunlukla iletisim becerisi (f:7) koduna
yonelik gortis bildirdikleri gortilmiistiir. Yoneticiler kurumda ¢alisan 6gretmenlerden
yine ayn kategoride kendini gelistirmelerini (f:7); meslegini sevmelerini (f:4), 6zverili
calismalarimi (f:4) ve kilik kiyafetine Ozen gostermelerini (f:3) beklemektedirler.
Katilimcilarin “Tutum ve Degerler” kategorisine ait ifadelerinden bazi alintilar ve
ifadelerin hangi kodlar altinda degerlendirildigi okuyucuya sunulmustur.

Y3: “Ogrenci ve velilerle, ziimresi ile iyi bir iletisiminin olmasini istiyoruz.” (Iletisim
becerisi)

Y10: “Ogretmen farkli olarak kendini gelistiren ne yapmis. Bir sempozyuma katilmis mu,
bir eser ortaya koymus mu ya da bir kursa gidip kisisel gelisimi icin bir sey yapmis mi1?
Bunlar da benim igin ¢cok ¢ok énemli. Bir 6gretmenin kendini gelistirmesi lazim, ¢iinkii
her sey degisiyor, hizla gelisen bir diinyadayiz, bu degisime ayak uyduranlar kaliyor ozel
okullarda.” (Kendini gelistirme)

Y9: “Biz burada istiyoruz ki ogretmen sadece 40 dakikalik dersi anlatt: gitti, hicbir
arkadasimiz buna sey yapmasin ben dersimi anlatirim ¢ikarim giderim dediginde, o
zaman oturacak KPSS'ye ¢alisacak atanacak yani devlette bu kadar iiziilerek ifade edelim
bu kadar kontrol yok. Ama ozel sektorde ben kendimi gelistirecegim, ben bu meslegimi
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yapacagim, ozel sektoriin aranan bir 6gretmeni olacagim, kendimi gelistirecegim diyorsa
da, siralamig oldugumuz oOzelliklerini ¢ok iyi gelistirmesi lazim, ozverili olmali, mesai
saati tutmamali.” (Kendini gelistirme, 6zverili ¢alisma, meslegini sevme)

Y4: “Kuyafeti diizgiin olmali. Mesela ben su anda MEB’in 6gretmenlere uyguladigi
kiyafet serbestligini elestiriyorum. Bazi kurumlarda kiyafet serbest olabilir ama
ogretmende olmamal.” (Kilik ve kiyafet)

Ozel Okul Yoneticilerinin Kurumlarinda Calisan Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Istihdam Siirekliligi Kriterleri

Yoneticilerin halihazirda kurumlarinda ¢alisan fen bilimleri 6gretmenleri ile bir
sonraki donemde tekrar calisip calismayacaklarina hangi kriterlere gore karar
verdiklerine iliskin goriisleri alinmistir. Elde edilen verilere iliskin analizler sonucu
olusturulan kategori ve kodlar Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Ozel okul yoneticilerinin kurumlarinda calisan fen bilimleri 6gretmenleriyle tekrar calismaya
karar verme kriterleri

Kategori Kod Frekans Katilimcilar
Ogrenci basarisi 8 Y2,Y3,Y5, Y6, Y7, Y8, Y9 Y10

ED Hetig.im becerisi 7 Y2,Y3,Y5,Y6,Y7, Y9 Y10

2 - Ogrenci memnuniyeti 7 Y1, Y3, Y4, Y6, Y7, Y9, Y10

5 % Veli memnuniyeti 7 Y1, Y3, Y4, Y6, Y7, Y9, Y10

g = Ogretmen degerlendirme 6lcegi 6 Y1, Y2, Y6, Y8, Y9, Y10

é’ M sonuglari

= Is ahlaki 6 Y2, Y4,Y7,Y8,Y9 Y10

= Ders gozlem raporlari 1 Y4

Ozel okul yoneticilerinin kurumda calisan fen bilimleri 6gretmenleri ile gelecek
egitim-0gretim doneminde yeniden ¢alisma karari almalarinda ¢ogunlukla 6grenci
basarisindaki artisin (f:8) etkili oldugu goriilmektedir. Yoneticiler kurumlarinda
calisan Ogretmenlerin iletisim becerisini (f:7), 0grenci memnuniyetini (f:7), veli
memnuniyetini (f:7), 6gretmen degerlendirme 6l¢eginin sonuglarmi (f:6), 6gretmenin
is ahlakin (f:6) ve ders gozlem raporlarini (f:1) dikkate alarak 6gretmenle yeniden
calisip calismama kararim1i vermektedirler. Katilimcilarin “Istihdam Siirekliligi
Kriterleri” kategorisine ait ifadelerinden bazi alintilar ve ifadelerin hangi kodlar
altinda degerlendirildigi okuyucuya sunulmustur.

Y10: “Ogretmenin akademik basarisina bakariz. Sorumlu oldugu dersle alakali olarak
cocuklarin seviyesi yiikselmis ise tekrar calismak isteriz.” (Ogrenci basarisi)

Y9: “Ogrenciye dedigim gibi yaklasumi diizgiin degil, 6grenciye kullandigi kelimeler,
sectigi hitabet sekli, hitap ettigi durum diizgiin degilse ne kadar alan yeterliligi olursa
olsun calismayiz.” (Iletisim becerisi)

Y3: “Ogrencilerin akademik basarisinda artis, veli ve 6grencinin memnun kalmasi da en
onemli kriterlerden birisi.” (Veli memnuniyeti, 6grenci basarisi)
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Y1: “Tabii bizim kendi biinyemizde bir degerlendirme oOlge§imiz var, o degerlendirme
olcekleri miidiirler tarafindan (basari, kilik kiyafet, iletisim, disiplinli ¢calisma vs.) ne yil1
icerisinde doldurulur ona gore de devam edip edilmeyecegi Genel Miidiirliik tarafindan
karar verilir.” (Ogretmen degerlendirme 6lgegi)

Y10: “Is ahlak: bizim icin ok dnemli yani her yerde dnemli, dedigim gibi kapinin kolu
mabet kolu gibi, 6gretmen zil calmadan énce kapinin éniinde olmalr.” (Is ahlaki)

Y4: “Ders gozlem raporlar: var, derslere girip dinliyoruz. Bu kriterler bizim icin olgiit
oluyor.” (Ders gozlem raporlari)

Ozel Okul Yoneticilerinin Kurumlarinda Tekrar Calismak Istedikleri Fen
Bilimleri Ogretmenlerini Kurumda Tutma Yollar1

Yoneticilerin ¢alismalarindan memnun kalarak ilerleyen donemlerde beraber
calismak istedikleri fen bilimleri Ogretmenlerini kurumda tutmak igin neler
yaptiklarina iliskin gortisleri alinmistir. Elde edilen verilerin analizleri sonucu
olusturulan kategori ve kodlar Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ozel okul yoneticilerinin kurumlarinda ¢alisan fen bilimleri 6Sretmenleriyle tekrar ¢alismaya
karar verme kriterleri

Kategori Kod Frekans  Katilimcilar
Ogretmeni Maas zammi 9 Y2,Y3,Y4, Y5, Y6,Y7,Y8,Y9, Y10
Kurumda Tutma Manevi doyum 8 Y2,Y3,Y5 Y6,Y7,Y8,Y9 Y10
yollar1 Ozliik haklarini koruma 3 Y1, Y5, Y9

Odiillendirme 2 Y1, Y9

Tablo 4 incelendiginde yOneticilerin tamamina yakininin gelecek donem yeniden
calismak istedikleri fen bilimleri 6gretmenlerini kurumda tutmak igin maas zammai
(£:9) yaptiklarini belirttikleri goriilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerinde manevi
doyum saglama (f:8), onlarin o6zlitk haklarim1 koruma (f:3) ve ogretmenlerini
odillendirme (f:2) yoneticilerin ¢alismalarindan memnun kaldiklar1 6gretmenleri
kurumda tutma yollar1 arasindadir. Katihimalarn “Ogretmeni Kurumda Tutma
Yollar1” kategorisine ait ifadelerinden bazi alintilar ve ifadelerin hangi kodlar altinda
degerlendirildigi okuyucuya sunulmustur.

Y7: “Bazen dyle astronomik seyler yastyoruz, 6 bin verdigimiz 6gretmenimize baska bir
kurumdan 10 bin lira teklif geliyor. Bu durumda biz kendimiz zorluyor, maddi gecim
kaygis1 hayat sartlar: maddi beklentileri arttirabiliyor. Biz de kaybetmek istemedigimiz
bir 6gretmen ise kesenin agzini agmak zorunda kaliyoruz.” (Maas zammu).

Y2: “Biz 6gretmenlerimizi maddi ve manevi agidan doyurmaya ¢alisiyoruz. Biz once aile
oldugumuz duygusunu veriyoruz. Sen bizim icin biriciksin, teksin. Once manevi agidan
doyuruyoruz.” (Manevi doyum).

Y5: “Okul olarak biz suana kadar bizim kolejin ozelinde soyleyeyim, tecriibeleri g0z
oniinde alindiginda maaglarini her zaman diizenli aldilar, biitiin 0zliik haklarini tam
alirlar.” (Ozliik haklarini koruma).
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Y1: “Ogretmenin baska illere tayin olabilmesinden tutun da ona vyapilan saglik
sigortasina kadar bircok ekstrasi vardir. Normal ozliik haklar: haricinde de ekstra bu
ogretmenler icin genel miidiirliik tarafindan veya iste kurucular tarafindan ekstra bir sey
yapilir, édiillendirme yapilir.” (Odiillendirme).

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, 6zel okul yoneticilerinin kurumlarinda c¢alisan fen bilimleri
ogretmenlerinden bekledikleri yeterlikler, calismay1 siirdiirmek istedikleri
ogretmenlere karar verme kriterleri ve kurumda tutma yollar: arastirilmistir.

Ozel okul yéneticileri, kurumlarinda calisan fen bilimleri dgretmenlerinden
mesleki bilgi kapsaminda hem 6zel alan hem de alan egitimi bilgisine sahip olmasini
beklemektedirler. Calisma siirecinde 6gretmenin sahip oldugu 6zel alan bilgisi idare
tarafindan siirekli olarak sorgulanmakta ve denetlenmektedir. Ogrencilerin akademik
basarisindaki artisin 6gretmenin alan hakimiyetine bagli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
nedenle fen bilimleri gretmeninin yeteri diizeyde 6zel alan bilgisine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu, 6gretmenin fen dersleri konularina hakim olmasi ve bu bilgileri
ogrencilere aktarabilecek alanin 6gretim programi ve pedagojik alan bilgisine sahip
olmas: gerektigi anlamina gelir. Alan bilgisi ve alan egitimi bilgisi MEB tarafindan
belirlenen Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri arasinda yer alan temel
yeterliklerdendir (MEB, 2017). Bu nedenle, 6zel okul yoneticileri fen bilimleri
ogretmenlerinin alan bilgisi ile birlikte pedagojik alan bilgisini de 6nemli ve gerekli bir
yeterlik olarak gormektedir. Anderson (2000) tarafindan belirtildigi gibi, basarili bir
fen bilimleri ogretmeni, ogrencilerin bilimsel yasalar1 ve teorileri anlamalarina,
uygulamalarina, bilimsel sdylev ve sorgulamaya katilmalarina ve bilimsel bilginin
dogasin1 ve sinurlarini anlamalarma yardima olmalidir. Bu nedenle, bir fen bilimleri
ogretmeninin hem iyi bir 6zel alan bilgisine sahip olmasi hem de bunu 6grencilere
aktarabilmeyi iyi bilmesi 6nemlidir. Alan yazinda da 6gretmenlerin sahip oldugu alan
bilgisi ile yaptiklar1 6gretim arasindaki iliskiyi 6ne ¢ikaran alan bilgisi, pedagojik bilgi,
ogretim programi bilgisi, 6lgme ve degerlendirme bilgisi, 6gretim strateji, yontem ve
teknik bilgisi gibi alt boyutlar1 biinyesinde barindiran pedagojik alan bilgisine vurgu
yapilmaktadir (Hashweh, 2005; Shulman, 1987). Sonuglardan da gortildiigii tizere, fen
bilimleri 6gretmenlerinin 6zel alan ve alan egitimi bilgisine sahip olmalar: istihdam
siirecinde &nemli bir faktordiir. Ozel okul yoneticileri kurumlarinda calisan fen
bilimleri 6gretmenlerinin, 6gretim yontem ve tekniklerine hakim olmasini da gerekli
gormektedir. Ogretmenin planladigi her etkinlik ve kullandig1 her yontemin &grenme
ciktilar1 tizerinde onemli etkiler ortaya cikardigr diistintildiiglinde, fen egitiminin
etkinligi ancak uygun yontem ve tekniklerinin bilinmesi ve kullanulmasi ile
miimkiindiir (Aydeniz, 2017).

FBDOP’yi uygulama becerisi fen bilimleri 6gretmeninden beklenen mesleki
becerilerin baginda gelmektedir. Ozel okul idarecileri kurumda calisan fen bilimleri
ogretmenlerinin uygun yontem ve teknikleri kullanarak, 6gretim programini
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uygulamalarii istemekte, Ogrencilerin MEB’in belirledigi programdaki konular
agisindan eksik kalmamalarini beklemektedirler. Nihayetinde sinav odaklh ¢alisan
ozel okullarin, sinava Ogrenci hazirlayan, 6zel alan hakimiyeti olan ve bunlar
ogrencilerine aktarabilen 6gretmenlerle calismak istemesi beklenen bir durumdur.
Ozel okul yoneticileri fen bilimleri 6gretmenlerinin geleneksel yaklasimlardan ziyade
yeni yontemlerle, 6grenci merkezli, etkilesimli, okul dis1 mekanlarin kullanildig1 ve
ogrencilerin katilmin1 tesvik eden bir ders ortami olusturmalarimi tercih
etmektedirler. Ciinkii okul dis1 6grenme ortamlarmin 6grenme-ogretme siireglerine
dahil edilmesi ile gerceklesen 6gretim etkinliklerinin okul ortamlarina gore daha
eglenceli, esnek ve dogal olmasi; okul i¢inde yiiriitiilmesi miimkiin olmayan ogretim
etkinliklerini yapma konusundaki zengin ortamlar sunmasi ve her yastan bireye
dogrudan kendi yasantilar1 yoluyla 6grenme imkani saglamasi, 6nemli bir avantaj
olarak goriilmektedir (Taylor ve Caldarelli, 2004). Bu noktada 6grencilerinin 6grenme
ihtiyaclarina gore Ogretme metotlarini ve 6grenme kaynaklarimi diizenleyen bir
ogretmenin, zorluklar karsisinda ¢oztim iiretebilecek, dolayisiyla oOgrencilerin
ogrenmelerine pozitif bir etki yapabilecegi diisiiniilmektedir. Yapilan aragtirmalar da
gostermektedir ki hizla degisen diinyaya daha kolay adapte olabilmek; fen alaninda
gerekli on bilgi ve becerilere sahip, problemlere yaratici bir bakisla yaklasabilen,
arastiran, sorgulayan, yenilik¢i ¢oziim tiretebilen, dayanismay1 6nemseyen bir nesil
yetistirebilen okullarin varligina baghdir (Aydeniz, 2017). Bu durum, okullarda gorev
yapan Ogretmenlerin bu becerilere sahip bireylerin yetistirilmesine uygun
yaklasimlar1 kullanabilme becerisine sahip Ogretmenlerin istihdamini gerekli
kilmaktadir. Ozel okul yoneticilerinin kurumlarinda c¢alisan Ogretmenlerinden
bekledikleri yeterliklerden mesleki beceri kategorisinde iletisim becerisine vurgu
yaptiklar1 goriilmektedir. Egitim sisteminin paydaglarinin birbirleriyle koordineli
calismalarinin  6grenme ¢iktilarimi  etkilemesi, sistemin temel taslarindan olan
ogretmenlerin iletisim becerilerinin giiglii olmasini gerektirmektedir. 1yi bir iletisim
becerisine sahip fen bilimleri 6gretmeni, 0grenciler, veliler ve diger personellerle
uyum iginde ¢alisabilir. Bu durum 6grenme c¢iktilarina pozitif etkide bulunabilir. iyi
bir iletisim becerisine sahip fen bilimleri O0gretmeni Ogrenciler ile iyi iligkiler
gelistirebilecek, bu sayede 6grenci ve veliler tarafindan talep edilen bir 6gretmen
haline gelecektir. Ogretmenlerin 6zel okullar igin egitimci olmanin yaninda okulun
reklam yiizii de oldugu diisiiniildiigiinde, 6zel okullarin calisan 6gretmenlerden bu
beklenti i¢cinde olmalar1 yine kabul edilebilir bir durumdur. Bunlarin yaninda bireysel
tarkliliklar1 dikkate alarak 6grenci merkezli 6gretim yapma yine kurumda calisan fen
bilimleri dgretmenlerinden beklenen beceriler arasindadir. Ozel okullarda farkl
akademik basar1 seviyesine sahip Ogrencilerin yer aldigi karma smiflar
olusturulmaktadir. Okulda egitim goren her 6grencinin, seviyesine uygun olarak,
ogretimden faydalanabilmesi i¢in 6gretmenlerin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak
Ogretim yapmalar1 onem arz etmektedir. Aksi halde sinif basar1 ortalamasinin altinda
ya da tistiinde kalan 6grencilerin, akademik basarilarinda bir ilerleme olmayacaktir ve
bu durumda okula karsi Ogrenci hatta veli memnuniyetsizligi olusacaktir. Bu
durumun nihayetinde 6grenci kaybina neden olacaginin farkinda olan yoneticiler okul
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blinyesinde ¢alisan Ogretmenlerden bireysel farkliliklar1 dikkate alarak, ogrenci
merkezli 6gretim yapmalarimi beklemektedirler. Fen egitimi hedeflerine ulasabilmek,
ogretmenlerin Ogrencilere yaklasimi ve tutumlarn ile de yakindan iligkilidir. Bu
nedenle 0gretmenlerin her bir 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarin1 anlamalar: son derece
onemlidir. Bunun yani sira proje gelistirme yine fen bilimleri 6gretmenlerinden
beklenen beceriler arasindadir. Projelerin okulun ve Ogretmenin tanmirliginin
artmasinda, okula 6grenci cekmesinde onemli bir payi vardir. Ozel okullar,
kurumlarinda yapilan projeleri sosyal medyada reklam araci olarak, okulun adini
duyurma noktasinda, kullanmaktadirlar. Bu nedenle okulda ¢alisan 6gretmenlerden
proje yapmas: beklenmektedir. Arastirmalar, proje calismalarinin fen egitiminde
onemli bir yere sahip oldugunu ve proje deneyiminin fen bilimleri Ogretmeni
istthdaminda olumlu etkileri oldugunu gostermektedir (Aydeniz, 2017; Chen ve Yang,
2019; TUSIAD, 2014). Okul yéneticilerinin de belirttigi gibi projelerle ugrasan fen
bilimleri 6gretmenleri, yenilikci bir anlayisa sahip olduklar1 ve yeni seyler iiretme
cabasi igcinde olduklar: igin egitim kalitesinin artmasina katki sunmaktadirlar. Fen
bilimleri 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerisi ile egitim ortamini 6gretime hazir
hale getirmeleri de 0zel okul yoneticilerinin bekledigi beceriler arasinda
goriilmektedir. Bu noktada 6gretmenden beklenen diger biitiin becerilerin ancak
egitim ortamlarinin diizenlenmesi, 6gretme ve 6grenme siirecini yonetebilmesi ile
sergilenebilecegi diisiiniilmektedir. (Gliven, 2004). Okul yoneticileri, kurumlarinda
calisan fen bilimleri 6gretmeninin dijital teknolojileri kullanma becerisini de 6nemli
gormektedirler. Gilintimiizde egitimin teknolojiyle i¢ ice olmasi, fen bilimleri
ogretmeninin gorsel ve dijital materyalleri etkili bir sekilde kullanabilme becerisine
sahip olmasini gerektirmektedir (Giivendi, 2014). Teknolojinin egitimin en 6nemli
unsurlarindan biri oldugu giiniimiizde, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanmalari,
gerektiginde dijital egitim ortamlarinda Ogretim gerceklestirmeleri; yalmizca 06zel
okullar degil biitiin egitim kurumlar1 tarafindan beklenmektedir. Bu nedenle hangi
egitim kurumunda olursa olsun, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma becerisinin
gerekliligi yadsinamaz bir gercgektir. Ozel okullar biinyelerinde galisan fen bilimleri
ogretmeninden 6l¢gme ve degerlendirme becerisine sahip olmasini; alana iliskin soru
yazabilmesini istemektedirler. Bu beceri aslinda ogretmenin ozel alana olan
hakimiyetinin de bir gostergesidir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6l¢gme ve degerlendirme
bilgi ve becerileriyle donanmis olmasi gereklidir (Daniel ve King, 1998; Gullickson,
1985; Mertler, 1999; Zhang ve Burry-Stock, 2003).

Arastirma sonucunda 0©zel okul yoOneticilerinin kurumlarinda c¢alisan
ogretmenlerinden bekledikleri yeterliklerden tutum ve degerler kategorisinde
ogretmenlerinin kendisini gelistirmesini, meslege tutkulu olmasmi ve Ozverili
calismasini onemsemektedirler. YoOneticiler kurumlarinda calisan oOgretmenlerin
glinceli takip ederek siirekli gelisim halinde olmalarini; alana iliskin gelisimin yaninda
kisisel gelisime de agik olmalarini istemektedirler. Yasanan bilimsel ve teknolojik
gelismeler, 0gretmenlerin kendilerini gelistirmelerini zorunlu kilmaktadir. Kendini
gelistiren, giincel gelismeleri takip eden ve bunlar1 dersine yansitabilen fen bilimleri
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ogretmeni de 6zel okullar igin tercih sebebi olmaktadir. Ozel okul yéneticilerinin
kurumlarinda c¢alisan Ogretmenlerden beklentilerine yonelik diistinceleri, is
diinyasinin nitelikli isgiicii talebini yansitmaktadir (Aksoy vd., 2022; TUSIAD, 2014).
Ozel okullarda 6grenci ve veli beklentileri ile birlikte bu durum daha da én plana
cgikmaktadir. Fen bilimleri ogretmeninin meslegini severek yapmasi Ozel okul
yoneticileri i¢in onem arz etmektedir. Meslegini severek yapan bir fen bilimleri
ogretmeninin eksik oldugu yonleri tamamlama ¢abasinda olacagi, 6zverili ¢alisacag:
disiintilmektedir ki; Ozverili c¢alisma da kurumda c¢alisan fen bilimleri
ogretmenlerinden bekleneneler arasindadir. Ozel okullarin devlet okullarina kiyasla
daha yorucu ve 0zveri gerektiren ¢alisma sartlar1 diistintildiigiinde ancak meslegini
seven O0gretmenlerin bu kurumlarda basarili olabilecegi diistiniilmektedir. Yine 6zel
okul yoneticileri kurumlarinda g¢alisacak fen bilimleri 6gretmenlerinin, meslegine
uygun kiyafetler giymelerini de onemli bulmakta ve istihdam siirecinde etkili
oldugunu vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin 8grenciler tarafindan drnek alindigini
ve taklit edildigini diistinen yoneticiler, meslegi temsil edecek kiyafetler secilmesi
gerektigini diistinmektedirler.

Ozel okullar, fen bilimleri 6gretmenleri ile yeni dénemde tekrar caligma
kararlarmi  genellikle Ogrencilerin  akademik basarilarim1  dikkate —alarak
konularindaki bagarilarinda belirgin bir artis saglamigsa, yoneticiler bu 6gretmenle
yeniden sozlesme imzalamak istemektedir. Yoneticilerin bu diistinmelerinde,
ogrencinin akademik basarisindaki artis nedeniyle gelecek donem igin ayni okulu
tercih edecegine yonelik inancinin etkili oldugu distiniilebilir. Bu inanglar1 haksiz
sayllmaz, ¢linkii Ogrencinin akademik basarisindaki artis, memnuniyetle
sonuclanarak 6grenci ve velinin ayni okulu tekrar tercih etmesine yol acabilir. Gibbons
ve Silvanin (2008) c¢alismasina gore, veliler okullarin hizmet kalitesini
degerlendirirken ¢ocuklarinin okulu sevmelerinden ziyade akademik bagarisina daha
fazla 6nem vermektedirler. Okulu akademik agidan basarili goren velilerin biiyiik
cogunlugu okuldan ve 6gretmenlerden memnun kalmaktadir ve gelecek donem igin
yine ayni okulu tercih etmektedir (Kus Giirbey ve Biiyiik, 2023). Ozel okul yoneticileri,
calisan fen bilimleri 0gretmenleri ile gelecek donemde tekrar calisma kararinda
iletisim becerisi, 6grenci memnuniyeti ve veli memnuniyetini de ¢cogunlukla dikkate
almaktadirlar. Ogretmenin akademik basariya etkisinin yiiksek olmasina ragmen,
uygun olmayan hitabet ve tislup kullanimi, 6gretmenlerin tercih edilmeme nedeni
olabilir. Cilinkii 6grenci ve velilerle iyi iletisim kuran, 6grencilerin akademik basarisini
artiran ve onlara kendini sevdiren 6zel okul 0gretmeni, sonug olarak 6grenci ile
birlikte veli memnuniyetini de kazanacaktir. Boylece veli, ¢ocugunun gelecek
donemde alacagr egitim igin yine ayni okulu tercih edecektir. Bu durumda okul
yoneticileri de Ogrenci kaybetmemek icin istihdam edecegi Ogretmenlere karar
verirken calisan ve memnuniyeti yiiksek olan ogretmenle calismaya devam etme
karar1 verebilecektir. Nartgiin ve Kaya'nin (2016) arastirmasina gore, 6zel okul velileri
“ideal okulu” tecrtibeli, bilgili, giiler ytizlii, iletisimi giiclii ve rehberlik destegi sunan
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bir 6gretmen kadrosuna sahip bir okul olarak tanimlamaislardir ve ¢ocuklarini bu tiir
okullara kaydettirmeyi tercih etmislerdir. Alan yazin verilerinden de goriilecegi iizere
kadrolu 6gretmenlerin niteligi, velilerin 6zel okul tercihlerinde 6nemli bir kriterdir. Bu
baglamda, 6gretmen aracilifiyla veli memnuniyeti saglanan okullarda 6grenci sayisi
artmakta, yoneticiler de bu memnuniyeti saglayan ogretmenlerle gelecek donemde
tekrar calismak istemektedir (Kus Giirbey ve Biiyiik, 2023). Yoneticilerden bazilari bu
kapsamda istihdam siirekliligini saglamada oOgretmen degerlendirme Olgegi
sonuglarmi kullandiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda, ¢calisan 6gretmenler donem
boyunca gozlemlenmekte ve basari, is disiplini, kilik ve kiyafet, uyumlu ¢alisma gibi
bircok kriterin yer aldig1 bir Olgek ile degerlendirilmektedir. Kullanan okullarin
kendisi tarafindan hazirlanan degerlendirme 6lgegi, her okulun kendi biinyesinde
calisan ogretmenlerin sahip olmasimi gerekli ve énemli gordigii kriterleri icermekte
olup, her okul igin farklilik gostermektedir. Bu Olgekten elde edilen puanlar,
ogretmenle gelecek donemde calisilip ¢alisilmayacagma karar verilirken dikkate
alinmaktadir. Performans degerlendirme sistemi, performans yonetim sisteminin en
islevsel unsurlarindan birini olusturmaktadir. Bu kapsamda arastirmaya dahil olan
okul yoneticilerinin kullandiklar1 performans Ol¢gme ve degerlendirme oOlgekleri
gelecekte calismak istedikleri Ogretmenlere karar vermenin yani sira, ¢alisan ve
calismayani ayirma, daha ¢ok ¢alisani motive etme, {icret artisina karar verme, kalite
gelisimi, ise alma veya isten ¢ikarma, geri bildirim sunma, siirekli gelisimi saglama
gibi bircok amaca da hizmet edebilecektir (Sucubasi, 2008). Calismaya katilan bazi
yoneticiler calismaya devam etmek istedikleri 6gretmenlere karar verirken, 6gretmen
degerlendirme olgeginin yani sira kendi gozlem raporlarimi da dikkate aldiklarini
belirtmislerdir. Bunlarin yani sira 6zel okul yoneticilerinin 6nemli bir ¢ogunlugu,
kurumda calisan fen bilimleri 6gretmenlerinde is ahlakinin olmasini beklediklerini
belirtmistir. Dolayisiyla, calisma saatlerine uyma, 6zverili calisma ve is etigine uygun
davranma konusunda oOgretmenlerin Ornekligini gostermeleri, tekrar calisiilmak
istenen Ogretmenler arasinda yer almalarini saglamaktadir. Ogretmenlik yalnizca
alana yonelik bilgilerin 6grencilere aktarilmasina yonelik bir meslek olmanin 6tesinde,
geng nesillere degerlerin kazandirilmasinmi da saglayan bir meslektir. Bu kapsamda
profesyonellik, hizmette sorumluluk, kaynaklarin etkili kullanimi, mesleki baglilik ve
surekli gelisme ile birlikte adalet, esitlik, diiriistlilkk, dogruluk, giiven, yolsuzluk
yapmama, tarafsizlik ve saygi da egitim siirecinde kazandirilacak degerlere
kilavuzluk eden ogretmenlik meslek etigi ilkeleri arasinda yer almaktadir (Aydin,
2016). Bu kapsamda okul yoneticilerinin 6gretmen istihdaminda is ahlakina da vurgu
yapmalar1 beklenen bir durumdur.

Arastirma kapsaminda, ©zel okul yoneticilerinin ¢alisan Ogretmenlerini
kurumda tutmak i¢in hangi yollar1 kullandiklari da incelenmistir. YOneticilerin
¢ogunlugunun, fen bilimleri O&gretmenleriyle yeniden c¢alismak istedikleri
durumlarda, maas zammi yolunu tercih ettigi goriilmiistiir. Bu baglamda, yoneticiler
gelecek donemde yeniden ¢alismak istedikleri 6gretmenlere, 6nceki yil aldiklarindan
daha yiiksek bir maas teklif etmektedirler. Meslegin ekonomik getirisi bir¢ok bireyin
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kariyer kararini etkileyen 6nemli bir faktordiir (Aydemir, 2019). Ekonomik getirinin
uist seviyelerde olmasi okullar arasindaki rekabette 6gretmenlerin okul tercihlerini
etkileyebilecektir. Bu nedenle yoneticilerin maas faktoriinii personeli kurumda tutmak
amaciyla kullanmasi makul bir yol olarak degerlendirilebilir. Ozel okul yoneticileri,
calisan 6gretmenlerini kurumda tutmak amaciyla, 6gretmenlerin manevi doyumunu
saglamaya da ¢alismaktadirlar. Bu amaca yonelik olarak, yoneticiler 6gretmenlerinin
ozel giinlerini kutlamakta, kotii glinlerinde destek olmaktadirlar. Bu yolla sicak bir
aile ortami sunarak, kurum c¢alisanlar1 arasinda manevi bag olusturmaya
calismaktadirlar. Yoneticilerin tutumu c¢alisanlarin ise motive olmasi, aidiyet hissi
olusturmas1 ve manevi doyum yasamasi agisindan énemlidir. Bu konuda yapilan bir
arastirmada Karakose ve Kocabas (2006), 6zel okul yoneticilerinin tutum ve
davraniglarmin 6gretmenlerin ise motive olmasi ve doyuma ulagmasi tizerinde etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Manevi doyum yasayan 6gretmenler, farkli okullardan
gelen daha yiiksek maas tekliflerini dahi reddederek, kurumlarinda galismaya devam
edebilmektedirler. Bazi 6zel okul yoneticileri, kurumda tutmak istedikleri fen bilimleri
ogretmenlerine 6zlilk haklari konusunda destek saglamaktadirlar. Ogretmenlerine
izin ve sosyal giivenlik primleri konusundaki haklarin1 tam olarak vermektedirler.
5580 say1l1 Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu ile 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin
ozliik haklar giivence altina alinmigtir (Resmi Gazete, 2007). Ozel okul yoneticilerinin
calishirmakta olduklar1 Ogretmenlerin ozliikk haklarina riayet etmeleri yasal bir
yukimliliiktiir. Calismaya katilan bazi okul yoneticileri, ¢calismaya devam etmek
istedikleri Ogretmenleri kurumda tutmak icgin oOdiillendirme yoluna gittiklerini
belirtmislerdir. Bu 6diillendirme, ticret politikasinin tizerinde bir maas zammi, prim,
ekstra maas, ekstra izin veya plaket seklinde olabilmektedir. Yoneticiler bu sekilde,
ogretmenlerini maddi veya manevi olarak odillendirerek motive etmeye ve
kurumlarinda tutmaya caligmaktadirlar. Odiillendirme kurum kiiltiiriinii etkileyen,
performans yonetim sisteminin 6nemli kriterlerinden biridir. Odiillendirme
Ogretmenlerin  performans yarisi sergilemelerine sebep olarak kalitenin
gelistirilmesine de katki sunabilmektedir (Sucubasi, 2008). Bu kapsamda okul
yoneticilerinin odiillendirme yoluna basvurmalari Ogretmenlerin karar siirecini
etkileyen pozitif bir unsur olabilir.

Bu arastirma sonuglarina dayanarak, 6zel okullarda halihazirda fen bilimleri
ogretmenligi yapmakta olan ve yapmak isteyen 6gretmenler ile mezuniyet sonrasinda
ozel okullarda calismak isteyen fen bilimleri 6gretmen adaylarina, ise giris ve
istihdamda stirdiirtilebilirlik konularinda bazi oneriler sunulabilir;

¢ Pedagojik alan bilgisi ve uygulama becerisi: Ozel okullarin yoneticileri, fen
bilimleri Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgisinin O6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Bu nedenle, fen bilimleri 6gretmenleri, 6grencilere bilimsel
yasalar1 ve teorileri anlamalarma, uygulamalarina, bilimsel soylev ve
sorgulamaya katilmalarma ve bilimsel bilginin dogasimi ve sirlarin
anlamalarina yardimc olacak pedagojik teknikleri ve yontemleri 6grenmeli
ve uygulamalidir.
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* Yenidgretim yontemleri ve teknikleri: Ozel okullarin yoneticileri, fen dersinin
geleneksel yaklasimlardan ziyade yeni yontemlerle, 6grenci merkezli,
etkilesimli, okul dis1 mekanlarin kullanildig: ve 6grencilerin katilimini tesvik
eden bir ders deneyimi olmasin tercih etmektedir. Bu nedenle, fen bilimleri
Ogretmenleri, yeni Ogretim yoOntemlerini ve tekniklerini 6grenmeli ve
uygulamalidir.

e Egitim teknolojilerinin kullanimi: Ozel okullarin yoneticileri, fen bilimleri
ogretmenlerinin egitim teknolojileri kullanma becerilerini 6nemsemektedir.
Bu nedenle, fen bilimleri 6gretmenleri, gorsel ve dijital materyalleri etkili bir
sekilde kullanabilme becerisini 6grenmeli ve uygulamalidir.

e Iletisim becerisi: Ozel okullarin yoneticileri, fen bilimleri 6gretmenlerinin iyi
bir iletisim becerisine sahip olmalarin1 dnemsemektedir. Bu nedenle, fen
bilimleri 6gretmenleri, 6grenciler, veliler ve diger personellerle uyum iginde
calisabilecekleri iletisim becerilerini 6grenmeli ve uygulamalidir.

e Siirekli gelisim ve mesleki tutku: Ozel okullarm ydneticileri, fen bilimleri
ogretmenlerinin siirekli gelisimlerini ve mesleki tutkularimi korumalarim
onemsemektedir. Bu nedenle, fen bilimleri 6gretmenleri, kendilerini siirekli
olarak gelistirmek icin farkli kaynaklardan yararlanmali ve mesleklerine
tutkuyla bagli kalmalidirlar.

 Ozel okullarm ydneticileri, fen bilimleri §gretmenlerinin siirekli gelisimlerini
ve mesleki tutkularmi korumalarim1i onemsemektedir. Bu nedenle fen
bilimleri Ogretmenleri, kendilerini stirekli olarak gelistirmek icin farklh
kaynaklardan yararlanmali ve mesleklerine tutkuyla bagl kalmalidirlar.

* Mezuniyet sonrasinda 6zel okullarda ¢alismak isteyen fen bilimleri 6gretmen
adaylar1 lisans egitimi siirecinde, ©6zel okul yoneticilerinin bekledigi
yeterliklere sahip olma yoniinde kendilerini gelistirmelidirler.

Extended Abstract

Employment Continuity of Science Teachers: Private School Administrators’
Expectations of Teachers and Ways to Retain Teachers in the Institution

Siimeyya KUS, GURBEY, Ugur BUYUK, Sibel SARACOGLU

Introduction

Education is a public service that the state must deliver to all citizens. While
this service is provided in public schools, it is also offered through private
institutions established by individuals or organizations. Operating under the
oversight of the state and in accordance with Law No. 5580 on Private Educational
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Institutions, private schools offer. Graduates of undergraduate programs who
cannot secure employment in public institutions or prefer to work in private
establishments often choose to work in private schools. In contrast to public schools,
the recruitment process in private institutions is managed differently; teachers are
selected from applicants by the school founder, founder’s representative, or
principal. As the significance placed on education in Tiirkiye has grown, so too has
the number of private schools, driven both by a desire to improve educational
quality and to generate profit (Kus Giirbey and Biiyiik, 2023). In the 2021-2022
academic year, the number of private schools in Turkey reached 14,179, employing
a total of 163,975 teachers (MEB, 2022). Focusing on science teachers, the number of
graduates from science teacher education programs far exceeds the available public
sector positions in this field (Karatas and Giiles, 2013). For instance, while 2,082
individuals graduated from such programs in 2022, only 480 were appointed to
public positions (MEB, 2022). Many science teachers who graduate from these
programs and cannot secure public employment opt to work in private schools,
where currently 4,323 science teachers are employed (MEB, 2022). In addition to
recruitment, job retention —ensuring sustained employment—is equally important
in private schools. Science teachers employed in private schools are continuously
observed and evaluated on their ability to demonstrate the required competencies
during their tenure. Based on these assessments, decisions are made on whether to
renew the teacher’s contract for the subsequent academic year. Thus, the significance
of employment stability and continuity emerges alongside the hiring process.
Examining the competencies that private school administrators expect from science
teachers and identifying retention strategies provide valuable insights into
sustaining employment continuity. This study aims to determine the criteria that
ensure the sustained employment of science teachers in private schools.
Accordingly, it investigates private school administrators’ expectations of science
teachers, the criteria considered when deciding to continue working with these
teachers, and strategies used to retain them.

Method

The study was conducted using a phenomenological design, a qualitative
research method. The sample group was selected through purposive sampling, with
particular emphasis on administrators with experience in teacher employment. The
study group comprised ten private school administrators. Data were collected
through semi-structured interviews with these administrators and analyzed using
content analysis. The data were independently analyzed by two researchers,
followed by a review and reconciliation of the results. Codes, categories, and themes
were established through consensus between the researchers. Additionally, the
created codes and categories were sent to a human resources expert and a science
education expert for feedback, after which adjustments were made to finalize the
analysis framework.
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Results and Discussion

The study’s findings indicate that private school administrators prioritize
competencies such as specialized subject knowledge, the ability to implement the
science curriculum effectively, communication skills, and self-improvement in
science teachers. Administrators expect teachers to possess expertise in both their
subject and pedagogical knowledge. The academic success of students in science is
closely linked to the teacher’s proficiency in subject matter and in applying
pedagogical strategies and instructional methods that facilitate student
understanding. The study also identifies the factors administrators consider when
deciding to renew the contracts of science teachers. Administrators typically prefer
to retain teachers who demonstrate high student achievement, ensure student and
parent satisfaction, and adhere to professional ethics. Additionally, administrators
take into account the outcomes of teacher evaluation scales when determining
employment continuity. For teachers they wish to retain for the upcoming academic
year, private school administrators often plan salary increases and support measures
to enhance teachers’ job satisfaction. They aim to incentivize teachers to remain
within the institution by protecting their rights and providing occasional rewards.
Based on the study’s findings, several recommendations are made for science
teachers aspiring to work in private schools. These include developing expertise in
both subject matter and pedagogy, employing effective teaching methods and
techniques, and demonstrating proficiency in educational technology and
communication skills.
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Oz

Resfebe (resimli alfabe) etkinliklerinin 4. sif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde
elestirel diistinme becerilerine etkisini arastirmak amaciyla yapilan bu arastirma
dogrultusunda Canakkale ili Biga ilcesinde bulunan bir ilkokuldan 4 tane 4. siif 6gretmeni
ve Ogrencileri ¢alisma grubu olarak segilmistir. Siniflarin se¢imi 4 yildan bu yana aym
ogretmenle egitim gorme durumuna gore yapilmistir. Segilen 4. sinif 6grencilerine 8 ders
saati, 0gretmenlerine ise 2 ders saati arastirmacilar tarafindan resfebe egitimi verilmistir.
Ogrencilerle gerceklestirilen deneysel siire¢ 6ncesinde ve sonrasinda grencilere Demir
(2006) tarafindan gelistirilen Elestirel Diistinme Olgekleri, ogretmenlerine ise arastirmacilar
tarafindan hazirlanan gortisme formu uygulanmis ve veriler analiz edilmistir. Daha sonra
programa aktarilan ham veriler kodlama yapilarak kategorilere ulasilmistir. Ulasilan bu
kategoriler altinda veriler smiflandirilarak anlamli hale doniistiiriilmiistiir. Bazi

" Bu calisma 2. yazarin danismanhiginda 1. yazar tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinden
uyarlanmistir.
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katilimcilarin dikkat gekici goriisleri oldugu gibi sunulmustur. Arastirma sonuglaria gore
resfebe egitimi 4. smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme-analiz becerilerini ve elestirel
diisiinme-degerlendirme becerilerini gelistirmistir. Bununla birlikte elestirel diisiinmenin alt
becerileri olan ¢ikarim yapma, yorumlama ve agiklama becerileri ile 6zdiizenleme
becerilerinde 6grencilerde anlamli bir fark ortaya ¢tkmamistir. Yapilan ¢alismada kullanilan
Elestirel Diisiinme Olgeklerinin toplam puanlari agisindan 6ntest ve sontest sonuglart
karsilastirldiginda resfebe egitimi sonrasi Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinde
anlamli diizeyde bir artis gergeklestigi goriilmiistiir. Arastirmanin nitel boyutunda ise smuf
ogretmenleriyle gerceklestirilen goriisme sonuglara gore resfebe egitimi sonrasi 4. siuf
ogrencilerinin yorumlama ve ¢ikarimda bulunma, degerlendirme ve ¢ikarim konusunda,
ozgiin sonuglar ortaya koyabilme, ayrintict ve dikkatli olma, baglantilar1 daha ¢abuk fark
etme ve farkli c¢ikarimlarda bulunma konularindaki becerileri gelismistir. Aymi sekilde
resfebe egitimiyle 6grencilerin 6zgiin yorumlar yapabilme, ayrintili diisiinme, analiz yapma,
sentez becerileri ve kendi yorumlariyla ifade etme yetenekleri 6n plana ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Resfebe, elestirel diisiinme becerileri, sosyal bilgiler
Abstract

In line with this research, which was carried out to investigate the effect of Rebus activities on
the critical thinking skills of 4th grade students in Social Studies course, four 4th grade teachers and
students from a primary school in Biga district of Canakkale province were selected as the study
group. The selection of classes was made according to the status of studying with the same teacher for
4 years. Selected 4th grade students were given 8 lesson hours and their teachers were given 2 lesson
hours of rebus training by the researchers. Before and after the experimental process with the students,
the Critical Thinking Scales developed by Demir (2006) were applied to the students and the interview
form prepared by the researchers was applied to the teachers and the data were analyzed. Then, the raw
data transferred to the program were coded and the categories were reached. Under these categories,
the data were classified and transformed into meaningful pieces. The remarkable opinions of some of
the participants are presented as they are. According to the results of the research, when the difference
between pre-test and post-test is examined, rebus education has improved the critical thinking-
analysis skills and critical thinking-evaluation skills of 4th grade students. However, there was no
significant difference in the sub-skills of critical thinking, such as inference, interpretation and
explanation skills and self-requlation skills, when the pretest-posttest difference was examined. When
the pre-test and post-test results were compared in terms of the total scores of the Critical Thinking
Scales used in the study, it was seen that there was a significant increase in the critical thinking skills
of the students after the Rebus training. In the qualitative side of the research, according to the results
of the interviews with classroom teachers, the skills of the 4th grade students in interpreting and
making inferences, evaluating and inferring separately, being detailed and careful, noticing the
connections more quickly and making different inferences come to the fore. Likewise, students” ability
to make original interpretations, think in detail, analyze, synthesize skills and express with their own
interpretations has come to the fore.

Keywords: Rebus, critical thinking skills, social studies
Girig

Yiizlerce yildir 6grencilerin egitim ortamlarinda hedeflenen diizeye ulagsmalar:
icin felsefeciler, egitimciler, devlet yonetimleri caba sarf etmektedir. Ogrenci ile
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Ogretmen arasinda biiyiik ¢ogunlukla dort duvardan olusan smif ortaminda
gerceklesen egitsel faaliyetler oOgretim programlariyla saglanmaktadir. Bu
programlarin iglenisi esnasinda da Ogrenme Ogretme etkinlikleri 6n plana
cgikmaktadir. Son yillarda da ozellikle Ogrencilerin diisiinme becerilerinin nasil
gelistirilebilecegi daha dikkat c¢eken bir ama¢ durumundadir. Bu gelistirme
yollarindan birisi olarak da akil ve zeka oyunlar1 goriilmektedir.

Kisinin toplulugu, iilkesi, ulusu ve diinyas:1 hakkindaki bilgileri kullanmak,
gesitli beceriler gerektirir. Sosyal bilgiler dersleri aracilifiyla bireylerin bilgi toplama,
isbirligi yapma, analiz etme, problem ¢ozme ve karar verme becerileri
gelistirilmektedir. Sosyal bilgiler dersleri, bilgili, becerikli ve demokratik bir nesil
yetistirmek, demokratik yasami korumak ve siirdiirmek, bireylerin uluslararasi
topluma kazandirilmasi agisindan son derece 6nemlidir (Polat ve Zafer, 2019). Sosyal
bilgiler dersi, elestirel diisiinme becerileri ve resfebe kavramlar: arasinda 6nemli bir
iliski bulunmaktadir ve 6grencilerin tarih, cografya, ekonomi ve siyaset gibi farklh
disiplinleri anlamalarim1 ve degerlendirmelerini saglayan ©nemli bir miifredat
alanidir (Bayir Gilirdogan ve Giiltekin, 2016). Elestirel diisiinme becerileri,
ogrencilerin bilgiyi sadece ezberlemek yerine, analiz etme, sentezleme, elestirme ve
yargilama gibi daha karmagik ve derinlemesine diistinme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur (Kokdemir, 2003).

Son yillarda oOzellikle Ogrencilerin  diisiinme becerilerinin  nasil
gelistirilebilecegi daha dikkat c¢eken bir ama¢ durumundadir. Bu gelistirme
yollarindan birisi olarak da akil ve zeka oyunlar:1 goriilmektedir. Resfebe de bu
oyunlara ornek olarak verilebilir. Bir zeka oyunu olan resfebe kelime ve kelime
gruplarinin resim, sayi, sekil, sembol vb. yoluyla anlatilmasidir (Pervaz, 2018).
Resfebede kelimeler anlatilirken nesnel olmak sartiyla matematiksel formiiller, il
plaka kodlari, element sembolleri gibi bircok materyalden yararlanilabilir. Resfebe
bu baglamda oOgrencilerin elestirel diisinme becerilerini, olaylara farkli agilardan
bakabilme ve karar verme gibi bir¢ok becerisini gelistirmesi beklenen 6nemli bir zeka
oyunudur. Resfebe kavrami 6grencilere bilgi edinme ve arastirma yapma siirecini
Ogretir. Arastirma yaparken dogru kaynaklar1 kullanma, bilgileri ¢esitli
kaynaklardan toplama ve bu bilgileri degerlendirme becerisi, 6grencilerin sosyal
bilgiler dersindeki Ogrenmelerini pekistirir ve daha derinlemesine anlamalarini
saglar. Resfebe, sosyal bilgiler dersindeki konular1 daha zenginlestirir ve 6grencilerin
bilgiye dayali diisiinme becerilerini gelistirmesi beklenir (Saygin ve Saygin, 2021).

Diisiinme ve Elestirel Diisiinme

Diistinmenin kokeni, tarihsel siireg igerisinde birgok tinlii filozofun katkilariyla
sekillenmistir. Sokrates, Aristo, Farabi, Platon gibi diistiniirlerin fikirleriyle
baslayarak, ¢aglar boyunca diger diistintirlerin katkilariyla gelismis ve gliniimiize
kadar ulasmistir (Kaya, 1997). Diistinme, insanin varolusunun temel bir 6zelligidir ve
daha sonra dogrudan ya da dolayli bir sekilde gelisen, insani diger canlilardan
ayristiran insana Ozel bir Ozelliktir. Diistinme, gevresel bilgilerin islenmesidir ve

29



kisinin fiziksel ve zihinsel dengesini bozan i¢ veya dis etkenlerden etkilenen
durumlar1 ortadan kaldirmak igin kullanilan tiim kasithh zihinsel davranislardir.
Diistinme, bir sonuca ¢oziim bulma, karar verme, bir diisiince derinligiyle temas
ederek, nesneler ve olaylar arasindaki ipuglarim1 yakalama sanatidir. Bu siireg,
bireylerin cesitli bilgileri ele alarak, analiz ederek ve sentezleyerek bir problemi
¢ozmelerini, bir hedefe ulasmalarin1 veya en uygun secenegi se¢melerini saglar
(Soylemez, 2018). Kisinin 6grenim hayat1 boyunca 6grendigi kavramlar, kullandig:
imgeler, diisiince ve eylemleri, sozciikler ve terimler gibi semboller yardimiyla
yapilan biligssel uygulamalardir. Akil yiriitme, hatirlama, stiphelenme, isteme,
hissetme, anlama, analiz etme, sentez yapma, baglanti kurma ve karsilastirma gibi
zihinsel aktiviteler 6rnek olarak siralanabilir (Cevizci, 1996). Diistinmek, var olan
bilgiden bagka bir seye ulasmak ve var olan bilginin Otesine ge¢mektir (Yildirim,
1988).

Morgan (1991) diisiinmeyi, sembolik bir aracilik siireci olarak tanimlar. Burada
aracihiktan kastettigi, uyaran durumu ile bireyin bu duruma yonelik davranisi
arasindaki boglugu doldurmasidir. Diger bir deyisle diisiinmek, cevremizle ilgili
bilgileri islemek demektir. Fisher’a (2005) gore diistinme becerileri, elestirel diisiince,
yaratict diisiince ve problem ¢6zme gibi cesitli becerileri igerir. Bu beceriler,
diisiinceleri daha derinlemesine anlamak, yeni ve farkh fikirler tiretmek, sorunlar:
ele almak ve ¢ozmek icin kullanilir. Ayrica, elestirel diisiince, yaratici diislince ve
problem ¢6zme, birbiriyle etkilesimli sekilde calisabilir ve kisinin daha etkili ve
verimli diistinme stirecleri gelistirmesine yardimci olabilir (Fisher, 2005). Elestirel
diistinme, bir konuya farkli bir agidan bakmaya calismak olarak tanimlanabilir
(Ozdemir, 2008). Soylemez (2018) ise elestirel diistinmeyi, “miikemmelligi ve
biitiinliigli ortaya ¢ikaran disiplinli ve 6zdenetimli diistinme” olarak tanimlamistir.

Elestirel diisiinmek; aciklik, tutarhilik, inandiricilik, stiphecilik ve saglam
muhakeme gibi yontem ve standartlarin kapsadigi konular1 incelemeyi temel alir.
Bunun yaninda kendi diisiinme bigiminin dogru olup olmadigmni anlamak ve
arastirma egilimlerini, tutumlarin1 ve becerisini gostermek; boylece daha mantikli
sonuglara ve sonuca ulasilamasa bile yargilayan, degisime acik, kendini kontrol
edebilen, problem ¢bzme ve problem arama yetenekleriyle kendi diisiince stirecini
kontrol edebilen bir zihniyettir (Glindogdu, 2009). Elestirel diisiinme, disiplinler
arasinda baglantilar kurmak ve sorunlara yaratici ¢oziimler bulmak icin bagimsiz
diistinmeyi ve bilginin odaklanmis sekilde islenmesini gerektirir. Elestirel diisiinme
becerilerine sahip kisiler, ortaya c¢lkan durumlari analiz etmek, kanitlar
degerlendirmek, uygun ¢ikarimlar yapmak ve miizakere yoluyla kararlar almak igin
problem ¢6zme tekniklerini kullanir. Elestirel diisiinebilen insanlar, fikirleriyle
celisen gercgeklerle karsilastiklarinda bile bu gergegi biiyiik bir hevesle inceleme
egilimindedirler (Stobaugh, 2013).

Kokdemir’e (2003) gore elestirel diisiinme, sunulan bilgileri ele alirken bunlarin
dogrulugunu ve gecerliligini sorgulamayi, analiz etmeyi ve gesitli bakis agilarindan
bakarak sonuglara varmay: igermektedir. Sternberg ve Baron (1985) elestirel
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diisiinmeyi, “bilgiyi tanimlama ve simiflandirma, degerlendirme, bir sorunu
¢ozmeden Once sonuglar ¢ikarma ve makul sonuglar ¢ikarma” olarak tanimlamistir.
Bu tamimlama elestirel diistinme ve problem ¢6zme arasindaki baglantiy
vurgulamaktadir. Elestirel diisinme, fikirlerin miikemmellestirilmesi amaciyla
gerceklestirilen disiplinli ve gilivenilir bir diislince bi¢imidir (Lipman, 1988). Ayrica,
elestirel diistinme; problem ¢ozme, sorgulama, arastirma ve farkli bakis agilarmni
anlayarak hiikmii ertelemek gibi beceri ve tutumlari igeren bir siirectir (Paul, 1992).

Yapilan elestirel diistinme tanimlarinin benzer yonleri disinda farkli yonleri de
bulunmaktadir. Tanimlarda yer alan bu farkhiliklarin karmasa ortaya gikardigini
anlamaktayiz. Karsimiza ¢ikan bu tanim karmasalarini ortadan kaldirmak igin
Amerikan Felsefe Birligi, Kolej Oncesi Komitesi araciligiyla elestirel diisiinme
alaninda 6nemli bir yazar ve felsefeci Facione, 1987 yili aralik ayinda elestirel
diistinmenin ve degerlendirmesinin gegerli durumunu sistematik arastirmayi
amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda ABD ve Kanada’ dan elestirel diisiinme
ogretimi, degerlendirmesi ve teorisi konusunda uzman olan ve meslektaslari
tarafindan genis Olgiide 6zel tecriibe sahibi olarak bilinen 46 kisinin Delphi Projesi’
ne katilmasina karar verilmistir (Demir, 2006).

Elestirel diisiinmeyi tanimlamada en sistematik yaklasgim olan bu Delphi tipi
calisma paneli sonucunda uzmanlar elestirel diistinmenin bir konsensiis tanimin
ortaya ¢ikarmiglardir. Delphi raporunda elestirel diisinme igin Facione (1990)
tarafindan saglanan konsensus tanimina gore elestirel diisiinme yorumlama, analiz,
degerlendirme ve ¢ikarimla birlikte kararin dayandig: delilsel, kavramsal, metotsal,
Olclitsel ya da igeriksel incelemelerin aciklamasiyla da sonuglanan amagl, 06z
diizenleyici bir karar mekanizmasidir. Elestirel diisiinme, temel olarak arastirmanin
gerekli bir aracidir. Buna benzer olarak elestirel diisiinme, bireyin kisisel ve
yurttashk hayati icerisinde giiclii bir kaynak ve egitimde 6zgiir birakilan bir giictiir.
Bununla birlikte iyi diistinmeyle es anlamli olmasa da elestirel diisiinme, yaygin ve
kendini diizelten bir insan fenomenidir (Demir, 2006). Demir (2006), Delphi
raporundan aktardigina gore elestirel diisiinme; yorumlama, analiz, degerlendirme,
¢ikarim yapma, agiklama ve 6z diizenleme olmak {izere 6 alt beceriye ayrilmaktadir.

Resfebe Nedir?

Sozlik anlamlarinda derin bir geg¢mise sahip olan "Rebus" kelimesinin
tilkemizde nadiren tartisildig1 ve s6z konusu kelimenin resmi veya kelimenin sesine
benzer bagka bir nesne ile temsil edilen bir hece veya kelime olarak tanimlandig:
goriilmektedir (Zegerek, 2019). Baska bir tanima gore, bir rebus, bir resim, harf veya
semboliin, kelimenin olagan biciminden bagka bir kelime veya ciimleyi temsil ettigi
bir kod veya referanstir (Zegerek, 2020). Dilimize "resimli alfabe" veya "resimli
bilmece" olarak cevrilen "rebus" kelimesi, adin1 Tiirkce'de "resim" ve "alfabe"
hecelerinin birlesiminden olusan "resfebe" kelimesinden almistir. Konuyla ilgili baz
internet kaynaklarinda resfebe kelimesinin Tiirkiye'de ilk olarak Koksal Karakus ve
Cihan Altay tarafindan kullanildig1 goriilmektedir (Zegerek, 2019). Resfebe, tarihi
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¢ok eski yillara dayanan, iilkemizde ise son yillarda gelismeye ve yayginlasmaya
baglayan bir zeka oyunudur. Resfebe, bir kelime veya kelime grubunun harfler,
sekiller, sayilar, semboller veya resimlerle anlatilmasina dayanan bir zeka oyunudur.
Literatiir incelendiginde resfebe ile ilgili yapilan bazi tanimlamalar su sekildedir:

e Resfebe resimli alfabe ya da resimli bilmecedir (Zegerek, 2020).

e Resfebe, harflerin, sekillerin veya resimlerin rengine, durusuna veya
konumuna gore gizli kelime veya kelime gruplarim1i bulmaya dayal
eglenceli ve keyifli bir oyundur (Tiiredi, 2019).

e Resfebe, kelime veya kelime gruplrinin harfler, sekiller, renkler, resimler,
semboller bazen de bosluklarla ifade edildigi ¢ok eglenceli bir bulmaca
turiadiir (Pervaz, 2018).

e Resfebe, harflerin, sembollerin, sayilarin hatta bosluklarin bile anlaml
oldugu renkli ve eglenceli bir bulmaca tiirtidiir (Ates Erdogan, 2019).

e Resfebe, kelime veya kelime gruplarinin harf, say1 ve resimlerle temsil
edilmesiyle olusturulan bir oyundur (Saygin ve Saygin, 2021)

Resfebe yalnizca bir zekd oyunu veya bulmaca degildir. Resfebenin ¢6zmeye
calisan kisilere bircok konuda faydasi vardir. Ozellikle bir konuya odaklanma
becerisi kazandirdigi, hayal giiciinii gelistirdigi, merak duygusu uyandirarak
arastirmaya yonlendirdigi, {ist diizey diisiinme becerisi sagladig1 ve bu sayede farkh
bakis agilar1 kazandirdig sdylenebilir (Tiiredi, 2019).

Saygin ve Saygin’a (2021) gore resfebenin faydalar: su sekilde ifade edilmistir:

e Hayal giiclinii gelistirir.

e Analitik diisiinme becerisini gelistirir.

e Algilama ve muhakeme becerisini gelistirir.
e Bilgi ve kavram gelisimini destekler.

e Dikkat ve konsantrasyonu gelistirir.

e Strateji tiretme kapasitesini arttirir.

e Aktif distinme stiireclerini hizlandirir.

Egitim ortaminda satrang, mangala, sudoku, reversi gibi bircok =zeka
oyunundan yararlanilmaktadir. Bu zeka oyunlarindan birisi de resfebedir.
Resfebede kelimeler anlatilirken nesnel olmak sartiyla matematiksel formiiller, il
plaka kodlari, element sembolleri gibi bir¢ok materyalden yararlanilabilir. Resfebe
bu baglamda 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini, olaylara farkl agilardan
bakabilme ve karar verme gibi bir¢ok becerisini gelistirmesi beklenen 6nemli bir zeka
oyunudur. Resfebe gibi akil oyunlarinin egitimde kullaniminin artmas1 6grencilerin
bir¢ok konuda gelisimini biiytik 6l¢tide kolaylastiracaktir.

Milli Egitim Bakanligi, ilkokul 6grencilerinin gelisimsel Ozelliklerini dikkate
alarak, 6gretimi eglence ile birlestiren bir 6gretim siireci tasarlamay1 ve smifta oyun
ve zeka oyunlar1 bicimini benimsemeyi 6nermektedir (MEB, 2017). Bu agidan da
literatiirde son yillarda artan bir ilgi olmakla birlikte Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri tiizerindeki resfebe etkinlikleri etkisi
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yeterince calisiimadigindan arastirilmaya deger bir konu durumundadir. Literatiir
incelendiginde dogrudan Sosyal Bilgiler dersinde o6zellikle de ilkokul boyutunda
elestirel diisinme becerilerine etki boyutunda bir ¢alismaya rastlanilmadigindan bu
baglamda arastirmanin literatiire Onemli bir katki sunacagi diistintilmiistiir. Bu
aragtirma Sosyal Bilgiler dersinde resfebe egitiminin 4. sinif dgrencilerinin elestirel
diistinme becerilerine etkisini ortaya koymaya calismaktadir. Bu amag
dogrultusunda su alt amaglara yer verilmistir:

1- Resfebe egitimi sonrasi 4. sinif 6grencilerinin Elestirel Diistinme becerileri alt
boyutlarindan; (a) Analiz, (b) Degerlendirme, (c) Cikarim, (d) Yorumlama, (e)
Aciklama, (f) Oz Diizenleme becerileri 6n test ile son test puanlari arasinda
anlamh diizeyde bir fark var midir?

2- Resfebe egitimi sonrasi 4. smif 6grencilerinin Elegtirel Diisiinme becerileri
toplam puanlar1 agisindan on test ile son test puanlari arasinda anlamh
diizeyde bir fark var midir?

3- Smif Ogretmeni goriislerine gore resfebe egitimleri sonrasinda 4. smif
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinde degisim gerceklesmis midir?

Yontem

Resfebe etkinliklerinin 4. siuf 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde elestirel
diisiinme becerilerine etkisi karma yontem kullanilarak arastirilmistir. Uygulamanin
etkililigini 6l¢mek ve nitel verilere de ulasmak amaciyla karma yontemin secildigi bu
calismada Sirali-Agiklayicr Karma Yontem tasarimi tercih edilmistir. Sirali-Agiklayict
tasarimda baskin olarak nicel veriler toplanir, analiz edilir ve daha sonra nitel veriler
toplanir. Oncelik cogu zaman nicel verilerindir. Nitel veriler nicel verileri arttirmak
i¢in toplanir (Baki ve Gokgek 2012). Bu arastirmada nicel veriler elde edildikten sonra
yapilan 6gretmen goriismeleri ile nicel veriler artirilmaya ¢alisilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Canakkale ili Biga ilgesinde bulunan bir ilkokulda
4. simifta egitim gormekte olan 6grenciler ve bu 6grencilerin sinif 6gretmenlerinden
olusmaktadir. Arastirmanin orneklem se¢iminde karma yontem orneklemlerinden
uygunluk orneklemi tercih edilmistir. Uygunluk 6rneklemi hem kolay ulasilabilir,
hem de calismaya katilmaya goniillii olan 6rneklem se¢me seklidir (Baki, Gokgek,
2012). Arastirmacilarin gorev yaptig1 bolgeye yakinligi sebebiyle erisimin kolay
olmasidan dolay1 bu 6rneklem tercih edilmistir.

Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama araglari olarak Demir (2006) tarafindan gelistirilen
Elestirel Diistinme Olcekleri ve yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Demir
(2006) tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Olgekleri, Amerikan Felsefe
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Birligi'nin destegiyle Facione baskanliginda felsefe, egitim, sosyal bilimler ve fizik
bilimleri alanlarinda uzman 46 kisinin katilimiyla gerceklesen Delphi Projesi’ nde
uzmanlarin konsenstisii ile ortaya ¢ikan elestirel diisiinme beceri alanlar1 (analiz,
degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama ve 0z diizenleme) temel alinarak
gelistirilmistir.

Elestirel Diisiinme Olgeginin gecerlik ve giivenirligin saglanmasinda dogru-
yanls testleri icin uzman kanisi, test-tekrar test yontemi, cift serili korelasyon ve
pearson momentler ¢arpimi korelasyonu; ¢oktan se¢meli testler i¢cin madde giigliik
degerleri, nokta cift serili korelasyon, Kuder-Richardson 20 (KR20 ) formdilii; likert
tipi Olgek icin de faktor analizi ve Cronbach Alfadan faydalanilmistir. Bu islemlerle
¢ alt 6lgegi dogru-yanlis testi, iki alt 0lgegi coktan se¢meli test, bir alt 0lcegi de likert
tipi Olgek olan ve 56 sorudan olusan, Elestirel Diistinme Olgekleri* nin ilkogretim
dordiincii ve besinci siiflara uygulanabilecegi ortaya ¢ikmustir.

Elestirel diisiinme Olgeginin her bir alt Olceginin degerleri ayr1 ayrm
hesaplanmistir (Demir, 2006):

1. Elestirel diisiinme-analiz alt olgegi, 201 6grenciye yaklasik 3 hafta arayla
uygulanan taslak Olcekten elden edilen verilerin ift serili korelasyon
katsayilarmin "-0.036" ile "0.872" arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin
tamamu icin Pearson Koralasyon katsayisi 0.708 olarak hesaplanmistir.

2. Elestirel diisiinme-degerlendirme o0lgegi taslagini olusturan 10 sorunun gift
serili korelasyon katsayilarimin "0.007" ile "
goriilmektedir. Bu Olgek icin Pearson Koralasyon katsayist 0.855 olarak
bulunmustur.

3. Elestirel diisiinme-¢ikarim Olgegi taslagini olusturan 10 sorunun cift serili
korelasyon katsayisinin -~ "-0.102" ile "0.879" arasinda degistigi goriilmektedir.
Olgegin Pearson Korelasyon katsayisi 0.696 olarak bulunmustur.

4. Elestirel diistinme-yorumlama o6lgegi taslagimmi olusturan 10 sorunun giigliik
indeksleri "0.418- 0.592" arasinda degismektedir. Olgegin ayirt edicilik giicii
indeksleri ise "0.532-0.943" arasinda degismektedir. Olgegin Kuder Richardson
20 degeri 0.759 olarak bulunmustur.

5. Elestirel diisiinme-agiklama o0lgegi taslagini olusturan 9 sorunun ortalama
glcligii 0.499, Kuder Richardson 20 degeri 0.768, ortalama ayirt edicilik
degeri ise 0.742 olarak hesaplanmistir.

6. 12 sorudan olusan elestirel diisiinme-6z diizenleme 6lgeginin tiim maddeler
icin Cronbach Alfa degeri yaklasik olarak 0.91 olarak hesaplanmustir. Faktor
analizleri , " Principal Faktor Teknigi " ile " Varimax Rotasyonu " kullanilarak
yapilmis ve varyansin %49.61'ini aciklayan bir faktorlii yapi ortaya gikmustr.

0.870" arasinda degistigi

Arastirmanin nitel verilerini toplamak amaciyla aragtirmacilar tarafindan
smif Ogretmenlerine uygulamak tizere yapilandirilmis bir gortisme formu
hazirlanmistir. Arastirmanin nicel boyutu gerceklestirildikten sonra elde edilen
sonuglar degerlendirilerek bu sonuglar1 anlamlandirmak amaciyla hazirlanan
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goriisme formunda sinuf egitimi alaninda uzman 2 6gretim tiyesinin de gortisleri ve
onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra hazirlanan
gortisme formu sinif 6gretmenlerine uygulanarak kullanilmasgtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan Demir (2006) tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme
Olgekleri ve aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 6 sorudan olusan yapilandirilmis
bir goriisme formu ile veriler elde edilmistir Arastirmada Elestirel Diisiinme
Olgeklerinden elde edilen biitiin veriler SPSS istatistik analiz programina aktarilarak
veri seti olusturulmus ve analiz edilmistir. C)grencilerin Ontest-son test farklar
dikkate alinarak normallik dagilimina bakilmis olup Skewness (Carpiklik) ve
Kurtosis (Basiklik) degerlerinin -2 ile +2 arasinda oldugu sonucuna varilarak
parametrik testlerin yapilmasina karar verilmistir. Bu deger, -2 ile +2 arasinda
degerlendirilmelidir (George ve Mallery, 2010). Arastirmanin amacimna iliskin
uygulama neticesinde alt amagclar1 test etmek igin Bagimli Gruplar igin t-Testi
kullanilmistir. Nitel boyut i¢in uygulanan yapilandirilmis gortisme formundan elde
edilen veriler yaziya dokiilmiistiir. Daha sonra MAXQUDA programini aktarilan
ham veriler kodlama yapilarak kategorilere ulasilmistir. Ulasilan bu kategoriler
altinda veriler smiflandirilarak anlamli hale dontistiirilmiistiir. Baz1 katilimcilarin
dikkat cekici goriisleri oldugu gibi sunulmustur. Yapilan igerik analiz sonucunda
elde edilen bulgular sekillere dontistiiriilmiis ve frekanslar: belirlenmistir.

Bulgular

Bu boliimde; Resfebe egitimleri sonrasinda 4. smif ogrencilerinin elestirel
diistinme becerileri alt becerilerinden analiz, degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama,
aciklama ve 0z diizenleme becerilerine ait bulgular, resfebe egitimi sonras1 4. siuf
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri toplam puanlar1 agisindan elde edilen
bulgular ve smif ogretmeni goriislerine gore resfebe egitimleri sonrasinda 4. simf
ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerindeki degisime ait bulgulara yer
verilmistir.

4. Sinif (")grencilerinin Elestirel Diisiinme-Analiz Becerileri Acisindan
Resfebe Egitimi Sonras1 Durumlar

Arastirmanin 1-a alt amact “4. smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme-analiz
becerileri agisindan resfebe egitimi sonrasi 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliik var midir?” sorusudur. Bu amag¢ dogrultusunda ogrenci
verilerine bagimli gruplar igin t-Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo-1" de
verilmistir.
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Tablo 1. 4. Sunif 6grencilerinin elestirel diisiinme-analiz becerileri 6n test ve son test bagimli gruplar
icin t-Testi tablosu

t-Testi
Sd T p

Beceri alam Gruplar N X Ss

Ontest 73 63562  1,45650
Elestirel Diisti -Analiz B ileri - . 72 -2, .021
estirel Diisiinme-Analiz Becerileri Somtest 73 68082 127647 365 0

(p>.05)

Tablo 1 incelendiginde 4. sif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Analiz
Becerileri olgeginin 6n testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas: “6,35” iken,
son testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi “6,81” olmustur. Aradaki bu
fark .05 anlamlilik seviyesine gore istatistiksel olarak anlamlidir [t(72)= -2,365, p=
.021, n2= .117]. Bu analizde son test lehine bir farklilasma meydana gelmistir. Yani
resfebe egitimi sonrasi 0grencilerin elestirel diisiinme-analiz becerilerinde anlaml
olarak ytikselme gerceklesmistir.

4. Simif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Degerlendirme Becerileri
Agisindan Resfebe Egitimi Sonras1 Durumlari

Arastirmanin 1-b alt amac “4. smf Ogrencilerinin elestirel diistinme-
degerlendirme becerileri acisindan resfebe egitimi sonrasi on test ve son test puanlar:
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusudur. Bu amag dogrultusunda 6grenci
verilerine bagimli gruplar icin t-Testi uygulanmustir. Elde edilen bulgular Tablo-2" de
verilmistir.

Tablo 2. 4. Swnif 6grencilerinin elestirel diigtinme-degerlendirme becerileri on test ve son test bagimli
gruplar icin t-Testi tablosu

t-Testi
Beceri alam1 Gruplar N X Ss S des IT P
E1ev§t1rel d1‘1§unme— o Ontest 73  6,2192 1,66872 72 2544 013
degerlendirme becerileri Sontest 73  6,8082 2,05924
(p>.05)

Tablo 2 incelendiginde 4. smif 6grencilerinin Elestirel Diistiinme-Degerlendirme
Becerileri 0lgeginin 6n testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas: “6,21” iken,
son testinden aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamasi “6,81” olmustur. Aradaki bu
fark .05 anlamlilik seviyesine gore istatistiksel olarak anlamlidir [t(72)= -2,544, p=
.013, n2= .274]. Bu analizde son test lehine bir farklilasma meydana gelmistir. Yani
resfebe egitimi sonrasi Ogrencilerin elestirel diistinme-degerlendirme becerilerinde
anlaml olarak ytikselme gerceklesmistir.

4. Simf Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Cikarim Becerileri Acisindan
Resfebe Egitimi Sonras1 Durumlar

Arastirmanin 1-c alt amact “4. smif 6grencilerinin elestirel diistinme-gikarim
becerileri agisindan resfebe egitimi sonrasi 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliik var midir?” sorusudur. Bu amag¢ dogrultusunda ogrenci
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verilerine bagimli gruplar igin t-Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo-3’ te
verilmistir.

Tablo 3. 4. Suuf ogrencilerinin elestirel diisiinme-¢ikarim becerileri on test ve son test bagiml
gruplar icin t-Testi tablosu

t-Testi

Beceri alani Gruplar N X Ss sd ¢ p

Ontest 73 54247 175529
Elestirel diisti -gik ileri ’ : 72 -841 A4
estirel diistinme-cikarim becerileri Son test 73 56712 183375 8 03

(p>.05)

Tablo 3 incelendiginde 4. smif Ogrencilerinin Elestirel Diistinme-Cikarim
Becerileri 0lgeginin On testinden aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamasi “5,42” iken,
son testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi “5,67” olmustur. Aradaki bu
fark .05 anlamlilik seviyesine gore istatistiksel olarak anlamli degildir [t(72)=-.841, p=
403, n2=.136]. Yani ogrencilerin Elestirel Diisiinme-Cikarim becerilerinde bir degisim
meydana gelmemistir.

4. Stif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Yorumlama Becerileri A¢isindan
Resfebe Egitimi Sonras1 Durumlar

Arastirmanin 1-d alt amac “4. siuf Ogrencilerinin elestirel diistinme-
yorumlama becerileri agisindan resfebe egitimi sonrasi 6n test ve son test puanlar:
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusudur. Bu amag dogrultusunda 6grenci
verilerine bagiml gruplar icin t-Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo-4" te
verilmistir.

Tablo 4. 4. Sinif 6grencilerinin elestirel diigiinme-yorumlama becerileri on test ve son test bagimli
gruplar icin t-Testi tablosu

t-Testi

Beceri alam1 Gruplar N X Ss
Sd t P

Elestirel diistinme-yorumlama On test 73 55068 245585

72 946 347

becerileri Sontest 73 5,7808 2,21263

(p>.05)

Tablo 4 incelendiginde 4. sif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Yorumlama
Becerileri Olgeginin On testinden aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamasi “5,50” iken,
son testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi “5,78” olmustur. Aradaki bu
tfark .05 anlamlilik seviyesine gore anlamli diizeyde farklilik olusturmamastir [t(72)= -
946, p= .347, n2=.352]. Yani 6grencilerin Elestirel Diisiinme-Yorumlama becerilerinde
bir degisim meydana gelmemistir.

4. Simf Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-A¢iklama Becerileri Acisindan
Resfebe Egitimi Sonras1 Durumlar

Arastirmanin 1-e alt amac1 “4. sif 6grencilerinin elestirel diistinme-agiklama
becerileri agisindan resfebe egitimi sonrasi On test ve son test puanlar1 arasinda
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anlamh bir farklibk var midir?” sorusudur. Bu amag¢ dogrultusunda Ogrenci
verilerine bagimli gruplar igin t-Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo-5" de
verilmigtir.

Tablo 5. 4. Sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme-agiklama becerileri on test ve son test bagiml
gruplar icin t-Testi tablosu

t-Testi

B ial Grupl N X S
eceri alam ruplar s Sd t D

On test 73 4,4932 2,10900
Sontest 73 4,9452 2,22917

Elestirel diistinme-agiklama becerileri 72 -1,994 .050

(p>.05)

Tablo 5 incelendiginde 4. simf O6grencilerinin Elestirel Diisiinme- Agiklama
Becerileri 0lgeginin 6n testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas: “4,49” iken,
son testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi “4,94” olmustur. Aradaki bu
fark .05 anlamlilik seviyesine gore anlaml diizeyde farklilik olusturmamuistir [t(72)= -
1,994, p= .50, n2=.455]. Yani O0grencilerin Elestirel Diistinme-Ac¢iklama becerilerinde
bir degisim meydana gelmemistir.

4. Smf Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Oz Diizenleme Becerileri
Agisindan Resfebe Egitimi Sonras1 Durumlari

Aragtirmanin 1-f alt amact “4. siuf Ogrencilerinin elestirel diisiinme-6z
diizenleme becerileri agisindan resfebe egitimi sonrasi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?” sorusudur. Bu amag¢ dogrultusunda 6grenci
verilerine bagimli gruplar igin t-Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo-6" da
verilmistir.

Tablo 6. 4. Sunif dgrencilerinin elestirel diistinme-6z diizenleme becerileri on test ve son test bagimll
gruplar icin t-Testi tablosu

t-Testi

Beceri alam1 Gruplar N X Ss sd t .

Elestirel diistinme-0z diizenleme On test 73 15,7808 4,13739
becerileri Son test 73 16,3425 3,45695

72 -1,260 .0212

(p>.05)

Tablo 6 incelendiginde 4. simif 6grencilerinin Elestirel Diisiinme- Oz Diizenleme
Becerileri olgeginin 6n testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi “15,78”
iken, son testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas: “16,34” olmustur.
Aradaki bu fark .05 anlamlilik seviyesine gore anlamli diizeyde bir farklilik
olusturmamustir [t(72)=-1,260, p=.212, n2=.369]. Yani 6grencilerin Elestirel Diisiinme-
Oz Diizenleme becerilerinde bir degisim meydana gelmemistir.

4. Simf Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Toplam Puanlan
Agisindan Resfebe Egitimi Sonras1 Durumlar1

Arastirmanin ikinci alt amact “4. siuf Ogrencilerinin elestirel diistinme
becerileri toplam puanlari agisindan resfebe egitimi sonrasi on test ile son test
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” sorusudur. Bu amag
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dogrultusunda O6grenci verilerine bagimh gruplar igin t-Testi uygulanmistir. Elde
edilen bulgular Tablo-7" de verilmistir.

Tablo 7. 4. Sunif Ogrencilerinin Beceri Alanlart Toplam On Test ve Son Test Bagimli Gruplar Igin t-
Testi Tablosu

t-Testi

B iAl 1
eceri Alam Gruplar n X ss Sd T b

Elestirel Diisiinme On test 73 43,6438 9,35321
Becerileri Toplam Sontest 73 463288  9,60766

72 -3,270 .002

(p>.05)

Tablo 7 incelendiginde 4. siuf o6grencilerinin Elegtirel Diislinme Becerileri
Olceginden aldiklar1 toplam puanlarin aritmetik ortalamas: “43,64” iken, son
testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi “46,32” olmustur. Aradaki bu fark
.05 anlamhilik seviyesine gore istatistiksel olarak anlamlidir [t(72)= -3,270, p= .002,
n2=.129]. Bu analizde son test lehine bir farklilasma meydana gelmistir. Yani resfebe
egitimi sonrasi Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri Toplam puanlarinda
anlamli olarak yiikselme gerceklesmistir.

Arastirmanin sekizinci alt amacit “Simf Ogretmeni goriislerine gore 4. smif
ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerinde degisim gerceklesmis midir?”
sorusudur. Bu amag¢ dogrultusunda uygulanan yapilandirilmis goriisme formunda 6
soru sorulmustur. Her bir soruya smif 6gretmenlerince verilen yanitlar asagida ayr1
basliklar halinde incelenmistir.

Sinif Ogretmeni Goriiglerine Goére Resfebe Egitimleri Sonrasinda 4. Sinif
Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerinde Degisime Ait Bulgular

Sinif Ogretmenlerinin yapilandirilmis gortisme formunda bulunan “Resfebe
egitimlerinden sonra Ogrencilerinizin verilen farkli durumlarla ilgili analiz
yapabilmelerinde herhangi bir gelisme oldugunu diistiniiyor musunuz?” sorusuna
verdikleri yanitlarin analiz sonuglar: Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Simif Ogrencilerinin Elestirel Diistinme-Analiz Becerilerindeki Gelismeler

Simif Ogretmenlerinin resfebe egitimlerinden sonra Ogrencilerinizin verilen
farkli durumlarla ilgili analiz yapabilmelerine yonelik gortisleri; kapsamli analiz
yetenegi (f:2), cabuk karar verme (f:1), farkli bakis agis1 kazanma (f:1), eglenceli
calisma (f:1) ve derse dikkatli katilim (f:1) seklindedir. Katilimcilarin bazi goriisleri
asagida siralanmistir.

SO1: “Kesinlikle diisiiniiyorum. Ogrencilerin olaylara daha farkli bakis acilariyla
bakmaya bagladiklarim fark ediyorum. Ayrica daha dikkatli bir sekilde derslere katilim
saglamaya bagladilar. Tabi resfebe de ilgilerini cektigi icin eglenceli bir sekilde derslere
olumlu yonde etkisi olmustur.” (Farkli bakis acis1 kazanma)

SO3: “Evet merhabalar hocam. Kesinlikle diisiiniiyorum ciinkii kiiciik parcalari ayri
ayrt daha kapsaml degerlendirme ve sonuca varma konusunda cok faydali oldugunu
gordiim. Verdiginiz Resfebe ve egitimini de bu konuda gelisme sagladigini
diigiiniiyorum.” (Kapsamli analiz yetenegi)

Sinif 6gretmenlerinin “Resfebe egitimlerinden sonra &grencilerinizin verilen
farkli durumlarla ilgili degerlendirme yapabilmelerinde herhangi bir gelisme
oldugunu diistiniiyor musunuz?” sorusuna verdikleri yanitlarin analiz sonuglari
Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. Simif Ogrencilerinin Elestirel Diigiinme-Degerlendirme Becerilerindeki Gelismeler

Sinif 6gretmenlerinin resbebe egitimlerinden sonra 6grencilerin verilen farkl
durumlarla ilgili degerlendirme yapabilmelerine iligskin goriisleri degisik diistinceler
iretme (f:3), degerlendirme yapabilme (f:1), problem ¢o6zme (f.2), daha ayrintili ve
dikkatli diistinme (f:1) ve soru sorma (f:1) seklindedir. Katilimcilarin bazi goriisleri
asagida siralanmistr.

SO2: “Mutlaka oldu. Ciinkii cocuklar farkli durumlarda ve problemlerde daha ayrintici
ve dikkatli diisiinmeye basladilar. Problemlere daha ayrintict bakmaya basladilar.
Ciinkii ayrimtiya inebilirlerse resfebeyi ¢ozebiliyor. Bu da ¢ocuklarin problem
cozmelerine yansidi. Resfebeyi c¢ozebilmesi icin birgcok seyi aymi anda diisiiniip,
degerlendirip karar vermesi gerekiyor. Bu da ¢ocuklarin problem ¢ozme yeteneklerine
yansidi. Ve durumlar icinde daha farkli ¢ikarimlar yapabilir hale geldiler.” (Daha
ayrintic ve dikkatli diistinme)

SO4: “Evet, farkli durumlara farkli yorumlar getirebildiklerine gordiim. Ozellikle
Tiirkge dersinde gorsel metin iliskilerinde resfebenin cok fazla faydasi oldugunu fark
ettim. Tabi sadece Tiirkce dersinde degil Sosyal Bilgiler dersinde de degerlendirme
yapabilme becerilerinin gelistigini diisiiniiyorum. Bu becerinin gelismesinde resfebede
bircok oOzelligi ayni soru iizerinde degerlendirmenin ¢ok fazla kullamiliyor olmasinin
etkisinin oldugunu diisiiniiyorum.” (Farkli diisiinceler tiretme)

Smif ogretmenlerinin “Resfebe egitimlerinden sonra ogrencilerinizin verilen
farkli durumlarla ilgili ¢ikarimda bulunmalarinda herhangi bir gelisme oldugunu
diistintiyor musunuz?” sorusuna verdikleri yanitlarin analiz sonuglar1 Sekil 3’de
verilmistir.
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Sekil 3. 4. Sunif Ogrencilerinin Elestirel Diistinme-Cikarim Becerilerindeki Gelismeler

Smif Ogretmenlerinin resfebe egitimlerinden sonra Ogrencilerinizin verilen
farkli durumlarla ilgili ¢ikarimda bulunmalarindaki gelismelere ait gortisleri; 6zgiin
¢ikarimda bulunma (f:3), ¢ikarimlari yorumlayabilme (f:1), ayrintilar1 dikkate alma
(f:1) ve baglantilar1 daha cabuk fark etme (f:1) seklindedir. Katilmcilarin bazi
gortusleri asagida siralanmaistir.

SO3: “Hocam gelisme oldu farkly durumlart ayri ayri degerlendirme ve 0zgiin cikarim
konusunda. Ama bu egitim biraz daha siirmesini dilerdim. Biraz daha siirse bu konuda
daha da gelisme olabilirdi. Ama kesinlikle becerilerini gelistirdi bu konuda.” (Ozgiin
¢ikarimda bulunma)

SO4: “Gelistirdiler. Tabii ki her cocukta ayn: etki olmuyor, fakat Resfebe ilgisini ceken
cocuklarda ozellikle yorumlama ve ¢ikarimda bulunma yeteneginin gelistigini fark
ettim.” (Cikarimlar: yorumlayabilme)

Sinif 6gretmenlerinin “Resfebe egitimlerinden sonra Ogrencilerinizin verilen
farkli durumlar1 yorumlayabilmelerinde herhangi bir degisim oldugunu diistintiyor
musunuz?” sorusuna verdikleri yanitlarin analiz sonuglar1 Sekil 4’de verilmistir.
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Sekil 4. 4. Sunif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Yorumlama Becerilerindeki Gelismeler

Smif Ogretmenlerinin resfebe egitimlerinden sonra Ogrencilerinizin verilen
farkli durumlar1 yorumlayabilmelerindeki gelismelere iliskin goriisleri; 0zgilin
yorumlar yapabilme (f:3), ayrintih diisiinmede artis (f:2), analiz yapmay1 sentez
becerileri (f:1) ve kendi yorumlarini katabilme (f:1) seklindedir. Katilimcilarin bazi
gortisleri asagida siralanmaistir.

SO1: “Diigiiniiyorum. Diger cevaplara pareler olarak bunda da resfebenin etkisi
oldugunu diisiiniiyorum. Bir farkli tutum sergiliyorlar. Sosyal Bilgiler dersinde Milli
Miicadele konusunda anlatilan olaylarla ilgili kendi yorumlarin: ifade edebildiklerini
gordiim. Olaylarin sonuclar: ile ilgili akla gelmeyecek farkli tarzda yorumlar
yapabiliyorlar.” (Ozgiin yorumlar yapabilme)

SO3: “Bu konuda da gelisme oldu. Ciinkii cocuklarda en zorlandi§imiz konu
biliyorsunuz yorum yapma konusudur. Zihinlerinde farkli durumlar: tek tek
canlandirip her biri hakkinda yorum yapmaya bagladilar. Kesinlikle faydasini gordiik.
Sosyal Bilgiler dersinde Milli Miicadele konusu zor bir konudur. Bu konuda bile
ogrencilerin derslerde farkly farkli yorumlar yaptigim gordiim.” (Kendi yorumlarini
katabilme)

Sinif 6gretmenlerinin “Resfebe egitimlerinden sonra 6grencilerinizin verilen
farkli durumlarla ilgili agiklama yapabilmelerinde herhangi bir gelisme oldugunu
diistintiyor musunuz?” sorusuna verdikleri yanitlarin analiz sonuglar1 Sekil 5'de
verilmistir.
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Sekil 5. 4. Sunif Ogrencilerinin Elestirel Diistinme-Aciklama Becerilerindeki Gelismeler

Simif Ogretmenlerinin resfebe egitimlerinden sonra Ogrencilerinizin verilen
farkli durumlarla ilgili agiklama yapabilmelerindeki gelisimlere ait goriigleri; gorsel
metin yorumlayabilme (f:), farkli yollarla acgiklama (f:), rahat agilama yapabilme (f:),
muhakeme becerilerinin gelismesi (f:),bilgi ve fikirlerin {izerinde durma (f:) ve
zihinsel tretimin artmasi (f:) seklindedir. Katilimcilarin bazi goriisleri asagida
siralanmistir.

SO1: “Kesinlikle. Ciinkii resfebe de farkli diisiinmeye sevk ettigi icin cocuklarin
diisiinmesine yonelik bir ¢alisma oldugu icin bu yonde de yine olumlu bir sekilde
oldugunu diisiiniiyorum. Zihinsel olarak daha fazla zihinlerini calistirdiklarin
diisiiniiyorum.” (Zihinsel tiretimin artmast)

SO4: “Bu konuda da gelisme oldugunu gérdiim. Gorsel metin yorumlamasina cok
katkist oldu bunun. Cocuklar o resmi gorerek daha farkli yorumlar da ¢ikabilece§ini,
daha farkli ¢ikarimlarda bulunabileceklerini fark ettiler. Evet, kesinlikle bir gelisme
oldugunu goriiyorum. Keske daha uzun devam edebilseydi ya da mesela haftada bir ders
saati ayni zeka oyunlar1 gibi bir ders saati de resfebe yapabilseydik daha da verim
alabilecegimizi diisiiniiyorum.” (Gorsel metin yorumlayabilme)

Smif Ogretmenlerinin “Resfebe egitimlerinden sonra o6grencilerinizin 06z
diizenleme becerilerinde herhangi bir gelisme oldugunu diistiniiyor musunuz?”
sorusuna verdikleri yanitlarin analiz sonuglari Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. 4. Sunif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme-Oz diizenleme Becerilerindeki Gelismeler

Smif Ogretmenlerinin resfebe egitimlerinden sonra Ogrencilerinizin 06z
diizenleme becerilerindeki gelismelere yonelik gortisleri; uygulama stiresi
yetersizligi (£:3), diisiince ve duygularini kontrol etme (f:2), eglenerek 6grenme (f:1),
mantikli ve diizenli tepkiler verme (f:1) ile diizenli ve kontrolii tepkiler verme (f:1)
seklindedir. Katilimcilarin bazi goriisleri asagida siralanmistir.

SO4: “Evet diisiiniiyorum. Ozellikle resfebeye ilgi duyan bu konuda merakli olan
cocuklar diisiincelerini yonetmeyi 6grendiler. Bir resfebeyi cozerken o kadar farkli
seyleri de diisiinmeleri gerekiyor ki dogal olarak diisiincelerini yonetmeyi de ogrendiler.
Aym zamanda eglenerek dgrendiklerini fark ettim. Resfebenin bence dersleri olan en
biiyiik katkist bu. Cocuklar hem egleniyorlar hem ogreniyorlar. Planli hareket etmeyi
ogrendiler. Keske egitimler daha fazla devam edebilseydi gercekten her konuda faydali
oldugunu diisiiniiyorum.” (Diistincelerini kontrol etme)

SOB3: “Evet zihinlerinde diisiincelerini, duygularmni kontrol etme konusunu cok gelisme
oldu ve resfebe bu konuda ¢ok etkili oldu. Agiklama yapma konularinda da ¢ok faydali
oldugunu diisiiniiyorum. Daha kontrollii davrandiklarini gozlemliyorum. Dedigim gibi
sizin verdiginiz egitimin ¢ok faydasimi gordiik. Sinifim ¢ok severek hatta sordular. Bir
daha ne zaman yapacagiz, bir daha ne zaman yapacagiz insallah daha ¢ok zamaniniz
olur.” (Duygularmi kontrol etme)

Sonug ve Tartisma

4. smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin resfebe etkinlikleriyle
degisimini nicel ve nitel boyutuyla ortaya koymayr amaglayan bu calismada
asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Resfebe egitimi alan Ogrencilerin elestirel diisiinme-analiz becerilerinde
uygulama sonras1 anlamli olarak yiikselme gerceklesmistir. Yine elestirel diistinme-
analiz becerileri konusunda oOgretmenlere sorulan sorularin bulgularma gore
ogretmenler cogunlukla 6grencilerin resfebe egitimi sonucunda daha kapsamli analiz
yaptigl konusunu on plana ¢ikarmiglardir. Resfebe egitimi alan 6grencilerin elestirel
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diisiinme-degerlendirme becerilerinde uygulama sonrasi anlamli olarak yiikselme
gerceklesmistir. Yine elestirel diisiinme-degerlendirme becerileri konusunda
ogretmenlere sorulan sorularin bulgularma gore Ogretmenler cogunlukla
ogrencilerin resfebe egitimi sonucunda daha ¢ok degisik diistinceler {irettikleri
konusunu goriis olarak bildirmislerdir. Bunun yaninda resfebe egitimi alan
ogrencilerin elestirel diistinme-¢ikarim becerileri uygulama sonras: anlamh farklilik
gerceklesmese de 6gretmenlerin yanitlarina gore yorumlama ve ¢ikarimda bulunma,
ayr1 ayr1 degerlendirme ve ¢ikarim konusunda, 6zgiin sonuglar ortaya koyabilme,
ayrintic1 ve dikkatli olma, baglantilar1 daha cabuk fark etme ve farkli ¢ikarimlarda
bulunma konularinda Ogrencilerde gelismeler olmustur. Resfebe egitimi alan
ogrencilerin elestirel diisiinme-yorumlama becerileri uygulama sonrasi anlaml
farklihik gerceklesmese de Ogretmenlerin yanitlarina gore Ozgiin yorumlar
yapabilme, ayrintili diisiinmede artis, analiz yapmay1 sentez becerileri ve kendi
yorumlariyla ifade etme konularinda ogrencilerde gelismeler olmustur. Resfebe
egitimi alan Ogrencilerin elestirel diistinme-agiklama becerileri uygulama sonrasi
anlamlh farklibik gerceklesmese de Ogretmenlerin yanitlarina gore gorsel metin
yorumlayabilme, farkli yollarla agiklama, rahat agilama yapabilme, muhakeme
becerilerinin gelismesi, bilgi ve fikirlerin tizerinde durma ve zihinsel iiretimin
artmast konularinda Ogrencilerde gelismeler olmustur. Resfebe egitimi alan
ogrencilerin elestirel diisiinme-6z diizenleme becerilerinde de uygulama sonrasi
anlaml farklilik gerceklesmese de oOgretmenlerin yanitlarina gore diislince ve
duygularinmi kontrol etme, eglenerek 6grenme, mantikli ve diizenli tepkiler verme ile
diizenli ve kontrolii tepkiler verme konularinda 6grencilerde gelismeler olmustur.

Resfebe egitimi sonrasi Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri Toplam
puanlarinda anlamli olarak yiikselme gerceklesmistir. Yani elestirel diisiinme
Olcekleri toplam puanlarina on test ve son test karsilastirmasi ac¢isindan bakildiginda
ise 4. sinif ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinde resfebe egitimi sonrasi artis
yasanmusgtir.

Cocuklarin da elestirel diistinme becerilerini gelistirmek bu yiizyilda da
iilkelerin en 6nemli amaglarindan, gorevlerinden ya da isteklerinden biridir. Bu
degerli amag igin de yatirim yapan {ilkeler sistemlerini ve sistem igindeki onemli
unsurlarini ige kogarlar. Ogretmen, gretim programlari, uygulamalar ve veli destegi
bu acidan kritik oneme sahiptir. Bu arastirma da resfebe etkinlikleri vasitasiyla
ilkokul son sinif Ggrencilerinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirme ¢abasini
ortaya koymaktadir. Literatiirde elestirel diistinme becerilerindeki degisimi 6l¢meye
calisan bir¢ok arastirma olsa da resfebe etkinliklerinin 6zne oldugu bir arastirmaya
arastirmanin yapildig: tarihe kadar yapilan literatiir taramasinda rastlanilmamustir.
Akil ve zeka oyunlar: tizerine bir¢ok ¢alisma yer alsa da resfebe 6zelinde calisma
bulunamamustir.

Arastirmaya gore resfebe egitimi 4. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme-analiz
becerilerini gelistirmektedir. Ayni zamanda Ogrencilerin daha kapsamli analiz
becerileri resfebe egitimi sonunda 6n plana ¢ikmaktadir. Yine resfebe egitimi 4. smaf
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ogrencilerinin elestirel diistinme-degerlendirme becerilerini gelistirmektedir. Aymni
zamanda Ogrencilerin degisik diistinceler {irettikleri becerileri resfebe egitimi
sonunda on plana ¢ikmaktadir. TBT, zeka oyunlar1 sayesinde kisilerin giizel vakit
gecirebilecegi gibi, programli olarak uygulandigr takdirde akil yiiriitme
yeteneklerinin artacagini, idrakin ve bellegin gelismesini de saglayacagini ifade
etmektedir (TBT, 2014). Arastirma sonucunda elde edilen sonuglar bu ifadeyi
desteklemektedir.

Resfebe egitimi 4. siif 6grencilerinin elestirel diistinme-gikarim becerilerinde
bir degisiklik olmasa da bu 6grencilerin gore yorumlama ve ¢ikarimda bulunma, ayr:
ayr1 degerlendirme ve c¢ikarim konusunda, 0zgilin sonuglar ortaya koyabilme,
ayrinticl ve dikkatli olma, baglantilar1 daha ¢abuk fark etme ve farkhi ¢ikarimlarda
bulunma konularindaki becerileri on plana g¢ikmaktadir. Soylemez, vd. (2022),
ilkokul ogretmenleri degerler egitimi disindaki derslerde de resfebeyi kullanarak
dersi daha dikkat cekici ve kaliaa 6grenmeye katki sagladig1 sonucuna varmastir.
Alkan, Mertol ve Mertol (2020) akademik baglamda, 0grencilere derslerde resfebe
araglarin kullanimi, merak duygularini uyandirarak ve kesifci bir tutumla edindikleri
bilgilerin kalicihigini artirmada oldukga etkili bir strateji oldugunu ifade etmislerdir.
Aragtirma sonuglar1 Alkan, Mertol ve Mertol'un (2020) arastirma sonuglarim
desteklemektedir.

Resfebe egitimi Ogrencilerin elestirel diistinme-yorumlama becerilerini
farklilastirmasa da Ogrencilerin bu konuda 6zgiin yorumlar yapabilme, ayrmntili
diistinmede artis, analiz yapmay1 sentez becerileri ve kendi yorumlariyla ifade etme
yetenekleri 6n plana ¢ikmistir. Tiiredi'ye (2019) gore resfebenin ¢ozmeye calisan
kisiye bircok faydasi vardir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde elde edilen
bulgular da bu durumu desteklemektedir.

Resfebe egitimi alan Ogrencilerin elestirel diisiinme-acgiklama becerileri
uygulama sonras1 bir degisiklik gerceklesmese de Ogretmenlerin goriisme
sonuglarinda bu 6grencilerin gorsel metin yorumlayabilme, farkl: yollarla agiklama,
rahat agillama yapabilme, muhakeme becerilerinin gelismesi, bilgi ve fikirlerin
tizerinde durma ve zihinsel tiretimin artmas: konularindaki becerileri 6n plana
ctkmistir. Birol’a (2022) gore resfebe, sozcilikleri veya sozciiklerin boliimlerini
resimler kullanarak anlamli bir kelime olusturan etkili gorsel bulmacalardir. Yurteri
ve Mertol (2018) resfebenin cografya dersinde kullanimi, dgrencilerin tamaminin
aktif katilimimi saglamis ve dersi daha zevkli bulmalarmma neden olmustur. Bu
gozlem, resfebe kullaniminin 6grenci ilgisini artirmadaki etkinligini gostermektedir.
Arastirma sonuglar1 bu gozle sonuglarini desteklemektedir. Bahsi gegen
arastirmacilarin elde ettikleri sonuglara paralel olarak bu arastirmada da resfebenin
Sosyal Bilgiler dersinde benzer etkiler gosterdigi gortilmektedir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme-6z diizenleme becerileri uygulama sonrasi bir
ilerleme gerceklesmese de Ogretmenlerin yanitlarina gore diisiince ve duygularini
kontrol etme, eglenerek 6grenme, mantikli ve diizenli tepkiler verme ile diizenli ve
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kontrolii tepkiler verme konularindaki becerileri 6n plana ¢ikmistir. Ates-Erdogan’a
(2019) gore resfebe, harflerin, sembollerin, sayilarin hatta bosluklarin bile anlamli
oldugu renkli ve eglenceli bir bulmaca tiirtidiir. Clark (1981) tarafindan yapilan
arastirmada, okul oOncesi donemde bulunan ogrencilerin resfebe yontemini
kullanarak kavramlar1 ve kelimeleri daha etkili bir sekilde o6grendikleri ifade
edilmektedir. Demirel, zeka oyunlarimin Kkisilerin diisiinme becerilerini
destekledigini ifade etmektedir (Demirel, 2015). Bu arastirmada resfebenin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonug ilgili arastirma sonuglarini desteklemektedir.

Zeka oyunlarmin derslerde kullanimi dersleri monotonluktan kurtardig: gibi,
ogrencilerin derslere daha aktif katilimini da saglamaktadir. Ogrenciler bu oyunlar
sayesinde eglenerek Ogrenmekte ve Ogrenilenlerin kalialigi da artmaktadir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmenler resfebe etkinlikleri sayesinde
ogrencilerin derslerde katiliminin arttigimni, daha eglenceli bir sekilde ders islendigini
ve 0grencilerin eglenerek 6grendigini ifade etmislerdir.

Elde edilen sonuglara dgretmenlerin penceresinden bakacak olursak resfebe
etkinlikleri ile 6gretmenler:

e Derslerini daha eglenceli bir sekilde isleyebilirler.

e Ogrencilerin aktif bir sekilde derse katilimini saglayabilirler.
o Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirebilirler.

e Ogrencilere farkli bakis agilar1 kazandirabilirler.

o Ogrencilerin hedeflenen kazanimlara ulagmalarim destekleyebilirler.

Elde edilen sonuglara 6grencilerin penceresinden bakacak olursak resfebe
etkinlikleri ile 6grenciler:

e Olaylara farkli bakis acilari ile bakma becerisi kazanabilirler.

Analiz, degerlendirme, yorumlama gibi elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebilirler.

Eglenceli vakit gecirebilirler.

Resfebede kelimelerin es anlamlari, eski dildeki kullanimlar: da kullanildig:
icin bu sayede kelime dagarciklarin gelistirebilirler.

Resfebede bir¢ok ayrintiyr bir arada diistinmek gerektigi i¢in ayrmntilara
dikkat etme becerilerini gelistirebilirler.

Resfebe gibi akil oyunlarmin egitimde kullanimimin artmasi 6grencilerin birgok
konuda gelisimini biiyiik 6lctide kolaylastiracaktir. Milli Egitim Bakanlig, ilkokul
ogrencilerinin gelisimsel Ozelliklerini dikkate alarak, 6gretimi eglence ile birlestiren
bir 6gretim siireci tasarlamay1 ve sinifta oyun ve zeka oyunlar1 bicimini benimsemeyi
onermektedir (MEB, 2017). Bu calisma, resfebe kullanimimin 6grenme siirecindeki
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olumlu etkilerini vurgulamaktadir. Resfebenin derslerde kullaniminin artmasi
ogrenme ortamlarini olumlu yonde etkileyecektir.

Resfebe etkinliklerinin 4. siuf grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde elestirel
diisiinme becerilerine etkisini arastirmak amaciyla ulasilan sonuglar dogrultusunda
asagida siralanan onerilerde bulunulabilir:

e Bu arastirma sadece 4. smif dgrencileri ile yapilmistir. Bu konuyu ¢alisacak
olan arastirmacilar diger sinif ve kademelerde de bu konuyu ¢alisabilir.

e Resfebe egitimi alan Ogrencilerin zaman igindeki degisimini/ilerlemesini
ortaya koymak amaciyla arastirma konusu ile ilgili boylamsal ¢alismalar
yapilabilir.

e Ders kitaplarina resfebe ile ilgili etkinlikler eklenebilir, ilgili calisma kitaplar:
ogrencilere Onerilebilir.

e MEB, Resfebe egitimi konusunda Ogretmenlere yonelik farkli hizmet igi
egitimler diizenleyebilir.

Extended Abstract

Evaluation of the Effect of Rebus Activities on the Critical Thinking Skills of 4th
Grade Students in Social Studies Course

Fatih KURUOGLU, Mehmet Kaan DEMIR

Introduction

For hundreds of years, philosophers, educators, and government
administrations have been striving to reach the targeted level in educational
environments. Educational activities, which mostly take place in a classroom
environment, are provided through curricula. During the implementation of these
programs, learning-teaching activities come to the fore. In recent years, there has
been increasing focus on how to develop students' thinking skills. One of the
methods of development is seen in mind and intelligence games. Using knowledge
about one's community, country, nation, and the world requires various skills.
Through social studies courses, individuals develop skills in gathering
information, collaborating, analyzing, problem-solving, and decision-making.
Social studies courses provide a curriculum that fosters critical thinking skills and
the concept of rebus puzzles, helping students understand and evaluate different
disciplines such as history, geography, economics, and politics (Bayir Giirdogan
and Giiltekin, 2016). Critical thinking skills help students not only memorize
information but also develop more complex and in-depth thinking skills such as
analysis, synthesis, critique, and judgment (Kokdemir, 2003). In recent years, there
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has been an increased emphasis on developing students' thinking skills, and one of
the methods used is mind and intelligence games, with rebus puzzles serving as an
example. Rebus, a mind game, represents words and phrases through pictures,
numbers, shapes, symbols, etc. (Pervaz, 2018). While illustrating words in rebus,
one can use various materials such as mathematical formulas, provincial plate
codes, and element symbols, provided they are objective. Rebus is an important
mind game expected to develop students' critical thinking, ability to view events
from different perspectives, and decision-making skills. The concept of rebus
teaches students the process of acquiring information and conducting research.
During research, students strengthen their social studies by using accurate sources,
gathering information from various resources, and evaluating this information,
facilitating a deeper understanding.

Method

The mixed method was used in this research. The mixed method was chosen
to measure the effectiveness of the application and to obtain qualitative data. A
Sequential-Explanatory Mixed Method design was preferred in this study. In
Sequential-Explanatory design, quantitative data is predominantly collected,
analyzed, and then qualitative data is gathered. Quantitative data usually takes
precedence, with qualitative data collected to supplement quantitative findings
(Baki and Gokgek, 2012). In this research, quantitative data was collected, and
teacher interviews were conducted to enrich the quantitative data. The study
group of this research consists of 4th-grade students attending a primary school in
Biga district, Canakkale province, and their classroom teachers. As data collection
tools in the study, Critical Thinking Scales developed by Demir (2006) and a
structured interview form were used. The Critical Thinking Scales developed by
Demir (2006) are based on the critical thinking skill areas (analysis, evaluation,
inference, interpretation, explanation, and self-regulation) that emerged through
the consensus of experts in philosophy, education, social sciences, and physical
sciences in the Delphi Project conducted with the support of the American
Philosophical Association under the leadership of Facione. A structured interview
form was prepared by the researchers for classroom teachers to gather qualitative
data.

Data was obtained using the Critical Thinking Scales developed by Demir
(2006) and a structured interview form consisting of six questions developed by
researchers. All data obtained from the Critical Thinking Scales were transferred to
the SPSS statistical analysis program to create a dataset and were analyzed. The
data obtained from the structured interview form used for the qualitative
dimension were transcribed. The raw data, transferred to the MAXQUDA
program, were coded, categorized, and made meaningful. Significant opinions of
some participants were presented as they were.
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Results and Discussion

There was a significant post-implementation increase in critical thinking-
analysis skills of students who received rebus training. According to teachers'
responses to questions about critical thinking-analysis skills, teachers
predominantly highlighted that, students performed more comprehensive analyses
because of rebus training. There was a significant increase in critical thinking-
evaluation skills among students who received rebus training. According to the
findings from teachers’ responses to questions on critical thinking-evaluation
skills, teachers generally stated that students produced more diverse ideas because
of rebus training. Although there was no significant difference in students' critical
thinking-inference skills after the implementation, teachers indicated that students
demonstrated improvement in interpretation and inference, producing unique
conclusions, being meticulous, noticing connections more quickly, and making
diverse inferences. Although there was no significant difference in students' critical
thinking-interpretation skills after the implementation, according to teachers,
students showed improvement in making original comments, increased detailed
thinking, analysis-synthesis skills, and expressing their own interpretations. There
was no significant difference in critical thinking-explanation skills of students who
received rebus training after implementation; however, according to teachers'
responses, students showed improvements in interpreting visual texts, explaining
in different ways, reasoning abilities, focusing on knowledge and ideas, and
increasing mental production. Although there was no significant difference in
students' critical thinking-self-regulation skills after the implementation, teachers
indicated that students improved in controlling emotions, learning through
enjoyment, giving logical and organized responses, and demonstrating controlled
and organized reactions. The use of mind games in lessons not only eliminates the
monotony of lessons but also promotes students' active participation. Through
these games, students learn while having fun, which enhances the retention of
learned information. In interviews with teachers, teachers stated that through
rebus activities, students’ engagement in lessons increased, lessons were
conducted in a more enjoyable manner, and students learned while having fun.
Increasing the use of mind games such as rebus in education will significantly
facilitate students' development in many areas. The Ministry of National Education
recommends designing a teaching process that combines learning with fun and
adopting the form of games and mind games in the classroom, considering the
developmental characteristics of primary school students (MEB, 2017). Increasing
the use of rebus in lessons will positively impact learning environments.
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Calismada, 2013 Okul Oncesi Egitim Programi kazamimlarinin, kazanimlarda
bulunmasi gereken Ozellikleri icerip icermedigini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Tarama
arastirmasi ile ytriitiilen calismaya 124 kadin ve 26 erkek 6gretmen katilmistir. Arastirmacilar
tarafindan hazirlanan, kazanimlarda bulunmas: gereken 6zellikleri degerlendirmeye yarayan,
kazanim ozellikleri anketi ile veri toplanmistir. Veriler Spss programu ile betimsel istatistik
analizi yapilmustir. Analiz sonuglarina gore program kazanimlarimin anlasilir, ulasilabilir,
¢ocuklara gilindelik yasamda faydali, birbirleriyle tutarli, ¢cocuk merkezli yaklasima uygun,
¢ocuklarin 6grenme Ozelliklerine uygun, kendi igerisinde bir biitiinliik sergileyecek, birbirini
tamamlayici, 0grenme iriiniine yonelik, ¢ocuk davranigma yonelik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Kazanimlar ilgili oldugu alana yazilmis ve ogretim siirecince ¢cocugun neler
yapmasi gerektigine yonelik oldugu ortaya ¢ikmistir. Kazanimlarin tilkenin sosyo-kiiltiirel

" Bu calisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanhiginda hazirladig: yiiksek lisans tezinden
uretilmistir.
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ozelliklerini goz onilinde bulundurur nitelikte ve tek bir 6zellige yonelik olma durumlar1 orta
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bilissel gelisim kazanimlari g¢ocukta merak
duygusunu gelistirecek ve biligsel etkinlikler igin temel olusturacak nitelikte oldugu tespit
edilmistir. Sosyal duygusal gelisim kazanimlar1 c¢ocuklarin sorumluluk, paylasma,
yardimlasma duygularimi gelistirir, 6zglivenini ve 6z saygisin artiracak nitelikte oldugu ifade
edilmistir. Dil gelisim kazanimlari gocukta kavram anlama, dinleme, konusma, dogru sozciik
kullanma ve gramer kurallarma uygun ciimle kurma becerisini gelistirecek nitelikte; motor
gelisim kazanimlar1 ¢cocukta biiyiik kas ve kiiclik kas becerisini gelistirecek nitelikte oldugu
ortaya g¢ikmustir. Oz bakim gelisimi kazanimlarmimn ¢ocukta temizlik, dengeli beslenme,
giunliik yasam, saghg ile ilgili onlemleri alma ve kendini tehlike ve kazalardan koruma
becerisini gelistirecek nitelikte oldugu goriilmiistiir. Kazanimlarda bulunmasi gereken
ozelliklerin cinsiyet degiskenine gore incelenmesi sonucunda kadmn katilimcilarin lehine
anlaml bir fark oldugu, yas, kidem ve lisansiistii egitim durumu degiskenlerine gore ise
anlaml bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kazanim 6zellikleri, okul 6ncesi egitim programi, 6gretmen goriisleri
Abstract

The objective of this study was to ascertain whether the outcomes of the 2013 Preschool
Curriculum encompass the characteristics that should be included in the outcomes. A total of 124 female
and 26 male teachers participated in the study, which was conducted using survey research
methodology. The data were collected using an outcome characteristics questionnaire, which was
prepared by the researchers and used to evaluate the characteristics that should be included in the
outcomes. The data were subjected to descriptive statistical analysis using the SPSS software. The
analysis yielded the conclusion that the programme objectives were comprehensible, accessible, useful
for children in daily life, consistent with each other, suitable for a child-centred approach, suitable for
children’s learning characteristics, exhibiting integrity, complementary, oriented towards learning
products, and oriented towards children’s behaviour. The learning outcomes are presented in the context
of the field in question and it was revealed that they are oriented towards the actions that the child should
undertake during the teaching process. It was determined that the achievements were of a moderate level
with regard to the consideration of the socio-cultural characteristics of the country and the orientation
towards a singular feature. The cognitive development outcomes were determined to cultivate a sense of
curiosity in children and to establish the foundation for subsequent cognitive activities. The programme
was found to facilitate social-emotional development, promoting feelings of responsibility, sharing, and
helping, while enhancing self-confidence and self-esteem. Language development outcomes were
observed to enhance children’s comprehension of concepts, listening, speaking, vocabulary, and
grammatical sentence formation. Motor development outcomes were found to improve large and small
muscle skills. Self-care development outcomes were identified to enhance children’s capacity for
cleanliness and safety practices.

Keywords: Outcome characteristics, pre-school curriculum, teachers’ views

Giris
Insan hayata gozlerini ilk actig1 andan itibaren 6grenmeye baslar. Daha okula
baslamadan dgrenmek igin ilgileri vardir ve kesfetmek 6nemli bir aktivitedir. Iletisim

kurmaya calisirlar, cevrelerini kesfederler; gordiikleri, isittikleri, dokunduklar1 her
seyle ilgili beyinlerine birer sema ¢izerler. Bu siirecin en hizli yasandig: sifir alt1 yas
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araligin1 kapsayan, 0grenmelerin temellerinin atildig1 ve farkli gelisim alanlarmnin
desteklendigi donem okul 6ncesi donemdir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Okul
oncesi ile ilgili arastirmalar incelendiginde okul 6ncesi egitime katilan ¢ocuklarin, bu
egitime katilmayan cocuklara gore ilkokulun ilk yillarinda sosyal, fiziksel, dil,
duygusal ve 6z bakim gelisimi, okul basaris1 ve hazirbulunusluk agisindan daha iyi
olduklarini ortaya ¢ikarmistir (Tantekin Erden ve Altun, 2014). Okul oncesi gelisimi
uzun donemde okul basarisi, akademik basari, toplumsal yasama uyum, suga
karismama gibi kisisel faydalar sagladigi gibi toplumsal olarak da saglik
harcamalarinda azalma, giivenli toplumsal yasam ve kadin istihdami gibi konularda
da faydali oldugu goriilmiistiir (Tican Basaran ve Ulubey, 2018).

Literatiirde okul oOncesi donem, erken c¢ocukluk donemi olarak da
nitelendirilmektedir. ~ Erken c¢ocukluk donemi c¢ocuk gelisiminin tiim alanlari
acgisindan kritik 6neme sahiptir. Bu donemin kritik donem olarak nitelendirilmesinin
ana sebebi insan gelisiminin en hizli oldugu donem olmasidir. Bu dénemde somut
olarak gozlenebilen fiziksel gelisimin yaninda beyin gelisiminin de nasil gerceklestigi
son derece onemli olup 0-6 yas araliginda gergeklesen beyin gelisimi biligsel gelisimin
sekillenmesi saglar. Kritik donemde gerceklesecek olan bu gelisim bilissel, dil, sosyal-
duygusal ve fiziksel gelisim agisindan etkileri tiim yasam boyunca siirecektir (Turhan
ve Ozbay, 2016). Erken gocukluk déneminde fiziksel gelisim ile birlikte dil, sosyal-
duygusal ve biligsel gelisim biiyiik oranda tamamlandigindan bu donem fiziksel ve
sinirsel gelisim, beceri ve dil gelisimi, yetenek ve ilgi alan1 agisindan en hizli gelisen
ve degisen donemidir (Kili¢giin, 2012; Kol, 2011).

Yapilan arastirma sonuglarindan da anlasilacag gibi ¢ok 6nemli bir dénem olan
okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin (bilissel, dil, sosyal-duygusal,
motor ve 6z bakim becerileri) birlikte desteklenmesi gereklidir. Okul 6ncesi donem
hayatin 6nemli bir siireci olan 6grenmelerin temellerinin atildig1, sefkat ve ilginin en
yliksek olmasi, ihtiyaglarin karsilanmasi ve saghgin korunmasmin gerektigi bir
dénemdir (Diisek ve Dénmez, 2012). insan hayatinin bu kritik déneminde aile ile
birlikte ¢ocuklarin gelisim siirecini destekleyecek olan kurumlar okul 6ncesi egitim
kurumlaridir. Gelisim alanlar1 incelendiginde; bilissel, dil, sosyal ve duygusal, motor,
0z bakim gelisiminin biiyiik bir boliimiiniin bu dénemde tamamlandig1 ve ¢ocuklarin
ilk sosyal deneyimlerini yasadig1 okul oncesi egitim kurumlariyla da bu donemde
tanistiklar1 goriilmektedir (Kaya ve Efe, 2016). Bu kurumlarin ¢ocuklarin gelisimine
sunacag1 her katki onlarin gelecekleri i¢in son derece 6nemlidir. Bu sebeple okul 6ncesi
egitim kurumlarinda sunulan egitim cocuklar1 her alanda gelistirecek nitelikte
olmalidir. Bu kurumlarda verilen egitimin niteligi kullanilan egitim programi ile
dogrudan ilgilidir. Gelisli ve Yazic1 (2012)'ya gore egitim programi ¢ocugun sosyal,
tiziksel, biligsel, dilsel ve 6z bakim becerilerine ait gelisim alanlarini desteklemeli ve
cocuklarin tiim yonleriyle birlikte gelismelerini saglamalidir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programi okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin gesitli
Ogrenme yasantilar1 araciligiyla saglikli biiylimelerini, tiim gelisim alanlarinin
desteklenerek gelisimlerini saglamalari, 6z bakim becerisi kazanmalarini ve temel

57



Okul Oncesi Ogretmenlerinin ...

Pre-School Teachers’ ... Oztiirk & Dursun

egitime hazir olmalar1 igin gelistirilmistir. Program gelisim Ozellikleri, ilgi ve
gereksinimler ile ¢evre sartlarini dikkate alan “gelisimsel”, “sarmal” ve “eklektik” bir
programdir. Gelisim oOzellikleri agisindan yas guruplarma boliinerek gelisim
ozellikleri tanimlanmis ancak kazanim ve gostergeler bir biitiin olarak ele alinmisgtir
(MEB, 2013). Okul oncesi egitimin sonucunda olumlu bir gelismenin ortaya
cikabilmesi i¢in 6grenme ortamlarinin uygun bir hale getirilmesi, 6grenme-0gretme
stirecinin iyi bir sekilde planlanmas1 ve yonetilmesi, siireg igerisinde kullanilabilecek
materyallerin ulasilabilir olmasi ve nitelikli bir program gelistirilmesi gereklidir
(Aslan ve Uygun, 2019). Nitelikli bir egitim programinda kazanim, icerik, egitim
durumlar1 ve degerlendirme olmak tizere dort temel 6ge bulunmaktadir. Bu 6geler
stirekli olarak birbirlerini etkilemekte ve degisimlerinden etkilenmektedirler. Bu
Ogelerden kazamim icin hazirlik yapilirken ‘bireyleri ne icin egitiyoruz?’ sorusuna
cevap arayarak baslanir (Demirel, 2020). Kazanim, genel anlama ile varilmak istenen
noktadir. Egitimde ise kazanmimi bireylerde gozlemlenmesi beklenen istendik
ozelliklerin tiimii seklinde tanimlayabiliriz (S56nmez, 2020). Bu sebeple kazanimlarda
bulunmas: gereken Ozelliklere uygun olarak yazilan kazanimlarmn egitim-0gretim
stirecinin daha saghkli ve basarili ge¢mesini saglayacaktir. Kazanimlar, ogretimi
yonlendirmesi, 6grenme-6gretme siireclerinin etkin bir sekilde yapilmasini saglamasi
ve degerlendirme siireclerine kilavuzluk yapmas: agisindan gerekli goriilmektedir.
Programin temel Ogelerinden olan kazanimin yaziminda dikkat edilmesi gereken
nitelikler ve ilkeler vardir. Bu nitelikler (Demirel, 2020, s.115):

1. Kazanimlar 6grencilerin neler yapmasi gerektigi ile ilgili olmalidur.

Ogrenci davramsia déniik olmalidir,

Kazanimlar 6grenme iiriiniine yonelik olmalidir,

Kazanimlar, tek tip 6grenme iiriiniinii ifade etmelidir,

Kazanimlar binisik olmamals, bitisik olmalidir,

Kazanimlar hangi alana gore yazilmissa o alana uygun olmalidir,
Kazanimlar kapsamli ayni zamanda sinirli olmalidir. Tek bir davranis: degil,
davraniglar gurubunu ifade ederken, diger yandan tek bir ozellik

NSO ®N

sergilemelidir,
8. Kazanimlar birbirlerini desteklemeli, ayni1 ders igin olan kazanimlar kendi
arasinda tutarli olmalidir, seklinde tanimlanabilir.

Kazanim yazma ilkeleri ise ihtiyaca dayalilik, tutarlilik, ulasilabilirlik, kenetlilik,
davranisa dontikliik, stireklilik, simirhilik, agiklik-segiklik, binisik olmama, genellilik,
bitisiklik, tirtine dontikliik olarak siralanabilir.

Okul oncesi egitimde kazanimlar cocuklarin gelisim diizeylerine uygun,
ihtiyaglarini karsilar, onlar1 bir sonraki egitime hazirlar nitelikte olmalidir (Koksal,
Balaban Dagal ve Duman, 2016). Kazanim 6gretim siirecinin biitiin asamalarinin ana
hareket noktasi olmasi sebebiyle ifade edilisi, yazilisi ve 6gretim siirecinin buna gore
sekillenmesi son derece Onemlidir (Karacaoglu ve Dursun, 2010). Okul Oncesi
donemde verilecek olan egitimle ¢cocuklarin kazanacag tiim gelisimler onlarin hayata
daha iyi hazirlanmalarini saglayacaktir. Buradan hareketle ortaya konulacak oneriler
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1s18inda  kazanimlarda gerekli diizenleme ve yeniden yazma islemi yapilirsa
cocuklarin tiim gelisim alanlariyla birlikte daha dengeli bir gelisim yasayacag:
diisiintilmektedir. Kazanimlarin uygun olmasi: demek ogretmenler acisindan daha
uygulanabilir, 6grenciler icin daha ulasilabilir ve yoneticiler agisindan ise daha
denetlenebilir kazanimlar olmas: demektir. Bu calisma egitim ve 6gretim alaninda
calisma yapan programcilara ve alan ogretmenlerine kazanimlar agisindan fayda
saglayacaktir.

Yontem

Aragtirma Modeli

Program kazamimlarinin oOgretmen goriislerine gore degerlendirilmesini
amaglayan arastirmada tarama yontemi kullanilmigtir. Tarama arastirmasi, bir konu,
nesne, olay ya da kurumlara iliskin katihmcr goriisleri veya ilgi, tutum, beceri gibi
ozelliklerinin tanimlandigl arastirma cgesididir (Biiyiikoztirk vd. 2012; Ozdemir,
2014). Tarama arastirmas: goriisme ya da anketler kullanilarak yapilan ve deneysel
olmayan bir arastirma yontemidir (Christensen vd., 2020).

Calisma Grubu

Giresun ilinin cgesitli ilgelerindeki devlet ve 6zel anaokulu ve anasmifinda
calismakta olan okul Oncesi Ogretmenleri bu g¢alismanin ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlerin verileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimci verileri

Degisken N %
Cinsiyet

K 124 82.7
E 26 17.3
Yas

20-29 30 20.0
30-39 80 53.3
40 ve tizeri 40 26.7
Mesleki Kidem(Y1l)

0-5 26 17.3
6-10 46 30.7
11-15 47 31.3
16 ve tizeri 31 20.7
Lisansiistii Egitim Durumu

Evet 18 12.0
Hayir 132 88.0
Toplam 150 100

Tablo 1 incelendiginde goriismeye katilan 150 katilmcidan 124’ kadin, 26’s1
erkektir. Katilimcilarin 30"u 20-29, 80’1 30-39, 40’1 40 ve {izeri yas araligindadir. Tabloya
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gore 26 katilimcai 0-5, 46 katilimci 6-10, 47 katilimer 11-15 ve 31 katilimci 16 ve tizerinde
yillik bir kideme sahiptir. Katihlmcilarin lisansiistii egitim alma durumlar
incelendiginde 18 katilimcinin lisansiistii egitim aldigl, 132 katilimcinin ise lisanstistii
egitim almadig goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmaci tarafindan hazirlanan anketin ilk boliimiinde cinsiyet, yas, lisans
mezuniyet alani, mesleki kidem, lisansiistii egitim durumunu tespit etmeye yarayan
kisisel bilgiler formu kullanilmistir. Ikinci boliimde ise, katthimeilarm 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi kazamimlar1 hakkindaki gériislerini yansitacak, kazanimlarda
bulunmasi gereken 6zellikleri degerlendiren 5'li likert tipi olarak hazirlanan 34 madde
yer almaktadir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan anketin gegerlik calismas: i¢in uzman
goriiglerine bagvurulmustur. 4 Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali ve 2
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali uzmani olmak iizere 6 uzmanla c¢alisma
yapilmistir. Kapsam ve igerigi ile ilgili goriislerine bagvurulan uzmanlardan alinan
doniitler dogrultusunda degistirlmesi istenen maddeler ortaya ¢ikmis ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Anketin giivenirliligini test etmek icin Cronbach Alpha
analizi yapilmis olup sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Cronbach Alpha analiz sonucu

Degisken Cronbach Alpha
Anket 0.93

Tablo 2 incelendiginde anketin giivenirlik katsayisi 0,93 olarak hesaplandig:
gorilmektedir. Biytikoztiirk (2011) o©lgegin gilivenilir olmasi igin Cronbach
Alpha(gtivenirlik) katsayisinin 0,70 ve {izerinde olmas1 gerektigini belirtmis ve buna
gore anket giivenilir kabul edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan veri toplama araci internet ortamina aktarilmis ve buradan veri
toplanmustir. Bu veri toplama siirecinin yaninda okullara giderek ytiizyiize arastirmaci
tarafindan veri toplanmistir. Internet ortamina(Google form) aktarilan veri toplama
aract okullarin e-posta adreslerine gonderilerek veri toplanmistir. Arastirmacilar
tarafindan okullardan toplanan verilerde ise katilimci olarak katilmak isteyen
ogretmenlerin bir araya gelmesi saglanarak program, kazanim ve gelisim ozellikleri
ve veri toplama araci hakkinda bilgilendirme yaptiktan sonra anketi doldurmalar:
saglanmistir. Anketin doldurulmasi ortalama 10 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Elektronik ortamda toplanan veriler ¢ikti alinmis, elden toplanan verilerle
birlestirilmistir. Toplanan veriler analiz edilmek {izere SPSS programi kullanilmugtir.
Ankette verilerin normal dagilimimi belirlemek ic¢in toplam puanlar iizerinden
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Skewness-Kurtosis analizi yapilmistir ve analiz sonuglar1 Tablo 3’teki gibi ortaya
¢ikmustir.

Tablo 2. Skewness-Kurtosis analiz sonuglar

Degisken N X Medyan Mod Ss Skewness Kurtosis
Anket 150 141.23 139 170 18.49 -0.178 -0.424

Tablo 3 incelendiginde Skewness degerinin -0,178 ve Kurtosis degerinin -0,424
degerlerini aldig1 goriilmiistiir. Bu degerlerin +1,5 ile -1,5 araliginda olmasi
Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore normal dagilim araliginda oldugundan verilerin
normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir.

Normallik testlerine histogram grafigi ile devam edilmis olup puan dagilimimna
ait histogram grafigi Sekil 1’de sunulmustur.

30
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Sekil 1. Katilimcilarin toplam puanlarimin dagilimi

Sekil 1’de bulunan histogram grafigi incelendiginde normal dagilim egrisinde
carpiklik olmadigy, ortalama, medyan ve mod degerlerinin birbirine yakin oldugu yine
normal dagilim oldugunun bir gostergesidir. Normallik testlerinin yapilmasimdan
sonra anketin normal dagilima sahip olduguna karar verilmis ve analiz bu yonde
devam etmistir. Katihlmcilarin demografik Ozelliklerine iliskin betimsel istatistik
analizi yapilarak frekans, ytlizde degerleri bulunmus, aritmetik ortalama ve standart
sapma puanlar1 hesaplanmistir. Cinsiyet ve lisansiistii egitim durumu degiskenleri
icin T-Testi yapilirken, yas ve kidem degiskenleri icin ANOVA testi yapilmastir.
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Bulgular

Cinsiyet Degiskenine Gore ANOVA Testi Analiz Sonuglar

Ogretmenlerin ankete verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine ait T-Testini
yapmak icin varyanslarin homojenligine bakilmistir. Buna gore Levene’s testi sonucu
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet degiskeni Levene’s testi sonuglar

Anket 7.191 0.008*
* p<.05

Tablo 4 incelediginde Levene’s testi sonucuna gore (F(2,147)=7.191, p< 0.05)
varyanslarin egit olmadig1 goriilmiis ve T-Testi raporunda varyanslarin esit olmadig:
sonug dikkate alinmistir. Buna gore T-Testi analiz sonuglar1 Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 4. Cinsiyet degiskenine ait bagimsiz orneklem T-Testi sonuclar:

Cinsiyet N X Ss Sd T p
arge | Kadm 124 142,58 19.18 19.96 250 Lol
ke Erkek 2 134.81 13.22 ‘ ' ‘

* p<.05

Tablo 5 incelendiginde kadin ve erkek 6gretmenlerin ankete verdikleri cevaplar
anlamli bi¢cimde farklilasmistir (T(49.96)=2.50, p< 0.05). Farkin etki buiytikliigii n2=0.04
olarak hesaplanmistir. Bu sonug¢ farkin orta derece bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2011). Analiz sonuglaria gore kadin 6gretmenlerin
(X=142.58), erkek 6gretmenlere (X=134.81) gore daha yiiksek puan ortalamasina sahip
oldugu goriilmiistiir. Ankete katilan kadm &gretmenler 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi kazanimlarinin kazanimlarda bulunmas: gereken Ozelliklere sahip
oldugunu erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek puanla belirtmiglerdir.

Yas Degiskenine Gore ANOVA Testi Analiz Sonuclar1

Ogretmenlerin ankete verdikleri yanitlarin yas degiskenine ait ANOVA testini
yapmak i¢in varyanslarin homojenligine bakilmistir. Buna gore Levene’s testi sonucu
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 5. Yas degiskeni Levene’s testi sonuglar

F p
Anket 1.064 0.35*
* p<.05

Tablo 6 incelediginde Levene’s testi sonucuna gore (F(2,147)=1.064, p> 0.05)
varyanslarin homojen oldugu goriilmiistiir. Homojen dagilim saglandig: i¢in analize
ANOVA testi ile devam edilmistir. ANOVA analiz sonuglari Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 6. Yas degiskeni ANOVA analiz sonuglar
Yas N X Ss Sd F P
20-29 30 138.60 15.55
Anket 30-39 80 142.46 18.66 2 0.491 0.613*
40 ve lizeri 40 140.75 20.29

* p<.05

Tablo 7 incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir
(F147=0.491, p>0.05). Yas gruplarina gore ortalama puanlar incelendiginde 20-29 yas
grubu puan ortalama (X=138.60), 30-39 yas grubu puan ortalamasi (X=142.46) ve 40 ve
tizeri yag grubunun puan ortalamas: (X=140.75) oldugu goriilmistiir. Buradan
hareketle yas grubuna gore ortalama puanlara bakildiginda birbirine ¢ok yakin
oldugu ve gruplar arasinda anlaml bir fark olmadigi goriilmektedir. Buna gore
katilmcr Ogretmenler yas degiskenine gore kazanimlarda bulunmasi gereken
ozelliklere yakin yanitlar verdikleri sdylenebilir.

Kidem Degiskenine Gére ANOVA Testi Analiz Sonuglar

Ogretmenlerin ankete verdikleri yanitlarin kidem degiskenine gére ANOVA
testi yapmak i¢in varyanslarin homojenligine bakilmistir. Buna gore Levene’s testi
sonucu Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 7. Kidem degiskeni Levene’s testi sonucu

F P
Anket 2.481 0.063*

* p<.05

Tablo 8 incelediginde Levene’s testi sonucuna (F(3,146)=2.481, p> 0.05)
varyanslarm homojen oldugu goriilmiistiir ve ANOVA testi sonuglar dikkate alinarak
analize devam edilmistir. Kidem degiskenine gére ANOVA analiz sonuglar1 Tablo
9’da gosterilmistir.

Tablo 8. Kidem degiskeni ANOVA analiz sonuglar

Kidem(Yil) N X Ss Sd F P
0-5 6 138.73 17.75
6-10 6 141.67 14.50 .
Anket 11-15 7 13872 .03 3 1.297 0.278
16 ve tizeri 1 146.48 18.21
* p<.05

Tablo 9’a gore gruplar aras1 anlamli fark olmadigr goriilmiistiir (Fe-146=1.297,
p>0.05). Katilimcilarin kideme gore ortalama puanlarini inceledigimizde 0-5 yil
grubunun ortalama puam (X=138.73), 6-10 y1l grubunun ortalama puani (X=141.67),
11-15 yil grubunun ortalama puani (X=138.72) ve 16 ve {iizeri yil grubunun ortalama
puani (X=146.48) oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle katilimcilarin kidem
grubuna gore ortalama puanlarina bakildiginda grup puanlarmin yakin oldugu ve
kidem degiskeni acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmaistir.
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Lisansiistii Egitim Durumu Degiskenine Gore Bagimsiz Degisken T-Testi
Analiz Sonuglar

Ogretmenlerin ankete verdikleri yamtlarin lisansiistii egitim durumu
degiskenine ait t-testini yapmak igin varyanslarin homojenligine bakilmistir. Buna
gore Levene’s testi sonucu Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 9. Lisansiistii 63renim diizeyi de§iskeni Levene’s testi sonuglar:

F p
Anket 1.394 0.240*
* p<.05

Tablo 10 incelediginde Levene’s testi sonucuna gore (F(2,147)=1.394, p> 0.05)
varyanslarin esit oldugu goriilmiis ve T-Testi raporunda varyanslarin esit oldugu
sonug dikkate alinmigtir. Buna gore T-Testi analizi Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 10. Lisansiistii 63renim diizeyi ait bagimsiz rneklem T-Testi sonuglart

Egitim

N X Ss Sd T P
Durum
Evet 18 141.17 1473
Anket 148 002 099
e Hay1r 132 141.24 18.99

* p<.05

Tablo 11 incelendiginde lisansiistii egitim alan almayan 6gretmenlerin ankete
verdikleri yanitlarda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir (T(148)=-0.02, p>
0.05). Lisansiistii egitim alan 6gretmenler (X=141.17) ile lisansiistii egitimi almayan
ogretmenlerin (X=141.24) puan ortalamasinin yakin oldugu ve gruplar arasi anlaml
bir fark olmadig1 goriilmektedir. Buna gore ankete katilan 6gretmenlerin lisansiistii
egitim durumlarina gore ankete birbirine yakin yanitlar verdikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin Kazanimlarda Bulunmasi Gereken Ozelliklere iliskin
Goériislerinin incelenmesi

Katilimalar ankette 2013 Okul Oncesi Egitim Programi kazanimlarmin
kazanimlarda bulunmasi gereken oOzelliklerini degerlendirmistir. Katihmcilarin 34
maddeye verdikleri yanitlar ile ortaya ¢ikan betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 12’de
sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmenlerin ankete verdikleri yanitlarin betimsel istatistik sonuclart

ifadeler N x Ss
Kazanimlar anlagilir niteliktedir. 150 4.40 0.65
Kazanimlar ulasilabilir niteliktedir. 150 4.21 0.76
Kazanimlar ¢ocuklara giindelik yasamlarinda faydali olabilecek 150 4.25 0.70
niteliktedir.

Kazanimlar birbirleriyle tutarhdir. 150 4.43 0.62
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Kazanimlar ¢ocuk merkezli yaklagimin ilkelerine uygundur. 150 413 0.77
Kazanimlar ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygundur. 150 4.17 0.76
Kazanimlar ¢ocuklarin 6grenme 6zelliklerine uygundur. 150 4.16 0.69
Kazanimlar iilkenin sosyo-kiiltiirel ozelliklerini goz Oniinde 150 3.75 0.96
bulundurur niteliktedir.

Kazanimlar kendi igerisinde bir biitiinliik sergilemektedir. 150 4.27 0.72
Kazanimlar birbirini tamamlayici niteliktedir. 150 4.31 0.70
Her bir kazanim tek bir 6zellige yoneliktir. 150 3.49 1.1
Kazanimlar 6grenme {iriiniine yoneliktir. 150 3.92 0.89
Kazanimlar ¢ocuk davranisina yoneliktir. 150 4.08 0.87
Kazanimlar ilgili oldugu alana yazilmistir. (Bilissel alani 150 4.47 0.63
tanimlayan kazanim bilissel alan altinda vb.)

Kazanimlar 6gretim siirecinde ¢ocugun neler yapmasi gerektigine 150 4.19 0.79
yoneliktir.

Biligsel gelisim alanindaki kazanimlar ¢ocukta merak duygusunu 150 3.98 0.82
gelistirecek niteliktedir.

Biligsel gelisim alanindaki kazanimlar ¢ocukta bilissel etkinlikler 150 4.33 0.71
icin temel olusturacak niteliktedir. (Sayma, Eslestirme, Parca-

Biitiin vs.)

Sosyal-duygusal gelisim alanindaki kazanmimlar c¢ocuklarin 150 417 0.76
sorumluluk duygularini gelistirir niteliktedir.

Sosyal-duygusal gelisim alanindaki kazanimlar c¢ocuklarmn 150 4.11 0.78
yardimlasma duygularini gelistirir niteliktedir.

Sosyal-duygusal gelisim alanindaki kazanimlar c¢ocuklarin 150 4.11 0.75
paylasma duygularini gelistirir niteliktedir.

Sosyal-duygusal gelisim alanindaki kazanimlar c¢ocuklarin 150 417 0.73
Ozglivenini artiracak niteliktedir.

Sosyal-duygusal gelisim alanindaki kazanimlar ¢ocuklarin 6z 150 4.08 0.76
saygisini artiracak niteliktedir.

Dil gelisim alanindaki kazamimlar ¢ocukta kavram anlama 150 4.21 0.67
becerisini gelistirecek niteliktedir.

Dil gelisim alanindaki kazanimlar ¢ocukta dinleme becerisini 150 4.17 0.77
gelistirecek niteliktedir.

Dil gelisim alanindaki kazamimlar ¢ocukta konusma becerisini 150 4.18 0.74
gelistirecek niteliktedir.

Dil gelisim alanindaki kazanimlar ¢ocukta dogru sozciik kullanma 150 411 0.83
becerisini gelistirecek niteliktedir.

Dil gelisim alanindaki kazanimlar ¢ocukta gramer kurallarina 150 3.93 0.90

uygun ctimle kurma becerisini gelistirecek niteliktedir.
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Motor gelisim alanindaki kazanimlar ¢ocukta biiyiik kas becerisini 150 4.43 0.63
gelistirecek niteliktedir.

Motor gelisim alanindaki kazanimlar ¢ocukta kiiciik kas becerisini 150 443 0.62
gelistirecek niteliktedir.

Oz bakim gelisim alanindaki kazanimlar c¢ocukta temizlik 150 4.25 0.69
becerisini gelistirecek niteliktedir.

Oz bakim gelisim alanindaki kazanimlar gocukta dengeli beslenme 150 4.05 0.83
becerisini gelistirecek niteliktedir.

Oz bakim gelisim alanindaki kazanimlar ¢ocukta giinliik yasam 150 4.18 0.76
becerisini gelistirecek niteliktedir.

Oz bakim gelisim alanindaki kazammlar ¢ocukta saghg ile ilgili 150 4.04 0.85
Onlemleri alma becerisini gelistirecek niteliktedir.

Oz bakim gelisim alanindaki kazanimlar ¢ocukta kendini tehlike ve 150 4.03 0.86

kazalardan koruma becerisini gelistirecek niteliktedir.

Tablo 12 incelendiginde “Kazanimlar ilgili oldugu alana yazilmistir.” (X= 4.47),
“Motor gelisim alanindaki kazamimlar c¢ocukta biiyiik kas becerisini gelistirecek
niteliktedir.” (X= 4.43), “Motor gelisim alanindaki kazanimlar ¢ocukta kiigiik kas
becerisini gelistirecek niteliktedir.” (X= 4.43) ve “Kazanimlar birbirleriyle tutarlidir.”
(X= 4.43) maddeleri en yiiksek ortalama puana sahip maddeler olmustur. “Her bir
kazanim tek bir 6zellige yoneliktir.” (X= 3.49), “Kazanimlar {ilkenin sosyo-kiiltiirel
ozelliklerini goz oniinde bulundurur niteliktedir.” (X= 3.75), “Dil gelisim alanindaki
kazanimlar ¢ocukta gramer kurallarina uygun ctimle kurma becerisini gelistirecek
niteliktedir.” (X= 3.93) ve “Kazanimlar 6grenme iriiniine yoneliktir.” (X= 3.92)
maddeleri en diislik ortalama puana sahip maddeler olmuslardir. Anketin geneline
bakildiginda “katiiyorum” diizeyine yakin ortalama puanlar olusmustur.
“Kazanimlar ilgili oldugu alana yazilmistir.” maddesi “tamamen katiliyorum”
diizeyine yakin olmakla birlikte anketteki en yiiksek madde oldugu goriilmektedir.
“Her bir kazanim tek bir o6zellige yoneliktir.” (X= 3.49) maddesi ise “orta derecede
katillyorum” diizeyine yakin ve anketin en diisiik ortalamasina sahip maddesi
olmustur.

Tablo 12 incelenmeye devam edildiginde kazanimlar; anlasilir, ulasilabilir,
giindelik yasamda faydali olabilecek, birbirini tamamlayici nitelikte; ¢cocuk merkezli
yasamin ilkelerine, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine, ¢ocuklarin 6grenme 6zelliklerine
uygun; kendi icerisinde bir biitiinliik sergileyen, cocuk davranisina ve Ogretim
siirecinde ¢ocugun neler yapmasi gerektigine yoneliktir maddelerinin “katiliyorum”
diizeyine yakin bir ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Biligssel gelisim
alanindaki kazanimlar ¢ocukta merak ve bilissel etkinlikler i¢in temel olusturacak
niteliktedir; sosyal-duygusal gelisim alanindaki kazanimlar ¢ocuklarin sorumluluk,
yardimlasma, paylasma duygularini ve 6zgiiven, 6z saygisini artiracak niteliktedir; dil
gelisim alanindaki kazanmimlar ¢ocukta kavram anlama, dinleme, konusma, dogru
sozciik kullanma, gramer kurallarina uygun climle kurma becerilerini gelistirecek
niteliktedir; motor gelisim alanindaki kazanimlar ¢ocuklarin biiyiik ve kiiciik kas
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becerisini artiracak niteliktedir; 6z bakim gelisimi alanindaki kazanimlarin ¢ocukta
temizlik, dengeli beslenme, giinliik yasam, sagligi ile ilgili onlemleri alma ve kendini
tehlike ve kazalardan koruma becerisini gelistirecek niteliktedir maddeleri
“katiliyorum” diizeyine yakin ortalama puanina sahiplerdir.

Sonug ve Tartisma

Ogretmenlerin ankete verdikleri yamtlarin cinsiyet degiskenine gore analiz
sonuglarinda kadin katilimcilar lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Sonuca
gore kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmemelere gore yiiksek puan ortalamasina sahip
oldugu goriilmektedir. Arastirmada yas, kidem ve lisansiistii egitim durumu
degiskenlerine gore katiimcilar arasinda herhangi bir anlamlh farklilasma tespit
edilmemis ve gruplarin aldiklar1 puanlar birbirine yakin olmustur. Benzer sekilde Is
(2017) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin kazanimlarin
gerceklesme diizeyine yonelik algilarinda kadinlarin lehine anlamli bir fark oldugu
ortaya ¢ikmistir. Aymi arastirmada yas degiskenine gore bazi kazanim alanlarinda
farklilasma tespit edilmemisken bazi kazanim alanlarinda yaslara gore farklilasma
tespit edilmistir. Celik ve Sahin (2021) tarafindan yapilan arastirmada 6z bakim
becerisi kazanimlar1 6gretmen goriisleri agisindan incelenmis ve kidem degiskenine
gore anlaml bir fark tespit edilememistir. Aslan (2017) tarafindan yapilan arastirmada
ogretmenlerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programini uygulamada yasadiklari
sorunlarin diizeyi arastirilmig, kazanim ve gosterge boyutunda kidem degiskenine
gore bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Yine Is (2017) tarafindan yapilan
arastirmada dil gelisim ve 6z bakim becerisi gelisim alanlar1 haricindeki diger
alanlarda lisansiistii egitim alan ve almayan Ogretmenlerin farklilasmadig1 tespit
edilmistir. Alan yazin incelemesi ile elde edilen sonuglar arastirmayi destekler nitelikte
olduklar1 soylenebilir.

Ogretmenlerin ankete verdikleri yanitlara gore en ¢ok katildiklar1 maddeler
“Kazanimlar birbirleriyle tutarhidir” ve “Kazamimlar ilgili oldugu alana yazilmistir
(bilissel alani tanimlayan kazanimin bilissel gelisim alani altina vb.)” olmustur. Buna
gore dgretmenler Okul Oncesi Egitim Programindaki kazanimlarin birbirleriyle tutarl
ve ilgili oldugu alana yazildiklar1 goriisiindedir. Alan yazin incelendiginde Okul
Oncesi Egitim Programi kazanimlarinin degerlendirildigi calismalarin oldugu ve bu
calismalarda kazanimlarin yeterli oldugu, kazanimlarin gelisim alanlarmi ilgili
olduklar: alanlarda gelistirdigi, birbirleri arasinda biittinliik olusturacak sekilde tutarl
oldugu sonuglarma ulagmiglardir (Tiikel, 2017; Is, 2017; Tican Bagaran ve Ulubey,
2018). Kazanim degerlendirme anketinde 6gretmenlerin cogunun katildigr maddeler
kazanimlarinin anlasilir, ulasilabilir, cocuk merkezli yaklasimin ilkelerine uygun ve
ogretim siirecinde gocugun neler yapmasi gerektigine yonelik oldugudur. Alan yazin
incelendiginde sonugclar1 destekler nitelikteki arastirmalarda kazanimlarin anlasilir,
acik ve net, ulasilabilir nitelikte ve amaca uygun oldugu, program uygulamasmin
cocuk merkezli oldugu ve Ogretim siirecinde ¢ocugun neler yapmas: gerektigine
yonelik oldugu sonucuna ulasildig1 goriilmektedir (Hamarat, 2017; Ozsirkinti, Akay
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ve Yilmaz Bolat, 2014; i§, 2017; Isik, 2015; Celik ve Sahin, 2021; Gole ve Temel, 2015,
Aydemir, 2018). Okul oncesi 0gretmenlerinin kazanim degerlendirme anketinde
cogunun katildig1 diger maddeler ise kazanimlarin ¢ocuklara giindelik yasamlarinda
taydali olabilecek nitelikte, gelisim ve 6grenme Ozelliklerine uygun, kendi igerisine bir
biitiinliik sergiler nitelikte, birbirini tamamlayic1 nitelikte, cocuk davranigna ve
ogrenme {iriiniine yonelik oldugudur. Alan yazin incelendiginde c¢alismada ortaya
c¢ikan sonuglar1 destekleyen arastirmalarda kazanimlarin g¢ocuklarin giinliik
yasamlarmi destekler nitelikte yaraticihigimi gelistirdigi, cocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun oldugu ve ¢ocuk davranigina yonelik yazildigi, birbirini tamamlar
nitelikte, egitim alan ¢ocuklarin her gelisim alani ile egitim almayan ¢ocuklara gore
daha iyi oldugu, kazanimlarin ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine gore segilebilecek
sekilde oldugu, sonuglarina ulasilmistir (Tiikel, 2017; Paksoy, 2020; Kok, Tugluk ve
Bay, 2005; Ozsirkinty, Akay ve Yilmaz Bolat, 2014; Ozkan, 2016; Celik ve Sahin, 2021).

Ankette gretmenlerin bir kisminin orta derece katildig1 “Ulkenin sosyo-kiiltiirel
ozelliklerini goz Ontinde bulundurur niteliktedir.” ve “Her bir kazanimin tek bir
ozellige yoOneliktir.” maddeleri olmustur. Bu durumun ortaya c¢ikmasmin sebebi
ogretmenlerin kazanimlar1 uygularken bulunduklari ¢evreye uyumlu bir sekilde
yansitamamalar1 ve kazanimlarin birden fazla 6zelligi belirtmesi olabilir. Alan yazin
incelendiginde benzer sonuglarin oldugu yapilan arastirmalarda goriilmektedir.
Paksoy (2020) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda programda bdlgesel
farklarin dikkate alinmadig1 ve programin her ¢evreye hitap etmedigi ortaya ¢ikmustir.
Benzer sekilde Is (2017) tarafindan yapilan aragtirmada katilimcilar kazanimlarin her
bolgeye uyumlu olmadigmi dile getirmislerdir. Isik (2015) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda ise programin rehber ve cerceve bir program oldugu yani
bolgesel farklar goz oniinde bulundurularak uyarlanabilir bir program oldugu ortaya
cikmustir. Okul Oncesi Egitim Programu ile ilgili arastirmalarda programin esneklik
ilkesine dayanarak kazanimlarin uyarlanabilecegi rehber ve cerceve bir program
oldugu sonucuna ulasildig1 goriilmektedir (Tiikel, 2017; Tican Basaran ve Ulubey,
2013; Hamarat, 2017; Paksoy, 2020). MEB (2013)’e gore programdaki kazanimlarin
esnek ve uyarlanabilir oldugu belirtilmektedir. Bu sebeple arastirmaya katilan
ogretmenlerin ihtiya¢ duydugu kazanimlar1 kendisinin hazirlayabilecegi veya
kazanimlarda degisiklik yapabilecegini bilmemesinden dolay1 bu sonucun ortaya
ciktig1 diistintilebilir.

Ogretmenlerin ankete verdikleri yanitlarda bilissel gelisim alanindaki
kazanimlarin ¢ocuklarda merak duygusu gelistirecek ve bilissel etkinlikler i¢in temel
olusturacak nitelikte oldugu ¢ogu Ogretmenin katildigi maddeler olmustur. Alan
yazinda bu durumu destekleyecek sonuglarin oldugu arastirmalara gore programda
yer alan kazanim ve gostergelerin yaraticiligi ve merak duygusunu gelistirmeye
yonelik oldugu, programin ¢ocuklarda elestirel diistinme, problem ¢6zme ve bilgiyi
kullanma becerilerini gelistirdigi ve biligsel gelisimine katkida bulundugu, Okul
Oncesi Egitim Programindaki biligsel gelisim alani kazanimlarmin ilkokul 1. siniftaki
matematik dersi ile uyumlu oldugu ve bilissel etkinliklere temel olusturdugu
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sonucuna ulasmistir (Karahan, 2016; Ozkan, 2016; Paksoy, 2020; @zeng, 2020; I§, 2017).

Ankette ogretmenlerin ¢cogunun katildigr maddeler, sosyal duygusal gelisim
alanindaki kazanimlarin sorumluluk, yardimlagsma, paylasma duygusunu gelistirir,
ozgliven ve Ozsaygisini artirir nitelikte oldugudur. Alan yazin incelendiginde bu
sonucu destekleyecek bir¢ok ¢alisma oldugu goriilmektedir (Sildir, 2016; Sapsaglam,
2016; ig,, 2017; Aksoy, 2021; Kuzu Jafari ve Demirel, 2019; Kozikoglu, 2018; Aral ve
Kadan, 2018; Tican Basaran ve Ulubey, 2018; Paksoy, 2020). Benzer sekilde Is (2017)
yaptig1 calismasinda okul Oncesi 6gretmenlerinin sosyal gelisim ile ilgili etkinliklerin
ve kazanimlarin ¢ocuklarin gelisimi acgisindan yeterli oldugu yani sosyal duygusal
gelisim alanindaki kazanimlarin sorumluluk, yardimlasma, paylasma duygularini
gelistirecek, 0zgiliven ve Ozsaygiy: artiracak nitelikte oldugu sonucuna ulasmistir.
Alan yazin incelendiginde yapilan aragtirmalarda Okul Oncesi Egitim Programindaki
kazanimlarla en fazla sorumluluk, temizlik, kendini kontrol etme, sevgi, saygi,
hoggorii ve duyarli olma gibi degerlerin desteklendigi, cocuklarin en iyi gelistigi
kazanimlarin ise sorumluluk, paylasma, yardimlasma, saygi, dayanisma, diiriistliik,
esitlik, temizlik ve ozgiirliik gibi degerler oldugu sonuclarma ulagilmistir (Sapsaglam,
2016; Aksoy, 2021; Kuzu Jafar1 ve Demirel, 2019; Kozikoglu, 2018; Aral ve Kadan,
2018).

Ankete verilen yanitlarda 6gretmenlerin gogunun katildig1 maddeler, dil gelisim
alanindaki kazanimlarn ¢ocuklarda kavram anlama, dinleme, konusma, dogru
sOzclik kullanma ve gramer kurallarina uygun ctimle kurma becerilerini destekler
nitelikte oldugunu belirten maddeler olmustur. Alan yazin incelendiginde Okul
Oncesi Egitim Programindaki dil gelisim alani kazanimlarinn ilkokul Tiirkge dersi
programinda yer alan kazanimlar ile uyumlu ve bu kazanimlarin temeli oldugu, dil
gelisim alan1 kazanimlarinin ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyecek nitelikte oldugu
sonuclarma ulasilmistir (Ozeng, 2020; Sildir ve Siimer, 2017). Farkli olarak Is (2017)
okul oOncesi ve siuf Ogretmenlerinin 2013 okul Oncesi egitim programindaki
kazanimlarin gerceklesme diizeyine yonelik algilarini inceledigi arastirmasinda okul
oncesi ogretmenleri dil gelisim alanindaki kazanimlar1 yeterli ancak gelistirilebilir
oldugunu ifade ederken, sinif 6gretmenleri ise dil bilgisi kurallarina uygunluk, sézciik
dagarciy, ses bilgisi ve okuma farkindalig gelisimini yetersiz bulmaktadir. Bu durum
sinif 0gretmenlerinin okul Oncesi egitimden gelen Ogrencilerden daha biiyiik bir
beklenti igerisinde olmasindan kaynaklanmais olabilir.

Ankette Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun katildigr maddeler, motor
gelisim kazanimlarinin ¢ocuklarda biiyiik kas ve kiiciik kas gelisimini destekler
nitelikte oldugunu belirten maddelerdir. Bu bulguya gére Okul Oncesi Egitim
Programi motor gelisim alani kazanimlarinin kazanimlarda bulunmasi gereken
ozelliklere uygun olarak yazildig1 sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde bu sonucu
destekleyecek aragtirmalar oldugu goriilmektedir. Aragtirmalarda Okul Oncesi Egitim
Programindaki motor gelisim dahil tiim gelisim alanlarindaki kazanimlarin
ulasilabilir oldugu, tiim gelisim alanlarinin gelisimsel Ozelliklere katki sagladig:
sonucuna ulasilmistir (Tican Basaran ve Ulubey, 2018; Paksoy, 2020; Akay ve Yilmaz
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Bolat, 2014). Ozeng (2020) yaptig1 aragtirmada okul 6ncesi programi motor gelisim
kazanimlarinin ilkokul birinci smif beden egitimi ve oyun dersi kazanimlar ile
uyumlu oldugu sonucuna ulagmistir. Yani motor gelisim kazanimlarmin ¢ocuklarin
biiyiik kas ve kiigiik kas gelisimlerini destekleyecek nitelikte yazildig1 sdylenebilir.
Unutkan (2014) ve Karaman ve Siiel (2020) ise yaptiklar1 arastirmada okula hazirlik ve
tiziksel etkinlik yapan c¢ocuklarin tiim motor alanlarda fiziksel ¢alisma yapmayan
cocuklara gore motor alanlarda daha basarili olduklar1 sonucuna ulagmiglardir.

Oz bakim becerisi kazanimlarinin 6zelliklerini 6lcen maddelerden cocukta
temizlik, dengeli beslenme, giinliik yasam, saghg ile ilgili onlemleri alma, kendini
tehlike ve kazalardan koruma becerilerinin gelistirecek nitelikte oldugunu belirten
maddeler ¢ogu 6gretmenin katildig1 maddeler olmustur. Alan yazin incelendiginde 6z
bakim becerileri kazanimlarinin ulagilabilir, yiiksek diizeyde gerceklestigi, cocukta
temizlik, dengeli beslenme, giinliik yasam, saghg: ile ilgili onlemleri alma, kendini
tehlike ve kazalardan koruma becerilerinin gelistigi ancak saghg ile ilgili onlemleri
alma, kendini tehlike ve kazalardan koruma becerilerinin digerlerinden daha az
gerceklesme diizeyine sahip oldugu sonuglarina ulagildig1 goriilmektedir (Tican
Basaran ve Ulubey, 2018; Celik, 2019; Celik ve Sahin, 2021). Duran ve Arslan (2021)
okul dncesi egitim programlarini inceledikleri arastirmada 2013 Okul Oncesi Egitim
Programinda eski programlara gore daha fazla 6z bakim kazanimlarina yer verildigini
belirtmistir. Yal¢in, Basar ve Cetinkaya (2013) ise yaptiklar1 arastirmada okul 6ncesi
egitime 3-4 yaslarinda baslayan ¢ocuklarin 5-6 yasinda baslayan ¢ocuklara gore 6z
bakim kazanma durumlarinin daha ytiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Tiim sonuglar ve tartismalar 1s5181nda asagidaki oneriler yapilabilir:

1. Ankette “Kazamimlarin iilkenin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini g6z Oniinde
bulundurur niteliktedir.” maddesinin “Orta Derecede Katiliyorum” ortalama
puanina sahip olmasi sonucuna gore yeni atanan ya da yer degisikligi yapan
ogretmenlere gorevlerine baglamadan once gevre, kiiltiir, kurum tanitmak
amacli oryantasyon egitimi verilebilir. Ogretmenlerin bu egitimi aldiktan
sonra yapacaklar1 giinliik ve aylik planlarin, bulunduklar gevre, kiiltiir ve
kuruma daha uygun olmalarini saglayabilir ve programda Ongoriilen
esnekligi kullanmalar1 saglanabilir.

2. Ankette “Kazanimlar tek bir 6zelligi yoneliktir.” maddesinin “Orta Derecede
Katiliyorum” ortalama puanina sahip olmasi sonucuna gore kazanimlar
yazilirken kapsaminin genisletilerek karisikhiga yol agmamasi icin bilmek,
ogrenmek, anlamak vb. gibi 0gretme amagclarma yonelik olan belirsiz
terimlerden uzak durulabilir.

3. Arastirma Giresun ili ile ve nicel yontemle siirlandirilmistir. Arastirma tiim
illeri ya da bolgeleri kapsayacak sekilde, nicel ve nitel yontemlerin birlikte
kullanilarak yapailabilir. Boylece daha genis bir calisma grubu ile ve
sebeplerinde arastirilarak daha ayrintili bir inceleme elde edilebilir.

4. Aragtirmada programin sadece kazanim boyutu ele alinmistir. Yapilacak
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arastirmalarda programin diger boyutlar1 ve kazanimlarin uygulanmasinda
etkili olan ortam ve materyal gibi etmenler de ele alinarak calisma yapilabilir.

Extended Abstract

Pre-School Teachers’ Opinions On Pre-School Curriculum Outcomes

Alihan OZTURK, Fevzi DURSUN

Introduction

People start learning from the moment they first open their eyes. Even before
they start school, they have an interest in learning and exploring is an important
activity. They try to communicate, explore their surroundings, and draw a schema
in their brains about everything they see, hear and touch. Preschool is the period
covering the age range of zero to six years when this process is the fastest, when the
foundations of learning are laid and different areas of development are supported
(Ministry of National Education [MoNE], 2013). In the literature, the preschool
period is also described as the early childhood period. The early childhood period
is critical for all areas of child development. The main reason why this period is
characterized as a critical period is that it is the period when human development is
the fastest. Since language, social-emotional and cognitive development is largely
completed along with physical development in early childhood, this period is the
fastest developing and changing period in terms of physical and neural
development, skill and language development, ability and interest (Kiliggtin, 2012;
Kol, 2011). Preschool period is a period in which the foundations of learning, which
is an important process of life, are laid, compassion and interest should be the
highest, needs should be met and health should be protected (Diisek & Donmez,
2012). In this period, all these developmental areas need to be supported together
and systematically. The support to be provided in this period should be in preschool
education institutions and through the preschool education program. According to
Gelisli and Yazic (2012), the education program should support the child's social,
physical, cognitive, linguistic and self-care skills and ensure that children develop
in all aspects.

There are four basic elements in a quality education program: learning
outcomes, content, educational situations and assessment. These elements
constantly affect each other and are affected by their changes. While making
preparations for the learning outcome, it starts by searching for an answer to the
question 'what are we educating individuals for?' (Demirel, 2020). Outcomes are
considered necessary in terms of directing teaching, ensuring that learning-teaching
processes are carried out effectively and guiding assessment processes. Outcomes in
preschool education should be appropriate for children's developmental levels,
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meet their needs, and prepare them for the next education (Koksal, Balaban Dagal,
& Duman, 2016). Since the outcome is the main starting point of all stages of the
teaching process, it is extremely important that it is expressed, written and the
teaching process is shaped accordingly (Karacaoglu & Dursun, 2010). Appropriate
learning outcomes mean that they are more applicable for teachers, more accessible
for students and more controllable for administrators. This study will benefit
programmers and field teachers working in the field of education and training in
terms of outcomes.

Method

The survey method was used in the research aiming to evaluate the program
outcomes according to teachers' views. Survey research is a type of research in which
participants' views on a subject, object, event or institution or their characteristics
such as interest, attitude, skills are defined (Buytikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, & Demirel, 2012; Ozdemir, 2014). Preschool teachers (150 teachers)
working in public and private kindergartens and preschools in various districts of
Giresun province constitute the study group of this study. A questionnaire was
prepared by the researcher to obtain teachers' opinions. Validity and reliability
studies of the questionnaire were conducted. Data were collected online and face-
to-face by the researcher with the prepared questionnaire. A 10-minute period was
sufficient to fill the questionnaire. SPSS program was used to analyze the collected
data. Normality tests and descriptive statistics analyses were performed through the
program.

Results and Discussion

The results of the analysis of teachers' responses to the questionnaire according
to the gender variable revealed a significant difference in favor of female
participants. According to the result, it is seen that female teachers have higher mean
scores than male teachers. When the responses to the questionnaire in which the
2013 Preschool Curriculum outcomes were evaluated in terms of the features that
should be included in the outcomes were examined, it was concluded that the
outcomes were consistent with each other and written in the relevant field (the
outcome that defines the cognitive domain is under the cognitive development
domain, etc.) according to the items that the teachers agreed with the most.
According to the items that most of the teachers agreed with in the outcome
characteristics evaluation section, it was concluded that the outcomes of the
Preschool Education Program are understandable, accessible, appropriate to the
principles of the child-centered approach, and what the child should do in the
teaching process. According to the other items that most of the teachers agreed with
in the outcome characteristics evaluation section, it was concluded that the outcomes
are useful for children in their daily lives, appropriate to their developmental and
learning characteristics, exhibit integrity within themselves, complement each other,
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and are directed towards children's behavior and learning product. According to the
responses of the teachers to the section on the evaluation of achievement
characteristics, it was concluded that they moderately agreed with the items of
taking into account the socio-cultural characteristics of the country and each
achievement being aimed at a single characteristic.

As aresult of the participants' responses to the questionnaire, it was concluded
that the achievements in the cognitive development area are of a quality that will
develop a sense of curiosity in children and form the basis for cognitive activities.
As a result of the answers given to the items used to measure the quality of the
outcomes in the field of social emotional development, it was concluded that the
outcomes in the field of social emotional development develop children's feelings of
responsibility, cooperation and sharing, and increase their self-confidence and self-
esteem. As a result of the answers given to the items evaluating the achievements in
the field of language development, it was concluded that the achievements in the
field of language development increase the child's ability to understand concepts,
listen, speak, use correct words and form sentences in accordance with grammatical
rules. It was concluded that the outcomes in the area of motor development, which
is another developmental area, are of a nature to develop large muscle and small
muscle skills in children. It was concluded that the outcomes in the field of self-care
skills, which is the last developmental area in the Preschool Education Program, are
qualified to develop the child's skills of cleaning, balanced nutrition, daily life,
taking precautions related to health and protecting himself/herself from danger and
accidents.
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Oz

Cocuklara toplumsal degerlerin Ogretilmesine ailede baslanilmakta olup bunlarin
siireklilik kazandirilmasina okul oncesi egitim kurumlarinda devam edilmektedir. Bu
bakimdan degerler egitimine iliskin okuloncesi 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi énemli
goriilmektedir. Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerler egitimine iligkin
gortislerinin incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
bagimsiz anaokulu, ilkokul ve ortaokul biinyesinde anasmnifi ve kreglerde gorev yapan 17 okul
oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
deseni kullanilmistir. Calismanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Arastirmanin gegerlik ve gilivenirligini
saglamaya yonelik calismalar yapilmustir. Bulgularin analizi ve yorumlanmasmda igerik
analizinden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, okuldncesi
ogretmenleri, okulda verilen degerler egitimini cogunlukla yeterli gérmektedirler. Degerler
egitimi kazandirmada okul ile ailenin birlikte hareket etmesinin daha dogru olacag: yoniinde
goriis bildirmislerdir. Ogrencilere degerlerin kazandirilmasinda 6gretmenler farkli yontem ve
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teknikler kullandiklarii bildirmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri bir dagilim
gostermektedir. Bu yontemler drama, rol yapma, empati oyunlari, video izleme, oyunla
ogretim, sanat etkinligi gibi goze ve kulaga hitap etmekte olup daha ¢ok beceri kazandirmaya
yonelik teknikleri icermektedir. Ancak 6gretmenler bu durumu yeterli gormeyip 6grencilere
kazandirilan degerlerin evde pekistirilmesini istemektedirler. Ogretmenler bu konuda bazi
onerilerde bulunmuslardir. Degerler egitiminin g¢ogunlukla somutlagtirilarak verilmesi
gerektigini bildirmislerdir. Bu calismanin bulgularina dayanarak okul 6ncesi kurumlarda
degerler egitiminin gercek yasantilardan alman Orneklere dayandirilarak verilmesi
Onerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, okul 6ncesi egitim programi, degerler egitimi
Abstract

The teaching of social values to children starts in the family and their continuity is continued in
preschool education institutions. In this respect, it is important to take the views of preschool teachers
on values education. The aim of this study is to examine the views of preschool teachers on values
education. The study group of the research consists of 17 preschool teachers working in kindergartens
and nurseries within independent kindergartens, primary and secondary schools in the 2023-2024
academic year. In the study, phenomenological design, one of the qualitative research methods, was used.
The data of the study were collected with a semi-structured interview form developed by the researchers.
Studies were conducted to ensure the validity and reliability of the research. Content analysis was used
to analyze and interpret the findings. According to the findings obtained from the study, preschool
teachers mostly consider the values education given at school as sufficient. They believe that it would be
more appropriate for the school and the family to act together in providing values education. Teachers
reported that they use different methods and techniques in teaching values to students. Teachers’
opinions on this issue show a disorganization. These methods include techniques such as drama, role-
playing, empathy games, watching videos, teaching with games, art activities, which appeal to the eyes
and ears and are mostly aimed at gaining skills. However, teachers do not consider this situation
sufficient and want the values gained by students to be reinforced at home. Teachers made some
suggestions in this regard. They stated that values education should be given mostly through
concretization. Based on the findings of this study, it was suggested that values education in preschool
institutions should be based on examples taken from real life experiences.

Keywords: Preschool education, preschool education program, values education

Giris

Icinde bulundugumuz 21.yiizyilda teknoloji ve bilim hizla ilerlemektedir. Egitim
sisteminde gerekli degisimi saglayan, tireten, paylasan ve degerlerine bagh toplumlar
¢ag1 yakalamaktadirlar. Bu hizli degisimde toplumlar arasi bilgi alisverisinde degerler
ve etik 0nem kazanmaktadir. Tiirkiye’de degerler egitimi ailede baslamakta ve okulda
edinilen kazanimlarla devam etmektedir. Cocugun ilk formal egitim-6gretime dahil
oldugu ilk basamak olan okul 6ncesi egitim siireci bu bakimdan 6nem kazanmaktadr.
Bireyin yasaminda kullandig; bilgi, beceri, davranis ve yeterliliklerin 6nemli bir kismi1
0-7 yas doneminde kazandirilmaktadir. Erken ¢ocukluk egitimi de denilen bu donem
okul oncesi egitim donemini kapsamaktadir. Bu donemde kazanilan aliskanlhiklarin
onemli bir kismi degerler egitimi ile ilgilidir Cocukluktan sonraki yillarda degerler ile
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ilgili degisimler olabilir ancak ¢ocugun kazandigi temel degerlerinde fazla bir degisme
olmamaktadir. Bu bakimdan okuloncesi donemde degerler Ogretiminde
ogretmenlerin konuya iliskin goriislerinin ortaya cikarilmasi onem tagimaktadir
Alanyazina bakildiginda Tiirkiye’de 4 doktora ve 5 yiiksek tezinin yapilmis oldugu
belirtilmektedir (Akiiziim ve Ergenekon, 2021). Bu konuda yazilmis olan makalelerin
goriilmektedir (Memduhoglu ve Yiice, 2020; Akitiirk ve Baggeli-Kahraman, 2019;
Kuzu-Jafari ve Demirel, 2019; Kozikoglu, 2018; Aral ve Kadan, 2018; C)zkan-thg ve
Ozbek-AyaZ, 2018; Unal, 2018; Uzun ve Kose, 2017; Pekdogan ve Korkmaz, 2017;
Bilmez ve Tarkogin, 2017; Erikli, 2016). Bu ¢calismalar incelendiginde, bazilarinin nicel
calismalar oldugu bazilarin ise okuloncesi 6gretmen adaylariyla yapildigi, bazi
calismalarin ise deneysel calismalar oldugu anlasilmaktadir. Diger taraftan yapilan
calismalar bir ilde yapilmistir. Bu ¢alisma ise Tiirkiye'nin farkli bolgelerinde calisan
anaokulu, ilkokul, ortaokul ve kreslerde gorev yapan okultncesi 0gretmenleri ile
gerceklestirilmis olup okul-aile is birliginin 6nemini ortaya cikarma ve degerler
egitimin kazandirilmasinda nasil bir yol izlendigini derinlemesine incelenmesi
yoniiyle daha once yapilmis calismalardan farklilik gostermektedir. Bu bakimdan
alana onemli bir katki saglamas1 beklenmektedir.

Okuloncesi Egitim

Okuloncesi egitim ile ilgili farkli tanimlar yapilmaktadir. Okuloncesi egitim,
cocuklarm egitimini kapsayan, onlarin bireysel 6zelliklerine uygun verilen egitimdir
(Glirkan, 2004; Oktay, 2010). Bagka bir tanumlamaya gore, zorunlu egitim ¢agina
gelmemis ¢ocuklar1 6z bakim alanlarini gelistirmeye yonelik egitimdir (Ar1 vd., 2006).
Yani ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina uygun olarak verilen egitim stirecidir (Artut ve
Tarim, 2014). Erken cocukluk egitimi olarak da adlandirilan bu egitim amaci,
cocuklarin kesfetme ve merak duygularinm gelistirmektir (Geng ve Senemoglu, 2001).
Tanmimlarda, okuldncesi egitimin kapsami ve zorunlu olmadigina, egitimin ¢ocuklarin
ozbakim becerilerini gelistirmeye yonelik olduguna, c¢ocuklarin bireysel
farkliliklarinin dikkate alinmasi gerektigine ve bdyle bir egitimin ¢ocuklarin bazi
yeteneklerini gelistirdigine vurgu yapilmaktadir.

Tiirkiye’de okul oncesi egitim kurumlar1 kresler, yuvalar, anaokullar: ve ilkokul
blinyesinde yer alan anasmiflarindan olugmaktadir. Anaokullar1 3-6 yas arasi
cocuklari, anasiniflari 4-6 yas, kresler 2-6 yas, yuvalar ise 2-4 yas grubundaki ¢ocuklar1
kapsamaktadir (Basal, 2005). Cocuklar sahip olduklar: bilgi ve deneyimlerin ¢ogunu
bu egitim kurumlarinda kazanmaktadirlar (Babaroglu, 2018). Okuloncesi egitim
kurumlari, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore farkli adlarla nitelendirilmekte ve bu
kurumlarda onlara egitim verilmektedir. Anne ve babalar ¢ocugun ihtiya¢ duydugu
ilgi ve sevgiyi karsilamakla birlikte, cocugun aile ortamindan ¢ikarak ilk tanistigi
ortam okuloncesi egitim kurumlaridir. Cocuklarm temel bilgi ve becerilerini
gelistirmek ve desteklemek, onu dogru bir sekilde yonlendirmek ancak boyle bir
egitim ile miimkiin olabilir (Kagar ve Dogan, 2007). Boyle bir egitim c¢ocugun
ailesinden almis oldugu egitimi tamamlayici ve destekleyici bir egitim olarak

80



Okuldncesi 6gretmenlerin degerler egitimi...

An examination of preschool teachers’ wievs... Arslantiirk & Giil

diisiintilebilir. Bu bakimdan bu tiir egitim kurumlarinin artirilmasma ihtiyag
duyulmaktadr.

Geligmis tilkelerde okuloncesi egitime yapilan yatirnmlar gittikge artmaktadir.
Bunun sebepleri arasinda okuloncesi egitimin Oneminin kavranmis olmasi
yatmaktadir. Okuloncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin belli bir zihinsel olgunluga
erismelerine yardimc olan ve onlar1 temel egitime hazirlayan egitim kurumlar: olarak
kabul edilmektedir (Dirim, 2006). Tiirkiye’de 2017 yilinda yapilan 18. Milli Egitim
Stiras: tavsiye kararlari arasinda yer almasina ragmen okuldncesi egitim dikkate
alinmamuagtir. Okuloncesi egitim zorunlu egitim kapsamina alinmali ve egitim
programi bu amaca hizmet edecek sekilde diizenlenmelidir (Kok vd., 2008: 83). Okul
oncesi egitimin amagclar1 konusunda toplum bilinglenirse, onun gerekliligi daha iyi
anlagilacaktir (Haktanir, 2009). Gerektiginde bu konuda ailelere yonelik egitimler
verilmelidir.

Okuloncesi egitim programi 0-72 ay arasindaki ¢cocuklarin, okul 6ncesi egitimin
amag ve ilkeleri dogrultusunda belirlenen kazanimlara ulasmalar i¢in tasarlanmas,
planli ve sistemli egitim yasantilarinin biitiintidiir (Aral vd., 2002: 60). Bu biitiinliik
icin programin uygulanmas: gerekir. Okuloncesi egitimin amagclarina ulasilabilmesi
i¢cin ¢ocuklar egitim siirecine aktif olarak katilmali, ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlar:
dikkate alinmali, onlarin ilgi ve ihtiyag duydugu oyun ortamlar1 saglanmals,
yetenekleri gelistirilmeli ve egitim igin iyi bir planlama yapilmalidir (Oktay, 2002).
Programlarin etkililigine iyi hazirlanmis olmalarinin yaninda ne derece uygulandig:
ile ilgili olarak karar verilmelidir. Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimin amaclar1 arasinda
cocuklara bayrak ve vatan sevgisi kazandirma, Tiirkceyi dogru kullanma, onlar1 ahlaki
olgunluga eristirme, hayal giiglerini gelistirme gibi beceriler yer almaktadir (MEB,
2010). Yani bazilar1 dogrudan veya dolayli olarak cocuklarimiza degerlerimizi
kazandirmaya yOneliktir.

Deger Kavrami

Degerler, kisilerin davranislarini yoneterek, sosyal hayata anlam kazandiran,
karsilagilan durum ve olaylar1 degerlendirmede 06lgiit olan kisisel ya da toplumsal
yargilardir (Aydin, 2011; Giirler, 2012). Bu yoniiyle kisileri degerlendirmede Olgiit
olarak kullanilirlar. Baska bir tarumla, paylagilan ve kabul goren, genellesmis
tutumlardir (Yapic ve Zengin, 2003). Bu yoniiyle degerler toplumda ortak paydalar:
olustururlar. Degerler kisilerin onem verdigi, elde etmek i¢in ¢aba sarf ettigi seylerdir
(Bolay, 2004). Bu ¢abanin altinda topluma uyum saglama yatar. Degerlerin 6zellikleri
yukaridaki agiklamalara dayali olarak soyle siralanabilir 1) Birey ve toplum tarafindan
kabul goren yargilardir. 2)Bireyin davranislarina yon verirler. 3) Hem bilissel hem de
duyussal yargilardir. 4) Sosyal ihtiyaglar1 karsilarlar. 5) Genel ve soyut nitelik tasirlar.

Degerler, ugrunda oliinen diger yandan insanlari birbirine yaklastiran ve onlar:
bir arada tutan har¢ konumundadir. Onlar bireyin hedeflerini belirlemesine katk:
saglar. Bireyin davranislarim1 degerlendirir, dogruyu yanlistan ve iyiyi kotiiden ayirt
etmesine yardima olur. Topluma yon verirken diger yandan bireyin kendisinden
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beklenen davranisi yapmasina da imkan saglarlar (Yazici, 2006). Her insanin kendisine
ozgl bir deger sistemi olmasina ragmen insanlar toplumsal degerler etrafinda bir
arada yasamlarimi surdiiriirler. Bu durum degerlerin birlestirici yontine igaret
etmektedir.

Degerler bir bakima toplumsal kontrol islevine sahiptirler. Onlar neyin
odiillendirilecegini, neyin ceza ile sonuglanacagini gosterirler (Avci, 2007). Bu durum
degerlerin ayirt edici yoniine yani degerler catismasina isaret etmektedir. Bireye
degerlerin kazandirilmasinda onlarin bu yoniiniin dikkate alinmasi gerekir. Boyle bir
durum, kisiler arasi iligkilerin temelini olusturan saygi, adalet, diiriistliik, esitlik gibi
kavramlara ait sorunlar olusturma, degerleri problem haline getirmek anlamina gelir
(Kuguradi, 2010) ki deger 6gretiminde dikkate alinmasi gereken 6nemli bir husustur.
Degerler bu yoniiyle bir toplumu ayakta tutan ve onu diger bir toplumdan ayiran
onemli dinamikler arasinda yer almaktadir.

Degerler dogustan degil, sonradan kazamilan yargilardir. Bireyin degerleri
bilmesi, kabul etmesi, kendi degerlerini olusturmasi belli bir egitimle gerceklesir. Bu
sayede birey kendi 0zel degerler sistemini olustururken icinde yasadig1 toplumun
deger sistemini de kavrar. Okul, bireylere degerler egitimi kazandirmada en etkili
yerler olarak kabul edilir (Yesil ve Aydin, 2007). Bu yoniiyle diisiintildiigiinde okulun
onemli bir gorevi, toplumun sahip oldugu kiiltiir ve degerleri cocuklara aktarmaktir.
Boylece okul, ¢ocuklarin ahlaki gelisimlerine 6nemli katkida bulunarak, kisilik ve
benlik gelisimine destek olur (Akbas, 2004).

Degerler Egitimi

Cocuklarn iyi ozelliklerini ortaya ¢ikarip, bireyi kotii ahlaktan korumak, bireye
dogru ahlaki davranislar kazandirmak egitimin amaglar1 arasinda yer alir (Ulusoy ve
Arslan, 2016). Bu durum Milli Egitim Temel Kanununda dile getirilmistir. Bireyin ruh
ve duygu bakimindan gelistirilmesi amagclanir. Bu bir bakima deger egitimi olarak
nitelendirilir. Kisinin hayati boyunca devam eden deger kazanma ya da deger
kazandirma siirecine degerler egitimi denir (Yaman, 2012). Farkhh diinya goriisleri,
digerlerinin hak ve 6zgiirliiklerine sayg, bir toplumda insanca ve bir arada yasamay1
saglama, paylasma ve sorumluluk bilincini asilama i¢in degerler egitimini gerekli kilar
(Beil, 2003). Giintimiizde gengler arasinda siklikla rastlanan davrams bozukluklari,
siddet, zorbalik, madde bagimliligi, intiharlar gibi olaylara siklikla rastlanmasinin
onemli bir nedeni degerler egitimi eksikligine baglanabilir. Bu olumsuzluklarin 6niine
gecebilmek i¢in degerler egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogrenme kiside meydana gelen kalic1 davramis degisikligidir. Bilissel, duyussal,
dil ve diistince, psikolojik, algi, dikkat gibi pek ¢ok etmenin etkilesimi sonucunda
ogrenme gerceklesmektedir (Aydm, 2006). Ogrenme bireylerde farkli sekillerde
gerceklesmektedir. Ogrenme, taklit, gézlem ve model alma (Bandura, 1986) yaninda,
baskalariin davranislarini gozlemleme sonucunda gergeklesir (Yesilyaprak, 2002). Bu
biraz da kisinin ne 6grendigine baghdir. Degerlerin 6grenilmesinde model olma
onemli yer tutar. Ebeveynler ¢cocuklara iyi birer model olmali (Demirbas ve Yagbasan,
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2005), 6gretmenler etkili yontem ve teknikler kullanmali (Kili¢ vd., 2004), 6grencilerle
olumlu iligkiler kurulmalidirlar (Ergiin ve Duman, 1998). Deger 6gretimi bilisselden
ote uygulamay1 gerektirir.

Degerlerin 6grenilmesinde, okul egitimi yaninda, ¢ocugun icinde yasadig1 cevre,
akran gruplar1 da bu noktada 6nem kazanmaktadir (Iscan, 2007). Ceteler gibi zararlh
akran gruplar1 ¢ocuklar: etkiler ve onlar1 toplumsal degerlerden uzaklastirabilirler.
Guntimiizde teknolojinin hizla gelismesi yasami kolaylagtirma birlikte degerler
egitimini olumsuz etkilemektedir (Gomleksiz, 2007). Sosyal medya ¢ocuklarin daha
fazla dikkatini gekmekte ve bazen okul ve aile egitimini olumsuz etkilemektedir. Okul,
ogretmen, aile, medya, arkadas grubu degerler olusturmaya etki eder (Halstead, 1996:
11). Okul ve ailenin etkisini artirmak i¢in ¢ocuklarin sosyal medyay: kullanmalarina
bir sinirlama getirilmelidir. Sosyal medya yaninda cevrenin de degerlerler iizerinde
onemli etkili goz ardi edilmemelidir.

Insanin sahip oldugu temel degerler degismez ancak yasanan gevre, kiiltiirel
ozellikler gibi faktorlerin etkisiyle farklilik gosterebilir (Balat ve Dagal, 2009). Her
cevrenin kendine has bir deger yapisi bulunmaktadir. Birey kendi degerlerini
olusturma stirecinde, aileden, akranlarindan, Ogretmenlerden ve etkilesimde
bulunduklar: diger kisilerden etkilenir (Taylor, 1996). Bu bakimdan ¢ocuklarin kiminle
arkadaslik kurduklarma dikkat edilmesi gerekir. Bu durumda basta aileye 6nemli
gorevler diismektedir. Birey, toplum tarafindan kabul edilen degerleri 6grenirken
bazen yardima ihtiya¢ duyar (Tahiroglu vd., 2010). Cocuklarin kotii aliskanliklar
kazanacag1 endisesiyle evde tutulmasi da dogru bir yaklasim olmayacaktir. Toplumsal
yasamin devamu ve iyilestirilmesi i¢in toplumsal degerler ¢ocuklara verilmeli ve
yasatilmalidir (Meydan, 2012). Bu degerler toplum i¢inde uygulama bulmaktadir.

Egitimin yetersiz oldugu {ilkelerde su¢ oranlari1 artmakta, ahlaki sorunlar
glindeme gelmektedir. Bu sebeple degerler kazandirma, egitimin en giincel konusu
haline gelmistir. Lickona’ya (1991) gore, 21.ylizyilda degerler egitiminin okullarda yer
almasinin nedenleri sOyle siralanmaktadir: 1) Genglerin manevi anlamda degismeleri
gerekir. 2) Uygar toplumlar deger egitimine onem verirler. 3) Cok kultiirli
toplumlarda evrensel degerlere 6nem verilmelidir. 4) Demokratik toplumlarda insan
haklarma saygi, sorumluluk gibi degerler 6n plana alinmalidir (Akt: Cengelci, 2010).
Bu bakimdan okulun amaci, ¢ocugu hem akademik olarak egitmek hem de insani
degerleri cocuga kazandirmak olmalidir.

Okuléncesi Dénemde Degerler Egitimi

Degerlerin kiigiik yastan itibaren kazanilmasi gerektigi gercegi goz Oniinde
bulunduruldugunda, bunun i¢in en uygun dénemin okuloncesi egitim kurumlar:
oldugu kabul gormektedir. Bu bakimdan okuloncesi egitim programlar1 buna gore
diizenlenmistir. Okuloncesi egitim programinda degerler egitimin biitiinctil olarak ele
alinmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018). Zira degerler birbirinden bagimsiz
olmayip bireyin sahip olmasi gereken degerler sistemi mevcuttur. Degerler egitimi
ortiik program dahilinde formal egitim icinde yer almaktadir (Oztiirk, 2009). Ancak
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bu egitim hayat boyu devam eden bir siire¢ olarak goriilmelidir. Bu egitimin
etkililigini artirmak icin 6gretmenler degerler egitimi konusunda yeterli donanima
sahip olmalidirlar (Balat, 2012). Cocugun kiiciik yasta edindigi yanhs bir davranisi
daha sonra degistirmek zordur. Bu yanlis edinmelere 6nce aileler sonra egitimciler
firsat vermemelidirler (Uyanik-Balat ve Balaban-Dagal, 2011). Degerlerin 6grencilere
kazandirilmasz siirecinde, okul-aile is birliginin 6nemi ortaya ¢ikmaktadar. Ogrencilere
bazi degerlerin kazandirilmas: ve bunlarin pekistirilmesinde aile okula destek
olmalidur.

Degerler egitiminde hangi degerlere oncelik verilmesi gerektigi onemlidir. Bu
durum uzun siire arastirilmakta olup evrensel degerlerin temel alinmasi gerektigi
kabul = gormektedir  (Balat-Uyanik, 2012). Evrensel degerlerin  bireye
kazandirilmasindan once bireye kendi degerleri kavratilmali ve bu konuda aileni rolii
goz ardi edilmemelidir. Degerler egitimi demokratik toplumlar ic¢in bir zorunluluk
olup aile ve okullarda etkilesim halinde verilmeli (Lickon, 1992), ¢ocuklara
sorumluluk, hosgorii, saygi, 0z disiplin, diirtistlik gibi degerler Oncelikle
kazandirilmahdir (Lincan, 1991). Cocuklarin davranis ve tutumlari bu donemde
yonlendirilerek etkili bir degerler egitimi verilmesine ¢alisiimalidir.

Okuloncesi donemde degerler egitimi bagka bir acidan oneme sahiptir.
Ogrenciler gozlemledikleri davraniglar1 giinliik yasamlarinda gosterme egiliminde
olurlar (Yener, 2011). Bu bakimdan 6gretmenler toplumun 6nem verdigi degerleri iyi
bilmeli, toplumunun kendilerinden neyi beklediginin farkinda olmalidirlar. Zira
degerler egitiminde Ogretmen ¢ok onemli bir konumdadir. Kisilik olarak sevecen,
neseli, sabirli, enerji dolu bir 6gretmen, deger egitimi siirecini etkili yonetir (Yavuzer,
2011). Boyle bir 6gretmen, toplumsal deger ve deneyimlerini 6grencilerine yansitir
(Gleen, 1998). Kisacasi, okuloncesi donemde, c¢ocuk giinlilk hayatimizda
kullandigimiz degerleri 6grenir (Akto, 2017). Ilerleyen donemde, icinde yasadig
toplumun degerlerine uygun hareket ederek toplumsal hayata uyum saglar. Bu
baglamda bu ¢alismanin amaci, okuloncesi 6gretmenlerin degerler egitimine iliskin
gortiglerini ortaya koymaktir.

Bu amagla su sorulara cevap aranmustir:

1. Okuloncesi 6gretmenlerinin okuloncesi donemde verilen degerler egitiminin
yeterligine iliskin goriisleri nedir?

2. Degerler egitiminde, okul-aile igbirliginin 6nemi konusunda okuloncesi
ogretmenleri neler diistinmektedirler?

3. Okuloncesi Ogretmenleri c¢ocuklara degerler egitimi verirken ne tiir
etkinliklerden yararlanmaktadirlar?

4. Etkili bir degerler egitimi verilebilmesi i¢in bu konuda okuldoncesi
ogretmenlerin Onerileri nelerdir?
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Yontem

Aragtirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullamilmistir. Nitel arastirma, goriisme,
gozlem ve dokiiman analizi gibi arastirma tekniginin kullanildig1 bir aragtirma
seklidir. Bu arastirma tekniginde amag¢ konu hakkinda yeterli bilgi alma ve mevcut
durumu oldugu gibi ortaya ¢ikarmadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Calismada olgu
bilim deseninden yararlanilmistir. Olgubilim deseni, bireyin belli bir olguyu stnamay1
yonelik olusturdugu anlamlara odaklanmaktadir (Creswell, 2021). Bu calismada deger
olgusu ele alinmis olup 6gretmenlerin bu olgunun 6grencilere kazandirilmasi siirecine
odaklanilmaktadir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda, Tiirkiye'nin
farkl: illerinde gorev yapan, anaokulu, ilkokul, ortaokul ve kreglerde gorev yapan
okuloncesi 6gretmenlerden olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken
farkli tiirde okuldncesi kurumlarda gorev yapma (bagimsiz anaokulu, ilkokul ve
ortaokul biinyesinde anasinifi ve kres) ve arastirmaya goniillii olarak katilma olgtit
olarak kabul edilmistir. Boylece amach 6rnekleme tekniklerinden birisi olan kolay
ulagilabilir 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Bu Olgiitleri kabul eden 18 okul dncesi
ogretmenine ulasilmis olup bunlarin 17’si goniilli olarak gortisemeye katilmay: kabul
etmislerdir. Gortisme yapilan kisilerden 6 kisi bagimsiz anaokulunda, 7 kisi ilkokulda,
2 kisi ortaokulda, 2 kisi ise kreste calismaktadir. Bu kisilerden 141 evli, 3 kisi bekardir.
Gortismeye Kkatilan kisilerden 2’si erkek, 15i kadindir. Goriismeye Kkatilan
ogretmenlerden 4’iiniin meslekte gorev siiresi 10 yildan az; 8'inin gorev stiresi 10-20
yil arasinda; 4'tintin ise 20 yildan fazladur.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme, onceden hazirlanmis
sorulara muhatap alinan kisilerden cevap alma seklidir (Kus, 2003).Veri toplada
kullanilacak goriisme formunu hazirlamak igin once literatiir taramas: yapilmistir. Bu
konuda daha Once yapilmis arastirmalar incelenerek bunlardan da yararlanilarak
goriismede kullanilacak 6 soru belirlenmistir. Hazirlanan goriisme sorulariyla ilgili
olarak iki alan uzmanmin goriisleri alinmis ve goriisme sorularindan ikisinin
¢ikarilmasma karar verilmis ve bu dogrultuda bir diizenleme yapilmistir Bu sorular
birka¢ okuldncesi 6gretmene uygulanmis sorulardan herkesin ayni seyi anladigina
kanaat getirildikten sonra goriisme formuna son sekli verilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirligine yonelik
su Onlemler alinmistir: Arastirma aracinin hazirlanmasinda uzman gortisii alinmistr.
Sorular 6gretmenlere uygulanmadan once birka¢ 6gretmene yoneltilmis ve herkesin
sorulardan ayni seyi anladigimna kanaat getirilmistir. Katilimc1 gortisleri alindiktan
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sonra sorular kendilerine okunarak katilimar teyidi alinmistir. Nitel arastirmalarda
onemli hususlardan birisi inandiriciliktir. inandlrlcﬂlgl artirmanin yollar1 katilimei
teyidi, uzman incelemesi (Holloway ve Wheeler, 1996) ve aktarilabilirliktir. Bu ol¢tit
katilimcilarin  dikkatli se¢imi ve katilimcilarin 6zelliklerinin agikga belirtilmis
olmasidir (Sharts-Hopko, 2002). Arastirmada bu oOzellikler dikkate alinarak
arastirmanin gegerligi ve giivenirliginin artirilmasina ¢alisilmistir.

Ogretmenlere asagidaki sorular yoneltilmistir: 1) Okulda verilen degerler
egitiminin yeterligi konusunda gorisleriniz nelerdir? 2) Degerler egitimi
kazandirmada okul-aile igbirliginin Onemine iliskin goriisleriniz nelerdir? 3)
Okuldncesi 6gretmenleri ¢ocuklara degerler egitimi verirken ne tiir etkinliklerden
yararlanmaktadirlar? Bunlar size gore yeterli midir?4) Etkili bir degerler egitimi i¢in
onerileriniz nelerdir?

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde oncelikle katihmcilara, “calismanin amacindan
bahsedilmis ve bu siirecte verdikleri cevaplarin bilimsel bir amagla kullanilacag:
agiklanmigtir. Gortismeye bagslamadan once katiimcr Ogretmenlerden randevu
alinmis ve her bir 6gretmen ile yaklasik 40 dakika goriisme yapilmistir. Gortismede
ses kayit cihazi kullanilmis ve yapilan goriismeler kayit altina alinmugtir. Arastirmada
goniilliiliik esas: dikkate alinmuistir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirma tekniklerinden birisi olan igerik analizinden yararlanilarak
verilerin ¢dziimlenmesi yapilmistir. Icerik analizinde amag, eldeki verileri agiklayan
kavramlara ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Icerik analizinde dikkat edilmesi
gereken Onemli ii¢ nokta kodlama ve kategorilerin yapilan analizle uyum iginde
olmasy; analiz edilecek materyalin temsil giiciiniin yiiksek olmasi, kategorilerin
arastirma amacina uygun olmasi olarak siralanabilir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu
calismada, igerik analizine gecilmeden 6nce katilimcilarin her birisi 01, 02, 03...017
olarak kodlanmistir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin kimligine bakilmaksizin
sadece gortisleri degerlendirilmistir. Okuloncesi Ogretmenlerin vermis olduklari
cevaplar incelenerek benzer kavramlar isaretlenmistir. Bunlardan kodlar elde
edilmistir. Bu kodlardan benzerlik gosteren ifadeler arastirma sorusuna cevap teskil
edecek sekilde bir araya getirilerek kategoriler yani alt temalar olusturulmustur. Bu
kategorilerden temalara ulasilmistir. Yani her soru bir tema kabul edilmistir. Her
tablonun altinda bu kodlarla ilgi gerekli agiklamalar yapildiktan sonra bazi yorumlar
yapilmuistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boéliimiinde, okuloncesi Ogretmenlerin degerler egitimine
iligkin goriislerine dayali olarak tablolar olusturulmustur. Bu tablolarda yer alan
bulgular ilgili tablonun altinda agiklanmis ve bazi yorumlar yapilmaistir.

86



Okuldncesi 6gretmenlerin degerler egitimi...

An examination of preschool teachers’ wievs... Arslantiirk & Giil

Okulda Degerler Egitiminin Yeterligi Temasina iliskin Goriisler

Ogretmenlerin okulda verilen degerler egitiminin yeterligi konusunda goriigleri
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin okulda verilen degerler egitiminin yeterligine iliskin goriisleri

Alt Temalar Kodlar Ogretmenler f
Cok yararl buluyorum o1 1
Yeterli Calistigim kurumda dikkat ediyoruz O3 1
buluyorum Verildigini diistiniiyorum 02, 06, 08, O10, O15 5
Kiiciik yasta verilirse daha iyi olur 04, 017 2
Kismen Daha iyi olabilir 05 1
yeterlidir Tam anlamiyla yapan igin yeterli 07, 09 2
Genisletilmeli, tizerinde daha ¢ok durulmali O14 1
Amac iyiligi sevdirmek 6nemli O11 1
Yeterli degildir ~ Yeterli degil miifredat genisletilmeli 012 1
Tam anlamiyla kazandirmak miimkiin 013 1
olmuyor O16 1

Gergek hayata uyacak sekilde olmali

Tablo 1'de okuloncesi 6gretmenlerin goriisleri yeterli, kismen yeterli ve yeterli
degil olmak {izere ii¢ alt temada toplanmaktadir. Ogretmenlerin cogunlugu okulda
verilen degerler egitimini yeterli bulmakta ve “verildigini diistiniiyorum” cevabin
vermislerdir. Buna sayila yakin bir 6gretmen ise degerler egitiminin kismen verildigi
gortisiindedirler. Bu 6gretmenlere gore “tam anlamuyla yeterli degildir.

Bu egitimin yetersiz oldugunu belirten dort 6gretmene gore ise degerler egitimi
yetersizdir. Bunlar miifredatin genisletilmesini ve gercek hayata uygun olarak
verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Baz1 katihmcilarin goriisleri asagiya ¢ikarilmistir:

“Verildigini diisiiniiyorum” (O2).

“Genelde gerek oyunlarda gerekse tiim giin yapilan etkinliklerde degerler egitimi
verilmekte diye diigiiniiyorum. (O10).

“Yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Cesitli materyal ve kaynaklarda deginiliyor. Masallar
ve video icerikler de mevcut” (O6).

“Kiiciik yasta verilmesi dogru (O4).

“Gelistirilmesi ve daha cok iizerinde durulmas: gerektiini diisiiniiyorum. Diisiincem
budur (O14).

“Yeterli degil. Miifredatin genisletilmesi lazim” (O 12).
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Degerler Egitimi Kazandirmada Okul-Aile Is Birliginin Onemine Temasina
iliskin Gériisler

Okuldncesi 6gretmenlerin degerler egitimi kazandirmada okul-aile is birliginin
onemine iliskin gortisleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Degerler egitimi kazandirmada okul-aile isbirliginin 6nemine iliskin goriisler

Alt Temalar Kodlar Ogretmenler f
Aile 6nemli Kesinlikle ¢cok 6nemli 01 1
Aile temellidir, okul pekistirir 03 1
Egitimin {icayag1 vardir O4 1
Ailenin pay1 daha 6nemli o7 1
Okul-aile birlikte hareket etmeli 02 1
Is birligi olmali Okul ve aile esgilidiimii olmali o5 1
Okul aile is birligi onemli 06, 015, 017 3
Kesinlikle is birligi ¢cok onemli 08 1
Birbiriyle baglantili 09 1
Beraber hareket etmeli 012 1
Okulda 6grenilen evde pekistirilir O13 1
Aileden bagimsiz olamaz O14 1
Okulun konuya egilmesi lazim O11 1
Okul 6nemli Ailenin etkisi azalmigtir 010 1
Okul aileden 6nce gelmeli O16 1

Tablo 2’de okuloncesi 6gretmenlerin okul-aile is birligine yonelik goriislerine
bakildiginda, 6gretmenlerin cogunlugu is birliginin gerekli oldugunu belirtmislerdir.
Birbirine benzer ctimlelerle “okul-aile is birligi onemli” cevabinmi1 vermislerdir. Dort
ogretmen ailenin 6onemli oldugunu vurgularken ii¢ 6gretmen okulun daha 6nemli
oldugunu dile getirmislerdir. Bazi katilimcilarin goriisleri asagiya ¢ikarilmaistir:

“Okulda 6grettiklerimizi aile desteklemeli. Beraber hareket etmeliler” (O12).
“Genelde birbiriyle baglantili aile ile her anlamda iletisim cok nemli” (O9).
“Kesinlikle is birligi cok onemli” (O8).

“Degerler egitimi aileden bagimsiz olamaz o yiizden verilen de§ere uygun aile katilimlar
yapmak bilgilendirici yazi ve brogiir dagitmak daha faydali olacaktir” (O14).

" Cok onemli aile temelidir okul sadece pekistirir” ( 03).

“Her zaman egitimin 3 ayag: vardir. Ogretmen-Ogrenci-Veli (O4).
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“Eskiden aile icinde 0grenilen ve aktarilan degerler, kiiciilen diinyada artik sosyal
cevreyle de olusmaktadir. Aileler, deger sisteminin gelismesinde cocuklari iizerindeki
etkileri azaldi$ icin, sdhip olduklar: degerleri ¢ocuklarina yeterince aktaramadiklarin
hissetmektedirler” (010).

“Deger egitiminde okul aileden once gelmeli 6gretmen rol model olmalr veli ise bunu
desteklemeli! (O16).

Degerler Egitimi Yapilirken Ne Tiir Etkinliklerin Yapildig1 Temasina Iliskin
Goriigler

Okuloncesi 6gretmenlerin degerler egitimi yapilirken ne tiir etkinlikler yapildig:
ve bunun yeterli olup olmadigina iliskin gortiisler Tablo 3’te verilmistir

Tablo 3. Degerler egitimi yapilirken ne tiir etkinliklerin yapildigina iliskin goriigler

Alt Kodlar Ogretmen  f
Temalar
Drama, rol yapma, empati oyunlari, sanat etkinligi O3, 1
Drama, oyun, 6gretmenin hayal giiciine kalmis O4 1
Oyunla 6gretim, video, slaytlar, gorseller 08 1
Coklu Dergi caligmalari, masal anlatimi, video ve sarkilar 06, O7 2
Etkinlik  Hikaye Anlatimi, video, canlandirma, rol oynama, miizik 013 1
Sanat etkinligi, hikaye, drama, rond, sarki, pano hazirlama, 6diil
kosesi 015 1
Hikaye, sanat, oyun etkinligi, drama ve miizik O16, 017 2
Video izleme, hikaye okuma, gesitli etkinlikler yapma 05 1
Kitaplar {izerinden gitmek degerlerle ilgili 6dev verme O14 1
Tek Okulumuzda genelde drama yontemiyle veriliyor o2 1
Etkinlik Yaparak ve yasayarak 6grenme uygulanmaktadir 012 1
Aile ve arkadaslardan yararlanilmaktadir 09 1
Insani1 insan yapan 6zellikler gelistirilmektedir 010 1
::Eiljllik Ailelerden yararlanilmaktadir (::)11 1
Uygulanabilecek somut 6rneklerden yararlanilmaktadir O1 1

Tablo 3’te ¢oklu etkinlikler ¢cogunlukla drama, oyun, masal ve hikaye anlatima,
oyun, video izleme gibi etkinliklerden olusmaktadir, Tekli etkinlikler ise kitap okuma,
drama ve yaparak-yasayarak Ogrenmelerden olusmaktadir. Farkli etkinlikler alt
temast olarak nitelenen bu c¢alismalar arasinda, bazi Ogretmenler aileden
yararlanmakta veya Ogrencilerin bazi Ozelliklerini gelistirmeye Oncelik
vermektedirler. Bir 6gretmen ise somut Orneklerden yararlandigini belirtmistir. Bazi
katillmar goriisleri asagiya ¢ikarilmistir:

“Drama, rol yapma teknigi ve empati oyunlar: Sanat Etkinligi.” (O3).
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“Dergi calismalar1 masal anlatimi ve dramalardan yararlanmiyoruz. Cesitli video ve
sarkilar da mevcut. Tabi ki en onemlisi cocuklara ornek olabilmek” (O6).

“Cok cesitli etkinlikler yapwyor. Sanat etkinligi, hikdye okuma, drama, rond, sarki
soyleme, pano hazirlama, 0diil kosesi gibi. Ama onemli olan ¢ocuklarin rol model aldig:
kisilerin degerleri ne kadar uygquladig: (O15).

“Kitaplar iizerinden gitmek daha faydali oluyor ve hangi deger verilecekse o deerle ilgili
ddevler ve sorumluluklar vermek” (O14).

“Uygulanabilecek somut érnekler olmahidir” (O1).

“Ben tiim etkinliklerde degerler eSitimine degindigini diisiiniiyorum. Yeterli olmast icin

aile ve arkadas cok onemli” (O9).

Etkili bir degerler egitimi icin yapilan oneriler temas:

Ogretmenler bu konuda birtakim 6nerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin
yapmis olduklar: 6neriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Etkili bir degerler egitimi icin yapilan oneriler

Alt Tema Kodlar (6neriler) Ogretmen f
Hangi Kiltiirtimiizii yansitan degerler verilmeli 01 1
degerlerin Hayatin her alaninda degerler vardir 09 1
verilmesi Hizla yok olan degerlerimizi korumaliyiz 0O10 1
Ailede pekistirici ¢alismalar yapilmali o7 1
Her zaman hatirlatmali ve hatirlatilmal 08 1
Degerlerin Sadece duyarak degil gorerek verilmeli 02 1
verilme Birey bunu gergek yasamina uyarlamal Ole6 1
bigimi Cocugun degerin ne oldugunu bilmesi ve 6ziimsemesi lazim 017 1
Yasanmadan aktarilirsa ¢ocuk anlamaz 03 1
Her zaman somutlastirilarak verilmeli 04, 05 2
Ahlak egitimi okulda basarilacak bir durum degildir o1 1
Zorunlu ders olmal1 ve okullarda degerler egitimi kosesi olmali 012 1
Dve'g.erl.er‘ Cocuk olayn iginde girdigi, karaktere biirtindiigiinde etkili olur 0o13 1
i‘?;??mn Oncelikle rol model olmali ve dogru etkinliklere katilim 014 1
8! saglanmal1
Degerler egitimi ailede baslar. Anne ve baba ¢ocuga 6rnek olmali  O15 1
Ogretmenlere bu konuda seminer verilmeli o1 1

Tablo 4’te okuloncesi Ogretmenlerin Onerilerine bakildiginda, oOnerileri ii¢ tema da
toplamak miimkiindiir. Bunlar hangi degerlerin verilmesi gerektigi, degerlerin verilme yani
nasil kazandirillacagi ve degerler egitiminin niteligine yoneliktir. Birinci alt temaya iliskin
olarak {i¢ Oneri getirilmistir. Kiiltiirel degerler ile hayatin her alaninda degerler oldugu ve hizla
yok olan degerlerin kazandirilmasi onerilmektedir. Degerlerin somutlastirilarak verilmesi,
yasayarak verilmesi, pekistirilmesi, gergek hayata uyarlanmasi gerektigi, hatirlatilmasi gibi
tavsiyelerde bulunulmugstur. Degerler egitiminin niteligine iliskin olarak okulda basarilacak bir
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durum olmadigi, bdyle bir egitime ailede baslanilmasi, zorunlu ders olmasi, rol model olunmasi,
ogretmenlere bu konuda seminerler verilmesi gibi oneriler yer almaktadir. Baz1 katilimcilarin
yapmis oldugu onerilerden bazilar1 asagiya ¢ikarilmistir:

“Kiiltiiriimiizii yansitan, yasantimizda rastladigimiz, konular olmahdir” (O1).
“Verilen etkinlikleri her zaman somutlastirmak gerekir” (O4).
“Ogretmenlere ve velilere bu konuda egitici seminerler verilebilir” (O6).

“Kesinlikle goz ardi edilmeden konulara dahil edilmeli her zaman alinmali, hatirlatmall,
hatirlatilmaly” (O8).

“Hayatin her alaminda degerler vardir ve degerler egitimine énem verilmeli” (09).
“Zorunlu ders olmali, okullarda sabit degerler egitimi késesi olmali.” (O12).

“Degerler egitimi ailede baslar. Oncelikle anne ve babanin 6rnek olmasi gerekir” (O15).

Sonug ve Tartisma

Okuloncesi 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik goriislerinin ele alindigi bu
arastirmada, elde edilen bulgular tartisiimis ve alanyazinda bazi ¢alismalarla
karsilastirilarak bazi sonuglara ulasilmaya calisilmistir.

Okuloncesi 6gretmenlerin degerler egitiminin yeterli olup olmadigna iliskin
gortislerinin cogunlukla yeterli, bazilarinca kismen yeterli bulunurken dort 6gretmen
tarafindan yetersiz bulunmustur. Okuloncesi 6gretmenlerin degerler egitimini
cogunlukla yeterli veya kismen yeterli bulduklari anlagilmaktadir. Alanyazina
bakildiginda, Bing6l il merkezinde yapilan bir calismada okuldncesi 6gretmenlerin
degerler egitimine yonelik goriisleri olumlu bulunmustur (Bilmez ve Tarkogin, 2017).
Tokat ilinde yapilan bir arastirmada, okuloncesi 6gretmenleri kendilerini degerler
egitimini kazandirma stirecinde kismen yeterli gormiislerdir (Sapsaglam ve
Omeroglu, 2015). Bu calismanin bulgulari alanyazinla benzerlik gostermektedir.
Degerler kiiciik yaslarda kazamilmakta ve birey bunlari hayati boyunca
kullanmaktadir. Bu bakimdan deger Ogretiminde okuloncesi donem oOnem
tasimaktadir (Yilmaz, 2003; Oktay, 2010; Kandir, 2001). Bu durum dikkate alinarak
sevgi, saygl, paylasma, hosgorii, farkliliklara sayg, diristliik, is birligi, farkliliklara
sayg1 gibi degerler okuloncesi egitim programina sonradan eklenmistir (Aydin- Akyol
ve Giirler, 2012). Toplumda nitelikli ve ahlakl: bireyler yetistirme, okullarda verilen
degerler egitimiyle miimkiin olabilir (Aspin, 2000; Halstead ve Pike, 2006). Baska bir
calismada, degerler egitiminin okuloncesi dénem ¢ocuklarinda sosyal ve duygusal
gelisime katki sagladig1 (Oztiirk Samur ve Deniz, 2014), bir diger calismada, okul
oncesi donemde sevgi, saygi, yardimlasma, sorumluluk, paylasim ve diiriistliik gibi
degerlerin ¢cocuklara kazandirilmas: gerektigini ifade edilmistir (Kozikoglu, 2018). Bu
calismalara ragmen deger kavraminin soyut olusu ve ¢ocuklarin yaslarinin kiigiik
olmasi nedeniyle bazi sorunlar yasandig: tespit edilmistir (Kuzu-Jafari ve Demirel,
2019). Bu calismada az sayida Ogretmen degerler egitiminin yetersizligini dile
getirmislerdir. Bu c¢alismanin bulgularinin alanyazinla uyum iginde oldugu
gozlenmektedir.
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Arastirmanin ikinci sorusu, degerler 6gretiminde okul-aile is birliginin 6nemine
iliskindir. Bulgulara bakildiginda, ¢ogunlukla oOgretmenler is birliginin Onemli
oldugunu belirtmiglerdir. Baz1 6gretmenler bu konuda ailenin daha etkili oldugunu
bazi 6gretmenler ise okulun daha 6nemli oldugunu dile getirmislerdir. Sonug olarak
deger ogretiminde okul ile ailenin ig birligi yapmasi ¢cogunlukla kabul gormektedir.
Alanyazina bakildiginda, okulda verilen degerlerin aile ortaminda pekismekte olup
deger 6gretiminde okul aile ig birligi onemlidir (Cengelci vd., 2013; Kerem Aktan ve
Kamaraj, 2006). Degerler egitimine tiim paydaslarin katilimi ve is birliginin 6nemli
oldugu dile getirilmektedir (Kolay-Cepni ve Kaptan, 2021). Bir baska arastirmada,
okul oncesi degerler egitiminde, aile ile is birliginin 6nemi vurgulanmaktadir
(Crowther, 1995). Bulgular alanyazinla tutarlilik gostermektedir. Baz1 calismalarda ise,
degerler egitiminde ailenin oncelikli oldugu okulun ise ailede O6grenilen degerleri
pekistirip yanlislar: diizeltmeye calistig1 belirtilmektedir (Baydar, 2009; Celikkaya ve
Filoglu, 2014; Giir vd., 2015). Aksine deger egitiminde okulun daha 6nemli oldugunu
belirten arastirmalar (Tay ve Yildirim, 2009) da yer almaktadir. Alanyazinda yer alan
calismalar bu caligmanin bulgulariyla tutarlidir. Degerler 6gretiminde, cocugun
yasadig1 cevre, akran gruplari, okul ortaminin &nemli oldugu belirtilirken (Iscan,
2007), gocuklarin kazandigr davraniglar: ileriki donemlerde degistirmenin giigliigii
gbz oOniine alinirsa, aile ve egitimcilerin birlikte hareket etmelerinin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir (Balat-Uyanik ve Balaban-Dagal, 2011). Okuloncesi egitimde aile katilimz,
egitim siirecinin onemli bir parcasidir (Reeves, 2007). Cocuklarin olumlu davranislar:
aileler tarafindan desteklenmelidir (Oktay vd. 2003). Ogrencilere kazandirilan
degerler de bunlar arasinda yer almaktadir. Ogretmen ve aile arasinda olumlu iligkiler
olmasi ¢cocugun egitimine onemli katk: saglayacaktir (Oktay, 2004). Cocuklarin anne
ve babalarimni taklit ettikleri bilinmektedir. Aileler ¢ocuklarinin olumlu eylemlerine
olumlu tepkiler vererek (Bilgin, 2010) okulda 6grenilen degerlerin pekistirilmesine
katki saglamalidirlar.

Arastirmanin {giincli sorusu, Ogrencilere degerlerin nasil kazandirildigina
yoneliktir. Ogretmenler, ogrencilere degerleri 0gretirken drama, rol yapma, sanat,
video izleme, oyunla 6gretim, hikaye anlatimi, canlandirma, sarkilar, pano hazirlama
gibi etkinliklere yer verdiklerini belirtmiglerdir. Yani degerlerin oOgrencilere
kazandirilmasinda farkli ve c¢esitli yoOntemler kullanilmaktadir. Alanyazina
bakildiginda, Mardin ilinde yapilan bir calismada okuloncesi 6gretmenlerin degerler
ogretiminde egitsel oyunlar, hikaye, drama, tartisma gibi yontemler kullanilmaktadir
(Akto ve Akto, 2017). Bir arastirmada, Ogretmenlerin siklikla degerlerin
kazandirilmasinda hikaye okuma etkinliklerine yer verdikleri belirtilmektedir
(Thompson, 2011). Degerler egitiminde drama yontemi, insani degerleri
kazandirmada 6nemlidir (Onder, 2012). Ornek olay yontemi de bireyin ideal degerlere
ulasmasma yardimc olur (Karatay, 2011). Bu c¢alismanmn bulgular1 alanyazinla
benzerlik gostermektedir. Elbette bu konuda 6gretmen faktorii de onemli rol
oynamaktadir. Ogrenme, taklit ve gézlem yoluyla (Aydin, 2006) ve model alinarak
(Bandura, 1986) gerceklesen karmasik bir siirectir. Ayrica g¢ocuklar bagkalarim
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gozlemleyerek bazi davramslari kazanirlar (Yesilyaprak, 2002). Ogretmen, dgrencilere
bazi davranislar: kazandirirken gesitli yontem ve teknikleri diizenleyen kisidir (Kilig
vd., 2004). Ogretmenin bu yontemleri kullanirken sabirli ve sevecen olmasi siireci
olumlu yonde etkileyecektir (Yavuzer, 2011). Bulgular birlikte ele alindiginda,
ogretmenler bu yontemleri cogunlukla yeterli bulmaktadirlar. Kismen yeterli bulanlar
da bunlara eklendiginde c¢ogunlugun bu uygulamalar1 yeterli buldugu ortaya
c¢ikmaktadir. Ancak bir 6gretmen degerlerin somutlastirilarak verilmesini digeri ise
gercek yasamdan kopuk bir sekilde deger Ogretiminin yeterli olmadigini
vurgulamistir. Cocuklarin kendi degerlerini olustururken biiyiiklerinden etkilendigi
(Taylor, 1996) dikkate alinirsa burada aile ve Ogretmenlere onemli sorumluluk
diismektedir. Sorumluluk, sefkat, hosgorii gibi degerlerin kazandirilmasinda gercek
yasamla iligkilendirme 6nem arz etmektedir.

Okuldncesi 6gretmenler degerler egitiminde basarinin artirilmas: i¢in birtakim
onerilerde bulunmuglardir. Bunlarin basinda degerlerin somutlastirilmasi
gelmektedir. Diger yandan bazi ogretmenler degerlerin ailece pekistirilmesini,
toplum olarak degerlere 6nem verilmesi gerektigini, ailenin ¢ocuklarma 6rnek olmasi
gerektigini belirtilmistir. Bir Ogretmen de deger egitiminin zorunlu olmasini
istemektedir. Okuloncesi c¢ocuklarda oyun hayatin kendisidir (Balbay, 2021).
Cocuklara bazi degerler oyun icinde somutlastirilarak verilebilir. Yapilan bir
calismada, animasyon destekli degerler 6gretiminin basariy1 artirdigr bulgularma
ulagilmistir  (Celik, 2019). Okuldncesi Ogretmenlerin Onerilerini destekleyen
alanyazinda bulgular bulunmaktadir (Atayev, 2019; Eryigit, 2018; Pinarkaya, 2017;
Oner, 2015). Degerler egitimi ¢cocuk ailede dogdugunda baslar (Balat ve Dagal, 2009).
Degerlerin ¢ocuk tarafindan kazanilmasinda aile bas aktor olarak kabul edilmektedir
(Doganay, 2009). Degerlerin aile tarafindan pekistirilmesi de 6nem arz etmektedir.) Bir
arastirmada, okuloncesi donem iginde yer alan ¢ocuklarinin gelismis degerler egitimi
i¢in heniiz hazir olmadiklar: ifade edilmektedir (Thornberg, 2008). Bunlarin ileri okul
kademelerinde verilmesi gerekir. Bulgulara dayali olarak okuldncesi 6gretmenlerin
degerler egitimini yeterli ve kismen yeterli gordiikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenler degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda okul ile ailenin igbirligi
yapmasina olumlu bakmaktadirlar. Baz1 6gretmenler bu konuda ailenin daha 6nemli
oldugunu vurgulamislardir. Isbirliginin énemli oldugu sonucuna ulagilmaktadir.
Degerler 6gretiminde 6gretmenler farkli 6gretim yontemleri kullanmaktadirlar. Baz
ogretmenlerin daha fazla yontem kullandigi ama bazilarinin degerler egitimini
ogrencilere kazandirma birkag yontemle yetinmektedirler. Ogretmenler bu konuda
bazi 6nemli 6nerilerde bulunmusglardir. Ogretmenler, degerlerin somut yasantilara
dayal1 oyunlarla verilmesini istemektedirler.

Bu sonuglara dayali olarak bazi dnerilerde bulunmak miimkiindiir:

1. Birka¢ Ogretmen okulda verilen degerler egitiminin yetersiz oldugunu
belirtmiglerdir. ~ Degerler egitiminin bu konuda egitim almis Kkisilerce
verilmesi onerilmektedir.
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2. Ogrencilerin degerleri 6ziimsemeleri icin etkili yontem ve tekniklerin
kullanilmasi, kazanilan degerlerin gercek yasantilar icinde kullanilmas:
Onerilmektedir.

3. Ogretmenler hemen ¢ogunlukla okul-veli is birliginin 6nemini dile
getirmislerdir. Bu bakimdan okul-aile is birliginin artirilmasi 6nerilmektedir.

Bu nitel ¢alismanin nicel olarak farkli 6rneklem gruplarinda veya nitel olarak
degisik c¢alisma gruplarinda tekrarlanmasi ve bulgularin karsilastirilmasi
onerilmektedir.

Extended Abstract

An Examination of Preschool Teachers’ Views on Values Education

Nurhan ARSLANTURK, ibrahim GUL

Introduction

There are different definitions of preschool education. It is the education
process that covers the education of children, education given in accordance with
their individual characteristics (Giirkan, 2004; Oktay, 2010), education aimed at
developing the self-care areas of children who have not reached the age of
compulsory education (Ar1 et al., 2006) and education given in accordance with the
individual differences of children (Artut and Tarim, 2014). The aim of this education,
called early childhood education, is to develop children's sense of discovery and
curiosity (Geng¢ and Senemoglu, 2001). These knowledge and experiences that
children acquire at an early age are gained during the preschool education period,
which is the most important stage of education (Babaroglu, 2018).

Values are personal or social judgments that manage people's behaviors, give
meaning to social life, and are criteria for evaluating situations and events (Aydin,
2011; Giirler, 2012). They are generalized attitudes that are shared and accepted
(Yapiar and Zengin, 2003). They are things that people attach importance to and
strive to achieve (Bolay, 2004). Values show what will be rewarded and what will
result in punishment (Avcy, 2007). Creating questions about concepts such as
respect, justice, honesty and equality, which form the basis of interpersonal
relations, means making values a problem (Kucuradi, 2010). Crime rates are
increasing and moral problems are emerging in the world. For this reason, imparting
values has become the most current issue in education. Lickona (1991). In the 21st
century, the reasons why values education should take place in schools are listed as
follows: 1) Young people need to change in a spiritual sense. 2) Uyghur societies
attach importance to value education. 3) Universal values should be given
importance in multicultural societies. 4) In democratic societies, values such as
respect for human rights and responsibility should be prioritized (Cited in, Cengelci,
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2010). In this context, the aim of this study is to reveal preschool teachers' views on
values education. For this purpose, answers to the following questions were sought:

1. What are preschool teachers' views on the adequacy of values education in
preschool period?

2. What do preschool teachers think about the importance of school-family
cooperation in values education?

3. What kind of activities do preschool teachers utilize while providing values
education to children?

4. What are preschool teachers' suggestions for effective values education?

Method

Qualitative research method was used in the study. Qualitative research is a
form of research in which research techniques such as interview, observation and
document analysis are used. The aim of this research technique is to obtain sufficient
information and to reveal the current situation (Yildirirm & Simsek, 2008). The
phenomenological design focuses on the meanings that an individual creates to test
a certain phenomenon (Creswell, 2021). The study group of this research consists of
preschool teachers working in kindergartens, primary schools, secondary schools
and nurseries in different provinces of Turkey in the 2023-2024 academic year.
Seventeen preschool teachers participated in the study. In this study, data were
collected through interview technique. Measures were taken regarding the validity
and reliability of the data collection tool. The data of the study were analyzed by
content analysis.

Results and Discussion

According to the findings of the research, teachers mostly consider the values
education given at school as adequate and partially adequate. A few teachers stated
that the education provided was insufficient. They stated that school-family
cooperation is important in the values education given at school. In this regard, some
teachers reported that the school is more important than the family. Teachers utilize
different techniques in values education. Some of them are drama, role-playing, art,
watching videos, teaching with games, storytelling, animation, songs, and preparing
panels. Teachers made some suggestions about values education. The most
important of these suggestions is that values should be concretized. On the other
hand, it was also suggested that the values should be reinforced by the families.
Based on the findings, it is concluded that preschool teachers attach importance to
values education. It was suggested that people without pedagogical formation
should not give education in preschool period.
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Oz

Kitap okuma aliskanlig1 bireylere, elestirel diisiinme, yeniliklere acik olma, farkli bakis
agilar1 ve farkli ¢oziim yollar: iiretebilme becerilerini kazandirir. Bu bakimdan kitap okuma
aliskanligi 6gretmenler igin kazanilmasi gereken 6nemli bir davramistir. Okuma aligkanlig:
bulunan 6gretmenlerin, egitimdeki gelismelere ayak uydurabilecegi, egitimde farkli bakis
agilar iireterek farkli 6gretim yontemlerinden yararlanabilecegi sdylenebilir. Ogretmenlerin
egitimi nitelikli hale getirmeleri icin sahip olmasi gerekenlerden bir diger ise 6z yeterlikleridir.
Bu baglamda sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkge 6gretimine yonelik 6z yeterliklerinin olmasi
ogrencilere de kitap okuma aliskanligi kazandirabilme agisindan onemlidir. Belirtilen bu
durumlardan yola ¢ikarak mevcut arastirmada siuf 6gretmeni adaylarinin kitap okuma
aligkanliklariyla Tiirkge oOgretimi konusundaki 0z yeterlilikleri arasindaki iligkinin
incelenmesi amaclamistir. Bu amagla arastirmanin yontemi iliskisel tarama olarak
belirlenmistir. Arastirmanin katilimci grubunu 3. ve 4. smif diizeyinde egitim goren 184 sinif
ogretmeni aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araglar: olarak “Kitap Okuma Aliskanligina
Mliskin Tutum Olgegi” ve “Tlrkge Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmigtir. Elde
edilen verilerin analizinde SPSS 25.0 programi kullamilmigtir. Verilerin analizlerine karar
vermek amaciyla yapilan normallik testi sonucunda normal dagilmadigr tespit edilip
parametrik olmayan testler tercih edilmistir. Arastirmada sinf 6gretmeni adaylarmin kitap
okuma aligkanliklarinin ve Tiirkge 0gretimi 6z yeterliklerinin orta diizeyin tistiinde oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Ayrica sinif ogretmeni adaylarimin kitap okuma aliskanliklarinin
Tiirkge Ogretimi 6z yeterlikleriyle anlamli ve olumlu diizeyde iliskisi oldugu elde edilen bir
diger bulgudur. Ulasilan bu bulgular dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin kitap okuma
aliskanliklarinin arttikga Tiirkge Ogretimi 0z yeterliklerinin de artacagi soylenilebilir. Bu
baglamda arastirmada Ogretmen adaylarmmn kitap okuma aliskanhklarmi saglayacak
uygulamalara yonelik ve arastirmacilara yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kitap okuma aliskanligma yonelik tutum, smif ogretmeni adaylari,
Tiirkge 6gretimi

Abstract

The habit of reading books gives individuals the ability to think critically, to be open to
innovations, and to produce different perspectives and different solutions. In this respect, the habit of
reading books is an important behavior that should be acquired by pre-service teachers and teachers as
well as other individuals. It can be said that teachers with reading habits can keep up with the
developments in education, produce different perspectives on education, and benefit from different
teaching methods. In addition, the developments provided by reading skills can positively affect the
teaching process. Based on this situation, the present study aimed to examine the relationship between
the reading habits of prospective primary school teachers and their self-efficacy in teaching Turkish. For
this purpose, the study method was determined as relational screening. The participant group of the
study consisted of 184 prospective primary school teachers studying at the 3rd and 4th grade level.
“Attitude Scale on Book Reading Habits”, and "Self-Efficacy Scale for Turkish Language Teaching”
were used as data collection tools. SPSS 25.0 program was used to analyze the data obtained. As a result
of the normality test conducted to decide on the data analysis, it was determined that the data were not
normally distributed, and nonparametric tests were preferred. In the study, it was found that pre-service
primary school teachers’ book reading habits and Turkish language teaching self-efficacy were above the
middle level. In addition, another finding was that pre-service primary school teachers’ book reading
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habits had a significant and positive relationship with their Turkish teaching self-efficacy. In line with
these findings, it can be said that as the reading habits of classroom teachers increase, their self-efficacy
in teaching Turkish will also increase. In this context, in the research, suggestions were presented for
the applications that will ensure the reading habits of pre-service teachers and for the researchers.

Keywords: Attitude towards the habit of reading books, pre-service primary school teachers, Turkish
language teaching

Giris
Glintimiizde, yasanan teknolojik gelismelere ayak uydurabilmek iilkeler
agisindan oldukca onem tagimaktadir. Teknolojide yasanan gelismelere ayak
uydurabilmek igin egitim ciddi bir aragtir. Ciinkii hizla degisen teknolojinin
olusturdugu kosullara ve yeni gelismelere ayak uydurabilecek nitelikte entelektiiel
bireyler, degisimi saglama noktasinda 6nemli konumdadir. Nitelikli ve entelektiiel
bireylerin yetismesinde okumanin biiyiik 6nemi vardir. Bu nedenle okumanin
hayatimizdaki yeri olduk¢a 6nemlidir. Okuma; algilamayi, gormeyi, animsamays,
seslendirmeyi, birlestirmeyi, anlamlandirmay:1 ve yorumlamay: igeren bilissel bir
siirectir (Coskun, 2002). Kitap okumak insan1 biligsel ve duygusal alanda gelistirerek
olaylara elestirel bir sekilde vyaklasabilmesini, sorgulayict bir bakis acisi
gelistirebilmesini ve yaratici diisiinebilmesini saglamaktadir (Tanju, 2010). Cinki
kitaplar icerdikleri bilgilerle bireye pek ¢ok bakis agis1 kazandirirlar. Bu nedenle kitap
okuyan birey, karsilagtig1 soruna farkli ¢oztim yollar1 bulma becerisi kazanir. Bu
onemli becerinin yasam boyu devam edebilmesi igin bireylerin kitap okumays,
alisgkanliga dontistiirmesi gerekmektedir.

Bireyde okuma aliskanligi kazanilmas: igin kiiglik yaslardan itibaren kitap
sevgisi olusturmak Onemli adimlardan birisidir. Nitekim alanyazinda okuma
aliskanliginin kazanilmasinda kisilerin kiigiik yaslarda kitap okumayla tanismalarinin
onemli oldugu belirtilmistir (Duros, 2009). Bu duruma destek olarak Baccus (2004),
ogretmenlerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin, 6grencileri dogru sekilde kitap
okumaya yoOnlendirmeleri, onlarin okuma siirecini sevmelerinde etkili oldugunu
belirtmistir. Dolayisiyla ¢ocuklarin kitap okuma aligkanligimi kazanmasinda ilkokul
cag1 Ozelinde sif 6gretmenlerine 6nemli bir gorev diistiigii sdylenilebilir. Nitekim
Huang (2017) 6gretmenlerin, cocuklara okuma ve yazma becerilerini sevdirebilmeleri
i¢in kendilerinin iyi bir okuyucu ve yazar olmasi gerektigini belirtmistir. Buna paralel
olarak Baccus'un (2004) belirttigi gibi 6gretmenlerin okumaya yonelik tutumlarinin
ogrencilerin tutumlarm etkiledigi goz oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin
okuma anlaminda 6grencilere rol model olmasi1 gerekmektedir. Burgess vd. (2011)
yaptigl arastirmada Ogrencilerin okuma aligkanli$1 kazanmasinda oOgretmenlerin
okuma aliskanliklariyla ve edebiyata bakis acilariyla onemli bir sekilde iligkili
oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla ¢ocuklara bu aliskanligi kazandirabilmek igin
oncelikle smif dgretmenlerinin kitap okuma aliskanligina sahip olmalar1 gerektigi
soylenilebilir. Ogrencilerin, 6gretmenlerinde gordiikleri davramslar1 benimsedikleri
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goz oniinde bulunduruldugunda smif Ogretmeninin okuma aligkanligina sahip
olmasinin 6énemli oldugu soylenilebilir. Baccus'un (2004) diger belirttigi bir konu da
ogretmenlerin kitap okuma konusunda 6grencileri dogru bir sekilde yonlendirmeleri,
sevdirmeleri gerektigidir. Bu baglamda yapilan arastirmalarda Ogretmenlerin
yaptiklart dogru uygulamalarin o6grencilerin okumaya yonelik tutumlarmi ve
motivasyonlarim etkiledigi vurgulanmaktadir (Guthrie, 2008; Guthrie vd., 2012). Bu
baglamda simf ogretmenlerinin lisans siirecinde aldiklar1 egitimde ¢ocuklara kitap
okuma aligkanlhigr kazandirmada yeterlik kazanmalari onemlidir. Bu yeterligi
kazandirabilecegi derslerden birisi Tiirkge 6gretimi dersidir.

Yiiksekodgretim Kurulu [YOK] (2018) tarafindan yaymlanan sinif 8gretmenligi
lisans programinda bulunan ders iceriklerine bakildiginda smif 6gretmeni adaylarinin
almasi gereken derslerden birisi Tiirkce 6gretimidir. Bu ders kapsaminda 6gretmen
adaylarinin ¢ocuklara hem Tiirkceyi sevdirmeleri hem de dort temel dil becerilerini
gelistirme noktasinda yeterlikler kazanmas1 beklenmektedir. Milli Egitim Bakanlig:
[MEB] (2024, s.4) ilkokul Tiirkge Ogretim programinda Ogrencilerin okuma ve
yazmaya yOnelik olumlu tutum kazanmalar1 ve “dil bilinci ve zevkine ulagmalar1”
gerektigini 6zel amagclar kisminda belirtilmektedir. Dolayisiyla siif ogretmeni
adaylarinin lisans programindan mezun olduktan sonra kendilerini Tiirk¢e 0gretimi
bakimindan da yeterli hissetmelerinin 6nemli oldugu sOylenilebilir.

Ogretmen niteligini etkileyen kavramlardan biri 6z yeterliliktir (Bulut ve
Uzunoglu, 2022). Ciinkii Ogretmenlerin 6z yeterliliklerinin  belirlenmesi,
ogretmenlerin kendi eksikliklerini gormesinde ve hangi konularda kendilerini
gelistirmeleri gerektigini fark etmelerinde yardima olur. Kisilerin 6z yeterliklerinin
bilincinde olmasi belirledikleri hedefe ulagsmak igin harcamalar1 gereken ¢abay1 ve o
yolda karsilastig1 zorluklarla nasil basa ¢ikacaklarini fark etmelerini saglamaktadir
(Pajares ve Schunk, 2001). Alanyazinda, 6gretmenin uyguladig1 6gretim faaliyetlerinin
cocuklarda fark yarattig1 inanci onlar tizerinde etkisinin en 6nemli belirleyicilerinden
biridir (Pajares ve Schunk, 2001). Nitekim bu inancin 6gretmenin 6z yeterligiyle ilgili
oldugu vurgulanmaktadir (Slavin, 2006). Sif 6gretmenlerinin Tiirkge Ogretimine
yonelik 6z yeterliklerinin yiiksek olmasmin 6grencilerin hem dili iyi kullanmasinda
hem de kitap okuma aliskanligi kazanmasinda oOnemli bir degisken olacag:
sOylenilebilir (Oztiirk ve Ertem, 2017). Ciinkii hem YOK (2018) sinif ogretmenligi
lisans programinda Tiirkce 6gretimi dersinin hedeflerinde hem de MEB (2024) ilkokul
Tirkge Ogretimi programinda Ogretmenlerin ¢ocuklara dili sevdirmeleri, onlara
okuma aliskanligi kazandirmada 6nemli oldugu vurgulanmaktadr. Ote yandan Milli
Egitim Bakanligi [MEB] (2008, s.163) smif 6gretmenlerinin alan yeterlikleri kisminda
“QOgrencilerin okuma yazma becerilerini gelistirebilme” maddesi altinda “Ogrencilere
okuma aligkanligi kazandirabilecek etkinlikler diizenleyebilme” yeterlikleri
goriilmektedir. Oyle ki Richard (2011), dil 6gretimini gerceklestiren dgretmenlerin dil
kullanim1 agisindan iyi bir 6rnek model olmasi, dili zenginlestirecek ortamlar
olusturabilmesi gerektigini ifade etmistir. Ote yandan MEB (2017, s. 4) yeterligi
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“o0gretmenlik meslegini etkili ve verimli bicimde yerine getirebilmek i¢in sahip
olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar” olarak tanimlamaktadir. MEB (2017)
tarafindan yapilan bu tanima bakildiginda 6gretmenlerin mesleki anlamda yeterli
olabilmesi icin sadece bilgi ve becerinin yeterli olmadig: tutumlarin da etkili olacagim
belirtilmistir. Dolayisiyla hem alanyazinda hem de bakanlik tarafindan belirtilen
ogretmen yeterliklerinin 6gretmenlerin tutumlar: tarafindan etkilendigi sdylenilebilir.
Bu baglamda sinif Ogretmeni adaylarmin kitap okuma aliskanliklarina yonelik
tutumlar1 Tiurkce oOgretimi yeterliklerinden birisi olan ¢ocuklara kitap okuma
aliskanlig1 kazandirabilme becerisi bakimindan énemlidir.

Bu anlamda alanyazinda yapilan calismalara bakildiginda smif 6gretmeni
adaylarinin Tiirkge Ogretimi 0z yeterliklerini belirlemeye yonelik (Erdem ve
Bayraktar, 2019; Gok ve Erdogan, 2009; Yesiloglu ve Ozer, 2014); sinuf 6gretmenlerinin
Tiirkce Ogretimi 6z yeterliklerinin tespitine yonelik (Giiner vd., 2024); smif
ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarimin kitap okuma aliskanliklarina yonelik
(Aslantiirk, 2008; Yilmaz, 2006; Yilmaz ve Benli 2010) ¢alismalar bulunmaktadir. ilgili
alanyazina bakildiginda smif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliklariyla
Tiirkge 6gretimi 0z yeterlikleri ve aralarindaki iliskiyi inceleyen aragtirmalarmn kisith
sayida oldugu tespit edilmistir. Bir diger onemli durum ise 6gretmenlerin 6gretim
uygulamalarimin ~ “Biitiinlestirici  Davranmigsal ~Tahmin  Modeli”"ne  gore
gerceklesmesidir (Pretorius ve Knoetze, 2013). Belirtilen modele gore tutum,
cevresindeki normlar ve 6z yeterlik 6gretmenin o konuya iliskin niyetini dolayisiyla
davranisini etkilemektedir. Bu duruma Tiirkge 6gretimi dersi ¢iktilarindan biri olan
Ogretmenin  Ogrencilerine okumay1 sevdirebilmesi ve okuma aligkanlig:
kazandirabilmesi olarak bakildiginda 6gretmenin okumaya ve okuma aligkanligina
yonelik tutumunun, okulun ve 6gretmenin icerisinde bulundugu toplumun kitap
okumaya yonelik bakis agisinin ve 6gretmenin Tiirkge 6gretimi 6z yeterliligine baglh
oldugu goriilmektedir. Bu anlamda da 6gretmenlerin kitap okuma aliskanligina iliskin
tutumlariyla Tiirkce 6gretimi 6z yeterligi arasindaki iligkinin incelenmesi 6nemli
olarak goriilmektedir. Ote yandan ilkokul déneminde ¢ocuklarin kazanmasi gereken
en Onemli becerilerden olan okuma (Glover vd., 1990) ve bu becerinin aliskanlik haline
gelerek yasam boyu devam etmesinde Ogretmenin yonlendirmesinin yani sira rol
model olmasi gergegi (Arici, 2008) g6z oniinde bulundurularak bu iki 6nemli konunun
(smif 6gretmen adaylarmin Tiirkge 6gretimi 6z yeterligi ve kitap okuma aliskanliklari)
arasindaki iliskinin ortaya konulmasi mevcut arastirmanin amacidir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Smif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aligskanliklar: ne diizeydedir?

2. Smif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliklari, cinsiyet, giinliik kitap
okuma stiresi, yillik okunan kitap sayisi, akademik ortalama, kiitiiphaneye
gitme siklig1 (haftalik), kitap almaya ayrilan biitge bakimindan anlamh
farklilik gostermekte midir?

3. Siuf 6gretmeni adaylarmin Tiirkce 6gretimi 6z yeterlikleri ne diizeydedir?
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4. Smif 6gretmeni adaylarimin Tiirkge 0z yeterlikleri, cinsiyet, giinliik kitap
okuma siiresi, yillik okunan kitap sayisi, akademik ortalama, kiitiiphaneye
gitme siklig1 (haftalik), kitap almaya ayrilan biitge bakimindan anlamh
farklilik gostermekte midir?

5. Smuf 6gretmenligi adaylarinin kitap okuma aligkanliklariyla Tiirkge 6gretimi
0z yeterlikleri arasinda anlaml bir iligki var midir?

Yontem

Aragtirma Modeli

Simif 6gretmeni adaylarmnin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlariyla
Tiirkce 6gretimi 6z yeterlikleri arasindaki iliskinin incelendigi bu aragtirmada iligkisel
tarama yontemi kullanilmistir. Iligkisel tarama arastirmalarinda belirlenen
degiskenlere herhangi bir miidahale yapilmadan aralarinda iliski olup olmadig1 eger
iliski tespit edilirse belirlenen iligkinin tiirtinii ortaya koymak hedeflenmektedir
(Buytiikoztiirk vd., 2013). Bu baglamda arastirmada yer alan degiskenler (smnif
ogretmeni adaylarini kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlar: ve Tiirk¢e 6gretimi
0z yeterlikleri) arasinda, hi¢cbir miidahalede bulunmadan, iliski olup olmadigini varsa
bu iligkinin tiiriinii ortaya koymak amaglanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu smif Ogretmeni adaylar1 olusturmaktadir.
Arastirmadaki Orneklem belirlenirken uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir.
Uygun ornekleme, arastirmacilarin kolay ulasabildigi kisileri arastirmaya dabhil
etmesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2013). Bu kapsamda arastirmaya Istanbul’da bulunan bir
vakif ve bir devlet {iniversitesinde lisans 3. ve 4. sinif diizeyinde 6grenim goren 184
smif ogretmeni adayr dahil edilmistir. Katihmar sayisi belirlenirken giiven aralig:
ylizde 95 en az .8 istatistiksel gii¢ degerlemeyle gii¢ analizi yapilmistir ve katilimci
say1st en az 115 olarak bulunmustur. Bu arastirmanin katilimci sayisi belirtilen en az
saymin {izerindedir. Ogretmen adaylarina iliskin demografik bilgiler Tablo 1’'de
sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore dagilimlar:

f Yiizde

Erkek 37 20,1

Cinsiyet Kadin 147 79,9
Vakif Universitesi 142 77,2

Olul Tiirtd Devlet Universitesi 42 22,8
Sinif Seviyesi 3. smuf 95 51,6
4. sinaf 89 48,4

Toplam 184 100
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Tablo 1 incelendiginde arastirmada yer alan 6gretmen adaylarinin %79,9 unun
kadinlardan, %20,1’inin erkeklerden olustugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
gittigi okul tiiriine bakildiginda ise %77’sinin vakif {iniversitesine, %22,8"inin devlet
{iniversitesine gitmektedir. Ote yandan &gretmen adaylarmmin %51,6's1 3. sinif
seviyesinde, %48,4'11 4. siuf seviyesinde egitim gormektedir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplama araci olarak Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilmis
“Kitap Okuma Aligkanligina Iliskin Tutum C)lgegi” ve Bulut ve Uzunuoglu (2021)

v syy

tarafindan gelistirilen “Tiirkge @gretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegl kullanilmigtir.

Kitap okuma aliskanlhgna iligkin tutum o6lcegi: Olgek 51i Likert tipinde 30
maddeden olusmaktadir. Sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar alt
boyutlarindan olusan dlgekte 9 ters madde bulunmaktadir. Olgegin Cronbach-Alfa kat
sayis1 0.88 olarak, al boyutlar1 sirasiyla .78, .73, .72, .70, .75, .79 olarak hesaplanmistir.
Elde edilen degerler dogrultusunda 6lgegin giivenilir oldugu sdylenilebilir. Mevcut
arastirmada .93 olarak bulunmustur. Ote yandan Olg¢ekten aliabilecek en diisiik puan
30, en yiiksek puan 150’dir. Olgege iliskin 6rnek maddeler agagida sunulmustur.

o  Okuma hayal diinyamiz1 gelistirir.
o Tiirk klasiklerini okumay: seviyorum.
o Kitap okuma aligkanligr yok.

Tiirkce dgretimine yénelik 6z yeterlik élcegi: Olgek 51i Likert tipinde ve 20
maddeden olusmaktadir. Maddelerden 5’i ters maddedir. Dil becerilerini gelistirme
ve 0gretimi planlama, izleme ve degerlendirme seklinde iki alt boyutu bulunmaktadr.
Alt boyutlara iliskin Cronbach-Alfa katsayilari sirasiyla .831 ve .828 olarak
hesaplanmistir. Olgegin Cronbach-Alfa katsayisi .878 olarak hesaplanmistir. Mevcut
arastirmada da .90 olarak bulunmustur. Olgege iliskin &rnek maddeler asagida
sunulmustur.

o Ogrencilerde ana dil sevgisi olusturabilirim.

o Ogrencilere dinledikleri/okuduklart metin iizerinden ana fikir belirleme calismalar:
yaptirabilirim.

o Ogrencilere metin ici, metin dist ve metinler arast anlam kurma calismalar
yaptirabilirim.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgekler veri toplamaya uygun hale getirildikten sonra hem yiiz yiize hem de
Google form araciligiyla goniilliiliik esasma gore simf Ogretmeni adaylarina
uygulanmugtir. Elde edilen veriler SPSS 25.0 programi kullanilarak betimsel analizler,
Mann Whitney-U testi, Kruskal Wallis-H testi, Spearman Sira Farklar1 Korelasyon
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analizi yapilmstir. fIk asama olarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
test edilmistir. Normal dagilim gosterip gostermedigine iliskin yapilan Kolmogorov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk testleriyle ilgili sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Normallik testi sonuglar

Kolomogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Olgekler Istatistik f ) Istatistik f p
Kitap okuma alisgkanligina iliskin tutum ol¢egi .081 184  .005 927 184 .00
Tiirkce 6gretimi 0z yeterlik Slgegi 121 184  .000 .905 184 .00

Tablo 2 incelendiginde dlgeklerin anlamlilik degerlerinin 0.05'ten kiiciik oldugu
goriilmektedir. Bu durum verilerin normal dagilmadigini gostermektedir. Buna ilave
olarak sadece bu degerlerin 6zellikle sosyal bilimler alaninda yapilan calismalarda
yeterli olmayacag: carpiklik basiklik katsayilari, histogram ve Q-Q plot grafiklerinin
incelenmesi gerektigi belirtilmistir (Tabachnick & Fidell, 2013). Carpiklik ve basiklik
katsayilarmi belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda Kitap Okuma
Aligkanligia ligkin Tutum Olgegi ve Tiirkge Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi
carpiklik ve basiklik katsayilari sirastyla -1,186-1,776, -1,212-2,461 olarak bulunmustur.
Bu sonug¢ dogrultusunda carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda
olmadiginda normal dagilim gostermedigi belirlenmistir (Tabachnick & Fidell, 2013).
Son olarak Q-Q ve histogram grafiklerine bakilmis ve verilerin normal dagilim
gostermedigi goriilmiistiir. Dolayisiyla elde edilen verileri analiz etmek igin
parametrik olmayan testler kullanilmigtir.

Arastirma Etigi

Arasgtirmada olgeklerin kullanim izni alindiktan sonra etik onay1 i¢in bagvuru
yapilmigtir. Arastirma Istanbul Aydin Universitesi Egitim Bilimleri Etik Kurul
Komisyonu 30.04.2024 tarih ve 118268 sayili kararla etik agidan uygun bulunmustur.

Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular arastirma sorularma gore sunulmustur.
Betimsel analizden elde edilen bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Betimsel analizler

Grup f Yiizde
Giinliik kitap okuma siiresi 0-30 dk. 137 74,5
31-60 dk. 32 17,4
61+ dk. 15 8,2
Yillik okunan kitap sayis1 0-10 119 64,7
11-20 41 22,3
21+ 24 13,0
Akademik not ortalama 1,5-2 2 1,1
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2,01-2,5 16 8,7
2,51-3 80 43,5
3,01-3,5 74 40,2
3,51+ 12 6,5
Kiitiiphaneye gitme siklig1 (haftalik) 0 114 62
1-3 57 31
4-6 9 4,9
7 4 2,1
Kitap almaya ayrilan biitce 0b 33 17,9
1-200 96 52,2
201-400b 37 20,1
401+ 18 9,8

Tablo 3’te belirtilen bilgiler dogrultusunda smif 6gretmeni adaylarinin %74,5’i
glnliik en fazla 30 dk. kitap okudugu goriilmektedir. Buna paralel olarak ise yilda
okunan kitap okuma sayist bakimindan incelendiginde katilimcilarin %64,7’si bir
yilda en fazla 10 kitap okumaktadir. Bu durumla iligkili olarak kitap almaya ayrilan
blitce bakimindan katihmcilarin sadece %9,8i 401 tl ve {sti ticret ayirdig:
goriilmektedir. Ote yandan katihimalarn biiyiik g¢ogunlugu yani %62’sinin hig
kiitiiphaneye gitmedigi goriilmiistiir. Son olarak Ogretmen adaylarinin akademik
ortalamalar1 incelendiginde %83,7’sinin ortalamasi 2,01 ile 3,5 arasindadir.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanligina Iliskin Tutumlarina
Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarmin kitap okuma aligkanligina yonelik tutum o6lgeginden
aldiklar1 puanlar Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmen adaylarimn kitap okuma ahskanligina yonelik tutumlart ve alt boyutlarindan

aldiklart puanilar
N min. max. X ss

Kitap Okuma 184 37 147 121,90 18,71
Aliskanlig1

Tutum Olgegi

Sevgi 184 8 35 27,83 5,63
Aligkanlik 184 5 20 15,88 2,85
Gereklilik 184 8 20 14,41 2,19
Istek 184 3 15 12,31 2,56
Etki 184 4 20 16,25 2,95
Yarar 184 8 40 35,20 6,65

Tablo 4 incelendiginde kitap okuma aliskanliklarinin ortalamasin 121,98
oldugu gortilmektedir. Elde edilen bu puan dogrultusunda 6gretmen adaylarmin
ortalama tiizerinde kitap okuma aliskanligina yonelik tutuma sahip oldugu
sOylenilebilir. Kitap okuma aliskanliginin cinsiyet degiskeni agisindan incelenmesine
yoOnelik bulgular Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5. Cinsiyet degiskenine gore kitap okuma aliskanligina yénelik tutum

Cinsiyet N S.T. X U Z p
Erkek 147 13894,5 94,5 24225 -1,02 ,305
Kadin 37 3125,5 84,4

Tablodan anlagilacag: iizere, 6gretmen adaylarmin kitap okuma aligkanligina
yonelik tutum 6lgeginden almis olduklar1 puanlarin, cinsiyet degiskenine gore anlamh
bir sekilde farklilagip farklilagmadigini belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U
testi sonucunda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmamistir. Bazi
degiskenler acisindan kitap okuma aligkanligina yonelik tutum incelenmesine yonelik
bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Bazi degiskenler acisindan kitap okuma aliskanligina yonelik tutumun farklilasp
Sfarklilasmadigini belirlemek tizere yapilan Kruskal Wallis-H testi sonuglar

Gruplar N X x? sd p

Guinliik kitap 0-30 dk. 137 79,65 33,065 2 ,00
okuma stiresi 31-60 dk. 32 122,73
61+ dk. 15 145,33

Yilda okunan 0-10 119 82,39 20,758 2 ,00
kitap sayis1 11-20 41 96,20
21+ 24 136,33

Akademik  not 1,5-2 2 24,50 10,691 4 ,03
ortalamasi 2,01-2,5 16 73,50
2,51-3 80 90,99
3,01-3,5 74 94,38
3,51+ 12 127,67

Kiitiiphaneye 0 114 85,75 5,441 3 ,14
gitme siklig 1-3 57 105,37
(haftalik 4-6 9 90,33
7 4 106,25

Kitap almaya 0b 33 64,18 30,570 3 ,00
ayrilan biitge 1-200 b 96 86,72
201-400 b 37 107,45
401+ b 18 144,53

Giinliik kitap okuma degiskeni agisindan incelendiginde ortalamalar arasindaki
farkin anlamli oldugu goriilmektedir (x?=33,065 sd=2; p<.05). Bu farkliligin hangi
gruplar lehine oldugunu belirlemek i¢in yapilan post-hoc Tamhane testi sonucunda
61+ ve 0-30 dk. arasinda 61+ grubu lehine; 31-60 ve 0-30 dk. arasinda 31-60 grubu lehine
istatistiksel olarak (p<.05) diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmustir. 61+ ve 31-60 dk.
alt boyutlar: arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (p>.05).

Yilda okunan kitap sayist degiskenine gore incelendiginde ise ortalamalar
arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (x*=20,758 sd=2; p<.05). Bu farkliligin
hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek icin yapilan post-hoc Tamhane testi
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sonucunda 20+ ve 0-10 kitap gruplar1 arasinda 61+ grubu 20 ve iizeri kitap alanlar
lehine istatistiksel olarak (p<.05) diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmagtir. Diger alt
boyutlar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (p>.05).

Akademik ortalama degiskenine gore incelendiginde ortalamalar arasindaki
farkin anlamli oldugu goriilmektedir (x?=10,691 sd=4; p<.05). Bu farkliligin hangi
gruplar lehine oldugunu belirlemek icin yapilan post-hoc Tamhane testi sonucunda
3,5+ ve 2,51-3 ortalama gruplari arasinda, 3,5+ ve 2.01-2.5 gruplar1 arasinda 3,5 ve tizeri
ortalamaya sahip olanlar lehine istatistiksel olarak (p<.05) diizeyinde anlamli bir
farklihk saptanmistir. Diger alt boyutlar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak
anlamli bulunmamustir (p>.05).

Kitiiphaneye haftalik olarak gitme sikligi degiskeni agisindan ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (x?=5,441 sd=3; p>.05).

Kitap almaya ayrilan biitce degiskeni acisindan incelendiginde ortalamalar
arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (x?=30,570 sd=3; p<.05). Bu farkliligin
hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek igin yapilan post-hoc Tamhane testi
sonucunda 401 tl ve tizeri ve 1-200 gruplar1 arasinda, 401 tl ve tizeri 0 gruplar1 arasinda
401 tl ve tlizeri harcayan gruplar lehine istatistiksel olarak (p<.05) diizeyinde anlamh
bir farklilik saptanmigtir. 201-400 tl ve 0 gruplar1 arasinda 201-400 tl lehine istatistiksel
olarak (p<.05) diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmustir. Diger alt boyutlar
arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (p>.05).

Smif Ogretmeni Adaylarimin Tiirkce Ogretimi Oz Yeterliklerine iliskin
Bulgular

Ogretmen adaylariin Tiirkce 6gretimi 6z yeterlikleri dlgeginden iliskin aldiklar
puanlar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Osretmen adaylarimn Tiirkge 6gretimi oz yeterlikleri ve alt boyutlarindan aldiklar: puanlar

N min. max. X ss
Tiirkge 184 30,00 100,00 78,12 11,77
Ogretimi Oz
Yeterlikleri
Ogretimi 184 17 60 45,22 6,12
Planlama,
[zleme ve
Degerlendirme
Dil Becerilerini 184 8 40 32,89 7,08
Geligtirme

Ogretmen adaylarinin Tiirkge 6gretimi 6z yeterlikleri ortalamasimin 78,12 oldugu
bulunmustur. Elde edilen puanin ortalamanin tizerinde oldugu soylenilebilir. Tiirkce
0z yeterliliginin cinsiyet degiskeni agisindan incelenmesine yonelik bulgular Tablo
8’ de sunulmustur.
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Tablo 8. Ogretmen adaylarimin Tiirkce Ogretimi oz yeterliklerinin cinsiyet degiskeni acisindan

incelenmesi
Cinsiyet N S.T. X U Z p
Kadin 147 13638,50 92,78 2678,5 -,142 ,887
Erkek 37 3381,50 91,39

Tablodan anlasilacag iizere, 6gretmen adaylarinin Tiirkce 6gretimi 6z yeterlik
olceginden almis olduklar1 puanlarin, cinsiyet degiskenine gore anlamh bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmamustir. Baz1 degiskenler
agisindan kitap okuma aligkanligina iliskin tutumun incelenmesine yonelik bulgular
Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Bazi degiskenler acisindan Tiirkce dgretimi 6z yeterliklerinin farklilasip farklilasmadigini
belirlemek iizere yapilan Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Gruplar N X x? sd p

Giinliik kitap 0-30 137 85,82 8,807 2 ,012
okuma stiresi 31-60 32 108,80
61+ 15 118,77

Yilda okunan 0-10 119 90,39 1,819 2 ,403
kitap sayis1 11-20 41 90,62
21+ 24 106,17

Akademik not 1,5-2 2 33 11,730 4 ,019
ortalamasi 2,01-2,5 16 65,53
2,51-3 80 95,82
3,01-3,5 74 90,92

3,51+ 12 126

Kiitiiphaneye 0 116 88,72 3,590 3 ,309
gitme siklig1 1-3 56 94,98
(haftalik) 4-6 9 113,06
7 3 130,67

Kitap almaya 0b 30 75,38 8,689 3 ,034
ayrilan biitge 1-200 b 102 89,93
201-400 b 36 101,89
401+ b 16 119,88

Giuinliik kitap okuma degiskeni agisindan incelendiginde ortalamalar arasindaki
farkin anlamh oldugu goriilmektedir (x?=8,807 sd=2; p<.05). Bu farkliligin hangi
gruplar lehine oldugunu belirlemek i¢in yapilan post-hoc Tamhane testi sonucunda
61+ ve 0-30 dk. arasinda 61+ grubu lehine istatistiksel olarak (p<.05) diizeyinde anlaml1
bir farklilik saptanmistir. Diger alt boyutlar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak
anlamli bulunmamustir (p>.05).

Yilda okunan kitap sayist degiskenine gore incelendiginde ise ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (x?=1,819 sd=2; p>.05).
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Akademik ortalama degiskenine gore incelendiginde ortalamalar arasindaki
farkin anlamli oldugu goriilmektedir (x?=11,730 sd=4; p<.05). Bu farkliigin hangi
gruplar lehine oldugunu belirlemek igin yapilan post-hoc Tamhane testi sonucunda
3,5+ ve 2.01-2.5 gruplar1 arasinda 3,5 ve {iizeri ortalamaya sahip olanlar lehine
istatistiksel olarak (p<.05) diizeyinde anlaml bir farklihk saptanmistir. Diger alt
boyutlar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p>.05).

Kiitiiphaneye haftalik olarak gitme sikligi degiskeni agisindan ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (x?=3,590 sd=3; p>.05).

Kitap almaya ayrilan biitce degiskeni acisindan incelendiginde ortalamalar
arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (x?=8,689 sd=3; p<.05). Fakat yapilan
post hoc testinde gruplar arasinda anlamlilik tespit edilememistir (p>.05). Buna
ragmen ortalamalara bakildiginda 400 ve tizeri biitge ayiranlarin daha yiiksek puan
aldiklari, biitge diistiikge ortalamalarinin diistiigi gortilmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanliklarina Yénelik Tutumlariyla
Tiirkce Ogretimi Oz Yeterlikleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Sinif ogretmeni adaylarmin kitap okuma aligkanliklariyla Tiirkge 0gretimi 6z
yeterlikleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan analiz sonucunda elde
edilen bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Kitap okuma aliskanligina yonelik tutum ve Tiirk¢e 6gretimi 6z yeterlik puanlari arasindaki
iligkiyi belirlemek tizere yapilan Spearman sira farklar: korelasyon analizi sonuglar

N r P
Kitap Okuma 184 348 .00*
Aligskanligina Yonelik
Tutum
Tiirkge Ogretimi Oz
Yeterligi

*0.01 diizeyinde manidar iliski

Tablodan anlasilacag1 tizere, kitap okuma aliskanligma yonelik tutum
olceginden alman puanlarla Tiirkce 6gretimi 6z yeterlik puanlar1 arasindaki iligkiyi
belirlemek {izere yapilan Spearman Sira Farklar1 Korelasyon analizi sonucunda
puanlar arasinda istatistiksel agidan p<.01 diizeyinde pozitif yonde anlaml bir iligki
saptanmustir. Yapilan analiz sonucunda r=.348 oldugu i¢in bu iligkinin orta diizeyde
oldugu goriilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2013). Bu bulgu sinuf 6gretmeni adaylarinin
kitap okuma aliskanliklariyla Tiirkce 0gretimi 6z yeterlikleri arasinda dogru orantili
bir korelasyon oldugunu gostermektedir. Bagka bir deyisle smif 6gretmeni adaylarinin
kitap okuma aliskanligina iliskin tutumu arttiginda sahip olursa Tiirk¢e 6gretimi 6z
yeterlikleri de o derece artacaktir denilebilir. Smif 6gretmeni adaylarmin Tiirkge
ogretimi 0z yeterlikleriyle kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlar: olcegi alt
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boyutu arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan analiz sonuglar: Tablo 11’de
sunulmustur.
Tablo 11. Kitap okuma aliskanligina yénelik tutum élcegi alt boyutlar: ve Tiirkce dgretimi oz yeterlik

puanlart arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapilan Spearman sira farklar korelasyon
analizi sonuglar

Sevgi Aliskanlik  Gereklilik 1Istek Etki Yarar

Tiirkge Ogretimi Oz Yeterligi N 184 184 184 184 184 184
r ,330% ,345* 142 ,295% 202% ,361*
p 00 ,00 ,055 ,00 ,00 ,00

*0.01 diizeyinde manidar iliski

Tablodan anlasilacag: tizere kitap okuma aliskanligina yonelik tutum 6lgegi alt
boyutlariyla Tiirkce O0gretimi 6z yeterlik puani arasinda iligkiyi belirlemek tiizere
yapilan analiz sonucunda sevgi, aliskanlik, istek, etki ve yarar alt boyutlariyla pozitif
yonde bir iliski saptanmustir. Gereklilik alt boyutuyla Tiirkce ogretimi 6z yeterlik
puani arasinda anlaml bir iliskiye rastlanilmamaistir. Buna ilave olarak Tiirkce 6z
yeterligiyle olan iliskinin sevgi, alisgkanlik ve yarar alt boyutlariyla orta diizeyde, istek
ve etki alt boyutlariyla az diizeyde oldugu goriilmektedir (Biiytikoztiirk vd., 2013).
Dolayisiyla smif oOgretmeni adaylarimin okuma aligkanhiklarmin olmasi, kitap
okumaya olan sevgileri ve kitap okumay1 yararh bir faaliyet olarak gérmeye iliskin
bakis agilar1 arttik¢a Tiirkge 6gretimi 0z yeterlikleri de artacaktir denilebilir.

Sonug ve Tartisma

Kitap okuma aligkanlig1 bireye bircok iist diizey beceri kazandirir. Boyle 6nemli
bir aligkanlig1 ¢ocuklara kazandirmada 6gretmenin rolii oldukga 6nemlidir. Bunun
yani sira 0gretmenlerin kendi tist diizey becerilerini gelistirmesi ve 6gretim siirecinde
bunlar1 kullanmas: 6nemlidir. Bu baglamda mevcut arastirmada smif 0gretmeni
adaylarmin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlariyla Tiirkge Ogretimi 6z
yeterlilikleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaglanmistir. Bu kisimda elde edilen
bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar, alanyazinla birlikte tartisilmis ve Oneriler
sunulmustur.

Sinif ogretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarimin iyi
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Alan yazin incelendiginde benzer sekilde simf
ogretmeni adaylarinin (Isik ve Demir, 2017; Akbabaoglu ve Duban, 2020), Tiirkce
ogretmeni adaylarinin (Akm, 2015; Sarikaya ve Dervisoglu, 2021) kitap okuma
alisgkanligina yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmaistir.
Ulasilan bu sonuglarin aksine Yilmaz (2006) tarafindan yapilan ¢alismada simf
ogretmeni adaylarinin kitap okuma aligkanliginin yeterli diizeyde olmadig1 sonucuna
ulasmistir. Yilmaz ve Benli (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise simf ogretmeni
adaylarmin kitap okuma aliskanliklarmmin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Huang (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ogretmen adaylarinin yeterli
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diizeyde okuma aligkanliklar1 olmadigini tespit etmistir. Ote yandan bu arastirmada
siif 6gretmeni adaylarmin kitap okuma aligkanliklarinin cinsiyete ve kiitiiphaneye
gitme sikligina (haftalik) gore farkhilasmadigl, giinlitk kitap okuma stiresi, yilda
okunan kitap sayisi, akademik ortalama, kitap almaya ayrilan biite bakimindan
farklilagtig1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore giinliik kitap okuma siiresi, yilda okunan
kitap sayisi, kitap icin ayrilan biitge miktar1 arttikga sinif 6gretmeni adaylarinin kitap
okuma aliskanlig1 arttig1 soylenilebilir. Bu arastirmada cinsiyet bakimindan ulasilan
sonucun aksine ilgili alanyazinda (Saracaloglu vd., 2003; Gomleksiz, 2005; Saracaloglu
vd., 2007; Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Saracaloglu vd., 2010; Baba ve Affendi, 2020)
kizlarin erkeklere gore okuma aligkanhiginin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Kitiiphane kullanimi bakimindan yapilan arastirmalara bakildiginda ise bu
arastirmay1 destekler nitelikte Yilmaz (2006) da kiitiiphane kullanimiyla sinif
ogretmeni adaylarmin kitap okuma aliskanlig1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma
buldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla kitap okuma aliskanligina sahip olan 6gretmen
adaylarmin diizenli kitap aldigy, diizenli kiitiiphane kullandig: sOylenilebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce 0gretimi 0z yeterliligi incelendiginde; sinif
ogretmeni adaylarmin ortalamanin tizerinde yeterli hissettikleri goriilmiistiir. Benzer
sekilde Yesiloglu (2015) tarafindan simf Ogretmeni adaylariyla gerceklestirilen
arastirmada Ogretmen adaylarmin kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna
ulagilmistir. Ote yandan bu durumu daha derinlemesine arastirmak iizere yapilan
calismalarda sif oOgretmeni adaylarmin Tiirkge Ogretimi bakimindan Ogretim
yontemleri ve giinliitk yasamla iligskilendirme (Erdem ve Bayraktar, 2019) 6l¢me ve
degerlendirme (GOk ve Erdogan, 2009; Giiner, Giinal, Turan ve Kaya, 2024)
konularinda yeterli hissetmedikleri ortaya konulmustur. Ote yandan bu arastirmada
sinif 0gretmeni adaylarinin cinsiyete, yillik okunun kitap sayisina ve kiitiiphaneye
gitme sikligina (haftalik) gore farklilasmadigi, glinliik kitap okuma stiresi, akademik
ortalama, kitap almaya ayrilan biit¢e bakimindan farklilastig1 sonucuna ulasilmistir.
Ulasilan bu sonuca gore giinliik okunan kitap siiresi, akademik ortalama ve kitap
almak icin ayrilan biitge miktar1 arttikca Tiirkge Ogretimine iliskin 0z yeterligin
artacag1 sOylenilebilir. Yesiloglu (2015) yaptig1 calismada yilda okunan kitap sayisinin
Tiirkce 6gretimi 6z yeterliliginde anlaml bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasmaistir.
Sahin, Kurudayioglu, Tuncel ve Oztiirk (2013) tarafindan Tiirkce ogretmeni
adaylariyla yapilan arastirmada kadin 6gretmen adaylarmin erkeklere gore daha
yeterli hissettikleri gortilmistiir. Dolayisiyla giinliik kitap okuma siiresinin,
kiitiiphane kullanim sikliginin yani kitaplarla yakin iligki igerisinde olmanin Tiirkge
ogretimi 0z yeterligini olumlu bir sekilde etkiledigi sdylenilebilir.

Kitap okuma aliskanlig1 6lgeginden alinan puanlarla Tiirkge 6gretimi 6z yeterlik
puanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek tiizere yapilan analiz sonucunda puanlar
arasinda istatistiksel agidan pozitif yonde anlamli bir iliski saptanmustir. Bu iligki kitap
okuma aliskanligina yonelik yiiksek tutuma sahip olan 6gretmen adaylarmin diger
adaylara gore daha yiiksek seviyede Tiirkge 68retimi 6z yeterliligine sahip olduklarini
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ortaya koymaktadir. Aynm1 zamanda kitap okuma aligkanligia yonelik tutumlar:
ortalamanin iizerinde olan 6gretmen adaylarmin akademik bagar1 bakimindan da
yliksek bir bagsar1 elde ettikleri goriilmektedir. Bunlara bagl olarak kitap okuma
aligkanligina yonelik yiiksek tutuma sahip 6gretmenlerin Tiirkce dersi kapsaminda
daha donanimli ve verimli bir performans gosterebilecekleri seklinde yorumlanabilir.
Bicer ve Alan (2017), Tiirkce Ogretmeni adaylariyla yaptigi1 calismada, Tiirkge
ogretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliklariyla genel 6z yeterlik algilar1 arasinda
pozitif yonde bir iliskinin oldugu sonucuna ulasmistir. Bicer ve Alan (2017) yine
yaptiklar1 arastirmada kitap okuma aligkanligmnin kisilerin 6z yeterligini bircok
yonden gelistirdigini ve kendilerine onemli katkilar sundugunu dile getirmiglerdir.
Nitekim alanyazindaki c¢alismalar incelendiginde okuma aliskanligina sahip
ogretmenlerin daha iyi 6gretim uygulamalar: yaptiklar: ortaya konulmustur (Burgess
vd., 2011; Huang, 2017). Oyle ki McKool ve Gespass (2009) yaptiklar1 arastirmada
glinde 30 dakikadan fazla kitap okuyan 6gretmenlerin 6gretim siirecinde daha fazla
strateji kullandiklarmi tespit etmigtir. Buradan hareketle smif 6gretmeni adaylarmin
kitap okuma aliskanlig1 ne kadar ¢ok olursa Tiirkge 6gretimi 6z yeterliligi de bir o
kadar artacaktir denilebilir.

Kitap okuma aliskanlig1 bireyin kisiligini, karakterini olustururken dogrularin
belirlenmesi, farkli bakis agilarin1 kazanmasi agisindan gerekli bir davramistir (Kirmizi,
2013). Ciinkii kitap, sadece bilgi edinmek i¢in kullanilmaz ayni zamanda insani ruhsal
agidan da destekler (Ortas, 2011). Bu durumlar 6gretmenin sahip olmasi gereken
becerilerdir. Egitimin nitelikli bir sekilde olabilmesi i¢in en 6nemli etkiye, 0gretmenin
sahip oldugu bilinmektedir (Aydogmus ve Yildiz, 2016). Ayrica ¢ocuklarin okuma
alisgkanligi kazanmasinda oOgretmen yeterliliginin O6nemli bir faktor oldugu
alanyazinda belirtilmektedir (Myrberg, 2007; Yan ve Cai, 2022). Bu duruma ilave
olarak 6gretmenin tutum ve davraniglarinin 6gretim agsamasinda onemli degiskenler
oldugu vurgulanmaktadir (Pretorius ve Knoetze, 2013, MEB, 2017). Oyle ki Sarikaya
ve Dervisoglu (2021), 6gretmenlerin kitap okuma aligkanliklarinin onlar1 mesleki
gelisiminde Onemli bir ara¢ oldugu ifade etmistir. Dolayisiyla ¢ocuklara okumayi
sevdirmek ve onlara Tirkceyi Ogretmek bakimindan O6gretmenlerin okuma
aliskanliginin olmasinin 6nemli bir yeterlik oldugu soylenilebilir. Nitekim bu
arastirmada da ortaya cikan sif Ogretmeni adaylarimin okuma aligkanliklariyla
Tiirkge Ogretimi 6z yeterlikleri arasindaki anlamli ve olumlu iliski 6gretmenlerin
neden okuma aligkanligina sahip olmasi gerektigine yonelik cevaplardan biri olabilir.
Ote yandan okuma aliskanligina sahip bireylerin iletisim becerileri, duygusal
durumlar1 yonetme (Karatay, 2018; Zorlu, Oneren ve Ciftci, 2019) gibi becerilere sahip
olmasi, yaratici, elestirel diisiinme gibi becerileri (Kog¢ ve Miiftiioglu, 2008)
kazandirmasi ve gelistirmesi noktasinda etkisi dnemlidir. Belirtilen bu becerilerin
ogretmenlik mesleginde, 0gretim siirecinde ne kadar onemli oldugu goz oniinde
bulunduruldugunda ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin kitap okuma
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aligkanligina sahip olmalar1 onlarin 6gretim siireglerini de destekleyecektir. Ulagilan
sonuglar dogrultusunda asagida birtakim onerilerde bulunulmustur.

e Egitim fakiilteleri ve egitim fakiiltelerinde gorev alan akademisyenler
ogrencileri kitap okumaya yonlendiren yazar bulusmalari, kampiislere kurulan
kitap fuarlar1 vb. faaliyetlerde bulunabilir.

o Ogretmen adaylarmin fikirlerini tartisabilecekleri, yorumlarini sunabilecekleri
kitap okuma etkinlikleri ad1 altinda kitap kuliipleri olusturulabilir.

e Yapilacak arastirmalarda diger boliim ve programlarda kendi alanlariyla
ogretmen adaylarmin kitap okuma aliskanliklar: arasindaki iliski incelenebilir.

e Bu arastirmada ulasilan nicel sonuglar1 daha derinlestirmek {izere nitel bir
arastirma gerceklestirilebilir.

Extended Abstract

Investigation of the Relationship between Attitudes towards Book Reading
Habits and Turkish Language Teaching Self-Efficacy of Pre-Service Primary
School Teachers

Simal SARIASLAN, Mehmet Arif BOZAN, Beste GUNCICEK, Bedriye ULGUL

Introduction

Reading books develops people in cognitive and emotional areas and enables
them to approach events critically, develop a questioning perspective, and think
creatively (Tanju, 2010). Reading must become a habit if this crucial ability is to be
maintained throughout life. Early love of books and the development of this habit
are crucial for people to develop the habit of reading. The literature makes the
argument that early reading exposure is crucial for the development of reading
habits (Duros, 2009). Teachers' views regarding reading books and their mentoring
of students in this regard are beneficial in making them love the reading process,
according to Baccus (2004).

It can be said that the high self-efficacy of classroom teachers towards Turkish
language teaching will be an important variable for students to use the language
well and to gain the habit of reading books (Oztiirk & Ertem, 2017). Because both in
the objectives of the Turkish language teaching course in the undergraduate
program of YOK (2018) and in the primary school Turkish language teaching
program of MoNE (2024), it is emphasized that it is important for teachers to make
children love language and give them reading habits. When the related literature is
examined, it is found that there is a limited number of studies examining the
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relationship between pre-service primary school teachers' reading habits and
Turkish language teaching self-efficacy and the relationship between them. On the
other hand, considering the fact that reading is one of the most important skills that
children should acquire in the primary school period (Glover, Ronning Royce, &
Bruning Roger, 1990) and that the teacher should be a role model as well as a guide
for this skill to become a habit and continue throughout life (Arici, 2008), the aim of
the current study is to reveal the relationship between these two important issues
(Turkish language teaching self-efficacy and book reading habits of pre-service
primary school teachers).

Method

This study in which the relationship between the book reading habits of pre-
service primary school teachers and their Turkish teaching self-efficacy was
examined, the relational survey method was used. The study group of the research
consists of classroom teacher candidates. Criterion sampling method was used to
determine the sample in the study. The criterion determined in this context is to take
a Turkish teaching course. Therefore, 184 prospective primary school teachers
studying at the 3rd and 4th grade level were included in the study. The “Attitude
Scale on Book Reading Habits” and the “Self-Efficacy Scale for Teaching Turkish”
were used as data collection tools in the study. Research Istanbul University
Educational Sciences Ethics Committee Commission was found ethically
appropriate with the decision dated 30.04.2024 and numbered 118268. The data
obtained were analyzed using SPSS 25.0 program. As a result of the normality
analysis, it was determined that the data did not show normal distribution and non-
parametric tests were preferred.

Results and Discussion

It was seen that the book reading habits of prospective primary school teachers
were at a good level. In contrast to this result, Yilmaz (2006) concluded that pre-
service primary school teachers' book reading habits were not at a sufficient level. In
the study conducted by Yilmaz and Benli (2010), it was determined that the book
reading habits of prospective primary school teachers were at a medium level.

When the Turkish language teaching self-efficacy of pre-service primary school
teachers was examined, it was seen that pre-service primary school teachers felt
more adequate than the average. Similarly, in the study conducted by Yesiloglu
(2015) with pre-service primary school teachers, it was concluded that pre-service
primary school teachers considered themselves sufficient.
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