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Abstract

The purpose of this research is to examine the relationship between social studies teachers' media literacy
competencies and critical thinking tendencies with various variables. In this regard, the population of the
research was planned to include 354 social studies teachers working in educational institutions affiliated with
the Ministry of National Education in Ordu province, and the scales were applied to 109 teachers. Descriptive
and predictive statistical processes were used to analyze the data. One-way analysis of variance and independent
groups t test were applied to determine whether teachers' media literacy competencies and critical thinking
tendencies differ in terms of gender, professional seniority, graduated program, educational background, and
participation in in-service training. Pearson Correlation coefficient was applied to test a relationship between
media literacy competencies and critical thinking tendencies. In the findings, a significant difference was found
between teachers' media literacy competencies and their critical thinking tendencies. The relationship between
media literacy competencies and critical thinking tendencies is a high level, positive and significant relationship.
One of the suggestions that can be made is to include teaching methods and techniques that reflect critical
thinking skills and tendencies more frequently in the social studies teacher preperation programs.

Keywords: Social studies teachers, media literacy, critical thinking, correlational survey.

Extended Summary

Introduction

Media and media literacy, which are indispensable elements of the globalizing world and are
increasing in importance day by day, are frequently encountered in education and training activities with
various tools. An individual who has not developed critical thinking skills cannot be expected to develop
media literacy skills. The course in which these two skills should be acquired is the social studies course
in basic education institutions. The social studies curriculum aims to develop the thinking and decision-
making skills required for the individual to solve social problems and to provide students with media
literacy, one of the important literacies, as a skill.

However, the backbone of the topic is to what extent social studies teachers who will provide
media education can provide these conditions in terms of knowledge, skills and values. In this context,
it is considered important to be able to predict both the personal and professional competencies of
teachers. In this sense, whether media literacy competencies are an important predictor of teachers’
critical thinking tendencies was examined based on scientific data. In this regard, this research aims to
predict the relationship between social studies teachers’ media literacy competencies and critical
thinking tendencies with various variables. The relationships between variables in the research will be
integrated around the following problems according to the determined purpose:

* Media literacy competencies of social studies teachers; Does it differ according to gender,
professional seniority, graduated program, education level and participation in in-service training?

* Social studies teachers’ critical thinking tendencies; Does it differ according to gender,
professional seniority, graduated program, education level and participation in in-service training?

« Is there a relationship between social studies teachers’ media literacy competencies and critical
thinking tendencies?

Methods

Quantitative research design, which makes systematic comparisons and gives statistically
reliable results, is classified in various ways according to the problem situation of the subject to be
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studied. In this context, it was deemed appropriate to create the research as a correlational research
model.

The number of social studies teachers actually working under the Ministry of Education in Ordu
province was determined taking into account the data of the 2020-2021 academic year. In this context,
354 social studies teachers constituted the population of the research. It is aimed to use random (simple
random) sampling in the selection of participants. Simple random sampling, one of the types of random

sampling, draws sampling units randomly from the universe list.

“Personal Information Form”, “UF/EMI Florida Critical Thinking Disposition Scale” and
“Media Literacy Teacher Competence Scale” were used to collect the necessary data during the research
process.

Before collecting the data, official approval and permissions were obtained from the Social and
Humanities Research Ethics Committee of the relevant university (dated 25/02/2021, number 2021/41)
and the Directorate of National Education. In the data analysis phase of the research, a preparation was
made by first entering the data. For this purpose, the surveys received from the participants were
examined one by one and whether they filled them in accordance with the survey instructions. During
the transfer of the data to the computer environment, a data entry table was prepared using the SPSS
program. Social studies teachers’ media literacy competency scale, critical thinking disposition scale
and personal information form data were transferred to the computer environment. Among these items,
which were created as a five-point Likert type, 5 points were given for the “strongly agree” option, 4
points for the “agree” option, 3 points for the “moderately agree” option, 2 points for the “disagree”
option, and 1 point for the “strongly disagree” option. In addition, in the personal information form
created for teachers, variables such as gender, professional experience, graduated program, educational
status, critical thinking-themed in-service training, and media-related training were also numbered and

transferred to the computer environment.

Results

According to the findings of the research, it is an expected result that there is a high level and
positive relationship between the media literacy competencies of social studies teachers and their critical
thinking tendencies. This situation also supports many studies conducted in the literature. It is also
important that these two variables are complementary to each other according to the definitions set in
international standards. It is an expected result that a good media literate person also has a tendency to
think critically. Findings show that there is no significant difference in whether social studies teachers
are good media literate based on gender, professional seniority, educational background, or in-service
training they receive during their professional careers. Similarly, having a critical thinking tendency
does not have a significant difference with these sub-variables. In this case, it will be important to
evaluate media literacy and critical thinking tendencies with different research designs in different
sample groups.

Recommendations

Since this study is limited to social studies teachers working in Ordu province, it would be
important to conduct the relevant study with teachers working in different provinces of Turkey in terms
of comparing the results and reaching comprehensive generalizations. Although there is no significant
difference in the critical thinking tendencies of social studies teachers according to the program they
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graduated from, it is seen that the group with the highest critical thinking tendency consists of geography
teachers. It would be beneficial to include teaching methods and techniques that reflect critical thinking
skills and tendencies more frequently in social studies curriculum. In addition, teachers can teach this
learning area by associating it with other courses with an interdisciplinary understanding.



TISSE, 2024, 6(1), 1-21

Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi

Dergisi r SBEB
The Journal of International Social \ ’
Studies Education

(Uluslararas1 Hakemli Dergi/International Peer-Reviwed
Journal)

https://dergipark.org.tr/tr/pub/tissejournal ISSN: 2757-5748 http://www.sosbilder.org

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Medya Okuryazarhg
Yeterlilikleri ile Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Yordanmasi*

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig1 yeterlilikleri ile elestirel diigiinme
egilimleri arasindaki iliskiyi cesitli degiskenlerle incelemektir. Bu dogrultuda arastirmanin evreni, Ordu ilinde
Milli Egitim Bakanligina bagl egitim kurumlarinda ¢alisan 354 sosyal bilgiler 6gretmeninden olacak sekilde
planlanmig ve Olgekler 109 Ogretmene ulasarak uygulanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel ve
kestirimsel istatistiki siirecler kullanilmistir. Ogretmenlerin medya okuryazarhig1 yeterlilikleri ile elestirel
diisiinme egilimlerinin cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan program, 6grenim durumu, hizmet i¢i egitimlere
katilim degiskenleri agisindan farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amacryla tek yonlii varyans analizi
ve bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Medya okuryazarlhig: yeterlilikleri ile elestirel diisiinme egilimleri
arasinda bir iliski durumunu test etmek i¢in ise Pearson Korelasyon katsayisi uygulanmistir. Elde edilen
bulgularda dgretmenlerin medya okuryazarlig: yeterlilikleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli
farklilik olusturacak bir iligki bulunmustur. Medya okuryazarlig1 yeterlilikleri ile elestirel diisiinme egilimleri
arasindaki bu iligki yiiksek diizeyde, pozitif yonlii ve anlaml bir iligkidir. Verilebilecek onerilerden biri Sosyal
bilgiler 6gretmen yetistirme programlarinda elestirel diistinme becerilerini ve egilimlerini yansitan dgretim
yontem ve tekniklerine daha sik yer verilmesi seklindedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretmenleri, medya okuryazarligi, elestirel diigiinme, iliskisel tarama.

Giris

Medya okuryazarligi, televizyon, video, sinema, internet, reklam gibi ¢esitli medya formlaria
mesajlarin nasil olustugunu analiz etmek, gizli ve a¢ik mesajlar1 etik ve ahlaki ilkelere gore
degerlendirmek, bireylerin kendi mesajlarini olusturmak ve iletme yetenegi olarak ifade edilmektedir
(Gomez ve Gomez, 2007; Dolanbay, 2022). Medya okuryazarlig1 her tiirlii medya iletilerini okuma,
anlama, dinleme, degerlendirme gibi siizgeclerden gecirerek bireyin kendi mesajlarini iiretebilme
(Masterman, 1997) ve mesajlar1 kavrayip yorumlayabilme yetisi olarak (Potter, 2010) tanimlamaktadir.
Bazi arastirmacilara gére medya okuryazarligi, medyanin iirettigi mesajlar hakkinda aktif sorgulama ve
elestirel diisiinme yetenegidir (Dolanbay, 2022). Kiiresellesen diinyanin vazgeg¢ilmez unsurlarindan olan
ve giin gectikge Onemini arttiran medya ve medya okuryazarligi, cesitli araglariyla egitim &gretim
faaliyetlerinde de siklikla karsimiza ¢ikmaktadir.
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Medya okuryazarligi tanimlarina ve yeterliliklerine bakildiginda bu kavram i¢in en 6nemli
kosullardan birinin elestirel diisiinme oldugu goriilmektedir (Burn ve Durran, 2007). Bilgiye erisimin
ve bilgi tiiketiminin hizla arttig1 bu ¢cagda dijital medya araglarinin yayginlagmasi, bireylerin medya
okuryazarligin1 ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini zorunlu hale getirmistir. Medya
okuryazarligi hem elestirel diisiinen hem de gordiiklerinin, duyduklarinin farkinda olarak medyay1
kontrol edebilen bireyler yaratmayir amaglamaktadir (Potter, 2019). Zira medya metinlerini okuma,
kavrama, degerlendirme gibi becerilerin aktif zihinsel siire¢lerden gegctigi agiktir.

Medya okuryazarligi, elestirel diisiinme becerileri basta olmak {izere birgok beceri iizerinde
dogrudan etkili olmaktadir. Sivritepe (2014), medya iletilerinin, islenmesi gereken bir hammadde
oldugunu ifade ederek islenen bu parcalarin icerigindeki derin anlamlari, empoze edilen deger
yargilarini, sanatsal nitelikleri okuyucunun gérmesi gerektigini vurgulamistir. Bu da medyaya yonelik
bir bilingle ve medya okuryazarlig1 egitimiyle miimkiin hale gelebilir.

Yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, yansitict diistinme ve problem ¢dzme gibi iist diizey
diisiinme tiirleri arasinda, elestirel diisiinme becerileri énemli bir yere sahiptir (Zayimoglu Oztiirk,
2020). Elestirel diisiinme, bireyin giivenilir muhakeme yetenegini gelistirmek i¢in deneyimlerle elde
ettigi bilgileri diizenlemesini ve kendi kendine diisiinme siirecini mantikli ve bilingli bir sekilde
sistematik olarak yonetmesini, olaylar arasindaki iliskiyi dogru tanimlamasini ve igeren geri bildirim
ozellikli biligsel bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Timugin ve Cimer, 2022). Bir problemin dogasini
anlamaya yonelik uygun bakis agilar1 olusturmaya calisan ve ayni zamanda farkli goriislerle mevcut
problemin etki alanin1 genigleten elestirel diisiinme, bir¢ok disiplin i¢in titizlikle ele alinmas1 gereken
bir kavramdir. Dolayisiyla bir carkin diglileri gibi elestirel diisiinme biinyesinde problem ¢dzme ve
yaratict diisiinmeyi barindirir (Zayimoglu Oztiirk, 2020). Bu baglamda bircok dersin temel
becerilerinden biri olarak goriilen elestirel diisiinme, dogru bilgiye ulasmanin en giivenilir arac1 olmus
ve ayni zamanda bilginin ¢ok ¢abuk degistigi ¢agimizda bilgiden en iyi sekilde yararlanma araci haline
gelmistir (Unlii, 2019).

Elestirel diigiinen birey bir konuyu farkli yonleriyle degerlendirir, olasi her duruma karsi
siipheyle yaklasir, bilginin kaynagma ulasirken farkli bakis agilarina objektif olarak bakabilir. Bu
durumda elestirel diistinme egilimine sahip olan bireyin medya mesajlarina yonelik yaklagimi hakkinda
konusmak gerekmektedir. Literatiirde yapilmis bir¢ok ¢alisma, medya okuryazarligini elestirel, yaratici
ve kiiltiirel agilardan kategorize etmektedir (Burn ve Durran, 2007). Bu konuda Sivritepe (2014),
medyanin istii kapal iletilerinin elestirel diisiinme becerisine sahip medya okuryazarlar araciligiyla
gerceklesecegini ifade etmistir. Giiniimiiz diinyasinda genis bir endiistri agina sahip medya iletilerinin
olumsuz etkilerine kars1 bagisiklig1 ise elestirel diisiinmenin 6nemli 6l¢iide saglayabildigi sdylenebilir.

Ust diizey bilissel beceri olarak goriilen elestirel diisiinme, egitim 6gretimi bulundugu
konumdan ileri seviyeye tasiyabilecek bir beceri olarak goriilebilir. Bu noktada Fisher (2001), elestirel
diisiinmeyi bireyin 6grenme edimini kendi basina olusturacag bir yaklagim olarak vurguladigi eserinde
elestirel diislinme becerilerini uygulamada 6grenenler i¢in yol haritas1 da sunmustur. Elestirel diigtinme
becerisine sahip olabilmenin yolu ise bireyin elestirel diisiinme egilimine sahip olup olmadigin
bilmesiyle ilgilidir. Bu baglamda iist diizey bilissel beceriye sahip bir 6gretmenin bu beceriye sahip
olmasindan ziyade elestirel diistinme egiliminde olmas1 6nemlidir.
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Aragtirma konusuyla ilgili yapilan ¢alismalarin varligi ve ¢esitliligi konunun 6énemine dikkat
cekmektedir. Ornegin Korkmaz (2009) calismasinda, cesitli kademelerde gérev yapan dgretmenlerin
elestirel diisiinme egilimini orta diizey olarak saptamistir. Zayif (2008) ise, 6gretmen adaylariyla yaptigi
calismasinda elestirel diistinmenin iiniversitede verilen hizmet Oncesi egitimle artirilacagi yoniinde
aciklamalar yapmistir. Hizmet Oncesinin Onemine vurgu yapan Aybek ve Demir (2013) ise,
Ogretmenlerin elestirel diislinme egilimlerini gelistirebilmek i¢in hizmet sirasinda egitimler almasi
gerektigini de vurgulamistir. Bu calismalart destekler nitelikte Eristi ve Erdem (2018), 6gretmen
yetistirme siirecinde hizmet 6ncesi egitimi ve elestirel diisiinme becerileriyle desteklenmis bir medya
okuryazarligi egitiminin gerekliligi vurgusunu yapmistir. Belirtilen aragtirmalarin sonug ve onerilerini
dikkate alan bu ¢aligma, 6rneklemi olusturan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi
ve medya okuryazarlig: yeterliliklerini “6grenim durumu” ve “hizmet i¢i egitim alma” degiskenleriyle
ele aldigi icin de diger caligmalardan farklilagmaktadir.

Elestirel diisiinme ve medya okuryazarligi konusunu birlikte ele alan ¢calisma sayis1 giin gectikce
artmaktadir (Buckingham, 2010; Aybek, 2016; Eristi ve Erdem, 2018; Yiizgec¢ ve Siit¢cii 2020; Sezgin
Biiyiikalaca, 2023). Medya okuryazarlig1 ve elestirel diislinme egilimlerinin birlikte ele alindigi bir
calismada medya iletilerini farkli yonleriyle kullanma/ gorebilme bilgi ve becerisine sahip olmanin
elestirel diislinmeyle miimkiin hale geldigi, ayrica medya okuryazari bireyin elestirel diisiinis
becerilerine sahip oldugunu, benzer sekilde elestirel diisiiniise sahip olan bireyin medya iletilerine karst
duyarlilik gosterdigi vurgulanmistir (Kurt ve Kiirtim, 2010). Medya metinlerine kars1 elestirel ve
sorgulayici bir bakis agis1 gelistirmenin her ortamda miimkiin hale gelebilmesinin 6nemini, bunun i¢in
de medya egitiminde elestirel bilingten ziyade elestirel 6zerkligin gelistirilmesinin 6nemli oldugu
belirtilmektedir (Sahin, 2018). Aybek ve Demir (2013), lise ogrencileriyle yaptigi c¢alismanin
bulgularinda ise medya okuryazarligi diizeylerini yiiksek, elestirel diisiinme egilimlerini ise diisiik
bulmustur. Karaman (2016) ise 6gretmen adaylarmin medya okuryazarligi diizeyleri ile elestirel
diisiinme egilimlerini incelemis ve iki degisken arasinda yiiksek diizeyde bir iligki bulmustur. Literatiir
incelendiginde bu arastirmada yordanacak olan iki degisken arasinda oldukga yiiksek diizeyde pozitif
bir iliski ¢ikmasi olasi goriilmiistiir. Bu baglamda bu arastirma, iki degisken arasindaki iliskiyi
dgretmenlerde bulunan gesitli yonlerle yordayarak derinlestirmeyi hedeflemektedir. Orneklem grubu
olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin; cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan program, 6grenim durumu,
hizmet i¢i egitimlere katilm durumu degiskenleriyle betimlenmesi hedeflenmistir. Bu anlamda
yapilacak caligmanin diger arastirmalardan ayrilan yonii, Milll Egitim Bakanlifina bagh egitim
kurumlarinda galisan 6gretmenlerin medya okuryazarligi ve elestirel diisiinme yeterliliklerini gesitli
degiskenler aracilig1 ile degerlendirmek ve farkli 6lgme araglariyla ortaya ¢ikan sonuglar1 yeniden
incelemektir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan ¢aligmalarin eksikligi -ki dogas1 geregi sosyal bilgiler
Ogretim programi, bireyin sosyal problemleri ¢6zebilmesi icin gerekli olan diisiinme ve karar verme
becerilerini gelistirmeyi (Zayimoglu Oztiirk, 2011) ve 6nemli okuryazarliklardan biri olan medya
okuryazarligini dgrencilere bir beceri (Oztiirk, 2018) olarak kazandirmay1 amaglar- de bu arastirmay1
onemli kilmaktadir. Bunun yam sira ozellikle elestirel diisiinme becerisinin medya okuryazarligi
becerileri lizerindeki yordama giiclinii konu edinen iligkisel ¢aligmalarin ¢ok az oldugu, bir baska
arastirmada (Eristi ve Erdem, 2018) 6zellikle vurgulanmaktadir.
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Bu dogrultuda bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig1 yeterlilikleri
ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliskiyi cesitli degiskenlerle yordamayi amaglamaktadir.
Arastirmada degiskenler arasindaki iligkiler, belirlenmis olan amaca gore asagidaki alt problemler
etrafinda incelenmektedir.

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig1 yeterlilikleri; cinsiyete, mesleki kideme,
mezun olunan programa, 6grenim durumuna ve hizmet i¢i egitime katilma durumlarina gore

farklilagmakta midir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri; cinsiyete, mesleki kideme,
mezun olunan programa, 6grenim durumuna ve hizmet i¢i egitime katilma durumlarina gore

farklilagmakta midir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi yeterlilikleri ile elestirel diisiinme
egilimleri arasinda bir iliski var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma yapis1t geregi sistematik karsilastirma ve giivenilir sonuglara ulagsma egiliminde
oldugu i¢in nicel arastirma deseninde hazirlanmis ve korelasyonel (iliskisel) arastirma modeli seklinde
kurgulanmistir. “Korelasyon aragtirmalari; bir grubun bir veya daha fazla 6zelligini, 6zelliklerin birlikte
hangi diizeyde degistigini kesfetmek icin kullanilir” (Ozdemir ve Dogrudz, 2020, s.73). Bu anlamda
iligkisel arastirmanin iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskiyi 6lgmeye calistigi sdylenebilir.
Ozdemir ve Dogrudz (2020), korelasyon arastirmalarinda degiskenler arasindaki iliskilerin belirlenmesi
ve regresyon denklemlerinde Ongdriilerde bulunmasini bu calismalarin  amaci oldugunu
vurgulamislardir. Buna paralel olarak korelasyonel arastirmalarin nedensellik ilkesine bagli olmadigini
vurgulamakta fayda vardir. Yani korelasyonel bir aragtirmada belirlenmis olan degiskenlerin birbiriyle
olan iliskisi belirlenebilir; ancak sonuglardaki farkliliklara etki eden neden kanitlanamaz. Arastirmanin
iki temel bagimsiz degiskeninin birbirini nasil etkilediginin goriilebilmesi agisindan bu yontemin tercih
edildigi sdylenebilir.

Evren ve Orneklem

Ordu ilinde Milli Egitim Bakanligi’'na [MEB] bagl olarak fiilen calisan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin sayis1 2020-2021 egitim 6gretim y1l1 verileri goz 6niinde bulundurularak belirlenmistir.
Bu cercevede 354 sosyal bilgiler 6gretmeni arastirmanin evrenini olusturmustur. Katilimcilarin
seciminde seckisiz (basit rastlantisal) 6rnekleme kullanilmistir. Segkisiz drnekleme tiirlerinden biri olan
basit segkisiz Ornekleme, evren listesinden Ornekleme birimlerini seckisiz olarak ¢ekmektedirler.
Olasiliga dayali 6rnekleme tiirleri icerisinde yer alan basit segkisiz drnekleme, en temel tekniklerden
biri olarak goriiliir. “Tesadiifi 6rneklemede, arastirma evreni igerisindeki 6gelerin her birine érnekleme
secilme i¢in esit sans verilir” (Giirbiiz ve Sahin, 2018, s. 135). Evrenin homojen bir nitelik tagimasi basit
tesadiifi drnekleme teknigi icin uygun goriilmiistiir. Bu ¢calismanin evrenini olusturan 354 sosyal bilgiler
ogretmeninden 109 kisiye ulasilmis olup ilgili dl¢cekler uygulanmaistir.
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Veri Toplama Araclar

Arastirma siirecinde gerekli goriilen verileri toplamak i¢in “Kisisel Bilgi Formu”, “UF/EMI
Florida Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ve “Medya Okuryazarligi Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi”

kullanilmgtir.

Arastirmanin 6rneklem grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik kisisel
ozelliklerini belirlemek amaciyla 6 adet soru yoneltilmistir. Bu sorular katilimcilarin; cinsiyet, mesleki
kidem, mezun olunan lisans programi, 6grenim durumu, elestirel diistinme temal1 hizmet i¢i egitimlere
katilma durumu ve medya okuryazarligi temali hizmet i¢i egitimlere katilma durumunu belirlemeye
yonelik sorulardan olusmaktadir.

Aragtirmada yer alan ilk Olgek Kaplan (2017) tarafindan gelistirilen besli likert tipinde
hazirlanmis “Medya Okuryazarhigi Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi”dir. Olgekte medya okuryazarlig
dersi 6gretmeninde bulunmasi gereken ozellikler, kisisel ve mesleki yeterlilikler olmak tizere iki alt
boyut vardir. Kisisel yeterlilikler boliimiinde 27 adet soru bulunmaktadir. Mesleki yeterlilikler
béliimiinde ise 36 adet soru bulunmaktadir. Olgeklerin giivenilirlik diizeylerinin tespit edilmesi amaci
icin Alpha katsayis1 hesaplanmustir. Olgeklerin gegerliliginin test edilmesi amaci ile faktdr analizi
uygulamasi yapilmigtir” (Kaplan, 2017).

Arastirmada Ogretmenlerin elestirel diislinme egilimlerini 6lgmede Ertag ve Sen (2014)
tarafindan uyarlanan UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi kullanilmistir. Bu besli likert tipi dlgme
arac1 26 madde ve 3 alt boyuttan olusan bir lgektir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 dlgegin
tiimii i¢in .91 olarak belirlenmistir. Bu alt boyutlar; katilim, biligsel olgunluk ve yenilikgiliktir. “UF/EMI
Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi, elestirel diisiinme egilimini dogru sekilde dlgebilecek ve var olan
Olecme araglarinda yer alan faktorlerden daha azina sahip olacak bir araca ihtiya¢ duyulmasi nedeniyle,
Florida Universitesi arastirmacilari tarafindan gelistirilmis bir degerlendirme aracidir” (Kili¢ ve Sen,
2014). Ertag ve Sen (2014) tarafindan uyarlanan bu 6l¢egin “katilim” boyutunda 11 madde vardir ve i¢
tutarlilik katsayisi (alfa) .88 dir. Uyarlanan “biligsel olgunluk™ alt 6l¢eginde 7 madde bulunmaktadir ve
Olcegin i¢ tutarlilik katsayist .70 olarak hesaplanmistir. “Yenilik¢ilik” alt boyutunda 7 madde
bulunmaktadir ve i¢ tutarlilik katsayisi .73 olarak hesaplanmistir (Ertas ve Sen, 2014).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasindan 6nce ilgili liniversitenin Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalari Etik
Kurulu (25/02/2021 tarih 2021/41 say1) ile Milli Egitim Miidiirliiglinden resmi onay ve izinler alinmistir.
Calismanin veri toplama agamasinda iilke genelinde Covid tedbirlerinin uygulaniyor olmasindan dolay1
Olcekler elektronik formatta uygulanmistir. Bu amagla olusturulan “Google Form” sayfasi, okul

yoneticileri araciligiyla 6gretmenlere ulastirilmistir.

Aragtirmada verilerin ¢ézlimlenmesi asamasinda 6ncelikle verilerin girilmesiyle birlikte bir
hazirlik yapilmistir. Bu amagla katilimcilardan gelen anketler teker teker incelenerek anket yonergesine
uygun bir bicimde doldurup doldurmadiklar1 incelenmistir. Verilerin bilgisayar ortamina gecis
asamasinda SPSS programi kullanilarak veri giris tablosu hazirlanmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
medya okuryazarlig1 yeterlilikleri dlgegi, elestirel diisiinme egilimi dlgegi ve kisisel bilgi formu verileri
bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Besli likert tipi seklinde olusturulan bu maddelerden ‘“kesinlikle
katiliyorum” secenegine 5, “katiliyorum” segenegine 4, “orta derecede katiliyorum” secenegine 3,
“katilmiyorum” secenegine 2, “kesinlikle katilmiyorum” segenegine 1 puan verilmistir. Ayrica
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Ogretmenler i¢in olusturulan kisisel bilgi formunda cinsiyet, mesleki deneyim, mezun olunan program,
ogrenim durumu, elestirel diisiinme temal1 hizmet i¢i egitim alma durumu, medya konulu egitim alma
durumu gibi degiskenler de numaralandirilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Verilerin ¢dziimlenmesinde betimleyici istatistiki yontemden yararlanilmistir. Bu baglamda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi ve elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyete,
6grenim durumuna, hizmet i¢i egitim alma durumuna gore anlamli farkliligin bulunup bulunmadigin
6lecmek icin bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki kidemleri ve
mezun olunan programlarinin medya okuryazarligi yeterlilikleri ve elestirel diigiinme egilimleri ile
anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigina bakmak igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmistir. Yapilan testler sonucunda anlamli farkliligin ¢gikmasi durumunda hangi gruplar arasinda
anlamli farkliligin bulundugunu test etmek icin coklu karsilagtirma testlerinden Scheffe testi
kullanilmustir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi yeterlilikleri ile elestirel diistinme
egilimleri arasinda bir iliski olup olmadigina bakmak i¢in Pearson Korelasyon katsayis1 uygulanmaistir.
Yapilan biitiin analizlerde anlamlilik diizeyi p< .05 olarak alinmgtir.

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigine Aykin Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerin higbiri
gergeklestirilmemistir.

Bulgular

Arastirma bulgularn arastirma alt problemleri kapsaminda Once medya okuryazarlhig
yeterliklerine iligskin ve elestirel diisiinme egilimlerine bulgular, devaminda ise her iki degisken
arasindaki iligkiye iliskin bulgular sirali sekilde asagida sunulmus ve yorumlanmistir.

1. Alt Probleme iliskin Bulgular

1.a. Sosyal bilgiler ogretmenlerinin medya okuryazarlig yeterlilikleri cinsiyete gore
SJarklilagmakta midir?

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig1 yeterliliklerinin cinsiyete gore farklilasip
farklilagmama sorusuna yanit aramak i¢in bagimsiz gruplar t testi ile istatistiksel acidan inceleme
yapilmistir. Katilimeilarin medya okuryazarligi yeterliliklerinin cinsiyet degiskenine iliskin verileri
Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1. Sosyal bilgiler ogretmenlerinin medya okuryazarligi yeterliliklerinin cinsiyet faktoriine iliskin
t testi sonuclar

Cinsiyet N M SS t df p

Medya Okuryazarhg: Kadm 60 4.17 32 -1.200 107 23
Erkek 49 4.25 37

Kisisel Yeterlilik Kadin 60 4.08 .29 -1.740 107 .08
Erkek 49 4.19 .36

Mesleki Yeterlilik Kadin 60 4.26 40 -0.580 107 .56
Erkek 49 4.31 .44

Tablo 1’de goriildiigii izere sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlhig yeterlilikleri
cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir [t07=-1.200, p<.05]. Erkek 6gretmenlerin medya
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okuryazarligi yeterlilikleri (M=4.25) ile kadin &gretmenlerin medya okuryazarligi yeterlilikleri
(M=4.17) arasinda cinsiyet lehinde anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir.

1.b. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig yeterlilikleri mesleki kideme
gore farklilasmakta midwr?

Arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig
yeterliliklerinin mesleki kideme goére farklilagip farklilasmadigi tek yonlii varyans analizine tabi
tutulmustur. Bu baglamda dncelikle mesleki kideme gore betimsel bir tablo sunulmustur.

Tablo 2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi yeterliliklerinin mesleki kideme gére
betimsel istatistikleri

Mesleki Kidem N M SS
1-5 Y1l 36 4.10 33
5-10 Yil 38 4.28 .34
10-20 Y1l 19 422 .34
20 Y1l ve lizeri 16 4.24 31
Toplam 109 4.20 .34

Tablo 2 incelendiginde medya okuryazarligi yeterlilikleri agisindan mesleki kideme gore
siralamasinin 5-10 y1l (M=4.28), 20 yil ve iizeri (M=4.24), 10-20 yil (M=4.22) ve 1-5 y1l (M=4.10)
seklinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore tiim kidemlerde medya okuryazarligi yeterliliklerinde
yliksek diizey goriiliirken en yeterli grubun 5-10 y1l, en az yeterli grubun ise 1-5 y1l oldugu goriilmiistiir.
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi yeterliliklerinin mesleki kideme gore gruplar
arasinda farklilik olup olmadigina bakmak i¢in tek yonlii varyans analizi uygulanmustir.

Tablo 3. Sosyal bilgiler ogretmenlerinin medya okuryazarligi yeterlilikleri ile mesleki kidem arasindaki
iliskiye yonelik ANOVA sonuglart

< Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Toplam SD Ortalamasi F p
Gruplararasi .63 3 21
Gruplarigi 11.96 105 11 1.836 .145
Toplam 12.58 108

Tablo 3 incelendiginde medya okuryazarlig1 yeterliliklerinden elde edilen puanlar ile mesleki
kidem arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gériilmektedir [F.105=1.836; p>.05].

1.c. Sosyal bilgiler ogretmenlerinin medya okuryazarligi yeterlilikleri mezun olunan
programa gore farklilagsmakta nudr?

Aragtirmanin alt amaglart dogrultusunda yanit aranan sorulardan birisi de sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin medya okuryazarli@i yeterliliklerinin mezun olunan programa goére farklilasip
farklilagsmadigidir. Bu baglamda ilk olarak mezun olunan programa gdre medya okuryazarligi
yeterliliklerinin dagilimi incelenmistir.

Tablo 4. Sosyal bilgiler ogretmenlerinin medya okuryazarligi yeterliliklerinin mezun olunan programa
gore betimsel istatistikleri

Mezun Olunan Béliim N M SS
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 82 4.22 32
Tarih 10 4.13 .39
Cografya 5 4.30 32
Diger 12 4.07 40
Toplam 109 4.20 .34
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Tablo 4 incelendiginde medya okuryazarligi yeterlilikleri puanlarimin bdéliimlere gore
siralamasina bakildiginda cografya (M=4.30), sosyal bilgiler 6gretmenligi (M=4.22), tarih (M=4.13) ve
diger (M=4.07) seklinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore medya okuryazarligi yeterliliklerinde
en yeterli sonuca sahip olan boliimiin cografya 6gretmenlerinden ve en az yeterlilige sahip olanlarin ise
diger kategorisindeki 6gretmenlerden olustugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya
okuryazarlig yeterliliklerine iliskin aldiklar1 puanin mezun olunan programa gore farkliligini belirlemek
icin tek yonlil varyans analizi uygulanmistir.

Tablo 5. Sosyal bilgiler ogretmenlerinin medya okuryazarligi yeterlilikleri ile mezun olunan program
arasindaki iliskiye yonelik ANOVA sonuglart

< Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam SD Ortalamasi F p
Gruplararasi 34 3 11 .989 401
Gruplarigi 12.24 105 11
Toplam 12.58 108

Tabloya bakildiginda medya okuryazarlig1 yeterlilikleri ile mezun olunan program arasinda
anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir [F.105=.989; p>.05]. Sosyal bilgiler 6gretmenligini
fiilen yiriiten Ogretmenlerin lisans doneminde mezun olduklari programimn medya okuryazarligi
yeterliliklerine 6nemli bir katkis1 goriilmemistir.

1.d. Sosyal bilgiler ogretmenlerinin medya okuryazarligi yeterlilikleri ogrenim
durumuna gore farklilasmakta midwr?

Aragtirmanin alt amaclar1 dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grenim durumlarinin
medya okuryazarlig1 yeterliliklerine iligkin bir farklilik yaratip yaratmadigi incelenmistir. Bu ¢ergevede
Ogrenim durumuna gore farkliliklar i¢in bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmistir. Bu amagla 6ncelikle
Ogretmenlerin  6grenim durumlarina iliskin puan dagilimi incelenmis ve sonuglar Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6. Sosyal bilgiler ogretmenlerinin medya okuryazarligi yeterliliklerinden aldiklari puanin
ogrenim durumuna gore t test sonuglar

Ogrenim Durumu N M SS t df p
Lisans 98 4.22 .34 1.424 107 .15
Yiiksek Lisans 11 4.06 .32

Tablo 6’da goriildiigii tizere sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlhig: yeterlilikleri
ile O0grenim durumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir [tqo7=1.424; p>.05]. Lisans
mezunlarinin medya okuryazarhigi yeterlilikleri 6lgeginden aldiklar1 puan (M=4.22), yiiksek lisans
mezunlarinin almis olduklar1 puan (M=4.06) arasinda yiiksek diizeyde bir farklilik goriilmemistir. Bu
durumda Ogretmenlerin yiiksek lisans veya doktora egitimi almasimmin medya okuryazarligi
yeterliliklerine dnemli diizeyde katki saglamadig1 gézlemlenmistir.

L.e. Sosyal bilgiler ogretmenlerinin medya okuryazarligr yeterlilikleri hizmet ici
egitime katilma durumuna gore farklilasmakta midwr?

Katilimeilarin hizmet i¢i egitime katilma durumu, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya egitimi
alip almamasi yoOniinden incelenmistir. Bu c¢ergevede arastirmaya katilan 6gretmenlerin yanitlarina
iligkin istatistiki bulgular Tablo 7’de paylasilmistir. Cikan sonuca iliskin anlamli bir fark olup olmadig
bagimsiz 6rneklem t testi araciligryla gorilmiistir.
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Tablo 7. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarhgi yeterlilikleri ile hizmet i¢i egitime katilma
durumlarina iliskin t test sonuclari

Medya Egitimi N M SS t SD p
Evet 53 4.20 37 -.154 99.54 .87
Hayir 56 4.21 .30

Tablo 7’ye bakildiginda medya egitimi alan 53 kisi, almayan ise 56 kisidir. Bu baglamda medya
egitimi alanlar (M=4.20) ile almayanlar (M=4.21) arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Medya
egitimi almakla medya okuryazarlig1 yeterlilikleri arasinda anlaml bir fark bulunmamistir [tio7=-.154;
p>.05]. Bu durumda, MEB biinyesinde medya konulu alinan hizmet i¢i egitimlerin 6gretmenlerin medya
okuryazarligi yeterliliklerine olumlu bir katkis1 olmamustir.

2. Alt Probleme iliskin Bulgular

2.a. Sosyal bilgiler ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri cinsiyete gore
farkhilasmakta midwr?

Bu boliimde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diislinme egilimlerinin cinsiyete gore
farklilagip farklilasmadigi bagimsiz gruplar t testi ile istatistiksel ag¢idan incelenmistir. Katilimcilarin
elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyet degiskeni verileri Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyet durumuna iligkin t testi
sonuclart

Cinsiyet N M SS t df p
Kadin 60 4.17 41 -1.291 107 19
Erkek 49 4.28 45

Tabloda goriildigii ilizere arastirmada sosyal bilgiler Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
egilimleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [tio7=-1.291; p>.05]. Erkek
ogretmenlerin (M=4.28) kadin 6gretmenlere (M=4.17) gore daha fazla elestirel diistinme egilimine sahip
oldugu soylenebilmektedir. Bu bulgular, elestirel diisiinme egiliminin cinsiyet degiskeni agisindan bir
farklilik yaratmadigi seklinde yorumlanabilir.

2.b. Sosyal bilgiler é6gretmenlerinin elestirel diigiinme egilimleri mesleki kideme gore
farklilasmakta midwr?

Arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
egilimlerinin mesleki kideme gore farklilagip farklilagsmadigi analiz edilmistir. Bu ¢er¢evede mesleki
kideme gore farkliliklar icin tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Bu baglamda dncelikle mesleki
kideme gore betimsel bir tablo sunulmustur.

Tablo 9. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diigiinme egilimlerinin mesleki kideme gore betimsel
istatistikleri

Mesleki Kidem N M SS
1-5 Y1l 36 4.09 .40
5-10 Y1l 38 4.35 41
10-20 Y1l 19 4.18 .49
20 Y1l ve lizeri 16 4.25 41
Toplam 109 4.22 43

Tablo 9 incelendiginde elestirel diisiinme egilimlerinin mesleki kideme gore siralamasinin 5-10
yil (M=4.35), 20 yil ve tizeri (M=4.25), 10-20 yi1l (M=4.18) ve 1-5 yil (M=4.09) seklinde oldugu
gorlilmektedir. Bu sonuca gore tiim kidemlerde elestirel diisiinme egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu
gortiliirken en yeterli grubun 5-10 y1l, en az yeterli grubun ise 1-5 y1l oldugu goriilmiistiir. Sosyal bilgiler
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ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin mesleki kideme gore gruplar arasinda farklilik olup
olmadigina bakmak i¢in tek yonlii varyans analizi uygulanmistir.

Tablo 10. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diigiinme egilimleri ile mesleki kidem arasindaki
iliskiye yonelik ANOVA sonuglar

< Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami SD Ortalamasi F p
Gruplararasi 1.22 3 40
Gruplarigi 18.91 105 .18 2.259 .086
Toplam 20.13 108

Tablo 10 incelendiginde elestirel diisiinme egilimlerinden elde edilen puanlar ile mesleki kidem
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sonucu gorilmektedir [F3.105=2.259; p>.05]. Bu
anlamda elestirel diisiinme egilimlerinin mesleki kideme goére anlamli bigimde farklilasmadig: seklinde
yorumlanabilir.

2.c. Sosyal bilgiler ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri mezun olunan
programa gore farklilasmakta midwr?

Arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda yanit aranan sorulardan birisi de sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin  elestirel diislinme egilimlerinin mezun olunan programa goére farklilasip
farklilagsmadigidir. Bu baglamda ilk olarak mezun olunan programa gdre medya okuryazarligi
yeterliliklerinin dagilimi incelenmistir.

Tablo 11. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin mezun olunan programa gére
betimsel istatistikleri

Mezun Olunan Béliim N M SS
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 82 4.24 42
Tarih 10 4.26 .54
Cografya 5 4.35 43
Diger 12 4.01 .39
Toplam 109 4.22 43

Tablo 11 incelendiginde elestirel diistinme egilimleri puanlarinin boliimlere gore siralamasina
bakildiginda cografya (M=4.35), sosyal bilgiler 6gretmenligi (M=4.24), tarih (M=4.26) ve diger
(M=4.01) seklinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore elestirel diistinme egilimlerinde en yeterli
sonuca sahip olan boliimiin cografya dgretmenlerinden ve en az yeterlilige sahip olanlarmn ise diger
kategorisindeki Ogretmenlerden olustugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel
diistinme egilimlerine iliskin aldiklar1 puanin mezun olunan programa gore farkliligini belirlemek icin
tek yonlii varyans analizi uygulanmugtir.

Tablo 12. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin elestirel diigiinme egilimleri ile mezun olunan program
arasmdaki iliskiye yonelik ANOVA sonuglar

Varyansin Kaynad Kareler Toplami SD Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi .67 3 22 1.204 312
Gruplarigi 19.46 105 18

Toplam 20.13 108

Tabloya bakildiginda elestirel diistinme egilimleri ile mezun olunan program arasinda anlaml
bir fark olmadig1 sonucu ¢ikmustir [F3.105=1.204; p>.05].
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2.d. Sosyal bilgiler ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ogrenim durumuna
gore farklilasmakta midir?

Arastirmanin alt amagclar1 dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grenim durumlarinin
elestirel diisiinme egilimlerine iliskin bir farklilik yaratip yaratmadigi bagimsiz 6rneklem t testi ile
incelenmistir. Bu amagla 6ncelikle 6gretmenlerin 6grenim durumlarina iligkin puan dagilimi incelenmis
ve sonuglar Tablo 13’°te gdsterilmistir.

Tablo 13. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diigiinme egilimlerinden aldiklart puanin 6grenim
durumuna gore t testi sonuglart

Ogrenim Durumu N M SS t df p
Lisans 98 4.20 44 -1.292 107 .19
Yiiksek Lisans 11 4.38 31

Tablo 13’te goriildiigii lizere sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile
ogrenim durumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir [tio7=-1.292; p>.05]. Yiiksek lisans
mezunlarinin elestirel diisinme egilimleri 6l¢eginden aldiklar1 puan (M=4.38), lisans mezunlarinin
almis olduklar1 puan (M=4.20) ile anlaml1 bir sekilde farklilasmamaktadir. Elestirel diisiinme egiliminin
ogretmenlerin 6grenim durumu degiskeni agisindan 6nemli bir katkis1 olmamustir.

2.e. Sosyal bilgiler ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri hizmet i¢i egitime
katilma durumuna gore farklilasmakta midir?

Ogretmenlerin hizmet ici egitime katilma durumu, sosyal bilgiler dgretmenlerinin elestirel
diisinme egilimleri yoniinden bagimsiz 6rneklem t testi araciligiyla incelenmistir. Bu cergevede
arastirmaya katilan 6gretmenlere elestirel diisiinme egitimi alip almadiklar1 sorulmus ve calismaya
iligkin istatistiki bulgular Tablo 14’te paylasilmistir.

Tablo 14. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile hizmet i¢i egitime katilma
durumlarina iliskin t testi sonuclar

Elestirel Diisiinme Egitimi N M SS t df p
Evet 41 4.28 40 1.038 107 .30
Hayir 68 4.19 44

Tablo 14’e bakildiginda elestirel diisiinme egitimi alan 41 kisi, almayan ise 68 kisidir. Bu
baglamda elestirel diigiinme egitimi alanlar (M=4.28) ile almayanlar (M=4.19) arasinda anlaml bir fark
bulunmamaktadir. Elestirel diisiinme egitimi almakla elestirel diisiinme egitimleri arasinda anlamli bir
fark bulunmamustir [t107=1.038; p>.05].

3. Alt Probleme Iliskin Bulgular

3.a. Sosyal bilgiler ogretmenlerinin medya okuryazarligr yeterlilikleri ile elestirel
diisiinme egilimleri arasindaki iligki

Bu boliimde arastirmanin {i¢lincii alt problemi olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya
okuryazarligi yeterlilikleri ile elestirel diisinme egilimleri arasindaki iligkiye ait bulgulara yer
verilmektedir.

Tablo 15. Sosyal bilgiler égretmenlerinin medya okuryazarligi yeterlilikleri ile elestirel diisiinme
egilimleri arasindaki iligki

Degiskenler Elestirel Diisiinme Egilimleri
Medya Okuryazarligi Yeterlilikleri Pearson Correlation .61

p .00

N 109
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Tablo 15 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig1 yeterlilikleri ile
elestirel diisiinme egilimleri arasinda istatistiksel olarak orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski
cikmaktadir (r=.619, p<.01). Bu durumda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig
yeterlilikleri arttikca elestirel diisiinme egilimlerinin de arttig1 sonucu ¢ikmaktadir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirmanin  problem durumu dogrultusunda sosyal bilgiler Ogretmenlerinin medya
okuryazarlig1 yeterliliklerinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasmadig1 sonucu bulunmaktadir.
Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin de cinsiyete gore anlaml bir
farklilik tasimadigi goriilmektedir. Bu bulgu, literatiirde yapilmis bazi ¢alismalarla benzer sonuglar
tastmaktadir. Altintag (2019), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimlerinde de
cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulmamistir. Karaman (2016), erkek 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme egilimlerinin ve medya okuryazarligi diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarma gore daha
yiiksek oldugunu bulmustur. Eristi ve Erdem (2018), ilgili arastirma dogrultusunda cinsiyete gore
anlamli bir farklilik bulmamuistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gdre sosyal bilgiler gretmenlerinin medya okuryazarlig
yeterlilikleri ve elestirel diisiinme egilimlerinin mesleki kideme gore anlamli bir farklilik géstermedigi
tespit edilmistir. Ilgili literatiir calismalar1 dogrultusunda bu alt boyutu “yas” degiskeni acisindan
inceleyen calismalar bulunmaktadir. Yigit (2015), smif 6gretmenlerinin medya ve tv okuryazarligi
diizeylerine iliskin yapmis oldugu calismasinda yas degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit
etmemistir. Eristi ve Erdem (2018) 6rneklem grubu olarak &gretmen adaylariyla yapmis oldugu
caligmasinda sinif diizeylerine gore medya okuryazarlig1 becerileri ve elestirel diisiinme egilimlerinde
anlamli bir farklilik tespit etmemistir. Bu konuyla ilgili yapilmis 6nemli bir ¢calisma da Tiirkge ve sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi egitim puanlarimin meslekteki kidemlerine yonelik
iligkisiyle ilgili olmustur. Yildirnm (2017), meslege yeni baglayan 6gretmenlerin medya okuryazarlig
yeterliliklerinin diger gruplara nazaran daha yliksek oldugunu ortaya koymustur. Bu durum, medya
okuryazarlig1 yeterliliklerinin son yillarda lisans programlarinda farkindalik kazandirmada incelenmesi
gereken onemli bir alt degisken olarak yorumlanmaktadir. Literatiirde 6rneklem grubu olarak sosyal
bilgiler 6gretmenleriyle yapilmis ¢aligmalarin azlig1 bu noktada dikkat ¢ekici olmustur (Nalgact vd.,
2016; LeCompte ve dig., 2017; Altintas, 2019). Ancak bu ¢aligmalarin sayisinin son zamanlarda artiyor

olmasi da bu kapsamdaki aragtirma sayisinin artacaginin bir gostergesi olarak da degerlendirilebilir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig
becerileri ve elestirel diisiinme egilimlerinin mezun olunan programa goére anlamli bir farklilik
yaratmadigr seklinde olmustur. Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden medya okuryazarligi
yeterliliklerinin ve elestirel diisiinme egilimlerinin cografya boliimii mezunlarinda nispeten daha yeterli
oldugu seklinde bir sonuca da ulasilmistir. Ancak bu sonug, yiiksek diizeyde anlamli farklilik
icermemektedir. Literatiirde bu alt boyutla ilgili yapilmis ¢alismalara bakildiginda egitim fakdiltesi
ogrencilerinin medya okuryazarlik diizeyleriyle iliskili bir ¢alisma onemli goriilmektedir. Aslan ve
Basel (2017), egitim fakiiltesi 6grencileriyle yapmis oldugu ¢alismasinda lisans programlarina gore
medya okuryazarlig1 becerilerinde anlamli bir farkliligin bulunmadigini saptamistir. Bu sonug, medya
okuryazarlik egitiminin sosyal bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yeterli farkindalig
olusturmadigl seklinde yorumlanabilir. Bu konuyla ilgili bir bagka calisma elestirel diisiinme
egilimlerinin mezun olunan lisans programlariyla iliskisi seklinde olmustur. Zayif (2008) 6gretmen
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adaylarmin elestirel diisiinme egilimleri isimli ¢aligmasinda boliimlere goére anlamli bir farkliligin
olustugunu saptamistir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin sinif 6gretmenligi
boliimii 6grencilerine gore daha fazla elestirel diisiinme egilimine sahip oldugunu belirlemistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi yeterlilikleri ve elestirel diisiinme
egilimlerinin almig olduklar1 hizmet i¢i egitime gdre anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna
ulagilmigtir. MEB biinyesinde agilan medya egitimi ve elestirel diisiinme egitimi igerikli egitimlerin
Ogretmenler iizerinde bir farkindalik olusturup olusturmadigi da bu arastirmanin incelemelerinden birini
olusturmustur. Yildirnm (2017, s.87) medya okuryazarligi egitimi alan Ogretmenlerin basari
ortalamalarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Medya egitimi ve elestirel diisiinme
becerilerini destekleyici egitimlerin MEB biinyesinde teorik olmaktan ¢ok pratik uygulamalar seklinde
gelistirilmesi onemlidir (Kus ve Yakar, 2021). Giilay, Aydin ve Celik (2023) tarafindan yapilan
aragtirmada 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerinde yapilan etkinliklerle elestirel medya okuryazarlig
becerisi kazandiklarina dair nitel bulgulara ulasilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlik yeterlilikleri ile elestirel diistinme egilimleri
arasinda bir iligkinin var olup olmadigi iigiincii alt problem altinda incelenmistir. Elde edilen bulgularda
bu iki degisken arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir iligkinin var oldugu goriilmiistiir. Bu iki
degiskenin birbirlerini tamamlayic1 nitelikte olmalar1 da énemlidir. lyi bir medya okuryazarmin ayni
zamanda elestirel diisiinme egilimine sahip olmasi beklenen bir sonugtur. Medya okuryazarhigi ile
elestirel diislinme arasindaki iliskiyi arastiran ilk calismalardan olan Feuerstein (1999), medya
okuryazarlig1 programinin amacinin dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini desteklemek oldugunu
vurgulamigtir. Aybek ve Demir (2013) lise 6grencilerinin medya ve televizyon okuryazarlik diizeyleri
ile elestirel diisiinme egilimlerinin incelenmesi ¢alismasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iligki
bulmustur. Nalcaci vd. (2016), elestirel diisiinme ve medya okuryazarligi arasinda anlamli bir iligki bulsa
da elestirel diisiinmenin alt boyutlarinin medya okuryazarligiyla iligkisini 6nemli bir yordayici olarak
bulmamistir. Karaman (2016), medya okuryazarligi ve elestirel diisiinme arasinda diisiik diizeyde,
pozitif yonlii ve anlamli bir iliski bulmustur. Arke (2005) elestirel diisiinme ve medya okuryazarligi
arasindaki iliskiyi arastirdiginda medya okuryazarligi ile elestirel diisiinme arasinda anlamli bir iliski
oldugunu tespit etmis, ayrica medya okuryazarligi egitiminin elestirel diisinme becerilerinin
kazanilmasinda 6nemli bir ara¢ oldugunu belirtmistir. Bu verilerden elde edilen bulgular arastirmanin
alt problemini kismen destekler nitelikte olsa da literatiirde yer alan birgok ¢alismanin diisiik diizeyde
bir iligki sunmasi beklenmeyen bir sonugtur. Bu durum, elestirel diisiinme egitiminin alt boyutlarinin
yeterince anlagilmadigi seklinde yorumlanabilir. Elestirel diisinmeyi destekleyici ve ¢oklu bakis
acilarin1 saglayacak sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik kosullarin yenilenmesi olduk¢a 6nemlidir.
Medya egitimini kuramsal boyutundan ¢ok pratik kullanimini tegvik edici okuryazarlik uygulamalarini
tartismaya agmak da bu baglamda énemli goriilmektedir.

Oneriler
Bu ¢alisma Ordu ilinde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleriyle sinirlt oldugu igin ilgili

calismanin Tirkiye'nin farkli illerinde gorev yapan oOgretmenlerle de yapilabilmesi sonuglar
karsilastirma ve kapsamli genellemelere varma anlaminda énemli olacaktir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin mezun olduklar1 programa gore
anlamli bir farkliligr bulunmasa da en yiiksek elestirel diistinme egilimine sahip grubun cografya
Ogretmenlerinden olustugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda elestirel
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diistinme becerilerini ve egilimlerini yansitan 6gretim yontem ve tekniklerine daha sik yer verilmesi

yararli olacaktir.

Medya okuryazarligi ve elestirel diisiinme becerilerinin, bireylerin bilingli ve elestirel bilgi
tiikketicileri olmalar1 i¢in onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle, 6gretmen yetistiren egitim
sistemlerinde medya okuryazarligi ve elestirel diisiinme becerilerinin 6nemi vurgulanmali ve bu
becerilerin gelistirilmesine yonelik icerik yayginlastirilmalidir.

Sosyal bilgiler 6gretim programlarina medya okuryazarligi dersinin yerlestirilmesi ve egitime
dijital platformlarmn dahil edilebilmesi icin YOK ve MEB biinyesinde bir eylem plan1 yapilmasinin 6nii
acilabilir. Hizmet ici egitimlerin medya okuryazarlig1 ve elestirel diistinme egilimlerinde énemli bir
yordayict olarak goriilmemesinden dolayt MEB biinyesinde alinan hizmet i¢i egitimlerin niteligini

iyilestirici ¢aligmalarin olusturulmasi ve 6gretmenlerin bu anlamda bilinglendirilmesi 6nemli olabilir.

Medya okuryazarligi 6gretim programlarinin kapsamli ve giincel icerikli olarak revize edilmesi
gerekebilir. Bu anlamda salt medya bilinci kazandirmak yerine uygulama, analiz, degerlendirme ve
iiretim odakli ¢oklu bakig agilarinin olusturulmasi yararl olabilir.

Bu alanda caligma yapacak uygulayicilar, nitel veri analizleri yapip elde edilen bulgular
literatiirde yapilmis nicel veri analizleriyle karsilastirabilirler. Ozellikle elestirel diisiinme egilimlerinin
altinda yatan nedenleri ¢ok boyutlu degerlendirebilme adina hem nicel hem de nitel veri analizlerinden
yararlanabilirler.
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Abstract

Social studies course has an important position for individuals in a society to gain all the knowledge, abilities
and skills they need in daily life. With this course, it enables individuals to become active individuals in
society, to transfer their thoughts comfortably, to think critically, to respect different cultures, to do research,
to love science. The aim of our study is to determine what the skills are in the Social Studies programmes of
different countries in the world. The following countries were analysed in our research: Czech Republic,
Finland, Republic of South Africa, United Kingdom, Republic of Ireland, Germany, United States, New
Zealand, Canada (Ontario), Japan, Egypt, Pakistan, Norway, Norway, Sweden, Denmark, Jamaica, Greece
and Saudi Arabia. As a result of the data we obtained in this study, while some countries have similar skills,
some countries aim to provide different skills. While determining these skills, they are determined according
to the cultures, customs and needs of their countries. Document analysis, one of the qualitative research
methods, was used in the study.

Keywords: Social studies, skills, program, different countries.

Extended Summary

Introduction

Social Studies is an educational program designed to equip students with the knowledge,
skills, attitudes, and values necessary to adapt to social life and contribute to solving social problems.
Discipline integrates findings from the social sciences and simplifies them to fit the developmental
stages of students. In response to ongoing changes in society, educational curricula are regularly
revised, incorporating best practices from various countries while maintaining relevance to their own
cultural contexts. Social Studies programs aim to provide students with the necessary competencies to
thrive in society, making them active citizens and capable problem-solvers.

Before 2005, the teaching of skills and values in the Social Studies curriculum was implicit
within the learning areas. However, with the introduction of the 2005 Social Studies curriculum in
Turkey, there was a shift toward explicit skill-based teaching. According to Quiese (2007), skills are
not innate abilities, but rather processes that involve the conscious and active engagement of mental,
emotional, and physical resources. Kab (2012) further elaborates that skills are developed through
personal efforts and real-world applications. Contemporary education systems have recognized the
need to focus on key competencies like critical thinking, creative thinking, communication, and media
literacy, which are essential for students in today’s technology-driven world. These skills, categorized
into learning and innovation skills, information and media literacy, and life and career skills, shape
students' abilities to engage with the world effectively.

Comparative education emerged as a field of study in 1817, focusing on understanding the
similarities and differences in educational systems across different countries. This approach helps to
identify the best practices and offers insights for improving local educational programs. The field has
expanded to include a diverse range of countries, facilitating cross-cultural exchanges and providing

valuable perspectives on education.

This study aims to compare the Social Studies curricula of Turkey’s 4th, 5th, 6th, and 7th
grade programs with those of other countries, to identify both similarities and differences in the skills
taught. By examining the skillsets promoted in these curricula, the study seeks to evaluate the

strengths and weaknesses of Turkey’s program and offer suggestions for improvements. The

22



Comparison of skills teaching in .... Saglam, T.

significance of this study lies in its potential to inform the ongoing development of the Social studies
curriculum in Turkey, making it more aligned with global trends and the evolving needs of students.

Methods

The research utilizes a qualitative approach, focusing on document analysis as the primary
data collection method. Document analysis involves systematic reviews of written materials related to
the subject of study. This method allows for an in-depth understanding of the content, structure, and
goals of the Social Studies curricula across different countries. The study compares the Social Studies
programs from a range of countries including the Czech Republic, Finland, South Africa, the UK,
Ireland, Germany, Canada, and Japan, focusing on the specific skills emphasized in each curriculum.

Results

This study underscores the importance of examining and comparing Social Studies curricula
globally to ensure that educational programs are effectively preparing students for the challenges of
the modern world. The findings suggest that Turkey’s Social Studies curriculum can be strengthened
by integrating certain competencies that are emphasized in other countries, particularly in vocational
education, cultural awareness, and entrepreneurship. By doing so, Turkey can enhance the relevance
and impact of its Social Studies program, ultimately contributing to the development of active,
informed, and responsible citizens.

Discussion and Conclusion

ocial studies education plays a crucial role in shaping students into responsible, informed, and
active citizens. The comparison of curricula across different countries reveals that while there are
common goals such as fostering critical thinking, active citizenship, respect for diversity, and
environmental literacy, the methods and specific focuses vary significantly. These differences are
shaped by each country's educational policies, cultural contexts, and societal values.

In countries like Finland, the emphasis is on producing active citizens who are media literate,
map literate, and entrepreneurial, with a strong focus on knowledge production. Meanwhile, in
countries such as the Czech Republic and Germany, the curriculum prioritizes the development of
critical thinking, empathy, and problem-solving skills. On the other hand, nations such as South Africa
and Japan emphasize cultural respect and the ability to navigate both global and local challenges
through research and critical analysis.

Turkey’s social studies program is notably lacking in a strong focus on career development
and vocational skills, which could be considered a gap when compared to other countries like the
United Kingdom, where vocational skill knowledge is an essential part of the curriculum.
Incorporating career guidance and skills development into Turkey's social studies program could help
students make more informed career choices and better prepare for the future workforce.

Overall, countries like Canada, the UK, and Japan are integrating more practical life skills into
their social studies programs, focusing on financial literacy, media literacy, and even entrepreneurial
thinking. These are areas that could be more thoroughly developed in Turkey’s curriculum to align
with global trends in education.
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The study of social studies across various countries highlights the universal goal of preparing
students to be active, engaged citizens who are capable of thinking critically, respecting diversity, and
understanding the world around them. Despite the shared objectives, the strategies and emphasis in
each country's curriculum reflect its unique societal needs and educational priorities. Turkey’s social
studies program, while strong in some areas like historical awareness and observational skills, could
benefit from incorporating aspects such as vocational guidance and more comprehensive financial and
media literacy training. Emphasizing these skills, alongside the development of critical thinking and
environmental awareness, would better equip students to navigate the complexities of the modern
World.

This comparison also shows that a balanced approach, which incorporates both theoretical
knowledge and practical, real-world skills, is essential for fostering well-rounded individuals. The
suggestions provided in this study aim to help improve Turkey’s social studies curriculum by drawing
from the strengths and successes of other global education systems. Ultimately, enhancing social
studies education can contribute to the formation of global citizens who are not only knowledgeable

but also equipped to take action and make a difference in their communities

Recommendations

o Including content such as professional skills knowledge in Turkey's social studies
course.

. A study can be conducted on how skills education is included in the textbooks of

Turkey and any other country and how these skills are taught.
o The skills education of these countries can be reviewed and the skills in Turkey's
social studies textbook can be renewed.

In the light of these titles and suggestions, it can be emphasised how globally important the
social studies course is and how each country shapes this course according to its own cultural needs.
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Turkiye’deki Sosyal Bilgiler Programlarindaki Beceri
Ogretlmlnln Farkh Ulkelerle Karsilastirilmasi

Ozet

Sosyal bilgiler dersi bir toplumdaki bireyler icin gilinlik hayatta ihtiya¢ duydugu tiim bilgi, yetenek,
becerilerin kazandirilmas: konusunda dnemli bir konuma sahiptir. Bu ders ile bireylerin toplumda aktif bir
birey olmalari, diislincelerini rahat bir sekilde aktarmalari, elestirel diistinmeleri, farkli kiiltiirlere saygi
duymalari, aragtirma yapmalari, bilimselligi sevmeleri gibi becerileri edinmeleri saglanir. Calismamizin amaci
diinyadaki farkli iilkelerin sosyal bilgiler programindaki becerilerin neler oldugunu belirlemektir. Aragtirmada
su iilkeler incelenmistir: Cek Cumhuriyeti, Finlandiya, Giiney Afrika Cumbhuriyeti, Ingiltere, irlanda
Cumbhuriyeti, Almanya, ABD, Yeni Zelenda, Kanada (Ontario), Japonya, Misir, Pakistan, Norveg, Isveg,
Danimarka, Jamaika, Yunanistan ve Suudi Arabistan. Bu calismada elde etti§imiz veriler sonucunda bazi
iilkelerde benzer beceriler yer almakta iken bazi {ilkelerde ise farkli becerilerin kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Bu beceriler belirlenirken s6z konusu iilkenin kiiltiiriine, goreneklerine ve ihtiyaclarina
gore belirlenmektedir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi benimsenmis
olup elde edilen veriler dokiiman analizi ile ¢oziimlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, beceri, program, farkli iilkeler.

Giris

Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin bulgularini entegre edip Ogrencilerin diizeyine gore
basitlestiren, bunlar1 kullanarak 6grencilere sosyal yasama uyum saglamada ve sosyal sorunlara ¢6ziim
iiretmede ihtiyag duyacaklar1 bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmayi amaclayan bir yurttaglik
egitimi programidir. Sosyal bilgiler dersi ile 6grencilere sosyal hayatta ihtiya¢ duyduklart her tiirlii
becerinin kazandirilmasit hedeflenmektedir. Egitim programlar1 giiniimiizde yasayan degisim ve
gelisimlerin sonucunda tekrar gdzden gegcirilip sunulmaktadir. Programlar tekrar uygulanirken farkli
iilkelerin programlarindan faydanilmaktadir. Ulkeler diger iilkelerin dgretim programlarindan
yararlanirken kendi kiiltiirleri ile uyumlu olacak bilgileri almaktadir.

Sosyal bilgiler programi1 6grenme alanlari, beceri, deger 6gretimi olarak farkli kategorilerde
ele alinmaktadir. 2005 Sosyal bilgiler programina kadar beceri ve deger 6gretimi ortiik bir sekilde
O0grenme alanlarinin igerinde ogretilmekteydi. 2005 sosyal bilgiler programi ile beraber beceri
Ogretiminin degeri artmis ve dogrudan beceriler belirlenip 6gretilmeye baglanmistir.
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Giilgay (2018)’a gore beceri, dogustan gelen yetenekten farklidir. Beceri, kiginin bilerek, aktif
ve arzulu olarak yiirtittiigii, her tiirlii zihinsel ve fiziksel giiciinii harekete gecirdigi bir siirectir. Beceri,
egitim yoluyla basit bir sekilde aktarilmaz, kisinin kendi ¢abalariyla ve ger¢ek uygulamalariyla ortaya
cikar ve gelisir. Beceriler ortaya ¢ikarken hem zihinsel hem duygusal hem de fiziksel kaynaklarin
harekete gecmesi gerekmektedir. Kab (2012) calismasinda beceriyi 6grencilerin dgrenim siirecinde
kazanmalari, gelistirmeleri ve bir isi yapabilmelerini saglayacak olarak tanimlamaktadir.

Becerileri belirlerken giiniimiiz ihtiyaglarina gore belirlemektedir. Ornek vermek gerekirse
glinimiiz bir teknoloji ¢ag1 oldugu icin bireylerin teknolojik aletleri kullanimina sikca
rastlanilmaktadir. Bu teknolojik aletlerin nasil etkili bir sekilde kullanilmasi gerektigi hakkinda medya
okuryazarligi becerisine ihtiya¢ duyulmaktadir. 21. yiizyilda beceri 6gretimi hakkinda gecerli bir kabul
olmamakla beraber becerilerin ii¢ ana baglik altinda ve 13 beceri olarak kazandirilmasi gerektigi
hakkinda bir 6neride bulunulmaktadir. Bu ii¢ ana basligin birincisi 6grenme ve yenilenme becerilerdir.
Bu baglikta Yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, iletisim, igbirligi yapma becerileri
yer almaktadir. Bilgi, medya ve teknoloji bagliginda su beceriler bulunmaktadir: bilgi okuryazarligi,
bilgi ve iletisim teknolojilei (bit) okuryazarligi, medya okuryazarligi. Yasam ve kariyer becerileri
basliginda ise esneklik ve uyum, kendini yonetme, sosyal beceriler, iiretkenlik ve hesap verebilirlik,
liderlik becerileri bulunmaktadir. Her ne kadar beceri 6gretimi birden fazla olsa da 6grencilerden
bunlarin hepsinde yatkin olmasi beklenmez. Bu becerilerin 6grencilerin gelecekteki mesleklerini
belirlemede etkili olmas1 beklenmektedir.

Karsilastrmali egitim ilk kez 1817 yilinda ortaya cikmistir. Bu ders ¢ogu diinya
liniversitelerinin egitim programlarinda yer almaktadir. Bu ders sayesinde farkli kiiltiirlerde ve farkli
iilkelerde uygulanan egitimin benzerlikleri ve farkliliklar ortaya cikarilmaktadir. Boylece insalart
egitim yollart hakkinda farkli fikirler 6nermektir (Tiirkoglu, 2012). Bu iilkelerin seg¢ilmesinde en
bliylik etken hem egitimlerinin gelismis olmasi hem de diinyanin farkli kitalarindaki {ilkelerin se¢imi

ile bir evren olusturmasidir.

Karsilagtirmali egitim programlarimi inceleyerek, mevcut egitim programimizin giiglii ve zayif
yOnlerini tespit edebilir, bu dogrultuda programin etkinligini artirmaya yonelik iyilestirme Onerileri
gelistirebiliriz. Diinyanin farkl iilkelerindeki sosyal bilgiler miifredatlarinda kazandirilmaya caligilan
becerileri inceleyerek, iilkemizin egitim programimi gozden gecirme ve yeniden yapilandirma firsati

elde edebiliriz.

Cek Cumhuriyeti Orta Avrupa iilkesinde olup konumu itibariyle &nemli bir yere sahiptir. Ulke
uzun bir donem Markisist-Leninist yonetimiyle idare edilmistir. Egitimi 15 yasina kadar zorunludur.
Sosyal bilgiler dersi; tarih, cografya ve vatandaslik egitimi seklinde {i¢ ayr1 ders olarak verilmektedir
(Emen ve Aslan, 2020).

Finlandiya bir Kuzey Avrupa iilkesidir. Ulkenin topraklarm az bir kismi tarima elverisli
olmasina ragmen ticaretin bilyiik bir kismini tarim {irlinleri olusturmaktadir. Basarili bir egitime sahip
olan Finlandiya ogrencilerden uyumlu, sorumluluk duygusunu tasiyan, bagimsiz, iiretebilen, barigi
seven bireyler olmalarin1 beklemektedir. Sosyal bilgiler dersi ilkdgretimde 7 ile 9. simiflarda,
ortadgretimde ise 10 ile 12. siniflarda okutulmaktadir. Finlandiya sosyal bilgiler dersi ile 6grencilerin
aktif ve sorumluluk sahibi bireyler olmalarint hedeflemektedir (Demirkan, 2018, s.171-184).
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Giiney Afrika, Afrika’nin en giiney ucunda Hint ve Atlas Okyanuslarin arasinda yer
almaktadir. Afrika kitasinin en kalabalik iilkesidir. Ekonomisi zengin dogal kaynaklara ve tarima
dayanmaktadir. Ulkede egitim siiresi 13 yildir. Zorunlu egitim ise 7 yas ile 15 yas arasim
kapsamaktadir. Sosyal Bilgiler dersi Tarih ve Cografya olarak okutulmaktadir. Bu derslerle amag
Ogrencinin demokratik bir Giliney Afrika vatandasi olarak tiim potansiyelini gelistirmesidir (Avci,
2009).

Ingiltere, Birlesik Krallig1 olusturan dort iilkeden en genis ve kalabaligidir. Calisan niifusun
%40’m1 sanayi kollarindakiler olusturmaktadir. ingiltere’de egitim 5-18 yas arasindakilere iicretsiz
sunulmakta olup 16 yasina kadar egitim zorunludur. Sosyal bilgiler dersi; tarih, cografya ve
vatandaslik olarak ayri disiplinler seklinde verilmektedir. Bu derslerle toplumun birbiriyle uyum
igerisinde yasamasi hedeflenmistir (Safak-Sendemir, 2023, 5.95-97).

Kuzeybat1 Avrupa’da bulunan ve niifusu yaklasik 5 milyon olan bir iilkedir. Ulkenin refah
diizeyi yiiksek olup ekonomisi tarima ve endiistriye baglidir. Egitim ilkdgretim (8 yil), ortadgretim (4
yil) ve yiiksekogretimden olusmaktadir. Irlanda’da egitim 6-14 yas arasindakilere zorunludur
(Sarikaya ve Es, 2010). Sosyal bilgiler dersi de tarih, cografya, vatandaglik ile gevre ve sosyal
bilimlerden olugmaktadir (B. Kaya, 2021).

Bir Orta Avrupa iilkesi olan Almanya’nin yaklasik 83 milyon niifusla Avrupa’nin en kalabalik
iilkesidir. Almanya 16 eyaletten olusmaktadir. Ulkenin egitim ve yasam standardi yiiksektir. Her iki
diinya savasindan maglup olarak ayrilmasina ragmen calisan insanlari ile iilke kalkinmay1 basarmustir.
Almanya’nin ekonomisini agirlikli olarak sanayi ve hizmet sektdrii olusturmaktadir. Ulke gelirinin
%25’1 ihracattan elde etmektedir. 2003-2008 yillar1 arasinda alt1 kez “ihracat sampiyonu” olmustur
(Erman ve Boobekova, 2016, s.173).

Almanya’da egitim okuldncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim olmak iizere dort
asamada olusmaktadir. Okuldncesi 3-6 yas arasimi kapsamaktadir. {lkogretim ilk 4 yili I. Asama, 2 yil
yonlendirme asamasi, daha sonra 4 yilda II. Asamada olusmaktadir. Ortadgretim 5 yildir. Almanya’da
sosyal bilgiler dersinin adi eyaletlere gore degismektedir (Dogan, 2020a, s.25-28). Sosyal bilgiler dersi
Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmek igin sosyal, ekonomik ve politik konulari analiz etmelerini

saglamak i¢in kullanilmaktadir.

Ulke Kuzey Amerika kitasinda yer alip 50 eyaletten olusan federal bolgeden olusmaktadir.
Diinyanin en biiyiikk topraklarina sahip iilkelerinden biridir. ABD’de her eyalet kendi egitim
politikasini belirlemektedir. Zorunlu egitim de eyaletten eyalete gore degismektedir. ABD’de sosyal
bilgiler dersi anaokulunda baslayip 12. sinifa kadar devam etmektedir (Gii¢li ve Bayrakei, 2004). Tiim
eyaletlerin sosyal bilgiler 6gretimi, NCSS tarafindan belirlenmis standartlara gére yapilmaktadir. ABD
sosyal bilgiler dersi ile vatandaglara ulusal bir vatandaslik ve gelecekteki ihtiyaglarini karsilamak igin
bilgiler aktarmay1 hedeflemistir (Kan, 2010).

Kanada yiizolgtimii bakiminda diinyanin ikinci biiyiik iilkesidir. Hem Atlas Okyanus’a hem de
Biiyiik Okyanus’a kiy1s1 bulunmaktadir. Tiim diinyadaki gollerin %60°1 burada yer almaktadir. Niifusu
yaklasik 30 milyondur. Niifusun biiyiik bir gogunlugunu Qubec olarak adlandirilan Fransiz ve Ingiliz
kokenli insanlardir. Ulke birden fazla milletin bir araya gelmesiyle olusan kiiresel bir yapiya sahiptir
(Paksoy, 2020).
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Kanada ii¢ ayr1 bdlge ve on eyaletten olusan bir iilkedir. Egitimi bolgeden bolgeye gore
degisiklik gostermektedir. Her ne kadar egitimi bolgeden bolgeye gore degisiklik gosterirse de egitim
okuldncesi, ilkogretim, ortaggretim ve yiiksekogretim kademelerinden olugsmaktadir. Farkli kiiltiirlerin
bir araya gelmesiyle olusan Kanada igin sosyal bilgiler dersi 6nemlidir. Bu dersle bir Kanada
vatandasligi olugturmak hedeflenmektedir (Akinci ve Tuncel, 2020).

Asya Kitasinda 3800 km uzunlugunda ve 3900 ada bulunan bir iilkedir. Niifusu yaklasik
olarak 130 milyon olup okur-yazar oram1 %99’dir. Resmi dili Japoncadir. Dogal kaynaklar1 sinirl
olmalarina ragmen ekonomisi gelismistir. Diinyada kaynaklar1 en fazla Gayri Safi Milli Hasilaya
(GSMH) sahip iilkesidir (Ekinci, 2010).

Japonya’nin giiniimiizdeki egitim sisteminin temelini 1947°de kabul edilen Temel Egitim
Kanunu ile Okul Egitimi Kanunu belirlemistir. Egitim okuldncesi, ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretim  kademelerinden  olusmaktadir.  Ilkogretimde okullasma oram %99  iken
yiiksekogretimde ise %39’°dur. Japonya’da sosyal bilgiler dersi 3. siniftan liseye kadar tiim simiflarda
okutulmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi tarih, cografya ve yurttaglik dersleri olmak {izere {i¢ ayri disiplin
halinde okutulmaktadir (Sahin, 2021).

Topraklarin biiyiikk bir kismi Afrika’da olmasina karst Asya Kitasi’'nda da topraklar
bulunmaktadir. iklimi sicak ¢6l iklimidir. Siiveys Kanali, Kizildeniz ve Akdeniz arasindaki deniz
ulagimi1 saglamasindan dolay1 dnemli bir yere sahiptir. Niifusu yaklagik 110 milyon olup %351 biiylik
sehirlerde yasamaktadir. Ekonomisi dogalgaz ve petrole baglidir. Turizm sektdriinde de 6nemli bir
gelir elde etmektedir (Cevik, 2008).

Misir egitimi Islam dininden etkilenmistir. Egitim programinin ¢ogunlugu islam dinini
icermektedir. Egitim; okuloncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yliksekdgretim kademelerinden
olusmaktadir. Ilkogretim iki kademeden olusmaktadir. Sosyal bilgiler dersi ilkdgretimin ikinci
kademesinde okutulmaktadir (Osmanoglu, 2014).

Konum olarak Giiney Asya’da bulunan Pakistan’in iran, Cin ve Hindistan ile sinir komsulugu
bulunmaktadir. Devlet dort eyaletten olusmaktadir. Niifusu yaklasik olarak 160 milyondur. Pakistan

ekonomisinin biiylik cogunlugu tarima ve hayvanciliga dayaldir.

Pakistan’da egitimi her eyaletin kendi kurumlar1 belirlemektedir. Tiim eyaletler Egitim
Bakanligina baghdir. Egitimi ilkogretim (5 yil), ortaokul (3), lise (2) yiiksek lise (2) seklindedir.
Pakistan’da 1 ile 5. Simiflarda sosyal bilgiler dersi okuturken 6 ile 8. Simiflarda tarih ve cografya
dersleri okutulmaktadir (Kiigiikali ve Coskun, 2020, s. 88-92).

Kuzey Avrupa’nin ve Iskandinavya Adasi’nin kuzeybatisinda yer almaktadir. Rusya,
Finlandiya ve Isve¢’le sinir komsulugu bulunmaktadir. Niifusu yaklasik 5 milyondur. Niifus artis orani
az oldugu icin devlet ¢cocuk dogumunu tesvik etmektedir. Ekonomisi, iklim elverisli olmadig1 i¢in
agirlikl olarak hayvancilik tizerinedir. Norveg bir zamanlar Avrupa’nin en fakir {ilkesi iken petrol ve
dogalgaz sayesinde ekonomisi geligmistir (Katitag, 2018).

Norveg egitimi okuldncesi, ilkogretim, ortadgretim, yiiksekdgretim ve mesleki egitim
kademlerinden olugmaktadir. Ortadgretim birinci ve ikinci kademeden olugmaktadir (Ozerbas ve Safi,
2022, 5.69). Sosyal bilgiler dersi 4. 7. ve 10. smifta okutulmaktadir. Bu dersle etkin bir vatandas
yetistirmek hedeflenmektedir.
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Iskandinav Yarimadasinda yer alip Norve¢ ve Finlandiya’nin komsusudur. Avrupa’nin
dordiincii biiyiik iilkesidir. Resmi dili bulunmamaktadir. Ekonomisi sanayiye baglidir. Egitimi kaliteli
olup 7-16 yas arasindakilere zorunludur. {lkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretimden olusmaktadir
(Dogan, 2020b).

Danimarka, Kuzey Avrupa’da yer alan bir iilkedir. Ulkenin resmi ad1 “Danimarka Krallig1”dr.
Almanya’nin kuzeyinde bulunan Jutland Yarimadasi, Sjaelland, Fyn ve Bornholm gibi biiyiik
adalardan olusan ve 43.094 km?*lik yiizdlgiimiine sahip Danimarka, Baltik Denizi ve Kuzey Denizi
kiyilarinda yer almaktadir. Danimarka sosyal bilgiler dersi ile Ogrencilerin aktif bir vatandas
olmalarimi, hak ve sorumluluklarini bilmelerini, genel ve kisisel yeteneklerini artirmalarini
hedeflemektedir (Kog, 2017).

Danimarka’nin egitim sistemi politikas1 iilkenin Anayasasi ve cesitli yasalardan olusan
mevzuatla ortaya konmaktadir. Danimarka tarihi ve kiiltiirli, demokratik hak ve sorumluluklar
konularinda bilinglendirerek onlar1 ileri egitim-6gretim siireclerine hazirlayacak bilgi ve becerileri

kazandirmaktir.

Suudi Arabistan’in yaklasik 3 milyon kilometre kareye sahip topraklar1 bulunmaktadir. Katar,
Birlesik Arap Emirlikleri, Urdiin, Irak ve Kuveyt ile sinir komsulugu bulunmaktadir. Seriatla yonetilen
bir Islam iilkesidir. Yasama ve yiiriitme kraldadir. Siyasi partiler ve yasama organi bulunmamaktadur.
Suudi Arabistan’da egitim ilkogretim (6), ortadgretim (3) ve lise (3) olmak iizere 12 y1l slirmektedir.
Zorunlu egitim 6 yil olup egitim tiim kademlerde iicretsizdir. Sosyal bilgiler dersinin igeriginin biiyiik
cogunlugu dindir (Gilindogdu, 2013, s.136-138).

Tiirkiye, Bulgaristan, Makedonya, Arnavutluk ile siir komsulugu bulunmaktadir. iklimi
kurak ve ilimandir. Niifusu yaklagik 10 milyondur. Mermer, petrol, tuz, ¢inko, demir gibi dogal
kaynaklar1  bulunmaktadir. Yunanistan’da egitim okuldncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretimden olusmaktadir. Ilkdgretim 6 yil, ortadgretim ortaokul (3 yil) ve lise (3) olmak {izere
12 yil egitim vermektedir. ilkdgretim ile ortaokul zorunluyken lise zorunlu degildir (Charroula, 2011,
s. 59-62).

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye 4, 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler 6gretim programlari ile diinya
iizerindeki farkli iilkelerin sosyal bilgiler programi icerisindeki becerilerin karsilikli incelenerek

benzer ve farkli yonlerinin belirlenmesidir.
Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin modeli nitel arastirmadir. Nitel arastirma, insanin kendi potansiyelini anlamak,
sirlarin1 ¢ozmek ve cabasiyla insa ettigi sosyal yapi ve sistemlerin derinliklerini kesfetmek ig¢in
gelistirdigi bilgi {iretme bicimlerindendir (Ozdemir, 2010). Nitel yontemle desenlenmis aragtirmalarda
incelenen olay veya olgu hakkinda derin bir algiya ulasma gayreti s6z konusudur. Arastirmalarda
genellikle gozlem, goriisme, dokiiman ve sdylev analizi gibi nitel veri toplama teknikleri kullanilir.
(Baltaci, 2019).

Veri Kaynagi

Arastirmanin veri kaynagini Tiirkiye ve diger iilkelerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari
olusturmaktadir. Ogretim programlarina her iilkenin egitim bakanliklarina ait resmi ve giincel internet
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sitelerinden ulasilmistir. Arastirmanin birincil veri kaynagini bu 6gretim programlar olusturmus; konu
ile ilgili makale, tez, rapor, bildiri, kitap gibi yazili materyallerden ise ikincil veri kaynagi olarak
yararlanilmustir.

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Aragtirmani verilerin analizinde dokiiman analizi yapilmistir. Arastirmada incelenen olgu veya
olaylarla ilintili bilgiler iceren yazili belgelerin ayrintili olarak taranmasi ve bu bilgilerden yeni bir
biitlinliik olusturulmasi, dokiiman/metin analizi olarak adlandirilir (Creswell, 2002). Dokiiman analizi,
basili ve elektronik materyaller olmak {izere tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek igin
kullanilan sistemli bir yontemdir. Dokiiman incelemesi, arastirilmas: hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bulgular
Beceri, 6grencilerde 6grenme siireci boyunca kazandirilmasi veya gelistirilmesi hedeflenen,
bilgi ve performans gerektiren yeteneklerdir (Gémleksiz ve Kan, 2009).

Tablo 1. 2004-2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda verilen beceriler

Elestirel diisiinme Gozlem

Yaratici diistinme Mekan algilama

Tletisim Zaman ve kronojiyi algilama
Arastirma Degisim ve siirekliligi algilama
Karar verme Sosyal katilim

Bilgi teknolojilerini kullanma Empati

Girisimgilik

Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma

Tablo 1°’de goriildiigli lizere 9 beceri diger derslerle beraber kazandirilmasi gereken
becerilerdir. Bu becerilerin ortak bir sekilde verilmesinin nedeni genel bir iliski olmasidir. Gézlem,
mekani algilama, zaman ve kronojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama, sosyal katilim, empati
kurma becerileri ise sosyal bilgiler 6gretimine has oldugu i¢in dogrudan bu dersle verilmesi gereken
becerilerdir. Mekan1 algilama ve kronolojiyi algilama becerilerini Tiirk¢e ya da fen bilimleri dersinde
Ogretemeyiz.

Tablo 2. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 'nda kazandirilmas: planlanan beceriler

1.Arastirma 10. Harita okuryazarlig 19. Mekani algilama

2. Cevre okuryazarligi 11. Hukuk okuryazarligi 21. Politik okuryazarlik

3. Degisim ve siirekliligi 12. Tletisim 20. Oz denetim

algilama

4. Dijital okuryazarligi 13. Is birligi 22. Problem ¢6zme

5. Elestirel diigiinme 14. Kalip yarg: ve dnyargiy1 23. Sosyal katilim

fark etme

6. Empati 15.Kanit kullanma 24. Tablo, grafik ve diyagram
¢izme ve yorumlama

7. Finansal okuryazarlik 16. Karar verme 25. Tiirkgeyi dogru, giizel ve
etkili kullanma

8. Girisimgilik 17. Konum analizi 26.Yenilikei diisiinme

9.Gozlem 18. Medya okuryazarlig 27. Zaman ve kronojiyi
algilama
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Tablo 2’de 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan beceriler yer

almaktadir. 2005 sosyal bilgiler programinda 15 beceri yer alirken 2018 programinda bu say1 27’ye

cikmistir. Ayrica 2005 programinda diger derslerle beraber verilmesi gereken beceriler kaldirilip tiim

becerilere sosyal bilgiler dersinde yer verilmistir. 2018 sosyal bilgiler programinda okuryazarlik

konusunda becerilerin arttgini gorebiliriz. Bu okuryazarlar sunlardir: harita, medya, finansal, dijital,

hukuk, politik ve ¢cevre. Sosyal bilgiler programina eklenen son beceri hukuk okuryazarligidir.

Cek Cumhuriyeti

Cek Cumhuriyeti sosyal bilgiler dersiyle su becerileri hedeflemektedir:

vV V V V V

Elestirel diisiinme

Problem ¢6zme

Is birligi yapabilme

Cevresine ve dogaya duyarli olma

Diger insanlarin kiiltiirlerine ve manevi degerlerine saygi duyma

Yukarda yer alan becerilerle ¢evre okuryazarligi, empati kurabilme, elestirel diislinme,

problem ¢dzme gibi beceriler kazandirmak hedeflenmektedir (Colak, 2021).

Finlandiya

Finlandiya sosyal bilgiler dersi ile su becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir:

>
>
>

>
yorumlama

>

Ogrencilerin aktif ve sorumluluk sahibi olmalar
Yakin uzak cevresiyle olumlu/etkin iligkiler kurmalari
Sosyal konularla ilgili kendi diisiincelerini savunma

Medyadaki bilgileri, istatiskleri ve grafik sunumlarin1 elestirel gozle

Sosyal ve ekonomik konularda alinan kararlarin veya ¢Oziimlerin

alternatiflerini ve bunlarin sonuclarini karsilastirma

>
>
>
>

Sosyal ve ekonomik etkinliklerle ilgili etik sorunlar1 anlama ve ¢6zme
Bilgi, fikir, malzeme iiretme
Barigsever/vatansever

Cesaretli ve girisimci olmalar1 (Kop, 2021).

Yukarda yer alan becerileri inceldigimizde Finlandiya Sosyal Bilgiler program ile
aktif bir vatandas olmalarini, bilgi iiretmelerini, medya okuryazarligi, harita okuryazarhigi,
girisimci olmalarini hedeflemektedir.

Giiney Afrika Cumhuriyeti

Guney Afrika Cumhuriyeti sosyal bilgiler dersi ile su becerileri kazandirmayi
hedeflemektedir:

>

Problem ¢6zme
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Elestirel ve yaratici diistinme

Bir grupta etkili bir sekilde ¢alisma

Bilgiyi toplama, analiz etme

Bilim ve teknolojiyi etkili bir sekilde kullanma

Yerel, ulusal ve kiiresel toplum yagaminin sorumlu bir vatandasi olma
Girisimcilik firsatlarini kullanma

Sosyal olaylar karsisinda kiiltiirel ve estetiksel duyarlilik gdsterme
Egitim ve kariyer firsatlarini kesfetme

Daha etkili 6grenme i¢in farkli stratejileri kesfetme ve bunlar tizerine diisiinme

Gliney Afrika’da sosyal bilgiler dersinde kazandirilmak istenen becerileri incelendiginde,

elestirel disinme, girisimcilik, arastirma yapma, aktif vatandas olmalarini, sosyal katilim becerileri

6ne ¢ikmaktadir.

Ingiltere

Ingiltere sosyal bilgiler dersi ile su becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir:

>

YV VYV ¥V V V V

>

Grafik okuma ve gorsel okuryazarlik

Cografya ile ilgili arastirmalar yapma

Sorunlarin listesinden gelme

Mesleki beceri bilgisi (Kendi yeteneklerine uygun meslegi belirleme)
Paray1 kullanma, isteklerini para toplayarak giderme (Finansal okuryazarlik)
Kendi kesfetme (Giiglii ve eksik yanlari lizerinde diistinme)

Farkli fikirlere saygi

Oliim, bosanma, ayrilma ve aileye yeni iiyelerin katilimi gibi durumlarin neden oldugu

duygularla nasil miicadele edecegini bilme

>

Degisim ve siireklilik (Yigit, 2021a).

Ingiltere’nin sosyal bilgiler dersi ile kazandirmay1 hedefledigi beceriler; harita okuryazarligs,

empati, farkli kiiltiirlere saygi duyma, degisim ve siirekliligi algilama, finansal okuryazarlik gibi

becerilerdir.

Irlanda Cumhuriyeti

Irlanda Cumbhuriyeti sosyal bilgiler dersi ile su becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir:

>

>
>
>

Gegmisi inceleyerek giiniimiiz diinyas1 hakkinda fikir sahibi olmak
Tarih ¢aligmalar1 yapabilmek igin gerekli becerileri kazanmak
Yazi, grafik ve sozlii anlatim gibi pek ¢ok sunum ve iletisim yolu kullanmak

Bilgiyi not etmek, kategorize etmek, 6zetlemek
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Degerlendirme becerileri (Bilgiyi sentezleme, analiz etme, yorumlama, degerlendirme,

gergegi yorumdan ayirma, basit hipotezleri ispatlama)

>
>
>
>

Sentez yapmak, mantik dizisinde ac¢iklamalar yapmak
Gruplarla tek basina etkin olarak ¢alisma, takim ¢aligmasi yapma
Bilgi ve iletisim teknolojisini verimli bir sekilde kullanma

Yazili ve metinsel kaynaklari (birincil ve ikincil), haritalari etkin bir sekilde kullanma

Yukarda yer alan Irlanda Cumhuriyeti’nin sosyal bilgiler dersi ile kazandirmay1 hedefledikleri

beceriler incelendiginde, harita okuryazarligi, medya okuryazarligi, sosyal katilim, arastirma yapma,

kronolojik zamani algilama gibi becerilerin yer aldig1 goriilmektedir.

Almanya

Almanya’da sosyal bilgiler dersi su becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir:

YV V.V V V V V V V V V VYV V

Empati kurabilme

Konugma ve tartisma teknigi

Ortak yasam i¢in uzlagma yetenegi
Ortakli ve grup ¢aligmalarinda giivenirlilik
Sorumluluk alma

Elestiri yetenegi

Karar verme

Zenginlik ve gelismis bakis acisi

Bakis agisin1 degistirme yetisi

Atif ve kaynakea teknigi

Muhakeme mantigi

Kaynaklar1 ekonomik ve etkili kullanma

Teknik dil ve dilsel duyarlik (E. Kaya, 2021).

Almanya sosyal bilgiler dersini beceri konusunda incelendiginde ; elestirel diisiinme, arastirma

yapma, finansal okuryazarlik, sorumluluk alma, empati kurma, genis bir bakis acisinda bulunma gibi

beceriler yer almaktadir.

Amerika Birlesik Devletleri (ABD)

ABD sosyal bilgiler dersiyle su becerileri kazandirmay1 hedeflemistir:

>
>

kilinir kilma

>

Bagkalariyla ¢alisarak politikalar1 ve kararlar etkileme

Cikarlar ifade etme ve onlar1 6nemli karar vericiler ve politika yapicilar igin

Koalisyonlar kurma, miizakere etme, uzlagma
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> Cografi sorular sorma

> Cografi bilgi edinme

> Cografi bilgiyi diizenleme

> Cografi bilgiyi analiz etme

> Cografi sorulari cevaplama

> Ekonomik problemleri, alternatifleri, fayda ve maliyeti tanimlama

> Ekonomideki is tesviklerinin analizi etme

> Ekonomik kosullarin ve kamu politikalarinda degisikleri sonuglarinin
incelemesi

Yukarida goriildiigli tizere ABD’nin sosyal bilgiler dersi beceri egitim genel olarak
cografi 0gretim, ekonomi ve siyasi beceri iizerinde durmaktadir. “Cikaranlarini1 ifade etme”
becerisinde ABD’nin egitim felsefesinde pragmatizmin etkisi oldugu soylenebilir.

Yeni Zelenda

Yeni Zelanda’nin sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan 6nemli beceriler,
sosyal bilgiler siiregleri araciligtyla uygulanir ve gelistirilir. Bu becerilerden bazilart;

> Iletisim becerileri (A¢ik, mantikl1 ve ikna edici bir sekilde bir durum {izerinde
caligabilmek)
> Sayisal beceriler (Grafikler, tablolar ve cizelgelerdeki bilgiyi ya da orani

analiz etmek, bu araglarla ilgili bir soruyu yanitlamak)

> Bilgilendirme becerileri (Cesitli kaynaklardan elde edilen bilgi toplamak ve
islemek)

> Problem-¢6zme becerileri (Fikirleri, sorgulamak, arastirmak, kesfetmek,
iiretmek ve gelistirmek)

> Kendini yonetme ve rekabet etme becerileri (Zamani etkili bir bigimde
kullanmak)

> Sosyal ve igbirlikli beceriler (Baskalariyla iyi iliskiler gerceklestirmek ve ortak
hedefleri basarmak i¢in is birligi igerisinde ¢aligsma)

> Fiziksel beceriler (Giivenli ve etkili bir sekilde materyalleri kullanmay1
ogrenmek)

Is ve calisma becerileri (Hem bagimsiz hem de grupla birlikte etkili bir sekilde
caligmak) (Yazici, 2009).

Kanada

Kanada sosyal bilgiler dersiyle su becerileri kazandirmay1 hedeflemistir:

> Ogrencilerde sorunlari, olaylar1 ve gelismeleri arastirmak icin disipline 6zgii diisiinme
kavramlarini kullanabilme becerisini gelistirmek
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> Ogrencilerde bilgi ve kamitlar1 degerlendirmek, karar vermek igin uygun olgiitleri
belirleyebilme ve uygulama becerisini gelistirmek

> Ogrencilerde disipline 6zgii sorgulama igin gerekli olan ve hayatin diger alanlarina
aktarilabilen beceri ve kisisel 6zellikler geligtirmek

> Ogrencilerin is birligine dayali calisma becerilerini gelistirmek

> Ogrencilerin bilgi toplamalarina, analiz etmelerine, sorunlari ¢dzmelerine ve iletisim
kurmalarina yardimei1 olmak i¢in uygun teknolojiyi bir arag olarak kullanmalarini saglamak (Tagkin ve
Bozkurt, 2022).

Yukardaki Kanada Ontario eyaletinde sosyal bilgiler dersinde 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen beceriler incelediginde genel olarak 6grencilerden arastirma yapmalarini, sorgulama

yapmalarini, igbirlik icerisinde ¢aligma yapmalarim istemektedir.
Japonya
Japonya sosyal bilgiler dersinde su becerileri kazandirmay1 hedeflemistir:
> Kiiltiirel farklilig1 anlama, kabul etme, takdir etme, hos gérme

> Kiiresel bir toplumun iiyesi olarak birbirine bagli olma ve yaklagim problemlerini

anlamaya ¢aligma

> Bilgi toplama, ayirt etme ve ¢esitli kaynaklardan analiz etme
> Farkli kiiltiirleri ve degerleri insanlara iletmeye yonelik yetenek gelistirme
> Is birligi icinde digerleriyle calismaya goniillii olma ve toplum igindeki gorevlerde

sorumluluk alma

> Yerel, resmi ve ulusal diizeyleri birbirine Baglayan vatandashk kimligini diinyay:

anlamak i¢in Kullanma

> Gegmis ve gelecegi yansitirken su ana bakmak i¢in istekli olma

> Cesitli kaynaklardan iletisim kurma, analiz etme, degerlendirme ve {iretme yetenegi
(Medya okuryazarligi)

> Problemleri ¢6zmek igin elestirel ve sistemli diisiinme yetenegi (Elestirel diisiinme ve

problem ¢6zme)

> Farkli kiiltiirlere, yeteneklere ve degerlere sahip olan insanlarla tiirlii yollar igerisinde
iletisim kurma (Sahin, 2021).

Japonya sosyal bilgiler dersi ile kiiltiirel farkliliklara saygi, kendi kiiltiiriine sahip ¢ikma,
bilginin nasil toplanip analiz edilmesi gerektigini, zamani algilama, elestirel diisiinme gibi becerilerin
kazandirilmasini hedeflemektedir.

Masir
Mastr sosyal bilgiler dersi ile su becerileri kazandirmay1 hedeflemistir:

> Siyasi sorunlar1 tanimlama, onlara ¢6ziimler tiretme (Politik okuryazarlik)
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> Arap Orgiitlerini ve bunlarin iktisadi kalkinmadaki rollerini tanimlama (Finansal
okuryazarlik)

> Tarihi gelismeler 15181nda giincel olaylar1 yorumlama

> Modern tarihte Misir’da meydana gelen tarihi olaylar1 takip etme

> Insanin gevreye olan etkisi ve ondan faydalanmasi (Cevre okuryazarligr)

> Karar verme sorumluluguna katilma

> Ogrencide aydinlasmus kiiresel akil olusturma

> Konum, yiizey sekilleri, iklim, iktisadi kaynaklar ile ilgili diinya kitalarin karakterist
ozelliklerini tanimlama (Harita okuryazaligi)

> Misir, Arap ve Islam kimligi ile onur duyma (Osmanoglu, 2021b).

Yukarda yer alan beceriler incelendiginde Misir beceri Ogretiminde milli bir hedef
gostermektedir. Milli hedeflerin yaninda ¢evre okuryazarligi, harita okuryazarligi, elestirel diigiinme,
farkl kiiltiirlere saygi gibi becerileri de kazandirmay1 hedeflemektedir.

Pakistan

Pakistan sosyal bilgiler dersi ile su becerileri kazandirmay1 hedeflemistir:
> Problem ¢6zme

> Karar alma

> [letisim

> Bilgileri toplama, yorumlama ve analiz etme
> Sosyal adalet, esitlik ve farkliliklara saygi

> Kiire, harita ve konumu algilamalar1 (Harita okuryazalig1 genel olarak yer almaktadir)
(Yigit, 2021b).

Yukarda yer alan becerileri incelendiginde Pakistan sosyal bilgiler program ile 6grencilerin
problem ¢dzmesini bilen, bilgileri arastirip derlemesini, farkli kiiltiirlere saygi duymasini, iletisim

kurmasimi bilen ve harita, kiire okuryazarligini bilen bireyler olmalarinm1 amaglamaktadir.

Norve¢
Norveg sosyal bilgiler dersi ile su becerileri kazandirmay1 hedeflemistir:

> Gecmiste yasamis insanlar hakkinda Oykiiler olusturabilecek, su andaki ve ileride
gerceklesecek farkliliklar ve benzerlikler {izerine konusabilecek

> Kaynaklar1 kesfedip onlar1 gegmiste insan eliyle yapilmis seylerin kopyalarin1 yapmak
icin kullanabilecek

> Cizimleri, haritalar1 veya modelleri kullanarak geldigi yerin, kendi yerel yonetiminin,
kendi iilkesinin veya bagka iilkelerin adin1 syleyebilecek ve onlarin yerlerini gdosterebilecek

> Kiirelerden, haritalardan, dijital kaynaklardan bilgi toplayabilecek ve bu bilgileri
yerler, insanlar ve diller hakkindaki konusmalarinda kullanabilecek
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> Bulunduklar1 yeri pusuladaki yonlere gore gosterebilecek ve yonlendirebilecek, ayrica

zamansal farkliliklarin nedenlerini agiklayabilecek

> Haritalar1 ve interneti kullanarak yakinlardaki yerlere kisa geziler planlayabilecek ve
sunabilecek
> Yazili ve dijital medya olaylar1 arayabilecek, icerigi kategorilere ayirabilecek ve

basilabilir materyalleri iiretebilecek
> Interneti kullanirken &zel koruma icin basit kurallara uyabilecek

> Erkeklerin ve kizlarin farkli beklentilerine 6rnek verebilecek, bu beklentilerin nasil
tecriibe edilebildigini tartisabilecek ve ayrintisiyla ele alabilecek

> Erkek ve kizlarin paralarini nasil harcadiklarini tarif edebilecek ve tiiketimi etkileyen
meseleleri tartisabilecek

> Bagkalaniyla iligkiler icin kurallar1 diizenleyebilecek, uygulayabilecek ve okul

ortaminda demokratik kararlar almaya katilabilecek

> Hosgorii hakkinda ve farkh kiiltiirlerin bir araya gelmesinin yararlar1 ve neden
olabilecegi catigsmalar tizerinde konusabilecek

> Adalet ve dogruluk algilamalarini tartisabilecek ve bunlar1 ayrintisiyla ele alabilecek
bireyler yetistirmek (K. Colak, 2021).

Yukarda yer alan becerilere baktigimizda Norveg dijital okuryazarlik, harita okuryazarligi,
finansal okuryazarlik, zamani algilama, empati, elestirel diislinme gibi becerileri kazandirmay1

amagclamaktadir.
Isvec
Isvec sosyal bilgiler dersi ile su becerileri kazandirmay1 hedeflemistir:
> Haritay1 bilmeli, onu kullanabilmeli, kiireye asina olmali

> Yeryliziinii  sekillendiren bazi seylere asina olmali, yeryliziiniin goriiniimiindeki
degisime ve bu temelde yakin ¢evresindeki degisimi bilmeli

> Kendi gozlemleri ve oOlgiimleri ile yilin mevsimlerini ve iklim 6zelliklerini bilmeli
(Aktin, 2021).

Yukarda yer alan Isve¢ sosyal bilgiler dersindeki beceriler genel olarak harita okuryazarligs,
gbzlem ve arastirma hakkinda yer almaktadir.

Danimarka

Danimarka sosyal bilgiler dersi ile su becerileri kazandirmay1 hedeflemistir:

> Bireye kendi g¢evresinin ve toplumunun zaman igerisindeki doniisiimiinii anlamasini

saglama

> Sosyal bilgiler dersiyle 6grencilere, toplumsal gelisime katkida bulunmalarin
saglayacak uygun degerleri edinmelerinde ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme
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> Sosyal bilgiler dersi, toplumu ve toplumu olusturan bireyleri esas almakta ve onlarin

topluma etkin katilimini saglama

> Ogrencilerin kronolojik bakis acisim gelistirmek, tarihsel baglamda anlayislarini ve

bilgilerini arttirmak ve giinliik yasamlarinda ve toplum yagsaminda bu anlayisi kullanma

> Ogrencilerin karmasik sosyal yapi igerisinde uyum gostermesi ve farkliliklar1 anlamasi
konusunda beceri

> Ekonomik yapi1, ekonominin devamlilig1 ve ¢ikar iliskileri ve buna ek olarak, bireyin
ekonomik dongiiye nasil katkida bulunacagi

> Uzman okuma, probleme yonelik sorular formiile etme ve degerlendirmelerde
bulunma, baskalarinin fikirlerine saygi gosterme (Keskin ve Yiiceer, 2013).

Bu beceriler ile Danimarka 6grencilerden zaman algisini bilmelerini, finansal okuryazarlik,
kronolojik bilgi, toplumsal uyum, problem ¢ézme gibi beceriler kazanmalarin1 beklemektedir.

Suudi Arabistan

Suudi Arabistan sosyal bilgiler dersi ile su becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir:

> Sosyal aragtirma, ¢alismalara dair genel becerileri kazanir ve bunlar1 gelistirme

> Bilimsel diigiinme, mantiksal analiz, bulus ve yaraticilik prensibini gelistirme

> Insan ile cevre arasindaki dengeli etkilesimin énemini bilir ve ¢evreye karsi roliiniin
farkinda Olma

> Bilimsel teknolojinin ve modern iletisimin 6nemi ile insan iizerindeki etkisinin ve

bunlarin nasil bilingli sekilde kullanilacaginin bilincinde olma

> Toplumun sosyal, kiiltiirel ve ekonomik problemleri ile miicadele ederken takindigi
olumlu davranslarla iftihar etme (Cetin, 2018).

Yukarida yer alan becerilere bakildiginda Suudi Arabistan genel olarak su becerileri
kazandirmay1 hedeflemektedir: arastirma yapabilme, bilimsel analiz yapabilme, teknoloji
okuryazarligi, toplumsal farkliliklara saygi duyma.

Yunanistan

Yunanistan sosyal bilgiler dersi ile su becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir:

> Farkli kiiltirleri ve diinya kiiltiiriine sagladigr katkiy1 inceledikten sonra farkliliga
sayg1 gosterme

> Zamanin ne demek oldugunu ve nasil ilerledigini anlama ve olaylar1 doneme ayirma
Tarihi olaylar1 inceleyerek sebeplerini ve sonuglarini fark etme

Bir olayi1 analiz etme ve olaylarin nasil birbirine bagli oldugunu anlama

Tarihi ispatlari, olaylari, sebepleri ve diisiinceleri fark etme

Toplumu anlamak ve kendini tanimak i¢in gegmisi okuma

YV V V V V

Cevremizin dogru idaresinin ne kadar 6nemli oldugu
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> Dogal, sosyal ve Kkiiltiirel ¢evreye kolay uyum saglamak i¢in nasil davranilmasi
gerektigi

> Yeryliziinii inceleme, harita ¢izimi, istatistiki veri okuma, bilgi ve kaynak arama ve
inceleme

> Sozli istatitik ve sembolik bilginin nasil kullanilacagi (Metin, resim, fotograf, tablo,

diyagram okuma) (Filippidou, 2021).

Yukarda yer alan becerilere baktigimizda Yunanistan sosyal bilgiler dersi ile farkl kiiltiirlere
saygl duyma, arastirma yapma, harita okuryazarlii yapma, kronolojik bilgiyi kullanma, cevre
okuryazarlig1 yapma gibi becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir.

Jameika
Jameika’da sosyal bilgiler dersi ile kazandirilmasi hedeflenen beceriler sunlardir:

> Harita okuryazalig1 (Bir Karayipler haritasi {izerinde Jameika’nin en yakin komsunun
adinin ve konumunu saptama)

> Problem ¢6zme

> Is birligi (Beraber yiiriime ve ¢alisma) (Osmanoglu, 2021a).

Sonuc¢ ve Tartisma

Sosyal bilgiler disiplini hakkinda yapilan bazi tanimlarda amacgtan ¢ok muhteva 6n plana
¢ikmistir. Bu duruma Bat1 Avustralya’y1 6rnek verilebilir. Bahsedilen iilkede sosyal bilgiler su sekilde
tanimlamistir: Toplumsal bir varlik olan insanlarin, zaman ve yer boyutunda birbirleriyle ve
cevreleriyle etkilesimini konu edinen bir ¢aligma sahasidir. 2005 sosyal bilgiler programia kadar
beceri 6gretimi 6grenme alaninda ortiik bir sekilde verilmekteydi. 2005 programiyla beraber beceri
Ogretimi aynen deger egitimi, kazanimlarla beraber yer aldi. Tiirkiye’de 6grencilere giinliik hayatta
ihtiyag duyduklart becerilerin kazandirilmasi hedeflenmektedir. 2005 programinda beceriler, diger
derslerle ortak beceriler ve sadece sosyal bilgiler dersinde verilecek beceriler olmak iizere ikiye
ayrilmistir. Elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, iletisim, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma gibi beceriler diger derslerle ortak
beceriler iken gozlem, mekani algilama, zaman ve kronojiyi degisim ve siirekliligi algilama, sosyal
katilim, empati sadece sosyal bilgiler dersinde verilmesi gereken becerilerdir. 2018 programinda ise
becerilerin sayis1 27°dir. Sosyal bilgiler dersi tiim diinyada okutulan derslerden biridir. Bazi iilkeler
dogrudan sosyal bilgiler adinda bu dersi okuturken bazilari ise tarih, cografya, vatandaslik gibi ayr
disiplinler seklinde okutulmaktadir. Genel olarak bu derslerle sunlar hedeflenmektedir: aktif bir
vatandas olma, elestirel diisiinme, farkli kiiltiirlere saygi, gecmis gelecek ve gilinlimiizii algilama,
gbzlem yapabilme gibi deger ve becerilerin &grencilere kazandirilmasi. Ulkemiz sosyal bilgiler
programi ile diger lilkelerin programimi karsilastirdigimizda beceri egitimi bazi yonlerde benzerlik
gosterirken bazi yonlerde farkliliklar gostermektedir. Genel olarak harita okuryazarligi, finansal
okuryazarlik, medya okuryazarligi, ¢cevre okuryazarligi, arastirma yapma gibi beceriler tim iilke
programinda yer almaktadir. Ulkelerin sosyal bilgiler programim incelendiginde ingiltere programinda
“Mesleki Beceri Bilgisi (Kendi Yeteneklerine Uygun Meslegi Belirleme)” becerisini Tiirkiye’de bir
eksiklik olarak goriilebilir. Tiirkiye’de mesleki bilgi becerisi olmas1 dahilinde 6grenciler kendi sevdigi
meslegi se¢ip o meslekte uzmanlagmaya gidecektir.
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Aragtirmada elde edilen bulgulara gére Cek Cumhuriyeti sosyal bilgiler programi ile ¢evre
okuryazarligi, empati, elestirel diistinme, problem ¢cozme gibi beceriler kazandirmay1 amaglamaktadir.
Finlandiya’nin sosyal bilgiler programi 6grencilerin aktif vatandas olmalarini, bilgi iiretmelerini,
medya okuryazari, harita okuryazari ve girisimci olmalarini vb. hedeflemektedir. Giiney Afrika’da
sosyal bilgiler dersinde kazandirilacak beceriler; elestirel diisiinme, girisimcilik, arastirma, aktif
vatandaslik, sosyal katilimdir.

Ingiltere’de sosyal bilgiler dersi ile kazandirilmas: hedeflenen beceriler; harita okuryazarhigs,
empati, farkli kiiltiirlere saygi, degisim ve siirekliligi algilama, finansal okuryazarliktir. irlanda
Cumhuriyeti’nin sosyal bilgiler dersi ile kazandirmayi hedefledigi beceriler, harita okuryazarligi,
medya okuryazarligi, toplumsal katilim, arastirma, kronolojik zaman algis1 becerileridir.
Almanya’daki sosyal bilgiler dersi beceriler acisindan incelendiginde elestirel diisiinme, arastirma,
finansal okuryazarlik, sorumluluk alma, empati kurma, genis bir bakis agisina sahip olma gibi
beceriler bulunmaktadir. Kanada’nin Ontario eyaletinde sosyal bilgiler dersinde ogrencilere
kazandirilmasi hedeflenen beceriler incelendiginde genel olarak &grencilerden aragtirma yapmalari,
sorgulama yapmalar1 ve is birligi i¢inde c¢aligmalarimin beklendigi goriilmektedir. Japonya’da sosyal
bilgiler dersinde kiiltiirel farkliliklara saygi, kendi kiiltiiriinii koruma, bilgi toplama ve analiz etme,

zamani algilama, elestirel diigiinme gibi becerilerin kazandirilmasi hedeflenmektedir.

Misir, beceri 6gretiminde ulusal bir hedef gostermektedir. Ulusal hedeflerin yan1 sira ¢evre
okuryazarligi, harita okuryazarligi, elestirel diisiinme ve farkli kiiltiirlere saygi gibi becerileri de
Ogretmeyi amaglamaktadir. Pakistan, sosyal bilgiler programi ile 6grencilerin problem ¢ézmeyi bilen,
bilgiyi arastiran ve derleyen, farkli kiiltiirlere saygi duyan, iletisim kurabilen, harita ve kiire
okuryazarligint bilen bireyler olmasini hedeflemektedir. Norveg; dijital okuryazarlik, harita
okuryazarligi, finansal okuryazarlik, zaman algisi, empati, elestirel diislinme gibi becerileri 6gretmeyi
amaclamaktadir. Danimarka &grencilere zaman algisi, finansal okuryazarlik, kronolojik bilgi, sosyal
uyum, problem ¢dzme gibi becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir. Suudi Arabistan genel olarak su
becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir: arastirma, bilimsel analiz, teknolojik okuryazarlik, sosyal
farkliliklara saygi, farkli kiiltiirlere saygi, arastirma, harita okuryazarligi, kronolojik bilgi kullanimu,
cevre okuryazarligi. Yunanistan, egitim programi ile farkl kiiltiirlere saygi, arastirma yapma, harita
okuryazarlii, kronolojik bilgi kullammmi, c¢evre okuryazarligi gibi beceriler kazandirmayi
hedeflemektedir.

Oneriler
. Tiirkiye’nin sosyal bilgiler dersine mesleki beceri bilgisi gibi igeriklerin dahil
edilmesi.
o Tirkiye ile herhangi bir iilkenin ders kitabinda yer alan beceri egitimin nasil yer

aldigini ve bu becerilerin nasil 6gretildigi hakkinda bir ¢aligma yapilabilir.
o Bu iilkelerin beceri egitimi gézden gecirip Tiirkiye’de sosyal bilgiler ders kitabinda
yer alan beceriler yenilenebilir.

Bu basliklar ve Oneriler 1g1ginda, sosyal bilgiler dersinin kiiresel agidan ne kadar onemli
oldugu ve her filkenin bu dersi kendi kiiltiirel ihtiyaglarina gore nasil sekillendirdigi iizerinde
durulabilir.
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BIYOGRAFIK NOTLAR
Arastirmacilarin Katki Orani
Yazar 1: %100
Catisma Beyam

Aragtirma tek yazarli gergeklestirildigi i¢in ¢atigma beyani1 bulunmamaktadir.
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Abstract

Sustainability and growth are frequently examined in conjunction within the literature, offering a
comprehensive framework. Sustainability refers to the preservation, upkeep, and perpetuation of essential
forms, requirements, and associated resources, whereas development is an economic concept that typically
denotes the economic advancement of developing nations. The United Nations' Sustainable Development
Goals are categorized into seventeen areas designed to address present requirements while considering the
demands of future generations. This study aims to assess pre-service teachers' awareness of sustainable
development goals. The study employed a phenomenological approach, a qualitative research method, and the
research participants included pre-service teachers in elementary education, social studies, and science. The
findings indicate that pre-service teachers possess a general awareness of sustainable development goals;
nevertheless, there are shortcomings in their understanding of the specifics of these goals. Furthermore, it was
determined that the environmental theme was the most prominent aspect of awareness regarding sustainable
development goals.

Keywords: Sustainable development goals, teacher candidates, social studies, classroom teaching, science,
awareness.

Extended Summary

Introduction

Education plays a crucial role in sustainable development by shaping individuals' knowledge,
values, attitudes, and behaviors in alignment with sustainability principles (UNESCO, 2005). Beyond
knowledge transfer, it encourages individuals to consider environmental, economic, and social issues
holistically and make decisions that support sustainable development goals. Effective sustainable
development education motivates individuals to reflect these lessons in their lives and contribute to
sustainability both individually and socially (Wals, 2011; Warburton, 2003). This study investigates
the views of teacher candidates in social studies, classroom teaching, and science education on
sustainable development goals and assesses how sustainability education impacts their awareness.

Methods

A qualitative, phenomenological design was used in this study. A Semi-Structured Interview
Form was developed to assess teacher candidates’ awareness of sustainable development goals. The
interviews aimed to learn participants’ thoughts on sustainability, using a form revised after expert
consultation. Interviews were conducted both face-to-face and online, ensuring researcher impartiality
to increase reliability. Data were transcribed and analyzed categorically using MAXQDA software.

Results

While teacher candidates showed general awareness of sustainable development goals, their
understanding of specific details varied. Environmental themes were the most emphasized in their
awareness. There were differences in priorities across disciplines: social studies candidates focused on
social equality, justice, and environmental sustainability, while science candidates highlighted
environmental awareness, renewable energy, and health improvements. Classroom teacher candidates
emphasized resource management, social responsibility, and environmental sustainability. Education
was regarded as the key tool for achieving these goals, with participants believing it could foster
values like environmental awareness and global citizenship. Social studies candidates balanced
national and global values, linking their role in promoting social responsibility and national identity.
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Science candidates emphasized environmental awareness and technology integration for sustainability.
Classroom teacher candidates stressed ethical values alongside basic skills, aiming to strengthen both
individual and societal foundations in primary education.

Discussion and Conclusion

In light of the opinions of teacher candidates, evaluations regarding the fundamental purpose
of the school indicate that a significant majority of teacher candidates in the participating subjects
emphasize the central role of fostering good citizens and environmentally conscious individuals in the
educational process. When examining the awareness level regarding the Sustainable Development
Goals, it is observed that although teacher candidates possess general knowledge about these goals,
they have significant shortcomings regarding the specific details of the goals. In this context, the
environmental theme stands out as the area where awareness of the sustainable development goals is
most clearly expressed. One of the main findings of the research on the relationship between education
and the Sustainable Development Goals is that teacher candidates perceive education as the most
critical tool for achieving these goals. When discipline-specific approaches are examined, the ability of
social studies teacher candidates to address national and global values together reflects the effort to
establish a balance between social responsibility and national consciousness in the course. The
emphasis given by science teacher candidates to integrate environmental awareness with science and
technology emphasizes the discipline's contributions focused on sustainability. In addition, the focus
of classroom teacher candidates on the importance of ethical values in addition to basic skills shows
that primary school education aims to strengthen the basic building blocks of both individual and
social structures.

The opinions of teacher candidates highlight the critical role of the education system in
achieving sustainable development goals and the contributions of different disciplines in this process,
emphasizing that future educators need to develop a conscious approach to these issues. In this study,
teacher candidates from different departments were selected and the awareness levels of teacher
candidates regarding sustainable development goals were examined according to their class level and
branches. Within the scope of the study, differences in awareness regarding sustainable development
goals between social studies teacher candidates and science teacher candidates, classroom teacher
candidates and social studies teacher candidates, and science teacher candidates and social studies and
classroom teacher candidates were determined. In this context, the scope of the study was kept quite
wide and a detailed analysis was carried out.

Recommendations
The study results can be listed as follows:

1) When examining the awareness and knowledge levels of teacher candidates regarding
sustainable development goals according to their grade levels, it has been determined that the highest
levels are achieved in the third and fourth-grade levels. In this context, it is concluded that more
emphasis should be placed on sustainable development goals starting from the first grade, and that
awareness of this issue should be instilled at an earlier age.

2) The scope of this study emphasizes the necessity of restructuring classroom teaching, social
studies teaching and science teaching programs in line with sustainable development goals.

3) Sustainable development goals should be implemented not only as a theoretical framework
but also through practical applications.

4) It has been observed that there are significant deficiencies in the awareness levels of teacher
candidates, especially in the classroom teaching program. In this context, comprehensive studies on
sustainable development goals in the field of classroom teaching need to be carried out.
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5) It is essential for teacher candidates to incorporate a greater emphasis on sustainable
development goals within their curricula as they embark on their professional journey.
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Ogretmen Adaylarimin Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerine
Yonelik Farkindahklari*

Ozet

Stirdiiriilebilirlik ve kalkinma kavramlari, literatiirde sik¢a bir arada ele alimarak genis bir cergeve
sunmaktadir. Sirdiiriilebilirlik, hayati formlarin, gereksinimlerin ve ilgili varliklarin korunmasi, siirdiiriillmesi
ve devam ettirilmesi anlamina gelirken kalkinma, genellikle gelismekte olan iilkelerin ekonomik ilerlemelerini
ifade eden iktisadi bir terim olarak one ¢ikmaktadir. Birlesmis Milletler tarafindan belirlenen Siirdiiriilebilir
Kalkinma Hedefleri, gelecekteki nesillerin ihtiyaglarim1 gézeterek mevcut gereksinimleri karsilama amaci
tastyan on yedi basliktan olusan bir cati altinda toplanmistir. Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinma hedefleri konusundaki farkindalik diizeylerini belirlemektir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomonoloji) yaklagimiyla gergeklestirilmis olup arastirma grubunu sinif, sosyal
bilgiler ve fen bilgisi Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine dair genel bir farkindaliga sahip olduklarini, ancak bu hedeflerin detaylari
konusunda eksikliklerinin bulundugunu ortaya koymaktadir. Ayrica ¢evre temasinin, siirdiiriilebilir kalkinma
hedefleri farkindaliginin en ¢ok vurgulanan boyutu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri, 6gretmen aday1, sosyal bilgiler, sinif 6gretmenligi,
fen bilgisi, farkindalik.

Giris

Latince kokenli “education” terimi, “educare” ve “educere” sozciiklerinden tiiremistir.
“Educare” bireyi belirli bir beceriyle donatmaya odaklanirken “educere” bireyin diinyay1 ve kendini
kesfetmesini, fikirlerinin deger kazanmasini ve becerilerinin gelismesini amaglar. Bu anlayis, egitimin
temel hedefini bireysel 6zerkligin kazandirilmasi olarak belirler. Boylece bireyler, karsilastiklar
durumlara uyum saglayarak degisim siire¢lerinde basarili olabilir (Billington, 1997). Egitim, bireysel
ve toplumsal ihtiyacglarin degisimiyle amaci, igerigi, islevleri ve siirecleri farklilasan, ancak
toplumlarin yeni nesilleri egitme gerekliligini siirdiiren bir toplumsal kurumdur. Bireysel, toplumsal ve
evrensel ihtiyaglar, bireyin hangi dogrultuda egitilmesi gerektigini sekillendirir (Okgabol, 2008; Uras,
2002). Egitim, toplumda degisim yaratmak ve bireylerde yeni bir kisilik olusturmak gibi temel
islevlere sahiptir (Zencirkiran, 2016). Egitimin bu islevleri, toplumun amagclar1 dogrultusunda
sekillenir ve bir egitim sisteminin organizasyonunda amaglar dncelikli, islevler ise bu amaglara hizmet
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eden bir aractir (Tezcan, 2016). Ogretmen adaylarmin egitimin islevlerini anlamasi, gelecekteki
mesleki tutumlar1 ve egitim siireclerini yonetmeleri acisindan biiyliik énem tasir. Egitimin islevleri
dogru anlasildiginda, belirlenen hedeflere ulasmak kolaylasir ¢ilinkii bu iglevler, egitim camiasinin yol
haritasini olusturur (Dogan, 2014).

Egitim, toplumsal kiiltiirii koruma ve degisimi saglama gibi dnemli gorevler iistlenir (Simsek,
2015). Toplumdan topluma degigmekle birlikte, egitimin siyasal ya da toplumsal islevlerinin 6nceligi,
o toplumun egitimden beklentilerine gore belirlenir. Egitimin temel islevleri arasinda bilgiyi koruma,
gelistirme ve degistirme yer alir (Akytliz, 1991). Sag’a (2003) gore, egitimin iki temel islevi toplumsal
kiiltiiri korumak ve toplumsal degisimi saglamaktir. Egitimin islevlerini bireysel ve toplumsal olarak
iki kategoride ele almak miimkiindiir. Bireysel islevler, bireyin yeteneklerini tanimasi, bilimsel bilgi
ve beceriler kazanmasi, kendine giiven gelistirmesi ve dis ¢cevrenin olumsuz etkilerinden korunmasini
icerir. Toplumsal iglevler ise nitelikli insan giiclinlin yetistirilmesiyle iilkenin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasina katki saglar (Hosgoriir ve Tastan, 2011). Egitimin agik islevleri; toplumsal,
siyasal, ekonomik ve bireysel alanlarda belirgin ve amaglanan sonuglar sunarken gizli islevler bireyler
tarafindan fark edilmeden gergeklesir. Gizli islevler bazen agik islevler kadar etkili olabilir ve bu
nedenle dikkate alinmalidir (Akin vd., 2007). Egitimin agik ve gizli iglevlerini birbirinden ayirmak zor

olsa da bireysel farkliliklar gizli islevlerin g¢esitliligini artiran 6nemli bir etkendir.

Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri

Siirdiiriilebilirlik ve kalkinma, literatiirde sik¢a birlikte ele alinan ve genis bir baglama sahip
kavramlardir. Siirdiirtilebilirlik, hayati formlarin, gereksinimlerin ve ilgili varliklarm korunmasini ve
stirdiiriilmesini ifade ederken kalkinma daha ¢ok ekonomik bir terim olarak, 6zellikle gelismekte olan
iilkelerin ekonomik odakli ilerlemesini veya gelismis tilkelerde ekonomik biiyiimeyi ifade etmektedir.
Siirdiiriilebilir kalkinma kavrami, 1972°de Stockholm’de diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre
Konferans: ile uluslararasi giindeme tasmmistir. Bu siireg, 1987’de “Brundtland Raporu” ile
sirdiiriilebilir kalkinmanin, “gelecek nesillerin ihtiyaglarin1 gdzeterek bugiiniin gereksinimlerini
karsilamak” olarak tanimlanmasiyla ivme kazanmistir. 1992 Rio Konferanst ve ardindan gelen
uluslararasi zirveler, siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri konusunda is birligini giiclendirmistir. 2015
yilinda kabul edilen “Giindem 2030: Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri”, bu
alandaki kiiresel hedefleri tamimlayarak siirdiiriilebilir kalkinmay1 kiiresel politikanin merkezine
yerlestirmistir (Disisleri Bakanligi, 2022).

Stirdiiriilebilir kalkinma, ekonomik, sosyal ve gevresel olmak {izere {i¢ temel boyutta ele
alinmaktadir:

1. Ekonomik Boyut: Kit kaynaklarin siirdiiriilebilir sekilde kullanilmasi ve ekonomik sistemin,
tarimsal ve endiistriyel iiretimi desteklerken sektorel dengesizliklerden kaginmasi temel hedeftir.
Borglarin yonetilebilir seviyede kalmasi ve mal ile hizmetlerin siirdiiriilebilir iiretimi de bu boyutun

onemli unsurlaridir.

2. Sosyal Boyut: Insan odakli bir yaklasimi benimser. Egitim ve saglik hizmetlerinin yeterli ve
esit dagilimi, cinsiyet esitligi ve bireylerin politik katilimini tesvik eden bir sosyal yapi olusturmayi
hedefler.

3. Cevresel Boyut: Ekosistemlerin degisen kosullara uyum saglamasini ve dogal kaynaklarin

stirdiiriilebilir kullanimini igerir. Yenilenebilir kaynaklarin korunmasi, yenilenemeyen kaynaklarin ise
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yalmizca yeterli yatirimlarla yerinin doldurulmasi sartiyla kullanilmast bu boyutun temel
prensiplerindendir (Demirayak, 2002; Ergiin ve Cobanoglu, 2012; Haris, 2000).

Siirdiiriilebilir kalkinmanin basarisinda egitim merkezi bir rol oynamaktadir. Siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi; bireylerin bilgi, deger, tutum ve davraniglarimi siirdiiriilebilirlik esaslarina gore
sekillendiren bir siiregtir (UNESCO, 2005). Bu egitim modeli, yalnizca bilgi aktarimiyla smirh
degildir; bireylerin ¢evresel, ekonomik ve toplumsal konular1 bir biitiin olarak degerlendirmesini ve
siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini destekleyen kararlar almasini hedefler. Etkili bir siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi, bireylerin 6grendiklerini yasamlarina yansitmalarini ve siirdiiriilebilirlik anlayist
dogrultusunda davraniglarin1 degistirmelerini tesvik eder. Bu siireg, bireylerin hem bireysel hem de
toplumsal diizeyde siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulagma yoniinde aktif katkida bulunmalarini
saglamay1 amagclar (Wals, 2011; Warburton, 2003).

Sosyal Bilgiler, Simif ve Fen Bilimleri Miifredatlar1 ve Siirdiiriilebilir Kalkinma
Hedefleri

Sosyal bilgiler 6gretiminde ¢evreye duyarlilik, yalnizca ¢evre kirliligi veya ¢evre sorunlar ile
sinirlt tutulmamustir. Cevre, daha genis bir kavram olarak ele alinir ve dogal, toplumsal ve kiiltiirel dig
faktorlerin tiimiinii kapsayan bir biitiinliik olusturur. Cevre, hem dogal hem de yapay boyutlartyla
incelenir. Dogal ¢evre, insanoglunun miidahalesine ugramamis ve herhangi bir degisiklige ugramamis
alanlar1 ifade ederken yapay cevre, insanin miidahalesiyle sekillenen ¢evreyi tanimlar. Sosyal bilgiler
Ogretim programinda “yasadigi cevreye duyarl” ifadesi, sadece dogal cevreyi degil, ayn1 zamanda
toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik unsurlar1 da kapsar. 2005 yilindan itibaren uygulanan sosyal bilgiler
programinda ¢evreye duyarliligin artirilmasina yonelik siirdiiriilebilir kalkinma konusuna fazlaca yer
verilmis ve bu hedefler, ulusal ve uluslararasi ¢evre politikalari ile paralellik gostererek daha etkili bir
sekilde ele alimmistir (Kus, 2022). Siirdiiriilebilir kalkinma, sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin gevre,
toplum ve ekonomi arasindaki iliskileri anlamalarin1 amaglar (Alim, 2006).

Fen bilimleri dersinde ise, sanayi devriminin olumsuz sonuglarinin gezegenin yasanabilirligini
ve toplum saghigint tehdit etmesiyle birlikte “Siirdiiriilebilir Kalkinma” farkindaligi 6grencilere
kazandirilmak istenmektedir. Fen bilimleri 6gretim programinda siirdiiriilebilir kalkinma, o6zellikle
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) 6grenme alani iizerinden ele alinmaktadir. Bu alanda, dogal
kaynaklarin bilingli kullanimi, kaynaklarin tasarruflu bir sekilde kullanilmasinin 6nemi ve bu
davranislarin toplumsal ve ekonomik yararlari {izerinde durulmaktadir (Nas ve Coruhlu, 2017). Milli
Egitim Bakanligi’nin 2013 ve 2017 yillarinda yayimladigi fen bilimleri 6gretim programlarinda
stirdiriilebilir kalkinma bilincinin artirilmasi, 6grencilerin ¢evre ve toplum iligkisini anlamalar1 igin
onem verilen bir konu olarak yer almistir. Fen bilimleri miifredatinin temel hedeflerinden biri,
ogrencilerin ¢evre, toplum ve ekonomi arasindaki etkilesimleri anlamalarini saglamak ve bu
dogrultuda siirdiiriilebilir kalkinma bilinci kazandirmaktir. Yapilan arastirmalar fen derslerinin
vatandaslik becerilerini gelistirme potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir (Kus ve Mert, 2023).
Fen okuryazar1 bireyler yetistirilmesi hedeflenmekte olup bu bireyler ¢evre, toplum ve teknolojiyi
etkilesimli bir bigimde anlayan, elestirel ve yaratict diisiinme becerileri gelistiren, siirdiriilebilir
kalkinma bilincine sahip, yasam boyu oOgrenmeye yatkin bireylerdir. Bu nedenle, fen bilgisi
Ogretmenligi 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma konusunda farkindalik gelistirmeleri biiyiik 6nem

tasimaktadir.
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Smif 6gretmenligi miifredatlar1 ile ilgili yapilan aragtirmalarda ise (Giirbiiz, 2020), simf
Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma konusunda egitime yonelik 0Oz-yeterlik inanglarinin
arttirilmasinin - gerekliligi vurgulanmistir. Bu baglamda 0Ogretim programlarinin, siirdiiriilebilir
kalkinma hedefleri dogrultusunda yeniden diizenlenmesi ve ¢agdas yontem ve tekniklerle
desteklenmesi gerektigi belirtilmistir. Sinif 6gretmenligi miifredatinin bu hedeflere uygun hale
getirilmesi, Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma konusunda daha bilingli bireyler olarak
yetismelerine katki saglayacaktir.

Insanlik, tarihsel siiregte bircok farkli ihtiyag ve sorunla karst karsiya kalmistir. Son yiizyilda,
teknolojik yatirimlar diinya genelinde her iilke i¢in daha da O6nemli hale gelmistir. Ancak bu
ilerlemeler, insanliga sagladig: faydalarin yani sira ¢evresel ve toplumsal anlamda bazi olumsuz etkiler
de dogurmustur. Sanayilesmenin hizla ilerlemesiyle birlikte niifus artist ve {ilkeler arasindaki
ekonomik rekabet, cevreye verilen zararin boyutunu arttirmstir. Ikinci Diinya Savasi sonrasi, ¢evresel
tahribatin artan farkindaligi ve cevreye karsi duyarliligin yiikselmesiyle birlikte siirdiiriilebilir
kalkinma kavrami uluslararasi platformlarda daha fazla 6nem kazanmistir. Birlesmis Milletler, 2015-
2030 yillant arasindaki 15 yillik siireyi kapsayan siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini belirlemis ve
bunlar1 17 ana baglk altinda toplamistir. Bu hedeflerin 6zellikle gelecek nesillere aktarilmasi ve
stirdiiriilebilir kalkinma konusunda bilingli bir toplum olusturulmasi amaciyla 6gretmen adaylarinin bu
hedefler hakkinda egitilmesi, egitim sisteminin temel hedeflerinden biri haline gelmistir. Dolayistyla,
mevcut 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine dair farkindaliklarinin tespit edilmesi
ve bu farkindaligin artirilmasi biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Bu ¢alismanin amaci, sosyal bilgiler, sinif
ve fen bilgisi 6gretmenligi alanlarinda egitim goéren 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma
hedefleri hakkindaki diisiincelerini ve farkindaliklarini incelemek ve arastirmaci tarafindan verilen
stirdiiriilebilir kalkinma egitiminin, 6gretmen adaylarmin bu hedeflere dair farkindaliklarinda nasil bir

degisim yarattigini belirlemektir.

Arastirmanin problem ciimlesi ‘Sosyal bilgiler, simf ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkimma hedefleri konusundaki farkindalik diizeyleri nedir?’ olarak belirlenmistir. Bu
problem dogrultusunda agagidaki alt problemlere yanit aranacaktir:

1) Sizce okulun temel amaci nedir?
a) Sosyal bilgiler/Sinif/Fen bilgisi 6gretmenligi dersinin temel hedefleri nelerdir?

b) Kiiresel olarak Sosyal bilgiler/Sinif/Fen bilgisi 6gretmenligi dersinin amaglari neler
olabilir?

2) Birlesmis milletlerin 2030 yilina kadar belirlemis oldugu Siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerini (SKH) duydunuz mu?

a) Bu hedefler neler olabilir?
b) Sizce bu hedefler ile ne amaglanmaktadir?

3) Sizce sitirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin egitimin bir parcasi olmast neden 6énemlidir?
a) Ogrenciler icin nasil bir katki saglar?

4) Bu hedeflerin Sosyal bilgiler/Sinif/Fen bilgisi 6gretmenligi dersleri ile iligkisini nasil
goriiyorsunuz?
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5) Sizce Tiirkiye’deki miifredatta Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri ile iliskili konular

yeterince ele alintyor mu?
a) Eger eksikse, hangi alanlarda gelistirilmesi gerektigini diisliniiyorsunuz?

6) Siirdiirtlebilir Kalkinma Hedefleri hakkinda 6grencilerde farkindalik olusturmak igin nasil
smif ici veya sinif dis1 etkinlikler planlardiniz?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yaklagimlarindan olgubilim deseni kullanilmistir. Nitel yontem,
insanlarin hayatlarini nasil algiladiklari ile ilgili bilgi gelistirmek, algilama siirecinin genel hatlarini
cizmek ve insanlarin tecriibe ettikleri seyleri nasil yorumladiklarini tarif etmeye yarayan, ayrica olay1
arastirmacinin degil katilimeinin penceresinden gérebilmeyi saglayan bir yontemdir (Merriam, 2013).

Olgubilim deseni, giinlilk yasantimizda karsilastigimiz fakat detayli bilgi sahibi olmadigimiz
olgular1 detayli inceleyen nitel bir yaklasim tiiriidiir (Creswell, 2009). Tamamen yabanci olmadigimiz
fakat anlamim1 tamamen kavrayamadigimiz olgular1 aragtirmay1 amaglayan arastirmalar i¢in olgubilim
deseni uygun bir arastirma zeminidir (Yidirim ve Simsek, 2016). Olgubilim deseninde arastirmaci,
calismaya katilan bireylerin olgular1 nasil anladiklarini ve olgulara yiikledikleri anlami belirleyip
tanimlama yapar. Bundan dolay1 genellemeden ziyade olgulart tanimlamak onemlidir (Akturan ve
Esen, 2017). Bu calismada sosyal bilgiler, fen bilgisi ve simif 6gretmeni adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinma igin egitim ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla olgubilim deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu
Arastirmada; Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesinin sinif (5 6gretmen adayi),
sosyal bilgiler (8 6gretmen aday1) ve fen bilimleri (6 6gretmen aday1) 6gretmenligi boliimlerinde

Ogrenim goren toplam 19 6gretmen adayi ile goriismeler yapilmistir. Calisma grubunun boliim, sinif
diizeyi ve say1 bilgileri Tablo 1° de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin béliim ve sinif diizeyine gére dagilum

Ogretmen Adaylarimin Béliimleri Sinif diizeyi Say1 Toplam
Fen Bilimleri 2. Simf 1 1

3. Smif 2 2

4. Simf 3 3
Sosyal Bilgiler 2. Simf 2 2

3. Smif 3 3

4. Simf 3 3
Smif 1. Stif 3 3

4. Simf 2 2
Toplam 19

Veri Toplama Araclan

Veri toplama siirecinde, 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri farkindalig:
hakkinda goriislerini belirleyebilmek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmig
Goriisme Formu” kullanilmigtir. Goriigsme, arastirma yapilan kapsama iligkin hazirlanan sorulara
odaklanarak aragtirmaci ve katilimcinin birlikte gerceklestirdigi konusma siireci olarak
tamimlanmaktadir (Merriam, 2013). Gorligmenin temel amaci, katilimcinin konuyla ilgili aklindaki
seyleri 6grenmektir (Patton, 2002). Bu ¢alismada yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, katilimcinin algiladigr diinyayr kendi ifadeleriyle anlatmasini
saglar (Merriam, 2013). Goriismede kullanilacak form, arastirmaci tarafindan ilk etapta dort sorudan
olusacak sekilde hazirlanmigtir. Daha sonra alan egitimcisi uzmanin gdoriisleri alinmig ve bu goriisler
dogrultusunda formdaki soru sayisi alt1 ana soru, dort alt soru olmak {izere toplam on soru olarak
diizenlenmistir. Ogretmen adaylarina yapilacak gériismenin konusu hakkinda bilgiler verilmis daha
sonra arastirmaci tarafindan yiiz yiize ve ¢evrim i¢i ortamda bire bir goriismeler yapilmastir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogretmen adaylar1 ile goriismelerin bir kism1 ¢evrim ici ortamda, bir kismu yiiz yiize bizzat
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Goriisme siirecinde Ozelikle aragtirmaci yanliliginin ve
yonlendirmelerinin olmamasina dikkat edilmis, sadece sorular ve sondaj sorular sorularak sorular ve
gelen yanitlar hakkinda herhangi bir yorum ya da tartisma gergeklesmemistir. Ayrica bu sekilde
calismanin i¢ giivenirligi artirilabilmistir. Ogretmen adaylari ile yapilan goriismeler ortalama 25 ila 40
dakika arasinda stirmiistiir. Goriismeler, katilimcilarin bilgileri dahilinde kaydedilmis, ardindan ses
kayitlart transkript edilip MAXQDA programi ile elde edilen nitel veriler kategorik olarak analiz
edilmistir. Elde edilen nitel verilerin analizi slirecinde igerik analizi tiirlerinden kategorisel analiz
kullanilmistir. Kategorisel analiz, genel olarak belirli bir mesajin 6nce birimlere boliinmesini ve
ardindan bu birimlerin, belirli kriterlere gore kategoriler halinde gruplandirilmasini ifade eder (Bilgin,
2000).

Ik olarak goriisme kapsaminda elde edilen ses kayitlari ciimle ciimle orijinal ses
kayitlarindaki ifadeleri yansitacak bicimde transkript edilmistir. Ardindan ¢alismada veriler kodlanmig
ve anlamli biitiinler héline getirilmistir. Kodlama siirecinde elde edilen veriler anlamli bdliimlere (bir
sozciik, bir climle) ayrilmistir. Bu siirecte amag; gozlem ve goriisme metinlerini boliimlere ayirmayi,
incelemeyi, karsilagtirmayi, kavramsallagtirmayi ve iliskilendirmeyi saglamaktir. Ardindan kodlar
arasindaki ortak yonler bulunmaya galisilip bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Tematik
kodlama siirecinde; elde edilen nitel kodlarin benzerlik ve farkliliklarinin saptanmasi ve buna gore

birbiriyle iligkili olan kodlar1 bir araya getirebilecek tiirden temalarin belirlenmesi amaglanmustir.
Bulgular

Ogretmen Adaylarina Goére Okulun Temel Amaclar

Okulun temel amaglari, 6gretmen adaylarinin goriislerine gore ¢ok boyutlu bir yapr arz
etmekte ve bireylerin hem kisisel hem de toplumsal gelisimlerini desteklemeyi hedeflemektedir.
Ogretmen adaylari, okulun temel amacinin bireylerin kii¢iik yaslardan itibaren insani degerlerle
donatilarak yetistirilmesi oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda okulun toplumsal ve siyasi
islevlerine de dikkat cekilmis, 6grencilerin devletin ideolojilerine uygun sekilde yetistirilmesi ve
sosyal hayata entegre edilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Bazi Ogretmen adaylari, okulun is giiciine kazandirma ve mesleki yetkinlikler saglama
misyonuna odaklanarak egitim sisteminin ekonomik a¢idan da bireyleri hazirlamasi gerektigini
belirtmislerdir. Bu noktada, branslara gére farkli vurgular éne ¢ikmaktadir. Ornegin sosyal bilgiler
o0gretmen adaylari, derslerinin temel amaglarini aktif vatandaglik ve ulusal kimlik insasi ¢er¢evesinde
degerlendirmistir. Aktif vatandaslik anlayis1 dogrultusunda, Ogrencilerin haklarin1 6grenmeleri,
toplumsal olaylara duyarli olmalarn ve toplumsal sorumluluklarimi yerine getirmeleri gerektigi
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vurgulanmigtir. Ayrica, ulusal kimlik ingas1 baglaminda, sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin ulusal

tarihlerini 6grenmelerini ve vatanlarina bagh bireyler olarak yetismelerini hedefledigi ifade edilmistir.

Bununla birlikte, c¢evreye duyarli bireyler yetistirme amaci, sosyal bilgiler dersinin
onceliklerinden biri olarak &ne ¢ikmaktadir. Ogretmen adaylari, okulun kiiresel amacinin gevre
duyarliligi, kiiresel kimlik gelistirme, iletisim becerileri kazandirma, hak ve esitlik bilinci olusturma
gibi alanlarda sekillenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Kiiresel vatandaslik anlayisi, uluslararasi bir
kimlik edinme ve kiiresel olaylara yonelik biling olusturma hedeflerini icermekte; bu da 6grencilerin
diinya iizerindeki sosyal sorunlara kars1 duyarli bireyler olarak yetistirilmesini saglamaktadir.

Ayrica, Ogretmen adaylarmin goriisleri dogrultusunda saglikli insan iligkileri kurabilen
bireyler yetistirme ve iletisim becerilerini gelistirme gerekliligi de 6n plana ¢ikmaktadir. Esitlik
anlayisi, bireylerin hak ve sorumluluklarini kavramasi ve temel haklarini savunabilme yetisinin
kazandirilmasi okulun misyonlar1 arasinda énemli bir yer tutmaktadir. Sosyal ve ekonomik duyarliliga
sahip bireyler yetistirmek, toplumsal yasam becerilerini kazandirmak ve bireyleri toplumsal sorunlara
duyarli hale getirmek de okulun hedefleri arasinda yer almaktadir. Son olarak, bilim ve teknolojinin
gelisimini anlayan ve bu gelismelerin etkilerini kavrayabilen bireyler yetistirilmesi gerekliligi, egitim
sisteminin 6nemini bir kez daha gozler oniine sermektedir. Bu ¢ok boyutlu yaklasim, okulun sadece
bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda bireylerin tiim yonleriyle gelisimini destekleyen bir kurum olma
amacini yansitmaktadir.

Fen bilimleri 6gretmen adaylari, fen dersinin temel amacini bilimsel bir bakis ag¢isina sahip
bireyler yetistirmek olarak tanimlamiglardir. Bu baglamda, dogay1 ve cevrede gerceklesen olaylari
anlama kapasitesinin gelistirilmesi gerektigi goriisiinii savunmuslardir. Ayrica, ¢evre ile fen bilimleri
arasindaki iligkiyi vurgulayarak cevre koruma ve g¢evre bilinci olusturma hedeflerine sikca atifta
bulunmuslardir. Fen bilimleri dersinin problem c¢dzme, elestirel diisinme ve farkli perspektifler

kazanma becerilerini gelistirdigi de 6gretmen adaylari tarafindan ifade edilmistir.

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin goriislerine gore, fen bilimleri egitimi, kiiresel 6lgekte
sanayi ve endiistri i¢in bir temel tas1 niteligi tasimakta olup iilkelerin ilerlemesi agisindan vazgegilmez
bir unsur teskil etmektedir. Ogretmen adaylari, fizik, kimya ve biyoloji gibi doga bilimlerinin daha
anlasilir, kapsayici ve ilgi ¢ekici bir sekilde islenmesi gerektigini belirtmis ve bu bilimlerin teknoloji

ile entegre edilerek sunulmasinin dnemine dikkat ¢ekmislerdir.

Fen okuryazarliginin gelistirilmesi, 6grencilerin doga ve gevreyle ilgili bilgi ve beceriler
kazanmasimi saglamakta, doganin bir parcasi olma bilincini ve ¢evreye duyarliligimi artirmaktadir.
Ayrica, bilimsel diigiinme yeteneginin kazandirilmasi, bilim etiginin Ogretilmesi, elestirel diislince
becerilerinin gelistirilmesi ve problem ¢6zme odakli bir yaklagim benimsemenin gerekliligi de
vurgulanmistir. Teknolojiyle uyumlu bir fen egitiminin, bireyleri giincel tutacagi, siirdiiriilebilirlik
perspektifinde diinyayi iyilestirme ¢abalarma katki saglayacagi ve iilke ekonomisine destek olabilecek
yenilikgi fikirlerin ortaya ¢ikmasini tesvik edecegi belirtilmistir.

Fen bilimlerinin evrensel bir yapiya sahip oldugu ve bilimin olumlu ve olumsuz yo6nlerinin
Ogrencilere aktarilmasi gerektigi de sik¢a vurgulanan temalar arasinda yer almistir. Bu baglamda, fen
bilimleri 6gretiminin hem bireysel hem de toplumsal diizeyde daha bilingli, duyarli ve iiretken bireyler
yetistirmek ac¢isindan kritik bir rol oynadigi anlasilmaktadir.
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Smif O6gretmeni adaylari, ilkokulun temel amacini 6grencilere okuma-yazma ve temel
matematiksel beceriler kazandirmak olarak tanimlamaktadir. Bunun yani sira, 6grencilerin sosyal
gelisimlerini  desteklemenin ilkokulun o6nemli bir islevi oldugunu da vurgulamaktadirlar. Bazi
Ogretmen adaylari, okulun temel islevi ile vatandaslik egitimi arasinda bir iliski kurarak okulun
Ogrencilerin etkin birer vatandas olarak yetistirilmesine katki saglamasi gerektigini ifade etmislerdir.
Sinif 6gretmeni adaylariin goriisleri dogrultusunda, 6gretmenlik mesleginin temel amaci, sevgi, saygi
gibi 6z degerleri kazandirmak, karakter egitimini saglamak ve temel egitim siireglerini desteklemektir.
Bu baglamda okula devamlilik, okuma-yazma 6gretimi ve bireyin temel ihtiyaclarini karsilayan egitim
faaliyetleri oncelikli 6neme sahiptir. Sinif 6gretmenleri, gocuklart hayata hazirlama konusunda kritik
bir role sahip olup egitim araciligryla onlarin yasamlarini olumlu yonde etkilemeyi ve gelecek nesilleri
daha iyi bir hale getirmeyi hedeflemektedirler.

Ogretmen adaylar; iyi bir insan, iyi bir vatandas ve is ahlakina sahip bireyler yetistirmenin
Oonemine vurgu yaparken bireysel farkliliklara saygi, farkli kiiltiirlere anlayis ve ¢evre bilinci gibi
konulara da dikkat ¢ekmiglerdir. Ayrica, insan haklar1 ve doga bilinci gibi evrensel degerlere sahip
bireyler yetistirmenin Ogretmenlik mesleginin  6nemli sorumluluklarindan biri  oldugunu
belirtmislerdir. Adaylar, 6grenciler i¢in rol model olma bilincine sahip olduklarini da ifade etmislerdir.
Ozetle simf dgretmeni adaylari tarafindan sinif 6gretmenligi, deger temelli bir yaklasimi benimseyerek
bireyleri hem topluma hem de kiiresel hayata hazirlayan bir meslek olarak tanimlanmaktadir.

Ogretmen Adaylarinin  Siirdiiriilebilir Kalkinma  Hedeflerine Iliskin
Farkindaliklar

Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin farkinda olduklarimni
ancak bazi 6gretmen adaylart bu hedeflerin detaylarina hakim olmadiklarini ifade etmistir. Genel
anlamda bakildiginda ise 6getmen adaylar1 arasinda simif diizeyi arttikga farkindalik diizeyinin de
olumlu bir sekilde arttig1 belirlenmistir. 1. Sinif diizeyindeki 6gretmen adayi ile 4. Sif diizeyindeki
Ogretmen adaymin farkindalik diizeyleri birbirinden farkli olarak belirenmistir.

Katilimcilarin ¢ogu ilk olarak siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin ¢evre ve siirdiiriilebilirlik
boyutlarini dile getirmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ¢evre sorunlari, su kirliligi, ormanlar ve karbon
emisyonlarinin azaltilmasi gibi konularda giiclii ifadeler kullanmis ve bu ifadeler “iklim Eylemi”,
“Sorumlu Uretim ve Tiiketim” hedefleriyle iliskilendirilmistir. Sosyal bilgiler gretmen adaylarinin bir
kismi su kaynaklarinin korunmasi, su kirliligi ve su tasarrufu gibi ifadelere yonelik bir farkindalik
gostermistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ¢evreyi iyilestirme, sera gazi salinimini azaltma ve g¢evresel
farkindalik yaratma temalarina dikkat ¢ekmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 yenilenebilir enerji ve
stirdiriilebilir enerji kaynaklarina dair farkindalik olusturmuslardir. Ayrica, sosyal bilgiler ve sinif
Ogretmeni adaylar1 dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimiyla ilgili ifadeler kullanmigtir,

Sosyal bilgiler, fen bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylari, iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma ile
ilgili ifadelerde bulunmustur. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir kism1 yoksulluk ve aclikla miicadeleye
yonelik ifadeler kullanmistir. Sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmen adaylar1 toplumsal cinsiyet
esitligi, firsat esitligi ve kadin-erkek esitligi gibi temalar iizerinde durmustur.
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Egitimde firsat esitligi, kaliteli egitim ve nitelikli egitim konular1 sosyal bilgiler, fen bilgisi ve
sinif 6gretmeni adaylari tarafindan dile getirilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylari, saglik kosullarinin
iyilestirilmesi ve saglikla ilgili esitsizliklerin giderilmesi gerektigini belirtmistir. Sosyal bilgiler
Ogretmen adaylari toplumsal baris ve adaletin saglanmasiyla ilgili hedefe dikkat ¢ekmislerdir.

Ogretmen Adaylarina Gore Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinin Amaclari

Ogretmen adaylar: siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri amacina iliskin ¢evre ve doga koruma
konusuna biiyiik vurgular yapmislardir. Katilimcilar tarafindan daha yasanilabilir bir diinya yaratmak,
cevrenin korunmasi, kiiresel 1sinmanin dnlenmesi ve gelecekteki nesillere temiz bir ¢evre birakma
hedefleri siklikla dile getirilmigtir. Ayrica, kaynaklarin tiikenebilirligi bilinciyle ¢evre dostu
yaklagimlar benimsenmesi gerektigi vurgulanmstir.

Stirdiiriilebilir kalkinma amaglarina iligskin ifadeler, 6gretmen adaylarmin branslarma gore
farklilagmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari daha cok cevre, toplumsal esitlik, adalet ve
kaynaklarin stirdiiriilebilir kullanimi1 gibi sosyal boyutlara odaklanmistir. Cevrenin korunmasi, daha
yasanilabilir bir diinya olusturma ve gelecekteki nesillere daha iyi bir yagam birakma gibi ¢evre temali
ifadeler 6ne ¢ikmistir. Bunun yani sira esitlik, sosyal denge ve adil paylasim gibi toplumsal degerler
de siklikla vurgulanmistir. Yoksullukla miicadele ve refah seviyesini artirma gibi sosyal ve ekonomik
konulara yonelik farkindalik, bu grubun Onemli bir bagka odak alanidir. Ayrica, siirdiiriilebilir
kalkinma hedeflerinin bireysel ve toplumsal degerlerin korunmasiyla iliskili oldugu ve biitiinsel bir
yaklagimi gerektirdigi ifade edilmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylar cevre, saglik, teknoloji ve egitim gibi ¢ok boyutlu bir
perspektifle siirdiriilebilir kalkinma amaglarina yaklagmistir. Cevreyi iyilestirme, sera gazi salinimini
azaltma ve ¢evresel farkindalik yaratma gibi ¢evre odakli hedefler bu bransta 6ne ¢ikmistir. Ayrica,
toplumsal saglik sartlarinin iyilestirilmesi, insan sagliginin korunmasi ve egitim kalitesinin artirilmasi

konularma yonelik vurgu yapilmistir.

Smif 6gretmenligi bransindaki 6gretmen adaylar1 ise ¢evre ve kaynak yonetimi konularina
agirlik vermistir. Cevresel siirdiiriilebilirlik, kaynaklarin akilc1 kullanimi ve sosyal sorumluluk bilinci
gelistirilmesi iizerinde durulmustur. Ayrica, gelecek nesillere yonelik odak, bu grubun ifadelerinde
sikca yer almistir. Sinif 6gretmeni adaylari, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin biitiinciil bir bakisg
agisiyla ele alinmasi gerektigini ifade ederek bireylerin hem bireysel hem de toplumsal hedeflere
ulagsmasin saglayacak bir yaklagimi savunmuslardir.

Ogretmen Adaylarina Gore Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri ile Egitim Iliskisi
ve Egitimin Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerine Ulasmadaki Katkis1

Ogretmen adaylari, siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ile egitim arasinda dogrudan baglantilar
kurmusglardir. Tiim 6gretmen adaylari, egitimin siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine yonelik biling
olusturma ve farkindalik artirma konusunda 6nemli bir rol oynandigini belirtmislerdir. Egitim yoluyla
siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin 6grencilere aktarilabilecegi ve bu sayede bireylerin bu hedeflere
yonelik duyarlilik gelistirecegi ifade edilmistir.

Ogretmen adaylarinin gériislerine gore, egitim, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine yonelik
cesitli katkilar saglayabilecek onemli bir aractir. ilk olarak, egitim, bireylerin bilinglenmesini
saglayarak onlarin yasadiklari toplumun daha fazla farkina varmalarina yardimci olabilir. Egitimle
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birlikte, bireyler ¢evrelerine karst daha duyarli hale gelir, ¢evre bilinci gelistirir ve ¢evrelerini temiz
tutma konusunda daha sorumlu bir tutum sergilerler.

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore, bilingli nesillerin yetistirilmesi egitim aracihigiyla
miimkiin kilimaktadir. Ogrenciler, bilingli ciftciler olarak yetisebilir, ¢evre bilincine sahip bireyler
olarak gelisim gosterebilir ve bdylece toplumlarinin egitim seviyesinin yiikselmesine katkida
bulunabilirler. Nitelikli egitime odaklanmak, 6zellikle kadinlarin ve kiz ¢ocuklarinin egitimine daha
fazla 6nem verildiginde, toplumsal esitlik ve kalkinma agisindan énemli bir adim teskil etmektedir.

Ogretmen adaylari, bireylerin egitim yoluyla kisisel gelisimlerine katkida bulunduklarini ifade
etmislerdir. Bu durum, 6grencilerin yasamlarini1 daha iyi bir sekilde slirdiirmelerine ve gelecekte daha
duyarli ve sorumluluk sahibi bireyler olmalarina olanak tanimaktadir. Egitim siirecinde, is birligi,
dayanisma ve yenilikei diisiinme gibi degerlerin kazandirilmast hedeflenmektedir. Bunun yani sira,
cevresel ve toplumsal sorunlara elestirel bir perspektif gelistirilmesi saglanmakta ve bireylerin
problem ¢6zme becerileri giiclendirilmektedir.

Cevre bilinci ve siirdiiriilebilirlik, 6gretmen adaylarinin dikkat ¢ektigi bir diger énemli konu
olmustur. Egitim sayesinde c¢evreye duyarli bireylerin yetistirilebilecegi ve bu bireylerin dogal
kaynaklar1 verimli kullanarak sorumlu bir tutum sergileyebilecegi vurgulanmistir. Bdylece,
stirdiiriilebilir bir ¢evre olusturulmasina katki saglanabilecegi ifade edilmistir.

Toplumsal kalkinma ve sorumluluk da egitimle dogrudan baglantili olarak ele alinmigtir.
Ogretmen adaylari, egitim yoluyla bireylerin kiiresel sorumluluklara duyarli hale gelecegini ve bu
sayede toplumsal sorunlarla daha etkili bir sekilde miicadele edilebilecegini dile getirmistir. Bu da
kalkinma hedeflerinin gerceklestirilmesine katki saglayacak bir durum olarak degerlendirilmistir.

Cinsiyet esitligi ve toplumsal esitlik gibi konularda egitim, 6gretmen adaylar1 tarafindan
onemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Egitim yoluyla toplumsal esitsizliklerin farkindaliginin
artirilabilecegi ve bu konularda daha aktif bir tutum sergilenecegi ifade edilmistir. Egitimle bu
hedeflerin daha kolay hayata gegirilebilecegi belirtilmistir.

Son olarak, egitim, kiiresel sorunlara duyarlilik yaratmak ve sorumluluk kazandirmak
acisindan da énemli bir arag olarak vurgulanmustir. Ogretmen adaylari, egitim yoluyla bireylerin gevre,
toplumsal sorunlar ve ekonomik esitsizlikler konusunda duyarli hale gelecegini ve bu sorunlarla

miicadele etmek i¢in gerekli sorumluluga sahip olacaklarini ifade etmislerdir.

Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri ve Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari, strdiriilebilir kalkinma hedefleri ile sosyal bilgiler
arasindaki iligkiyi ¢esitli acilardan degerlendirmistir. Cevre, doga, su, siirdiiriilebilirlik, yoksulluk ve
cinsiyet esitligi gibi hedeflerin sosyal bilgiler dersi ile giiglii bir baglantist oldugu vurgulanmaktadir.
Ozellikle cevre egitimi, tarim, ekonomi ve esitlik gibi konularin sosyal bilgiler alam icinde dogrudan
yer aldii belirtilmektedir. Ogretmen adaylari, sosyal bilgiler dersinin disiplinler arasi bir ders
olmasindan dolayr siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin kapsamina giren bircok konuya yer
verebilecegini ifade etmektedirler. Cevre, iklim degisikligi, geri doniisiim, ormanlarin korunmas,
kadimn haklari, adalet ve yoksulluk gibi hedeflerin sosyal bilgiler dersinde ele alman temel konularla
ortistiigii belirtilmektedir. Ayrica, sosyal bilgiler dersinin hayatin iginden bir ders olmasi nedeniyle,
ogrencilerin bu hedeflerle ilgili bilgi ve farkindalik kazanmasinin énemli oldugu vurgulanmaktadir.
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Ogretmen adaylar, sosyal bilgiler dersinin, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini 6grencilere aktarmak
icin etkili bir platform sundugunu ve bu hedeflerin dersin igerigiyle dogrudan iligkili oldugunu
diisiinmektedirler.

Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri ve Fen Bilimleri

Fen bilgisi 6gretmen adaylari, siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ile fen bilimleri arasindaki
iligkiyi giiclii bir sekilde vurgulamaktadirlar. Fen bilimlerinin 6zellikle ¢evre, su, ekosistem ve iklim
gibi konular1 igeren hedeflerle dogrudan iliskili oldugu belirtilmektedir. Ogretmen adaylar1, fen bilgisi
derslerinin doga bilimi olmasinin yam sira; ¢evre, su ve iklim degisikligi gibi hedeflerin fen
derslerinde islenen konularla dogrudan ortiistiigiinii ifade etmektedirler. Ornedin g¢evre, su ve
ekosistem gibi konular, fen bilimlerinin temel alanlarindan olan biyoloji, fizik ve kimya ile
baglantilidir. Ayrica, fen bilimleri dersinin amacinin diinyay1 ve yasami anlamlandirmak oldugunu
belirten 0gretmen adaylari, fen derslerinin problem ¢dzme ve ¢6ziim odakli diisiinme becerilerini
gelistirme acisindan siirdiiriilebilir  kalkinma hedefleri ile dogrudan iliskilendirilebilecegini
vurgulamaktadirlar. Hedeflerin birgogunun fen bilimleriyle ortlistiigiinii ifade eden 6gretmen adaylari,
ozellikle saglik, ¢evre, iklim krizi ve karasal yasam gibi alanlarda fen dersinin icerigi ile bu hedeflerin
birbirini tamamladigini belirtmektedirler. Sonug olarak fen bilgisi 6gretmen adaylari, siirdiiriilebilir
kalkinma hedeflerinin fen egitimiyle entegre edilebilecegini ve bu entegre etmenin 6grencilere kiiresel
sorunlar hakkinda bilin¢ kazandirmak i¢in etkili bir yol oldugunu diisiinmektedirler.

Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri ve Siif Ogretmenligi

Ogretmen adaylarmin siif dgretmenligi ve siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri iliskisine dair
goriisleri, egitimde bu hedeflerin entegrasyonunun énemini vurgulamaktadir. ilk egitim déneminin,
Ogrencilerin toplumsal ve ¢evresel degerlerle tanismasi agisindan kritik bir dénem olduguna dikkat
cekilmektedir. Ogretmen adaylar;, cocuklarin okul ile ilk karsilastiklari anda bu hedeflerin
kazandirilmasimin biiyiik bir firsat sundugunu ifade etmektedirler. Ayrica, tiim derslerin siirdiiriilebilir
kalkinma hedefleri ile iliskilendirilebilecegi ve saglik, temizlik, cevre diizeni gibi degerlerin 6gretildigi
derslerde bu hedeflerin islenebilecegi belirtilmektedir. Ogrencilerin gelisimlerine katki saglamak
amaciyla saglik, esitlik, adalet ve su tasarrufu gibi temalarin 6grencilerle paylasilmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ozellikle sosyal bilgiler dersinde kiiresel sorunlara deginilmesi gerektigi, boylece
ogrencilere kiiresel vatandaglik bilincinin kazandirlabilecegi ifade edilmektedir. Bu gorisler,
O0gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin egitim siireclerine nasil dahil edilebilecegini
ve bu degerlerin 6grencilerde nasil yerlesecegini gosterirken, ayn1i zamanda ¢ocuklarin bireysel ve
toplumsal sorumluluk bilinciyle yetismelerine katki saglamak adina 6nemli bir perspektif sunmaktadir.

Miifredat ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri

Sosyal bilgiler miifredatinda ¢evre, doga ve sosyal yasam gibi konulara yer verilmis olsa da
barinma, egitim gibi sosyal konularin yeterince islenmedigi ifade edilmistir. Iklim degisikligi ve su
kirliligi gibi kiiresel sorunlar miifredatta yer almakta ancak diger bircok siirdiiriilebilir kalkinma hedefi
eksik bir sekilde ele alinmaktadir. Cinsiyet esitligi, bars, adalet ve toplumsal esitsizlikler gibi konulara
daha fazla dikkat edilmesi gerektigi ve bu konularla ilgili daha fazla egitim verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Ayrica, giincel kiiresel sorunlar, aglik krizi gibi temel konularin miifredatta yeterince
islenmedigi vurgulanmistir. Saglikli yasam ve nitelikli egitim gibi hedeflere de daha fazla yer
verilmesi gerektigi, barig ve adalet konularinin ise miifredatta eksik kaldigi ifade edilmistir.
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Fen bilgisi 6gretmen adaylari, fen bilgisi miifredatinda siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ile
ilgili bircok eksiklik oldugunu ve miifredatin biiyiikk bir kismimnin gelistirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ozellikle, iklim degisikligi ve iklim krizi konularinda miifredatin yetersiz oldugu,
“Sorumlu Uretim ve Tiiketim” hedefi hakkinda ise iiretim tesviklerinin yetersiz oldugu, tiiketimle ilgili
farkindaligin artirilmasi gerektigi ifade edilmistir. Su kaynaklarinin bilingli kullanimi konusunda da
eksiklikler oldugu ve bu konuda yeterli farkindalik olusturulmadigi belirtilmistir. Kadin-erkek
esitliginin ise miifredatta neredeyse hi¢ yer almadigi, bu alanda ciddi bir eksiklik oldugu
vurgulanmistir. Ayrica, ekonomi ve is firsatlariyla ilgili igeriklerin de yeterli olmadig1 ifade edilmistir.

Sinif 6gretmenligi ilkokul miifredatinda, 6gretmen adaylar tarafindan kiiresel bir perspektif ve
empati kurabilme, yoksulluk, cinsiyet esitligi, ekonomi ve ¢evre gibi konularda miifredatin yetersiz
oldugu ifade edilmistir. Miifredatin daha sistematik bir sekilde yapilandirilmast gerektigi ve
eksikliklerin giderilmesi igin daha derinlemesine bir yaklagimin benimsenmesi gerektigi dile
getirilmistir.

) Ogretmen Adaylarimin Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri ile ilgili Etkinlik
Onerileri

Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri dogrultusunda sinif ici ve sinif disi
etkinlik onerileri asagidaki sekilde siralanabilir:

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Onerdigi Etkinlikler
Smif Ici Etkinlikler

Sinif i¢inde Onerilen etkinlikler arasinda, ¢evreyi temiz tutmay1 uygulamali olarak 6gretmek,
Ogrencileri geri doniisiim kutusu kullanmaya tesvik etmek ve gereksiz su tiikketimini Onlemeyi
hedefleyen etkinlikler yer almaktadir. Ayrica, 6grencilerin empati duygularmi gelistirmeleri icin
yoksulluk, aclik gibi daha kotii durumda olan insanlan gozlemleyerek bu konuda farkindalik
yaratilabilir. Esitlik kavrami, sinif baskanligi secimlerinde herkesin esit haklara sahip oldugu vurgusu
ile dgretilebilirSinif i¢i animasyon veya slayt gosterileriyle konular1 daha etkili bir sekilde 6grencilere
anlatmay1 hedeflemektedirler. Kitap okuma etkinlikleriyle &grenciler, siirdiiriilebilir kalkinma
hedefleri ile ilgili bilgi ve farkindalik kazanabilir. Gorsel materyaller kullanarak, farkli iilkelerin
ekonomik politikalarin1 veya giincel sosyal sorunlar1 (6rnegin Gazze’deki aglik sorunu) 6grencilere
aktarmak miimkiin olabilir

Simif Dis1 Etkinlikler

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore, siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ile ilgili ¢evre
gezileri veya doga ylirliyiisleri gibi etkinlikler diizenlenerek Ogrencilerin dogayi daha yakindan
tanimalar1 ve cevre bilinglerinin arttirilmasi saglanabilir. Bunun yaninda dogayi koruma bilincini
asilamak amaciyla ¢op toplama gibi etkinlikler gergeklestirilebilir. Ayrica, 6gretmen adaylar1 sinif dist
geziler, ¢evre temizligi etkinlikleri, ¢cevreyi korumak amaciyla fidan dikme ve ¢Op toplama gibi
uygulamali etkinliklerle bilin¢lendirilebilir.

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Onerdigi Etkinlikler
Smif I¢i Etkinlikler

Cinsiyet esitligi gibi konular, sinif iginde ve hayatin diger alanlarinda oyun formatinda
islenirken, kiz ve erkek c¢ocuklarinin esit haklara sahip oldugunu vurgulayan etkinlikler de
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gerceklestirilebilir. Ayrica, sanal geziler, animasyonlar ve egitici simiilasyonlar ile Ogrencilerin
o0grenme deneyimleri zenginlestirilebilir. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ile ilgili proje 6devleri
verilerek 6grencilerin ¢oziim yollar1 gelistirmelerine olanak taninabilir.

Simif Dis1 Erkinlikler

Ogretmen adaylarinin goriislerine gére enerji tasarrufu, gevre temizligi ve su tiiketimi
konularinda sinif dis1 etkinlikler diizenlenebilir. Cevre problemleri, sinif diginda yapilan gezilerle veya
yakin cevredeki ekosistemlere yonelik incelemelerle ele almabilir. Fen bilgisi dersinde, d6gretmen
adaylan ¢evreyi koruma konusunda etkinlikler ve grup ¢alismalar1 yapmay1 6nermektedirler.

Swnif Ogretmeni Adaylarinin Onerdigi Etkinlikler
Smnif i¢i Etkinlikler

Smif Ogretmeni adaylari, smmftaki gilinlik etkinliklere odaklanmislardir. Siniflardaki
davraniglar1 diizenlemeye yonelik olarak, 6rnegin ¢oplerini siralarinda birakmama, smifta bulunan geri
dontisiim kutularini ayirma ve atiklarini bu kutulara dogru sekilde yerlestirme gibi konulara dikkat
etmiglerdir. Ayrica dgretmen adaylarmin bir kismi, oyunlar aracilifiyla bu hedeflerin 6gretilmesinin
de altin1 ¢izmistir.

Bu etkinlikler, 6gretmen adaylarinin goériislerine gore Ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine dair daha derinlemesine bir anlayis gelistirmelerine ve aktif katilimlarma yardimci
olacaktir. Hem smif i¢i hem de smif disi etkinliklerle 6grenciler, global sorunlar hakkinda
bilinglenerek ¢oziim yollar gelistirebilir ve empati duygusu kazanabilirler.

Ogretmen Adaylarimin Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleriyle Ilgili Konularin
Ogretiminde Kullanilmasim Onerdigi Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogretmen adaylari, siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri konularm 6gretirken cesitli 6gretim
yontemlerini ve tekniklerini kullanmay1 6nermektedirler. Bu yontemler arasinda, 6grencilerin belirli
bir konuyu daha derinlemesine anlamalarini saglayan edebiyat halkasi tekniginin kullanilmasi, drama
yontemiyle Ogrencilerin konulari rol yaparak kesfetmelerine olanak taninmasi gibi etkilesimli
yaklagimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica, réportaj yapma teknigi ile dgrenciler, farkli bakis agilar
edinerek konular1 daha canli bir sekilde tartisabilirler.

Ogretmen adaylar1, ekonomi gibi daha spesifik konularda proje calismalariyla dgrencilerin
ogrendikleri bilgileri uygulamali bir sekilde pekistirmelerini 6nermektedir. Drama yontemi, 6gretmen
adaylar tarafindan 6grencilerin sosyal sorunlari yaratici bir sekilde kesfetmelerine katki saglayan bir
yontem olarak goriiliirken egitici oyunlarin 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri konularina
dair bilgilerini eglenceli bir sekilde artirmalarini saglayacag diisiiniilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Okulun Temel Amaci

Ogretmen adaylarmin ifadelerine gére okulun islevleri, bireyleri devlet ideolojisine
uygun yetistirme, toplumsal hayata hazirlama, aktif vatandaslik, ulusal kimlik insas1 ve ¢evre
duyarlilig1 gibi genis bir yelpazeye yayilmaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, sosyal bilgiler derslerinin ulusal kimlik ve aktif vatandaglik
odakli oldugunu belirtirken fen bilimleri 6gretmen adaylari, fen bilimleri derslerini problem ¢dzme,
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elestirel diistinme ve fen okuryazarligi odakli olarak tanimlamiglardir. Sinif 6gretmeni adaylari ise
ilkokul egitiminin amaglar1 arasinda temel becerilerin yani sira etik degerler ve sosyal gelisimi
oncelikli gormektedirler.

Genel olarak tiim branglardaki 6gretmen adaylari, iyi bir vatandas ve ¢evreye duyarl bireyler

yetistirmenin egitimdeki merkezi roliinii vurgulamaktadir.

Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerine iliskin Farkindahk

Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine dair genel bir farkindaliklar1 olsa da
hedeflerin detaylar1 konusunda eksiklikleri bulunmaktadir. Cevre temasi, siirdiiriilebilir kalkinma

hedefleri farkindaliginin en ¢ok vurgulanan boyutudur.

Sosyal bilgiler, fen bilimleri ve simif 6gretmenligi branglar arasinda siirdiiriilebilir kalkinma
hedefleri Oncelikleri farklilik gostermektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari toplumsal esitlik,
adalet, cevresel siirdiiriilebilirlik ve yoksullukla miicadeleye odaklanmaktadir. Fen bilimleri 6gretmen
adaylar1 ¢gevresel farkindalik, yenilenebilir enerji, saglik kosullarinin iyilestirilmesi ve teknoloji temelli
stirdiiriilebilir ¢oziimleri 6n planda tutmaktadir. Simif O6gretmenligi bransi ise kaynak yoOnetimi,
cevresel siirdiiriilebilirlik ve sosyal sorumluluk bilincinin gelistirilmesine 6nem vermektedir.

Ogretmen adaylarmin genel olarak, 1. smf diizeyine kiyasla 4. sinif diizeyindeki
farkindaliklar1 arasinda belirgin bir farklilik goézlemlenmistir. S6z konusu o6gretmen adaylarinin

tamamu igin, sinif diizeyinin artisi ile birlikte farkindalik seviyesinin de arttig1 tespit edilmistir.

Egitim ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri Arasindaki Iliski

Arastirmada ulasilan bir diger Onemli sonu¢ Ogretmen adaylart tarafindan egitimin,
siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin gerceklestirilmesi i¢in en kritik ara¢ olarak goriildiigi
yoniindedir. Katilimeilar, egitim yoluyla bireylerin ¢evresel farkindalik, sosyal sorumluluk ve kiiresel
vatandaslik gibi degerlere daha kolay ulasabileceklerini ifade etmislerdir. Egitim, toplumsal esitlik,
cevre bilinci ve sosyal sorumluluk gibi hedefleri destekleyen bilingli nesiller yetistirmek i¢in 6nemli
bir kaldiragtir. Egitim siireclerinin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in rolii, gelecegin daha yasanabilir hale
gelmesine dogrudan katk: saglayabilir.

Disiplinlere Ozgii Yaklasimlar

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin ulusal ve kiiresel degerleri bir arada ele almasi, dersin
sosyal sorumluluk ve ulus-devlet bilinci arasinda bir denge kurdugunu gostermektedir. Fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin ¢evresel farkindalik ve bilim-teknoloji entegrasyonuna yaptig1 vurgu, disiplinin
stirdiiriilebilirlik odakli katkilarinin altim1 ¢izmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin temel becerilerle
birlikte etik degerlerin 6nemine odaklanmasi, ilkokul egitiminin hem bireysel hem de toplumsal temel
yapi taslarini giiclendirmeyi amacladigini géstermektedir.

Yapilan c¢aligmalara bakildiginda Giimiis (2024), sosyal bilgiler ve fen bilgisi dgretmen
adaylarinim siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine yonelik metaforik algilarini belirlemek amactyla nitel
yontemler kullanmistir. Bu calismada ise sosyal bilgiler, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yanina sinif
O0gretmeni adaylar1 da eklenmis ve 6gretmen adaylariyla yiiz yiize ve ¢evrim ici goriigmeler yapilarak
daha detayl veriler elde edilmistir. Zalim (2024), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinma farkindaliklarinin belirlenmesini ele aldigr ¢aligmada nicel yontemler kullanmistir. Bu
calismada ise nitel yontemler kullanilmig ve farkli 6gretmen adaylari ile goriisiilmistiir. Bu nedenle
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yapilan ¢aligma farkli bir bakis acis1 kazandirmaktadir. Acar (2021), yaptig1 calismada sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarina yonelik siirdiiriilebilir kalkinma egitimi Onerisi getirmistir. Karma yontem
kullandig1 bu ¢aligmada 6gretmen adaylarina siirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik inanglar 6l¢egi
uygulamistir. Sadece sosyal bilgiler 6gretmen adaylarini almasi ve egitim yoniine odaklanmasi bu
calisma ile farklarini ortaya koymaktadir. Bu calismada ise hem 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinma hedefleri farkindaligt hem egitimde neden Onemli oldugu hem de egitimde nasil
Ogretileceginin tespit edilmesi vardir.

Mertoglu (2024), fen bilgisi Ogretmen adaylarinin evrensel fen okuryazarliklar ile
stirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklar1 arasindaki iligkiyi inceledigi calismada nicel yontemleri
kullanmistir. Sadece siirdiiriilebilir kalkinma ve hedeflerini degil fen okuryazarligini da konu
aldigindan bu ¢aligma ile ayrilmaktadir. Nicel yontemler kullandig1 i¢in bu ¢alismada kullanilan nitel
arastirma yontemlerine gore daha genel bilgiler vermektedir. Torun (2024), yaptigi calismada
siirdiiriilebilir kalkinma konusunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin farkindaliklarini belirlemek
amactyla nicel yontemler kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin ¢evre dersi almasi, anne-baba 6grenim
durumu, cinsiyet, sinif diizeyleri, mevcut siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri bilgileri aragtirilmistir. Bu
calismada ise fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yani sira sinif ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
sinif diizeyi ve mevcut siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri farkindalig1 dikkate alinmistir. Aksan (2016)
ele aldig1 ¢alismada; siirdiiriilebilir kalkinma agisindan atiklarin geri doniisiimii konusunda fen bilgisi
Ogretmen adaylarinda farkindalik olusturulmasi ve verilen egitimin 6gretmen adaylarinin atiklar ve
geri doniistim konusundaki farkindalik ve bilgi diizeylerine etkisinin belirlenmesini amaglamistir.
Yalnizca fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dogrudan siirdiiriilebilir kalkinma konusunda degil, geri
doniisim konusunda farkindaliklarini aragtirmistir. Bu arastirmada ise sadece geri doniisiim degil
stirdiiriilebilir kalkinma konusunun alanina giren tiim konular ele alimmistir. Tiirer (2010), fen bilgisi
ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin, siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili farkindaliklarin1 belirlemek
icin yaptig1 ¢alismada nicel arastirma yontemlerini kullanmistir. Nicel yontem kullanilarak yapilan
caligmada belli kriterler ele alinmistir. Bu ¢alismada nitel yontemler kullanilarak katilimer olan
O0gretmen adaylarini belli 6zellikler bakimindan kisitlamaya gidilmemis daha genis bir ¢alisma
yapilmuistir.

Nas ve Coruhlu (2017), hazirladiklar1 makalede nitel aragtirma yontemlerini kullanmisg, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma konusunda diislincelerini ve farkindaliklarini
ortaya koymuslardir. Yine sadece fen bilgisini baz alarak yapildig1 i¢in bu ¢aligmaya gore daha dar
kapsamlidir. Sadece bir bolime hitap etmektedir. Kogulu (2018), nicel arastirma yodntemleri
kullanarak yaptig1 calismada; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ile
gevre sorunlarima yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi ortaya koymustur. Hem nicel arastirma
yontemleri kullanilmis hem de sadece siirdiiriilebilir kalkinma degil asil odaklanilan konu gevre
sorunlart olarak belirlenmistir. Bu c¢alismada ise asil hedef 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir
kalkinma hedefleri bilgisini ve farkindaligini tespit etmektir. Atmaca (2018) yaptig1 ¢alismada; fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarinin belirlenmesini ele almugtir.
Nicel yontemler kullanilarak yapilan ¢calismaya sadece dordiincii sinif diizeyindeki 6gretmen adaylari
dahil edilmistir. Bu galigmada ise bir, iki, li¢ ve dordiincii sinif kademesinden 6gretmen adaylari
belirlenmistir. Bu sayede siniflar arasindaki farkindalik diizeyleri de belirlenebilmistir.
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Oztiirk Demirbas (2015), Kirsehir Ahi Evran Universitesi’nde 6grenim goren ogretmen
adaylar1 ile yaptig1 calismada nicel arastirma yontemleri kullanmistir. Yapilan c¢alismada tiim
ogretmenlik programlar arastirmaya dahil edilmistir. Fakat nicel aragtirma yontemleri kullanilmistir.
Bu aragtirma ise yontem bakimindan farklidir. Daha az sayida 6gretmen adayina hitap etmekte fakat
bire bir goriismeler dahilinde daha detayl1 bilgiler vermektedir.

Soysal (2016), smif O6gretmeni adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma konusunda yeterlik
algilarii inceledigi calismasinda karma arastirma yontemleri kullanmistir. Hem yontem bakimindan
hem de sadece sinif 6gretmeni adaylarint kapsamasi bakimindan farklilik gostermistir. Sadece sinif
Ogretmeni adaylarim1 kapsamasi dolayisiyla daha dar kapsamli bir ¢alismadir. Kaygisiz (2020), ise
sinif 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili metaforik algilarini ortaya koymak ig¢in
nitel aragtirma ydntemleri kullanarak bir makale hazirlamistir. Ogretmen adaylari siirdiiriilebilir
kalkinma kavramimi c¢evresel, ekonomik ve sosyal yonden ortaya koyan metaforlar iiretmistir.
Siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ¢ercevesinde bakildiginda belirli alanlara odaklandigindan tam bir
farkindaliktan s6z edilememektedir. Siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri dogrultusunda daha kapsamli
olan bu ¢alisma bu yoniiyle farklilik gostermektedir.

Bu arastirmada farkli boliimlerden ogretmen adaylar1 secgilerek Ogretmen adaylarinin
siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri farkindaliklar1 branglarina gore de ortaya konmustur. Yani bu
calismada sosyal bilgiler 6gretmen aday1 ile fen bilgisi 6gretmen adayi, sinif 0gretmeni aday1 ile
sosyal bilgiler 6gretmen aday1 ve fen bilgisi 6gretmen adayi ile sosyal bilgiler ve sinif 6gretmeni aday1
arasindaki siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri farkindalig: farkliliklar1 da belirlenmistir. Bu dogrultuda

daha kapsamli bir ¢alisma olmustur.

Oneriler
Calisma sonucunda 6neriler su sekilde siralanabilir:

1) Ogretmen adaylarinin simif diizeylerine gére siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri konusundaki
farkindalik ve bilgi diizeyleri incelendiginde, en yiiksek seviyeye ii¢lincii ve dordiincii sinif
diizeylerinde ulagtiklari belirlenmistir. Bu baglamda, siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri iizerine birinci
sinif diizeyinden itibaren daha fazla 6nem verilmesi ve bu konudaki farkindaligin daha erken yaslarda
kazandirilmas1 gerektigi sonucuna varilmaktadir.

2) Calismaya konu olan sinif, sosyal bilgiler ve fen bilgisi derslerinin 6gretim programlari
siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri dogrultusunda yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir.

3) Siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri, yalnizca teorik bir ¢erceve olarak degil, ayni zamanda
pratik uygulamalarla da hayata gecirilmelidir.

4) Ozellikle siif dgretmenligi programindaki dgretmen adaylarmin farkindalik diizeylerinde
belirgin eksikliklerin oldugu gozlemlenmistir. Bu baglamda, sinif 6gretmenligi alaninda siirdiiriilebilir
kalkinma hedefleri lizerine kapsamli ¢aligmalar gergeklestirilmesi gerekmektedir.

5) Ogretmen adaylarinin, géreve basladiklar siirecte siirdiiriilebilir kalkinma hedefleriyle ilgili
miifredatlarinda daha fazla yer vermeleri 6nem arz etmektedir.
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BIYOGRAFIK NOTLAR
Arastirmacilarin Katki Orani
Yazar 1: %100
Catisma Beyam

Aragtirma tek yazarli gergeklestirildigi i¢in ¢atigma beyani1 bulunmamaktadir.
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Abstract

The aim of the study is to examine postgraduate theses on the problems encountered in teaching Social
Studies in Tiirkiye.This research is a qualitative research using the document analysis model.The research
examined theses on the problems encountered in teaching Social Studies in Tiirkiye between the years 1997-
2024.In this context, 59 postgraduate theses were examined.The scope of these theses consists of 55 master's
and 4 doctoral theses.The theses examined in the study were accessed via the internet.In this context, a search
was conducted using the keywords "Social Studies" and "Problems Encountered in Social Studies" via the
YOK National Thesis Center and Google Scholar.Theses in the field of Social Studies and Social Studies
Education were evaluated through document analysis in terms of year, type of research, research method,
subject areas, selected sample, sample size, data collection tools, distribution by universities, data analysis
methods and possible solutions to these problems. According to the findings obtained in the study, the most
theses on this subject were made in 2006 and 2022.1t was determined that quantitative and qualitative research
methods were used equally. The most theses were made in Konya Selcuk University and Atatiirk
University.The survey was used as the most data collection tool. It was also determined that the most
discussed problem and solution proposal was teacher-based.

Keywords: Social studies, problems, postgraduate theses.

Extended Summary

Introduction

Research on social studies teaching has identified numerous challenges faced by educators and
students (Akmehmetoglu, 2014; Aksit, 2011; Aras, 2024; Cimen, 2022; Demir, 2012; Dikmenli,
2020). These issues can be categorized into several dimensions: student-related, teacher-related,
physical resources and material shortages, curriculum-related, parental involvement, and
administrative concerns. Key problems include students' insufficient preparedness, lack of essential
teaching tools like maps and globes, an overloaded curriculum with inadequate lesson time, teachers'
mismatch between academic training and real classroom conditions, administrators not considering
teachers' opinions, and excessive parental interference.In attempts to address these issues, several
studies (Karaca, 2017; Tahiroglu, 2006; Tagsdemir, 2016; Tepebas, 2010; Yalcin, 2022; Yener, 2014;
Yildinnm, 2024) suggest solutions like reducing class sizes, increasing lesson hours, creating
specialized social studies classrooms, providing more practical training for teachers during their
university studies, reducing paperwork, and fostering cooperation among students, parents, and
teachers. Social studies education equips individuals with the necessary knowledge, skills, and values
for their lives. Addressing the issues in social studies teaching will enhance its effectiveness and
ensure lasting impact. This research, by examining graduate theses on the subject, offers guidance to
educators on how to address the challenges they face in teaching social studies. The primary aim of
this research is to investigate graduate theses related to social studies teaching issues in Tiirkiye,
identify the challenges faced, and propose solutions for these issues.

Methods
This study employs a qualitative research approach to examine graduate theses related to
issues in social studies teaching in Tiirkiye. Qualitative research is defined as a process that uses

methods like observation, interviews, and document analysis to provide a realistic and holistic
understanding of perceptions and events in their natural context (Yildirim ve Simsek, 2021).
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Data were collected between December 5, 2024, and December 9, 2024, by searching the
National Thesis Center with the keywords "Sosyal Bilgiler" (Social Studies) and "Sorunlar"
(Problems). This research yielded a total of 4 doctoral theses and 53 master's theses. Two additional
master's theses were requested from Kirsehir Ahi Evran University library due to restricted access.
Document analysis, a common data collection tool in qualitative research, was employed to examine
these theses. Document analysis involves analyzing written documents to gain insights into the
phenomena under study (Yildirim ve Simsek, 2021).

A total of 59 graduate theses on social studies teaching were analyzed, with 54 master's theses
and 4 doctoral theses. The highest number of theses were published in 2006 and 2022. The distribution
of theses by university showed that most were published by Selcuk University in Konya and Atatiirk
University. The sample group in these theses mostly consisted of social studies teachers. Quantitative
and qualitative methods were used equally in the research, with statistical analysis being the most
common method of data analysis.

Results

The main issues identified in social studies teaching include teacher-related challenges such as
insufficient skills gained during teacher training, lack of student-centered teaching methods, time
management problems, inability to maintain discipline, and the presence of non-specialized teachers.
Students face issues such as lack of preparation, low participation, failure to complete assignments,
and over-reliance on the teacher. The curriculum presents challenges like being overloaded,
insufficient lesson hours, and topics not being developmentally appropriate or engaging for students.
Physical and material resource problems include overcrowded classrooms, lack of subject-specific
classrooms, inadequate materials, and issues with cleanliness, noise, and safety. Methodological issues
stem from a reliance on lecture-based teaching due to time constraints, inadequate techniques for
diverse learners, and a failure to cater to foreign or special-needs students. Parental involvement is
marked by biases, lack of engagement in the subject, insufficient interaction with children’s learning,
over-interference in teaching methods, and socio-economic difficulties. Textbook-related problems
include superficial treatment of topics, poor visual design, outdated information, and lack of relevance.
Lastly, examination system issues, such as the low weight of Social Studies in national exams, focus
on rote memorization rather than critical thinking, stress on students, frequent changes in the exam

system, and inadequate assessment of student success, further complicate the teaching process.

Discussion and Conclusion

59 postgraduate theses were examined regarding the problems encountered in teaching Social
Studies. 54 of these theses were master's theses and 4 were doctoral theses. It was observed that the
most theses were published in 2006 and 2022. When the distribution of theses according to
universities was examined, it was seen that the most theses were published in Konya Selguk
University and Atatlirk University. It was observed that the group taken as the most samples in the
examined theses was social studies teachers. It was observed that quantitative and qualitative methods
were used equally as research methods in theses. Mixed design was used as the least method. Survey
was used the most as a data collection tool. It was concluded that statistical analysis was used the most
as a data analysis method. When we examined the theses according to their subjects, it was seen that
the most theses were made about the problems encountered by social studies teachers in teaching
social studies. When we examined the postgraduate theses, it was seen that the most problems and
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solution suggestions were directed to teachers. Therefore, radical changes should be made in the
teacher training system. Teachers should be trained to be more qualified. In-service training should
also be given to teachers who are currently on duty.

Recommendations

Teachers should be provided with the necessary in-service training to be more equipped. Only
graduates of this department should teach social studies. The practice of paid teaching should be
ended.

Since the social studies curriculum is very comprehensive, the subjects cannot be completed
on time. The number of lesson hours should be increased.

The missing tools and equipment in every school should be completed. Smart boards should
be in every classroom. Social studies laboratories should be in every school.

Student-centered methods and techniques suitable for the lesson should be used. Facilitating
arrangements should be made in the official permission procedures required for more use of out-of-
school learning environments.

Parent-student-teacher cooperation should be established to ensure that parents give more
importance to school. In this way, student and teacher success will increase. Home visits should be
organized for parents.

Textbooks should be printed according to the level of the students. Visuals that will attract the
attention of the students should be used.

Students should be made to love social studies. Students' motivation should be increased, and
the lesson should be processed by taking their readiness into consideration. Necessary feedback and
motivation should be provided in the lesson.
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Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarla Ilgili
Tiirkiye’de Yapilan Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi

Ozet

Caligmanin amact Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler 6gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik yapilan lisansiistii
tezlerin incelenmesidir. Bu arastirma dokiiman analizi modelinin kullanildig1 nitel bir arastirmadir. Yapilan
arastirmada 1997-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik
tezler ele alinmistir. Bu kapsamda 59 adet lisansiistii tez incelenmistir. Bu tezlerin kapsamini 55 yiiksek lisans
ve 4 doktora tezi olusturmaktadir. Caligmada incelenen tezlere internet iizerinden erigim saglanmistir. Bu
baglamda YOK Ulusal Tez Merkezi ve Google Akademik iizerinden “Sosyal Bilgiler” ve “Sosyal Bilgilerde
Karsilasilan Sorunlar” anahtar kelimeleri kullanilarak tarama yapilmistir. Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilgiler
Egitimi alaninda yapilan tezler dokiiman analizi yoluyla yil, arastirma tiirii, aragtirma yontemi, konu alanlari,
secilen Orneklem, orneklem biiyiikliigli, veri toplama araglari, iiniversitelere gore dagilimlari, veri analiz
yontemleri ve bu sorunlara getirilebilecek ¢6ziim onerileri agisindan degerlendirilmistir. Calismada elde
edilen bulgulara gore bu konuda en fazla tez 2006 ve 2022 yilinda yapilmistir. Nicel ve nitel arastirma
yonteminin esit sayida kullamldig: belirlenmistir. En fazla tez Konya Selguk Universitesi’nde ve Atatiirk
Universitesi’nde yapilmistir. En fazla veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Ayrica en fazla ele alinan
sorun ve ¢dzliim Onerisinin 6gretmen kaynakli oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, sorunlar, lisansiistii tezler.

Giris
Egitimin en temel amaci bireylere gerekli olan bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmasidir.
Egitim sayesinde bireyler topluma uyum saglar, toplumun devamlilifini saglar ve {ilkelerini
kalkindirmig olur. Egitim sistemleri gelisen diinyada siirekli kendini yenilemeli ve gelistirmelidir. Bu
sayede daha iyi bir insan yetistirme sisteminden bahsedilebilir. Egitimin bireylerin yasantilarindan
olustugu i¢in bireylere istendik yonde kalict egitim veren yasantt ortamlari olusturulmak
gerekmektedir. Bu yapiy1 da gliniimiizde okullar tistlenmektedir. Okullar hem egitim hem de 6gretim

faaliyetlerini igeren bir yap1 olarak giliniimiizde varliklarini devam ettirmektedir (Caliskan ve Yildirim,
2024).

Ortaokullarda bir ders olan sosyal bilgiler dersinin amaci da ¢ocuklarin hayata hazirlanmasi,
bilingli ve sorumlu bir vatandas olmalaridir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, degisen ve
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gelisen diinya kosullarindan hareketle bireye toplumsal konularda ihtiyag duydugu becerilerin
kazandirilmas: amaciyla gelistirilmistir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, sosyal bilimlerin
bakis acis1 ve disiplinler arasi bir anlayis ile hazirlanmigtir. Bu baglamda 6gretim programi, Sosyal
Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler ve Yansitict Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler 6gretim yaklasimlari
temel alinarak tasarlanmistir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2024).

Sosyal bilgiler 6gretimi sirasinda yapilan aragtirmalar incelendiginde birgok sorunla
karsilagildigr goriilmiistiir (Akmehmetoglu, 2014; Aksit, 2011; Aras, 2024; Cimen, 2022; Demir,
2012; Dikmenli 2020). Bu sorunlar1 6grenci kaynakli, 6gretmen kaynakli, fiziki imkanlar, materyal
eksikliginden kaynakli, miifredattan kaynakli, velilerden kaynakli ve yoneticilerden kaynakli olmak
iizere alt boyutlar seklinde incelenebilir. Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin yetersiz olmasi,
baz1 okullarda harita ve kiirelerin olmamasi, sosyal bilgiler ders igeriginin yogun olmasi ama ders
saatinin yetersiz olmasi, 6gretmenlerin lisans egitimi ile okullarda ¢alisirken karsilastiklarinin farkl
olmasi, yoneticilerin 6gretmenlerin goriislerini dikkate almadig1 ve velilerin 6gretmene ¢cok miidahale
ettikleri baslica sorunlar arasindadir. Bu sorunlar1 agsmak icin yapilan calismalarda (Karaca, 2017;
Tahiroglu 2006; Tasdemir, 2016; Tepebas,2010; Yal¢in, 2022; Yener, 2014; Yildirim, 2024) siniflarin
mevcudunun azaltilmasi, ders saatinin arttirtlmasi, sosyal bilgiler sinifinin olusturulmasi, 6gretmenlere
iiniversitede daha c¢ok uygulama yaptirilmasi, evrak islerinin azaltilmasi, 6grenciler veliler ve

Ogretmenler arasinda is birliginin yapilmasi 6nerilmistir.

Bu aragtirmanin temel amaci sosyal bilgiler alaninda sorunlarla ilgili Tiirkiye’de yapilan
lisansiistii tezleri inceleyerek bu sorunlari tespit etmek ve bu sorunlara ¢6ziim Onerileri getirmektir.
Sosyal bilgiler dersi bireylere hayatlarinda ihtiyag duyduklar1 bilgi, beceri ve degerleri
kazandirdigindan sosyal bilgiler 6gretim siirecinde karsilasilan sorunlari 6nlemek dersin 6gretimini
daha etkili ve kalic1 hale getirecektir. Arastirmada da bu konuda yapilan lisansiistii tezleri inceleyerek
sosyal bilgiler 6gretiminin uygulayicisi olan Ogretmenlere karsilagilan sorunlarla ilgili nasil bag
edilecegi ile ilgili bir yol gdsterici niteligindedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretiminde karsilasilan sorunlarla ilgili Tirkiye’de yapilan
lisansiistii tezleri inceleyebilmek icin nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. “’Nitel aragtirma gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig: algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir’” (Yildirim ve Simsek, 2021).

Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada nitel aragtirmalarda kullanilan veri toplama araglarindan biri olan dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili dokiimanlarin analizini kapsar. Nitel aragtirmada dokiiman incelemesi tek basina bir
veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2021).
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma dokiimanlari, 05.12.2024-09.12.2024 tarihleri arasinda Ulusal Tez Merkezi’ne
“Sosyal Bilgiler’” ve “’Sorunlar” anahtar kelimeleri girilerek elde edilmigtir. Taramalar sonucunda
erisime acik olan, arastirma dokiiman kriterlerine uygun toplam 4 doktora ve 53 yiiksek lisans tezine
ulasilmistir. Erisime acik olmayan 2 yiiksek lisans tezi ise KAEU (Kirsehir Ahi Evran Universitesi)
kiitiiphanesinden tez istek formu ile talep edilmistir.

Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullamilmistir. Icerik analizi toplanan verilerin
derinlemesine incelenerek tiimevarimci bir yaklagimla Onceden belirgin olmayan temalarin ve

boyutlarin ortaya ¢ikarilmasini saglar (Yildirim ve Simsek, 2021).

Tirkiye’de Sosyal Bilgiler 6gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik yapilan lisansiistii tezler
incelenmigstir. Tezler yayimlandiklar yillara, yayimlandiklar tiniversitelere, 6rneklem grubuna, veri
toplama araglarina, veri analiz yontemlerine ve konularina gore analiz edilmistir.

Bulgular

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karsilagilan Sorunlarla Ilgili Tiirkiye’de Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Grafik 1. Sosyal bilgiler egitimi alaninda sorunlara yonelik yapilan tezlerin yillara gore dagilim grafigi
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Grafik 1°de goruldiigii gibi, sosyal bilgiler 6gretiminde karsilasilan sorunlarla ilgili yapilan
tezlere baktigimizda ilk tez 1997 yilinda yapilmistir. 1998-2002 yillar1 arasinda,2005 ve 2013 yilinda
bu konuda tez yapilmamigtir. 2003 yilinda 2 tez, 2004 yilinda 1 tez, 2006 yilinda 6 tez, 2007 yilinda 5
tez, 2008 yilinda 2 tez, 2009 yilinda 3 tez, 2010 yilinda 4 tez, 2011 yilinda 2 tez, 2012 yilinda 2 tez,
2014 yilinda 2 tez, 2015 yilinda 1 tez, 2016 yilinda 2 tez, 2017 yilinda 3 tez, 2018 yilinda 2 tez, 2019
yilinda 4 tez, 2020 yilinda 1 tez, 2021 yilinda 1 tez, 2022 yilinda 6 tez, 2023 yilinda 4 tez, 2024
yilinda 5 tez yapilmistir. Tezlerin biiylik cogunlugu 2006 ve 2022 yillarinda yapilmaistir.
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Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarla flgili Tiirkiye’de Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Universitelere Gére Dagilim1

Tablo 1. Sosyal bilgiler egitimi alaninda sorunlara yonelik yapilan tezlerin iiniversitelere gore dagilimi

Universite Yiiksek lisans Doktora Toplam

[e)

Konya Selguk Universitesi

Atatiirk Universitesi

Gazi Universitesi

Amasya Universitesi

Akdeniz Universitesi

Sivas Cumhuriyet Universitesi
Gaziantep Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Anadolu Universitesi

Kastamonu Universitesi

Van Yiiziincii Y1l Universitesi
Kafkas Universitesi

Marmara Universitesi

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Karadeniz Teknik Universitesi
Mersin Universitesi

Giresun Universitesi

Afyon Kocatepe Universitesi

Agr1 Tbrahim Cegen Universitesi
Aydin Adnan Menderes Universitesi
Canakkale 18 Mart Universitesi
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi
On Dokuz Mayis Universitesi
Mugla Universitesi

Pamukkale Universitesi

Kilis 7 Aralik Universitesi

Firat Universitesi

Cukurova Universitesi
Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi
Abant Izzet Baysal Universitesi
Dumlupiar Universitesi

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
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Tablo 1’de goriildiigii gibi, 32 {iniversitede toplam 59 adet lisansiistii tez yapilmigtir. Tezlerin
55 adeti yiiksek lisans 4 adeti ise doktora tezidir. Sosyal bilgiler 6gretiminde karsilasilan sorunlarla
ilgili en fazla tez 6 adet ile Atatiirk Universitesi’nde ve yine 6 adet ile Konya Selcuk Universitesi’nde
yapilmustir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarla Ilgili Tiirkiye’de Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Orneklem Grubuna Gore Dagilimi

Tablo 2. Sosyal bilgiler egitimi alaninda sorunlara yonelik yapilan tezlerin orneklem grubuna gore dagilimi

Orneklem grubu n
Sosyal Bilgiler Ogretmenleri 37
Sinif Ogretmenleri 9
Ogrenciler 8
Ogretmen Adaylari 2
Makale ve Tezler 1
Akademisyenler 1
Ogretmenler + Ogrenciler + Veliler + Okul Idarecileri 1
Toplam 59
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Tablo 2°de goriildiigli gibi, sosyal bilgiler 6gretiminde karsilagilan sorunlara yonelik yapilan
tezlerde en fazla sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6rneklem olarak alindig1 tespit edilmistir. Daha sonra
smif Ogretmenleri ve Ogrencilerin Orneklem alindigr goriilmiistiir. En az 6meklem gurubunu ise
makale, tezler, akademisyenler, 6gretmenler, Ogrenciler, veliler ve okul yoneticileri ile yapilan
caligmalar olusturmaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karsilagilan Sorunlarla Ilgili Tiirkiye’de Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Yontemleri, Veri Toplama Araglar1 ve Analiz Yontemleri

Tablo 3. Sosyal Bilgiler egitimi alaninda sorunlara yonelik yapilan tezlerin arastirma ydntemi, veri toplama
araglari ve veri analiz yontemlerine gére dagilimi

Aragtirma Yontemi n Veri Toplama Araci n Veri Analiz Yontemi n
Nicel 26 Anket 25 Istatiksel Analiz 29
Nitel 26 Gorlisme 21 Betimsel Analiz 13
Karma 7 Anket + Goriisme 6 Icerik Analizi 11

Gozlem + Goriisme 2 Betimsel + igerik Analizi 6

Dokiiman Incelemesi 2

Goriisme +Tutum Olgegi+ 1

Kavramsal Anlama Testi

Anket+ Dokiiman Incelemesi 1

Derecelendirme Olgegi 1

+Gozlem Formu + Basar1 Testi
Toplam 59 59 59

Tablo 3’te goriildiigii gibi sosyal bilgiler 6gretiminde karsilagilan sorunlarla ilgili yapilan
lisaniistii tezlerde nitel ve nitel arastirma yontemleri esit diizeyde kullanilmistir. En az kullanilan
arastirma yontemi ise karma desendir. Lisaniistii tezlerde veri toplama araci olarak en fazla anket
kullanilmistir. Veri analiz yoOntemlerinin dagilimina bakildiginda en fazla istatistiksel analizin
kullanildig goriilmiis bu siray1 ise betimsel analizin takip ettigi tespit edilmistir. En az kullanilan veri
analiz yoOnteminin betimsel + istatistiksel analizin bir arada kullanildigi karma analiz oldugu
gOrilmiistiir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karsilagilan Sorunlarla Ilgili Tiirkiye’de Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Konulara Goére Dagilimi

Tablo 4. Sosyal bilgiler egitimi alaninda sorunlara yonelik yapilan tezlerin konulara gére dagilimi

Tez Konulari

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlar
6. ve 7. Smiflarda Sosyal Bilgiler Dersinde Karsilasilan Sorunlar

4. Ve 5. Siniflarda Sosyal Bilgiler Dersinde Karsilasilan Sorunlar

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Ogreniminde Yasadiklar1 Sorunlar
Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Konularmin Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar
Sosyal Bilgiler Dersinde Cografya Konularmin Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar
Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlar

Sosyal Bilgiler Dersinde Kaynastirma Ogrencilerinin Yasadiklar1 Sorunlar

Sosyal Bilgiler Egitiminde Kiiresel Sorunlar

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Pandemi Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlar

8. Smif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Karsilasilan Sorunlar

Sosyal Bilgiler Dersinde Vatandaslik Egitiminde Karsilagilan Sorunlar

Birlestirilmis Siniflarda Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yasanan Sorunlar

Sosyal Bilgiler Dersinde Degerlerin Kazandirilmasinda Yasanan Sorunlar

Sosyal Bilgiler Egitiminde Giincel Sorunlar

Sosyal Bilgiler Dersinde Dikkat Eksikligi Bulunan Ogrencilerin Yasadiklar1 Sorunlar
Tiirk¢e, Sosyal, Fen ve Matematik Ders Kitaplarinda Gorsel Tasarim Sorunlari

e e e, S RN WWL WL ZB
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Tablo 4’te gorildiigii gibi en fazla tezin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar konusunda yapildigi goriilmistiir. En az tez yazilan konular ise
birlestirilmis siniflarda sosyal bilgiler 6gretiminde yasanan sorunlar, sosyal bilgiler dersinde degerlerin
kazandirilmasinda yasanan sorunlar, sosyal bilgiler dersinde vatandaglik egitiminde karsilagilan
sorunlar, sosyal bilgiler egitiminde giincel sorunlar, sosyal bilgiler dersinde dikkat eksikligi bulunan
Ogrencilerin yasadiklar sorunlar ve Tiirkce, sosyal, fen ve matematik ders kitaplarinda gorsel tasarim

sorunlaridir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarla Ilgili Tiirkiye’de Yapilan Lisansiistii
Tezlerde Konulara Gore Sorunlar

Tablo 5. Sosyal bilgiler egitimi alaninda sorunlara yonelik yapilan tezlerde konulara gore sorunlarin dagilimi

Sorunlar 0

1. Ogretmenlerden Kaynakli Sorunlar 18
Ogretim Materyallerini Etkili Kullanmama

Ogrenci Merkezli Yaklasimi Benimsememe

Konuyla Tlgili Yeterli Bilgiye Sahip Olmamalari

Ogrencilerin Sinavdan Dolay1 Strese Girmesi

2. Ogrencilerden Kaynakli Sorunlar 16
Ogrencilerin Derse Hazirliksiz Gelmesi

Derse Kars1 Yeterli {lgi Duymamalari

Islenen Konuyu Tekrar Etmemeleri

Dersi Ezber Dersi Olarak Gormeleri

3. Miifredat Kaynakli Sorunlar 16
Ders Kitaplarinin Yetersiz Olmasi

Ders Miifredatinin Yogun Olmasi

Konularin Ezber Olarak Verilmesi

Konularin Soyut Olmasi

4. Fiziki Imkanlar ve Materyal Eksikliklerinden Kaynaklanan Sorunlar 15
Sinif Mevcudunun Kalabalik Olmasi

Brang Dersliginin Olmamasi

Arag ve Materyal Eksikligi

Gezi, Gozlem ve Inceleme Etkinliklerine Yer Verilmemesi

5. Yontem ve Teknik Kaynakli Sorunlar 14
Ders Siiresinin Yeterli Olmamasindan Dolay1 En Fazla Soru Cevap ve Anlatim Y6nteminin

Kullanilmasi

Ogrenci Merkezli Yaklagimlar Kullanilmamasi

Derse Uygun Yontem ve Tekniklerin Bulunamamasi

6. Velilerden Kaynaklanan Sorunlar 12
Sosyal Bilgiler Dersine Gerekli Onemin Verilmemesi

Velilerin Okula Kars1 lgisiz Olmas1

Derste Ogrenen Konularla Ailede Ogrenilenlerin Celismesi

Ogrenciyi Olumsuz Etkileme

7. Ders Kitaplarindan Kaynakli Sorunlar 9
Ders Kitaplarinin igerik Yéniinden Yetersiz Olmasi

Kitaplarda Bazi Konularin Yiizeysel Gegilmesi

Ders Kitaplarindaki Konularin lgi Cekici Olmamasi

8. Sinav Sistemi ve Dershane Kaynakli Sorunlar 7
Sinavlarda Sosyal Bilgilerin Katsayisinin Diisiik Olmas1

Sadece 8. Smif Konularindan Soru Gelmesi

Merkezi Sinavlarin Basarry1 Olgememesi

Sinav Sisteminin Ogrencileri Koreltmesi

Toplam 107

Tablo 5’te goriildiigii gibi Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretiminde karsilagilan sorunlar iizerine
yapilan lisanstistii tezleri igeriginde deginilen sorunlara gére 8 baslik altinda ele alinmig olup toplam
sorunlara deginme sayisinin 107 oldugu tespit edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretiminde en fazla sorunun
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ogretmen kaynakli oldugu, en az sorunun ise smav sisteminden ve dershane kaynakli oldugu
gOrilmiistir.

Ogretmenlerden Kaynakli Sorunlar

Incelenen lisansiistii tezlerde dgretmen kaynakli sorunlar olarak; dgretmenlerin kendilerini
giincellememeleri, sosyal bilgiler dersine sosyal bilgiler 6gretmenlerinin girmemesi, 6gretmenlere
verilen hizmet i¢i egitimlerin yetersiz olmasi, 6gretmenlerin siirekli olarak gorev yerinin degismesi,
ogretmenleri teknolojiden fazla yararlanmamasi, bilimsel caligmalar: takip etmemeleri, derste zamani
etkili kullanmamalari, Ogrenciyle g6z temasi kurmamalar, smifta disiplini saglayamamalari,
kaynastirma smiflarinda ders anlatirken zorlanmalar1 ve lisans egitiminde yeterli donanim ile egitim
almamalar1 goriilmiistiir (Agir, 2003; Akmehmetoglu, 2014; Aksit, 2011; Alatas, 2008; Aras, 2022;
Aras, 2024 Aydn, 2004; Ayrik, 2022; Dikmenli, 2020; Karaca, 2017; Karademir, 2015; Orug, 2023;
Tahiroglu, 2006; Tasdemir, 2016; Tepebas, 2010; Unal, 2012; Yener, 2014; Yildirim, 2024).

Ogrencilerden Kaynakli Sorunlar

Incelenen lisansiistii tezlerde dgrenci kaynakli sorunlar olarak; dgrencilerin derse hazirliksiz
gelmeleri, dersi kolay bir ders olarak algilamalari, derse yeterli ilgiyi gostermemeleri, islenen konuyu
tekrar etmemeleri, dersi ezber dersi olarak gdrmeleri, 6grencinin arkadas g¢evresinin kotii olmast,
ogrencilerin derse katilmamasi, 6grencilerin her seyi 0gretmenden beklemesi, 6grencilerde dikkat
dagmiklig1 olmast ve devamsizlik sorunu olmasi goriilmiistiir (Akmehmetoglu, 2014; Aksit, 2011;
Alatas, 2008; Aras, 2022; Aras, 2024; Aydin, 2004; Ayrik, 2022; Binici, 2024; Has, 2019; Karaca,
2017; Saglam, 2022; Salik, 2007; Tasdemir, 2016; Yal¢in, 2022; Yener, 2014; Yildirim, 2024).

Miifredat Kaynakli Sorunlar

Incelenen lisansiistii tezlerde miifredat kaynakli sorunlar olarak; programin igerik yoniinden
cok kapsamli olmasi fakat ders saatinin yetersiz olmasi, ders kazanimlarimin 6grenci seviyesine uygun
olmamasi, bazi1 konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekmemesi, konu sayisinin fazla ayrintili ve soyut
olmasi ve iiniteler aras1t konu baglantisinin olmamasi goriilmiistiir (Agir, 2003; Akmehmetoglu, 2014;
Aksit, 2011; Alatas, 2008; Aras, 2022; Aras, 2024 Aydin, 2004; Ayrik, 2022; Has, 2019; Karaca,
2017; Karademir, 2015; Saglam, 2022; Tasdemir, 2016; Unal, 2012; Yalgin, 2022; Yener, 2014;
Yildirim, 2024).

Fiziki Imkanlar ve Materyal Eksikliklerinden Kaynaklanan Sorunlar

Incelenen lisansiistii tezlerde fiziki imkanlar ve materyal kaynakli sorunlar olarak; brans
dersliginin olmamasi, siniflarin kalabalik olmasi, arag¢ gere¢ eksikligi, materyallerin ders igerigine
uygun olmamasi, okulun fiziki altyapisinin yetersiz olmasi, akilli tahtalarin her sinifta olmamasi,
harita ve kiirelerin olmamasi, sinif dolaplarinin olmamasi, temizlik sorunlar1 ve giiriiltii sorunlari
gorilmistir (Agir, 2003; Akmehmetoglu, 2014; Alatas, 2008; Aras, 2022; Aydin, 2004; Ayrik, 2022;
Bingol, 2009; Binici, 2024; Dikmenli, 2020; Has, 2019; Saglam, 2022; Salik, 2007; Tahiroglu, 2006;
Tepebas, 2010; Yildirim, 2024).

Yontem ve Teknik Kaynakl Sorunlar

Incelenen lisansiistii tezlerde yontem ve teknik kaynakli sorunlar olarak; ders siiresinin yeterli
olmamasindan dolay1r daha c¢ok soru cevap ve anlatim yonteminin kullanilmasi, 6grenci merkezli

yaklagimlarin kullanilmamasi, derse uygun yontem ve tekniklerin kullanilmamasi, yabanci uyruklu
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ogrencilerin dil problemi yasamasindan dolay1 yontem ve tekniklerin onlara uygun olarak secilmemesi
gorilmiistiir (Agir, 2003; Akmehmetoglu, 2014; Aksit, 2011; Alatas, 2008; Aras, 2022; Aras; 2024;
Ayrik, 2022; Dikmenli, 2020; Erdogdu, 2010; Erten Ozalp, 2019; Has, 2019; Saglam, 2022; Yalcn,
2022; Yener, 2014).

Velilerden Kaynaklanan Sorunlar

Incelenen lisansiistii tezlerde velilerden kaynakli sorunlar olarak; sosyal bilgiler dersine
gereken Onemin verilmemesi, velilerin ilgisizligi, baz1 velilerin okula kars1 6n yargili olmasi, ailede
Ogrenilenlerle okulda Ogrenilenlerin g¢elismesi, ¢ocukla yeterince ilgilenmemeleri, derse miidahale
etmeleri, okul ve Ogretmenle is birligi yapmamalari, egitim seviyelerinin diisiik olmasi ve sosyo-
ekonomik kosullarin iyi olmamasi goriilmiistiir (Akmehmetoglu, 2014; Aras, 2022; Aydin, 2004;
Ayrik, 2022; Binici, 2024; Dikmenli, 2020; Has, 2019; Karademir, 2015; Saglam, 2022; Salik, 2007;
Tepebas, 2010; Yildirim, 2024).

Ders Kitaplarindan Kaynakli Sorunlar

Incelenen lisansiistii tezlerde ders kitaplarindan kaynakli sorunlar olarak; ders kitaplarinm
icerik yoniinden yetersiz olmasi, bazi konularin yiizeysel olarak ge¢ilmesi, 6grencilerin mecburen farki
bir kaynaga daha ihtiya¢ duymalari, ders kitaplarin ilgi c¢ekici olmamasi, ders kitaplarinda gorsel
tasarim sorunlar1 ve kitaplardaki bilgilerin glincel olmamasi goriilmiistiir (Agir, 2003; Akmehmetoglu,
2014; Aras, 2022; Aydm, 2004; Dikmenli, 2020; Karaca, 2017; Kayike¢1, 2006; Saglam, 2022;
Tahiroglu, 2006).

Sinav Sistemi ve Dershane Kaynakli Sorunlar

Incelenen lisansiistii tezlerde smav sistemi ve dershane kaynakli sorunlar olarak: merkezi
sinavlarda sosyal bilgilerin kat sayisinin diisitk olmasi, sadece 8. sinif konularindan soru gelmesi,
smavlarda derinlemesine soru gelmesi, merkezi sinavlarin basariyr tam olarak Slgmemesi, simav
sisteminin 6grencileri koreltmesi ve sinav sisteminin siirekli degismesi gortilmiistiir (Akmehmetoglu,
2014; Aksit, 2011; Aras, 2024; Karaca, 2017; Saglam, 2022; Yener, 2014; Yildirim, 2024).

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karsilagilan Sorunlarla Ilgili Tiirkiye’de Yapilan Lisansiistii
Tezlerde Gelistirilen Coziim Onerileri
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Tablo 6. Sosyal bilgiler 6gretimi alaninda karsilagilan sorunlara gelistirilen ¢éziim onerileri

Oneriler n

1.0gretmen Kaynakli Sorunlara Yonelik Oneriler 47
Ogrencilerin Seviyesine Gére Egitim Verilmelidir.

Ogretmenlere Etkili Zaman Kullanma Egitimi Verilmelidir.

Ogretmenlerin Ulasim Sorunu Coziilmelidir.

Ogretmenlere Verilen Evrak Isleri Azaltilmalidir.

2.Miifredat Kaynakli Sorunlara Yonelik Oneriler 36
Konu Sayis1 Azaltilmali, Ders Saati Arttirilmalidir.

Smif Gegme Sistemi Yeniden Diizenlenmelidir.

Dersin Igerigi Giincellestirilmeli ve Ogrencilerin Seviyesine Uygun Hale Getirilmelidir.

Ders Igerigi Ogrencilerin Ihtiyaglaria Gére Diizenlenmelidir.

3.Fiziki Imkanlar ve Materyal Eksikligine Yonelik Oneriler 36
Okullarin Eksik Olan Materyalleri Tamamlanmalidir.

Sinif Mevcutlar1 Azaltilmalidir.

Disiplin, Giirtiltii ve Temizlik Sorunlar1 Coziilmelidir.

Sosyal Bilgiler Laboratuvar:t Her Okulda Olmalidir.

4. Yontem ve Teknik Kaynakli Sorunlara Yonelik Oneriler 24
Farkli Ogretim Yoéntem ve Teknikleri Kullanilmalidir.

Ogrenci Merkezli Yéntem ve Teknikler Kullanilmalidir.

Okul Dig1 Ogrenme Ortamlarindan Faydalanilmalidir.

Ogrencilerin Bireysel Farkliliklarina Gore Yontem Segilmelidir.

5.Veli Kaynakli Sorunlara Yénelik Oneriler 22
Okulda Verilen Egitime Velilerin Destegi Saglanmalidir.

Okul-Aile Is Birligi Yapilmalidir.

Veliler Bilinglendirilmelidir.

Velilere Ev Ziyaretleri Diizenlenmelidir.

6.Ders Kitaplarindan Kaynakli Sorunlara Yonelik Oneriler 19
Ders Kitaplari Igerik Yoniinden Zenginlestirilmelidir.

Ogrencilerin Tlgisini Cekecek Sekilde Hazirlanmalidr.

Hazirlanirken Ogretmenlerin ve Uzmanlarin Goriisleri Alinmalidir.

7.0grenci Kaynakl Sorunlara Yonelik Oneriler 11
Ogrencilerin Hazirbulunusluk Seviyeleri Tespit Edilmelidir.

Ogrencilerin Derse Aktif Katilmas1 Saglanmalidir.

Ogrencilere Sosyal Bilgiler Dersinin Amac1 Anlatilmalidir.

8.Swnav Sistemi ve Dershane Kaynakli Sorunlara Yénelik Oneriler 4
SBS/TEOG Aldirilarak Alternatif Olgme Sistemleri Getirilmelidir.

SBS/TEOG Nedeniyle Ogrencilerin Ust Diizey Becerileri Ogrenmesi Engellenmektedir.

Sosyal Bilgilerin Sinavlardaki Kat Sayis1 Arttirilmalidir.

Toplam 199

Tablo 6’ da goriildigl gibi Tirkiye’de Sosyal Bilgiler 6gretiminde karsilagilan sorunlar
iizerine lisansiistli tezlerin iceriginde deginilen sorunlara yonelik getirilen ¢6ziim Onerileri 8 baslik
altinda ele alinmis bu kapsamda 59 adet lisansiistii tez incelendiginde toplam sorunlara getirilen
¢Oziim Onerilerine deginme sayisinin 199 oldugu tespit edilmistir. En fazla getirilen ¢6ziim 6nerisinin
47 tezle 6gretmen kaynakli sorunlara getirildigi goriilmiistiir. Bu siray1 36 tezle miifredat kaynakl
sorunlara getirilen ¢6ziim Onerileri ve fiziki imkanlardan ve materyal eksikliginden kaynakli sorunlara
getirilen ¢dziim Onerileri takip etmistir. Sosyal bilgiler 6gretiminde en az getirilen ¢6ziim Onerisinin
ise 4 tezle smav sistemi ve dershane kaynakli sorunlara getirilen ¢6ziim Onerileri oldugu tespit
edilmistir.

Ogretmen Kaynakli Sorunlara Yonelik Oneriler

Ogretmen kaynakli sorunlara yonelik &nerilere bakildiginda, dgretmenler dgrencilerin seviye
gruplaria gore grup calismasi yaptirmalidir, 6gretmenlere etkili zaman kullanma egitimi verilmelidir,

Ogrencilerin deneyerek Ogrenmesini saglayacak performans Odevleri verilmelidir, &gretmenler
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kazanimlara uygun materyaller hazirlamali ve kendilerini siirekli gelistirmelidirler, &gretenler
bilgisayar etkili kullanmalidir, 6gretmenlere hizmet i¢i egitim verilmelidir, 6gretmenlerin goriis ve
diistinceleri dikkate alinmalidir, 6gretmenlerin evrak isleri azaltilmalidir, okullarda rehber 6gretmen
sayist arttirtlmalidir, 6gretmenlerin ulagim sorunlart ve ekonomik sorunlart ¢éziilmelidir, 6gretmenler
dersi 6grencilere sevdirmelidir, 6gretmenlere uzaktan egitimle ilgili bilgiler verilmelidir, 6gretmen
adaylar1 daha ¢ok uygulama egitimiyle donanimli bir sekilde yetistirilmelidir, 6gretmenler kendi
alanlarindan mezun kisiler tarafindan secilmelidir, Ogretmenlere yabanci uyruklu G6grencilerin
egitimiyle ilgili bilgiler verilmeli ve yabanci dil 6gretilmelidir, 6gretmenlere vatandaslik egitimiyle
ilgili hizmet i¢i egitimler verilmelidir, 6gretmenler 6grencilerin seviyesine uygun performans 6devi
vermelidir, 6gretmen adaylarina kiiresel sorunlara yonelik biling olusturmalart i¢in egitim verilmelidir,
Ogretmenlere kaynastirma ogrencileriyle ilgili egitim verilmelidir, 6gretmenlere miize egitimi
verilmelidir (Abay, 2007; Acar, 2003; Agir, 2003; Akgiil, 2006; Aksit, 2011; Aktas, 2010; Alatas,
2008; Aras, 2022; Arslan, 2019; Arslantag, 2006; Atbasi, 2007; Aydm, 2004; Ayrik, 2022; Baydar,
2009; Bingo6l, 2009; Binici, 2024; Cimen, 2022; Demir, 2012; Dikmenli, 2020; Duroglu, 2023; Ekici,
2018; Erten Ozalp, 2019; Goggen, 2016; Inan Kéroglu, 2006; Kan, 2009; Karaca, 2017; Kosut, 2023;
Orug, 2023; Polat, 2006; Sagay, 2007; Saglam, 2022; Salik, 2007; Sénmez, 2011; Tahiroglu, 2006;
Tasdemir, 2016; Tepebas, 2010; Tung, 2023; Toklu, 1997; Usanmaz, 2019; Unal, 2012; Yalgn, 2022;
Yavuz, 2010; Yener, 2014; Yildirim, 2024; Yuvaci, 2018; Yiiksel, 2024).

Miifredat Kaynakh Sorunlara Yonelik Oneriler

Miifredat kaynakli sorunlara yonelik Onerilere bakildiginda, sosyal bilgiler ders icerigi
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarimi karsilayacak sekilde hazirlanmalidir, ders saatlerinin sayilar1 yeniden
diizenlenmelidir, dersin igerigi giincellestirmeli ve 6grencilerin seviyesine uygun hale getirilmelidir,
konu sayis1 azaltilmali ders saati artirllmalidir, 6zel egitime ihtiya¢ duyan Ogrenciler i¢in program
yeniden diizenlenmelidir, sosyal bilgiler 6gretim programinda ¢ok kiiltiirliiliik dersine yer verilmelidir,
Ogretim programi yabanci uyruklu 6grencilere gore de diizenlenmelidir, Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin saati arttirilmalidir, programindaki hedefler {ilkemizin sartlarma gore
anlagilir, ulagilabilir ve giincel olmalidir, miifredatta kiiresel sorunlara daha ¢ok yer verilmelidir, miize
gezilerine miifredatta yer verilmelidir, siif ge¢me sistemi yeniden diizenlenmelidir, yerel tarih
konular1 sosyal bilgiler dersinin kazanimlar1 arasina serpilmelidir (Abay, 2007; Acar, 2003; Agir,
2003; Akdeniz, 2008; Akgiil, 2006; Akmehmetoglu, 2014; Aksit, 2011; Aktas, 2010; Aras, 2022;
Arslantas, 2006; Aydin, 2004; Bingdl, 2009; Binici, 2024; Cimen, 2022; Dikmenli, 2020; Duroglu,
2023; Ekici, 2018; Erdogdu, 2010; Has, 2019; Inan Kéroglu, 2006; Karaca, 2017; Karademir, 2015;
Kirtay,2007; Palaz, 2017; Sagay, 2007; Salik, 2007; Sénmez, 2011; Tasdemir, 2016; Toklu, 1997;
Unal, 2012; Yalgin, 2022; Yavuz, 2010; Yener, 2014; Yildirim, 2024; Yuvaci, 2018; Yiiksel, 2024).

Fiziki iImkanlar ve Materyal Eksikligi Sorunlarina Yonelik Oneriler

Fiziki imkanlar ve materyal eksikligine yonelik Onerilere bakildiginda, okullarin eksik olan
materyalleri tamamlanmalidir, okullarin fiziki altyapr eksikligi tamamlanmalidir, sinif mevcutlar
azaltilmalidir, 20-30 Ogrenci arasinda olmalidir, Tirkiye'deki egitim kurumlar1 tam glin egitime
gecmelidir, bina derslik ve Ogretmen ihtiyact giderilmelidir, disiplin ve temizlik sorunlari
coziilmelidir, sosyal bilgiler laboratuvar1 her okulda olmalidir, okullarin ses yalitimi iyi olmalidur,
giiriiltiiden uzak yerlere okullar yapilmalidir, okullarda giivenlik 6nlemleri artirtlmalidir, dogu-bati ve
koy-kent okullar1 arasindaki imkanlar esit hale getirilmelidir, uzaktan egitim yapilmasi icin gerekli
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altyapt sorunlar1 giderilmelidir, web 2.0 araclarinin kullanilmasi i¢in okullarda teknolojik altyap1
gelistirilmelidir, miizelere ses sistemi yapilmalidir, 6grencilerin gorsel ve isitsel duygularina hitap
edilmelidir (Abay, 2007; Acar, 2003; Agir, 2003; Akdeniz, 2008; Akgiil, 2006; Akmehmetoglu, 2014;
Aksit, 2011; Aktas, 2010; Alatag, 2008; Aras, 2022; Arslan, 2019; Arslantas, 2006; Atbasi, 2007;
Aydin, 2004; Ayrik, 2022; Bing6l, 2009; Cimen, 2022; Dikmenli, 2020; Ekici, 2018; Erdogdu, 2010;
Has, 2019; Karaca, 2017; Ozmen, 2024; Polat, 2006; Sagay, 2007; Saglam, 2022; Salik, 2007;
Sonmez, 2011; Tahiroglu, 2006; Tasdemir, 2016; Tepebas, 2010; Toklu, 1997; Unal, 2012; Yavuz,
2010; Yener, 2014; Yildirim, 2024).

Yontem ve Teknik Kaynakh Sorunlara Yénelik Oneriler

Yontem ve teknik kaynakli sorunlara yonelik Onerilere bakildiginda, dersin 6gretimde farkli
yontem ve teknikler kullamilmalidir, cografya konularin 6gretimde gezi gozlem gibi yontemlere yer
verilmelidir, 6grencilerin bireysel farkliliklaria uygun materyaller kullanilmalidir, miize gezilerinden
faydalanilmalidir, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmalidir, okul dis1 6gretim
yontemleri kullanmilmalidir, 6gretmenler geleneksel Ogretim yoOntemleri yerine cagdas Ogretim
yontemlerini kullanmalidir (Abay, 2007; Agir, 2003; Akmehmetoglu, 2014; Aktas, 2010; Alatas,
2008; Arslantas, 2006; Atbasi, 2007; Baydar, 2009; Bingdl, 2009; Cimen, 2022; Dikmenli, 2020;
Ding, 2017; Erdogdu, 2010; Erten Ozalp, 2019; Has, 2019; Karademir, 2015; Polat, 2006; Saglam,
2022; Sénmez, 2011; Tasdemir, 2016; Usanmaz, 2019; Unal, 2012; Yavuz, 2010; Yener, 2014).

Veli Kaynaklh Sorunlara Yonelik Oneriler

Veli kaynakli sorunlara yonelik onerilere bakildiginda, okulda verilen egitime ailelerin destegi
saglanmalidir, velilerin bu derse yonelik algis1 degistirilmeli derse gereken 6nem verilmelidir, velilerin
okula ilgisi arttirlmali kermesler diizenlenmeli veliler egitime dahil edilmelidir, veliler
bilinglendirilmelidir, okul aile isbirligi saglanmalidir, internet kullanimi konusunda 6grenci ve aileler
bilinglendirilmelidir, 6zel okullardaki velilerle aileler arasinda isbirligi yapilmali boylece dgrenci ve
Ogretmen basarist arttirilmalidir, kaynastirma 6grencilerinin egitiminde okul- aile-veli isbirligi
yapilmalidir, velilere ev ziyaretleri diizenlenmelidir (Akgiil, 2006; Akmehmetoglu, 2014; Alatas,
2008; Aras, 2022; Atbasi, 2007; Aydin, 2004; Ayrik, 2022; Baydar, 2009; Binici, 2024; Ekici, 2018;
Goggen, 2016; Goziim, 2022; Has, 2019; Inan Koéroglu, 2006; Karaca, 2017; Orug, 2023; Tasdemir,
2016; Tepebas, 2010; Usanmaz, 2019; Uzer, 2021; Yavuz, 2010; Yiiksel, 2024).

Ders Kitaplarindan Kaynakh Sorunlara Yénelik Oneriler

Ders kitaplaridan kaynakli sorunlara yonelik dnerilere bakildiginda, sosyal bilgiler dersi i¢in
kitap, dergi, ansiklopedi temin edilmelidir, okul ve smif kitapliklar1 hazirlanmalidir, ders kitaplarinda
gerekli diizenlemeler yapilarak yetersizlikler giderilmelidir, ders kitaplarinda cografya konular1 gorsel
unsurlarla desteklenmeli ve uyumsuzluklar kaldirilmalidir, ders kitaplar1 6grencilerin seviyesine uygun
basilmalidir, ders kitaplar1 hazirlanirken 6gretmenlerin goriisleri dikkate alinmalidir, ders kitaplar
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde tasarlanmalidir, sosyal bilgiler ders kitabinda vatandaglik
egitimiyle ilgili konulara daha ¢ok yer verilmelidir, ders kitaplarindaki gorsel tasarim sorunlari ortadan
kaldirilmali ve kitaplar uzman kigiler tarafindan basilmalidir, kaynastirma smiflarinda derse giren
ogretmenlere kilavuz kitap hazirlanmalidir (Abay, 2007; Agir, 2003; Akmehmetoglu, 2014; Aktas,
2010; Aras, 2022; Arslantas, 2006; Aydin, 2004; Bingol, 2009; Binici, 2024; Cimen, 2022; Dikmenli,
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2020; Ekici, 2018; Kayike1, 2006; Orug, 2023; Sagay, 2007; Tasdemir, 2016; Toklu, 1997; Unal,
2012; Yalgin, 2022; Yavuz, 2010).

Ogrenci Kaynakh Sorunlara Yonelik Oneriler

Ogrenci kaynakl1 sorunlara  ydnelik Onerilere bakildiginda, Ogrencilerin
hazirbulunuslukseviyeleri tespit edilmelidir, &grencilerin derse ilgisini artiracak gorsel ve isitsel
materyallerle ders islenmelidir, 6grencilerin her seyi dgretmenden beklemesinin Oniine gegilmelidir,
ogrencilerin etkinliklere aktif katilmasi saglanmalidir, yabanci uyruklu 6grencilere uyum egitimi
verilmelidir, &grencilere sosyal bilgiler dersinin amaci anlatilmalidir, 6grencilerin dil problemi
¢oziilmelidir, 6grenciler sportif faaliyetlere tesvik edilmelidir (Akdeniz, 2008; Akgiil, 2006; Aksit,
2011; Bingo6l, 2009; Cimen, 2022; Duroglu, 2023; Polat, 2006; Salik, 2007; Usanmaz, 2019; Unal,
2012; Uzer, 2021).

Sinav Sistemi ve Dershane Kaynakh Sorunlara Yonelik Oneriler
Sinav sistemi ve dershane kaynakli sorunlara yonelik oOnerilere bakildiginda, SBS ve TEOG
Ogrencilerin {ist diizey becerileri 6grenmesini engellemektedir, SBS ve TEOG kaldirilmali ya da
alternatif bir O6lgme degerlendirme sistemi getirilmelidir, sosyal bilgilerin sinavlarda katsayisi
artirilmalidir, 6grencilerin sinavlarda stres yapmamast i¢in gerekli onlemler alinmalidir (Aksit, 2011;

Aras, 2022; Ayrik, 2022; Karaca, 2017).

Sonuc¢ ve Tartisma

Sosyal bilgiler 6gretiminde karsilagilan sorunlar ile ilgili 59 adet lisansiistii tez incelenmistir.
Bu tezlerin 54 tanesi yiiksek lisans tezi, 4 tanesi doktora tezidir. En fazla 2006 ve 2022 yillarinda 6
tezin yayimladig1r goriilmiistiir. Tezlerin iiniversitelere gore dagilimi ele alindiginda en fazla tezin
Konya Selguk Universitesi’nde ve Atatiirk Universitesi’nde yaymmlandigi gériilmiistiir. incelenen
tezlerde en fazla O6rneklem olarak alinan grubun sosyal bilgiler 6gretmenleri oldugu goriilmiistiir.
Tezlerde arastirma yontemi olarak nicel ve nitel yontemin esit sayida kullanildig1 goriilmiistiir. En az
yontem olarak karma desen kullanilmistir. Veri toplama araci olarak en fazla anket kullanilmigtir. Veri
analiz yontemi olarak ise istatistiksel analizin en g¢ok kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Tezleri
konularina gore ele aldigimizda en fazla tezin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlarla ilgili yapildig1 goriilmiistiir.

Ogretmen kaynakli sorunlar olarak; 6gretmen adaylarinmn lisans egitiminde gerekli becerileri
kazanamamalari, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve teknikleri kullanmamalari, zaman problemi
yasamalari, sinifta disiplini saglayamamalari, sosyal bilgiler dersine bu boliimden mezun olmamis

kisilerin girmesi ve 6gretmelerin kendilerini yenilememeleri goriilmiistiir.

Ogrenci kaynakli sorunlar olarak; Ogrencilerin derse hazirlikli gelmemeleri, derse aktif
katilmamalari, verilen 6devleri yapmamalari, islenen konuyu tekrar etmemeleri, her seyi 6gretmenden

beklemeleri ve arkadas cevresinin kotii olmasi gdriilmiistiir.

Miifredat kaynakli sorunlar olarak; miifredatin ¢ok kapsamli olmasi ders saatinin yetersiz
olmasi, bazi konularin &grencilerin seviyesine uygun olmamasi, konularin 6grencilerin ilgisini

cekmemesi, konularin soyut ve zor olmasi ve {initeler aras1 baglant1 olmamasi goriilmiistiir.
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Fiziki imkanlar ve materyal eksikliklerinden kaynakli sorunlar olarak; siniflarin mevcudunun
kalabalik olmasi, brans dersliginin olmamasi, ara¢ gerec eksikligi, siniflarda temizlik, giiriiltii sorunu
olmasi, materyallerin konunun igerigine uygun olmamasi ve okullarda giivenlik probleminin olmasi

gOrilmiistir.

Yontem ve teknik kaynakli sorunlar olarak; ders siiresinin yetersiz olmasindan dolay1
ogretmenlerin daha ¢ok anlatim ve soru cevap yontemlerini kullanmasi, derse uygun yontem ve
tekniklerin kullanilmamasi, yabanci uyruklu ve kaynastirma Ogrencilerine uygun yontemlerin

kullanilmamas1 goriilmiistiir.

Veli kaynakli sorunlar olarak; velilerin okula karsi 6n yargilarinin olmasi, sosyal bilgiler
dersine gereken Onemi vermemeleri, cocuklariyla yeterince ilgilenmemeleri, 6gretmenlere ¢ok
miidahale etmeleri, egitim seviyelerinin diisiik olmasi ve sosyo-ekonomik acidan iyi urumda
olmamalar1 gdsterilebilir.

Ders kitab1 kaynakli sorunlar olarak; ders kitaplarinda konularin yiizeysel olarak anlatilmasi,
gorsel tasarim sorunlari, bilgilerin giincel olmamasi, 6grencilerin seviyesine uygun olmamasi ve
konularm ilgi ¢ekici olmamasi gosterilebilir.

Sinav sistemi ve dershane kaynakli sorunlar olarak; merkezi sinavlarda sosyal bilgiler dersinin
kat sayisinin diisiik olmasi, 6grencilerin iist diizey becerileri 6grenmesini engellemesi, 6grencilerde
strese neden olmasi, sinav sisteminin siirekli degigsmesi ve merkezi sinavlarin 6grenci basarisini tam

olarak 6lgmemesi gosterilebilir.

Oneriler
Bu béliimde, arastirmadan elde edilen sonuglara bagli olarak 6nerilerde bulunulmustur.

1.0gretmenlere gerekli hizmet ici egitimleri verilerek daha donanimli olmalar1 saglanmalidr.
Sosyal bilgiler dersine sadece bu boliimden mezun olmus kisiler girmelidir. Ucretli dgretmenlik
uygulamasina son verilmelidir.

2.Sosyal bilgiler miifredatinin ¢ok kapsamli olmasindan dolayi, konular zamaninda
yetistirilememektedir. Ders saati sayisi arttirilmalidir.

3.Her okulda eksik olan arag ve geregler tamamlanmalidir. Akilli tahta her siifta olmalidir.
Sosyal bilgiler laboratuvari her okulda bulunmalidir.

4.Derse uygun Ogrenci merkezli yontem ve teknikler kullanilmalidir. Okul dist 6grenme
ortamlarindan daha fazla yararlanilmasi icin gerekli olan resmi izin islerinde kolaylastirici

diizenlemeler yapilmalidir.

5.Veli-6grenci-0gretmen is birligi yapilarak velilerin okula daha g¢ok Onem vermeleri
saglaamalidir. Bu sayede Ogrenci ve Ogretmen basarisi artacaktir. Velilere ev ziyaretleri

diizenlenmelidir.

6.Ders kitaplar1 &grencilerin seviyesine uygun olarak basiimalidir. Ogrencilerin ilgisini
cekecek gorseller kullanilmalidir.

7.0grencilere sosyal bilgiler dersi sevdirilmelidir. Ogrencilerin motivasyonu arttiriimals,
hazirbulunusluklart dikkate alinarak ders islenmelidir. Derste gerekli olan doniitler ve giidiilemeler
yapilmalidir.
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BIYOGRAFIK NOTLAR
Arastirmacilarin Katki Oram
Yazar 1: %100
Catisma Beyam

Aragtirma tek yazarli gergeklestirildigi i¢in ¢atisma beyan1 bulunmamaktadir.
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