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Ozet

Bu aragtirmada, ARCS Motivasyon modelinin agik ve uzaktan 6grenme tasarimina entegrasyonunda giincel egilimlerin
belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirma, PRISMA modeline dayali bir sistematik alanyazin taramasi olarak desenlenmistir.
Sistematik alanyazin taramasi kapsaminda, 2019-2023 yillar1 arasinda yayimlanan toplam 50 ¢alisma incelenmistir. Kaynak
tarama i¢i Web of Science, IEEE Xplore, Scopus ve Dergipark veri tabanlarindan yararlanilmistir. Incelenen galismalarin yaym
yili, amaci, arastirma modeli, 6rneklem biiyiikliigii, degiskenleri, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri, bulgulari ve
onerileri degerlendirilmistir. Ulagilan bulgular, ARCS Motivasyon modelinin agik ve uzaktan 6grenme ortamlari ile entegrasyonu
ile ilgili en fazla 2022 ve 2023 yillarinda ¢aligma yapildigini gostermistir. Caligmalarda daha ¢ok nicel arastirma yontemlerinden
yararlanildig1 belirlenmistir. Ayrica, c¢alismalarin ortak amacinin, égrenme motivasyonunu artirmak ve dgrenme tasarimi
iizerindeki etkilerini degerlendirmek oldugu, bulgularinda ise genel olarak motivasyon agisindan olumlu sonuglara varildig:
goriilmektedir. Bu arastirma sonuglarina dayanarak, ARCS Motivasyon modelinin agik ve uzaktan 6grenmede kullanimina iligkin
bilimsel arastirmalarda, degiskenin dogasi geregi nitel arastirma yontemlerinden daha fazla yararlanilmasi ve Tiirk¢e yayinlara
oncelik verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Motivasyon, ARCS modeli, agik ve uzaktan 6grenme.

Integration of the ARCS model into open and distance learning design: A
systematic literature review

Abstract

The present investigation aims to identify contemporary trends in the integration of the ARCS Motivation model into open and
distance learning design.The research was methodologically designed as a systematic literature review based on the PRISMA
model. Within the scope of the aforementioned systematic literature review, a total of 50 studies published between 2019 and
2023 were analysed.Web of Science, IEEE Xplore, Scopus and Dergipark databases were used for literature review. The
publication year, purpose, research model, sample size, variables, data collection tools, data analysis methods, findings and
recommendations of the reviewed studies were evaluated.The findings showed that most studies on the integration of the ARCS
Motivation model with open and distance learning environments were conducted in 2022 and 2023.It was determined that
quantitative research methods were mostly used in the studies. The common aim of these studies was identified as being to
increase learning motivation and to evaluate the effects on learning design, and the findings were generally positive in terms of
motivation.Based on the results of this research, it is recommended that qualitative research methods should be used more in
scientific studies on the use of the ARCS Motivation Model in open and distance learning due to the nature of the variable, and
that Turkish publications should be prioritised.

Keywords: Motivation, ARCS model, open and distance education.
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Giris

Dijital diinyada, bireyin kendini ve yetkinliklerini siirekli yenileme ihtiyacin1 ortaya
cikarmistir. Bu baglamda akademik gelisimi siirdiirmek isteyen bireyin, acik ve uzaktan
ogrenme ortamlarina yoneldigi goriilmektedir. Uzaktan egitim, zaman ve mekan sinirlamasinin
olmadigi, belirli ama¢ ve hedefler dogrultusunda, teknolojinin ve internetin ise kosuldugu
ortamlarla desteklenen formal bir yapidir (Glindiiz, Aydemir ve Karaman, 2018, s.84). Eskiden
“iy1” olarak kabul goren {liniversitelerde egitim gormek i¢in ¢ok ugrasilirken bilisim
teknolojilerinin gelisimi ve agik ve uzaktan egitimin yayginlagsmasi sayesinde insanlarin “iyi”
egitim almasi kolay hale gelmis, her kesimden insanin egitime erismesinin Onii agilmistir.

Acik ve uzaktan 6grenme, bireyin kendi 6grenmesini ve hizini kontrol edebildigi,
0z-yonelimli 6grenme becerisini gelistirmeye yardimci olan, yasam boyu 6grenmeyi igeren bir
ortamdir. Teknolojinin yayginlagsmasi, giinlimiiz 6grenenleri i¢in, tiim sinirlarin yok oldugu ve
bilgiye daha hizli erisim saglandig1 bir atmosfer olusmasina katki saglamaktadir. Ancak bazi
ogrenenler icin zaman ve mekan uzaklig1 cesitli dezavantajlar1 da beraberinde getirmektedir.
Moore (1990)’un “Etkilesimsel Uzaklik” (Transactional Distance) teorisi igeriginde yer alan,
Ogrenenin Ogreten, kurum ve materyal gibi tim diger paydaslarla arasinda olusan mesafe,
ogrenende yalitilmis hissine sebep olabilir. Bu yalitilmiglik hissi sebebiyle de 6grenen aidiyet
duygusu olusmaz ve motivasyon diisebilir.

Glinlimiiz dijjital diinyasinda, o6grenme analitiklerinin O0grenme siireclerini hizla
bireysellestirdigi goriilmektedir. Bu siireci miimkiin kilan sey ise dijital ortamdaki biiyiik
verilerin veri madenciligi gibi yontemlerle hizlica isleyebilmesidir. Meydana gelen bu
gelismeler, Ogretim tasarimindan Ogrenme tasarimina dogru bir doniisimii meydana
getirmigtir. Ogrenme tasarimi, ders, {inite, konu gibi her bir 6grenme biriminde gerceklesen
ogretme-6grenme siirecini tanimlar (Koper, 2006). AECT ise 6grenme tasarimini 6grenme
baglaminda 6gretimin teknolo destekli tasarlanmasina odaklanir. Buna gore 6grenme tasarimi,
o0grenme bosluklarini takim ¢abasiyla tanimlamak ve 6gretimi dontistiirmektir (Earnshaw et al.
2023). Ogrenme tasarimi ve dgrenen motivasyonu arasindaki iligki, Keller'm ARCS modeli
(Keller, 1999) ve Oz Belirleme Teorisi (SDT) (Harnet, George ve Dron, 2011) gibi teorik
cerceveler tarafindan gii¢lii bir sekilde desteklenmekte ve ampirik kanitlar, o6zerkligi,
uygunlugu, yeterliligi ve memnuniyeti artirmaya yonelik stratejileri iceren tasarimlarin,
ozellikle e-O0grenme ve cevrimi¢i ortamlarda, cesitli baglamlarda 6grenen katilimini,

kaliciligini ve sonuglarini 6nemli 6l¢iide gelistirdigini gostermektedir.
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Motivasyon, kelime olarak Latince “movere”, yani ‘“hareket ettirme,
hareketlendirme” sozciigiinden gelmektedir (Ayvasik vd, 2000, s. 112). Genel olarak
giidiileme ya da giidiilenme anlaminda kullanilan motivasyon, alanyazinda “insanin istenilen
bir hedefe dogru yonelmesine neden olan zihinsel bir durum” olarak tanimlanmaktadir
(Karagiiven, 2012, s. 2600). Gilirdogan’a gére motivasyon, bireyi ¢esitli yonden etkileyerek
yaraticiligini harekete gegirmektedir (2012, s. 150). Glinlimiiz bilissel motivasyon teorileri,
bireylerin diisiinceleri, inanglar1 ve duygularinin motivasyonun temelinde yatan siiregler
oldugunu 6ne stirmektedir (Schunk ve Usher, 2012, s. 13), Ryan (2012, s. 3), bazi durumlarda
insanlarin motivasyonunun agik ve bilingli; diger durumlarda ise davranisin acikga bilingalti,
ima edilen amaglar ve tutumlar tarafindan enerjilendirildigini ve yonlendirildigini belirterek
etkili motivasyonun, yalnizca uyarilma veya enerji degil, ayn1 zamanda etkili ve biligsel bir
sistemin yonlendirmesini de gerektirdigini vurgulamistir.

Etkili ve biligsel bir sistemin yonlendirmesini saglayan birden fazla motivasyon
modeli bulunmaktadir ve bunlardan biri olan ARCS motivasyon modeli, egitim alaninda
ogrencilerin motivasyonunu arttirmak i¢in kullanilan bir modeldir. ARCS Modeli, 6gretim
materyallerinin motivasyonel ¢ekiciligini gelistirmek i¢in kullanilan bir yontemdir ve insanin
motivasyonunu sekillendiren belirli kavram ve degiskenlerin ¢ogunu kapsayan dort kavramsal
kategoriye sahip olmasi, 6gretimin motivasyonel ¢ekiciligini arttiracak bir dizi strateji icermesi
ve geleneksel 6gretim tasarimi modelleriyle etkili bir sekilde kullanilabilen ve motivasyonel
tasarim olarak adlandirilan sistematik tasarim siirecini dahil etmesi gibi ii¢ ayirt edici 6zellige
sahiptir (Keller, 1987, s. 2). ARCS motivasyon modelinin esas amaci, motivasyonel
stratejilerin hangi tiiriiniin ne kadar kullanilacagi ve bu stratejilerin ders i¢i tasariminin nasil
yapilacagina dair olan sorulara cevap olusturabilmek i¢in bir rehberlik saglamaktir (Keller,
2010, s. 44).

ARCS motivasyon modeli, hedef kitle ve mevcut egitim materyallerinin analizine
dayanan ihtiya¢ degerlendirmesini igerir, 6grenenlerin motivasyonel 6zelliklerinin analizine
dayanan motivasyonel hedeflerin ve Ol¢limlerin olusturulmasini destekler, motivasyonel
taktiklerin olusturulmasi ve se¢imi i¢in rehberlik saglar ve egitim tasarimi ve gelistirmeyle 1yi
entegre olan bir siireci takip eder (Keller, 1999, s. 39). ARCS motivasyon modelinde
ogrenenlerin motive olmalar1 ve bunu siirdiirmeleri i¢in gereksinim duyduklar1 kosullar olan

dikkat, iliski, gliven ve doyum asagida Sekil 1’de 6zetlenmistir.
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‘ Motivasyon ‘ Ogenmeyi Ogrenende Ogrenenin
bilegeni ve hedefle . bagariinanci ‘ kendi

ogrenmenin on iligkilendirme olugturma 6grenmesinden
4+ ko$ulu = memnun olmasi
- = S =
< w > =
ot - — S 2
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Sekil 1. ARCS motivasyon kosullar

Dikkat, motivasyonun bilesenidir ve 6grenme i¢in bir 6n kosuldur. Motivasyon agisindan
amac dikkati ¢ekmek ve silirdiirmek iken Ogrenme acisindan dikkati uygun uyarana
yonlendirmektir (Keller, 1987, s. 3). Dikkat kategorisinde ilgi, merak, uyarilma, alg1 arayis1 ve
sikilma gibi kavramlardan bahsedilmektedir (Keller, 2016, s. 4). Ogrencilerin konuya
duyduklar ilgi, 6grenme siirecinde 6nemli bir faktordiir dolayisiyla ilgi ¢ekici materyaller ve
etkilesimli 6grenme yoOntemleri, Ogrencilerin Ogrenmeye daha fazla dikkat etmelerini
saglayabilir. Ayn1 sekilde egitim materyallerinin ilgi ¢ekici ve uyarici olmasi, dgrencilerin
dikkatini cekebilir ve motivasyonlarini artirabilir. Diger taraftan sikilma, Ogrencilerin
motivasyonunu olumsuz etkileyebilecek bir durumdur. Egitim materyallerinin monoton veya
zorlayici olmasi, 68rencilerin sikilmasina neden olabilir ve bu da dikkatlerini dagitabilir.

Mliski; 6greten kisinin, dgrenmenin gergeklesmesini gelecekteki bir hedefle iliskilendirme
yetenegidir. Bu kategori, ilgili olma, dgrenenlerin 6gretim gereksinimlerinin hedefleriyle ve
ogrenme stilleriyle uyumlu ve gecmis deneyimleriyle baglantili oldugu algisini igerir (Keller,
2016, s. 4). Ogrenciler, egitim igeriginin kendi hedefleriyle uyumlu oldugunu gérdiiklerinde,
motive olma egilimindedirler. Farkli 6grenciler, farkli 6grenme stillerine sahip olabilir, bu
nedenle 0gretim metotlar1 ve materyalleri, genis bir 6grenci kitlesini kapsayacak sekilde
cesitlendirilmelidir. Dolayistyla 6gretilen konuyla ilgili gorsel, isitsel, yazili materyaller ya da
etkilesim i¢inde olmay1 saglayan interaktif aktiviteler sunulabilir. Ogrencilerin &nceki
deneyimleriyle iliskilendirilebilirlik, yeni 6grenme siireclerine duyulan ilgiyi artirabilir. Bu da
ogrencilerin Onceki bilgilerini yeni bilgilerle birlestirmelerini saglayarak anlamalarini
derinlestirebilir.

Giiven; 0gretenin 0grenende bir isi basarabilecegine dair inan¢ kazandirmasi ve bunu
stirdiirmesini saglama anlamina gelmektedir. Bu kategori basariya dair pozitif beklentilerin,
basar1 deneyimlerinin ve basarilarin sans yerine kendi yeteneklerine ve ¢abalarina
atfedilmesinin etkilerini ifade eder (Keller, 2016, s. 4). Bir 0gretmen, Ogrencileri

potansiyellerine giivenmeleri konusunda olumlu bir sekilde tesvik edebilir, 6grencilere

4
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verdikleri geri bildirimlerde bagarty1 6grencinin kendi yeteneklerine ve ¢abalarina baglamay1
vurgulayabilir ve 6grencilere, basarilarinin ve ¢abalarinin kendi kontroliinde oldugu konusunda
gliven verebilir. Dolayisiyla 6grencilerin basariya olan inanglari arttirilabilir, 6grencilere
sorumluluk hissi kazandirilabilir.

Doyum; 6grenenin basarisindan memnun olmasini saglamaktir (Keller, 1987, s. 3).
Memnuniyet olarak da adlandirilan bu kategori, arzu edilen 6grenme davranislarini siirdiiren
ve istenmeyen davranislari caydiran i¢sel ve digsal ddiillerin uygun karisimini igerir (Keller,
2016, s. 4). Ogrencilerin bir konuyu basariyla dgrenmeleri veya bir hedefe ulasmalari
durumunda hissettikleri igsel tatmin, memnuniyeti artirabilir. Ogrenme siirecini ilging ve
keyifli kilan igsel faktdrler de memnuniyeti artirabilir. Ornegin, dgrencilerin konuyla ilgili
merak uyandiran bir materyalle karsilasmasi veya kendi kesiflerini yapmalari, igsel
memnuniyet duygusunu tetikleyebilir. Diger taraftan 6grencilere 6grenme siireclerindeki
basarilar1 hakkinda pozitif geri bildirimler ya da basarinin sonucunda sertifikalar, madalyalar
veya ddiiller vermek digsal bir 6diil olarak diisiiniilebilir. Ozellikle geri bildirimler, dgrencilerin
dogru yolda olduklarini ve ¢abalarinin fark edildigini bilmelerine yardimci olabilir.

Bu dort kategori, 6grenmeye motivasyonla ilgili ¢esitli kavramlari, teorileri, stratejileri
ve taktikleri birlestirmek icin bir temel saglamistir (Keller 1987, s. 1). Zaman i¢inde, bu
kategorilerin 6grenciler arasindaki siireklilik farklarini yeterince agiklamadigi goriilmiistiir.
Yiiksek motivasyona sahip olanlar hedeflerine ulasana kadar 1srar ederken, digerleri daha zay1f
motivasyona sahip olduklarinda, hedefleri onemli olsa bile erteleyebilir veya vazgecebilir. Bu
ogrenciler arasindaki farklar1 agiklamak ve motivasyonel destek faaliyetleri i¢cin bir temel
saglamak i¢in besinci bir kategori eklenmistir (Keller 2008, s. 84).

Eylem; geleneksel ARCS motivasyon modeline sonradan eklenen ve modelin dnceki
faktorlerine gore uygulama sirast ve kapsami muglak olan eylem faktorii (Ugar, 2017, s. 38),
ogrenenlerin bir hedefi ger¢eklestirmek i¢in motive olduktan sonra eyleme gegme durumlarini
ifade etmektedir (Keller, 2010a, 2010b). Bu faktor, uygulama niyeti (Gollwitzer, 1993), eylem
kontrolii (Kuhl, 1984) ve 0Oz-diizenlemeli O0grenme (Zimmerman, 1990) kuramlarina
dayanmaktadir (Deimann ve Liu, 2005, s. 235; Keller, 2010a, s. 8). Sonug olarak bu kategori,
modeldeki dikkat, iliski ve giiven adimlarinin gerceklesmesinin ardindan eyleme gecilmesi
asamasidir. Bu asamada Ogretenler, ¢esitli stratejilerle 6grenenlerin eyleme ge¢gmesini tesvik
edebilir, 6grenenler de amaglarina ulagsmak icin gayret edip, eyleme gecip hedeflerini basariyla

yerine getirebilirler.
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Tablo 1. dgretenlere yol gostermek amaciyla ders planlama agamasinda motivasyonel
tutumlar ve fikirler hakkinda notlar almak ve motivasyon sorunlarmin ortaya ¢iktig

durumlarda 6gretim siirecinde kullanilabilecek bir yonergeler igermektedir.

Tablo 1. ARCS-V Motivasyon Kategorileri ve Siire¢ Sorular1

Kategoriler Egitmenin Kendi Analizi Egitmenin Ogrenci Analizi

Dikkat Bu 6grenme deneyimine heyeca Ogrenciler ilgileniyor olacak m1? Hangi
duyuyor muyum ve onu ilging taktikler onlarin merakini ve ilgisini
kilmak i¢in neler yapabilirim?  uyandirabilecek?

Miski Bu 6grenme deneyiminin Ogrenciler, bunun degerli olduguna
ogrencilerim i¢in degerli inanacaklar m1? Onlara bunun neden 6nemli
olacagina inantyor muyum? olduguna inanmalar1 konusunda nasil

yardimct olabilirim?

Giiven Bu dgrenme deneyimini etkili vi Ogrenciler, bunu 6grenme konusunda
ilging bir sekilde yonetme kendilerine giiveniyor olacaklar mi1? Onlara
konusunda kendime giiveniyor kendilerine giivenmeleri konusunda yardime1
muyum? olmak i¢in ne yapmaliyim?

Doyum Bu 6grenme deneyiminden Ogrencilerin deneyimleriyle ilgili olumlu
pozitif duygular bekliyor hissetmelerine ve 6grenmeye devam etme
muyum? isteklerini siirdiirmelerine nasil yardimci

olabilirim?

Eylem Bu dgrenme etkinligi boyunca  Ogrencilerin bu 6grenme etkinligi boyunca
ogrencilere etkili denetim ve  hedef yonelimlerini ve gorev odaklarim
destek saglayacak miyim? siirdiirmelerine nasil yardimci olabilirim?

Kaynak: Keller, 2016, s. 9.

Motivasyon, geleneksel yiiz yiize O0grenmede oldugu gibi acik ve uzaktan 68renme
ortamlarinda da 6grenmenin gerceklesmesi ve siirekliligi agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir.
Motivasyon, her 6grenme ortaminda grenmenin en énemli bilesenlerinden biridir (Militiadou
ve Savenye, 2003, s. 82). Arastirmalar, yliksek motivasyon diizeyine sahip 6grencilerin daha
zorlu aktiviteleri basarma egiliminde olduklarini, aktivitelerde aktif bir rol aldiklarin1 ve bu
aktivitelerden keyif aldiklarii belirtmektedir. Ayrica, bu 6grenenler daha derinlemesine bir
ogrenme yaklasimi benimserler ve daha yiiksek performans, siireklilik ve yaraticilik sergilerler
(Schunk, Pintrich ve Meece, 2014, s. 5).

Agik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda motivasyonun rolii, 6grenme siirecini baglatmasi,
yénlendirmesi ve siirdiirmesidir (Clarance, 2019, s. 470). Ogrenen merkezli bir anlayisin hakim
oldugu acik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda Ogrenenlerin sorumlulugunun daha fazla
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak dogasi geregi esnek bir yapiya sahip olan ve

ogrenenlerin istedikleri zaman ve istedikleri sekilde 6grenmelerine imkan taniyan agik ve
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uzaktan Ogrenme ortamlarinin  bu avantaji, bazen Ogrenenler icin dezavantaja
doniisebilmektedir. Ogrenenler, 06grenme siirekliligini ve sorumlulugunu yerine
getirememekten Gtiirii dersleri birakma ya da tamamlayamama egilimi gosterebilmektedir ki
(Rovai, 2003, s.2; Moore ve Kearsley, 2005; Lee ve Choi, 2011, s. 594; Yiikselturk ve Inan,
2004; Meister, 2002) bunun temelinde motivasyonun (Paetcher, Maier ve Macher, 2010)
onemli bir rolii oldugu sdylenebilir.

Bu nedenle agik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda hem 6grenmenin gergeklesmesi hem
de devamliligin ve siirekliligin saglanmasi agisindan 6grenenlerin motivasyonu biiyiik bir
onem arz etmektedir. Bu noktada ARCS motivasyonun rolii ve 6nemini belirlemek amaciyla
ARCS motivasyon modelinin a¢ik ve uzaktan 6§renme ortamlari ile entegrasyonunda giincel
egilimlerin belirlenmesi amaciyla yapilan bu calismanin alanyazina ve bu alanda ¢alisan
arastirmacilara katki saglayacagi diisiinlilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada ARCS
motivasyon modelinin acik ve uzaktan Ogrenme ortamlar1 ile entegrasyonunda giincel
egilimleri belirlemek amaclanmistir ve asagidaki sorulara cevap aranmistir:

- ARCS motivasyon modelinin agik ve uzaktan 6grenme ortamlari ile entegrasyonunda giincel
egilimler nelerdir?
- Belirlenen giincel egilimlerden yararlanilarak agik ve uzaktan 6grenme ortamlari i¢in hangi

Oneriler sunulabilir?

Yontem
Arastirma Modeli
Bu arastirma sistematik alanyazin taramasi olarak desenlenmistir. Sistematik alanyazin
taramasi siirecinde PRISMA modelinden yararlanilmistir. PRISMA, sistematik bir yontemle
incelenen ¢alismalarin derlenmesi ve raporlanmasi i¢in kilavuz maddeler igermektedir (Moher,
Liberati, Tetzlaff ve Altman, 2009, s. 1). Bu calismada incelenen yaymlar PRISMA
beyanindaki adimlar (Page vd., 2021) takip edilerek asagidaki arama stratejilerine gore

toplanmustir.
Uygunluk Kriterleri

1. Yaym Tiirti: Makale

2. Yayn Dili: Ingilizce, Tiirkce
3. Zaman Araligi: 2019-2023
4. Tam metne erisim: Evet

5. Konu Alani: A¢ik ve uzaktan 6grenme, Yiiksek Ogretim, ARCS motivasyon, ARCS-
V motivasyon
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Arastirmaya Dahil Edilmeme Kriterleri

1.
2. Kongre s6zel sunu ya da poster bildirileri,
3. Yiiksekogretim ve uzaktan egitim ile ilgili olmayan c¢alismalar.

Derleme makale olmasi,

Alan taramasi sonucunda konu ile ilgili olarak ilk asamada DergiPark veri tabaninda 2

makale, Web of Science veri tabaninda 255 ve IEE Xplore veri tabaninda 13 makaleye

ulagilmistir. Bulunan makalelerden dahil edilme kriterlerine uygun olan 52 makale sistematik

derleme kapsamina dahil edilmistir. Geriye kalan 218 yayin dahil etme kriterlerine uygun

olmadigindan derlemeye dahil edilmemistir. Tarama ve g¢alismalarin se¢im siirecine iliskin

detayli bilgi PRISMA akis semasi dogrultusunda (Moher ve dig., 2009) Sekil 2’de

Dahil etme kriterlerine uymayan
calismalar
(n=393)

Harig tutulan galismalar:
Sistematik Derleme Caligmalari (n = 8)
Konferans Calismalari (n= 60)
Tiirkge ve ingilizce olmayan
Calismalar (n = 12)

sunulmustur.

Veri tabanlarinin taranmasiyla elde
g edilen calisma sayisi (n=270)
Ay
£ Web of Science (n=255)
(=
e Scopus (n=106)

IEE Xplore (n=13)

DergiPark (n=2) |

v

Veri tabanlarinda gériintiilenen

calismalar

(n=715) |
E Tekrarlayan  kayitlar  nedeniyle
g elenen calismalar (n=35)
=

Tekrarlayan kayitlarin

clkariimasiyla elde edilen

calismalar (n=255)
£
o Sistematik Derlemeye Dahil Edilen
= Galigmalar (n=50)
1]
o

Sekil 2. Metodolojik Adimlarin Akis Diyagrami
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Veri Toplama Siireci

Incelenen yayinlara, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ile Sanat ve Beseri Bilimler alaninda yayimn
yapan bilimsel dergilerde yayinlanan makaleleri icerdigi i¢in Web of Science; bilgisayar, bilgi
teknolojileri alanindaki yayinlar1 kapsadigi i¢in IEE Xplore; zengin igerige sahip Scopus ve
Tiirkge caligmalara erismek amaciyla Dergipark veri tabanlarindan erisilmistir. Arama igin
belirlenen anahtar kelimeler; “ARCS motivation” AND “open and distance education”,
“ARCS motivasyon” AND “acik ve uzaktan 6grenme”, “ARCS-V motivation” AND “open

and distance education”, “ARCS-V motivasyon” VE “acik ve uzaktan 6grenme”dir.

Veri Analizi

Web of Science, Scopus, IEE Xplore ve DergiPark veri tabanlarinda belirlenen anahtar
kelimelerle arama yapilarak arastirma kapsaminda Anadolu Universitesi kiitiiphane veri
tabaminda yer alan ve tam metnine erisilen Tiirkge ve Ingilizce dilindeki makaleler
incelenmistir. Ilk etapta 715 makaleye erisilmistir. Bu makaleler, yukarida belirtilen kriterler
g0z oniinde bulundurularak ayrintili olarak tekrar incelenmistir. Konferans bildirileri, derleme
calismalar1 ve uzaktan egitim ve yiiksekogretim ile ilgili olmayan ¢alismalar hari¢ tutularak bu

arastirma kapsaminda toplamda 50 ¢alismaya yer verilmistir.

Arastirmanin Simirhhiklar
Bu ¢alisma 2019-2023 yillar1 arasinda yayinlanan ve dahil edilme kriterlerine uyan 50
calisma ile sinirhidir. Arastirmada acik erisim verileri kullanildigi i¢in herhangi bir etik kurul

onay1 alinmamustir.

Bulgular ve Yorumlar

ARCS Motivasyon modelinin agik ve uzaktan 6grenme ortamlari ile entegrasyonunda giincel
egilimlerin belirlenmesi amaciyla yapilan sistematik alanyazin taramasi sonucunda
caligmalarin yillara, arastirma desenine gore dagilimlari ile calismalarda incelenen degiskenler
kullanilan veri toplama araclari, veri analizleri, 6rneklem ve arastirmalarin amaglari, bulgulari
ve Onerileri incelenmistir.

Bu aragtirmada yer alan 50 ¢alismanin 5 tanesi Tiirk yazarlar tarafindan yiirtitiilmiistiir.
Bu 5 ¢alismanin 2 tanesi Tiirk¢e (Erdogdu, 2020; Kazanci, Toy ve Giirol, 2022); 3 tanesi
Ingilizce (Karabatak ve Polat, 2019; Ugar ve Kumtepe, 2019; Sanlalp-Zeyrek, Fidan ve
Arslan) olarak yayimlanmistir. Arastirmanin bu bulgusu Tiirkge literatiirde yayinlanmis ¢ok

9



AUAd 2025, Cilt 11, Say1 1, 1-37 Kiligaslan ve Firat

fazla aragtirma olmadigini gostermektedir. ARCS motivasyon modeline dair ¢aligmalarin

yillara gore dagilimi Grafik 1°de sunulmustur.

16
14

12
10

2019 2020 2021 2022 2023

O N B O ®

Grafik 1. Yaymlarn yillara gére dagilimi

ARCS motivasyon modelini konu edinen caligmalar en ¢ok 2022 ve 2023 yillarinda
yayimlanmistir. Grafikte gortildiigii gibi en az ¢alisma 2019 yilinda; en fazla ¢alismanin 2022
yilinda yiiriitiilmiis olmus yayinlarin sayisinin yildan yila arttig1 gozlenmektedir. 2019 yilinda
5 ¢alisma (Chang, Chao ve Fang, 2019; Lounsbery, Reidt ve Pittenger, 2019; Refat ve ark.,
2019; Karabatak ve Polat, 2019; Ugar ve Kumtepe, 2019), 2020 yilinda 7 caligma (Drees,
Ghebremedhin ve Hansen, 2020; AbdelAziz ve ark., 2020; Peacock ve ark., 2020; Kang ve
Kusuma, 2020; Sekine, 2020; Shabbir ve ark., 2020; Erdogdu, 2020), 2021 yilinda ise 9 ¢alisma
(Sdravopoulou, Mufioz Gonzalez ve Hidalgo-Ariza, 2021; Laurens ve Valdes, 2021; Lajane ve
ark., 2021; Nadeem ve Blumenstein, 2021; Fidiastuti ve ark., 2021; Mahande ve Akram, 2021;
Kawasaki ve ark., 2021; Ma ve Lee, 2021; Grebe, 2021) yapildig1 goriilmektedir.

2022 yilinda 15 calisma (Laurens-Arredondo, 2022; EL Machtani EL Idrissi ve ark.,
2022; Bayounes, Saadi ve Kinshuk, 2022; Low, Poh ve Tang, 2022; Kew ve Tasir, 2022;
Kamal, Junaini ve Hashim, 2022; Yang ve ark., 2022; Almasri, 2022; Yang ve Oh, 2022;
Sanhalp-Zeyrek, Fidan ve Arslan, 2022; Kazanci, Toy ve Giirol, 2022; Velaora ve ark., 2022;
Durrani, Hujran ve Al-Adwan, 2022; Mahande, Akram ve Rahman, 2022; Zatarain Cabada ve
ark., 2022) ve 2023 yilinda 14 ¢alisma (Hsu ve ark., 2023; Zin ve ark., 2023; Supuwiningsih
ve ark. 2023; Kumar ve ark., 2023; Guaya ve ark.,2023; Quadir ve ark., 2023; Camacho-
Sanchez ve ark., 2023; Jeong, Park ve Eun, 2023; Laurens Arredondo, 2023; Quintana-
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Ordorika ve ark., 2023; Ma ve Lee, 2023; Baah, Govender ve Subramaniam, 2023; Wang ve

Wang, 2023, Jong, 2023) ile keskin bir artis gozlenmektedir. Bunun nedeninin &zellikle

Koronaviriis Pandemisinin ardindan uzaktan egitime duyulan ihtiyacin artmasi, uzaktan

egitimde siirekliligin saglanmas1 ve alinan egitimin etkili olmasina oncelikli olarak katkida

bulunan 6grenen motivasyonunun énemli bir faktér oldugunun diistiniilmesidir diyebiliriz.

Tablo 2. Yaymlarin arastirma desenine gore dagilimi

Arastirma
Yontemi  Desen f Yayn
Gergek Chang, Chao ve Fang, 2019; Karabatak ve Polat, 2019; Drees,
Deneysel 8  Ghebremedhin ve Hansen, 2020; Erdogdu, 2020; Kamal, Junaini ve
Hashim, 2022; Yang ve ark.,, 2022; Wang ve Wang, 2023,
Laurens-Arredondo, 2023
Yari Ugar ve Kumtepe, 2019; AbdelAziz ve ark., 2020; Fidiastuti ve ark.,
Deneysel 7 2021; EL Machtani EL Idrissi ve ark., 2022; Yang ve Oh, 2022;
Camacho-Sanchez ve ark., 2023; Ma ve Lee, 2023
Deney Laurens ve Valdes, 2021; Laurens-Arredondo, 2022; Zatarain Cabada
Oncesi 4  veark., 2022; Kew ve Tasir, 2022
Nicel Model
Genel Mahande ve Akram, 2021; Sdravopoulou, Mufioz Gonzalez ve
Tarama 7 Hidalgo-Ariza, 2021; Lajane ve ark., 2021; Velaora ve ark., 2022;
Durrani, Hujran ve Al-Adwan, 2022; Zin ve ark., 2023; Quintana-
Ordorika ve ark., 2023
Mliskisel Low, Poh ve Tang, 2022; Almasri, 2022; Kumar ve ark., 2023; Guaya
Tarama 6  ve ark.,2023; Quadir ve ark., 2023; Baah, Govender ve Subramaniam,
2023
Tekil 3 Sekine, 2020; Sanhalp-Zeyrek, Fidan ve Arslan, 2022; Hsu ve ark.,
Tarama 2023
Katilimei
Eylem 1 Nadeem ve Blumenstein, 2021
Aragtirmasi
Nitel Durum 2 Shabbir ve ark., 2020; Kawasaki ve ark., 2021
Calismasi
Tasarim
Tabanlh 1  Grebe, 2021
Desen
Lounsbery, Reidt ve Pittenger, 2019; Refat ve ark., 2019; Peacock ve
ark., 2020; Kang ve Kusuma, 2020; Ma ve Lee, 2021; Bayounes, Saadi
Karma 11 ve Kinshuk, 2022; Kazanci, Toy ve Giirol, 2022; Mahande, Akram ve

Rahman, 2022; Supuwiningsih ve ark. 2023; Jong, 2023; Jeong, Park
ve Eun, 2023

Tablo 2’de ARCS motivasyon modeli ile ilgili yayinlarda kullanilan aragtirma desenleri

sunulmustur. Tablo incelendiginde, arastirmalarda daha ¢ok nicel aragtirma yontemlerinde

deneysel desenler kullanildig1r goriilmektedir. 8 ¢alisma gergek deneysel, 7 calisma yari

deneysel ve 4 calisma deney oncesi modeli kullanmaktadir. Ardindan genel ve iliskisel tarama

11
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modellerine rastlanmaktadir. 7 calisma genel tarama, 6 calisma iligkisel tarama, 3 ¢alisma ise
tekil tarama deseni kullanmistir. 11 caligmada karma yontemin kullanilmasi yine nicel
calismalarin agirlikta oldugunu gostermektedir. Sadece 4 ¢alismada nitel yontem kullanildigi
goriilmektedir. Nitel aragtirma yontemini benimseyen 4 ¢alismadan 2 tanesi durum ¢aligsmasi
yiiriitiirken 1 tanesi katilimc1 eylem arastirmasi, 1 tanesi ise tasarim tabanli desen kullanmistir.
11 calisma karma yontemi tercih ederek hem nicel hem nitel verilerle arastirmalarini

yuriitmislerdir.

Grafik 2. Yayinlarda kullanilan veri toplama araglari

Incelenen arastirmalarda kullanilan veri toplama araglar1 Grafik 2°de sunulmustur.
Grafikte goriildiigii gibi incelenen yayinlarda en fazla kullanilan veri toplama aracinin IMMS
oldugu belirlenmistir. Bu da ARCS ile ilgili yapilan aragtirmalarda IMMS'in yaygin kabul
goren ve siklikla kullanilan bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Genellikle motivasyon ile ilgili
degiskenlerin incelendigi ¢alismalarda IMMS nin yan sira kisaltilmis IMMS yani RIMMS ve
ARCS motivasyon anketi kullanilmaktadir. 6 ¢alismada aragtirmacilar ARCS motivasyon
modeli temelinde bir anket tasarlamis veya var olan anketi yapilandirmiglardir. Sadece 1
calismada MSLQ (Motivasyon Stratejileri icin Ogrenme Anketi) kullanilirken (Camacho-
Sanchez ve ark., 2023) kalan ¢alismalarda bu anketlerin ya da 6l¢eklerin yaninda kullanilan
diger veri toplama araclar1 bulunmaktadir.

Motivasyon ile ilgili 6lgek ya da anketler ile birlikte kullanilan veri toplama
araclarindan en ¢ok karsilasilanlarin memnuniyet anketi (Yang ve ark., 2022; Velaora ve ark.,
2022) ve ders ilgi envanteri (Karabatak ve Polat, 2019; Ucar ve Kumtepe, 2019; Yang ve Oh,
2022; Almasri, 2022) oldugu goriilmektedir. ARCS motivasyon modelinin 6grenenlerin

12
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O0grenme sonucuna etkisini arastiran ¢aligmalarda (Chang, Chao ve Fang, 2019; Velaora ve
ark., 2022) 6grenme sonucunu degerlendirmek i¢in anket gelistirildigi ya da Deneyim Temelli
Anket (Kumar ve ark., 2023) kullanildig1 gériilmektedir. E-Ogrenmeye Hazir Bulunusluk
(Kazanci, Toy ve Giirol, 2022) ve Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgeklerine de (Sanlialp-
Zeyrek, Fidan ve Arslan, 2022) ARCS motivasyon modelinin uzaktan egitim ortamlarina
etkisini degerlendirmeyi amaglayan ¢aligsmalarda rastlanmaktadir.

Bes Faktor Kisilik Modeli Testi (Kang ve Kusuma, 2020), Durum-Siirekli Kaygi
Envanteri (Yang ve Oh, 2022; Jeong, Park ve Eun, 2023), VPT (Irade kisilik testi) (Ugar ve
Kumtepe, 2019), ILS (Ogrenme Stilleri indeksi) (Bayounes, Saadi ve Kinshuk, 2022; Kew ve
Tasir, 2022), Problem C6zme Becerisi Olgegi (Yang ve Oh, 2022), Bilissel Yiik Anketi (Refat
ve ark., 2019) gibi veri toplama araglar1 da incelenen degiskenlerin ARCS motivasyon modeli
ile iligkisinin aragtirildigi c¢alismalarda kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi kullanilan
calismalarda ise Yansitma raporu/Oz-degerlendirme (Peacock ve ark., 2020; Kawasaki ve ark.,
2021), Odak Grup Goriismesi (Nadeem ve Blumenstein, 2021; Ma ve Lee, 2021), Yan
yapilandirilmig grup goriismesi (Refat ve ark., 2019; Jong, 2023) ve Goriisme (Mahande,
Akram ve Rahman, 2022; Wang ve Wang, 2023) tekniklerinden yararlanilmistir.

5
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Grafik 3. Yayinlarda kullanilan veri analiz teknikleri

Grafik 3, incelenen yayinlarda kullanilan analiz yontemlerini sunmaktadir. Yayinlarda
toplanan nicel verilerin analiz teknikleri agisindan incelendiginde calismalarin %66 (f=33)
sinda betimsel istatistiklerden yararlandigi goriilmiistiir. Caligmalarin %32 (f=16) sinde t-testi

ve %22 (f=11) ANOVA tekniklerinden yararlanildig: belirlenmistir. Korelasyon %14 (f=7) ve
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faktor analizi %14 (f=7) tekniklerinin yam sira ¢alismalarin %10 (f=5) unda yapisal esitlik
modeli, %10 (f=5) unda normallik testlerinin uygulandigi goriilmektedir. Geri kalan 3
calismada regresyon, 2 calismada ANCOVA, 1 ¢alismada MANOVA teknigi kullanilmstir.

Nitel aragtirma yonteminin benimsendigi caligmalarda kodlama (f=2), icerik analizi
(f=3), tematik analiz (f=1), anlat1 analizi (f=1), log dosya analizi (f=1), kelime analizi (f=1)
gibi tekniklerden yararlanildig1 gortilmektedir.

ARCS motivasyon modeli ile ilgili yayinlarin amaci, ARCS motivasyon modeli ile

iligkisi veya incelenen degiskenler ve 6rneklem biiyiikliigii Tablo 3’te 6zetlenmistir. Tablo 5

incelendiginde en fazla drneklemin 6327 (Grebe, 2021), en az 6rneklemin 10 (Sekine, 2020)

katilimcidan olustugu goriilmektedir.

Tablo 3. Yaylarda incelenen degiskenler, 6rneklem ve arastirmalarin amaclari

Yaymn Tigili Orneklem Amag
Degiskenler
Karabatak Akademik 100 ARCS motivasyon stratejilerine gore tasarlanmis
ve Polat basar1 geleneksel simif, uzaktan egitim ve ters yiiz
(2019) edilmis smif modellerinin motivasyon ve
akademik basar1 seviyesi lzerindeki etkisinin
incelenmesi
Chang, Kelly'in 70 ARCS ve RGT kullanarak bir e-kitap
Chao ve Repertuar gelistirilmesi ve bu kitabin 6grencilerin konu
Fang, 2019 Izgara hakkinda  Ogrenmelerine  yardimci  olup
Y ontemi olmadiginin dogrulanmasi
Refat ve ark. Ogrenci 30 ARCS motivasyon modeli ve CTML (Multimedya
(2019) biligsel yik Ogrenme Bilissel Kurami) modelini iceren e-
diizeyi dilbilgisi ©6grenimi icin tasarlanan Ogretim
tasariminin 6grenciler ve oOgrencilerin biligsel
yiikii tizerindeki etkilerinin gozlemlenmesi
Lounsbery, Cevrimigi 27 Motivasyonel tasarim ilkeleri  kullanilarak
Reidt ve kurs tasarimi olusturulan ¢evrimic¢i bir EBM (Kanita Dayal
Pittenger (2019) T1p) kursunun degerlendirilmesi
Ugar ve Akademik 122 ARCS-V  modeline dayali motivasyon
Kumtepe performans, stratejilerinin,  Ogrenenlerin ~ motivasyonlari,
(2019) irade, derse akademik performanslari, yeterlikleri ve derse
ilgi olan ilgilerine etkisinin arastirilmasi
Sekine Gagne'nin 10 ARCS modeli ve Gagne'nin 9 6gretim etkinligi
(2020) Ogrenme I¢in kullanilarak ~ motivasyon  odakli  Ogretim
9 Etkinligi, yontemine dayali bir web-0grenme ortami
web temelli olusturularak bu 6grenme ortamimin etkililiginin
O0grenme aragtirilmast  ve  Ogrenme  motivasyonunun
degerlendirilmesi
Shabbir ve Oz- - ARCS motivasyon teorisi ve Sosyal Bilissel
ark. (2020) diizenleme, Kuram temel alinarak bagimsiz bir kisa vadeli
geri-bildirim, 0grenci motivasyon modeli ¢ercevesi 6nerilmesi
motivasyonel
problemler
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Erdogdu
(2020)

Drees,
Ghebremedhin
ve Hansen
(2020)
AbdelAziz

ve ark. (2020)

Peacock
ve ark. (2020)

Kang ve
Kusuma,
(2020)

Sdravopoulou,
Muiioz
Gonzalez ve
Hidalgo-Ariza
(2021)
Laurens ve
Valdes (2021)

Lajane ve ark.
(2021)

Nadeem ve
Blumenstein
(2021)

Fidiastuti ve
ark. (2021)

Mahande ve
Akram (2021)

Basari,
motivasyonel
stratejilerin
kullanildigy/
kullanilmadig:
ortamlar.
Ogrenme
basarisi,
O0grenme
ciktilari
Ogrenme
metodu,
cinsiyet
Mikro
kredilendirme
kursu ve
motivasyon

Oyunlastirma,
bes faktor
kisilik modeli,
Felder-
Silverman
O0grenme
stilleri

Mobil
artirilmis
gergeklik
oyunlari

M-6grenme
araciligiyla
anlamli
O0grenme
E-6grenme
aktivitesi

Online
aktivitelerin
faydasi, derse
katilim

Ogrenme
sonugclari

Baglanma,
glc ve
basarma
ihtiyaci,
yeterlilik,

50

213

110

393

33

45

15

58

2017
75
2018
60
2019
82
50

71
210

Uyarlanabilir motivasyon stratejileri kullanmanin
Ogrencilerin motivasyonlarina ve basarilarina
etkisinin incelenmesi

On klinik ¢alisma dénemindeki tip 6grencileri igin
etkilesimli histoloji O0grenme yazilimi
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi

Mobil sanal interaktif e-6grenme ortamimin 3D
isletim sistemi dersi ©6grenme motivasyonu
iizerindeki etkisinin aragtirilmasi.

Bir mikro-kredi kursunda bir donem boyunca
yapilan bir ¢alismanin sonug¢larmin rapor edilmesi
dolayisiyla akademik bir kiitiiphanenin boyle bir
ders i¢in Ogrenci motivasyonuyla ilgili temel
verilerin toplanmasina yardime1 olunmasi ve farkl
veri toplama  yOntemlerinin  gegerliliginin
incelenmesi

Cevrimi¢i yabanci dil Ogrenen &grencilerin
akademik basarilarim1  ve  motivasyonlarini
artirmak i¢in Gamification (oyunlastirma) ve
Kisilik Ozelliklerini birlestiren Hibrit Ogrenim
Modelinin 6nerilmesi.

ARCS 6grenme motivasyon modeli uygulanarak
geng, orta yashi ve yash yetiskinlerin Konum
Temelli MAR oyunu Ingress hakkindaki
gorlslerinin incelenmesi

Universite Ogrencileri arasinda motivasyon ile
anlamli 6grenme arasindaki iligkinin m-6grenme
yoluyla degerlendirilmesi

Hemsirelik  6grencilerinin, formatif smavlar
seklindeki bir e-6grenme etkinligine katilimlarini
takiben motivasyonlarinin dl¢iilmesi

Ders zamanmi gOmiilii c¢evrimigi etkinliklerin
Ogrenci 0grenimi tizerindeki etkisinin aragtirilmasi
ve Ogrencilerin tasmabilir cihazlarini kullanarak
ders sirasinda oyun oynama ve sosyal medya

etkinlikleri gibi istenmeyen calisma
davraniglarinin saptanmasi
Ogrenme stireci sirasida Ogrencilerin

motivasyonunu ve 0grenme sonuc¢larini artirmak
i¢cin Genetik E-modiiliiniin etkisinin bilinmesi.

Yiiksekogretim kurumlarinda ¢evrimici
O0grenmeyi  kullanmaya yonelik motivasyon
yapisin1  degerlendiren ARCS, McClelland

ihtiyaclart ve Oz Belirleme Teorisi gibi iic
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Kawasaki ve
ark. (2021)

Ma ve Lee
(2021)

Grebe (2021)

Kazanci, Toy ve
Giirol (2022)

Velaora ve ark.
(2022)

Durrani, Hujran
ve Al-Adwan
(2022)

Mahande,
Akram ve
Rahman (2022)

Laurens-
Arredondo
(2022)

EL Machtani
EL Idrissi ve
ark. (2022)

kendi kendine

O0grenme

Ogrencilerin 121
hedeflere

ulasma

durumu ve

genetik  bilgi

puanlar1

Ogrenme 133
etkililigi

Ekran kayd,
dikkat ve
gliven
arasinda
ilginin aract
rolii
E-6grenmeye 48
hazir

bulunusluk,

Ogrenci

performans

diizeyi

Bilissel 28
beceri,

ogrenme

sonuglari,

memnuniyet,

isteklilik,
Oyunlagtirma, 79
tersine sinif

pedagojisi

6327

Baglanma, 71
gii¢ ve basari 210
ihtiyaci, kendi

kendine

O0grenme,

yeterlilik,

ilgililik

Anlaml 96
O0grenme,

sanal

artirilmis

gerceklik

Ogrencilerin 58
Ogrenmesi,

davranigsal

katilimi1

motivasyon teorisinin entegrasyonundan tiiretilen
anket seklinde bir aragtirma aracinin 6nerilmesi
Ogretim tasarrmi ARCS motivasyon modeline
dayali tasarlanan bir kursun ERT (acil uzaktan
ogretim) ve FFC (gelencksel yliz ylize sinif)
versiyonlarmin etkililik ve sorunlar agisidan
karsilastiriimasi

Saf ¢evrimi¢i 6grenme ve yiiz ylize 6grenme ile
karsilagtinldiginda, karma Ogrenmenin
ogrencilerin akademik performansini ve 6grenme
motivasyonunu artirmada ne kadar etkili
oldugunun arastirilmasi

ARCS modeli ger¢evesinde uzaktan egitimdeki
screencastler (ekran kaydi) sirasinda dikkat ve
gliven arasindaki iliskide, ilginin potansiyel
aracilik etkisinin arastirilmasi

ARCS Motivasyon Modeline uygun olarak
tasarlanmis Cocuk Edebiyat1 derslerinin 6n lisans
Ogrencilerinin gelisimlerine, performanslaria ve
e-0grenmeye hazir bulunusluklarmma etkisinin
belirlenmesi

Dijital tasarim dersinde Ogrencilerin
yetkinliklerini artirmak i¢in oyun tabanl 6grenme
yaklagimi benimsenerek dort yil siiren bes
anketten olusan bir arastirmanin yapilmasi ve bu
arastirmanin son asamasinda c¢evrimici biitiinsel
ortamin etkililiginin degerlendirilmesi

Cevrimigi Bilgi Teknolojisi Temeli dersinde
ARCS modeli yonergelerinin kullanilmasi ile
oyunlagtirma ve ters yiz edilmis simf
pedagojilerinin birlesik etkisinin kesfedilmesi
Yiiksekogretim kurumlarinda gevrimig¢i 6grenim
sistemlerinin  kullanimim etkileyen faktorleri
aciklamak icin entegre bir motivasyon modeli
lizerine yapilan arastirmanin bir pargasi olan bu
calismada, ARCS, McClelland’in ihtiyaglart ve
Oz-Belirleme Teorisinin ampirik olarak test
edilmesi

Universite Ogrencileri arasinda motivasyon ile
anlamli 6grenme arasindaki iliskinin ve Sanal
Artirilmig  Gergeklik kullaniminin, Endiistriyel
Tasarim ve Teknik Cizim dersindeki 6gretim

faaliyetlerini nasil destekledigi konusundaki
etkilerinin ve sonuglarinin degerlendirilmesi
Ciddi oyun teknolojisinin hemsirelik

Ogrencilerinin 6grenme, davramigsal katilim ve
motivasyonlari iizerindeki etkisinin arastirilmasi
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Bayounes, Saadi

ve Kinshuk
(2022)

Low, Poh ve
Tang (2022)

Zatarain-Cabada

ve ark. (2022)

Kew ve Tasir
(2022)

Kamal, Junaini
ve Hashim
(2022)

Yang ve ark.
(2022)

Yang ve Oh
(2022)

Almasri (2022)

Sanhalp-Zeyrek,
Fidan ve Arslan

(2022)
Hsu ve ark.
(2023)

Ogrenme
siirecinin
faydas1

Artirilmis
gergeklik
teknolojisi

Genisletilmis
gerceklik
teknolojisi

E-6grenmede
O0grenme
analitikleri
miidahalesi
Akademik
performans

Ogrenme
etkisi ve
ogrenme
modu
(blended)
Bilgi, problem
¢Ozme
becerisi,
klinik
muhakeme
becerisi,
kendine
giiven, kaygi
Biyolojiye
kars1 genel
tutum, genel
basari,
0grenme
ortami modu,
0grenme
pedagojisi,
cinsiyet
Uzaktan
egitime
yonelik tutum
Kendi kendine
O0grenme ve
O0grenme 1lgisi

40

50

70

50

22

99

&3

1375

280

&4

Ogrenen  motivasyonunu  dikkate  alarak
kisisellestirilmis O0grenme rehberligini
desteklemek icin Harita formalizmini benimseyen
tasarlanmig bir model onerilmesi

Bir artirilmis gergeklik uygulamasinin  kimya

mithendisligi Ogrencilerinin O0grenme
motivasyonu ve performansi iizerindeki etkisinin
degerlendirilmesi

Fizik 6grenmek i¢in gerekli didaktik materyalleri
ogrencilere saglamay1 amaclayan sanal gergeklik
ve artirllmig gergeklik ortamlarmi uygulayan bir
O0grenme araci araciligiyla egitim ig¢in web tabanli
XR teknolojilerinin kullanimina iliskin O6grenci
algilarinin degerlendirilmesi

Ogrencilerin 6grenme performansini artirmak icin
e-0grenmede bir Ogrenme Analitigi
miidahalesinin gelistirilmesi

Geleneksel ISG egitimini gelistirmek igin
gelistirilen HazHunt adli bir AR tabanh
uygulamanin  etkinliginin ve faydaliliginin
belirlenmesi

Biyoinformatik  dersinin  karma  Ogretimde
uygulanmasini incelemek i¢in Dikkat, Alaka,
Giliven ve Memnuniyet motivasyon modelinin
kullanilmasi

ARCS modelini temel alan siiriikleyici sanal
gergeklik  kullanan  yenidogan resiisitasyon
gamifikasyon programinin etkilerinin (yenidogan
reslisitasyon hemsireligi bilgisi, problem ¢dzme
ve klinik muhakeme yetenegi, pratik uygulamada
Ozgiiven, kaygi diizeyi ve 6grenme motivasyonu)
incelenmesi

Lisans diizeyindeki bir biyoloji dersinde farkli
O0grenim ortamlarimin (e-6grenme ve smif igi
O0grenme yontemleri, isbirligine dayali (CL) ve
geleneksel (TL) Ogretim yontemleri ile tek
cinsiyetli (SG) ve karma cinsiyeti (MG)
gruplandirmalarin kombinasyonlarindan
olusturulmus) kadin ve erkek 6grencilerin tutum
ve basarilar1 tizerindeki etkisinin karsilagtirilmasi

Uzaktan egitimde kullanilan ¢evrimigi ara¢ ve
O0gretim yoOntemlerinin hemsirelik 6grencilerinin
motivasyon ve tutumlarina etkisinin belirlenmesi
Jinekolojik kanseri olan kadinlara bakim veren
hemgireler i¢in bir mobil e-6grenme programinin
degerlendirilmesi ve kigisel katilimin ve
motivasyonun kendi kendine 6grenme iizerindeki
etkisinin aragtiritlmasi
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Zin ve ark.
(2023)

Supuwiningsih
ve ark. (2023)

Wang ve Wang,
(2023)

Jong (2023)

Kumar ve ark.
(2023)

Guaya ve ark.
(2023)

Quadir ve ark.
(2023)

Camacho-
Sanchez ve ark.
(2023)

Jeong, Park
ve Eun (2023)

Oyunlastirma

Multimedya
ogrenme
yaklagimi

Ogrenme
ciktilar

Ders oncesi
bireysel
O0grenme
etkinlikleri,
tersine sinif
ortaminda SV-
IVR kullanimi
Sanal
gergeklik,
Ogrenci ilgisi,
O0grenme
¢iktilari, sanal
gerceklik
teknolojisi
deneyimi
Proje temelli
0grenme
metodu,
artirilmis
gergeklik
teknolojisinin
kullanimi
Problem
¢0zme
becerisi

Dijital oyun
tabanl
O0grenme,
i¢csel-digsal
motivasyon,
akademik
performans,
kavram ve
prosediir
bilgisi
Kendi kendine
O0grenme
yetenegi,

107

30

80

188

612

135

99

384

37

Ogrencilerin dikkatini ve 6zgiivenini artirmak igin

Blackboard ~ Ogrenme  Yéonetim Sistemi
aracihigiyla  Kendini  Gelistirme  Becerileri
kursunda oyunlastirmanin kullaniminin
incelenmesi.

Coklu ortam 6grenimine dayali bir Cografi Bilgi
Sistemleri (CBS) E-Modiiliiniin 6grencilerin
Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) kavramlarin

O0grenme motivasyonunu nasil etkilediginin
incelenmesi

Ters yiiz edilmis simif modelleri kullaniminin
Ogrencilerin ~ 6grenme  ¢iktilar1  iizerindeki
etkilerinin incelenmesi

Ozellikle hizmet oncesi Ogretmen egitimi

baglaminda, tersine smif ortaminda SV-IVR'nin
Ogrenci motivasyonunu ve katilimini nasil
artirdigina dair anlayisa katkida bulunulmasi

ARCS modeli ve SEM (Structural Equation
Modelling-Yapisal  Esitlik Modeli) analizi
kullanilarak  sanal gercekligin  6grencilerin
motivasyonu ve Ogrenmesi lizerindeki etkisinin
degerlendirilmesi

COVID-19  pandemisi sirasinda  kimya
mithendisligi  laboratuvarlarinda  Artirilmis
Gergeklik (AR) teknolojisinin  kullanimimin
etkinliginin  ARCS  motivasyon = modeli

kullanilarak arastirilmasi

ARCS yaklagimmin tiniversite Ogrencilerinin
Programlamada Problem Cozme Becerileri
(PPCB) tizerindeki etkilerinin, Programlama
Ogretim Asistan1 (POA) kullanimi baglaminda
incelenmesi

ARCS modeline dayali oyunlastirilmig, Dijital
Oyun Tabanli Ogrenme (DGBL) metodolojisini
kullanan pedagojik bir miidahalenin, dikkat, ilgi,
gliven, memnuniyet, igsel motivasyon, digsal
motivasyon ve akademik performans iizerindeki
etkisinin incelenmesi

ARCS modeline dayal olarak tasarlanmuis ters yiiz
ogrenmeyi kullanan bir Enfeksiyon Kontrol
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akademik 6z- Egitim Programinin, hemsirelik 6grencileri
yeterlilik, iizerindeki etkisinin dogrulanmast
kaygi1
Laurens- Memnuniyet, 540 Miihendislik egitimi ile ilgili derslerde farkli
Arredondo teknoloji tiirlerde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri'nin (ICT)
(2023) algisi uygulanmasinin universite Ogrencilerinin
O0grenme motivasyonu iizerindeki etkilerinin
incelenmesi
Quintana- Isbirlikci 43 Bask Ulkesi'nde ii¢ dilde egitim verilen Ogretmen
Ordorika ve ark.  ¢evrimici Yetistirme Ogrencilerinin motivasyon diizeyinin
(2023) uluslararasi tahmin  edilmesi ve Isbirlik¢ci Cevrimigi
O0grenme, Uluslararas1 ~ Ogrenmeye  (COIL)  katilan
memnuniyet Ogrencilerin motivasyon diizeyinin
katilmayanlarla karsilastirilmasi
Ma ve Lee Oz- 134 Ekonomik olarak dezavantajli olan 6grenciler i¢in
(2023) diizenleme, MOOC'lar1 kullanma yaklagimlarinin arastirilarak
uyum saglama pedagojik zorluklarin ele alinmasi
egilimi,
MOOCs
ogrenme
deneyimi
Baah, Govender Oyunlastirma 60 Ogrencileri 0grenmeye motive etmede
ve Subramaniam oyunlastirmanin roliinii ve 68rencilerin 6grenme
(2023) motivasyonu iizerindeki etkisini agiklayan 6nemli

belirleyicilerin kesfedilmesi

ARCS motivasyon modelinin agik ve uzaktan 6grenme ortamlari ile entegrasyonunda
giincel egilimleri belirlemeyi amaclayan bu calismada egilimleri belirlemek acisindan
caligmalarin amaglar1 6nemli bir yere sahiptir. Bu dogrultuda arastirmalarin amaglari
incelendiginde 22 ¢alismada ARCS motivasyon stratejilerine gore tasarlanmis geleneksel sinif,
uzaktan egitim ve ters yliz edilmis sinif modellerinin, 6gretim tasarimlarinin, ¢evrim igi
kurslarin, web-0grenme/e-6grenme ortamlarinin, yazilim, miidahale ya da oyunlarin, ¢evrim
ici etkinliklerin, modiil ya da derslerin, gelistirilen anketlerin motivasyon agisindan
degerlendirilmesi amaglanmaktadir. 3 c¢alismada, ARCS motivasyon teorisi temelinde bir
model onerilmekte iken (Shabbir ve ark., 2020; Kang ve Kusuma, 2020; Bayounes, Saadi ve
Kinshuk, 2022) 1 calismada anket seklinde bir arastirma araci onerilmektedir (Mahande ve
Akram, 2021).

Kalan 16 calismada ise baz1 degiskenlerin motivasyona etkisi, ya da motivasyon ile
belirli degiskenlerin arasindaki iliskinin belirlenmesi amacglanmaktadir. Bu degiskenler
arasinda one cikanlar; akademik performans, yeterlik, derse ilgi, basari, anlamli 6grenme,
oyunlastirma, oyun teknolojisi kullanimi, sanal-artirilmig gerceklik, karma 6gretim, grenme

ortamlar1 listelenebilir. Baz1 caligmalar yukarida belirtilen amaglarin yani sira ARCS
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motivasyon modelinin dikkat, ilgi, giiven ve memnuniyet faktorlerini ayrica ele almaktadir
(Peacock ve ark., 2020; Grebe, 2021; Jong, 2023; Quadir ve ark., 2023; Camacho-Sanchez ve
ark., 2023; Quintana-Ordorika ve ark., 2023; Ma ve Lee, 2023; Baah, Govender ve

Subramaniam, 2023).

Tablo 4. Yaymlarin bulgulari ve 6nerileri

Yayin

Bulgular

Oneriler

Karabatak
ve Polat
(2019)

Chang,
Chao ve
Fang, 2019

Refat ve ark.

(2019)

Lounsbery,
Reidt ve
Pittenger
(2019)

Ucar ve
Kumtepe
(2019)

ARCS motivasyon stratejilerini kullanan
tersine sinif modelindeki 6grencilerin
akademik basari diizeylerinin, diger
modellerdeki 6grencilerin basari
diizeylerinden anlamli derecede daha
yliksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica,
egitim siirecinin geleneksel sinif modeli
ve uzaktan egitim sinif modelindeki
ogrencilerin motivasyonunda anlamli bir
degisime yol agmadigi, ancak tersine sinif
modelindeki 6grencilerin motivasyonunu
anlamli derecede artirdig1 goriilmistiir.
Ogrenme sonuglarinda iyilesmenin
deneysel grupta kontrol grubuna gore
daha belirgin oldugu goriilmektedir.
Anketin tiim boyutlar1 nemli sonuglar
elde etmistir. Bu nedenle, 6nerilen yiiksek
verimli e-kitap hakkinda 6grenciler
olumlu degerlendirmeler yapmislardir
Onerilen sistemin 6grencileri biiyiik
o6lciide motive edebilecegi
dogrulanmaktadir. Genele bakildiginda,
oOnerilen sistem sayesinde 6grencilerin
ayni is yiikii i¢in daha az biligsel yiike
maruz kaldiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica
motivasyon ile bilissel yiik arasindaki
korelasyon sonug¢larinin anlaml derecede
negatif oldugu tespit edilmistir.

ARCS modelinin bilesenlerini olumlu
yonde etkileyen bazi tasarim ilkeleri
belirlenmistir. Ayrica, birden fazla
o6grenme formatinin (videolar, okumalar,
¢evrimigi tartismalar vb.) kullanimi,
giiven ve memnuniyet lizerinde olumlu
etkiler olarak ortaya ¢ikarmustir.
Motivasyonel stratejileri kullanan grubun
motivasyon, akademik basar1 ve ders
ilgisi puanlarinda anlaml derecede daha
yliksek artislar goriilmiistiir. ARCS-V
modelinin Dikkat, Giiven ve Memnuniyet
alt boyutlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu gortilmiistir.

Calismay1r motivasyon seviyesi esit
olan Ggrencilerle tekrarlamak ve
aragtirmayr hem yiiksek Ogretim
kurumlarmda hem de ortaggretim
kurumlarinda yiiriitmek, alana 6nemli
katkilar saglayacaktir.

Yok

Yok

Bu calismada tamimlanan Kurs,
asistanlik programlarinin,
asistanlardaki baslangi¢ seviyesindeki
farkliliklar gidermek igin
uygulayabilecegi faydali bir yontem
olabilir.

Nitel arastirma ve tasarim tabanl
calisma yapilabilir. Tamamen uzaktan
egitim alan Ggrencilere ya da se¢meli
derslerde uygulanabilir. Ayrica her
Ogrencinin bireysel ihtiyaclarma gore
uyarlanmis motivasyonel stratejilerin
kullanimu arastirilabilir.
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Sekine
(2020)

Shabbir ve
ark. (2020)

Erdogdu
(2020)

Drees,
Ghebremedhin
ve Hansen
(2020)

AbdelAziz
ve ark. (2020)

Peacock,
ve ark.,
(2020)

Kang ve
Kusuma,

Web tabanli 6grenme ortaminin
kullaniminin avantajlarini ortaya
koymustur. Ayrica, dikkatle ilgili
faktorlerinin 6grenme motivasyonunu
artirmada onemli 6l¢iide etkili oldugu
gOrilmistir.

Ogrencilerin motivasyonunun gergek
zamanli olarak belirlenmesi i¢in bir
cerceve sunmustur. Gergek zamanli
0grenci motivasyonunun tespiti i¢in
giinliik dosya analizi onerilmistir.
Motivasyonel teshis i¢in diistiniilen
ozellikler arasinda okuma hizi, fare
hareketi ve sayfanin sonundaki soruya
dogru cevap yer almaktadir. Kullanict
geri bildirimi, 6grenci motivasyonuyla
ilgili bilgilerin yardimci, giivenilir ve
kesin bir kaynag olarak kanitlanmistir.
Uyarlanabilir motivasyon stratejilerinin
kullanildig1 ortamda 6grenen 6grencilerin
deneysel islem sonrasinda motivasyon ve
basar1 puanlarinin diger gruba gore
anlamli diizeyde yiiksek oldugu, deneysel
islem Oncesinden sonrasina, iki grubun
motivasyon puanlarindaki degisimlerin
uyarlanabilir stratejiler kullanilan grup
lehine anlamhi diizeyde yiiksek oldugu,
buna karsilik basar1 puanlari arasindaki
farkin anlamli olmadigi tespit edilmistir.
Etkilesimli yazilim, geleneksel 6grenme
programina gore kullanilabilirlik ve
motivasyonel yonler agisindan énemli
Ol¢iide daha iyi olarak degerlendirilmistir.
Dahasi, 6grencilerin bilgi ediniminde
onemli bir artisa neden olmustur.

Mobil sanal gergeklik oyun tabanl
Ogrenmenin, isletim sistemleri egitimi
i¢in etkili bir pedagojik arag¢ oldugunu ve
ogrencilerin 3D animasyon 6grenimine
yonelik motivasyonunu ve ilgisini
artirabilecegini gostermektedir.

Kursa katilan 6grencilerin genel
motivasyonunun iyilestirilmesi gerektigi
sonucuna varilmigtir. Dikkat ve
memnuniyet gibi ARCS kriterleri, ilgi ve
giivene kiyasla diisiiktiir. Ogrenci ders
sonu yansimalar1 kodlandiginda ise,
ogrenciler genellikle ilgi veya
memnuniyetle tutarl bir dil
kullanmislardir.

Hibrit Ogrenim Modeli ile egitim géren
ogrencilerin hem 6grenme basarilarinda

Gelecekteki arastirmalar,
kullanilabilirlik ile web tabanl
O0grenim ortami arasindaki iligkiye
odaklanabilir.

Hem uzun vadeli hem de kisa vadeli
motivasyon oOzelliklerini igeren bir

ogrenci motivasyon modeli
gelistirilmesine ~ yonelik  gelecek
calismalar Onermektedir. Buna ek
olarak, web tabanl egitim
sistemlerinde ~ Ogrencilerin  ders
birakma  oranlarmi = azaltmadaki
motivasyon modelinin etkisini
degerlendirmek i¢in  bir deney

yapilmasi onerilmektedir.

Gerek bu arastirmanin gerekse benzer
aragtirmalarin ~ bulgulart  dikkate
alinarak; uyarlanabilir motivasyon
stratejilerinin basar1 {izerindeki etkisi
konusunda farkli gruplar ile cesitli
degiskenlere goére daha ayrintili
aragtirllmasinda yarar goriilmektedir.

Yazilimin verimliligini uzun vadeli
olarak degerlendirmek amaciyla daha
fazla c¢alisma yapilmaldir. Talep
lizerine ve gelecekteki projelerin
kapsami dahilinde, 6n klinik ve klinik
calisma doneminin diger konularina
aktarilabilirlik miimkiin olmalidir.
Yok

Yazarlar, gelecekteki  projelerde
motivasyon, kanitlanmig 6grenme ve
transfer arasinda baglanti1 kurmaya
calisacaklardir.

Gelecek aragtirmalar igin katilimeilar,
yerel dil merkezleri yerine okullardan
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hem de motivasyonlarinda énemli bir
gelisme oldugu gozlemlenmistir. Ayrica
arastirma, 6grencilerin motivasyonu ile
akademik basarilar1 arasinda anlaml
derecede pozitif bir iliskinin varligini
ortaya koymustur.

a) Oyun egitimi, ARCS'nin tiim
faktorlerini, 6zellikle dikkat ve
memnuniyeti iyilestirir

b) Genglerin yanitlari, yash yetiskinlerin
yanitlariyla uyumludur. Bu nedenle,
bulgular, ARCS modelinin MAR
oyunlarinda potansiyelini ve
uygulanabilirligini vurgulamaktadir.
M-6grenme uygulamasi, anket yapilan
Ogrencilerin cogu tarafindan olumlu bir
sekilde degerlendirilmis ve m-0grenme
olmadan dnceki ders versiyonlarina
kiyasla beklenen 6grenme hedeflerini
basaran 6grencilerin yilizdesini artirmas,
ogrencileri olumlu yonde uyarmis,
ogrencilerin kinematige ilgilerini ve
kendilerine olan giivenlerini artirmistir
Ogrencilerin e-6grenme etkinliginden
motive olduklarini ve incelenen
motivasyon degiskenlerinin genel
motivasyon puani ile pozitif bir sekilde
iligkilendigini gostermektedir
Analizler, dersler sirasinda ¢evrimigi
etkinliklerin tamamlanmasinin biligsel
asir1 yilklenmeye neden olarak katilimi
olumsuz etkileyebilecegini ortaya
koymustur. Ancak saglanan geri
bildirimler, 6grenci-6grenci ve dgrenci-
Ogretmen baglantilarini artirarak daha
olumlu bir genel 6grenme deneyimine
katkida bulunmustur.

Veri analizine dayanarak, E-modiiliiniin
Biyoloji Egitimi boliimiinde 6grencilerin
motivasyonunu artirmak ve 6grenme
sonuclarini gelistirmek i¢in uygulanabilir
oldugu sonucuna varilmaistir.

Analiz sonuglari, 6gretim iiyeleri ve
ogrenciler i¢in motivasyon yapisimnin
Ogelerinin farklilik gésterdigini ortaya
koymaktadir. Bu, her iki grup (6gretim
iiyeleri ve 6grenciler) tarafindan
degerlendirildiginde motivasyon yapisin

toplanabilir. Kisgisellestirmenin diger

alanlarini aragtirmak gelecek
caligmalar icin faydali olabilir. Veri
madenciligi teknikleri kullanilarak

cinsiyet, yas ve demografik bilgiler
gibi alanlar dahil edilerek 6grencilerin
O0grenme motivasyonu ve akademik
basarilarin1 artirmak igin daha da
kisisellestirilmis Ogrenme sistemleri

olusturulabilir.
Farkli kosullar altinda ve farkl
katilimcilarla yapilan daha fazla
calismalara ihtiya¢ oldugu One
stiriilmektedir.

Mevcut calismayr tekrarlamak ve
teknolojik aracin kullanilmadan 6nce
ogrencilerde  bulunan motivasyon
seviyesini 6lgmeyi amaglayan bir 6n
test gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.

Yok

GOmiilii 6grenme etkinliklerinin etkili
olmasi ve Ogrencilerin biligsel olarak
asir1 yiklenmemesi i¢in pedagojik
niyetin yanit swra ders igerigi ile
zamansal uyumun da dikkate alinmasi
gerekmektedir.

Yok

Yiiksekogretimde cevrimigi 6grenme
sistemi  kullanirm  motivasyonunu
arastirmak ve ili¢ temel motivasyon
teorisine dayali olarak bilgi edinmek
icin bir referans olarak kullanilabilir.
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daha iyi temsil eden 6geler oldugu
anlamina gelir.

Her iki sinif da hedeflerine tatmin edici
bir sekilde ulasti ve bu ¢alisma, bu ders
i¢in acil uzaktan egitimin yiiz yiize egitim
kadar etkili oldugunu dogruladi.

Karma 6grenmenin 6grencilerin dikkat,
Ozgiiven ve memnuniyet algilarini
artirmada saf ¢evrimici 6grenmeyi geride
biraktigin1 gdstermistir. Ayrica, karma
O0grenmenin yiiz yilize 6grenmeden daha
yliksek bir memnuniyet algisina sahip
oldugu bulunmustur.

[liskinin, temel dikkat ve 6zgiiven
faktorleri arasindaki iligkide tam aracilik
yaptig1 bulunmustur. Ayrica, dikkat ile
ilgi ve kullanim kolaylig1 & 6zgiiven
arasinda iliskinin kismi aracilik ettigi
gorilmustiir. Ancak, temel dikkat ile
kullanim kolaylig1 arasinda iliskinin
aracilik etmedigi belirlenmistir.

ARCS Modeline uygun tasarlanan dersin
sadece O0grencilerin bilgisayar 6z-yeterligi
acisindan hazir bulunusluklarina etki
ettigini ortaya koyarken, nitel veriler bu
dersin 6grencilerin biligsel ve duyussal
gelisimlerine, 6gretim ortaminin
niteligine olumlu katkilar1 oldugunu
ortaya koymustur.

ARCS motivasyonun uzaktan
o6grenmedeki entegrasyonunun dgrencileri
o0grenmeye motive etme olasiliginin
yiiksek oldugu ve dikkat, ilgi, 6zgiliven ve
memnuniyetlerini olumlu yonde
etkileyebilecegi gorilmiistiir

Ogrenme motivasyon faktorleri ile
ogrenme etkililigi arasinda anlaml bir
iligki bulunmustur. Ayrica, uygulanan
oyunun 6grencilerin motivasyonu
iizerinde olumlu bir etkisi oldugu
gOrilmiistiir.

McClelland'in ihtiyaglar teorisinden
“basar1 ihtiyac1” kavrami ve 6z-belirleme
teorisinden “ilgililik” kavraminin,
Ogretim iiyelerine ve 6grencilere gore
¢evrimi¢i 6grenme kullanma

Ogrenciler ve ogretmenler arasinda
canli  etkilesimleri  destekleyen,
kullanim1 kolay bir uzaktan 6grenme
uygulamasi gelistirilmeli ve daha fazla
aragtirmaya yapilmalidir.

Gelecekteki ¢aligmalar, STEM (bilim,
teknoloji, miihendislik, matematik)
olmayan derslerden igerik kullanarak
bu c¢alismayr yeniden {iretebilir.
Gelecekteki ¢alismalarda 6grencilerin
davranigsal verileri, 6rnegin ¢evrimici

O0grenme  kayitlar1  incelenebilir.
Degiskenlerin ~ (Ornegin, cinsiyet,
disik 6z kontrol ve basarisiz
ogrenciler) 1liml etkilerinin daha fazla
aragtirilmast, degerli goriisler
saglayacaktir.

Farkli ortamlar ve popiilasyonlarda
daha fazla arastirma yapilmasi
gerekmektedir. Ayrica, bu

arastirmanin diger farkli sistemlerde,
kiiltiirel ortamlarda tekrar edilmesine
odaklanacak daha fazla arastirma
yapilabilir.

Bir sonraki arastirmalarda daha uzun
soluklu uygulamalar yapilabilir, eylem
arastirmasindan ya da derinlemesine
nitel arastirmadan yararlanilabilir.
Modelin Ogrencilerin ve
ogretmenlerin biligsel ve duyussal alan
becerileri iizerindeki etkisine
derinlemesine bakilabilir.

Gelecek arastirmalar, daha biiytlik bir
orneklem biiyiikliigii kullanabilir ve

bu c¢evrimigi biitlinsel 6grenme
ortaminin  Ogrencilerin  hem  iyi
olusunu hem de O0grenme

performansin olumlu yonde etkileyip
etkilemedigini incelemelidir.

Arastirmacilar, egitmenler ve
akademisyenler, gelistirilen oyunu
farkl ders baglamlarinda

uygulayabilir veya Ozellestirebilirler.
Egitim tasarimcilari, oyun gelistirme
deneyiminden 6grenebilirler.

Daha genis niifuslara ve mevcut
calismadan farkli baglamlara sahip
olan bu entegre motivasyon modelini
kullanarak ileri aragtirmalar
yapilabilir. Bu ¢alismanin sonuglari
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motivasyonunu dogrudan etkileyen
kavramlar oldugu ortaya ¢ikmistir. ARCS
modeli yapisi ise tiniversitelerde
¢evrimi¢i 6grenme motivasyonunu
dogrudan etkilememistir. Ancak, diger
degiskenlerden etkilenmistir.

MAR deneyimlerine katilim ile anlaml
O0grenme arasinda pozitif bir iligki
onermektedir. Ogrencilerde bulunan
yiiksek kabul ve 6grenmeye yonelik
motivasyonun uyarilmasi, bu iliskiyi
desteklemektedir.

Ogrenciler arasinda hemsirelik bakimi
kazanimi ve motivasyon iizerinde olumlu
bir etki oldugunu gostermektedir. Anket
arastirmasinin sonuglari, ciddi oyunun
O0grenme siireci boyunca égrencilerin
motivasyonu tizerinde olumlu bir etkisi
oldugunu goéstermektedir.

On degerlendirme, dnerilen modelin
bireysel 6grenme stillerinin farkli
boyutlarini ve 6grencinin
motivasyonunun ¢esitli yonlerini dikkate
alarak 6grenme diizeyini artirabilecegini
gostermektedir.

Sonuglar, katilimeilarin %82'sinin AR
derslerini yararl buldugunu gosterirken,
%92'sinin AR derslerinin mevcut
o0grenme materyallerine ek bir kaynak
olmasini destekledigini belirtmistir.
Hem VR hem de AR'nin motivasyon
lizerinde 6nemli etkileri oldugu goriildi.
Ancak, FisicARtivo'yu AR modunda
kullanirken 6grencilerin 6grenme
motivasyonunda VR moduna kiyasla
daha yiiksek pozitif bir etki oldugu
gdzlendi.

Ogrenme Analitigi miidahalesinin genel
olarak ¢ogu Ggrencinin e-6grenmede
motivasyonunu, akademik basarisini,
biligsel katilimini ve biligsel tutumunu
arttirmaya yardimci oldugu
gorilmektedir.

HazHunt kullanarak is saglig1 ve
giivenligi egitiminin gelistirilmesinin,
katilimcilarin 6grenme stireci iizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugu, akademik
performanslara ve motivasyonel etkisine
pozitif bir etkisi oldugu belirtilmistir.
ARCS motivasyon modelinin kullanildig1
karma 6gretim modelinin 6grencilerin
O0grenmeye olan ilgisini arttirmada,
bilgiyi gelistirmede ve 6grencilerin

sadece birkag gizil degiskenin 6nemli
Olciide etkili oldugunu gostermesine
ragmen, diger gizil degiskenler
arasindaki iliski farkli baglamlarda
daha fazla test edilmelidir.

Gelecek aragtirmalar, Ogrencilerin
tipik olarak Acil Uzaktan Egitimde
gorilen akademik yorgunluktan ne

kadar derin etkilenebilecegi
konusunda  daha  fazla  bilgi
saglayabilir.

Ciddi oyunun deneyimini birkag

hemsirelik modiiliinde tekrarlamak ve
ogrencilerinin ~ klinik  beceri  ve
yeterliliklerinin kazanimi ve gelisimi
iizerindeki etkisini degerlendirmek
icin daha fazla ¢aligsma yapilmaldir.

Gelecekteki ¢aligmalarin bu 6nemli
aragtirmalar1 adaptif MOOC'un
gelistirilmesi ile nasil entegre
edecegine odaklanmasi
gerekmektedir.

Gelecekteki calismalar, kimya
mithendisligi alaninda daha biiyiik
orneklem biiyiikliiglini ve daha
karmasik ekipman veya modelleri
icerebilir.

Gelecek caligmalar, farkli profillere ve
akademik ortamlara sahip daha genis
bir 6grenci yelpazesini incelemelidir.

Gelecekteki caligmalar, miilakat gibi

nitel arastirma yOntemlerini, daha
fazla veri madenciligi teknigini
(6rnegin, kiimeleme veya iliski

kurallar1) kullanmay1 diisiinebilir.

Yok

Bu 6gretim modu, miifredat yapisini
optimize edebilir, zaman ve mekan
acisindan dgretimin avantajlarini tam
olarak kullanabilir.
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yeteneklerini gelistirmede daha etkili
oldugunu goéstermektedir.

Uygulanan programin, deneme
uygulamasima katilan hemsirelik
Ogrencilerinin yenidogan resiisitasyon
bilgisi, problem ¢dzme yetenegi,
Ozgliveni ve 0grenme motivasyonunu
arttirmada etkili oldugu bulundu.

Bulgular, tek cinsiyetli simiflarda
geleneksel (TL) ve isbirligine dayali (CL)
o6grenim yontemlerinde kadin
ogrencilerin karma siniflara gore daha
yiiksek basari elde ettigini ve biyolojiye
kars1 daha olumlu bir tutum
sergilediklerini gostermektedir. Genel
olarak, kadm ve erkek dgrencilerin
akademik basarilar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ogrencilerin uzaktan egitimden
memnuniyetlerinin, 6gretim
materyallerine yonelik motivasyonlarinin
ve uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar ile 6gretim materyallerine
yonelik motivasyon, yas, memnuniyet,
smiflar arasinda pozitif yonde, ¢evrimigi
ders ile negatif yonde istatistiksel olarak
anlaml bir iligkili bulunmustur.

Biligsel katilimin 6grenme motivasyonu
iizerinde 6nemli etkilerinin oldugunu
gOrilmustir. Ancak, duygusal katilim
i¢cin anlamh etkiler bulunamamustir.
Motivasyonel faktorler ile 6grenme
etkileri arasindaki en giiclii iligkiler,
algilanan dikkat i¢in bulunmus olup,
bunu algilanan ilgililik izlemistir.
Ogrencilerin 6grenme deneyimindeki
dikkat seviyesinin orta diizeyde iyi
oldugu goriilmiistiir. Ek olarak,
ogrencilerin %65,4'i bu dersle ilgili genel
olarak 6zgiiven bildirmistir.

Uygulanan modiil 6grencilerin Cografi
Bilgi Sistemleri egitimine yonelik
motivasyonunu ve katilimimni artirmada
etkinligini kanitlamistir.

Caligma, ters yiiz edilmis siif modelinin
ogrencilerin 6grenme ilgisi ve
motivasyonunu artirdigina dair kanitlar
sunmakta ve tersine sinif teknolojisinin

Miidahale programinin uzun dénemli
devam etme etkisini Olgen anket
arastrmas1  gereklidir.  Yenidogan
morbiditesi ve mortalitesi gibi klinik
etkinliklerin ve egitimsel etkilerin
tamimlanmasi1 gerekmektedir.

Kuveyt'teki bir iiniversitede ogretim
gorevlisinin  cinsiyetinin ~ dgrenim
ortamini etkileyip etkilemedigine dair
daha fazla arastirma yapilmasi
gerekmektedir. Bu c¢alisma, Orta
Dogu'daki GCC (Korfez Isbirligi
Konseyi) iilkelerine genisletilebilir.

Farkli kurumlardan ve iilkelerden daha
fazla katilimeiy1 kapsayan yeni
arastirmalara ihtiyag vardir.

E-0grenme programi tasarimcilari, bu
¢alismanin bulgularini 6grenme
etkilerini artirmak i¢in kullanabilirler.
Gelecekte, program tasarimi,
gorevlerin zorlugunu arttirmaya
odaklanabilir ve algilanan giiven ve
memnuniyet etkilerinin ortaya
¢ikmasina yol agabilir.

Egitimde oyunlagtirmanin
kullanilmasi, 6grenmeye katilimi
tesvik etme ve motivasyonu siirdiirme
acisindan son derece tavsiye edilir.

Cografi Bilgi Sistemleri E-
Modiillerinin egitim ortamlarina
entegre edilmesinin 6l¢eklenebilirligi
ve siirdiirtilebilirligi hakkinda daha
fazla ¢aligma yapilmasi
Onerilmektedir.

Gelecekte ters yiiz edilmis smifin
Ogretim stiresi ve arastirma
nesnelerinin kapsami iizerinde daha
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Laurens-

iiniversitelerde 6gretimdeki etkisini
gostermektedir.

Katilimeilar, Dikkat, ilgi ve Memnuniyet
acisindan SV-IVR'yi olumlu algilamuslar,
ancak Giiven agisindan algilar1 olumlu
degildir.

Sanal gergekligin motivasyonu olumlu
yonde etkiledigini ve kavramdan
uygulamaya gecis slirecini pratige ve
simiilasyon tabanli egitime dayali olarak
anlayist artirdigin1 géstermektedir.

AG teknolojisi ile desteklenen Proje
Tabanli Ogrenme uygulamasinin dgrenci
motivasyonunu ve 0grenme ¢iktilarini
artirmada etkili oldugunu ortaya
koymustur. Ogrencilerin yiiksek
motivasyon, dikkat, giiven ve AR ile
gelistirilmis 6grenme etkinliklerine karst
memnuniyet diizeyleri olumludur.

Programlama 6gretim asistanlarmin
motivasyon faktorlerinin 6grencilerin
programlama becerilerini 6nemli 6l¢ilide
etkiledigini &ne siiriiyor. Ozellikle,
giiven, ilgi ve memnuniyet algilari,
ogrencilerin Programlama Problem
Cozme Becerilerini 6nemli dl¢iide
ongormustur.

Miidahale ve kontrol gruplar1 arasinda
ARCS boyutlarinda 6nemli farkliliklar
ortaya koymustur. Deneysel gruplar
dikkat, ilgi, gliven ve memnuniyet
acisindan belirgin sekilde daha diisiik
puanlar sergilemistir. Miidahalenin,
ogrencilerin i¢sel hedefler ve gorev
degeri algilari lizerinde 6nemli bir etkisi
oldugu ve digsal hedefler iizerinde orta
diizeyde bir etki yarattig1 gézlenmistir.
Deneysel grup, kontrol grubuna kiyasla
daha yiiksek bir 6grenme motivasyonu,
kendi kendine yonlendirilmis 6grenme
yetenegi ve enfeksiyon kontrol
uygulamalarina olan gliven diizeyine
sahiptir. Odak grup miilakatlarinin
sonuglarinda, temalar genellikle "Yeni
0grenme yontemlerinde zorlu olmasina
ragmen, etkileyici 6grenme
deneyimi"nden tiiretilmistir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini yiiksek
Ogretim ortamlarina entegre etmek igin

fazla calisma yapilmast
gerekmektedir.

Gelecek calismalarda, hizmet Oncesi
Ogretmen egitimi ve yiiksekogretim
ortamlarinda, farkli disiplinlerde ve
egitim baglamlarinda SV-IVR
kullaniminin  arastirilmasit  devam
ettirilmelidir.

Smifa VR teknolojisini tanitirken,
ogretmenlerin 6grenciler ve kendileri

icin mevcut olan Ogretim
stratejilerinin cesitliligini
kisitlamamalarina  dikkat etmeleri
gerekir.

Gelecek arastirmalar ve egitim
girisimleri, Kimya Mihendisligi
egitiminde AR teknolojisinin
kullanimin1 ve proje tabanlh 6grenme
metodolojilerini daha da ileri
tasiyabilir. Bu sayede Ogrencilerin
alana olan ilgisi, motivasyonu ve
O0grenme ciktilar nihayetinde
artacaktir.

Gelecek caligmalar, programlama
Ogretim  asistanimmin  bazi1  diger
Ozelliklerini  (6grencilerin  sosyal
medyada paylasabilecekleri
programlama projelerine baglantilar
olusturma ve performans sertifikalari
verme gibi) inceleyebilir.

Bu  bulgularin  ¢esitli  egitim
ortamlarinda dogrulanmasi ig¢in daha
fazla arastirmaya ihtiyag¢ vardir.

Gelecekte, Ogrenenlerin  6grenme
motivasyonunu artirabilen ARCS
modeline dayali egitim programlar
yapilmalidir. Egitimin klinik
uygulama Oncesinde veya sirasinda
uygulanmasi, uygulamaya sorunsuz
bir gecis saglayacak sekilde onerilir.
Daha uzun bir zaman cercevesine
sahip gelecek aragtirmalar
gerekecektir.

Interaktif akilli TV'ler ve yenilikgi
teknolojileri kullanma, baglam 6zel
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Arredondo ogrencilerin algilarini, baglami ve teknoloji secimi, ¢esitli Ogrenme
(2023) uygulama stratejilerini dikkate almanin modlar saglama, 6gretmen egitimini
o6nemi vurgulanmistir. Bu yaklasimin gelistirme, siirekli degerlendirme ve
motivasyonu, katilimi ve 6grenme geri bildirim saglama ve Ogrenme
sonuglarini artirmaya yardime1 oldugu deneyimlerini kisisellestirme Onerileri
gOrilmistr. sunulmaktadir.
Quintana- Memnuniyet disindaki tiim boyutlarda Gelecekteki aragtirma ydntemleri,
Ordorika ve anlaml1 sonuglar bulundugu sanal degisimlerin yliksekogretimdeki
ark. (2023) gorilmektedir. Memnuniyet boyutunun etkisini hem nitel hem de nicel
istisnai olmasi, reddi kabul hipotezinin ret dlgiimlerle degerlendirmelidir.
bolgesine ¢ok yakindir.
Ma ve Lee Gomiili MOOC'larin yaklagiminin yiiz Ger¢cek akademik ortamlarda bir
(2023) ylize 6grenme yaklasimina kiyasla dikkat, akademik donem boyunca
ilgi ve memnuniyet agisindan daha incelenmelidir. Karar alicilar,
yiiksek degerlendirmelere sahip oldugu MOOC'lar igerik ve platform
gOrilmistir. Regresyon analizine gore, saglayicilari, birlikte ¢alismali ve
dikkat, giiven ve memnuniyet algilari, egitimin tiim insanlar i¢in ortak bir iyi
ogrencilerin gelecekteki calismalarinda oldugundan emin olmahdir.
gomiili MOOC'lar yaklasimini
benimseme niyetleri ile pozitif yonlii
iliskilidir.
Baah, Motivasyonun memnuniyet 6zelliginin Uzun vadeli ve karma ydntemler
Govender ve ogrencilerin 6grenmeye katilimini kullanildig1 ¢aligmalar 6nerilmektedir.
Subramaniam  etkiledigi, dikkat, ilgi, giiven ve ilgili
(2023) ozelliklerinin ise etkilemedigi ortaya

cikmustir.

Tablo 6’da yaymlarin bulgular1 ve oOnerileri ele alinmistir. Calismalarin bulgular

incelendiginde, genel olarak motivasyon ag¢isindan olumlu sonuglara varildigi goriilmektedir.
Calismalarda ARCS motivasyon modeline gore tasarlanan, onerilen Ogretim modelleri,
uygulamalar, sinif modelleri, e-kitap ya da e-6grenme/web-6grenme ortamlari, ¢evrim igi
kurslar veya dersler, gelistirilen yazilim, miidahale veya oyunlar motivasyon artisina neden
olmaktadir. Bunun yani sira 6grenme sonuglarinda iyilesme, olumlu 6grenme deneyimi,
akademik basari, bilgi edinimi, derse ilgi ve katilimda, artis gibi sonuglar da elde edilmistir.

Ancak 3 calismada orta diizeyde ya da beklenenin aksi sonuglarin ortaya ciktigi
goriilmektedir. Ornegin, ARCS modeline uygun tasarlanmis bir dersin &grencilerinin
gelisimlerine, performanslarina ve e-6grenmeye hazir bulunusluklarma etkisinin
belirlenmesinin amaglandig1 c¢alismada dersin sadece Ogrencilerin bilgisayar 6z-yeterligi
acisindan hazir bulunusluklarina etki ettigi sonucuna varilmistir (Kazanci, Toy ve Giirol,
2022).

Bir diger ¢alismada ise ARCS modeli yapisinin iiniversitelerde ¢evrimigi 6grenme
motivasyonunu dogrudan etkilemedigi belirtilmistir (Mahande, Akram ve Rahman 2022). Son

olarak Sanhalp-Zeyrek, Fidan ve Arslan (2022), 0&grencilerin uzaktan egitimden
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memnuniyetlerinin, 6gretim materyallerine yonelik motivasyonlarinin ve uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

ARCS motivasyon modelinin dikkat, ilgi, gliven ve memnuniyet faktorlerinin ele
alindign 7 calismada farkli sonuglara ulasilmistir. Ornegin bir calismada giiven, ilgi ve
memnuniyet algilarinin 6grencilerin programlama becerilerini 6nemli olgiide etkiledigi
sonucuna ulasilirken (Quadir ve ark., 2023) diger bir ¢alismada memnuniyet disindaki tiim
boyutlarda anlamli sonuglar bulundugu belirtilmistir (Quintana-Ordorika ve ark., 2023). Ma ve
Lee (2023), gomilii MOOC'larin yaklagiminin dikkat, ilgi ve memnuniyet agisindan daha
yliksek degerlendirmelere sahip oldugunu belirtmislerdir. Baah, Govender ve Subramaniam
(2023) ise, motivasyonun memnuniyet Ozelliginin Ogrencilerin 6grenmeye katilimini
etkiledigi, dikkat, ilgi, gliven ve ilgili 6zelliklerinin ise etkilemedigi sonucuna varmiglardir.

Peacock ve ark. (2020), dikkat ve memnuniyet gibi ARCS kriterlerinin, ilgi ve glivene
kiyasla diisiik oldugunu belirtmiglerdir. Son olarak dikkat ve gliven arasindaki iliskide, ilginin
potansiyel aracilik etkisinin arastirildigi ¢caligmada ilginin tam aracilik yaptig1 sonucu ortaya
cikmustir (Grebe, 2021). Sadece bir calismada dikkat, ilgi, giiven ve memnuniyet acisindan
belirgin sekilde daha diisiik puanlar sergilendigi (Camacho-Sanchez ve ark., 2023) sonucu
bildirilmistir.

Calismalarin 6nerileri incelendiginde genellikle uzun vadeli, karma ya da nitel yontemi
kullanan, ¢esitli 6grenme ortamlarinda ve daha fazla katilimciy1 kapsayan, veri madenciligi

teknikleri kullanan ve tasarim tabanl ¢alismalarin yapilmasinin onerildigi gériilmektedir.

Sonuglar

ARCS Motivasyon modelinin agik ve uzaktan 6grenme ortamlar ile entegrasyonunda
giincel egilimlerin belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada, Web of Science, IEE Xplore,
Scopus ve DergiPark veri tabanlar1 kullanilarak 2019-2023 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalar
incelenmistir. Elde edilen bulgular Tiirk¢e literatiirde sinirli sayida arastirma oldugu ve
arastirmalarin biiyiik boliimiiniin 2022-2023 yillarinda yayinlandigini gostermistir. Bu yillarda
goriilen artisin pandemi donemi ile ilgili oldugu diistiniiliirken ARCS motivasyon modelinin
acik ve uzaktan egitim ortamlarinda uygulanabilirliginin pandeminin bittigi donemlerde de
denenmesi yaygin hale gelmistir.

ARCS motivasyon modeliyle ilgili ¢aligmalarda kullanilan arastirma modelleri
incelendiginde nicel yaklasimlarin 6ne ¢iktigr goriilmektedir. Akademik makalelerde sikca
vurgulandig1 gibi, nitel arasgtirmalarin arastirma literatiirline Onemli katkilar sagladigi
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bilinmektedir. Creswell (2014) sosyal ve kiiltiirel fenomenlerin daha derinlemesine anlasilmasi
ve agiklanmasi amaciyla nitel aragtirmalarin kullanildigini ifade etmistir. Bu nedenle ARCS
motivasyon modelinin 6grenenlerin 6grenmesine ve motivasyonlarina nasil katkida bulundugu
konusunda nitel arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tiirkge literatiirde smirli sayida galisma yapilmis olmast bu arastirmanin Snemli
cikarimlarinda biridir. A¢ik ve uzaktan 6grenme alaninda karsilasilan motivasyon diistikliigii
ve ardindan gelen devamsizlik sorunlari arastirilmasi gereken konularin basinda gelmektedir.
Bu arastirmada incelenen ¢alismalarin bulgularinda motivasyon artisindan bahsedilmektedir.
Dolayisiyla agik bir sekilde goriiliiyor ki ARCS motivasyon modeli kullanilarak tasarlanan,
onerilen 6gretim modelleri, uygulamalar ya da dersler 6grenenlerin motivasyonunun artmasina
neden olmustur. Bu nedenle iilkemizde ARCS motivasyon modeline dayali arastirmalarin
yapilmasi Tiirkge literatiire katki saglayacagi gibi uzaktan egitimde goriilen motivasyon
diisiikliigii sorunlarina da ¢6ziim 6nerileri sunacaktir.

Aragtirmanin bir diger 6nemli sonucu, 6grenme tasarimi baglaminda amaci 6grenme
motivasyonunu artirmak ve Ogretim tasarimi iizerindeki etkilerini degerlendirmek olan
caligmalarin biiylik oranda bu hedeflere ulasmalaridir. Caligmalar, g¢esitli egitim alanlarinda,
ogrenci profillerinde ve 6grenme ortamlarinda ARCS modelini temel alarak motivasyon
stratejilerini gelistirmeyi ve degerlendirmeyi amaglamaktadir. Ayrica, bazi ¢alismalar ARCS
modelini temel alarak 6grenme ortamlarinin etkililigini degerlendirirken, digerleri 6gretim
tasarimindaki c¢esitli unsurlarin  6grenci motivasyonu ve basarisi lizerindeki etkilerini
arastirmaktadir. Bu baglamda, ¢alismalarin genel hedefi, 6grencilerin 6grenme motivasyonunu
artirmak ve egitim siireglerini daha etkili hale getirmektir. Arastirmalarin bulgularina
bakildiginda ARCS motivasyon modeline gore tasarlanan, Onerilen 6gretim modelleri,
uygulamalar, sinif modelleri, e-kitap ya da e-6grenme/web-6grenme ortamlari, ¢evrim ici
kurslar veya dersler, gelistirilen yazilim, miidahale veya oyunlar motivasyon artisina neden
olmaktadir. Dolayisiyla ARCS motivasyon modelinin 6grenenlerin  motivasyonuna ve

o0grenme deneyimine katkida bulunmaktadir denilebilir.

Oneriler
[leriki arastirmalarda Tiirkge literatiirdeki acigin giderilmesi amaciyla daha fazla ¢alisma
yapilmasi gerektigi bu arastirmanin 6ne ¢ikan sonucudur. Ayrica aragtirmanin sonuglarina gore
gelecekte daha fazla nitel aragtirmaya yer verilmesi gerektigi onerilmistir. Bu ¢alismada yer
alan yayinlarin yayin yili, arastirma modeli, 6rneklem biiytikliigii, veri toplama araglari, veri
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analizi, ilgili degiskenler, amaclar, bulgular ve Oneriler gibi faktorlere dayanarak bu
aragtirmanin kapsami sinirlandirtlmistir. Belirtilen aragtirma sorularmin yani sira yeni
arastirma sorular1 da eklenerek, arastirmanin kapsami genisletilebilir. Aragtirma bulgularinin

icerigi ve kapsami daha da genisletilebilir.
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Abstract

This article proposes a new framework that integrates the ARCS-V (Attention, Relevance, Confidence, Satisfaction, and
Volition) model and Motivational Systems Theory (MST) into Al-supported distance learning environments. The proposed
framework shows how the integration of these models can support Al-supported student motivation in a more holistic way.
By combining Al tools with motivation assessment, adaptive interventions and synergistic support mechanisms, customized
distance learning environments can be developed according to student needs. Combining the strengths of the ARCS-V
model, which focuses on providing engaging and satisfying learning experiences, with MST, which emphasizes the
importance of personal goals, emotions, and environmental factors, this new approach suggests a more holistic and effective
way to sustain student motivation. The paper examines how the ARCS-V and MST models can be combined with the
assessment, intervention and support dimensions of Artificial Intelligence in distance education settings. By integrating
these two motivational models in ODL with the support of Al not only effective presentation of content but also increased
student engagement can be achieved.

Keywords: Motivation, ARCS-V Motivation Model, Motivational Systems Theory, Artificial Intelligence-Assisted
Instructional Design

ARCS-V ve MST motivasyon modellerinin yapay zeka destekli uzaktan egitim
tasarimiyla biitiinlestirilmesi: Sinerjik bir yaklagim

Ozet

Bu caligma, ARCS-V (Dikkat, Alaka, Giiven, Memnuniyet ve Istek) modelini ve Motivasyon Sistemleri Teorisini (MST)
yapay zeki destekli uzaktan egitim ortamlarina entegre eden yeni bir cerceve onermektedir. Onerilen cerceve ile bu
modellerin entegrasyonunun, YZ destekli 6grenci motivasyonunu daha biitiinciil bir sekilde nasil destekleyebilecegi
gosterilmektedir. YZ araclari ile motivasyon degerlendirme, uyarlanabilir miidahaleler ve sinerjik destek mekanizmalarini
birlestirerek 6grenci ihtiyaglarma gore dzellestirilmis uzaktan egitim ortamlar1 gelistirilebilir. Ilgi gekici ve doyurucu
O6grenme deneyimleri saglamaya odaklanan ARCS-V modelinin giiglii yonlerini, kisisel hedeflerin, duygularin ve ¢evresel
faktorlerin onemini vurgulayan MST ile birlestiren bu yeni yaklasim, 6grenci motivasyonunu siirdiirmek i¢in daha biitiinsel
ve etkili bir yol 6nermektedir. ARCS-V ve MST modellerinin uzaktan egitim ortamlarina Yapay Zekanin degerlendirme,
miidahale ve destek boyutlariyla nasil birlestirilebilecegi incelenmektedir. Uzaktan egitimde bu iki motivasyon modelinin
yapay zeka destegiyle biitlinlestirilmesi ile yalnizca igerigin etkili sunumu degil ayn1 zamanda &grenci katiliminin da
arttirilmasi saglanabilir.

Anahtar Sozciikler: Motivasyon, ARCS-V Motivasyon Modeli, Motivasyon Sistemleri Teorisi, Yapay Zeka Destekli
Ogretim Tasarimi
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Introduction
The open and distance education environment has undergone a significant transformation with
the integration of artificial intelligence (AI) technologies. This evolution presents both
opportunities and challenges for maintaining student motivation, a critical factor in educational
success (Garrison et al., 2010). Although a variety of motivational design models exist, two in
particular are highlighted: Keller's ARCS-V model (Keller, 2016) and Ford's motivational
systems theory (Ford, 1992). However, these models have traditionally been applied
separately, limiting their effectiveness in Al-enhanced learning environments. The rapid
advancement of Al in education has led to the need for more sophisticated approaches to
motivational design that can leverage technological capabilities while addressing the unique
challenges of distance learning. This paper proposes a novel integration of ARCS-V and MST
models specifically tailored for Al-enhanced distance learning environments. With the
emergence of open and distance education as an important component of modern learning
systems, the educational landscape has undergone a profound transformation in recent years
(Moore, 2023). This evolution has been further accelerated by technological developments,
particularly in the field of Al, which offer new opportunities to personalize and enhance the
learning experience (Holmes & Tuomi, 2022). However, as distance learning platforms
become more sophisticated, maintaining learner motivation remains a challenge that requires
innovative solutions. The ARCS-V model, an extension of Keller's original ARCS model,
includes attention, relevance, confidence, satisfaction, and volition as key components of
learner motivation (Keller, 2016), which has been successfully applied in various educational
contexts with research demonstrating its effectiveness in both traditional and digital learning

environments (Kim & Frick, 2011).

Recent research has shown that Al-powered systems can adapt to individual learning patterns,
provide personalized feedback, and create engaging learning experiences that align with both
ARCS-V and MST principles (Zawacki-Richter et al., 2019). For example, intelligent tutoring
systems have demonstrated the ability to sustain learner attention through adaptive content
delivery while supporting autonomy through personalized learning pathways (VanLehn,
2011). However, the effective integration of these motivational models with Al-supported
distance learning systems requires careful consideration of both the theoretical foundations and
practical implementation strategies. While existing research has examined various aspects of
Al in education (Holmes & Tuomi, 2022) and the application of motivational theories in

distance education (Moore, 2023), there is a need for comprehensive frameworks that
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specifically address the intersection of these fields. This study aims to address this gap by
examining how the ARCS-V and MST motivation models can be effectively applied together
in Al-enabled open and distance education design, and by synthesizing these models to deliver
more effective and engaging distance learning experiences that leverage Al while maintaining
the theoretical foundation of motivation. Understanding how motivational models can inform
the integration of Al in distance learning is critical to developing systems that not only deliver
content effectively, but also encourage student engagement. Al can provide adaptive learning
environments by integrating motivational assessment, adaptive interventions, and synergistic
support mechanisms. This study examines Al-driven frameworks that revolutionize student
engagement through real-time monitoring, personalized content customization, and powerful

self-regulation support, and presents several implications for distance education applications.

Motivation Design Models for Online Distance Learning Environments

One of the reasons for low student graduation rates (Pittenger & Doering, 2010), which
is one of the weaknesses of distance education, is that motivational instructional design has not
been sufficiently addressed and neglected by distance education institutions. However, the
changing public perspective on higher education in recent years has led many institutions in
our country, as well as around the world, to turn their attention to open and distance education
and to take steps to increase the number of students and maintain the continuity of existing
students in programs with academically and financially sound, sustainable, and innovative
strategies. Motivational design models have become an important strategic goal around the
world to increase student retention and graduation rates (Fang et al., 2023; Geary & Xu, 2022;
Sung & Huang, 2022). An engaging instructional design that ensures learner motivation is key
to successful distance education, and motivation should be integral to all stages of this
instructional design process (Huett et al., 2008). When successfully implemented, motivational
instructional design plays a critical role in both increasing the quality and depth of learning by
building and sustaining learner motivation and increasing student satisfaction by positively

contributing to learner self-efficacy and confidence (Keller, 2008; Keller & Suzuki, 2004).

Park and Choi (2009) stated that adult learners sometimes drop out of distance
education programs due to extrinsic reasons such as heavy workload, lack of time to study, job
change, and sometimes due to intrinsic reasons such as online course layout, instructional
design, and learner motivation, and that proper course design and use of technology can

mitigate the effects of extrinsic reasons, while intrinsic reasons such as course design and
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learner motivation should be considered as priority objectives in the course development stages
to ensure and maintain student interest in the course. Considering that universities have no
control over the extrinsic factors that affect program dropout rates, together with the feeling of
loneliness caused by the lack of a campus, Fang et al. (2023) emphasize the importance of
course design in terms of ensuring that learners actively participate in the course and
addressing learner needs. However, if we look at the developments in the field of distance
education and the advances in IT technologies in recent years, we can see that content delivery
technologies have been strengthened, but systematic design and evaluation systems have not
developed at the same pace (Garlinska et al., 2023; Gonzalez & Quiroz, 2019). In some ways,
this has created the problem of what is technologically feasible taking precedence over what is
pedagogically desirable in determining the content offered to learners. Similarly, while a great
deal of time, energy, and resources are spent on content development and its implementation
in learning environments, the analysis and evaluation processes that should take place in the
context of whether the content achieves the goals set, its impact on learner motivation, and its

pedagogical usefulness have not been adequately addressed.

However, the lack of clear instructional design guidelines (Martens et al., 2007), the
inevitable involvement of intangible elements such as creativity, intuition, different
perspectives, and the rapid changes in cultural, psychological, sociological, and technological
factors that will affect learner motivation, make instructional design processes ineffective and
inefficient in the educational sector as well as in the private sector. In this context, it would be
appropriate to take a look at Keller's ARCS and Ford's MST motivational design models, which
are widely used in open and distance learning environments as well as in face-to-face
environments, and see what kind of design solutions they offer in terms of individual

differences.

Keller's ARCS-V Motivation Model

Keller's ARCS-V Motivation Model (4ttention, Relevance, Confidence, Satisfaction ve
Volition) is recognized as the most influential and widely used framework in motivation
research. This model has been proposed as a solution to the problem of motivation in distance
learning environments (Ucar & Kumtepe, 2020). These four categories represent the conditions
necessary for a person to be fully motivated, and each has components or subcategories (Keller
& Suzuki, 2004). These concepts also support the phenomenon of motivation by describing

attitudes and behaviors that help learners overcome barriers to learning and continue to
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increase their efforts to achieve their goals (Keller, 2008). These four categories and 20
subcategories developed within expectancy-value theory synthesize behavioral, cognitive, and
affective theories of learning and demonstrate that learner motivation can be influenced by
external conditions (Huett et al., 2008; Wigfield, 1994). These categories also serve as a
framework for developing instructional strategies to capture and maintain learner attention,
determine the relevance of the material being taught, develop and maintain learner confidence,

and increase learner satisfaction through intrinsic and extrinsic rewards.

In addition to these four categories, Keller added "volition" as a fifth element to the
ARCS model to address issues such as navigation problems, distractions, and cognitive load
that are common in online learning environments, which Markus Deiman, a German professor,
pointed out in the context of multimedia applications, and examined the reasons why
individuals cannot maintain their behaviors in line with learning goals in such online learning
environments and tried to produce effective solutions and strategies (Simsek, 2014). Keller
and Suzuki (2004) state that the use of volition is important to keep learners interested in the
learning activity in online environments where distractions are quite intense. Volition means
"the tendency and determination of an individual to continue with the action he/she has started
despite the existence of other highly attractive activities/actions to be performed" and its
inclusion in the motivational design process is important to improve learners' attitudes toward
the course, optimize their study habits, and increase their success (Keller, Deimann & Liu,

2005).

Attention: The curiosity of the learners should be directed to the lesson at the beginning with
an unexpected simple interesting event. In addition, techniques such as mysteries and unsolved
problems should be used to stimulate a sense of inquiry in the learner. Another important
element is the diversification of learning activities in order to maintain sustained attention.
Relevance: The content should have a meaningful value for the learner that he/she can use in
his/her future professional life or benefit academically. The examples and analogies given
should be designed within the framework of the learners' own goals by relating them to the
learners' interests and experiences.

Confidence: The goals must be clearly articulated so that learners have positive expectations
of success and low self-confidence.

Satisfaction: Positive feelings about one's own achievements and learning experience. It can

be supported by extrinsic rewards such as grades, promotions, certificates, etc., but it should
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also be supported by intrinsic motivators such as praise, expression of success, fair and equal
treatment, etc., which increase student satisfaction.

The most important contribution of the ARCS-V model to the field of educational
design is that the model not only identifies and classifies motivational elements (Kayak &
Mahiroglu, 2010), but also shows how and when to use the identified motivational tactics in
the context of learners' individual characteristics and needs within a systematic motivational
design process (Keller, 2008; Keller & Suzuki, 2004). ARCS Motivation proposes a 10-step

systematic design process.

The first four stages of the ARCS-V design process involve gathering detailed
information about the course content and the target audience, the learners, and identifying and
analyzing existing motivation gaps. The fifth step is to decide what the motivational design
goals will be as a result of these analyses and what evaluation methods will be used to measure
the effectiveness of these goals. The next steps involve identifying possible solutions, deciding
on the most appropriate tactics and design solutions given time, resources, and other
constraints, and developing materials by integrating them with content. The final stage, as in
all similar systems, is the process of evaluating the results of the design and planning changes

as needed.

Although Keller's (2008) ARCS-V motivational design model has been shown to meet
the motivational needs of students in online environments and increase retention rates in
distance education (Huett et al., 2008; Pittinger & Doering, 2010), it also has some limitations.
One of the main challenges in using the 10-step design process is that it is time consuming and
not practical for small projects (Keller & Suzuki, 2004). More importantly, if a wrong or
superficial start is made in the early stages of the design process, it is difficult to recover, even
if the most rigorous methods are used in the later stages. Another important limitation of the
ARCS-V design model is its inability to explain how information processing elements are
integrated into the learning process and how these elements interact with motivation (Ghani et
al., 2024; Woo, 2014). Specifically, in the context of Mayer's (2021) principles for designing
multimedia content, it has been noted that the ARCS-V design model cannot produce valid
solutions in environments where course content and information are not presented in a linear
fashion with traditional methods, but are distributed online with various audio-visual
multimedia applications (Ghani et al., 2024; Woo, 2014). One of the most important reasons

for this situation is that in such multimedia-based learning environments, non-linear
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information presentation methods (sub-links, automatic links, etc.) are effective and learners
use information access features randomly. In other words, learners prefer to access the content
not in the way planned by the designer, but taking into account their own priorities and

understanding.

Although the ARCS-V model has successfully synthesized the findings of many
motivation researches such as Deci and Ryan's (1985) Learner Motivation Framework,
Skinner's (1968) Behavioral Management, and Bandura's (1995) Self-Efficacy Theory, it does
not adequately address important issues such as cooperative learning, social presence, flow
theory, environmental factors and aesthetic approach (Robison & Watson, 2013; Urhahne &
Wijnia, 2023). In addition, the ARCS-V model has also been criticized for its approach to
social or academic identity formation and the effects of motivation on perception management.
The ARCS-V model provides a complete model to guide educational designers in the field of
practice with its ease of use, but it does not adequately address many factors that affect learners'

motivation.

However, with today's digital development in recent years, ODL environments are also
undergoing a major transformation. In other words, digital transformation is reshaping today's
learning environments and providing an opportunity to incorporate motivational structures and
learner support strategies into instructional design. Goksu and Bolat (2020) conducted a meta-
analysis to examine the effects of the ARCS motivational model on student achievement,
motivation, attention, relationship, confidence, and satisfaction. The analysis included 38
controlled experimental studies involving 8,690 students in K-12 and higher education. The
overall effect of the ARCS model on academic achievement was moderate (ES = 0.74), while
the effect on motivation was small (ES =0.43). The effect on achievement varied by discipline,
while the effect on motivation varied by educational level. It was observed that the ARCS
model had strong effects on attention (very large ES), and positive results were obtained
especially in the areas of blended learning, robotics, augmented reality, and STEM in
undergraduate education. He also suggested that the ARCS model can increase both academic
achievement and motivation, especially in STEM disciplines, and encouraged further use of
the model in teaching computer technology and mathematical skills. Maiti et al. (2023)
developed a modified version of the ARCS model called ARCS-PC to increase student
motivation in online courses. "PC" stands for professional competence, and the model includes

digital quizzes, assignments, and interactive activities using ICT tools offered through the
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Microsoft Teams platform. Linear regression analysis was used to evaluate the effectiveness
of this model. The results showed that the ARCS-PC model, which focuses on lifelong
learning, collaborative learning, and a learner-centered approach, resulted in an 11.21%

improvement in student performance compared to an 8.8% improvement in traditional models.

Ford's Motivational Systems Theory (MST)

Ford's theory of motivational systems builds on Keller's ARCS-V model to create a
powerful model of motivation that educational designers can use. According to Ford, the field
of motivation is like an orchestra in which each musician plays his or her own favorite piece,
which contains very pleasant melodies but is dominated by dissonance, disharmony, and chaos.
What needs to be done is to repair the disorder in a rational way by synthesizing the theories
and data presented so far (Ford, 1992). Ford's Motivation Systems Theory defines the basic
elements of motivation while linking these elements to other theories of motivation
(Richardson, 2009). MST defines motivation not as a singular concept, but as a highly
integrated system that directs, accelerates, and regulates goal-directed activity. In other words,
motivation involves the interaction of personal goals, self-efficacy perceptions (perceptions of
one's own abilities), contextual beliefs (perceptions of whether the environment provides the
necessary support), and emotional arousal processes (the power to mobilize the individual to
exert effort) (Colbeck & Weaver, 2008). Ford identifies the strengths and limitations of each
of the 32 motivational theories he examines and integrates them into a comprehensive
framework.

Like the ARCS-V model, Ford's MST focuses on the learner, but unlike ARCS-V, it
considers the individual in a biological, social, and environmental, or ecological, context. Ford
(1992) expresses this perspective with the concept of the individual in context. In other words,
the concept of motivation is not only a concept related to the individual, but also an issue that
should be addressed with the interaction of the individual with his/her environment (Robinson,
2013). Whenever someone wants to motivate someone else, that individual becomes a part of
the environment of the person he/she wants to motivate and plays a role in his/her effective
functioning. Ford symbolically describes the concept of motivation: Performance/Competence
= Motivation x Ability x Responsive Environment (Campbell, 2007). Thus, those interested in
using motivational techniques need to consider not only the techniques they use, but also their
relationship to the individuals who will be using them and, in particular, their broader

characteristics, including their contextual beliefs such as self-confidence (Ford, 1992).
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Ford also formulated the processes that would contribute to the effective in-context

functioning of the individual at a more general level as follows:

Motivation = Ability » Responsive Environment
Biology

Performance/Competence =

In this case, effective functioning requires the individual with biological and behavioral
competencies to interact effectively with the information, materials, and resources around
him/her on the way to achieving the set goals. If any of these elements are not present at a
sufficient level, it will not be possible to fully realize success and thus achieve competence
(Ford, 1992). Motivation Systems Theory does not attempt to replace or substitute existing
theories, but rather attempts to organize various motivational structures from different theories
into a single model. In short, in MST theory, motivation is a concept structured in the context
of individual goals, affective stimulus processes, and self-determination. There are many
studies that show that when individuals set clear and challenging goals, as opposed to vague
and easy goals, they make more active efforts and show high performance (Jamison, 2003).
The emotional energy level and affective experience associated with the goal will either drive
the individual toward the goal or prevent him/her from taking action (Campbell, 2007).
Motivation is also a concept closely related to the level of confidence in one's own effort and
ability in the context of environmental factors in the process of achieving the goal. Ford (1992)
states that the availability of environmental conditions, clear and challenging goals, and the
possession of the necessary skills and abilities are not sufficient for success. According to Ford,

individuals must also believe that these abilities and opportunities will lead them to success.

When examining the MST model, it becomes clear that the motivational design serving
as a bridge to help learners achieve their learning competencies must be grounded in five key
elements: the individual characteristics of learners, the nature of the learning activities, the
attributes of the instructional delivery system, the characteristics of the content being taught,
and the features of the learning environment. Design strategies that revolve around these
elements involve complex processes, such as crafting and sequencing learning tasks that
promote learner interaction, align with learning objectives, and match individual learner traits
with the characteristics of the learning environment in the selection and organization of
activities. The strength of MST is that it addresses the conceptual bottlenecks, inconsistencies,
lack of consensus, and lack of practical benefits common to many other motivation theories.
As a comprehensive model, MST provides a conceptual framework that combines the strengths

of other motivation theories into a logical whole (Richardson, 2009). Unlike the ARCS-V
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model, the MST model takes a more systematic approach by integrating all environmental
factors into a single structure, the “sensitive environment,” but it cannot be said to match the
ARCS model in providing the details that will help us make practical analysis and educational

design.

Integration of ARCS-V and MST: A Synergistic Approach

The proposed integration framework here combines motivational assessment, adaptive
intervention systems, and synergistic support mechanisms, drawing on the complementary
strengths of ARCS-V and MST models. Through continuous monitoring, personalized content
adjustments, and self-regulatory supports, Al systems can dynamically tailor educational
content to students' motivations and capabilities. Song et al. (2024) underscore the
effectiveness of these systems in adjusting the pace and sequence of content delivery, while
Algahtani et al. (2023) highlight the value of Natural Language Processing (NLP) in analyzing
student engagement. Numerous studies have examined the positive impact of Al tools on
student motivation in language learning. For instance, Ebadi and Amini (2024) demonstrated
that Al tools enhanced motivation and engagement among students learning English as a
foreign language. Yang et al. (2024) further emphasized that Al increased motivation by
offering a more personalized and immersive learning experience. Additionally, Gupta (2024)
found that gamification within Al-based environments bolstered motivation and engagement.
Yuan and Liu (2025) observed that Duolingo's Al-driven tool significantly boosted motivation,
engagement, and overall enjoyment of language learning among Chinese EFL students.
Similarly, Kruk and Katuzna (2024) reported that students using Al exhibited heightened
curiosity, excitement, and motivation during the translation process. Overall, Al tools
contribute to more active student involvement in the educational process by enhancing
motivation.

The ARCS-V and MST models can be integrated to create a more comprehensive
framework for promoting motivation in Al-driven distance learning environments. By
combining the process-oriented approach of ARCS-V with the holistic, context-aware
perspective of MST, educators can design learning experiences that address both the mechanics
of engagement and the individual needs of learners. One approach to integration is to use MST
to inform the early stages of the ARCS-V design process. By considering individual students’
characteristics, the nature of the learning activity, and the broader learning environment,
educators can better understand the motivational challenges and opportunities of a course or

program. This insight can then guide the selection of ARCS-V strategies, tailoring them to the
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specific needs and goals of the target audience. For example, understanding students' prior
experiences, self-efficacy, and personal goals (MST elements) can help educators design
activities and feedback mechanisms that promote relevance, confidence, and satisfaction.

Al can play a crucial role in boosting student engagement by monitoring motivation in
real time and providing personalized support based on ARCS-V and MST principles. For
instance, Al can analyze student behaviors, emotions, and progress to identify motivational
challenges and then trigger automatic adjustments, such as tailored feedback, changes in
content difficulty, or alternative learning paths. By adapting to shifts in motivation, Al helps
maintain engagement, fostering both immediate satisfaction and long-term motivation.

Al can also enhance the integration of ARCS-V and MST by creating synergy between
different motivational factors. For example, it can connect attention and emotion by adjusting
content timing, difficulty, and engagement strategies based on real-time data. Similarly, Al can
align relevance with personal goals by adapting learning paths, suggesting real-world
applications, and tying content to career aspirations (Guo et al., 2024). These connections
amplify the effectiveness of motivational strategies, supporting a more holistic and sustained
approach to student engagement.

This integrated approach to motivational design offers both theoretical and practical
advantages. It blends process-oriented and systems-based strategies, incorporates social
learning, and provides holistic motivational support. It creates a more dynamic and responsive
learning environment by providing real-time assessment and personalized interventions. It also
enhances self-regulation by combining emotional support with goal tracking and adaptive
guidance. By adopting this approach and leveraging Al, educators can go beyond delivering
content and create engaging, motivating experiences that empower distance learners to

succeed. The figure below illustrates the dimensions of this proposed integration.
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= Self-Regulation Tools

Figure 1. The Al-supported integrated motivational system

Adaptive Content Delivery: Halkiopoulos and Gkintoni (2024) discuss the role of Al in
adaptive learning systems that personalize content delivery. This aligns with the ARCS-V
Relevance principle by tailoring content to individual learning needs and promoting a sense of

competence (Confidence).

Predictive Analytics for Intervention: Dutta et al. (2024) present a comprehensive approach
to using predictive analytics in online learning to identify at-risk students and inform
interventions. This approach can be used to support self-regulation by proactively addressing

potential challenges and encouraging a sense of control over the learning process.

Intelligent Intervention Systems: With intelligent intervention systems in distance education,

Al can provide timely and personalized support (Katiyar et al., 2024). This is in line with the
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satisfaction and desire components of ARCS-V, as personalized interventions can increase
learner satisfaction and support self-regulated learning. In the Table below, the integrated

components of the ARCS-V and MST components are shown.

Table 1. Integration of ARCS-V and MST Components with Artificial Intelligence Support

ARCS-V Component MST Component Al Support Mechanism
Attention Emotions Real-time interaction tracking
Relevance Personal Goals Adaptive content selection
Confidence Personal Agency Beliefs Creating scaffolded challenges
Satisfaction Environmental Responsiveness  Instant feedback systems
Volition Goal Regulation Self-regulation tools

Al-assisted Motivation Assessment

Continuous motivation assessment is key in Al-enabled learning, using real-time
analysis of student behavior and natural language processing (NLP) to measure engagement.
Al systems such as Zhang et al.’s (2023) eye-tracking algorithms and Wang et al.’s (2021)
behavioral pattern recognition allow for continuous engagement tracking. Likewise, Santosh
et al. (2024) successfully integrated real-time engagement prediction from gaze data with by
using ChatGPT-generated summaries to enhance student engagement. These tools, combined
with sentiment analysis of student responses, help assess students’ emotional and cognitive
states. Algorithms that detect emotional shifts through user interaction patterns allow for
immediate, adaptive interventions (Yu et al., 2024). Tracking progress toward personalized
learning goals is also crucial, as Halkiopoulos and Gkintoni (2024) note that aligning content
and pacing with individual goals increases motivation and retention. This dynamic, responsive
approach supports personalized feedback loops, which are vital for building self-efficacy and

commitment to goals.

Adaptive Intervention

Al systems play a crucial role as adaptive tools in education by adapting to changes in
student confidence and engagement (Guo et al., 2024). Song et al. (2024) highlight the
effectiveness of personalized acceleration algorithms that adapt content delivery based on
engagement data. Platforms such as Smart Sparrow, ALEKS, Knewton Alta, Squirrelai, and
DreamBox Learning use real-time content adjustments to optimize learning paths and leverage

algorithms such as Bayesian knowledge tracking to provide targeted, data-driven interventions
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for each student’s needs. These adaptive systems also offer contextual support to help students
manage their own progress by creating personalized examples that align with their goals.
Furthermore, as Dutta et al. (2024) note, these platforms introduce a social element that fosters
collaborative learning by encouraging peer connections around shared goals. This is in line
with social constructivist theories that emphasize the importance of peer interaction in effective

learning.

Al Support Mechanisms

Al enhances student engagement by creating synergy among key motivational
components such as attention, emotion, relevance, goals, confidence, and agency (Guo et al.,
2024). For example, Al-driven systems adjust content timing, difficulty, and modality to
sustain focus and emotional engagement. Kahoot! can be used for interactive quizzes and
games, Nearpod for interactive lessons, Classcraft for gamified learning, Pear Deck for
interactive presentations, Edpuzzle for interactive videos, and Socrative for real-time
assessment. As Fidan and Gencel (2022) note, multimodal strategies that adapt to a student’s
current state are crucial for maintaining attention over time. The integration of relevance and
goals is another critical factor in fostering sustained engagement. As Li and Keller (2018)
suggest, personalized learning paths aligned with individual career goals create a direct link
between learning and real-world applications. This relevance boosts intrinsic motivation and
helps students find meaning in abstract concepts. Al also supports confidence and agency by
progressively challenging students and predicting their success. These adaptive tools
encourage self-efficacy and autonomy. Song et al. (2024) emphasize how Al-driven platforms
can transform passive learners into active, confident participants by guiding them toward

targeted skill development.

Al-supported Monitoring and Adaptation

The use of Al in attention monitoring represents a significant advancement in
personalized learning environments. Eye-tracking algorithms, such as those developed by
Zhang et al. (2023), offer detailed engagement analysis by tracking where and how students
direct their attention during educational tasks. When combined with Natural Language
Processing (NLP) models, as seen in Algahtani et al. (2023), which assess the depth of
engagement, these tools provide a comprehensive understanding of student behaviors and
needs. Adaptive content delivery systems can then adjust the pace and sequence of lessons

based on attention patterns, ensuring that content remains engaging and suitably challenging.
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Real-time monitoring systems, like Carnegie Learning’s MATHia, demonstrate the power of
Al in responding to student needs instantly, increasing engagement and promoting sustained

focus (Fancsali et al. 2023; Katonane Gyonyoru, 2024).

Conclusion

Integrating Al into motivational models represents a significant theoretical
advancement, merging process-oriented approaches like ARCS-V with systems-based
frameworks such as Motivational Systems Theory (MST). This unified framework not only
enhances the understanding of individual and collaborative motivational needs but also
incorporates social learning, offering a more holistic view of student engagement. One of the
primary benefits of this integration is enhanced adaptability. Real-time motivation assessment
enables highly personalized interventions that adjust dynamically to each student's evolving
needs, creating a responsive and flexible learning environment. Additionally, the combination
of voluntary control with emotional support helps maintain motivation over time. Al-powered
adaptive learning systems have the potential to revolutionize distance education by providing

continuous, personalized, and data-driven interventions.

However, successful implementation requires careful attention to ethical, technical,
and pedagogical factors. Future research could focus on refining adaptive models, integrating
emerging technologies like emotion-aware systems, and exploring the long-term impact of Al-
driven learning on diverse student populations. While Al holds great promise for creating
synergy between the ARCS-V and MST models, practical examples of such synergistic support
mechanisms remain limited. By analyzing students’ emotions in real time, Al can dynamically
adjust content presentation, difficulty, and engagement strategies to sustain attention and foster
positive emotional experiences. Al systems can also facilitate personalized learning paths
tailored to students’ goals, align content with career aspirations to enhance relevance and
motivation, offer feedback based on success prediction algorithms, and provide opportunities

for skill development.

Suggestions
By employing Al-driven personalized learning and adapting content to individual
needs, an integrated ARCS-V and MST motivation model proposed here can enhance learner
motivation, creating engaging experiences that foster learner achievement. However, to fully
realize this potential, ODL instructional design must capture not only cognitive but also
affective and motivational states of learners. Instructional design in ODL should incorporate
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evidence-based principles, focusing on active learning, self-regulation, and metacognition to
keep learners engaged. Advances in NLP and multimodal learning analytics can further
enhance learner motivation by providing personalized feedback and fostering real-time
interactions. Additionally, Al should support collaborative learning in ODL environments, and
adapt to lifelong and life-wide learning contexts. Interdisciplinary collaboration, ethical
practices, and empirical evaluation are crucial to ensuring that Al-driven personalized learning
is effective and equitable. The motivational framework proposed in this paper serves as an
initial conceptualization aimed at addressing the theoretical limitations of both ARCS-V and

MST. Therefore, future research should focus on empirically assessing motivational impact.
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Ozet

Acik ve uzaktan dgrenme, erisilebilirlik ve esneklik 6zellikleriyle egitim diinyasinda devrim yaratmistir. Buna ragmen, agik ve
uzaktan egitim programlarindaki 6grenim terki oranlari geleneksel yiiz yiize egitime kiyasla 6nemli dlciide yiiksektir. Bu durum,
egitimciler ve kurumlar icin énemli bir zorluk teskil etmektedir. Ogrenim terkine sebep olan faktérleri ele almak, agik ve uzaktan
egitimde Ogrenciyi elde tutma ve 0grenen basarisini artirmak i¢in ¢ok dnemlidir. Bu bibliyometrik analiz ¢aligmasi, agik ve
uzaktan O6grenmede Ogrenim terki {izerine yiiriitilen akademik c¢aligmalarin genel bir degerlendirmesini hedeflemektedir.
Calismada Scopus veri tabanindan yararlanilmis, “dropout”, “distance education” ve “open education” kavranlar baslik, 6zet ve
anahtar kelimeler boliimiine yazilarak tarama yapilmistir. Veri tabaninda 2014-2024 yillar1 arasinda yayinlanmis 620 dergi
makalesi ve konferans bildirisine ulasilmis ve bibliyometrik veriler, VOSviewer 1.6.20 programi kullanilarak analiz edilip
gorsellestirilmistir. Arastirma kapsaminda akademik ¢aligmalarin entelektiiel manzarasini haritalamak igin atif analizi, ortak
yazarlik aglar1 ve anahtar kelime ortak olusum analizi dahil olmak {izere kapsamli bir bibliyometrik gostergeler seti kullanilmstir.

Anahtar Sézciikler: Agik ve uzaktan 6grenme, Ogrenim terki, Bibliyometrik Analiz

Bibliometric analysis of studies on dropout in open and distance learning
environments: Example of Scopus

Abstract

Open and distance learning has revolutionized the world of education with its accessibility and flexibility. Despite this, dropout
rates in open and distance learning programmes are significantly higher than in traditional face-to-face education and pose a
significant challenge for educators and institutions. Addressing the factors contributing to these dropout rates is crucial for
improving student retention and success in open and distance education. This bibliometric analysis aims to provide an overview
of academic studies on dropout in open and distance education. In the study, Scopus database was used to search the title, abstract
and keywords section with the words ‘drop out’, ‘distance education’ and ‘open education’. In the database, 620 journal articles
and conference proceedings published between 2014-2024 were accessed and their bibliometric data were analysed and visualized
using VOSviewer 1.6.9 software. A comprehensive set of bibliometric indicators including citation analysis, co-authorship
networks and keyword co-occurrence analysis were used to map the intellectual landscape of academic studies.

Keywords: Open and distance education, Dropout, Bibliometric analysis
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Giris

Enformasyon ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler, geleneksel 6grenme
anlayisina yansimakta ve 6grenme kavramina yeni boyut kazandirmaktadir. Giiniimiiz 21.yy
ogrenenleri, mevcut bilgi birikimleriyle yetinmeyip, var olan becerilerini gelistirmek ya da yeni
nitelikler kazanmak ic¢in yasam boyu dgrenme anlayisina dayali sistemlere yonelmektedir.
Yasam boyu §grenme, yer ve zaman sinirlamasinin olmadigi, bireyi 6grenme merkezine alan
bir anlayisi icerir. Bu baglamda acik ve uzaktan egitim sistemlerine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Temel felsefesi zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme olan agik ve uzaktan egitim, fiziksel
olarak birbirlerinden uzakta olan Ogrenenleri, 6greten ve kaynak bilesenleriyle bir araya
getirmeyi amaclayan formal bir yapidir (Simonson, vd. 2011). A¢ik ve uzaktan 6grenmenin
ortaya ¢ikisiyla birlikte egitim diinyasi 6nemli 6l¢iide degisime ugramis ve diinyanin dort bir
yanindaki 6grencilere O0grenmelerinin zamanini, yerini ve hizim1 kontrol etme Ozerkligi
saglayarak egitime daha esnek bir yaklagim ve erisilebilirlik sunmustur (Tattersall vd., 2006).
Bununla birlikte, bu formal yapiya olan ilgi ve 6grenmeye yonelik olumlu igerikler, bazi
endiseleri de beraberinde getirmistir; 6zellikle de 6grenim terki oranlarina iliskin kaygilar 6ne
cikmaktadir. Yapilan caligmalar, agik ve uzaktan 6grenmede 6grenim terki oraninin, geleneksel
egitime kiyasla daha yiiksek oldugunu gdostermektedir.

Egitimin her kademesinde istenmeyen bir durum olarak karsilasilan 6grenim terki, alan
yazinda, dropout (okul terki), non-completion (egitimi tamamlamama), withdrawal (egitimden
cekilme ya da kayit sildirme), student attrition (68renci kaybi) seklinde yer almaktadir (Sener
ve Hawkins, 2010). Kavram olarak incelendiginde 6grenim terki, bir 6gretim programina dahil
olan 6grencinin ¢esitli sebeplerle uzun siireli ya da kalict olarak programa devam etmemesi
olarak ifade edilebilir (Arslan, 2018).

Cevrimici ortamlarda 6grenim terki ise akademik programlarini tamamlamadan egitimi
birakma, tamamlanmamis 6devler, yeniden kaydolmama ve kismi program tamamlama gibi
cesitli senaryolar1 kapsamaktadir (Grau-Valldosera ve Minguillon, 2014). Ac¢ik ve uzaktan
ogrenme, esnek Ogrenme ortamlart sunma ve egitimi daha demokratik hale getirme
potansiyeline sahip olmasina ragmen, bu programlardaki yiiksek 6grenim terki oranlar1 ciddi
bir endise kaynagi olmaya devam etmektedir. Ogrenim terki, yalnizca bireyler iizerinde
olumsuz etkiler yaratmakla kalmamakta, ayn1 zamanda egitim sistemi i¢in de 6nemli bir sorun

teskil etmektedir. Bu durum hem egitimciler hem de politika yapicilar acisindan ele alinmast
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gereken kritik bir zorluk olarak 6ne ¢ikarken, 6grenim terki nedenlerini anlamanin ve ¢6ziim
yollar1 gelistirmenin 6nemini artirmaktadir.

Acik ve uzaktan 6grenmede 6grenim terki, 6grenci Ozellikleri, kurumsal destek ve
ogrenme ortaminin dogast dahil olmak iizere sayisiz faktérden etkilenen c¢ok yonlii bir
sorundur. Arastirmalar, Ogrencilerin egitim dilinde temel becerilerden yoksun olmasi,
kargilanmayan akademik beklentiler, izolasyon duygulari, yiiz yiize iletisim eksikligi ve is, aile
ve egitim sorumluluklarini dengelemede yasanan zorluklar gibi birtakim faktorlerin oldugunu
belirtmektedir (Budiman, 2018; Park ve Choi, 2009). Acik ve uzaktan 6grenme, dogas1 geregi
birgcok 0Ogrencinin uzun siire boyunca siirdiirmekte zorlandig1r yiiksek diizeyde igsel
motivasyonu ve 6z diizenlemeyi gerektirir (Hart, 2012). Bu o6zellikler, ¢evrimici kurslari
birakma kararlarini etkileyen baglantisizlik ve teknolojik zorluklarla birlestiginde, 6grenim
terki oranlarin1 daha da artirmaktadir (Willging ve Johnson, 2019).

Ogrenim terkinin nedenlerine dair yapilan ¢alismalar, bu faktdrlerin {i¢c ana kategoride
smiflandirilabilecegini ortaya koymaktadir; ogrenciyle ilgili faktorler, programla ilgili
faktorler ve gevresel faktorler (Lee ve Choi, 2010). Oz motivasyon, zaman y&netimi becerileri
ve oOnceki egitim gecmisi gibi kigisel faktorler, oOgrencilerin egitimlerine devam
edebilmelerinde kritik bir rol oynamaktadir. Lee ve Choi (2010) daha yiiksek diizeyde igsel
motivasyona ve 0z yeterlilige sahip 6grencilerin ¢evrimigi kurslarda devam etme olasiliklarinin
daha yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Ayrica, Hart (2012) basarili ¢cevrimi¢i 6grenmede 6z
diizenlemenin 6nemini vurgulamakta ve etkili zaman yonetimi becerilerinin, birden fazla
sorumlulukla ugrasan 6grenciler i¢in ¢cok 6énemli oldugundan bahsetmektedir.

Ogrenim terkini etkileyen diger faktdrler arasinda program tasarimi, egitmenlerle
etkilesim ve destek hizmetleri yer almaktadir. Rovai (2003) destekleyici bir egitmenin
varhigimin ve akademik kaynaklarin mevcudiyetinin, agik ve uzaktan 6grenmede Ogrenci
basaris1 i¢in dénemli oldugunu vurgulamaktadir. Is yiikiimliiliikleri, aile sorumluluklar1 ve
sosyo-ekonomik durum gibi ¢evresel faktorler, Ogrencilerin derslerine baghh kalma ve
tamamlama becerilerini daha da zorlastirmaktadir (Hart, 2012). Ayn1 zamanda bu ¢evresel
faktorler, acik ve uzaktan o6grenmede kaliciligin oniinde 6nemli engeller olusturabilir.
Ogrenciler genellikle sahip olduklar yiikiimliiliikler ve egitim arasindaki dengeyi kurmakta
zorlanmaktadir. Bunun yani sira finansal sikintilar ve teknolojiye erisim eksikligi, acik ve

uzaktan 6grenmede 6grencilerin karsilastig1 zorluklart daha da artirabilir.
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Park (2007), Bean ve Metzner; Tinto ile diger arastirmacilarin gelistirdigi modellerin,
acik ve uzaktan 6grenim terki olgusu acisindan ele alindiginda ¢esitli sinirliliklara sahip
oldugunu ifade ederek, giincellenmis bir model (The revised model of dropouts from distance

learning in organizations) gelistirmistir.
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Sekil 1. Kurumlarda Uzaktan Egitimi Birakma Uzerine Giincellenmis Bir Model

Sekil 1 incelendiginde Park’in (2007) modelinin ders oncesi ve ders sonrast olmak
iizere iki asamadan olustugu goriilmektedir. Digsal faktorler hem ders oncesini hem de ders
sonrasi agamalarini etkilemektedir. Ayrica i¢sel ve digsal faktorlerin karsilikli etkilesim halinde
oldugu anlasilmaktadir. Ornegin, yogun bir is yiikii olan dgrencinin ¢alismak igin daha az
zaman1 olmaktadir, eger bu Ogrenci O0gretim elemaniyla iletisime gecemiyor ve yeterli
geribildirim alamiyorsa egitimi birakma ihtimali digerlerine oranla daha yiiksek olacaktir.
Ogrenen 6zellikleri de dissal ve i¢sel faktorler iizerinde etkilidir. Bu durum, 6grenenin egitime
devam etme veya birakma niyetini kismen de olsa etkilemektedir.

Acik ve uzaktan 6grenmede 6grenim terki sorununun ele alinmasi ¢ok yonlii bir yaklagim
gerektirir ve 6grenim terki oranlarini azaltmak igin ¢esitli stratejiler onerilmektedir. Etkili
stratejiler arasinda 6grenen destek hizmetlerinin gelistirilmesi, katilimi tesvik etmek igin
program tasariminin iyilestirilmesi, daha ilgi ¢ekici ve destekleyici bir dgrenme ortami
olusturmak icin teknolojiden yararlanilmasi ve Ogrenciler arasinda bir topluluk duygusu
yaratilmas1 yer almaktadir. Ogrencilerin egitim hayatinda yollarim1 bulmalarina yardimei

olmak i¢in kurumlarin akademik danigsmanlik, rehberlik ve akran mentorliigii gibi
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kisisellestirilmis destek sunmalar1 gerektigini 6ne siirmektedir (Tinto, 2017). Ogrencilere
kisisellestirilmis geri bildirim ve destek saglamak amaciyla teknolojinin kullanimi, onlarin
motive olmalarinda ve 6grenim siireclerini siirdiirmelerinde hayati bir rol oynamaktadir.
Ayrica, c¢evrimi¢i forumlar ve sosyal medya araciligiyla olusturulan gruplar, topluluk
duygusunu gii¢lendirerek izolasyon hissini azaltmakta ve dgrenci katilimini artirmaya énemli
Olciide katkida bulunmaktadir.

Acik ve uzaktan 6grenmede 6grenim terki oranlarini azaltmak amaciyla sunulabilecek
coziimlerden biri de Ogrencilerin is-yasam dengesini géz Oniinde bulundurmak ve g¢alisan
ogrencilerin ihtiyaclarima cevap veren miifredatlar tasarlamaktir (Thomas, 2019). Etkili
program tasarimi, §grencilerin katilimini saglamak ve motivasyonunu artirmak i¢in dnemlidir.
Lee ve Choi (2010), d6grenme deneyimini gelistirmek i¢in program tasarimina tartigma
panolari, grup projeleri ve multimedya igerikleri gibi etkilesimli unsurlarin eklenmesini
onermektedir. Park ve Choi (2009) ise acik ve net yOnergeler sunmanin, zamaninda geri
bildirim saglamanin ve bigimlendirici degerlendirme firsatlari tanimanin, 6grencilerin 6grenme
ortaminda desteklendiklerini hissetmelerine 6nemli dl¢lide katki sagladigini vurgulamaktadir.

Anderson (2008), uyarlanabilir 6grenme teknolojilerinin, bireysel 6grencilerin
ihtiyaclarina gore sekillendirilmis kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunma potansiyeline
sahip oldugunu belirtmektedir. Ayrica, 6grenme analitiginin, 6grencilerin ilerlemesini izlemek
ve risk altindaki bireyleri tespit etmek i¢in kullanilmasi, zamaninda miidahale edilmesi ve
gerekli destegin saglanmasinda kritik bir rol oynamaktadir.

Genel olarak, egitimde O0grenim terki, bireysel Ozelliklerden egitim sistemlerindeki
sistemsel zorluklara kadar sayisiz faktorden etkilenen karmasik bir olgudur. Arastirmalara gore
ogrenim terkini azaltmak, 0grencilerin egitimlerini tamamlamalarini saglamak icin sosyal,
ekonomik ve psikolojik yonleri dikkate alan ¢ok yonlii bir yaklasim gerektirmektedir.
Kurumlar, a¢ik ve uzaktan Ogrenmede okulu birakmaya sebep olan c¢esitli faktorleri
inceleyerek, bu esnek 6grenme ortamlarinda 6grenen devamliligi ve basarisini desteklemek
icin hedefe yonelik miidahaleler gelistirebilir.

Bu ¢alisma kapsaminda alanyazinda, 6grenim terkine yonelik egilimleri belirleyen
sistematik derleme ve bibliyometrik analiz gibi ¢alismalarin olup olmadigi arastirilmis ve elde

edilen aragtirmalar Tablo 1’de bagliklar altinda 6zetlenmistir.
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Tablo 1. Ogrenim Terki Uzerine Yapilan Calismalar

Yaymn Analiz  Analiz tiirii Incelenen  incelenen konu
yillar calisma
sayisl
Véliz, P. J. ve Ortega, A. M. 2018-  Sistematik 70 Yiksekogretimde
(2023). Dropout intentions in o C
higher education: Systematic 2023 derleme & Ogrenim terki niyeti
literature review. Journal on Bibliyometrik
Efficiency and Responsibility analiz
in Education and Science,
16(2), 149-158.
De Oliveira, C.F., Sobral, 2006- Sistematik 50 Yiksekogretimde
S.R., Ferreira, M.J., & e ..
Moreira, F. (2021). How does 2020 derleme & Ogrenim terkini
learning analytics contribute Bibliyometrik engellemede 6grenme
tq prevent stuFients dropout in analiz analitiklerinin katkist
higher education: A
systematic literature review.
Big Data Cogn. Comput., 5,
64.
Liliana, L., Santosa, P. 1., & 2015- Sistematik 89 Gelismekte olan
Kusumawardanl, S.' S. (2022)' 2021 derleme iilkelerdeki
Completion factor in massive
open online course in MOOC’larda
developing countries: A -
literature review in 2015- tamamlama fakiSrii
2021. World Journal on
Educational Technology:
Current Issues. 14(2), 456-
472.
Valencia Quecano, L. 1., 2011- Sistematik 40 Lisansiistii
Guzman Rincén, A., & e
Barragén Moreno, S. (2024). 2023 derleme programlarda 6grenim
Dropout in postgraduate (scoping terki
programs: A underexplored .
. review)
phenomenon — A scoping
review. Cogent Education,
11(1).
Profiroiu, C. M., Cibu, B., 1976- Bibliyometrik 1592 Okul terk
Delcea, C., & Cotfas, L. A. 2022 kesif aragtirmalarinin seyrini

(2024). Charting the Course of
School Dropout Research: A
Bibliometric Exploration.
IEEE Access.

belirlemek
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Martinez-Torres, J., 2014- Bibliyometrik 700 Okul devamlilig1
Gonzalvez, C., Fernandez-
Sogorb, A., & Garcia-
Fernandez, J. M. (2024). The
evolution of research on
school attendance: A
bibliometric review of
scholarly output. European

Journal of Educational
Research, 13(2), 851-864.

2021 inceleme aragtirmalarmin evrimi

Ulas S, Gonzalvez, C. ve 1970- Bibliyometrik 622 Okul reddinin
Seger, 1. (2024) School
refusal: mapping the literature
by bibliometric analysis. haritalama
Front. Psychol, 15.

2024 analiz ile incelenmesi

Wang, W., Zhao, Y.L., Wu, 2014- Biliyometrik 74 MOOC’larda d6grenim
Y.J., & Goh, M. (2022).
Factors of dropout from
MOOC:s: a bibliometric
review. Libr. Hi Tech, 41,
432-453.

2022 inceleme terki faktorleri

Oztoklu, B., Ekici, O., 2009- Bibliyometrik 448 Okul terki ve okula
Konakel, A. & Yakict, R. E.
(2024). Okul terki ve okula
devamsizlik ile iliskili
caligmalarin bibliyomerik
analizi. International

Academic Social Resources
Journal, 9(1), 17-25.

2023 analiz devamsizlik

Huang, H., Jew, L., Qi, D. 2008- Sistematik 21 MOOC katilim
(2023). Take a MOOC and
then drop: A systematic
review of MOOC engagement
pattern and dropout factor.
Heliyon. 9.

2021 derleme oruntileri ve faktorleri

Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci, agik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda 6grenim terkine dair
yapilan aragtirmalart bibliyometrik analiz yontemi ile incelemek ve elde edilen bulgular
dogrultusunda mevcut durumu tespit ederek gelecekte yapilmasi planlanan arastirmalara genel
bir bakis a¢is1 olusturmaktir.
Acik ve uzaktan 6grenmede Ogrenim terki kavrami iizerine yapilan arastirmalarin

egilimini belirlemek i¢in asagidaki arastirma sorularina yanit aranmastir.
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a. Yillara gore dagilim nedir?

b. Onde gelen iilke ve kurumlarin dagilimi nasildir?
c. Onde gelen dergiler hangileridir

d. Onde gelen yazarlar kimlerdir?

e. En fazla atif alan arastirmalar hangileridir?

f. Ortak yazarlik ag1 haritasi nasildir?

g. Ortak atif analizi haritas1 nasildir?

h. Bibliyometrik anahtar kelime analizi nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada, ac¢ik ve uzaktan 68renme ortamlarinda 6grenim terkine dair yapilan
arastirmalar1 incelemek ve mevcut durumu tespit edebilmek i¢in bilimsel haritalama teknigini
esas alan bibliyometrik analiz yontemi kullanilmistir. Bibliyometrik analiz, farkli veri
tabanlarindan elde edilen biiylik hacimlere sahip bilimsel literatiiriin incelenmesi, verilerin
islenmesi ve haritalanmasina yonelik nicel bir yaklagimdir (Hallinger ve Kovacevic, 2019).
Ayrica belirli bir alan veya konu i¢indeki kaliplari, baglantilar1 ve egilimleri ortaya ¢ikarmak
amaciyla makale, kitap ve diger ilgili yayimlarm istatistiksel analizini igermektedir (Donthu,
vd., 2021). Bu analizin temel amaci, belirli bir calisma alanin etkisini, atif sayis1, yazar, kurum
ve yayin yil1 gibi cesitli unsurlarla inceleyip, siklik ve baglam agisindan degerlendirmektir

(Roldan-Valadez vd., 2019).

Arastirmalarin Belirlenmesi

Bu ¢alismanin verileri, arastirmacilar tarafindan belirlenen dahil etme kriterlerine uyan,
bilimsel aragtirmalardan elde edilmistir. Kriterler “veri taban1”, “anahtar kavramlar” ve “yayim
yil1” olarak belirlenmistir. Calisma, farkli disiplinlere yonelik literatiire sahip olan Scopus
cevrimigi veri tabaninda yayinlanan aragtirmalardan olusmustur. Scopus veri tabaninda yer
alan ilgili yayimlar, makale basligi, 6zet veya anahtar kelimelerde gegen “dropout”, “distance
education”, “online education” kavramlariyla sorgulanmig; “OR” ve “AND” gibi mantik
islegleri kullanilarak iligkilendirilmistir (Tablo 2). Bu c¢alisma, 2014-2024 yillarinda
yayinlanan dergi makaleleri (f=386) ve konferans bildirilerini (f=234) iceren belge tiirlerini

kapsamaktadir. Scopus veri tabanina yonelik arama sonuglar1 Sekil 2’de gosterilmektedir.
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Tablo 2. Sorgulama Olgiit Ogeleri

( ( TITLE-ABS-KEY ( dropout ) AND TITLE-ABS-KEY ( distance AND education ) OR TITLE-ABS-KEY
( open AND education ) ) AND PUBYEAR > 2013 AND PUBYEAR < 2025 AND ( EXCLUDE (
DOCTYPE, "ch" ) OR EXCLUDE ( DOCTYPE , "cr" ) OR EXCLUDE ( DOCTYPE , "re" ) OR
EXCLUDE ( DOCTYPE , "le" ) OR EXCLUDE ( DOCTYPE , "ed" ) OR EXCLUDE ( DOCTYPE , "dp" )

OR EXCLUDE ( DOCTYPE , "no" ) OR EXCLUDE ( DOCTYPE , "bk" ))

<]

Q Search  Sources  Scival ® 4 ®

dropout ) A distanc ducation ucat
13 205 ¥ R X
)CTYPE e a
Docum eprings . Patents  Secondary docum Research
620 documents found
Refine sea Sortby Date (new s
At e
Artide « Open access
1 The communi ty of inquary a3 3 tool for measuring student Edumadze, | KE

Verilerin Analizi

engagement in blended massive open online courses (MOOCs) a
cate study of unmersaty students in » developing country

-

Artce
A tri-phenomenon perspective to mitigate MOOCs" high dropout
rates: the role of techaical, pedagogxcal, and contertual factors
on language learners’ L2 motivational selves, and learning
approaches to MOOC

<

Sekil 2. Scopus Arama Sonuglari

Govender, D.W

Rahimi, AR

Bu ¢alismada Scopus veri tabanindan elde edilen ve dahil etme kriterlerine uyan 620

aragtirmanin analizine yer verilmistir. Elde edilen verileri analiz etme yontemi olarak hem

betimsel hem de bibliyometrik analizler kullanilmistir. Tanimlayici istatistikler i¢in frekans

analizleri yapilmis ve frekanslar Scopus’ta yer alan tablolar ile gorsellestirilmistir. Makalenin

diger analiz ve gorsellestirilmesi i¢in agik kaynak kodlu bir yazilim olan VOSviewer 1.6.20

kullanilmistir. VOSviewer, ortak yazarlik, ortak atif, ortak olusum ve anahtar kelime gibi

bibliyometrik aglarin olusturulmasi ve gorsellestirilmesini saglayan bir aragtir (Perianes-

Rodriguez, vd., 2016).
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Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu calisma 2014-2024 yillar1 arasinda Scopus veri tabaninda yayinlanan toplam 620
dergi makalesi ve konferans bildirileri ile smirlidir. Calismanin tarama islemi 17.05.2024
tarihinde gergeklestirilmistir. Aragtirmada acik erisim verileri kullanildigi i¢in herhangi bir etik

kurul onay1 alinmamustir.

Bulgular ve Yorumlar
Bu béliimde, agik ve uzaktan O6grenme ortamlarinda 6grenim terkine dair yapilan
caligmalarin bibliyometrik veri analizine ydnelik bulgularina yer verilmistir. Arastirma

sorularma iligkin bulgular analiz edilerek yorumlanmustir.
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Sekil 3. Yaymlarm Yillara Goére Dagilimi

Sekil 3°de goriildiigii gibi 2014 yilinda 28, 2015 yilinda 33, 2016 yilinda 43, 2017
yilinda 51 ¢aligma yapilmistir. 2014 yilindan 2018 yilina kadar ¢aligmalarin sayisinda artis
goriilmektedir. 2018 yilinda 46 ¢alisma ile az sayida bir diisiis goriiliirken 2019 yilindan 2023
yilina kadar yayin sayisinda daha biiyiik bir artis gézlemlenmektedir. 2019 yilinda yapilan
toplam yayin 64 iken 2020 yilinda 80, 2021 ve 2022 yillarinda 81, 2023 yilinda 77 yaymn
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yapilmigtir. 2024 yilina gelindiginde ise heniiz bes ayda 36 ¢alisma yapildig1 goriilmektedir ki

yilin sonunda bu rakamin artacagi 6ngoriilebilmektedir.
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Sekil 4. Yaymlarin Ulkelere Gére Dagilimi

Yaymlarn iilkelere gore dagiliminin verildigi Sekil 4 incelendiginde en ¢ok caligmanin
(f=71) Amerika Birlesik Devletleri'nde, en az g¢alismanin (f=19) Almanya’da yapildigi
goriilmektedir. ABD’yi 68 ¢alisma ile Brezilya, 59 ¢alisma ile Cin ve 56 ¢alisma ile Ispanya
izlemektedir. Ingiltere (f=33) ve Hindistan’m (f=32) hemen hemen ayni1 sayilarda ¢alisma
yayinladig1 goriilmektedir. Grafige gore Fas 25 ¢alisma, Hollanda ve Gliney Afrika 23 ¢alisma

yayimlamistir.
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Sekil 5. Yaymlarin Kurumlara Gére Dagilimi
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Acik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda 6grenim terkine yonelik yapilan ¢aligmalarin
yer aldig1 162 kurumdan ilk on kurum incelendiginde Universitat Oberta de Catalunya (f=11)
nin ilk sirada oldugu goriilmektedir (Sekil 5). Bu yiiksekogretim kurumunu sirasiyla
Technische Universitat Graz (f=10), University of South Africa (f=9) ve Delft University of
Technology (f=8) takip etmektedir. Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Université Ibn Tofail, Czech Technical
University in Prague, Massachusetts Institute of Technology (MIT) ve Universidad Nacional

de Educacion a Distancia (UNED) kurumlarinda ise alt1 calismanin yapildig1 anlasilmaktadir.

10

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

~o- ACM International Conference Proceeding Series  =#= Turkish Online Journal Of Distance Education
- Ceur Workshop Proceedings =#= Communications In Computer And Information Science

-~ Lecture Notes In Computer Science Including Subseries Lecture Notes In Artificial Intelligence And Lecture Notes In
Bioinformatics

Sekil 6. Yaymlarin Onde Gelen Dergilere Gore Dagilimi

Bu calisma kapsaminda incelenen 620 makale ve konferans bildirilerinin 6nde gelen
dergilere gore dagilimi incelendiginde en fazla ¢alismanin ACM International Conference
Proceeding Series dergisinde yayinlandig1 goriilmektedir (Sekil 6). 2015-2024 yillar1 arasinda
toplamda 28 yaymin yer aldigi bu dergide en fazla yaymin (f=8) 2020 yilinda oldugu
anlasilmaktadir. 2015-2023 yillar1 arasinda yayinlarin yer aldigir Lecture Notes In Computer
Science dergisinde ise toplamda 21 ¢alismanin bulundugu tespit edilmistir. Bu dergide en fazla
yaymin (f=6) 2021 yilinda yapildig1 goriilmektedir. 2014-2024 yillarin1 kapsayan toplam 11
caligsma ile Turkish Online Journal Of Distance Education dergisinde yayinlarin degisen yillara
gore bir veya iki yayin ile siirlit kaldigi anlasilmaktadir. Ceur Workshop Proceedings
dergisinde yer alan 9 ¢alismanin 2015-2021 yillar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu dergide
yapilan en fazla yaymin (f=3) 2017 ve 2021 yillarinda oldugu tespit edilmistir. 2015-2024
yillarinda Communications in Computer and Information Science’da toplam 8 ¢alisma

yaymlanmistir. Bu dergide en fazla yayimn (f=2) 2015, 2017 ve 2018 yillarinda goriilmektedir.
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Azzouzi, S.
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Sekil 7. Yaynlarin Onde Gelen Yazarlara Gore Dagilimi

Toplam 160 ilk yazarin yer aldig1 bu ¢alismada yayinlarin 6nde gelen yazarlara gore
dagilimi Sekil 7°de verilmistir. Buna gore; 5 calismayla en fazla yayin sayisina sahip yazarlarin
Azzouzi, S., Kostopoulos, G., Kotsiantis, S. ve Rothkrantz, L oldugu goriilmektedir. Onlar1 4
yayinla Alario-Hoyos, C., Cristea, A.l., Giitl, C. ve Smaili, E.M. takip ettigi anlagilmaktadir.
Barbosa, J.L.V. ve Carroll, J.M. ise 3’er yayinla bu ¢aligmanin énde gelen yazarlar1 arasinda
yer almaktadir.

Tablo 3 ve Sekil 8’de en fazla atif alan arastirmalar incelenmektedir. Minimum atif
say1s1 90 olarak belirlenen ve en ¢ok atif alan 8 arastirma, yazarlariyla beraber gosterilmistir.
Sekil 6’da yer alan gorsel incelendiginde esik degerini karsilayan arastirma ve yazarlarin 21
kiimeye ayrildig1 goriilmektedir. Her kiimede 6ne ¢ikan yazarlar, calismaya katkisi az olanlara
nispeten daha belirgin, biiylik ve birbirine yakin olarak gosterilmektedir. Kirmizi renkte olan
ilk kiime, diger ¢alismalarla baglantis1 olan 27 arastirmayi icermektedir. Xing, Chen, Stein ve
Marcinkowski (2016) tarafindan yapilan “Temporal prediction of dropouts in moocs; reaching
the low hanging fruit through stacking generalization” adli ¢calismanin 208 atif aldig1 tespit
edilmigtir. Mavi kiimede, Zheng, Mary, Shih ve Carroll (2015) tarafindan yiiriitiilen
“Understanding student motivation, behaviours, and perceptions in moocs” adli ¢alisma en
fazla atif alan arastirmadir. Bu ¢alismanin atif sayis1 278°dir. Turkuaz ile tanimlanan kiimede
Xing ve Du (2019) tarafindan yiiriitiilen ve 184 atif alan “Dropout prediction in moocs: Using
deep learning for personalized intervention” adli arastirmanin 17 baglantiyla 6ne ¢iktigi

goriilmektedir.
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Tablo 3. Atif Sayis1 90 ve Uzeri Olan Makaleler

Yazarlar Makale Baglig1 Yayin Yili Dergi Adi Atif Sayisi
Zheng, Saijing; Understanding 2015 CSCw 2015 - 278
Rosson; Mary Beth; student motivation, proceedings of the
Shih, Patrick C.; behaviours, and 2015 ACM
Carroll, John M. perceptions in moocs International
Conference on
Computer-supported
Cooperative ~ work
and Social
Computing,  1882-
1895
Xing, Wanli; Chen, Temporal prediction 2016 Computers in 208
Xin; Stein, Jared; of dropouts in moocs; Human Behaviour,
Marcinkowski, reaching the low 58,119-129
Michael hanging fruit through
stacking
generalization
Xing, Wanli; Du, Dropoutpredictionin 2019 Journal of 184
Dongping moocs: Using deep Educational
learning for Computing Research,
personalized 57, 547-570
intervention
Dai, Hai Min; Teo, Explaining Chinese 2020 Computers and 173
Timothy; Rappa, University students’ Education, 150
Natasha Anne; Huang, continuance learning
Fang intention in the mooc
setting: A modified
expectation
confirmation model
perspective
Burgos, Concepcion; Data mining for 2018 Computers and 163
Campanario,Maria [.; modeling students’ Electrical
Pena, David de La; performance: A Engineering, 66, 541-
Lara, Juan A.; tutoring action plan to 556.
Lizcano, David; prevent academic
Martinez, Maria A. dropout
Aldowah, Hanan; Al-  Factors affecting 2020 Journal of 116
Samarraaie, Hosam; student dropout in Computing in Higher
Alzahrani, Ahmed moocs: a cause and Education, 32, 429-
Ibrahim; Alalwan, effect decision- 454
Nasser making model
Moreno-Marcos, Prediction in moocs: 2019 IEEE Transactions 105
Pedro Manuel; Alario- A review and future on Learning
Hoyos, Carlos; research directions Technologies, 12,
Munoz-Merino, Pedro 384-401
J.;  Kloos, Carlos
Delgado
Moreno-Marcos, Temporal analysis 2020 Computers and 99
Pedro Manuel; for dropout prediction Education, 145
Munoz- Merino, using self-regulated

Pedro J.; Maldonado-
Mahauad, Jorge;
Perez-Sanagustin,
Mar;  Alario-Hoyos,
Carlos; Delgado
Kloos, Carlos

learning strategies in
self paced moocs
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Sekil 8. En Fazla Atif Alan Arastirmalar
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Sekil 9. Ortak Yazarlik Ag Haritasi
Bu caligma kapsaminda yapilan ortak yazarlik ag analizi i¢in bir yazara dair en diigiik
belge atif sayis1 2 olarak belirlenmistir. Belirlenen esik kriterlerini 14 yazarin karsiladigi

goriilmektedir. Sekil 9 incelendiginde farkl renklere sahip ti¢ ayr1 kiimelenmenin gérildigi
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ve birbirleri arasinda baglantili oldugu anlasilmaktadir. Kirmizi1 kiimede yer alan yazar
Christian Giitl (7 baglanti), yesil kiimede yer alan Massimo Vitiello (7 baglant1) ve mavi
kiimede yer alan Mohammad Khalil ve Martin Ebner’in (3 baglant1) 6ne ¢ikan yazarlar oldugu

tespit edilmistir.

clarke v.
kember d.
cechipel c. simpson 0.
piernﬂeas (A chaih.j.
Ca .
# X leey. ;
Zn W. =]
a0\ rienties b. tintoy. &3risendr.
7h & faylor c. nt
"* ande@on t.
> r - ®
e&* gas@&! 9. ®
q joksuupvnc s.
zheg bm&s ,
k. orehavacki t.
- *ews gﬁd ' garcia:penalvo fj.
; klewe r.
3&mcormd
N5 ~ khﬁu m.

rothkraptz |.j.m.

Sekil 10. Ortak Atif Analizi Haritas1

Ortak atif analizi ve atif yapilan yazarlara yonelik harita olusturmak amaciyla yapilan
analiz i¢in bir yazarin minimum atif sayisi 20 olarak belirlenmistir Atif yapilan toplam 36556
referans i¢inden esik kriterini karsilayan 168 calismanin oldugu goriilmiistiir. Vosviewer
programiyla olusturulan harita gorseli Sekil 10'da sunulmustur. Buna gore bes farkli renkte
kiimelenmenin oldugu anlagilmaktadir. Mor kiimede Siemens, G. (102 atif), sar1 kiimede
Tinto, V. (92 atif), mavi kiimede Yang, D. (86 atif), yesil kiimede Kizilcec, R. F. (84 atif) ve
kirmiz1 kiilmede Romero, C.’nin (44 atif) bu alanda en ¢ok ortak atif alan yazarlar oldugu

goriilmektedir.
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Sekil 11. Bibliyometrik Anahtar Kelime Analizi

Bu ¢alisma kapsaminda incelenen makale ve konferans bildirilerine yonelik yapilan

anahtar kelime analizinde, toplam 1776 anahtar kelimenin, alti farkli renkte kiimelendigi

gorlilmektedir (Sekil 11). Her bir kiimede olusum sayisina (os) gore one ¢ikan anahtar

kelimeler yer almaktadir. Buna gére mavi kiimede “dropout (0s=85)” ve “mooc (0s=82)”, mor

kiimede “distance education (0s=64)”, yesil kiimede “higher education (0s=56)", sar1 kiimede

“moocs (0s=54)”, kirmiz1 kiimede “learning analytics (0s=42)” ve turkuaz kiimede “dropout

prediction (0s=34)” kelimelerinin 6ne ¢iktig1 anlagilmaktadir.
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Sonuglar
Bu bibliyometrik ¢alisma, agik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda 6grenim terkine
yonelik 2013 ve 2024 yillarin1 kapsayan genis akademik literatiirii incelemekte ve mevcut
egilimlere dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢alismada Scopus veri tabaninda yer alan 620 makale ve

konferans bildirilerine iligkin kapsamli bir inceleme yapilmistir.

Yillara gore yayinlanan bilimsel ¢calismalar incelendiginde 2014 yilinda 28 makalenin
yayinlandigi, 2022 yilinda ise bu sayinin artarak 81’e ulastigi, ancak 2023 yilinda egilimin
77’ye diistiigli anlasilmaktadir. Bu durum, yillar iginde genis ¢apta ve siirekli bir artis egilimi
olduguna isaret edebilir. Acik ve uzaktan O0grenme konusunda pandemi sonrasi egitim
sistemindeki doniisiimler ve arastirmacilarin degisen ilgi alanlar1 gibi gesitli faktorlerin, bu
artis1 etkiledigi sOylenebilir. Sonug¢ olarak, 2014’ten giiniimilize kadar 6grenim terkine dair

yapilan ¢aligmalara olan ilginin artti§1 ve bu alanda daha fazla bilimsel iiretim yapildig: ifade

edilebilir.

Arastirma kapsaminda analiz edilen bilimsel ¢alismalarin iilke ve kurumlara gore
dagilimi incelendiginde 92 farkl: iilke ve 162 farkli kurumda yayinlandig1 anlagilmaktadir. En
fazla calismanin 70 sayisina ulasan ABD’de oldugu ve bunu 67 ¢alismayla Brezilya’nin takip
ettigi anlasilmaktadir. Literatiirde 6grenim terkine yonelik yapilan ¢alismalarda (Profiroiu vd.,
2004; de Oliveira vd., 2021), benzer sekilde ABD’nin diger iilkelere kiyasla 6ne ciktigi
bulgusuna ulasilmistir. Bu farkliligin, ABD niifus yogunlugu etkisinden kaynaklaniyor oldugu
belirtilmektedir. Ayrica bu arastirmada 19 ¢aligmayla onuncu sirada yer alan Almanya, Véliz
ve Ortega’nin (2023) yiiksekogretimde 6grenim terkini igeren ¢alismasinin en 6nde gelen

iilkesi oldugu goriilmektedir.

Acik ve uzaktan 6grenme ortamlarmda 6grenim terki lizerine bilimsel ¢aligma yapan
ilk on kurum i¢inde 11 ¢alismayla Universitat Oberta de Catalunya ilk sirada yer almaktadir.
En az ¢alisma yapan Universidade Federal do Amazonas, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), Université Ibn Tofail, Czech Technical University in Prague, Massachusetts
Institute of Technology (MIT) ve Universidad Nacional de Educacion a Distancia ise
yayinladiklar1 6’sar calismayla diger 6nde gelen kurumlar arasinda yer almaktadir. Bu veriler,
acik ve uzaktan 6grenme konusundaki aragtirma faaliyetlerinin cografi ve kurumsal dagilimini
gostermekte olup, bu alanda uluslararasi igbirligi ve arastirma aglarinin 6neminin giderek

artt1g1 soylenebilir.
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Yayinlarin 6nde gelen dergilere gore dagilimlari incelendiginde ¢aligmalarin toplamda
112 dergide yer aldig1 goriilmektedir. Buna gore 28 yayimla “ACM International Conference
Proceeding Series” dergisi ilk sirada yer alirken, 21 ¢alismayla “Lecture Notes In Computer
Science” dergisi onu takip etmektedir. Ardindan 11 ¢alisma ile “Turkish Online Journal Of
Distance Education”, 9 calismayla “Ceur Workshop Proceedings” ve 8 caligmayla
“Communications in Computer and Information Science” dergileri gelmektedir. Buna gore
acik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda 6grenim terkine yonelik ¢alismalarin genis bir yelpazeye
yayildig1 ve konunun ¢esitli akademik dergilerde yer aldig1 ortaya ¢ikmaktadir. Valencia vd.
(2024) tarafindan yapilan caligmada benzer sekilde “Communications in Computer and

Information Science’nin 6ne ¢ikan dergiler arasinda yer aldig: belirtilmektedir.

Bu ¢alismada yer alan yayinlarin 6nde gelen yazarlara gore dagilimi incelendiginde 5
caligmayla en fazla yayin sayisina sahip yazarlarin Azzouzi, S., Kostopoulos, G., Kotsiantis,
S. ve Rothkrantz, L oldugu anlasilmaktadir. Alario-Hoyos, C., Cristea, A.L, Giitl, C. ve Smaili,
E. M. yayinladiklar1 4’er caligmayla, Barbosa, J.L.V. ve Carroll, J.M. ise 3’er yayinla bu
calismanin 6nde gelen diger yazarlari arasinda yer almaktadir. Bu ¢alismada, 5 ¢alisma ile
ikinci sirada yer alan yazar, Kostopoulos, G., aynm: sekilde de Oliveira vd. (2021) tarafindan

yapilan ¢alismanin da 6nde gelen yazarlar arasindadir.

Son olarak bu calismada incelenen makale ve konferans bildirilerine yonelik yapilan
anahtar kelime analizinde, toplam 1776 anahtar kelime tespit edilmistir. One ¢ikan anahtar
kelimelerin “dropout”, “mooc”, “distance education”, “higher education”, “learning analytics”
ve “dropout prediction” oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Valencia vd. (2024) tarafindan

yuriitiilen calismada da 6grenim terkinin 6ne ¢ikan anahtar kelimelerden oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bu bulgular, acik ve uzaktan 6grenme alaninda yapilan calismalarin
ogrenim terki konusuna odaklandigin1i ve bu sorunun ¢6ziimiine yonelik yontemlerin
arastiritlmaya devam ettigini gostermektedir. Calismanin genel bulgular, gelecekteki

arastirmalar i¢in hem teorik hem de pratik bir rehber niteligi tasimaktadir.
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Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak agik ve uzaktan 6grenme
ortamlarinda Ogrenim terkine yonelik arastirma yapmak isteyen arastirmacilar i¢in su

onerilerde bulunulabilir;

1. Bu g¢alisma Scopus veri tabanindan elde edilen c¢alismalarla smirlandirilmastir.
Gelecek arastirmalarda, daha genis bir veri seti ve ek veri tabanlar1 (Web of Science, Google
Scholar vb.) kullanilarak ¢alismanin kapsami genisletilebilir. Ayrica, makale ve konferans
bildirilerinin yan1 sira, kitap boliimleri ve tezler gibi diger akademik yayin tiirleri de dahil

edilerek elde edilen sonuclar karsilastirilabilir.

2. Yayin sayilarindaki yillik degisimlerin nedenlerini daha ayrintili incelemek igin
niteliksel analizler yapilabilir. Ozellikle pandemi dénemi ve sonrasi egitim sistemindeki

egilimler lizerine odaklanan ¢aligmalarin etkileri detayl bir sekilde ele alinabilir.

3. Ulke ve kurum bazindaki dagilimlar1 daha detayli analiz ederek, hangi faktorlerin
(or; egitim politikalari, arastirma fonlari, teknolojik altyap1) belirli iilkeler ve kurumlar arasinda

farklilik yarattig1 arastirilabilir.

4. Calismalarin yer aldig1 dergilerin etki faktorleri de ayrintili incelenerek, bu dergilerin

arastirma alanindaki agirliklar1 hakkinda analizler yapilabilir.

5. Aragtirmalarin yogunlukla yapildig: iilke ve kurumlar incelenip, ortak proje ve is
birlikleri olusturulabilir. Boylece kurumlar ve yeni arastirmacilar arasinda giiclii baglantilar

kurulabilir.

6. Son olarak 6grenim terki kavrami i¢in “dropout” disinda kullanilan “retention, school
refusal, persistence, completion” gibi tiim terimler tek tek incelenip daha ayrintili bir sonuca

varilabilir.
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Ozet

Yeni teknolojiler hayatin akisi igerisinde ¢ogu alanda oldugu gibi egitim bilimleri alaninda da degisim ve doniisime sebep
olmaktadir. Bu durum alanda gerek teoride gerekse uygulamada bir takim yenilik¢i yaklagimlarin ortaya ¢ikisini giindeme
getirmektedir. Egitim bilimleri alanindaki bu yenilik¢i adimlarin 6lgme ve degerlendirme boyutuna yansimalari ise arastirma
kapsaminda “Blokzincir” ve “Multistage Testing (MST)” smurliliklarinda ele alinmistir. Blokzincir teknolojileri ile diinya her ne
kadar 2000’11 yillarin baglangict gibi yakin bir gegmiste tanigmis olsa da hizli bir bigimde teknoloji dilinin 6nemli bir bileseni
konumuna gelmis oldugu goriilmektedir. Bu durum egitim bilimleri agisindan degerlendirildiginde; Open University,
EDUCAUSE ve Avrupa Birligi Komisyonu raporlarinda blokzincir teknolojilerinin ele alinmis olmasi s6z konusu teknolojinin
giiniimiiz ve yakin gelecekte kullaniminin hizla yayginlastiginin en belirgin gdstergesidir. Diger taraftan da alanda siklikla
uygulanan cevrimici siavlarda yasanan giivenlik problemleri ise bu smavlarda kullanilabilecek yeni yontem arayislarina yol
acmaktadir. Bu kapsamda da MST test sunum yoénteminin ETS, GRE, PIRLS, TIMMS ve PISA gibi 6nemli sinavlarda
uygulanmasimin getirdigi popiilerlik ve sagladig1 giiven ile arastirmaci, sinav uygulayici ve karar alicilar tarafindan alternatif
yontem olarak degerlendirilmektedir. Bu temelden yola ¢ikarak arastirmada, blokzincir teknolojileri ile MST yontemin 6lgme ve
degerlendirmede kullaniminin alana katkisinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Sonu¢ olarak MST kisiye 6zel yiiksek
giivenlikli hassas 6l¢lime olanak saglarken Blokzincir yapisi ise smav Oncesi ve sonrasindaki tiim verileri giivenli bigimde
depolayabilme olanagi sunmaktadir.

Anahtar Sézciikler: Olgme ve Degerlendirme, Cok Asamali Testler, Blokzincir, Bireysellestirme, Giivenlik.

Innovative approaches in assessment: Blockchain and MST example

Abstract

New technologies are causing change and transformation in the field of education, as in most areas of life. This situation leads to
the emergence of a number of innovative approaches in both theory and practice. The reflections of these innovative steps in the
field of educational sciences on the dimension of assessment will be discussed in the framework of the research within the limits
of 'Blockchain' and "Multistage Testing (MST)'. Although blockchain technologies have only been known to the world since the
beginning of the 2000s, it can be seen that they have rapidly become an important part of the language of technology. Assessing
this situation in terms of educational science, the fact that blockchain technologies are discussed in reports by the Open University,
EDUCAUSE and the EU Commission is the most obvious indication that the use of the technology in question is spreading
rapidly today and in the near future. On the other hand, the security problems encountered in the implementation of online exams,
which are used intensively in the field of education, lead to the search for new methods that can be used in these exams. In this
context, the MST test administration method is considered as an alternative method by researchers, test administrators and
decision makers due to its popularity and trust in major exams such as ETS, GRE, PIRLS, TIMMS and PISA. Based on this, this
study aims to evaluate the contribution of the use of blockchain technologies and the MST method in assessment. As a result,
MST enables personalised, highly secure precision measurement, while the blockchain structure provides the ability to securely
store all data before and after the exam.

Keywords: Assessment, Multistage Testing, Blockchain, Individualization, Security

Kaynak Gésterme

Bulut, G. (2025). Olgme ve degerlendirmede yenilik¢i yaklagimlar: Blokzincir ve MST &megi. A¢ikdgretim Uygulamalart ve Arastirmalart
Dergisi (AUAd), 11(1), 88-108. https://doi.org/10.51948/auad. 1596445

88



AUAd 2025, Cilt 11, Say1 1, 88-108 Bulut

Giris

Dijital teknolojilerin hizla ilerlemesi diger alanlarda oldugu gibi egitim bilimleri
alaninda da yeni teknoloji ve yontemlerin kullanimini beraberinde getirmektedir. Giiniimiizde
gerek caga ayak uydurmak gerekse egitim siireclerinin kalitesini artirmak amaciyla s6z konusu
stireclerin hemen her asamasinda yeni teknoloji ve yontemlerin uygulanmasia yonelik
yaklasimlar siklikla giindeme gelmektedir. Egitim sistemindeki bu asamalardan biride dlgme
ve degerlendirmedir. Olgme ve degerlendirme alaninda mevcut uygulamalar ¢ogunlukla
geleneksel yontemleri barindirsa da yeni teknoloji ve yontemlerin siirece kazandirilmasina
yonelik énemli adimlar atilmaktadir. OSYM tarafindan ¢ok yakin bir tarihte gergeklestirilen
“Olgme ve Degerlendirmede Yenilik¢i Yaklasimlar” konulu uluslararasi sempozyum yukarida
bahsi gegen ifadelerin somut bir 6rnegi olarak nitelendirilebilir (OSYM, 2024). Bir diger 6rnek
ise TUBITAK tarafindan yiiriirliige konulan “Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Alaninda
Yenilik¢i Yaklagimlarin Uygulamasi: Teoriden Pratige, Akademiden Sahaya” konulu proje
destek programlaridir. S6z konusu programlar araciligiyla 6lgme ve degerlendirme alaninda
giincel yaklasimlarin ve teknolojilerin sahada kullaniminin uygulamali olarak gelistirilmesi
amagclanmaktadir (TUBITAK, 2024). Diger yandan son dénemlerde yapay zeka, makine
ogrenmesi, blokzincir vb. teknolojilerle (Ducas & Wilner, 2017; EDUCAUSE, 2019; Gartner,
2018; Grech & Camilleri, 2017) Computerized Adaptive Testing (CAT), Multistage Testing
(MST) gibi yontemlerin adinin siklikla giindeme gelmesi 6lgme ve degerlendirme alaninda
yeni teknoloji ve yontemlerin ise kosulmasi noktasinda atilmasi gereken adimlarin 6nemli
gostergelerindendir. Bu sebeple yukarida ifade edilen yeni teknoloji ve yoOntemlerin
kosullariin 6lgme ve degerlendirme siireglerine uyarlanmasi bu arastirmanin ortaya cikis
noktasini olusturmaktadir. Arastirma sinirliliklart kapsaminda 6lgme ve degerlendirme

alaninda yenilik¢i yaklagimlar Blokzincir ve MST 6rnegi lizerinden incelenmistir.

Arastirma Sorunsal
Olgme ve degerlendirmenin amacma uygun olarak yapilabilmesi egitim-dgretim
siireclerinin temel sorunsallarindan biridir. Ciinkii egitim-6gretim siireclerinde atilan adimlarin
ve yapilan yeniliklerin ¢iktis1 ancak hassas bir dl¢limle tespit edilebilmektedir. Yukarida da
ifade edildigi iizere gerek OSYM gerekse TUBITAK gibi énde gelen kurumlarin 6lgme ve
degerlendirme siireglerine yonelik yeni teknoloji ve yontemlere olan farkindaligi 6nemli bir
adimdir. S6z konusu bu gelismelerin yani sira yeni teknoloji ve yontemlerin 6lgme ve

degerlendirme siireglerine 6zellikle ¢cevrimigi sinavlar baglaminda dahil edilmesi de dikkate
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deger bir konudur. Ciinkii 6zellikle acik ve uzaktan dgrenme (AUOQ) sistemleri gibi zaman
zaman genis kitlelere ¢gevrimici sinav uygulayan kurumlarda ytiksek giivenlikli ve hassas 6l¢tiim
yapabilen sistemlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Cevrim i¢i sinavlarda test katilimcilarinin kullanici
bilgilerinden siav sorularina ve hatta sinav siiresince beceri diizeylerine gore izledikleri rotaya
kadar kisiye 6zel olmasi sebebiyle veri giivenligi ve hassas 0l¢limiin bir arada olmas1 énemli
bir husustur. Bu durum hem test katilimcis1 hem de sinavi uygulayan kurum agisindan siirecin
saglikli islemesi ve seffafligi noktasinda s6z konusu kosullari saglayabilen teknoloji ve
yontemlerin ise kosulabilmesini gerekli kilmaktadir. Dolayisiyla AUO kurumlarinm yeni
teknoloji ve yontemleri 6lgme ve degerlendirme siireclerine entegre etmesinin, dlgme ve

degerlendirme kalitesinin artirilmasi agisindan bir gereklilik oldugu sdylenebilir.

Bu calisma 6lgme ve degerlendirme siire¢lerinde Blokzincir teknolojisi ile MST test
sunum yonteminin avantajlarini birlestirerek giivenilir, seffaf, denetlenebilir ve diisiik maliyetli
bir sinav sistemi olusturulmasina dikkat ¢ekmeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda egitim-6gretim
stireclerinin  ¢iktisin1  gorebilmenin 6nemli bir adimi olan 0&lgme ve degerlendirme
uygulamalarinda Blokzincir ve MST nin birlikte ise kosulma durumu farkli bir bakis agisi ile
ele alinmis olup ilerleyen ¢aligmalara bir temel olusturmasi, bir ilham kaynagi ve ¢ikis noktasi

olarak rehberlik etmesi amaciyla hazirlanmistir.

flgili Alanyazin
Blokzincir (Blockchain) Teknolojileri

Blokzincir (Blockchain) yapisinin ilk icadi anonim bir yazar(lar) isimiyle 2008 yilinda
yaymlanan “Bitcoin: A Peer-to-Peer Electronic Cash System” baslikli c¢alismayla
kavramsallastirilmasina dayanmaktadir (Ducas & Wilner, 2017; Nakamoto, 2008). Blokzincir;
bir agdaki tiim katilimcilar tarafindan paylasilan, kronolojik sirali, kriptografik olarak
imzalanmis, geri alinamaz islem kayitlarinin genisleyen listesi konumunda dagitilmis bir defter
tiirii ya da teknolojisi olarak bilinmektedir (Chen vd., 2018, s. 2-4; Ducas & Wilner, 2017;
Gartner, 2018).

Blokzincir, kriptografik olarak tanimlanan bilgilerle agdaki ¢ok sayida blok tarafindan
giivenli ve tutarli islemlerin yapilmasina olanak saglayan bir veri tabanidir (Beck, 2018).
Blokzincir, is siireglerini kolaylastirirken giiven, hesap verebilirlik ve seffaflik olusturan yeni
nesil islemsel uygulamalar i¢in bir teknolojidir. S6z konusu teknoloji etkilesimler i¢in bir

isletim sistemi olarak disiiniilebilecegi gibi kullanicilar arasindaki islemleri yapmanin
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maliyetini ve karmasikligini bliyiik Ol¢lide azaltma potansiyeline sahiptir (Nath, 2016).
Blokzincir’inin temeli, bloklardaki kod ve verilerin giivenligidir. Bu nedenledir ki blokzincirin
en onemli Ozelligi insanlarin takibi ve kontrolii yerine aga dayali hesaplamalar yoluyla
giivenilir ve seffaf islemlerin desteklenmesidir (Zhao vd., 2016). Blokzincir teknolojilerinin
paydaslarina sundugu “giivenilirlik”, “degismezlik” ve “denetlenebilirlik” 6zellikleri ihtiyag
duyuldugu ¢ok sayida alana yayilmasina katkida bulunmaktadir (Reyna vd., 2018). Ozetle
ortaya ¢ikan blokzinciri diinyasi, geleneksel is yapma bigimlerinin ve blokzinciri tarafindan

etkinlestirilenlerin birlesimidir.

Blokzincir yapisinin genel isleyisi ana hatlari ile asagida yer alan sekilde ifade edilmeye

caligilmistir.

Transaction Transaction Transaction
Owner 1's Owner 2's Owner 3's
Public Key Public Key Public Key

A \ \
Hash | Hash | Hash |
\ Ver,’j’ . \ "Ve”,j'\ ‘ Y
Owner 0's N Owner 1's N Owner 2's
Signature v Signature v Signature
Py &
Owner 1's g Owner 2's g Owner 3's
Private Key Private Key Private Key

Kaynak: www.bitcoin.org.https://doi.org/10.1007/s10838-008-9062-0

Sekil 1. Blokzincir Veri Yapisinin Genel Isleyis Semasi

Sekil 1°de de goriilecegi iizere islemler bir blokta gruplandirilir ve bir blokzincir birbirine
bagli birden fazla bloktan olusur. Bloklar artan sirada numaralandirilir ve sifir (0) ilk baslangi¢
blogudur. Blok zinciri her ek blokla genisletilir ve dolayisiyla islem ge¢misinin eksiksiz bir
defterini temsil eder. Blokta depolanan veriler herhangi bir dijital veri olabilir. Bloklar
periyodik olarak 'madencilik' ad1 verilen bir islemle olusturulur. Blok kimligi, o blogun dijital

parmak izidir (Nath, 2016; Nofer vd., 2017; Zheng vd., 2016).

Blokzincirler acik ve 6zel olmak iizere erisilme durumlarina gore iki ayr1 kategoride ele
alimmaktadir. A¢ik blokzincir yapisina agik kaynakli bir yazilim iizerinden erisim saglanirken

ozel blokzincir yapisina kisitlamali ve kontrollii bir sekilde erisim saglanmaktadir (TUBITAK
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BILGEM, 2021). islem basamaklar1 tiim kullanicilar arasinda bu sekilde birbirine benzersiz
anahtar kimliklerle baglanarak ilerlemekte ve mevcut kitlesel yapisina ulasmaktadir. Sistem
icerisinde her bir kullanicinin diledigi gibi gezinebilmesi ve bilgi edinebilmesi i¢in kisiye dzgii
bir anahtar kimligi bulunmakta ve kullanicilar islemlerini bu anahtar kimlikler araciligiyla takip
edebilmekte ve gergeklestirebilmektedir (Chen vd., 2018; Ma & Fang, 2020; Tanriverdi vd.,
2019). Diger bir ifadeyle Blokzincir teknolojisinin en temel yapis1 bireysel sifrelemedir. Bu
sayede bircok islem giivenli bir bigimde herhangi bir araciya ihtiya¢ duyulmadan

gerceklestirilmektedir.

Blokzincir teknolojileri gerek diinyada gerekse iilkemizde pek ¢ok alanda (Ducas &
Wilner, 2017; Gartner, 2018; Tanriverdi vd., 2019, s. 213-214) ilgi goren ve popiilerligi artan
bir teknoloji konumundadir. Bu durumun en 6nemli gostergelerinden bir tanesi Diinya
Ekonomik Forumu “Realizing the Potential of Blockchain” konulu 2017 yili raporunda
blokzincir teknolojilerinin potansiyeline vurgu yapilmasidir. Rapor igeriginde ise 6zelikle “The
Blockchain as a New Global Resource” basligi ile blokzincir teknolojilerinin yeni bir kiiresel
kaynak olarak ele alinmis olmas1 bu teknolojinin kiiresel anlamda dikkatleri iizerine topladigini
ifade etmektedir (Diinya Ekonomik Forumu, 2017). Ayrica uluslararasi platformda
yiiksekogretimde egitim teknolojilerindeki egilimleri bilimsel temellere dayandirarak
kurumlara yol haritas1 olabilecek nitelikte veriler sunan EDUCAUSE’un 2019 yili
“EDUCAUSE Horizon Report: 2019 Higher Education Edition” konulu raporunda da
blokzincir teknolojileri “Important Developments in Educational Technology for Higher
Education” baglig ile yakin gelecegin trend tekonolojileri arasinda yerini almis bulunmaktadir

(EDUCAUSE, 2019).

Gartner ise her y1l yaymladig1 “Teknoloji Ilerleme Déngiisii” ile Blokzincir yapilarinin

teknoloji i¢erisindeki seyrini de yillar bazinda ele almaktadir:
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Peak of Inflated
Expectations

Plateau of
Productivity

Expectations

Innovation Trough of
Trigger Disillusionment
Time

Kaynak: https://www.gartner.com/en/research/methodologies/gartner-hype-cycle

Sekil 2. Gartner’in Teknoloji ilerleme Déngiisii

Garther’in teknoloji ilerleme grafiginden de anlasilacagi lizere bir teknoloji dogmakta ve
belli bir zamanda pik(high) seviyeye ulagmaktadir. S6z konusu teknoloji ilerleyen zamanlarda
diisiis egilimi gostererek platoya ulagmakta ve insanlar onu yasamlarinin normal rutinlerinde
kullanmaya baslamaktadir. Gartner, gerek teknolojinin ilerleme dongiilerini yillik olarak
belirttigi grafiklerinde gerekse yine yillik olarak yayinladigi trend teknolojiler de blokzincir
uygulamalarina siklikla yer vermektedir (Gartner, 2021; Gartner, 2020; Gartner, 2019; Gartner,
2018; Gartner, 2017; Gartner, 2016). 2019 y1l1 grafigi incelediginde sadece blokzincir ilerleme
dongiisiiniin hedef alinmasinin yami sira blokzincir teknolojilerinin pik (high) seviyesini
tamamlayip platoya ulastigi goriinmektedir. Burada bir sonraki asama blokzincir
teknolojilerinin yayginlagsarak herkes tarafindan yasamlarinin normal bir rutini olarak
kullanilmaya baslanmasi siirecidir. Bu agidan degerlendirildiginde “blokzincir’in hizli bir

bigimde teknoloji dilinin 6nemli bir bileseni konumuna gelmis oldugu goriilmektedir.

Ulkemizde ise blokzincir teknolojileri alaninda TUBITAK g¢atis1 altinda “Blokzincir
Arastirma Laboratuvarr” kurulmustur (TUBITAK BILGEM, 2021). TUBITAK BILGEM
“Blokzincir Aragtirma Laboratuvari” literatiire katki saglamadan kamu ve 6zel kuruluglara
destek olmaya, giivenlik analizinden bilimsel diizeyde diizenlenen ¢alistaylara kadar genis bir
yelpazede blokzincir siirecini aragtirma ve gelistirme yoniinde c¢aligmalar yiiriitmektedir
(TUBITAK BILGEM, 2021). Gériildiigii iizere blokzincir teknolojisi finans, saglik hizmetleri,

iiretim, tedarik zinciri vb. daha pek ¢ok alanda yayginlasarak kullanimi artan teknolojiler
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arasinda yer aldig1 gibi (Ducas & Wilner, 2017; Gartner, 2018; Tanriverdi vd., 2019, s. 213-

214) egitim bilimleri alaninin da 6nemle iizerinde durdugu konular arasinda yer almaktadir.

Egitim sistemi i¢erisinde blokzincir teknolojileri konusunu isleyen arastirmalarda yogun
olarak odaklanilan asamalar; “kayit”, “kimlik dogrulama”, “bilgi ve kaynak paylasimi”,
“verilerin depolanmas1”, “calisma programlar1”, “Olgme ve degerlendirme”, “sertifika
yonetimi” siiregleri olarak siralanmaktadir (Lizcano vd., 2020; Ma & Fang, 2020; Ogrutan,
2020; Palma vd., 2019; Williams, 2019; Wu, 2020; Zhao vd., 2020). Bu asamalarda blokzincir
teknolojilerinin egitim Ogretim siirecinde kullanilmasi sirasinda “giivenlik”, “telif haklar1”,

199 < 99 ¢¢

“akill1 sozlesme”, “bliylik veri”, “yapay zeka”,

199 ¢ b TY

bilgi ekonomisi”, “zaman”, “maliyet”, “hizmet
siirekliligi”, “dijital haklar” gibi hususlar kullanicilarin ve uygulayicilarin 6nemle iizerinde
durduklar1 temel konular arasinda yer almaktadir (Funk vd., 2018; Gréther vd., 2018; Guo vd.,
2020; Li & Han, 2019; Zhao vd., 2020).

The Open University “Innovating Pedagogy 2016 raporunda egitim alaninda blokzinciri
kullannminin kisa siirede yayginlasacagi bilgisinin vurgulanmasi ya da Avrupa Birligi
Komisyonunca “Blockchain in Education” baglikli raporun hazirlanmasi blokzincir
teknolojilerinin egitim bilimlerindeki yeri ve 6nemini ortaya koyma noktasinda énemli bir
diger adimdir (Grech & Camilleri, 2017). Raporda blokzincir'in fizibilitesine, zorluklarina,
faydalarina ve risklerine odaklanilmaktadir. icat edildigi zamandan bu yana pek ¢ok alanda
hizla ilerlemesini siirdiiren blokzincir teknolojileri farkli sektorlerin (Ducas & Wilner, 2017;
Gartner, 2018; Tanriverdi vd. 2019, s. 213-214) yani sira farkl alanlardaki aragtirmacilarin da
caligmalarinin ilgi odagi olmus durumdadir. Bu durum ise blokzincir teknolojilerinin giiniimiiz
ve yakin gelecekte egitim bilimleri dahil pek ¢ok alanda kullaniminin hizla yayginlagsmasi
anlamina gelmektedir. Bu sebeple aragtirmanin ¢ikis noktasinin bir ayagini blokzincir

teknolojileri olusturmaktadir.

Cok Asamali Testler
Egitim-0gretim siireclerinin 6lgme ve degerlendirme asamasinda uygulayicilar ve
arastirmacilar arasinda popiilerligi giderek artan “Multistage Testing (MST) = Cok Asamali
Testler” bilgisayar uyarlamali modern bir test sunum yontemidir (Adedoyin & Mokobi, 2013;
Hambleton, & Linden, 1997; Hambleton vd., 1991). MST o6riintiilerinde bireysel olarak sinava
giren test katilimcisinin yetenek seviyesine odaklanarak tiim test katilimcilart i¢in hassas
Ol¢iimlerin saglanabildigi ¢evrimigi yiiksek giivenlikli bir sinav yontemidir (Magis vd., 2017,
s. 3-5).
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CAT’in, degerlendirmeyi daha verimli hale getirme potansiyelinin sagladig
avantajlarinin yani sira pratikte uygulamasi sirasinda ortaya ¢ikan karmagsikligi, test gelistirme
icin biiyiik ¢abalara gereksinim duymasi, kalibrasyonunun biiyiik bir veri seti gerektirmesi,
bilgisayar araciligiyla yonetiminin maliyetli olmas1 ve giivenlik endiseleri gibi bir takim
dezavantajlarinin giindeme gelmesiyle MST yonteminin kullanimi1 yayginlasmaktadir (Chang
ve Ying, 2008; Hendrickson, 2007; Keng, 2008; MacGregor vd., 2022; Ockey, 2012, s. 347;
Rotou, 2007; Weiss ve Kingsbury, 1984; Yan vd., 2014, s. 19; Zenisky vd., 2009). Ciinkii
MST'nin uygulamaya konulmasi, CAT'in 6nceki uygulamalarinda karsilasilan bazi sorunlar
etkili bir sekilde hafifletmistir (Zheng & Chang, 2015). MST, yapis itibariyle geleneksel
uyarlanabilir olmayan testlere kiyasla daha iyi dl¢lim verimliligi ve tek maddeli uyarlanabilir
bilgisayarli teste (CAT) gore ise uygulama kolayligi sunmaktadir (Tang vd., 2024). MST
ozellikle son yillarda artan bir kullanima sahiptir. Bu durumun en Onemli gostergesi
“Educational Testing Service (ETS)”, “Graduate Record Examination (GRE)”, “Programme
for International Student Assessment (PISA)”, “Progress in International Reading Literacy
Study (PIRLS)”, “Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS,)” gibi
uluslararasi platformlardaki biiyiik 6l¢ekli Gnemli sinavlarda uygulanmasidir (Khorramdel vd.,
2020; Mullis & Martin, 2019; Yin & Foy, 2021). MST yontemin uluslararasi platformlarda
popiilerliginin artmasi arastirmaci, sinav uygulayict ve karar alicilar tarafindan alternatif

yontem olarak degerlendirilmesine yol agmustir.
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Kaynak: Wang, K. (2017). A fair comparison of the performance of computerized adaptive testing
and multistage adaptive testing (Order No. 10273809). Available from ProQuest Dissertations &
Theses Global. (1901897901). Retrieved from https://www.proquest.com/dissertations-theses/fair-

comparison-performance-computerized-adaptive/docview/1901897901/se-2

Sekil 3. Cok Asamal1 Test (MST) Tasarimi1 Ornegi

Sekil 3’de sunulan 1-3-3 desen MST tasarimi ii¢ asamadan ve yedi modiilden
olugsmaktadir. Her bir modiildeki maddelerin giicliik seviyeleri kolay, orta ve zor olarak
siniflandirilmistir.  Sekil 3’deki modiilleri birlestiren c¢izgiler ise bir test katilimcisinin
izleyebilecegi olasi rotalar1 temsil etmektedir (Ariel vd., 2006). Test katilimcilarinin yetenek
diizeyi ile maddelerin veya modiillerin zorluk profili arasindaki iligki, madde tepki kurami
(IRT) modelleri tarafindan tanimlanmaktadir (Hambleton vd., 1991). Her asamada bazi
modiiller diisiik yetenek grubundaki test katilimcilarina daha uygunken bazi modiiller yiiksek
yetenek grubundaki test katilimcilarina daha uygundur. Test katilimcist her bir modiilii
tamamladiktan sonra sinava giren test katilimcisinin gegici yetenek diizeyi elde edilen yeni
Olclim bilgilerini yansitacak sekilde giincellenir ve bir sonraki modiil, bu hesaplanmis gegici
yetenek diizeyindeki birey i¢in optimum diizeyde 6l¢iim bilgisi saglamak iizere se¢ilmektedir
(Zenisky vd., 2009). Bu sayede test katilimcilar1 her asamada yetenek diizeylerine en uygun

modiile yonlendirilmektedir. Sinava giren test katilimecilarinin yetenek seviyelerini dlgmede
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her bir asamada yer alan modiiller anahtar konumundadir (Berger vd., 2019; Sar1, 2020; Sar1
ve Huggins-Manley, 2017). MST desenlerinde Slgiimler bireysel olarak sinava giren test
katilimcisinin yetenek seviyesine odaklanarak ortalama beceriye sahip olanlar ve iist diizey
beceriye sahip olanlar da dahil olmak iizere tiim test katilimcilar1 i¢in hassas ol¢limler
saglanmaktadir (Magis vd., 2017, s. 3-5). Bu sistemde testin rotasini1 6grenenin verdigi cevaplar
belirlemekle birlikte puanin1 da yine 6grenenin verdigi cevaplar belirlemektedir. Ayrica test
katilimcilar1 madde havuzundan yetenek tahminleri ile eslestirilen ayni beceriyi 6lgen farkl

tiirde sorular almaktadirlar (Sar1, 2020; Yan vd., 2014, s. 87-94).

MST yontem Fixed-MST (F-MST) ve On-the-fly MST (OMST) olmak {izere iki sekilde
siniflandirilmaktadir. F-MST modiil ve panellerin smmav uygulamasindan once bir araya
getirildigi test uygulamalaridir. F-MST, yapisindaki panel, asama ve modiillerin sabit olmasi
(degismemesi) dolayisiyla Sabit-MST olarak da adlandirilmaktadir. O-MST ise modil ve
panellerin anlik olarak sinav katilimcisina 6zel olusturuldugu sinav uygulamalaridir (Choi vd.,
2022; Chang, 2014; Zheng ve Chang, 2014; Zheng, Wang, Culbertson ve Chang, 2014). F-MST’de,
ikinci ve sonraki agsamalarda belirli yetenek seviyelerinde -1, 0, 1 seklinde adaptasyon noktalari
belirlenirken O-MST'de tipki CAT'de oldugu gibi yetenek seviyesinin her noktasi bir
adaptasyon noktasidir. O-MST'nin bu 6zelligi, 6l¢iim hassasiyeti agisindan F-MST'ye gore bir
avantaj saglarken (Han, 2016; van der Linden & Diao, 2014) CAT'a olduk¢a benzer 6lgiim
hassasiyeti sunmasi da bir diger 6nemli avantajidir (Yigiter ve Dogan (2015). Bu kapsamda O-
MST, CAT ve MST'nin avantajlarin1 bir araya getirmede yeni bir yaklagim olarak
degerlendirilmektedir (Zheng ve Chang, 2015).

Blokzincir ve MST temelinde ifade edilen yukaridaki agiklamalar dogrultusunda bu iki
yeni teknoloji ve yontemin 6lgme ve degerlendirme siirecinin isleyisi sirasinda her ikisinin
avantajlarinin birlestirilerek birbiri ile entegrasyonunun giivenilir, seffaf, denetlenebilir ve
diistik maliyetli bir smnav sistemi olusturulmasina katki saglayacagi diistintilmektedir.
Dolayistyla aragtirma kapsaminda egitim-6gretim siireglerinin ¢iktisin1 gérebilmenin 6nemli
bir adimi1 olan 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda Blokzincir ve MST nin birlikte ise
kosulma durumu ele alinarak ilerleyen ¢alismalara bir temel olusturmasi, bir ilham kaynagi ve

cikis noktasi olarak rehberlik etmesi amaglanmaktadir.
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Sonuc ve Tartisma

Egitim-6gretim siireglerinde 6l¢me ve degerlendirme 6ncesindeki tiim siire¢ adimlarinin
ciktilarina yonelik saglikli verilere ulasmanin yolu gergege yakin dogrulukta sonuglar elde
etmektir. Bu sonucglara ulasmanin en onemli kosulu Ogretim yontemleri ile 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin ayni gelismislik seviyesinde olmasidir. Ciinkii sistemde izlenen
stireclerde bir taraftan ¢ag1 yakalamak icin adimlar atilirken diger tarafta geleneksel yontem ve
tekniklerle 6l¢iimlerin gerceklestirilmesi hatali sonuglar elde etmenin 6nde gelen sebepleri
arasinda yer almaktadir. Diinya genelinde ¢ogu ililkede 6gretim yontem ve tekniklerinin ¢caga
uygun bicimde gergeklestirilmesi yoniinde ¢abalar mevcuttur. Bu durumun en giizel 6rnegini
Cullen ve Mallet’in (2019) ¢alismalarinda ele aldig1 Diinya Bankasi'nin Gana'da finanse ettigi
iBox projesi olusturmaktadir. Proje kapsaminda oncelikle yetersiz hizmet alan bolgelerdeki
okullarda 100'e kadar 6grencinin aym1 anda WiFi lizerinden birbirleriyle baglanti kurmasi
saglanmaktadir. Ogrenciler, bilim miifredatin1 destekleyen video dersleri, alistirmalar ve
degerlendirmeler saglayan bir 6grenme ortamina erisebilmektedir. Bu uygulamada dlgme ve
degerlendirme adimi1 eklenmis olmas1 ayni gelismislik diizeyinde 6l¢iimler yapildigini ve girdi-
cikt1 tespiti anlaminda esit dogrulukta veri elde edilmesini saglamasi noktasinda arastirma
kapsaminda vurgulanan konu ile oOrtiismektedir. Arastirmanin degerlendirme adiminin
Blokzincir ve MST yoOntem ile siirlandirilarak bu temel iizerinden ele alinmis olmasi ise bu

aragtirmanin farklilagtigi 6zgiin yoniidiir.

Udeozor, vd. (2023) ¢alismalarinda degerlendirmenin 6grenmenin anahtar1 ve prosediirel
yeterlilikleri degerlendirmenin birgok O6grenme etkinliginin temel hedefi oldugunu
vurgulayarak yeni teknolojilerin kullaniminin geleneksel siireclere (sinav, 6dev vb.) radikal bir
alternatif sundugunu belirtmektedirler. S6z konusu arastirmada yapilan degerlendirme
siireclerinde yeni teknoloji kullanimi vurgusu arastirma kapsami ile Ortiismektedir.
Aragtirmanin farklilasan yonii ise Blokzincir ve MST gibi belirli bir yeni teknoloji ve yonteme

odaklanilmasidir.

“The Open University” tarafindan hazirlanan “Innovating Pedogogy” yillik raporlarda
ogretim, Ogrenim ve degerlendirme alanindaki yeniliklere iliskin Ogretmenler, politika
yapicilar, akademisyenler ile egitimin nasil degisebilecegiyle ilgilenen herkes icin kiymetli
veriler sunulmaktadir. Arastirmanin odak noktasi ile ortiisen birka¢ ornek kisaca su sekilde
Ozetlenebilir; 2012 yil1 raporunda bilgisayar tabanli degerlendirmenin sonuglarinin 6grencilere

ve Ogretmenlere hemen sunulabilmesi gibi faydalarina dikkat g¢ekilmektedir (Innovating
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Pedagogy, 2012). 2013 yili raporunda bazi kuruluslar 6grenmeyi akredite etmek igin
halihazirda dijital rozetler kullanmaktadir. Bu rozetler bir blok zincirine kaydedilebilir ve
rozetlerin giivenilirligi ve kiiresel erisilebilirligi giiclendirilebilir. Bireyler, ¢alismalarinin ve
tarihlerinin giivenli bir kamu kaydini saglamak icin blok zincirine sanat eserleri, edebi eserler,
akademik makaleler veya icat kayitlar1 gibi 6geler ekleyebilirler (Innovating Pedagogy, 2013).
2014 y1ili raporunda ise “Dinamik Degerlendirme” baglig altinda 6grenmeyi desteklemek i¢in
ogrenciye kisisellestirilmis degerlendirme verme vurgusu yapilmaktadir (Innovating
Pedagogy, 2014). 2016 y1li raporunda ise ¢ogu iilkede igerik ve sinavlara odaklanilmasi, egitim
sistemlerinin gelecekteki 6grenmeyi karsilamak i¢in toptan bir degisiklige ihtiya¢ duyabilecegi
anlamma gelmektedir (Innovating Pedogogy, 2016, s. 35-37). Ilgili y1l raporuna gore Lefkosa
Universitesi, smav sertifikalarini blokzincir'inde saklayan ilk yiiksek &grenim kurumudur.
Sony Global Education, basar1 kayitlarini saklamak icin ayr1 bir egitim blokzincir'i kurmay1
onermektedir. The Open University gibi diger kuruluslar, mevcut blokzincir'lerde yeni egitim
hizmetleri denemektedirler. 2017 yilina gelindiginde de uluslararasi platformlarda egitim
uygulamalarini halihazirda etkileyen veya gelecek i¢in firsatlar sunan modern ve teknoloji
destekli diinya i¢in; yeni/degisen Ogretme, O6grenme ve degerlendirme teorilerini ve
uygulamalarini ele alinmaktadir (Innovating Pedogogy, 2017, s. 6). 2022 yilinda yayinlanan
raporda “Ogrenmeyi Kisisel Hale Getirme™ bashg altinda; “Uyarlamali 6gretim — Bilgisayar
tabanli 6gretimi 6grencinin bilgisine ve eylemine uyarlama” ve “Dinamik degerlendirme —
Ogrenmeyi desteklemek i¢in 6grenciye kisisellestirilmis degerlendirme verme” konular1 ele
almmustir. (Innovating pedogogy, 2022, s. 9). Son olarak 2023 ve 2024 raporlarinda da yeni
teknolojilerin egitim Ogretim slireglerine dahil edilmesi vurgulanmaktadir. Genel bir
degerlendirme yapildiginda tiim bu bulgular ve yeni teknoloji yolunda atilan adimlar arastirma
konusunun 6nemini destekler niteliktedir. Ozellikle 2022 yili raporunda iizerinde durulan
kisisellestirilmis degerlendirme MST yontemin bireye 6zel sinav rotasi olusturabilme 6zelligi
ile birebir ortiismektedir. Sonug olarak bu teknolojinin (Blokzincir) ve yontemin (MST) dijital
araclari slireclerine adapte etmek isteyen sinav uygulayicilara hitap edebilecek bir yapiya sahip

oldugu goriinmektedir.

Bu agiklamalar 1s18inda 6lgme ve degerlendirmenin giliniimiiz yeni teknoloji ve
yontemleri ile desteklenerek uygulanmasinin egitim sistemine dnemli katkilar saglayacag:
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla arastirma 6l¢me ve degerlendirme siireclerinde yeni teknoloji ve
yontemlerin ise kosulmasi durumuna Blokzincir ve MST 6zelinde bir pencere agarak tiim

paydaglarin  (politika yapicilar, akademisyenler, kurumlar, arastirmacilar, program
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gelistiriciler, 6gretmenler, karar alicilar, yoneticiler vb.) dikkatini ¢ekmeyi ve bu yonde daha

cok aragtirma ve uygulamaya yonelik ¢aligma/larin yapilmasini tesvik etmeyi hedeflemektedir.

Blokzincir ve MST yapilarinin en 6nemli ortak 6zelligi her ikisinin de giivenli ve diistik
maliyetli olmalaridir. Blokzincir teknolojisinin bireysel sifreleme yoluyla essiz bir kimlik
olusturabilme yetenegi ve MST yOntemin bireye 6zel sinav rotalar1 olusturabilen yapisi bir
araya getirilerek tam da arzu edildigi gibi giivenli, diisiik maliyetli ve 6l¢iim hassasiyeti yiiksek
sinav uygulamalar1 tasarlanmasina ve verilerin depolanmasina olanak saglayacagi

diistinilmektedir. Bu bakis a¢is1 arastirmanin 6zgiin yoniinii ortaya koymaktadir.
Yukarida belirtilen konular gergcevesinde topluca 6zetlemek gerekirse;

o Giiniimiiz kosullarinda 6zellikle ¢evrimi¢i sinavlarda yiliksek giivenlikle hassas
Olciimler yapabilen ayni zamanda sinav Oncesi ve sonrasinda elde edilen verileri
kisiye 6zel glivenli bigimde depolamaya imkan saglayan teknoloji ve yontemlere
ihtiya¢ duyulmaktadir.

o Arastirma kapsaminda MST kisiye 6zel yliksek gilivenlikli hassas Ol¢iime olanak
saglarken Blokzincir yapisi ise sinav Oncesi ve sonrasindaki tiim verileri giivenli
bicimde depolayabilme olanagi sunmaktadir. Bu sebeple Blokzincir ve MST nin
birbiri ile entegrasyonunun Slgme ve degerlendirme alanina farkli bir bakis acisi
kazandirmasinin yani sira kalite, giivenlik ve maliyet anlaminda alana O6nemli
katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.

o Dolayisiyla MST yontem diistik maliyetli ve yliksek giivenlikli 6l¢lim yapilmasina
olanak saglayan modern bir yontem sunarken yeni bir teknoloji olan Blokzincir ise
birgok egitim kaydimni farkli bilgisayarlara kopyalanan evrensel bir ortamda giivenli

ve diisiik maliyetli bir sekilde saklayabilen dijital bir sistem sunmaktadir.

Oneriler
Aragtirma kapsaminda dlgme ve degerlendirme asamasinda Blokzincir ve MST’nin
birbiri ile dijital olarak entegrasyonu gelecekte yapilacak ¢alismalara rehberlik etmesi igin
teorik olarak ele alinmaya ¢ahisilmistir. Ozellikle gevrimicgi smavlarda Blokzincir ve MST

entegrasyonu ile tasarlanmig uygulamali calismalarin gergeklestirilmesi onerilmektedir.
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Ilerleyen arastirmalar igin bir diger oneri ise yapay zekd, ChatGPT, makine dgrenmesi
gibi farkli yeni teknoloji ve yontemler baglaminda da konunun ele alinarak bu temelde dijital

sistemlerin tasarlanmasi ve 6lgme ve degerlendirme stireclerine dahil edilmesi dnerilmektedir.

Olgme ve degerlendirmenin kapsaminda bulunan tiim paydaslarm (kurumlar,
arastirmacilar, program gelistiriciler, 6gretmenler, karar alicilar, yoneticiler vb.) s6z konusu
dijital sistemlerin tasarlanmasi ve siireclere uygulanmasi konusunda gerek teorik gerek
simiilatif ve gerekse uygulamali ¢alismalarini bu yonde yogunlastirmalar1 onerilmektedir.
Ciinkii yeni teknoloji ve yontemlere yonelik daha ¢ok arastirma yapilmasi bu ve benzeri

sistemlerin gelisimine ve yayginlagmasina 6nemli katkilar sunmaktadir.
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Ozet

Cevrimi¢i 6grenme topluluklarmin geleneksel dgretim yontemlerini doniistiirmek, 6grenen deneyimlerini gelistirmek ve
etkilesimli 6grenme ortamlarini tesvik etmek suretiyle egitim ortamlarinda devrim yarattigi gériilmektedir. Bu arastirmada
cevrimi¢i Ogrenme topluluklart ile ilgili Scopus veri tabaninda bulunan calismalarin bibliyometrik analiz yapilarak
gorsellestirilmesi amaglanmaktadir. Aragtirmanin amacini gerceklestirmek i¢in Scopus veri tabanindan ulasilan, 1998-2023
yillar1 arasinda yayimlanmis toplam 646 adet makale, konferans bildirisi ve derleme ¢aligmalarinin bibliyometrik verileri,
VOSviewer kullanilarak analiz edilmis ve gorsellestirilmistir. Aragtirma bulgularina gore ¢aligsmalar, 66 farkli iilkeden 1702
arastirmaci tarafindan iiretilmistir. En fazla yaym yapan iilkenin ABD, en ¢ok arastirma yapilan yillarm 2021 ile 2023,
alanyazina en ¢ok katkida bulunan kurumun Merkez Cin Universitesi, en fazla makale yaymlanan derginin International
Journal of Web Based Communities ve en fazla bildirinin yayinlandig1 konferansin ise Lecture Notes in Computer Science
oldugu goriilmiistiir. Caligmalarda kullanilan anahtar kelimeler incelendiginde; ¢evrimigi 6grenme topluluklari, 6grenme
topluluklari, sosyal bulunurluk, ¢cevrimici 6grenme, uygulama topluluklari ve isbirlik¢i 6grenme kavramlarinin 6n plana giktigt
goriilmistiir. Arastirmada bibliyometrik teknikler kullanilarak, g¢evrimi¢i 6grenme topluluklari alaninin mevcut durumu
hakkinda degerli bilgiler saglanmasi, alanin entelektiiel yapisinin haritalandirilmasi ve gelecekteki arastirmalara rehberlik
edebilecek bosluklarin belirlenmesi amaglamaktadir. Bu analizin bulgulari; ¢evrimigi 6grenme topluluklarinin geligsim
dinamiklerinin daha iyi anlasilmasi, ayn1 zamanda egitimciler, arastirmacilar ve politika yapicilarin karar verme siireclerinin
daha bilingli hale getirilmesi agisindan yol gosterici nitelik tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimigi 6grenme topluluklari, bibliyometrik analiz, gorsellestirme

Visualization of the research trends on online learning communities

Abstract

Online learning communities are seen to revolutionize educational environments by transforming traditional teaching methods,
enhancing student experiences and promoting interactive learning environments. This study aims to visualize research on
online learning communities in the Scopus database using bibliometric analysis. To achieve the study's aim, bibliometric data
from 646 articles, conference proceedings, and review studies published between 1998 and 2023 in the Scopus database
subjected to analysis and visualisation using VOSviewer. According to the research findings, the studies were produced by
1702 researchers from 66 different countries. The United States of America was identified as the country with the highest
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number of publications. The years with the most research were 2021 and 2023. Central China University was identified as the
institution that contributed the most to the literature. The International Journal of Web Based Communities was identified as
the journal with the highest number of articles. The Lecture Notes in Computer Science conference was identified as the
conference with the highest number of papers. Analysis of the keywords in the studies revealed that the concepts of online
learning communities, learning communities, social presence, online learning, communities of practice, and collaborative
learning were prominent. The study employs bibliometric techniques to provide insights into the current state of online
learning communities, map the intellectual structure of this field of study, and identify potential research gaps, thereby guiding
future research. The findings of this analysis are instructive in terms of better understanding the dynamics of the development
of online learning communities, as well as guiding educators, researchers, and policy makers in making their decision-making
processes more informed.

Keywords: Online learning communities, bibliometric analysis, visualization

Giris

Internet ve teknolojinin hem profesyonel hem de kisisel olarak sosyal etkilesim igin
giderek daha fazla kullanildig1 goriilmektedir. Cevrimi¢i sohbet gruplar1 ve tartisma
platformlari, sosyal baglantilara hizli erisim saglayarak insanlarla etkilesim kurmayi
kolaylagtirmistir. Bununla birlikte “topluluk™ kavrami, toplumda derin kdklere sahip olsa da
ozellikle uzaktan egitim baglaminda degerlendirildiginde, c¢evrimi¢i 6grenme topluluklar
kavraminin ise ¢ok eskiye dayanmadigi anlasilmaktadir. Ogrenme topluluklari, bazi
arastirmacilar tarafindan egitim ve is diinyasinin karsi karsiya oldugu zorluklarin bir¢ogu icin
ideal bir ¢oziim olarak goriilmektedir (Luppicini, 2007). Cevrimi¢i 6grenme topluluklari,
egitimciler i¢in siirekli mesleki gelisim saglamada, 6zgiin ve kisisellestirilmis 6grenme
firsatlarii1 kolaylagtirmada ve faydali 6grenme c¢iktilarini desteklemede Onemli bir rol
oynamaktadir. Ozellikle egitim alaninda destek, rehberlik ve ilham kaynagi olma baglaminda
cevrimici Ogrenme topluluklari, 6gretenler i¢in 6nemli bir mesleki gelisim araci olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Duncan-Howell, 2010). Buna ek olarak, c¢evrimi¢i 0grenme
topluluklarinin potansiyel olarak demokratiklestigi, cesitli 6grenme c¢iktilar irettigi,
ogrenenlerin ve sosyal baglamlarinin demokratik isleyisini derinlestirdigi ifade edilmektedir

(Blayone vd., 2017).

Cevrimigi 6grenme topluluklarinda iki farkli bilesen olduguna dair bir goriis vardir.
Cevrimigi 6grenme topluluklari, insanlarin ortak bir ilgi alan1 nedeniyle bir araya geldigi
cevrimig¢i gruplardan farklidir. Cevrimigi 6grenme topluluklarinin giicii, isbirlik¢i 6grenmeye
katilimda ve doniistiiriicii 6grenme ile iligkili yansitict uygulamada yatmaktadir (Luppicini,
2007). Ogrenenler arasinda bir topluluk duygusunun olusmasi, cevrimi¢i Ofrenme
topluluklarinin olumlu 6grenme ¢iktilarina katkida bulunan 6nemli faktorlerden birisidir. Buna

ek olarak tanigsma, isbirligine dayali grup projeleri, kisisel deneyimler, ¢cevrimigi tartigmalar ve
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kaynak alisverisi gibi ¢esitli faktorler, ¢gevrimici 6grenmede 6grenenler arasinda bir topluluk
duygusu olusturmakla iliskilendirilmistir (Cornell vd., 2019). Baska bir deyisle, fikirleri bir
araya getirme, birlikte 6grenme, igerikten, kaynaklardan ve paylasilan deneyimlerden anlam
insa etmeye yonelik kasitli bir siire¢ sayesinde bireylerin kimlik olusumu, karsilikli giliven,
yoldaslik ve bir topluluk duygusu olusturabilecegi savunulmaktadir (Delahunty vd., 2013).
Cevrimigi Ogrenme topluluklari, bireylerin kisisel ve mesleki Ogrenme ihtiyaglari
dogrultusunda benzer ilgi alanlarina veya ortak hedeflere ulagmak icin bilgi, beceri ve diger
kaynaklar1 paylagmak, caligma stratejileri gelistirmek, sorunlari ¢6zmek, bireysel ve kurumsal
performansi artirmak amaciyla bir araya geldikleri 6nemli bir platform haline gelmektedir. Bu
nedenle ¢evrimigi 6grenme topluluklarini anlamak i¢in entelektiiel dogasini incelemek gibi
sistematik bir yaklasimin benimsenmesi gerekmektedir. Boyle bir yaklasim, cevrimici
ogrenme topluluklarinin teori ve pratigi daha iyi entegre etmelerine, boylece bu alam
ilerletmelerine yardimci olacak mevcut ve degisen egilimler hakkinda fikir verebilmektedir.
Cevrimi¢i 6grenme topluluklar1 konusunda arastirma egilimleri ve kaliplarmi belirlemeye

yonelik ¢aligmalarin sinirlt sayida oldugu goriilmektedir.

flgili Alanyazin

Stimer (2021) tarafindan yapilan “Online Learning Communities in Teachers’
Professional Development: A Systematic Review” isimli c¢alismada, ¢evrimi¢i Ogrenme
toplulugunun tasarlanmasi ve siirdiiriilmesine iligkin 6nemli kavram ve faktorlerin belirlenmesi
ve Ogretmenlerin mesleki gelisiminde c¢evrimi¢i 6grenme topluluklarinin  kullaniminin
anlagilmasina katkida bulunulmasi amaci dogrultusunda 29 c¢alisma sistematik inceleme
yoluyla taranmistir. Calismanin kriterleri; yayimn yili, anahtar kelimeler, katilimcilarin hizmet
ici veya hizmet 6ncesi 6gretmen olup olmadiklari, grup biiytlikligi, arastirma yontemleri, veri
kaynaklari, etkilesim i¢in kullanilan platform, katilimcilarin nasil etkilesimde bulunduklar1 ve
bu konudaki egilimleri olmustur. Calisma sonucunda ortaya c¢ikan anahtar kelimeler
incelendiginde, "¢evrimici 6grenme topluluklart”, en ¢ok tekrarlanan anahtar kelime olmakla
birlikte, uygulama toplulugu, bilgisayar aracili iletisim, Facebook aracili iletisim ve katilimct
medya gibi farkli isimler altinda da kullanmilmistir. Calismada c¢evrimi¢i O8renme
topluluklarinin hem igbirlik¢i 6grenme hem de 6gretim iizerine odaklanilan yapici bir alan
saglanmasinda kullanma egilimi vurgulanirken, c¢evrimi¢i bir 6grenme toplulugunu

siirdiirmenin ve uygun bir platform/ara¢ bulmanin zorluklarindan bahsedilmistir.
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Cevrimigi ortamlarda 6grenme topluluklarinin olusturulmasinda zorluklara yol agan
etmenleri azaltmak icin kullanilan 6gretim stratejileri ve araclari incelemek amaciyla Hung vd.
(2015), yaptiklar1 sistematik tarama ¢alismasinda ¢evrimigi 6grenme topluluklari olusturmanin
temel unsurlari; 6gretim stratejileri, araglarinin tiirleri ve Ogretimsel ¢ikarimlar agisindan
raporlanmistir. Oncelikle cevrimigi &grenme topluluklari, alandaki mevcut calismalar
incelenerek temel bilesenleri ve unsurlarini tasvir eden bir gerceve olusturacak sekilde
kavramsallastirilmig, bu gerceveyi kavramsal bir rehber olarak kullanarak da g¢evrimigi
ogrenme toplulugunun olusmasinda kullanilabilecek 6gretim uygulamalarina iliskin alanyazin
incelenmistir. Incelenen galismalarda ¢evrimigi 6grenme topluluklarinin alt boyutlarindan biri
olan etkilesimi arttirmak igin; sesli/goriintiilii konferans, isbirlikli 6grenme, sorgulama
topluluklari, sesli fotograflar, yiiz ylize 6grenme toplulugundan ¢evrimigi 6grenme topluluguna
gecis gibi ¢ok sayida uygulama kullanildigi goriilmiistiir. Ancak arastirmacilar, bu
uygulamalarin olumlu sonuglar vermesini yiiksek diizeyde 06gretimsel bulunurluk ile
iliskilendirmis ve ¢evrimi¢i O6grenme topluluklarinda bireylerin daha bagimsiz olmalari
durumunda hangi O6gretim yoOntemlerinin daha etkili olacagma dair yeni arastirmalar
yapilmasina dair Onerileriyle arastirmay1 tamamlamislardir. Ke ve Hoadley (2009), ¢evrimigi
ogrenme topluluklarinin nasil degerlendirildigine dair sistematik bir anlayis saglamak igin,
1994-2007 yillar1 arasinda topluluklarla ilgili yapilmis degerlendirme c¢aligmalarini gézden
gecirmistir. Cevrimici 6grenme topluluklarinin degerlendirilmesinde sadece “iyi” veya “kotii”
gibi bir siniflandirmanin uygun olmadigini belirten arastirmacilar, inceledikleri 42 arastirmayi
degerlendirmek i¢in yeni bir degerlendirme taksonomisi ortaya koymuslardir. Bu taksonomi;
degerlendirme amaci, degerlendirme yaklasimi, degerlendirme i¢in 6l¢iitler ve degerlendirme
teknikleri bilesenlerinden olusmustur. Gelecekte ¢cevrimici 6grenme topluluklarini inceleyecek
kisilere topluluklar1 analiz ederken yaptiklar1 se¢imler ve varsayimlar konusunda acik olmalari
konusunda Oneride bulunmus, bu konuda kendi olusturduklar1 taksonomiden

yararlanabileceklerini belirtmislerdir.

Hernandez vd. (2017) ise calismalarinda bilgi iletisim teknolojilerine dayali sanal
ogrenme topluluklar ile ilgili yiirlitiilen arastirma faaliyetlerinin durumunun incelenmesi
amact c¢ercevesinde bibliyometrik analiz sunmuslardir. Calismada elde edilen gostergeler,
ogretme ve 0grenme modellerine uygulanan bilgi iletisim teknolojileri ¢alismalarinin 1990’1
yillardan bu yana istikrarli bir biliylime gosterdigini ortaya koymaktadir. Sanal 6grenme
topluluklar1 hakkinda gerceklestirilen arastirmalarda; sanal 6grenme topluluklari, sanal

uygulama topluluklar, bilgi paylasimi, sanal topluluklar, 6grenme topluluklari, isbirlik¢i
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o0grenme, gliven olusturma mekanizmalari, ag baglantili 6grenme veya cevrimigi egitim

konularina deginildigi gézlemlenmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Cevrimigi 6grenme topluluklari konusunda arastirma egilimlerinin belirlenmesi i¢in
sistematik incelemeler yapilmis olsa da gizli oriintlilerin ortaya ¢ikarilmasi dogrultusunda
gerceklestirilen bibliyometrik analiz ¢aligmalarina rastlanmamistir. Dolayisiyla bu caligmada
Scopus veri tabaninda cevrimi¢i Ogrenme topluluklari kavrami iizerine gercgeklestirilen
arastirmalar1 incelemek ve yapilan aragtirmalarin seyrine iliskin genel bir perspektif sunarak
alana katkida bulunmak amaglanmaktadir. Elde edilen bulgu ve sonuglar, ¢cevrimi¢i 6grenme
topluluklar1 aragtirmalarinda 6nde gelen iilke, kurum, dergi ve yazarlarin tespit edilmesi ve
cevrimigi 6grenme topluluklart konusundaki arastirma egiliminin belirlenmesi i¢in 6ncii bir
bulgu olmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Cevrimi¢i 6grenme topluluklar1 kapsaminda
gerceklestirilen arastirmalardan elde edilen bibliyometrik verilerin analiz edilerek
degerlendirildigi bu c¢alismanin, konuyla ilgili gelecekte yapilacak arastirmalara da 11k

tutacag diisiiniilmektedir.

Cevrimi¢i Ogrenme topluluklar1 kavrami {izerine yapilan aragtirmalarin egilimini

belirlemek i¢in asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmaistir:
Cevrimici 6grenme topluluklar ile ilgili yapilan arastirmalarda;

a. Yillara gore dagilim nasildir?

b. Onde gelen iilke ve kurumlarin dagilimi nasildir?

c. Onde gelen dergiler, bildiriler ve yazarlar hangileridir?
d. En fazla atif alan arastirmalar hangileridir?

e. Ortak yazarlik ag1 haritasi nasildir?

f. Bibliyometrik anahtar kelime analizi nasildir?

g. Ortak atif analizi haritas1 nasildir?

Yontem
Arastirma Modeli
Bu arastirmada, ¢evrimig¢i 6grenme topluluklar {izerine yapilan ¢aligmalarin kapsamli
bir sekilde degerlendirilmesi, alanyazindaki bosluklarin belirlenmesi ve alanin temel
dinamiklerinin detayli bir sekilde gorsellestirilmesi konusunda bibliyometrik analiz tercih
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edilmistir. Bibliyometri, yazil1 iletisimin tiim bi¢imlerinin ve yazarlarinin yayin desenlerinin
incelenmesi ve Ol¢iilmesidir (Broadus, 1987). Bibliyometrik incelemeler, istatistiksel araglari
kullanarak yayinlanmis biiyiik bir arastirma miktarini analiz ederek, belirli bir konunun, yil,
iilke, yazar, dergi, yontem, teori ve arastirma problemi bazinda trendleri ve atiflar1 ve/veya

birlikte atiflar1 anlamak i¢in kullanilmaktadir (Paul ve Criado, 2020).

Secim Stratejileri ve Kriterler

Bu aragtirma kapsaminda incelenecek c¢alismalarin se¢iminde veri tabani, anahtar
kavramlar ve dokiiman tiirii kriterleri kullanilmistir. Bu kriterlerin ilki olan veri tabani ig¢in
Scopus secilmistir. ikinci kriterde; "online learning community”, "online learning
communities", "elearning communities" ve "elearning community" anahtar kelimeleri ile
cevrimigi 0grenme toplulugu temasina uygun bir tarama yapilmistir. Son kriterde ise dokiiman
tiirli olarak makale, konferans bildirisi ve derleme c¢aligsmasi belirlenmistir. Arastirmaya cesitli
dokiiman tiirlerinin dahil edilmesi, ¢alismanin kapsamini genisletmis ve farkli bakis agilarini
iceren akademik ¢aligmalarin katkisini degerlendirme olanagi sunmustur. Yukarida belirtilen

kriterler, veri tabaninda asagidaki gibi formiilize edilerek aranmistir:

(TITLE-ABS-KEY ("elearning community") OR TITLE-ABS-KEY ("online learning
community") OR TITLE-ABS-KEY ("online learning communities") OR TITLE-ABS-KEY
("elearning communities")) AND (LIMIT-TO (DOCTYPE , "ar") OR LIMIT-TO
(DOCTYPE, "cp") OR LIMIT-TO (DOCTYPE, "re"))

Veri Analizi

Scopus veri tabaninda 16 Ekim 2023 tarihinde yapilan taramada 646 adet ¢alismaya
ulagilmis ve veriler csv dosyasi olarak kaydedilmistir. Veri igerisinde yazar(lar), ¢alisma
basliklari, ¢alisma yili, kaynagin ismi, atif sayisi, iilkeler, yazarlarin bagl oldugu kurulus(lar),
yazar anahtar kelimeleri, indeks anahtar kelimeleri ve ¢alisma tiirii bulunmaktadir. Elde edilen

csv dosyas1 VOSviewer programiyla analiz edilmis ve analize ait gorseller elde edilmistir.

Arastirmanin Simirhhiklar
Bu calisma, secilen veri tabani acisindan dizinleri ile akademik agidan en saygin veri
tabanlarindan biri kabul edilen Scopus ile sinirlidir. Bununla birlikte arastirma, 16 Ekim 2023

tarthinde Scopus veri tabaninda belirtilen kriterlere gore erisilmis 646 ¢alisma ile sinirlidir. Bu
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tarihten sonra yayilanan arastirmalar bu ¢alisma kapsaminda incelenmemistir. Dokiiman tiirii

olarak ise makale, konferans bildirisi ve derleme c¢aligsmasi ile sinirlandirilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Calismanin bu boliimiinde, sistematik inceleme seklinde yapilan alanyazin taramasi
sonucunda makaleler, konferans bildirileri ve derleme caligmalarindan elde edilen bulgular

ilgili bagliklar altinda sunulmaktadir.

Cahismalarin Yaymn Yillarina Gore Dagilim
Cevrimi¢i 6grenme topluluklar ile ilgili yapilan caligmalarin yaymn yillarina gore
dagilimi Sekil 1°de sunulmaktadir.

50

CGaligma

Sayist
= 20

1998 2000 2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022 2024
Yillar
Sekil 1. Yillara Gore Calisma Sayis1 Dagilimi
Sekil 1 incelendiginde ¢evrimigi 6grenme topluluklari ile ilgili yapilan ¢aligmalarin 1998
yilindan 2024 yilina kadar diizensiz bir sekilde artis gosterdigi goriilmektedir. Grafige gore en

az calismanin 2 yaymla 1999 yilinda, en ¢ok ¢alismanin ise 45’er yaymla 2021 ve 2023

yillarinda yayinlandig belirlenmistir.
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Calismalarin Ulkelere Gore Dagilimi

Sekil 2, yayinlanan ¢aligmalarin {ilkelere gore dagilimini géstermektedir.
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Sekil 2. Ulkelere Gore Caligma Sayis1 Dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen calismalarin toplamda 65 farkhi iilkede iiretildigi
gorlilmektedir. Sekil 2°de ise 5 veya daha fazla calisma yayimlanan 27 {ilkenin tablosu
verilmigtir. Calismalar incelendiginde 224 arastirma ile Amerika Birlesik Devletleri 6ne
cikmaktadir. Sonrasinda ise sirastyla Cin 69, Birlesik Krallik 61 ve Avustralya 52 arastirma ile

50’den fazla calisma yayimlayan iilkeler arasinda yer almistir.
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Sekil 3. Onde Gelen Ulkelerin Ortak Yazarlik Ag Analizi
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Cevrimigi 6grenme topluluklar ile ilgili caligmalarda 6nde gelen tilkelerin ortak yazarlik
ag analizi Sekil 3’te sunulmustur. A§ analizinde, analiz birimi olarak iilke, analiz tiirii olarak
ise ortak yazarlik isaretlenmistir. Bir {ilkenin en az belge sayist 5, en az atif sayis1 ise 1 olarak
se¢ilmistir. Toplam 66 iilkeden 26’sinin ise bu esigi karsiladigr goriilmiistiir. Agdaki her bir
diiglimiin boyutu, toplam calisma sayis1 ile diiglimler arasindaki baglantinin kalinligi, ortak
yazarlik sayisi ile orantilidir. Agda goriildiigii tizere olusan 7 kiimenin 6nde gelen iilkeleri
sunlardir: Isvec (Calisma Sayis1=17, Link Say1si=16), Cin (CS=69, LS=15), Almanya (CS=13,
LS=16), Avustralya (CS=57, LS=26), Yunanistan (CS=9, LS=5), Birlesik Krallik (CS=61,
LS=20) ve Amerika Birlesik Devletleri (CS=224, LS=36)’dir.

Cevrimici 6grenme topluluklari ile ilgili yapilan ¢aligmalarda 6nde gelen ilk 10 kuruma

ait veriler Sekil 4’te verilmektedir.
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Sekil 4. Onde Gelen Kurumlara Gére Calisma Sayis1 Dagilimi

Cevrimigi 6grenme topluluklar1 konusunda alanyazina en ¢ok katkida bulunan kurumun
11 ¢alisma ile Merkez Cin Universitesi oldugu gériilmektedir. Bu kurumu 9’ar bilimsel ¢alisma
ile Ontarino Tech Universitesi, Maryland Universitesi ve Ulusal Merkez Universite takip
etmektedir. Onde gelen ilk 10 iiniversite arasinda, alanyazima ¢evrimici 6grenme topluluklar
konusunda en az katkida bulunan iiniversitelerin ise 7’ser bilimsel ¢aligsma ile Nanyang Teknik

Universitesi ve Ingiliz Agik Universitesi oldugu tespit edilmistir.
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graduate institute of learning and istru@ion, national central university, taiwan

&, vosviewer

Sekil 5. Onde Gelen Kurumlara Gore Isbirligi Ag Haritas1

Onde gelen kurumlar belirlemek icin bibliyometrik verilerden olusturulan VOSviewer
ag haritas1 olusturulmustur. Sekil 5, yazarlarin kurumlarina gore ag haritasini gostermektedir.
Ag haritasinin olusturulmasinda analiz tiirii ortak yazarlik, analiz birimi ise kurumlardir. Bir
kurum i¢in minimum belge sayis1 3'tiir. 1127 kurumdan 8'inin bu esigi karsiladig1 gériilmiistiir.
Birbiriyle iliskili olan 3 kurum oldugu fakat esigi karsilayan 8 kurumun hepsinin birbiriyle

iliskili olmadig1 gézlenmistir.

Onde Gelen Dergi ve Konferanslar

Incelenen 429 makale 250 farkli dergide yayimlanmistir. Dergilerin toplam yaymn
sayisina gore 250 derginin siralamasinda 189 derginin sadece 1 yayin yaptigi, 240 makalenin
ise 61 dergi arasinda dagildig1 goriilmektedir. Bu dagilimda 27 derginin 2 yayini, 13 derginin
3 yayini, 3 derginin 4 yayini, 6 derginin 5 yayini, 4 derginin 6 yayini, 1 derginin 7 yayini, 2
derginin 8 yayini, 1 derginin 10 yayini, 3 derginin 11 yaymi ve 1 derginin 15 yayini oldugu
tespit edilmistir. Makale sayis1 6 ve {izeri olan 12 derginin makale sayisina gore siralamasi

asagidaki Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1. fleri Gelen Dergilere Gore Yayin Dagilimi

Dergi Adlan Makale Sayisi Atif Sayisi
International Journal of Web Based Communities 15 95
Educational Technology and Society 11 312
Interactive Learning Environments 11 195
Internet and Higher Education 11 623
Distance Education 10 222
Computers and Education 8 955
Online Learning Journal 8 326
International Review of Research in Open and Distance Learning 7 283
British Journal of Educational Technology 6 154
Educational Technology Research and Development 6 159
Innovations in Education and Teaching International 6 159
Technology, Pedagogy and Education 6 110

Tablo 1'de goriildiigli lizere 6 ve lizeri yayma sahip dergiler arasinda “International

Journal of Web Based Communities” dergisi 15 yay ile ilk sirada yer almakta, “Interactive

Learning Environments”, “Internet and Higher Education” ve “Educational Technology and

Society” dergilerinin ise 11’er yayii bulunmaktadir. Bunlar1 10 yayinla “Distance Education”

dergisi takip etmektedir. Bunlarin disinda ise “Computers and Education” ve “Online Learning

Journal” dergilerinin 8’er; “International Review of Research in Open and Distance Learning”

dergisinin 7; “Educational Technology Research and Development”, “Innovations in

Education and Teaching International” ve “Technology, Pedagogy and Education” dergilerinin

ise 6’sar yayini bulunmaktadir.

Tablo 2. fleri Gelen Konferanslara Gére Yayin Dagilimi

Konferans Adlar Bildiri Sayis1 Atif Sayis1
Lecture Notes in Computer Science 22 100

ACM International Conference Proceeding Series 10 19
Proceedings - International Conference on Computers in Education, ICCE 2002 8 15
Proceedings of the Annual Hawaii International Conference on System Sciences 7 65

Physics Education Research Conference Proceedings 6 13
Proceedings of the European Conference on e-Learning, ECEL 5 5
Proceedings of the International Conference on e-Learning, ICEL 5 5

ASEE Annual Conference and Exposition, Conference Proceedings 4 5
Proceedings of the European Conference on Games-based Learning 4 3
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Tablo 2°de goriildiigii lizere ¢cevrimi¢i 68renme topluluklar1 konusuyla ilgili 4 ve tizeri
bildiriye sahip konferanslar arasinda Lecture Notes in Computer Science konferansi 22 yayinla
ilk sirada, ACM International Conference Proceeding Series 10 yayinla ikinci sirada,
Proceedings - International Conference on Computers in Education ICCE 2002 ise 8 yayinla

ticlincii sirada yer almaktadir.

Barber, . |
Thoms, 5. |
Turpen, C. |
Goldberg, . |
Price, €. -
Garrett, N.
Lau, AC.
Ryan, .
sari, .
Childs, €.
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Documents

Sekil 6. Onde Gelen Yazarlara Gore Calisma Sayis1 Dagilimi

Bu calisma kapsaminda incelenen 646 adet calismanin 1702 yazar tarafindan
yayimlandigi belirlenmistir. Sekil 6’da, 6nde gelen 10 yazarin ¢evrimici 6grenme topluluklar
konusunda yaptiklar1 ¢alisma sayilar1 verilmistir. Konu ile ilgili en ¢ok c¢alisma yapan
yazarlarin 9’ar yayinla Barber ve Thoms oldugu goriilmektedir. Onlar ise sirastyla Turpen 8,

Goldberg 7 ve Price 6 calisma ile takip etmektedir.

Cevrimi¢i Ogrenme Topluluklar1 Cahsmalarindaki Egilimler

Aragtirmanin bu boliimiinde c¢evrimi¢i 6grenme topluluklari konusunda yapilan
caligmalarin yonelimlerini ortaya koymak i¢in yazar anahtar kelimelerinin es-olusum analizleri
gerceklestirilmistir. Tiim ¢alismalarin toplamda 1517 farkli yazar anahtar kelimesi oldugu
belirlenmistir. Sekil 7°de tekrar siklig1 10 ve lizerinde olan 37 anahtar kelimenin yazar-anahtar

kelime es-olusum haritasi sunulmustur.

120



AUAd 2025, Cilt 11, Say1 1, 109-133 Elnur, Kemer, Demirci, Cetinkaya ve Palabiyik

teacher @ducation covig-19

sense of community web-baseg) learning
communigyof inquiry
distancelearning
teaching@presence
computer-mediated communication

online learning online @gucation

. social pgesence
community n

content@nalysis

online learrﬁcommunity
@
e-le@ghing

social {garning

participation

collabgration social netw@rk analysis

n . me@oc
weti2.0 learmng@nmunlty

" b mobile learning
community,of practice

online c@mmunity

S collaborative learnin;
socialimedia g

trst
professionali@evelopment
leagping

blendedilearning

online discussion facaliook

9/‘%5 VOSviewer

Sekil 7. Yazar-Anahtar Kelime Es-olusum Haritas1

Ortaya ¢ikan harita incelendiginde bazi anahtar kelimelerin tekrar sikligi ve toplam
baglant1 giicli sayis1 yoniiyle one ¢iktiklar1 goriilmektedir. Agdaki 6 kiimede 6n plana ¢ikan
anahtar kelimeler; ‘cevrimi¢i 6grenme topluluklari® (Tekrar Sikligi=167, Baglanti Giicii
Say1s1=149), ‘6grenme topluluklarr’® (TS=57, BGS=82), ‘sosyal bulunurluk’ (TS=22,
BGS=44), ‘cevrimi¢i 6grenme’ (TS=83, BGS=97), ‘uygulama topluluklar’ (TS=37, BGS=72)
ve ‘isbirlik¢i 6grenme’ (TS=25, BGS=44) seklindedir.
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Sekil 8. Yazar-Anahtar Kelime Es-olusum Haritasi

Cevrimigi Ogrenme topluluklarindaki egilimleri belirlemek icin “Online learning
community”, “Online learning”, “Learning community” ve “Online community” anahtar
kelimeleri ¢ikarilarak olusan yazar-anahtar kelime es-olusum haritas1 Sekil 8’de sunulmustur.
Yeni olusturulan agdaki 7 kiimede on plana ¢ikan anahtar kelimeler; ‘yliksekdgretim’ (TS=19,
BGS=27), ‘isbirlik¢i 6grenme’ (TS=25, BGS=27), ‘uygulama topluluklar’ (TS=37, BGS=44),
‘sosyal bulunurluk’ (TS=22, BGS=25), ‘e-6grenme’ (TS=36, BGS=25), ‘6grenme’ (TS=14,
BGS=14) ve ‘facebook’ (TS=13, BGS=23) seklindedir.

teaching presence
covid-19

sense of @mmunity

sociali@rning community oﬁnqu»ryw
teist

@ distancgllearning

online @@ucation "
social presence

social media

distancéigducation social network analysis

computer-mediat@g communication leaffiing

highereducation

Eher G mobiledearning

mooc
; & Wel2.0
professional development " )
evleng @ collaborafjye learning
teacher &lucation 2 commum‘w‘ if practice
P online dicussion

collab@Fation

blendedjlearning
social néfworking

teacher professional development

I

., VOSviewer ' ' t
> 2012 2014 2016 2018

Sekil 9. Yazar-Anahtar Kelime Es-olusum Haritasinin Yillara Gore Dagilimi
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Tarihsel degisime gore 2012 yilinda "e-6grenme" ve “isbirlik¢i 6grenme” kavramlar1 6n
plana ¢ikarken; 2014 yilinda "uygulama topluluklar1", "6greten egitimi" ve “uzaktan 6grenme”
kavramlari, 2016 yilinda "sosyal bulunurluk", "yiiksek 6gretim", "facebook" kavramlar1 ve

2018 yilinda "arastirma topluluklart”, "sosyal medya", "MOOC", "mesleki gelisim", "Covid-

19" kavramlari 6n plana ¢ikmaktadir.

sun a.; chen X. (2016)

kellogg s.; boothi; oliver k. (2014)

sung e.; mayer r.e. (2012)

borup j.; west r.efggraham c.r. (201
wu w.v.; hsieh j.5.6.; yang j.c. (2017)

blayone t.j.b.; vanoostveen r.; barber w.; digiuseppe m.; childs e. (2017)

ouyang f.; scharber c. (2017)

steinkuehl@p c.a. (2006)
®

f vosviewer I

2005 2010 2015 2020

Sekil 10. Caligmalarin Bibliyometrik Baglant1 Analizinin Yillara Gére Dagilimi

Sekil 10’da gosterilen ag haritasinin olusturulmasi siirecinde analiz tiirii bibliyometrik
baglant1 olarak se¢ilirken analiz birimi ise dokiimanlar olarak isaretlenmistir. Dokiiman atif
sayis1 70 olarak belirlenirken toplamda 646 belgeden 21’inin bu esigi karsiladigi goriilmiistiir.
Bu 21 ¢alismanin 12’si iliskili oldugu i¢in ag haritasinda gosterilmistir. Sekil 10 incelendiginde
yaym yilt daha eski tarihli olan caligmalarin daha yiiksek atif sayisina sahip olduklari

belirlenmistir. Atif sayis1 100°den fazla olan makaleler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. 100°den Fazla Atifi Olan Makaleler

Yazarlar Yayin Adi Yil Dergi Ad1 Atif Sayisi
Liu L-F.; Ch .
1u °n Extending the TAM model to explore the
M.C.; Sun Y.S,; . . Computers and
. factors that affect Intention to Use an Online 2010 : 487
Wible D.; Kuo C.- . . Education
H Learning Community
Journal of information
Sun A.; Chen X. Online educ.anon and its effective practice: A 2016 and communlcatlon 156
research review technologies
Education: Research
Martin-Bl T, Lo .
artn-las The role of new technologies in the learning Computers and
Serrano- rocess: Moodle as a teaching tool in Physics 2009 Education 265
Fernandez A. p ' & 4
Borup J; West . . . .
RE.; Graham Improving onl¥ne social presence through 2012 InterneF and Higher 228
asynchronous video Education
CR.
Sung E.; Mayer Five facets of social presence in online distance Computers in Human
. 2012 . 186
R.E. education Behavior
Develoni learni o i
Li C.S.;Pickett A. 2 g ‘ Journal
teaching presence
Joksimovi S,;
Gasevi D.; Social presence in online discussions as a
. . . . Journal of Computer
Kovanovi V.; process predinformation and communication 2015 . . 166
. . . Assisted Learning
Riecke B.E.; technologiesor of academic performance
Hatala M.
Transitioning to E-Learning during the .
Turnbull D.; COVID-19 pandemic: How have Higher Educatlop and
. oL 2021  Information 138
Chugh R.; Luck J. Education Institutions responded to the .
Technologies
challenge?
Billings D.M.; . . . . .
Connors HR.: ferncirlllmarklrng best practices in web-based 2001 /S%divznces in Nursing 130
Skiba D.J. ursing courses cience
Wu W.V.: Hsich C.reating an online learning community in a Educational
flipped classroom to enhance efl learners' oral 2017  Technology and 123
J.S.C.; Yang J.C. . .
proficiency Society
Li Y; Ma S,; An impfoved' mi>'< frat.nework. for opin%on Knowledge-Based
Zhang Y.; Huang leader identification in online learning 2013 110
- .\ Systems
R.; Kinshuk communities
Maor D. The tea.lche.r srole 1r.1 developlng 1nteract19n and 2003 Educat19nal Media 106
reflection in an online learning community International
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Sonuclar

Bu c¢alisma kapsaminda yillar igerisinde gelisen c¢evrimi¢i O0grenme topluluklari
ortaminin kapsamli bir bibliyometrik analizinin yapilmasi amaglanmistir. Analiz bulgulari,
cevrimi¢i O0grenme topluluklar1 alaninin giiniimiizdeki durumu hakkinda degerli bilgiler
sunmakta, alanin mevcut yapisinin haritasini ¢ikarmakta ve gelecekteki arastirmalara rehberlik
edebilecek eksiklikleri ortaya koymaktadir. 1998-2023 yillar1 arasinda yayinlanan 646 ¢alisma
temel alinarak yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler, VOSviewer programi kullanilarak
analiz edilmis ve gorsellestirilmistir. Elde edilen sonuglar, s6z konusu c¢alismalarin 65 farkli
iilkeden arastirmacilar tarafindan iiretildigini géstermis, bu da ¢evrimig¢i 6grenme topluluklari
alanina yonelik kiiresel bir ilginin oldugunu goézler 6niine sermistir. Caligmalarda kullanilan
anahtar kelimeler; ¢evrimi¢i 6grenme topluluklari, 6grenme topluluklari, sosyal bulunurluk,
cevrimigi 6grenme, uygulama topluluklari ve isbirlik¢i 6§renme kavramlarini vurgulamaktadir.
Boylece ¢evrimig¢i 6grenme topluluklarinin igbirlik¢i ve sosyal yonlerinin 6nemi vurgulanarak
alandaki temel odak ve arastirma ilgi alanlarmin alt1 ¢izilmistir. Bu noktada ¢alismanin
alandaki mevcut durumu ortaya koyarak egitimciler, arastirmacilar ve politika yapicilara karar
alma siire¢lerinde yardimci olacagi ve ¢evrimici Ogrenme topluluklarmin tasarim ve
uygulamalarini gelistirecegi diisiiniilmektedir.

Teknolojinin son yillarda hizli bir sekilde gelismesi ve ¢evrimigi ortamlarin
erigilebilirliginin artmasi, ¢evrimi¢i 6grenme topluluklarina olan ilginin giderek artmasini
beraberinde getirmis ve arastirmacilar1 bu alanda daha fazla ¢alisma yapmaya tesvik etmistir.
Arastirma sonucunda c¢evrimi¢i Ogrenme topluluklari {izerine gercgeklestirilen bilimsel
arastirmalarin sayisinin yillar igerisinde artis gosterdigi gozlemlenmektedir. Bu baglamda en
cok calismanin (45 adet) 2021 ve 2023 yillarinda yayimlandigi goriilmekte olup alanyazin
incelendiginde bu durumun COVID-19 pandemisi siirecinde ¢evrimici 6grenme ortamlarina
gecisin kagimilmaz hale gelmesiyle iliskili oldugu anlasilmaktadir (El Souefi, 2021; Gerard vd.,
2021; Thompson ve Dale, 2022). Bu noktada g¢evrimig¢i 6grenme topluluklarina ydnelik
arastirmalara ilginin 6zellikle COVID-19 pandemisi sonrasinda artis gosterdigi, ¢evrimigci
ogrenme topluluklarimin 6neminin daha yogun bir sekilde arastirmalara yansidigir dikkat
cekmektedir. Geary vd. (2023), 6grenenlerin COVID-19 pandemisi sirasinda ¢evrimigi
ogrenme topluluklari sayesinde sosyal baglanti kurarak memnuniyetlerini artirdiklarini ortaya
koymaktadirlar.

Teknoloji ve ¢evrimig¢i platformlarm kullanimi, O6zellikle de internet konferansi

teknolojilerinin kullaniminin artmasina ve c¢evrimigi Ogrenme topluluklarinin daha fazla
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benimsenmesine yol agan COVID-19 pandemisi doneminde giderek daha 6nemli hale gelmistir
(Fernandes-Marcos, 2022). Cevrimi¢i Ogrenme topluluklari ile ilgili yayimlanan 646
calismanin 65 farkl iilkedeki arastirmacilar tarafindan iiretilmis olmasi, ¢evrimici 6grenme
topluluklarina yonelik kiiresel 6l¢ekte artan ilgiyi somut bir sekilde ortaya koymaktadir.
Arastirma kapsaminda analiz edilen ¢alismalarin 6nde gelen iilke ve yayin sayisina gore
dagilimlar1 incelendiginde en fazla bilimsel yayin iireten iilkenin 224 arastirma ile Amerika
Birlesik Devletleri oldugu tespit edilmistir. Cin Halk Cumhuriyeti (69), Birlesik Krallik (61)
ve Avustralya’nin (52) ise diger 6nde gelen iilkeler arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu veriler,
cevrimigi 0grenme topluluklariyla ilgili arastirmalarin farkl iilkelerde ne kadar yaygin bir
ilgiyle karsilandigin1 gostermektedir. Bu noktada ¢evrimici topluluklarin daha fazla katilimciy1
bir araya getirebilen, ayn1 zamanda zaman, mekan veya sosyal simif acisindan kisitlamalara
meydan okuyarak yeni 6grenme olanaklari sunan ortamlar olarak islev gordiiglinii belirtmek
onemlidir (Schou vd., 2021).

Cevrimigi 6grenme topluluklar1 iizerine en fazla bilimsel aragtirma iireten kurumlarin
Merkez Cin Universitesi, Ontarino Tech Universitesi, Maryland Universitesi ve Ulusal Merkez
Universite oldugu belirlenmistir. Dokiiman sayis1 bakimindan énde gelen diger kurumlar ise
Nanyang Teknik Universitesi ve Ingiliz A¢ik Universitesi’dir. Alanyazin incelendiginde
benzer bir bulguya ulasilamamis olup bu durum, daha 6nce ¢evrimic¢i 6grenme topluluklar
iizerine bilimsel aragtirma iireten kurumlarin belirlenmesi {lizerine bir ¢alismanin yapilmamis
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu durum, ¢evrimig¢i 6grenme topluluklari iizerine yapilan
arastirmalarin kurum bazinda belirlenmesi ve degerlendirilmesi gerektigini gdstermekte,
dolayisiyla bu alanda daha fazla arastirma yapilmasi ve ¢esitli kurumlarin katkilarinin
incelenmesinin ¢evrimi¢i Ogrenme topluluklarinin gelismesine katki saglayabilecegi
diistiniilmektedir.

Cevrimigi 6grenme topluluklarinin egitim siireglerinin etkinligi, zorluklar1 ve firsatlar
da dahil olmak {izere ¢esitli yonleri lizerindeki etkileri kapsamli bir sekilde incelenmistir. Bu
dogrultuda ¢evrimi¢i 6grenme topluluklari konusunda gergeklestirilen 429 bilimsel makalenin
toplamda 250 farkli dergide yayimladigi, toplam yayin sayisina gore 189 derginin sadece 1
yayin yaptigi, 240 makalenin ise 61 dergi arasinda dagildig1r goriilmektedir. Buna gore,
“International Journal of Web Based Communities” dergisi 15 bilimsel ¢aligma ile ilk sirada
yer alirken bu dergiyi 11 bilimsel ¢aligma ile “Internet and Higher Education” ve “Educational
Technology and Society” dergilerinin izledigi tespit edilmistir. Ote yandan 6 ve daha fazla

bildirinin sunulmus oldugu konferanslar arasinda Lecture Notes in Computer Science
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konferansi 22 yayinla ilk sirada, ACM International Conference Proceeding Series 10 yayinla
ikinci sirada, Proceedings-International Conference on Computers in Education, ICCE 2002
ise 8 yayinla {igiincii sirada yer almaktadir. Alanyazin incelendiginde daha 6nce ¢evrimici
ogrenme topluluklar1 {izerine bilimsel makalelerin yayinlandig1 dergiler ve bildirilerin
sunuldugu konferanslar tizerine yapilmis kapsamli bir ¢alismaya ulagilamadigi goriilmektedir.

Cevrimigi 6grenme topluluklari {izerine yapilan ¢aligmalarin egilimlerini belirlemek i¢in
yazarlarin anahtar kelimelerinin es-olusum haritasi, bibliyometrik baglanti analizi ve ortak atif
ag analizlerine bagvurulmustur. Bu analizlere dayanarak, yazarlarin anahtar kelimelerinin
detayli es-olusum analizi sonuglarina gore, 6ne ¢ikan anahtar kelimelerin "¢evrimici 6grenme
topluluklart", "0grenme topluluklart”", "¢evrimici 6grenme", "uygulama topluluklar" ve
"isbirlik¢i 6grenme" oldugu belirlenmistir. "Online learning community”, "online learning",
"learning community" ve "online community" anahtar kelimeleri ¢ikarilarak olusturulan yeni

"non: nmn nn

agda ise "yiiksekogretim", "isbirlik¢i 6grenme", "uygulama topluluklar”, "sosyal bulunurluk",
"e-6grenme", "6grenme" ve "facebook" anahtar kelimelerinin 6ne ¢iktig1 gériilmiistiir. Tarihsel
degisim incelendiginde, 2012 yilinda "e-6grenme" ve "igbirlik¢i 6grenme" kavramlarinin 6ne
ciktifi, 2014 yilinda "uygulama topluluklar1", "Ggreten egitimi" ve "uzaktan O6grenme"
kavramlariin dikkat c¢ektigi, 2016 yilinda "sosyal bulunurluk", "yiiksek Ogretim" ve
"facebook" kavramlarinin 6ne ¢iktig1 ve 2018 yilinda ise "aragtirma topluluklar1”, "sosyal
medya", "MOOC", "mesleki gelisim" ve "COVID-19" kavramlarinin 6n planda oldugu
goriilmektedir. Ozetle c¢evrimici Ogrenme topluluklar1 iizerine yapilan c¢alismalardaki
egilimlerin analizi, isbirlik¢i 6grenme, sosyal bulunurluk ve belirli 6grenme baglamlarina
odaklanarak zaman iginde One ¢ikan anahtar kelimelerde bir degisim oldugunu ortaya
koymaktadir.

Arastirmada atif sayis1 en yiiksek olan makaleler sorgulanmistir. Dokiiman atif sayis1 70
olarak belirlenirken toplamda 646 belgeden 21’inin bu esigi karsiladiglr goriilmiistiir. Elde
edilen bulgulara gore, en yiiksek atif sayisina sahip olan bilimsel ¢aligmalarin sirasiyla;
Computers and Education, Journal of Information and Communication Technologies
Education: Research, Computers and Education, Internet and Higher Education ve Computers
in Human Behavior dergilerinde yayinlandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica yayin yili daha eski
tarihli olan ¢aligmalarin daha yiiksek atif sayisina sahip olduklar1 belirlenmis olup bu durum,
son derece beklenen bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Calisma kapsaminda, ayn1 zamanda ¢evrimici 6grenme topluluklarinin egitimciler igin

sirekli mesleki gelisim saglama, kisisellestirilmis ve 06zglin O0grenme olanaklarini
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kolaylastirma ve ¢esitli faydali 6grenme kazanimlarini desteklemedeki 6nemi vurgulanmastir.
Cevrimigi 6grenme topluluklari, 6gretenler icin destek, rehberlik ve yeni fikirler sunan 6nemli
mesleki gelisim araglar1 olarak nitelendirilmistir. Ayrica g¢alismada cevrimici Ogrenme
topluluklarinin yararli 6grenme c¢iktilart ortaya ¢ikararak, Ogrenenlerin ve bulunduklari
toplumsal baglamlarin dinamik isleyisini derinlestiren demokratiklesmeye yonelik potansiyel
etkisi de vurgulanmistir. Calismada cevrimici 6grenme topluluklarinin 6grenenler arasinda
olumlu o6grenme c¢iktilar1 {iretilmesi acisindan belirleyici olan bir topluluk duygusu
yaratmadaki rolii vurgulanmistir. Bununla birlikte c¢alismada c¢evrimi¢i G6grenme
topluluklarinin siirdiiriilmesinde ve uygun platform ya da araglarin bulunmasinda karsilagilan
zorluklar da dile getirilmistir. Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinin tasarimi ve uygulanmasinda s6z
konusu zorluklarin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Sonug olarak bu ¢alisma, alanin
mevcut durumu hakkinda degerli bilgiler sunarak, arastirmanin énemli alanlarini tespit ederek
ve ¢evrimici 6grenmede isbirlik¢i ve sosyal yonlerin 6nemini vurgulayarak ¢evrimici 6grenme
topluluklar1 alanina katkida bulunmaktadir. Bu analizin bulgular, alanda yapilacak
arastirmalar ve karar alma siireclerine bilgi saglayabilecegi gibi egitimciler, arastirmacilar ve
politika yapicilarin ¢evrimici 6grenme deneyimlerini gelistirme ¢abalarinda da fayda saglama

potansiyelini tagimaktadir.

Oneriler
Bu calisma sonucunda arastirmacilara ¢esitli 6neriler sunulmustur:

o (Cevrimi¢i 08renme topluluklar1 hakkinda zaman ig¢inde meydana gelen dinamik
degisimler noktasinda sadece bibliyometrik analizler degil, farkli analiz teknikleri
(icerik analizi, sistematik analiz, meta-analiz, tematik analiz vb.) yardimiyla kapsaml
analizler gergeklestirilebilir. Bu ¢alismada bilimsel iiretkenlik, ag analizi, kavramsal
yapilar ve egilimler ele alinmaktadir.

e Bu calisma kapsaminda Scopus veri tabanindaki ¢alismalar temel alinmistir. Web of
Science, ERIC, ULAKBIM, EBSCO gibi veri tabanlarindan veriler dahil edilerek daha
kapsamli bir ¢alisma yapilabilir.

e (Calismanin veri analizi VOSviewer programi yardimiyla yapilmistir. Bagka
caligmalarda farkli programlar (Bibliometrix, Bibexcel vb.) kullanilabilir.

e (Calismada dokiiman tiiri olarak makaleler, konferans bildirileri ve derlemeler
secilmistir. Benzer ¢alismalar i¢in tiim dokiimanlar (kitap boliimii, erken goriiniim,

toplant1 6zeti, editdryal materyal vb.) secilebilir.
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o (Cevrimi¢i 6grenme topluluklar1 konusu genis kapsamli oldugundan bu konunun alt
boyutlar1 incelenerek daha detayli sonuclar elde edilebilir.

o Gelecekteki aragtirmalarda 2023 yilindan sonra ¢evrimici 6grenme topluluklari ile ilgili
yayimnlanmig calismalar analiz edilmeye devam edilebilir. Bu sekilde, ¢evrimici

ogrenme topluluklarindaki degisiklikler yillar i¢inde daha iyi izlenebilir.
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Ozet

Pandemiye bagli kapanmalar nedeniyle 6gretimin kesintiye ugramamasi i¢in diinyanin her yerinde ivedi bir ¢6zlim olarak acil
uzaktan egitim uygulamalarina gecilmistir. Bu durum egitim alanindaki arastirmalar igin yeni bir giindem olusturmus ve hem
ulusal hem de uluslararasi ¢apta bu siirecteki uygulamalart inceleyen arastirmalar yapilmaya baglanmistir. Bu ¢alisma Covid-19
doénemindeki egitim alanindaki arastirmalardaki mevcut durumu ve egilimleri belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Nitel
arastirma yonteminin benimsendigi ¢alismanin verileri Dergipark platformundaki ¢ift tarafli kor hakemlik sistemine sahip
dergilerdeki Ocak 2020 — Nisan 2022 arasinda yayimlanan makalelerden dokiiman incelemesi teknigi yoluyla toplanmustir.
Makalelerin seg¢iminde ilk olarak platformun arama uygulamasi kullanilarak basliginda ve anahtar kelimelerinde “Covid-19” ve
“pandemi” ifadeleri gegen makaleler belirlenmistir. Bu makaleler arasindan platformun filtreleme 6zelligi yoluyla “sosyal
bilimler” alanindaki “egitim ve egitim arastirmalari” kategorisinde yer alan makaleler 6rnekleme alinmistir. Buna gore,
arastirmanin 6rneklemi basliginda “Covid-19” ve “pandemi” ifadeleri iceren 102, hem basliginda hem de anahtar kelimelerinde
bu ifadeler gecen 20 olmak iizere toplamda 122 makale olusturmaktadir. Veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmis ve
bulgularin raporlanmasinda su kategoriler kullanilmistir: dergi adi, yayim yili, yontem, model, veri toplama aract, katilimeilar,
katilimei say1st ve anahtar kelimeler.

Anahtar Sézciikler: Acil uzaktan egitim, Egitim uygulamalari, Egilimler, Covid-19, pandemi

Trends in articles published in the field of education during the emergency
remote education process: Dergipark case

Abstract

The global Covid-19 pandemic has led to significant repercussions and diverse practices to address challenges and adapt.
Particularly, education has been profoundly affected, prompting urgent measures like rapid transition to remote learning
worldwide due to pandemic-induced closures. This has spurred research examining applications at national and international
levels. This study employs a qualitative approach to investigate current education research trends during the Covid-19 period.
Data from January 2020 to April 2022 articles in peer-reviewed journals on the Dergipark platform were collected through
document analysis. Articles containing "Covid-19" and "pandemic" were initially identified, and a subset within "education and
educational research” in "social sciences" was sampled. The study's sample comprises 122 articles, including 102 with "Covid-
19" or "pandemic" in titles and 20 with both in titles and keywords. Collected data underwent content analysis, categorized by
journal title, publication year, methodology, model, data collection, participants, and keywords. Findings are expected to identify
overlooked research areas in urgent remote education during Covid-19 and offer insights into post-Covid-19 educational practices
and research.

Keywords: Emergency remote education, Educational practices, Trends, Covid-19, pandemic
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Giris

2020 yilmin ilk g¢eyreginde ortaya c¢ikan ve hizli bir sekilde tiim diinyaya yayilan
koronaviriis pandemisi (Covid-19), kiiresel anlamda egitim yaklagimlarin1 degistirmis ve
egitim kurumlariin ¢ok kisa bir siire icinde geleneksel sinif i¢i egitim yonteminden ¢evrimigi
egitime dogru gecis yapmalarmi zorunlu kilmistir. Covid-19 pandemisi sirasinda, llkeler
genelinde uygulanan sokaga ¢ikma yasaklariyla salginin yayilmasmin yavaglatilmasi ve
durdurulmasi1 amaciyla insanlarin evlerinde kalmaya zorlanmasi, diinyayr adeta durma
noktasina getirmistir. Yasanan bu siire¢ kiiresel anlamda egitim sistemlerini etkileyerek
Ogrenenlerin egitim alma bigimlerini radikal bir bicimde degistirirken egitim kurumlari,
pandemi nedeniyle biiyiik zorluklarla karsilagsmistir (Aslan vd., 2022). Dahas1 191 tilkedeki
biitlin egitim diizeylerinden yaklasik 1,5 milyar 6grenci, kurumlarin pandemi nedeniyle
kapanma kararindan dogrudan etkilenmistir (UNESCO, 2020). Ozellikle yiiksekdgretim
diizeyinde s6z konusu durumla basa ¢ikabilmek maksadiyla egitimi yeniden tasarlamak ve
ogretme ile 6grenme uygulamalarini degistirmek zorunda kalan akademik kurumlar igin
onemli zorluklar giindeme gelmistir (Harris, 2020). Pandeminin ilk haftalarindan itibaren
bir¢ok tilke yiiz ylize egitimi askiya almis ve egitimin ¢evrimici ya da kismen karma egitim

bi¢iminde devam ettirilmesi tartisiimaya baglanmistir.

Arastirma Sorunsal

Covid-19 pandemisi kiiresel Olgekte egitimin yani sira ulusal saglik sistemleri ile
ekonomilerde ciddi sorunlar1 beraberinde getirmistir. Yerel yonetimler, ulusal hiikiimetler ve
politika yapicilar, sadece saglik ve ekonomide degil; ayni zamanda egitimde karsilagilan
birtakim sorunlarin iistesinden gelebilmek icin olaganiistii bir bi¢imde g¢alismak zorunda
kalmistir. Oyle ki Covid-19 pandemisi, tiim okullarin ve {iniversitelerin organizasyon
yapilarinda, miifredatlarinda ve egitim politikalarinda yapisal degisikliklere olan ihtiyaci
gbzler Oniine sermistir (Polat, 2022). Pandeminin ilk dalgasinin atlatilmasindan sonra iilkeler,
egitim faaliyetlerini siirdiirmek istemistir. Ogrenme kaybini en aza indirmek ve séz konusu
durumun olusturdugu olumsuz etkilerle 6grenenlerin basa ¢ikabilmelerine yardimci olabilmek
i¢in alternatif yontemlerle egitim faaliyetlerine devam edilmistir (Bozkurt vd., 2022). ilgili
alternatif yontemlerin basinda uzaktan egitimi temel alan yaklagimlar yer almistir. Karasal
televizyon ve radyo yayinlarinda, internet destekli bilgisayarlarda ve mobil cihazlarda
kullanilan senkron-asenkron uygulamalar sayesinde hem egitim faaliyetlerine devam edilmis

hem de Ogrencilerin egitim siirecinden tamamen kopmasi engellenmeye c¢aligilmistir.
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Geleneksel anlamda kullanilan uzaktan egitimin aksine pandemide gerceklestirilen bu uzaktan
egitim faaliyetleri acil uzaktan egitim (AUE) kavrami olarak adlandirilmistir (Yavuz vd.,
2021). AUE, egitimin her diizeyinde dis etmenler nedeniyle kesintiye ugrayan egitimi
siirdiirebilmek maksadiyla bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilarak geleneksel egitim
biciminden uzaktan egitime ge¢is olarak tanimlanmistir (Sezgin, 2021). Ayni1 zamanda sz
konusu gecis, egitimin kesintiye ugramasi nedeniyle radikal bir degisim ve uzaktan egitime
hizli/ani bir gec¢is olarak da nitelendirilmistir (Sezgin, 2021). Bu baglamda pandemi
kisitlamalarinin iistesinden gelmek, egitim ve 6gretimi devam ettirebilmek amaciyla AUE ise
kosulmustur.

Ancak, neredeyse bir gecede AUE ge¢me ihtiyact hem uygulayicilar1 hem de
arastirmacilar1 yeni bir gergeklige hizli bir sekilde uyum saglamaya zorlamistir. Zira yiiz ylize
egitim bi¢giminde verilen derslerin ¢evrimic¢i bir 6grenme ortamina uyacak sekilde yeniden
tasarlanmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmig, akademisyenlerin AUE uygulamalarimi kullanarak 6gretim
metodolojilerini ve &grenme malzemelerini s6z konusu duruma gore doniistiirmeleri ve
uyarlamalar istenmistir (Yiiksekogretim Kurulu, 2020). Diger taraftan 6grenenlerin, bu yeni
O0grenme ortamina uyum saglamalari, diger O0grenenler ve Ogretenler ile sosyal mesafeyi
deneyimlemeleri ve egitimsel, sosyal ve zihinsel gibi bir¢ok zorlukla basa c¢ikmalar
gerekmistir (Meletiou-Mavrotheris vd., 2022).

Sonug olarak yasanan zorlu duruma ragmen birgok egitim kurumu, 6grenme siirecinin
siirekliligini saglamaya caligmistir. Yasanan ¢evrimici 6grenmeye dogru gegiste 6grenenler ve
ogretenler, ¢cok cesitli tiirde teknolojik araclar ve teknikleri kullanarak birbirleriyle etkilesime
gegebildikleri bir 6grenmeyi deneyimlemistir (Sezgin, 2021). Diger taraftan, pandemiden dnce
cevrimici 0grenme deneyimlenmis olsa da ¢evrimici 6grenmenin asil faydasinin pandemiyle
birlikte anlasildig1 degerlendirilmistir (Bozkurt vd., 2022). Nitekim ¢evrimi¢i 6grenme,
ogrenenlere kolaylik (Poole, 2000), esneklik (Chizmar ve Walbert, 1999), zamandan tasarruf,
ekip calismasi ve fiziksel sinirlarin 6tesinde bagkalariyla is birligi yapma firsatlar1 (Hung vd.,
2010) gibi imkanlar sunmaktadir. Ayrica 6grenenlerin hem dgrenme etkinlikleri tizerinde daha
fazla kontrole sahip olmalarini hem de ¢alisma hizi, yogunlugu ve zaman yonetimi bakimindan
kararlar almalarini saglamaktadir (Stansfield vd., 2004).

Tiirkiye’de, diinyanin diger bircok iilkesinde oldugu gibi Yiiksekdgretim Kurulu (YOK),
tim kamuya bagl iiniversiteler ile vakif iiniversitelerinin egitim-6gretim faaliyetlerinin,
pandeminin etkisi azalana kadar ¢evrimigi bir bigiminde yiiriitiilmesini zorunlu kilmistir.

Dolayisiyla Tiirkiye’deki tiniversiteler aktif olarak pedagojik Ogretme ve Ogrenme

136



AUAd 2025, Cilt 11, Say1 1, 134-163 Giiler, Sen Ersoy ve Ugurhan

faaliyetlerini ¢evrimici olacak bigimde doniistiirmeye baslamis ve bir¢ok tiniversite 6grenme
yonetim sistemlerini gelistirerek ya da mevcut sistemlerden uyarlayarak ¢evrimigi 6grenmeye
gecis yapmustir (YOK, 2020).

Egitimin Covid-19 pandemisi silirecinde en olumsuz etkilenen alanlardan biri olmasi,
farkli alanlardan arastirmacilar1 egitimle dogrudan ve dolayli olarak ¢ok yonlii ¢aligmalar
yapmaya ydneltmistir. Ozellikle kiiresel anlamda egitim kurumlarinin kapanmasindan sonra
AUE, dijital materyaller, ¢evrimi¢i 6grenme platformlari, 6grenme yonetim sistemleri ile ilgili
ogrenme Ogretme siirecine iliskin belirsizlikleri ve zorluklari ortadan kaldirmak i¢in yapilan

caligmalar, bu bilgi birikiminin 6nemli bir boliimiinii olusturmustur. (Polat, 2022).

flgili Alanyazin

Pandemi doneminde egitim alaninda gergeklestirilen akademik caligmalar genel olarak
pandemi siirecindeki uzaktan egitim faaliyetlerine odaklanmistir (Aristovnik vd., 2020). Baz1
caligmalarin farkli egitim diizeylerinde pandemi donemi ders uygulamalar1 (Nemec vd., 2020;
Zamfir, 2020; Stracke vd., 2022) iizerine inceleme yaptiklart dikkat g¢ekerken diger
caligmalarin 68renen ve 6greten deneyimleri (Chertakova vd., 2020; Aslan vd., 2022), siirece
iliskin 6grenenlerin alg1 ve tutumlan (Wang vd., 2020) ile siirecin tanimlanmasi {izerine
(Bozkurt, 2020; Sezgin, 2021) arastirmalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Yavuz ve digerleri (2021)
Web of Science (WoS) veri tabaninda gergeklestirmis olduklar1 ve Covid-19 pandemisi
donemiyle ilgili yapilmis 220 makaleyi inceledikleri ¢alismada, s6z konusu c¢alismalarin
cogunlukla 2020 yilinin son ¢eyreginde yaymlanmaya basladigini raporlamiglardir. Bununla
birlikte, ¢alismalarin ¢ogunlukla ¢ok yazarl bir bigimde yapildig: tespit edilmis ve agirliklh
olarak Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ile Cin merkezli iiniversitelerdeki akademisyenlerin
bu c¢alismalarda yer aldiklar1 goriilmiistiir. Calismalarin anahtar kavramlarinda Covid-19,
cevrimigi egitim, uzaktan egitim, ¢evrimi¢i 6grenme, uzaktan 6grenme, pandemi ile tibbi
egitim kavramlarinin ¢ogunlukla yer aldigi belirlenmis ve calismalarin %40’inin nicel,
%12’sinin karma ve %58’inin nitel arastirma yontemini benimsedigi gbze ¢arpmistir. Sezgin
(2021) tarafindan gerceklestirilen calismada Covid-19 pandemi siirecinde gergeklestirilen
AUE faaliyetlerine iliskin 6ne cikan egitsel kavramlar incelenmistir. Calismada Web of
Science (WoS) ve ScienceDirect gibi toplamda dokuz veri tabaninda 152 ¢alisma mercek altina
alimmistir. Calismalarin genellikle yiiksekdgretim diizeyinde yapildigi ve ABD temelli oldugu
tespit edilmistir. Ayrica genel olarak ¢alismalarin mevcut durumu betimledigi, farkli uzaktan

egitim uygulamalarinin  karsilastirlldigit  ve gergeklestirilen faaliyetlerin  bir bakima
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degerlendirildigi ortaya konulmus ve incelenen ¢alismalarda uzaktan egitim uygulamalarinin
yiiksek diizeyde teknoloji ve dijital beceri temelli oldugu dikkat ¢ekmistir. Karakdse ve
Demirkol (2021) ise Covid-19 pandemisi ile egitim arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla
WoS veritabaninda konuyla ilgili en fazla atif alan 100 makaleyi mercek altina almistir. S6z
konusu caligmalarda ¢evrimi¢i 6grenme, egitici egitimi, ¢evrimigi dgretme ve uzaktan egitim
anahtar kavramlarinin ¢ok sik bir sekilde kullanildig1 dikkat ¢ekmistir. Calismalarda 6zellikle
cevrimigi egitim ve egitici egitimi ile ilgili incelemeler yapildigi da vurgulanmistir. Son olarak,
caligmalarinda ¢ogunlukla ABD’deki iiniversitelerde yer alan arastirmacilar tarafindan
yapildiginin alt1 ¢izilmistir.

Pandemiyle ilgili alanda yapilan ¢alisma sayilariin niceliksel ¢oklugu, beraberinde bazi
sorunlar1 getirmekte ve belirli konularda gergeklestirilen caligmalarin bulgulari, benzer konuda
yapilan c¢alismalar destekleyebildigi gibi ¢eliskili sonuglar1 da ortaya koyabilmektedir.
Bununla birlikte, belirli konularda c¢alisma gerceklestirmek isteyen arastirmacilar ilgili
konularda yapilmis diger ¢aligmalara ulasmakta bazi sorunlar yasayabildigi gibi caligmalara
ulagmada gereginden fazla zaman harcayabilmektedir. Dolayisiyla alanda belirli konular
iizerine yapilmis icerik analizi ¢alismalarinda ortaya konulan bulgular, ileri ¢caligmalar i¢in
arastirmacilara olanaklar saglayabilmektedir (Yavuz vd., 2021). Sonug¢ olarak mevcut
caligmada, 1 Ocak 2020 - 30 Nisan 2022 arasinda Dergipark platformundaki ¢ift tarafli kor
hakemlik sistemine sahip dergilerde (Ek-1) yaymnlanan, basligi ile anahtar kelimelerinde
“Covid-19” ve “pandemi” ifadeleri gecen makaleler igerik analizi teknigiyle incelenmistir. S6z
konusu makaleler arasindan platformun filtreleme 6zelligi yoluyla “sosyal bilimler” alanindaki
“egitim ve egitim aragtirmalar’” kategorisinde yer alan makaleler 6rnekleme alinmistir.
Calismanin amaci, Covid-19 pandemisi ve egitim arasindaki iliskiyi inceleyen akademik
yayinlarin egilimlerini belirlemek ve bu konuda gelecekte yapilacak calismalara yol haritasi
sunmaktir. Calismada yanit aranan arastirma sorulari ise sunlardir:

Inceleme kapsaminda 6rnekleme alinan makalelerde;

Dergilerin betimsel dagilimi nasildir?

Yayim yillarinin betimsel dagilimi nasildir?

Yontemlerin betimsel dagilimi nasildir?

Arastirma modellerinin betimsel dagilimi nasildir?

Veri toplama araglarinin betimsel dagilimi nasildir?
Katilimcilarin betimsel dagilimi nasildir?

En sik kullanilan anahtar kelimelerin betimsel dagilim1 nasildir?

Pandemi siiresince yapilan caligmalara yonelik arastirma egilimlerinin pandemi
sonrasindaki egitim siireglerine iligskin yansimalar1 nelerdir?
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Yontem
Bu béliimde arastirmanin modeli, veri toplama araci, veri toplama ve analiz siireci

ayrintili olarak agiklanmistir.

Arastirma Modeli

Covid-19 pandemisini egitim ve egitim arastirmalari kategorisinde ele alan arastirmalari
incelemeyi amaglayan bu betimsel ¢alismada, icerik analizi tekniginden yararlamlmstir. Igerik
analizi, metinsel ifadelerin diizenlenmesi, siniflandirilmasi, karsilastirilmas1 ve metinlerden
kuramsal sonuclar ¢ikarilmasi veya nitel arastirmalarin genis Olgekte ele alinarak temel
anlamlarin belirlenmesine yonelik herhangi bir nitel veri indirgeme ve yorumlama cabasi
olarak tanimlanabilir (Neuendorf, 2002). igerik analizi nitel ve nicel olmak iizere iki sekilde
gerceklestirilebilmektedir. Bu ¢alismada nicel igerik analizi teknigine basvurulmustur. Nicel
icerik analizinde inceleme konusu olan kavramlarin ve kelime gruplarinin sayica ne kadar
tekrarlandi1g1 6nem tasimaktadir (Giil ve Nizam, 2021). Metin ve Unal’n (2022) bu tiir analiz
asamalarini acgiklayan calismalarinda belirttikleri {izere, bu arastirmada Oncelikle arastirma
sorular1 kapsaminda incelenen makalelerin analiz edilebilmesi i¢in kategoriler ve kodlar
olusturulmus, bu kategori ve kodlarin incelenen makalelerde ne kadar siklikla kullanildigina

bakilmistir.

Arastirma Alam ve Veri Toplama Siireci

Calismanin verileri Dergipark platformundaki ¢ift tarafli kor hakemlik sistemine sahip
dergilerdeki Ocak 2020 — Nisan 2022 arasinda yayimlanan makalelerden dokiiman incelemesi
teknigi yoluyla toplanmistir. Covid-19’un egitim ve arastirmalar lizerindeki etkisi devam
etmekte olup, bu konu ile ilgili ¢alismalar yapilmaya devam edilmektedir. Bu arastirma
kapsaminda belirlenen zaman araliginin amaci, pandemiyle birlikte gegilen ve 2022 yili
itibariyla sona eren AUE siirecinde hizla gerceklestirilen ¢alismalara dair genel bir tablo ortaya
koyabilmektir.

Dokiiman analizi, elektronik ya da basili materyaller gibi belgeleri inceleyebilmek ve
degerlendirebilmek icin kullanilan; anlam c¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis
olusturmak ve ampirik bilgi gelistirebilmek i¢in verilerin incelenerek yorumlanmasini
gerektiren bir tekniktir (Kiral, 2020). Makalelerin se¢iminde ilk olarak platformun arama
uygulamasi kullanilarak bashiginda ve anahtar kelimelerinde “Covid-19” ve “pandemi”

ifadeleri gecen makaleler belirlenmistir. Bu makaleler arasindan platformun filtreleme 6zelligi
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yoluyla “sosyal bilimler” alanindaki “egitim ve egitim arastirmalar1” kategorisinde yer alan
makaleler 6rnekleme alinmistir. Buna gore, arastirmanin 6rneklemi basgliginda “Covid-19” ve
“pandemi” ifadeleri igeren 102, hem basliginda hem de anahtar kelimelerinde bu ifadeler gecen
20 olmak tizere toplamda 122 makale olusturmaktadir. Sekil 1°de arastirma siirecinde izlenen

adimlar sirasiyla gosterilmistir:

Bulgular

Veri Analizi

-Tablolastirma

Verilerin
Stiziilmesi

-Raporlama

-Nicel icerik

analizi -Yorumlama

Ayiklama

-Igerik analizi

-Betimsel
Tarama s -Excel istatistik
-Ilgisiz
Tammlama x cahigmalarin
- -Cift kor hakem ¢ikarilmasi

sistemli

-Veritabani dergiler
arastirma ve -Baslik ve
belirleme anahtar
-Arastirma s6zctikler
sorgulari _Filtreler
(Pandemi,

Covid-19)

Sekil 1. Arastirma Siireci

Arastirma kapsaminda verileri toplayabilmek i¢in arastirmacilar belirlemis olduklari
kategorileri iceren bir veri toplama formu olusturulmustur. Microsoft Excel programinda
hazirlanan form iki béliim bigimindedir. Ilk boliimde incelenen makaleye iliskin dergi ad,
yaymm yili, yontem, model, veri toplama araci, katilimcilar ve katilimc1 sayis1 kategorileri
bulunurken ikinci boliimde ise s6z konusu makalenin kullanmis oldugu anahtar kelimeler
kategorisi yer almistir. Buradaki kategorilerin incelenmesindeki amag, Covid-19 déneminde
yuriitiilen uzaktan egitime yonelik caligmalarin metodolojik egilimlerini ortaya koymak ve
bunlara genis bir perspektiften bakarak genel bir g¢ergeve c¢izmektir. Ayrica Covid-19
doneminde AUE siirecinde ihmal edilen arastirma alanlarinin belirlenmesi ve Covid-19 sonrasi

yapilacak egitim uygulamalar1 ve arastirmalari i¢in bir 6ng6rii sunmasi amaglanmistir.

Veri Analizi

Veri analizi siireci, belirlenen kategoriler dogrultusunda yapilan dokiiman incelemesi
sonucu ulagilan bilgilerin Excel ortak caligma dosyasina islenmesi sonrasinda baslamistir.
Aragtirmacilar veri analizini yine ayni dosya lzerinde Excel programini kullanarak
gergeklestirmistir. Veriler betimsel olarak analiz edilmis ve programin belli 6zellikleri
kullanilarak gorsellestirilmistir. Anahtar kelimelere iliskin verilerin gorsellestirilmesinde ise

Kelime Bulutu uygulamasi kullanilmstir.
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Arastirmanin Inandiriciig

Calismada Dergipark platformundaki dergilerin incelenmesi, agik ve uzaktan 6grenme
alaninda uzman iki arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. ilgili platformda yaymlanan
dergilerin degerlendirilmesi konusunda bilgi birikimi ve deneyime sahip olan arastirmacilar,
yapilan dokiiman incelenmesinde sistematik bir yontem izlemistir. Belirlenen kriterler
dogrultusunda her iki uzman da bagimsiz olarak degerlendirmelerini yaparak elde edilen veriler
karsilagtirilmis ve ortak bir sonuca ulasilmistir. Degerlendirme siirecinde kriter belirleme
siireci acikg¢a tanimlandigindan dolay1, calismanin giivenirligi, seffafligi ve tekrar edilebilirligi

saglanmustir.

Kodlama siireci, iki bagimsiz kodlayici tarafindan yiirttiilmiistiir. Kodlayicilar,
kodlama siirecinde 6dnceden belirlenmis kodlama cetveline bagh kalarak verileri analiz etmis
ve icerikleri ilgili kategorilere gore simiflandirmistir. Kodlama isleminin giivenilirligini
degerlendirmek amaciyla, kodlayicilar arasindaki uyum Cohen’in Kappa katsayisi ile
hesaplanmustir. Literatiirde, Kappa katsayisinin 0,40 ve iizerindeki degerleri, kodlayicilar
arasinda anlamli bir uzlas1 oldugunu gostermektedir (Kilig, 2015). Bu ¢alisma kapsaminda elde
edilen Kappa katsayilarinin 0,81 ile 1,00 araliginda olmasi, kodlayicilar arasinda yiiksek

diizeyde bir uzlasinin saglandigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin Giiclii ve Simirh Yonleri

Aragtirmanin, acik ve uzaktan 6grenme alaninda iki uzman tarafindan sistematik ve
bagimsiz bir degerlendirilme ile gergeklestirilmis olmasi c¢alismanin nesnelligini ve
glivenirligini artirmaktadir. Buna karsin, arastirmanin bazi simirlikliklart bulunmaktadir.
Bunlardan ilki ve en 6nemlisi arastirmanin belli bir platformda belli bir zaman dilimi igerisinde
yayimlanan makalelerin incelemeye alinmis olmasidir. Covid-19 etkisi hala stirmekte ve bunun
lizerine ¢aligmalar yapilmaya devam etmektedir. Ancak bu arastirmada belirlenen zaman
aralifinin amaci, pandemi ile beraber gecilen ve 2022 senesi itibari ile noktalanan AUE siireci
icerisinde ivedilikle gergeklestirilen ¢aligmalara iligkin ortaya genel bir tablo koyabilmektedir.
Erisilebilen makaleler, Dergipark platformundaki “arama” se¢enegi ve bu alanda sunulan
filtreler ile smirlidir. Bu nedenle, platformda mevcut olan ancak secilen filtreler ile
goriintiilenemeyen makaleler, bu calismanin konusu ve alani ile ilgili olsalar bile arastirmaya

dahil edilmemistir.
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Bulgular ve Yorumlar

Inceleme kapsaminda Dergipark’ta makale tarama parametreleri Tablo 1’de

paylasilmistir. Bu baglamda baslik ve anahtar kelimeler olmak suretiyle arama sézciigii alanina

sirasiyla “covid” ve “pandemi” kelimeleri girilmis olup 2019 Ocak ile 2022 Nisan tarihleri

arasinda yayimlanan yalnizca aragtirma makaleleri secilmistir. S6z konusu makalelerde alan

“sosyal, egitim ve egitim arastirmalari olarak isaretlenmistir. Sonug olarak Covid sozciigiiyle

iliskili 102 yayin ve pandemi sozctigiiyle iliskili 20 yayina ulagilmistir.

Tablo 1. Makale inceleme parametreleri

Af,rar{la}_, Makale Tiirt Yayim Yili Alan Arama Alani Makale Sayist
sOzcig
o Baslik /
Covid Arastlrm.a 2919 - S?.syal — Egitim ve Anahtar 102
Makalesi Nisan 2022 egitim arastirmalari .
Kelimeler
. Arastirma 2019 - Sosyal — Egitim ve Baslik /
Pandemi . . L Anahtar 20
Makalesi Nisan 2022 egitim aragtirmalari .
Kelimeler
Incelenen makalelere iliskin yayim yili ve yayim diline yénelik bilgiler Tablo 2’te
gosterilmigtir.
Tablo 2. Incelenen makalelere iliskin yayim yili ve yaymm dili bilgileri
Bilgiler n %
Yayim Yili
2020 20 16,4
2021 93 76,2
2022 9 7.4
Toplam 122 100,0
Yayim Dili
Ingilizce 30 24,6
Tirkge 92 75,4
Toplam 122 100,0

Tablo 2’de sunulan bulgulara gore, incelenen makalelerin biiylik bir ¢ogunlugunun

2021 yilinda yayimlandigt (%76,2) goriilmektedir. Bu durum, 2021 yilinin ilgili aragtirma

konusu baglaminda akademik g¢evrelerde yogun ilgi gordiigii bir donem olduguna ve yaym

faaliyetlerinde bir zirve noktasina isaret edebilecegine dair bir gdsterge sunmaktadir. 2020
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(%16,4) ve 2022 (%7,4) yillarna iliskin daha diisiik oranlar, Covid-19 pandemisinin arastirma
stirecleri iizerindeki olasi etkileri veya akademik ilgi alanlarinda meydana gelen degisimlerle
iliskilendirilebilir. DergiPark platformunun genisleyen kullanici tabani ve erigsim kolayligi da

2021 yilinda bu platformda yayimlanan makale sayisindaki artisin nemli bir nedeni olabilir.

Bununla birlikte, makalelerin biiyiikk bir boliimiiniin Tiirkce (%75,4) olarak
yayimmlanmis olmasi, DergiPark'ta yer alan ¢alismalarin Tiirkiye baglaminda daha fazla ilgi
gordiigiine veya bu alandaki arastirmalarin ulusal diizeyde yogunlastigina isaret etmektedir.
Ingilizce yayimlanan makalelerin oraminin nispeten diisiik olmasi (%24,6), DergiPark’in
uluslararas1 akademik platformlarla entegrasyonu ve uluslararasi arastirmacilara erisim
konularinda smirli bir etki alanina sahip olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu durum, Tiirk
arastirmacilarin ve DergiPark platformunun uluslararasi etki alanini1 genisletme ve uluslararasi

diizeyde temsilini artirma potansiyeline isaret etmektedir.

Tablo 2’de incelenen makalelerin agirlikli olarak 2021 yilinda yayimlandig:
goriilmektedir (n = 93; %76,2). Bununla birlikte, makalelerin yayim dilinin ¢ogunlukla Tiirk¢e
oldugu dikkat cekerken (n = 92; %75,4) ingilizce makalelerin sayismin az oldugu goze
carpmaktadir (n = 30; %24,6). Tablo 3’te incelenen makalelerin yontemlerine iliskin dagilim

paylasilmstir.

Tablo 3. Incelenen makalelerin yéntemlerine iliskin dagilim

2020 2021 2022 Toplam
Yontem
n % n % n % n %
Nicel 6 30,0 38 40,9 2 22,2 46 37,7
Nitel 14 70,0 52 55,9 6 66,7 72 59,0
Karma 0 0,0 3 3,2 1 11,1 4 33
Toplam 20 100,0 93 100,0 9 100,0 122 100,0

Tablo 3’te sunulan bulgular incelendiginde, ¢aligma kapsaminda degerlendirilen
makalelerin ¢ogunlukla nitel arastirma yontemini kullandig1 (%59,0) gézlemlenmistir. Nitel
yontemlerin bu derece yaygin tercih edilmesi, arastirma konusunun derinlemesine analiz
gerektiren bir yapida oldugunu veya bu alanla ilgili aragtirmacilarin daha ¢ok anlamaya yonelik
bir yaklagimi benimsedigini gosterebilir. Nicel arastirma yontemleri ise %37,7’lik bir oranla

ikinci sirada yer almakta, bu da veri odakli yaklagimlarin 6nemini koruduguna isaret
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etmektedir. Karma yontemlerin kullaniminin %3,3 gibi oldukga diisiik bir oranda kalmasi, bu

tiir caligmalarin zorluklar1 veya literatlirdeki yerinin sinirli olmasi ile agiklanabilir.

Yillara gore dagilima bakildiginda, nitel arastirma yonteminin her ii¢ y1l boyunca
baskin oldugu (%70,0 - %55,9 - %66,7) dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle 2020 yilinda nitel
yontemlerin %70,0 gibi yiiksek bir oranla kullanilmig olmasi, pandeminin arastirma siireclerine
etkisiyle iliskilendirilebilir; bu donemde veri toplama siireglerindeki smirlamalar,
arastirmacilart daha ¢ok niteliksel yontemlere yonlendirmis olabilir. Bunun yaninda, 2021
yilinda nicel yontemlerin oranindaki artis (%40,9), veri toplama siireglerinin normale donmeye

baslamasiyla nicel analizlerin yeniden ivme kazandigini1 gostermektedir.

DergiPark baglaminda degerlendirildiginde, platformda nitel ¢alismalara olan ilginin
yuksekligi, bu tiir aragtirmalarin Tirkiye'deki akademik topluluk i¢inde gii¢lii bir yere sahip
oldugunu gosterebilir. Ancak, karma yontemlerin diisiik orani, bu tiir calismalarin daha fazla
tesvik edilmesi gerektigini ve bu baglamda DergiPark’in yontem g¢esitliligini artiracak bir

politika gelistirebilecegini ortaya koymaktadir.

Tablo 3’te c¢alisma kapsaminda incelenen makalelerin ¢ogunlukla nitel arastirma
yontemini kullandig1 goriiliirken (n = 72; %59,0), bunu nicel arastirma yontemi (n = 46; %37,7)
ve karma yontem (n =4; %3,3) takip etmektedir. Yillara gore incelendiginde ise nitel arastirma
yonteminin hem 2020, hem 2021 hem de 2022 yillarinda makalelerde kullanilan baskin yontem
oldugu ifade edilebilmektedir. Diger taraftan, Tablo 4’te s6z konusu makalelerde kullanilan

yontemlerin desenlerine iliskin bilgiler paylagilmistir.
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Tablo 4. Incelenen makalelerdeki yontemlerin desenlerine iliskin dagilim

Yontem/Desen n %

Nicel Aragtirma Y dntemi

Tarama modeli 38 82,6
Bibliyometrik analiz 1 2,2
Deneysel 1 2,2
Derleme 1 2.2
Dokiiman analizi 1 2,2
Olgegi Tiirk¢eye uyarlama calismasi 1 2,2
Veri madenciligi 1 2,2
Yapisal esitlik modellemesi 1 2,2
Belirtilmemis 1 2,2
Toplam 46 100,0
Nitel Arastirma Y ontemi
Durum ¢alismasi 38 53,5
Fenomenoloji 20 28,2
Belirtilmemis 5 7,0
Belge taramasi 3 4,2
Etnografi 2 2,8
Derleme 1 1,4
Eylem arastirmasi 1 1,4
Gostergebilim 1 1,4
Toplam 71 100,0
Karma Yontem
Sirali 4 100,0
Toplam 4 100,0

Tablo 4’te sunulan bulgular, incelenen makalelerde kullanilan yontem desenlerine
iliskin 6nemli bilgiler sunmaktadir. Nicel arastirma yontemine dayali ¢aligmalarin biiyiik bir
cogunlugunda tarama modelinin tercih edilmesi (%82,6), bu yontemin genis veri toplama ve
genel egilimlerin belirlenmesi amaciyla sik¢a kullanildigin1 gostermektedir. Bibliyometrik
analiz, deneysel tasarim, derleme, dokiiman analizi, 6lgek uyarlama, veri madenciligi ve
yapisal esitlik modellemesi gibi diger desenlerin her biri yalnizca birer calismada kullanilmigtir
(%2,2). Bu durum, nicel arastirmalarda daha karmagsik ya da ileri diizey analizlere dayali
desenlerin siirh bir sekilde kullanildigin1 ve bu alanlarda bir ¢esitlilik eksikligi olabilecegini

diistindiirmektedir.
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Nitel arastirmalarda ise durum calismasinin agik bir sekilde baskin oldugu (%53,5)
goriilmektedir. Bu, aragtirmacilarin belirli bir olguyu detayl1 bir sekilde anlamaya ydnelik bir
egilim sergilediklerini gostermektedir. Fenomenoloji yontemi ise ikinci sirada yer almakta
(%28,2) ve katilimcilarin deneyimlerinin anlamlandirilmas: agisindan siklikla tercih
edilmektedir. Ancak, belge taramasi (%4,2), etnografi (%2,8), derleme (%1,4), eylem
arastirmasi (%1,4) ve gostergebilim (%1,4) gibi diger yontemlerin sinirli kullanimi, nitel
desenlerde de ¢esitlilik eksikligine isaret etmektedir. Ayrica, bes ¢calismada kullanilan desene
iligkin bilginin belirtilmemesi (%7,0), raporlama standartlarmin gelistirilmesi gerektigini
gostermektedir.

Karma yontemlerin tamaminda siralt desenin tercih edilmesi (%100,0), bu yontemin
arastirma sorularimi yanitlamada belirli bir etkinlik sundugunu gostermektedir. Bununla
birlikte, yalnizca dort calismada karma yontem kullanilmast (%3,3), bu tiir arastirmalarin
yeterince tesvik edilmedigini veya arastirmacilar tarafindan karmasik bulunabilecegini
diistiindiirmektedir.

Bu veriler, DergiPark baglaminda arastirma desenlerinin yayginlik ve cesitlilik
diizeyini gostermesi acgisindan Onemlidir. Nicel ve nitel yontemlerde belirli desenlere
yogunlagma egilimi, arastirma ¢iktilarinda bir homojenlige yol agabilir. Bu nedenle, DergiPark
gibi platformlarin aragtirmacilart daha yenilik¢i ve ¢esitli desenlere yonlendirecek tesvik
mekanizmalar1  gelistirmesi faydali olacaktir. Ayrica, ydntemlerin raporlanmasinda
standardizasyonun artirilmasi, ¢aligmalardaki eksikliklerin giderilmesine katki saglayabilir.

Tablo 4’te incelenen makalelerdeki yontemlerin desenlerine bakildiginda, nicel arastirma
yontemini benimseyen makalelerin agirlikli olarak tarama modelini kullandigi dikkat
cekmektedir (n = 38; %82,6). Bunu ise sirastyla bibliyometrik analiz (n = 1; %2,2), deneysel
(n=1; %?2,2), derleme (n = 1; %2,2), dokiiman analizi (n = 1; %2,2), 6l¢gegi Tiirk¢eye uyarlama
calismast (n = 1; %2,2), veri madenciligi (n = 1; %2,2) ve yapisal esitli modellemesi (n = 1;
%2,2) izlemektedir. Ayrica bir makalede arastirma deseni belirtilmemistir (%2,2). Ote yandan,
nitel aragtirma yOntemini benimseyen makalelerde cogunlukla durum c¢aligmasindan
faydalanilmistir (n = 38; %53,5). Bunu fenomenoloji (n = 20; %28,2), belge taramasi (n = 3;
%4,2), etnografi (n = 2; %2,8), derleme (n = 1; %1,4), eylem arastirmasi (n = 1; %1,4) ve
gostergebilim (n = 1; %1,4) takip etmektedir. Bununla birlikte, bes ¢alismada hangi desenin
benimsendigi belirtilmemistir (%7,0). Son olarak, karma yontemi kullanan makalelerin
tamaminda sirali desenden yararlanildig1 goriilmiistiir (n = 4; %100,0). ilgili makalelerde

kullanilan veri toplama aracglar1 Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Incelenen makalelerdeki veri toplama araglarina iliskin dagilim

Veri Toplama Araglari n %

Nicel Aragtirma Y dntemi

Anket 30
Olcek 10
Belge inceleme 3
Bilgi formu 1
Goriisme formu 1
Ihtiyag analiz formu 1
Tweetler 1
Toplam 47 100,0
Nitel Arastirma Y ontemi
Yari-yapilandirilmis gériisme 21
Gorlisme 15
Anket 5
Belge inceleme 4
Cevrimici anket 3
Ogrenci giinliigii 3
Yapilandirilmis goriisme 3
Cevrimigi form 3
Toplam 57 100,0
Karma Yo6ntem
Anket 3
Gorlisme 2
Olgek 1
Agik uclu sorular 1
Yari-yapilandirilmis goriisme 1
Toplam 8 100,0

Tablo 5°te sunulan bulgular, incelenen makalelerde kullanilan veri toplama araglarinin
pandemi donemindeki tercihlerle dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir. Nicel
arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama aracinin anket (n = 30) oldugu goriilmektedir.
Pandemi siirecinde yliz ylize veri toplama faaliyetlerinin simirlanmasi, ¢evrimici anketlerin
yayginlagsmasina neden olmus olabilir. Benzer sekilde, 6l¢eklerin (n = 10) kullanimi da bu
donemde standartlastirilmig, ¢evrimici erisimle uygulanabilen araglarin tercih edildigini ortaya

koymaktadir. Belge inceleme (n = 3) ve bilgi formu, goriisme formu, ihtiya¢ analiz formu ve
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tweetler gibi diger araglarin (n = 1’er) sinirlt kullanimi, nicel yontemlerin belirli araglarla sinirh
kaldigin1 ve alternatif veri kaynaklarina erigimin kisitli oldugunu diisiindiirmektedir.

Nitel arastirmalarda ise yari-yapilandirilmis goriismeler (n = 21) ve goriismeler (n =
15) en yaygin veri toplama araglar1 olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu araglarin pandemi doneminde
siklikla ¢evrimigi platformlar {izerinden gergeklestirilmis olmasi muhtemeldir. Cevrimig¢i form
(n =3) ve ¢evrimigi anket (n = 3) gibi araglarin kullaniminin artmis olmasi, pandemi siirecinde
arastirmacilarin dijital platformlara hizli bir sekilde adapte oldugunu gostermektedir. Bunun
yani sira, 6grenci giinliigii (n = 3) ve belge inceleme (n = 4) gibi araclar, fiziksel veri toplama
stirecindeki sinirlamalarin etkisini hafifletmek amaciyla tercih edilmis olabilir.

Karma yontemlerde kullanilan araglarin dagiliminda anket (n = 3) ve goriismelerin (n
= 2) One ¢iktig1 goriilmektedir. Yari-yapilandirilmis goériisme (n= 1), 6lgek (n = 1) ve agik uglu
sorularin (n = 1) siirh kullanimi ise, karma yontemlerin pandemi déneminde kullaniminda
belirli sinirlamalarin siirdiigiinii diisiindiirmektedir. Bununla birlikte, bu ara¢larin ¢evrimigi
ortamda uygulanabilmesi, karma yontemlerin pandemi kosullarinda uygulanabilirligini
artirmis olabilir.

Bu bulgular, pandemi doneminde DergiPark {izerinden yayimlanan makalelerde, veri
toplama siireclerinin dijital araglara kaydigini ve aragtirmacilarin pandemi sartlarina uygun
esnek yontemler benimsedigini ortaya koymaktadir. Ancak, veri toplama araglarindaki
cesitliligin sinirli kalmasi, pandemi kosullarinin aragtirmacilarin yontemsel tercihlerini
sekillendirdigini ve alternatif araglara olan erisimi kisitlamig olabilecegini gostermektedir.
Gelecekte, g¢evrimi¢i ve yiiz ylize veri toplama araglarinin birlikte kullanildigi hibrit
yaklagimlar, benzer kosullar altinda arastirmalarda daha genis yontemsel ¢esitlilik saglayabilir.

Tablo 6’te s6z konusu makalelerde kullanilan yontemlere gore katilimer sayilari

paylasilmstir.

Tablo 6. Incelenen makalelerdeki yontemlere gore katilimei sayilari
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Katilimer Sayist

Y ontem

En Az En Fazla
Nicel Arastirma Y Ontemi 7 2849
Nitel Arastirma Yontemi 6 447
Karma Yontem 17 272

Tablo 6’da sunulan bulgular, pandemi doneminde incelenen makalelerde kullanilan
yontemlere gore katilimci sayilarmi ortaya koymaktadir. Nicel arastirma yontemleri igin
katilime1 sayisinin genis bir aralikta (en az 7, en fazla 2849) degismesi, bu ydntemle
gerceklestirilen caligsmalarin genellikle daha biiyiik 6rneklemleri hedefledigini gostermektedir.
Nicel yontemlerin pandemi kosullarinda ¢evrimigi platformlar araciligryla uygulanmasi, genis
katilimer gruplarina ulagmay1 kolaylagtirmis olabilir. Ancak, minimum katilimci sayisinin
diisiik olmasi (7), bazi calismalarin belirli kisitlar nedeniyle daha kiigiik 6l¢ekli veri topladiginm
isaret etmektedir.

Nitel aragtirma yontemleri i¢in katilimci sayisinin daha dar bir aralikta oldugu
goriilmektedir (en az 6, en fazla 447). Nitel yontemlerde odak, katilimcilarin derinlemesine
analizine yonelik oldugundan, bu yontemle yapilan calismalarda daha kiigiik 6rneklemler
tercih edilmistir. Pandemi donemindeki fiziksel kisitlamalar, ¢evrimici goriismeler veya yazili
formlar iizerinden veri toplama gibi yontemlerin benimsenmesine yol agmis olabilir. Bu
durum, nitel yontemlerin 6rneklem biiyilikliiglinii bir derece sinirlamig olmasina ragmen, veri
toplama siirecindeki esnekligini de korudugunu gostermektedir.

Karma yontemler agisindan katilimer sayisinin en az 17 ve en fazla 272 olarak
degismesi, bu yontemlerin her iki paradigmay1 birlestirerek daha dengeli bir katilimci1 grubu
hedefledigini gostermektedir. Ancak, karma yontemlerdeki maksimum katilimec1 sayisinin
nicel caligmalara gore ¢ok daha diisiik olmasi, bu yontemlerin pandemi doneminde daha kiiciik
Olgekli caligmalarda uygulandigini isaret edebilir. Bu durum, karma yontemlerin gerektirdigi
daha fazla zaman ve kaynak ihtiyaci ile agiklanabilir.

Bu bulgular, pandemi kosullarinin, arastirma yontemleri ve katilimet sayilarma iligkin
tercihleri nasil sekillendirdigine dair 6nemli ipuglart sunmaktadir. Nicel yontemlerde genis
Olgekli veri toplama olanaklari saglanirken, nitel ve karma yontemler daha kiiciik 6rneklemlerle
sinirli kalmig olabilir. DergiPark baglaminda bu durum, pandemi dénemi boyunca ¢evrimigi
platformlarin benimsenmesinin etkisini ve yontemlerin uygulama siireglerindeki zorluklari
ortaya koymaktadir. Gelecekte, bu tiir calismalarin yontemsel ¢esitliligi artirilarak ve pandemi
benzeri kosullarda daha genis Orneklem gruplarina ulagsmak i¢in dijital yeniliklerden

faydalanilarak gelistirilebilecegi sOylenebilir.
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Tablo 6’ya bakildiginda nicel arastirma ydntemi kullanilan makalelerde katilimci
sayisinin en az 7 ve en fazla 2849 oldugu dikkat ¢ekmektedir. Nitel arastirma yontemi
kullanilan makalelerde en az katilimci sayist 6 ve en fazla 447°dir. Son olarak, karma
yontemden yararlanan makalelerde katilimci sayis1 en az 17 ve en fazla 272 dir. incelenen

makalelerde katilimcilarin tiirlerine gére dagilimi Tablo 7°te verilmistir.

Tablo 7. Incelenen makalelerdeki katilimer tiirleri agisindan makalelerin dagilimi

Katilimcr Tiirtine Gore n %

Nicel Yontemli Arastirma Sayisi

Ogrenciler (Universite) 13
Ogretmenler 12
Ogrenciler (K12)
Ogretim Elemanlar1
Okul Yoneticileri

18 Yas ve Ustii Bireyler
Veliler

Kadinlar ve Erkekler
Ogrenciler (Okul Oncesi)

— N W W W W W

Ogrenciler (Ustiin Yetenekli)

[

Toplam 46 100,0
Nitel Yontemli Arastirma Sayisi
Ogretmenler 26
Ogrenciler (Universite) 12
Ogrenciler (K12) 9
Veliler 9
Ogretmen Adaylari 6
Ogrenciler (Lisansiistii) 4
Ogrenciler (Okul Oncesi) 3
Ogrenciler (Yabanci Uyruklu) 1
3-6 Yas Araligindaki Cocuklar 1
Ergenler 1
Psikolojik Danisman (flkokul ve Ortaokulda Calisan) 1
Toplam 73 100,0
Karma Yontemli Arastirma Sayisi
Ogrenciler (Universite)
Ogretmen Adaylari
Veliler
Toplam 100,0
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Tablo 7’deki bulgular, incelenen makalelerde kullanilan katilimer tiirlerinin pandemi
donemindeki aragtirma yaklasimlarina nasil yansidigini agikca gostermektedir. Nicel yontem
kullanan ¢aligmalarin biiyiik ¢ogunlugu tliniversite 6grencilerini (n = 13) ve 6gretmenleri (n =
12) katilimci olarak se¢mistir. Bu durum, cevrimigi platformlarin pandemi doéneminde
iiniversite Ogrencilerine ve Ogretmenlere ulasimi kolaylagtirmasiyla aciklanabilir. K12
seviyesindeki dgrenciler (n = 5), 6gretim elemanlar1 (n = 3), okul ydneticileri (n = 3), veliler
(n =3) ve 18 yas lstii bireyler (n = 3) gibi gruplarin da siklikla tercih edildigi goriilmektedir.
Ancak, okul 6ncesi 6grenciler (n = 1) ve Ustiin yetenekli 68renciler (n = 1) gibi daha spesifik
gruplarin diisiik oranlarda temsil edilmesi, bu tiir katilimer gruplarina erisimdeki zorluklari
yansitiyor olabilir. Kadmlar ve erkeklere (n = 2) yonelik calismalardaki diisiikk oran ise
toplumsal cinsiyet perspektifinin pandemi dénemindeki ¢alismalarda yeterince ele alinmamis

olabilecegini gostermektedir.

Nitel yontem kullanan ¢aligmalar arasinda 6gretmenler (n = 26) en sik tercih edilen
katilmecr  grubu olmustur. Bu durum, Ogretmenlerin pandemi siirecindeki egitim
uygulamalarina dair bilgi ve deneyimlerinin dnemine isaret etmektedir. Universite dgrencileri
(n=12), K12 6grencileri (n = 9) ve veliler (n = 9) de sikca tercih edilen diger gruplar arasinda
yer almistir. Bu gruplarin yani sira 6gretmen adaylari (n = 6), lisansiistii 6grenciler (n = 4), okul
oncesi Ogrenciler (n = 3) gibi daha dar katilimci1 gruplart da belirli ¢aligmalar igin tercih
edilmistir. Yabanci uyruklu 6grenciler, 3-6 yas araligindaki cocuklar, ergenler ve psikolojik
danigsmanlar gibi gruplar ise yalnizca birer ¢alismada temsil edilmistir. Bu, pandeminin 6zel
gruplara erisimi sinirlamis olabilecegini ve bu tiir calismalarin daha fazla tesvik edilmesi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Karma yontem kullanan c¢alismalarin detayli bir dagilimi tabloda yer almasa da,
iiniversite 0grencileri, 6gretmen adaylar1 ve veliler gibi gruplarin tercih edilmis olabilecegi
tahmin edilmektedir. Ancak, karma yontem c¢alismalarinda katilimci tiirii ¢esitliliginin smirh

oldugu gozlemlenmektedir.

Bu bulgular, pandemi kosullarinin katilimct tiirii tercihlerine 6nemli bir etkisi oldugunu
gostermektedir. Cevrimigi erisimin kolay oldugu 6gretmenler, {iniversite 6grencileri ve veliler
gibi gruplar siklikla tercih edilirken, daha spesifik veya ulagimi zor katilimci gruplar sinirh
kalmistir. DergiPark baglammda bu durum, pandeminin veri toplama siireglerini

sekillendirdigi ve belirli gruplarin arastirmalarda daha fazla temsil edilmesine yol actig1 bir
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durumu ortaya koymaktadir. Gelecekte, Ozellikle spesifik gruplar {izerinde yapilacak
arastirmalarin tesvik edilmesi, pandeminin sinirladigi alanlarda bilgi {iretimini artirabilir.
Ayrica, toplumsal cinsiyet, sosyo-ekonomik durum ve yas gruplar1 gibi farkliliklarin daha fazla

ele alinmasi, arastirma ciktilariin ¢esitliligini ve zenginligini artiracaktir.

Incelenen makalelerde en sik kullanilan anahtar kelimelere gére dagilim Tablo 8’te

sunulmustur.

Tablo 8. Incelenen makalelerde en sik kullanilan anahtar kelimelerin dagilimi

Katilime1 Tiirline Gore n %

Uzaktan Egitim 41 37,6

Cevrimic¢i Egitim 14 12,8
Ogretmen 10 9,2
COVID-19 Korkusu 6 5,5
EBA - Egitim Bilisim Ag1 5 4,6
Egitim 5 4.6
Uzaktan Ogrenme 5 4,6
Acil Uzaktan Egitim 4 3,7
ilkokul 4 3,7
Olgek 4 3,7
Sinif Ogretmeni 4 3,7
Tirkiye 4 3,7
Durum Calismasi 3 2,8

Toplam 109 100,0

Tablo 8’de sunulan bulgular, pandemi doneminde incelenen makalelerde kullanilan
anahtar kelimelerin, donemin egitim ve arastirma konularina nasil yansidigini1 gostermektedir.
Tabloya gore, "uzaktan egitim" (%37,6) acik ara en sik kullanilan anahtar kelime olmustur. Bu
durum, pandemi siirecinde egitim faaliyetlerinin fiziksel mekanlardan dijital platformlara
tasinmasiin akademik literatiirdeki yankisim1 yansitmaktadir. Pandemi kosullari, uzaktan
egitimi yalnizca bir uygulama alanmi degil, aym1 zamanda ¢esitli sorunlar ve firsatlarin ele

alindig1 bir arastirma konusu haline getirmistir.

"Cevrimi¢i egitim" (%12,8) ve "6gretmen" (%9,2) gibi diger popiiler anahtar kelimeler,
dijital platformlar iizerinden siirdiiriilen egitimin teknik ve pedagojik boyutlarina isaret

etmektedir. Cevrimici egitim, teknolojik altyapmin egitim siireclerine entegrasyonunu
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vurgularken, "6gretmen" teriminin sik kullanimi, 6gretmenlerin pandemi dénemindeki rolleri,
deneyimleri ve uyum siireglerinin akademik c¢alismalarin 6nemli bir odagi oldugunu
gostermektedir. "COVID-19 korkusu" (%S5,5) gibi dogrudan pandemi ile ilgili bir anahtar
kelimenin varhigi, pandeminin psikolojik etkilerinin de arastirmalarda ele alindigim
gostermektedir. Bu durum, pandemi siirecinde egitimle ilgili calismalarda yalnizca akademik
ve teknik sorunlarin degil, aym1 zamanda bireylerin duygusal durumlarinin da
degerlendirildigini ortaya koymaktadir.

"EBA — Egitim Bilisim Ag1" (%4,6), Tiirkiye’de uzaktan egitim siireglerinde merkezi bir
rol oynayan platform olarak literatiirde sik¢a ele alinmistir. Bu, yerel egitim politikalarinin ve
altyapilarin akademik caligmalara ne Olciide yansidigini gostermektedir. Ayni sekilde,
"Turkiye" (%3,7) anahtar kelimesi, arastirmalarin biiyiilk oranda Tiirkiye baglaminda
yapildigim1 ve bu baglamda elde edilen bulgularin ulusal diizeyde ©nem tasidigini
gostermektedir. "Acil uzaktan egitim" (%3,7), pandemi siirecinin ani degisimlerine uyum
saglama cabalarini vurgulamaktadir. Bu, pandemi oncesi planli uzaktan egitim sistemleriyle
kiyaslandiginda, siirecin aciliyet ve zorluklarina yonelik c¢alismalarin artmis oldugunu
gostermektedir.

"Egitim" (%4,6) ve "uzaktan 6grenme" (%4,6) gibi anahtar kelimeler, egitimin genel
yapisinin pandemi kosullarinda nasil doniistiigiinii ve 6grenme siireclerinin nasil etkilendigini
arastirmaya yonelik bir ilgi oldugunu isaret etmektedir. Bu bulgular, pandemi déneminin
akademik literatlirde egitim odakli ¢calismalara nasil bir yon verdigini géstermektedir. Anahtar
kelimelerdeki yogunluk, uzaktan egitimin farkli yonlerinin (teknolojik, pedagojik, psikolojik)
bir aragtirma alani olarak nasil 6n plana ¢iktigini yansitmaktadir. DergiPark baglaminda bu
bulgular, pandemi siirecinde Tiirkiye’ nin egitim politikalari, dijital platformlar1 ve bu siirecte
yer alan bireylerin deneyimlerine odaklanildigini ortaya koymaktadir. Gelecekte, pandeminin
uzun vadeli etkileri Tlzerine yapilacak c¢alismalarin bu literatiirii zenginlestirmesi
beklenmektedir. Bunun yani sira, daha az temsil edilen konularin (6rnegin, dlgek gelistirme
veya toplumsal cinsiyet temelli analizler) ele alinmasi, literatiirdeki cesitliligi artirabilir.

Tablo 8’te incelenen makalelerde en sik kullanilan kelimenin uzaktan egitim oldugu
dikkat ¢ekmektedir (n= 41; %37,6). Bunu ise sirastyla ¢evrimici egitim (n = 14; %12,8),
ogretmen (n = 10; %9,2), COVID-19 korkusu (n = 6; %S5,5), EBA — Egitim Bilisim Ag1 (n =
5; %4,6), Egitim (n = 5; %4,6), uzaktan 6grenme (n = 5; %4,6), acil uzaktan egitim (n = 4;
%3,7), ilkokul (n = 4; %3,7), dlcek (n = 4; %3,7), sinif 6gretmeni (n = 4; %3,7), Tlrkiye (n =
4; %3,7) ve durum caligsmasi (n = 4; %3,7) kelimeleri takip etmektedir.
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61 cek Ogretmen
Uzaktan Oorenme

Turkiye
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EBA - Egitim Bilisim Ag1 'y
Acil Uzaktan Egitim o
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Uzaktan Egitim

COVID-19 Korkusu L
Cevrimic¢l Egitim

Sekil 2. Iincelenen makalelerde en sik kullanilan anahtar kelimelerin kelime bulutu

Sekil 2°de sunulan kelime bulutu, incelenen makalelerdeki anahtar kelimelerin pandemi
doneminde egitim alaninda odaklanilan konular1 ortaya koymaktadir. "Uzaktan egitim"
teriminin en belirgin sekilde one ¢ikmasi, pandemi doneminde egitimin fiziksel ortamlardan
dijital platformlara taginmasinin literatiirdeki etkisini vurgulamaktadir. Bu terim, hem genel bir
konu bagligt hem de pandemi baglaminda egitimin yeniden yapilandirilmasini temsil eden bir
kavram olarak 6ne ¢ikmaktadir. "Cevrimigi egitim" ve "6gretmen" gibi diger sik kullanilan
anahtar kelimeler, dijital egitim silireglerinin pedagojik boyutlarma dikkat cekmektedir.
Ozellikle "6gretmen" kelimesinin vurgulanmasi, pandemi déneminde 6gretmenlerin egitim
sisteminin dontigiimiindeki kritik roliinii gdstermektedir. "COVID-19 korkusu" terimi,
pandemi doneminin bireyler iizerindeki psikolojik etkilerinin akademik ¢alismalarin bir pargasi
haline geldigini ortaya koymaktadir. Bu, sadece egitimin teknik yonleriyle degil, ayn1 zamanda
bireylerin duygusal durumlar1 ve pandemiye verdikleri tepkilerle ilgili ¢calismalarin da 6nemli

bir yer tuttugunu gostermektedir.

"EBA - Egitim Bilisim Ag1" teriminin sik¢a kullanilmasi, Tiirkiye’de uzaktan egitimin
temel altyapilarindan birinin akademik literatiirde giiclii bir sekilde yer aldigii isaret
etmektedir. Bu, pandeminin yerel egitim sistemlerine etkisinin ulusal baglamda ele alindigin1

gostermektedir.
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Sonu¢ olarak kelime bulutu, pandemi doneminde egitime iligkin calismalardaki
oncelikli konularin gérsel bir zetini sunmaktadir. One ¢ikan anahtar kelimeler, uzaktan egitim
siireclerinin temel bilesenlerini (teknolojik araglar, pedagojik siiregler, psikolojik etkiler)
temsil etmektedir. Bunun yani sira, daha az vurgulanan terimlerin, gelecekteki aragtirmalar i¢in

potansiyel bosluklara isaret ettigi sdylenebilir.

Bu bulgular, pandemi déoneminde egitim alaninda yapilan ¢alismalarin agirlikli olarak
uzaktan egitim slireglerine odaklandigini gostermektedir. DergiPark baglaminda bu durum,
Tiirkiye’de pandemi siirecinde egitim sisteminde yasanan doniisiimiin akademik literatiirde
giiclii bir sekilde temsil edildigini ortaya koymaktadir. Gelecekte, kelime bulutunda daha az
one cikan konularin ele alinmasi, pandemi sonrasi egitim sisteminin uzun vadeli etkilerini
anlamada onemli katkilar saglayabilir. Ayrica, dijital egitimin yalnizca acil bir ¢oziim olarak
degil, siirdiiriilebilir bir model olarak nasil yapilandirilabilecegine dair ¢alismalar literatiirii

daha da zenginlestirebilir.

Sekil 2’deki kelime bulutu arastirma kapsaminda incelenen dergilerde kullanilan anahtar
kelimeler gergevesinde olusturulmustur. Kelime bulutu incelendiginde “uzaktan egitim” en
yuksek frekansla ©ne ¢ikan ve arastirmanin merkezini vurgulayan terim oldugu
gozlenmektedir. “Cevrimici egitim” ve “6gretmen” gibi kelimeler de dijital egitim siireglerinde
kullanilan diger 6nemli unsurlar1 géstermektedir. "COVID-19 Korkusu" terimi, pandeminin
egitim tlizerindeki etkisini, "EBA - Egitim Bilisim A§1" ise Tiirkiye'deki uzaktan egitim

sistemini temsil etmektedir.
Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alisma, Covid-19 pandemisi siirecinde acil uzaktan egitim uygulamalaria iliskin
yayinlanan akademik arastirmalari incelemis ve bu siirecte egitimde yasanan doniisiimlerin
kapsamini ortaya koymay1 amaglamistir. Bulgular, pandemi kosullarmin egitim sistemleri
iizerinde ¢cok boyutlu etkiler yarattigini ve egitimde dijitallesme, pedagojik doniisiim ve sosyal

etkilesim gibi alanlarda 6nemli degisimlere neden oldugunu gostermektedir.

Incelenen makalelerin ¢ogunun 2021 yilinda yayinlanmis olmasi, pandeminin
baslangicindaki acil miidahalelerin ardindan akademik ilginin hizla artigin1 géstermektedir. Bu
durum, egitimde uzaktan erisimin etkilerini daha derinlemesine anlamaya yonelik kiiresel bir

¢abanin isareti olarak degerlendirilebilir. Ozellikle nitel arastirma ydntemlerinin yogunlukla
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tercih edilmesi, arastirmacilarin pandemi siirecinde Ogrenci ve O&gretmen deneyimlerini
anlamaya verdigi Onemi gostermektedir. Nicel yoOntemlerle elde edilen bulgularin ise
ogrencilerin akademik basarilari, uzaktan egitime adaptasyon diizeyleri ve dijital beceriler

iizerindeki etkileriyle ilgili olduguna isaret etmektedir

Aragtirma bulgularimiz, daha onceki calismalarla 6nemli benzerlikler ve farkliliklar
tasimaktadir. Ornegin, Yavuz ve digerleri (2021), pandemi dénemindeki yaymlarin biiyiik
Olciide Amerika Birlesik Devletleri ve Cin merkezli oldugunu ve agirlikli olarak ytiksekogretim
diizeyinde gergeklestirildigini belirtmistir. Bu baglamda, Tiirkiye’de ylriitiilen ¢alismalarin
daha genis bir yas ve egitim diizeyini kapsamasi, alanyazina farkli bir katki sunmaktadir. Hung
ve Yuen (2010) tarafindan vurgulanan sosyal ag teknolojilerinin egitimde kullanimi,
pandeminin uzaktan egitim silireglerine olan etkisini anlamak i¢in Onemli bir ¢ergeve
sunmaktadir. Calismamiz, Tirkiye’de dijital altyapmin sinirliliklart nedeniyle egitimde
esitsizliklerin daha goriiniir hale geldigini ortaya koyarken, ¢evrimici platformlarin 6grenciler
icin firsatlarn yami1 sira zorluklar da yarattigini gostermektedir. UNESCO'mun (2020)
raporlarinda da belirtildigi gibi, pandeminin dijital ugurumu derinlestirme potansiyeli, Tiirkiye

baglamindaki bulgularimizla ortiismektedir.

Tiirkiye baglamindaki bulgular, dijital altyapinin ve egitim politikalarinin pandemiye
adaptasyonda kritik bir rol oynadigimm ortaya koymaktadir. Ozellikle, Cin gibi yiiksek
teknolojik altyapiya sahip lilkelerle karsilastirildiginda, Tiirkiye’nin uzaktan egitime gegis
siirecinde daha fazla zorluk yasadig1 goriilmektedir. Cin’deki egitim politikalarinin hizli ve
etkili bir sekilde uygulanabilmesi (Yavuz vd., 2021), bu iilkede 6grenci katilimi ve erigim
oranlarinin yiiksek olmasini saglamigtir. Buna karsin, Tiirkiye’de teknolojik erisim eksikligi,
ozellikle kirsal bolgelerdeki 6grenciler i¢in dnemli bir engel olusturmustur. ABD baglaminda
yapilan ¢alismalar, pandeminin baslangicindan itibaren egitimde dijitallesmenin hizlandigini
ve bu siirecte yenilik¢i ¢oziimlerin uygulandigini gostermektedir (Karakdse ve Demirkol,
2021). Tiirkiye’de ise ¢evrimi¢i 6grenme sistemlerinin adaptasyonunun daha sinirlt kalmasi,
uzaktan egitimin etkili bir sekilde uygulanmasimni zorlagtirmistir. Bu durum, pandemi

doneminde tilkeler aras1 egitim esitsizliklerinin artmasina neden olmustur.

Arastirma bulgularimiz, pandeminin egitim uygulamalar1 lizerindeki etkilerinin sadece
teknik altyapr ile sinirli olmadigini, aym1 zamanda pedagojik yaklasimlarda da Onemli

degisikliklere yol agtigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin dijital pedagojik yeterliliklerini
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artirma ihtiyaci, hem Tiirkiye’de hem de uluslararasi baglamda siklikla vurgulanmistir (Sezgin,
2021). Bu durum, uzaktan egitimde 6gretmenlerin roliinlin yeniden tanimlanmasi gerektigini
ortaya koymaktadir. Pandemi siirecinde egitime yonelik yapilan yatirimlar ve politikalar,
iilkelerin egitim sistemlerinin dayamikliligin1 artirmada belirleyici bir faktér olmustur.
Tiirkiye’de, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi platformlar araciligiyla uzaktan egitime erisim
saglanmaya calisilmis olsa da, bu siirecte esit erisim saglanmasinda yasanan zorluklar dikkate
degerdir. Ozellikle diisiik gelirli ailelerin gocuklarinin egitim siirecinden kopma riski, dijital

ucurumun derinlesmesine neden olmustur.

Sonug olarak, pandemi siirecinde egitim sistemlerinde yasanan doniisiimler, gelecekteki
krizlere hazirlikli olabilmek adma 6nemli dersler sunmaktadir. Bu baglamda, teknolojik
altyapinin giiglendirilmesi, dijital pedagojik becerilerin artirilmasi ve 6grencilerin psikososyal
destek mekanizmalarina erisiminin saglanmasi, egitim politikalarinin oncelikli hedefleri

arasinda yer almalidur.

Oneriler
Bu caligmanin bulgular1 dogrultusunda, Covid-19 pandemisi siirecinde acil uzaktan
egitim uygulamalar ile ilgili ¢esitli 6neriler gelistirilmistir. Bu oneriler, arastirma sonuglari ile
uyumlu olacak sekilde yapilandirilmistir ve egitimde dijitallesme siireclerini iyilestirmeyi

hedeflemektedir.

Oncelikle, dijital erisimin ve teknolojik altyapinin giiclendirilmesi gerekmektedir. Kirsal
bolgelerde ve diisiik gelirli ailelerin bulundugu alanlarda O6grencilerin uzaktan egitim
siireclerine katilimini artirmak i¢in teknolojik altyapiya yonelik yatirimlar yapilmalidir. Egitim
kurumlarmin teknolojiye erisim kapasitelerini artirmak amaciyla devlet destekli tesvik
programlar1 uygulanabilir. Bu tiir girisimler, 6grenciler arasindaki dijital esitsizligi azaltarak

egitimde firsat esitligini saglamaya katki saglayacaktir.

Uzaktan egitim siireglerinde 6gretmenlerin dijital pedagojik yeterliliklerinin artirilmasi
bir diger dncelikli alan olarak dne ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin cevrimici ders verme siireglerine
uyum saglamalarma destek olmak amaciyla siirekli egitim programlar1 diizenlenmelidir. Bu
programlar, 6gretmenlerin dijital araglari etkin bir sekilde kullanmalarini ve ¢evrimigi 6grenme

ortamlarinda yenilik¢i 6gretim stratejileri gelistirmelerini tesvik etmelidir.
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Ayrica, pandemi siirecinde 6grencilerin ve 6gretmenlerin yasadigi psikososyal zorluklar
g0z Oniine alindiginda, bu gruplara yonelik destek mekanizmalarinin gelistirilmesi biiylik Snem
tagimaktadir. Egitim kurumlari, uzaktan egitim siirecine adaptasyonu kolaylastirmak ve stres
yonetimini desteklemek amaciyla ¢evrimigi psikolojik danigmanlik hizmetleri sunabilir. Bu tiir
destekler, 6zellikle 6grencilerin akademik basarilarini ve genel iyilik hallerini olumlu yonde
etkileyebilir.

Uzaktan egitim siireclerinde, O0grenci merkezli egitim modellerinin benimsenmesi
onerilmektedir. Ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarma ve ihtiyaglarina uyum saglayan esnek
ogrenme modelleri gelistirilmelidir. Bu baglamda, projeye dayali 6grenme ve oyunlastirma
gibi yaklagimlar Ogrenci katilimmi artirabilir ve c¢evrimi¢i Ogrenme deneyimini
zenginlestirebilir.

Uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirme siireclerinin daha adil ve giivenilir bir sekilde
yiriitiilmesi gerekmektedir. Bu siireglerde nicel ve nitel yontemleri bir arada kullanmay1
miimkiin kilan karma bir yaklasim benimsenebilir. Ogrencilerin akademik basarilarini ve
ogrenme c¢iktilarim1 daha 1yi degerlendirmek i¢in teknolojik destekli 6lgme araglarmin
gelistirilmesi Onerilmektedir.

Pandemi siirecinde farkli iilkelerin uzaktan egitimdeki basarili uygulamalarindan
faydalanmak amaciyla uluslararasi igbirliklerinin artirilmasi gereklidir. Tiirkiye baglaminda,
egitim kurumlar1 ve devlet kurumlar1 arasinda daha giiclii bir koordinasyon saglanarak kriz
donemlerinde egitim siireclerinin daha etkili bir sekilde yonetilmesi miimkiin olabilir. Bu
baglamda, diger iilkelerin deneyimlerinden elde edilen bulgular, Tiirkiye’de uygulanacak
stratejilere 151k tutabilir.

Son olarak, gelecekte benzer kriz durumlarina hazirlikli olmak i¢in acil egitim planlarinin
olusturulmasi 6nerilmektedir. Bu planlar, teknolojik altyapinin gelistirilmesini, 6gretmen ve
ogrencilerin dijital yeterliliklerinin artirllmasimni ve kriz donemlerinde uygulanabilecek
pedagojik stratejileri igermelidir. Ayrica, uzaktan egitimin uzun vadeli etkilerini inceleyen
boylamsal arastirmalar yapilmasi ve pandemide gelistirilen ¢evrimi¢i 6grenme sistemlerinin
etkinligini degerlendiren ¢alismalarin tesvik edilmesi 6nemlidir.

Bu oneriler, Covid-19 pandemisi siirecinde elde edilen bulgulara dayali olarak
gelistirilmistir ve gelecekteki egitim uygulamalarina yonelik stratejik bir yol haritas
sunmaktadir. Egitimde dijitallesmenin Onemi g6z Oniine alindiginda, bu Onerilerin
uygulanmasi, egitim sistemlerinin daha direngli, kapsayicit ve etkili hale gelmesine katki

saglayabilir.
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Ozet

Acik ve uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme siiregleri, dgrencilerin bilgi ve beceri seviyelerini dogru bir sekilde
siniflandirmak igin kritik bir rol oynamaktadir. Bu siireglerin temel bilesenlerinden biri, smavlarda kesme puanlarinin
olusturulmasi ve performans diizeylerinin tanimlanmasidir. Standart belirleme, istenen yeterlik seviyelerinin belirlenmesiyle ilgili
bir siire¢ olup, dogru kesme puanlari segilmediginde degerlendirme sonuglarinin giivenilirligi tehlikeye girebilir. Ozellikle agik
ve uzaktan egitimde, bu siireglerin sistematik ve bilimsel bir sekilde uygulanmasi, egitim kalitesinin artirilmasinda biiyiik 6neme
sahiptir. Bu ¢aligma, acik ve uzaktan egitimdeki standart belirleme siireclerini ve kesme puani uygulamalarini inceleyerek, bu
stireglerin egitim kalitesine etkilerini vurgulamaktadir. Ayrica, dogru standart belirleme yontemlerinin, egitimde dogrulugu ve
giivenilirligi saglamak adina nasil uygulanmasi gerektigi tartisilmaktadir. Calismada literatiir taramasi1 yontemiyle, standart
belirleme siireci ve kullanilan yontemler agiklanmis, bu siireglerin avantajlart ve dezavantajlar ele alinmistir. Sonuglar, standart
belirleme siirecinin test gelistirme siireciyle uyumlu bir sekilde planlanmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Anahtar Sozciikler: Olgme ve degerlendirme, agiktan ve uzaktan egitim, standart belirleme, kesme puant

Investigation of measurement and evaluation in open and distance education in the
context of standard-setting processes

Abstract

In open and distance education, assessment and evaluation processes play a critical role in accurately classifying students'
knowledge and skill levels. One of the key components of these processes is the establishment of cut scores and the definition of
performance levels. Standard setting is a process that defines the desired competency levels, and if the cut scores are not accurately
selected, the reliability of assessment results may be jeopardized. Especially in open and distance education, the systematic and
scientific application of these processes is crucial in enhancing the quality of education. This study examines standard setting
processes and cut score applications in open and distance education and emphasizes their impact on educational quality.
Additionally, the study discusses how accurate standard setting methods should be applied to ensure accuracy and reliability in
education systems. Through a literature review, the paper explains the standard setting process and the methods used, and
evaluates the advantages and disadvantages of these processes. The results highlight the importance of planning the standard
setting process in alignment with test development to ensure consistency.
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Giris

Acik ve uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme siirecleri, 6grencilerin yeterliliklerini
ve basarilarin1 dogru bir sekilde siniflandirmak i¢in kritik bir rol oynamaktadir. Bu siireclerin
onemli bilesenlerinden biri olan standart belirleme, sinavlarda kesme puanlari olusturma ve bu
puanlara gore performans diizeylerini tanimlama islemidir (Zwick, 2012). Standartlar,
performans diizeyleri i¢in gerekli asgari bilgi ve becerileri ifade ederken, kesme puanlari bu
standartlarin  pratikteki yansimasidir. Yanlis belirlenmis standartlar, degerlendirme
sonuglarinin giivenilirligini sorgulanmasina neden olabilir (Linn & Miller, 2005). Ozellikle
actk ve uzaktan egitim sistemlerinde bu siireclerin sistematik ve bilimsel bir sekilde
uygulanmasi, mezunlarin alanlarinda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalarmi saglamak
acisindan bliyiik onem tasir. Bu ¢alismada, agik ve uzaktan egitimde standart belirleme
siirecleri, kesme puani uygulamalar1 ve bu siireclerin egitim kalitesi iizerindeki etkileri
incelenecektir.

Standart belirleme en genel anlamda, simavlarda bir veya daha fazla kesme puani
olusturma siirecini ifade eder. Test sorularinin dogru yanitlanma olasiliklarindan yola ¢ikarak
bir testten alinacak puanlari, belirlenen kesme puanlari ile performans diizeylerine ayirma ve
bu diizeylerin anlamini tanimlama siirecidir. Bu siire¢ idari bir karar olmaktan 6te agikca
tanimlanmis, sistematik /bilimsel bir siirectir. Standart, istenen yeterlik seviyesinin kavramsal
yonil; kesme puani (gegme puani) ise isevuruk yoniidiir (Kane, 1994). Standart ifadesiyle
kastedilen, ilgili performans kategorileri i¢in asgari diizeydeki bilgi ve becerilerdir. Dolayisiyla
standart ‘Ne kadar yeterli?” sorusunun cevabidir. Standartlar uygun bir sekilde
belirlenemediyse degerlendirme sonuglari kusku dogurabilmektedir. Bu nedenle standart
belirleme, test gelistirme siireci i¢in temel bir unsur niteligindedir (Bejar, 2008).

Kesme puanlari, sinava girenlerin test performanslarinin dagilimini iki veya daha fazla
kategoriye ayirir. Ornegin, acikdgretim lisans ve 6n lisans program derslerinin smavlarinda
ogrencinin dersten gegmesi baglaminda genellikle tek bir kesme puani gerekli olmaktadir.
Bunun uygulanmast Gecti/Kaldi, Basarili/Basarisiz gibi iki performans kategorisinin
olusturulmasiyla sonuclanmaktadir. Diger yandan, farkli uygulamalarda Temel, Uzman ve
Gelismis performans kategorileri gibi ikiden fazla performans kategorisinin olusturulmasiyla
sonuglanan ¢oklu kesme puanlar1 da gerekebilmektedir. Ag¢ikdgretim sinavlarinda kesme
puaninin iistii performans diizeylerini gésteren AA, AB, BA, BB, BC, CB, CC, CD, DC, DD
kredili sistemde harf notlarina karsilik gelen not araliklar1 ¢oklu kategoriye 6rnektir ve standart

belirleme siirecleriyle tanimlanabilir.
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Standart belirleme siirecleriyle kesme puani belirleme faaliyeti test gelistirme, yonetim
ve raporlama siirecindeki en dnemli gérevlerden biridir. Bu 6nemin sebebi biiyiik 6l¢iide elde
edilen siniflandirmalarla iliskilendirilebilecek sonuclara baglhidir. A¢ikogretim Fakiiltesinin
Saglik Kurumlar Isletmeciligi, Acil Durum ve Afet Yonetimi, Cocuk Gelisimi, Is Saglig1 ve
Giivenligi gibi programlardan mezun olan uzmanlarin programlarda kazandirilmak istenen
yeterliliklere sahip olmamalarinin olusturabilecegi olumsuz durumlar 6nemli sonuglara 6rnek
olarak verilebilir.

Wainer (2006) gore, kesme puanlari olusturmak kelimenin tam anlamiyla bir 6liim kalim
meselesi olabilir:

“Atkins v. Virginia (2002) davasinda ABD Yiiksek Mahkemesinin miizakerelerinde
kesme puaninin se¢imi dnemliydi. Dilek¢e sahibi Daryl Renard Atkins, isledigi bir cinayetten
Oliim cezasina carptirilmisti. Bu ceza, 20 Haziran 2002'de Yiiksek Mahkeme tarafindan
Atkins'in zihinsel engelli olarak kabul edilmesi ve zihinsel engelli bireylerin infazinin
"acimasiz ve olagandisi" olmasi ve dolayisiyla ABD Anayasasinin sekizinci maddesince
bozuldu. Atkins'in Wechsler Yetiskin Zeka Olcegi'nde (WAIS-III) dlgiilen IQ'su 59'du. 1986'da
Georgia'daki bir davada, Jerome Bowden cinayetten hiikiim giydi ve idam cezasina ¢arptirildi.
Ayni savunmaya geg¢ildi ve yargi siirecinde infazi durduruldu. 1Q'sunun 65 oldugu tespit edildi
ve ertesi giin idam edildi. Mahkeme kararini sadece IQ testi sonuglarina dayandirsaydi, 6lim
kalim kararin belirleyen kesme puaninin 59 ile 65 arasinda olmasi gerektigi sonucuna varmak
zorunda kalirdik.” (Wainer, 2006, s. 63).

Belirli bir baglamda bir kesme puaniyla iliskili belirli sonuglarin biyiikliigiine ve
kiigtikliigline bakilmaksizin standart belirleme, genellikle (yanlis bir uygulama olarak) test
gelistirme ve yoOnetim donglisiinde olmasi gerekenden daha sonra degerlendirilir. Standart
belirleme siirecinin yeterince erken baslatilmasi testin belirlenen amaci ile uyumunu saglamak
icin avantaj saglar. Diger yonden segilen test 6gesi ve gorev bi¢imini uyumlu olmasini
sagladig gibi kategorik atamalarin gecti/kaldi ve diger performans diizeylerinin gegerliligi ile
ilgili kanit kaynaklarin1 belirlemek icin yeterli firsati olusturur. Bu baglamda bireyleri
performans kategorilerine ayirmak veya siniflandirmak i¢in kullanilacak herhangi bir test i¢in
ilk planlama, bu kategorilerin dogasimnin ayrintili bir tartismasini igermelidir. Performans
kategorilerinin net bir sekilde anlagilmasi, test gelistirme, raporlama, puan yorumlama ve
dogrulama ¢abalarinin tiim agamalarini etkileyecektir.

Bu ¢alismanin amaci, agik ve uzaktan egitimde standart belirleme stireglerinin ve kesme

puan1 uygulamalarinin egitim kalitesi tlizerindeki etkilerini incelemektir. Calismada,
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standartlarin ve kesme puanlarinin dogru bir sekilde belirlenmesinin, 6grencilerin
performanslarinin degerlendirilmesinde ve egitim kalitesinin yiikseltilmesindeki 6nemi
vurgulanacaktir. Ayrica, bu siireclerin agik ve uzaktan egitimdeki rolii, egitim sistemlerinde
dogrulugu ve giivenilirligi saglamak adma nasil bir yontemle uygulanmasi gerektigi

tartisilacaktir.

Yontem

Bu calismada, standart belirleme siirecine dair literatiir taramas1 yapilmistir. Literatiir
taramasinda, standart belirleme kavrami ve siireci hakkinda genel bilgiler verilmis, ardindan
bu siirecte kullanilan g¢esitli yontemler (test merkezli ve 6grenci merkezli) detaylandirilmistir.
Calisma, ozellikle Hambleton (1998) ve NAEP (Wyse, 2009) tarafindan Onerilen standart
belirleme asamalarini incelemekte ve bu asamalarin nasil isledigi, ilgili teorik ¢alismalarla
birlikte agiklanmaktadir. Ayrica, farkli standart belirleme yontemlerinin avantajlart ve
dezavantajlar1  tartigilmakta, bu yOntemlerin egitimdeki uygulamalar1 {izerinden
degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu arastirma, veri toplama araci olarak literatiirdeki mevcut
ornekleri ve teorik caligmalar1 inceleyerek, standart belirleme siirecinin ¢esitli yonlerini ortaya
koymay1 amacglamaktadir. Veri analizi, literatiiriin igerigini elestirel bir bakis agisiyla
incelemeyi ve bu bulgular1 mevcut teori ve uygulamalarla karsilastirmayi igermektedir.
Arastirmanizin sumirliliklar:, calismanizin kapsamini tanimlar. Bu baglamda, aragtirmanizda
yer alan etkinlikler, bu etkinliklerin siiresi, gerceklesme siireleri, kullandiginiz arastirma

yontemi, katilimcilarin se¢imi, vb. konulari agik ve net bir dille tanimlayiniz.

Bulgular
Standart Belirleme Nedir?

Standart belirleme kavrami, alanyazinda test sorularimin dogru yanitlanma
olasiliklarindan yola ¢ikarak bir testten alinacak puanlari, belirlenen kesme puanlari ile
performans diizeylerine ayirma ve bu diizeylerin anlamimi tanimlamada kullanilmaktadir
(Schulz, 2006; Shen, 2001; Zwick, Sentiirk ve Wang, 2001). Cizek’e (2001) gore standart
belirleme, 6grenenler hakkinda bir karara varmak ya da smiflandirma yapmak amaciyla
performans diizeylerinin belirlenmesini ifade etmektedir. Crocker ve Algina (1986) ise bu
kavrami bir kesme puaninin belirlenmesi seklinde tanimlamaktadir. Bir derste basaril
olabilmek ve bir programi tamamlayabilmek i¢in adaylarin ge¢meleri beklenen alt sinir puani

olarak belirlenen bir kesme puan1 vardir. Bu puan program yoneticileri, iiniversite yoneticileri
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veya testi hazirlayan uzmanlar tarafindan belirlenmektedir. Belirlenen kesme puani, dersi alan
kisinin performansinin yeterligiyle ilgili bir karara varmay1 saglamaktadir.

Olgme araclariyla elde edilen puanlar dogrultusunda 6grenenler hakkinda tamlama,
segme ve yerlestirme gibi ¢esitli hiikiimlere varilabilmektedir. Burada bir karara varabilmek
amaciyla da gesitli Slgiitlerden yararlanmlmaktadir. Olgme araciyla elde edilen bir puanimn
belirlenen bir kesme puanindan yiiksek ya da diisiik olup olmadig1 s6z konusu 6lgiitlerdendir.
Kesme puanina dayali bir degerlendirme isleminde, testi alan bireylerin siniflandirilmasi séz
konusudur. Bu nedenle degerlendirme siireci sonunda alinacak kararlarda basarili/basarisiz,
gecer/kalir, yeterli/yetersiz seklinde ve yapilan islemlerin genel amaci dogrultusunda
degerlendirmede esas alinacak olciitler belirlenmektedir (Irwin, 2007).

Degerlendirme siirecindeki standart tiiriine bagl olarak “Ne kadar yeterli?” sorusunun
yanit1 degisebilmektedir. Olgiit tiirlerine iliskin olarak, mutlak &l¢iit ve bagil 6lciit seklindeki
iki farkli 6l¢iit tiirii s6z konusudur. Olgiit, 5lcmeden dnce net bir sekilde belirlenmis bir standart
veya Ogrenen grubuna bagli olarak belirlenen bir puandir. Mutlak 6lgiit, degerlendirilecek
ogrenen grubu dikkate alinmaksizin degerlendirme siireci dncesinde belirtilen Olciitii ifade
etmektedir. Bagil ol¢iit ise degerlendirme siireci sonrasinda belirlenen ve degerlendirilen
Oogrenen grubuna bagli olarak belirlenen (ortalama basar1 gibi) Olglite verilen addir. Bu
kapsamda mutlak o6lgiit kullanilarak yapilan degerlendirmeler mutlak degerlendirme, bagil
Olciite gore yapilan degerlendirmeler ise bagil degerlendirme adin1 almaktadir (Livingston ve
Zieky, 1982).

Mutlak 06l¢iit gruptan bagimsiz oldugundan degerlendirme siirecinin Oncesinde
belirlenmekte; bagil oOlciit ise katilime1 grubun basari puanlarina bagli oldugundan
degerlendirme siireci sonrasinda belirlenmektedir. Bagil 6lgiit tiirii kullanilmasi durumunda,
testten alinan puan; 1) grup ortalamasinin iizerinde ise yeterlidir, ii) iist %30’luk dilimde ise
yeterlidir, ii1) alt %20’lik dilimin {izerinde ise yeterlidir seklinde belirtilen kurallara gore
degerlendirme yapilabilmektedir. Bagil olgiit tirli kullanilarak gergeklestirilen bu
degerlendirmeler incelendiginde, {i¢ farkli Olgiitiin s6z konusu oldugu goriilmektedir. Bu
Olciitler degerlendirilen gruptaki 6grenenlerin puanlarindan bagimsiz degildir.

Mutlak degerlendirmelerde, katilimc1 gruptaki  6grenenlerin  puanlar1  6lgiitii
etkilememektedir. Mutlak Olgiit olarak, ilgili test maddelerinin belirli bir orani
kullanilabilmektedir. Ornegin; dogru yanitlanan madde sayisinin test icerigini olusturan
maddelerin tamaminin %60°1n1 ya da %70’ini olusturuyor olmasi, ‘basarili’ seklinde bir karara

varmak icin yeterli kabul edilebilir. Bununla birlikte, belirlenen bir mutlak 6lciitiin yeterliligini
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belirleyebilmek zordur. Bu nedenle mutlak bir 6l¢iit belirlemenin bagil bir 6l¢iit belirlemeye
kiyasla daha zor oldugu belirtilmektedir (Livingston ve Zieky, 1982).

Standart belirleme siirecinin s6z konusu zorluguna karsin bu siirecin dolayl olarak
ogrenci performansini olumlu yonde etkiledigi bilinmektedir. Degerlendirme siireci 6ncesinde
acikca belirlenmis bir 6l¢iitiin veya standardin olmasi1 6grenenlerin basarili olabilmeleri i¢in
gerekli performans diizeyine ulagsmalarin1  kolaylastirmaktadir. Standartlarin  6nceden
belirlenmis oldugu durumlarda 6grenenler ve Ogretenler gerekli performansa ulagabilmek
amaciyla daha fazla gayret edebilmektedir (Cizek ve Bunch, 2007).

Standart Belirleme Siirecleri

Standart belirleme belirli bir amag¢ ve bu amaca uygun planlama agamalarini igeren bir
stiregler biitiiniidiir. Biiylik 6l¢ekli degerlendirmeler icin standart belirleme ve bunlarla iliskili
kesme puanlar1 gelistirme siireci, karmasik ve ¢ok adiml bir siiregtir. Secilen prosediir ile
dogru ve tarafsiz kesme puanlari olusturmak i¢in gerekli goriilen bilgi miktarina bagl olarak
siire¢ bes ila on iki asama arasinda degisebilmektedir. Standart belirleme siirecinde farkl
yontemlerden yararlanilabilmektedir. Yontemlerin farkliligmma karsin, standart belirleme
caligmalarinda birtakim siiregler ortak olarak yiiriitilmektedir (Wyse, 2009). Hambleton’a

(1998) gore standart belirleme siirecinin 10 basamagi Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Standart belirleme asamalar: (Hambleton, 1998)

Asamalar Siirec

1 Yeterli biiyilikliikte temsilci bir grubun se¢ilmesi

Standart belirleme yontemine karar verilmesi; egitim materyallerinin ve standart belirleme

2 konusunda yapilacak toplant1 glindemlerinin hazirlanmasi
3 Performans kategorilerinin tanimlarinin hazirlanmasi
4 Uzmanlara standart belirleme yonteminin kullanim1 hakkinda egitim verilmesi
5 Uzmanlarin degerlendirme ve yargilarinin derlenmesi ve agiklayici/6zet bilgilerin sunulmasi
6 Uzmanlarm sunulan agiklayic/6zet bilgilere iligkin tartigmalarma imkan sunulmasi
Uzmanlarm yeni bir tur degerlendirme yapmasi; Adim 5 ve Adim 6’da oldugu gibi bilgilerin
7 derlenmesi ve tartisilmasi
Uzmanlara bilgileri gdozden gegirmeleri i¢in son bir firsat sunulmasi; onerilen nihai kesme
8 puanina ve performans standartlarina ulasilmasi
9 Uzmanlarla birlikte siirecin degerlendirilmesi
Ortaya ¢ikan kesme puaninin ve performans standartlarinin gegerliligine iliskin olarak standart
10 belirleme siireci dokiimanlarinin ve uygun olan diger kanitlarin bir araya getirilmesi

Standart belirleme basamaklar1 incelendiginde, siirece ilk olarak yeterli biiyiikliikte

temsilci bir grubun se¢ilmesi ile baslandig1 goriilmektedir. Bu basamagi bir standart belirleme
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yonteminin secilmesi ve performans kategorilerinin tanimlarinin hazirlanmasi izlemektedir.
Dordiincii, besinci, altinct ve yedinci basamaklar bilgi paylasiminin yapildigi ve kesme
puaninin elde edilmesi i¢in yliriitiilen 6n hazirlik asamasi olarak diisiiniilebilir. Geri kalan
basamaklar ise kesme puaninin belirlenmesi ve siirecin gozden gecirilmesinden olusmaktadir.
NAEP tarafindan kullanilan ve 11 asamadan olusan standart belirleme basamaklari ise Tablo

2’de sunulmustur.

Tablo 2
NAEP tarafindan uygulanan standart belirleme asamalart (Wyse, 2009)
Asamalar Siirec
1 Standartlarin ortaya konmasi ve politikalarin tanimlanmasi
2 Performans degerlendirme kriterlerinin tanimlanmasi
3 Standart belirleme yontemine karar verilmesi
4 Uzmanlarin secilmesi ve planlama yapilmasi
5 Uzmanlara standart belirleme yonteminin kullanimi konusunda egitim verilmesi
6 Uzmanlardan ilk degerlendirmelerin alinmast
7 Degerlendirmelerin bir araya getirilmesi ve kesme puanlarinin elde edilmesi
8 Geribildirim yapilmasi ve uzmanlarin kendi aralarinda tartigmalar1
9 Uzmanlar"ln siire¢ hakkmdg degerlendirme yapmasi (Degerlendirme sonrasi 6. basamaktan
itibaren siire¢ tekrarlanabilir.)

10 Standart belirleme siireci dokiimanlarmin ve diger gegerlik kanitlarinin hazirlanmasi
11 Dokiimanlarin gdzden gegirilmesi ve nihai kesme puanlarinin belirlenmesi

Tablo 2 incelendiginde, NAEP ve Hambleton (1998) tarafindan kullanilan standart
belirleme siire¢lerinin bazi agamalarinin ortiistiigli goriilmektedir. Her iki standart belirleme
siirecinde de yonteme karar verilmesi, performans diizeylerinin belirlenmesi, uzmanlarin
egitimi, uzmanlarin ilk degerlendirmelerine bagli geribildirimde bulunulmasi, uzmanlarin
kendi aralarinda tartismasi ve siirecin degerlendirilmesi asamalart ortaktir. NAEP standart
belirleme siirecinin Hambleton’1n (1998) standart belirleme siirecinden baslica farki belirlenen
kesme puaninin gecerlik kanitlariyla birlikte sunulmasidir.

Hambleton ve NAEP tarafindan kullanilan standart belirleme siireclerinin yani sira
Norcini’nin (2003) alt1 basamaktan olusan standart belirleme basamaklar1 asagida sunulmustur.

1. Kullanilacak standart tiiriiniin (bagil ya da mutlak) belirlenmesi

2. Bir standart belirleme yontemi se¢imi

3. Uzmanlarin se¢ilmesi

4. Standart belirleme toplantisinin diizenlenmesi
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5. Kesme puaninin hesaplanmasi

6. Siirecin degerlendirilmesi

S6z konusu alt1 basamak asagida ayrintili olarak agiklanmaktadir.

1. Kullanilacak standart tiiriiniin belirlenmesi: Standart belirleme siireclerindeki ilk
adim, standartlarin olusturulmasindan sorumlu kurum tarafindan standart belirleme
politikasinin tanimlanmasi ve standart ¢agrisidir. Siirecteki bu ilk adim, standartlarin nasil
kullanilacagi ve yorumlanacaginin yani sira standartlar icin bir gerekce saglamayi
icermektedir. Tipik olarak, siirecteki ilk adim ayni zamanda degerlendirme araglariin
secilmesini, standartlarin nasil raporlanacagini tanimlamayir ve standartlardan kimlerin
etkilenecegini igermektedir (Reckase, 2000). Bu baglamda standart belirleme siire¢lerinin
baslangi¢ asamasi, Ol¢iit tiiriiniin kesme puanini dogrudan etkilemesi nedeniyle uygulanacak
standart tiirtiniin belirlenmesi seklindedir.

2. Standart belirleme yonteminin se¢ilmesi: Standart belirleme siirecinde uygulanacak
yonteme karar verilmesi testin amacina ve uygulanacak gruba gore degiskenlik gostermektedir.
Secilecek her standart belirleme yonteminin diger yontemler ile kiyaslandiginda avantajlar1 ve
dezavantajlar1 bulunmaktadir. Standart belirleme yontemi segilirken soru tiirii, uygulama
siiresi, yontemin uygulanabilmesi i¢in gerekli kosullar ve uzman grup hakkindaki 6n bilgiler
biitiinciil bir sekilde ele alinmalidir (Hambleton ve Pitoniak, 2006). Yine, Berk’e (1984) gore
standart belirleme siirecindeki asamalarin sistematigi ile kullanilacak standart belirleme
yonteminin uzmanlar tarafindan kolaylikla anlagilabilir olmasi yontem se¢imi konusunda
onemli bir 6ncelik olmaktadir.

3. Uzmanlarin segilmesi: Standart belirleme siireglerinde uzman se¢iminde genellikle {i¢
kriter benimsenmektedir. Bu kriterlerden ilki, uzmanlarin 6grenci grubu hakkindaki
bilgileridir. Ogrenci merkezli yontemlerde uzmanlarin, dgrencilerin becerilerini iyi tanimasi
onemlidir. Ayrica, uzmanlarin basarili olarak kabul edilebilecek 6grenciye iligkin minimum
yeterlik diizeyini basarili olarak tahmin edebilmesi beklenmektedir (Livingston ve Zieky,
1982). Uzman se¢imine iliskin ikinci kriter, standart belirleme siirecine dahil olacak uzman
sayisina iligkindir. Smif ortamindakine benzer sekilde nispeten ufak gruplara gére 6greten
uzman olarak secilebilirken, nispeten biiyiik gruplar i¢in uzman sayisinin 10 ile 15 arasinda
olmasi Onerilmektedir (Hurtz ve Hertz, 1999; Tasdelen, 2009). Uzman se¢imindeki tigiincii ve
son kriter ise uzmanlarin demografik yapisi ile ilgidir. Yani, uzman se¢iminde yas, cinsiyet ve

bulunulan cografi bolge vb. 6zelliklerin dikkate alinmasi, uzmanlarin birbirleriyle olacak
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tartismalar baglaminda standart belirleme siirecine 6nemli katkilar sunmaktadir (Raymond ve
Reid, 2001).

4. Standart belirleme toplantilarimin diizenlenmesi: Standart belirleme siirecinde
gerceklestirilen toplantilarin amaci uzmanlarin kullanilacak yontemler ve stiregler hakkinda
bilgilendirilmesi olup bu siire¢ calisma sonucu ulasilan kesme puaninin giivenirligini
artirmaktir. Toplant1 kapsaminda, kullanilacak test sorulari, yanit anahtar1 ve standart belirleme
siireciyle 1ilgili genel konularda uzmanlarla bilgi paylasiminda bulunulmaktadir. Bu
toplantilarda deginilmesi gereken bir diger 6nemli konu da performans diizeyleri ve minimum
yeterlik diizeyi hakkinda uzmanlarin bilgilendirilmesidir (Wyse, 2009). Ayrica uzmanlarin
toplantilar siiresince geribildirim almasi ve kendi diisiincelerini belirtmesi siirecin daha verimli
ilerlemesine olanak saglamaktadir (Norcini, 2003).

5. Kesme puanmimin hesaplanmasi: Standart belirleme silirecinde kesme puaninin
hesaplanmasi, uzmanlardan verilerin elde edilmesiyle baglayan bir siirectir. Genellikle
minimum yeterlik diizeyindeki Ogrencilerin test sonuglarindan yararlanarak kesme puani
belirlenmektedir. Standart belirleme yontemine bagli olarak farkli istatistiki hesaplamalar
yapilsa da genel olarak bu puanlarin aritmetik ortalamasi veya ortanca degeri kesme puani
olarak belirlenmektedir. Ozellikle 6grenci sayismin az oldugu durumlarda, ortancanin ug
degerlerden daha az etkilenmesi nedeniyle, ortanca degerinin kullanilmasi bir tercih olmaktadir
(Livingston ve Zieky, 1982; Zieky, Perie ve Livingston, 2006).

6. Siirecin degerlendirilmesi: Standart belirleme silirecinin son asamasinda siirecin {i¢
farkli agidan incelemesi yapilmaktadir. Bunlardan ilki sonuglarin giivenirliginin sorgulanmasi,
ikincisi 6grenci basart oranlar1 veya yiizdeleri arasinda karsilastirmalar yapilarak sonuglarin
gecerliginin sorgulanmasi ve T{giinciisii ise belirlenen veriler ile 6grencilerin gelecekte
gosterecekleri performanslarin karsilastirilmasi seklindedir.

Farkli basar1 diizeylerine iliskin bir siniflama yapilabilmesi i¢in her bir diizeye iliskin
kesme puanlarinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda, standart belirleme siireci
bireylerin basar1 diizeylerinin ayirt edilebilmesi i¢in olduk¢a 6nemli olmaktadir. Yine, her
diizeyin birbirinden farklilastig1 seviyenin belirlenebilmesi i¢in kullanilacak standart belirleme
yonteminin se¢imi 6nem kazanmaktadir (Cizek, 2001). Standart belirleme yontemleri asagida

detayli olarak a¢iklanmaktadir.
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Standart Belirleme Yontemleri

Meskuaskas (1976) standart belirleme yontemlerini “durum yontemleri” ve “siirec
yontemleri” seklinde siniflandirmay1 onermistir. Durum ydntemlerinde testi cevaplayan kisi
yeterlidir veya yeterli degildir. Diger yandan, siire¢ yontemlerinde Slgiilen yapinin siirekli
degisken olmasi nedeniyle belirlenen sayisal araliktan daha farkli bir deger alabilecegi
diistiniilmektedir.

Jaeger (1991) ise Meskuaskas tarafindan siire¢ yontemleri olarak adlandirilan standart
belirleme yontemlerini “test merkezli yontemler” ve “6grenci merkezli yontemler” seklinde ele
almistir. Belirtilen siniflamalarin  temel farkliligt uzman kararlar1 ile ilgili olarak
degerlendirmeye alinan unsurlarla iliskilidir. Test merkezli yontemlere yonelik olarak
uzmanlar kararlarini testin i¢erigi baglaminda vermektedir. Test sorular1 ayr1 ayri incelenmekte
veya testin tamamu biitiinciil olarak ele almmaktadir. Ogrenci merkezli yontemlerde ise
yuriitiilen konuya iligkin istenen yeterlik diizeylerine iliskin Ogrencilerin yeterlilikleri

baglaminda karar verilmektedir.

Acik ve Uzaktan Egitim ve Standart Belirleme Siirecleri
Kesme puanlarinin belirlenmesi, 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde kritik bir rol
oynamaktadir ve dogrudan 6grencinin ge¢me ya da kalma durumunu etkileyerek diploma
kalitesini de belirlemektedir. Cesitli literatiirlerde, kesme puanlarinin yalnizca 6grencinin
basarisinin bir Olgiiti olmadigini, ayni zamanda egitim sisteminin giivenilirligini ve
dogrulugunu etkileyen 6nemli bir faktér oldugu vurgulanmaktadir (Linn & Gronlund, 2000).
Kesme puanlariin dogru bir sekilde belirlenmesi, 6grencilerin gercek basari diizeylerinin
yansimasi i¢in gereklidir ve dolayisiyla egitim kalitesine dogrudan katki saglar (Cizek, 2012).
Acikogretim sistemlerinde, standart belirleme siire¢lerinin her ders i¢in 6zellestirilmesi,
esneklik saglayarak daha adil ve gegerli sonuglar elde edilmesine olanak tanir. Bu baglamda,
acikogretim ve uzaktan egitimdeki 6grenci ¢esitliligi, her 6grencinin bireysel 6grenme hizini
ve tarzini dikkate almay1 gerektirir. Bu dogrultuda, egitim literatiiriinde, standartlarin her dersin
ozelliklerine gore belirlenmesinin, Ogrencilerin  6grenme  siireclerine daha uygun
degerlendirmeler sunacagini savunan bir¢cok c¢alisma bulunmaktadir (Biggs, 2003; Topping,
2009). Bu esneklik, dgrencilerin farkli 6grenme tarzlarina ve hizlarina daha uygun kesme
puanlarinin belirlenmesine imkan tanir.
Standart belirleme siireclerinin, yalnizca kesme puanlarinin belirlenmesinde degil, ayni

zamanda Olgme ve degerlendirmenin tiim asamalarinda kullanilmasi  gerektigi
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vurgulanmaktadir. A¢ikdgretim ve uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme siireclerinin daha
sistematik bir sekilde planlanmasi, 6zellikle gegerlilik ve giivenilirlik acisindan kritik bir
oneme sahiptir. Bu baglamda, standart belirleme siireglerinin etkili bir sekilde kullanilmasinin,
sinav ve testlerin gecerliligini artiracagi ve 6grencilerin gercek basarilarinin daha dogru bir
sekilde Ol¢iilmesini saglayacagi literatiirde 6ne ¢ikan bir konudur (Bennet & Ward, 2014;
Newton, 2007). Sinavlarin ve testlerin hazirlanmasinda standartlara dayali bir yaklagim,
objektiflik ve giivenilirlik agisindan biiyiik avantajlar sunar.

Acikogretim sistemlerinde standart belirleme siireglerinin daha etkin bir sekilde
kullanilmasinin, diploma kalitesini artiracagi ve 6grencilerin basarilarinin daha kapsamli bir
sekilde degerlendirilmesine olanak taniyacagi literatiirde yaygin bir goriistiir (Popham, 2011).
Egitimde kaliteyi artirma cabalari, 6lgme ve degerlendirme siireglerinin seffaf ve giivenilir
olmasini gerektirir. Bu baglamda, dogru standart belirleme siirecleri, yalnizca 6grencilerin
akademik basarilarinin yansitilmasini saglamakla kalmaz, aymi zamanda agikdgretim
smavlarinin genel gegerliligini ve giivenilirligini artirarak, diploma kalitesinin yiikselmesine

katki saglar (Marso & Pigge, 1998).

Sonuclar

Acik ve uzaktan egitimde standart belirleme ve kesme puani olusturma siirecleri, egitim
sistemlerinin etkinligini ve giivenilirligini dogrudan etkileyen kritik unsurlardir. Bu siireglerin
dogru bir sekilde tasarlanmasi, 6grencilerin ger¢ek performanslarini yansitan ve alanlarinda
yeterliliklerini gdsteren degerlendirmelere olanak tanir. Bu baglamda, test planlama, test
gelistirme, notlandirma ve standart belirleme adimlarinin birbirini tamamlayan ve birbirine
bagli siireglerdir. Ogrencilerin performanslari ile ilgili dogru kararlarin almabilmesi, sistematik
bir standart belirleme siirecine baghdir.

Standart belirleme siirecinin, testin hedefleri ile uyumlu olmasini saglamak ic¢in erken
asamalarda baslatilmasinin 6nemi, giincel caligmalarla desteklenmektedir. Giiler ve Arslan
(2023) tarafindan yapilan arastirma, standart belirleme siirecinin erken donemde
baslatilmasinin testin gegerliligini artirarak, degerlendirme sonuglarinin giivenilirligini
sagladigini gostermektedir. Bu siire¢, 6grencilerin basarilarini adil bir sekilde degerlendirmeyi
saglayarak, egitim sisteminde saglikli bir sonug iiretir. Ayrica, yapilan bir diger caligmada
(Erkan & Yilmaz, 2022), gecerli ve giivenilir bir kesme puani belirlemenin, 6zellikle agik ve

uzaktan egitimde, 6grencilerin egitsel bagarisin1 daha dogru yansittigina dikkat ¢ekilmektedir.
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Kesme puani belirlemenin 6nemine dair literatiirde pek ¢ok giincel 6rnek bulunmaktadir.
Calismalar, kesme puanlarmin sadece gegme-not verme isleviyle sinirli kalmadigini, ayni
zamanda Ogrencilerin yeterliliklerini ve becerilerini dogru bir sekilde tanimlama islevi
gordiigiinii ortaya koymaktadir (Ozdemir & Kaymaz, 2021). Bu baglamda, farkli program ve
derslerdeki kesme puam farkliliklari, egitim ¢iktilarinin  6zellestirilmesi  ihtiyacimi
dogurmaktadir. A¢ik ve uzaktan egitimde bu durum, 6zellikle ¢ok sayida ders ve programin
bulundugu sistemlerde, kesme puanlarinin belirlenmesinde 6nemli bir degisken olmaktadir.

Hambleton (2006) ve diger aragtirmacilar, standart belirleme tekniklerinin, testin zorluk
derecesi ve programin hedefleriyle uyumlu bir sekilde yapilandirilmasinin gerekliligini
vurgulamaktadir. Bu, sadece egitimde kaliteyi artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda 6grencilerin
hangi diizeyde bilgi ve beceriye sahip olduklarini dogru bir sekilde gosterme agisindan da
biiyiik 6nem tasir. Ozellikle agik ve uzaktan egitimde, farkli derslerin igerik ve zorluk
seviyelerine gore uygun kesme puanlarinin belirlenmesi, 6grencilerin basarilarin1 daha
giivenilir bir sekilde degerlendirmeyi saglar (Yang & Zhang, 2023).

Sonug olarak, acik ve uzaktan egitimde standart belirleme siireglerinin dogru sekilde
uygulanmasi, egitim sistemlerinde giivenilirligi ve dogrulugu saglayacak, 6grencilerin
yeterliliklerini adil ve dogru bir sekilde degerlendirmeyi miimkiin kilacaktir. Bu siireglerin
gelistirilmesi ve uygun kesme puanlarinin belirlenmesi, hem egitim kalitesini artiracak hem de

ogrencilerin egitsel degerlendirmelerinin daha gegerli ve giivenilir olmasini saglayacaktir.

Oneriler

1. Standart Belirleme Siireclerinin Erken Baslatilmasi: Standart belirleme siireclerinin
test gelistirme asamasindan once baglatilmasi, testin amacina uygunlugunun saglanmasina
yardimc1 olacaktir. Bdylece kesme puanlarmin gecerliligi artirilabilir ve performans
kategorilerinin dogru tanimlanmasi saglanabilir.

2. Egitimcilerin ve Test Gelistiricilerin Egitimi: Standart belirleme ve kesme puani
belirleme siireglerinin dogru bir sekilde uygulanabilmesi i¢in egitimcilerin ve test
gelistiricilerin bu konularda siirekli egitim almas1 saglanmalidir. Bu, siire¢lerin daha etkili ve
giivenilir bir sekilde yonetilmesine olanak tanir.

3. Bilimsel Yontemlerin Uygulanmasi: Standart belirleme siireclerinde daha fazla
bilimsel yontem ve istatistiksel analizlerin kullanilmasi Onerilmektedir. Bu, egitimde
dogrulugu ve giivenilirligi artiracak ve test sonuclarinin daha saglam temellere

dayandirilmasini saglayacaktir.
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4. Geribildirim ve Siirekli Iyilestirme: Standart belirleme ve kesme puani siireglerinin
etkinliginin izlenmesi, siirekli geri bildirim ve iyilestirme dongiilerinin olusturulmasi
gerekmektedir. Bu, siire¢lerin zaman i¢inde daha iyi hale gelmesine yardimci olacaktir.

5. Kesme Puani Uygulamalarinda Esneklik: Ogrenci gruplarinin farkli ihtiyaglar goz
oniinde bulundurularak, kesme puani belirleme siirecinde esneklik saglanmalidir. Ozellikle
acik ve uzaktan egitimde, farkli disiplinlere ve programlara gore ©6zel kesme puanlari

belirlemek onemlidir.
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Ozet

Ogrencilerin 6rgiin 6gretimden acik liseye gecis nedenleri arasmda genellikle okulu sevmeme, okulda yasanmis olumsuz
olaylardan etkilenme ve psikolojik sorunlar gibi bireysel ve psikolojik faktorler etkili olmaktadir. Bu faktdrler sebebiyle giinden
giine agik liseye gecis oranlarinda artiglar yasanmaktadir. Literatiirde yer alan aragtirma sonuglarina gore son yillarda agik lisede
okuyan dgrenci sayisinin siirekli arttig1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda ortadgretim 6grencilerinin agik liseye iliskin yaklagimlarinin
farkli degiskenler bakimindan incelenmesi amaglanmstir. Calismada agik lise temasina uygunlugu bakimindan 6rneklem olarak
Nigde ilinde 6grenim géren ortadgretim 6grencileri secilmistir. Bu aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nitel
boyutunda veri toplama araci olarak dort sorudan olusan gériisme sorulari kullanilmigtir. Nigde ilinde bulunan, devlet okulu
olan Fen lisesi ve Anadolu Lisesinde 6grenim géren 30 6grenci ile goriismeler ve 538 6grenci ile anket gerceklestirilmistir.
Nicel veriler SPSS-20 programu araciligiyla analiz edilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde &grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun agik liseye dair olumlu bakis agis1 oldugu, agik lisenin basariy1 artiran, daha iyi bir egitim olduguna iliskin goriis
belirtmistir. Ortadgretim 6grencilerinin agik liseye iligkin yaklagimlarinin incelenen degiskenler ile anlamli bir iliskisi oldugu
gorillmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Acik Lise, Okul Tiikenmisligi, Internet Bagimlilig1, Okula Yabancilasma.

Examination of secondary school students' approaches to open high school in term
of some variables

Abstract

Individual and psychological factors such as disliking school, being affected by negative events experienced at school and
psychological problems are generally effective among the reasons for students' transition from formal education to open high
school. There is an increase in the rate of transition to open high school day by day. According to the results of the research in
the literature, it has been observed that the number of students studying in open high schools has increased continuously in recent
years. In this direction, it was aimed to examine secondary school students' approaches to open high school in terms of different
variables. In the study, secondary school students studying in Nigde province were selected as the sample in terms of its suitability
to the theme of open high school. Mixed method was used in this study. In the qualitative dimension of the study, interview
questions consisting of four questions were used as data collection tools. Interviews were conducted face-to-face with 30 students
studying at Science High School and Anatolian High School, which are public schools in Nigde province. Quantitative data were
analysed using SPSS-20 software. In the interviews with the students, the majority of the students had a positive perspective on
open high school and stated that open high school is a better education that increases success. It was observed that secondary
school students' attitudes towards open high school had a significant relationship with the variables examined.

Keywords: Open High School, School Burnout, Internet Addiction, Alienation from School.
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Giris

Egitim, “en genel anlamiyla insanlar1 belli amaclara gore yetistirme siirecidir.” (Fidan,
1996, s. 4). Fiziksel olarak okullarda yiiz yiize verilen egitim hizmeti 6rgiin egitimdir. Agik
ogretim lisesi egitimi ise gilinlimiizde uzaktan egitim ile saglanmaktadir. Ac¢ik 6gretim
kavramina dair ilk emare ise neredeyse {i¢ yiiz y1l 6nce Amerika kitasinda Caleb Philips isimli
stenografin bir gazete ilani ile bagvuranlara stenografi dersleri verecegini ilan etmesiyle
goriilmiistiir (Kekeg ve Ustiin, 2022). Mektuplasma ile baslayan acik 6gretimin giiniimiize
kadar bir¢ok kere evrim gegirmesi, ¢caginin teknoloji ve anlayisina gére degismesi ve orgiin
egitimle kol kola siiren ilerlemesi de sonraki ii¢ yiiz y1l boyunca gériilmiistiir (Kekeg ve Ustiin,
2022). Giiniimiizde tiim iilkelerin milli egitim sistemleri, 6zel disiplinler ve egitim-6gretime
dair diger her alanda agik dgretimin bir izi ve etkisi goriilebilir. Orgiin egitim, temel egitimden
yuksekdgretim seviyesine kadar planli ve programli egitim, yaygin egitim ise orgiin egitim
faaliyetleri ile birlikte veya disindaki tiim egitim etkinlikleri olarak tanimlanmaktadir (Coombs
ve Ahmed 1973; akt. Duman, 2003; Milli Egitim Bakanligi, 2018, 2022c). Farkli nedenlere
bagl olarak 6rgiin ve yaygin egitim siirecleri arasinda gecisler yasanmaktadir. Bu ¢alismada,
orglin ortadgretim kurumlarinda okumakta olan 6grencilerin bir tiir yaygin egitim olan agik
liseye gecis nedenleri ¢esitli yonleri ile ele alinmaktadir.

Yiiriitiilen baz1 arastirmalara gore 6grenciler en ¢ok lise yillarinda, yogunlukla 10. sinif
veya 11. smiflarda (Battin-Pearson ve digerleri, 2000; Chuang, 1997; McMillan ve digerleri,
1994) okulu terk etmektedirler. Okul terki iki sekilde gerg¢eklesmektedir; bunlardan birisi
Ogrencinin bir okul tiiriinden ayrilip baska bir okul tiiriine gegmesi — 6rnegin diiz liseyi birakip
meslek egitimi almasi digeri ise devam edilen egitim basamaginin yarim birakilarak alternatif
egitim kurumlarinda tamamlanmasidir (Daniel ve digerleri, 2006). Chuang (1997) yaptigi
aragtirmada okulu terk etmis Ogrencilerin %45’ inin alternatif yollarla egitime yeniden
basladiklar1 sonucuna varmistir. Yeniden egitime donmenin en yaygin yolu ise acik dgretim
lisesidir. Literatiir incelemelerine gore son yillarda agik lisede okuyan §grenci sayisinin siirekli
arttig1 goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) Strateji Gelistirme Baskanligi tarafindan
her yil diizenli olarak yaymlanan Milli Egitim Istatistikleri tarafindan bu bilgi
dogrulanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2021). Acik liseye giden Ogrenci sayisinin son
yillardaki artig nedenleri arasinda ise maddi kosullar, okulun kayda deger goriilmemesi, okulu
sevmeme, orgiin egitimdeki not kaygisi, okul devamsizligi gosterilmektedir (Aktas Salman,

2018). Bunun yani sira akademik basaris1 yiiksek olup iiniversite sinavina hazirlanmak ve
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dershaneye daha fazla zaman ayirmak i¢in velilerinin istekleri ile agik 6gretim okullarina gecis
yapan dgrenciler de bulunmaktadir (Sahin ve Uysal, 2017). Ogrencilerin acik liseye yonelik
fazla talep olusturmasi sonucunda Milli Egitim Bakanlig1 baz1 diizenlemeler yapmistir. Bu
dogrultuda fiziksel, psikolojik ve ¢evresel etmenlerden kaynaklanan okulda egitim gérmesi zor
olan kisiler harici kisilerin agik liseye gegislerinde zorlastirma yoluna gitmistir. Bu kapsamda
ortadgretim Ogrencilerinin agik liseye yonelik fazla talep olusturmasinin altinda yatan bazi
nedenleri tespit edebilmek i¢in lise 6grencilerinin agik liseye iligkin yaklagimlarinin farkli

degiskenler bakimindan incelenmesini amaclayan bir arastirma yapmak planlanmastir.

Arastirma Sorunsal

En genis anlamiyla uzaktan egitim, geleneksel egitim uygulamalarinda yer alan
Ogretimin yasi, zamani, yeri, yontemi gibi sinirlamalara bagl kalmadan, 6zel hazirlanmis yazili
gereglerle, kitle iletisim programlariyla yiiriitiilen egitim olarak ifade edilebilir (Belen vd.,
2021). Uzaktan egitim uygulamalar1 bu esnekligi sebebiyle egitim sistemlerinde tercih sebebi
olmaya baslamis, ihtiyaclar dogrultusunda basvurulan bir yontem olmustur. Ote yandan yasam
boyu egitim, egitimde imkan ve firsat esitligi gibi egitim ilkelerine de Onemli katkilar
saglayacak bir yapiya sahiptir (Ertug ve Sakalli, 2023). Ozellikle kirsal kesimde yasayan
insanlar i¢in agik lise ilk olarak firsat esitligi ihtiyacini karsilama amaciyla dogmustur. Bu
ihtiyag ile birlikte 1958 yilinda uzaktan egitim uygulamasi olarak baslayan ag¢ik 6gretim sistemi
(MEB, 2022b), 1992-1993 egitim ve 6gretim yili agik Ogretim lisesine doniistiirilmiistiir.
Zaman igerisinde Orgiin egitim yapilanmasi igerisinde ilk, orta, lise ve {iniversite dgretiminin
devlet okullarinda tiicretsiz olarak saglanmasina ragmen Ogrencilerin egitim siirecindeki
ihtiyaclarinin biitiiniiyle karsilayamaz hale gelmistir (Belen vd., 2021). Calismanizin arka
planini olusturan ve arastirmaci olarak karsilastiginiz bilimsel giigliikten s6z ediniz. Bu
giicliigiin ne oldugunu agik ve net bir dille tanimlaymiz. Kisacasi, sezdiginiz ve sizi rahatsiz
eden durumdan soz ediniz.

Orgiin 6gretimden agik liseye gecis nedenleri arasinda olan, son yillarda giderek
yayginlasti1 goriilen iiniversite sinavina daha iyi hazirlanabilmek i¢in yapilan gecisler dikkat
cekmektedir. Acik lisenin amaci evde ders ¢aligmak degildir ve gilinlimiizde boyle bir algi
gittikce daha da giin yliziine ¢ikmaktadir. Toplumda giderek yayginlasmaya baslayan agik
liseye gegis, ¢esitli basin ve yaym kuruluslarinda da yer bulmasi (CNN TURK, 2022; Fox
Haber, 2022; Habertiirk, 2022; Sabah, 2021) sebebiyle toplumda onemli giindem konulari
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arasinda yer almaktadir. Diger bir deyisle bu gibi uygulamalar, birkag kisinin yoneldigi istisnai
uygulamalar olarak kalmaktan uzak bir bi¢imde, ulusal basinin dikkatini ¢ekecek kadar yaygin
uygulamalar halini almistir. Bu durum agik 6gretim lisesinin amaglarina ters diismektedir. Milli
Egitim Bakanligi (MEB, 2012), Acik Ogretim Lisesi (AOL) yénetmeliginde AOL’nin amag ve
ilkelerini asagidaki sekilde belirtmistir:

e Lise Ogrenimini gesitli nedenlerle alamayan, yarida birakmak zorunda kalanlar ile
farkli alanlarda egitim almak isteyenlere yeniden imkan saglamak,

e Toplumda firsat ve imkan esitligi saglayarak her kesimin kiiltiir seviyesini artirmak,

e Bireyleri list 6grenime hazirlamak ve topluma uyum saglamasina katki sunmaktir.

Bu ifadeler acik 6gretim, isteyen her vatandasa her zaman, her yerde hayat boyu egitim
hakki tanidigim gostermektedir. Literatiir incelendiginde Tiirkiye’de AOL’yi ¢esitli acilardan
arastiran calismalarin yapildig1 goriilmiistiir. Bu baglamda Onder (2016) Burdur ilinde 174
ogrenci ile yaptig1 ¢alismada zorunlu 6grenim g¢agindaki O6grencilerin agik liseye kayit olma
nedenlerini aragtirmistir. Caligma sonucunda 6grencilerin diisiik basar1 diizeyi, okul ve derslere
kars1 olumsuz tutum, st {iste sinif tekrar1 yagsama, ailenin gelir diizeyinin diisiik olmasi, iiniversite

sinavina daha iyi hazirlanabilmek gibi nedenlerle acik liseyi tercih ettikleri anlagilmistir.

flgili Alanyazin

Tiikenmiglik, insanin enerjisini yitirmis olma durumu ve ¢abalarindan vazgegmesi olarak
(TDK, 2016) tanimlanmaktadir. Tiikenmislik giinliik hayatta ve is hayatinda rastlanilan ve
bireyin giinliik performansinda diisme ile sonuglanan ilgi kaybi olarak da ifade edilmektedir
(Kaya ve Goktepe, 2016). Literatiire okul tiikenmisligi olarak giren ve 6grencilerde goriilen
tikenmisligini ifade eden sendrom Ogrencilerin okuldan ve okulla iliskili goérev ve
sorumluluklarinin kendilerinde olusturdugu stres ve baskidan kaynaklanan tiikkenme durumlari
olarak tanimlanabilir (Aypay, 2012). Ogrencilerde okul tiikenmisligi de aniden ortaya
¢ikmayan zamanla olusan bir durumdur (Atik, 2016). Yapilan arastirmalara gore 6grencilerde
giin gectikce daha fazla okul tiikenmisligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun 6grencilerin
kendilerini daha rahat hissedecekleri acik liseler 6grenim gormeye dogru yonlendirdigi
disiiniilmektedir. Yabancilasma ¢ok sayida tanimi olmakla birlikte bireyin potansiyellerinin
bir kismin1 kullanirken, ¢evresel etkenler sebebiyle biiylik bir boliimiinii kullanamamasi
tanimlarindan biridir (Sezer, 2007). Yabancilasma okulda meydana geldiginde, okul yasaminin
dokusundan bir kopus olarak tanimlanabilir (Miller vd., 1988). Bu duyguyu yasayan

ogrencilerde Ogretmenlerinden, smif arkadaslarindan ve okul g¢evresinden yabancilagmasi
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sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Hyman ve Snook, 2000). Okula yabancilagma; okul siire¢lerinin
bireylere giderek anlamsiz gelmesi, 6grenme ve dgretmeye duyulan ilginin azalmasi, egitimin
giderek monoton, sikici ve zevksiz bir aktivite haline gelmesi gibi bir¢ok olumsuzlugu ortaya
¢ikarabilmektedir (Katitas, 2012). Ogrencilerde ortaya ¢ikan olumsuzluklarm bir kagis olarak
acik liseye gegis fikrine yonlendirdigi diistiniilmektedir.

Young (1998) bagimli internet kullanimini, “sarhos edici bir madde alimini igermeyen
bir diirtii kontrol bozuklugu” olarak tanimlamaktadir. Internet bagimlihginda, alkol
bagimliligina benzer sekilde tatmin olabilmek i¢in gittikce daha fazla alkol tiiketmesi gereken
bir alkolik gibi insanlarin kendilerini maddenin etkisine maruz birakmasi s6z konusudur (Isik
2007: 45). Bu durumda bagimlilar da diizenli bir sekilde ¢ok uzun siireler boyunca ¢evrimigi
kalabilmektedir. Bir hafta igerisinde birey 40 ile 80 saat arasinda zamanini internette
geciriyorsa bagimli olarak kabul edilmektedir (Alyanak, 2016). Internet bagimlilig1 bireyi
sosyal cevresinden uzaklastirarak izole bir hayata ¢ekebilmektedir. Internet bagimlilig1 olan
bireylerde hem zihinsel acidan hem de bedensel agidan bazi sorunlar goriilebilmektedir (Soyler
ve Kaptanoglu, 2018). Ogrencilerde ortaya ¢ikan bu sorunlarm 6grencilerin internette daha
fazla zaman gecirmelerine yonelttigi diisiiniilmektedir.

Agik lise konusunda yiiriitiilen ¢alismalar incelendiginde Belen ve arkadaslar1 (2021)
Ermenek ilgesinde AOL’yi tercih nedenlerini belirlemek iizere yaptiklari arastirmada
ogrencilerin ailevi, toplumsal, kisisel, psikolojik nedenler 6n plana ¢ikmistir. Ayrica okurken
calisma imkani saglamas1 ve okulun zaman kayb1 olarak diisiiniilmesi AOL’ye kayit olmak i¢in
en ¢ok tercih edilen nedenlerdir. Bayram ve Tosun (2015) arastirmasinda Bayburt ilinde
AOL’ye kayith kadin 6grenci sayisindaki artist bu dgrenciler ile bu 6grencilere ders veren
iiniversite 0grencilerinin gorlislerine dayali olarak degerlendirmistir. Arastirma sonucunda
2012-2013 yillarinda AOL’ye kayit olan o&zellikle kadin &grencilerin sayisinda artis
yasandigini belirtmektedirler. Kadin 6grencilerden bir kismi, ailevi nedenlerle orgiin egitime
devam edemedikleri ve baska bir secenekleri olmadigindan AOL’yi tercih ettiklerini, az bir
kismi ise kendi istekleri ile AOL’ye kayit olduklarini sdylemislerdir. Bu dgrencilerin yaridan
cogu oOrglin olarak okumak isterken zaman sorunu ve ailevi nedenlerle bunu
gerceklestiremediklerini; agik lise ile bu eksigi tamamlayip {iniversite sinavina girmek
istediklerini belirtmislerdir. Bu tiir calismalar genellikle il ¢apinda agik liseye gegme nedenleri
veya daha da 6zele inilerek yas ve cinsiyet bakimindan sinirlandirilmistir. Ancak bu ¢alismada

farkli olarak 6zellikle teknolojinin gelismesi ile giiniimiiz glincel sorunlarindan olan internet
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bagimliliginin daha da artmasi ayrica 6grencilerin okula yabancilagmasi ve okul tiikenmisligi
ile acik liseye gecme yaklagiminin iliskisi incelenmesi amaclanmistir. Boylece acik liseye
gecme konusunun altinda yatan temel ve derin sebeplerin de arastirilmasi amaglanmistir. Bu
derin sebeplerin tespit edilmesi ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan egitim
programlarinda yapilacak yeni diizenlemelerle lise 6grencilerinin 6rgiin egitime olan uyumunu

ve bagliligini artirabilecegi diigiiniilmektedir.

Calismanin Kuramsal Temelleri
Arastirmanin Amaci.

Ulkemizde 12 yillik zorunlu egitime gegisle birlikte dgrencilerin lise dgrenimlerine agik
lisede devam etme hakki verilmistir. Acik lise zaman i¢inde dgrenciler tarafindan daha fazla
kabul gormiistiir. Hatta lise 6grencilerinde acgik liseye gegme egiliminin gilin gectikge artmasi
sebebiyle Milli Egitim Bakanligi tarafindan acgik liseye gecis sartlarma kisitlamalar
getirilmistir. Ogrencilerin bu y&neliminin altinda yatan, iliskili oldugu diisiiniilen sebeplerin
aragtirilmasinin gerekli oldugu diisiincesiyle bu arastirma yapilmustir. Orgiin ortadgretim
kurumlarinda okumakta olan Ogrencilerin bir tiir yaygin egitim olan acik liseye iliskin
yaklagimlarinin bazi degiskenler bakimindan incelenmesi amaglanmistir. Bunun yani sira bu
arastirmanin lise 6grencilerinin yaklagimlar1 ve bazi sebepleri ortaya konularak iilkemizde
ilerleyen yillarda gerekli tedbirlerin alinmasi i¢in bilgi verici ve yol gosterici bir nitelik tagimasi

amagclanmustir.

Arastirma Sorulari.

“Lise dgrencilerinin agik liseye yonelik yaklasimlari ile internet bagimliligi, okul
tiilkenmisligi ve okula yabancilagsmasi arasinda nasil bir iligki vardir?” sorusu ¢alismanin
problemini olugturmaktadir. Buna bagli olarak alt problemler;

-Lise dgrencilerinin internet bagimlilig1 ne diizeydedir?
-Lise 0grencilerinin okul tiikkenmisligi ne diizeydedir?

-Lise dgrencilerinin okula yabancilagmasi ne diizeydedir?

-Lise oOgrencilerinin agik liseye iliskin yaklagimlarimin internet bagimliligi, okul
tiikenmisligive okula yabancilagmasinin cinsiyet degiskenine gore iligkisi nasildir?

-Lise Ogrencilerinin acik liseye iligkin yaklagimlarinda internet bagimliligi, okul
tikenmisligi ve okula yabancilasmasinda sinif seviyesine gore anlamli farklilik
olusturmakta midir?
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-Lise 6grencilerinin agik liseye iliskin yaklagimlar1 internet bagimliligi, okul tikenmisligi ve

okula yabancilagsmasinin internet kullanim siiresine gére anlamli farklilik olusturmakta midir?

-Lise 6grencilerinin agik liseye iliskin yaklasimlart internet bagimliligi, okul tiikenmisligi ve

okula yabancilagmasinda uyku siiresine gore anlamli farklilik olusturmakta midir?

-Lise ogrencilerinin internet bagimlilifi, okul tiikenmisligi ve okula yabancilagmasi

arasindanasil bir iliski vardir?

Yontem
Arastirma Modeli
Yiiriitiilen caligma kapsaminda temel karma arastirma yontemleri arasinda olan

kesfedici sirali desene yer verilmistir. Arastirmada birlestirme deseninin kullanilmasi ile nitel
ve nicel veriler fakli bakis acilari ile ele alinmistir. Egitim bilimleri alaninda yiiriitiilen ¢ok
sayida arastirmada nicel bulgular c¢ogunlukla katilimcilarin iliski diizeylerini ve genel
egilimlerini agikladig1 goriilmektedir (Karasar, 2014). Katilimcilarin bu durumda goriisleri tam
anlamiyla aciklanamamakta ve caligmalar siirli hal almaktadir. Ayrica nitel bulgular
ylriitiilen ¢caligmalarda arastirmacilara kisisel goriislerin belirlenmesinde daha esnek ve derin
bir aragtirma ortami1 saglamaktadir. Bu arastirmada kesfedici desene yer verilmistir. Bu desende
nitel verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesine Oncelik verilmis olup kesfedilen sonuglar
iizerinden arastirmaci ikinci agsamayi (nicel) uygulamaya baslar ve bu yolla birincil sonuglari

test eder veya genellestirir (Mazlum ve Mazlum, 2017).

Arastirma Alam ve Katihmcilar
Aragtirmada evreni lise 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi ise
Nigde ilinde 6grenim goren Anadolu ve Fen lise tiirlerinde 6grenim goren lise
ogrencileridir. Calisma2023-2024 egitim-0gretim yilinda Nigde’de 6grenim goren 536
lise 6grencisi ile ylriitiilmustiir. Nigde ilinde bulunan, devlet okulu olan Fen lisesi ve
Anadolu Lisesinde 6grenim goren 30 6grenci ile gériismelerin yapilmasinin ardindan 536
ogrenci ile anket gerceklestirilmistir. Bu arastirmada kolay ulasilabilirlik faktoriine bagh
olarak uygun oOrnekleme yontemine yer verilmistir. Uygun Ornekleme yoOntemi,
arastirmay1 hizlandiran bir yontemdir. Ciinkii bu yontem ile arasgtirmact hem
ulagilabilirlik hem yakinlik agisindan uygun olan katilimeilart segmektedir (Dawson
ve Trapp, 2001). Ogrencilerin calismaya katilmalari konusunda velilerinden gerekli
izinler alimmistir. Calismaya katilimda goniilliiliikk ilkesine baglh kalinmistir. Katilimci

ogrencilere iliskin demografik bilgiler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilara Iliskin Demografik Bilgiler

Degisken Grup n %

Cinsiyet Kiz 321 59,9
Erkek 215 40,1

Sinif 9 80 14,9
10 81 15,1
11 62 11,6
12 313 58,4

Agik Lise istegi Evet 414 77,2
Hayir 122 22,8

Gilnlik uyku 1-4 saat 5 9
5-8 saat 495 92,4
9 dan fazla 36 6,7

Giinlik internet 1-3 saat 209 39,0
4-6 saat 293 54,7
7 ve lzeri 34 6,3

Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya 321 kiz ve 215 erkek olmak iizere 536 kisi katilmistir.
Katilan 6grencilerin 414°ii acik liseye gecmeyi istedigini belirtmistir. Ogrencilerin 495’1 5-8
saat arasinda uyku siiresine sahiptir. Ayrica d6grencilerin ¢cogunlugu giinliik 4-6 saat internet

kullanmaktadirlar.

Veri Toplama Aracglar

Yiirtitiilen ¢alisma siirecinde karma arastirma desenine uygun olarak nicel ve nitel veri
toplama araglarma yer verilmistir. Nicel boyutunda ise veri toplama araci olarak “Internet
Bagimlihig1” (Tas, 2019), “Okul Tiikenmisligi Envanteri” (Cam ve Ogiilmiis, 2023) ve “Okula
Yabancilasma” (Simsek vd., 2014) dl¢eklerine yer verilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda
veri toplama aracit olarak dort sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
kullanilmistir. Goriisme sorulart su sekildedir;
1)Agik liseye gegis yapmak ister misin? Aciklar misin?
a) Evet yanit1 verilirse;
Geg¢mek istemenin sebebi nedir? Ac¢iklar misin?
2)Acik liseye gitmenin sizce avantajli yonleri nelerdir?
3)Acik liseye gitmenin sizce dezavantajli yonleri nelerdir?
4)Ortadgretim egitimini acik lise ile tamamlamanin ortaya ¢ikaracagi sonuglar sence nelerdir?

Veri Toplama Siireci
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Nigde il Milli Egitim Miidiirliiglinden alinan arastirma izni dogrultusunda Oncelikle
ihtiya¢ analizi gerceklestirmek amaciyla Nigde ilinde bulunan Fen Lisesi ve Anadolu
Liselerinde 6grenim goren 30 lise Ogrencisi ile goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme
yapilan 6g8rencilerin yarisindan fazlasi agik liseye yonelik olumlu goriis belirtmislerdir. Elde
edilen sonu¢ dogrultusunda Nigde’de 6grenim goren lise dgrencilerinin ¢evrimi¢i ortamda

caligmada yer alan Olceklere iliskin formlar1 doldurmalar1 saglanmastir.

Veri Analizi

Olgeklerden elde edilen veriler SPSS-20 programi kullamilarak analiz edilmistir.
Sosyodemografik sorular icin frekans tablolar1 olusturulmustur. Normallik varsayimina uyan
Olcekler icin degiskenlerin ortalamalarindaki farkliliklar1 gorebilmek i¢in bagimsiz érneklem
t-test uygulanmistir. Bunun yam sira Ol¢ekler ve degiskenler arasindaki iligkiyi ve yoniinii
ogrenmek i¢in normal dagilama uyan 6lcekler ve degiskenler i¢in Pearson korelasyon analizi
uygulanmistir. Analizler alfa=0,05 seviyesinde uygulanmistir. Olgeklere iliskin yas
degiskeninin ortalamalarindaki farkliligt gérmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmigtir. Tek yonlii varyans analizi sonrasinda anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek amaciyla Post-Hoc analizlerinden Scheffe testi uygulanmistir.

Gortigmelerden elde edilen veriler igerik analizi uygulanmistir. Verilerin analizinde
ogrenciler O1, 02, ..., 030 olarak kodlanmistir. Biitiin sorular i¢in belirlenen kodlar sorularda
bulunan agik lise kavramlariyla iligkilendirilerek anahtar kelimeler elde edilmistir. Anahtar
kelimeler ile tema ve kategoriler elde edilmistir (Colaizzi, 1978). Belirlenen kategori ve kodlar
diizenlenmis ve analiz sonucundan elde edilen bulgular tablo haline getirilmistir. Tablolarda
katilimct sayisin1 gosteren frekans ve yiizdeler belirtilmistir. Sonrasinda katilimcilardan 6rnek
ifadelere yer verilerek ifadelerin kod ve kategorilerle iliskilendirilmis ayrintili agiklamasi

yapilmistir (Colaizzi, 1978).

Arastirmanin Inamirhg

Bu arastirmanin gecerliligi, ¢alismadan elde edilen verilerin ayrintili rapor edilmesi
yoluyla saglanmaya c¢alisilmistir. Nitel ¢calismalarda gegerliligi saglamanin yollarindan birisi
de verilerin ayrintili olarak rapor edilmesidir (Yildirnm & Simsek, 2016). Ydiriitiilen
arastirmanin i¢ gecerliginin saglanmasi i¢in bulgularin anlamli ve tutarli olarak organize
edilmesine, veri ¢esitlemenin kullanilmasina, aragtirmanin zayif yonleri ve siirliliklarinin net

olarak belirlenmesine ve agik olmayan olgularin netlestirilmesine dikkat edilmistir. Bunun yan
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sira arastirmada i¢ gegerliligi saglamak amaciyla kullanilacak veri toplama araglarinin
hazirlamas1 agamasinda, ilgili literatiir gézden gegirilerek kavramsal ¢ergeve olusturulmustur.
Bu sayede elde edilen veriler iizerinde betimsel analiz yapilirken ilgili kavramlar igerecek
kapsam saglanmaya calisilmistir. Yapilan arastirmada dis gecerliligin saglanmasi ig¢in
aragtirma siirecine dair; katilimcilarin belirlenmesi, etkinlik ortamlar1 ve se¢imi, uygulamalarin
yapilmasi, degerlendirilmesi ve veri analizi konular1 ayrintili olarak ac¢iklanmistir. Ayrica
calismanin dis gecerliginin saglanmasi i¢in arastirma problemleri ve sonuglar1 tutarli olarak
sunulmus, ayrintili ve zengin bir anlatim kullanilmistir (Giil ve So6zbilir, 2015). Bulgularin
sunumunda &grencilerin kisisel bilgileri gizli tutulmustur. Verilerin i¢ gegerliligini saglamak
icin nitel veriler iki alan uzmani tarafindan kodlanarak incelenmistir. Arastirmacilarin verilerin
analizinde yapmis oldugu kodlamalarin tutarlili§1 kontrol edilmistir.

Aragtirmanin giivenirlik boyutunda i¢ giivenirligin saglanmasi amaci ile ¢oklu yontem
(karma desen) tercih edilmistir. Bunun yani sira veriler betimsel yollar ve dogrudan alintilar ile
verilmigtir. Di1s gilivenirligin saglanmasi amaci ile veri kaynaklar1 se¢iminde veri toplama
araclar detayli olarak anlatilmis, kavramsal ¢erceveyle iliskilendirilmesi gerceklestirilmistir.
Kodlara iliskin karsilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligi sayilart tespit edilerek
aragtirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii kullanilarak
hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore kodlayicilar arasi goriis birliginin en az %
80 olmasi beklenmektedir. Arastirmacilar tarafindan goriis birligine varilan kod sayisinin
toplam uzlasilan ve uzlagilamayan kod sayisina boliinmesiyle kodlayicilar arasi giivenilirlik
orant hesaplanmistir. Aragtirmacilar arasindaki goriis birligi ve ayrilig1 belirlenerek giivenirlik
ortalamast %84 olarak hesaplanmigtir. Kullanilan olgeklerin gecerlilik ve giivenirlikleri
arastirmacilar tarafindan kanitlanmistir.

Okul tiikkenmisligi envanterinin giivenirlik degerlerinin belirlenmesi amaciyla
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Bu deger arastirmada, 92 iken Cam ve
Ogiilmiis (2017) tarafindan yiiriitiilen 6lgek gelistirme ¢alismasinda .83 olarak bulunmustur.
Ergenler i¢in internet bagimliligi 6l¢egi i¢in Tas (2019) tarafindan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayisinin .81 bulunurken bu arastirmada ,92 degerine ulasilmistir. Simsek ve digerleri
(2016) tarafindan yiiriitiilen arastirmada alt boyutlar i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilar
giicsiizlik ,80; kuralsizlik ,76; anlamsizlik ,78; sosyal uzaklik ,66 olarak bulunmustur. Bu
arastirmada ise Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilar gili¢slizlik ,92; kuralsizlik ,81;
anlamsizlik ,94; sosyal uzaklik ,79 olarak bulunmustur. Ayrica Simsek ve digerleri (2016)
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tarafindan gelistirilen okula yabancilasma O&lgeginin tamami i¢in elde edilen giivenirlik

katsayis1 degeri ,86 bulurken bu ¢aligmada ,94 olarak elde edilmistir.

Etik Konular

Yiiriitiilen arastirmada Nigde Milli Egitim Midiirliigii araciligiyla arastirma izni
saglanmigtir. Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yo6nergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Arastirmacilar katilimeilarin bulundugu okullar ziyaret ederek arastirmanin amaci ve
rolleri hakkinda katilimcilara bilgi vermistir. ilk asamada ogrencilere arastirmaya dahil
olmalarmin géniilliiliik ilkesine dayandigi aktarilmistir. Ogrencilere aydinlatilmis onam
formlar1 dagitilarak velilerinin imzalanmas1 saglanmistir. Imza siirecinin sonrasinda google
form haline getirilen anketler 6grenciler ile internet aracilifiyla paylasilarak doldurmalari
saglanmigtir. Katilimcilara ait bilgiler gizli tutulmus ve kimse ile paylasgilmamistir. Ayrica
arastirmaya 1iliskin veriler bagska kisilerin ulasamayacagi sekilde bilgisayar ortaminda
saklanmaktadir. Aydinlatilmis onam formlari ise kisiler tarafindan ulasilamayacak bir alanda

bekletilmektedir.

Arastirmanin Giic¢lii Stmirh Yonleri
Bu arastirma, 2023-2024 egitim 6gretim yili ile sinirhidir. Ayrica arastirma Nigde iline

lise 6grencilerine ve onlara uygulanan 6lgekten elde edilmis veriler ile sinirhidir.

Bulgular ve Yorumlar
Nitel Verilere iliskin Bulgular
30 lise 6grencisi ile yiiriitiilen goriismelerden asagidaki bulgular elde edilmistir.
Acik Liseye Gecis Konusunda Ogrenci Gériislerine Iliskin Bulgular.
Goriisme gergeklestiren 6grencilere sorulan “Ac¢ik liseye gecis yapmak ister misin?

Aciklar misin?” sorusuna dair verilen yanitlara iliskin kodlar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. A¢ik Liseye Ge¢is Konusunda Ogrenci Gériisleri

Konu ile ilgili goriisler Frekans Yiizde
® (%)

Isterim. 22 73

Istemem. 8 27

Tablo 2 incelendiginde lise 6grencilerinin 22°si (%73) acgik liseye gecmek istedigini,
8’1 (%27) ise acik liseye gecmek istemedigini belirtmistir. Ogrencilerden isterim yanitin
verenlere “Geg¢mek istemenin sebebi nedir? Agiklar misin?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya

iliskin verilen yanitlar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. A¢ik Liseye Gecmek Istemenin Sebeplerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Konu ile ilgili goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Esnek galisma plani sunuyor 7 23,3
Daha mantikli bir siireg 16 53,3
Orgiin egitimde smava 2 6,66
hazirlanmasiiresi kisith

Zaman kaybi1/ kaygisi 12 40
Akran zorbaligi 2 6,66
Iste ¢alisma/para kazanma 1 3,33
Rahat ve stressiz 2 6,66
Okul/idare baskisi 1 3,33
Serbestlik istegi (Ders 6 20
programindan

uzaklagma)

Sinif'i¢i yaristan kurtulma istegi 4 13,33
Rakipleri gegme 2 6,66
baskisindankurtulma

istegi

Dikkat dagitict 4 13,33
durumlardanka¢inma

Okul siiresi uzun olmasi 8 26,6
Proje, performans, 6dev 1 3,33
gibi igylkiinden kurtulma

Not. Baz1 katilimcilar birden fazla goriis bildirmistir bu sebeple frekans toplami 30°dan biiyiiktiir.

Lise 6grencilerine acik liseye gecmeyi isteme sebebi soruldugunda 7°si (%23,3) agik lise
esnek c¢alisma plant sunuyor, 16’s1 (%53,3) daha mantikli bir siireg, 2’si (%6,66) orgiin
egitimde sinava hazirlanma stiresi kisitli, 12°si (%40) zaman kaybi/ kaygisi, 2’s1 (%6,66) akran

zorbaligl, 1’1 (%3,33) iste calisma/para kazanma, 6’s1 (%20) serbestlik istegi, 4’1 (% 13,33)
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sinif i¢i yaristan kurtulma istegi, 2’si (%6,66) rakipleri gegme baskisindan kurtulma istegi, 4’1
(% 13,33) dikkat dagitict durumlardan kaginma, 8’1 (%26,6) okul siiresi uzun olmasi, 1’1
(%3.,33) proje, performans, 6dev gibi is yiikiinden kurtulma yanitini vermislerdir.
Ogrencilerden O3 “Ac¢ik liseye gecmek isterim. Okulda dikkat dagitici durumlar ¢ok fazla, bu
durumlardan kurtulmak isterim.”, O12 ise “Acik liseye gecmek isterim. Simifta olan akran

zorbaligt ve okul idaresinin baskisindan rahatsiz oluyorum.” yanitini vermistir.

Acik Liseye Gitmenin Avantajh Yonleri Konusunda Ogrenci Goriislerine iliskin
Bulgular.
Gortisme gergeklestiren 6grencilere sorulan “Ag¢ik liseye gitmenin sizce avantajli yonleri

nelerdir?” sorusuna dair verilen yanitlara iligskin kodlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. A¢ik Liseye Gitmenin Avantajli Yonlerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Konu ile ilgili goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Daha uzun ¢aligma siiresi 18 60
Kendine zaman ayirabilme 10 33,3
Yiiksekogrenime gecis 5 16,6

smavindasoru ¢ikmayacak
derslerden uzaklagma

Daha 6zgiir bir ortamda ¢aligma 1 3,33
Okul stresinden uzak olma 8 26,6
Zamandan tasarruf 5 16,6
Yorgunlugun azalmast 9 30

Not. Bazi katilimcilar birden fazla goriis bildirmistir bu sebeple frekans toplami 30°dan biiyiiktiir.

Ogrencilerden 18’1 (%60) daha uzun calisma siiresi, 10’u (%33,3) kendine zaman
ayirabilme, 5’1 (%16,6) yiiksekogrenime gegis sinavinda soru c¢ikmayacak derslerden
uzaklagma, 1’1 (%3,33) daha Ozgiir bir ortamda ¢alisma, 8’1 (%26,66) okul stresinden uzak
olma, 5’1 (%16,6) zamandan tasarruf ve 9’u (%30) yorgunlugun azalmasi yanitin1 vermistir.
Ogrencilerden 022 “Acik liseye gecersem daha az yorulurum diye diisiiniiyorum. Hem de daha
ozgiir bir ortamda olacagim.”, 029 “Acik liseye gegersem kendime daha fazla zaman

aywrabilivim ve daha ¢ok ders ¢aligabilirim.” ifadesinde bulunmuslardir.
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Acik Liseye Gitmenin Dezavantajhi Yonleri Konusunda Ogrenci Goriislerine fliskin
Bulgular
Goriisme gercgeklestiren 6grencilere sorulan “A¢ik liseye gitmenin sizce dezavantajl

yonleri nelerdir?” sorusuna dair verilen yanitlara iligkin kodlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Acik Liseye Gitmenin Dezavantajh Yonlerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Konu ile ilgili goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Motivasyon kayb1 4 13,33
Yalnmzlik 2 6,66
Ders calisma 6 20
kontroliiniin

kaybedilmesi

Dezavantaji yok 2 6,66
Sosyallesmede 5 16,66
azalma/rakiplerinigérmeme

Internet bagimlilig 1 3,33
Tembellesme 1 3,33
Evde sikilma/Dikkat daginiklig: 3 9,99
Kisisel gelisim geriligi 1 3,33
Basarili 6gretmenlerden 1 3,33
uzakolma

Bireysel ¢abada artis 1 3,33
Miifredat planlamas1 yapamama 2 6,66
Sorumluluk diizeyi diisebilir 1 3,33
Yiiz yiize egitim 2 6,66

firsatininazalmasi

Not. Bazi katilimcilar birden fazla goriis bildirmistir bu sebeple frekans toplami 30°dan biiyiiktiir.

Lise dgrencilerinin 4’1 (%13,33) motivasyon kaybi, 2’si (%6,66) yalnizlik, 6’s1 (%20)
ders calisma kontroliinliin kaybedilmesi, 2’si (%6,66) dezavantaji yok, 5’1 (%16,6)
sosyallesmede azalma/rakiplerini gérmeme, 1’1 (%3,33) internet bagimliligi, 1’1 (%3,33)
tembellesme, 371 (%9,99) evde sikilma/dikkat daginikligi, 1°1 (%3,33) kisisel gelisim geriligi,
1’1 (%3,33) basarili 6gretmenlerden uzak olma, 1°1 (%3,33) bireysel ¢abada artis, 2’si (%6,66)
miifredat planlamasi yapamama, 1’1 (%3,33) sorumluluk diizeyi diigebilir ve 2’si (%6,66) yiiz
yiize egitim firsatinin azalmasi yamtmi vermistir. Ogrencilerden O19 “Siirekli evde olmak
stkilabiliriz bu da dikkat daginikligina yol acabilir.”, O2 “Evde kendimizi kontrol edemezsek

internet bagimlisi olma riskimiz var.” ifadesinde bulunmustur.
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Ortaogretim Egitimini Acik Lise ile Tamamlamanin Ortaya Cikaracag Sonuglar
Konusunda (“)grenci Goriislerine iliskin Bulgular.

Goriisme gerceklestiren O6grencilere sorulan “Ortadgretim egitimini agik lise ile
tamamlamanin ortaya cikaracagi sonuglar sence nelerdir?” sorusuna dair verilen yanitlara

iliskin kodlar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ortaogretim Egitimini A¢ik Lise ile Tamamlamanin Ortaya Cikaracagi Sonuglara
[liskinOgrenci Goriisleri

Konu ile ilgili goriisler Frekans (f) Yiizde (%)
Daha iyi bir egitim. 12 40
Basarisizlik 8 26,7
Bagan artigt 10 33,3

Lise 6grencilerinin 12’si (%40) daha iyi bir egitim, 8’1 (%26,7) basarisizlik ve 10’u
basar1 artis1 yamtin1 vermistir. Ogrencilerde 024 “Elbette acik lise sonucunda daha iyi bir
egitim ortaya ¢ikacak.”, O17 “Kendi adima ben evde kendimi kontrol edemeyebilirim. Bu

yiizden bana basarisizlik getirebilir.” ifadesinde bulunmustur.

Nicel Verilere iliskin Bulgular
Arastirmanin nicel boyutunda ise veri toplama araci olarak kullanilan “Internet
Bagimlilig1”, “Okul Tiikenmisligi Envanteri” ve “Okula Yabancilasma” oOlceklerine iliskin

bulgular bu boliimde verilmistir.

Lise Ogrencilerinin Okul Tiikenmisligi, internet Bagimlihg ve Okula Yabancilasma
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Bulgulari.

Aragtirmanin bu béliimiinde lise 6grencilerinin okul tiikenmisligi, internet bagimlilig1 ve
okula yabancilagma diizeyleri cinsiyet degiskeni bakimindan incelenmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Cinsiyet Degiskenine Gére t-Testi Sonuglari

Olgek Cinsiyet n X ss t sd p
Yabancilagsma Kiz 321 64,71 19,87 11816 534 070
Erkek 215 67,99 21,32
Anlamsizlik Kiz 321 21,02 7,27 1265 534 206
Erkek 215 21,85 7,64
Kuralsizlik Kiz 321 17,08 6,71 2,979 534 003
Erkek 215 18,87 6,99
Gligsiizlik Kiz 321 14,35 4,93 _319 534 750
Erkek 215 14,50 5,39
Sosyal Uzaklik Kiz 321 12,24 4,25 1378 534 169
Erkek 215 12,75 4,15
Tiikenmislik Kiz 321 31,61 8,13 597 534 551
Erkek 215 31,17 8,64
Internet Bagimlilig Kiz 321 26,62 8,54 2,450 534 015
| Erkek 215 2845 834

Yabancilasma 0Ol¢eginin kuralsizlik ve internet bagimlhiligi alt o6l¢ek puan
ortalamalarinda erkek ogrenciler lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu durum erkek
ogrencilerin kuralsizlik ve internet bagimliligina yonelik egiliminin daha yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Lise Ogrencilerinin Okul Tiikenmisligi, Internet Bagimlhg ve Okula
Yabancilasma Diizeylerinin A¢ik Liseye Ge¢cme Bakis Acilarina Gore t-Testi Bulgulari.
Arastirmanin bu boliimiinde lise 6grencilerinin okul tiikenmigligi, internet bagimlilig1 ve
okula yabancilasma diizeylerinin agik liseye geg¢me bakis acilar1 t-testi kullanilarak

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. A¢ik Liseye Gegme Bakis A¢ilarina Gore t-Testi Sonuglari

Olgek istek n X s t sd p
durumu

Yabancilasma Evet 414 73,02 17,07 18,672 534 ,000
Hayir 122 42,30 11,41

Anlamsizlik Evet 414 24,07 5,76 21,003 534 ,000
Hayir 122 12,16 4,50

Kuralsizlik Evet 414 19,73 6,46 14,008 534 ,000
Hayir 122 11,24 3,17

Giigsiizlik Evet 414 1601 411 16,303 534 000
Haylr 122 8,98 4742

Sosyal Uzaklik Evet 414 13,20 4,01 8,005 534 ,000
Hayir 122 9,90 3,89

Tiikenmislik Evet 414 34,12 6,35 17,093 534 ;000
Haylr 122 22,31 7,78

Internet Bagimhiligi Evet 414 29,53 7,46 12,391 534 ,000

| Hayr 122 1995 7,62

Ogrencilere uygulanan okula yabancilasma, okul tilkenmisligi ve internet bagimlilig
diizeylerinin; “Acik liseye gecmek ister misiniz?” sorusuna iligkin “Evet” yanitin1 veren
ogrencilerin “Hayir” yanitin1 veren dgrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
durum acik liseye gecme istegi olan 6grencilerin okula yabancilagsmaya, okul tiikenmisligine
ve internet bagimliligina daha egilimli oldugu goriilmektedir. Okula yabancilasma 6lgegi ile
alt boyutlarinda, tiikkenmis dlgeginde ve internet bagimliliginda agik liseye gecmeyi diisiinen

ogrenciler lehine anlamli farklilik bulunmaktadir.

Lise Ogrencilerinin Okul Tiikenmisligi, Internet Bagimhlhig ve Okula
Yabancilasma Diizeylerinin Sinif Seviyelerine Gore Anova Testine iliskin Bulgular.

Arastirmanin bu bdliimiinde lise 6grencilerinin okul tiikenmisligi, internet bagimlilig
ve okula yabancilagsma diizeyleri sinif seviyelerine gore Anova testi kullanilarak incelenmistir.
Tek yonlii varyans analizi sonrasinda anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek amaciyla Post-Hoc analizlerinden faydalanilarak Scheffe testi uygulanmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9. Sinif Seviyelerine Gore Anova Testi Sonuglart

Olgek Anlaml
ee Smif n X ss sd F P farrlkam !
Yabancilagma 2 A 80 13 16,72 D>A
10 (B) 81 5398 1614 532 /714 000 D>B
11 (C) 62 56,12 20,63 535 D>C
12 (D) 313 75,42 16,79
Anlamsizlik o) 80 16,10 719 3 60,106 D>A
10 (B) 81 17,34 7,04 537 ,000 D>B
11(C) 62 17,58 7,52 535 D>C
12 (D) 313 24,49 5,81
Kuralsizlik 9(A) 80 12,70 5,01 3 77,144 D>A
10 (B) 81 13,29 4,77 539 D>B
535 000 D>C
11 (C) 62 14,25 6,15
12 (D) 313 20,98 6,07
Gligsiizliik o) 80 10,52 475 3 49,442 D>A
10 (B) 81 12,55 5,09 3532 ,000 D>B
11 (C) 62 11,98 597 535 D>C
12 (D) 313 16,37 3,97
Sosyal Uzaklik 9 (A) 80 9,82 3,90 3 24.995 DSA
10 (B) 81 10,79 3,58 532 ,000 D>B
11(C) 62 1230 420 535
12 (D) 313 13,58 4,01
Titkenmislik 9(A) 80 25,36 9,01 3 39769 D>A
10 (B) 81 28,88 921 539 000 pop
11 (C) 62 28,01 1031 535 D>C
12 (D) 313 3432 5,84
Internet 9(A) 80 22,50 8,84 3 ,000 D>A
10 (B) 81 23,66 8,23 532 26.064 D>B
11 (C) 62 26,09 9,63 535 ’ D>C
12 (D) 313 29,80 7,26
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Lise Ogrencilerinin internet bagimliligi, okula yabancilasma ve okul tiikenmisligi
egilimleri sinif diizeylerine gore incelendiginde biitiin 6l¢cek ve alt boyutlarda 12. simf
ogrencileri lehine anlamli farklilik gorilmektedir. Bu durumda 12. simif 6grencilerinin
yuksekdgrenime gecis sinavlarina hazirlanma siirecinin etkili olabilecegi diisliniilmektedir.
Bunun yani sira siav siirecinde 6grencilerin siirekli ¢alismak zorunda olmalarinin, ¢alisma
siireci stresinin ve yogun temponun Ogrencileri okul yasantisindan uzaklastirdigi
distintilmektedir. Giiniimiiz yasantisinin teknoloji odakli olmasi, 6grencilerin sinava destek
amacl cevrimig¢i egitimlere katilmasi, duyurular1 takip amaciyla sosyal medya araglariin
kullanimi, yasanilan stresten uzaklasmak amaciyla internette zaman gegirme gibi sebeplerin de

ogrencileri internet bagimliligina siiriikledigi diistiniilmektedir.

Lise Ogrencilerinin Okul Tiikenmisligi, Internet Bagimhli ve Okula
Yabancilasma Degiskenlerinin Uyku Siirelerine Gore Anova Testine Iliskin Bulgular.

Arastirmanin bu bdliimiinde lise 6grencilerinin okul tiikenmisligi, internet bagimlilig
ve okula yabancilagma diizeyleri uyku siirelerine gére Anova testi kullanilarak incelenmistir.
Tek yonlii varyans analizi sonrasinda anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek amaciyla Post-Hoc analizlerinden faydalanilarak Scheffe testi uygulanmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. Uyku Siirelerine Gore Anova Testi Sonuglar

Olgek Gunlik uyku n X ss sd F p Anlaml
fark
1-4 saat (A) 5 79,20 11,90
Yabancilagsma 2 A>C
58saat (B) 495 66,81 20,57 533 5393 000 o
9 saatten 36 53,44 15,75
fazla (C)

Anlamsizlik 1-4 saat (A) 5 26,00 5,04
5-8saat (B) 495 21,61 7,43

2 7,086 ,001 A>C

533 B>C
9 saatten 36 17,19 6,14
fazla (C)
1-4 saat (A) 5 19,20 7,19
Kuralsizlik 2 8,348 ,000 B>C
5-8 saat (B) 495 18,11 6,91 533
9 saatten 36 13,36 4,36
fazla (C)
1-4 saat (A) 5 18,20 3,49
Giigsiizlik 2 11,04 ,000 A>C
5-8 saat (B) 495 14,63 5,04 533 4 B>C
9 saatten 36 10,83 4,90
fazla (C)
Sosyal l-4saat(A) 5 1580 3727
Uzaklik 2 1,739 177
5-8 saat (B) 495 12,44 4,22 533
9 saatten 36 12,05 4,07
fazla (C)
1-4 saat (A) 5 41,40 6,50
Tiikenmislik 2 15,36 ,000 A>C
5-8 saat (B) 495 31,79 8,04 533 7 B>C
9 saatten 36 25,05 9,26
fazla (C)
. 1-4 saat (A) 5 24,80 11,86
Internet 2 7,916 ,000 B>C
5-8 saat (B) 495 27,76 8,34 533
9 saatten 36 22,08 8,59
fazla (C)
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Buna gore, okula yabancilasma 6lgeginin sosyal uzaklik alt boyutu hari¢ diger alt
boyutlarda, tilkenmis 6l¢eginde ve internet bagimliligi dlgeginde daha az uyuyan 6grenciler
lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Yani 6grencinin uyku siiresi kisaldik¢a okula

yabancilasma diizeyi, tiikenmislik diizeyi ve internet bagimlilik diizeyi artmaktadir.

Lise Ogrencilerinin Okul Tiikenmisligi, Internet Bagimlihg ve Okula
Yabancilasma Diizeylerinin Giinliik Internet Kullanimu Siirelerine Gore Anova Testine
Iliskin Bulgular.

Arastirmanin bu bdliimiinde lise 6grencilerinin okul tiikenmisligi, internet bagimlilig
ve okula yabancilagsma diizeyleri giinliik internet kullanimi siirelerine gore Anova testi
kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin bu kisminda tek yonlii varyans analizi sonrasinda
anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Post-Hoc
analizlerinden faydalanilarak Scheffe testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 11°de

sunulmustur.

202



AUAd 2025, Cilt 11, Say1 1, 182-221 Saribas, Sahin ve Saltik Ayhanoz

Tablo 11. Giinliik Internet Kullanimi Siirelerine Gére Anova Testi Sonuglar

Olgek Giinliik X q . Anlamh
INTERNET " 58 s p fark
Yabancilagsma 1-3 saat (A) 209 52,64 18,89 B>A
,000 C>A
4-6 saat (B) 293 75,24 16,29 2 102,61
533
77 saatten
fazla 34 68,97 18,02
©)
1-3 saat (A) 209 16,89 7,28
Anlamsizlik 2 B>A
4-6 saat (B) 293 24,36 5,80 533 81,19 ,000 C>A
Z saatten 34 291 734
azla
©)
1-3 saat (A) 209 13,39 5,69
Kuralsizlik 2 100,54 B>A
4-6 saat (B) 293 20,92 5,83 533 ,000 C>A
B>C
7 saatten 341802 7,13
fazla
©)
L 1-3 saat (A) 209 11,34 5,22
Giigsiizliik 2 B>A
4-6 saat (B) 293 16,47 3,93 533 80,41 ,000 C>A
7 saatten
fazla 34 15,50 4,21
©)

Sosyal Uzaklik  1-3saat(A) 209 11,00 3,96
4-6saat(B) 293 1347 4,09 533 2243 000 B>A

Z saatten 34 12,52 435
azla
©
. o 1-3 saat (A) 209 27,20 9,07
Tiikenmislik 2 B>A
4-6 saat (B) 293 34,37 6,04 533 54,18 ,000 C>A
7 saatten 34 32,11 966
fazla
©
. 1-3 saat (A) 209 21,66 7,75
Internet 2 107,14 B>A
4-6 saat (B) 293 30,90 6,54 533 ,000 C>A
7 saatten
fazla 34 31,73 8,86
©

203



AUAd 2025, Cilt 11, Say1 1, 182-221 Saribas, Sahin ve Saltik Ayhanoz

Biitliin dl¢ek ve alt boyutlarda giin icerisinde internette daha fazla zaman harcayan
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Ancak, Kuralsizlik alt boyutunda 4-6 saat
kullananlar ile 7 saatten fazla internet kullananlar arasinda 4-6 saat internet kullananlar lehine
anlaml bir farklilik vardir. Yani 4-6 saat internette vakit gecirenlerin 7 saatten fazla internette

vakit gecirenlere gore kuralsizlik alt boyutundaki ifadelere daha fazla katildig1 goriilmektedir.

Okul Tiikenmisligi, internet Bagimlihgi ve Okula Yabancilasma Degiskenleri
Bakimindan Pearson Korelasyon Analizine iliskin Bulgular.

Bu boliimde lise 6grencilerinin goriislerine gére okul tiikenmisligi, internet bagimlilig
ve okula yabancilasma degiskenleri bakimindan Pearson korelasyon analizi

gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Okul Tiikenmisligi, Internet Bagimliligi ve Okula Yabancilasma Degiskenleri
BakimindanPearson Korelasyon Analizi

Olgek
£ o
< N 5 = ~ )
g g = S e 2 2
3 s 28 o v 5
G = = = & = <
> < N O %! = 4
Yabancilasma 1
Anlamsizlik ~ ,940™ 1
Kuralsizlik ,904™ ,812™ 1
Giigsiizliik ,901™ 8177 , 769" 1
Sosyal ,640™ 496" ,405™ ATT™ 1
Uzaklik
Tiikenmislik ,801™ ,782™ 677" ,827" 412" 1
Internet ,705™ ,658™ ,6917 ,673™ ,330™ ,639™ 1

Yabancilasma ile tiikkenmislik ve internet bagimlilig1 arasinda pozitif yonlii yiiksek
diizeyde, Anlamsizlik ve tilkenmiglik arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde, Anlamsizlik ve
internet bagimlilig1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde, Kuralsizlik ile tiikenmislik ve internet
bagimlilig1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde, Giigsiizliikk ve tiikenmislik arasinda pozitif

yonlii yiiksek diizeyde, Gligsiizliik ve internet bagimlilig1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde,
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sosyal uzaklik ile tiikkenmislik ve internet bagimliligi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde,

Tiikkenmiglikle internet bagimlilig1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski vardir.

Okula Yabancilasma ile Okul Tiikenmisligi Degiskenlerine Gore Regresyon
Analizine iliskin Bulgular.

Bu boliimde lise Ogrencilerinin okula yabancilagmaya iliskin goriislerinin okul
tiilkenmisligi goriislerine iliskin regresyon analizleri gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Okula Yabancilagma ile Okul Tiikenmisligi Degiskenlerine Gore Regresyon

AnaliziSonuclart
Olgek Degisken B Standart B t p
hata

Tiikenmislik  Sabit 10,818 ,683 15,843 ,000
Anlamsizlik ,407 ,053 ,363 7,744 ,000
Kuralsizlik -,075 050 -,062 -1,489 ,137
Giigstizliik ,960 ,069 ,590 13,936 ,000
Sosyal Uzaklik -,048 053 -,024 -,905 ,366

R=849 R’=,720 F(4,531)=341,860 p=.000

Ogrencilerin okula yabancilasmaya iliskin goriisleri tiikenmisliklerini anlamli bir
sekilde yordamaktadir (R=.849, R 2 =.720, p<.05). Ogrencilerin okula yabancilasmaya iliskin
gortsleri tiikenmislikle ilgili goriislerine iliskin varyansin yaklasik %72’ sini agiklamaktadir.
Yordayict degiskenlerin 6nem siralamasi gii¢siizliik anlamsizlik, kuralsizlik ve sosyal
uzakliktir. Bununla birlikte yabancilasma boyutlarindan sadece anlamsizlik (t= 7,744, p<.05)
ve gii¢stizliik (t= 13,936, p<.05) tilkenmisligin anlaml1 yordayicilaridir.

Okula Yabancilasma ile Internet Bagimhhig Degiskenlerine Gore Regresyon
Analizine iliskin Bulgular.

Bu boliimde lise 6grencilerinin okula yabancilagsmaya iliskin goriisleri ile internet
bagimlilig1 goriislerine iliskin regresyon analizleri gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14. Okula Yabancilasma ile Internet Bagimliligi Degiskenlerine Gére Regresyon

AnaliziSonuclart
Olgek Degisken B Standart B t P
hata

Internet Sabit 9,612 ,903 10,645 ,000

bagimlilig Anlamsizlik ,149 ,070 ,130 2,146 ,032
Kuralsizlik 455 ,066 ,368 6,843 ,000
Giigstizlik ,491 ,091 ,295 5,382 ,000
Sosyal Uzaklik -,049 ,070  -,024 -, 704 ,481

R=728 R’= 530 F(4,531)= 149,851 p=.000

Ogrencilerin okula yabancilasmaya iliskin goriisleri internet bagimliliklarini anlaml bir
sekilde yordamaktadir (R=.728, R2 =.530, p<.05). Ogrencilerin okula yabancilasmaya iliskin
goriisleri internet bagimliliklariyla ilgili gortislerine iligkin varyansin yaklasik %53’ iinii
aciklamaktadir. Yordayici degiskenlerin 6nem siralamasi kuralsizlik, gii¢siizliik, anlamsizlik
ve sosyal uzakliktir. Bununla birlikte yabancilasma boyutlarindan sosyal uzaklik hari¢ diger

boyutlar internet bagimliliginin anlamli yordayicilaridir.

Tartisma ve Sonug¢

Diinya genelinde teknolojinin her gecen giin kullaniminin artmasi, Covid-19 salgiinin
baslamasi ve tlilkemizde zorunlu 12 yillik egitimin baslamasi gibi durumlar egitim sisteminde
biiyiik degisimleri beraberinde getirmistir. Ogrenciler egitim yasantilarinda her gegen giin
teknolojiyi daha sik kullanmaktadir. Bu durum egitim sistemindeki farklilasmalar1 daha kabul
edilebilir kilmaktadir. Ayrica bu degisimler lise 0grencilerinin agik lise yaklagimlarini da
etkilemektedir. Bu dogrultuda ortadgretim 6grencilerinin agik liseye iliskin yaklagimlarimin
farkli degiskenler bakimindan incelenmesi amaclanmistir. Bu degiskenler yiiriitiilen
goriismeler sonucuna dayanarak internet bagimliligi, okul tiikenmisligi ve okula yabancilagsma
olarak secilmistir.

Lise Ogrencileri ile yapilan goriismelerde Ogrencilerin %73°l, Olgekler yardimiyla
toplanan verilerde 6grencilerin %77’si acik liseye gegmeye istekli olduklarini belirtmislerdir.
Acik liseye gecme istek durumunun hem nitel hem de nicel verilerde birbirlerine olduk¢a yakin
sonuclar elde edildigi goriilmektedir. Lise 0grencilerine agik liseye ge¢meyi isteme sebebi
soruldugunda “agik lisenin esnek ¢aligma plani sunmasi, daha mantikl bir siire¢ olmasi, 6rgiin
egitimde simnava hazirlanma siiresi kisith olup zaman kaybi1 olmasi, akran zorbaligi, iste ¢alisma,

serbest olma istegi, sinif i¢i yaristan kurtulma istegi, rakipleri gegme baskisindan kurtulma
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istegi, dikkat dagitict durumlardan kaginma, okul siiresi uzun olmasi, proje, performans, 6dev
gibi is ylikiinden kurtulma istegi” yanitlarin1 vermislerdir. Bu bulgulara dayanarak sadece
orglin egitim siirecinde olan ve 6grenciler icin zor gelen durumlarin 6grencileri agik liseye
yonelttigi diisiiniilmektedir. Agik 6gretim lisesinde Ogrenim goéren Ogrencilerle yliriitiilen
calismalarda da benzer (Adiyaman, 1997, Cam Tosun & Bayram, 2015; Oztiirk, 2018; Sozer,
2017; Sahin & Uysal, 2017) bulgulara ulasilmistir. Ayrica Belen ve digerleri (2021)
ogrencilerde ev gecimini saglamak i¢in para kazanma zorunlulugunun 6grencileri agik liseye
gecmeye yonelttigine iliskin ifadesi arastirma bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Lise 6grencilerine acik lisede egitim almanin avantajlar1 ve dezavantajlar1 sorulmustur.
Ogrenci yamitlarinin acik lisede olan “daha uzun calisma siiresi, kendine zaman ayirabilme,
yuksekdgrenime gecis sinavinda soru c¢ikmayacak derslerden uzaklasma, daha ozgilir bir
ortamda ¢alisma, okul stresinden uzak olma, zamandan tasarruf ve yorgunlugun azalmasi”
imkanlar1 avantaj olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ogrenci yamtlarinin acik lisede olan
“motivasyon kaybi, yalnizlik, ders calisma kontroliiniin kaybedilmesi, sosyallesmede
azalma/rakiplerini gormeme, internet bagimliligi, tembellesme, evde sikilma/dikkat
daginiklig, kisisel gelisim geriligi, basarili 6gretmenlerden uzak olma, bireysel ¢abada artis,
miifredat planlamas1 yapamama, sorumluluk diizeyi diisebilir ve yiiz yiize egitim firsatinin
azalmas1” durumlarin1 dezavantaj olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Sentiirk (2009)
calismasinda katihmer lise dgrenciler benzer dezavantajlar1 belirtmislerdir. Ogrencilerin
yanitlar1 incelendiginde belirtilen avantaj ve dezavantajli durumlar1 ifade ederken biiyiik
cogunlugun yiiksek Ogrenime ge¢is sinavinda basarili olabilme kaygisi perspektifinden
baktiklar diisiiniilmektedir. Elde edilen bu bulgular Cam Tosun ve Bayram (2015) tarafindan
ylriitiilen ¢alismada ortaya ¢ikan “son yillarda iiniversite sinav sisteminden kaynakli olarak
orgliin ogretimdeki ogrencilerin agik o6gretim lisesine nakillerinin yapildig1” sonucuyla
benzerlik gostermektedir.

Lise ogrencileriyle yliriitiilen goriismelerde Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun agik
lisenin “basarinin artig1 ve daha iyi bir egitim” sonucunu ortaya ¢ikardigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin bu fikirde bulunmalarinda toplumda olusan genel algilarin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Yiiksel (2021) arastirmasinda ailelerin ¢ogunlugunun agik liseye gegme
konusunda 6grencilerini destekledigini belirtmesi ulasilan bu sonucu desteklemektedir.

Arastirmada Ogrencilere uygulanan okula yabancilasma, okul tilkenmisligi ve internet

bagimlilig1 diizeylerinin; “Acik liseye gegmek ister misiniz?”” sorusuna iliskin “Evet” yanitini
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veren dgrencilerin “Hayir” yanitini veren 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ergenlik ¢agi kimlik gelisiminin hizlandig1, sevme/sevilme ve ait olma, siirekli haz ve mutluluk
arayislarinin oldugu bir désnemdir (Huang & Shen, 2010). Internet kullanimi da bir iletisim
araci oldugu i¢in benzer ihtiyaclarin karsilanmasi i¢in kullanilabilir (Balkaya-Cetin & Ceyhan,
2014). Ergenlik donemindeki bireylerde yalniz kalma ve kendine odaklanma istegine sik
goriilmesi (Yavuzer, 2002) bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olabilecegi diistiniilmektedir.
Benzer olarak Durak-Batigiin ve Hasta (2010) arastirmasinda internet bagimliligi arttikca
yalnmizligin da arttigim1 vurgulamistir. Lise 6grencilerinde internet kullanimi arttikca ortaya
yalniz kalma ve kendine odaklanma isteginin okula yabancilagsma-okul tiikenmisligi
egilimlerini artirdig1 diistiniilmektedir. Agik liseye gitme isteginin de bu egilimin bir sonucu
oldugu diistiniilmektedir.

Lise 6grencilerinin internet bagimliligi, okula yabancilasma ve okul tiikenmisligi
egilimleri incelendiginde okula yabancilagsma 6lgeginin tamaminda, kuralsizlik alt boyutunda
ve internet bagimlilig1 6lgeginde erkek dgrenciler lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Elde
edilen bu bulguya benzer olarak Hadjar, Backes ve Gysin (2015) yiriittiikleri ¢alismada
erkeklerin kizlara gore daha yliksek diizeyde okula yabancilagsma yasadigi sonucuna ulagmistir.
Ayrica elde edilen bu bulguya paralel olarak literatiirde internet bagimliliginin ¢ogunlukla
erkeklerde kizlara oranla daha yliksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir (Balta, Cakir &
Horzum, 2008; Ertekin vd., 2016; Fidancioglu vd., 2009; Giinay vd., 2018; Leung ve Lee,
2012; Tsai vd., 2009; Younes vd., 2016). Ayrica teknolojideki degisimler, Covid-19
doneminde gegirilen uzaktan egitimin bir sonucu olarak ortaya ¢iktig1 diistintilmektedir.

Lise oOgrencilerinin internet bagimliligi, okula yabancilasma ve okul tiikenmisligi
egilimleri siif diizeylerine gore incelendiginde biitiin Olcek ve alt boyutlarda 12. simif
ogrencileri lehine anlamli farklilik goriilmektedir. 12. sinif 6grencileri gliniimiizde yayginlasan
teknoloji kullanimina hayatlarinda veya egitim yasantilarinda yer vermektedirler. Soyler ve
Kaptanoglu (2018) internet bagimliliginin bireyi sosyal ¢evresinden uzaklastirarak izole bir
hayata ¢ekebildigini, internet bagimliligi olan bireylerde hem zihinsel hem de bedensel agidan
bazi sorunlar goriilebildigini ifade etmistir. Katitag (2012) okula yabancilagsmanin; okul
stireclerin bireylere giderek anlamsiz gelmesi, 6grenme ve §gretmeye duyulan ilginin azalmasi,
egitimin giderek monoton, sikici ve zevksiz bir aktivite haline gelmesi gibi bir¢ok olumsuzlugu
ortaya ¢ikarabildigini belirtmistir. Goriilmektedir ki bu degiskenler birbirini etkilemekte ve bu

etki Ogrenciler iizerindeki yansimalar1 artirmaktadir. Ayrica 12. simf Ogrencilerinin
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yliksekdgrenime gegis sinavlarina hazirlanma siirecinin bu bulgunun ortaya ¢ikmasinda etkili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Celik (2008)’e gore {iniversite kazanma beklentisi dgrenciler
iizerinde stres yaratmakta, bu streste 6grencinin kendisini mutsuz ve huzursuz hissetmelerine
sebebiyet vermektedir. Ayrica 12. smif Ogrencilerinin merkezi sinav kaygisinin ve
sorumluklarinin fazla olmasinin 12. simif 6grencileri lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikardig:
diistinilmektedir.

Lise 6grenciler ile yiiriitiilen bu ¢alismada 6grencilerin uyku siiresi kisaldik¢a okula
yabancilasma diizeyi, tiikenmislik diizeyi ve internet bagimlilik diizeyi artmaktadir. Meltzer ve
digerleri (2006) ergenlerde giinliik uyku ihtiyacinin 8.5 ile 9.5 saat arasinda oldugunu belirtmis
olmalart ile birlikte yiiriitiilen aragtirmada lise 6grencilerinin sadece %6,7’sinin uyku siiresinin
istenilen diizeyde oldugu goriilmektedir. Uyku kisinin uygun duyusal ya da bagka uyaranlarla
geri dondiiriilebilen bir bilingsizlik hali olmasinin yaninda, sadece organizmanin dinlenmesini
saglayan bir hareketsizlik hali degil, tiim viicudu yasama yeniden hazirlayan aktif bir
yenilenme dénemidir (Ozgiir, 2009). Bu ifade uykunun viicudumuzun dengede olabilmesi i¢in
onemli bir ihtiya¢ oldugunu gozler oniine sermektedir. Lise Ogrencilerinin ¢ogunlugunun
yetersiz uyku uyumalarinin aktif bir yenilenmeyi viicutlarinda yasayamamaktadirlar. Bu
durumun sonucunda yetersiz uyku saatinin okula yabancilagsma diizeyi, tilkenmiglik diizeyi ve
internet bagimlilik diizeyini artirdig1 sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin okula yabancilasmaya iliskin goriisleri tiilkenmisliklerini anlamli bir sekilde
yordamaktadir. Okula yabancilagsma kisisel, ¢evresel ve sosyal faktorlerin etkisiyle 6grencinin
okula olan aidiyet duygusunu kaybetmesi sonucu okuldan psikolojik olarak uzaklasma,
yasanilan yalnmzlik hissi (Atik, 2016); okul tiikenmisligi ise calisma taleplerinden dolay1
tilkenmis hissetme ve bir 6grenci olarak kendini yetersiz hissetme durumudur (Schaufeli vd.,
2002). Her iki kavramda 6grencilerin okuldan uzaklasmasi, kendileri okula ait hissetmemeleri
gibi benzer sonuglara yol agabilmektedir (Katitas, 2012; Alpay, 2012). Bu nedenle bu iki
kavram arasinda anlaml bir iligki oldugu diistintilmektedir.

Arastirma bulgularinda kuralsizlik alt boyutu haric okula yabancilasma, okul
tilkenmisligi ve internet bagimlilig1 6lgekleri ile alt boyutlarda giin icerisinde internette daha
fazla zaman harcayan o6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Tas (2017)
tarafindan yiiriitiilen arastirmada internet bagimlilig1 ile okula baglanma arasinda negatif iliski
oldugu yani aidiyet arttik¢a internet bagimlilig1 azaldigi bulgusu bu ¢alismada elde edilen bulgu

ile ortiismektedir. Kuralsizlik alt boyutu hari¢ internette fazla zaman harcayan 6grencilerin
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internet bagimlilig1, okul tiikenmisligi ve okula yabancilasma egilimi yiiksektir. Kuralsizlig
Seeman (1959) kurallarin etkisini yitirmesi, amaglara ulagmak i¢in kural dis1 eylemlerin
zorunluluguna inanilmasi olarak ifade etmistir. Kuralsizlik boyutunda internette daha fazla
zaman harcayan Ogrenciler lehine anlamh bir farklilik bulunmayisinin bu 6grencilerin kural
tanimayisi ile ilgili olabilecegi diistintilmektedir.

Yiiriitiilen ¢caligmada 6grencilerin agik liseye gegme isteklerinin oldukea yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu istegin arkasinda yatan sebeplerin gozler oniine serebilmek adina 6grencilerin
acik lise yaklagimlari internet bagimliligi, okula yabancilasma ve okul tiikkenmisligi
degiskenleri bakimindan incelenmistir. Acik lise ge¢is konusunda istekli olan 6grencilerin bu
degiskenlere oldukc¢a egilimli oldugu sonucu ortaya konulmustur. Okul bireylere bir¢ok
yonden olumlu katkilar yapan kurumlardan biridir (Eccles, 2004). Ogrencilerin
yuksekogrenime gecis kaygisi ile okulla baginin azalmasi okulun olumlu katkilardan
uzaklagmasina neden olabilir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan agik liseye gecis sartlar
kisitlansa da diisiince bazinda bu egilimlerin devam edebilecegi fikriyle O6grencilerde bu
egilimin ortaya ¢ikmasina yol acan durumlarin kdkten ¢oziilmesi gerektigi diisiintilmektedir.
Egitim kurumunun yapisini ve 6grencilerin bu yapi ile uyumunu anlamada, resmi program ile
birlikte bireylerin sosyo-kiiltiirel 6zellikleri ile sekillenen ortiik programin dikkate alinmasina
ihtiya¢ vardir (Demir ve Duruhan, 2015:33). Bu baglamda 6grencileri acik liseye olan
isteklerinin artmasina yol acan internet bagimliligi, okula yabancilasma ve okul tiikkenmisligi
durumlarinin  yasanmasimin Oniine gececek sekilde egitim programlarinin yeniden

diizenlenmesinin yerinde olacag diisiiniilmektedir.

Oneriler

Lise 6grencileri i¢in uygulanan ortadgretim programlari, 6gretim kademeleri arasi gecis
sistemiyle Ogrencilerin beklenti, ilgi ve ihtiyaclarinin mevcut halinden daha uyumlu hale
getirilmesi gerekmektedir. Yiiksekogretime gegme sisteminin tekrar ele alinarak, daha etkili ve
ogrencilere daha uyumlu bir yonlendirme sistemi hazirlanmasi olduk¢a 6nemlidir.

Ogrencilerde olusmus oOrgiin ortadgretim kurumlarinin yiiksekdgretime gegis smnavi igin
yetersiz olduguna dair alginin degistirilmesinin agik liseye iliskin yonelimi azaltacagi, bu
konuda lise 6grencilerine ve velilerine yapilacak bilgilendirme toplantilarinin faydali olacag:
disiiniilmektedir. Bu toplantilarda okullar i¢in gelisen yorgunluk sebebi, zaman kaybi gibi

diisiincelerin ortadan kaldirilmasina iliskin bilgilendirmeler faydali olabilir. Cam, Tosun ve
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Bayram (2015) on iki yillik zorunlu egitim kapsaminda 6grencilerin lise 6grenimlerine agik
ogretim lisesinden devam etme hakkinin verilmesi ile orta okulu bitirip agik liseye gecen bayan
ogrencilerin sayisinda biiyiik bir artis oldugu ifade etmistir.

Acik liseyi Ogrencilerin goziinde avantajli gosteren ders yiikii ve siire gibi 6zendirici
ozelliklerinin 6rgiin egitime de taginmasinin etkili olacag diistiniilmektedir. Yiiksekogretime
gecis siirecinde velilere ve 0grencilere diizenli verilecek danigmanlik ve rehberlik hizmetleri
orglin egitime devam etme siirecini olumlu yonde etkileyebilir. Bu hizmetin veli takibi ve
destegi, zaman planlama ve yonetimi gibi faktorlerin aile i¢inde daha saglikli kararlar

verilebilmesi ve degerlendirilmesi bakimindan oldukga etkili olacagi diistiniilmektedir.
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Yazarlar Hakkinda

Sudenaz Saribas

Sudenaz SARIBAS Nigde Aksemseddin Bilim ve Sanat Merkezinde
ogrencidir. Es zamanl olarak orgiin egitimine Nigde Fen Lisesinde
devam etmektedir. Cocuklugundan beri okumaya ve yazmaya ¢ok
ilgilidir. Bilimsel ¢alismalar her zaman ¢ok dikkatini g¢ektiginden
ortaokuldan beri ¢esitli projelerde yer almistir. Yaptig1 projeler fizik,
psikoloji, Cografya ve dil alanlar ile ilgilidir. Ana dili Tiirk¢e olup

akici bir sekilde Ingilizce konusabilmektedir.
Posta adresi: Asagikayabast Mah. Aksemseddin Bilim ve Sanat Merkezi, Merkez/Nigde.

GSM: +90 552 291 51 44
Eposta: ssudenazsaribass@gmail.com

Melisa Deniz SAHIN

Nigde Fen Lisesi’nde egitim gérmektedir. Ayn1 zamanda Nigde Aksemseddin Bilim ve Sanat
Okulu’nda egitimime devam etmektedir. 2017 yilinda Nigde
Aksemseddin Bilim ve Sanat Okulu’na basladi. Yaklasik 7 senedir
Nigde Aksemseddin Bilim ve Sanat Okulu’nda egitim gormekte.

Nigde Fen Lisesi’nde ise 10. Sinifta egitim gérmektedir. Egitimini

devam ettirerek ileride tip okumay1 planlamaktadir. BILSEM’de
gerek TUBITAK gerekse TURKCELL gibi kurumlarin diizenledigi yarismalara katilimi ve
olusturdugu projeleri bulunmaktadir. Hazirladig1 projelerle katilim sagladigim bir¢ok yarisma

mevcuttur. Yaptig1 bu eylemlerin yani sira 1 senelik aldigim programlama egitimine sahiptir.

Posta adresi: Asagikayabas1i Mah. Aksemseddin Bilim ve Sanat Merkezi, Merkez/Nigde.
GSM: +90 05382097471

Eposta: mlsdenizshn@gmail.com
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Dr. Giilsah SALTIK AYHANOZ

Dr. Giilsah Saltitk Ayhanoz iistiin yetenekli 6grencilerin matematik 6gretmenidir. Doktora
derecesini Atatiirk Universitesi Matematik Béliimii'nde tamamladh.
Matematik alaninda istlin zekali ve yeteneklilere egitim vermektedir.
Aksemseddin Bilim ve Sanat Merkezi'nde ulusal/uluslararasi projeler

hazirlamaktadir. Ozel yetenekli Ogrencilere zenginlestirilmis ve

farklilagtirilmis  egitim  vermektedir. Ustiin  yetenekli dgrencilerin

R | matematik alanindaki yaraticiliklarini artiracak ¢aligmalar yiirtitmektedir.
Cok sayida bildiri, makale ve kitab1 bulunmaktadir. Matematik egitimi ve iistiin yeteneklilerin
egitimi alaninda akademik g¢alismalar yiiriitmektedir. Yeni yayimlanan makaleleri, kitaplar1 ve

konferanslar1 yakindan takip etmektedir.

Posta adresi: Asagikayabasi Mah. Aksemseddin Bilim ve Sanat Merkezi, Merkez/Nigde.
Tel (Is): +90 3882210668
GS: +90 5063596835

Eposta: gulsah-1984@windowslive.com
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