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Oz

Arastirma okul sporlari yildizlar kategorisinde dereceye girmis olan égrencilerin sabahgil-aksamcil
durumlarmmin bilingli farkindalik diizeylerine etkisini incelemek amaci ile yapimistir. Arastirmada
iliskisel tarama yontemi uygulanmigtir. Arastirmanin érneklemini 2021-2022 egitim ogretim yiinda
Gaziantep ilinde okul sporlarinda yildizlar kategorisinde dereceye girmis arastirmaya katilmayt
kabul eden 231°i kadin, 244’ii erkek toplam 475 ogrenci olusturmaktad. Arastirmada kisisel
bilgi formu ile birlikte Sabah¢ilik-Aksamcilik Anketi (SAA) ve Ergenler i¢in Kapsamli Bilingli
Farkindalik Deneyimleri Envanteri (EKBFDE) kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirmada
ergenler icin kapsamly bilin¢li farkindalik deneyimleri envanterinin, i¢sel deneyimin farkindalig,
farkindalikla davranma ve i¢ goriilii kavrayis boyutlarinda kadin ogrenciler lehine, spor tiirii
degiskenine gore ise dissal deneyimin farkindaligi boyutunda takim sporlari ile ilgilenenler lehine
istatistiksel olarak anlamli farklar elde edilmistir. Cinsiyet ve yaptiklari spor tiirii degiskenine
gore sabahgil-aksamcil durumlart bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak herhangi
bir farklilik tespit edilmemistir. Ogrencilerin sabah¢il-aksamcil durumlarina gore ergenler igin
kapsaml bilingli farkindalik deneyimleri envanterinin farkindalikla davranma ile merkezsizlesmek
ve tepkisizlik boyutlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir. Sonug
olarak cinsiyet ve spor tiirii degiskenlerinin bilingli farkindaltk bakimindan farklilasmalara yol
agtigi, sabahgil-aksamcil durumlarin etkilemedigi, sabahg¢il-aksamcil tip durumlarimin bilingli
Sfarkindaliklar: etkiledigi, sabah¢il-aksamcil durumlart ile bilingli farkindalik diizeyleri arasinda
ise istatistiksel olarak iligkiler bulundugu séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: spor, 6grenci, bilingli farkindalik, sabahgil-aksamcil tip
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The Effect of the Morning-Evening Situations of Students
who Have Taken a Degree in School Sports on Their

Conscious Mindfulness Levels

Abstract

The research was conducted with the aim of examining the effect of the morning and evening mood
of the students who ranked in the star category of school sports on their conscious mindfulness
levels. Relational scanning method was applied in the research. The sample of the research consists
of a total of 475 students, 231 of whom are female and 244 of whom are male, who have ranked
in the star category in school sports in Gaziantep in the 2021-2022 academic year and agreed to
participate in the research. In the study, data were collected using a personal information form,
Morningness-Eveningness Questionnaire (MEQ) and Comprehensive Mindfulness Experiences
Inventory for Adolescents (CMEIFA). In the study, statistically significant differences were obtained
in favor of female students in the mindfulness of internal experience, acting with mindfulness and
insightful understanding dimensions of the comprehensive inventory of mindfulness experiences
for adolescents, and in favor of those interested in team sports in the dimension of mindfulness
of external experience according to the sport type variable. Statistically, no differences were
found between the groups in terms of their morning-evening status according to gender and the
type of sports they do. According to the students morningness-eveningness status, a statistically
significant difference was detected between the groups in the dimensions of acting with mindfulness,
decentralization and unresponsiveness of the comprehensive inventory of mindfulness experiences
for adolescents. As a result, it can be said that gender and sport type variables lead to differences
in terms of conscious mindfulness, they do not affect morning-evening states, morning-evening
type states affect conscious mindfulness, and there are statistical relationships between morning-
evening states and conscious mindfulness levels.

Keywords: sport, student, conscious mindfulness, morning-evening type
Giris

Kokeni Budist psikolojisine dayanan farkindalik kavrami, giinliik
yasamda sikc¢a kullanilan herhangi bir seyi bilerek ve isteyerek yapma ya da
bir konuda birilerini bilgilendirme anlamlarinda kullanilmaktadir (Brown
vd., 2007; Stuntzner, 2015). Jon Kabat-Zinn tarafindan insanliga ve bilim
diinyasina tanitilan bu kavram (Germer, 2009), eski zamanlarda Budist psikoloji
metinlerinde kullanilan Pali dilinde “Sati” kelimesinin karsilig1 olan dikkat ve
hatirlama anlamina gelmektedir (Germer, 2004; Mace, 2007; Siegel vd., 2009).

Kabat-Zinn’e (1990;1994) gore farkindalik bireyin isteyerek veya kabul
ederek, yargilamadan igerisinde bulundugu ana odaklanmasidir (aktaranlar Baer
vd., 2006; Shapiro vd., 2006). Mace’ye (2007) gore ise farkindalik duyarli ve
kabullenici bir sekilde mevcut duygu ve diisiincelerin etkisi altinda kalmadan
bir duruma dikkat etmektir. Tanimlardan anlagilacagi iizere farkindalik birbiri
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icine gecmis, birbirini takip eden niyet, dikkat ve tutum asamalarindan olusan
dongiisel bir stiregtir (Shapiro vd., 2006; Shapiro vd., 2008).

Budist literatiiriindeki farkindalik kavraminin tam karsiligi olmasa
da (Brown vd., 2007) gilinlimiizdeki ¢agdas psikoloji alanina gore farkindaligi
artirarak duygusal ve davranigsal problemlere yol acgan sebepleri ortadan
kaldirmaya yonelik yaklasimlar olarak kabul edilen farkindalik (Bishop vd.,
2004), her zaman, her yerde, herkes i¢in dogru yasamanin ve diislinmenin temelini
olusturmaktadir (Thera, 2005). Ayrica zihnin “otomatik pilotta” oldugu zihinsel
aligkanliklarin tam tersi olan farkindalik (Academic Mindfulness Interest Group,
2006; Mace, 2007), 6n yargilardan kurtularak her seyi taze gérmemize (Germer,
2004), sogukkanli olmamiza, deneyimlerin yaninda dig diinyay1 da dikkat ederek
kabul etmeye (Greeson, 2009), kaygi, stres, kronik agr1 gibi bedensel ve duygusal
problemlerin azalmasina yardime1 olur (Academic Mindfulness Interest Group,
2006; Siegel vd., 2009).

Miisabakalar sirasinda sporcular taraftarlarin tezahiiratlari, rakiplerin
baskisi, antrendrlerin uyarilari, kendi bilissel ve duygusal durumlart gibi
bir¢ok dikkat dagitict durumlarla karsi karstya kalmaktadirlar (Hussey, 2015).
Bu noktada dikkat ve farkindalik kavramlarinin O6nemi ortaya c¢ikmaktadir.
Sporcularin miisabaka anindaki olumsuz durumlarin dstesinden gelerek
performanslarini artirabilmeleri i¢in dikkat ve farkindalik seviyelerinin geliserek
giiclenmesi gerekmektedir (Giir ve Alatag, 2022). Biligsel bir yetenek, kisilik
ozelligi ve bilissel tarz olarak (Sternberg, 2000) organizmanin kalitsal 6zelligi
kabul edilen farkindaligin egitim yolu ile gelistirilmesi miimkiindiir (Brown vd.,
2007; Creswell, 2017). Farkindalig1 gelistirmeye yonelik egitimler genellikle
dikkatsizligi azaltarak farkindaligi artirmak iizerine yapilmaktadir (Langer ve
Moldoveanu, 2000).

Yeryiiziinde yasayan tiim canlilarin biyolojik ve fizyolojik faaliyetleri
belirli bir sistem ve siireleri degiskenlik gosteren biyolojik ritimler ¢ergevesinde
meydana gelmektedir (Hidalgo vd., 2009; Summa ve Turek, 2014; Waterhouse,
1999). Biyolojik ritimler beslenme, uyuma ve lireme gibi canlilarin hayatlarini
kolaylastiran ve yasadiklari cevreye uyum saglamalarina yardimei olan siireglerdir
(Schulz, 2007; Waterhouse, 1999). 24 saatte ger¢eklesen degisikliklere uyum
saglayacak sekilde canlilar1 hazirlayan bu siireclere “Sirkadiyen ritim” denir
(Correa vd., 2013; Izac, 2006; Summa ve Turek, 2014; Takahashi vd., 2008;
Waterhouse, 1999).



Okul Sporlarinda Dereceye Girmis Ogrencilerin Sabahgil-Aksamcil Durumlarinin...

Sirkadiyen ritim kan basinci, uyaniklik-uyku durumlan ile viicut
sicakligindaki degisimler, hormonlarin salgilanmasi (Correa vd., 2013; Hidalgo
vd., 2009; Selvi vd., 2011; Takahashi vd., 2008), bilissellik ve ruh durumu gibi
stirecleri igermektedir (Waterhouse, 1999). Bireyler arasinda farkliliklar gosteren
sirkadiyen ritimler (Adan vd., 2012; Vitale ve Weydahl, 2017), endojen (i¢) ve
ekzojen (dis) faktorlerden etkilenen kronotipleri olusturmaktadir (Cavallera ve
Giudici, 2008; Roenneberg, 2015). ilk olarak Kleitman kronotipleri “sabahcil”
ve “aksamcil” olarak ikiye ayirmis bunlarin yaninda 6gleden sonra tipleri olan
“ara tiplerin” ise pek 6neminin olmadigini ifade etmistir (Horne ve Ostberg,
1977). Genel olarak insanlarin ritimlerinde goriilen degisiklikler ile uyuma ve
uyanma saatlerine bagli olarak kronotipler “sabahgil tip”, “orta tip” ve “aksamcil
tip” olmak iizere 3 grupta siniflandirilmistir (Adan vd., 2012; Horne ve Ostberg,
1976; Kerkhof, 1985).

Sabah¢il tipler erken yatip, erken kalkan, zihinsel ve fiziksel
performanslarinin zirvesine giiniin erken saatlerinde ulasan (Adan vd., 2012;
Cavallera ve Giudici, 2008; Hasler vd., 2010; Horne ve (")stberg, 1976; Lacoste ve
Wetterberg, 1993), etkinliklerini sabah yapma egiliminde olan (Lima vd., 2002),
aksamcillara gore sabahlar1 daha yiiksek viicut sicakligina sahip olan (Horne ve
Ostberg, 1976), viicut 1silar1 daha hizl artis gdsteren tiplerdir (Adan ve Guardia,
1993). Aksamcil tipler geg yatip, geg kalkan, zihinsel ve fiziksel performanslarini
en iyi aksam saatlerinde sergileyen (Adan vd., 2012; Cavallera ve Giudici, 2008;
Hasler vd., 2010), sabahgil tiplere gore giine daha diisiik viicut sicakliginda
baslayip, aksama dogru viicut isilar1 artan (Adan ve Guardia, 1993), sabah
saatlerinde kendilerini yorgun hisseden tiplerdir (Cavallera ve Giudici, 2008).
Orta tipe sahip kisiler ise hem sabahgil tipin hem de aksamecil tipin 6zelliklerini
tagimaktadirlar (Adan ve Natale, 2002).

Dikkatten farkli olarak eldeki goreve odaklanma olarak tarif edilen
farkindalik (Germer, 2004), tiim dikkatini antrenmanlar ve yarismalar sirasindaki
gerceklestirmesi gereken hareketlere vermesi gereken sporcular icin oldukca
fazla 6nem tasimaktadir. Bunun yam sira dikkatin belirli bir olaya dogru hizli
bir sekilde verilme diizeyinin sabah veya aksam saatlerinde kronotiplere bagl
olarak kisiden kisiye degisebilmesinden (Correa vd., 2013) dolay1 farkindalik
ile sabahgil-aksamcil tip durumlar1 arasinda yakin bir iligki bulunmaktadir.
Ayrica sporculardan en yiiksek performansin elde edilebilmesi igin viicut
sicaklik degerleri ile baglantili olan sabahgil-aksamcil tip durumlarinin da
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bilinmesi olduk¢a dnemlidir. Literatiir incelendiginde farkli 6lgekler kullanilarak
sporcularin, spor yapan dgrencilerin, spor lisesi ile spor bilimleri fakiiltelerinde
Ogrenim goren dgrencilerin bilingli farkindaliklar1 hakkinda yapilan aragtirmalar
(Agca, 2019; Alper vd., 2021; Aygiin, 2020; Cathcart vd., 2014; Celik, 2021;
Kesler, 2020; Kozak vd., 2021; Marash, 2018; Mutlu-Bozkurt, 2022; Soylu,
2021; Tingaz vd., 2020; Tingaz, 2020; Topal vd., 2021; Tuzcuoglu ve Ozcan,
2014; Vural ve Okan, 2021; Yal¢in vd., 2023) ile sabahgil-aksamcil durumlari
lizerine yapilan arastirmalar (Aslan vd., 2021; Fettah vd., 2022; Piindiik vd.,
2019) bulunmasina ragmen arastirmada kullanilan 6l¢eklerin daha 6nce spor
yapan 0grencilere ve miisabakalarda derece yapan sporcu 6grencilere uygulanarak
yapilan arastirmalar ile sabahgil-aksamecil durumlarinin bilingli farkindaliklarina
etkisinin incelendigi arastirmalara rastlanilmamasindan dolay1 aragtirma énem arz
etmektedir. Okul sporlarinda dereceye girmis olan 6grencilerin sabahgil-aksameil
durumlariin bilingli farkindalik diizeylerine etkisinin incelenmesi amaci ile
yapilan aragtirmada ayrica cinsiyet ve spor tiirii degiskenlerine gore bilingli
farkindalik deneyim diizeyleri ile sabahgil-aksamcil durumlari bakimindan fark
var midir? sorularina da cevaplar aranmaistir.

Yontem
Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeline, evren-6rneklemine,
veri toplama araglarina, verilerin analizine, verilerin toplanmasina ve aragtirmanin
etigine ait bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada genel tarama yontemlerinden iligkisel tarama ydntemi
kullanilmistir. Evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evrenin tamami veya ondan alinacak bir grup,
ornek ya da orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemelerine genel tarama
modeli denir. iliskisel tarama modeli ise iki veya daha fazla sayidaki degiskenler
arasindaki iligkileri tespit etmeye imkan tanimaktadir (Karasar, 2018).

Evren-Orneklem (Arastirma Grubu)

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim o6gretim yilinda Gaziantep
ilinde diizenlenen okul sporlarinda yildizlar kategorisinde farkli branglarda
(futbol, voleybol, basketbol, hentbol, masa tenisi, tenis, atletizm, badminton,
dart, okguluk, bocce, judo, karate, giires ve cimnastik) dereceye giren 588 6grenci

11
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olusturmaktadir (Gaziantep Genglik Spor II Miidiirliigii, 2022). Arastirmanin
orneklemini ise Gaziantep ilinde okul sporlarinda yildizlar kategorisinde
dereceye girip arastirmaya katilmay1 kabul eden goniillii toplam 475 6grenci
olusturmaktadir. “Segkisiz O6rnekleme yontemlerinden” olan “basit segkisiz
orneklem” yontemi kullanilarak arastirma grubu olusturulmustur. Basit segkisiz
orneklem yontemine gore aragtirma evrenindeki her elemanin 6rnekleme secilme
ihtimali esittir (Arikan, 2004; Karasar, 2018).

Arastirmaya dahil olan 475 6grencinin 231’1 (%48,6) kadin, 244’1 ise
(%51,4) erkek 6grencidir. Ogrencilerin 290’1 (%61,1) takim sporlar1 ile 185’1 de
(%38,9) bireysel sporlar ile ilgilenmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arasgtirmada, arastirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu ile
birlikte Sabahcilik-Aksamcilik Anketi (SAA) ve Ergenler icin Kapsamli Bilingli
Farkindalik Deneyimleri Envanteri (EKBFDE) kullanilarak veriler toplanmustir.

Sabah¢ilik-Aksamcilik Anketi (SAA): Bireylerin sabahgil-aksamcil
durumlarini belirlemek amaci ile Horne ve Ostberg (1976) tarafindan gelistirilip
Agargun vd. (2017) tarafindan Tirk kiiltiirine uyarlanan anket 19 sorudan
olusmaktadir. Anketten alinan toplam puanlara gére 16-41 arasi “aksamcil tip”,
42-58 arasi “orta tip”, 59-86 aras1 ise “sabahg¢il tip” olarak gruplandirilmaktadir.
Tirk kiiltiiriine uyarlandiktan sonra yapilan giivenirlik analizleri sonucunda
anketin tamami i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin .81 oldugu tespit
edilmistir. Ayrica anket maddelerinin puanlar1 ile toplam puan arasindaki
anlamli ve pozitif korelasyon nedeni ile anketin i¢ tutarlilig1 yiikksek bulunmustur
(Agargun vd., 2017).

Ergenler icin Kapsamh Bilingli Farkindalik Deneyimleri Envanteri
(EKBFDE): Johnson vd. (2017) tarafindan gelistirilip Kirca ve Eksi (2018)
tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanan envanter “Igsel Deneyimin Farkindaligi
(1, 7, 13)”, “Digsal Deneyimin Farkindaligi (2,8,14)”, “Farkindalikla Davranma
(18,20,22)”, “Kabul ve Yargilamaksizin Yonelim (3,9,24)”, “Merkezsizlesmek
ve Tepkisizlik (4,10,15)”, “Deneyime Ac¢ik Olma (19,21,23,25)”, “Diistincelerin
Goreceliligi (5,11,16)” ve “I¢goriilii Kavrayis (6,12,17)” olmak iizere 8 alt boyut
ve toplam 25 maddeden olusan 5°li Likert (1= hi¢bir zaman — 5= her zaman)
tipinde bir 6lgektir. Orijinalinde oldugu gibi toplam puan elde edilmeyerek alt
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boyutlardan alinan puanlara gore katilimcilarin degerlendirildigi envanterde
8 madde ters puanlanmaktadir (18-25. Maddeler). Yapilan dogrulayici faktor
analizi sonucunda orijinalinde oldugu gibi 8 faktorlii yapinin iyi uyum sagladigi
tespit edilmistir. Glivenirlik analizleri sonucunda ise envanterin tamami igin
Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin .70 oldugu sonucu elde edilmistir (Kirca
ve Eksi, 2018).

Verilerin Analizi

Verilerin analizi yapilirken SPSS 22.0 istatistik programi kullanilmistir.
Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin giivenilirlik analizleri igin
yapilan Cronbach’s Alpha testi sonucunda sabahgil-aksamcil anketinde .86,
ergenler icin kapsamli bilingli farkindalik deneyimleri envanterinde ise .83
giivenirlik katsayilart bulunmustur. Genel olarak .70’in {izerindeki Cronbach
Alfa giivenilirlik katsayilarmin kabul edilebilir olmasi gz oniine alindiginda
arastirma kapsaminda veri toplama araclarinin giivenilir diizeyde 6lgme yaptigini
sOylemek miimkiindiir (Pallant, 2017).

Ogrencilerin sabahgil-aksamcil anketi ile ergenler i¢in kapsamli bilingli
farkindalik deneyimleri envanterinden aldiklart puanlara yapilan tanimlayici
analizler sonucunda elde edilen carpiklik ve basiklik degerlerine gdre puanlarin
normallik varsayimlar1 analiz edilmistir. Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan
onerilen -1,5 ile +1,5 ¢arpiklik basiklik degerlerine gore dagilimin normal oldugu
tespit edilmistir (Tablo 1).

Gruplarin dagilimi normal oldugundan dolayr 6grencilerin sabahgil-
aksamcil anketiile ergenler i¢in kapsamli bilingli farkindalik deneyimleri envanteri
puanlarini karsilastirmak igin cinsiyet ve yaptiklari spor tiirii degiskenlerine gore
bagimsiz gruplar t-testi, sabahc¢il-aksamcil durum degiskenlerine gore bilingli
farkindalik puanlarini karsilagtirmak i¢in ise One-Way Anova testi kullanilmistir.
Gruplardaki 6rneklem biiyiikliiklerinin esit olmasini gerektirmeyen durumlarda
uygulanan Scheffe testi (Taspinar, 2017) kullanilarak One-Way Anova testi
sonucunda elde edilen anlamli farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigi
tespit edilmistir. Ogrencilerin sabahgil-aksamecil durumlari ile bilingli farkindalik
diizeyleri arasindaki iliskileri tespit etmek i¢in ise Pearson testi kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda analiz sonuglar1 %95 giiven diizeyinde ele alinmis olup
p<,05 degerleri istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Gaziantep Valiliginden alinan 13/04/2022 tarih ve 47763202 sayili
izin ile okullara gidilerek dagitilan veri toplama araglari beden egitimi ve spor
ogretmenleri tarafindan 6grencilere uygulanarak veriler toplanmistir.

Arastirmanin Etigi

Aragtirmanin etik kurallara uygunlugu hakkinda “Gaziantep Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kuruluna” yapilan bagvuru 04/03/2022 tarih ve
3 No.lu toplantida incelenmis olup 3 sayili karar sonucunda aragtirmanin etik
kurallarauygun oldugu bildirilmistir. Mevcut arastirma siiresince “Yiiksekdgretim
Kurumlart Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi” ger¢evesinde hareket
edilmistir.

Bulgular
Bu boliimde veri toplama araglari ile toplanan verilerin analizlerine yer
verilmistir.

Tablo 1

Osrencilerin Sabah¢il-Aksamcil Anketi Puanlarina Ait Tamimlayici Istatistikler

Min Max X+ Ss Carpiklik  Basiklik

Sabahgil-Aksamcil

+ - -
Anketi 24 74 51.24+11.46 -.084 955

Tablo 1°de goriildiigli tzere oOgrencilerin sabahgilik-aksamecilik
anketinden en disiik “24” en yiiksek “74” ve Xx= “51,24” puan aldiklar1 tespit
edilmistir.
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Tablo 2

Osrencilerin Ergenler Icin Kapsamli Bilingli Farkindalik Deneyimleri
Envanteri Puanlarina Ait Tanimlayici Istatistikler

Alt Boyutlar Min Max X=+Ss Carpiklik  Basiklik
I¢sel Deneyimin Farkindalig 3 15 10.35£2.72  -.149 -.673
Dissal Deneyimin Farkindaligt 3 15 11.00£2.90  -.502 -.436
Farkindalikla Davranma 3 15 7.94+3.25 488 -.731
523‘;11;’; Yargilamaksizin 3 15 9.0542.44 259 -414
Merkezsizlesmek ve Tepkisizlik 3 15 9.254+2.77 .066 -.635
Deneyime Agik Olma 4 20 12.41+£3.60  .000 -.529
Disiincelerin Goreceliligi 3 15 9.35¢2.71 214 -.639
[cgoriilii Kavray1s 3 15 8.00£3.26 343 -.667

Tablo 2’de goriildiigii lizere 6grencilerin ergenler igin kapsamli bilingli
farkindalik deneyimleri envanterinden aldiklari puanlara gére yapilan tanimlayici
analizler sonucunda bilingli farkindalik deneyimleri envanterinin i¢sel deneyimin
farkindalig1 boyutunda en diisiik “3” en yiiksek “15” ve X= “10,35” puan, digsal
deneyimin farkindaligi boyutunda en diisiik “3” en yiiksek “15” ve X= “11,00”
puan, farkindalikla davranma boyutunda en diisiik “3” en yiiksek “15” ve X=
“7,94” puan, kabul ve yargilamaksizin yonelim boyutunda en diisiik “3” en
yiiksek “15” ve Xx= “9,05” puan, merkezsizlesmek ve tepkisizlik boyutunda en
diisiik “3” en yiiksek “15” ve X= “9,25” puan, deneyime agik olma en diisiik
“4” en yiiksek “20” ve X= “12,41” puan, diisiincelerin goreceliligi boyutunda en
diisiik “3” en yiiksek “15” ve X= “9,35” puan ve i¢ goriilii kavrayis boyutunda en
diisiik “3” en yiiksek “15” ve X= “8,00” puan aldiklar1 tespit edilmistir.
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Tablo 3

Osrencilerin Sabah¢il-Aksamcil Durumlarimin Incelenmesi

Sabahgil-Aksamcil Anketi

n

Degiskenler (475) Sabahgil Tip  Orta Tip Aksamcil Tip
n % n % n %
Kadmn 231 58 251 106 459 67 29.0
Erkek 244 80 328 107 439 57 234
Takim Sporlari 290 81 279 137 472 72 24.8
g;fg;fl 185 s7 08 76 g 2 a8

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan kadin &grencilerin 58’1
(%25,1) sabahgil, 106’s1 (%45,9) orta, 67’si (%29) ise aksamcil tipdir. Erkek
ogrencilerin 80°ni (%32,8) sabahgil, 107’si (%43,9) orta, 57’si (%23,4) aksamcil
tiptir. Takim sporlari ile ilgilenen 6grencilerin 81’1 (27,9) sabahgil, 137’si (47,2)
orta, 72’si de (24,8) aksamcil tiptir. Bireysel sporlar ile ilgilenen 6grencilerin
57°s1 (%30,8) sabahgil, 76’s1 (41,1) orta, 52’si (% 28,1) ise aksamcil tiptir.

Tablo 4

Ogrencilerin Cinsiyet ve Spor Tiirii Degiskenlerine Gore Sabahgil-Aksamcil
Durumlarmmin Karsilastirilmast

. n S
o +
Degiskenler (475) X+ Ss t sd p
Kadin 231 50.22+11.61
-1.878 473 .06l
Sabahgil-Aksamcil Erkek 244 52.20+11.26
Anketi Takim 290 51.27£11.33
- 072 473 943
Bireysel 185 51.19+11.69

p>0.05

Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin cinsiyet ve yaptiklart spor tiirii
degiskenine gore sabahgil-aksamcil durumlarint karsilastirmak icin yapilan
bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina gore; sabahgil-aksamcil anketi toplam
puaninda kadmn ile erkek Ogrenciler arasinda (t(473)=—1,878; p=,061>,05) ve
takim ile bireysel sporlarla ilgilenen 6grenciler arasinda (t ., =,072; p=,943>,05)

473) °
gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
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Tablo 5

Osrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére Bilingli Farkindalik Deneyim
Diizeylerinin Karsilastirilmasi

_. n S
Alt Boyutlar Degisken (475) X+ Ss t sd p
i imi Kad 231 10.74+2.57
Igsel Deneyimin - _2acin 3.082 473 .002*
Farkindalig Erkek 244 9.98+2.82
Dissal Kadin 231 11.10£2.79
Deneyimin 10.91+3.01 728 473 467
Farkindalig Erkek 244
Kad 231 8.27+3.28
Farkindalikla adin 2155 473 032*
Davranma Erkek 244 7.63+3.20
Kabul ve Kadin 231 8.90+2.45
Yargilamaksizin 0.19+2.44 -1.300 473 .194
Yénelim Erkek 244
i Kad 231 9.22+2.74
Merkez§1;1e§mek adin _258 473 796
ve Tepkisizlik Erkek 244 9.29+2.81
i Kad 231 12.54+3.49
Deneyime Agtk 24010 TA4 4T3 45T
Olma Erkek 244 12.29+3.70
{isii i Kad 231 9.40+£2.69
Disiincelerin = 415 473 678
Goreceliligi Erkek 244 9.30+2.74
ic Goriilii Kad 231 8.58+3.40
I¢ Goriili — 3765 473 .000*
Kavrayis Erkek 244 7.46+3.03
#p<0.05

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore bilingli
farkindalik deneyim puanlarimi karsilastirmak i¢in yapilan bagimsiz gruplar
t- testi sonuglarina gore; i¢sel deneyimin farkindaligi (t473,=3,082; p=,002<,05;
=10,74>x , ,=9,98), farkindalikla davranma (t(473)=2,155; p=,032<,05;
i =8,27>X ., 7,63) ve i¢ goriilii kavrayis boyutlarina (t(473)=3,765;p=,000<,05;

Xy =8:38>X , ,=7,46) gore kadin ve erkek 0grenciler arasinda kadinlar lehine

istatistiksel olarak anlaml fark elde edilmistir. Digsal deneyimin farkindaligi
=728; p=,467>,05), kabul ve yargilamaksizin yénelim (t,,,=-1,300;
73258 p=,796>,05), deneyime
1) =,744; p=,457>,05), disiincelerin goreceliligi boyutlarinda

=,415; p=,678>,05) ise gruplar arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir.

kadm

(t “473) °
p=,194>,05), merkezsizlesmek ve tepkisizlik (t

actk olma (t

( (473) B
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Tablo 6

Osrencilerin Spor Tiirii Degiskenine Gore Bilingli Farkindalik Deneyim
Diizeylerinin Karsilastirilmasi

o n S
Alt Boyutlar Degisken (475) X+ Ss t sd p
i imi Tak 290 10.54+2.66
Igsel Dene}llmln 5.1 1m 1.860 473 063
Farkindalig Bireysel 185 10.06+2.80
Dissal Takim 290 11.24+2.78
Deneyimin . 10.63+3.06 2.229 473 .026*
Farkindalig Bireysel 185
Tak 290 8.00+3.26
Farkindalikla ?.1 1m 441 473 660
Davranma Bireysel 185 7.86+3.25
Kabul ve Takim 290 9.13£2.37
Yargilamaksizin i 8.914+2.55 973 473 331
Yonelim Bireysel 185
i Tak 290 9.29+2.72
Merkez§1;1e§mek 2.1 m 369 473 712
ve Tepkisizlik Bireysel 185 9.20+2.85
i Tak 290 12.41+3.45
Deneyime Agik 2 039 473 969
Olma Bireysel 185 12.42+3.84
fsil i Tak 290 9.32+2.61
Diistincelerin o 262 473 79
Géreceliligi Bireysel 185 9.39+2.88
i Tak 290 7.95+3.22
ic Goriili am -474 473 636
Kavrayis Bireysel 185 8.09+3.32
*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin yaptiklart spor tiirii degiskenine
gore bilingli farkindalik deneyim puanlarini karsilastirmak igin yapilan bagimsiz
gruplar t-testi sonuglarina gore; digsal deneyimin farkindaligt boyutunda
(t(473)=2,229; p=,026<,05; )Etaklm=11,24>)Zbireysel=10,63) takim sporl.arl ile ilgilenen
ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli fark elde edilmistir. I¢sel deneyimin
farkindaligi (t(473)=1,860; p=,063>,05), farkindalikla davranma (t(473)—,441
p=,660>,05), kabul ve yargilamaksizin yonelim (t(m) 973; p=,331>,05),
merkezsizlesmek ve tepkisizlik (t(m) ,369; p=,712>,05), deneyime ag¢ik olma
-,039; p=,969>,05), diisiincelerin goreceliligi (ty5="-262; p=,794>,05) ve

-,474; p=,636>,05) ise gruplar arasinda

( (473)
i¢ gorili kavrayis boyutlarinda (t

anlamli bir farklilik bulunmamuistir.

@13)
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Tablo 7

Osrencilerin Sabah¢il-Aksamcil Durumlarina Gére Bilingli Farkindalik
Deneyimlerinin Karsilastirilmasi

- Anlamli
Alt Boyutl Degisk X S F
oyu ar egls en n p Fark
. o Sabahcil 138 10.65  2.46
Igsel Deneyimin =50 213 1025 286 1.162 314
Farkindalig
Aksamcil 124 10.20 2.75
| Sabahgil 138 11.17 2.80
Dissal Deneyimi
1958l UEneyimin- = a 213 1101 286 499 607
Farkindalig
Aksamcil 124 10.81  3.09
. " Sabahgil 138 7.42 3.25
F >
arkindalikla Orta 213 775 306 7376 001% O
Davranma 3>2
Aksamcil 124 8.87 341
o Kabul ve Sabahgil 138 9.22 2.62
E Yargilamaksizin Orta 213 9.01 234 549 578
(£ Yonelim Aksamcil 124 891 242
= koo Sbahel 138 982 300
CREZSIZISSMEL  Orta 213 899 261 4163 016% 12
ve Tepkisizlik
Aksamcil 124 9.08 2.71
) Sabahcil 138 1243 3.67
Deneyime A
eneyime A¢ Orta 213 1225 361 531 588
Olma
Aksamcil 124 12.67 3.52
Sabahcil 138 9.50 2.85
Diisiincelerin

Orta 213 9.15 269 1.086 .338
Aksamcil 124 9.53 2.58
Sabahgil 138 8.12 3.36
I¢ Goriilii Kavrayls  Orta 213 7.81 322 724 485
Aksamcil 124 8.21 3.22
*p<0.05 1= Sabahgil, 2=Orta, 3=Aksamcil

Goreceliligi

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin sabahgil-aksamcil durumlarina gore
bilingli farkindalik deneyim puanlarini karsilagtirmak i¢in yapilan tek yonlii
varyans analizi (one-way anova) sonuglarina gore; i¢sel deneyimin farkindalig
(f=1,162, p=,314>,05), digsal deneyimin farkindaligr (f=,499, p=,607>,05),
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kabul ve yargilamaksizin yonelim (f=,549, p=,578>,05), deneyime agik olma
(f=,531, p=,588>,05), diisiincelerin goreceliligi (f=1,086, p=,338>,05) ve i¢
goriilii kavrayis boyutlarinda (f=,724, p=,485>,05) gruplar arasinda anlamli bir
farklilik elde edilmemistir. Farkindalikla davranma (f=7,376, p=,001<,05) ile
merkezsizlesmek ve tepkisizlik boyutlarinda (f=4,163, p=,016<,05) ise gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar elde edilmistir. Farkliligin yoniini
tespit etmek icin yapilan Scheffe testi sonucunda; farkindalikla davranma
boyutunda aksamcil ile sabahgil ()Eaksaml=8,87>)Esabahgﬂ=7,42) ve aksamcil ile orta
tip ()Eaksaml=8,87>)E0 o ﬁp=7,75) arasinda aksamcil tip lehine, merkezsizlesmek ve
tepkisizlik boyutunda ise sabahgil ile orta tip arasinda K paer=2-82>% - =8,99)
sabahgil tip lehine anlamli farklarin oldugu tespit edilmistir.

Tablo 8

orta tip

Oésrencilerin Sabah¢il-Aksamcil Anketi Puanlari ile Ergenler icin Kapsamli
Bilingli Farkindalik Deneyimleri Envanteri Puanlarina Gore Pearson Testi
sonuclart

Degiskenler Sabahcil-Aksamcil Anketi
EKBFDE N r p
i¢csel Deneyimin Farkindahg 475 ,100* ,029°
Dissal Deneyimin Farkindaligi 475 ,082 ,073
Farkindalikla Davranma 475 -, 187" ,000"
Kabul ve Yargilamaksizin Yonelim 475 ,067 ,142
Merkezsizlesmek ve Tepkisizlik 475 ,123™ ,007"
Deneyime Ag¢ik Olma 475 -,016 , 724
Diisiincelerin Goreceliligi 475 ,016 ,727
i¢ Goriilii Kavrayis 475 -,003 945

*p <0,05 / **p<0,01

Tablo 8 incelendiginde okul sporlarinda yildizlar kategorisinde dereceye
girmis olan 6grencilerin Sabahgil-Aksamcil Anketi Puanlari ile Ergenler igin
Kapsamli Bilingli Farkindalik Deneyimleri Envanteri Puanlarina gore yapilan
Pearson testi sonuglarina gore; Sabahcil-Aksamcil puanlari ile Igsel Deneyimin
Farkindalig1 (r=,100, p<,029), Farkindalikla Davranma (r= -,187, p<,000) ve
Merkezsizlesmek ve Tepkisizlik boyutlar1 (r=,123, p<,007) arasinda istatistiksel
olarak iligkiler tespit edilmistir.
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Tartisma ve Sonug¢

Okul sporlarinda yildizlar kategorisinde dereceye girmis olan 6grencilerin
sabahgil-aksamcil durumlarinin bilingli farkindalik diizeylerine etkisini incelemek
amaci ile yapilan arastirmada dereceye giren sporcu Ogrencilerin ergenler
icin kapsamli bilingli farkindalik deneyimleri envanterinin “igsel deneyimin
farkindalig1”, “dissal deneyimin farkindalig1”, “farkindalikla davranma”, “kabul
ve yargilamaksizin yonelim”, “merkezsizlesmek ve tepkisizlik”, “deneyime agik
olma”, “diisiincelerin goreceliligi” ve “i¢goriilii kavrayis” alt boyut puanlari ile
sabahgilik-aksamcilik puanlariin ortalamanin {izerinde oldugu tespit edilmistir
(Tablo 1 ve Tablo 2). Mevcut arastirmanin sonuglarina benzer sekilde Kesler
(2020) elit giirescilerin, Alper vd. de (2021) spor bilimleri fakiiltesi 6grencilerinin
bilingli farkindalik puanlarinin ortalamanin tizerinde oldugunu ifade etmislerdir.
Okul sporlarinda dereceye girmis 6grencilerin bilingli farkindalik puanlarinin
ortalamanin iizerinde olmasinin antrenmanlar ile miisabakalarda hedefledikleri
basarilar1 elde edilebilmek i¢in tiim dikkatlerini gerceklestirecekleri hareketlere
ve gorevlere vermelerinin sonucunda bilingli farkindaliklarinin gelismesinden
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin sabahgil-aksamcil durumlar incelendiginde, arastirmaya
katilan kadin ve erkek Ogrenciler ile takim ve bireysel sporlarla ilgilenen
Ogrenciler arasinda daha fazla sayida sporcunun orta tip oldugu tespit edilmistir
(Tablo 3). Aragtirmacilar tarafindan farkli sabahgil-aksamcil 61¢ekleri kullanilarak
farkli 6zelliklere sahip gruplarla yapilan arastirmalarda da sabahgil-aksamcil
durumlar1 bakimindan orta tipin daha fazla oldugu tespit edilmistir (Adan ve
Almirall, 1990; Aslan vd., 2021; Gangwar vd., 2018; Isman vd., 2010; Piindiik
vd., 2019; Tarhan, 2014; Valladares vd., 2018). Arastirmacilar tarafindan elde
edilen bu sonuglar mevcut arastirmanin sonuglarimi desteklemektedir. Spor
yapan Ogrenciler yaklagik olarak 08.30 ile 16.00 saatleri arasinda okullarda
egitim Ogretim faaliyetlerini siirdiirmektedirler. Okul dis1 zamanlarinda ise
sportif faaliyetlere katilmalarinin yaninda giiniin ge¢ saatlerine kadar giinliik
Odev, sinav vb. caligmalarini bir plan dahilinde gerceklestirmektedirler. Belirtilen
faaliyetlerin giinlin erken saatlerinden baglayip gec saatlere kadar siirmesinden
dolay1 ogrencilerin sabahgil ve aksamcil tip 6zelliklerinin gelismesi miimkiin
goziikmektedir. Arastirma sonucunda orta tipin daha fazla olmasinin belirtilen
sebeplerden kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.
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Ogrencilerin cinsiyet ve yaptiklar spor tiirii degiskenine gore sabahgil-
aksamcil durumlarini karsilagtirmak i¢in yapilan analizler sonucunda cinsiyetler
arasinda ve takim ile bireysel spor arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmiistiir (Tablo 4).

Paine vd. (2006) yetigkinler, Caci vd. (2009) iiniversite &grencileri,
Zimmermann (2011) tiniversite 6grencileri, Valladares vd. (2018) {iiniversite
ogrencileri, Piindiik vd. (2019) beden egitimi ve spor yiiksekokulu 6grencileri,
Aynas (2019) 6gretmen adaylari, Fettah vd. de (2022) oryantiring sporculari ile
yapmig olduklar1 aragtirmalar sonucunda erkek ve kadinlar arasinda sabahgil-
aksamcil durumlar1 bakimindan fark tespit etmediklerini ifade etmislerdir.
Arastirma sonuglari literatiir ile paralellik gostermektedir. Okul sporlarinda
derece elde eden 6grencilerin cinsiyet ve spor tlirii degiskenlerine gore sabahgil-
aksamcil durumlart bakimindan fark bulunmamasini arastirma grubunun 6grenci
olmasindan dolay1 sabah ayni saatlerde uyandiktan sonra okula gidip derslere
girmelerinin yaninda, okul ¢ikisinda ders dis1 sportif faaliyetlere katilip aksam
eve gittikten sonra temizlik, beslenme, dinlenme ve ders calisma gibi giinliik
islerini yaptiktan sonra yaklagik olarak ayni saatlerde uyumalarindan, giinlikk
benzer yasamlarinin olmasinin etkisi ile sabahc¢il ve aksamcil 6zelliklerinin de
benzer olabileceginden kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Paine vd. de (2006)
cinsiyetin sabah/aksam tercihinde 6nemli belirleyici olmadigini ifade etmislerdir.

Cinsiyet degiskenine gore, bilingli farkindalik deneyim puanlarini
kargilagtirmak ic¢in yapilan analizler sonucunda igsel deneyimin farkindaligi,
farkindalikla davranma ve i¢ goriilii kavrayis boyutlarina gore kadin 6grenciler
lehine istatistiksel olarak anlamli fark elde edilmistir. Digsal deneyimin
farkindaligi, kabul ve yargilamaksizin yonelim, merkezsizlesmek ve tepkisizlik,
deneyime acik olma, diistincelerin goreceliligi boyutlarinda ise gruplar arasinda
anlamli farklilik tespit edilmemistir (Tablo 5).

Demirel ve Diisiinceli (2023) ergenler igin kapsamli bilingli farkindalik
deneyimleri envanterini kullanarak lise 6grencileri ile yaptiklari aragtirmada
“digsal deneyimin farkindaligi” ve “i¢goriili kavrayis” alt boyutlarinda kiz
ogrenciler lehine, “farkindalikla davranma”, “kabul ve yargilamaksizin yénelim”,
“merkezsizlesmek ve tepkisizlik”, “deneyime acik olma” alt boyutlarinda erkek
ogrenciler lehine anlaml farklar elde etmislerdir. “I¢sel deneyimin farkindalig:”
ile “dusiincelerin goreceliligi” alt boyutlarinda ise gruplar arasinda anlaml bir
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farklilik tespit etmediklerini ifade etmislerdir. Farkli bilingli farkindalik 6lgekleri
kullanilarak yapilan arastirmalarda Tuzcuoglu ve Ozcan (2014) spor yapan ve
yapmayan ortaokul 6grencileri, Marasli (2018) geng hentbolcular, Aygiin (2020)
spor ve diiz lise O0grencileri, Tingaz vd. (2020) farkli branslarda yarigmalara
katilan beden egitimi ve spor yiiksekokulu 6grencileri, Tingaz (2020) spor
bilimleri fakiiltesinde 6grenim goren sporcu dgrenciler, Soylu (2021) miicadele
sporlart ile ilgilenen sporcular, Kozak vd. (2021) sporcular, Alper vd. (2021) spor
bilimleri fakiiltesi 6grencileri, Mutlu Bozkurt (2022) spor lisesi ve beden egitimi
ve spor yiiksekokulu 6grencileri arasinda bilingli farkindalik bakimindan kadin
ve erkek dgrenciler arasinda fark bulmadiklarini ifade etmislerdir. Cathcart vd.
(2014) elit sporcular, Kesler (2020) elit giiresciler, Celik (2021) dagcilik sporu
ile ugrasan sporcular, Topal vd. (2021) spor yapan lise dgrencileri, Vural ve
Okan da (2021) aticilik sporlari ile ugragan sporcular arasinda bilingli farkindalik
bakimindan erkekler lehine fark tespit etmiglerdir.

Cinsiyet degiskenine gore bilingli farkindalik deneyim puanlari
literatiir c¢ergevesinde tartisilmis olup mevcut arastirma sonuglari literatiirle
paralellik gostermektedir. Elde edilen farkli sonuglarin ise drneklem ve dlgme
aract farkliliklarindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. i¢sel deneyimin
farkindaligr kisilerin kendi duygularmin farkinda olmaya, farkindalikla
davranma zihni mesgul eden diislincelerden kurtulamamanin ve sonuglarinin
farkinda olmaya, i¢goriilii kavrayis ise bireylerin bazi problemleri abarttiginda
yasadig1 zorluklarin farkina varmasma yonelik maddelerden olusmaktadir
(Kirca, 2017). Igsel deneyimin farkindaligi, farkindalikla davranma ve i¢ goriilii
kavrayis boyutlarinda kadin 6grenciler lehine bulunan farklar1 erkeklere gore
daha duygusal olan kadinlarin daha fazla duygular ile hareket etmeleri, kendi
i¢ diinyalarina kars1 daha duyarli olmalari, problemleri kimi zaman daha ince ve
ayrintili diistinmelerinden kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin spor tiirii degiskenine gore bilingli farkindalik deneyim
puanlarint karsilastirmak icin yapilan analiz sonucunda dissal deneyimin
farkindalig1 boyutunda takim sporlari ile ilgilenen 6grenciler lehine istatistiksel
olarak anlamli fark elde edilmistir. i¢sel deneyimin farkindaligi, farkindalikla
davranma, kabul ve yargilamaksizin yonelim, merkezsizlesmek ve tepkisizlik,
deneyime acik olma, diisiincelerin goreceliligi ve i¢ goriilii kavrayis boyutlarinda
ise gruplar arasinda istatistik bakimdan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir
(Tablo 6).
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Tingaz (2020), Kozak vd. (2021) ile Mutlu Bozkurt (2022) bilingli
farkindalik bakimindan spor tiirii degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel
olarak fark tespit etmediklerini, Cathcart vd. (2014) ise bireysel sporlar ile
ugrasanlar lehine fark tespit ettiklerini ifade etmislerdir. Arastirmada spor tiirii
degiskenlerine gore bilingli farkindalik deneyim puanlar literatiir ¢cergevesinde
tartisilmis olup mevcut arastirmadan farkli bir sekilde elde edilen sonuglarin
ormeklem ve 6lgme araci farkliliklarindan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.
Kirca’ya (2017) gore dissal deneyimin farkindaligi icinde yasanilan ¢evrenin
farkindaligina yoneliktir. Arastirmada digsal deneyimin farkindaligi boyutunda
takim sporlart ile ilgilenen 6grenciler lehine fark bulunmasi, takim sporlarina
yonelik yapilan antrenmanlarda ve miisabakalarda takim arkadaglarinin
pozisyonuna ve durumuna gore kendi pozisyonunu belirleme ve arkadaginin
aciklarmi kapatma durumlarmin bireysel sporlara gore daha fazla olmasindan
dolay1 dissal deneyim farkindaliklarinin gelismesinden kaynaklanabilecegi
diistiniilmektedir.

Ogrencilerin sabahgil-aksamcil durumlarma gore bilingli farkindalik
deneyim puanlariikarsilastirmak i¢in yapilan analizler sonucundaigsel deneyimin
farkindaligi, digsal deneyimin farkindaligi, kabul ve yargilamaksizin yonelim,
deneyime acik olma, diigiincelerin goreceliligi ve i¢ goriilii kavrayis boyutlarinda
gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Farkindalikla davranma
ile merkezsizlesmek ve tepkisizlik boyutlarinda ise gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark elde edilmistir. Tespit edilen farklarin farkindalikla davranma
boyutunda aksamcil ile sabahgil ve aksamcil ile orta tip arasinda aksamcil tip
lehine, merkezsizlesmek ve tepkisizlik boyutunda ise sabahgil ile orta tip arasinda
sabahgil tip lehine oldugu tespit edilmistir (Tablo 7).

Okul sporlarinda derece elde eden Ogrencilerin sabahgil-aksamcil
durumlarinin bilingli farkindaliklarina etkisi literatiirde benzer arastirmalarin
bulunmamasindan dolayr mevcut arastirmanin  bulgulari gergevesinde
yorumlanmistir. Arastirma sonucunda farkindalikla davranma boyutunda
aksamecil tip lehine fark bulunmasini bilingli farkindalik deneyimleri envanterine
gore farkindalikla davranmanin zihni mesgul eden diisiincelerden kurtulamama
ile sonuclarinin farkinda olmaya dayanmasina (Kirca, 2017) bagh olarak
aksamecil tiplerin daha ge¢ saatlerde uyumalarma bagl olarak giiniin stres ve
yorgunluklarii gilinlin geg saatlerine kadar yogun bir sekilde hissetmelerinden
kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Merkezsizlesmek ve tepkisizlik boyutunda
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sabahgil tipler lehine fark bulunmasini ise merkezsizlesmek ve tepkisizligin geri
adim atarak olaylara hemen tepki vermemeyi igermesi anlamina gelmesi (Kirca,
2017) ile birlikte sabahgil tiplerin zihinsel performanslarinin zirvesine giiniin
erken saatlerinde ulagmalar1 (Adan vd., 2012) géz Oniine alindiginda sabahgil
tiplerin erkenden yatmalarina paralel olarak kaliteli bir uyku siirecinden sonra
giiniin daha erken saatlerinde uyanmalarinin avantaji ile ilerleyen saatlerde daha
ding olmalarindan dolay1 sakin kalabilmelerinden kaynaklanabilecegi ifade
edilebilir.

Okul sporlarinda yildizlar kategorisinde dereceye girmis olan 6grencilerin
sabahgil-aksamcil durumlari ile bilingli farkindalik diizeyleri arasindaki iliskileri
tespit etmek icin Pearson testi uygulanmistir. Korelasyon katsayisinin oniinde
yer alan art1 (+) igareti iki degisken arasinda pozitif korelasyon, eksi (-) isareti
ise negatif korelasyonu ifade eder. -1 ile +1 arasindaki degerler de degiskenler
arasindaki iliskinin giiciinii gostermektedir (Pallant, 2017). Genel olarak elde
edilen korelasyon katsayilari; “.00-.19 Cok Zayif iliski”, “.20-.39 Zayf iliski”,
“40-.69 Orta Diizeyde Iliski”, “.70-.89 Yiiksek Diizeyde Iliski”, “.90-1.00 Cok
Yiiksek Diizeyde Iliski” var seklinde yorumlanmaktadir (Taspinar, 2017). Elde
edilen veriler ve literatlir g6z oniine alindiginda; Sabahgil-Aksamcil puanlart ile
I¢sel Deneyimin Farkindalig1 boyutu ve Merkezsizlesmek ve Tepkisizlik boyutu
arasinda ¢ok zayif diizeyde pozitifiligki, Farkindalikla Davranma boyutu arasinda
ise ¢ok zayif diizeyde negatif iliskiler tespit edilmistir (Tablo 8).

Literatiir incelendiginde sabahgil-aksamcil durumlart ile bilingli
farkindalik diizeyleri arasindaki iligkileri inceleyen herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir.  Bundan dolay1 sonuglar bulgularimiz  dogrultusunda
degerlendirilmistir. Sabahcil-Aksamcil Anketi’'nden elde edilen yiiksek puanlar
sabahcil tipleri ifade etmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen sonuglarin
sabahcil tiplerin giiniin erken saatlerinde daha ding olmalarindan dolay1
kendilerinde ve ¢evrelerinde meydana gelen degisikliklere, olaylara ve eldeki
gorevlere karst daha dikkatli olmalarindan kaynaklanabilecegi ifade edilebilir.
Bu durumlara bagh olarak dikkatini toplayamama ile ilgili olan Farkindalikla
Davranma boyutu ile Sabahcil-Aksamcil puanlari arasinda negatif yonde iliski
olabilecegi soylenebilir.

Sonug olarak cinsiyet ve spor tiirii degiskenlerinin bilingli farkindalik
bakimindan farklilasmalara yol agtigi, sabahgil-aksamcil durumlarimi ise
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etkilemedigi, sabahgil-aksamcil tip durumlarinin  bilingli  farkindaliklar
etkiledigi, sabah¢il-aksamcil durumlari ile bilingli farkindalik diizeyleri arasinda
ise istatistiksel olarak iliskiler bulundugu sdylenebilir.

Oneriler

1. Spor yapan &grencilerin sabahgil-aksamcil durumlarinin tespit edilerek
antrenman programlarmin bu dogrultuda hazirlanmasi,

2. Antrenman ve miisabakalarda spor yapan Ogrencilerin sabahgil-aksamcil
durumlarindan kaynaklanan bireysel performans farkliliklarinin dikkate
alinmasi,

3. Sporcularin ve 6grencilerin bilingli farkindalik diizeylerini artirmaya yonelik
uygulamalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Yazar Katkilari: Israfil Yasm: %50, Metin TAN: %30, Filiz Fatma
COLAKOGLU: %20

Cikar Catismasi: Yazarlararasindaherhangibir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Aragtirma ve Yaymn Etigine Aykir1 Eylemler”’e dayali hicbir islem
yapmadigimizi beyan ederiz. Ayni zamanda tiim yazarlarin ¢alismaya katkida
bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasiin bulunmadigini,
tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu beyan
ederiz.
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Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kuruluna yapilmis olan basvuru
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Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullammmi: Yazma yardimi igin yapay zeka
kullanilmadigini beyan ederiz.

Extended Summary
Introduction

Awareness, based on Buddhist psychology, which is used in the sense
of knowing and willingly doing anything that is often used in daily life, or
informing someone about something (Brown et al., 2007; Stuntzner, 2015).
According to Kabat-Zinn (1990; 1994), awareness is the focus of an individual
on the moment he is in willingly or acceptably, without judgment (quoted by
Baer et al., 2006; Shapiro et al., 2006). According to Mace (2007), awareness
is to pay attention to a situation in a sensitive and accepting way without being
under the influence of current feelings and thoughts. As can be understood from
the definitions, awareness is a cyclical process consisting of successive stages of
intention, attention and attitude that have passed into each other (Shapiro et al.,
2006; Shapiro et al., 2008).

The biological and physiological characteristics of all living things in
the world occur within the framework of a determined system and biological
rhythms whose durations change (Hidalgo et al., 2009; Summa and Tiirek, 2014;
Waterhouse, 1999). Biological rhythms are periods that facilitate the lives of living
things such as nutrition, adaptation and production and help them adapt to the
environment they live in (Schulz, 2007; Waterhouse, 1999). These periods, which
are prepared to adapt to the changes that occur in 24 hours, are called “Circadian
rituals” (Correa et al., 2013; Izac, 2006; Summa and Ture, 2014; Takahashi et al.,
2008; Waterhouse, 1999). Circadian rhythms, which differ between individuals
(Adan et al., 2012; Vitale and Weydahl, 2017), constitute chronotypes affected by
endogenous (internal) and exogenous (external) factors (Cavallera and Giudici,
2008; Roenneberg, 2015). In general, chronotypes have been classified into 3
groups as “morning type”, “medium type” and “evening type” depending on the
changes observed in people’s thythms and their sleeping and waking hours (Adan
et al., 2012; Horne and Ostberg, 1976; Kerkhof, 1985).

Awareness, which is defined as focusing on the task at hand, as opposed
to attention (Germer, 2004), is of great importance for athletes who need to
give all their attention to the movements they need to perform during training
and competitions. In addition, the level of rapid attention to a particular event
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may vary from person to person depending on chronotypes in the morning or
evening (Correa et al., 2013) Decently, there is a close relationship between
awareness and morning-evening type states. In addition, it is very important to
know the morning-evening type conditions associated with body temperature
values in order to achieve the highest performance from athletes. The research
was conducted with the aim of examining the effect of the morning and evening
mood of the students who ranked in the star category of school sports on their
conscious mindfulness levels. Is there also a difference in the level of conscious
awareness experience and morning-evening status according to gender and sport
type variables in the research? answers to their questions have also been sought.

Method

Relational scanning method was applied in the research. According to the
data of the Provincial Directorate of Youth Sports in the school sports organized in
Gaziantep province in the 2021-2022 academic year, the universe of the research
consists of 588 students who graduated in different branches in the stars category.
The sample of the research consists of a total of 475 students, 231 of whom are
female and 244 of whom are male, who have ranked in the star category in school
sports in Gaziantep in the 2021-2022 academic year and agreed to participate
in the research. A research group was formed using the “simple non-selective
sampling® method, which is one of the “non-selective sampling methods”. In
the study, data were collected using a personal information form, Morningness-
Eveningness Questionnaire (MEQ) and Comprehensive Mindfulness Experiences
Inventory for Adolescents (CMEIFA).

Since the distribution of groups is normal, independent groups t-test
according to gender and sports type variables to compare the morning-evening
survey of students and the comprehensive inventory of conscious awareness
experiences for adolescents with the scores, in order to compare the conscious
awareness scores according to the morning-evening status variables, One-Way
Anova test was used. Pearson test was used to Decipher the relationships between
the students’ morning-evening states and their conscious awareness levels. Within
the scope of the research, the results of the analysis were considered at the 95%
confidence level, and p<.05 values were considered statistically significant.
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Findings

In a study conducted to examine the effect of the morning-evening states
of students who have been ranked in the category of stars in school sports on the
conscious awareness levels of students who have been ranked athletes; with the
comprehensive inventory of conscious awareness experiences for adolescents,
it has been found that the morning-evening scores are higher than the average
(Table 1-2). When the morning-evening status of the students was examined, it
was found that a greater number of athletes were of medium type between the
male and female students participating in the study and the students interested in
team and individual sports (Table 3).

In the resarch no difference was detected between the groups in terms of
morningness and eveningness according to gender and the type of sports they do
(tabel 4). In the study, statistically significant differences were obtained in favor of
female students in the mindfulness of internal experience, acting with mindfulness
and insightful understanding dimensions of the comprehensive inventory of
mindfulness experiences for adolescents, and in favor of those interested in team
sports in the dimension of mindfulness of external experience according to the sport
type variable (Table 5-6). According to the students morningness-eveningness
status, a statistically significant difference was detected between the groups in the
dimensions of acting with mindfulness, decentralization and unresponsiveness of
the comprehensive inventory of mindfulness experiences for adolescents (Table
7). According to the Pearson test results, statistical relationships were found
between the students’ Morningness-Eveningness Questionnaire Scores and the
Comprehensive Consciousness Experiences Inventory for Adolescents Scores
(Table 8).

Discussion, Conclusion, and Suggestions

As a result, it can be said that gender and sport type variables lead to
differences in terms of conscious mindfulness, they do not affect morning-
evening states, morning-evening type states affect conscious mindfulness, and
there are statistical relationships between morning-evening states and conscious
mindfulness levels.
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As a result of the research;

1. Determining the morning-evening conditions of students doing sports and
preparing training programs in this direction,

2. Consideration of individual performance differences caused by the morning-
evening situations of students doing sports in training and competitions,

3. It is recommended to make applications aimed at increasing the conscious
awareness levels of athletes and students.
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Oz

Bu ¢alismanmin amaci siirdiiviilebilirlik egitimi bakis agisiyla okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evresel
sanat etkinlikleri deneyimlerini incelemektir. Calisma 2023-2024 egitim 6gretim yili bahar
dioneminde Izmir ili merkez ilelerindeki devlet bagimsiz anaokullarinda gérev yapan 20 okul oncesi
ogretmeni ile yiiriitiilmiistiiv. Nitel arastirma desenlerinden olan olgubilim deseni kullanilmistir
Calisma grubunun belirlenmesinde amag¢l drnekleme tiirlerinden 6l¢iit ve tipik durum orneklemesi
teknigi kullamimistir. Veriler okul oncesi ogretmenleri ile goriisme formu araciligi ile yapilan yiiz
yiize gortismeler sonucunda elde edilmis olup icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Bu ¢alismada ¢evresel sanat temasi igin dogal malzemeler, dogada etkinlik, ¢evresel, gelisim gibi
kavramlar ifade edilirken, ¢evresel sanat etkinlikleri temasinda dogal malzemelerden tasarimlar,
artik materyal ¢alismalar:, boyama tiiriinde etkinlikler belirtilmistir. Cevresel sanat etkinliklerine
yonelik zorluklar temasinda ise materyal eksikligi, cocuklarin isteksizligi, cocuklarin dikkatlerinin
dagilmast ifade edilmistir. Okul oncesi ogretmenlerinin ¢evresel sanat etkinlikleri deneyimlerinin
alan yazinyla genel olarak tutarli olmakla birlikte dgretmenlerin siirdiiriilebilirlik egitimi bakus
agiswyla gevresel sanat etkinlikleri deneyimlerinde birtakim zorluklar yasadiklar: ve bu konuda bazi
bilgi eksiklikleri oldugu belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: sirdiiriilebilirlik egitimi, okul éncesi 6gretmenleri, ¢evresel sanat etkinlikleri
deneyimleri
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Preschool Teachers’ Experiences with Environmental Art

Activities from the Perspective of Sustainability

Abstract

The aim of this study is to examine preschool teachers’experiences with environmental art activities
from the perspective of sustainability education. The study was conducted in the spring semester
of the 2023-2024 academic year with 20 preschool teachers working in public independent
kindergartens in the central districts of Izmir. A phenomenological design, one of the qualitative
research designs, was used. Criterion and typical case sampling techniques, types of purposive
sampling, were employed to determine the study group. Data were collected through face-to-face
interviews with preschool teachers using an interview form and analyzed using the content analysis
method. In this study, concepts such as natural materials, outdoor activities, environmental
awareness, and development are expressed under the theme of environmental art. The theme of
environmental art activities includes designs made from natural materials, work with recycled
materials, and activities in painting. The theme of challenges related to environmental art activities
included material shortages, children’s lack of interest, and difficulty in maintaining children’s
attention. It was determined that, while preschool teachers’ experiences with environmental
art activities were generally consistent with the literature, they faced some challenges and had
knowledge gaps regarding these activities from a sustainability education perspective.

Keywords: sustainability education, preschool teachers, environmental art activities experiences
Giris

Gilinden giine artan diinya niifusu, kentlerin biiylimesi ve insanlarin
tikkenmek bilmeyen istengleriyle kaynaklar1 hizla tiiketmesi dogal cevreye
meydan okumaktadir (Haberl vd., 2004; United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization [UNESCO], 2005). Dogal ortamlara yonelik yasanan
bu g¢evresel sorunlarin ortaya koydugu ekolojik gercek, gelecegimiz igin
stirdiiriilebilir bir yasam tarzinin 6ziimsenmesi gerekliligini gostermektedir.
Stirdiirtilebilirlik; bireylerin kolektif bilingle, gelecek kusagin gereksinimlerini
dikkate alarak yagamini devam ettirmesidir (Yiicel ve Kurnaz, 2021). Bireylerin
yasama ve sorgulayarak 6grenme bigimlerini yeniden ele almasi ve diinyayla
kurduklart iletisimi giliclendirmesi, siirdiiriilebilir bir gelecege giden kapilar
acacak onemli anahtarlardir (Davis ve Elliott, 2024). Endiistriyellesen diinya,
dogaile bireyin arasina set ¢gekerek insanin dogayla kurdugu bagi zayiflatmaktadir.
Davis’e gore (1998) siirdiiriilebilir yarinlar i¢in toplumlarin 6ncelikli goérevi,
cocuklara ¢evreyle ilgili ¢esitli bilgileri ve tutumlar1 kazandirarak ¢ocuklarin
edimleri dogrultusunda diisiinmelerine ve doniigiimlerine imkan verilmesi
olduk¢a 6nemlidir. Bireyin yasamimin temelinin atildigi bir déonem olan okul
oncesi donemi (Mustard, 2000; Rutter, 2002), siirdiiriilebilir davranislar
kazanilmasinda 6nemli role sahiptir (Didonet, 2008). Tutum ve degerlerin inga
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edildigi okul oncesi donemi, stirdiiriilebilirlik egitiminin baslangic1 kabul edilir
(Siraj-Blatchford vd., 2010).

Stirdiiriilebilirlik  egitimi, bireylerin gezegenin yararini gozeterek
mevcut hayat niteligini iyilestirmeye doniik kararlara dahil olma siirecinde
bilgi, deger ve beceriler kazanmasim saglar (Yildiz vd., 2021). Diinya Erken
Cocukluk Egitimi Organizasyonu (World Organisation for Early Childhood
Education [OMEP]), okul 6ncesi donemde siirdiiriilebilirlik egitimini bagarrya
gotliren yolun, biitiinlestirilmis etkinlikler araciligiyla uygulanan tematik
yaklasimdan gectigini ifade etmistir (Duran, 2022). Egitimde siirdiirtilebilirlik
uygulamalarint basitlestirmek, siirdiiriilebilirligin farkli yonlerini ve eylem
adimlarim1 ~ 6zetleyerek egitimde bu ilkelerin  benimsenmesi amaciyla,
stirdiiriilebilirlik 6gelerini iceren “7R Modeli” kullanilmaktadir (Borg, 2019;
Engdahl ve Rabusicovd, 2011; Kahriman — Oztiirk vd., 2012; K&klii-Yaylaci
ve Feriver, 2020). “Azaltmak” daha az friinle ¢alisarak gereksiz kaynak
tilketimini Onlemeyi, “yeniden kullanmak” eski ve kullanilmis malzemeleri
farkli amaglarla tekrar degerlendirmeyi; “saygi” dogaya ve diger canlilara saygi
duymay1 ve korumayt; “yeniden diistinmek” tiiketim kiiltiiriine kars1 elestirel bir
durus sergileyerek giindelik pratikleri sorgulamayi; “yansitmak™ farkl kiiltiirel
faktorleri diistinmeyi; “geri doniistirmek” atik materyallerin donistiiriilerek
kullanilabilir hale getirilmesini; “yeniden dagitmak” ise mevcut kaynaklarin
esit ve adil bir sekilde kullanimini ifade etmektedir (Duncan, 2011; Engdahl ve
Rabusicova, 2011; Koklii-Yaylaci ve Feriver, 2020; Pramling Samuelsson, 2011).
Surdiirtilebilirlik egitiminde geleneksel 6gretim yontemlerinin geride birakilarak
farkli 6gretim alternatiflerinin kullanilmasimin anlamli ve etkili 6grenmeler
saglayacag diistiniilmektedir (Hedefalk vd., 2015; Lundegérd, ve Caiman, 2019;
Vare ve Scott, 2007). Piaget’e (1959) gore okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, soyut
kavramlar1 algilayamadigi islem oncesi donemdedir. Dolayisiyla okul oncesi
donemde siirdiiriilebilirlik egitiminin somutlastirilmas1 gerekir. Cocuklarin
stirdiiriilebilir adimlar atmalarimi saglamak i¢in azaltma, yeniden kullanma, geri
dontistiirme, yeniden dagitma, saygi gosterme, yansitma ve yeniden diistinme
ile ilgili etkinlikler okul 6ncesi egitime dahil edilmelidir (Duncan, 2011). Buna
yonelik olarak okul oOncesi Ogretmenlerinin, siirdiiriilebilirligin spesifik ii¢
boyutunu igeren 7R uygulamalarini (Engdahl ve RabuSicova, 2011) okul 6ncesi
egitim ortamlarinda gergeklestirmeleri Onerilmektedir (Duncan, 2011). Bu
baglamda okul oncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilirlik egitimi bakis acisiyla
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bu yedi temel kavramin 6grenilmesini saglayacak ¢evresel sanat etkinliklerini
tasarlama ve uygulama konusunda farkindalik kazanmig olmalar1 énemlidir.

Strdiriilebilirlik egitimi bakis acistyla g¢evresel sanat etkinliklerini
yilirlitmek i¢in okul Oncesi 0gretmenlerinin konuyla ilgili kavramlart bilmesi
gerekir. Ogretmenlerin siirdiiriilebilirlik egitiminin ne oldugunu ve bunun
cocuklara cevresel sanat etkinlikleriyle nasil aciklanacagimi kavramalari
onemlidir. Ayrica siirdiiriilebilirlik egitimi hakkinda bilgi sahibi olan okul
oncesi 0gretmenleri ¢evresel sanat etkinliklerini bu bakis agisiyla birlestirerek
cocuklara siirdiiriilebilir bir yasam uygulamalar1 konusunda rehberlik edebilirler
(Green, 2013). Bu baglamda okul oncesi Ogretmenlerinin, siirdiiriilebilirlik
egitimi kapsaminda c¢evresel sanat etkinliklerinde de ¢evresel, sosyokiiltiirel ve
ekonomik olmak iizere siirdiiriilebilir gelisimin biitiinlesmis ii¢ boyutuna yonelik
uygulamalar gerceklestirmeleri gerekmektedir (Samuelsson, 2011). Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢evresel sanat etkinliklerinde siirdiiriilebilirlik egitimi bakisg
acisini yansitmalari icin Ducan (2011) tarafindan 6nerilen yedi temel kavrama bu
etkinliklerde yer vermeleri etkili uygulamalarin ger¢eklesmesini saglayacaktir.

Okul Oncesi Dénemde Doga ve Sanat

Dogas1 geregi sanat, kaliplarin disina ¢ikmaya ve disiplinler arasi
calismaya uygun bir aractir. Sanata dayali deneyimler, cocuklarin farkli
gelisim alanlarin1 destekleyerek cevreyi anlamalari i¢in alan agmaktadir (Ward,
2013). Cocuklarin sanata katilmasi, degerlerini etkileyerek onlar1 eyleme
gecirebilmektedir (Gardner, 1990). Bu yoniiyle sanat doniistiiriicii bir isleve
sahiptir (Dewey, 1934). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, sanatin izini siirerek
cevresini kesfeder. Sanati ve cevreyi ortak paydada bulusturan etkinlikler
cocuklarm ¢evresel gdzlem yetenegini ve bilgisini gelistirir, duyusal iyilestirme
giiclinli artirarak dogal ¢evre farkindaligi kazandirir (Inwood, 2003, 2010; Tarr,
2008; Temiz ve Semiz, 2018). Sanatin bilgiyi gelistirme becerisi ve sorunlara
¢Oziim iretme potansiyeli bulunmaktadir (Curtis vd., 2014). Okul Oncesi
donemde ¢evreyle biitiinlestirilen sanat etkinlikleri, cocuklart problem ¢6zmeye
tesvik etmekte (Kalafati vd., 2024), cocuklarin stirdiiriilebilirlikle ilgili temalari
anlamalarina, ifade etmelerine ve siirdiiriilebilir yasam i¢in harekete gecmelerine
katki saglamaktadir (Chapman ve O’Gorman, 2022).

Bireylerin “bilingsizce tiikketimine, dogaya hizli ve geri doniilmez sekilde
zarar verisine, maddi kiiltiire ve yikim anlayisina” (Karatas, 2020) tepki olarak
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cevresel sanat ortaya ¢ikmigtir. 1960’lardan giiniimiize, bir¢ok sanatc¢t “dogada
acik alanlar1 kullanmaktan dogal materyallerin kullanimina, g¢evresel bilinci
arttirmaya, restorasyon, geri doniisiim, yenilenme, mekana 6zgii projelere kadar
farkli uygulamalar1 igeren” (Aydin ve Zimrit, 2013) calismalariyla dogaya
saygl duyulmasimi ve gelecege doniik adimlar atilmasinmi tesvik etmektedirler.
Doganin her unsurunun sanatin konusu, materyali, mekani veya sanatin kendisi
olabildigi ¢evresel sanat; dogayr doniistirmeyi hedefleyen uygulamalariyla,
sanat perspektifinde siirdiiriilebilir bir diinyanin baslangici kabul edilebilir. Bu
baglamiyla ¢evresel sanatin, doneminin aligilagelmis sanat anlayiginin 6tesinde
bir yaklasim izleyerek kaliplarin digina ¢iktig1 goriilmektedir. Sanatta gevresel
bilincin kapsayict bir isimlendirmesi olan c¢evresel sanat, “Arazi Sanati”,
“Yeryiizii Sanat1”, “Toprak Sanat1”, “Ekolojik Sanat” gibi terimleri biinyesinde
bulunduran bir semsiye niteligi tagimaktadir (Mamur, 2017). Devinim, ¢evresel
sanatin temel unsurlarindadir. Mevsimlere 6zgii 151k ve renk degisimleri, bitkilerin
yasam seriiveni, buzlarin erimesi gibi dogal siirecin pargalar1 ¢evresel sanatin
ilham kaynagidir (Zencirci- Ercivan ve Sénmez, 2022). Duragan goriiniimiine
karsin ¢evre; zamanin akisinda degisime ve dinamizme tabidir (Solberg, 2016).
Cevresel sanat etkinliklerine fikir veren bu dinamik siire¢, genellikle fotograf
veya videolarla kayit altina alinarak belgelenmektedir (Brajci¢, 2020; Dardanou
ve Karlsen, 2023).

Cocuklar kiiciik yaslarda dogal meraklarinin pesine diiserler. Okul 6ncesi
donemde cocuklarin doganin gesitli etmenlerine olan meraki, ¢evresel sanatla
yollarinin kesismesini saglayabilir (Dardanou ve Karlsen, 2023). Dogay1 ve
sanat1 bulusturarak zengin 6grenme deneyimleri sunan ¢evresel sanat etkinlikleri,
cocuklarin yaratici diisiinme becerilerini desteklemektedir (Zencirci-Ercivan ve
Sénmez, 2022). Okul 6ncesi donemde gevresel sanat ile tanisan ¢ocuklar, yasama
doganin merceginden bakarak dogayla kurduklari bagi giliclendirme firsati
bulurlar. Boylelikle doga, didaktik bir bi¢imde konunun aktarildigi ve sanatin
yaratildigi bir malzeme olmanin Gtesine gegerek cocuklarin evreninin kritik bir
noktasinda sanata genis bir alan sunar (Creel, 2005). Inwood (2008), cocuklarin
dogay1 kdgida aktarmasinin veya topladigi materyalleri sentezlemesinin gevresel
sanat1 tanimlamak i¢in yeterli olmadigini, ayn1 zamanda g¢evresel sanatin ¢ikis
noktasindabenimsenen degerlerinde dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Cevresel sanat etkinlikleri, cocuklarin bireysel eylemin doniistiiriicii giicline olan
inancini artirmaktadir (Ronko6 vd., 2023). Waterhouse’a (2013) gore, gevresel
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sanat etkinliklerinde birey “malzemelerle diyalog halindedir”. Malzemelerin
farkli formlarda degerlendirilmesiyle olusturulan sanat etkinlikleri, ¢ocuklarin
0zglin ve yaratici bir dil olusturmasini saglar (Temiz ve Semiz, 2018). Cevresel
sanat yoluyla dogal materyaller, atiklar ve kullanilmayan maddeler yeniden
degerlendirilerek sanat eserine doniistiiriilebilmektedir. Artik materyaller, gegmis
ve gelecek arasinda bir koprii gorevi lstlenerek siirdiiriilebilirligin zamansal
penceresinden bakmaya davet eder (Jorgensen vd., 2017). Okul dncesi donemde
cocuklarin dogaya ve dogadaki materyallere duyusal yollarla temasta bulunmasi,
cocuklara farkli bakis acilar1 kazandirarak ¢evreye saygi duymasii saglar ve
sorumluluk bilinci agilar (Kaga, 2008; Ronko6 vd., 2023). Arastirmalar, cocuklarin
bu sayede geri doniistimiin farkli yontemlerini bildiklerini ve dogadaki siire¢lerin
arasindaki baglantiy1r fark ettiklerini ortaya koymaktadir (Papavasileiou vd.,
2020).

Okul Oncesi Dénemde Cevresel Sanat Etkinlikleri

Okul o6ncesi donemde cevresel sanat etkinliklerinin gerceklestirilmesi
noktasinda okul 6ncesi 6gretmeni, Snemi yadsinmaz bir role sahiptir. Etkinlikleri
planlanma, uygulama ve degerlendirme, 0gretimin yap1 tasidir (Coskun vd.,
2009). Ogretmen, okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin etkin grenme imkanlar1 elde
etmelerini hedefleyen adimlarla, i¢erikten yonteme uzanan planlama, uygulama
ve siire¢ boyunca degerlendirme basamaklarini yonetir (Heikka vd., 2022;
Sumitra vd., 2020). Bu siirecin basariyla yonetilebilmesi agisindan 6gretmen ilgili
konularda bilgi ve donanima sahip, ayni zamanda yeniliklere agik olmalidir. Okul
Oncesi Ogretmenlerinin ¢evresel sanat etkinlikleriyle ¢ocuklara siirdiiriilebilir
deneyimler kazandirmast miimkiindiir. Dogayla ilgili etkinliklerin planlanmasi
ve uygulanmasi siireglerine okul Oncesi Ogretmenlerinin aktif katilmasi
beklenmektedir (McClintic ve Petty, 2015). Ogretmenlerin planlama asamasinda
verdikleri kararlar ve yaptiklar1 hazirliklar, uygulamalarinin temelini olusturur
(Hall ve Smith, 2006). Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve bireysel farkliliklar
gbz Oniline alindiginda okul Oncesi dgretmenlerinin kendi planladigi gevresel
etkinliklerini uygulamasi ve degerlendirmesi ¢ocuklar agisindan yararli olacaktir.
Okul 6ncesi donemde planlama ve degerlendirme birbirini tamamlayici 6zellige
sahiptir. Degerlendirme siireci, sonraki planlamalar i¢in dikkat edilmesi gereken
noktalar1 ortaya koyan bir kaynak gorevindedir. Etkili bir sekilde kurgulanan
cevresel sanat etkinliklerinin okul &ncesi egitime uyumlanmasinin, ¢ocuklara
cevre bilinci kazandiracagi diisiiniilmektedir (Papavasileiou vd., 2020).
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Alan yazininda, okul Oncesi donemde uygulanan c¢evresel sanat
(arazi sanati, ekolojik sanat) etkinliklerinin c¢ocuklarin iizerindeki etkisini
inceleyen arastirmalar bulunmaktadir. Solberg (2016), okul 6ncesi ¢ocuklarla
ve Ogretmenlerle yiirlittiigii arastirmasinda, dogada ve dogal malzemelerle
uygulanan cevresel sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin yaraticiliklarinin yani sira
cevresel farkindaliklarii da besledigini ortaya koymustur. Ayrica 6gretmenlerin
kilavuzlugunda gergeklestirilen bu tarz etkinliklerin ¢cocuklarin dogayla bagim
giiclendirdigini belirtmistir. Lee (2020), gelistirdigi ¢evresel sanat programinin
orman deneyimi araciligtyla okul 6ncesi donem ¢ocuklarin karakterini ve gevresel
tutumunu nasil etkiledigini arastirmigtir. Arastirmada, ormanda uygulanan ¢evresel
sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin karakterini, ¢evresel tutumunu olumlu etkiledigi
ve ¢evreyi koruma konusunda aktif rol oynadiklari sonucuna ulagilmistir. Alsina
ve Salgado (2018) tarafindan okul dncesi donemde ¢evresel sanat etkinliklerinin
matematik egitimi i¢indeki rolii incelenmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin
olusturduklari eserlerde matematik ve dogal malzemeler arasinda iliski kurarak
akil yiiriitme ve matematiksel ifade becerilerinin gelistigini ortaya koymustur.
Brajc¢i¢ (2020), cevresel sanatin okul dncesi donem ¢ocuklari iizerinde estetik
acgidan etkisini incelemistir. Calismanin sonucu, ¢ocuklarin ¢evresel sanattan
ilham alarak estetik acidan gelismis ve islevsel bir yonii olan tasarimlar
olusturduklarini ortaya koymustur. Dardanou ve Karlsen (2023) g¢ocuklarin
sahilde bulunan tas, kum, deniz kabugu, zincir gibi dogal malzemeleri kullanarak
cevresel sanati icra etme deneyimlerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucu, cocuklarin g¢evresel sanat eserleri olusturarak dogayi kesfettiklerini
ve farkli gorsel belgelendirme yontemleriyle dogayla etkilesimde etkin rol
oynadiklarimi gostermistir. Efthymia vd. (2012) okul dncesi 6gretmen adaylariyla
yurittiikleri arastirmada, 6gretmen yetistirme programlarinin oncelikle arazi
sanati, ¢Op sanati, geri doniislim sanati gibi sanati ve ¢evreyi birbirine baglayan
temalar igermesi gerektigini savunmustur.

Alan yazimi incelendiginde Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde dolayli
olarak ¢evresel sanat etkinlikleriyle ilgili arastirmalara yer verildigi, bu
arastirmalarin geri doniisiim ve artik materyal kullanimi {izerinde yogunlagtigi
goriilmektedir. Temiz ve Semiz (2018), tikketime doniik bir toplumda ¢ocuklara
dogal malzemelerin ve atik materyallerin yeniden kullanilabilir ve estetik
acidan degerli olabilecegini gdstermistir. Oztap ve Bartan (2019) tarafindan geri
doniisiim bilincini artirmak igin artik materyallerle yapilan sanat etkinliklerinin
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okul oOncesi donemde ¢ocuklar iizerindeki etkisini inceledigi arastirmada;
geri doniisiim bilincinin erken yaglarda ¢ocuklara kazandirilmasimin 6nemini
vurgulamig ve okul Oncesi egitimde geri doniisiim farkindaligini artirmak i¢in
artik materyallerin etkili bir unsur oldugunu belirtmistir. Onur vd. (2016) okul
oncesi donem cocuklarinda kagit israfin1 dnlemeye yonelik biling kazandirmay1
amagladiklar1 c¢alismada, ¢ocuklarin atiklarin degerlendirilmesine yonelik
davranislarinda pozitif anlamda degisim oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalar
incelendiginde okul 6ncesi donemde cevresel sanat etkinliklerinin g¢ocuklarin
cevresel farkindaliklari, yaraticiliklari, ¢evresel tutumlari, matematik becerileri,
estetik-tasarim becerileri, geri doniisiim bilinci tizerindeki etkilerini incelemeye
odaklandig1 goriilmektedir. Bu baglamda s6zii edilen kazanimlarin elde edilmesini
saglayan cevresel sanat etkinliklerinin okul o6ncesi 6gretmenleri tarafindan nasil
gergeklestirildigini inceleyen arastirmalara ihtiya¢ oldugu diigiiniilmektedir.
Bu siirecin incelenmesi sonucunda deneyimlerin adlandirilmasi ve yasanan
zorluklarin fark edilmesi ¢ocuklarin ¢evresel sanat etkinliklerinden daha fazla
kazang elde etmelerini saglayacaktir.

Alan yazin1 1s18inda, okul dncesi donemde siirdiiriilebilirlik egitimi bakis
acistyla cevresel sanat etkinliklerine yonelik gerceklestirilen caligma sayisinin
kisith oldugu goriilmektedir. Bu sinirli arastirmalar igerisinde 6gretmenlerin
cevresel sanat etkinlik deneyimlerini konu alan bir ¢aligmaya rastlanmamistir.
Okul oncesi ogretmenlerinin etkin bir sekilde planladigi, uyguladigi ve
degerlendirdigi cevresel sanat etkinliklerinin ¢ocuklara siirdiiriilebilir davraniglar
kazandiracag diisiiniilmektedir. Ote yandan okul &ncesi dgretmenlerinin gevresel
sanat etkinlikleri siirecinde yasadig1 deneyimler ve giicliikler 6gretimin kalitesini
etkilemektedir. Bu baglamda bu ¢aligmanin amaci siirdiirtilebilirlik egitimi bakis
acistyla okul Oncesi 0gretmenlerinin gevresel sanat etkinlikleri deneyimlerini
incelemek olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore gevresel sanat etkinliklerinin anlami nedir?
Okul 6ncesi dgretmenleri c¢evresel sanat etkinlikleri planlama-uygulama-
degerlendirme kapsaminda neler yapmaktadirlar?

3. Okul 6ncesi dgretmenlerinin gevresel sanat etkinlikleri planlama-uygulama-
degerlendirme deneyimlerinde karsilastiklar: zorluklar nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Calisma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni olarak
tasarlanmistir. Olgubilim caligmalari, farkindaligi bulunan ancak tamamen
ayrmtili bir anlayig bulunmayan olgulara odaklanarak deneyimlerin incelenmesini
hedeflemektedir. Amag biitiinliyle yabanci olunmayan fakat derinlemesine
bilgi sahibi olunmayan olgular1 bireyler ile goriismeler yaparak deneyimler ve
diisiinceler olarak meydana ¢ikarmaktir (Marton, 1986; Miller, 2003; Yildirim
ve Simsek, 2018). Okul 6ncesi donemde siirdiiriilebilirlik egitimi bakis agisiyla
ogretmenlerinin ¢ocuklar i¢in ¢evresel sanat etkinlikleri planlamasi-uygulamasi-
degerlendirmesi konusu farkindaliga sahip olunan bir olgudur. Bu olguya dayali
olarak siirece iliskin okul 6ncesi 0gretmenlerinin diisiince ve deneyimlerinin
ortaya konmasi hedeflenmistir. Olgubilim deseni kullanilarak okul oncesi
Ogretmenlerinin ¢evresel sanat etkinliklerinde siirdiiriilebilirlik egitimi bakisg
acisina yonelik algilarimin ve bunlara ylikledikleri anlamlarin agiklanmasi
saglanmistir. S6z konusu olguya yonelik ayrmtili bir anlayis olusturmak icin
ogretmenlerin deneyimlerinden yararlanilmistir. Bu nedenle bu olguya yonelik
O0gretmen deneyimlerine odaklanilarak derinlemesine bilgi edinmek igin
ogretmenler ile yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.

Calisma Grubu

Bu calisma 2023-2024 egitim dgretim yili bahar doneminde Izmir ili
Buca, Konak ve Karsiyaka ilgelerindeki devlet bagimsiz anaokullarinda gérev
yapan 20 okul Oncesi 6gretmeni ile yuriitilmiistir. Calisma grubu amach
ornekleme tiirlerinden 6lgiit ve tipik durum 6rneklemesi teknigi ile belirlenmistir.
Amagclh o6rnekleme, anlamak ve kesfetmek igin arastirmacinin derinlemesine
veri elde edecegi bir 6rneklem secimidir (Merriam, 2018). Amagli 6rneklem
yontemlerinden tipik durum ornekleme yontemi, arastirmaya iliskin ortalama
durumlar tizerindeki belirli bir konu, alan ve uygulama i¢in derinlemesine veri
elde edilmesini saglar. Olgiit 6rnekleme yontemi ise belirlenen &lgiit ya da
Olciitleri saglayan birimlerin ornekleme dahil edilmesidir (Biiytikoztirk vd.,
2020). Ilk olarak okul dncesi dgretmenlerinden dlgiit drnekleme yontemi ile
caligma grubu belirlenirken goéniillii katilimc1 onam formlar ile goniilliiliik esasi
gosterenler ve en az ii¢ yil 6gretmenlik yapmis olanlar gruba dahil edilmistir.
Ikinci asamada ¢evresel sanat etkinlikleri siireclerinin sahadaki tipik durumu
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yansitmasi amaciyla ti¢ farkli ilgedeki bagimsiz anaokullarindan belirlenen
ogretmenler calisma grubuna dahil edilmistir. Ug farkli ilcedeki bagimsiz
anaokullar1 sosyoekonomik olarak orta diizeyde, O0gretmen-6grenci oranlari
kent ortalamasinda ve merkez ilgelerde yer almaktadirlar. Boylece tipik durum
gorliniimiine ulasilmasi hedeflenmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda 6l¢tit
ve tipik durum 6rneklemesi ile okul 6ncesi 6gretmenleri belirlenmistir.

Calisma grubundaki 20 6gretmenin cinsiyeti kadindir. Ogretmenlerin 4’ii
(%20) 3-13 yillik kideme, 11°1 (%55) 14-24 yillik kideme ve 5’1 (%25) 25 yil ve
iizeri kideme sahiptir. Ogretmenlerin 17’si (%85) okul dncesi 6gretmenligi mezunu
iken, 3’ii (%15) cocuk gelisimi ve egitimi mezunudur. Ogretmenlerin 19’u (%95)
cevresel sanat etkinliklerine iligkin hizmet i¢i egitim almadiklarini belirtirken 1’1
(%)5) egitim aldigini ifade etmistir. Egitim aldigini belirten 6gretmenin goriisme
sirasinda verdigi yanitlar genel grubun yanitlarindan farklhilik géstermedigi icin
calisma grubuna dahil edilmesi uygun goriilmiistiir.

Veri Toplama Aracglari

Goriisme formu yontemi, aragtirmacinin daha énceden belirlemis oldugu
konu ile baglantili olan, dnceden hazirlanmis olan sorulari sorma ve bu sorular
hakkinda derinlemesine bilgi almak i¢in ek sorularin soruldugu bir yontemdir.
Gorligme formu, arastirmanin belirlenmis olan problemi ile alakali tiim boyutlarin
kapsanmasini garanti altina alan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Ogretmenler ile yapilan goriismelerde kullamlan yari-yapilandirilmis
goriisme formu alan yazini incelenerek hazirlanmustir. Ik formda yer alan gevresel
sanat etkinliklerine yonelik sorular i¢cin uzman goriisiinden yararlanilmistir.
Bu uzmanlar nitel arastirmalar konusunda deneyime sahip okul dncesi egitimi
uzmanlaridir. Inceleme sonuglarina dayali olarak odaklanmay1 kolaylastirmak
amaciyla ilk forma dogrudan planlama-uygulama-degerlendirmeye iliskin
sorular eklenmistir. Ayrica bagimsiz anaokulundan iki 6gretmen ile yaklasik
25 dk. siliren goriisme yapilarak ilk formdaki sorular denenmistir. Bunun
sonucunda bazi sorularin 6gretmenlerin siirdiiriilebilirlik bakis acis1 deneyimlere
odaklanmasini daha giiglii hale getirmek igin gériisme yonergesinin siirdiiriilebilir
doga-sanat uygulamalarina ve sorularin ogretmenlerin yasantilarina yonelik
olmasi saglanmistir. Bu siirecler neticesinde son form olusturulmustur. Goriisme
formunda 6gretmenlerin ¢evresel sanat etkinlikleri deneyimlerine yonelik sekiz
soru yer almaktadir ancak goriisme siirecinde 6gretmenlerin bu sorulara verdikleri
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yanitlar1 siirdiiriilebilir uygulamalar agisindan genisletmek amaciyla ek sorular
da kullanilmistir. Yari-yapilandirilmig gériisme formunda “Okul 6ncesi donemde
cevresel sanat denince ne anliyorsunuz? Okul dncesi donemde uyguladigimiz
cevresel sanat etkinliklerini agiklar misiniz? Okul 6ncesi donemde ¢evresel sanat
etkinliklerini uygularken ne tiir malzeme ve materyaller kullaniyorsunuz?” gibi
sorular bulunmaktadir. Ogretmenlerin sorular1 yamitlarken doganm saghgmi
veya refahini desteklemeyi 6gretmek amaciyla uyguladiklar: sanat ¢aligmalarini
diisiinerek yanit vermeleri istenmistir. Ayrica goriigme siirecinde sonda sorular
kullanilarak c¢evresel sanat etkinliklerine siirdiiriilebilirlik egitimi agisindan
aciklik getirmeleri istenmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri 20 okul Oncesi 6gretmeni ile goriisme formu
kullanilarak yapilan goriismeler sonucu toplanmustir. GoOriismeler igin tiim
izinler alinmistir. Caligmanin etik izni Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Aragtirma ve Yaym Etik Kurulunun 30/04/2024 tarihli ve 5 sayili
karari ile alinmistir. Bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmustur. Veriler aslina
uygun bir bigimde kullanilmistir. Calismaya katilim, katilimci onay formu ile
goniilliillik esasina dayali gergeklesmistir. Goriisme ortaminda Ggretmenlerin
kendilerini rahat hissedecekleri, sessiz, birebir, sorular1 igten ve yansiz bir sekilde
cevaplayabilecekleri bir ortam olmasi saglanmaya calisilmistir. Goriismeler yiiz
yilize gergeklestirilerek yaklasik 30 dakika siirmiistiir. Katilimcilarin goriisme
formlar1 O1, 02, O3... olarak kodlanmistr.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada toplanan veriler, i¢erik analizi yontemi ile iki arastirmact
tarafindan ayr1 ayr incelenerek analiz edilmistir. Icerik analizinde elde edilen
bilgileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmak temel amagtir. Birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ger¢evesinde bir araya getirerek
anlamli bir sekilde sunmak hedeflenir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu calismada
bagimsiz anaokullarinda gorev yapmakta olan Ogretmenler ile goriismeler
sonucunda elde edilen veriler incelenmis ve analize hazir héle getirilmesi
saglanarak degerlendirilmesi yapilmistir.

Arastirma stirecinde verilerin analizinde kodlar, temalar ve alt temalar
arasinda anlamli biitiinliik olugmasi saglanmustir. Ogretmenlerin verdikleri
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yanitlardan ortaya c¢ikan kodlar ve kodlar arasindaki iligkilerden iiretilen tema ve
alt temalar olusturulurken oncelikle kodlama i¢in verilerin paragraf biitiinlerine
anlam verilerek kodlara ulasilmistir. Kodlarin birbirleriyle iliskileri ortaya
konularak bu iliskiler iist diizey bir tema ve alt temalar ile aciklanmistir. Ornegin
“Kiyafet ve sapka tasarimi, hem de defile gibi oldu. Robotlar, okudugumuz
hikdyelerden figiirler, degneklerden degnek adamlar. Aa, tastan kolyeler tasarladuik
ebru sanatiyla birlestirerek. Cocuklar kendileri ¢izmisti ebrulart bak. Martin
ilk haftasinda yapraklardan, ciceklerden, dallardan kitap ayraci yaptik. Hald
kitaplarinmin arasina koyan ¢ocuklarim var, inanwr misin? Ciceklerden bileklik ve
taglar...” veri biitiiniine dogal malzemelerden tasarimlar kodu ile anlam verilmis
ve ¢evresel sanat etkinlikleri temasi altinda sinif i¢i etkinlikler alt temasi olarak
aciklanmistir. Boylelikle kodlar, temalar ve alt temalar olusturulmustur. Verilerin
analizi sonucunda {i¢ tema ve dokuz alt temaya ulasilmistr.

’

Aktarilabilirlik ve inandiriciik

Calismanin goriisme formu gelistirilirken ilgili alan yazini incelenmis,
konu hakkinda uzman iki arastirmacindan goriis alinmis ve form yeniden
diizenlenmistir. Daha sonra goriisme formundaki sorulari denemek amaciyla
iki 0gretmen ile On goriisme yapilmis ve bunun sonucunda form son haline
ulasmistir. Olgiitleri saglayan 6gretmenleri belirlemek icin kurumlarla iletisime
gecilerek 0gretmenler ile goriismeden onceden tanisilmistir. Gortisme derinligi
acisindan goriismeler yliz ylize yapilmis, yazili olarak kaydedilmis ve yaklasik
30 dk. slirmistiir. Her gorlismenin sonunda elde edilen veriler katilimcilara
Ozetlenmistir. Caligmanin siireci ayrintili bir bicimde sunulmus, kodlar, temalar
ve alt temalar ile anlamli biitiinler olusturulmaya calisilmistir. Dogrudan alinti
orneklerine yer verilmis ve amagli ornekleme kullanilmigtir. Tutarlilik igin
kodlamalar arasi1 giivenirlik saglanmistir. Arastirmacilar tarafindan ayri ayri
tiretilen kodlar, temalar ve alt temalar karsilastirilarak netlestirilmistir. Bu siirecte
veri setinin olugsmasini saglayan katilimei goriislerinin veri doygunlugu gostermesi
nedeniyle kod listesindeki kodlarin sayisi azdir ve arastirmacilar arasindaki
giivenirlik Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi “Gtivenirlik = Goris Birligi
/ Goriis Birligi + Gorlis Ayrilig1” formiilii ile hesaplanmigtir. Elde edilen sonug
dogrultusunda aragtirmacilar arasinda uyum yiizdesi .85 olarak saptanmustir.
Miles ve Huberman (1994) arastirmalarin kodlayicilar arasi goriis birliginin en
az %380 oldugu durumlarda giivenilir kabul edildigini belirtmiglerdir. Calismanin
katilimeilart acik bir sekilde agiklanmis ve teyit i¢in elde edilen verilerin analizine
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diger arastirmact da katilmig ve goriisme sonunda katilimcilarindan elde edilen
veriler degerlendirme ve onay alma amacryla katilimcilara tekrar edilmistir,
goriisme ve analiz siiregleri yeterli bir bicimde ortaya konulmustur.

Arastirmacilarin Rolii

Goriismelerin  gerceklestirilmesine destek veren arastirmact okul
oncesi egitimi lisans mezunudur ve bu alanda yiiksek lisans yapmaktadirlar.
Arastirmacimin lisans egitiminde okul Oncesinde sanat egitimi dersi almis
olmasi goriismeler esnasinda ek sorular olusturabilmesine katki sagladigi
sOylenebilir. Fakat mesleki staj disinda 6gretmenlik deneyiminin bulunmamasi
Ogretmenlerin goriislerini anlama konusunda arastirmaci roliindeki smirlilig
olarak ifade edilebilir. Arastirmacinin yiiksek lisans diizeyinde bilimsel arastirma
teknikleri ve yayin etigi dersi almis olmasinin ve goriisme Oncesi bir deneme
goriismesine katilmasinin gériisme teknigini uygulama konusunda etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Diger iki arastirmacinin nitel arastirma yontemi ile gergeklesen
cesitli arastirmalar1 yer almaktadir. Ayrica goriisme tekniginin kullanimiyla
ilgili deneyimleri bulunmaktadir. Ayrica arastirmacilardan biri lisans diizeyinde
okul 6ncesi donemde sanat egitimi dersi vermektedir ve siirdiiriilebilir egitim
kapsaminda c¢alismalar1 bulunmaktadir. Arastirmacilar goriisme teknigini
kullanirken nelere dikkat edilecegi konusunda diger arastirmaciya bilgi vermis
ve teknigin kullanimina iliskin rehberlik yapmislardir. Veriler analiz edilirken
kodlama siirecini gergeklestiren arastirmacilarin okul Oncesi donemde sanat
egitimine yonelik bilgilerinin olmasinin ¢aligmanin kodlar, tema ve alt-temalarin
elde edilmesinde yarar sagladigi ifade edilebilir.

Bulgular
Siirdiiriilebilirlik egitimi bakis agisiyla okul Oncesi Ogretmenlerinin
cevresel sanat etkinliklerini incelemeyi amaglayan bu ¢alismada “gevresel sanat,
cevresel sanat etkinlikleri ve zorluklar” seklinde ili¢ tema belirlenmistir. Sekil
1’de alt temalarin temalara gore dagilimlar1 sunulmustur.
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Sekil 1

Alt Temalarin Temalara Gére Dagilimi

Tema 1- e 2= Tema 3-
Cevresel Sanat
Cevresel Sanat Etkinlikleri Zorluklar

Tanimlama ’

sinif igi

Etkinlikler —  Planlama
|| Acik Alan |
(azamim ’ Etkinlikleri Uygulama

Kullanilan x .
= '—{ Degerlendirme
Malzemeler

Degerlendirme
Yontemleri

Sekil 1 incelendiginde c¢evresel sanat temasi “tanimlama, kazanim,
cocuk tUzerindeki etkileri” alt temalariyla; ¢evresel sanat etkinlikleri temasi
“smif i¢i etkinlikler, agik alan etkinlikleri, kullanilan malzemeler, degerlendirme
yontemleri” alt temalariyla; zorluklar temasi ise “planlama, uygulama,
degerlendirme” alt temalariyla iliskilendirilmistir. Siirdiiriilebilirlik egitimi bakig
acistyla herhangi bir bulguya ulasilmamis olup tartisma bdliimiinde detayli bir
sekilde ele alinmistir.

Ogretmenler ile yapilan gériismeler dogrultusunda elde edilen gevresel
sanat temasinin alt temalar1 ve kodlar1 Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Cevresel Sanat Temasinin Alt Tema ve Kodlart

Tema Alt Tema Kod f
Dogal malzemeler 10
Dogada etkinlik 7
Tanimlama T
Geri doniisiim 4
Dogaya kars1 duyarlilik 4
Cevresel 9
Cevresel Sanat Yaraticilik 9
Gelisim 6
Kazanim Dogay1 ve canlilar 5
koruma
Geri doniistim 4
Sanat eserleri 4

Tablo 1 incelendiginde cevresel sanat temasi altinda “tanimlama ve
kazanim” alt temalariin oldugu goriilmektedir. Tanimlama alt temasinda “dogal
malzemeler, dogada etkinlik, geri doniisiim, dogaya karsi duyarlilik” kodlar
yer almaktadir. Kazanim alt temasinda “cevresel, yaraticilik, gelisim, dogay1 ve
canlilart koruma, geri doniisiim, sanat eserleri” kodlar1 bulunmaktadir. Ayrica iki
Ogretmen g¢evresel sanata iliskin kazanim bilmediklerini ifade etmislerdir.

Okul o6ncesi O0gretmenleri tanimlama alt temasinin dogal malzemeler
kodunda ile ilgili olarak “Dogal malzemelerle yapilan etkinlikler anlyyorum (O4).
Dogal malzemelerle yapilan sanatsal etkinlikler ya da ¢evrenin olanaklariyla
yapilan sanatsal etkinlikler de olabilir belki (O12). Sanat etkinliklerinin
cevreyle uyumlu sekilde yapilmasi. Dogal malzemelerle, dogaya zaman vererek,
cocuklarin dogal materyalleri kullanarak etkinlik yapmas: (O15).” seklinde
ifadelerde bulunmuslardir.

Dogada etkinlik koduna iliskin olarak 6gretmenler “Gorerek ve
yvasayarak, dogada bulduklarindan ¢ikardigi malzemelerle yapilan etkinlikler
(O1). Bilmiyorum ki simdi bir anda sorunca. Hi¢ duymadim béyle bir sey ama...
Dogada yapilan sanat etkinligi. Dogadaki malzemelerle yapilan sanat etkinligi
(O7). Dogayla i¢ ice biitiinlestirilmis etkinlikler, doga calismalariyla ¢evrenin
giizellestirilmesi sanat yoluyla (09).” seklinde gériislerini ifade etmislerdir.
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Geri doniisiim koduna yonelik O8 goriisiinii “Artik materyal kullanimi
anlyorum. Dogayt isin icine katmak, dogayla biitiinlesmek. Her sey ¢op degildir.
(Cop denilen seyleri degerlendirmek. Boyle bir felsefe var, duymussunuzdur belki.
Cop denilen hi¢cbir sey ¢op degil aslinda. Su an ¢ok biiyiik bir tiiketim toplumunda
vasiyoruz. Tiiketim toplumun yogunlastigi donemde kullanat yaklasimindan
uzaklasiimast gerektigini diisiiniiyorum. Atilacak her seyi degerlendirebiliriz,
doniistiirebiliriz. Bizim elimizde olan bir sey bu (O8).” seklinde aciklamistir.

Dogaya karsi duyarlilik kodu baglaminda ogretmenler “Cevreyi
giizellestirmek. Cevreyi koruyan etkinlikler yapmak geldi ilk. Dogay: oldiirmeden,
zarar vermeden dogaya faydali olan gorsel sanat ¢alismalart yapmak olarak
diisiindiim (O5). Siirdiiriilebilir yasam icin ¢evreyi korumaya yénelik etkinlikler
(010). Cevre bilinci olusturma, dogaya karsi duyarliik (O14).” seklinde
gorislerini belirtmislerdir.

Kazanim alt temasinin g¢evresel kodu ile ilgili olarak Ogretmenler
“Cevresine karsi duyarli olmak (O4). Cevresinde gordiigii rahatsiz edici
durumlart séyler. Cevreyi uygun sekilde diizenler (014). Cevreyi gozlemleme ve
gozlemlediklerini séylemeyle ilgili kazammlar vard: (O15).” seklinde ifadelerde
bulunmuslardir.

Yaraticilik ile ilgili olarak 6gretmenler “Ozgiin iiriinler olusturmayla
ilgili bir kazamm vardi (O12). Dogal materyallerle, farkli iiriinlerle, farkl
materyalleri bir araya getirerek yeni bir iiriin olusturur gibi bir kazanimimiz var
(020). Boyle etkinlikler ¢ocuklarin daha ¢ok hosuna gidiyor. Hem cevrelerine
farkli bir gozle bakmalarim sagliyor hem de yaraticiliklarim besliyor (02).”
seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Gelisim koduna iligkin okul Oncesi 6gretmenleri “... odzellikle motor
becerilerine fayda sagladigini diigiiniiyorum (O4). Sanat etkinliginin cocugun
gelisimine katkisi 6nemli. Hemen hemen her giin sanat etkinligi yaptiriyoruz
kas gelisimi icin (O10). Onlar bilissel anlamda bence giiclendiriyor. Bir de
yapamadim diye bir sey yok, sosyal anlamda da genelde ¢ocuklar iiziiliir ya
yvapamadiklar: seylerde ama sanat etkinliklerinden zevk aliyorlar, severek
yvaptiklari i¢in dokunmay: ¢ok seviyorlar zaten dogal materyallere. O yiizden ¢ok
faydal oldugunu diigiiniiyorum (O19).” seklinde yorumlarda bulunmuslardar.
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Dogay1 ve canlilari koruma kodu kapsaminda “Dogay: ve canlilari
koruma kazanimlart bulunmakta (O5). Cok fazla yer aldigini diisiinmiiyorum.
Sosyal duygusal alanda ¢evreyi tanima koruma kavramlari bulunuyor ama yeterli
oldugunu diisiinmiiyorum kesinlikle (010). Dogayt koruma, cevreyi, bitki ve
canlilara zarar vermemekle ilgili kazanimlar vardi (O11).” seklinde aciklamalar
bulunmaktadir.

Geri doniisiim koduna iliskin olarak “Geri doniistiiriilebilir etkinliklerle
ilgili sanat etkinlikleri yapilir. Ozellikle artik materyallerle ilgili (O3). Artik
materyallerle ilgili dogayr gozlemleme, doga sesi dinleme, artik materyalleri
degerlendirebilme kazanimlar: var (09).” seklinde dgretmenler aciklamalarda
bulunmuslardir.

Sanat eserlerine yonelik dgretmenler kazanimlar “Cevremizdeki sanat
eserlerinin farkina varmasiyla ilgili konular vardi (O3). Estetik sanat eserleri

olusturur (08). Ozgiin iiriinler olusturma ve sanat eserleriyle ilgili duyarlilik
(O14).” olarak belirtmislerdir.

Tablo 2’de ¢evresel sanat etkinlikleri temasinin alt temalar1 ve kodlari
yer almaktadir.
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Tablo 2

Cevresel Sanat Etkinlikleri Temasinin Alt Tema ve Kodlar

Tema Alt Tema Kod f
Dogal malzemelerden tasarimlar 15
Artik materyal calismalari 10

Sanatcilar 4

Sinif f¢i Matematik 2

Etkinlikler Cizgi caligmalar 2

Tuz seramigi 2

Oobleck 1

Kiiltiirel etkinlikler 1

Boyama 18
Matematik 12

Yazi farkindaligi 5

c | Aclk Al Baski 5
sggtese Efklinlikgll:ri Sergi 2
Etkinlikleri Sonbahar kavanozu 1
Palamut ekme 1

Defile 1

Otoportre 1
Agag dali/yaprak 17
Tas 14

Plastik/kagit atiklar 11

Kozalak 11

I\K/Ilillllza:rﬂ?er Deniz kabugu 7

Cigek 5

Kum 4

Mese palamudu 3

Toprak 2

Deserlendi Sozli degerlendirme 12
DRSS o s

Gozlem 1
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Tablo 2 incelendiginde c¢evresel sanat etkinlikleri temasi altinda “sinif
ici etkinlikler, a¢ik alan etkinlikleri, kullanilan malzemeler, degerlendirme
yontemleri” alt temalarmi oldugu goriilmektedir. Smf i¢i etkinlikler alt
temasinda “dogal malzemelerden tasarimlar, artik materyal ¢aligsmalari, sanatgilar,
matematik, ¢izgi calismalari, tuz seramigi, oobleck, kiiltiirel etkinlikler” kodlar1
yer almaktadir. Agik alan etkinlikleri alt temasinda “boyama, matematik, yazi
farkindaligi, baski, mandala, sergi, sonbahar kavanozu, palamut ekme, defile,
otoportre” kodlart yer almaktadir. Kullanilan malzemelere iligkin “aga¢ dali/
yaprak, tas, plastik/kagit atiklar, kozalak, deniz kabugu, ¢icek, kum, mese
palamudu, toprak” seklinde kodlar belirlenmistir. Ayrica iki 6gretmen dogal
malzemeleri 6zellikle matematik ve fen etkinliklerini destekleyici ¢caligmalarda
kullandiklarint belirtmistir. Degerlendirme yontemleri kapsaminda ise “sozlii
degerlendirme, portfolyo, gézlem” kodlar1 bulunmaktadir.

Okul oOncesi Ogretmenleri sinif i¢i etkinlikler alt temasmin dogal
malzemelerden tasarimlar koduna iliskin “Kryafet ve sapka tasarimi, hem de defile
gibi oldu. Robotlar, okudugumuz hikdyelerden figiirler, degneklerden degnek
adamlar. Aa, tastan kolyeler tasarladik ebru sanatiyla birlestirerek. Cocuklar
kendileri ¢izmisti ebrulari bak. Martin ilk haftasinda yapraklardan, ¢iceklerden,
dallardan kitap ayraci yaptik. Hala kitaplarinin arasina koyan c¢ocuklarim
var, inamir misin? Ciceklerden bileklik ve taglar... (O5). Dogada topladigimiz
tiim materyalleri sinifa getirip mevsimlerle ilgili sanat etkinlikleri yapryoruz.
Kendisi yeni tasarimlar olusturur. Bahgede bulutlart inceleyip agaclart inceleyip
onlarin resimlerini yapabilirler. Cevresini kagida yansitir (06).” seklinde
orneklendirmelerde bulunmuslardir.

Artik materyal calismalart ile ilgili 6gretmenler “Artik materyalleri
simler ve pullarla siisleyip aksesuar yapryoruz. Kozalaklardan biblolar da
yaptik. Tohumlardan oda siisleri yapiyoruz (Ol1). Swumf ici materyallerle,
iste boya kalemleri ve artik malzemelerle sinifta dogaya ve ¢evreye yédnelik
boyama ¢alismalarini kullaniyorum sik sik. Artik malzemelerle yapilan sanat
etkinlikleri yaptirtyorum. Cocuklara verilen yonergeyle ya da olaylar sonrasinda
resimlemelerini sagliyyorum. Grup etkinlikleri seklinde de yapilabiliyor. Mesela
kagittan kesilmis semsiye veriyorum onlar tamamliyor (O13). Sumfta artik
materyallerden miizik aleti yaptik krem kutularindan, aile katilimli etkinlikti. Hep
birlikte caldilar miizik aletlerini (O15).” seklindeki etkinlikleri paylasmislardar.
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Sanatcilara yonelik olarak O17 smifindaki uygulamasii “.... bir
ressam ve bir atiyorum Mozart’t da islesem mutlaka kendilerinin yapabilecegi
sekilde ya da bir ressam etkinligiyse sayet yine onlarin yapabilecegi sekilde.
Artik materyallerin kullanildigi, iste parmak boyalarvin agirlikll kullanildig,
kendilerinin oldugu sanat etkinlikleri... Mesela ogrenciler bir ressami ogrendikten
sonra dogal malzemelerle kendileri tasarladilar. Mesela Frida’'min saglarin
onlarla yaptilar gibi (O17).” seklinde oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenler matematik ile ilgili “Sinifia mesela dogadan topladigimiz
taslari ¢ok kullaniyoruz sinifin icinde, ozellikle daha ¢ok matematik etkinliklerinde
gruplama, siiflama, sayma ¢alismalarinda siklikla kullaniyorum (019).”,
cizgi calismalart ile ilgili “Kumda c¢izgi calismalart yaptiriyorum (013).”,
tuz seramigi ile ilgili “Tuz seramigi simif icerisinde yaptiriyorum (016).”,
oobleck ile ilgili “Bir hamur vardi ya. Duyusal etkinliklerde. Oobleck miydi?
Oobleck yaptirtyorum (03).” ve kiiltiirel etkinlikler ile ilgili “Cay kiispesiyle
kiiltiirel ve yoresel etkinlikler gerceklestirmistik (O14).” seklinde uygulamalari
belirtmislerdir.

Agik alan etkinlikleri alt temasinin boyama kodu ile ilgili 6gretmenler
“Kozalak boyama yaptik, yine tas boyama etkinlikleri yapiyoruz (O1). Bahgede
saksilari boyatmistim (O3). Yaprak baskisi, ¢icek ve yapraklarla kolaj calismalart,
kug evi boyama... (09). Sulu boyayla farkli zeminlere boyamalar yaptik, dokularin
farkin gordiik. Karsidaki duvarlar: biz boyadik bak. Dogadaki malzemelerle tas,
yaprak, tahtayla mandala ¢alismalart yaptirtyorum. Aga¢ govdelerinin kuru
kalemle kgt iizerine kazidilar (O13).” seklinde goriislerini sunmustur.

Ogretmenler matematige iliskin “Hayvanlarin gélgelerini cizme ¢alismast
da yapmistik. Renk skalasi var bende. Skaladaki renge gore dogal malzeme
bulup oriintii olusturma calismast yaptik. Hem matematik hem sanat. Taslarla
oriintiiler de olusturduk yine (O2). Bahcede de agag parcalari, yapraklar, kuru
otlarla, dogadan topladigimiz dogal malzemelerle oyun ve matematik etkinlikleri
yvapiyoruz. Toplama, ¢ikarma, taglarla benzerlik farklilik, azlik ¢okluk falan.
Matematik ve oyunda ¢ok kullanirim ben dogal materyalleri (07).” etkinlikleri
belirtmislerdir.

Yazi farkindaligi ile ilgili “Kumda resim ¢alismalar: yaptirtyorum, hem
de yazi farkindaliklar: icin de (05).” ve baski ile ilgili olarak ““Yaprak baskist,
cicek ve yapraklarla kolaj ¢alismalari, plastik catal baskisi, pamuk baskis
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yapryorum (O11).” ifadeleri yer almaktadir. Ogretmenler sergi ile ilgili olarak
“Mesela biz her sene okul olarak yaptigimiz 23 Nisan ve Atatiirk ile ilgili cevresel
resimler yapip sergi agiyoruz, bir sergi bilinci oluyor ¢ocuklarda (016).”,
sonbahar kavanozu ile ilgili olarak “Cevre gezisini ¢ok severiz. Cevre gezisi
sirasinda rengarenk dallar topladik. Sonbahar kavanozu olusturduk ¢ocuklarin
evden getirdikleri bitkiler, tar¢in, ada ¢aylaryla (O11).”, palamut ekme ile ilgili
olarak “Cicek ektik, palamut ektik okulca (O14).”, defile ile ilgili olarak “Bence
defile de sanat etkinliklerine giriyor, mesela ¢cevresel sanat etkinligi olarak bir
defile yapiyoruz. Hatta daha gegen giin yaptirdim. Yetiskinlerin kiyafetlerinden
kendilerine kiyafet tasarladilar. Kumaslar: keserek kalp iizerinden, kiyafet
tasarladilar (016).”, otoportre ile ilgili olarak “Kendilerini sadece ¢evredeki
dogal materyalleri kullanarak kalem olmadan otoportre ¢izmelerini istedim.
Yapraklaria saglar yaptilar. Mesela sagt kivircik olan ¢ocuklar yapragr ona
gore bulmus, sa¢t diiz olanlar ¢am agact yapragi boyle igne seklinde onlart
bulmuglard: (O19).” seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin kullanilan malzemeler alt temasinin kodlan ile ilgili
olarak “Dogadaki her seyi kullaniyorum, kozalak, yaprak, aga¢ dallari, kum,
toprak... (O18). Yaprak, aga¢ dallari, kozalaklar, bitkilerin tohumlari, mege
palamutlary, gigekler, taslar, deniz kabuklari, rulolar, artan kutular, kapaklar, pet
siseler, pipetler, geri doniistiiriilebilir yumurta kolileri, ambalaj kagitlar:. Her
seyi biriktiriyoruz. Okul éncesi ogretmeni olunca atamiyosun ige yarar bir giin
diye (O11).” ifadelerinde bulunmuslardir.

Degerlendirme yontemleri alt temas1 kapsaminda s6zlii degerlendirme
ile ilgili olarak ogretmenler “Cocuklarlia sohbet ederek, gorevin zorlayp
zorlamadigint sorarak degerlendiriyorum (O10). ‘Bugiin en ¢ok hosuna giden
neydi, arkadasuin yaptiklarint hatirliyor musun?’ gibi sorular soruyorum.
Sohbetle tekrarliyoruz etkinligi (O15).” seklinde yontemlerini belirtmislerdir.
Portfolyo kodu ise “Bir kismini portfolyoda kullaniyoruz. Yil sonunda veli
katilimli portfolyo calismalarinda sanat etkinlikleri bu sunumun bir parcasi
oluyor (013).” seklinde belirtilmistir. Degerlendirme yonteminde gézlemi
kullandigini soyleyen bir 6gretmen ‘“Degerlendirmeyi zaten bir biitiin olarak
giinii degerlendiriyoruz giintin sonunda. Cocuk bizim verdigimizi ne kadar almis,
ne kadar keyif almig onu zaten gézlemliyorsunuz yaparken. Degerlendirmeyi de
ona gore yapiyoruz. Orda amag onlarin kendileri yaparken bunu 6grenebilmeleri
o yiizden degerlendirmemiz daha ¢ok gozlemle fotograflarla belli ediyor zaten
cocuk kendini (O17).” seklinde yorumunu yapmustir.
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Tablo 3’te zorluklar temasinin alt temalar1 ve kodlar1 yer almaktadir.
Tablo 3

Zorluklar Temasinin Alt Tema ve Kodlart

Tema Alt Tema Kod f
Materyal eksikligi 11
Bahgenin kiiciik olmasi 3

Cocuk sayist fazla ve alanin kisith
Planlama olmasi

Hava sartlari

Kazanim uyumu

Giivenlik endisesi

Cocuklarm isteksizligi

Zorluklar Cocuk sayisinin fazla olmasi

Materyal bulamama

Uygulama —
Destege ihtiyaci olan ¢ocuklar

Dogal malzemeleri yapistirma

Olumsuz ¢evre kosullari

Cocuklarm dikkatlerinin dagilmasi

Degerlendirme Sergi alan1 olmamas1

— = lh|lWlWlW|lwLwlu|A]|~=]|~—]|ND

Dogal malzemenin giiriimesi

Tablo 3 incelendiginde zorluklar temasinda “planlama, uygulama,
degerlendirme” alt temalarinin oldugu goriilmektedir. Planlama alt temasinda
“materyal eksikligi, bahgenin kii¢iik olmasi, ¢ocuk sayisi fazla ve alanin kisith
olmasi, hava sartlari, kazanim uyumu, giivenlik endisesi” kodlar1 yer almaktadir.
Uygulama alt temasinda “cocuklarin isteksizligi, ¢ocuk sayisinin fazla olmasi,
materyal bulamama, destege ihtiyaci olan gocuklar, dogal malzemeleri yapistirma,
olumsuz ¢evre kosullar1” kodlar1 bulunmaktadir. Degerlendirme alt temasinda
“cocuklarin dikkatlerinin dagilmasi, sergi alan1 olmamasi, dogal malzemenin
¢liriimesi” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin degerlendirmeye gore planlama
ve uygulamada daha fazla zorluk yasadiklari1 gortilmektedir.
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Ogretmenler planlama alt temasimnin materyal eksikligi kodunu “Materyal
eksik. Dogal materyal bile olsa bulamiyorum. Yani dogal materyal ve benim
en ¢ok zorlandigim seylerden ve en ¢ok karsilastigim sitkintilardan biri (O16).
Materyal eksikligi (018).” olarak belirtmislerdir. Ogretmenler bahgenin kiiciik
olmasi kodunu “Okulumuzun bahgesi daha biiyiik olabilirdi (05).”, ¢ocuk sayisi
fazla ve alanin kisitly olmasi kodunu “Kalabalik siniflarda etkinlikleri boliimlere
aywrryorum. Swmifin genis olmast onemli. Ortam karisik oldugunda ¢ocuk
odaklanamiyor. Bir masaya 3 kisi oturdugundan zor oluyor, malzemeleri tek tek
veriyorum (08).”, hava sartlar ile ilgili “Hava sartlar etkiliyor tabii ki... Yerler
camur oluyor... (012).”, kazanmim uyumuna iliskin “Kazammlara uyumuyla ilgili
glicliikler yastyorum. Etkinlik uymuyor kazanima. Uygun kazanim bulunmadig
zamanlar oluyor. (06).” ve giivenlik endisesi ile ilgili “Giivenlik endisesi
yvastyorum. Yaralanmalar olabiliyor, diisme riskleri var. Onlara gére planliyorum
her seyi diisiinerek ince ince (O15).” seklinde deneyimlerini aktarmislardir.

Uygulama alt temasiin cocuklarin isteksizligi kodunu 6gretmenler
“Bazen ¢ocuklar isteksiz olabiliyor. O zaman daha zor (O1). O giin ¢ocuklarin
etkinlige ilgisiyle alakali sorun yasayabilivorum (O4).” olarak belirtmislerdir.
Cocuk sayisimin fazla olmasina iligkin “Her ¢ocukla birebir ilgilenemiyorum.
Swmifim kalabalik oldugu igin vakit ayiramiyorum. Baktiginda bu tarz etkinliklerin
stirekliligi olmasi gerekiyor, siireklilik olursa anlami var ama bastan sona devam
ettirmek sartlar geregi miimkiin olmuyor maalesef (02). Yeterli planlama yoksa,
kalabalik swniflarda koordinasyon giicliigii olabilir. Yardimcim yoksa kargasa
oluyor. Basitten karmagsiga gidiyorum. Bir giine yigdigim zaman etkinlik de
amacina ulasmiyor (08).” seklinde dgretmenler goriislerini paylasmislardir.

Materyal bulamama kodu ile ilgili “Materyal bulma konusunda sikinti
yasiyorum, inceleme anlaminda (O14).” ve destege ihtiyaci olan ¢ocuklar kodu
ile ilgili “Ozel egitim égrencileriyle calismamn giiclik yarattgr durumlar
olabiliyor. Benim bir ozel egitim o6grencim var. Etkinlik icin cam segtigimde
tehlike yaratabilecegi konusunda endige duyuyorum. Zararsiz cam ger¢i ama
yine de sorun olabilir. Cubukla ¢alisma yapacagim zaman arkadagslarina zarar
verebilir. Artik malzemeleri agzina atma egilimi olabiliyor (07).” seklinde
actklamalarda bulunulmustur. Ogretmenler dogal malzemeleri yapistirmaya
iliskin “Materyalleri yapistirma birlestirmeleri asamasinda zorluk yagiyorum.
Dogal malzemeleri silikonla yapistirmak zorunda kaliyorum, yoksa diistiyolar
(O11).” ve olumsuz gevre kosullarma iliskin “Olumsuz ¢evre kosullari, bahcenin
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olmayisi okulun bulundugu sosyal-kiiltiirel gelismislik diizeyi (O10).” seklinde
paylasimlarda bulunmusglardir.

Okul oncesi Ogretmenleri degerlendirme alt temasinin g¢ocuklarin
dikkatlerinin dagilmas1 kodunun “Isteksiz olan cocuklar ve ne yaptigini
bilmeyen ¢ocuklar oluyor. Dikkatleri kolaylikla dagilabiliyor. Yaslarindan dolay
zorlanabiliyolar ¢cogu zaman. Bu konuda zorluk yasiyorum (03).”, sergi alan:
olmamast ve dogal malzemenin ¢iiriimesi kodlarimin “Bir iiriin olusturduktan
sonra sergileyecek alan olmuyor. O iiriinii nerede sergiliyim ben? Swuiflar ¢ok
genis degil zaten. Saklama kosullart da sorun oluyor. Dogal malzeme olunca
iste bazi dogal malzemeler ¢iiriiyebiliyor, kokabilivor (02).” seklinde ifade
etmislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Arastirmanin bu béliimiinde siirdiiriilebilirlik egitimi bakis agisiyla okul
Oncesi Ogretmenlerinin ¢evresel sanat etkinlikleri deneyimlerine yonelik olarak
cevresel sanat, gevresel sanat etkinlikleri deneyimleri ve zorluklara yodnelik
deneyimler temalarinda tartigmalara yer verilmistir.

Alt Problem-1 Okul dncesi donemde c¢evresel sanat etkinliklerinin anlami
nedir?

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin birinci alt problem olan ¢evresel sanat
etkinliklerinin anlamina yonelik cevaplar1 incelendiginde tanimlama ve kazanim
alt temalarmin ¢evresel sanatin alan yazinindaki anlamiyla benzerlikler gosterdigi
goriilmektedir. Ornegin tanimlama alt temasinda belirtilen dogal malzemeler ve
dogada etkinlikler, geri doniisiim, kazanim alt temasinda ise ¢evresel ile doganin,
canlilar1 korumanin, gelisimin, yaraticiligin ifade edilmis olmasi ¢evresel sanatin
ana unsurlari konusunda belli bir bilgi sahibi olduklari sdylenebilir. Ancak kazanim
alt temasinda bazi 6gretmenlerin ¢evresel sanata iliskin kazanim bilmediklerini
ifade etmis olmalari ¢evresel sanat kavramini kazananima doniistiirme noktasinda
baz1 6gretmenlerin bilgi gereksinimleri olabilecegini diisiindiirmektedir. Cevresel
sanata tanimsal yonden bakildiginda dogada agik alanlar1 kullanmaktan, dogal
materyallerin kullanimina, c¢evresel farkindaligi arttirmaya, restorasyon, geri
doniisiim, yenilenme, mekana 6zgii projelere kadar farkli uygulamalar1 igeren
(Aydin ve Ziimriit, 2013), calismalartyla dogaya saygi duyulmasini ve gelecege
doniikk adimlar atilmasimi tesvik etmektedirler. Bu baglamda c¢evresel sanat
kazanimlart ile iliskili olarak Chapman ve O’Gorman (2022), okul Oncesi
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donemde sanatin, c¢ocuklarin siirdiiriilebilirlikle ilgili konulari anlamalarina,
ifade etmelerine ve siirdiiriilebilir bir diinya ic¢in kiiresel vatandaslar olarak
etkinliklerini artirmalarina olanak saglayabilecegini savunmaktadir. Brajc¢i¢
(2020) tarafindan Hirvatistan’da yapilan arastirmada, ¢ocuklarin Land Art’tan
ilham alarak yaratici ve doga i¢in islevsel tasarimlar olusturduklar1 goriilmiistiir.
Solberg (2016), “Land art in preschools” adl1 arastirmasinda, okul 6ncesi donem
cocuklart ve Ogretmenleriyle 6zgiin sanat projeleri yapma amacmin dogal
cevrenin olanaklariyla sanat yaparak c¢ocuklarin gevre duyarliligmi artirmak
oldugunu belirtmistir. Ayrica okul 6ncesi donemde yliriittiigli bu arastirmasinda,
dogada ve dogal malzemelerle uygulanan cevresel sanat etkinliklerinin ¢ocuk
iizerindeki etkilerine iliskin olarak ¢ocuklarin yaraticiliklarinin yani sira ¢evresel
farkindaliklarini da gelistirdigini de ortaya koymustur. Alan yazinina gore gevre
ve sanat etkinliklerinin birlestirilmesinin ¢ocuklarin gelisimi {izerinde olumlu
etkileri oldugu belirtilmektedir (Inwood, 2003, 2010; Tarr, 2008; Temiz ve
Semiz, 2018). Sirdiiriilebilirlik egitimi bakis acistyla okul oncesi 6gretmenleri
deneyimlerine dayali olarak ¢evresel sanat etkinliklerinin anlamini, tanimlama
ve kazanim alt temalar1 ¢ergevesinde aciklamiglardir. Bu agiklamalar genel
olarak alan yazini ile tutarli bir gériiniim sergilemektedir (Davis ve Elliott, 2024;
Duncan, 2011; Engdahl ve Rabusicova, 2011; Hedefalk vd., 2015; Mustard, 2000;
Rutter, 2002). UNESCO (2012) 6gretmenleri, toplumda siirdiirebilirlik bakis
acisini gelistirmek icin en 6nemli unsur olarak gérmektedir ve bu arastirmadan
elde edilen sonuglarin 6gretmenlerin gevresel sanata yiikledikleri anlamlarin
goriilmesi bakimindan énemli oldugu diistiniilmektedir.

Alt Problem-2 Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cevresel sanat etkinliklerine
yonelik deneyimleri nelerdir?

Okul oncesi 0gretmenlerinin ikinci alt problem olan g¢evresel sanat
etkinliklerine yonelik deneyimleri incelendiginde sinif i¢i etkinlikler, acik alan
etkinlikleri, kullanilan malzemeler, degerlendirme yontemleri alt temalarindan
olustugu goriilmektedir. Alan yazininda okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir
egitim siirecindeki rolleri vurgulamakta ve ogretmenlerin bu uygulamalar
egitim etkinlikleri ile birlestirmelerini dnerilmektedir (Alelaimat ve Taha, 2013;
Henderson ve Tilbury, 2004). Tirkiye’deki okul dncesi doneme yonelik egitimi
uygulamalart siirdiiriilebilirlik agisindan incelendiginde, yapilan aragtirmalarda,
okul Oncesi 0gretmenlerinin, okul oncesi egitimde siirdiiriilebilirlige yonelik
egitim uygulamalarmi ortiik olarak yer verdikleri belirlenmistir (Kahriman-
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Oztiirk vd., 2012). Bu baglamda smif ici etkinlikler alt temasinda dogal
malzemelerden tasarimlar, artik materyal ¢alismalarinin, acik alan etkinlikleri
alt temasinda boyama ve matematigin ifade edildigi goriilmektedir. Kullanilan
malzemeler alt temasinda agac dali/yaprak, tas, plastik/kagit atiklar, kozalaklar
ifade edilmistir. Degerlendirme yontemlerinde ise sozlii degerlendirmeyi ifade
ettikleri belirlenmistir. Ulasilan temalarin ¢evresel sanat etkinliklerine yonelik
deneyimleri yansittig1 ancak elde edilen alintilara dayali olarak c¢evresel sanat
etkinliklerinde 6gretmenlerin ¢evresel, sosyokiiltiirel ve ekonomik olmak tizere
stirdiiriilebilir gelisimin biitiinlesmis ii¢ boyutuna yonelik uygulamalari ve 7R’in
ana kavramlarini agik bir bigimde ifade etmemis olmalarinin bu arastirmadan
elde edilen 6nemli bir sonug oldugunu diistintilmektedir.

Papavasileiou vd.’ne (2020) gore yapilan arastirmalar, g¢ocuklarin
sanat etkinlikleri araciligiyla ¢evreyi korumaya yonelik tutum sergilediklerini,
malzemeleri geri doniistiirmenin alternatif yollarin1 bildiklerini ve dogadaki
siireglerin birbiriyle iligkili oldugunu fark ettiklerini gostermektedir. Ayrica
cevresel sanat etkinliklerinin okul 6ncesi donemde egitime entegre edilmesinin
cocuklarm g¢evre bilincini gelistirecegini ve gevreye iliskin anlayis ve bilgilerini
artiracagint belirtmektedir. Cocuklarin okul 6ncesi dénemde ¢evresel sanat
ile tanismasmin, dogayla kurduklar1 bagin giiclenmesini saglayacagi ve
stirdiiriilebilir deneyimler kazandiracagi diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de okul 6ncesi
donemde cevresel sanat etkinlikleriyle ilgili aragtirmalarin geri doniisiim ve artik
materyal kullanimi iizerinde yogunlastigi goriilmektedir (Onur, vd., 2016; Oztap
ve Bartan, 2019; Temiz ve Semiz, 2018). Ogretmenlerin uyguladiklar1 cevresel
sanat etkinlikleri ve bu etkinliklerde kullandiklar1 materyallere bakildiginda,
okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ogunun cevresel sanat etkinlerini genellikle “7R
Modeli” (Borg, 2019; Engdahl ve Rabusicova, 2011; Kahriman — Oztiirk vd.,
2012; Kokli-Yaylact ve Feriver, 2020) bakis agisiyla olusturmaya c¢alistiklari
goriilmektedir. Stirdiirtilebilirlik egitiminde 7R’ler birbiriyle entegre bir sekilde
cevresel, sosyokdiltiirel ve ekonomik ti¢ siitununu kapsamaktadir: buna gore,
azaltma ve yeniden kullanma cevresel gelisimi; saygi gosterme, sorgulama
ve yansitma sosyokiiltiirel gelisimi; geri doniistiirme ve yeniden dagitma ise
ekonomik gelisimi temsil etmektedir (Duncan, 2011; Engdahl ve Rabusicova,
2011). Ancak 6gretmenlerin sinif i¢i ve acgik alan etkinlikleri ile kullandiklar1
malzemeler incelendiginde ¢ogunlukla eski ve kullanilmis malzemeleri farkli
amagclarla tekrar degerlendirmek olan “yeniden kullanmay1”, dogaya ve diger
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canlilara saygi duymay1 ve korumayi kapsayan “saygiy1”; atik materyallerin
dontstiiriilerek kullanilabilir hale getirilmesini kapsayan “geri doniistiirmeyi”;
tilketim kiiltiirtine kars1 elestirel bir durus sergileyerek giindelik pratikleri
sorgulamak olan “yeniden diisiinmeyi” igerdigi goriilmektedir. Oysa daha az
iirlinle calisarak gereksiz kaynak tiiketimini 6nlemek olan “azaltmay1”, farkli
kiiltiirel faktorleri diislinmeyi igeren “yansitmay1”; mevcut kaynaklarin esit ve
adil bir sekilde kullanimi olan “yeniden dagitmay1” planlayip, uyguladiklar
cevresel sanat etkinliklerinde ifade etmedikleri dikkati cekmektedir. Bu baglamda
ogretmenlerin deneyimlerine dayali olarak diisiinme siireclerinden “azaltmay1”,
“yansitmay1”, “yeniden dagitmay1” c¢evresel sanat etkinliklerinde yer verme
konusunda birtakim eksikler yasandig1 diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
cevresel sanat etkinliklerini planlayip, uygularken ya da etkinliklerde materyal
kullaniominda 7R Modeli’ndeki diisiinsel siirecleri biitiinlestirilmis seklide
kullanmaktansa tek tek kullandiklar1 sdylenebilir. Bu agidan bakildiginda da
ogretmenlerinuyguladiklari gevresel sanat etkinliklerinin diisiinsel siire¢ olarak tek
boyutlu kaldigi diisiiniilmektedir. OMEP, okul 6ncesi donemde siirdiiriilebilirlik
egitiminde basarili olmak i¢in, biitiinlestirilmis etkinlikler aracilifiyla uygulanan
tematik yaklagimlarin 6nemi vurgulanmaktadir (Duran, 2022). Dolayistyla
cevresel sanat etkinliklerinin biitiinlestirilmis bir tematik bir yaklagimla ¢ok
boyutlu diisiinsel siiregleri igermesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin cevresel sanat etkinlerinde sozlii degerlendirmeye siklikla
yer verdikleri goriilmektedir. Okul 6ncesi donemde ¢evreyle biitiinlestirilen sanat
etkinlikleri, stirdiiriilebilir yasam i¢in harekete gegmek noktasinda ¢ocuklarin
stirdiirtilebilirlikle ilgili temalar1 anlayarak, ifade etmelerine katki saglamaktadir
(Chapman ve O’Gorman, 2022). Bu ac¢idan 6gretmenlerin g¢evresel sanat
etkinliklerinde s6zlii degerlendirme yontemine yogun olarak yer veriyor olmalari
cocuklarin stirdiiriilebilir yasami sozlii olarak degerlendirme kazanimina da
katki saglayacaktir. Okul Oncesi egitimde siire¢ degerlendirme ve gozlem
biiyiilk énem tagimaktadir (Onder, 2014). Ancak cevresel sanat etkinlerinin
degerlendirilmesinde goézlemi sadece bir 6gretmenin ifade etmis olmasinin
diisiindiirticii oldugu soylenebilir. Oysa okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢evresel
sanat etkinleri olusturma siirecinin gdzlenmesinin g¢ocuklarin siirdiiriilebilir
yasama yOnelik olarak sozel sekilde ifade edemedigi diisiincelerinin gézden
kacgirilmasini 6nleyecegi diistiniilmektedir.
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Alt Problem-3 Okul oOncesi 6gretmenlerinin cevresel sanat etkinlikleri
deneyimlerinde karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

Okul oOncesi Ogretmenlerinin {igiincii alt problem olan c¢evresel
sanat etkinlikleri deneyimlerinde karsilastiklar1 zorluklara yonelik cevaplar
incelendiginde planlama alt temasinda materyal eksikligi, uygulama alt temasinda
cocuklarm isteksizliginin, degerlendirme alt temasinda ise gocuklarin dikkatlerinin
dagilmasmin belirtildigi goriilmektedir. Alan yazin1 agisindan bakildiginda
sirduriilebilirlik egitimi bakis agisiyla okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evresel sanat
etkinliklerini etkili bir bicimde gergeklestirmeleri ve bazi zorluklar yasamamalar1
icin gerekli kosullarin saglanmasi 6nemlidir (Chapman ve O’Gorman, 2022;
Davis, 1998; Duncan, 2011; Duran, 2022; Engdahl ve Rabusicova, 2011; Koklii-
Yaylaci ve Feriver, 2020; Onder, 2014; Pramling Samuelsson, 2011). Bu nedenle
ticiincili temada belirtilen zorluklarin ikinci temada etkinliklere ve degerlendirmeye
yonelik belirlenen eksiklikler ve tek boyutluluk ile ilgili oldugu diisiiniilmektir.
Planlama alt temasinda materyal eksikliginin ifade edilmis olmalarinda
kullandiklar1 materyallerin “azaltma”, “yansitma”, “yeniden dagitma” diislinsel
stireclerin kullanilmasini saglayan materyaller olmamasi nedeniyle materyal
eksikligini deneyimliyor olduklart diisiiniilmektedir. Benzer sekilde uygulama
alt temasinda g¢ocuklarin isteksizliginin nedeninin uygulanan cevresel sanat
etkinliklerinin diisiinsel siire¢ olarak tek boyutlu kalmasindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Biitiinlestirilmis etkinlikleri icermeyen cevresel sanat etkinliklerini
cocuklar ilgi ¢ekici ve anlamli bulmuyor olabilirler. Bu durumun c¢ocuklarin
etkinliklere yonelik isteksizligi ile sonuglandigi sdylenebilir. Degerlendirme alt
temasinda ¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmasini 6gretmenlerin bir zorluk olarak
algilamalarinda, degerlendirmenin ¢ogunlukla sozlii ifade olarak yapilmasina
odaklanmalar1 neden olabilir. Oysa sozIli ifadeye yonelik degerlendirmenin
yaninda gozlem yapma gibi farkli degerlendirme yontemlerini kullandiklarinda
degerlendirme sirasinda ¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmasi zorlugunu asacaklari
disiiniilmektedir. Ayrica biligsel ve dil gelisimi alanlarindaki degerlendirmelerin,
siirdiiriilebilirlik egitimi ilkeleri ile ortiiserek ¢cocuklarin neden-sonug iliskileri
kurma, problem ¢6zme ve kendini ifade etme gibi becerilerini degerlendirmesi
beklenmektedir. Benzer sekilde gevresel sanat etkinliklerinin sosyoduygusal
alanda, kendine ve baskasina ait sosyal ve kiiltiirel 6zellikleri bilme, sosyal
yasamdaki rollerinin farkinda olma, farkli kiiltiirleri evrensel bir bakis agisiyla
tanima ve onlara saygi duyma gibi kazanimlari degerlendirmeye odaklanmasi
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(Kahriman-Pamuk ve Olgan, 2020) ¢ocuklarin daha aktif olmasini saglayacaktir.
Ote yandan yapilan degerlendirmelerin igeriginin de gergeklestirilen etkinliklerle
baglantili olmasi ve benzer bilissel, sosyoduygusal 6zellikler gostermesi beklenen
bir sonugtur.

Bu arastirmanin sonuglari ve smirliliklart dogrultusunda asagidaki
oOneriler getirilebilir:

* Okulda gergeklestirilen ¢evresel sanat etkinlikleri hakkinda okul Oncesi
Ogretmenlerinin  goriiglerine dayali olarak sonuglara ulagilmigtir. Okul
oncesi donemde cevresel sanat etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan nasil
gerceklestirildigi gozlemlenebilir.

*  Okul d6ncesi 6gretmenlerinin ¢evresel sanat etkinliklerine yonelik goriigleri
almmistir. Okul 6ncesi donem gocuklarmin da ¢evresel sanat etkinliklerine
yonelik goriislerini inceleyen nitel arastirmalar yapilabilir.

* Okul oncesi Ogretmenlerinin g¢evresel sanat etkinliklerine yonelik zor
deneyimler yasadiklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevresel
sanat etkinlikleri planlama-uygulama ve degerlendirmeye yonelik yasadiklari
zorluklarla ilgili hizmet i¢i egitim almalar1 saglanabilir.

* Okul oOncesi Ogretmenleri ile yapilan goriigmelerde uygulanan cevresel
sanat etkinliklerine yonelik bilgi edinilmesi saglanmistir. Siirdiiriilebilirlik
egitimi kapsaminda okul Oncesi donem c¢ocuklarinin bu g¢evresel sanat
etkinliklerinden edindikleri bilgiler, beceriler, degerler ve ¢evreye yonelik
tutumlar1 degerlendirilerek etkinliklerin etkililigi hakkinda bilgi sahibi
olunabilir.

Yazar Katkilari: Birinci yazar %40, ikinci yazar %30, ii¢iincii yazar %30 katki
saglamistir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi olmadigini
beyan ederiz.

Etik Beyami: Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”’e dayali hicbir islem
yapmadigimizi beyan ederiz. Ayni zamanda tim yazarlarin calismaya
katkida bulundugunu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catigmasinin
bulunmadigini, tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarina ait
oldugunu beyan ederiz.
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Etik Kurul izni: Calismanin etik izni Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Aragtirma ve Yaym Etik Kurulunun 30/04/2024 tarihli ve 5 sayil
karari ile alinmastir.

Finansman: Bu aragtirma herhangi bir fon almamistir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan c¢alismalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisanst ile lisanslanmistir.

Veri Kullanilabilirligi Beyami: Bu calisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep lizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardim icin Yapay Zeka Kullanimi: Yazarlar, yazma yardimi i¢in
yapay zekanin kullanilmadigini beyan eder.

Extended Summary (Genisletilmis Ozet)
Introduction

The World Organisation for Early Childhood Education (OMEP) states
that the path to success in sustainability education during early childhood lies in
a thematic approach implemented through integrated activities (Duran, 2022). To
simplify the application of sustainability practices in education, and to promote
the adoption of these principles by summarizing the various aspects and action
steps of sustainability, the “7R Model” is utilized, which incorporates elements
of sustainability (Borg, 2019; Engdahl and Rabusicova, 2011; Kahriman-Oztiirk,
Olgan and Giiler, 2012; Koklii- Yaylact and Feriver, 2020). It is crucial for preschool
teachers to design and implement environmental art activities by considering the
7R model, which includes three specific dimensions of sustainability (Engdahl
and Rabusicova, 2011).

Environmental art emerged as a response to “unconscious consumption,
rapid and irreversible damage to nature, material culture, and the understanding
of destruction” (Karatas, 2020). In the preschool period, children’s curiosity
about various elements of nature can intersect with environmental art (Dardanou
and Karlsen, 2023). The preschool teacher plays an undeniable role in conducting
environmental art activities during this period. Planning, implementation, and
evaluation are the building blocks of teaching (Coskun et al., 2009). It is possible
for preschool teachers to provide children with sustainable experiences through
environmental art activities. It is expected that preschool teachers actively
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participate in the planning and implementation processes of activities related to
nature (McClintic and Petty, 2015).

According to the literature, the number of studies on environmental art
activities from the perspective of sustainability education in early childhood is
limited. Among these limited studies, there is no research specifically addressing
teachers’ experiences with environmental art activities. It is believed that
environmental art activities, effectively planned, implemented, and evaluated by
preschool teachers, can instill sustainable behaviors in children. However, the
experiences and challenges faced by preschool teachers during the planning,
implementation, and evaluation of environmental art activities can affect the
quality of teaching. In this context, the aim of this study is defined as examining
preschool teachers’ experiences with environmental art activities from the
perspective of sustainability education.

Method

The study was designed as a phenomenological study, one of the
qualitative research designs, and conducted with 20 preschool teachers. The
study group was determined using criterion and typical case sampling techniques,
which are types of purposive sampling. Data were obtained through face-to-face
interviews with preschool teachers. A semi-structured interview form, prepared
based on expert opinions, was used during the interviews. The face-to-face
interviews lasted approximately 30 minutes each. The data were analyzed using
content analysis and independently examined by two researchers. The agreement
rate between the researchers was found to be .85.

Findings

The theme of environmental art is associated with sub-themes “definition
and acquisition”; the theme of environmental art activities is associated with sub-
themes “classroom activities, outdoor activities, materials used, and evaluation
methods”; and the theme of challenges is associated with sub-themes “planning,
implementation, and evaluation.”

Under the theme of environmental art, there are sub-themes of “definition”
and “attainment.” The “definition” sub-theme includes categories such as
“natural materials, activities in nature, recycling, and sensitivity toward nature.”
The “attainment” sub-theme includes categories like “environmental awareness,
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creativity, development, protection of nature and living beings, recycling, and art
creations.”

Under the theme of environmental art activities, the sub-themes are
“classroom activities, outdoor activities, materials used, and evaluation methods.”
In the classroom activities sub-theme, the categories are “designs from natural
materials, waste material projects, artists, math, line work, salt ceramics, oobleck,
and cultural activities.” In the outdoor activities sub-theme, the categories are
“painting, math, writing awareness, printing, mandala, exhibition, autumn jar,
acorn planting, fashion show, and self-portrait.” The categories related to materials
used are “tree branches/leaves, stones, plastic/paper waste, pinecones, seashells,
flowers, sand, acorns, and soil.” Two teachers mentioned using natural materials,
especially in activities supporting math and science. The evaluation methods sub-
theme includes the categories “oral assessment, portfolio, and observation.”

In the theme of challenges, the sub-themes are “planning, implementation,
and evaluation.” In the planning sub-theme, the categories are “lack of materials,
small garden space, large number of children with limited space, weather
conditions, alignment with learning objectives, and safety concerns.” In the
implementation sub-theme, the categories are “children’s lack of interest, large
number of children, difficulty in finding materials, children needing additional
support, difficulty in gluing natural materials, and adverse environmental
conditions.” In the evaluation sub-theme, the categories are “children’s distraction,
lack of exhibition space, and decay of natural materials.” It was observed that
teachers faced more challenges in planning and implementation compared to
evaluation.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

When analyzing preschool teachers’ responses regarding the meaning of
environmental art activities, which constitutes the first sub-problem, it is observed
that the sub-themes of definition and attainment align with the meaning of
environmental art in the literature. For example, the mention of natural materials,
activities in nature, and recycling within the definition sub-theme, along with
expressions of environmental awareness, nature conservation, development,
and creativity in the attainment sub-theme, suggests that teachers have some
knowledge of the core elements of environmental art. However, some teachers
noted that they were unfamiliar with attainments related to environmental art,
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indicating that some may need additional knowledge to translate the concept of
environmental art into meaningful attainments.

From a definitional perspective, environmental art encompasses a range
of practices, from using open spaces in nature and natural materials to increasing
environmental awareness, restoration, recycling, renewal, and site-specific
projects (Aydin and Ziimriit, 2013). Such practices encourage respect for nature and
proactive steps toward the future. In relation to the attainments of environmental
art, Chapman and O’Gorman (2022) argue that art in early childhood can enable
children to understand and express issues related to sustainability and actively
engage as global citizens for a sustainable world.

When examining preschool teachers’ experiences related to environmental
art activities, which is the second sub-problem, it is observed that their
experiences are categorized into sub-themes such as indoor activities, outdoor
activities, materials used, and assessment methods. The literature highlights the
roles of preschool teachers in the process of sustainable education and suggests
that teachers integrate these practices with educational activities (Alelaimat and
Taha, 2013; Henderson and Tilbury, 2004). When early childhood education
practices in Tiirkiye are analyzed in terms of sustainability, research indicates
that preschool teachers incorporate sustainability-related educational practices in
an implicit manner within preschool education (Kahriman-Oztiirk et al., 2012).

When analyzing preschool teachers’ responses regarding the challenges
they face in environmental art activities, which constitutes the third sub-problem,
it is observed that material shortages are noted in the planning sub-theme,
children’s lack of interest in the implementation sub-theme, and children’s
distraction in the assessment sub-theme. From a literature perspective, it is
essential to establish the necessary conditions for preschool teachers to effectively
carry out environmental art activities and to minimize difficulties, particularly
from the viewpoint of sustainability education (Chapman and O’Gorman, 2022;
Davis, 1998; Duncan, 2011; Duran, 2022; Engdahl and Rabusicova, 2011; Koklii-
Yaylaci and Feriver, 2020; Onder, 2014; Pramling Samuelsson, 2011). In the
preschool period, how environmental art activities are conducted by teachers can
be observed. Qualitative research can also be conducted to examine preschool
children’s perspectives on environmental art activities.
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Bu ¢alismanin amact konusma becerisi i¢in iistbilissel farkindalik dlgegi gelistirmektir. 5°li Likert
olan olgegin ogrencilere konugma becerisi icin tistbiligsel bir oz degerlendirme ve farkindalik
imkan saglayacag diisiiniilmektedir. Google form araciligryla Bursa/Merkez il¢elerinde goniilliik
esast ile 1176 ortaokul égrencisinin katildigi ¢alismada agimlayici ve dogrulayict faktor analizi
yapunustir: Olgegin i¢ tutarlik (giivenirlik) Cronbach Alfa degeri ,87 olarak saptanmustir. Olgegin
faktor yiik degeri 0,39 ile 0,76 arasinda, toplam korelasyonu 0,44 ile 0,61 oraninda degigmektedir.
DFA sonucu elde edilen uyum iyiligi indeksleri ise su sekildedir: Ki-kare (y*=419,638), (df=101,
p=0.000), y/df=4,155; RMSEA=0,052; GFI=0,957; CFI=0,942 ve SRMR=0,0397. Olgek ve alt
boyut puanlarmmin karsilagtirilmasinda t testi, siiflart ile olgek puanlarimin karsilastirilmasinda
ANOVA, gruplar arasindaki farkliligi bulmak icin Post Hoc testleri kullamlmistir. Olcek ve alt
faktorleri arasindaki iliskinin incelenmesinde Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Nicel
analize gore 3 boyutlu ve 16 maddeden olusan “Konusma Becerisi Ustbilissel Farkindalik
Olgegi”’nin 6grencilerin konusma becerilerini iistbilissel olarak degerlendirmede kullanilabilecek,
gecerli ve giivenilir bir arag oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, ortaokul 6grencileri, konusma becerisi, iistbilig

79



Konusma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olceginin Gelistirilmesi

Speaking Skills Metacognitive Awareness Scale
Development Study

Abstract

The aim of this study is to analyse the metacognitive awareness for speaking skill is to develop a
cognitive awareness scale. 5-point Likert scale students are provided with a metacognitive self-
assessment for speaking skill and a metacognitive self-assessment for speaking skill. It is thought
that it will provide awareness opportunities. Via Google form 1176 secondary school students in
Bursa/Central districts on voluntary basis Exploratory and confirmatory factor analyses were
conducted in the study. The internal consistency (reliability) Cronbach Alpha value of the scale
was found to be ,87. The factor loading value of the scale ranged between 0.39 and .76, total
correlation ranged between 0.44 and 0,61% of the sample. Goodness of fit indices obtained
as a result of CFA It is as follows: Chi-Square (y*=419,638), (df=101, p=0.000), y*’/df=4,155;
RMSEA=0,052; GFI=0.957;, CFI=0.942 and SRMR=0.0397. T test was used to compare scale
and subscale scores, ANOVA was used to compare classes and scale scores, and Post Hoc tests
were used to find the difference between groups. Pearson correlation analysis was used to examine
the relationship between the scale and its sub-factors. According to the quantitative analysis, it
was determined that the “Speaking Skill Metacognitive Awareness Scale”, which consists of 3
dimensions and 16 items, is a valid and reliable tool that can be used to evaluate students’ speaking
skills metacognitively

Keywords: Turkish language education, secondary school students speaking skill,
metacognition

Giris

Bilgiye ulagsmanm oldukc¢a kolay oldugu giliniimiizde bireylerin aktif
olarak bilgiye katki saglamasi ya da farkindalik diizeyi egitim sistemlerinin
onemli amaglarindandir. Bireyin neyi ne kadar bildigi ya da nasil daha iyi
Ogrenebileceginin farkinda olmasi karsilasacagi bir¢ok sorunun ¢oéziimi igin
kaynak olusturabilir. Bu farkindalik ile temel dil becerilerini gelistirmek nitelikli
birey olma yolunda 6nemli bir yap1 tagidir. Bireyin dogustan getirdigi belli bir
egitim Ogretim siirecinden sonra beceriye doniisen konusma kavrami -bilgi
aktariminin da temeli oldugundan- olduk¢a 6nemlidir. Bu becerinin dgrenciler
tarafindan icsellestirilmesi ve giindelik hayata yansimasi bireyin bu becerideki
farkindaligi ile dogrudan iligkilidir. Yani birey konugma becerisindeki diizeyini
ya da eksikliklerini bilerek bu beceriye ait farkindaligini artirabilir.

Ana dilinin inceliklerinin farkina vararak kelime varligiyla kendini net ve
anlasilir ifade edebilen gilindelik yasamda karsilastiklar: her tiirlii duruma cevap
verip yorumlayip degerlendirebilen 6grencilerin (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2006) konugma becerilerinin gelismis oldugu sdylenebilir. Konusma becerisi ¢ok
yonlii gelisebilen bir beceri olarak degerlendirilmelidir.
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Tiirk¢e derslerinde anlama kadar anlatma etkinliklerinin de lizerinde
durulmalidir. Birey anlatma etkinlikleri ile konusma becerisine ait edindiklerini
uygulamada sergileme sansit bulabilecektir. Diisiincelerin planli bir sekilde
sunulmasi, Muallimoglu’nun (2011, s. 98) ifadesiyle, “Sadece, sunulmak istenilen
biitlin fikirleri ihtiva etmez, bu fikirlerin nasil bir sira ile ifade edecegini de
gosterir.” ifade edilmek istenenin diizenli, kelimelerin anlam-baglam dengesine
dikkat edilerek yapilandirilmasi gerekir. Bozkurt’a (2019) gore kullanilan dile
hakimiyet, baglamdan haberdar olma, parga iistii birimlerin etkin kullanimi
sozlii iletisimin niteligini belirler. Biligsel ve fiziksel yapidaki uyum, s6z konusu
iletisimin niteligini artirabilir.

Bircok egitim 6gretim faaliyetinde oldugu gibi konusma egitiminde de
Olecme- degerlendirme caligmalari; eksiklik ve ihtiyaclarin belirlenmesi, diizenli
ve saglikli bir ilerleyisin saglanmasi, kazanimlarin yeterliginin sorgulanmasi gibi
bir¢ok gerekliligi karsilamada anahtar konumundadir (Goger, 2014). Konusma
becerisinin 6l¢iimiinde farkl: tiir ve yapidaki 6l¢gme araglarindan yararlanilabilir.
Siklikla kullanilan 6l¢gme araglarini degerlendirme 6lgekleri, tutum dlgekleri, tirtin
dosyalari, kontrol listeleri, degerlendirme/gdzlem formlari olusturur (Kiymaz ve
Doyumgagc, 2020). Konusma becerisini ele alan dl¢eklerin bazilarinda konusmaci
kendi yeterliklerini ortaya koymaya ¢alisir ve boylece 6z degerlendirme yoluna
giderek farkindalik gelistirir (Oztahtali ve Sahin, 2020). Yapilan 6lgek gelistirme
caligmasi ile bu farkindalik seviyesi ortaya konulabilecegi gibi eksik yanlar1 da
gosterebilir. Konugma becerisi hakkinda cesitli ¢ikarimlarda bulunulmasi ya
da eksikliklerin belirlenmesi 6grencilerin derslerdeki aktifligini de arttirabilir.
“Egitim Ogretim siire¢leri boyunca Ogrencilerin karsilastiklart konusma
sorunlarimi fark ederek etkili konugma beceri diizeyleri hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 ve konusma yeterlikleri hakkinda farkindalik gelistirmeleri akademik
basarilar igin gereklidir.” (Oztahtali ve Sahin, 2020, s. 569). Bilissel olarak bu
farkindaliga sahip olabilmek baska 6grenmeleri de kolaylastirabilir.

Konusma, fiziksel ve zihinsel unsurlardan olusmaktadir. Ses, solunum,
soluk alip verme yani konusmayi saglayan oOzellikler, konugmanin fiziksel
yoniinii olustururken beyin ve hafizanin konusmayla olan iligkisi de konugmanin
zihinsel yoniinii igermektedir (Temizyiirek vd., 2017. Insan zihni karmasik bir
yapidadir. Biitlin 6grenmelerin gergeklestigi beyin, Aydin (2013) temel dil
becerileri i¢inde insan zihninin en aktif oldugu bir alandir. Bireyin bilissel siireci,
konugma davranisinin beceri olarak yapilandirilmasinda 6énemli rol oynar. Birey
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zihni unsurlart ile konugma becerisini gelistirir ve gevresiyle girdigi etkilesim ile
de saglikl1 bir iletisim kurulmasini saglar. Edindigi bilgileri uzun siireli bellege
aktarmak ve yeri geldiginde de dil ¢iktis1 olarak kullanabilmek, bireyin bu
becerideki farkindalik seviyesi ile iligkili olabilir. Bir 6grenme isleminin nasil
planlanacagi, 6grenmeyi izleme ve 6grenmenin sonunda degerlendirmenin nasil
yapilacagi biligsel farkindalikla ilgilidir (Akin ve Abaci, 2011).

Bilissel farkindalik terimi Flavell tarafindan bellek 6tesi (metamemory)
terimine bagli olarak kullanilmistir. Flavell (1979) terimi, biligsel fenomen (olgu)
hakkindaki bilgi ve bilis olarak tanimlayarak &grenicilerin kendi bilgilerinin
bilgisi olarak ifade etmistir. Bilis, herhangi bir olay ya da durumdaki algilama,
anlama, hatirlama, bilme gibi diislinsel eylemleri ve Ogrenmeyi saglayan
zihinsel siiregleri ifade eder (Akpunar, 2011; Hidiroglu, 2018). Tanimlar
degerlendirildiginde bilis, bilgiyi veya karsilasilan herhangi bir durumu anlayip
ogrenmedir. Ustbilis; kisinin bilissel eylemlerini gerceklestirirkenki zihinsel
eylemleri (Hidiroglu, 2018), Kacar ve Saricam (2015), Giirsel ve Akcay’a (2021)
gore bireylerin zihinlerindeki bilgiye ait bilgisinin yani sira zihinlerinde sahip
olduklart olaylara iliskin tahmin, plan, izleme ve degerlendirme yapabilmesi;
Cemiloglu ve Ogur’a (2016) gore ise bireyin kendi 6grenme yollar1 ile 6grenmesi,
bireyin kendi 6grenmesini degerlendirmesidir. Kisacasi iistbilis diigiinme iizerine
diisinmedir (Mahdavi, 2014). Bakircioglu (2012) bilisi uyarict ve davranis
arasina giren igsel etkinliklerin tiim; Ustbilisi ise diistinme ile iligkili diisiinme;
kisinin kendi diislinsel siire¢lerinin farkinda olmasi, bilinci zihinsel uyaniklik ve
dikkatlilik durumu olarak tanimlamaktadir. Bu ger¢evede iistbilis, bireyin kendi
bilis sistemini tanimasi, ¢aligmas1 hakkindaki bilgisi ve zihinsel siirecleriyle ilgili
sahip oldugu diislinceleri ifade eder. Bireyin diisiince sistemine ait dngoriisli ve
ogrenmelerine ait planlama yapabilmesi biligsel farkindalikla ilgilidir.

Bilisgsel farkindalik bir diisiinme sistematigidir. Bireyin konu ya da gorev
iizerine odaklanmasi, olumlu tutum gelistirmesi, gérev ya da konuyu planlamasi,
planin diizenli bir sekilde isleyip islemedigini degerlendirmesi ve degistirilmesi
gereken yerleri diizenlenme becerilerine sahip olmakla miimkiindiir. Bu sebeple
biligsel farkindalik bir diisiinme sistematigi olarak da ifade edilebilir (Gelen,
2003). Biligsel farkindalikla birlikte birey, zihinsel islevlerini belli amaclar
dogrultusunda yonlendirebilir. S6z konusu yonlendirme becerisi de iistbilissel
farkindaligi gelistirebilir. Young ve Fry’a (2008) gore bilissel diizenleme ve
biligsel bilgilerini gelistiren birey ustbilisini kullaniyor demektir.
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Ustbiligsel farkindalik ile dgrenme siirecinin tiim kisimlarinda kendi
sorumlulugunu alan 6grenci, bildiklerini karsilastigi problemlere daha rahat
uygular ve bagarili olur (Schraw ve Dennison, 1994). Konusma becerisine ait
ustbilissel farkindaligi yiiksek 6grenci s6z konusu beceriye ait birgok eksikligin
yani gelistirmesi gereken yonlerin de farkina varacaktir. Boylelikle gerek sinif
icerisinde gerekse sosyal hayatta konusma becerisi iyi bir duruma gelebilecektir.

Bu c¢alismada, ortaokul ogrencilerinin Tiirkce dersinde konusma
etkinlikleriniyaparkensdzkonusubeceriningelistirilmesinevedegerlendirilmesine
yonelik farkindaliklarini tespit etmek amaciyla bir 6lgek gelistirilmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada, ortaokul &grencilerinin konusma becerisi iistbilissel
farkindaliklarina yonelik bir 6l¢egin iiretilmesi hedeflenmistir. Nitel ve nicel
verilerin birlikte kullanildigi ¢alisma kesfedici ardisik desen olarak tasarlanmugtir.
S6z konusu desende ilk olarak nitel veriler toplanarak nicel veriler desteklenmistir.
Bu aragtirmanin nitel basamagi tekli durum ¢aligmasi, nicel basamagi ise tarama
caligmasi olarak desenlenmistir (Creswell, 2017). Bu ¢alismadaki durum, ortaokul
ogrencilerinin konusma becerilerine yonelik iistbilissel farkindalik diizeyleridir.

Cahisma Grubu
Tablo 1

Ortaokul Ogrencilerinin Tammlayici Ozelliklerine Ait Bulgular

Tanimlayic1 Ozellikler Degiskenler f %
o Kiz 658 56,0
Cinsiyet
Erkek 518 44,0
5. Smuf 262 22,3
6. Smf 387 32,9
Sif
7. Siif 283 24,1
8. Sinif 244 20,7
Toplam 1176 100
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Bursa ili merkez il¢elerinde resmi ortaokullarda goniilliik esasina dayali
olarak “Google Form” araciligiyla uygulanan caligmaya, 2023-2024 egitim
ogretim yilinda 17 devlet okulundan 1176 6grenci katilmistir. Caligmaya katilan
ortaokul 6grencilerinin cinsiyet dagilimlarina bakildiginda; %56’sinin kiz (f=
658 kisi) ve %44 liniin erkek (f= 518 kisi) oldugu goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin
daha fazla katilim gosterdikleri anlagilmaktadir. Yazili goriis, 6n ve pilot
uygulama farkli devlet okullarinda yapilmis s6z konusu okullar son uygulamaya
dahil edilmemistir. Arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi kullanilarak
ortaokul 6grencilerinin konusma becerilerinde iist-bilissel farkindalik diizeylerini
ortaya koyabilmek adina bir dlgek gelistirilmeye galigilmisgtir.

Tablo 2
Olcek Gelistirmek Amaciyla Belirlenen Orneklemler

Veri Toplama Aract Ormnekleme Yontemi  Orneklem

Kolay Ulagilabilir 102 (5,6,7 ve 8. Sinif
Yazili Goriis Formu Ornekleme Ogrencileri)
On Uygulama (Maddelerin Kolay Ulasilabilir 142 (5,6,7 ve 8. Siuf
Anlagilirhg) Ornekleme Ogrencileri)

Kolay Ulagilabilir 279 (5,6,7 ve 8. Sif
Pilot Uygulama (Madde Analizi) Ornekleme Ogrencileri)

Kolay Ulagilabilir 1176 (5,6,7 ve 8. Sinif
Uygulama Ornekleme Ogrencileri)

Olgegin kategorileri hakkinda bir éngorii elde edebilmek igin Bursa ile
merkez il¢elerinin birinde 2023-2024 egitim dgretim yilinda bir devlet okulundaki
102 ortaokul 6grencisine “Konusma Becerisi Farkindalik Diizeyi Goriis Formu”
uygulanmigtir. Bu formdan toplanan veriler isiginda ¢esitli siniflamalar yapilmigtr.
Bir devlet okulunda 142 6grenciyle yapilan 6n uygulama akabinde madde analizi
adma 279 6grenci ile 6l¢gegin deneme uygulamasi yapilmistir. Biitiin uygulamalar
“Google Form” araciligiyla gerceklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Olgiilen 6zellige uygun madde yapilarinin belirlenmesi gelistirilen
olcek igin anahtardir (Erkus, 2016). Bu amagla “Konusma Becerisi Ustbilissel
Farkindalik Olgegi” gelistirme siirecinde ilgili literatiir konusma becerisi, biligsel
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ve Ustbiligsel farkindalik anahtar kavramlari tizerinden taranmis 6lcege iligkin
madde yazim siirecinin temeli olusturulmaya calisilmistir. Arastirma verileri
arastirmaci tarafindan hazirlanan 5°1i Likert tipi 6l¢ek ile toplanmistir. “Konusma
Becerisi Ustbiligsel Farkindalik Olgegi” dért boyutlu toplam 25 madde olarak
uygulanmaya hazir duruma getirilmistir.

Tablo 3

Konusma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgeginin Gelistirilmesinde
Kullanilan Nitel Siire¢ ve Uriinler

Olgme aracini

Nitel veri toplama Nitel veri analizi gelistirme
Dort kategoriyi
6lcegin alt boyutlari
. Kolay ulasilabilir 6rnekleme  Agik kodlama kabul etme
Siiregler .
Konugma becerisi iistbiligsel
farkindaliga yonelik goriisme Madde havuzu
formu Kategori olusturma  olusturulmasi
Maddelerin
anlagilirlik kontrolii
Kodlanmis dokiiman 25 maddelik pilot
Konusma becerisi uygulama formu
Uriinler ~ Gériisme formu dokiimanlar1 iistbilissel
farkindaliga
iligkin dort boyut

Alan yazim1 Taramasi ve On Goriisme

Literatiirdeki konusma becerisi i¢in 0lgek gelistirme ¢alismalar1 (Aydin
ve Erdem, 2022; Demirkol ve Aytas, 2022; Hasirct Aksoy vd., 2021; Oztahtali
ve Sahin, 2020; Yildiz ve Yavuz, 2012) ve hedef kitlesinin 6gretmen adaylari
oldugu o6l¢ek calismalar1 (Aydin, 2013; Katranci ve Melanlioglu, 2013; Kuzu
ve Suna 2012) ve {stbiligsel farkindalikla ilgili ¢aligmalar (Askeri, 2021;
Baggeci vd., 2011; Erdogan ve Yurdabakan, 2018; Durdukoca ve Atibas, 2019;
Seckin-Kapucu ve Oksiiz, 2015; Oztiirk, 2012) incelenmis, ¢esitli maddelerin
iizerinde durulmus, bazi alt boyutlar isaretlenmis ve iki Tiirkce 6gretmeni ile
dikkat edilmesi gerekenler belirlenmistir. Ayn1 zamanda konusma becerisi
ile alakali smif icerisinde yaptirilan etkinlikler esnasinda Ogrencilerin dikkat
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ettigi noktalar1 belirleyebilmek 6nem arz etmektedir. Kurudayioglu’'na (2011,
s. 82) gore, “Konusma becerisinin insanin soru sorabilme, diislinebilme,
diisiindiirtebilme gibi yeteneklerinin gelisimini ortaya koydugu goriilmektedir.”
Konusma egitiminde temelde dikkat edilecek hususlar; nerede, ne kadar ve
neden bahsedileceginin planlanmasi bireye iyi bir bi¢imde 6gretilmelidir (Yalgin,
2002). Konusma becerisi ediniminde 6grencilerin birbirlerini degerlendirmesi
hedeflenen kazanimlarin kaliciligini artirabilecegi gibi konusma becerisi ile ilgili
yetenekleri de gelistirebilir (Kurudayioglu, 2011). Ustbilissel dlgekle, dgrenci
konugma becerisi diizeyinin farkina varmakla birlikte ¢esitli zihinsel becerilerini
de ise kosar. Ustbilissel farkindalik degerlendirildiginde; 6z farkindalik,
O0grenme yollarini fark edebilme, bilingli olma, kendini diizenleme/kontrol etme/
degerlendirme ve nasil 6grendigini izleme kavramlart 6n plana ¢ikmaktadir.
Ogrencilere, s6z konusu iistbilissel farkindalik zemininde ii¢ soru sorulmustur:

*  “Smuf igerisinde hazirlikli/ hazirliksiz konugma yaparken nelere dikkat
edersiniz?
» Arkadaslariizdan biri sinifta s6z alip konusurken dikkatinizi neler ¢eker?
* Konusmaniz sona erdiginde performansinizi ne sekilde degerlendirirsiniz?”
Madde yazarken alan yazini taramasinin yaninda alan uzmanlar ve
Olcegin gelistirilmesi diisliniilen hedef gruptan da yararlanilabilir (Giiltekin,
2012). Konusma becerisinin edinimi belli 6grenme siireci sonucunda gergeklesir.
Ogrencinin neyi, ni¢in ve nasil 6grendiginin farkina varmasi igin bilissel
davraniglar 6n plandadir. Dolayisiyla yukaridaki sorularin s6z konusu bilissel
siirecler konusunda veri saglayacag: diisiiniilmiistiir. Oz degerlendirme siiregleri
oldukea etkili sonuglar dogururken konugmacinin kendi konusmasini her zaman
en iyi bicimde degerlendirmesini beklemek de eksik bir yaklasim olabilir.
Bu nedenle 6grencinin performansini gozlemleme sansi olan akranlart veya
konunun uzmanlar1 tarafindan yapilan degerlendirmeler oldukca 6nemli sonuclar
verebilmektedir (Temizytirek, 2011).

“Hazirlikl1 veya hazirliksiz biitiin konusmalarda insanlarin etkili ve akici
bir sekilde konusmas1 beyindeki bilgilerin diizenli bir sekilde ifade edilmesine
baglidir. Bunun i¢in konusma becerisi ile bellek arasinda dogrudan bir iliski
bulunmaktadir.” (Yal¢in, 2002, s. 111). Ogrencilerin konusma esnasinda,
oncesinde ve sonrasinda odaklanma, planlama, analiz gibi iist diizey zihinsel
becerilerini ise kosup kosamadigii belirlemek i¢in yukaridaki sorulardan
faydalanilabilecegi beklenmektedir.
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Uzman goriisiine sunulacak maddelerin hedef kitleye uygunlugu,
anlasilirhigl, acgikligi ve sadeligi acisindan iki Tiirkce Ogretmeni ile bir
degerlendirme yapilmis neticede 30 maddelik bir taslagin uzman goriisiine
sunulmasina karar verilmistir.

Madde Havuzunun Olusturulmasi ve Uzman Goriislerinin Alinmasi

Alan yazini arastirmasi ve Ogrencilerden elde edilen veriler 151ginda
olusturulan 30 madde ve dort boyutlu taslak 6lgek dort Tiirkce egitimi alan uzmani
ve bir egitim bilimleri uzman olmak {izere (2 dogent, 3 doktor dgretim iiyesi)
toplam bes uzmanin goriisiine sunulmustur. S6z konusu uzmanlar taslak dlgegi,
“Madde onceden belirlenen faktorde yer alabilir mi?”, “Maddeler oOlciilecek
ozelligi temsil ediyor mu?” ve “Maddeler hedef kitleye gore acik ve anlasir
mi1?” gibi sorular temelinde degerlendirip son seklini vermistir. Uzman goriisii,
“Madde gerekli/ Madde yararli ama yeterli degil/ Madde gereksiz” seklinde bir
derecelendirme ile degerlendirilmistir.

Uzmanlar, 25 madde igin uzlasma saglarken “izleme” alt boyutu
ve “Konusmamda neleri Onemseyecegime karar verebilirim.”, “Konusma
icerigimi kategorilere ayirabilirim.”, “Konusma sonucumu giinliikk hayatla
bagdastirabilirim.” maddelerinin gereksiz oldugu i¢in “Konusmam esnasinda
konustuklarim hakkinda 6zetleme yapabilirim.”, “Konusma icerigimdeki farkli
diisiinceler arasinda iligki kurabilirim.” maddelerinin de yararli ama yeterli
olmadig1 i¢in ¢ikarilmasina karar vermistir. “Bu siire¢ neticesinde uzmanlar arasi
uyum katsayisi, “Giivenirlik = Goriis birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) x
100” formiiliiyle yaklasik olarak %85 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisi
%70’in lzerinde oldugu i¢in Slgegin madde yazma kategorilerinin glivenilir
sekilde olusturuldugu soylenebilir (Miles ve Huberman, 1994). Olgek, uzman
goriisii neticesinde 25 madde ve {i¢ boyuttan olugmustur.

On Uygulama

On uygulamada &lgek, hedef kitle seviyesindeki dgrenci grubu (142
Ogrenci) araciligiyla gozden gegirilmistir Madde okunabilirligi, agikligi
ve anlagilmayan yerlerin tespiti igin yapilan 6n uygulama “Google Form”
araciligryla bilgisayar salonunda arastirmaci gozetiminde uygulanmistir. Bazi
ogrencilere maddeler okutulmus anlasilmayan ifadeler varsa diizeltilmistir.
Uygulama siiresince 6lgek maddelerinin anlagilmasinda herhangi bir sorunla
karsilagiimamistir. Olgegin uygulanmasi esnasinda herhangi bir siire sinir
konulmamustir.
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Pilot Uygulama

I¢ gecerlik yani giivenirlik konusunda bilgi edinmenin amaglandig1 pilot
uygulamaya 279 &grenci katilmistir. Olgegin ve alt boyutlarmin giivenilirlik
durumu, Cronbach Alpha katsayisi yardimiyla incelenmistir. Cronbach Alpha
degeri ,70 ve iizeri olan Olceklerin yeterince giivenilir sekilde dl¢im yaptigi
bilinmektedir (Field, 2018). Konusma iistbiligsel farkindalik 6l¢eginin Cronbach
Alpha degeri ,847; “Degerlendirme” alt boyutu degeri ,714; “Zorluklarla Basa
Cikma” alt boyutu degeri ,758 ve “Strateji ve Planlama” alt boyutunun Cronbach
Alpha degeri ,703 olarak bulunmustur. Bu sonuglar, dlgegin ve alt boyutlarin
tamaminin giivenilir Sl¢iim yapmakta oldugunu gostermektedir.

Tablo 4

Konusma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgeginin Gelistirilmesinde
Kullanilan Nicel Siire¢ ve Uriinler

Nicel Veri Toplama  Nicel Veri Analizi Yorumlama
Faktorler altina
Agimlayici faktor analizi diisen maddelerin
yorumlanmasi
Sirecler  Ol6e8In Icfcitgel}u‘l/:;ﬁ:;m
e Uygulanmast Madde analizi seviyelerinin
belirlenmesi
Olgegin giivenirligi
Dogrulayici faktor analizi
Faktor ytikleri Boyutlarin tanimi

Gegerli ve Giivenli

Oransal etken varyansi Bir Olgme Aract

Urlinler  Sayisal Puanlar Madde topl korelasyonu

Ortalama,Standart sapma
Cronbach’s alfa
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Verilerin Analizi

Veriler SPSS 26.0 Paket Programi araciligi ile analiz edilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin tanimlayici 6zellikleri say1 ve yiizde, olgek ve
faktor puanlar ortalama ve standart sapma seklinde verilmistir. Katilimcilarin;
cinsiyetleri ile 6lgek ve alt boyut puanlarinin karsilastirilmasinda t testi, siniflar
ile 6lgek puanlarinin karsilastirilmasinda ANOVA, gruplar arasindaki farkliligi
bulmak icin Post Hoc testleri kullanilmistir. Olgek ve alt faktdrleri arasindaki
iligkinin incelenmesinde Pearson korelasyon analizi kullanilmigtir. Konusma
(Becerisi) Ustbiligsel Farkindalik Olgeginin dogrulayici faktdr analizi AMOS
24 programi ile gerceklestirilmistir. Tiim ¢aligmada anlamlilik diizeyleri 0,05 ve
0,01 degerleri dikkate alinarak gergeklestirilmistir.

Bulgular
Bu bolimde aragtirmada kullanilan agimlayic1 ve dogrulayict faktor
analizine iliskin bulgular ile 6l¢me aracina ait i¢ tutarlilik giivenirlik degerleri ve
aracin olgit gecerligi ile yansizligina ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 5

Konusma (Becerisi) Ustbilissel Farkindalik Olcegine Ait Carpiklik ve Basiklik
Degerleri

Skewness

= .. Kurtosis

Olgek ve Alt Faktorler Carpiklik+=S.H BasiklikeS H
Konusma Ustbilissel Farkindalik Olgegi  -0,575 0,710 1,083 0,143
Degerlendirme -0,784 0,710 1,566 0,143
Zorluklarla Basa Cikma -0,463 0,710 0,105 0,143
Strateji ve Planlama -0,402 0,710 -0,031 0,143

Tablo 5°te gosterilen Olgek ve alt faktorlerinin carpiklik degerlerinin
normal dagilim sinirlar1 i¢inde oldugu goriilmiistiir. Alinan referans deger +1.96
arasindadir (Kalayci, 2005). KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Bartlett Testi, bir veri
setinin faktdr analizi i¢in uygunlugunu degerlendirmeye yonelik iki istatistiksel
testtir. ikisi bir arada kullanilarak faktor analizi yapma uygunlugu daha kapsamli
bir sekilde degerlendirilebilir. Son yapilan agiklayici faktor analizi sonucunda
KMO degeri 0,929 bulunmustur. KMO degeri, bir faktor analizi 6ncesi kullanilan
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bir Ol¢iidiir ve faktdr analizinin ne kadar uygun oldugunu degerlendirmeye
yonelik bir istatistiksel Ol¢lidiir. KMO degeri, 0 ile 1 arasinda bir deger alir.
KMO degeri 0,90 ve iizeri oldugunda faktor analizi i¢in miikemmel; 0,80-0,90
arasi iyi; 0,70-0,80 arast orta; 0,60-0,70 arasi zayif;, 0,50-0,60 arasi1 kotidiir.
0,50 ve alt1 faktor analizi i¢in uygun degildir (Karagdz, 2021; Tabachnick ve
Fidell, 2013). Bu nedenle, KMO degeri 0,929 olarak verildiginde, bu deger
faktor analizi i¢in mikkemmel bir uygunluk gostermektedir. Bartlett testi, bir
faktor analizi yapmadan 6nce kullanilan bir testtir ve secilen degiskenler arasinda
anlamli bir kovaryans matrisi olup olmadigini1 degerlendirir (Karagoz, 2021).
Eger Bartlett testi istatistiksel olarak anlamli bir sonug¢ verirse, bu durumda
faktor analizi i¢in uygun bir durum oldugu diisiiniiliir. Bartlett testinin sonucu
ki-kare degeri (y*>=5543.,483); serbestlik derecesi (df=120) ve p=0.000 olarak
bulunmustur. Bu sonuglar, Bartlett’s test istatistiksel olarak anlamlidir ve p degeri
oldukea kiiciiktiir (p<<0.001). Bu durum, secilen degiskenler arasinda anlamli bir
kovaryans matrisinin oldugunu gosterir. Yani, faktdr analizi yapmak i¢in veri
setinin uygunlugunu gostermektedir.

Acimlayici Faktor Analizi (AFA)

Konusma (becerisi) lstbilissel farkindalik 6l¢eginin yapisal 6zelliklerini
belirleyebilmek i¢in 25 madde agimlayici faktor analizine tabi tutulmustur. AFA’da
temel bilesen olarak Principal Axis Analysis yontemi kullanilmistir. Olgegin
coklu faktor yapisi nedeniyle de Varimax Dondiirme Teknigi uygulanmistir
(Biiytikoztiirk, 2002). 25 maddelik 6l¢ek faktor sayisini sabitlemeden ve 6z degeri
1’in lizerinde olacak sekilde faktor analizine tabi tutulmustur. Analiz sonucunda;
Olgekten binisik ve madde-toplam korelasyon degeri diisiik olan maddelerin
¢ikarilmasiyla ti¢ boyutlu 16 maddeden olusan bir yapi1 ortaya ¢ikmuistir.

16 maddelik konusma (becerisi) ustbilissel farkindalik Slgegine ait 6z
deger ve varyanslar1 da bulunmustur. Bu 6z degerler ve bunlara karsilik gelen
varyanslar, faktor analizi sonuclarini temsil eder. Faktor analizi, bir veri setindeki
degiskenler arasindaki yapilari anlamak ve bu yapilar1 daha az sayida faktorle
Ozetlemek i¢in kullanilir. Birinci faktor; “Degerlendirme” olarak adlandirilmistir
ve bu faktoriin 6z degeri 5,75°tir. Bu faktor toplam varyansin %35,93 {inii
aciklamaktadir. Tkinci faktor “Zorluklarla Basa Cikma” olarak adlandirilmistir
ve bu faktdriin 6z degeri 1,37°dir. Bu faktor toplam varyansin %38,58’ini
aciklamaktadir. Ugiincii faktor; “Strateji ve Planlama” olarak adlandirilmistir
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ve bu faktériin 6z degeri 1,01°dir. Bu faktdr toplam varyansin %6,33 {inii
agiklamaktadir.

Faktor yiik degerinin anlamli oldugunun gdstergesi 6rneklem sayisidir.
Orneklem sayis1 arttikga anlamli kabul edilebilecek yiik degeri diisecektir.
Ornegin 350 kisilik bir &rneklemde 0,3 iizeri yiikler anlaml1 kabul edilebilirken,
orneklem sayis1 200°e diistiigiinde bu rakam 0,4’e, 120 civarinda 0,5’¢ ve 85°¢
diistiigiinde ise 0,6’ya ¢ikar. 50 6rneklem icin kabul edilebilecek deger 0,75’tir.
50’nin alt1 6rneklemlerde ise faktor analizi zaten Onerilmemektedir. (Hair vd.,
2010). Uygulamaya 1176 dgrenci katilmistir. Olgegin faktor sayismin ii¢c olmasi
ve faktdr ylik degerlerinin (Faktor Loadings) en diisiik 0,30 iizerinde olmasi
caligma icin kabul edilebilir bir orandir. Tekrarlanan faktor analizi sonucunda
sirayla; “M14, M15, M12,M16,M11, M1, M13, M8 (8 madde), binisik maddeler
oldugundan “M18” ise madde-toplam korelasyon degeri diisilk oldugundan
caligmadan ¢ikartilmistir.

Tablo 6

Olgege Ait Faktor Yiikleri, Giivenirlilik ve Madde-Toplam Korelasyonu
Degerleri

Madde-

Sira Faktorler ve Faktorlere Ait Maddeler Fat_ktor . Toplam Cronbach
No Yiikleri Alpha
Korelasyon
1. Degerlendirme
17- Konugma siiresince ayrintilardan
1 ziyade vermek istedigim mesaja 0,399 0,413 0,799
odaklanirim.
) 19- Konusurken gerekli olan bilgi ile 0.598 0.525

gereksiz olani degerlendirebilirim.

21- Konusmam bitince
3 performansimi zayif-giiclii seklinde 0,552 0,459

degerlendirebilirim.

4 22: Konugmami bir sonuca 0.611 0,599
baglarim.
23- Herhangi bir konu hakkinda

5 konusmaya baslamadan 6nce 0.677 0.607

konu hakkinda bildiklerimin
degerlendirmesini yaparim.
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24- Konusma becerimi gelistirmek

icin konusmamla ilgili goriisleri
degerlendiririm.

25- Konugsmamin amacina uygun
gergeklesip gergeklesmedigini
diistintirim.

0,625

0,741

0,552

0,579

10

11

12

2. Zorluklarla Basa Cikma

3- Konugsmamiu belli bir ana fikir
etrafinda diizenleyebilirim.

4- Konugmamin igerigine gore
uygun bir girig yapabilirim.

5- Konusma becerimle ilgili
karsilagacagim sorunlara ¢oziim
iretebilirim.

10- Konusurken zihnim dagilirsa
dikkatimi hemen toplarim.

20- Diistincelerimi ifade ederken
zorlanmam.

0,577

0,661

0,668

0,725

0,647

0,522

0,546

0,580

0,511

0,496

0,759

13

14

15

16

3. Strateji ve Planlama

2- Konusma ile ilgili 6n hazirlik
yaptigimda daha iyi konusurum.

6- Konugmanin her agsamasini
planlarim.

7- Bir konu hakkinda konusmadan
once ne kadar zamana ihtiyacim
oldugunu belirlerim.

9- Konusmadan dnce zorluk
yasayabilecegim sorunlari
belirlerim.

0,530

0,743

0,769

0,612

0,398

0,543

0,505

0,516

0,704

Konusma (Becerisi) Ustbilissel
Farkindalik Olgegi

0,876

Not: Faktorlere ait ters maddeler bulunmamaktadir.

seviyede oldugu goriilmiistii. Madde-toplam korelasyonlari, 1.

Madde faktor yiikleri, 1. faktor icin 0,399-0,741; 2. faktdr icin 0,577-
0,725 ve 3. faktor icin 0,530-0,769 araligindadir. Olgek boyutlarindan beklenen
faktor yiikii ,030 ve tlizeridir. Bu ¢alismadaki tiim faktor yiik degerlerinin yeterli

faktor i¢in

0,413-0,607; 2. faktor i¢in 0,496-0,580 ve 3. faktor i¢in 0,398-0,543 seklinde
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degiskenlik gostermistir. Korelasyon, 6l¢me araglarinin giivenirlik ¢alismalarinda
kullanilmaktadir. Olgegin giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayisindan sonra dlgegin diizeltilmis madde-toplam korelasyonu
hesaplanmis olup madde toplam korelasyonu, 6l¢gme aracindaki maddelerden elde
edilen puanlar ile toplam puan arasindaki iliskiyi aciklamaktadir. Madde-toplam
korelasyon degerinin 0.2 iizerinde olmasmin kismen yeterli ve 0.3 iizerinde
olmasi ise ideal bir madde oldugu belirtilmistir (Biiytkoztirk, 2020; Karagdz,
2021; Tavsancil, 2002). Bu kapsamda, maddelerin korelasyon degerlerinin
gerekli kosullari sagladig1 goriilmiistiir. Korelasyon degerlerine gore giivenirlilik
katsayilar1 incelendiginde;

0,00-0,40 aras1 Olgegin gilivenilir olmadigi, 0,40-0,60 arasi Slgegin
giivenilirliginin diisiik oldugu, 0,60-0,80 aras1 dlgegin oldukea giivenilir oldugu
ve 0,80-1,00 aras1 Ol¢egin yiiksek derecede gilivenilir oldugunu gostermektedir
(Bliyiikoztiirk, 2002; Can, 2012 ve Karagoz, 2021).

Tablo 6’daki Cronbach Alpha degerlerine bakildiginda, konusma
(becerisi) {istbiligsel farkindalik Olgeginin alt faktorleri ile birlikte oldukga
giivenilir ve dlgegin biitlinlinlin yiiksek derecede glivenilir oldugu sdylenebilir.
Cronbach Alpha degeri, 6lgegin i¢ tutarligini ortaya koyacak olgiitleri belirleyen
ve Ozellikle sosyal bilimlere yonelik dlgeklerin giivenirliginin belirlenmesinde
yaygin bigimde kabul edilen bir yontemdir (Bonett ve Wright, 2014).

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

DFA ozellikle baska kiiltiirlerde ve orneklemlerde gelistirilmis 6lgme
araglarmin uyarlanmasinda kullanilan bir gegerlilik belirleme yontemidir.
Stimer’e (2000) gore DFA kuramsal bir temelden destek alarak pek c¢ok
degiskenden olusturulan faktorlerin gercek verilerle ne derece uyum gosterdigini
degerlendirmeye yonelik bir analizdir. Agimlayici faktor analizinde belirli bir 6n
beklenti ya da denence olmaksizin faktor yiikleri (agirliklari) temelinde verinin
faktor yapist belirlenirken DFA, belirli degiskenlerin bir kuram temelinde
onceden belirlenmis faktorler iizerinde agirlikli olarak yer alacag seklindeki bir
Ongoriiniin sinanmasina dayanir (Dogan, 2010). Dogrulayici faktor analizi bir
baska ifadeyle, planlanmis ya da kurgulanmis bir yapinin ortaya c¢ikan verilerle
dogrulanma derecesidir.
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Sekil 1
Dogrulayict Faktor Analizi

S17 S19 S21 S22 523 524 825

69 70

. Y .

Degerlendirme 7
81
Zorluklarla Bagsa Cikma

Strateji ve Planlama 7

63 1

'
N
s|e
0600

CMIN=419 638; DF=101; p=,000; CMIN/DF=4,155, RMSEA=,052; GF|=,957;CFl=,942; SRMR=,0397

Olgek yapisinin dogrulugunu sinamak igin yapilan dogrulayici faktor
analizi ile hesaplanan standardize edilmis beta degerleri (madde faktor yiikleri)
Sekil 1’de sunulmustur. DFA’da simanan modelin uyum yeterligini belirlemek
icin pek ¢ok uyum indeksi kullanilmaktadir. Uyum indekslerinin kuramsal model
ile gergek veriler arasindaki uyumu degerlendirmelerinde birbirlerine gore giiclii
ve zayif yonlerinin olmasi nedeniyle modelin uyumunun ortaya konulmast igin
bir¢ok uyum indeksi degerinin kullanilmasi Onerilir (Biyilikoztiirk vd., 2004).
Dogrulayic1 faktor analizi ile elde edilen modelin uyum indeksi degerleri
incelenmis ki-kare degeri (y*=419,638) ve serbestlik derecesinin (df=101,
p=0.000) anlamli oldugu goriilmiistiir. Uyum indeks degerleri de y*/df=4,155;
RMSEA=0,052; GF1=0,957; CFI=0,942 ve SRMR=0,0397 olarak tespit edilmistir.
GFI, CFI, NFI, RFI, IFI ve AGFI indeksleri i¢in kabul edilebilir uyum degeri 0.90
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ve milkemmel uyum degeri 0,95 olarak kabul edilmektedir (Bentler, 1980; Marsh
vd., 2006). Kiare serbestlik derecesi oraninda 5’ten diisiik, RMSEA ve SRMR
degerlerinin 0,05 ile 0,08 arasinda olmasi, GFI ve CFI degerlerinin ,85 ten biiyiik
olmasi kabul edilebilir uyum iyiligini gostermektedir (Brown ve Cudeck, 1993;
Byrne ve Campbell, 1999; aktaran Karagoz, 2021; Giirbiiz, 2021). Bu dogrultuda
konugma (becerisi) iistbilissel farkindalik 6lgegi ile ilgili ti¢ boyutlu yapinin daha
elverisli oldugu ifade edilebilir. S6z konusu analiz, belirli maddelerin belirli
faktorlerle olan iliskilerini ve tahmini faktor yiiklerini gostermektedir. Olgek
boyutlarina ait madde faktor yiikleri su sekildedir: 0,485-0,697 (Degerlendirme),
0,560-0,692 (Zorluklarla Baga Cikma) ve 0,520-0,680°dir. (Strateji ve Planlama).

Sekil 2
Ikinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi
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Yapilan analizler neticesinde konusma becerisi istbiligsel farkindalik
Olceginin {i¢ alt boyutunun ayr1 ayr1 degerlendirebilecegi sonucuna varilmistir.
Olgegin alt boyutlarmin tek bir yapiy1 olusturabilmesi ve toplam bir dlgek
puani vermesi de beklenmektedir. Olgegin birinci diizey dogrulayici faktdr an-
alizi (DFA) sonucunda faktorler arasindaki korelasyon yiiksek ¢iktigi icin, an-
alize ikinci diizey faktor analizi ile devam edilmistir. Yapilan ikinci diizey DFA
sonuglart Sekil 2°de sunulmustur.

¥’ [102, N=1176] = 583,373; p <.001; y*/df = 4,619; RMSEA = ,063; CFI
=,912; GFI =,944 {i¢ alt boyut (Degerlendirme, Zorluklarla Bagsa Cikma, Strateji
ve Planlama) ve toplam 16 maddeden olusan “Konusma Ustbilissel Farkindalik
Olgegi nin ikinci diizey faktoriyel yapisi, AMOS 26 programi kullanilarak test
edilmistir. Verilerin normal dagilim gostermesi sebebiyle maximum likelihood
hesaplama yontemi kullanilmustir. ikinci diizey DFA sonucunda elde edilen uyum
iyiligi degerleri (y* [102, N = 1176] = 583,373; p <.001; x*/ df = 4,619; RMSEA
=,063; CFI = ,912; GFI = ,944) 6nerilen {i¢ faktorlii ikinci diizey modelin veri
ile uyumlu ve kabul edilebilir oldugunu gostermektedir. Modelin uyum iyiligi
indekslerine bakildiginda, ikinci diizey modelin verilerle iyi bir uyum gdoster-
digi sonucuna ulasilmistir. ¥*/df oranmnin 5’ten disiik olmast ve RMSEA, GFI
ile CFI degerlerinin kabul edilebilir uyum sinirlar1 igerisinde olmasi, modelin
genel olarak iyi uyum sagladigimi gostermektedir. Bu sonuglar, aragtirmadan elde
edilen verilerin konusma {tstbiligsel farkindalik dl¢ceginin 6ngdriilen ikinci diizey
kuramsal yapisi ile (li¢ faktorlii ikinci diizey model) ortiistiigiinii gostermistir.

Olgek boyutlarma ait birinci diizey madde faktor yiikleri; “Degerlendirme”
alt boyutunda 0,528-0,782; “Zorluklarla Baga Cikma” alt boyutunda 0,597-0,722
ve “Strateji ve Planlama” alt boyutunda 0,539-0,708 arasindadir. Bu faktorler
ikinci diizeyde yer alan “Ustbiligsel Farkindalik” faktoriine yiiklenmistir. Biitiin
faktorler 0,500°den biiyiik degerde yiiklendigi icin faktorlerin giiclii sekilde
yiiklendigi sonucuna varilabilir. Ikinci diizey faktoriin birinci diizey faktorlerle
olan iliskisi de gii¢lii ve anlamli bulunmustur. ikinci diizey madde faktor yiikleri;
“Degerlendirme” alt boyutunda 1,112; “Zorluklarla Basa Cikma” alt boyutunda
0,742 ve “Strateji ve Planlama” alt boyutunda ise 0,705’tir. Ust diizey faktor olan
konugma {istbiligsel farkindalik ile birinci diizey faktorler arasindaki iliskilerin
giiclii ve tutarli olmasi da ikinci diizey faktor analizinin gergekle uyumlu old-
ugunu isaret etmektedir.
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Tablo 7

Konusma (Becerisi) Ustbiligsel Farkindalik Olcegi Madde Analizi

Madde No I\K/I(?i?:sgggllﬁm EAlt %27- Ust %27)? P

M2 0,442 16,671 000
M3 0,575 21,69%* 000
M4 0,556 18,597+ 000
M5 0,577 20,910%#* 000
M6 0,510 22,202%#% 000
M7 0,427 19,448 000
M9 0,550 22,860%#* 000
M10 0,458 19,661%** 000
M17 0,454 15,491 000
M19 0,541 19,099+ 000
M20 0,436 16,878+ 000
M21 0,470 18,808+ 000
M22 0,615 21,056%+* 000
M23 0,617 23,987%#% 000
M24 0,561 21,682+ 000
M25 0,552 18,838+ 000

'n=1176,’n,=n,= 318, ***p<0.001

Alt ve iist gruba (%27) ait madde puan ve korelasyonlarin verildigi Tablo
7 incelendiginde madde-toplam korelasyonlarin 0,442 ile 0,617 arasinda degistigi
ve t-degerlerinin anlaml (p<.001) oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, dl¢ekteki
maddelerin gegerliklerinin yeterli oldugu, konugma iist-biligsel farkindalik
noktasinda ayirt edici ve ayni1 6zelligi 6l¢tiigii ifade edilebilir.
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Konusma (Becerisi) Ustbilissel Farkindalik Olcegi ve Alt Boyutlarina Ait
Betimleyici Istatistiki Bulgular

Olgek alt boyutlarina ait puan ortalamalar1 Tablo 8’de verilmistir.
Tablo 8
Konusma (Becerisi) Ustbilissel Farkindalik Olcegine Ait Betimleyici Istatistikler

Olgek ve Alt Boyutlari f En Az EnCok X S8
Konusma (Becerisi) Ustbilissel Farkindalik 1176 1.00 500 360 062
Olgegi ’ ’ ’ ’

N . 1176
Degerlendirme 1,00 5,00 3,72 0,68
Zorluklarla Basa Cikma 176 1,00 5,00 3,61 0,74
Strateji ve Planlama 176 4 00 5,00 339 0,83

Olgekten elde edilen ortalama puan X=3,60’d1r. Bu puan, grubun konusma
becerisi ile ilgili farkindaliginin yiiksek seviyede oldugunu gostermektedir.
Olgekten alman en diisiik puan ortalamasi 1,00 en yiiksek puan ortalamasi ise
5,00°tir. Olgekten almabilecek puan ortalamasi ise 1,00-5,00 araligindadir.
Degerlendirme alt boyutu, bireylerin konusma esnasinda ve sonrasinda hem
kontroliin ellerinde oldugunu hem de konusmanin olumlu, olumsuz yonleri
ile ilgili kendilerini dinlemelerini 6lgen bir boyuttur. Degerlendirme alt boyut
ortalamas1 Xx=3,72 olurken bu sonu¢ grubun degerlendirme algisinin yiiksek
seviyede oldugunu ortaya koymustur. Zorluklarla basa ¢ikma alt boyutu,
bireylerin 6zellikle konusma esnasinda karsilasilabilecek zorluklarla bas edebilme
algilarii 6lgen bir boyuttur. Zorluklarla basa ¢ikma alt boyut ortalamasi x=3,61
olarak tespit edilirken bu veri grubun zorluklarla baga ¢ikabilme algisinin yiiksek
seviyede oldugunu ifade etmektedir. Strateji ve planlama alt boyutu, bireylerin
konugmanin tamamiyla ilgili yaptiklar1 planlama ve stratejilerini 6lgen bir
boyuttur. Strateji ve Planlama alt boyut ortalamasi X=3,39 olarak tespit edilmis
bu tespit de grubun strateji ve planlama algisinin iyi seviyede oldugu sonucunu
ortaya koymustur.

Olgek alt boyutlarmnin ii¢ kiime halinde smiflandirmasi igin kiimeleme
analizi yapilmistir. Analizin amaci, birimlerin benzerliklerini ortaya koymak ve bu
benzerlikleri esas alarak birimleri dogru kategorilere siniflamaktir (Biiyiikoztiirk,
2002).
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Kiimeleme analizi i¢in hiyerarsik olmayan K-Ortalamalar (K-Means)
yontemi kullanilmistir. Bu yontemde, 6lgek alt boyutlarindan elde edilen puanlar
temel aliarak katilimcilar ti¢ farkli kiimeye ayrilmistir. Her bir kiime, alt boyut
puanlari agisindan anlamli farkliliklar gostermistir (p <.001).

Sekil 3

Kiimeleme Analizi

Kiimeleme Analizi Sonucu Kiimeler
Variables
[ degerlendirme
B zorluklarla baga glkma
[ strateii ve planiama

Values
w IS

5

Kume 1 Kume 2 Kiume 3

Cluster

Sekil 1°de goriildiigii tlizere, birinci kiimede yer alan katilimcilar,
“Degerlendirme”, “Strateji- Planlama” ve “Zorluklarla Basa Cikma” alt
boyutlarinda diisiik seviyede puanlar almislardir. ikinci kiimede yer alan
katilimeilar ise tiim alt boyutlarda yiiksek puanlara sahiptir, bu da katilimcilarin
iistbiligsel farkindalik diizeylerinin genellikle yiiksek oldugunu gostermektedir.
Son olarak, {igiincii kiimede yer alan katilimcilar, ii¢ alt boyutta da orta seviyede
puanlar almis ve bu puanlar ise gruptaki bireylerin konusma iistbilissel farkindalik
becerilerinin orta seviyede oldugunu gostermektedir. K-Means kiimeleme
analizi sonucunda, katilimcilarin ii¢ farkli kiimeye anlamli bir sekilde ayrildig:
gozlenmistir.
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Kiime 1: Degerlendirme (M = 2,87), Zorluklarla Basa Cikma (M =2,71),
Strateji ve Planlama (M = 2,39). Kiime 2: Degerlendirme (M = 4,29), Zorluklarla
Basa Cikma (M =4,20), Strateji ve Planlama (M =4,19). Kiime 3: Degerlendirme
(M =3,70), Zorluklarla Basa Cikma (M = 3,59), Strateji ve Planlama (M = 3,27).

ANOVA sonuglari, kiimeler arasinda her ii¢ alt boyutta da anlamli
farklar oldugunu gostermistir: Degerlendirme (F(2, 1173) = 667,84, p < .001),
Zorluklarla Basa Cikma (F(2, 1173) = 582,21, p < .001), Strateji ve Planlama
(F(2, 1173) = 847,27, p <.001).

Tablo 9

Degerlendirme Alt Boyutunun Maddelerine Ait Katilim Diizeyleri

Sira Faktor ve Faktdre Ait Maddeler X SS K?tﬂm.l

No Diizeyi
Degerlendirme

1 17- Konusma siiresince ayrintilardan ziyade vermek Yiksek
e . 3,70 1,03 N
istedigim mesaja odaklanirim. Diizey

2 19- Konusurken gerekli olan bilgi ile gereksiz olani Yiiksek

. A 3,75 0,96 ..
degerlendirebilirim. Diizey

3 21- Konusmam bitince performansimi zayif-giiclii 3159 112 Yiiksek
seklinde degerlendirebilirim. ’ ? Diizey

4 22- Konusmami bir sonuca baglarim. 391 0,94 Yl}ksek

Diizey

5 23- Herhangi bir konu hakkinda konusmaya Yiiksek

baslamadan 6nce konu hakkinda bildiklerimin 3,66 1,02 N
> . . . Diizey
degerlendirmesini yaparim.

6 24- Konusma becerimi gelistirmek i¢in konusmamla Yiiksek
Y S 3,56 1,03 .
ilgili goriigleri degerlendiririm. Diizey

7 25- Konugsmamin amacina uygun ger¢eklesip Yiiksek

e e 3,90 0,93 .
gerceklesmedigini diistiniiriim. Diizey

X: Ortalama, ss: Standart sapma

100

Ogrencilere uygulanan “Degerlendirme” faktoriiniin maddeleri arasinda
en yiksek ve en diisiik ortalamaya sahip maddeler incelendiginde; x=3,91’lik
ortalama ile “22- Konusmami bir sonuca baglarim.” maddesinin en yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriiliirken, X=3,56’lik ortalama ile “24- Konusma
becerimi gelistirmek i¢in konugsmamla ilgili goriisleri
maddesinin en diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmistiir.

degerlendiririm.”
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Tablo 10
Zorluklarla Basa Ctkma Faktorii Maddelerine Ait Katilim Diizeyleri

Sira Faktor ve Faktore Ait Maddeler X s K?Uhn.l
No Diizey1
Zorluklarla Basa Ctkma
8 3- Konusmamiu belli bir ana fikir etrafinda Yiiksek
" e 3,60 0,95 i
diizenleyebilirim. Diizey
9 4- Konusmamin igerigine gore uygun bir giris Yiiksek
e 391 0,93 i
yapabilirim. Diizey
10 5- Konusma becerimle ilgili karsilagsacagim Yiiksek
e oo 3,74 0,97 N
sorunlara ¢dzlim tretebilirim. Diizey
11 10- Konusurken zihnim dagilirsa dikkatimi hemen Orta
3,31 1,16 .
toplarim. Diizey
12 20- Diisiincelerimi ifade ederken zorlanmam. 3,51 1,15 Yl}ksek
Diizey

“Zorluklarla Basa Cikma” faktoriiniin maddeleri arasinda en yiiksek ve
en diisiik ortalamaya sahip maddeler incelendiginde; X=3,91’lik ortalama ile “4-
Konusmamin igerigine gdre uygun bir giris yapabilirim.” maddesinin en yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriiliirken, x=3,04’liik ortalama ile “10- Konusurken
zihnim dagilirsa dikkatimi hemen toplarim.” maddesinin en diisiik ortalamaya
sahip oldugu gorilmiistiir.

Tablo 11

Strateji ve Planlama Faktorii Maddelerine Ait Katilim Diizeyleri

IS\}l(r)a Faktor ve Faktore Ait Maddeler X ss gitzlilynll
Strateji ve Planlama

8 2- Konusma ile ilgili 6n hazirlik yaptigimda 3,78 1,15 Yiksek
daha iyi konugurum. Diizey

? 6- Konusmanin her asamasini planlarim. 3,15 1,13 ggjey

10 7- Bir konu hakkinda konusmadan 6nce ne 3,14 1,15 Orta
kadar zamana ihtiyacim oldugunu belirlerim. Diizey

11 9- Konusmadan 6nce zorluk yasayabilecegim 3,49 1,12 Orta
sorunlari belirlerim. Diizey
X: Ortalama, S.S.. Standart sapma
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Ogrencilere uygulanan “Strateji ve Planlama” faktdriiniin maddeleri
arasinda en yiiksek ve en diislik ortalamaya sahip maddeler incelendiginde;
x=3,78’lik ortalama ile ‘“2- Konusma ile ilgili 6n hazirlik yaptigimda daha
iyl konusurum.” maddesinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriiliirken,
x=3,14’likk ortalama ile “7- Bir konu hakkinda konusmadan Once ne kadar
zamana ihtiyacim oldugunu belirlerim.” maddesinin en diisiik ortalamaya sahip
oldugu gorilmiistiir.

Cinsiyet ve Simf Diizeyine Gore Konusma (Becerisi) Ustbilissel Farkindahk
(")lg:egi ve Alt Boyutlarina Ait Puanlarin Karsilastirilmasi

Olgek ve alt boyutlarina ait puanlarin cinsiyet ve smf diizeyi
degiskenlerine gore analizi tablo 12’de ifade edilmistir.

Tablo 12

Cinsiyete Géore Konusma (Becerisi) Ustbiligsel Farkindalik Olgegi ve Alt
Boyutlarina Ait Puanlarin Karsilastirilmasi

Olgek ve Alt Boyutlar Cinsiyet f X s t P
Konusma (Becerisi) Kiz 658 3,62 0,61 0,758 0,449
Ustbiligsel Farkindalik
Olgegi Erkek 518 3,59 0,63
. Kiz 658 3,75 0,67 1,336 0,182

Degerlendirme

Erkek 518 3,69 0,68

Kiz 658 3,61 0,74 -0,296 0,768
Zorluklarla Basa Cikma

Erkek 518 3,62 0,73

Kiz 658 3,40 0,81 0,689 0,491
Erkek 518 3,37 0,85

Strateji ve Planlama

*p<0,05, **p<0,01, t: Bagimsiz drneklemler icin t testi.

Bagimsiz gruplar igin t-testi puan ortalamasi, konusma (becerisi)
iistbilissel farkindalik 6lgegi i¢in t=0,758; p>.05 olarak ortaya ¢ikmustir. Olgek alt
boyutlar1 t-testi puan ortalamalari ise, degerlendirme t=1,336; p>.05, zorluklarla
basa ¢ikma t=0,296; p>.05 ve strateji- planlama t=0,689, p>.05 seklinde

belirlenmis cinsiyete gore de anlaml bir farklilik gdstermemistir.
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Tablo 13

Simiflara Goére Konusma (Becerisi) Ustbilissel Farkindalik Olcegi ve Alt
Boyutlarinin Karsilastiriimast

g:)gyiktllflive Alt Sif f X s F P Fark
Konusma 5.Smf* 262 3,69 0,64 5891 0,001** AB>D
(Becerisi) 6.Smif* 387 3,66 0,62
g:;gﬁ;ilk 7.Smifc 283 3,56 06l
Olgegi 8.Smif° 244 349 0,60

5.8mf 262 3,77 0,71 1,757 0,154 -

. . 6.Smif 387 3,75 0,68

Degerlendirme

7.Smf 283 3,71 0,65

8. Smif 244 3,65 0,65

5.Smf* 262 3,73 0,71 7,199 0,000%* A B>D
Zorluklarla Basa 6. Smf® 387 3,67 0,72 A>C
Cikma 7.Smf¢ 283 3,55 0,74

8.Smif° 244 346 0,77

5.Smf* 262 349 0,81 5867 0001** AB>D
Strateji ve 6.Smf® 387 347 0,81 A>C
Planlama 7.Smf¢ 283 331 0,83

8.Smif° 244 325 085

Olgek bulgularma simif degiskeninin etkisini belirlemek adina yapilan
tek faktorlii varyans analizi (One Way ANOVA) sonucunda degerlendirme
puan ortalamalarinin (F=1,757; p>.05) Ogrencilerin siiflarina goére anlaml
sekilde farklilasmadig1 ve konugma (becerisi) tistbiligsel farkindalik 6l¢egi puan
ortalamalarinin (F=5,891; p<.05), zorluklarla basa ¢ikma puan ortalamalarinin
(F=7,199, p<.05) ve strateji ve planlama puan ortalamalarinin (F=5,867, p<.05)
ise 0grencilerin siniflarna gore anlamli sekilde farklilastigi goriilmiistiir. 5. ve
6. smifta 6grenim goren 6grencilerin, 8. sinifta 6grenim goren dgrencilere gore
konugma {istbiligsel farkindalik, zorluklarla baga ¢ikma ve strateji ve planlama
algilarinin daha yiliksek oldugu anlasilmistir. Sinif degiskeninin, ortaokul
ogrencilerinin, degerlendirme egilimlerini etkileyen bir degisken olmadigi,
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konusma {istbiligsel farkindalik, zorluklarla basa ¢ikma ve strateji ve planlama
egilimlerini etkileyen bir degisken oldugu tespit edilmistir.

Konusma (Becerisi) Ustbilissel Farkindalik Olcegi ve Alt Boyutlari
Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi

Olgek alt boyutlar1 arasindaki iliski tablo olarak sunulmus veriler
betimlenerek ifade edilmistir.

Tablo 14

Konusma (Becerisi) Ustbilissel Farkindalik Olcegi ve Alt Boyutlar Arasindaki
liski

Degiskenler Kat Say1 KUFO D Sp ZBC
Konusma Ustbilissel r 1
Farkindalik Olgegi p
, r 0,907%*
Degerlendirme 1
P 0,000
r 0,824**  0,631**
Zorluklarla Basa Cikma 1
P 0,000 0,000
r 0,779%%  0,583%*  (448%*

Strateji ve Planlama
p 0,000 0,000 0,000

*#p<.01, r: Korelasyon Katsayisi, KUFO: Konusma Ustbilissel Farkindalik Olgegi, D: Degerlendirme, ZBC:
Zorluklarla Basa Cikma, SP: Strateji ve Planlama

Konugma (Becerisi) iistbiligsel farkindalik oOlgegi ile alt boyutlar
arasindaki iliski incelendiginde; dgrencilerin Konusma (Becerisi) Ustbilissel
Farkindalik Olgegi puanlari ile Degerlendirme (r: 0,907, p<.01), Zorluklarla Baga
Cikma (r: 0,824, p<.01) ve Strateji ve Planlama (r: 0,779, p<.01) alt boyut puanlari
arasinda pozitif yonlii, yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligski oldugu goriilmiistiir
(p<.05). S6z konusu bulgu, Ogrencilerin konugma istbilissel farkindaliklar
arttikca; degerlendirme, zorluklarla basa ¢ikma ve strateji- planlama algilarinin
da artacagini istatistik olarak kanitlamaktadir. Degerlendirme alt boyutu puanlari
ile diger alt boyutlar arasindaki iliski incelendiginde; 6grencilerin Degerlendirme
puanlart ile “Zorluklarla Basa Cikma” (r: 0,631, p<.01) ve “Strateji ve Planlama”
(r: 0,583, p<.01) alt boyut puanlar1 arasinda pozitif yonlii, orta derecede ve anlamli
bir iliski oldugu gorilmistiir (p<.05). Bu bulgu, 6grencilerin degerlendirme
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algilart arttik¢a; zorluklarla basa ¢ikma ve strateji ve planlama algilarinin da
artacagini gostermektedir.

Zorluklarla Basa Cikma alt boyutu puanlari ile “Strateji ve Planlama”
alt boyutu arasindaki iligki incelendiginde; 6grencilerin Zorluklarla Basa Cikma
puanlar ile (r: 0,448, p<.01) Strateji ve Planlama alt boyut puanlari arasinda
art1 yonde, orta seviyede ve anlamli bir iligki belirlenmistir (p<.05). Bu bulgu,
Ogrencilerin zorluklarla basa c¢ikma algilart arttikca; strateji ve planlama
algilarinin da artacagini gostermektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Ogrenme, kisiye gore gerceklesen bir siirectir. Bireyin bu siireci
yapilandirmasi 6grenmede kalicilig1 saglarken sonraki dgrenmelere de olumlu
yansiyabilir. Ustbilis bu noktada devreye girerek 6grenmede farkindalik
seviyesini gelistirir. Nitekim Tiirkge dersi 6zelinde edinilen beceriler giinliik
yasantida siklikla kullanildigindan olusacak farkindalik, becerilerin i¢sellesmesini
saglayabilir.

Dort temel beceri lizerinden yapilandirilan Tiirkce egitiminde konusma
becerisi giindelik hayat diistiniildiigiinde iizerinde durulmasi gereken bir alandir.
Herhangi bir konuda gelisim saglamanin temel kosulu o konuyu bilme derecesi,
anlama ya da algilama seviyesinin farkinda olabilmektir. Bu farkindalikla ilgili
ortaya ¢ikan {istbilig kavrami bireyin gelisim saglamasinda anahtar konumundadir.
Nitekim nasil 6greneceginin/ 6grendiginin farkinda olan ya da eksikliklerini bilen
bireyler akademik olarak daha hizli gelisim saglayabilir. Deseote ve Roeyers
(2002), Young ve Fry (2008) basar1 diizeyi ile biligsel diizenleme arasinda
anlamli bir iligki oldugunu tespit etmistir. Yani bilissel olarak 6grenme siirecini
planlayabilen bireylerin basari oram yiiksektir. Ustbilisin akademik basarinin
giiclii bir yordayicisi (Kruger ve Dunning, 1999) oldugu ortaya konulurken
ogrenmedeki rolii de ortaya ¢ikmustir. Ustbiligsel farkindaliklar1 yiiksek olan
ogrenciler stratejik dlisiinmede yiiksek performans gostermistir (Coutinho,
2008). Ayni sekilde Everson ve Tobias (1998) iistbiligsin 6grenmede Ogrencileri
daha stratejik hale getirdigini ortaya koymustur. Bireylerin kendi 6grenmelerini
planlamalar1, edindikleri becerileri degerlendirmeleri ve dgrenme siireglerine
ait farkindaliga sahip olmalar istbilissel beceri ile miimkiin géziikmektedir.
Ogrenme seriiveninde sorumlulugu almak hem &grenme kayiplarina hem de
karsilagilan diger problemlere ¢oziim getirmede bireyin basarili olmasina katki
sunabilir.
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Konusma becerisindeki iistbilissel farkindalik bireye gerek giindelik
yasantisinda gerekse diger 6grenme alanlarinda etkili ve verimli bir kapi
aralayabilir. Kendi siirecini degerlendirmeyi Ogrenen birey, diger &grenme
alanlarinda da kendini kontrol etme ihtiyaci hissedecektir. Birey konusma
kavramu ile siirekli i¢ icedir. Diger bir deyisle diger 6§renme alanlarina ara
verebilirken konusma becerisi dolayisiyla iletisime ara veremez. Iletisim yetisi
giiclii bireylerin de 6z giiveni ve farkindaligi yiiksek olacagindan kendi 6grenme
siireclerini rahatlikla planlayabilecektir.

Bu c¢alismada gelistirilen 6l¢gme aracinin madde faktor yiikleri 0,39
ile 0,76 arasinda degismektedir. Olgekte yer alan maddelerin madde-toplam
korelasyonlart 0,39 ile 0,76 arasinda degismektedir. Biiyiikoztiirk (2002 ,30 ve
daha yiiksek madde toplam korelasyon degerlerinin yeterli oldugunu belirtmistir.
Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi 0,87 dir. Alt %27 ve iist %27 gruplarin
madde-toplam korelasyonlarin 0,42 ile 0,61 arasinda degistigi ve t-degerlerinin
anlamli (p<.001) oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar cergevesinde Olgekte yer
alan maddelerin gecerliklerinin yiiksek oldugu, konusma iistbiligsel farkindaligi
bakimindan 6grencileri ayirt ettikleri ve ayni davranisi 6lgmeye yonelik maddeler
olduklar1 sdylenebilir.

Sinif degigkeni i¢in yapilan tek yonlii varyans analizinde 5. ve 6. sinifta
Ogrenim gdren dgrencilerin, 8. sinifta dgrenim goren dgrencilere gore konusma
ustbilissel farkindalik (zorluklarla basa ¢ikma ve strateji ve planlama) algilarinin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Cakiroglu (2007), istbilisin yagla birlikte
artigin belirledigi calismasinda, cinsiyetle ilgili herhangi bir farklilik ifade
etmemistir. S6z konusu ¢aligma ile ortiisen arastirma sonucunda ise yas ilerledik¢e
istbiligsel farkindalik azalmaktadir. Yasa iliskin ortaya g¢ikan bu degisiklik
oldukea dikkat ¢ekicidir. S6z konusu yas grubunu etkiledigi diisiiniilen teknoloji/
internet kullanimi, smav sistemi ve alinan egitim degisken olarak incelenebilir.
Ogrencilerin biligsel siirecine iliskin farkindalik gelistirmekten yoksun bir egitim
programinin {ist diizey zihinsel beceriler ile donanimli bireyler yetistirmesi de
beklenemez. Nitekim iistbilig, problem ¢6zme becerisi ve kiginin kendi 6grenme
siirecini planlayabilmesi agisindan oldukg¢a dnemlidir.

Bireyin 6grenme farkindaligi 6grenmelerini kalic1 hale getirebilir. Bu
kalicilik 6z giiven, kendini tanima, hedef koyma ve biligsel bir¢ok siireci yonetme
yetisini de gelistirebilir. Okullarda verilen egitimin tam olarak istedigi de budur:
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0z giiven ve Ogrenme siirecinin farkinda olan bireyler yetistirmek. Yapilan
analizler neticesinde 16 madde ve ii¢ boyuttan olusan “Konusma Becerisi Ust-
biligsel Farkindalik Olgegi’nin 6grencilerin konusma becerilerine ait iistbilissel
farkindalig1 ortaya koyabilecek gecerli ve giivenli bir ara¢ oldugunu ortaya
cikmustir. Ogretmenler tarafindan rahatlikla kullanilabilecek s6z konusu 6lgek,
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmeleri agisindan bircok eksikligi
ortaya koyabilecektir. Ustbilis olarak eksikliklerini 6grenen bireylerin konusma
becerilerini gelistirmeleri ve bu konuda edindiklerini i¢gsellestirmeleri daha kolay
olabilir.

Konusma becerisi zemininde Tiirkce ogretmenlerine oldukca biiylik
sorumluluk diismektedir. S6z konusu beceri gelisimi, geleneksel yontemler
disma ¢ikilarak gelistirilebilir. Oz giivenli, iletisime agik ve kendini ifade etmede
net bireyler yetistirmek, konugma becerisine gereken Onemi gostermek ile
miimkiin hale gelebilir. Nitekim kendini bu noktada iyi tahlil eden 6grenci de
konugma becerisi ile birlikte aslinda egitim programinin istedigi donanimda birey
olabilir. S6z konusu calisma ile gelistirilen {stbiligsel konusma becerisi 6l¢egi,
bireye yol gosterici bir nitelikte oldugu degerlendirilirken asagidaki onerilerde
bulunulmustur:

«  Ogrencilerin konusma becerisi/diizeyi 6gretim yil1 baginda dlgiilmelidir.

o Tiirk¢e ders kitaplarina konusma becerisinin seviyesini Olgen Olgekler
konulmalidir.

+  Ogrencilerin konusma becerilerinin seviyesini bilmeleri i¢in ¢alismada
gelistirilen 6lgek kullanilabilir.

* Konugma becerisinin 6nemini kavratabilmek ogrencilere konusma beceri
seviyelerini gosterebilmek admna iletisimde olabilecekleri etkinlikler
yaptirilmalidir. Takim calismasi, birlikte {iriin ortaya koyabilme ve kisa
konugmalar yapabilme bu etkinliklere drnek verilebilir.

Etik Beyami: Bu calismada “Yiksekdgretim Kurumlart Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Yonergesi”’nde belirtilen kurallara uyulmustur ve “Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”e dayali hi¢bir islem yapilmadigini
beyan ederim. Ayni zamanda herhangi kisi ve kurumla herhangi bir ¢ikar
catigmasinin bulunmadigini, tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale
yazarina ait oldugunu beyan ederim.
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Extended Summary

Introduction

Speaking skills should be considered as a skill that can develop in many
ways. In other words, the cognitive process of the individual plays an important
role in structuring speech behavior as a skill. The individual develops the ability
to speak with the elements of his mind and ensures a healthy communication
with the interaction with his environment. To be able to transfer the information
acquired at the point of speaking skills to long-term memory and to use it as
language output when appropriate; It is directly proportional to the individual’s
level of awareness in this skill. In order to provide awareness of the skill in
question or to determine its level, it can be embodied with this study. In this
study, a scale was developed to determine the awareness of secondary school
students about the development and evaluation of the skill in question while
doing speaking activities in Turkish lesson.

Method

In this study, it was aimed to produce a scale for secondary school students’
metacognitive awareness of speaking skills. The study, in which qualitative and
quantitative data were used together, was designed as an exploratory sequential
design. In this design, firstly, quantitative data were collected and supported by
qualitative data. In the 2023-2024 academic year, 1176 students from 17 public
schools participated in the study, which was implemented on a voluntary basis
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through the “Google Form” in public secondary schools in the central districts of
Bursa. The descriptive characteristics of the students participating in the study
were given in the form of number and percentage, scale and factor scores, mean
and standard deviation. Participants; T test was used to compare the scale and
sub-dimension scores with their gender, ANOVA was used to compare the scale
scores with their classes, and Post Hoc tests were used to find the difference
between the groups. Pearson correlation analysis was used to examine the
relationship between scale and its sub-factors. Confirmatory factor analysis of the
Speaking (Skill) Metacognitive Awareness Scale was carried out with the AMOS
24 program.

Findings (Results)

Item factor loads: 0.399-0.741 (1. Factor); 0,577-0,725 (2. Factor) and
0.530-0.769 (3. Factor). The expected factor load from scale sizes is .03 and
above. In this study, it was observed that all factor load values were at a sufficient
level. Likewise, the item-total correlation is: 0.413-0.607 (1. Factor); 0,496-0,580
(2. Factor) and 0.398-0.543 (3. Factor). Speech (Skill) 0.876 on the Metacognitive
Awareness Scale; Rating: 0.799; Coping with Challenges was 0.759 and Strategy
and Planning was 0.704. The sub-factors of Assessment, Strategy and Planning
and Coping with Challenges were found to be highly reliable and the Speaking
(Skill) metacognitive Awareness scale was found to be highly reliable. In the
confirmatory factor analysis, goodness of fit values; Chi-squared (¥*=419.638)
is a ratio of degrees of freedom (df=101, p=0.000) ¥*/df=4.155; RMSEA=0.052;
GFI=0.957; CFI=0.942 and SRMR=0.0397. It was determined that the item factor
loads of the scale dimensions were as follows: 0.485-0.697 (Evaluation), 0.560-
0.692 (Coping with Difficulties) and 0.520-0.680 (Strategy and Planning) and that
they had meaning (p<0.05). As a result of the one-factor analysis of variance (One
Way Anova) conducted to determine the effect of the class variable on the scale
findings, it was found that the mean scores of the evaluation (F=1.757; p>.05)
did not differ significantly according to the classes of the students, and the mean
scores of the metacognitive awareness scale (F=5.891; p<.05), the mean scores
of coping with difficulties (F=7.199, p<.05) and the mean scores of strategy and
planning (F=5.867, p<.05) were significant according to the students’ classes. It
has been observed that it differs in the way.
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Discussion, Conclusion, and Suggestions

Metacognitive awareness in speaking skills can open an effective and
efficient door to the individual both in his daily life and in other learning areas.
The individual who learns to evaluate his own process will feel the need to control
himselfin other areas of learning. The individual is constantly intertwined with the
concept of speech. In other words, while he can take a break from other learning
areas, he cannot take a break from communication due to his speaking ability.
Individuals with strong communication skills will also be able to easily plan their
own learning processes as they will have high self-confidence and awareness. In
the one-way analysis of variance for the class variable, it was determined that
the students studying in the Sth and 6th grades had higher perceptions of speech,
metacognitive awareness, coping with difficulties, and strategy and planning than
the students studying in the 8th grade. The metacognitive speaking skill scale
developed with the study in question can be evaluated as a guide for the individual at
this point. T test in comparison of scale and subsize scores, ANOVA in comparison
of class and scale scores, Post Hoc tests were used to find the difference between
groups. Pearson correlation analysis was used in the study of the relationship
between the scale and its subfactors. When studying the relationship between
the upper cognitive awareness scale and its lower dimensions of speech (Skill),
evaluation of students with Upper Cognitive Awareness Scale scores (r: 0.907,
p<.01), Coping with Difficulties (r: 0.824, p<.01) and Strategy and Planning (r:
0.779, p<.01) were found to have a positive directional, high-level, and significant
relationship between subdimension scores (p<.05). This finding statistically
proves that as students’ higher cognitive awareness of speech increases, their
perceptions of assessment, coping with challenges, and strategy-planning will
also increase. When the relationship between assessment subdimension scores
and other subdimensions was examined, it was found that there was a positive,
moderate and significant relationship between students’ Assessment scores and
the “Coping with Difficulties” (r: 0.631, p<.01) and “Strategy and Planning” (r:
0.583, p<.01) subdimension scores (p<.05). This finding suggests that as students’
perceptions of assessment increase, their perceptions of coping with challenges
and strategy and planning will also increase.
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Oz

Bu ¢alisma iki dilli Tiirk ¢ocuklarla ¢alisan/calismig okul dncesi ve sinif 6gretmenleri ile iki dilli
¢ocugu olan ailelerin, iki dilli cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili ihtiyaglarina iliskin
goriiglerini ortaya koymak amacuyla yapilmistir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden durum
calismast tiiviinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilariny, amagli ornekleme yaklagimiyla
secilmis 40 ebeveyn, 40 sinif ogretmenive 20 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler, 6gretmen
ve ebeveynlerle gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler ile toplanmistir. Goriismelerden
elde edilen bulgular, belirlenen 3 temada betimsel analiz kullanilarak ¢oziimlenmistir. Calisma
sonucunda iki dilli ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaglarinin okul oncesi
donemde kullanilan programin hedef, icerik, egitim durumlar: ve dlgme degerlendirme dgeleri alt
boyutlarinda ele alindigi ve programi kullanan égretmenlerin iki dilli ¢ocuklar icin yetersizlikler
gozlemledigi tespit edilmistir. Ilkokul diizevinde cocuklarmn ihtivaclarimn Tiirkce Ggrenirken
ve kullanirken sozciik dagarcigi eksikligi, Latin-Kiril alfabe farkliligindan kaynaklanan yazi
farkindaligr ve harf bilgisi becerilerinde zorlanma ve karistirmalar ile ses bilgisel farkindalik ve
dinledigini anlama becerilerinde olumsuz performans gosterme seklinde olduguna ulasiimistir. Iki
dilli cocugu olan ebeveynler ise erken okuryazarlik becerilerine iliskin bilgiye, evde yapilabilecek
gelistirici etkinlikler ile okul aile is birligi etkinlikleri i¢in oneri ve destege ihtiva¢ duyduklarini
belirtmislerdir. Bu baglamda, iki dilli cocuklarla ¢alisan egitimciler ve iki dilli cocugu olan aileler
icin erken okuryazarlik becerilerine ydnelik farkl égretim stratejileri ve materyalleri ile destek
programlarin gelistirilmesine ihtiyag duyuldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: iki dillilik, erken okuryazarlik, ihtiyag analizi, erken ¢ocukluk donemi
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A Needs Analysis for the Early Literacy Skills of Bilingual
Turkish Children

Abstract

This study aims to explore the perspectives of preschool and primary school teachers who work or
have worked with bilingual Turkish children, as well as families with bilingual children, regarding
their needs related to early literacy skills in bilingual children. The research was conducted
as a case study, one of the qualitative research designs. Participants consist of 40 parents, 40
primary school teachers, and 20 preschool teachers selected through purposive sampling. Data
were collected through semi-structured interviews with both teachers and parents. The data
obtained from these interviews were analyzed descriptively across three identified themes. The
findings reveal that the needs of bilingual children in terms of early literacy skills are addressed
within the sub-dimensions of goals, content, instructional processes, and assessment elements of
the preschool program. Teachers using the program observed certain inadequacies in meeting the
needs of bilingual children. At the primary school level, children s needs are reflected in difficulties
with vocabulary, resulting from challenges in learning and using Turkish, as well as in issues with
script awareness due to the differences between the Latin and Cyrillic alphabets, letter recognition
skills, phonological awareness, and listening comprehension skills. Parents of bilingual children
expressed a need for information on early literacy skills, as well as recommendations and support
for home-based activities and school-family cooperation activities. In this context, it is suggested
that support programs be developed with diverse teaching strategies and materials to aid educators
working with bilingual children and families raising bilingual children.

Keywords: Bilingualism, early literacy, needs analysis, early childhood
Giris

Bireysel ve toplumsal temelde insan hayati i¢in dnemli kavramlardan
birisi olan iki dillilik (Baker, 2011), ana dil edinimi siireci tamamlanmadan ikinci
bir dil edinimini ifade etmektedir (Bloomfield, 1933). Giiniimiiz diinyasinda, artik
pek ¢ok cocuk iki veya daha fazla dili 6grenerek ve kullanarak biiylimektedir
(Chilla ve Fox-Boyer, 2012). Ozellikle insanlarin ¢esitli sebeplerle kendi
iilkelerinden ayrilip yabanci bir iilkeye giderek gegici veya kalici bir sekilde o
iilkeye yerlesmeleri sonucunda iki dilli ya da ¢ok dilli ortamda yetisen ¢cocuklar
diinyaya gelmektedir (Edwards, 2012; Robert, 2017). Bu durum, ¢ocuklarin ana
dili ve ikinci dil edinimini etkilemektedir (Extra ve Verhoeven, 1999).

Yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk gocuklarin ana dili ve gogunluk dilini
ogrenmeleri yoniinde cesitli giicliikler yasadiklar1 bilinmektedir (Simsek-Bekir,
2004; Yildiz, 2012). Bu bireylerin dil kayiplarinin dnlenmesi ve kiiltiirlerinin
kaybolmamasi i¢in ana dillerini 6grenmeleri gerekirken ayni zamanda yasanilan
topluma uyum i¢in ¢ogunluk dillerini de 6grenmeleri gerekmektedir (Siiverdem
ve Ertek, 2020). Bir dilin &grenilmesi siireciyle ikinci dilin &grenilmesi

118



MILLI EGITIM e Cilt: 54 e Ki3/2025 e Say1: 245, (117-152)

stireci gelisimsel paralellik gostermektedir (Bayhan ve Artan, 2005). Aymi
sekilde ¢ocugun bir dildeki yeterliligi, ikinci dildeki basarisi i¢in de referans
olusturmaktadir (Cummins, 1979). Fakat bu iki dil edinim siireci, ailelerin yapisi
ve uygulamalarindaki degisiklikler sebebiyle her bireyde farklilik gosterebilmekte
(Santrock, 2009) ve bu siiregte dilsel yetersizlikler ortaya ¢ikabilmektedir
(Yildiz, 2012). Bu sebeple yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarin 6zellikle
dil gelisimi i¢in kritik olan erken ¢ocukluk doneminde, dillerinin yeterli hale
gelmesi ve ilkokuldaki okuma-yazma becerisinin kazanilmasinda 6n kosul
0zelligi tastyan erken okuryazarlik becerilerinin gelismesi olduk¢a dnemli hale
gelmektedir (Yazici, 2010).

Erken ¢ocukluk yillarinin hem ana dilinde hem de ikinci dilde erken
okuryazarlik becerilerinin gelisiminde kritik zamanlar oldugu belirtilmektedir
(Schatschneider vd. 2004). Erken donemlerde, iki dilli g¢ocuklarin heniiz
okuyamamasina ve yazamamasina ragmen ana dilindeki harfler ve seslerle ilgili
olarak gelismeye baglayan bilgileri (Justice ve Pullen, 2003), cocuklarin ana
dilindeki okuma ve yazma becerilerinin gelisimi ile beraber biligsel, sosyal ve
duygusal gelisimlerini de nemli dl¢lide desteklemektedir (Trawick-Smith, 2018).
Bu baglamda ¢ocugun biitiinciil gelisiminin bir pargasi olan okuma yazmaya
iligkin deneyimleri, ¢ocuklarda erken okuryazarlik konusunda farkindalik
olusturarak uzun vadede c¢ocuklarin tiim okul hayatini ve akademik basarisini
etkilemektedir (Justice ve Ezell, 2003).

Dil, sosyal ve biligsel gelisim agisindan ana dilinin yeterli diizeyde
edinilmesi icin yurt diginda yasayan Tiirk ailelerin c¢ocuklarinin Tiirkceyi
oncelikle ev i¢cinde saglikli bir sekilde edinmeleri ve sonrasinda ev ve egitim
ortamimda erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir
(Schwartz vd., 2015). Bu noktada, yurt disinda yasayan Tiirk ailelere ve
cocuklarma ana dili destegi saglamak igin hizmet veren Tiirk okullar1 ve kamu
kuruluslart bulunmaktadir. Bu kamu kuruluglarinin yaygin oldugu ¢ok dilli ve ¢cok
kiiltiirli cografyalarin baginda Tiirk Cumhuriyetleri gelmektedir (Aydin, 2019).
Burada yasayan Tiirk ailelerine ve ¢ocuklarina Milli Egitim Bakanlig1 ve benzer
politikalara sahip kamu kuruluslar1 araciligiyla ana dili destegi saglanmaktadir.
Fakat Tiirk Cumhuriyetlerinde bulunan Tiirk niifusunun ve burada yasayan iki
dilli gocuklarm sayisinin giderek artmasi (KCUIK, 2024), burada yasayan iki
dilli cocuklarin ihtiyaglarinin incelenmesini gerektirmektedir. Ayn1 zamanda iki
dilli ¢ocuklarda erken okuryazarlik becerilerinin gelismemesi, ¢ocugun okula
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uyum ve akademik becerilerinde zorluk yasamasina, sozel dil biitiinligliniin
bozularak olumsuz dil aktarimina neden olabilmektedir. Ayrica konusma
bozuklugu olan ¢ocuklarda iki dillilik risk olusturabilmektedir (Ardila, 2012). Bu
sebeple ozellikle Tiirk niifusun fazla oldugu Tiirk Cumhuriyetlerinde yasayan iki
dilli cocuklar ve ailelerinin erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaglarinin
ortaya konulmasi, dil bozukluklari, dil aktarimi ve okuryazarlik agisindan risk
altinda olan iki dilli ¢ocuklar i¢in 6nem arz etmektedir. Tiim bu durumlar mevcut
arastirmanin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Yapilan alan taramasinda, iki dilli okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerilerini degerlendiren (Dixon, 2010; Diizen ve Caglayan Dinger,
2021; Giltekin Yilmaz, 2024; Maier vd., 2016; Pollard-Durodola vd., 2018;
Schick, 2015) ¢aligmalarin oldugu gozlenmistir. Ancak yurt disinda yasayan
iki dilli Tirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iligkin ihtiyaclarini
ortaya koymaya yonelik yapilmis bir arastirmaya rastlanilmamistir. Ozellikle
Tiirk Cumbhuriyetlerinde bulunan Tiirk niifusunun ve burada yasayan iki dilli
¢ocuklarin sayisinin giderek artmas1 (KCUIK, 2024), burada ana dili destegi
alan iki dilli ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili ihtiyaglarinin
incelenmesini gerekli hale getirmistir. Bu kapsamda mevcut arastirmada, iki dilli
Tiirk cocuklarla ¢alisan/calismis okul 6ncesi ve smif dgretmenleri ile iki dilli
¢ocugu olan ailelerin, iki dilli Tirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile
ilgili ihtiyaglarina iligkin goriisleri ortaya konulmaya caligilmistir. Bu amag icin
asagida yer alan sorulara cevap aranmistir:

1. Iki dilli Tiirk ¢ocuklar ile calisan/galismis okul 6ncesi 6gretmenlerinin iki dilli
Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in Milli Egitim
Bakanlig1 okul dncesi egitim programinda ne tiir ihtiyaglart bulunmaktadir?

2. ki dilli Tiirk ¢ocuklar ile calisan/calismis simif 6gretmenleri, iki dilli Tiirk
cocuklarm erken okuryazarlik becerileri baglaminda ilkokula basladiklarinda
ne tiir ihtiyaglar1 oldugunu disiinmektedir?

3. Erken okuryazarlik becerileri hakkinda ebeveynlerin goriisleri nelerdir? ki
dilli Tirk ¢ocugu olan ailelerin iki dilli bir ¢ocuk ebeveyni olarak erken
okuryazarlik becerilerine iligkin ne tiir ihtiyaglar1 vardir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel bir calismadir. Nitel calismalarda amac¢ ¢alisma
yapilan alana biitlinciil (sistematik, kapsayici ve biitiinlesik) bir bakis acgisiyla
bakmaktir (Miles ve Huberman, 2016). Calismada nitel aragtirma desenlerinden
durum caligmasi kullanilmistir. Durum ¢alismalar1 arastirmalarin genellikle
degerlendirme siireglerinde kullanilarak bir programin, eylemin, siirecin ya da
kisilerin yakindan ve derinlemesine incelenmesi ile ¢esitli veri toplama yontemleri
araciligiyla analiz edildigi bir aragtirma desenidir (Creswell, 2017). Bu kapsamda
mevcut arastirmada, aragtirmaci tarafindan Ogretmenlerin ve ebeveynlerin
ihtiyaglari incelenerek nitel verilerle resmedilmeye calisilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmada katilimcilarin belirlenmesi i¢in amagli 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Bir konu derinlemesine incelenmek istendiginde ¢alismanin
amacina uygun ve bilgi acisindan zengin kisilerin/gruplarin seg¢ilmesi
gerekmektedir. Aragtirmada Olgilit Orneklemesi yontemine yer verilmistir.
Olgiit 6rnekleme yontemi dnceden belirlenmis dlgiitleri karsilayan durumlarin
calisildigi bir 6rnekleme yontemidir (Patton, 2014). Arastirmacilar, bu 6rnekleme
tiiriinde oncelikle calismaya katilacak katilimcilarin 6zelliklerini belirlemektedir.
Bu 6zelliklere uyan kisiler calismaya davet edilmektedir (Christensen vd., 2015).
Mevcut aragtirmanin amaci iki dilli Tiirk ¢ocuklarla ¢alisan/calismis okul 6ncesi
ve sinif 6gretmenleri ile iki dilli ¢ocugu olan ailelerin, iki dilli Tirk ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerileri ile ilgili ihtiyaglarma iligkin goriislerinin ortaya
konulmasidir. Bu amagla c¢alisma, Tirk Cumbhuriyetlerinde bulunan Milli
Egitim Bakanligina bagl yurt dis1 Tiirk okullarinda goérev yapan/yapmis okul
oncesi ve smif ogretmenleri ile bu okullardan birinde 5-7 yas araliginda iki
dilli cocugu 6grenim goren ebeveynlerle gergeklestirilmistir. Bu okullar, Milli
Egitim Bakanlig1 miifredatina bagl olarak yurt disinda yasayan Tiirk ailelere ve
cocuklarina ana dilde egitim destegi saglamaktadir. Bu okullarda gorev yapan
ogretmenler, Tiirkiye’de Bakanlik biinyesinde 6gretmen olarak ¢alisan ve yurt
disinda ¢aligma yeterliliklerine sahip kisiler arasindan se¢ilmektedir.

Bu kapsamda iki dilli Tiirk ¢ocuklarla ¢alisan/caligsmis okul oncesi ve
sinif 6gretmenleri ile iki dilli ¢ocugu olan ailelerin, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri ile ilgili ihtiyaclarina iligkin goriislerinin ortaya konulmasi
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icin ¢alisma grubuna dahil olacak katilimcilarin ya Tirk Cumhuriyetlerinde
bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli yurt dis1 Tiirk okullarinda iki dilli Tiirk
cocuklar ile calisan/calismig okul Oncesi ya da sinif 6gretmeni olmasi ya da bu
tilkelerden birinde yasayan 5-7 yas araliginda, bir dili Tiirk¢e olmak sartiyla iki
dilli cocuk ebeveyni olmasi gerekmektedir. Bu sartlar1 saglayan ve arastirmaya
katilmak isteyen O0gretmen ve ebeveynlerden yeterli sayida 6rnek olusturacak
ve derinlemesine veri toplanabilecek en fazla goriisme sayisina ulagilmaya
calisilmistir. Calismada, toplanan verilerin kendini yinelemesi durumu yani
teorik doygunluk ol¢lit alimmistir. Veri doygunlugu olarak adlandirilan bu
durum yeni verilerin 6nceki verilerde ifade edilenleri tekrarlama derecesi ile
ilgilidir. Benzer ornekleri tekrar tekrar goren arastirmaci, bir kategorinin doymus
oldugundan ampirik olarak emin olur. Arastirmaci, incelenen olgu hakkinda farkli
orneklemlerden birbirine yakin bilgiler toplamis ve toplanan bilgilerden daha ileri
bilgilere ulasilmadig: fark edildiginde doygunluk saglanmis demektir (Glaser ve
Strauss, 1967). Bu gergevede, arastirmanin katilimeilarini Tablo 1°de belirtilen
20 okul oncesi 6gretmeni, 40 sinif 6gretmeni ve 40 ebeveyn olusturmaktadir.

Tablo 1

Katilimcilar
Okul Oncesi Ogretmenleri (n=20) Frekans (f)  Yiizdelik (%)
o Kadin 15 75
Cinsiyet
Erkek 5 25
5-10 yil 3 15
Mesleki Kidem 10-20 y1l 13 65
20yil ve istic 4 20
o . 0-5 yil 11 55
Iki Dilli Cocuklarla Caligilan Siire
5-10 y1l 9 45
Azerbaycan 6 30
. .. Kirgizistan 7 35
Gorev Yapilan Ulke = -
Ozbekistan 4 20
Tiirkmenistan 3 15
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Sinif Ogretmenleri (n=40)

L Kadin 13 32.5
Cinsiyet
Erkek 27 67.5
5-10 yil 5 12.5
Mesleki Kidem 10-20 y1l 25 62.5
20yilvestii 10 25
o . 0-5 yil 28 70
Iki Dilli Cocuklarla Caligilan Siire
5-10 y1l 12 30
Azerbaycan 14 35
. .. Kirgizistan 13 32.5
Gorev Yapilan Ulke = -
Ozbekistan 11 27.5
Tiirkmenistan 2 5
Ebeveyn (n=40)
S 5-6 yas 20 50
Iki Dilli Cocuk Yast
6-7 yas 20 50
Kirgiz 14 35
Ozbek 3 7,5
o Kazak 3 7,5
Iki Dilli Cocuklarin Anne Uyrugu —
Ahiska Tirkii 6 15
Uygur 5 12,5
Rus 9 22,5
o Tiirk 38 95
Iki Dilli Cocuklarin Baba Uyrugu —
Ahiska Tirkii. 2 5
Goriisme Yapilan Ebeveynlerin Kadin (Anne) 32 80
Cinsiyeti Erkek (Baba) 8 20
- . 35-45 30 75
Gortisme Yapilan Ebeveynlerin Yasi
45-55 10 25

Etik Kurul Izni: Gazi Universitesi Etik Kurulu Komisyonundan 11.07.2023
tarih ve 13 sayili etik kurul izin onay1 alinmistir.
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Arastirmada Dikkat Edilen Etik Ilkeler

Aragtirmalarin veri toplama ve analiz siire¢lerinde dikkat edilmesi gereken
etik ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler gerekli izinlerin alinmasi, arastirmaya
katilan katilimecilarin onamlarinin alinmast ve kisisel verilerinin korunmasini
icermektedir (Creswell, 2014). Bu amagla éncelikle Gazi Universitesi Etik Kurulu
Komisyonundan etik kurul izin onay1 alimmistir. Calismaya katilacak katilimcilar
goniilliiliik ilkesi dogrultusunda belirlenmistir. Goriismelerden dnce katilimcilara
arastirma konusuyla ilgili bilgi sahibi olmalari i¢in ¢aligmanin amaci ve kapsami
ile ilgili gerekli agiklamalar yapilarak aydinlatilmis onamlar1 alinmistir (Glesne,
2013). Goriismelerde ses kaydinin alimabilmesi i¢in katilimeilar bilgilendirilerek
izin alinmistir. Goriismeler sirasinda ses kaydimin alinmasini istemeyen dort
Ogretmenin cevaplart goriismeci tarafindan yaziya aktarilmistir. Calismaya katilan
kisilerin isimleri degistirilerek rumuz verilmistir ve calismada katilimcilarin
goriisleri bu rumuzlar ile iletilmektedir. Rumuzlar okul 6ncesi 6gretmenleri
icin 01, 02, 03 ... 020; smif 6gretmenleri icin S1, S1, S3 ... S40; ebeveynler
icin ise E1, E2, E3 .... E40 olarak belirlenmistir. Calisma siiresince verilerin
kaydedilmesi, raporlanmasi ve diizenlenmesini igeren tiim asamalar titizlikle
yirttilerek gizliligin saglanmasi ve korunmasina 6zen gosterilmistir (Patton,
2014).

Verilerin Toplanmasi

Calismada, verilerin toplanilmasi igin nitel arastirma c¢alismalarimin
o6nemli veri kaynaklar arasinda yer alan yari-yapilandirilmig goriisme yontemi
kullanilmistir. Gorligme, bireylerden kendi uygulamalari, inanglar1 ya da goriisleri
hakkinda birincil veri saglayan bir yontemdir. Yapilandirilmamis olandan
yapilandirilmig olana kadar bir yap siirekliligi iizerine yerlesebilen goriismeler,
geemis ya da simdiki davraniglar ya da deneyimler hakkinda bilgi vermektedir
(Demirel, 2017). Bu kapsamda iki dilli Tiirk ¢ocuklarla ¢alisan/calismis okul
oncesi ve sinif 6gretmenleri ile iki dilli cocugu olan ailelerin ihtiyaclarini ortaya
koymak amaciyla “Okul Oncesi Ogretmenleri icin Ihtiya¢ Belirleme Formu”,
“Simf Ogretmenleri igin Thtiyag Belirleme Formu” ve “Ebeveyn Ihtiyag Belirleme
Formu” hazirlanmistir. Formlarda yer alan sorularin niteliksel incelenmesi
icin nitel calismalarda gecerlilik yontemlerinden biri olan uzman goriisiine
bagvurularak uzman degerlendirmesi yapilmistir. Bu kapsamda 9 uzmandan ti¢
form igin goriis alinmigtir. Hazirlanan taslak sorular; ¢ocuk gelisimi, program
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gelistirme, 6lgme ve degerlendirme, okul oncesi 6gretmeni, Tirkce Ggretmeni
olmak iizere toplam dokuz uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriislerinden
elde edilen verilerin kapsam gegerlik oranlar1 (KGO) ve kapsam gegerlik indeksleri
(KGI) hesaplanmistir. Gériis bildiren uzman sayismin dokuz olmasindan dolay:
anlamlilik diizeyi 0,75 olarak alinmistir. Tiim maddelerin KGO ortalamalari ile
belirlenen Kapsam Gegerlik indeksi +1 (Bir) olarak bulunmustur (Veneziano
ve Hooper, 1997). Formlarda yer alan yari-yapilandirilmis goriisme sorulari su
sekildedir:

1. iki dilli Tiirk ¢ocuklar ile galisan/calismis bir okul dncesi 6gretmeni olarak iki
dilli Tiirk ¢ocuklarin erken ¢ocukluk doneminde erken okuryazarlik becerileri
baglaminda ne tiir ihtiyaglart oldugunu disiiniiyorsunuz?

a.iki dilli Tiirk gocuklarin bahsettiginiz erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programinda hangi hedeflere, igerik Ogelerine, egitim
durumlarina ve dlgme-degerlendirme yontemlerine ihtiyag duyuyorsunuz?

2. iki dilli Tiirk ¢ocuklar ile ¢alisan/calismis bir sinif gretmeni olarak iki dilli
Tiirk gocuklarin erken cocukluk doneminde hangi erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine ihtiyaglart oldugunu diisiiniiyorsunuz?

b. Iki dilli Tiirk ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda sozciik bilgisine, ses bilgisel
farkindaligina, dinledigini anlama becerisine, yazi farkindaligina ve alfabe-harf
bilgisine iliskin ne tiir ihtiyaclar gézlemlemektesiniz?

3. Iki dilli bir gocuk ebeveyni olarak erken okuryazarlik becerileri hakkinda neler
biliyorsunuz?
c.Cocugunuzun Tiirkge dil gelisimini ve erken okuryazarlik becerilerini
desteklemek icin ev i¢inde, sinif icinde ve okul aile ig birligini igeren ne tiir
etkinliklere ihtiya¢ duyuyorsunuz?

Aragtirmada derinlemesine goriisme saglanabilecek en fazla goriisme
sayisina ve veri doygunluguna ulasilarak toplam 20 okul 6ncesi 6gretmeni, 40 sinif
ogretmeni ve 40 ebeveyn ile goriisme gerceklestirilmistir. Gortismeler 25 Ekim-
20 Aralik 2023 tarihleri arasinda yapilmistir. Kirgizistan’da gorev yapan Tiirk
O0gretmen ve burada yasayan ebeveynlerle yiiz yiize gerceklestirilen 60 goriisme
sirasinda goriisme sorulari ve dijital ses kayit cihazi, diger {ilkelerde gorev yapan
Tiirk 6gretmenlerle uzaktan gergeklestirilen 40 goriismede ise goriisme sorulari ve
cevrim i¢i programlar kullanilmigtir. Goriismelerde katilimcinin deneyimleriyle
iligki kurabilmesini saglamak i¢in buz kirict sorulardan faydalanilmistir (Chlup
ve Collins, 2010). Goriismeler 20-30 dakika arasinda siirmiistiir ve aragtirmaci
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tarafindan gerceklestirilmistir. Goriisme yapilan katilimcilar yeterli Tirkce
bilgisine sahiptir.

Verilerin Analizi

Gorlgmeler tamamlandiktan sonra kayitlar, hi¢bir degisiklik yapilmadan
ve goriismelerin yapildigi sira ile gorlisme numarasit verilerek goriismeci
tarafindan yaziya dokilmistiir. Toplanan nitel veriler okunarak igerik analizi
yapilmis, aragtirmanin basinda belirlenen arastirma sorularini yansitacak sekilde
olas1 temalar, kategoriler ve kodlar belirlenmistir. Nitel arastirmalarda i¢ gegerlik
veya inanilirhik i¢in farkli yaklagimlar 6nerilmektedir (Merriam, 2013). Bunlardan
birisi olan arastirmaci iiggenlemesi, analiz siirecinde tekil analist yerine ¢oklu
analistlerin kullanilmasim ifade etmektedir. Iki veya daha fazla arastirmacinin
ayni nitel veri setini bagimsiz olarak analiz etmesi ve ardindan sonuglarin
karsilastirilmasi, veri toplama ve analiz siirecinde bir kisiden kaynaklanabilecek
secici algi ve On yargty1 azaltmaktadir (Creswell, 2014; Patton, 2014). Bu amagla,
aragtirmanin tema ve kategorileri iki yazar tarafindan belirlenmis ve bagimsiz bir
aragtirmaci tarafindan kategori ve alt kategorilerin kontrolii saglanmigtir. Ayni
zamanda tiim katilimcilar i¢in inceleme islemi ayri iki alan uzmani tarafindan
bagimsiz olarak gerceklestirilmistir. Belirlenen aragtirmacilarin nitel aragtirma ve
icerik analizi ile ilgili alan yazinina hakim kisiler olmalara dikkat edilmistir.
Gorlis ayriligir olan noktalarda uzlagsma yoluna gidilmistir. Degerlendirme
sonucunda ¢ikan sonuglar icin Miles ve Huberman’in (2016) [Goriis birligi/
(Goriis birligi + Goriis ayriligr) X 100] formiilii kullanilmistir. Yapilan giivenirlik
caligmasimin sonucunda arastirmanin genel giivenirligi %92 olarak hesaplanmistir
(Giivenirlik=51/51+4=0.92=%92). Belirlenen 3 tema ve 13 kategori Sekil 1’de
gosterilmektedir:
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Sekil 1

Temalar ve Kategoriler

2. TEMA
1. TEMA o 3. TEMA
Programa Yinelik Erken Okuryazarhk N
2ih tfiyadar Becerilerine Yonelik Aileye Yonelik Ihtiyaclar
yag Thtiyaclar
Hedef Sézciik Dagarciga Erken gﬁg%azarhk
P Evde Yapilan Erken
: Ses Bilgisel Ok
; uryazarlik
Igerik Farkindalik Etkinlikleri
: % Sinifta Yapilabilecek
Egitim Durumlan Yaz1 Farkindah@ Etkinlikler
.. et i Okul Aile Is Birligi
Oleme ve Dinledigini Anlama Etkinlibleri
Degerlendirme

Alfabe ve Harf Bilgisi

Goriismelerden elde edilen veriler, belirlenen kategorilerde betimsel
analiz yapilarak ¢oziimlenmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgularin
anlam biitiinl{igli igerisinde yorumlanarak okuyucuya sunulmasidir (Patton,
2014). Bu amagla, 6gretmen ve ebeveynlerin goriislerinden dogrudan alintilar
yapilmig ve bu alintilardan yola ¢ikilarak bulgular olusturulmustur.

Bulgular
Ogretmen ve aileler ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular:
programa yonelik ihtiyaglar, erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaglar
ve aileye yonelik ihtiyaglar temalart cergevesinde ele alinmistir. Sekil 2°de
yer alan programa yonelik ihtiyaglar; programin hedef, igerik, egitim durumu
ve Ol¢me-degerlendirme Ggelerine iliskin ihtiyaclari ele almaktadir. Sekil 3’te
bulunan erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaclar; sozciik dagarcigi,
ses bilgisel farkindalik, dinledigini anlama, yaz1 farkindalig: ile alfabe ve harf
bilgisi becerileri temelinde degerlendirilmistir. Sekil 4’te belirtilen aileye yonelik
ihtiyaglar ise ailelerin erken okuryazarlik bilgisi, ailelerin evde uyguladiklari
erken okuryazarlik etkinlikleri, sinifta yapilabilecek etkinlikler ve okul aile is

birligini gerektiren etkinlikleri gdstermektedir.
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Sekil 2

Programa Yénelik Ihtiyaglar Temast

Basit ve agamali kazanim (16)

— Hedef

Milli ve manevi deger kazammi (15)

Iki dile yonelik kazanim (4)

Farkl kiiltiirler (10)

Cocuklarin giinliik yasami (6)

— igerik

Yeni kelimeler, ses caligmalari (5)

Cocuklara gore uyarlanabilir (5)

Programa Yonelik Thtiyaglar

Yontem ve tekniklerde gesitlilik (8)

—— Egitim Durumu

Kolay anlagtlir hikye kitaplar (7)

Oyun ve drama yontemi (5)

Aile ile is birligi (17)

Coklu degerlendirme yontemleri (10)

Olgme ve
Degetlendirme

Bireysel degerlendirme (9)

O e I e R N

Gorsel ve isitsel materyaller, teknolojik aletler (15) ‘

Siuf §gretmenleri ile is birligi (5)

Programin Hedef Ogesine iliskin Thtiyaclar

Okul 6ncesi dgretmenlerinin “iki dilli Tiirk cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek icin okul Oncesi egitim programinda hangi hedeflere
ihtiya¢ duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar; basit ve agamali kazanim
(16), milli ve manevi degerlere yonelik kazanim (15) ve iki dile yonelik kazanim
(4) alt kategorilerinde toplanmustir. Ornegin O3, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin okul Oncesi egitim programinda
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hedeflerin 6zellikle dil gelisimi alaninda daha basit, daha net ve asamali (basitten
karmasiga, kolaydan zora) olmasina ihtiya¢ duyuldugunu asagidaki sekilde ifade
etmistir:

“Kazanimlarin iki dilli ¢ocuklar igin basitlestirilmesi gerektigini
diigtiniiyorum. Bu anlamda ogretmenim, giinaydin, gériisiiriiz gibi selamlagsma
kelimelerini telaffuz edebilir ya da ozne-yiiklem iliskisi kurabilir gibi hedefleri
ornek verebilirim.”

O11, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programinda milli ve manevi degerlere yonelik, Tiirk
kiiltiiriinii iceren kazanimlara ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Milli ve manevi degerlere yénelik hedeflerin aktarilmast ve
cesitlendirilmesi gerektigini diistintiyorum.”

07, iki dilli Tirk cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programinda dogrudan iki dilli ¢ocuklara yonelik iki
dildeki gelisimi ifade eden kazanimlara ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade
etmistir:

“Ben bu anlamda siniflarda iki dilin de kullaniminin gerekli oldugunu
diigtiniiyorum. Pek ¢ok iilkede, okul oncesi donemde iki dilli programlarin
uygulandigini biliyoruz. Bu sebeple programda iki dile yonelik kazamimlara
ihtivag var.”

Programin icerik Ogesine iliskin Ihtiyaclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “iki dilli Tiirk cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek i¢cin okul Oncesi egitim programinda hangi igeriklere
ihtiyag duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar; farkli kiiltirler (10),
cocuklarin giinliik yasami (6), yeni kelimeler, ses ¢alismalar1 (5) ve ¢ocuklara
gdre uyarlanabilir (5) alt kategorilerinde toplanmugtir. Ornegin O13, iki dilli Tiirk
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in okul dncesi egitim
programinin ig¢eriginde, siniflarda farkl kiiltiirlerde yetismis ¢cocuklar oldugu i¢in
farkl kiiltiirlere, bayraklara, dillere yer verilmesine ihtiyag oldugunu asagidaki
sekilde ifade etmistir:

“Icerik icin Tiirk kiiltiiriiniin yam sira siniftaki ogrencilerin kiiltiirel
durumlarina gére diger kiiltiirleri yansitict temalarin da ele alinmasina ihtiyag
var.”
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015, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programinin igeriginde, ¢cocuklarin yaparak yasayarak
ogrenmesini destekleyecek, giinliik yasamlarinda var olan, gordiikleri bildikleri
temalarin secilerek smif ortamina getirilmesine ihtiya¢c oldugunu asagidaki
sekilde ifade etmistir:

“Cocuklarla beraber ele aldigimiz temalarin ¢ocuklarin yasaminin
icerisinden secgilmesi gerekiyor. Béylece yasamdan sinifa aktarim zamanla
swiftan yasama gegisi kolaylastiracaktir.”

06, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul 6ncesi egitim programinin i¢eriginde 6zellikle Tiirkce etkinliklerine yer
verilerek yeni 6grenilen Tiirkce kelimeler, ses farkindaligi calismalari, alfabe gibi
temalara agirlik verilmesine ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Yeni kelimeler ile ilgili yeni kelimeler panosu gibi ¢alismalar ve ses
farkindaligu ile ilgili etkinlik i¢eriklerinin programda daha fazla ele alinmasina
ihtiyag var.”

012, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programinin igeriginin goérev yapilan {lkedeki
cocuklarn ilgi, istek ve ihtiyaglari dogrultusunda esnek bir sekilde diizenlenerek
uygulanabilecegini ve bu sebeple igerik baglaminda farkli bir ihtiyacin olmadigini
asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Okul oncesi egitim programi esnek oldugu icin iki dilli ¢cocuklarin ilgi,
ihtiyag ve yeterlikleri dogrultusunda icerik zenginlestirilebilir.’

bl

Programin Egitim Durumlar1 Ogesine iliskin Thtiyaclar

Okul 6ncesi dgretmenlerinin “iki dilli Tiirk cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek icin okul oOncesi egitim programinda hangi egitim
durumlarina ihtiya¢ duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar; gorsel ve isitsel
materyaller, teknolojik aletler (15), yontem ve tekniklerde cesitlilik (8), kolay
anlasilir hikaye kitaplar1 (7) ve oyun ve drama yontemi (5) alt kategorilerinde
toplanmistir. Ornegin O1, iki dilli Tiirk gocuklarmn erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmek i¢in okul 6ncesi egitim programinin egitim durumlari 6gesi i¢in gorsel
ve isitsel materyallere, resim ve ses kartlarina, video, ¢izgi film icin teknolojik
aletlerin kullanilmasina ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:
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“Iki dilli cocuklarla calisirken dili ve gorselligi aktif kullanmak olduk¢a
onemli oldugu icin gorsellerin, videolarin, resimli kartlarin, ses kartlarinin
stklikla kullanilmasina ihtiyag oldugunu diigiiniiyorum.”

04, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programinin egitim durumlar1 6gesi icin her iilkenin, her
sinifin ve her ¢cocugun 6zellikleri, ilgisi, ritmi farkli oldugu i¢in uygun olan fazla
saylida yontem ve tekniklerin kullanimina ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde
ifade etmistir:

“Coklu zeka kuramini temel alarak siivekli aym tiir etkinlik ve yontemler
yerine farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasina ihtiyag var aslinda.”

O11, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul dncesi egitim programinin egitim durumlari 6gesi i¢in iki dilli cocuklarin
dil gelisimine uygun basit hikdye ve resimlemelerin yer aldig1 hikaye kitaplar
kullanilmasina ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Hikdye kitaplarinin okunulmasina ¢ok ihtiyag var fakat iki dilli cocuklar
icin segilen kitaplarin daha basit bir dil, resim ve olaylarin yer aldig iceriklere
sahip olmasi gerekiyor.”

016, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programmin egitim durumlart 6gesi i¢in siniflarda
siklikla oyun ve drama yontemi ile cocuklarin hem bedensel hem de jest-mimik
kullaniminin desteklenmesine ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Ozellikle iki dilli ¢cocuklarla ¢alisirken drama, oyun gibi ¢ocuklarin
da isin i¢ine katildigi, beden dilini ve mimikleri dnceleyen yontemlere ihtiyag
duymaktayiz.”

Programin Ol¢me ve Degerlendirme Ogesine iliskin Ihtiyaclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “iki dilli Tiirk cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek i¢in okul Oncesi egitim programinda hangi Slgme ve
degerlendirme yontemlerine ihtiyag¢ duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar;
aileileis birligi (17), coklu degerlendirme yontemleri (10), bireysel degerlendirme
(9) ve smif dgretmenleri ile is birligi (5) alt kategorilerinde toplanmistir. Ornegin
020, iki dilli Tiirk cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in okul
oncesi egitim programinin 6lgme ve degerlendirme dgesi i¢in iki dilli gocuklarin

131



iki Dilli Tiirk Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Thtiyag Analizi

ozellikle dil gelisimine yonelik degerlendirilmesinde aileler ile is birligine ihtiyag
oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Ogretmen degerlendirmesinin ebeveyn degerlendirmesi ile beraber ele
alinmasina ve aile degerlendirmenin her siirecinde katilmasina ihtiyag var.”

014, iki dilli Tiirk ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul 6ncesi egitim programinin dlgme ve degerlendirme dgesi i¢in iki dilli
cocuklarm gelisim goézlem formu, gelisim raporu, portfolyo, aile ile yapilan
bireysel goriismeler gibi pek ¢ok farkli degerlendirmenin bir arada ele alinmasina
ihtiyacin oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Cocuklart degerlendirirken gelisim gozlem formu, bireysel goriisme
ve portfolyo degerlendirmelerinin birlikte ve daha sik kullanmilmasimin ihtiyag
oldugunu diigiiniiyorum.”

019, iki dilli Tiirk ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul oncesi egitim programinin dlgme ve degerlendirme dgesi 6zellikle dil
gelisimi alaninda iki dilli gocuklara yonelik eklenen yeni kazanim ve gdstergelerin
degerlendirilmesine ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Basitlestirilmis kazammlarin gozlenerek degerlendirilecegi bireysel
degerlendirme yontemlerine ihtiyag¢ oldugunu soyleyebilirim.”

017, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin okul Oncesi egitim programinin 6lgme ve degerlendirme 6gesi icin ilkokula
baslayan iki dilli ¢ocuklarin ilkokuldaki bagarisini desteklemek igin, sinif
ogretmenleri ile is birligi yapilmasina ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade
etmistir:

“Ogretmenin ogrenciyi en dogru tamima yontemlerden birisi, bir énceki
sinifta ¢ocugun gelisim raporlari, olciimleri ve ogretmen degerlendirmelerinin
dikkate alinmasidr.”
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Sekil 3
Erken Okuryazarlik Becerilerine Iliskin Ihtiyaclar Temasi

Kelime dagarcigini arttirmak (40)

—  Sozecuk Dagarcigi

Socukte anlam galigmalari (15)

Fonem farkindaligi ¢aligmalar: (33)

Sozeik farkindahg galismalan (30)

— Ses Bilgisel Farkindalik |-—

Uyakh soyleyigleri fark etme (29)

Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Thtiyaglar

S+ 1 1t r Tt 11

Hece farkindaligy ¢aligmalari (26) ‘

Dil ve erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi (26)

— Dinledigini Anlama |—

Evde ve okulda Tirk¢e diline maruz kalma (17)

On dgrenmeler sebebiyle gelistirilmeli (20)
—  Yazi Farkindaligi  |—
Yazi farkindaligi var (17)

Materyaller ve aile destegi ile gelistirilmeli (36)

— Alfabe ve Harf Bilgisi |—
Alfabe ve harf bilgisi var (4)

Sézciik Dagarcigina Iliskin Thtiyaclar

Sinif dgretmenlerinin “Iki dilli Tiirk ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda
sozciik dagarcigina iliskin ne tiir ihtiyaglar gozlemlemektesiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplar; kelime dagarcigim arttirmak (40) ve sozciikte anlam
calismalar1 (15) alt kategorilerinde toplanmustir. Ornegin S5, iki dilli Tiirk
cocuklarin ilkokula basladiklarinda tek dilli akranlari ile kiyaslandiginda kelime
dagarciklarinin ¢ok yetersiz olmasi sebebiyle hem okulda hem de evde daha
¢ok Tiirk¢e diline maruz kalarak kelime dagarciklarinin arttirilmasina ihtiyag
oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Ozellikle okul oncesi egitimi almamus olan iki dilli ¢cocuklarin sézciik
hazinesi tek dilli akranlarina nazaran oldukc¢a yetersiz. Bu yetersizligin
giderilmesine ihtiyag¢ oldugunu diigiiniiyorum.”

S2, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin 6ncelikle kelimelerin ger¢ek anlamlarini
O0grenmeleri, sonrasinda zit anlam, es anlam, mecaz anlami1 fark ederek es sesli
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kelimelerin ayirdina varabilecek hazirbulunusluga ihtiyaglarinin oldugunu
asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Cocuklarin es anlamli, zit anlamli, es sesli kelime dagarciklarinin
yetersiz oldugunu diigiiniiyorum. Ayrica ¢ocuklarin gercek anlam ve mecaz
anlami ayirt edebilecek hazirbulunusluklar: yeterli diizeyde degil.”

Ses Bilgisel Farkindahga iliskin ihtiyaclar

Smnif 6gretmenlerinin “iki dilli Tiirk cocuklarin ilkokula basladiklarinda
ses bilgisel farkindaligina iliskin ne tiir ihtiyaglar gézlemlemektesiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplar; fonem farkindaligi calismalart (33), sozciik farkindalig
caligmalari (30), uyakli sdyleyisleri fark etme (29) ve hece farkindaligi caligsmalari
(26) alt kategorilerinde toplanmistir. Ornegin S14, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin
kelimelerin bagindaki, ortasindaki ve sonundaki uyakli ifadeleri fark edebilmesi
ve kendisinin de bu tlir uyakh kelimeler tiiretebilmesine ihtiyag¢ oldugunu
asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Iki dilli Tiirk cocuklarin, aym sesle baslayan veya ayni sesle biten
kelimeleri belirleme ve anlamlandirma noktalarinda ihtiyaglart bulunmaktadir.”

S32, iki dilli Tiirk g¢ocuklarin erken donemlerde Ozellikle oyunlar
araciligiyla kelimeleri heceleme ¢aligsmalarina ihtiyag oldugunu asagidaki sekilde
ifade etmistir:

“Iki dilli cocuklarin heceleri hissetme ve bolmede sikinti yasadigini
gozlemliyoruz. Okul éncesi donemde sarki ya da etkinliklerdeki heceleri hissetme
calismalar ile bu ihtiyacin giderilebilecegini diigiiniiyorum.”

S17, iki dilli ¢ocuklarin oncelikle kelime ve ciimle farklihigmi fark
etmesinin saglanarak climledeki kelime sayisini ayirt etme ve sonrasinda
kelimeleri kullanip ciimle kurabilme becerilerinin gelismesine ihtiya¢ oldugunu
asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Ozellikle ¢ocuklarin sozciik farkindahgr  yetersiz  oldugu icin
kelimelerden ciimle kurmakta zorlanmaktadirlar. Cocuklar ciimleleri yart ana
dilde yar1 yasadiklart iilkenin dilinde kuruyorlar ya da kelimeleri birlestirip hi¢
ctimle kuramiyorlar.”

S22, iki dilli ¢ocuklarin okuma yazma Ogrenirken sozciiklerin kag
sesten olustugunu fark etme, sesleri telaffuz etme, alfabe farkliligi sebebiyle
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sesleri yazarken ve eslestirirken karistirma noktalarinda yetersizlikleri oldugunu
asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Fonem farkindaligt konusunda c¢ocuklarin birinci swnifta ozellikle
dikte ¢alismalarinda sesleri hissetme ve ayirt etme konusunda ciddi eksiklikleri
mevcut.”

Dinledigini Anlama Becerisine Iliskin Ihtiyaglar

Smnif 6gretmenlerinin “iki dilli Tiirk cocuklarin ilkokula basladiklarinda
dinledigini anlama becerisine iliskin ne tiir ihtiyaglar gozlemlemektesiniz?”
sorusuna verdikleri cevaplar, dil ve erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi
(26) ve evde ve okulda Tiirk¢e diline maruz kalma (17) alt kategorilerinde
toplanmustir. Ornegin S30, iki dilli cocuklarin yasina ve gelisimine uygun basit
hikaye, masal, 0yki ya da videolar ile ¢ocuklarin Tiirk¢e dinledigini anlama
becerisinin desteklenmesine ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Iki dilli cocuklarin yetersiz oldugu becerilerden biri olan dinledigini
ve okudugunu anlama temelde erken okuryazarlik becerilerine dayaniyor. Erken
vaslarda Tiirkce masallar, hikdyeler, sarkilar, sohbet, soru-cevap etkinlikleri
ile dil ve erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine ihtiya¢ oldugunu
diistintiyorum.”

S25, iki dilli cocuklarin dinledigini ve uzun vadede okudugunu
anlamamasi sebebiyle, evde ve okulda siklikla Tiirk¢e dili duymast ve Tiirkce
konugmasina ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Iki dilli ¢ocuklar ilkokula baslamadan once yeterince Tiirk diline
maruz kalmadilarsa, okudugunu ve dinledigini anlama noktasinda zorluklar
vasadiklarini goriiyoruz. Hatta ¢ogu ¢ocuk hi¢ anlamiyor. Bu konuda ¢ocuklarin
hem okulda hem de evde siklikla Tiirkge diline maruz kalmasina ihtiyag var.”

Yaz1 Farkindaligna iliskin ihtiyaclar

Sinif dgretmenlerinin “Iki dilli Tiirk ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda
yazi farkindaligina iliskin ne tiir ihtiyaglar gdzlemlemektesiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplar; 6n 6grenmeler sebebiyle gelistirilmeli (20) ve yazi farkindalig:
var (17) alt kategorilerinde toplanmistir. Ornegin S10, bulunulan cografyada Kiril
alfabesinin yaygin kullanimi sebebiyle Latin alfabesi ile yazilmis metinlerde
cocuklarin yaz1 farkindaligini arttirict ¢alismalara ihtiyacin oldugunu asagidaki
sekilde ifade etmistir:
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“Ozellikle iki dilli cocuklarin Latin alfabesi ile hi¢ karsilasmadan ve
vazi ile ilgili hi¢bir farkindalik kazanmadan ilkokula gelmeleri ¢cocuklarda ciddi
yetersizlikler meydana getiriyor. Bu acikligi kapatmakta zorlantyoruz. Bu sebeple
erken yaslarda mutlaka yazi farkindaligi calismalart yapilmasi gerekiyor.”

S35, ilkokuldan 6nce okul 6ncesi egitim almis olan iki dilli gocuklarin
gelismis yazi farkindaligi becerileri ile ilkokula basladigini asagidaki sekilde
ifade etmistir:

“Yazimin yonii, sekli, anlam ile ilgili okul oncesi egitim almis ¢ocuklar
genelde iyi diizeyde oluyorlar. Kendi ismini taniyabilen, yazimin amacinin ve
islevinin farkinda olan ¢ocuklarda ilkokulda daha iyi ilerlemeler gézlemliyoruz.”

Alfabe ve Harf Bilgisine iliskin Thtiyaclar

Sinif dgretmenlerinin “Iki dilli Tiirk ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda
alfabe ve harf bilgisine iliskin ne tiir ihtiyaclar gézlemlemektesiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplar; materyaller ve aile destegi ile gelistirilmeli (36) ve alfabe
ve harf bilgisi var (4) alt kategorilerinde toplanmistir. Ornegin S3, iki dilli
cocuklarin erken yaslarda Latin harfleri ve alfabe ile ilgili farkindaliklarmin farkli
materyaller (yazili ve gorsel) ve aile destegi ile gelistirilmesine ihtiya¢ oldugunu
asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Alfabe ve harf bilgisi okul éncesi donemde sadece sesli harfleri kapsiyor
diye biliyorum. Harf yazma ya da okuma yazma 6gretimi bizim destekledigimiz
sevler degil. Ama harfleri ¢ocuklarin gorsel olarak gormesi, bu amagla
olusturulmusg ¢izgi film ve sarkilardan destek alinarak farkindaliklarinin artmasi
ozellikle iki dilli cocuklar icin 6nemli bir ihtiyag.”

S18, iki dilli gocuklarin Kiril alfabesinde okuma ve yazma bilmedikleri
icin Latin alfabesini 6grenme noktasinda problem yasamadiklarimi asagidaki
sekilde ifade etmistir:

“Alfabe ve harf konusunda ¢ok fazla problem yasamiyoruz. Ciinkii
cocuklar diger dilde yazi yazmayr bilmedigi icin kendi alfabemizi kolaylikla
ogreniyorlar. Bazen birka¢ 6grenci bazi sesleri yazarken karistirabiliyor ancak
zamanla diizeliyor.”
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Sekil 4
Aileye Yonelik Ihtiyaglar Temasi

‘ Bilgisi yok (18) ‘
Erken Olarryazarlie ‘ Okuryazarlik 6ncesi edinilen beceriler (13) ‘
Bilgisi
‘ Okumayi d6grenmek (9) ‘
‘ Sanat ctkinlikleri (26) ‘
= Evde Yapilan Erken
5 Okuryazarlik ‘ Turkee etkinlikleri (25) ‘
= Etkinlikleri
i ‘ Harf ve rakam yazma galigmasi (9) ‘
'T;
< ‘ Daha fazla Turkge konugulmas: (28) ‘
L
=S .
ﬁ SmlﬁEatEi?l%lﬁg_lecek ‘ Daha fazla okuma yazmaya hazirlik (15) ‘
‘ Oz guveni ve telaffuzu destekleyici etkinlikler (12) ‘
‘ Evde yapilan aile katiluni etkinliklerinin arttirilmast (27) ‘
Aile Katil o P
Elﬂiinleillglgrriu ‘ Ebeveynlerin Turkge dil geligimi (14) ‘

Aile egitimleri (10)

Ailelerin Erken Okuryazarhk Bilgisine iliskin Thtiyaclar

Ailelerin “Erken okuryazarlik becerisi nedir biliyor musunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplar; bilgisi yok (18), okuryazarlik dncesi edinilen beceriler (13)
ve harf ve okumay1 dgrenmek (9) alt kategorilerinde toplanmustir. Ornegin E6,
erken okuryazarlik becerilerinin bilinmedigini asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Erken okuryazarlik becerileri nedir bilmiyorum, acikcast ilk kez
duydum.”

E33, erken okuryazarlik becerilerinin, iki dilli Tiirk ¢ocuklarin ilkokula
basladiklarinda genel anlamda okuyabilmek ve yazabilmek i¢in sahip olmalari
gereken beceriler oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Erken okuryazarlik becerileri okuryazarlik éncesi edinilmesi gereken
beceriler, cocuklarin kalem tutabilmesi, sesleri fark edebilmesi gibi.”
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E28, erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarin ilkokula baslamadan
once okumay1 ve yazmay1 6grenmelerini belirten asagidaki sekilde ifade etmistir:

>

“Erken okuryazarlik becerileri cocuklarin okumay: erken oégrenmesi.’
Ailelerin Evde Yaptiklar1 Erken Okuryazarhk Etkinlikleri

Ailelerin “iki dilli bir cocuk ebeveyni olarak ¢ocugunuzun Tiirkce dil
gelisimini ve erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢cin ev iginde ne
tiir etkinliklere ihtiya¢ duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar; sanat
etkinlikleri (26), Tiirk¢e etkinlikleri (25) ve harf ve rakam yazma ¢alismasi (9)
alt kategorilerinde toplanmistir. Ornegin E36, evde siklikla boyama, resim ¢izme,
yirtma, yapistirma ve makas etkinlikleri yaptiklarii asagidaki sekilde ifade
etmistir:

“Evde ¢ocuklarla beraber boyama, resim ¢izme ¢alismalart yapryoruz.
Makas kullanarak kesme ¢alismalart da yapiyor kizim.”

El, cocuklarin bos zamanlarinda Tiirk¢e ¢izgi film izlediklerini, Tiirkce
hikaye kitabt okumaya calistiklarim1 ve Rusga-Kirgizca yerine Tiirkce dili
kullanmaya gayret ettiklerini agagidaki sekilde ifade etmistir:

“Evde izledikleri ¢izgi filmleri Tiirk¢e agryoruz. Yine Tiirk¢e kitap okuruz.
Fakat burada Tiirkge hikdye kitabt bulmak biraz zor, babasi Tiirkiye ye gittikcge
getiriyor. Cocuklarla siklikla Tiirkce konusmaya ¢alistyoruz.”

E10, evde ¢ocuklar ile beraber rakam yazma, harf ve ses farkindaligina
yonelik caligmalar yaptiklarini agagidaki sekilde ifade etmistir:

“Evde oglumla beraber harfleri ve rakamlar yaziyoruz. Harf ve rakam
yazmayt ¢ok seviyor.”

Smifta Yapilan Erken Okuryazarlik Etkinliklerine iliskin Thtiyaclar

Ailelerin “iki dilli bir ¢ocuk ebeveyni olarak ¢ocugunuzun Tiirkge dil
gelisimini ve erken okuryazarlik becerilerini desteklemek icin sinif iginde ne
tiir etkinliklere ihtiya¢ duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar; daha fazla
Tiirkge konusulmasi (28), daha fazla okuma yazmaya hazirlik (15) ve 6z giiveni
ve telaffuzu destekleyici etkinlikler (12) alt kategorilerinde toplanmustir. Ornegin
E13, ¢ocuklarin smifta Tirkge diline daha fazla maruz kalmalarina ihtiyag
oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:
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“Okulda ¢ok sey 6greniyor kizim ama konusmast biraz zayif. Arkadagslari
ile de az Tiirk¢ce konusuyor. Daha ¢ok Tiirkce konusmasina ihtiyact oldugunu
diigtiniiyorum.”

E16, cocuklarin sinifta okuma ve yazmaya hazirlik etkinliklerini daha
fazla yapmalarina ihtiya¢ oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Okulda yogun bir sekilde harf, ses, okuma, yazma 6gretimi olmadi.
Bu anlamda daha farkli ¢calismalar yapilmasina ve alfabe égretilmesine ihtiyag
oldugunu diigiiniiyorum.”

E11, iki dilli cocuklarin Tiirk¢e dilini kullanirken telaffuzda zorlanmalari
sebebiyle 6z gilivenlerinin olumsuz etkilendigini, bu sebeple bu tiir ¢aligmalara
ihtiya¢ oldugunu agagidaki sekilde ifade etmistir:

“Kizim ilk Rus¢a dili égrendigi icin Tiirkge telaffuzda biraz zorlaniyor
ve Tiirkce konusurken ¢cok utantyor. Bu sebeple oz giiveninin gelismesine ihtiyag

2

var.
Okul Aile Is Birligine Iliskin Thtiyaclar

Ailelerin “iki dilli bir cocuk ebeveyni olarak cocugunuzun Tiirkce dil
gelisimini ve erken okuryazarlik becerilerini desteklemek igin okul aile is birligine
yonelik ne tiir etkinliklere ihtiya¢ duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar;
evde yapilan aile katilim1 etkinliklerinin arttirilmasi (27), ebeveynlerin Tiirkge
dil gelisimi (14) ve aile egitimleri (10) alt kategorilerinde toplanmustir. Ornegin
E25, anne ve babalarin galigmalar1 ve kiiciik bebeklerinin olmasi sebebiyle sinif
ici etkinliklerden ziyade evden katilabilecekleri aile katilim ¢aligsmalarina ihtiyag
oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Evde yapilacak etkinlikler olursa ben yardimci olabilirim. Okula ¢ok
gelemiyorum c¢alistigim icin. Bu sebeple evde yapilacak etkinliklere ihtiyag
duyuyoruz.”

E15, ¢ocuklarin Tiirk¢ce dil gelisimine katki saglayabilmek igin
ebeveynlerin Oncelikle kendi Tiirkge dil seviyelerini arttirmalarina ihtiyag
oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Benim oncelikle kendi Tiirk¢e bilgimi arttirmama ihtiyacim oldugunu
diigtiniiyorum. Sonrasinda evde Tiirk¢e konusarak ya da Tiirkge hikaye kitaplart
okuyarak ¢ocuklara katkr saglayabilivim.”
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E30, erken okuryazarlik becerileri ile ilgili yeterince bilgi sahibi
olunmamasi sebebiyle bu konuda ailelerin egitime, bilgilendirici ¢alismalara
ihtiyact oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Okulda bazen bilgilendirici seminerler oluyor. Onlara miimkiin oldugu
kadar katilmaya ¢alisiyorum, faydali oluyor. Bu konuda hem Tiirk¢e hem Rusg¢a
egitimler, bilgilendirici kagitlar, metinler verilirse bizler de bilgileniriz.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bireysel ve toplumsal temelde insan hayatina pek ¢ok etkisi olan 6nemli
kavramlardan birisi iki dilliliktir (Baker, 2011). Giiniimiiz diinyasinda bir¢ok
cocuk iki veya daha fazla dili 6grenerek ve kullanarak biiytimektedir (Luk,
2017). Bu durumun iki dilli ¢ocuklar iizerinde yaygin etkileri gdriilmektedir
(Tekin, 2016). iki dilliligin gelisim {izerindeki en acik etkileri dil gelisiminde ve
dolayistyla erken okuryazarlik becerilerinde goriilmektedir (Bee ve Boyd, 2018;
Sun vd., 2017). Alan yazininda iki dilli okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerilerini degerlendiren pek ¢ok aragtirma olmasina ragmen, yurt
disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iliskin
ihtiyaclarini ortaya koymaya yonelik dogrudan yapilmis bir ¢alismanin olmayisi,
konu hakkinda aragtirma yapma ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu durumdan yola
c¢ikilarak hazirlanan mevcut arastirma, iki dilli Tiirk ¢ocuklarla ¢alisan/galismis
okul dncesi ve sinif 6gretmenleri ile iki dilli cocugu olan ailelerin, iki dilli Tiirk
cocuklarm erken okuryazarlik becerileri ile ilgili ihtiyaglarina iliskin gortslerini
ortaya koymay1 amaglamaktadir. Caligmada toplanan veriler “programa yonelik
ihtiyaclar, erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaglar ve aileye yonelik
ihtiyaclar” olarak 3 temada ele alinmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “programa yonelik ihtiyaglar” temasindaki
ifadelerine bakildiginda, programin tiim boyutlarinda farkli ihtiyaglarin gézlendigi
goriilmektedir. Halihazirda uygulanan programin tek dilli Tiirk cocuklar icin
gelistirildigi géz oniine alimdiginda bu tiir ihtiyaclarin goriilmesinin beklenen
bir durum oldugu sdylenebilir. Programin hedef 6gesi i¢in en yogun ihtiyaglarin
kazanimlarin daha kolay, asamali1 ve basit olmasi yoniinde oldugu gortilmektedir.
Erken ¢ocukluk déoneminde, iki dilli cocuklarin dil gelisimini ve erken okuryazarlik
becerilerini degerlendiren ¢ok sayida arastirmada iki dilli ¢ocuklarin her dilde, o
dili karsilastirilabilir tek dilli akranlarina gore hem dil gelisiminde hem de erken
okuryazarlik becerilerinde yetersizlikler gosterdigi belirtilmektedir (Bitetti vd.,
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2020; Paradis ve Jia, 2016; Sun vd., 2017; Susar-Kirmizi vd., 2020). Bu sebeple
programda, iki dilli gocuklarin gelisimsel 6zelliklerini ve bireysel farkliliklarini
temel alan daha sade, kisa, basit ve kolaydan zora dogru asamali sekilde ilerleyen
kazanimlara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Yine Ogretmenlerin ifadelerine
bakildiginda milli, manevi duygular1 destekleyici kazanimlarin arttirilmasinin
gerekliligi yoniinde agirlikli bir goriis birligi oldugu gézlenmektedir. Toplumun
genel olarak biiyiik bir ¢cogunlugu tarafindan &grenilip kullanilan dil ile aile
bireylerinin kullandig1 azinlik dilinin farklilik gdésterdigi durumlarda, iki
dilli ¢ocuklarin kiiltiirel kimlikleri konusunda i¢ c¢atisma yasayarak iginde
bulunduklar1 toplumun kiiltiiriine yabancilik hissettikleri bilinmektedir (Baker,
2011; Yildiz, 2012). Bu durum, 6zellikle yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarin
milli ve manevi duygularmi destekleyici kazanimlara ihtiyag duyulmasini
anlamli hale getirmektedir. Bununla birlikte az sayida Ogretmenin iki dilli
cocuklarin iki dile yonelik kazanimlara ihtiya¢ duydugunu belirten ifadelerinin
oldugu goriilmektedir. Diinyada yaygin olmakla birlikte (Bernhard vd., 2008;
Lane vd., 2002) iilkemizde iki dilli egitimin yaygin olmamasi sebebiyle az sayida
O0gretmenin bu ihtiyaci gozledigi diistintilmektedir.

Programin igerik 6gesi i¢in en yogun ihtiyaclarin sinif igerisinde farkli
kiiltiirlerin ele alinmasi ile ilgili oldugu gorilmektedir. Bu durum, Kiigiik
Cocuklarin Egitimi Ulusal Birligi’'nde (NAECY, 2009) belirtildigi sekliyle,
aymi smif igerisinde farkli kiiltiirlerin yer aldigi 6grenme ortamlarinda,
cocuklarin her birinin kendi kiiltiiriinden parcalar bulacagi egitim yasantilarinin
gerceklestirilmesine ihtiyag oldugu goriisti ile ortiismektedir. Yine igerik icin
cocuklarin giinliik yasamini igeren, yeni kelimelere ve ses ¢alismalarina ihtiyag
oldugu yoniinde 6gretmen goriisleri mevcuttur. Egitimde yasama yakinlik ilkesi,
okul ve dgretim ortaminin hayattan kopuk yapay bir ortam olmamasini, hayatla
baglantist olan yasantilarin sunulmasini ifade etmektedir. Bu ilke geregi program
igeriklerinin ve igerikte kullanilan dilin yagamin i¢inden secilmesi gerekmektedir
(Sonmez, 2013). Bu durum calismanin bulgularimi desteklemektedir. Bununla
birlikte icerik birkag 6gretmenin belirttigi gibi ¢ocuklarin yasadigi cografyaya,
ilgi ve ihtiyac¢larina gore diizenlenerek de uygulanabilir (Demirel, 2017).

Programin egitim durumu o6gesi i¢in ihtiyaclarin egitim ortaminda
gorsel isitsel materyallerin, teknolojik aletlerin, oyun ve drama yontemi ile farkli

yontem ve tekniklerin kullanilmasi seklinde oldugu goriilmektedir. Bu ihtiyaclar,
ilk ¢ocukluk doneminde iki dilli ¢ocuklarin her iki dilde erken okuryazarlik
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becerilerinin arttirilmasi i¢in grup konusmalari, rol oynama caligmalari, akran
oyunlari, egitimei liderligindeki kiigiik grup etkinligi, arkadaslarla serbest oyun
gibi yontemlerin aktif bir role sahip oldugunu belirten ¢alismalarla ortiismektedir
(Bergroth ve Palviainen, 2017; Grover vd., 2018). Benzer sekilde, iki dilli
cocuklarla yapilan etkilesimli kitap okuma caligmalarinda kullanilan iki dilli
cocuklara uygun hikdye kitaplariin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
destekledigi goriilmektedir (Ak¢a ve Tanju-Ashisen, 2022). Bu durum smif
ortaminda bu tiir uygulamalara ihtiya¢ duyulmasini agiklamaktadir.

Programin 6lgme ve degerlendirme Ogesi i¢in dgretmen goriislerinin
aile ile is birligi noktasinda uzlasi sagladigi goriilmektedir. Okul Oncesi
egitim silirecinde, egitimcilerin degerlendirme siirecinden istedikleri yarari
elde edebilmeleri icin ¢ocugu ve aileyi de icine alan yontemler uygulamasi
gerekmektedir (Yildiz-Bigakei, 2019). S6z konusu iki dilli ¢ocuklar oldugunda
ise ailenin kritik bir noktada oldugu sdylenebilir. Alan yazininda, erken ¢ocukluk
doneminde ¢ocuklarin degerlendirilmesi s6z konusu oldugunda tek bir yontem
yerine ¢oklu degerlendirmenin kullanilmasmin gerekliligi (McAfee ve Leong,
2012) ile bireysel degerlendirmenin (Yildiz-Bigaket, 2019) ve farkli paydaslar ile
is birliginin 6neminin belirtilmesi (Wortham ve Hardin, 2015) ¢alisma bulgularini
anlamli kilmaktadir.

“Erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaclar” temasi igeriginde,
ilkokula baglayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
simif 6gretmenleri tarafindan degerlendirilerek mevcut durumlar1 betimlenmeye
calisilmistir. Bu noktada, iki dilli ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda mevcut
erken okuryazarlik becerilerinin oldukga yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu
sonug, iki dil 6grenen ¢ocuklarin birden fazla dil bilgisel kurallar sistemi, kelime
hazinesi ve ses birim yapisini 6grenmelerinden kaynaklanmaktadir (Baker, 2011).
Ayni anda iki dili duyan ¢ocuklarin giinliik hayatlarinda iki farkli dil duyduklarim
fark etmeleri ve konusma yoluyla aldiklar bilgileri buna gore simiflandirmalari
gerekmektedir (Hoff, 2012). Bir arastirmada, iki dilli ¢ocuklarin kelimelere
daha yavas eristigi ve bir kategoriden kelimeler veya belli bir harfle baslayan
kelimeler siralamalart istendiginde daha az kelime firetebildikleri bulunmustur
(Bitetti vd., 2020). Fakat Altinkamis ve Simon (2020) tarafindan yapilan bir
arastirmada, iki dilli ortamlarda biiyiliyen ¢ocuklarin, daha fazla ses birim 6grenme
gereksinimlerine karsin 6grenme siiresi agisindan tek dilli ¢ocuklardan nemli
farklar gostermedigi gozlenmistir. Bu bulgu, iki dilli ¢ocuklarin ihtiyaclarini
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karsilayacak uygun aile ve okul ortami saglandiginda, erken okuryazarlik
becerilerinin tek dilli akranlarinin seviyesine ulasabilecegini gostermektedir.

“Aileye yonelik ihtiyaglar” temasinda, ailelerin erken okuryazarlik
bilgileri ile erken okuryazarlik becerilerine yonelik evde, okulda ve ev okul is
birligini igeren ne tiir ihtiyaglarinin oldugu ebeveyn bakis agisiyla 6grenilmeye
calisilmistir. Ebeveyn ifadelerine bakildiginda, ailelerin erken okuryazarlik
becerileri hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 ve ¢ocuklarina uygun bir
ev okuryazarligi ortami saglayamadiklari gorilmektedir. Cocuklarin iginde
yetistikleri ev okuryazarlik ortamlarinin nitelik agisindan farkli olmasinda
ebeveynlerin okuryazarlikla ilgili sahip olduklar1 goriis ve bilgiler rol
oynamaktadir. Ebeveynlerin kendilerinin okuryazarlikla ilgili davranislari,
cocuklarina okuryazarlikla ilgili sunduklar1 ortam ve etkilesimler ebeveynlerin
konu hakkindaki farkindalik ve bilgi diizeylerinden etkilenmektedir (Zucker vd.,
2013).

Yapilan arastirmalarda, dil gelisimi ile ilgili problem yasayan ¢ocuklarin
annelerinin, normal gelisim gosteren c¢ocuklarin annelerine kiyasla erken
okuryazarligi destekleyen etkinliklere daha az siklikla yer verdikleri ve bu
etkinlere daha ge¢ yasta basladiklar1 goriilmektedir (Boudreau, 2005). Mevcut
caligmanin sonuglar ile benzerlik gosteren bu bulgular, iki dilli ¢ocuklarin
yetistikleri okuryazarlik ortami agisindan risk altinda olabileceklerine isaret
etmektedir. Bununla birlikte cocuklarmm ev ortaminda ebeveynlerini kitap,
dergi gibi yazili materyalleri okurken, yazi yazarken gérmeleri onlarin yazi dili
hakkinda bilgi edinmelerine olanak saglamaktadir (DeBaryshe ve Binder, 1994;
Weigel vd., 2005). Bu durum, iki dilli ¢ocuk ebeveynlerinin kendi Tiirkge dil
gelisimlerini desteklemeleri yoniinde duyulan ihtiyact desteklemektedir.

Sonug olarak bu arastirmada, iki dilli gocuklarin hem okul 6ncesi donemde
hem de ilkokulda basladiklarinda erken okuryazarlik becerileri baglaminda
onemli ihtiyaglarinin oldugu; iki dilli ¢ocugu olan ailelerin erken okuryazarlik
becerilerine yonelik destege ihtiyac duyduklar1 goriilmektedir. Iki dilli ocuklarin,
okul dncesi egitim kurumlarinda bu ihtiyaglarinin desteklenmemesi durumunda,
cocuklarm hem optimal gelisiminin olumsuz etkilenmesi hem de ileriki yillarda
okuma yazma bagta olmak {izere bircok alanda akademik yetersizlikler yasamalari
olasidir. Dile miidahalenin yasama miidahale oldugu anlayis1 ile ozellikle
yurtdisinda yasayan iki dilli Tiirk ¢cocuklarin erken ¢ocukluktan itibaren erken
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okuryazarlik becerilerinin desteklenerek yasam boyu gelisimlerinin ve saglikli
kimlik gelisimlerinin saglanmasi 6nem arz etmektedir.

Mevcut caligmada goriildiigii tizere iki dilli Tirk cocuklarin hem
dil gelisimlerinin hem de erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi ve
desteklenmesi gerekmektedir. Bu amagcla iki dilli ¢ocuklarla ilgili aragtirmalar
ve onlar icin gelistirilecek programlarda ve politikalarda, mevcut ¢alisma ile
ortaya konulan ¢ocuklarin, ¢ocuklarla calisan 6gretmenlerin ve iki dilli ¢ocuk
ebeveynlerinin ihtiyaglarinin goz oniinde bulundurulmasi 6nem arz etmektedir.
Benzer sekilde iki dilli ¢ocuklar ile ¢alisan 6gretmenler icin erken okuryazarlik
becerilerine yonelik farkli 6gretim stratejileri ve materyallerin gelistirilebilecegi
hizmet i¢i egitim programlari, aileler i¢in aile egitim programlar1 ve ¢ocuklarin
ana dilini destekleyici programlarin gelistirilmesi fayda saglayacaktir. ki dilli
toplumlarin bu yondeki bilincinin gelisebilmesi i¢in kamu spotlar1 gibi toplumu
bilinglendirme amagl ¢alismalar yapilabilir.

Yazar Katkilarr: Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yonergesi” ¢er¢evesinde, birinci yazarin makaleye katki oran1 %50, ikinci
yazarin makaleye katki orani da %50°dir.

Cikar Catismasi: Arastirmada yazarlar agisindan ¢ikar catismasi teskil
edebilecek durumlar ya da iliskiler bulunmamaktadir.

Etik Beyani: Bu calismada «Yiksekogretim Kurumlart Bilimsel Aragtirma
ve Yayin Etigi Yonergesinnde belirtilen kurallara uyuldugunu ve «Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemlerne dayali higbir islem
yapmadigimizi beyan ederiz. Ayn1 zamanda tiim yazarlarin ¢alismaya katkida
bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasinin bulunmadigini,
tiim etik ihlallerde tim sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu beyan
ederiz.

Etik Kurul izni: Gazi Universitesi Etik Komisyonu (Karar Tarihi: 11.07.2023,
Belge say1 numarasi: E-77082166-302.08.01-700387).

Finansman: Bu aragtirma herhangi bir fon almamustir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayinlanan c¢alismalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararas1 Lisansi ile lisanslanmustir.
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Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu c¢alisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep iizerine yazarlardan temin edilebilir. Mevcut caligma
sirasinda olusturulan veya analiz edilen veriler, talep iizerine sorumlu yazar
tarafindan saglanacaktir.

Yazma Yardim icin Yapay Zeka Kullanimi: Calismada yazma yardimi i¢in
yapay zekanin kullanilmadigini beyan ederiz.

Extended Summary
Introduction

It is noted that the early childhood years are critical times for the
development of early literacy skills in both the native language and the second
language. In the early stages, although bilingual children cannot yet read and
write, the knowledge that begins to develop about letters and sounds in the native
language significantly supports the development of children’s reading and writing
abilities in the native language, as well as their cognitive, social, and emotional
development. In the literature review, it was observed that there are studies
evaluating the early literacy skills of bilingual preschool children. However,
no research has been found that specifically addresses the needs of bilingual
Turkish children living abroad regarding their early literacy skills. Particularly,
the increasing number of Turkish populations in the Turkish Republic and the
growing number of bilingual children living there, along with the fact that these
children are at risk in terms of language, have made it necessary to examine the
needs of children regarding their early literacy skills.

Purpose

The present study was conducted to reveal the opinions of preschool
and primary school teachers who work/have worked with bilingual Turkish
children and families with bilingual children regarding the needs of bilingual
Turkish children regarding early literacy skills. For this purpose, the following
questions have been tried to be answered: Do the preschool teachers who work
or have worked with bilingual Turkish children believe that there is a need in
the preschool education program to enhance the early literacy skills of bilingual
Turkish children? Do the classroom teachers who work or have worked with
bilingual Turkish children believe that when they start primary school, there
are specific needs regarding their early literacy skills? Relating to early literacy
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skills, parents’ opinions vary. Do the families with bilingual Turkish children,
as parents of bilingual children, believe that there are specific needs concerning
early literacy skills?

Method

This research is a qualitative study. In this study, a case study design,
which is one of the qualitative research designs, was utilized. Case studies
involve the in-depth examination of a program, action, process, or individuals
through various data collection methods, often used in evaluative processes.
In this context, the current research aims to depict the needs of teachers and
parents through qualitative data collected by the researcher. In the research, the
purposive sampling method was used to determine the participants. When a topic
is to be examined in depth, it is necessary to select individuals/groups who are
relevant to the purpose of the study and rich in information. Since the aim of the
current research is to elucidate the views of preschool and classroom teachers
who have worked with bilingual Turkish children, as well as families with
bilingual children, regarding the needs of bilingual Turkish children concerning
their early literacy skills, the participants who will be included in the study group
must either be preschool or classroom teachers who have worked with bilingual
Turkish children or parents of bilingual Turkish children aged 4-6 years. Efforts
have been made to reach the maximum number of interviews that will form an
adequate sample of teachers and parents who meet these criteria and are willing
to participate in the research so that in-depth data can be collected. In this context,
the participants of the research consist of 20 preschool teachers, 40 classroom
teachers, and 40 parents. Data were collected through semi-structured interviews
with teachers and parents. The data obtained from the interviews were analyzed
using descriptive analysis in 3 determined themes.

Findings

The findings obtained from the interviews with teachers and parents
were categorized within the themes of program-related needs, needs related to
early literacy skills, and needs related to families. The needs of the program
are discussed under the headings of target, content, educational status, and
assessment evaluation. Needs for early literacy skills are discussed under the
headings of vocabulary thesaurus, phonological awareness, writing awareness,
listening comprehension skills, alphabet and letter information. Needs for parents
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are discussed under the headings of early literacy information, early literacy
activities at home, the need for early literacy activities in the classroom, and
family involvement activities.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

Studies have shown that mothers of children experiencing language
development problems are less likely to engage in literacy-supporting activities
compared to mothers of normally developing children, and they start these
activities at a later age. Similar to the findings of the current study, these findings
suggest that bilingual children may be at risk in terms of the literacy environment
in which they are raised. However, children seeing their parents reading
written materials such as books and magazines, and writing at home, provides
them with the opportunity to acquire information about written language. This
situation supports the need for bilingual children’s parents to support their
Turkish language development. In conclusion, this research identifies significant
needs regarding early literacy skills for bilingual children both in the preschool
period and when they start elementary school. It is evident that families with
bilingual children require support for early literacy skills. Without addressing
these needs in preschool educational institutions, there is a risk of adverse effects
on children’s optimal development and potential academic deficiencies in areas
such as reading and writing in later years. Understanding that intervention in
language is an intervention in life, it is crucial, especially for bilingual Turkish
children living abroad, to support their early literacy skills from early childhood
to ensure lifelong development and healthy identity formation. Research and
programs developed for bilingual children should consider the needs identified
in the current study.
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Oz

Cocuklarin dijital ortamlarda firsatlardan en iist diizeyde yararlanirken bu ortamlardaki risk
ve tehlikelerin en aza indirilmesi olduk¢a onemlidir. Ebeveynlerin sergiledikleri yaklasimlar,
davramslar ve stratejiler bu siirecte ¢ocuklarin teknoloji kullanimlar: iizerinde belirleyici rol
listlenmektedir. Ebeveynlerin iistlendikleri bu roller ve sergiledikleri yaklasimlar: ifade eden
ebeveyn arabuluculugu aragtirmacilar tarafindan incelenmektediv. Bu aragtirmada “Ebeveyn
Arabuluculugu Olcegi nin Tiirkceye uyarlanmasi, ebeveynlerin arabuluculugunun belirlenmesi ve
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaclanmistir. Oncelikle 6l¢egin Tiirkceye uyarlanmasina
yonelik ¢aliymalar yiiriitiilmiis, daha sonra hazirlanan olgek formu ebeveynlere uygulanarak
sonuglar analiz edilmistir. Uzman gériisleri dogrultusunda Tiirkceye cevrilen maddeler olgek
Jormunda diizenlenmis, 6. ve 7. siniflarda égrenim géren 318 dgrenci ebeveynine uygulanarak
dogrulayict faktor analizi (DFA) yapimistir: Olgegin uyum diizeylerinin yeterli oldugu goriilmiis,
birlesme giivenirligi ve yakinsak gegerliginin saglandigi belirlenmistir. Cronbach Alpha giivenirlik
katsayist hesaplanmus, 6l¢egin ve her bir faktoriin giivenilir oldugu tespit edilmistir. Boylece alana
gecerli ve giivenilir bir élcek kazandirldigi séylenebilir. Ikinci asamada 6lcek formu 665 6. ve 7.
swmnif 6grenci ebeveynine uygulanmig, ebeveynlerin daha ¢ok kisitlayici arabuluculuk yaklagimina
sahip olduklari ancak ayni zamanda ¢ocuklariyla iletisim kurarak onlari bilgilendirdikleri
sonucuna ulasimistir. Ayrica ebeveynlerin ve ¢ocuklarin teknoloji kullanimlarimin ebeveynlerin
arabuluculuklart tizerinde farklilik olusturdugu belirlenmistir. Arastirma bulgularimin ¢ocuklarin
teknoloji kullaniminda okul-aile is birligi ¢er¢evesinde alinacak dnlemler ve yiiriitiilecek faaliyetler
agisindan katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ebeveyn arabuluculugu, dijital ebeveynlik, dijital firsatlar, ¢cevrim ici riskler,
olgek uyarlama

*Bu ¢alisma sorumlu yazarm “Ortaokul Ogrencilerinde Internet Bagimlihgi ve Ebeveyn Arabuluculugunun Cesitli Degiskenler

Agisindan Incelenmesi” isimli doktora tezinden olusturulmustur:
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Ebeveyn Arabuluculugu Olgeginin Tiirkgeye Uyarlanmast ve Cesitli Degiskenler Acisindan...

Adapting the Parental Mediation Scale into Turkish and
Analyzing It According to Various Variables

Abstract

1t is critical for children to maximize the opportunities in digital environments while minimizing
the risks and dangers in these environments. The approaches, behaviors, and strategies displayed
by parents have a determining role in children’s use of technology in this process. Researchers are
interested in the roles and strategies that parents take on, this is known as parental mediation. The
purpose of this study is to translate the “Parental Mediation” scale into Turkish, identify parents’
mediation, and analyze it using different variables. Firstly, we carried out studies on adapting
the scale to Turkish, and then we analyzed the results by applying the prepared scale form to
parents. In accordance with the advice of experts, we translated the scale items into Turkish. Then,
we applied it to 318 parents of sixth and seventh grade students and conducted a confirmatory
factor analysis (CFA). According to the results, the scales fit levels were sufficient and provided
convergent reliability and convergent validity. Additionally, by calculating the Cronbach Alpha
reliability coefficient, we determined that the scale and each factor were reliable. Therefore,
it may be concluded that a valid and reliable scale has been provided to the field. The results
revealed that parents had more restrictive mediation approaches than active mediation, but they
also communicated and informed their children. Parental mediation also differed significantly
depending on how parent and their children used technology. We believe that the research findings
may contribute to the measures to be taken and activities to be carried out within the framework of
school-family cooperation in children's use of technology.

Keywords: parental mediation, digital parenting, digital opportunities, online risks, scale
adaptation

Giris

Giiniimiizde, bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) birgok insan igin
hayatinin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Bir¢ok kisi internetsiz bir hayat
diistinemeyebilir ancak yine de dijital ortamda hayatta kalmak icin yeterli bilgi
ve donanima sahip olmayabilirler. Dolayisiyla dijital ortamdaki tehlikelere agik
olabilirler ve dijital teknolojilerden en iyi sekilde yararlanamayabilirler. Dijital
yerliler olarak adlandirilan giiniimiiziin ¢ocuklar1 (Prensky, 2001), BIT i giinliik
aktivitelerine giderek daha fazla dahil etmektedir (Akungu vd., 2024). Cocuklarin
yogun BIT kullanim1 gz 6niine alindiginda, ebeveynlerin bir yandan ¢ocuklarini
teknolojinin sundugu olanaklardan tam olarak yararlanmalari i¢in desteklemeleri
diger taraftan onlar1 potansiyel risk ve tehlikelerden korumalari hayati dnem
tasimaktadir (Symons vd., 2020). Bdylece c¢ocuklar dijital ortamda giivenli
bir sekilde kalabilecekler ve sorumlu yetiskinler olarak biyiiyebileceklerdir
(Livingstone ve Byrne, 2018).
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Dijital teknolojiler, gencglerin yararlanabilecegi eglence, iletisim, bilgi
ve egitim icin ¢ok cesitli firsatlar sunmaktadir (Livingstone ve Helsper, 2010;
Vandoninck vd., 2010). Cevrim igi iletigim kisinin kendini ifade edebilmesini
saglarken duygular1 ve diisiinceleri gibi genellikle kolayca agiklanamayan
kisisel konular hakkinda iletisimi gelistirebilir ve boylece 6zellikle ergenlerin
duygusal ve sosyal gelisimine olumlu katkida bulunabilir (Koutamanis vd.,
2013; Valkenburg ve Peter, 2009). Ayrica internet dnceden var olan ¢evrim dis1
iligkileri yogunlastirmak ve sahip olamayacaklar1 arkadasliklar kurmak icin
kullanicilara genis firsatlar sunar (Reich vd., 2012). Bunun yani1 sira egitimde
BIT kullanimu ile dgrencilerin ilgi ve motivasyonlarmin artirilmasi, dgrenme
siirecine aktif katilimimin saglanmasi gibi birgok imkan sunulmaktadir. Ozellikle
erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar meraklidir ve kendilerine verilen etkilesimli
bilgilere agiktirlar (Chou ve Fen, 2014). Bu nedenle bilgisayarlar, mobil araglar
ve internet gibi entegre bilgi teknolojisi yardimiyla egitim ortami ¢ocuklar igin
etkilesimli hale gelir ve boylece daha fazla bilgi edinirler (Gutnick vd., 2011).
Bu firsatlarm yani sira BIT kullanimi bazi risk ve tehlikeleri de beraberinde
getirmektedir. Cocuklar dijital diinyaya eristiklerinde siber zorbaliga,
pornografiye veya siddete, cinsellik ve yabancilarla temas gibi potansiyel
cevrim i¢i risklerle karsilasabilirler (Livingstone vd., 2011, Rodriguez-de-
Dios ve Igartua, 2016). Ayrica asir1 kullanimi sonucunda olusan internete
psikolojik ve duygusal bagimlilik sosyal iligkileri olumsuz etkileyebilir; uykunun
azalmasi, yeme bozuklugu gibi saglik problemlerine ve okul ddevlerinin ve
giinliik yliktmliiliklerin yerine getirilmemesine neden olabilir (Dhir vd., 2015;
Meerkerk vd., 2009). Bu baglamda ¢ocuklar dijital haklarini1 gerceklestirirken
cevrim i¢i risk ve tehditlerden korunmalari 6nemli bir konu haline gelmistir
(Giir ve Tirel, 2022; Livingstone ve Helsper, 2010). Bu siirecte ebeveynlerin
cocuklarmi bilgilendirmeleri, teknoloji kullanimlarinda onlara rehberlik etmeleri
ve gerekli onlemleri almalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (Adigwe ve van der
Walt, 2020; Yurdakul vd., 2013) . Boylece ¢ocuklarin internet kullanimlarina
iligkin ebeveyn yaklagimlarini ve bu siiregte tistlendikleri rolleri ortaya koyan
“ebeveyn arabuluculugu” kavrami arastirmacilar tarafindan incelenmektedir
(Huang vd., 2023; Rodriguez-de-Dios vd., 2018; Steinfeld, 2021).
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Ebeveyn Arabuluculugu

Tam zamanli bir is olarak adlandirilan ebeveynlik, ¢ocuklarin bakimi ve
toplumsallagsmasina yonelik tutum, alg1, beklenti, bilgi, deger ve eylem yonelimini
iceren bir inang sistemi olarak tanimlanmaktadir (Darling ve Steinberg, 1993).
Ancak giinimiizde dijital ¢agin gereksinimleri dogrultusunda degisen yasam
sartlar1 ile birlikte ebeveynlerin sorumluluklari da degismektedir. Ebeveynler
artik cocuklar1 hayata hazirlama sorumluluklarinin yani sira onlara dijital araglar
kullanabilme becerilerini kazandirma ve dijital ortamdaki hak ve sorumluluklarini
bilen bilingli bir kullanici olmalarint saglamakla yiikiimlidiirler (Giir ve Tiirel,
2022). Dijital diinya ile ¢ocuk arasinda ebeveynleri arabulucu olarak tanimlayan
caligmalarda, bu etkilesimi potansiyel bir fayda olarak kullanmak ve dijital
teknolojilerin neden olabilecegi olumsuz etkileri azaltmak icin ebeveynlerin
arabuluculuk gorevi iistlendigi belirtilmektedir (Haddon, 2006; Livingstone ve
Helsper, 2008).

Ebeveyn arabuluculugu, ebeveynlerin internetin  gocuklariin
yasamlar1 iizerindeki olumsuz etkisini hafifletmek ve gilivenli bir sekilde
internetten yararlanmasini saglamak i¢in uygulanan gesitli kisiler arasi iletigim
stratejilerini igermektedir (Clark, 2011; Smahel vd., 2020). Alan yazinina gore,
ebeveyn arabuluculugunun iki ana formu vardir: Aktif/6gretici ve kisitlayici
arabuluculuk (Kirwil, 2009, Shin vd., 2012). Aktif arabuluculuk, ebeveynlerin
cocuklartyla dijital medya kullanimi hakkinda konusmalari, onlara rehberlik
etmeleri anlamia gelir (Chen ve Chng, 2016). Bu arabuluculuk yaklasiminda
ebeveynler, cocuklarma dijital teknolojilerin neden iyi ya da tehlikeli oldugunu
ve bu teknolojilerden nasil yararlanabilecegini aciklar. Aynt zamanda ¢ocuklarini
internetin tehlikeleri ve nasil basa cikabilecegi, ¢evrim i¢i ortamda nelerin
yapilabilecegi ve paylasilamayacagi hakkinda bilgilendirir (Livingstone ve
Helsper, 2008). Kisitlayici arabuluculuk ebeveynlerin evde internet kullanimina
iliskin kural ve diizenlemeleri belirlemesine dayanmaktadir. Cocuklarin ¢evrim
ici olarak gecirdigi siireyi ve katildiklar etkinlikleri kontrol etmek, sinirlamak,
cesitli sartlara (6dev yapma, ev islerinde yardim etme vs.) gore belirlemek gibi
kurallarin kullanilmasi yoluyla ¢cevrim i¢i faaliyetlerin diizenlenmesini ifade eder
(Chen ve Chng, 2016; Valcke vd., 2011). Bu yaklasimda ebeveynler ¢gocuklarinin
katilacagi ve katilamayacagi ¢evrim igi etkinlikleri ve kullanim siirelerini 6nceden
belirler ve boylece cocuklarinin hangi dijital teknolojileri ne amagcla, nasil ve ne
kadar kullanacagina karar verir (Livingstone ve Helsper, 2008).
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Ebeveyn arabuluculugu genellikle ¢evrim ig¢i risklerin Onlenmesi
icin yararli bir strateji olarak goriilmektedir (Alvarez vd., 2013). Yapilan
arastirmalarda genel olarak, aktif arabuluculugun bu riskleri azaltmada kisitlayici
arabuluculuktan daha etkili oldugu (Duerager ve Livingstone, 2012, Khurana
vd., 2015, Shin ve Kang, 2016) ve kisitlayici arabuluculugun ¢evrim i¢i riskler
konusunda hem olumlu hem de olumsuz sekilde iligkili oldugu goriilmiistiir
(Khurana vd., 2015; Lau ve Yuen, 2013; Lee ve Chae, 2012; Livingstone vd.,
2017; Sasson ve Mesch, 2014, Shin ve Ismail, 2014). Ancak yogun ebeveyn
arabuluculugu yasayan cocuklarin, ebeveynleri ¢cok az ebeveyn arabuluculugu
uygulayan veya hi¢ uygulamayan cocuklarla karsilastirildigi ya da hangi
arabuluculuk stratejisi uyguladiginda daha az riske maruz kalinacagini destekleyen
cok az kanit vardir (Adigwe ve van der Walt, 2020). Bu durum dikkat gerektiren
onemli bir problem olmasina ragmen, bu alandaki ¢alismalar hala olduk¢a azdir
(Gerzicakova vd., 2023; Giir ve Tiirel, 2022; Han vd., 2024; Rodriguez-de-Dios
vd., 2018). Bu nedenle ebeveynlerin ebeveyn arabuluculugunun belirlenmesi ve
cocuklarmin internet aktiviteleri ve karsilastiklar: riskler baglaminda incelenmesi
onemli goriilmektedir. Ulkemizde ebeveyn arabuluculugunun incelenmesi,
dijital firsatlar ve riskler baglaminda okul-aile is birligi ile alinacak onlemler
ve yiiriitiilecek faaliyetlerin planlanmasina katki saglayacaktir. Ozellikle
ergenlik doneminde yer alan ortaokul 6grencilerinin teknoloji kullanimlarinin
ebeveynler tarafindan nasil yonetildiginin belirlenmesi yararli olacaktir.
Gomez vd. (2017), ergenlik doneminin internet kullanimi da dahil olmak iizere
gelecekteki aliskanlik ve davraniglarin olustugu kritik bir déonem oldugunu ve
cocuklarin internet kullanimi, ¢evrim ig¢i riskler, miidahale ve dnlemeye yonelik
ebeveyn davraniglarinin iyi anlagilmasi gerektigini vurgulamistir. Ayrica ebeveyn
arabulculugunun dogrudan ebeveynlerden diger bir ifadeyle birincil kaynaktan
elde edilen verilerle incelenmesi arastirma verilerinin giivenirligine katki
saglayacaktir. Ancak iilkemizde yapilan calismalar incelendiginde ortaokul
Ogrenci ebeveynlerinin arabuluculuk yaklagimlarini ebeveyn yanitlartyla ortaya
koyabilecek, ebeveyn arabuluculugunun iki ana formunu (Aktif, Kisitlayici) iceren
bir 6l¢ege rastlanmamistir. Nitekim Sen vd. (2020) ¢alismasinda erken ¢ocukluk
doneminde yer alan c¢ocuklarin ebeveynlerinin arabuluculugunu belirlemeye
yonelik 6lgek gelistirilmistir. Goziim ve Kandir’in (2020) yiiriittiikleri caligmada
okul 6ncesi donemde yer alan ¢ocuklarin ebeveynlerine yonelik “Cocuklar i¢in
dijital oyunlarin ebeveyn arabuluculuk 6l¢egi’ gelistirilmistir. Turgut ve Aslan’in
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(2016) calismasinda ¢ocuklarin internette karsilastiklari riskler ile ebeveynlerinin
arabuluculuk yaklasimlarini belirlemek i¢in Net Children Go Mobile (NCGM)
projesi kapsaminda gelistirilen anket, ortaokul ve lise 6grencilerine uygulanmak
tizere Tirkgeye uyarlanmistir. Durak’in (2019) arastirmasinda ise Nikken ve
Jansz (2014) tarafindan gelistirilen “Ebeveyn Arabuluculugu Ol¢egi”nin ortaokul
ogrenci ebeveynleri icin Tiirkgeye uyarlama ¢alismasi yliriitiilmistiir. Ancak dlgek
formunda kisitlayict arabuluculuk alt faktorii yer almamaktadir. Dolayisiyla bu
Olcegin uygulanmasi ile ebeveyn arabuluculugunun iki ana formundan biri olan
kisitlayict arabuluculuga iligkin yorum yapilamamaktadir. Oysaki ebeveynlerin
kisitlayici arabuluculuklarinin ¢ocuklarin medya kullanimlari tizerinde etkili
olabilecegi, bu nedenle ortaya c¢ikabilecek sonuglarin arastirilmasimin oldukca
onemli oldugu yapilan aragtirmalarda belirtilmektedir (Adigwe ve van der Walt,
2020; Livingstone vd., 2017; Steinfeld, 2021). Bu bilgiler dogrultusunda alan
yazininda yer alan bu 6lgeklerin ortaokul 6grenci ebeveynlerinin arabuluculuk
yaklagimlarini belirlenmesine yonelik mevcut ihtiyaci karsilamadigi sdylenebilir.
Bu aragtirmada Livingstone ve Helsper (2008) tarafindan gelistirilen ve Adigwe
ve van der Walt'un (2020) “Ebeveyn Arabuluculugu (Parental Mediation)
Olgeginde diizenlenen “Aktif Arabuluculuk” ve “Kisitlayict Arabuluculuk”
boyutlariin Tiirk¢eye uyarlanmasi amaglanmaktadir. Boylece alanda yer alan bu
boslugun giderilmesine katki saglanacagi diisiiniilmektedir. Ayrica aragtirmada
ebeveynlerin arabuluculuklarinin  belirlenmesi ve demografik &zellikler,
ebeveynlerin ve c¢ocuklarin teknoloji kullanim durumlarma gore incelenmesi
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda belirlenen arastirma sorulari su sekildedir:

Ebeveynlerin sergiledikleri ebeveyn arabuluculugu,

1. hangisidir?

ebeveynlerin cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?
ebeveynlerin yaglarina gore farklilagsmakta midir?
aylik gelir diizeylerine gore farklilagmakta midir?
egitim diizeylerine gore farklilagsmakta midir?
mesleklerine gore farklilagmakta midir?

ebeveynlerin teknoloji kullanimlaria gore farklilagmakta midir?

Sl e

cocuklarmin teknoloji kullanimlarina gore farklilagmakta midir?

158



MILLI EGITIM e Cilt: 54 e Ki3/2025 e Say1: 245, (153-190)

Yapilan aragtirmalarda ¢evrim igi risklerin 6nlenmesi ya da en aza
indirgenmesi ve c¢ocuklarin dijital firsatlardan en {ist diizeyde yaralanmasi
noktasinda ebeveyn tutum ve yaklasimlarinin, aile ortaminin ve giiclii ebeveyn
desteginin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Akungu vd., 2024; Carvalho vd.,
2015; Gémez vd., 2017; Horzum ve Bektas, 2014; Huang vd., 2023; Sela vd.,
2020; Yaman vd., 2019). Ayrica internetin ne kadar kullanildiginin yani sira
nasil ve ne amagla kullanildigmin ebeveynler tarafindan saglikli bir sekilde
denetlenmesi, olasi risk ve tehditlerin oniine gecebilmek icin ebeveynlerin
istlendikleri rol ve cocuklarina rehberlik etmesi olduk¢a Onemlidir (Celen
vd., 2011; Gomez vd., 2017). Mevcut caligmalar, ebeveynlerin benimsedigi
yaklasimin ergenlerin internet davranislarini etkiledigini veya bunlarla yakindan
iligkili oldugunu gostermektedir (Akungu vd., 2024). Aragtirma sonuglarina gore
kendini rahat hisseden, ciddiye alinan, anlasilan (van den Eijnden vd., 2008),
desteklenen, yasaklarin aciklandigi ve se¢im yapmaya izin verilen (Elsaesser
vd., 2017; Padilla-Walker vd., 2018) ¢ocuklarin internet kullanimi ve ¢evrim igi
risklerle karsilagtiklarinda sergiledikleri davranislar, ebeveynleri otoriter, asiri
koruyucu ve talepkar tarzlar sergileyenlere gore farklilasmaktadir (Dogan vd.,
2015). Catismalar ve zayif aile destegi, cocuklar arasinda internet bagimliliginin
giiclli belirleyicileridir (Park vd., 2008) ve tutarsiz ebeveynlik davraniglarinin
cocuklarin problemli internet kullanimini artirdigr belirtilmektedir (Miltuze vd.,
2021). Bu baglamda c¢ocuklariin internet kullanimina yonelik ebeveynlerin
sergiledikleri yaklasim ve davraniglarin anlagilmasi ve bu dogrultuda okul-
aile is birligi kapsaminda alinacak dnlemlerin belirlenmesi oldukca onemlidir.
Bu arastirma ile alana ebeveynlerin arabuluculugunu belirleyebilecek gecerli
ve giivenilir bir 6l¢ek kazandirildigi soylenebilir. Arastirmada ebeveynlerin
arabuluculuk yaklagimlari ortaya koyularak bu yaklasimlarinin ¢esitli degiskenlere
gore farklilasma durumu incelenmistir. Boylece arastirmada ulasilan sonuglar
1s18inda ebeveynlerin arabuluculuk yaklasimlari ve bu yaklagimlarin hem
kendilerinin hem de ¢ocuklarinin teknoloji kullanimlariyla birlikte incelenerek
mevcut durumun belirlenmesi, bu dogrultuda alinacak 6nlemlerin sekillenmesi
ve gelecekte yapilacak aragtirmalara yol gostermesi agisindan oldukg¢a dnemlidir
(Adigwe ve van der Walt, 2020; Giir ve Tiirel, 2022; Rodriguez-de-Dios vd.,
2018)
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Iki asamada yiiriitiilen arastirmada nicel arastirma yéntemi kullanilmistir.
Birinci asamada 6l¢ek uyarlama ¢alismasi yiiriitiilmiis, Livingstone ve Helsper
(2008) tarafindan gelistirilen ve Adigwe ve van der Walt (2020) tarafindan
diizenlenen “Parental Mediation (Ebeveyn Arabuluculugu) Olgegi” Tiirkceye
uyarlanmustir. ikinci asamada ise nicel arastirma yontemlerinden biri olan
betimsel arastirma modeli kullanilmig, ebeveynlerin arabuluculuk yaklagimlar
belirlenerek cesitli degiskenler agisindan incelenmistir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin evrenini Dogu Anadolu’da bir il merkezinde yer alan
ortaokul 6grenci ebeveynleri olusturmaktadir. Arastirmada iki asamali 6rneklem
secimi uygulanmigtir. Birinci agsamada Olgegin Tiirkgeye uyarlanma siirecinde
ylritiilecek gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari i¢in ¢alisma grubu belirlenmistir
(Orneklem grubu 1). Bu asamada orneklem seciminde tabakali 6rnekleme
yontemi kullanmilmistir. Bu yontem, smirli bir evrende alt tabakalar veya alt
gruplarin oldugu durumlarda kullanilmaktadir (Kilig, 2013). Arastirmada Dogu
Anadolu’da bir il merkezinde yer alan egitim bolgeleri birer tabaka olarak
belirlenmis ve bu tabakalardan rastgele bir okul olmak tizere toplamda bes devlet
ortaokulu se¢ilmistir. Daha sonra bu okullarda 6. ve 7. siif diizeylerinde 6grenim
goren 318 Ogrencinin ebeveynlerine Olgek formu uygulanmistir. Gegerlik ve
giivenirlik belirleme ¢aligmalarinin ardindan kullanima hazir olan 6l¢ek formunun
uygulanmasi i¢in aragtirmanin ikinci asamasinda yine tabakali 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin yiiriitiildiigi il merkezindeki egitim bolgelerinden en
az iki okul olmak iizere rastgele segilen 11 devlet ortaokulu ve dort 6zel okulda
6. ve 7. siif diizeyinde 6grenim goren 665 dgrencinin ebeveynlerine (Orneklem
grubu 2) “Ebeveyn Arabuluculugu Olgegi” uygulanmistir.

160



MILLI EGITIM e Cilt: 54 e Ki3/2025 e Say1: 245, (153-190)

Tablo 1

Evren ve Orneklem

Olgek Uyarlama Olgegi uygulama

Evren (Orneklem grubu 1)  (Orneklem grubu 2)
Tabakalar ~ Okul EbeveynSayist Okul Ebeveyn Okul Ebeveyn
Sayis1 Sayist Sayis1 Sayis1 Sayis1
1.Tabaka 5 1075 1 75 3 126
2.Tabaka 7 1319 1 61 4 179
3.Tabaka 5 1020 1 73 2 105
4.Tabaka 6 1142 1 42 3 132
5.Tabaka 6 1109 1 67 3 123
Toplam 29 5665 5 318 15 665

Arastirmada 5. sinif O6grenci ebeveynleri, c¢ocuklarinin ortaokula
uyum siirecinde yer almalar1 ve bilisim teknolojileri dersini ilk defa almalar1
nedeniyle ¢alisma grubuna dahil edilmemistir. Ayrica 8. smif 6grencilerinin
ortaggretim kurumlarina gegis i¢in sinava hazirlik doneminde bulunduklart ve bu
durumun teknoloji kullanimlarini ve ebeveynlerinin bu konudaki diisiincelerini
etkileyebilecegi diisiiniilerek 8. sinif diizeyindeki 6grenci ebeveynleri aragtirmaya
dahil edilmemistir. Boylece gilivenilir sonuglar elde edilmesi amaglanmistir.
Aragtirmanin ikinci asamasina katilan ebeveynlerin demografik 6zellikleri Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2
Ebeveynlerin Demografik Ozellikleri

f %

Anne 500 75

Yakinlik Derecesi Baba 156 23
Diger 9 2

Isci 73 11

Devlet Memuru 126 19

Serbest Meslek 69 10
Meslek Emekli 10 2

Issiz 364 55

Diger 23 3
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[kokul 115 17
Ortaokul 74 11
Egitim Durumu Lise 247 37
Lisans 190 29
Lisans Ustii 39 6
35 ve alt1 144 22
Ya 36-40 205 31
§ 41-45 194 29
46 ve lizeri 117 18
Diisiik 81 12
. Orta 435 65
Aylik Gelir iyi 145 2
Cok iyi 4 1

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan ebeveynlerin biiyiik bir
cogunlugunun (%75) annelerden olustugu goriilmektedir. Ebeveynlerin meslekleri
incelendiginde ise yarisindan fazlasinin (%55) igsiz oldugu dikkati cekmektedir.
Ancak herhangi bir yerde ¢alismadigimi belirten ebeveynlerin %70°1 (n=254) ev
hanimi oldugunu beyan etmistir. Ebeveynlerin biiylik ¢ogunlugunun annelerden
olustugu goz oOniinde bulunduruldugunda bu bulgu anlamli goriilmektedir.
Meslek ve yakinlik durumu birlikte incelendiginde arastirmaya katilan annelerin
yarisindan fazlasinin herhangi bir yerde ¢aligmadigi belirlenmistir. Bu durumun
ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik ebeveyn arabuluculugu davranislari {izerinde
belirleyici bir etkiye sahip olabilecegi diisliniilmektedir. Tablo 2’ye gore
ebeveynlerin ¢ogunlugunun (%60) 36-45 yas araliginda oldugu ve lise-lisans
diizeyinde egitime sahip oldugu (%66); ayrica aile gelir diizeyinin daha ¢ok orta
seviyede oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada oncelikle 6l¢ek uyarlamasi igin belirlenen 6rneklem grubuna
“Ebeveyn Arabuluculugu Olgegi” uygulanmis ve ulasilan veriler iizerinden
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar yiirtitiilmiistiir. Daha sonra olusturulan bu 6lgek
formu, “Kisisel Bilgiler Formu” ile birlikte ikinci 6rneklem grubuna uygulanarak
veriler toplanmistir.

Veri toplama siirecinde dijital ortamda hazirlanan formlar okul
yoneticilerine ulastirilmustir. Ilgili idareci tarafindan erisim baglantilar1 ve
arastirmanin amacini ve yonergeleri iceren bilgilendirici metin mesaj yoluyla
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velilere iletilmistir. Boylece aragtirma siirecine katilmaya goniillii olan veliler
formlardaki maddeleri yanitlayarak sisteme kaydetmislerdir. “Kigisel Bilgiler
Formu”nda ebeveynlerin cinsiyeti, yasi, egitim diizeyi, meslegi gibi kisisel
bilgilerine yonelik sorular ve hem kendilerinin hem de ¢ocuklariin teknoloji
(bilgisayar, tablet, telefon ve internet) kullanimlarini belirlemeye yonelik
sorular yer almaktadir. “Ebeveyn Arabuluculugu (Parental Mediation) Olgegi ise
Livingstone ve Helsper (2008) tarafindan gelistirilmis ve Adigwe ve van der Walt
(2020) tarafindan diizenlenmistir. Arastirmacilar tarafindan 6l¢egin iki faktorden
olusan 12 maddelik boliimiiniin Tiirkgeye uyarlanmasi igin gegerlik ve giivenirlik
caligmalart yiiriitilmiistiir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

=99

“Ebeveyn Arabuluculugu Olgegi”nin Tiirkgeye uyarlanmasi siirecinde
oncelikle 6lgek maddelerinin Tiirk¢eye ¢evrilmesi saglanmistir. Daha sonra li¢ alan
uzmani ve iki dilbilim uzmaninin goriisleri alinarak olusturulan 6lgek formunun
dil gegerligi, toplum kiiltiirtine ve hedef kitleye uygunlugu degerlendirilmistir.
Uzman goriigleri sonucunda bazi 6lgek maddelerinde diizeltmeler yapilarak
lgek formuna son hali verilmistir. Olgek formu uygulandiktan sonra gegerlik
ve giivenirlik ¢aligmalar ylriitiilmiistiir. Bu kapsamda dogrulayici faktor analizi
(DFA) ve giivenirlik analizi yapilmustir.

Dogrulayici Faktor Analizi

Veri toplama siirecinin ardindan DFA iglemleri yiriitilmistiir. Kline’a
(2010) gore DFA yapilmast icin 100-200 arast orneklem sayist Orneklem
bliytikliigi icin yeterli olmaktadir. Ayrica faktdr analizi igin ¢alisma grubunun
madde sayisinin en az bes kat1 olmast onerilmektedir (Child, 2006; Kass ve
Tinsley, 1979). Boylece DFA c¢alismalari yiiriitmek icin belirlenen 6rneklem
sayisinin yeterli oldugu soylenebilir (N=318). AMOS 26 programinda analiz
islemleri yuriitilmis ve y2 , x2 /sd, GFI, AGFI, RMSEA, RMR, CFI, NFI ve
NNFI (TLI) uyum indeksleri dikkate alinmigtir. Analiz islemleri sonrasinda elde
edilen veriler incelendiginde modifikasyon yapilmadan modelin gerekli uyum
iyiligi indekslerini sagladig1 goriilmiistiir (Tablo 3).
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Tablo 3
DFA icin Uyum Indeksleri Kriterleri ve Analiz Sonucu Elde Edilen Uyum
Indeksleri
Uyum Kriterler Gozlenen Deger Kaynak
Indeksi z & Y
12 P<0.05 0.00
<3 = miikkemmel uyum (Kline 2005; Stimer,
12 /sd <5 = orta diizeyde uyum 2.85 2000)
(Schumacker ve Lomax,
GFI/A GFI1 GFI>AGFI 0.93>0.90 2004; Hooper, Coughlan
ve Mullen, 2008)
>0.90 = iyi uyum (Tabachnick ve Fidell,
CFI >0.95 = mitkemmel 0.90 2001)
uyum
>0.90 = iyi uyum
NFI >0.95 = mitkemmel 0.86 (Kenny, 2010)
uyum
>0.90 = iyi uyum (Thompson, 2004)
NNFI(TLI)  >0.95 = milkemmel 0.88
uyum
RMR <0.05 = mukerprpel 0.05 (Brown, 2006)
uyum <0.08 = iyi uyum
.. (Blunch, 2008;
< =
RMSEA =0.05 = mitkemmel 0.07 MacCallum ve Sehee,

uyum <0.08 = iyi uyum

1997)

Tablo 3 incelendiginde biitiin degerlerin iyi diizeyde uyum sagladigi
goriilmektedir. Sadece NFI ve TLI degeri iyi uyum Olgiitiine olduk¢a yakin bir
deger alsa da ideal sinirda yer almamaktadir. Ancak Thompson (2004), DFA
siirecinde olabildigince az diizeltme ile ideal uyum degerlerine yakin sonuglara
ulagmanin da yeterli olacagini belirtmistir. Bu nedenle herhangi bir modifikasyon
yapilmamis, olusan modelin yeterli diizeyde uyum degerine sahip oldugu kabul
edilmistir (Sekil 1).
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Sekil 1
Ebeveyn Arabuluculugu Olgegi DFA Yol Diyagrami

Olgegin dogrulanan faktdr yapisina iliskin maddelerin faktor yiik degeri
ve madde toplam korelasyonu Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Ebeveyn Arabuluculugu Olgeginin Faktor Yapist

Faktor
Faktor Maddeler yiik Madde toplam
. . korelasyonu
degeri
1.Cocugum i¢in uygunsuz igerige sahip dijital
medya kullanimina (video uygulamalari, web 0.51 0.35
siteleri...) izin vermem.
2.Cocugumun katilabilecegi ¢cevrim i¢i medya 0.56 0.59
5 etkinliklerini 6nceden belirlerim. ' '
4 - - Y
E 3.Cocugumun teknoloji kullanim siiresini 0.76 051
= sinirlandiririm.
M 4.Cocugumun dijital teknoloji kullanimina giiniin
e . . 0.82 0.44
veya haftanin belirli bir saatinde izin veririm.
5.Cocugumun teknoloji kullanimina ev 6devi
veya ev isgleri gibi gorevleri tamamlamasinin 0.52 0.37
ardindan izin veririm.
6.chugumun internette ne yaptigina dikkat 0.64 0.58
ederim.
7.Cocugumu internetin tehlikeleri hakkinda
bilgilendiririm (6rnegin; rahatsiz edici 0.76 0.48
deneyimlerle basa ¢ikma).
8.Cocugumu kendi basina ¢evrim i¢i medya
etkinliklerinden (web siteleri, sosyal medya...)
. < . 0.52 0.36
yeni seyler kesfetmeye ve 6grenmeye tesvik
" ederim.
é 9.C90uguma (}1]1tal teknolojilerin neden iyi ya da 0.72 0.57
tehlikeli oldugunu agiklarim.
10.Cocugumla ¢evrim i¢i ortamda nelerin
yapilabilecegi ve nelerin paylagilamayacagi 0.74 0.54
hakkinda konusurum.
11.Cocuguma gelisim diizeyine uygun dijital
teknoloji icerikleri (web sitesi, uygulama...) 0.61 0.57
oneririm.
12.Cocugum dijital teknolojiyi kullanirken ona 0.62 0.58

yardim ederim.
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Tablo 5 incelendiginde iki faktor altinda toplanan maddelerin 0.57 ve 0.83
arasinda faktor yiik degerine sahip oldugu goriilmektedir. Boylece maddelerin iyi
diizeyde uyum gostererek anlamli bir yap1 olusturdugu belirlenmistir (Tabachnick
ve Fidell, 2001). Madde toplam korelasyonu degerleri ise 0.35 ve 0.59 arasinda
yer almaktadir. Madde toplam korelasyonu i¢in yeterli olarak goriilen 0.30
degeri (Biiyiikoztiirk, 2004) gz onilinde bulunduruldugunda 6lgek maddelerinin
birbiriyle iyi diizeyde uyum sagladigi ve i¢ tutarliligin yiiksek oldugu sdylenebilir.
Boylece hi¢bir 6l¢ek maddesi ¢ikarilmadan dlgege son sekli verilmistir.

Giivenirlik Analizi

Giivenirlik analizi ¢alismalarinda Likert tipi 6l¢ekler icin uygun goriilen
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Yiiksek diizeyde giivenilir
bir 6lgme aracinin Cronbach Alpha katsayisinin en az 0.70 olmasi gerekmektedir
(Pedersen ve Lui, 2003). Calismada Tiirkgeye uyarlanan 6l¢egin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi 0.82 olarak hesaplanmistir. Bdylece bu 6lcegin yiiksek
diizeyde giivenilir oldugu soylenebilir. Ayrica iki faktor i¢in de ayri olarak
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilart hesaplanmis, “kisitlayict” faktdriiniin 0.71
ve “aktif” faktoriiniin 0.80 giivenirlik degerine sahip oldugu belirlenmistir (Tablo 5).
Bdylece her bir faktoriin de kendi igerisinde yiiksek diizeyde giivenilir oldugu
sOylenebilir.

Tablo 5
Olcegin Giivenirligi

Faktorler f Cronbach Alpha Birlesik Giivenirlik ~ Ortalama Agiklanan
Giivenirlik Katsayis1  (CR) Varyans (AVE)

Kisitlayicr 5 0.71 0.81 0.48

Aktif 7 080 0.87 0.51

Genel 12 0.82

Tablo 5’te dlgege iliskin birlesik gilivenirligi (CR) ve ortalama agiklanan
varyans degerleri (AVE) de verilmistir. Olgegin AVE degerinin 0.50’den biiyiik
olmasi yakinsama gegerliginin saglandigina yonelik bir kanit olarak gosterilebilir
(Fornell ve Larcker, 1981). Tablo 6’ya gore ebeveyn arabuluculugu faktorlerinin
AVE degerleri 0.48 ve 0.51olarak ol¢iilmistiir. Fornell ve Larcker’e (1981) gore
olgegin AVE degerinin 0.50’nin altinda oldugu durumlarda, CR degeri 0.70’in
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tizerinde ise AVE degeri yeterli kabul edilebilirdir. Bu dogrultuda Tiirkgeye
uyarlanan “Ebeveyn Arabuluculugu Olgegi”nin gegerli ve giivenilir bir 6lcek
oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin  birinci asamasinda Tiirkceye cevrilen 0Olgek formu
ebeveynlere uygulandiktan sonra elde edilen veriler AMOS 26 programina
aktarilarak analiz islemleri yiiriitiilmiistiir. Tki faktorlii (Aktif ve Kisitlayic)
12 maddeden olusan 6l¢ek yapisinin uyumu Dogrulayict Faktor Analizi (DFA)
yapilarak incelenmistir. Analizlerde y2 , %2 /sd, GFI, AGFI, RMSEA, RMR, CFI,
NFI ve NNFI (TLI) uyum indeksleri degerleri dikkate alinmistir. Daha sonra
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi, birlesik giivenirlik (CR) hesaplanarak
Olcegin gilivenirligi belirlenmistir. Arastirmanin ikinci agamasinda ise Olgek
uyarlama siirecinin ardindan kullanima hazir hale gelen “Ebeveyn Arabuluculugu
Olgegi” ve “Kisisel Bilgiler Formu” ikinci ¢calisma grubunda yer alan ebeveynlere
uygulanmigtir. Elde edilen veriler SPSS 26 programina aktarilarak analiz islemleri
yiirttilmistiir.

Caligmada kullanilacak istatistiksel analiz tekniklerinin belirlenebilmesi
icin normallik analizi yapilmistir. Bu kapsamda erigilen 722 ebeveyne ait veriler
tizerinden analizler yiiriitiilmiis; histogram grafikleri incelenmis ve mahalanobis
uzakligi da hesaplanarak carpik veriler, asir1 u¢ degerler belirlenmis, veriler
temizlenmistir. Daha sonra kalan 665 ebeveyne ait veriler lizerinden analizler
yiirlitiilmistiir. Arastirmada her bir degisken icin ayr1 olarak Skewness (carpiklik)
ve Kurtosis (basiklik) katsayilart incelenerek normallik analizi yapilmigtir.

Tablo 6
Degiskenlerin Carpikiik ve Basiklik Katsayilart

Degiskenler Skewness Kurtosis
Aktif Arabuluculuk -0.29 -0.52
Kisitlayict Arabuluculuk -0.14 -0.69

Tabachnick ve arkadaslarina (2013) gore verilerin normal dagilim
gostermesi igin c¢arpiklik-basiklik degerlerinin -1.5 ve +1.5 araliginda olmasi
gerekmektedir. Bu dogrultuda arastirmada incelenen degiskenlere ait verilerin
normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (Tablo 6). Boylece calismada parametrik
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analiz teknikleri kullanilmistir. Bu dogrultuda bagimsiz gruplar t-testi ve ANOVA
analizleri yapilmistir. ANOVA analizinde hangi gruplar arasinda farklilagmanin
olustugunu belirlemek icin post-hoc olarak, grup ortalamalarmi ortak hata
yaklagimuiileikili olarak karsilagtirmaya yarayan Tukey testi kullanilmistir (Biilbiil,
2000). Arastirmanin iki asamasindaki dérneklem grubu, veri toplama araglar1 ve
elde edilen veriler ile yiiriitiilen analiz islemleri Tablo 7°de 6zetlenmistir.

Tablo 7

Arastirmanin Yontemi

N Arastirma  Veri Toplama Veri Analizi
Modeli Araglari
Orneklem 318  Olgek Ebeveyn Dil gegerligi, DFA, Giivenirlik
Grubu 1 uyarlama  Arabuluculugu belirleme analizi (Cronbach

Alpha), Birlesik giivenirlik (CR),
Ortalama agiklanan varyans

(AVE)
Orneklem 665 Betimsel Kisisel Bilgiler Normallik analizi, Betimsel
Grubu 2 arastirma Formu, Ebeveyn istatistikler, Bagimsiz gruplar

Arabuluculugu t-testi, ANOVA

Bulgular
Ebeveyn Arabuluculugu

Ebeveyn arabuluculugu belirlenirken her bir ebeveyn yaklagimini
belirleyen iki faktor altinda verilen yanitlara gore faktor ortalamalart hesaplanmis
ve ebeveynin yiiksek ortalamaya sahip oldugu faktor dikkate alinarak sergiledigi
davraniglarda daha ¢ok o yaklasima sahip oldugu yorumu yapilmstir.

Tablo 8

Ebeveyn Arabuluculuguna Yonelik Betimsel Istatistikler

Faktorler I % SS SH
Kisitlayici 369 555 3.10 0.64 0.25
Aktif 2906 445 2.93 0.55 0.21
Toplam 665 100
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Tablo 7 incelendiginde ebeveynlerin daha ¢ok kisitlayici bir yaklagim
sergiledigi goriilmektedir. Faktorlere iliskin ortalama degerleri ise birbirine
yakin olmakla beraber kisitlayici faktoriine ait ortalama degeri daha yiiksektir.
Ancak maddelere yonelik yapilan incelemelerde M6, M7, M9 ve MI0
maddelerinin ortalama degerlerinin orta diizeyde katilimi ifade eden ii¢ degerinin
iizerinde oldugu dikkat ¢ekmektedir (3.21, 3.18, 3.20, 3.10). Buradan hareketle
ebeveynlerin ¢ocuklarini internet kullamimlarinda yapabilecekleri ve var olan
tehlikelere yonelik onlarla konusarak bilgilendirdigi; ayni zamanda kullanim
stirelerini sinirlandirdig1, belirli kurallara gore kullanimin saglandigi ve bdylece
daha ¢ok kisitlamaya gidildigi yorumu yapilabilir.

Ebeveynlere Iliskin Demografik Degiskenler, Teknoloji Kullamm ve
Ebeveyn Arabuluculugu

Ebeveyn yaklagimlarinin cinsiyet, yas, egitim diizeyi, meslek ve aylik
gelir diizeyi demografik degiskenlerine gore farklilasma durumu incelenmistir.
Bu siirecte cinsiyet i¢in bagimsiz gruplar t-testi, diger degiskenler icin ANOVA
analizi uygulanmistir. Uygulanan bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore cinsiyetin
ebeveyn arabuluculuk yaklagimlar tizerinde anlamli bir farklilik olugturmadigi
goriilmiistiir (taktif= 1.27, p>0.05; tkisitlayici=1.19, p>0.05). Ayrica yapilan
ANOVA analizleri sonucunda yas (Faktif= 0.88, p>0.05; Fkisitlayici=1.26,
p>0.05), egitim diizeyi (Faktif= 2.21, p>0.05; Fkisitlayici=0.23, p>0.05),
aylik gelir diizeyi (Faktif= 2.15, p>0.05; Fkisitlayici=0.94, p>0.05) ve meslek
(Faktif= 1.24, p>0.05; Fkisitlayic1i=0.70, p>0.05) degiskenlerinin de ebeveyn
arabuluculugu iizerinde anlamli bir farklilik olugturmadigi belirlenmistir.

Ebeveynlerin bilgisayar, tablet, telefon ve internet kullanim sikligina
gore ebeveyn arabuluculugu yaklasimlarimin farklilagma durumunu incelemek
icin ANOVA analizi yapilmigtir. Ulasilan sonuglara gore bilgisayar (Faktif=
1.08, p>0.05; Fkisitlayic1=0.20, p>0.05) ve tablet (Faktif= 0.37, p>0.05;
Fkisitlayici=1.13, p>0.05) degiskenlerinin anlamli bir farklilik olusturmadig:
goriilmistiir. Telefon kullanimi aktif arabuluculuk {izerinde anlamli bir farklilik
olustururken (Tablo 7), kisitlayict arabuluculuk iizerinde anlamli bir farklilik
olusturmamistir (Fkisitlayic1=0.75, p>0.05). internet kullaniminin ise hem aktif
arabuluculuk hem de kisitlayict arabuluculuk yaklasimi lizerinde anlamli bir
farklilik olusturdugu belirlenmistir. Yapilan ANOVA analizinde hangi gruplar
arasinda farklilagsma oldugunu belirlemek i¢in Tukey testi kullanilmistir (Tablo
9). Daha sonra gruplarin betimsel istatistik sonuglari incelenmis, ulagilan sonuglar
Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 9
Telefon Kullanimi ve Internet Kullanimi Degiskenlerine Iliskin ANOVA Analizi Sonuglar:

Kareler Kareler F p Farklilik Olusan
Toplam1  Ortalamast Gruplar
Gruplar 7.24 1.45 Telefon
Aktif arast _ 4.98 0.00 Kullanimi
arabuluculuk Gruplari¢i 191.80  0.29 1 saatten az - 3-4
Toplam 199.04 saat
Gruplar 4.24 0.84 Internet
arasi Kullanim
Aktif Gruplarici  194.84  0.30 284 003 L2saat-
arabuluculuk 19904 Kullanmayan
Toplam 1-2 saat-2-3 saat

Gruplar 5.66 1.13
arasi

Kisitlayict Internet
rab 1y g Sruplar 263.88  0.40 2.83  0.04 Kullanim
b ici 1-2 saat-3-4 saat
Toplam 269.54
*p< .05
Tablo 10

Teknoloji Kullamimlarina Gore Ebeveyn Arabuluculuguna Yonelik Betimsel Istatistikler

Degiskenler N SS
Telefon kullanimi — Aktif arabuluculuk

1 saatten az 114 2.97 0.50
3-4 saat 164 3.21 0.55
Internet kullanimi — Aktif arabuluculuk

Kullanmayan 7 3.09 0.53
1-2 saat 277 3.26 0.54
3-4 saat 157 3.42 0.55
Internet kullanimi1 — Kisitlayici arabuluculuk

1-2 saat 277 2.96 0.66
3-4 saat 157 2.11 0.60
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Tablo 10 incelendiginde telefon kullanimi 1 saatten az olan ebeveynlerin
aktif arabuluculuk puanlarinin, 3-4 saat olan ebeveynlerden anlamli bir sekilde
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Internet kullaniminda ise 1-2 saat kullanan
ebeveynlerin internet kullanmayan ebeveynlere gore ve 3-4 saat kullanan
ebeveynlerin 1-2 saat kullanan ebeveynlere gore aktif arabuluculuk puanlarinin
anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu; 1-2 saat kullanan ebeveynlerin 3-4 saat
kullanan ebeveynlere gore kisitlayici arabuluculuk puanlarinin daha yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Buradan hareketle telefon ve internet kullaniminin
daha fazla oldugu grupta ebeveynlerin aktif arabuluculuk yaklasimi sergileme
diizeylerinin daha yiiksek oldugu soylenebilir. Ayrica daha az internet kullanan
gruptaki ebeveynlerin daha fazla kisitlayict yaklasim sergiledikleri yorumu
yapilabilir.

Cocuklarin Teknoloji Kullanimlari ve Ebeveyn Arabuluculugu

Ebeveynlerin arabuluculuk yaklasimlariin (aktif-kisitlayict) cocuklariin
bilgisayar, tablet, telefon ve internet kullanim diizeylerine gore farklilasma
durumunu belirlemek i¢cin ANOVA analizi yapilmistir. Ulasilan sonuglara
gore cocuklarin teknoloji kullanimlarina gdre ebeveynlerin aktif arabuluculuk
puanlarinda anlamli bir farklilik olusmadigi, kisitlayici arabuluculuk puanlarinda
ise bazi gruplarda anlamli farkliliklar olustugu belirlenmis (Tablo 11) ve Tukey
testi ile farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugu incelenmistir. Gruplar arasi
farklilagmalar incelenirken betimsel istatistik analizleri de yapilarak sonuglar
kargilastirilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 11

Cocuklarin Teknoloji Kullanimlarina Gore Ebeveyn Yaklagsimlart ANOVA
Analizi Sonuclart

Varyansin Kareler  Kareler Farklilik
Degigken Kaynagi Toplam1  Ortalamast  F p Olusan
Gruplar
oo Gruplar arasi 5.49 1.10
Bilgisayar
Kullanm: ~ Gruplar ici 264.05  0.40 574 00 Isaattenaz—

2 3-4 saat
Toplam 269.54
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Tablet Gruplar arast 7.78 1.55
Kullanmi - “Gruplarigi  261.76 040 3.92 O(')O ;_Za:;in az-
Toplam 269.54
Telefon Gruplar arast  10.94 2.19 1 saatten az —
Kullanimi Gruplar igi 258.60 0.40 557 0.0 3-4saat
' 0 1-2 saat—3-4
Toplam 269.54 saat
Internet Gruplar aras1  14.48 2.90
Kullammi  Gryplarigi 25506 039 748 0.00 ; adtenaz -
Toplam 269.54
*p<.05
Tablo 12

Cocuklarmin Teknoloji Kullanimlarina Gére Ebeveyn Arabuluculuguna Yonelik
Betimsel Istatistikler

Degiskenler N X SS
Bilgisayar kullanimi — Kisitlayici arabuluculuk
1 saatten az 101 3.07 0.83
3-4 saat 55 2.76 0.68
Tablet kullanimi — Kisitlayict arabuluculuk
1 saatten az 68 3.03 0.67
3-4 saat 41 2.73 0.68
Telefon kullanimi — Kisitlayict arabuluculuk
1 saatten az 141 2.96 0.61
1-2 saat 189 2.10 0.64
3-4 saat 118 2.01 0.65
Internet kullanimi1 — Kisitlayici arabuluculuk
1 saatten az 118 3.12 0.60
3-4 saat 280 2.59 0.66

Tablo 11 ve Tablo 12 incelendiginde bilgisayar, tablet, telefon ve internet
kullanim1 1 saatten az olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin 3-4 saat olan ¢ocuklarin
ebeveynlerine gore, telefon kullanimi 1-2 saat olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin de
3-4 saat olan ¢ocuklarin ebeveynlerine gore kisitlayici arabuluculuk puanlarinin
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anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle daha
diisiik teknoloji kullanimina sahip c¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarinin
teknoloji kullanimlari iizerinde daha fazla kisitlama uyguladiklari sdylenebilir.
Bu davraniglari {izerinde ebeveynlerin fazla teknoloji kullanimi risklerine yonelik
endiseleri etkili olabilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada Livingstone ve Helsper (2008) tarafindan gelistirilen ve
Adigwe ve van der Walt (2020) tarafindan diizenlenen “Ebeveyn Arabuluculugu
(Parental Mediation) Olgegi”nin iki faktdrden olusan boliimiiniin Tiirkceye
uyarlanmasi ve ebeveynlerin arabuluculuk yaklagimlarinin belirlenmesi
amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda ii¢ alan uzmani ve iki dil uzmani goriisleri
aliarak 6l¢cek maddelerinin Tiirkgeye ¢evirisi yapilmis ve olusturulan 6l¢ek formu
gecerlik ve glivenirlik analizleri i¢in ortaokul 6grenci ebeveynlerine uygulanmistir.
Tabakali ornekleme yontemi kullanilarak Dogu Anadolu Bolgesi’nde yer
alan bir il merkezinde her egitim bdlgesi bir tabaka olarak belirlenmis ve her
tabakada yer alan okullardan bir okul rastgele secilerek toplamda 318 6. ve 7.
sinif Ogrenci ebeveynlerine Olcek formu uygulanmistir. Elde edilen veriler
istatistik programima aktarilmis ve analiz islemleri yiiriitiilmiistiir. Oncelikle
DFA c¢alismalarini yiiriitmek igin belirlenen 6rneklem sayist degerlendirilmis
ve yeterli biiyiikliige sahip oldugu goriilmiistiir (Kline, 2010). Boylece DFA
islemleri yuriitilmis ve y2 , x2 /sd, GFI, AGFI, RMSEA, RMR, CFI, NFI ve
NNFI (TLI) uyum indeksleri dikkate alinmistir. Analiz islemleri sonrasinda
elde edilen veriler incelendiginde modifikasyon yapilmadan modelin gerekli
uyum iyiligi indekslerini sagladig1 goriilmiistiir. iki faktor (Kisitlayici, Aktif)
altinda toplanan maddelerin 0.57 ve 0.83 arasinda yiik degerine sahip oldugu;
boylece maddelerin iyi diizeyde uyum gostererek anlamli bir yap1 olusturdugu
belirlenmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Ayrica madde toplam korelasyonu
degerleri 0.35 ve 0.59 arasinda deger alarak 6l¢cek maddelerinin birbiriyle iyi
diizeyde uyum sagladigini ve i¢ tutarliligin yiiksek oldugunu ortaya koymustur.
Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.82 olarak hesaplanmis; bdylece
Olcegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica iki faktor
icin de ayr1 olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 “kisitlayic1” faktori
icin 0.71 ve “aktif” faktorii igin ise 0.80 olarak hesaplanmistir. Ayrica dlgegin her
iki faktori icin birlesme gilivenirligi ve yakinsama gecerliginin de yeterli diizeyde
saglandig1 belirlenmistir (Fornell ve Larcker, 1981). Boylece alana gecerli ve
giivenilir bir 6l¢ek kazandirildigr soylenebilir.
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Arastirmacilar tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 6lgek, tabakali 6rnekleme
yontemiyle belirlenmis olan 722 6. ve 7. sinif 6grenci ebeveynine uygulanmistir.
Eldeedilen verileristatistik programina aktarilmis; histogram grafikleri incelenmis
ve mahalanobis uzakligi da hesaplanarak c¢arpik veriler, asir1 u¢ degerler
belirlenmistir. Bdylece veriler temizlenerek 665 ebeveyne ait veriler lizerinden
analizler yapilmistir. Arastirmada oncelikle her bir degisken i¢in ayr1 olarak
Skewness ve Kurtosis katsayilar1 hesaplanarak normallik analizi yapilmustir.
Ulasilan katsay1 degerleri -1.5 ve +1.5 degerleri arasinda yer aldigindan verilerin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Boylece
ebeveynlerin arabuluculuk yaklagimlarini ortaya koymak i¢in parametrik testlerin
kullanilmasina karar verilmistir. Ebeveynlerin arabuluculuk yaklagimlari 6ncelikle
betimsel istatistik analizi ile incelenmis, ebeveynlerin daha ¢ok kisitlayict bir
yaklasim sergiledigi goriilmiistiir. Livingstone ve Bober’e (2006) gore ebeveynler
genellikle cocuklariyla saglikli bir iletisim kurarak problemlere ¢6ziim liretmek
yerine kisitlayict veya yasaklayici bir yaklasim sergilemektedir. Nikken ve
Jansz (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, ebeveynlerin kisitlayict arabuluculuk
davranislarinin yaygin oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde iilkemizde yiirtitiilen
caligmalarda da ebeveynlerin ¢ocuklarinin internet kullanimlarinda daha ¢ok
kisitlayicr arabuluculugu tercih ettikleri goriilmiistiir (Kasiker vd., 2014; Ozsoy
ve Atilgan, 2018; Sar1 ve Kunt, 2014; Turgut ve Aslan, 2016).

Arastirmada kisitlayici arabuluculuk puanlarinin daha yiiksek olmasina
ragmen Olgek maddelerine yonelik yapilan incelemelerde aktif arabuluculuk
faktorii altinda yer alan M6, M7, M9 ve M 10 maddelerinin orta diizeyde katilimi
ifade eden ortalama degerine sahip oldugu dikkat ¢ekmistir (3.21, 3.18, 3.20,
3.10). Buradan hareketle ebeveynlerin, internet kullanimlarinda yapabilecekleri
ve var olan tehlikelere yonelik almalari gereken dnlemleri konusarak ¢ocuklarini
bilgilendirdigi; ayni zamanda kullanim siirelerini sinirlandirdigi, belirli kurallara
gore kullanimin saglandigi ve boylece daha ¢ok kisitlamaya gidildigi yorumu
yapilabilir. Nitekim Steinfeld (2021) calismasinda arabuluculuk stratejilerini
ebeveynlik tarzlariyla karsilagtirmis ve kisitlayici ve aktif arabuluculugun dengeli
bir kombinasyonunun ergenlerin gii¢lii bir dizi norm ve sinir geligtirmeleri ve
kendi internet etkinliklerini kendi kendilerine diizenleyebilmeleri igin en iyi
zemini sagladigi sonucuna ulagmistir. Kirwil’in (2009) ¢alismasinda ise arastirma
sonugclari, her ebeveyn arabuluculugu yaklasiminin ¢ocuklarin ¢evrim igi igerik
riski yagama olasiligini azaltma potansiyeline sahip oldugunu gostermistir. Ayrica

175



Ebeveyn Arabuluculugu Olgeginin Tiirkgeye Uyarlanmast ve Cesitli Degiskenler Acisindan...

Kirwil (2009) kisitlayict arabuluculugun (zaman veya igerik agisindan) kisitlayici
olmayan arabuluculuga tercih edilmesinin bir {ilkenin ¢ocuk yetistirmedeki deger
yonelimine bagli oldugunu belirtmistir. Glir ve Tiirel’in (2022) ebeveynlerin
cocuklarmin teknoloji kullanimia yonelik tutumlarini inceledikleri aragtirmada
ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi yiiksek denetim ve kisitlayici davraniglar
sergilemesinde arastirmanin yapildig1 iilke ve bdlgenin kiiltiirel yapisinin ve
cocuk yetistirme tarzinin etkili olabilecegi ifade edilmistir.

Arastirmada ebeveynlerin demografik ozellikleri ve teknoloji
kullanimlart ile ebeveyn arabuluculugu yaklasimlarindaki farklilasma
incelenmistir. Ulasilan sonuglara gore cinsiyet, yas, egitim diizeyi, aylik gelir
diizeyi ve meslek degiskenlerinin ebeveyn arabuluculuk yaklasimlar iizerinde
anlamli bir farklilik olusturmadig1 gortilmiustiir. Benzer sekilde Dulkadir Yaman
ve Kabake¢1 Yurdakul’un (2022) yiiriittiigii arastirmada ebeveyn arabuluculugu
lizerinde ebeveynlerin egitim diizeyi ve aile gelir diizeyine gore anlamli
farklilik bulunmamistir. Goziim’iin (2021) ¢alismasinda ise ebeveynlerin egitim
diizeylerine ve sosyoekonomik diizeylerine gdre ebeveyn arabuluculugunda
anlamli farklilik olustugu belirlenmistir. Durak’in (2019) calismasinda da
cocuklarn internet kullaniminda ebeveynlerinin arabuluculuk diizeylerinin yas,
egitim diizeyi ve internet kullanim deneyimlerine gore farklilastigi goriilmiistiir.
Boylece alan yazininda bu degiskenlerin incelendigi daha fazla caligmaya
ihtiyag duyuldugu soylenebilir. Arastirmada teknoloji kullanimlarina gore
yapilan analizler incelendiginde tablet ve bilgisayar kullanimi arabuluculuk
yaklagimlari {izerinde anlamli bir farklilik olusturmazken telefon ve internet
kullaniminin, arabuluculuk yaklagimlari {izerinde anlamli bir farklilik olusturdugu
belirlenmistir. Telefon ve internet kullaniminin daha fazla oldugu ebeveynlerin
aktif arabuluculuk yaklasimi sergileme diizeylerinin daha yiiksek oldugu, daha
az internet kullanan ebeveynlerin daha fazla kisitlayic1 yaklasim sergiledikleri
sonucuna ulasilmistir. Bako ve Toékés (2018), dijital teknoloji kullanimindan
ve farkindaligindan yoksun ebeveynlerin cocuklarin dijital deneyimlerini
sekillendirmeye kars1 pasif tavir sergilediklerini ve ¢ocuklari i¢in rol model olma
gercegini gormezden geldiklerini belirtmistir. Livingstone vd. (2018), interneti stk
kullanan ebeveynlerin dijital becerilerinin iki katina ¢iktigina vurgu yapmaktadir.
Bu noktada ebeveynlerin teknoloji kullanimlarmin dijital becerilerini gelistirme
konusunda belirleyici olabilecegi ve boylece ¢cocuklarinin teknoloji kullanimlaria
yonelik yaklagimlarini etkileyebilecegi soylenebilir. Nitekim Bayzan vd. (2023),
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yiriittiikleri tarama c¢alismasinda ebeveynlerin sahip olduklar dijital becerilerin
arabuluculuk yaklasimlar1 {izerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Benzer
sekilde Livingstone vd. (2017) calismasina gdre ebeveyn ve ¢ocugun dijital
becerilerinin diigiik oldugu durumda kisitlayict arabuluculuk tercih edilmektedir.

Aragtirmada ulasilan sonuglara gore gocuklarin teknoloji kullanimlarina
gore ebeveynlerin aktif arabuluculuk puanlarinda anlamli bir farklilik olugsmadig;,
kisitlayiciarabuluculuk puanlarinda ise bazi gruplarda anlamli farkliliklar olustugu
belirlenmistir. Daha diisiik teknoloji kullanimina sahip ¢ocuklarin ebeveynlerinin
cocuklarmin teknoloji kullanimlar1 lizerinde daha fazla kisitlama uyguladiklar
goriilmiistiir. Bu arastirma sonucuna gore ebeveynlerin sergiledikleri kisitlayici
yaklagimlarin ¢ocuklarin teknoloji kullanim siiresinde belirleyici bir rol oynadigi
soylenebilir. Turgut ve Aslan’m (2016) ebeveyn arabuluculugu ile ¢ocuklarin
internetteki riskli davraniglarii arastirdiklar1  ¢alismasinda, ebeveynlerin
sergiledikleri kisitlayici arabuluculuk yaklasiminin ¢ocuklarinin internet
bagimliligina yonelik davraniglarinin azaltilmasinda etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Adigwe ve van der Walt (2020) calismasinda da ebeveynlerin
kisitlayici arabuluculugu ile ¢ocuklarmin dijital medya kullanimi ve risklere
egilim oraninin azaldig: belirlenmistir. Ayrica hem ebeveyn hem de ¢ocuklardan
elde edilen veriler bu sonug iizerinde tutarlhilik gostermektedir. Ancak bu konuda
alan yazininda yer alan sonuglar hala tartismalidir (Huang vd., 2023; Steinfeld,
2021). Oyle ki, Chandrima vd. (2020) ve Huang vd. (2023) calismalarinda
ebeveynlerin arabuluculuk yaklasiminin ¢ocuklarinin internet kullanimi ve riskli
davraniglar iizerinde anlaml bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulagiimisgtir. Bu
nedenle alan yazininda bu konu iizerine yapilacak daha fazla arastirmaya ihtiyag
duyulmaktadir.

Ebeveynlerin asir1  teknoloji  kullanimi sonucunda c¢ocuklarinin
kargilagabilecegi risk ve tehlikelere yonelik endiseleri, kisitlayici davraniglar
iizerinde etkili olabilir. Bunedenle yapilacak aragtirmalarda dijital beceri yetkinligi,
farkindalik diizeyi, riskli etkinliklere katilim ve internet kullanim oranlarinin
yani sira ebeveynlerin kaygi diizeyleri de arabuluculuk stratejileri ile birlikte
incelenebilir. Ayrica gelecekte yapilacak aragtirmalarda ¢alismanin yirtitiildigi
bolgenin kiiltiirel 6zellikleri ve deger yargilar1 goz dniinde bulundurularak ebeveyn
yaklagimlar1 incelenebilir. Bunun yami sira ebeveyn arabuluculuk stratejileri
sosyo-ekonomik durum, aile i¢i iliskiler, kisilik 6zellikleri ve ebeveynlik stilleri
baglaminda ele alinabilir. Arastirmada katilimcilarin gogunlugu ev hanimlarindan
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olusmaktadir. Bu durumun arastirma sonuglar iizerinde belirleyici olabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle yapilacak arastirmalarda annelerin ¢alisma durumu
ebeveyn arabuluculugu ile iliskilendirilerek sonuglar karsilastirilabilir. Alan
yazininda yer alan arastirma sonuglarina gore ebeveynlerin dijital becerilerinin
desteklenmesi, firsat ve risk farkindaliklarinin saglanmasi ebeveynlerin etkili bir
arabuluculuk yaklasimi sergilemelerinde belirleyici olabilmektedir. Bu nedenle
okullarda rehberlik hizmetleri kapsaminda velilerin bu konuda bilgilendirilmesi,
aile katiliml1 etkinliklerin diizenlenmesi faydali olabilir. Ayrica bu etkinlikler
kapsaminda “Ebeveyn Arabuluculugu Olgegi” aktif bir sekilde kullanilarak
gerceklestirilen rehberlik hizmetleri sonucunda, ebeveynlerin ¢cocuklarinin medya
kullanimlarma yo6nelik sergiledikleri yaklagim ve davranislarin nasil sekillendigi
arastirilabilir.
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Extended Summary (Genisletilmis Ozet)
Introduction

Today, it has become an important issue for children to protect themselves
from online risks and threats while realizing their digital rights (Giir and Tiirel,
2022; Livingstone and Helsper, 2010). Researchers are looking at this process
from the perspective of the term parental mediation, which highlights parental
approaches, practices, and the roles they play regarding children’s internet use.
According to the literature, there are two main forms of parental mediation:
active/instructive and restrictive mediation (Kirwil, 2009; Shin et al., 2012).
Active mediation is when parents talk to their children about digital media use and
provide guidance (Chen and Chng, 2016). Restrictive mediation refers to parents
regulating their children’s online time and activities by controlling, limiting, and
setting rules according to various conditions (doing homework, helping with
housework, etc.) (Chen and Chng, 2016; Valcke et al., 2011). Parental mediation
is generally seen as a useful strategy for preventing online risks (Alvarez et
al., 2013). However, studies in this field are still quite few (Gerzicakova et al.,
2023; Gir and Tiirel, 2022; Han et al., 2024; Rodriguez-de-Dios et al., 2018).
Additionally, when we examined the studies conducted in our country, we did
not find a scale that could reveal the parental mediation of parents of secondary
school students through parental responses and include the two main forms of
parental mediation (active and restrictive). In this research, we aimed to adapt
the “active mediation” and “restrictive mediation” dimensions of the “parental
mediation” scale developed by Livingstone and Helsper (2008) and edited by
Adigwe and van der Walt (2020) into Turkish. We also determined the parents’
mediation and examined it for several variables.

Method

This two-stage study employs the quantitative research method. In the
first stage, we conducted scale adaptation analyses. In the second stage, we used
the descriptive research model. The population of the research consists of the
parents of students studying in secondary schools located in a city center in the
east of Turkey. In this study, we selected the sample using the stratified sampling
method. With this method, we determined the educational regions in the universe
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as a layer and randomly selected one school from these layers in the first stage
and two schools in the second stage. In the first phase of the research, we applied
the scale form to the parents of 318 students studying at the 6th and 7th-grade
levels in five public secondary schools and conducted validity and reliability
studies. In the second phase of the research, we applied the Personal Information
Form and the Parental Mediation Scale to the parents of 665 students studying
at the 6th and 7th-grade levels in 11 public secondary schools and four private
schools. During the scale adaptation analysis process, we tested the scale structure
with confirmatory factor analysis (CFA) and examined the fit index values. By
determining the Cronbach Alpha reliability coefficient and composite reliability
(CR) values, we also performed reliability analysis on the scale. In the second
stage of the research, we first examined the skewness and kurtosis coefficients
and normal distribution graphs for normality analysis. According to the findings,
the research data exhibits a normal distribution. We then conducted descriptive
statistical analyses, independent sample t-tests, and ANOVA analyses.

Findings

Following the data collection process, we conducted CFA procedures.
According to Kline (2010), a sample size of 100-200 is sufficient for the sample
size to perform CFA. Kass and Tinsley (1979) recommend that the study group
for factor analysis should be at least five times the number of items. Therefore,
we can conclude that the number of samples determined for CFA studies (N=318)
is sufficient. Then, using CFA, we examined the fit index values and found that
they were acceptable. The items under two factors had factor loading values
between 0.57 and 0.83, and item total correlation values were between 0.35
and 0.59. The Cronbach Alpha reliability coefficients of the scale and each sub-
factor (restrictive and active) are as follows: 0.82, 0.71, and 0.80, respectively.
Therefore, we can conclude that the scale items exhibit high internal consistency
and are well-compatible with each other (Biiyiikoztiirk, 2004; Tabachnick and
Fidell, 2001).

According to the average values of the factors, parents were more likely to
apply restrictive mediation strategies. According to the independent group t-test,
gender did not make a significant difference in parental mediation. Additionally,
the ANOVA analyses revealed that age, education level, monthly income level,
occupation variables, and parents’ computer and tablet use did not significantly
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influence parental mediation. While phone use made a significant difference in
active mediation, it did not make a significant difference in restrictive mediation.
Internet use made a significant difference between active mediation and restrictive
mediation. In the group with higher phone and internet usage, parents’ level of
active mediation was higher. Parents in the group that used less internet showed
a more restrictive approach. There was no significant difference in parents’
active mediation scores according to children’s technology use, but there were
significant differences in restrictive mediation scores in some groups. Parents of
children with lower technology use applied more restrictions to their children’s
technology use.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

The research’s findings indicate that parents inform their children by
discussing safe internet usage practices and preventative measures against current
threats. However, it performs more restrictive mediation than active mediation
by limiting the duration of use and ensuring use according to certain rules and
conditions. Steinfeld (2021) and Nikken ve Jansz (2014) found similar results
in their research. Kirwil (2009) stated that which parental mediation is more
preferred depends on a country’s value orientation in raising children. Therefore,
future research can examine parental mediation by considering the cultural
characteristics and value judgments of the region conducting the study.
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Bu arastirmada, ¢ocuk katilimi odakli elestivel diigiinme egitim programimin (COKEDEP) okul dncesi
donem ¢ocuklarinin elestirel diisiinme becerileri ile 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin ¢ocuk katilimi konusundaki
diisiincelerine etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirma karma yontem arastirmast olup temel deseni
birlestirici desen, ileri deseni miidahale desenidir. Arastirmada nicel veri toplama araci olarak miidahale
gruplarinda yer alan cocuklara én test ve son test lgiimlerinde katilimi degerlendirmek igin “Okul Oncesi
Swnifinda Katlim Hakki Olgegi”, elestirel diisinmeyi degerlendirmek icin “5-6 Yas Cocuklar I¢in Elestirel
Diisiinme Becerileri Testi” kullanilmistir: Ogretmenlere ilk olarak “Erken Cocukluk Egitiminde Cocuk Katilimi
ve Elestirel Diisiinme Becerileri” hizmet i¢i egitimi arastirmacilar tarafindan uygulanmis olup daha sonra
ogretmenler siniflarinda egitim programini uygulama siirecine baslamiglar ve 6 hafta devam etmislerdir.
Arastirmada nitel veri toplama aract olarak egitim programi oncesinde ve sonrasinda ogretmenlerle, egitim
programi sonrasinda ebeveynlerle yari-yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Arastirmanmin ¢alisma grubu,
Milli Egitim Bakanligina bagl anaokuluna devam eden 4-5 yas 60 ¢ocuk, arastirmada yer alacak ¢ocuklarin
ogretmenleri (6) ve ebeveynlerinden olusmaktadir. Nicel verilerin analizi bir analiz paket programinda
yvapilmistir. Verilerin analizi sonucunda normal dagildigina ulasilarak on test ve son test puan ortalamalart
arasinda anlamh bir farkliltk olup olmadigimi belirlemek amaciyla “Bagimli Orneklemler Igin t-testi”
uygulanmigtir. Nitel verilerin analizi icerik analizi yontemiyle gerceklestirilmistir. Caligmanin sonucu, on test
ve son test puan ortalamalar: arasinda anlamli bir fark oldugu ve COKEDEP 'in hem ¢ocuklarin katilim hakk:
uygulamalarini hem de elestirel diisiinme becerilerini artirdigin gostermektedir. Elestirel diigsiinme becerileri
ve cocuk katilimi uygulamalart birbirini desteklemistir ve uygulamalarda i¢ ice yer almistir. Ogretmen ve
ebeveynlerle yapilan goriismeler de arastirmanin bulgularini desteklemistir.

Anahtar Kelimeler: okul oncesi egitim, ¢ocuk katilimi, elestirel diisiinme

Bu ¢aligma 20-21 Haziran 2023 tarihleri arasinda Ankara’da gergeklestirilen “Ankara Ulusal Egitim Yonetimi Kongresi /
Gelistir - Uygula — Paylas” Kongresinde “Cocuk Katilimi Odakli Egitim Programinin Cocuklarda Elestirel Diisiinme Becerisine
Etkisi” ismiyle sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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The Effect of Child Participation Focused Critical
Thinking Education Program on Children’s Critical
Thinking Skills

Abstract

The aim of this study was to examine the effect of a critical thinking education programme focused
on child participation (COKEDEP) on preschool children's critical thinking skills and teachers’
and children's views on child participation. The research is a mixed-method research and its basic
design is combinatorial design and its advanced design is intervention design. As quantitative data
collection tools, the “Scale of Right to Participation in Preschool Classroom” was used to assess
participation in pre-test and post-test measurements for children in the intervention groups, and
the “Critical Thinking Skills Test for 5-6 Year Old Children” was used to assess critical thinking.
Firstly, “Child Participation and Critical Thinking Skills in Early Childhood Education” in-
service training was applied to the teachers by the researchers and then the teachers started the
process of implementing the training programme in their classrooms and continued for 6 weeks.
As a qualitative data collection tool, semi-structured interviews were conducted with teachers
before and after the training programme and with parents after the training programme. The study
group of the research consisted of 60 children aged 4-5 years attending a kindergarten affiliated
to the Ministry of National Education, teachers (6) and parents of the children to be included in
the study. Quantitative data were analysed using an analysis package programme. As a result of
the analysis of the data, it was found that the data were normally distributed and the “t Test for
Dependent Samples” was applied to determine whether there was a significant difference between
the pre-test and post-test mean scores. Qualitative data were analysed by content analysis method.
The results of the study showed that there was a significant difference between the mean scores
of the pre-test and post-test and that COKEDEP increased both children’s right to participation
practices and their critical thinking skills. Critical thinking skills and child participation practices
supported each other and were intertwined in the practices. Interviews with teachers and parents
also supported the findings of the stud)y.

Keywords: preschool education, child participation, critical thinking
Giris

Elestirel diistinme becerilerinin kazanilmasi, yillardir egitimin ¢ok deger
verilen bir ¢iktis1 olmasmin yaninda 6grencilerin varsayimlari sorgulamalari,
yorumlamalari, analizetmeleri,baskaagilardan gérmeleri, gok boyutludiisiinmeleri
ve bilgilerin kalitesini degerlendirmelerine olanak saglamasi agisindan 6nemlidir
(Bensley ve Sparo, 2014; Egmir ve Ocak, 2016; Facione vd., 2000; Marzano vd.,
1988). Egitim alaninda elestirel diisinme, Bloom un taksonomisinde iist diizey
diisinme kavramlar1 olan analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerine isaret
etmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2001; Butler vd., 2017). Ayn1 zamanda
elestirel diisiinme “amagli, yansitici diisiinme yoluyla bir iddiaya mantikli bir
sonu¢ veya bir soruna ¢dziim iiretme ihtimalini artiran stbiligsel bir siire¢”
olarak tanimlanmaktadir (Browne ve Freeman, 2000; Dwyer vd., 2014). Ustbilis

192



MILLI EGITIM e Cilt: 54 e Ki3/2025 e Say: 245, (191-224)

kisinin biligsel faaliyetlerinin {izerinde diislinmesi, onlar1 kontrol etmesi ve
degerlendirmesi olarak tanimlanabilir (Garner ve Alexander, 1989; Hacker ve
Dunlosky, 2003; Ormrod, 2011). Ustbilissel beceriler erken cocukluk doneminden
itibaren gelismeye baglamakta ve desteklenmesiyle birlikte gelisimi artarak
devam etmektedir (Destan vd., 2014). Ustbilissel becerilerden biri olan elestirel
diisiinme becerisinin gelismesi ¢ocuklarda farkli, 6zgilin diistinme becerilerini
destekler, problem ¢6zme becerisini gelistirir, onlara yaptiklarini degerlendirme
firsat1 sunar (Florea ve Hurjui, 2015). Ayn1 zamanda elestirel diistinmede yetkin
olmak, yagamda basarili kararlar verme ve akil yiiriitmede iyi bir dl¢iittiir (Butler
vd., 2017; Leicester, 2009).

Elestirel disiinmeyi gelistirmek ic¢in farkli yontem ve stratejiler
bulunmaktadir. Sinifta elestirel diisiinmeyi desteklemek i¢in bir¢ok farkl: strateji
Onerilmigtir. Bugiin hala gegerli olan bir siniflandirmada (Ennis, 1989) 6gretim
stratejileri genel, kaynastirma ve yogunlastirma olarak ii¢ gruba ayrilmigtir
(Abrami vd., 2014). Genel yaklagim, elestirel diisiinmenin nasil isledigine
dair 6zel bilgi gerektiren ders igeriklerinden olusan bir beceri oldugunu 6ne
siirer. Bu nedenle elestirel diisiinmenin desteklenmesi, becerinin kullanimini
tesvik eden alistirmalar yoluyla uygulamaya aktarilmalidir (Paul ve Elder,
2009). Kaynastirma stratejileri, baska bir konuyla biitiinlesmis olsa da elestirel
diisiinme ilke ve uygulamalarinin agikga 6gretilmesini de dnermektedir (Caceres
vd., 2020). Yogunlastirma olarak adlandirilan tiglincli grup stratejiler, konulari
derinlemesine 6greterek ve dgrencileri sorgulamaya ve ayrintili diisiinmeye davet
ederek elestirel diisiincenin gelistirilebilecegini 6ne slirmektedir. Bu yaklagimi
benimseyen yazarlar, 6grencileri derin diistinmeye ve karsilikli fikir aligverisine
dahil etmeyi 6nermektedir (Huber ve Kuncel, 2016). Miri vd. (2007) ise elestirel
diistinme yeteneklerini ikiye ayirmaktadir.

a) Beceriler; analiz etme, degerlendirme ve ¢ikarim yapma yetenegi

b) Egilim; 6grencinin konular hakkinda diisiiniirken, karar verirken
ve/veya problem ¢ozerken kendisini anlamli elestirel diisiinmeye dahil etme
motivasyonu, egilimi ve diirtiisii seklindedir. Her iki yetenege sahip olmak i¢in
erken yaslardan itibaren analiz ve degerlendirmelerin nasil yapilacag ile ilgili
bilgi ve becerilere, mantiksal veya analitik olmaya yonelik egilim ve hazirliklara,
problemlere kars1 gerekgeli yargilar olusturmaya iliskin bilgi bilimsel anlayisa
sahip olmak 6nemlidir (Golding, 2011). Yapilan aragtirmalar da gdstermektedir ki
elestirel diisiinme iizerine ders almis 6grencilerin almayanlara kiyasla problemlere
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daha fazla ¢6ziim iiretebildikleri seklindedir (Facione, 2011; Yildirim ve Yalgin,
2008). Elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda ogretmenlerin de
elestirel diistinme becerilerine sahip olmasi énemlidir (Korkmaz, 2009; Torun,
2011). Ogretmenlerin degisen diinyada siirekli bilgilerini yenilemeleri, problem
¢ozme, elestirel diistinme ve 6grenme ortamlarini aktif hale getirme 6zelliklerini
benimsemeleri ve yasatmalar1 ¢ocuklarin ¢ok boyutlu diisiinmelerine dayanak
olusturacaktir (Kuran, 2002). Aktif 6grenme siireci, c¢ocuklarin 6grenme
siireclerinde aktif olmasi, katilimlarinin gergeklesmesi ve cocuklarin bilgiyi
yeniden iiretmesi seklinde tanimlanabilir (Simovska, 2004).

Elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi, katilim haklarinin bilinmesi
ve uygulanmasi ile miimkiin hale gelmektedir. Katilim hakkz; kisinin kendisiyle
ilgili konularda diisiincelerini dile getirmesi; hayatina ve toplumsal hayata iliskin
kararlara katilimini ve temel vatandaslik hakkini temsil etmektir (Hart, 1992).
Katilim hakki, Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Sézlesmesi’nin 12. maddesi
kapsaminda dinlenilme hakki olarak ele alinmaktadir. Cocuk katilimi daha agik bir
anlatimla ¢ocugu ilgilendiren tiim durumlarda ¢ocugun fikirlerini 6zglirce ifade
etmesi ve yetiskinlerin bunu anlamasi ve dikkate almasini igermektedir (Ompe ve
Sugiyono, 2019). Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ne gore 18 yas
altindaki tiim bireyler cocuk olarak kabul edilmektedir. Cocuklarin katilim hakki
ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, giintimiizde ¢ocuklarin gorislerini
alma ve uygulamaya gecirme boyutlarinda eksiklikler oldugu goriilmektedir
(Akyiiz, 2016; Danner ve Jonyniene, 2013; Kurt, 2016; Van-Bijleved vd.,
2015). Cocuklarin okulda, egitimde, ailede, oyun, dinlenme, spor ve kiiltiirel
etkinliklerde, sehir ve toplumda kisacasi her alanda katilim hakkimin dikkate
almmasi gereklidir; bu durum, elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin
temel basamaklarindan birini olusturmaktadir (Simovska, 2004). Cocuklarin
elestirel diisiinme becerilerinin desteklenebilmesi, ¢ocuklarin goriiglerini dile
getirme ve bunlarin dikkate alinmasi haklar1 (dinlenilme hakki/¢ocuk katilimi)
sayesinde miimkiin kilinabilmektedir. Bu c¢alismada 6gretmenlere, hizmet igi
egitim yoluyla, cocuk katilimi ve cocuklarda elestirel diisiinme becerilerinin
desteklenmesi konularinda bilgi, beceri ve yetkinliklerinin gelistirilmesi suretiyle
cocuklarm ihtiyag, istek ve fikirlerine yonelik farkindaliklari artirilmis, siniflarinda
cocuklarin katilim ve elestirel diistinme becerilerini destekleyen uygulamalar
yapmalart tesvik edilmistir. Alan yazininda elestirel diisiinme becerilerinin
etkileri, felsefe ve diger alanlar ile elestirel diisinme becerileri arasindaki
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iligki, 6gretmenlerde ve cocuklarda elestirel diislinme egilimleri konularinda
caligmalar bulunmaktadir (Bensley ve Spero, 2014; Canbaz ve Sayi, 2022; Egmir
ve Ocak, 2016; Karadag ve Demirtas, 2018; Korkmaz, 2009). Bu calismalar,
elestirel diigiinme becerilerinin desteklenmesinin, ¢ocuklarin sosyal becerilerini
gelistirme, yaratici diisiinme yeteneklerini artirma ve karar verme yeteneklerini
gelistirme agisindan sosyal ve biligsel gelisimlerinde énemli bir rol oynadigini
vurgulamaktadir. Ayrica elestirel diisiinme becerilerinin problem ¢ézme becerileri
iizerine olumlu etkilerine yonelik yapilan ¢alismalar da yer almaktadir (O’Reilly
vd., 2022; Tok ve Seving, 2010; Yildirim ve Yalgin, 2008). Bu ¢alismada da ist
biligsel beceri olan elestirel diisiinme becerisinin hem 6gretmenlerde hem de
cocuklarda desteklenmesi yoluyla elestirel diistinme ve ¢ocuk katiliminda etkileri
arastirllmigtir. Cocuk katiliminin elestirel diisiinme becerileriyle desteklenmesine
yonelik alan yazininda bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu nedenle g¢ocuk
katilimryla gergeklestirilen elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine yonelik
egitim programinin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amacit  ¢ocuk katilimi odakli elestirel diisiinme
egitim programimin (COKEDEP) okul &ncesi donem c¢ocuklarinin elestirel
diisiinme becerileri ile 6gretmenlerin ve ¢cocuklarin ¢ocuk katilimi konusundaki
diisiincelerine etkisini arastirmaktir. Egitim programi siirecinde cocuklarin;
ogretmenlerin ve ebeveynlerin, ¢ocuklarin elestirel diisiinmelerine ve gocuk
katilimina iligkin deneyim ve gelisimlerinin resmedilmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda agagidaki sorulara cevap aranmaistir.

1. COKEDEP’in okul 6ncesi ¢ocuklarmin elestirel diisiinme becerileri lizerinde
bir etkisi var midir?

2. COKEDEP’in okul 6ncesi ¢ocuklarmin etkinliklere katilimlart konusundaki
diistincelerine bir etkisi var midir?

3. COKEDEP’e hazirlik egitimi (hizmet i¢i egitim) Ogretmenlerin ¢ocuk
katilimi ve elestirel diistinme becerileriyle ilgili goriislerini farklilagtirmakta
midir?

4. COKEDEP’in uygulama siireci ve sonunda dgretmenlerin ¢ocuk katilimi
ve elestirel diisiinme becerileriyle ilgili uygulamalarma iligkin goriisleri
nelerdir?

5. Ebeveynlerin okulda uygulanan egitim programinin, ¢ocuklar1 iizerindeki
etkilerine iligkin goriisleri nelerdir?
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Yontem
Bu béliimde arastirmanin modeli, veri toplama araglari, ¢alisma grubu,
aragtirmanin uygulama siireci, gegerlik ve giivenirlik caligmalar1 ile verilerin
analizi bagliklarina yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Calisma karma yontem arastirmasi olup temel deseni birlestirici desen,
ileri deseni miidahale desenidir. Birlestirici desenin amaci nitel ve nicel verileri
beraber toplayarak daha detayl bilgi sunmada nitel verilerden, 6l¢gme araclarina
bagli olarak nicel verilerden yararlanmak ve ayni konu fiizerinde birbirini
destekleyici verilere ulagsmaktir (Creswell, 2017). Miidahale deseninin amaci ise
arastirma siireci devam ederken nitel verileri aragtirmaya dahil ederek sorunu
derinlemesine ele almaktir. Bu ¢alismada nitel veriler ¢aligmaya dahil edilerek
egitim programinin etkileri derinlemesine ele alinmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda tek grup yart deneysel desen kullanilmigtir. Yar1 deneysel desende
gruba 0n test uygulanir, sonrasinda deneysel islem uygulanir ve en sonunda son
test yapilir (Bliytikoztiirk vd., 2008).

Veri Toplama Araclari

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak miidahale grubunda yer alan
cocuklara On test ve son test dl¢limlerinde katilimi degerlendirmek i¢in Koran
(2017) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Sinifinda Katilim Hakk1 Olgegi”,
elestirel diistinmeyi degerlendirmek i¢in Tozduman Yarali ve Giingér Aytar
(2020) tarafindan gelistirilen “5-6 Yas Cocuklar I¢in Elestirel Diisiinme Becerileri
Testi” kullanilmistir. Nitel veri toplama araci olarak yari-yapilandirilmis gériisme
formlar1 ebeveynler ve 6gretmenler i¢in ayri olarak olusturulmustur. Veri toplama
araglarii ve veri toplama sirasini igeren diyagram asagida yer almaktadir.

Tablo 1
Veri Toplama Araglart Diyagrami

On Testler Son Testler

Ogretmenlerle On Goriisme Ogretmenlerle Son Gériisme

Cocuklara “5-6 Yas Cocuklar1 I¢in Cocuklara “5-6 Yas Cocuklar1 I¢in Elestirel
Elestirel Diisiinme Beceriler Testi Diisiinme Beceriler Testi (CEDT)” ve “Okul
(CEDT)” ve “Okul Oncesi Sinifinda Oncesi Smifinda Katilim Hakk: Olgegi”
Katilim Hakki Olgegi” isimli isimli dlgeklerin son test olarak uygulanmast

Olgeklerin on test olarak uygulanmas1  Ebeveynlerle Gorlisme
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5-6 Yas Cocuklar1 Icin Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (CEDT):
Tozduman Yarali ve Giingér Aytar (2020) tarafindan ¢ocuklarin elestirel
diisiinme becerilerini tespit etmek amaciyla olusturulmustur. Testte 41 madde
yer almaktadir ve 5-6 yas cocuklara uygulanmaktadir. Yorumlama, agiklama,
degerlendirme, analiz, ¢ikarim, 6z diizenleme olarak isimlendirilen alt1 alt boyutu
vardir. Testin gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalari i¢in kapsam gecerlik indeksine
bakilmigtir. Kapsam gegerlik indeksleri yorumlama alt boyutu igin 0,80; aciklama,
degerlendirme ve analiz alt boyutu i¢in 0,77; ¢ikarim alt boyutu i¢in 0,81; 6z
diizenleme alt boyutu i¢in 0,98’dir (Tozduman Yarali, Glingor Aytar, 2020).

Okul Oncesi Smifinda Katilm Hakki Olgegi: Koran (2017) tarafindan
gelistirilen “Okul Oncesi Smifinda Katilim Hakki Olgegi” erken cocukluk
doneminde egitim kurumlarinda yer alan ¢ocuklar icin okuldaki isleyise
katilimlarmi belirlemek amaciyla gelistirilmis olup 2 boyut ve 7 alt boyut
olmak iizere 23 maddeden olugmaktadir. Her madde i¢in bir tarafina resimli
kart bir tarafina 6lgek maddeleri gelecek sekilde olusturulmustur. Resimler
3x3 cm boyutunda olacak sekilde sayfanin iistiine ve yanlarina cocuklarin
tercih edebilecegi kutucuklar olarak yerlestirilmistir; ¢ocuklar, tercih ettikleri
kutucuklar1 miihtirlerle isaretleyebilecektir. Giinliik akis (etkinlik, 6grenme
merkezleri/agik havada oyun, paylasim etkinlikleri), smif kurallart islemlerini
belirleme (siniftan disar1 ¢ikma, sinifta goriisiinii ifade etme, sinifta oturacagi
arkadasini segme, siniftaki esyalarin diizenlenmesi), boyut ve alt boyutlarindan
olusmaktadir. Olgegin Tiirkiye gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi Salli-idare (2018)
tarafindan yapilmisti. Cocuk formu i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilari,
etkinlikler 0,64, 6grenme merkezlerinde/acik havada oyun 0,54, paylasim
etkinlikleri 0,59 ve sinif kurallar1 ve islemlerini belirleme 0,56dir. Olgek, 4-5 yas
grubu cocuklara uygulanmis ve farkli uygulayicilar arasindaki genel uygulama
tutarlilign %94,5 olarak tespit edilmistir. Olgek gegerli ve giivenilir bir 6lgme
aracidir (Koran, 2017).

Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu: Elde edilen verilen derinlemesine
incelenebilmesi icin arastirmada yer alan ¢ocuklarin ebeveynleri ile egitim
programini uygulayan 6gretmenlere yonelik birinci ve ligiincii yazar tarafindan
alanyazinindaki bilgiler 1s18inda iki farkli goriisme formu olusturulmustur.
Goriisme sorularinin hazirlanmasinda buz kirici sorularin bulunmasina, agik uglu
sorularin yer almasina ve anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan goriisme
formu alaninda uzman iki akademisyene gonderilerek uygulanabilirligi konusunda
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uzman gorisli alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmustir. Son hali verilmis olan gériisme formunda; 6gretmenlere, siiflarinda
cocuk katilim1 ve elestirel diisinme uygulamalarina iliskin dikkat ettikleri noktalar,
kargilagtiklart zorluklar ve ihtiyag duyduklari unsurlar ile elestirel diisiinme
becerilerini desteklemek icin hangi materyaller kullandiklar1 ve neler yaptiklari
sorulmustur. Ek olarak son goriismede uygulamanin sinif i¢i uygulamalaria
faydalart ve uygulamalar1 gergeklestirirken sahip olunan avantajlarin/firsatlarin
neler oldugu sorulmus olup 6n goriismede 7, son goriismede 9 soru yer almistir.
Ebeveynler i¢in hazirlanan goriisme formunda bir buz kirict ve iki temel soru
sorulmustur. Sorular; uygulamanin ¢ocuga katkilar1 ve gocuklarin uygulamadan
evde nasil soz ettiklerine iliskin alanlara yer vermektedir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin  katilimcilart Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligina
bagl anaokuluna devam eden 4-5 yas cocuklar, bu cocuklarin dgretmenleri
ve ebeveynlerinden olusmaktadir. 2022-2023 egitim 6gretim yilinda egitimine
devam eden 4 yas grubundan 20, 5 yas grubundan ise 40 olmak iizere toplam 60
cocuk, calismada bulunan ¢ocuklarin 6gretmenlerinden 6 6gretmen ile katilima
goniillii olan 35 ebeveyn, calismada yer almaktadir.

Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirmada okul temelli mesleki gelisim anlayisiyla 6gretmen egitimi ve
ogretmenlerin siif ici uygulamalar1 olmak iizere iki agamali bir egitim programi
ve slireci izlenmistir. Hizmet ici egitim Programi Koran (2017) tarafindan
gelistirilen Cocuk Katilimi Egitim Programi (COKEP) temel alinmis olup
okul temelli anlayis c¢ergevesinde calisilan okulun ihtiyaglarina odaklanilarak
uyarlamalar gergeklestirilmisti. COKEP okul 6ncesi 6gretmenlerini katilim
hakki konusunda bilgilendirmek ve c¢ocuk katilimi odakli etkinlikler ve
uygulamalarin 6grenme siirecinde yer almasma iligkin farkindalik saglamak
amactyla olusturulmustur. Programa ayrica elestirel diisiinme becerilerine iliskin
ilavelerin gerceklestirilmesiyle olusturulan “Erken Cocukluk Egitiminde Cocuk
Katilimi ve Elestirel Diigiinme Becerileri” (COKEDEP) adli hizmet i¢i egitim
programi 15-16 Kasim 2022 tarihlerinde 2 giin 12 saat olarak calismanin bir ve
liclincli yazarlan tarafindan uygulanmigtir. Program c¢ocuk katilimi, elestirel
diisiinme ve uygulama ornekleri olarak {i¢ ana unsurdan olusmaktadir. ilk giin
cocukluk anlayisi, cocuk haklari, katilim hakki konular: ile katilim hakkinin
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etkinlik planlama ve uygulamalarina, paylasim ve 6zel giin etkinliklerine, sinif
kurallarin1 ve islemlerini belirlemeye yansitilmasina (etkinlik drnekleri) iligkin
icerige sahiptir. Ikinci giiniin icerigi elestirel diisiinme becerilerinin 6nemi, erken
cocuklukta elestirel diisiinme becerisinin gelisimi ve desteklenmesi (etkinlik
ornekleri) seklindedir.

Egitim Programi; hizmet i¢i egitimin sonrasinda On test verileri
toplanmis ve ardindan 6gretmenler siniflarinda 6 hafta siiren uygulama siirecine
baslamislardir. Bu siirecte 6gretmenler ¢ocuklara yaklagimlarini ve giinliik akis
cocuk katilimini destekleyen sekilde ele almislardir. Cocuklarin elestirel diigiinme
becerilerinin desteklenmesi i¢in her giin yarim saat elestirel diistinmeyle ilgili bir
sorgulama seansi gerceklestirilmistir. Calismanin bu kisminda felsefi sorgulamaya
dayali bir yaklasim ¢ocuk katilimi ilkeleriyle harmanlanarak kullanilmistir. Bu
cergevede cocuk kitaplari, 6rnek durumlar gibi materyaller ve dikkat, akil yiirtitme,
empati kurma, aktif dinleme gibi etkinlikler kullanilmistir. Alt1 hafta boyunca
Ogretmenlerin bir anlayis olarak c¢ocuklarin elestirel diisiinmelerini ve aktif
katilimlarimi destekleyici 6gretmen davranislari ve yaklasimlarini gelistirmelerine
hizmet etmesi amaciyla haftalik tartigma toplantilar1 gerceklestirmislerdir. Bu
toplantilar hafta i¢indeki uygulamalar1 gézden gegirmek ve degerlendirmek igin
okul miidiirli, miidiir yardimcisi, rehber 6gretmen ve okul dncesi 6gretmenlerinin
katilimiyla gerceklestirilen tartisma oturumlaridir.

Hizmet ici egitim sonrasinda egitim programini uygulamaya gonillii
olan 6 6gretmenle 6n goriisme yapilmistir. Daha sonra nicel veri toplama araglari
ile 6n testler gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin kendi simiflarinda uyguladiklar
6 haftalik etkinlik uygulamalar sonrasinda caligmaya katilan ¢ocuklardan son
test verileri toplanmistir. Ogretmen ve ebeveynlerle yari-yapilandirilmis son
goriigmeler gergeklestirilmistir. Goriismeler Ogretmenlerin ve ebeveynlerin
uygun zaman dilimlerinde ve kendilerini rahat ifade edebilecekleri ortamlarda
gercgeklestirilmistir. Caligmada nitel ve nicel veriler birbirinden bagimsiz olarak
toplanmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Ogretmenler ve ebeveynlerle yapilan goriismeler, okulda yiiz yiize
gerceklestirilmistir. Gortismelerde veri kaybi olusmamasi ic¢in kayit cihazi
kullanilmigtir. Katilimeilardan goriisme kaydimna iligkin aydinlatilmis onam
almmus; istedikleri zaman c¢alismadan ayrilabilecekleri ve istemedikleri
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kayitlarin silinebilecegi konusunda siire¢ bilgisi verilmistir. Arastirmanin ig
gecerliligini artirmak amaciyla goriisme sorularinin hazirlanmasinda ve analizin
gerceklestirilmesinde alanyazinindan yararlanilmistir. Ogretmen katilimeilarla
daha Oncesinde tanisiliyor olmasi, ebeveynlerle goriismelerin 0gretmenler
tarafindan yapilmasi karsilikli giivenin olusmasinda 6nemli bir etken olmustur.
Ayrica goriismeden elde edilen verilere yorum yapilmadan dogrudan aktarilmaya
calisilmasi i¢ gecerliligini artirma amagh yapilmaistir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda Ogretmenlerin siniflarinda uyguladiklart ¢ocuk
katilim1 ve elestirel diistinme becerilerini destekleyici etkinliklerin 6ncesinde ve
sonrasinda ¢ocuklara, “Okul Oncesi Smifinda Katilim Hakki Olgegi” ve “5-6
Yas Cocuklari I¢in Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (CEDT)” uygulanmustir.
On test- son test grup i¢i karsilastirilmasinin yapilabilmesi i¢in katilimcilardan
elde edilen verilerle normallik testi yapilmistir. Verilerin normal dagihim
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla carpiklik ve basiklik degerleri
incelenmistir. Arastirmada g¢arpiklik ve basiklik sonuglari Kalayci’ya (2008)
gore -3 ile +3 arasinda, Berber ve Sari’ya (2010) gore -2 ile +2 arasinda veya
Biiyiikoztirk’e, (2006) gore -1 ile +1 arasinda yer almasi dagilimin normal
oldugunu gostermektedir. Arastirmanin veri setinin “Okul Oncesinde Katilim
Hakk1 Olgegi ne iliskin hesaplanan carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 2°de yer
almaktadir.

Tablo 2

“Okul Oncesi Sinifinda Katilim Hakki” ve CEDT Olgek Verileri Hesaplanan
Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Ortalama  Medyan Carpiklik Basiklik

Okul Oncesi ~ On Test 6,75 6,00 ,665 -,560

Smifinda SonTest 10,79 10,00 576 - 475

Katilim Hakki1

Olcesi

CEDT Olgegi  On Test 24,74 24,00 ,061 -,605
Son Test 35,15 35,00 -,343 -,654

Tablo 2 incelendiginde carpiklik ve basiklik degerleri -1 ile +1 arasinda
oldugu i¢in verilerin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Ayrica ortalama ve
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medyan degerlerinin birbirine yakin degerler olmasi bunu desteklemektedir. Veri
seti normal dagilima uygun oldugu icin COKEDEP’in etkililigini belirlemek
amaciyla On test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amactyla Bagimli Orneklemler igin t-testi yapilmistir.

Calismada nitel verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Igerik analizinde temel amag ulasilan verilerin agiklanmasinda iliskileri ve
anlamlari olugturmaktir. Goriismelerde elde edilen ses kayitlari ve notlar bilgisayar
ortamina aktarilmigtir. Veriler yazili hale getirilmistir. Yazili dokiimiin dérdiincii
ve besinci arastirmacilar tarafindan dogrulugu saglanmistir. Birinci ve tiglincii
arastirmacilar tarafindan veriler birka¢ kez okunarak kodlar olusturulmustur.
Kodlar olusturulduktan sonra goriisme kodlama giivenirligini saglamak adina
iki aragtirmaci tarafindan kontrol saglanmistir. Her soru i¢in yanitlar incelenerek
goriis ayriligi olan noktalarda aragtirmacilarin goriislerine bagvurulmus ve
uzlagma yoluna gidilmistir. Degerlendirme sonucunda tiim sorular i¢in ¢ikan
sonuclar Giivenirlik = Goriis Birligi/ Goriis Birligi+ Goriis Ayriligi formiili
(Miles ve Huberman, 1994) kullanilarak hesaplanmistir. Yapilan giivenirlik
caligmasinin sonucunda arastirmanin genel giivenirligi %96 olarak saptanmistir.
Verilerin analizinde; verilerin toplanmasi, analiz i¢in diizenlenmesi, verilerin
okunmasi ve kodlanmasi seklinde analiz basamaklar izlenmistir.

Bulgular
Bu boliimde veri analizleri degerlendirilerek bulgulara yer verilmistir.
COKEDEP’in ¢ocuklarin katilimina ve elestirel diisiinme becerilerine etkileri,
COKEDEP’in uygulama siireci ve sonunda Ogretmenlerin ¢ocuk katilimi
uygulamalarma iliskin goriisler ve ebeveynlerin okulda uygulanan egitim
programinin ¢ocuklaria etkilerine iliskin goriisler olmak tizere ii¢ ayr1 baslik
olarak ele alinmistir.

COKEDEP’in Cocuklarin Katillmina ve Elestirel Diisiinme Becerilerine
Etkileri

COKEDEP’in ¢ocuklarin katilimima ve elestirel diislinme becerilerine
etkisini degerlendirebilmek i¢in ¢ocuklara uygulanan “5-6 Yas Cocuklar1 Igin
Elestirel Diisiinme Beceriler Testi (CEDT)” ve “Okul Oncesi Sinifinda Katilim
Hakk: Olgegi” én test ve son test verilerinin karsilastirilmasina bu bashkta yer
verilmistir. On test -son testlere iliskin sonuglara Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3

COKEDEP’in Cocuklarin Katilimina ve Elestirel Diisiinme Becerilerine
Etkilerinin T-Testi Sonuclar

N X S t sd p
Okul Oncesi On Test 61 6,75 6,021 4,001 60 ,000%
Smifinda Katilm  gon Test 61 10,79 8,645

Hakki Olgegi
CEDT Olgegi On Test 61 24,74 7,094 10,743 60 ,000%*
Son Test 61 35,15 6,292

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde katilimeilarin okul 6ncesinde katilim hakkina
iligkin 6n test puan ortalamasinin 6,75, son test puan ortalamasinin 10,79 oldugu
goriilmektedir. Katilimeilarin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
vardir (t= 4,001 p< 0,05). Katilimcilarin elestirel diisiinmeye iliskin 6n test puan
ortalamasinin 24,74, son test puan ortalamasinin 35,15 oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir
(t=10,743; p< 0,05). Analiz sonuglarindan ortaya ¢ikan bulgu COKEDEP’in hem
¢ocuklarm katilim hakki uygulamalarin1 hem de elestirel diisiinme becerilerini
artirdigin1 gostermektedir.

COKEDEP’in Uygulama Siireci ve Sonunda Ogretmenlerin Cocuk
Katiimi Uygulamalarina iliskin Gériisler

Ogretmenlere uygulanan Erken Cocukluk Egitiminde Cocuk Katilimi1 ve
Elestirel Diisiinme Becerileri HizmetI¢i Egitimi Programindan sonra dgretmenlerle
on goriisme yapilmistir. On gériismede bir soru buz kiricr olacak sekilde ¢ocuk
katilimi ve elestirel diisiinme uygulamalarina iliskin toplamda 7 soru sorulmustur.
Ogretmenlerin smiflarinda g¢ocuklara uyguladiklart COKEDEP’in sonrasinda
ogretmenlerle son goriisme yapilmistir. Son goriismede de 6n goriigmedeki
sorular sorularak arada yasanan farkliliklar incelenmistir. Ayrica dgretmenlerle
gerceklestirilen egitim ve uygulamalarin sinif uygulamalarinda ¢ocuk katilimi ve
elestirel diisiinmeye olan faydalar sorularak toplamda 9 soruya yer verilmistir.
Alt1 6gretmenle gergeklestirilen gériismelerin analizinde 6gretmenler rakamla
ifade edilmistir. Her bir igerikte o icerigi hangi 6gretmenlerin yer verdigi yaninda
rakamlarla belirtilmistir. On-son goriismede yer alan siifimizda &grenme
etkinliklerini ger¢eklestirirken ¢ocuk katilimina iliskin nelere dikkat ediyorsunuz?
Sorusuna verilen yanitlara Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4

Ogretmenlerin Sinifta Ogrenme Etkinliklerini Gerceklestirirken Cocuk
Katilimina Iliskin Dikkat Ettikleri Konular

On Goériisme Son Gériisme

Duygu, Diistince ve ihtiyaclar1 ile Tiim gocuklarin katilimini saglama (1,3,4,5,6)

gelisim 6zelliklerine 6nem verme

(1 9254’6)

Sec¢im haklarin1 bilme (1) Bireysel gelisim ve farkliliklara dikkat etme
)

Serbest zamanda yonlendirme Cocuklarn ilgisini gekme (3)

yapmadan oyunlarini izleme (5)

Ilgi ve meraklaria 6nem verme Tiim gocuklara firsat verme (3)

(2,6)

Sarki, tekerleme, parmak oyunu Cocuklarin tercihlerini ve fikirlerini alma (4,6)

tercihlerini sorma (5)

Sesi etkili kullanma (2)

Aktif katilma (4,6)

Etkinlikte kullanilacak malzeme ve
etkinlikleri ¢ocuklarin segmelerini
saglama (5)

Secenekli hazirlanan etkinlikleri oya
sunma (3)

Her ¢ocugun yapilan ¢aligmayla
ilgili disiincesini sdylemesini
destekleme (4)

Tablo 4 incelendiginde Ogretmenlerin katilimla ilgili dikkat ettikleri
konular1 6n goriismede 4 6gretmen duygu, diisiince ve ihtiyaglar ile gelisim
ozelliklerine 6nem verme olarak belirtirken son goriismede 5 &gretmen tiim
cocuklarin katilimini saglama olarak belirtmistir. Verilen hizmet i¢i egitimin
de etkisiyle birlikte katilimla ilgili 6gretmenlerin farkindaliklarinin olmasi
goriismelerde resmedilmistir. Ayrica ilk goriismede daha 6zelde yanitlar verilirken
son goriismede daha genel ve ¢ocuk katilimina yonelik yanitlar verilmistir.
Ogretmenlere ilk ve son goriismede sorulan bir diger soru “Siifimzda ¢ocuk
katilimini saglarken hangi zorluklarla karsilasiyorsunuz ve bu siirecte ihtiyag
duyduklariniz nelerdir?”” seklindedir ve gelen yanitlara Tablo 5’te yer verilmistir.
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Tablo 5

Osretmenlerin Sinifta Cocuk Katilimim Saglamada Yasadiklar: Zorluklar ve
Ihtiyaglar

On Goériisme Son Gériisme

Katilimda isteksiz davranmalar1 (1,3) Zorlanilmamasi (1,2,4,6)

Oyun ve drama gibi etkinliklerde ayn1 Aktif katilim1 saglayamayan bazi
karakter olmak istemeleri (1) ¢ocuklar1 dahil etmekte zorlanilmasi (5)
Sinif meveudunun fazla olmasi (2,4,5,6) Sinif meveudunun fazla olmasi (3)

Smifin yas ve cinsiyet olarak heterojen
olmasi (2)

Gorsel materyallerin az olmasi, fiziksel
ortamin yetersiz olmast (2,6)

Her ¢ocugun farkl istekte bulunmast (3,5)
Ayni1 anda s6z almak istemeleri (4)

Dikkat siiresi kisa olan ve yogunlagamayan
¢ocuklarin olmasi (6)

Tablo 5 incelendiginde 6n goriisme ve son goriisme arasinda yasanan
zorluklarin azalmasi noktasinda olumlu farkliliklar yasandigi goriilmektedir.
Ogretmenlerden 4’ii son goriismede “zorlanmadim” seklinde ifade etmistir.
Cocuk katilimi uygulamalarinin artmasi ile birlikte katilm gdsteren c¢ocuk
sayisinda da biiyiime oldugu soylenebilir. Siniflarin kalabalik olmasi ve sinifta
farkli yas ve cinsiyette ¢ocuklarin olmasi1 katilimi etkileyen dis faktorler olup
cocuk katiliminda karsilasilan zorluklar arasinda yer almaktadir. Ogretmenlere
sorulan 3. soru elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik neler yaptiklar
seklindedir ve gelen yanitlar Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6

Ogretmenlerin Sinifta Ogrenme Etkinliklerini Gerceklestirirken Elestirel
Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Uygulamalart

On Gériisme Son Gériisme

Bir durum vererek bu durumda baska ne Her ¢cocugun fikrini dinleme,
yapilabilirdi sorusunu sorma (1) diisiincesini dikkate alma (1,5,6)
Diisiincelerini kendi bakis agilariyla Sanat, Tiirk¢e, drama ve oyun
sunmalarini saglama (1,6) etkinliklerine yer verme (2)
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Sanat ¢alismasini arkadaslarina Diisiinmeye yonelten etkinlikler
sunmalarini saglama (2) uygulama (3)
Problem durumu olusturarak agik uglu Agik uglu sorular sorma (4)

sorular yoneltme (2,5,6)

Tiirkce etkinliginde hikaye ile ilgili sorular
sorma, sonunu tamamlatma (2,3,5)
Cocugu merkeze alma (6)

Etkinlikler esnasinda ag¢ik uglu sorular
yoneltme (4,6)

Tablo 6 incelendiginde 6n goriismede Ogretmenlerin en ¢ok elestirel
diisinmeye yonelik farkli etkinlik tiirlerinde sorular sorarak uygulamalar
gerceklestirdikleri seklindedir. Son goriismede elestirel diisiinmeye ek olarak
cocuk katilim uygulamalar1 beraber gerceklestigi goriilmektedir. Cocuk katilimi
ile elestirel diislinme becerilerinin i¢ ice uygulanmasinin elestirel diisiinme
becerilerini de destekledigi goriilmektedir. On-son goriismede “Elestirel
diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik hangi zorluklarla karsilastyorsunuz ve
bu siiregte ihtiya¢ duyduklariniz nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar Tablo 7°de
yer almaktadir.

Tablo 7

Ogretmenlerin Sinifta Elestirel Diigiinme Becerilerini Gelistirmede Yasadiklar:
Zorluklar ve Ihtiyaclar

On Gériisme Son Goriisme

Etkinliklerin siire ve ¢esit agisindan uygun  Zorlanilmamasi (1,4,6)

olmamasi (1)

Smiflarin kalabalik ve farkli seviyelerden  Siniflarin mevcudunun fazla olmasi (3)
olusmasi (2,5)

Cocuklarin konu disina ¢ikarak farkl Arag, gere¢ ve materyalin

seyler anlatmasi (3) eksik olmasi (3)

Cocuklarin grup olarak ¢alismasinda Ihtiyaglara yonelik farkli etkinlikler
zorluk yasanmasi (4) planlanmasi (2)

Cocuklarmn birbirinin diisiincelerinden Katilmak istemeyen ¢ocuklari dahil
etkilenmesi (2,4) etmede zorluk yasanmasi (5)

Teknik materyalde zorluk yasanmasi (5)
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Ogretmenlerin 6n goriisme ve son goriismeleri incelendiginde yasadiklart
zorluklarin azaldigi goriilmektedir. Son goriismede yer alan “zorlanmadim”
ifadesini 3 0gretmen sdylemistir. Uygun arag, gere¢ ve materyal eksikliklerinin
yasanmasi bir diger zorluk ve bumateryal ¢esitliliginin saglanmasiise ihtiyag olarak
goriilmektedir. Etkinliklerin siire ve ¢esit agisindan uygun olmamasi, ¢gocuklarin
konu disina ¢ikarak farkli seyler anlatmalari, cocuklarin grup olarak ¢alismasinda
zorluk yasanmasi, ¢ocuklarin birbirinin diisiincelerinden etkilenmesi gibi konular
sadece On gorlismede yer almistir. Son goriismede ihtiyaglara yonelik farkli
etkinlikler planlama ve katilmak istemeyen ¢ocuklar1 dahil etme belirtilmistir.
Ogretmenlere ilk ve son goriismede sorulan bir diger soru Simifinizda elestirel
diisiinme becerilerini desteklemeye yonelik ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?
Seklindedir ve gelen yanitlara Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8

Ogretmenlerin Sinifia Elestirel Diisiinme Becerilerini Desteklemede
Kullandiklar: Materyaller

On Goériisme Son Gériisme

Cocuk kitaplari (1,4,6) Gorsel-Isitsel materyaller, (1,3,4)

Video (1) Drama (2,4,6)

Masa oyuncaklari, Masa oyuncaklari, zeka oyuncaklari, egitici oyuncaklar
zeka oyuncaklari (1,2) (lego, tak-sok) (1,4)

Giiniin sorusu (5) Sanat malzemeleri (2)

Fen etkinlik malzemeleri (6) Yaratici diisiinmeyi destekleyici etkinlikler (3)
Hikaye kartlar1 (2,4,6) Cocuk kitaplari (2,4,5,6)
Gorsel materyaller (2,3)

Ogretmenlerle yapilan 6n goriismede elestirel diisiinme becerilerini
desteklemek i¢in ¢ogunlukla ¢ocuk kitaplari ve hikdye kartlarinin kullanildig:
goriilmektedir. Ayrica masa/zeka oyuncaklari, gorsel materyaller, giiniin sorusu,
fen etkinlik malzemeleri, video materyalleri kullamildig1 belirtilmistir. Son
goriismede ilk gorlismeden farkli olarak drama dikkat g¢ekmektedir. Ayrica
egitici oyuncaklar, sanat malzemeleri, yaratici diistinmeyi destekleyici etkinlikler
belirtilmistir. Ogretmenlere sorulan 6n test ve son test sorularindan biri olan
“Smifinizdaki uygulamalarinizda ¢ocuk katiliminin ve elestirel diisiinme
becerilerinin faydalari nelerdir?” sorusuna gelen yanitlar Tablo 9’da yer
almaktadir.

206



MILLI EGITIM e Cilt: 54 e Ki3/2025 e Say: 245, (191-224)

Tablo 9

Osretmenlerin Uygulamalarinda Cocuk Katiliminin ve Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Faydalari

Cocuk Katilim1 Elestirel Diistinme Becerileri
Her ¢ocugun s6z almak istemesi (1) Aktif katilim saglanmasi(2,5)
Daha ¢ok aktif olma ve katilim Sézel becerilerin geligmesi (2)

saglanmasi (2,6)

Farkli agilardan sorgulamanin ilerlemesi Diisiinme ve sorgulama becerilerinin

(2,4,6) gelismesi (2,3,6)

Katilim arttikca keyif ve verimin Farkindaliklarinin artmasi ve bakis
artmasi (2,3) acilarinin degismesi (4)

Smif i¢i iliskilerin artmasi (5) Problemlere yonelik farkli ¢oziimler

iretilmesi (1)

Ogretmenlere son goriismede, bu c¢alismada gerceklestirilen cocuk
katilminin ve elestirel diigiinme becerilerinin sinif uygulamalarina faydalar
sorulmustur. Ogretmenler gocuk katilim1 uygulamalarinin her gocukta s6z almak
isteme, daha ¢ok aktif olma ve katilim, farkli agilardan sorgulama, katilim arttik¢a
keyif ve verimin artmasi, siif i¢i iliskilerin artmasi seklinde faydalarindan sz
etmislerdir. Elestirel diisiinme becerilerinin siif uygulamalarina faydalarini ise
cocuklarin problemlere yonelik farkli ¢dziimler iiretme, daha aktif katilim, sozel
beceri ve diisiinme becerisinin gelisimi, sorgulama becerilerinin gelismesi ve
farkindaligin artmasi olarak ifade etmislerdir.

Ebeveynlerin Okulda Uygulanan Egitim Programimin Cocuklarina
Etkilerine iliskin Goriisler

Cocuklara uygulanan egitim programi sonunda goniillii 35 ebeveynle,
egitim programinin c¢ocuklar1 {izerindeki etkisini incelemek amaciyla yari
yapilandirilmis goriisme yapilmustir. Toplamda {i¢ soru yoneltilmistir. Ik soru
buz kirici olarak okulda uygulanacak olan programa katilimlarinin nasil olduguna
iligkin bir sorudur. Diger sorular; ¢cocuklarin evde egitimle ilgili neler sz ettigi ve
egitimin ¢cocuklara neler kazandirdig1 seklindedir. Ebeveynlerin verdigi cevaplara
parantez igerisinde frekanslar1 belirtilerek Tablo 10°da yer verilmistir.
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Tablo 10

Ebeveynlerin Okulda Uygulanan Egitim Programinin Cocuklarina Etkilerine

liskin Goriisleri

1. Cocugunuzun okulunda
uygulanan egitim
programina katiliminiz
nasil oldu?

Ogretmen araciligryla oldu

Yonetim araciligiyla oldu

2. Programda
gerceklestirilen
faaliyetlerden ¢ocugunuz
evde nasil soz etti?

Evde bahsetmedi (14)

Elestirel Diisiinme-
Cocuk Katilimi

Herkesin fikir sundugunu belirtti (2)

Sevgiyle anlatti (5)

Elestirel Diisiinme

Farkli soru ve yanitlardan olustugunu
anlatt1 (16)

Hayal giiciinlin genislemesini ifade etti

2)

Cocuk Katilimi

Ogretmenlerin neyi nasil yapmak
istediklerini sorduklarini sdyledi (2)

Ortak ve dogru kararin beraber
alimmasini belirtti (1)

3. Sizce okuldaki egitim
programinin ¢ocugunuza
katkilar1 neler oldu?

Bilmiyorum dedi (1)

Elestirel Diistinme-
Cocuk Katilimi

Istemedigi ve farkl diisiindiigii konulari
belirtti (11)

Olumlu katkilar1 oldu (7)

Elestirel Diisiinme

Elestirel diigiinme yonii etkin ve aktif
hale geldi (8)

Daha derinligi olan sorular sormaya
basladi (7)

Kendini ifade etmeye basladi (5)

Problem ¢6zme becerisi gelisti (3)

Verilen cevaplari sorgulamaya baslad1

@)

Kitaplari anlatmaya basladi (2)

Daha anlamli ciimleler kurmaya baslad1

2)

Hayal giicii gelisti (5)

Cocuk Katilimi

Ozgiir diisiinmesi ve yaraticihgr gelisti

3)

Kendi kendine oyun kurma becerisi
gelisti (3)
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Tablo 10 incelendiginde ebeveynlerin biiyiik bir cogunlugu, uygulanan
egitim programina dgretmen araciligi ile katildiklarini belirtmislerdir. Diger bir
katilim sekli okul yonetimi araciligi ile gerceklestirilmistir. Yonetim ve 6gretmen
is birligi sayesinde ebeveynler aydinlatilmis onam formlar ile bilgilendirilmis
olup goriismeye katilimlar1 gerceklestirilmistir. Ebeveynlere yoneltilen diger
soru “Programda gerceklestirilen faaliyetlerden ¢ocugunuz evde nasil s6z etti?”
Seklindedir. Ebeveynler ¢ocuklarinin “farkli soru ve yanitlardan olusuyor”
seklinde anlattigini ifade etmislerdir. Yapilan goériismelerden alintilara asagida
yer verilmistir.

“...Hikaye kitaplarini okudugumuzda, bunlari resmetmesi ve kendince de
yorum katmasi bizim i¢in ¢ok heyecanlandirict. Hayal giiciiniin farkina varmasi
ve bunlar1 verilen ders ve hikayelere dahil etmesi harika. (Goriisme Kaydi:19)”

Yukarida gegen goriisme kaydi diger verilerle birlikte incelendiginde
siniflarda uygulanan elestirel diisiinme becerilerine yonelik Tiirkce etkinliklerinin
cocuklarm hem katilimlarina hem de elestirel diisiinme becerilerine katki sundugu
goriilmektedir. Diger bir yanit “Evde bahsetmedi.” seklinde olmasina ragmen
cocuklarin uygulamalar1 sevgiyle anlattiklarini, hayal giiclerini genislettigini,
sinifta herkesin fikir sundugunu, ortak ve dogru karari O6gretmenle beraber
bulduklarini, 6gretmenin ¢ocuklara neyi ve nasil oynamak istediklerini sordugunu
ebeveynler goriigmede ifade etmiglerdir.

Ebeveynlere sorulan diger soru “Okulda uygulanan egitim programinin
cocugunuza katkilar1 neler oldu?” seklindedir. Tablo 10 incelendiginde egitim
programinin hem katilim hem de elestirel diisiinme becerisine olan katkisinin i¢ ige
oldugu ve birbirini destekledigi anlasilmaktadir. Katilimcilardan 11’1 gocuklarinin
istemedigi ve farkli diisiindiigli konular1 belirttiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
¢ocuklarma olumlu katkilari oldugunu, elestirel diistinme yonlerinin etkin ve aktif
hale geldigini, ¢ocuklarinin daha derinligi olan sorular sormaya bagladiklarini,
kendini ifade etmeye basladiklarini, hayal gii¢lerinin gelistigini, kendi kendine
oyun kurma becerisinin gelistigini, kitaplari anlatmaya basladiklarini, verilen
cevaplar1 sorguladiklarini, daha anlamli ciimleler kurmaya basladiklarini, 6zgiir
diisiinme, yaraticilik ve problem ¢6zme becerilerinin arttigini belirtmislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
COKEDEP’inokul 6ncesidonem ¢ocuklarininelestirel diislinme becerileri
ile 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin ¢ocuk katilim1 konusundaki diisiincelerine etkisini
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inceleme amaci kapsaminda 6ncelikle cocuk katilimina iligkin bulgular birlikte ele
alinmistir. Bu kapsamda gocuk katilimi 6l¢eginin bulgulari, 6gretmen ve ebeveyn
goriisleri birlikte ve birbirini destekleyici sekilde yorumlanip tartisilmistir. “Okul
Oncesinde Katilim Hakki Olgegi” 6n test ve son test degerlerine gére ¢ocuklarin
siire¢ sonunda puanlarinin yiikseldigi goriilmektedir. Bu sonug siifta gocuklarin
katilimlarinin arttigini gdstermektedir. Ogretmenler ise &n goriismede gocuk
katilimina iligkin siniflarinda katilimi saglamada bazi zorluklar yasadiklarindan
s0z ederken son goriismede katilimcilarin ¢ogu zorluk yasamadigini belirtmistir.
Yasanan zorluklarin sinif mevcudu ve materyal eksikligi gibi dig faktorlerden
dolay1 genel olarak yasanabilecek konular olmasi 6gretmen ve ¢ocuk kaynakli
zorluklarin asilabildigini gostermektedir. Aktif katilimin saglanmasi ile
birlikte katilim gosteren g¢ocuk sayist da artmistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde paylasilan bu sonuglar da ¢ocuk katilimi uygulamalarinin arttigini
desteklemektedir. Cocuklar, 6gretmenlerinin neyi nasil yapmak istediklerini
sorduklarindan, ortak ve dogru kararlar1 6gretmenle beraber aldiklarindan evde
s0z etmiglerdir. Ayrica ebeveynlerin de ¢ocuklariyla ilgili 6zgiir diisiinme ve
yaraticiliklarinin gelistigi, etkinlik baglatip siirdiirebilmesine iligkin ilerledigi
soylemleri COKEDEP’in ¢cocuk katilimina olumlu etkilerini desteklemektedir.

Yapilan caligmalar gostermektedir ki etkinliklerde katilimer ¢ocuk
anlayisinin benimsenmesi sinif i¢i etkilesimi artirmakta (Lundy, 2007; Smith,
2002; Tangney, 2014) ve programin hedeflerine ulagmayi desteklemektedir.
Ogretmenlere uygulanan hizmetici egitimle birlikte 5gretmenlerin cocuk haklarmn,
katilim haklarmi, katilimin niteliklerini ve Hart’mn (2016) katilim merdivenini
benimsemeleri beklenmistir. Calismanin bulgular1 da 6gretmenlerin bu siireci
igsellestirebildiklerini gostermistir. Cocuklarin kendilerini ilgilendiren konularda
arkadaglariyla veya Ogretmeniyle ortak karar almasi katilimin saglanmasinin
en Onemli gostergelerindendir ve uygulamayi gerceklestiren ogretmenlerin
ifadelerini desteklemektedir (Alderson, 2005; Sinclair, 2004; UNICEF, 2023).
Hem &gretmen hem okul dncesi ¢ocuklarla birlikte gerceklesen calismalarda
katilim odakli yapilan miidahale programlarinin ¢cocuklar i¢in etkilesim, problem
¢cozme, sorumluluk ve ozerkliklerini gelistirdigini; dgretmenler icin daha iyi
ogrenme firsatlar1 sagladigimi ve ¢ocuklarla olan is birliginin arttigini ifade
etmislerdir (Mesquita-Pires, 2012; Nah ve Lee, 2016). Ayrica okul ve smif
olarak 6grenme ortamlar1 ¢ocuk katilimiin gergeklestirilecegi katilim hakkinin
hayata gecirilecegi en 6nemli ortamlardan biridir (Lansdown, 2001; Lundy,
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2007; Save the Children, 2023). Smifta 6gretmenler katilim merdivenini gorsel
olarak bulundurmuslar ve karar alma siire¢lerine ¢ocuklar1 dahil etmislerdir.
Yapilan ¢aligmalar da gostermektedir ki sinifta yapilacak etkinliklerin 6grenme
siireglerinde c¢ocuklart karar alma siireglerine dahil etme, c¢ocuklarin istbilis
becerilerine katkida bulunmaktadir (Dawson ve Guare, 2010; Robson, 2016). Bu
nedenle arastirmada egitim programinin uygulanmasi siirecinde ¢ocuk katiliminin
Hart’in (1992) katilim merdiveni modeline gore dordiincii basamak ve iistiinde
etkinlikler olmasina dikkat edilmistir. Bu etkinlikler ¢ocuklarin bakis agisindan
diizenlenen, yetiskin perspektifinden uzak etkinliklerdir. Cocuklarla yapilan
arastirmalar da ¢cocuk bakis agisinin 6nemini vurgulamaktadir (Avcl ve Pekince,
2018; Christensen, 2004; Pekince ve Avci, 2018; Prout, 2002). Cocuklarin
kendilerini ilgilendiren konularda 6zerk olarak karar vermesi i¢in ¢evresinde
bulunan yetiskinlerin yardim ve destek sunmasi gerekmektedir (Cashmore, 2011;
Gal, 2017; Shier vd., 2014; Smith, 2002). Bu konuda ebeveynlerin dikkatlerini bu
konuya ¢ekmek bile ¢alisma i¢in 6nemli bir adimdir. Gergek katilim firsatlarinin
saglanmast c¢ocuklarin elestirel diisinme becerilerini de gelistirmektedir
(Simovska, 2004).

Ust diizey diisiinme becerilerinden biri olan, okul éncesi dénemde en ¢ok
kullanilan ve desteklenmesi gereken diistinme alanlarindan birisi elestirel diistinme
becerileridir (Tozduman Yarali, 2019; Sahin ve Akman, 2018). CEDT 6l¢eginin 6n
test ve son test lehine farklilik olmasi hazirlanan COKEDEP’in olumlu etkilerine
dikkati ¢ekmektedir. Elestirel diisiinme becerilerini ¢ocuklara kazandirmada
Ogretmenlerin egitim siirecinde yasadiklart sorunlarin azalmasit COKEDEP’in
olumlu etkilerini desteklemektedir. Elestirel diisiinme etkinliklerine giinliik
egitim akisinda yer alan sanat, oyun, drama, Tiirkce, serbest zaman aktivitelerinde
yer verilmistir. Programda yer alan etkinliklerin ¢esitli aktivitelerin icerisinde
yer almasi ve felsefi sorgulama etkinliklerine de yer verilmesi, ¢ocuklarda
elestirel diistinme becerilerinin pekistirildigi seklinde degerlendirilebilir. Ayni
zamanda etkinliklerde kullanilan materyal gesitleri de siirecte artmistir. Egitici
oyuncak, drama, yaratic1 diisiinmeyi destekleyici materyallerin kullanilmasi 6n
goriigmeden farkli olarak dikkat ¢ceken materyallerdir. Bu degisikligin sebebi
olarak Ogretmenlerin aldiklart hizmet i¢i egitim sonrasinda, katilimci gocuk
uygulamalarini, elestirel diisiinme becerileri etkinliklerini sinifigiuygulamalarinda
pekistirdikleri gosterilebilir. Ogretmenler elestirel diisiinme becerilerinin;
problem ¢dzme, dil ve diisiinme becerileri, sorgulama becerileri ve farkindalig
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artirdigini ifade etmislerdir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuklarinin evde daha farkli
ve derinligi olan sorular sorduklarindan, ifade edici dillerinin gelistiginden ve
problem ¢6zme davraniglarinin artti§indan s6z etmeleri COKEDEP’in elestirel
diisiinme becerilerine katkisini destekler niteliktedir.

Erken ¢ocukluk déneminde soru sorma, neden bulma, teori olusturma
gibi elestirel diistinme becerilerini destekleme benlik bilinci i¢in 6nemlidir
(Fisher, 2005). Bu nedenle c¢aligmada elestirel diisiinme becerilerine yer
verilmistir. Cocuklarin elestirel diisiinme becerileri kazanmasinda sosyal
deneyimler ve ¢evresindeki insanlarin akil yiirtitme becerilerini desteklemesiyle
birlikte olanak sunmasi 6nemli faktorlerdendir (Heyman, 2008; Tugrul, 2006).
Bu ¢aligmada 6gretmen egitimi ve ¢ocuklarin aktif katiliminin saglanmasi bunu
kanitlar niteliktedir. Ogretmenlerin en nemli sorumluluklari arasinda ¢ocuklarin
elestirel diistinme becerilerini gelistirmek yer almaktadir (Sahin ve Cakmak,
2016). Ogretmen adaylar1 ile yapilan egitimler sonrasinda dgretmen adaylarmin
elestirel diistinme becerilerinin olumlu yonde gelistigi belirtilmistir (Cakir vd.,
2020; Tok ve Seving, 2010). Bu calismada 6gretmen egitiminin yer almasi ilgili
calismalar1 desteklemektedir. Egitim programinin gerceklestirilmesinden sonra
ogretmenler ve ebeveynler ile yapilan goriismelerde, ¢ocuklarin elestirel diigiinme
becerilerini edinmeleriyle elde ettikleri kazanimlar paylasilmistir. Bu kazanimlara
paralel olarak yapilan caligmalarda da elestirel diislinmenin ¢ocuklarda karar
verme, yaratici diislinme, problem ¢dzme, olaylara ¢ok yonlii yaklasabilme, 6z
diizenleme ve sorgulama becerilerini gelistirdigi goriillmektedir (Galinsky, 2010;
Quinn, 1997; Williams Howe, 2016).

Alan yazmmi1 incelendiginde elestirel diisiinme etkinliklerinin
gergeklestirilmesinde farkli uygulama ve etkinliklerin oldugu goriilmektedir
(Abrami vd., 2014; Chandra, 2008; Ennis, 1989; Karadag ve Demirtas, 2018; Tok
ve Seving, 2010; Tozduman Yarali, 2019). Ozellikle problem ¢dzme ve elestirel
diisiinme etkinlikleri beraber uygulanmaktadir. Sebep sonug¢ ve varsayimlari
sorgulama etkinlikleriyle desteklenmektedir (Ennis, 1989). COKEDEP’te
de benzer sekilde etkinlikler bulunmakta olup sorgulama, soru sorma en
¢ok kullanilan teknikler arasinda yer almaktadir. Egitim programi uygulama
siirecinde 21. yy. becerileri i¢inde kazandirilmasi hedeflenen elestirel diistinme
becerilerinin kazanilmasmin en iyi yollarindan birisi de felsefi sorgulama ile
¢ocuklar1 tanigtirmak olabilir (Canbaz ve Sayi, 2022). Bu alanda ¢ocuklar igin
Cognitive Research Truth (CORT) diisiinme programi, Cocuklar i¢in Felsefe
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(P4C) gibi farkli programlar olusturulmus ve cocuklarin diisiinceler hakkinda
diisiinme becerilerini artirdigini ortaya koymustur (Bono, 1985; Lipman, 1985;
Tozduman Yarali ve Aytar, 2020). COKEDEP’in iceriginde benzer sekilde felsefi
sorgulamaya yonelik caligsmalarin bulunmasi nedeniyle c¢ocuklarin elestirel
diistinme becerilerinde artis olmus olabilir.

Ogretmen ve ebeveynlerle yapilan goriismeler ve ¢ocuklarla
gerceklestirilen 6lgek uygulamalarinin sonuglart COKEDEP’in etkili oldugunu
gostermistir. Bu farklilagmay1 yaratan durumlarin baslicast Ogretmenlerle
gerceklestirilen hizmet i¢i egitim programi ve egitim programinda ¢ocuk katilimi
ve elestirel diisiinme beceri uygulamalarinin beraber gerceklestirilmesidir. Cocuk
katilm1 ve elestirel diisiinme becerilerinin desteklenmesi siireci, ayni ortam
ozellikleri, 6gretmen stratejileri ve 6gretmen nitelikleri ile iliskilidir. Cocuklari
aktif kilan, diisinmeye sevk eden, karar alma mekanizmalarmi destekleyen
ogretmen profili bu anlamda her iki becerinin birbirini desteklemesi i¢in dogal bir
siire¢ olmustur. Calismanin 6 haftalik kisa bir egitim programi olmasina karsin
cocuklar, 6gretmenler ve ebeveynler {izerinde olumlu etkileri yadsinamayacak
kadar goktur. Okul dncesinde gocuk katilimina odaklanan ¢aligmalar giderek artig
gostermesine karsin sayica oldukga azdir. Yapilan arastirmalar da gostermektedir
ki ¢ocuklarin katihm seviyeleri genel olarak diigiiktiir (Koran, 2017; Koran
ve Avci, 2017; Pekince ve Avcel, 2016; Turnsek, 2016; Vanner, 2014; Zorbay
Varol, 2019). Caligmanin ¢ocuklarin katilimlarini artirma ve elestirel diistinme
becerilerini gelistirme konusunda alan yazinina katki saglamasi diistintilmektedir.

COKEDEP tiim okullara yayginlastirilabilir. Daha wuzun siire
uygulanabilmesi i¢in mesleki egitim kapsaminda Ogretmen egitimlerinde
yer alabilir. Hizmet Oncesi egitimlerde ¢ocuk katilimi ve elestirel diisiinme
becerilerinin desteklenmesi, okul Oncesi Ogretmen yetistirme programlarinin
odak noktasi yapilarak tiim etkinlik ve uygulamalarm bu konuda temel bir anlay1s
sunmasi Onerilebilir. COKEDEP’in okullarda daha uzun siireli uygulanmasi
saglanabilir. Ogretmenler cocuk katilimi ve elestirel diisiinme etkinliklerini
gelistirme konusunda egitimle desteklenebilir. Ebeveynlere ¢ocuk katilimi ve
elestirel diisiinme konusunda egitim verilebilir. Ebeveynler ve Ogretmenlere
saglanan egitimlerle uygulama kapsami genisletilebilir. Ayrica elestirel
diisinme becerilerine yonelik farkli etkinliklerin farkli yontem- tekniklerle
desteklenmesiyle yeni egitim programlari gerceklestirilebilir.
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Yazar Katkilari: Calismada akademik danigsman olarak yer alan akademisyenler
egitim programi, veri toplama, veri analizi gibi konularda aktif olarak yer
alarak calismaya katki sunarken okul midiirli, okul miidiir yardimcisi ve
rehber 6gretmen programin uygulanmasi, katilimcilara ulagsma ve verilerin
toplanmasi1 konusunda katki sunmuslardir. Birinci yazarin %20, ikinci yazarin
%20, ticiincll yazarin %20, dordiincii yazarm %20 ve besinci yazarin %20
katki oran1 bulunmaktadir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmamistir.

Etik Beyami: Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Aragtirma
ve Yayin Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara uyuldugu ve “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”e dayali hi¢bir islem yapilmadig:
temin edilmektedir. Ayn1 zamanda tiim yazarlarin c¢alismaya katkida
bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmadigi
ve tim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugu
belirtilmektedir.

Etik Kurul izni: Bu arastirmanin gerceklestirilmesi i¢in Gazi Universitesi Etik
Kurulundan 30.12.2022 tarihli ve 546758 say1 ile etik kurul onay1 ve Ankara Il
Milli Egitim Miidirligiinden yasal izinler alinmistir. Arastirmada kullanilan
Olceklerin sahiplerinden yazili izin temin edilmistir. Calismaya katilim
goniillilik esasma dayali olup katilimeilarin aydmlatilmis onamlarina yer
verilmistir. Cocuklarla aragtirmalarda etik konular ger¢evesinde ¢ocuklarin
arastirma siireclerinde zarar gérmemesi, gizlilik ve etik simetri konularinda
da 6nlemler alinmustir.

Finansman: Bu aragtirmada herhangi bir fon almamistir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayinlanan c¢alismalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisanst ile lisanslanmistir.

Veri Kullanilabilirligi Beyanmi: Bu calisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep lizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanimi: Yazma yardimi igin yapay zeka
kullanilmamustir.
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Extended Summary

Introduction

Acquiring critical thinking skills is important in terms of enabling
students to question assumptions, interpret, analyze, see from other perspectives,
and evaluate the quality of information (Bensley and Sparo, 2014). The active
learning process can be defined as the realization of participation and children’s
reproduction of knowledge (Simovska, 2004). The right to participation is the right
to voice one’s opinions on issues related to oneself and represents a fundamental
right of citizenship (Hart, 1992). Children’s right to participate in school and
education, in the family, in play, recreation, sports, and cultural activities, in
the city and society, in short, everywhere, needs to be taken into account and
constitutes one of the basic steps in the development of critical thinking skills
(Simovska, 2004). Supporting children’s critical thinking skills is made possible
through their right to express their opinions and to have them taken into account.
In this study, it was aimed to increase teachers’ awareness of children’s needs,
wishes, and ideas by improving their knowledge, skills, and competencies on
child participation and supporting children’s critical thinking skills through in-
service training, and implementing practices that support children’s participation
and critical thinking skills in their classrooms.

Method

The study is a mixed method research and its basic design is combinatorial
design and its advanced design is intervention design. As a quantitative data
collection tool in the study, the “Right to Participate in Preschool Classroom
Scale” was used to assess participation in the pretest and posttest measurements
of the children in the intervention group, and the “Critical Thinking Skills Test
for 5-6 Year Old Children” was used to assess critical thinking. In the quantitative
dimension of the study, a single-group quasi-experimental design was used.
Before starting the implementation of the training program, the teachers received
in-service training on “Child Participation and Critical Thinking Skills in Early
Childhood Education”. After the in-service training, a semi-structured pre-
interview was conducted with the teachers. At the end of the training process
with children, semi-structured interviews were conducted with teachers and
parents. The participants of the study consisted of 4-5 year old children attending
kindergarten affiliated with the Ministry of National Education, their teachers,
and parents. The content analysis method was used to analyze qualitative data in
the study.
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Findings

According to the t-test results of the effects of COKEDEP on children’s
participation and critical thinking skills, there was a significant difference between
the pre-test and post-test scores of the participants. According to the results
obtained from the interviews with the teachers, the issues they paid attention
to regarding participation were giving importance to the feelings, thoughts, and
needs of children in the pre-interview and ensuring the participation of all children
in the post-interview. Teachers mentioned the benefits of child participation
practices such as each child wanting to take the floor, being more active and
participating, questioning from different perspectives, increasing enjoyment and
efficiency as participation increases, and increasing classroom relationships.
Teachers mentioned the benefits of critical thinking skills in classroom practices
as generating different solutions to problems, more active participation,
development of verbal skills and thinking skills, development of questioning
skills, and increased awareness. In the interview, parents stated that their children
talked about the practices with love, that they expanded their imagination, that
everyone in the class presented ideas, that they found the common and right
decision together with the teacher, and that the teacher asked the children what
and how they wanted to play. They also stated that it contributed positively to their
children, that their critical thinking became active and active, that their children
started to ask more in-depth questions, that they started to express themselves,
that their imagination developed, that they developed the ability to play on their
own, that they started to tell about the books, that they questioned the answers
given, that they started to form more meaningful sentences, and that their free
thinking, creativity, and problem-solving skills increased.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

According to the pre-test and post-test values of the “Right to Participate
in Preschool Scale”, it is seen that children’s scores increased during the process.
This result shows that children’s participation increased in the classroom. In
the classroom, teachers visually displayed the participation ladder and involved
children in decision-making processes. Even drawing the attention of parents to
the fact that children make decisions autonomously on issues that concern them is
an important step for the study. It can be concluded that providing diversity in the
activities in the program and including philosophical inquiry activities support
children’s critical thinking skills. At the same time, the types of materials used
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in the activities increased in the process. Teachers stated that critical thinking
skills increase problem-solving, language, and thinking skills, questioning skills,
and awareness. In addition, parents mentioned that their children asked more
diverse and in-depth questions at home, their expressive language developed
and their problem-solving behaviors increased, which supports the contribution
of COKEDEP to critical thinking skills. The process of child participation
and the promotion of critical thinking skills refer to the same environmental
characteristics, teacher strategies, and teacher characteristics. A teacher profile
that actively engages children, encourages thinking, and supports decision-
making processes fosters a natural interplay between these skills, helping them to
reinforce each other.

COKEDEP can be extended to all schools. It can be included in teacher
training within the scope of vocational training for longer implementation.
Supporting child participation and critical thinking skills in pre-service training
can be made a focal point of preschool teacher training programs, and all courses
and practices should provide a basic understanding of this issue. COKEDEP
can be implemented in schools for a longer period. Teachers can be supported
with training in developing child participation and critical thinking activities.
Parents could be trained in child participation and critical thinking. The scope of
implementation can be expanded through training for parents and teachers.
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Oz

Gag, ekonomi, politika gibi sebeplerle insanlar kimi zaman birden fazla dil ile etkilesim halinde
olmuslardir. Bu durum da ¢ok dilliligi ortaya ¢ikarmustir. Cok dillilik birden fazla dilde yetkin
olmayr igeren bir durumdur. Duygusal zekd kavrami ise kendini tammanin ve duygularim
etkili sekilde kontrol edebilmenin temelini olusturur. Aragtirmanin amact birden fazla dil bilen
ogretmenlerin ve tek dil bilen ogretmenlerin duygusal zekd diizeylerini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmisgtir. Verilerin toplanmasi
icin uzman gortisleri alinarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis gériigsme
formu ¢alisma grubunda yer alan dgretmenlere uygulanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi
kullanilarak analiz edilmis ve ogretmenlerdeki 6z biling, kendine ¢ekidiizen verme, motivasyon,
empati ve sosyal becerilerin diizeyleri ortaya konmugstur. S6z konusu diizeyler ortaya konulurken
ogretmenlerin duygusal zekd yeterlilikleriyle ilgili tamimlamalarina ve kendi diizeyleriyle ilgili
yorumlamalarina dogrudan alinti yoluyla yer verilmistir. Bu diizeyler 6gretmenlerin cevaplarina
gore kotii/yeterli degil, normal/yeterli, normalin iistii ve yiiksek/iyi seklinde derecelendirilmistir.
Arastirma sonuglarina gore duygusal zekdanin yeterlilik alanlarina gorve bazi farklhiliklar olsa da
cok dilli olmanmin duygusal zekdya en azindan herhangi bir negatif etki olusturmadigi sonucuna
ulasiimistir. Bunun yaninda ozellikle ii¢ dilli ve dort dilli 6gretmenlerin duygusal zekd diizeylerinin
anket sorularina verdikleri yanmitlardan ve kendi diizeyleriyle ilgili yorumlamalarindan hareketle
¢ok daha iyi oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglar: benzer arastirmalarla kiyaslanarak cesitli
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ¢ok dillilik, iki dillilik, duygusal zeka, 6gretmen
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Investigation of Emotional Intelligence Levels of

Multilingual, Bilingual and Monolingual Teachers

Abstract

Due to reasons such as migration, economy, and politics, people have sometimes interacted with
more than one language. This situation has also given rise to multilingualism. Multilingualism is
a situation that involves being competent in more than one language. Emotional intelligence forms
the basis of knowing oneself and being able to control one s emotions effectively. The research aims
to examine the emotional intelligence levels of teachers who know more than one language and
teachers who know only one language. For this purpose, a case study, one of the qualitative research
designs, was used. To collect the data, a semi-structured interview form prepared by the researchers
to obtain expert opinions was applied to the teachers in the study group. The obtained data was
analyzed using content analysis and the levels of self-awareness, self-regulation, motivation,
empathy, and social skills in the teachers were revealed. While the levels in question were revealed,
the teachers’ definitions of their emotional intelligence competencies and their comments about
their levels were included through direct quotations. These levels were graded as bad/not sufficient,
normal/sufficient, above normal, and high/good according to the teachers’ answers. According to
the research results, although there are some differences according to the competence areas of
emotional intelligence, it was concluded that being multilingual does not have any negative effect
on emotional intelligence. In addition, it was seen that the emotional intelligence levels of trilingual
and quadrilingual teachers were much better based on their responses to the survey questions and
their interpretations of their levels. The research results were compared with similar studies and
various suggestions were made.

Keywords: multilingualism, bilingualism, emotional intelligence, teacher
Giris

Cok Dillilik / iki Dillilik

Sosyal bir varlik olan insan dil sayesinde iletisim kurar. Bunun vasitasi
da dildir. Insanlar; gog, savas, ekonomik ve politik sebeplerle kimi zaman birden
fazla dil ile etkilesim halinde olmuslardir (Akkaya ve Isci, 2016). Bundan
kaynakli olarak da iki veya daha fazla dilin etkin bir sekilde konusuldugu
toplumsal yapilar ortaya ¢ikmistir. S6z konusu durum,; ¢ift dillilik, iki dillilik veya
¢ok dillilik seklinde adlandirilmistir.

En genel sekliyle iki dillilik veya ¢ok dillilik, birden fazla dilde yeterlilik
olarak tanimlanabilir (Karahan ve Savasci, 2021). Bloomfield’e (1933) gore,
iki dilde de “ana dilde oldugu gibi” kontroliin saglanmasi iki dillilik i¢in dlgiit
alinabilirken Grosjean’a (1989) gore iki dilli birey, belirli ihtiyaglara gore glinlikk
olaylarda her dilde islevsel bir gérevi yerine getirebilen kisidir. Haugen (1953)
bir dili konusan birey gozlemlendiginde eger sozcesini diger dildeki anlaml
ifadelerle tamamliyorsa o kisinin iki dilli oldugunu soyler.
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Dil denilen kavram; okuma, yazma, dinleme ve konusma olarak
adlandirilan boyutlardan olusur. Bu nedenle birini iki dilli veya ¢ok dilli olarak
adlandirmak genis, kapsamli bir terimdir. Iki dilli olmak, dildeki yeterliliklerin
yani sira kullanimla da alakali bir durumdur. Kisi, iki dilde de yeterlilige sahip
fakat birini hi¢ kullanmiyorsa iki dilli olarak davranmiyor demektir. Diger bir
kisi ise iki dilden birisinde gelisim asamasinda ama iki dili de diizenli olarak
konusuyorsa o kisi iki dilli olarak adlandirilabilir (Baker, 2011).

Iki dilli kisi demek iki tane tek dilli kisinin toplami degildir. Biitiin olarak
iki dillilik kendine 6zel dogast olan bir olgudur. Kiside birliktelik i¢cinde var
olan iki dilin birbiriyle etkilesimini ve iligkisini simgeler (Alptekin, 2010). Bu
nedenle karmagik durumlari i¢inde barindiran iki dillilikle ilgili bir¢ok tiir ortaya
konmustur. Tiirler olusturulurken yas, cinsiyet, zeka, hafiza, dile kars1 tutum ve
motivasyon gibi bir dizi faktoriin yaninda, iki dilli veya ¢ok dilli bireylerin dili
kullanimi, diizey kisinin kullandig1 dilin diizeyi), islev (dili ne i¢in kullandigi,
tim davranig Oriintiilerinde dilin hangi roli oynadig), degisim (diller arasinda
dilin ne ol¢iide degistigi ve hangi kosullar altinda bir dilden diger dile nasil
gecildigi) ve birbirini etkileme (iki dilli birey dillerini nasil ayri tuttugunu, ne
Olclide birlestirdigini, dillerinden birinin digerini nasil etkiledigi) gibi bir¢ok
farkli durum dikkate alinmistir. S6z konusu tiirler asagida verilmistir (Karahan
ve Savasct, 2021, s. 10-12):

“Eklemeli iki dillilik, yiikselen iki dillilik, dengeli iki dillilik, bilesik
iki dillilik, esgiidiimlii iki dillilik, gizli iki dillilik, ¢apraz iki dillilik,
baskin iki dillilik, anl iki dillilik, erken iki dillilik, islevsel iki dillilik,
vatay iki dillilik, yeni baslayan iki dillilik, ge¢ iki dillilik, maksimal iki
dillilik, minimal iki dillilik, dogal iki dillilik, tiretken iki dillilik, alict
iki dillilik, ¢ekinik iki dillilik, ikincil iki dillilik, yar dillilik, es zamanl
iki dillilik, alt iki dillilik, eksiltici iki dillilik, ardisik iki dillilik, dikey
iki dillilik.”

Iki dillilik bireyde cesitli avantajlar1 ortaya ¢ikartabilir. iki dilli gocuklar
anne ve babalartyla tercih ettikleri dilde konusabilirler, kisiler farkli {ilkelere
seyahat edip is bulma kolaylig1 yagayabilirler, anlamlari, baglantilar1 ve goriintiileri
genisletmeyle daha esnek ve yaratici diisiinme becerisine sahip olabilirler.
Hayata kars1 daha agik goriislii davranig farkli bakis agilari gelistirebilirler. Ayni
zamanda iki dillilik beyin fonksiyonlarini daha fazla ¢alistirip biligsel performansi
artirabilir. Sosyal, ekonomik, politik, kiiltlirel, toplumsal ve akademik ydnleri
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baglaminda diisiiniildiigiinde bilingli bir iki dillilik, bireyler ve toplumlar igin
iyi bir avantajdir (Agca, 2012; Erkinay Tamtamis ve Aydogan, 2021; Ozkaya ve
Kali, 2022; Yildiz vd., 2023).

Son zamanlarda yapilan birtakim ¢alismalarda iki dillilik ve ¢ok dillilik
kavramlar arasindaki farklar da vurgulanmistir. “Iki dillilik ve ¢ok dillilik
arasindaki en belirgin farklardan biri, iki dillilikte 6nceden 6grenilen bir dil
varken, c¢ok dillilikte dnceden G6grenilen dil sayisinin birden fazla olusudur”
(Haznedar, 2021, s. 4). Bu sekilde bakildiginda iki dillilik, iki dilde de yetkin
olma durumuyken ¢ok dillilik en az {i¢ dildeki yetkinlik durumunu dogurur.
Fakat alan yazini biiylik oranda “iki dillilik” kavramini tercih ettiginden dolay1 bu
caligmada da ¢ok dillilik ve iki dillilik kavramlari birbirlerinin yerine kullanilmig
ve biiyiik oranda iki dillilik kavramina yer verilmistir.

Iki dillilik Tiirkiye gibi birden fazla dil konusan insan sayisinin fazla
oldugu yerlerde dikkate alinmasi gereken bir konudur. ki dillilikle ilgili birtakim
bilgiler, cesitli avantajlar literatiir taramasi sonucunda ortaya konmustur (Agca,
2012; Erkinay Tamtamis ve Aydogan, 2021; Ozkaya ve Kali, 2022; Yildiz vd.,
2023). Aragtirmanin bir diger yonii olan duygusal zeka kavramiyla ilgili literatiir
taramasina da sonraki baglikta yer verilmistir.

Duygusal Zekéa

Zeka kavrami tamimindan Ol¢lilmesine kadar yiizyillarca tartisilagelmis
bir konu olmustur. Eskiden, zekanin tek boyutlu veya en fazla IQ denilen daha
cok sayisal ve sozel yetenekleri iceren bir kavram oldugu diisiiniilmiistiir. Fakat
giincel literatiirde zekanin birden ¢ok boyutu vardir. Coklu Zeka Kuraminin
sahibi Howard Gardner bu kavrami “bir ya da birden fazla kiiltiirel ¢ergeve
icinde degerlendirilen bir sorun ¢ézme veya liriin yaratma becerisidir” (Gardner,
2017, s. 28-29) tanimiyla aciklamistir. Basbayrak (2021, s. 15) ise literatiirdeki
tanimlar1 biitiinlestirerek zekay1 “tek yonlii olarak ol¢iilemeyecek kadar karmasik
olan belirli bir alandaki algilama, yaraticilik, diisiinme, 6grenme gibi zihinsel
kapasitelerin biitiini” olarak ifade etmistir.

Duygu kavraminin Latince karsilig1 hareket etmektir (Ahmed, 2014).
Daniel Goleman (1998a, s. 359) duyguyu “bir his ve bu hisse 6zgii belirli
diisiinceler, psikolojik ve biyolojik haller ve bir dizi hareket egilimi” ifadesiyle
nitelendirmistir. Kogyigit’e (2018, s. 219) gdre “bireyin tepkisi veya yanit bigimi
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olarak ortaya ¢ikan duygular, olumlu (heyecan, mutluluk, nese, iyimserlik vb.)
ya da olumsuz (keder, iiziintii, korku, kizginlik, 6tke, siddet, kiskanclik vb.)”
ifadeleriyle agiklanmistir. S6z konusu duygular etkili bir sekilde idare edebilmek
de duygusal zeka becerisiyle ilgilidir.

Duygusal zekanin dogusu, Amerika Birlesik Devletlerinde (ABD)
doktora dgrencisi Wayne Leon Payne’nin 1985 yilinda “His Uzerine Bir Calisma:
Duygusal Zekayr Gelistirmek; Korku, Act ve Arzuya Dair Kendini Biitiinleme”
baslikli doktora tezini yazmasiyla baglamigtir. Bu ¢alisma “duygusal zeka” denilen
kavramin akademik cevrelerde ilk olarak kullanilmasi durumunu baslatmistir.
1990 yilina gelindiginde ise Harvard Universitesinde gorev yapan Psikolog Peter
Salovey ile New Hampshire Universitesinde gérev yapan Psikolog John Mayer
“Emotional Intelligence” kavramiyla alakali makale ¢alismasi ortaya koydular.
S6z konusu arastirmacilar insanlarin duygusal zeka alanindaki yetilerini bilimsel
yollarla 6lgmeyi deneseler de bu ¢alismalar daha ¢ok akademik cevrede kaldi.
Onlarm yerine duygusal zeka ile ilgili daha gilincel calismalar yapan ayni zamanda
da New York Times Gazetesi’'nin yazari Daniel Goleman oldu. 1995 yilinda
“Duygusal Zeka” kitabimm1 yayimlayarak Time dergisinin kapaginda yer aldi.
ABD Bagkani Clinton bile bu kitab1 “miikemmel bir kitap” olarak nitelendirdi
(Beceren, 2012).

Duygusal zekd; “kendini tanima, duygularimi idare edebilme ve
bagkalarmi anlayarak dengeli ve uyumlu bir yasam siirebilme yeteneklerini
tanimlayan bir kavramdir.” (Soyugiizel, 2021, s. 76). Duygusal zeka alaninda
en ¢ok calismayr yapmis kisi olan Daniel Goleman agisindan duygusal zeka
su sekilde tanimlanmistir: “Kendini harekete gecirebilme, aksiliklere ragmen
yoluna devam edebilme, diirtiileri kontrol ederek tatmini erteleyebilme, ruh halini
diizenleyebilme, sikintilarin diisiinmeyi engellemesine izin vermeme, kendini
bagkasinin yerine koyabilme ve umut besleme...” (Goleman, 1998a, s. 50-51).

Uzun yillardir yiiz binlerce kisi iizerinde yapilmis arastirmalara gore
mutlu ve basarili bir hayat deneyimlemede 1Q’nun aksine duygusal zekanin
daha giiglii oldugu ispatlanmistir. Duygularini etkili bir sekilde kontrol altina
alamayan bireyler matematik, fizik, tarih gibi konularda her ne kadar basaril
olsalar da bu konular1 igermeyen ortamlarda asla fark edilemezler. Aranan kisi
olmak, mutluluga ve basariya ulagsmak i¢in duygusal zeka son derece dnemlidir
(Yildirim, 2018).
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Insanin kendiyle barismis durumda olup yasammi bu dogrultuda
siirdiirebilmesinin ilk basamagi kendini fark etmektir. Kisi, kendinin giiclii ve
zayif yonlerini tanirsa neden gii¢siiz hissettigini ve nelere sikildigini ¢ok iyi
bilir. Boylelikle hayata olumlu bakar. Kendini tanimayanlar ise sorunlardan
kacip baskalarini suglamaya ¢alisir (Culhan, 2020; Giizel, 2013). Bu durum da
kiside 1Q’su ne kadar yiiksek olursa olsun emotional quotient (EQ) diye de tarif
edilebilen duygusal zekas1 diisiik oldugu i¢in mutsuzlugu beraberinde getirir.

Okulu bitirip meslek hayatina gecis yapanlar i¢in 1Q ve EQ is birligi
cok onemlidir. Profesyonel is yasami icerisinde basari, verim, is arkadaslart ve
yoneticilerle iliskiler gerekir. Is yasamindaki biitiinciil basarinmn yolu da duygusal
zeka yeterliliklerinden gecer. ABD’deki bir arastirmaya gore isten ¢ikarilan 4000
kisinin %90°1 iletisim sorunlarindan dolay1 isten ¢ikarilmistir. Onemli olan nokta
sudur ki yliksek IQ her zaman basarili bir hayat demek degildir. Basarinin rotasini
biiyiik oranda duygusal zeka cizer (Aydin, 2021). Daniel Goleman, “Ishasinda

Duygusal Zeka” (2009) kitabinda is hayatinda duygusal zeka ile ilgili toplam bes
yeterlilikten s6z etmistir (Beceren, 2012, s. 84-86; Goleman, 2009).

1. Oz biling yeterliligi: Kendi i¢ hallerini, tercihlerini, kaynaklarmi ve
sezgilerini bilme yeterliligidir. Duygusal biling, dogru 6z degerlendirme ve 6z
giiven seklinde alt alanlar1 vardir.

2. Kendine ¢ekidiizen verme yeterliligi: Kendi i¢ hallerini, diirtiilerini
ve kaynaklarmi yonetme yeterliligidir. Oz denetim, giivenilirlik, vicdanlilik,
uyumluluk ve yenilikg¢ilik alt alanlar1t mevcuttur.

3. Motivasyon yeterliligi: Hedeflere ulagsmayi saglayan ya da kolaylastiran
duygusal egilimlerle ilgili yeterliliktir. Bagsarma diirtiisii, bagllik, inisiyatif ve
iyimserlik alt basliklarina sahiptir.

4. Empati yeterliligi: Baskalariin hislerini, ihtiyaglarii ve endiselerini
anlama yeterliligidir. Bagkalarin1 anlamak, baskalarini gelistirmek, hizmete
yonelik olmak, cesitlilikten yararlanmak ve politik biling olarak adlandirilan
kategorileri vardir.

5. Sosyal beceriler yeterliligi: Bagkalarinda istenen tepkileri
uyandirmakta usta olma yeterliligidir. Etki, iletisim, ¢atisma yonetimi, liderlik,
degisim katalizorliigii, bag kurmak, imece ve is birligi, ekip yetileri alt basliklar
mevcuttur.
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Egitim Ogretimin en Onemli unsurlarindan olan Ogretmenlerin is
hayatlarinda basarili olabilmeleri i¢in duygusal zeka, cok dnemlidir. Bilgi, beceri
ve donanimlar1 ne kadar yiiksek olursa olsun calistiklar1 okullara karsi olumlu
baglilik ve diizgiin iletisim gerceklestiremezlerse ortaya konan performansin
istendik seviyeye gelmesi mimkiin degildir. Bu nedenle duygusal zeka
kavraminin 6gretmenler bazinda da ele alinmasi saglikli bir egitim 6gretimin
gercgeklestirilmesi i¢in dikkate alinmasi gereken bir durumdur (Aydin, 2021).

Cok dillilik dogru yonetildigi takdirde kisiye bircok alanda katki
saglamaktadir. Bu durumun duygusal zekaya etkisi olup olmadigi da arastiriimasi
gereken bir konudur. Literatlir taramasi sonucunda c¢ok dillilik ve iki dillilik
ile ilgili dnemli ¢aligmalara rastlanmistir. Kaya vd.’nin (2022) bu alanla ilgili
kaynakca denemesi mevcuttur. Kaya ve Kardogan (2023) ise ¢ok dillilik alaninda
40 makale, 29 yiiksek lisans tezi, 8 doktora tezi olmak {izere toplamda 77 akademik
caligmanin egilimlerini ortaya koymustur. Bu ¢alismalar arasinda; ¢ok dilli, iki
dilli ve tek dilli 6gretmenlerin kendi duygusal zeka diizeylerine iliskin goriislerini
ele alan ve bu zeka diizeylerinin karsilastirilmasina yonelik herhangi bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Caligma, alanda bu yoniyle bir boslugu dolduracagi i¢in dnemli
goriilmektedir. Arastirmanin amaci birden fazla dil bilen 6gretmenlerin ve tek dil
bilen 6gretmenlerin kendi duygusal zekéalarina iliskin goriislerini incelemektir.
S6z konusu amag kapsaminda arastirma sorulart listelenmistir:

1) Cok dilli ve tek dilli 6gretmenlerin 6z biling (duygusal biling, dogru 6z
degerlendirme, 6z giiven) diizeyleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

2) Cok dilli ve tek dilli 6gretmenlerin kendine ¢ekidiizen verme (6z
denetim, giivenirlik, vicdanlilik, uyumluluk, yenilikg¢ilik) diizeyleri hakkindaki
goriisleri nelerdir?

3) Cok dilli ve tek dilli 6gretmenlerin motivasyon (basarma diirtiisi,
baglilik, inisiyatif, iyimserlik) diizeyleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

4) Cok dilli ve tek dilli 6gretmenlerin empati (baskalarmni anlamak,
bagkalarini gelistirmek, hizmete yonelik olmak, ¢esitlilikten yararlanmak, politik
biling) diizeyleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

5) Cok dilli ve tek dilli 6gretmenlerin sosyal beceri (etki, iletisim, catisma
yonetimi, liderlik, degisim katalizorliigli, bag kurmak, imece ve is birligi, ekip
yetileri) diizeyleri hakkindaki goriisleri nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Cok dilli ve tek dilli Ogretmenlerin duygusal zekad diizeylerini
kargilastirmay1 amaglayan bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi kullanilmistir. Bu arastirmalarda amac¢ belirli bir duruma iliskin
sonuglar1 ortaya koymaktir. Nitel durum ¢alismasinin en temel 6zelligi bir ya da
birka¢ durumun derinligine arastirtlmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Aragtirma
sorularia cevap aramak i¢in ¢aligmada yari-yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmstir. “Yari-yapilandirilmig goriismeler hem sabit segenekli cevaplamayi
hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir” (Biiyiikoztirk vd.,
2018, s. 159).

Calisma Grubu

Calisma grubunu, Sirnak ilinin Cizre ilgesinde gorev yapmakta olan
ogretmenler olusturmaktadir. Bu 6gretmenler amagh 6rnekleme yontemlerinden
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla goniilliiliik esasina gore secilmistir.
Kolay ulagilabilir 6érneklemeler ¢aligmaya pratiklik ve hiz kazandirir. Ciinkii
arastirmacilar erisilmesi kolay yani bir bakima yakin olan bir durumu tercih
ederler (Yildirim ve Simsek, 2018). Ulasilan 6gretmenlerin 18 tanesinden veri
toplanabilmistir. Calisma grubundaki O6gretmenlere ait cinsiyet ve brang ve
dagilimlar1 Tablo 1’de listelenmistir:

Tablo 1

Ogretmenlerin Cinsiyet ve Brans Dagilimlarina Iliskin Tablo

Brang Cinsiyet

Sosyal Bilimler Kadin Erkek
Tirkce 1 5
Sosyal Bilgiler - 1
Ingilizce 4 -

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi - 2
Miizik -

Gorsel Sanatlar - -
Beden Egitimi ve Spor 1 -
Teknoloji ve Tasarim - 1
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Fen Bilimleri

Fen Bilimleri - -

Matematik 2 -
Genel Toplam 8 10
% 44,4 55,6

Tablo 1 incelendiginde caligma grubundaki 18 6gretmenin %44,4 {inlin
kadin, %55,6’sinin erkek oldugu goriilmektedir. Sosyal bilimler alanindan; 6
Tiirkee, 1 Sosyal Bilgiler, 4 ingilizce, 2 Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, 1 Miizik,
1 Beden Egitimi ve Spor, 1 Teknoloji ve Tasarim 6gretmeni; Fen bilimleri
alanindan ise 2 Matematik 6gretmeni ¢alisma grubunda yer almistir. S6z konusu
ogretmenlerin tek dilli veya cok dilli olarak bildikleri diller de Tablo 2’de
gosterilmistir:

Tablo 2
Ogretmenlerin Tek Dilli veya Cok Dilli Olarak Bildikleri Dillere Iliskin Tablo

Diller Tiirkce Kiirtce Ingilizce ~ Arapca Rusca  Almanca
Tek Dilli 3 - - - - -

iki Dilli 10 8 2 - - -

Ug Dilli 3 3 2 1 - -

Dort Dilli 2 1 2 1 1 1
Toplam 18 12 6 2 1 1

% 100 66,7 33,3 11,1 5,6 5,6

Tablo 2 incelendiginde calisma grubundaki 18 6gretmenin tamamimin
Tiirkce bildigi goriilmektedir. Bunun yaninda dgretmenlerin %66,7’sinin Kiirtce,
%33,3’iiniin Ingilizce, %11,1’inin Arapca, %5,6’sinin ise Rusca ve Almanca
bildigi goriilmektedir. S6z konusu 6gretmenlerin 3’1 tek dilli; 10°u iki dilli, 3’
tic dilli ve 2’si dort dillidir. Iki dilli 6gretmenlerin 8’i Tiirkce-Kiirtce, 2’si Tiirkge-
Ingilizce bilmektedir. Ug dilli égretmenlerin 2’si Tiirkge-Kiirtge-Ingilizce, 1’i
Tiirkce-Kiirtge-Arapga konusmaktadir. Dort dilli 6gretmenlere bakildiginda ise
I’inin Tiirkce-Ingilizce-Arapga-Almanca, 1’inin de Tiirk¢e-Kiirtce-Ingilizce-
Rusca bildigi belirlenmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirma i¢in kullanilan veri toplama araci, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan ¢ok dilli ve tek dilli 6gretmenlerin duygusal zekd diizeylerinin
kargilastirilmasi formudur. Form; kisisel bilgiler ve gériisme sorulari kisimlarindan
meydana gelmektedir. Kisisel bilgiler boliimiinde; cinsiyet, Tirkce disinda akici
olarak bilinen diller ve brans degiskenleri yer almaktadir. Goriisme sorulari
boliimii ise aragtirma sorular1 olarak verilen toplam 5 sorudan olugmaktadir.
Form olusturulurken Goleman (1998b) ve Beceren’in (2012) kitaplarinda yer
alan duygusal zeka yeterliliklerinden yararlanilmistir. Bunun yaninda ilgili form
icin Tiirkge egitimi alaninda 6, egitim bilimleri alaninda 1 akademisyenden goriis
almmuis, gorlisler dogrultusunda arastirmadan 2 soru ¢ikarilmis ve 1 yeni soru
eklenmistir. Aragtirmadaki veriler, 6gretmenlere verilen yari-yapilandirilmis
goriisme formundaki sorulara cevap alma yoluyla toplanmistir. Ogretmenlerin
daha 6zgiir cevap vermesini saglamak ve etik kurallara da uymak i¢in herhangi
bir isim bilgisi alinmamustir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken kadin 6gretmenlere “K1, K2, K3...” erkek
ogretmenlere de “El, E2, E3...” seklinde kodlar verilmistir. Elde edilen
veriler igerik analiziyle analiz edilmistir. Bu tiir aragtirmalarda verilerin 6nce
kavramsallastirilmasi daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir
bicimde diizenlenip buna gore veriyi agiklayan temalarm saptanmasi gerekir
(Y1ildirim ve Simsek, 2018). I¢erik analizi sonucunda dgretmenlerin cevaplariyla
ilgili kategoriler olusturulmustur. Bu kategoriler kendi iglerinde degerlendirilip
aragtirmanin bulgular kisminda frekans ve ytlizdelerden yararlanilarak dogrudan
alintilarla desteklenmistir.

Etik Kurul Onayi: Bu arastirmanin etik acgisindan uygunlugu igin Siirt
Universitesi Etik Kurulundan 31.05.2024 tarih ve 7029 sayil etik kurul onay1
alinmistir.

Bulgular
Aragtirmanin bu kisminda ¢alismadan elde edilen bulgular basliklar ve
tablolar halinde ortaya konmustur. Ogretmenlerin gdriisme sorularina verdikleri
yanitlara iliskin bulgular basliklar halinde agagida verilmistir.
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Ogretmenlerin Oz Bilince ve Bu Alandaki Becerilerine iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin, “Oz biling (duygusal biling, dogru 6z degerlendirme,
0z gliven) sizin icin ne ifade etmektedir? Sizin bu alandaki becerileriniz ne
diizeydedir? Agciklar misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlara iligkin bulgular
cesitli kategoriler olusturulup frekans ve yiizdelerden yararlanilarak Tablo 3’te
gosterilmistir:

Tablo 3

Ogretmenlerin, “Oz bilince ve Bu Alandaki Becerilerine Iliskin Goriisleri

Oz biling Kot / Normal / Nomalin fyi/ Diizey
Diizeyi Yeterli Degil Yeterli Ustii Yiiksek Belirtmemis
Tek Dilli - 1 - - 2

iki Dilli - 2 1 5 2

Ug Dilli - - 1 1 1

Dort Dilli - - - 2 -

Toplam 0 3 2 8 5

% 0 16,7 11,1 44,4 27,8

Tablo 3 incelendiginde 6z biling diizeyini kotii olarak géren higbir 6gretmen
bulunmamaktadir. Ogretmenlerin %16,7’si bu alanda kendini normal diizeyde
gormektedir. Iki dilli 6gretmenlerden E4, “Oz denetim, bir hedefe ulasmak igin
kisinin kendi davranislarini kontrol etmesive isteklerini bir siive erteleyebilmesidir.
Kisacast kiginin kendi zaman yonetimini yapabilmesidir. Bu alanda ¢ok disiplinli
oldugumu diisiinmiiyorum. Oz biling becerim orta diizeydedir. Bu becerimin
villar gectikee gelisecegini diistintiyorum.” ifadesiyle kendini bu alanda orta
seviyede gorerek gelisime agik oldugunu dile getirmistir. Ogretmenlerin %11,1°i
kendini 6z biling agisindan normalin veya ortalamanin iistiinde gérmektedir.
Uc dilli 6gretmenlerden E1 6z biling icin, “Sahip olman gereken temel bilgi
ve becerilerin net bir sekilde digsa yansitilmast ve pratik olarak sonuglart elde
etmektir. Bu alandaki becerilerimin normalin iistiinde oldugunu diisiiniiyorum.”
aciklamasini yapmistir. Agiklamaya gore E1, 6z bilincin dzellikle diga yansitma
ve sonug elde etme yoniine vurgu yapmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin
%44,4’1 kendini bu alanda iyi diizeyde gérmektedir. K5, “Kendimizin duygulart,
diisiinceleri, eylemlerinden ve sonuglarimin farkinda olmamizdwr. Bu alanda beceri
diizeyimin olduk¢a iyi oldugunu diigiiniiyorum.” ciimlesiyle konunun farkindalik

i3]
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yoniinii ifade ederek diizeyinin oldukg¢a iyi oldugunu belirtmistir. Kendisiyle
ilgili herhangi bir diizey belirtmeyen Ogretmenlerin oran1 %27,8’dir. Tek dilli
ogretmenlerden K1, “Bir insanin en basta kendisine oz giiveni olmazsa kendi
0z degerlendirmesini yapamaz ve kendini elestiremeyen ve oz degerlendirmesini
yapamayan bir insamin da baskalarint da dogru bir sekilde degerlendirecegini
diigtinmiiyorum.” diyerek 0z bilincin bireysel ve toplumsal yoniiniin iliskisine
vurgu yapmistir.
Ogretmenlerin Kendine Cekidiizen Verme ve Bu Alandaki Becerilerine
Mliskin Goriisleri

Ogretmenlerin, “Kendine ¢ekidiizen verme (6z denetim, giivenirlik,
vicdanlilik, uyumluluk, yenilikgilik) sizin i¢cin ne ifade etmektedir? Sizin bu
alandaki becerileriniz ne diizeydedir? Agiklar misiniz?” sorusuna verdikleri
yanitlara iligskin bulgular ¢esitli kategoriler olusturulup frekans ve yiizdelerden
yararlanilarak Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4

Ogretmenlerin Kendine Cekidiizen Verme ve Bu Alandaki Becerilerine Iliskin
Goriisleri

Kendine Kot / Normal / I}Iormalin Iyi/ Diizey
Cekidiizen Yeterli Degil Yeterli Ustii Yiksek Belirtmemis
Verme

Diizeyi

Tek Dilli - 2 - - 1

Iki Dilli 2 1 1 5 1

Ug Dilli - - - 2 1

Daort Dilli - - - 1 1

Toplam 2 3 1 8 4

% 11,1 16,7 5,6 44,4 22,2

Tablo 4’e bakildiginda kendine ¢ekidiizen verme alaninda 6gretmenlerin
%11,1°i kendini yeterli gormemektedir. Iki dilli 6gretmenlerden E3, “Oz denetim;
kendini kontrol etme, verilen kararlara ne kadar uyuldugunu ya da belirlenen
amaglara ne kadar ulasildigini denetlemek oluyor. Bu beceride kendimi yeterli

’

gormiiyorum. Ciinkii kendim icin belirledigim hedeflere ge¢ ulasiyorum.’
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climlesiyle kendini denetleme tanimimi yaparak bu alanda yeterli olmadigini
sOylemistir. S6z konusu alanda kendini normal veya yeterli diizeyde goéren
ogretmenler %16,7 oranindadir. Tek dilli 6gretmenlerden K7, “Kisinin kendi
davramislarim kontrol etmesi ve diizenlemesi. Bu alanda yeterli diizeydeyim.
Yaptigim hatalardan ders alirim.” demistir. K7, kendini kontrol alanina dikkat
cekerek diizeyini sadece yeterli olarak tanimlamustir. Ogretmenlerin %5,6°s1
diizeyini normalin iistiinde olarak ifade etmistir. Iki dilli 6gretmenlerden E4,
“Oz denetim, benim i¢in diirtiileri kontrol altinda tutmay: ve duygulart iyi idare
etmeyi ifade ediyor. Giivenilirlik ise ahlak kurallarina uygun davranmay: ifade
ediyor. Yenilik¢ilik de yeni yaklasimlara ve bilgilere actk olmayr ¢agristiriyor.
Oz denetim haricinde diger becerilerde iyi oldugumu diisiiniiyorum.” ciimlesiyle
kendine ¢ekidiizen verme alanmin alt becerilerine dikkat ¢ekmistir. Cogunda
iyi birinde iyi olmadigim belirterek normalin iistiinde bir diizeye sahip oldugu
soylenebilir. Ogretmenlerin %44,4’{i bu alanda iyi olduklarini ifade etmislerdir.
Iki dilli 6gretmenlerden E6, “Kendinle, diisiincelerinle ve davranislarinla uyumlu
olmaktir. Bir 6gretmen olarak yeniliklere agik sekilde kendine ¢ekidiizen verme
konusunda iyiyim.” gorisiiyle uyumluluk kavramii 6ne ¢ikarmistir. Calisma
grubunun %22,2°si ise herhangi bir diizey belirtmemistir. Diizey belirtmeyen
tic dilli 6gretmenlerden K8, “Kisi yanlis bir durumu fark ettigi zaman kendine
cekidiizen verme hissiyatina girer ama bu her zaman basarili olmaz. Zararl
madde kullanan biri i¢in tabii ki bu miikemmel bir sonu¢tur ama hayata sil bastan
baslamak isteyen biri igin sanculi bir siiregtir, iste burada ya batariz ya ¢ikariz.”
diyerek bir 6rnek iizerinden konuya agiklik getirmistir.
Ogretmenlerin Motivasyon ve Bu Alandaki Becerilerine iliskin Goriisleri
Ogretmenlerin, “Motivasyon (basarma dirtiisii, bagllik, inisiyatif,
iyimserlik) sizin i¢in ne ifade etmektedir? Sizin bu alandaki becerileriniz ne
diizeydedir? Aciklar misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlara iliskin bulgular

cesitli kategoriler olusturulup frekans ve ylizdelerden yararlanilarak Tablo 5°te
gosterilmistir:
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Tablo 5

Ogretmenlerin, “Motivasyon ve Bu Alandaki Becerilerine Iliskin Goriisleri

Motivasyon — Kétii / Normal/  Normalin  Tyi/ Diizey
Diizeyi Yeterli Degil ~ Yeterli Ustii Yiiksek Belirtmemis
Tek Dilli 1 - - 2 -

iki Dilli - 1 - 5 4

Ug Dilli - 1 - - 2

Dort Dilli - - 1 1 -

Toplam 1 2 1 8 6

% 5,6 11,1 5,6 44,4 333

Tablo 5’e¢ gore motivasyon diizeylerine bakildiginda ogretmenlerin
%S5,6’s1kendini yeterli gormemektedir. Tek dilli 6gretmenlerden K7, “Motivasyon
vapilacak herhangi bir is icin olusacak yapma enerjisini artirmaktir. Uzun
stireli motivasyon olusturamam. Anlik olur ve biter.” seklinde goriislerini ifade
etmistir. Kendini yeterli diizeyde géren 6gretmenler %11,1 oranimdadir. iki dilli
ogretmenlerden E3, “Motivasyon, bir isi yaparken inanarak yapip o isten zevk
almak, alinan zevk ile o igi daha bir istekli yapmak anlamina geliyor. Meslege
veni bagladigim i¢in motivasyonumun orta diizeyde oldugunu diistiniiyorum.”
ifadesiyle motivasyonu zevk alma ile tanimlayip kendini orta diizeyde gordiigiinii
ifade etmistir. Kendini normalin iistli diizeyde gbren 6gretmenlerin oran1 %5,6’dur.
Bu konuda dort dilli 6gretmenlerden K6, “Motivasyon benim igin her sey demek.
Kendimi motive hissetmedigim bir alanda bagarili olmam ¢ok zordur. Basar
diirtiimii getiren en biiyiik ilgi kaynagim motivasyondur. Ug¢larda bagl olmay
ve inisiyatif kullanmayt pek dogru bulmuyorum. Gerekli durumlarda davramslar
tolere edilmeli ve durumun bakis agisi degerlendirilmeli. Maalesef ki ortalama
diizeyin tistiinde iyimserim ve bu yiizden bazen zorluklar yasiyyorum. Bu benim en
biiyiik zayif noktam olabilir.” ifadesiyle motivasyonun basar1 yoniinii giindeme
getirmistir. Motivasyonun alt alani olan iyimserligi de 6ne ¢ikararak bu durumun
bazen kendisine negatif etkilerinin de oldugunu sdylemistir. Calisma grubu
ogretmenlerinin %44,4 i motivasyon konusunda kendini iyi veya yiiksek diizeyde
tanimlamistir. Tek dilli 6gretmenlerden K1, “Motivasyon en énemli basart aracidur.
Insanlarin baskalarindan once kendi motivasyonlarini saglamalart gerekir. Bu
konudaki becerilerimin yiiksek oldugunu diisiiniiyorum.” cevabiyla ayni K6 gibi
konunun basar1 yoniine dikkat ¢ekmistir. Herhangi bir diizey belirtmeyip yalnizca
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tanimlamalara yer veren dgretmenlerin oran1 %33,3 tiir. Iki dilli 6gretmenlerden
E9, “Insan: basariya, sonuca gotiirme diirtiisii denilebilir. Genellikle basarmak
icin bazi olaylar veya olgular bizi motive edebilir. Biz de basarmak icin genelde
motivasyon kaynaklarina ihtiya¢ duyariz ve bunu buluruz da.” tanimlamasiyla
motivasyon kavramindaki basari-sonug iligkisine vurgu yapmustir.

Ogretmenlerin Empati ve Bu Alandaki Becerilerine iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin, “Empati (baskalarin1 anlamak, baskalarini gelistirmek,
hizmete yonelik olmak, ¢esitlilikten yararlanmak, politik biling) sizin i¢in ne ifade
etmektedir? Sizin bu alandaki becerileriniz ne diizeydedir? Agiklar misiniz?”
sorusuna verdikleri yanitlara iligkin bulgular cesitli kategoriler olusturulup
frekans ve ylizdelerden yararlanilarak Tablo 6’da gosterilmistir:

Tablo 6

Ogretmenlerin Empati ve Bu Alandaki Becerilerine Iliskin Goriisleri

Empati Kotii / Normal /  Normalin Iyi/ Diizey
Diizeyi Yeterli Degil ~ Yeterli Ustii Yiiksek Belirtmemis
Tek Dilli - - - 2 1
iki Dilli 1 3 - 5 1
Ug Dilli 1 - - 1 1
Dért Dilli - - - 1 1
Toplam 2 3 9 4
% 11,1 16,7 0 50 22,2

Tablo 6 analiz edildiginde empati alaninda kendini yetersiz gdren
dgretmenlerin oraninin %11,1 oldugu goriilmektedir. Ug dilli 6gretmenlerden E1,
“Empati, yaralanmadan yarali olmayr derinden hissetmektir. Empati becerimin
orta diizeyin altinda oldugunu diistiniiyorum. Sebebi ise yara olmadan yarali
olmayr hissetmenin zor bir beceri oldugudur.” ctimlesiyle bir metafor kullanarak
kendini bu alanda yeterli gérmedigini, ortanin altinda oldugunu ifade etmistir.
Kendini s6z konusu alanda normal veya yeterli goren Ogretmenlerin orani
%16,7°dir. ki dilli ogretmenlerden E9, “Empati kisaca kendimizi baskasinin
yerine koymaktir. Toplum icinde yasadigimiz i¢in empati 6nemlidir. Aksi durumda
bencillik olur, baskalarini umursamamak, onlart hi¢c anlamamak olur ki bu da
anlagsmaziiklara yol agcar. Kendi yasamimda miimkiin oldugunca empati kurmaya
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calisirim. ” diislincesiyle baskalari gibi bakabilmeyi 6ne ¢gikarmistir. Kendini tam
olarak iyi veya kotii olarak tanimlamasa da miimkiin oldugunda empati kurmaya
calistigini sOylemistir. Caligma grubundaki 6gretmenlerin hi¢biri empati diizeyinin
normalin iistiinde oldugunu séylememistir. Bu diizeyin iyi veya yliksek oldugunu
belirten dgretmenler ise %50’lik kesimi olusturmaktadir. Iki dilli 6gretmenlerden
KS, “Empatinin en onemli olgu oldugunu diisiiniiyorum baskalarmin yerine
kendimizi koydugumuz zaman bir¢ok sorunun son bulacagim diistiniiyorum.
Becerilerimin iyi oldugunu diigiiniiyorum.” agiklamasini yapmistir. Empatinin
sorun ¢dziicii boyutunu da 6ne ¢ikarmigtir. Ogretmenlerin %22,2’si empatiyle
ilgili kendi diizeylerini belirtmeyip yalnizca tanimlamalara bagvurmustur. Dort
dilli 6gretmenlerden E8, “Ogrencilerimin kiiltiirel ve bireysel farkliliklarin
daha iyi anlamami saglar ve etkili bir sekilde yardimci olmama olanak tanmir..”
diislincesiyle aslinda empatinin islevsel yoniine vurgu yapmistir.

Ogretmenlerin Sosyal Beceriler ve Bu Alandaki Becerilerine Iliskin Goriisleri
Ogretmenlerin, “Sosyal beceriler (etki, iletisim, ¢atisma yonetimi,
liderlik, degisim katalizorliigli, bag kurmak, imece ve is birligi, ekip yetileri)
sizin i¢in ne ifade etmektedir? Sizin bu alandaki becerileriniz ne diizeydedir?
Acgiklar misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlara iligkin bulgular ¢esitli kategoriler
olusturulup frekans ve yiizdelerden yararlanilarak Tablo 7’de gosterilmistir:

Tablo 7

Ogretmenlerin Sosyal Beceriler ve Bu Alandaki Becerilerine Iliskin Goriisleri

Sosyal Beceriler Kotii / Normal / Normalin Iyi/ Diizey
Diizeyi Yeterli Degil  Yeterli Ustii Yiiksek  Belirtmemis
Tek Dilli - 1 - - 2

iki Dilli 1 1 1 6 1

Ug Dilli - 1 - 1 1

Daort Dilli - - - 1 1

Toplam 1 3 | 8 5

% 5,6 16,7 5,6 44,4 27,8

Tablo 7’ye bakildiginda ¢aligma grubundaki 6gretmenlerin %5,6’smin
sosyal beceriler diizeyi acisindan kendini yeterli gérmedigi goriilmektedir. ki
dilli 6gretmenlerden E2 sosyal beceriler icin, “Giindelik hayatta son derece
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onemlidir birey i¢in. Bu alandaki becerilerimin istedigim diizeyde olmadigini
soyleyebilirim. Sosyal becerileri yiiksek bireylerin giinliik hayatta daha basaril
oldugu bir gergektir.” ctimlesiyle sosyal becerilerin dnemine dikkat c¢ekerek
kendisinin istedigi diizeyde olmadigini ifade etmistir. Kendini bu alanda normal
veya yeterli goren Ogretmenlerin oran1 %16,7°dir. Ug dilli 6gretmenlerden
K2, “Sosyal beceriler etrafindaki insanlarla iliskini iyi siirdiirmek anlaminda
kullanilabilir. Orta derecededir.” diyerek sosyal becerilerin iyi iliski kurma
boyutunu 6ne ¢ikarmistir. S6z konusu 6gretmenlerin %5,6’s1 kendini normalin
iistiinde gormektedir. Iki dilli 6gretmenlerden K4, “Sosyal beceriler, saglam bir
psikolojiyle hayata devam edilmek isteniyorsa olmazsa olmaz bir kavramdir.
Ciinkii insan sosyal bir varliktir. Insanlarla iletisimde olmak, is birligi yapmak
bizleri her yoniimiizle gelistirir ve iyilestiriv. Hem gerekli hem yeterlidir insanligin
gelisebilmesi, bir yerlere tasinabilmesi i¢cin. Bu alandaki becerimin 5’lik
skalada 4 oldugunu diigiiniiyorum.” tanimlamastyla sosyal becerilerin iglevine
dikkat ¢ekmis ve ortaya koydugu skala ile kendini ortalama {sti bir konuma
yerlestirmistir. Ogretmenlerin %44,4°ii sosyal beceri diizeylerinin iyi oldugunu
soylemistir. Iki dilli 6gretmenlerden ES, “Sosyal beceriler, kisinin toplumun ¢esitli
kesimleriyle kaynasip bir arada yasamasi i¢in olmazsa olmaz bir yere sahiptir.
Insanlarla konusmak, etkili iletisim kurmak, bag kurmak, yardimlasmak benim
icin ¢ok onemlidir. Bunlar: gerceklestirme noktasinda iyi bir diizeyde oldugumu
ifade etmek istiyorum.” demistir. ES5, sosyal becerilerin 6nemi ve islevine
deginerek kendisini iyi diizeyde nitelendirmistir. Kendini herhangi bir diizeyde
belirtmeyen 6gretmenler %27,8’lik orana sahiptir. Tek dilli 6gretmenlerden E7,
“Yeteneklerin onemi, sosyal beceri igin olmazsa olmazdir. Toplumsal olarak
dayamgma, anlama ve anlasilabilme ortak noktalarda beraberlik igin sarttir.
Her insan yetenek ve yatkinliklara gére bir gérev ve faaliyet icinde bulunabilir.”
aciklamastyla E5 gibi sosyal becerilerin 6nemini vurgulamistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu béliimde arastirma sonuglart 6zetlenmis daha sonra elde edilen
sonuglarla ilgili benzer ¢alismalar kiyaslanmistir. Calisma grubundaki
ogretmenlerin hicbiri duygusal zekanin “6z biling” diizeyinde kendini koti/
yeterli degil seklinde nitelendirmemistir. Ogretmenlerin %16,7’sinin bu alanda
normal/yeterli, %11,1’inin normalin {stli, %44,4’liniin ise iyi/yliksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir. %27,8’1lik kisim ise kendisiyle ilgili herhangi bir diizey
belirtmemistir. Tek dilli 6gretmenler bu alanda kendini iyi veya kotii diizey olarak
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nitelendirmezken diizey belirten ¢ok dilli 6gretmenler biiyiik oranda normalin
iistii veya iyi diizeyde 6z bilince sahip olduklar1 gériisiinii savunmustur.

Duygusal zekanin “kendine ¢ekidiizen verme” diizeyiyle ilgili sonuglara
bakildiginda 6gretmenlerin %11,1’inin kendini koti/yeterli degil, %16,7’sinin
normal/yeterli, %5,6’sinin normalin Ustli ve %44,4’liniin iyi/yliksek diizeyde
olarak nitelendirmistir. %22,2’si herhangi bir diizey belirtmemistir. Tek dilli
ogretmenler bu alanda kendilerini biiylik oranda normal diizeyde goriirken ¢ok
dilli 6gretmenlerde durum degiskenlik gostermektedir. iki dilli 6gretmenlerden
kendine ¢ekidiizen verme konusunda kotli/yeterli degil kategorisine dahil olan
2 dgretmen vardir. Fakat normal ve tizerindeki kategorilere dahil olan 6gretmen
sayist daha fazladir. Diizey belirten ii¢ dilli ve dort dilli 6gretmenlerin tamaminin
bu alanda iyi/yiiksek diizeyde olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin “motivasyon” diizeyleri ile ilgili sonuglara gore kotii/
yeterli degil kategorisinde %5,6’lik kesim vardir. %11,1°1 normal/yeterli, %5,6’s1
normalin st ve %44,40 iyi/yiiksek diizeyde olduklarimi ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin %33,3’ii ise diizey belirtmemistir. Tek dilli 6gretmenler biiyiik
oranda kendilerini bu alanda iyi/yliksek diizeyde goriirken diizey belirten ¢ok
dilli 6gretmenlerin tamami normal ve daha iistii diizeylerde motivasyona sahip
olduklar1 goriisiinii savunmustur. Bunun yaninda 6zellikle iki dilli ve tg dilli
Ogretmenlerin 6nemli bir kismi motivasyon alaninda kendi diizeylerini ortaya
koymamustir.

Duygusal zekanin “empati” yeterliligi ile ilgili sonuglara gore
ogretmenlerin %11,1°1 kendilerini koétii/yeterli degil, %16,7’si normal/yeterli
ve %50’si iyi/yliksek diizeyde nitelendirmistir. Kendini normalin {istii olarak
belirten herhangi bir 6gretmen tespit edilmemistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin
%22,2’s1 herhangi bir diizey belirtmemistir. Diizey belirten tek dilli 6gretmenlerin
tamami kendilerini empati konusunda iyi goriirken ¢ok dilli 6gretmenlerin ise
cogunlugunun kendilerini empati konusunda iyi diizeyde gordiigii sonucuna
ulagiimistir.

Calisma  grubundaki Ogretmenlerin  “sosyal beceriler” diizeyi
incelendiginde %5,6’smin  koti/yeterli degil, %16,7’sinin normal/yeterli,
%S5,6’sinm normalin istii ve %44,4’liniin iyi/yliksek diizeyde olduklar1 tespit
edilmistir. %27,8’1 ise diizey belirtmemistir. Tek dilli 6gretmenlerin diizey
belirtmedikleri ¢ok dilli 6gretmenlerin ise kendilerini biiyiik oranda iyi/yiiksek
diizeyde gordiikleri sonucuna ulasilmistir.
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Aragtirma sonuglarina gore, duygusal zekanin yeterlilik alanlarina gore
bazi farkliliklar olsa da ¢ok dilli olmanin duygusal zekdya en azindan herhangi
bir negatif etki olusturmadigi sonucuna ulasilabilir. Bunun yaninda 6zellikle
ti¢ dilli ve dort dilli 6gretmenlerin duygusal zeka diizeylerinin anket sorularina
verdikleri yanitlardan ve kendi diizeyleriyle ilgili yorumlamalarindan hareketle
cok daha iyi oldugu acikca goriilmektedir. Alanda iki dillilik ile duygu ve zeka
kavramlarmin iligkisini inceleyen calismalar mevcuttur. Bakirlt (2008), Alaca
(2011), Erden (2011), Ulugam-Wegmann (2014), Mergen (2016) alanda iki
dillilik ile duygu ve zeka kavramlarmin iligkisini ele almistir. Fakat dogrudan
duygusal zeka ile iligki kuran sinirli sayida galisma mevcuttur. Mete ve Akpinar
(2013) calismalarinda dil ile duygusal zekanin baglantisini inceleyip duygusal
zekanin dil 6gretimi lizerinde ne gibi etkisinin olabilecegini arasgtirmistir. Sonug
olarak bir dil 6gretmeninin duygusal zeka gelisimini dikkate alirsa 6grencilerin
duygularini rahatca ifade edebilmeleri i¢in firsatlar verip 6z giiven duygularini
yiikselteceginden dolay1 0grencilerin hayata daha pozitif bakmalarma katkida
bulunacagi ve motivasyon, yaraticilik, girisimcilik ve iletisim becerilerinin de
gelismesiyle birlikte dgretim silirecinin daha anlamli bir bigime biirlinebilecegi
sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismayla kiyaslandiginda 6zellikle ii¢ veya dort dil
bilen 6gretmenlerin duygusal zekalarini gelistirmis bireyler oldugu sonucuyla
birlikte iki aragtirmanin uyumluluk gosterdigi sOylenebilir. Minaabad ve Rad
(2016) yiiksek duygusal zekaya sahip 6grencilerin yiiksek basari elde ettikleri bu
alanda pozitif bir korelasyon oldugunu tespit etmistir. Iki dilli 6grencilerin egitimi
sirasinda; zekasiyla, ailesiyle, arkadaslariyla ve ¢ocugun ikinci dili 6grenmedeki
tutumuyla ilgili bir problem yoksa Onemli bir farkliligin olugmayacagi
belirtilmistir. Ogretmenlere de duygusal zekdnmn gelisimi konusunda yol
gosterilmesinin hem tek dilli hem de iki dilli 6grencilerin gelisimi i¢in yararl
oldugu tespit edilmistir. Duygusal zekanin ¢ok dillilik iizerine en azindan
herhangi bir negatif etkisinin olmayacagi sonucuna ulasilmistir. Morilla-Garcia
(2017) iki dilli 6gretim ortamlarinda duygusal zekanin roliiniin, ne kadar etkili
oldugunu arastirmistir. Duygusal zeka uygulamasi sayesinde 6grencilerin eskiye
nazaran konugma siirecinde daha motive olduklar1 ve siiftaki etkilesimlerde
daha fazla 6z saygiya 6z kontrole sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Duygusal
zekanin dikkate alinmasi iki dilli 6gretim ortamlarinda basariy1 artirict bir faktor
olarak devreye girmistir. Bu ¢alismayla karsilastirildiginda 6zellikle ikiden fazla
dil bilen 6gretmenlerin yiiksek bir duygusal zekaya sahip oldugu soylenebilir.
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Duygusal zeka ile dil bilmenin birbirini pozitif etkileyici duruma sahip olduklari
sonucu ¢ikarilabilir. Cakici (2017) ¢alismasinda yliksek duygusal zekanin yabanci
dildeki basariy1 artirmada 6nemli bir rol oynadigi 6n tezinden hareketle 7.sinifta
diizeyindeki 94 o6grenciyle calisma yapmistir. Arastirmadaki sonuglara gore,
yabanci dil basarisiyla duygusal zeka diizeyleri arasinda pozitif, anlamli ve yiiksek
baglant1 oldugu tespit edilmistir. Bu ¢aligmayla kiyaslandiginda iki ¢aligmanin,
yabanci dil 6gretiminin ana dil veya iki dilli 6grencilerin 6gretiminden bagimsiz
diisiiniilemeyecegi olgusundan da hareketle, paralel sonuglar dogurabilecegi
goriilmektedir. Dehnavi vd. (2023) calismasinda Ahvaz sehrindeki tek dilli ve iki
dilli 6grencilerin duygusal ve sosyal zekalarini incelemistir. Arastirma sonucunda
tek dilli ve iki dilli 6grenciler arasinda sosyal zeka agisindan kayda deger bir
farklilik olmasa da iki dilli 6grencilerin duygusal zekalarinin daha iyi oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Bu aragtirmayla karsilastirilirsa benzer sonuglarin oldugu
gortlebilir. Ciinkii fazla dil bilmek 6gretmenlerde 6z biling, kendine ¢ekidiizen
verme, motivasyon, empati ve sosyal beceriler gibi konularda diizey artirict etki
yapmistir. Arastirmanin sonuglarindan ve diger arastirmalarla karsilastiriimasi
sonucundan hareketle ¢esitli oneriler getirilmistir:

*  Duygusal zekanin 6nemi daha ¢ok giindeme getirilerek egitim 6gretimin
temel Ogelerinden olan 6grenci ve 6gretmenlere kavratilip birden fazla dil
ogrenmek icin tesvik edici somut uygulamalar ortaya konabilir.

o Tek dilli 6gretmenlerin ¢ok dilli bolgelerde gorev yaparken duygusal
zekalarin etkileyen faktorler detayl sekilde incelenebilir.

* Benzer arastirmalar tek dillilik ve ¢ok dillilik agisindan farkli dillere sahip
bolgelerde de yapilip sonuglart kiyaslanabilir.

* Bu arastirma nitel olarak duygusal zeka ve cok dillilik iligkisini ¢aligma
grubundaki 6gretmenlerden toplanan verileri detayli sekilde incelemeye
dayanmistir. Duygusal zeka ve c¢ok dillilik iligkisi orneklem genisletilerek
nicel arastirmalarla da incelenebilir.

Yazar Katkilari: 1. yazarin katki oran1 %50, 2. yazarm katki oran1 %50°dir.
Cikar Catismast: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catigmasi bulunmamaktadir.

Etik Beyami: Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlart Bilimsel Aragtirma ve
Yayin Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler’e dayali hicbir islem
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yapmadigimizi beyan ederiz. Ayni zamanda tiim yazarlarin ¢alismaya katkida
bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasiin bulunmadigin,
tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu beyan
ederiz.

Etik Kurul izni: Bu arastirmanin etik agisindan uygunlugu igin Siirt Universitesi
Etik Kurulundan 31.05.2024 tarih ve 7029 sayili etik kurul onay1 alinmistir.

Finansman: Bu arastirma herhangi bir fon almamistir.

Telif Haklari: Milll Egitim dergisinde yayimlanan calismalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisansi ile lisanslanmistir.

Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu c¢alisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep iizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardim icin Yapay Zeka Kullamimi: Yazarlar, yazma yardimi i¢in
yapay zekanin kullanilmadigini beyan eder.

Extended Summary (Genisletilmis Ozet)
Introduction

In its most general form, bilingualism or multilingualism can be defined
as proficiency in more than one language (Karahan and Savasgi, 2021). According
to Bloomfield (1933), achieving control in both languages “as in the mother
tongue” can be taken as a criterion for bilingualism, while according to Grosjean
(1989), a bilingual individual is a person who can perform a functional task in
each language in daily situations according to certain needs. Haugen (1953) says
that if an individual speaking a language is observed and completes his utterances
with meaningful expressions in the other language, that person is bilingual.

The concept of emotional intelligence; “It is a concept that defines
the ability to know oneself, manage one’s emotions, and live a balanced and
harmonious life by understanding others.” (Soyugiizel, 2021, p. 76). According to
Daniel Goleman, the person who has done the most work in the field of emotional
intelligence, emotional intelligence is defined as follows: “The ability to motivate
oneself, to continue on one’s way despite setbacks, to postpone gratification by
controlling impulses, to regulate one’s mood, not to allow troubles to prevent
thinking, to put oneself in someone else’s place.” ability and hope...” (Goleman,
1998a, p. 50-51).

245



Cok Dilli, Tki Dilli ve Tek Dilli Ogretmenlerin Duygusal Zeka Diizeylerinin Incelenmesi

IQ and EQ cooperation is very important for those who graduate from
school and transition to professional life. Success, efficiency, and relationships
with colleagues and managers are required in professional business life. The path
to holistic success in business life is through emotional intelligence competencies.
According to a study in the USA, 90% of the 4000 people who were laid off
were dismissed due to communication problems. The point is that a high 1Q does
not always mean a successful life. Emotional intelligence largely determines the
route of success (Aydin, 2021).

If multilingualism is managed correctly, it contributes to the person in
many areas. Whether this situation affects emotional intelligence is also an issue
that needs to be investigated. As a result of the literature review, it is seen that there
is a large gap in studies examining the relationship between multilingualism and
emotional intelligence. The research aims to examine the emotional intelligence
of multilingual teachers and monolingual teachers.

Method

In this study, which aims to compare the emotional intelligence levels
of multilingual and monolingual teachers, a case study from qualitative research
designs was used. The aim of these studies is to reveal the results of a specific
situation. The most basic feature of a qualitative case study is to investigate one
or more situations in depth (Y1ildirim and Simsek, 2018, p. 73). A semi-structured
interview form was used in the study to seek answers to the research questions.
The study group of the research consists of 18 teachers working in Cizre district
of Sirnak province, selected on a voluntary basis through easily accessible case
sampling. The data collection tool used in the research is the form comparing the
emotional intelligence levels of multilingual and monolingual teachers prepared
by the researcher. Form; It consists of two parts including personal information
and interview questions. In the personal information section; gender, fluent
languages other than Turkish and branch variables are included. The interview
questions section consists of a total of 5 questions given as sub-problems of the
research. In addition, opinions were received from 6 academicians in the field of
Turkish education and 1 academician in the field of educational sciences for the
relevant form, and in line with their opinions, 2 questions were removed from
the research and 1 new question was added. In the study, data were collected
by receiving written answers to the questions in the semi-structured interview
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form given to the teachers. No name information was taken to enable teachers
to respond more freely and to comply with ethical rules. For this reason, codes
were randomly given to female teachers as “K1, K2, K3...” and to male teachers
as “El, E2, E3...”. The data obtained was evaluated by content analysis. The data
was identified through content analysis and it was aimed to reveal the hidden
facts in the data.

Findings

According to the research findings, none of the teachers in the study
group described themselves as bad/insufficient at the “self-awareness” level of
emotional intelligence. It was determined that 16.7% of the teachers were at a
normal/sufficient level, 11.1% were above normal, and 44.4% were at a good/high
level in this field. When we look at the results regarding the “self-organization”
level of emotional intelligence, 11.1% of the teachers consider themselves bad/
not adequate, 16.7% consider them normal/adequate, 5.6% consider them above
normal and 44.4% consider them good. /described as high level. According to
the results regarding the “motivation” levels of teachers, there is 5.6% in the
bad/not sufficient category. 11.1% said they were at a normal/sufficient level,
5.6% said they were above normal and 44.4% said they were at a good/high
level. According to the results regarding the “empathy” proficiency of emotional
intelligence, 11.1% of the teachers described themselves as bad/not adequate,
16.7% described themselves as normal/adequate, and 50% described themselves
as good/high. When the “social skills” level of the teachers in the study group is
examined, 5.6% are at a bad/not sufficient level, 16.7% are at a normal/sufficient
level, 5.6% are above normal and 44.4% are at a good/high level has been detected.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

According to the research results, although there are some differences
according to the competence areas of emotional intelligence, it can be concluded
that being multilingual does not have any negative effect on emotional intelligence
at least. In addition, it is clearly seen that the emotional intelligence levels of
trilingual and quadrilingual teachers are much better, especially based on their
responses to the survey questions and their comments about their levels. Similar
studies can be conducted in regions with different languages and the results can
be compared.
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Oz

Bu ¢alismanmin amaci, égrenmenin aktarimi kavramuni agiklamak ve Tiirkce yazma derslerinde
ogretimi yapilan temel metin tiirlerinin ogretimini, aktarim kavrami kapsaminda érneklendiverek
somut hale getirmektedir. Bu ¢calismada, nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma deseni,
veri toplama aract olarak da dokiiman incelemesi kullanilmistir. 2006 sonrasi Tiirkge o6gretim
programlarinda belirtilen ii¢ temel metin tiirii ve égretimi ile bu programlar ¢ergevesinde ele
aliman iki alt metin tiriine yonelik toplamda bes 6gretim transferi ¢ercevesi hazirlanmigtir. Bu
cercevelerden giire yonelik dort, bilgilendirici ve hikdaye edici metin tiirlerine yonelik bes, islem
basamakl /talimat iceren metinler ile form ve resmi yazilar ise ikiser boyuta béliinmiistiir. Bu
boyutlar da kendi iginde bilgi ve beceri alt boyutlarina ayrilarak dort sumif diizeyinde bir sonraki
yila aktarilacak icerikleri belirlenmigstir. Birbiri arasinda hiyerarsik diizeyde iliski bulunan ve
birbirini iceren bilgi ve beceri transferinin “icerik transferi” olarak gerceklesmesi ongériiliirken;
birbiri arasinda béyle iliski bulunmayanlarin “yakin transfer” kategorisinde aktarilabilecegi
belirtilmistir. Sonug olarak, ogretim programindaki tiirlerin programin dért temel égesi igin de
yénlendirici igerige sahip olmasi gerektiginden yola ¢ikilarak tiim dil becerileri ve dil bilgisi
icerigine yonelik transfer kavramimin uygulanmasi oneri olarak sunulmustur:

Anahtar Kelimeler: ogrenmenin aktarumi, tiir temelli yazma oOgretimi, yazma egitimi, yazma
transferi

*Bu ¢calisma, TUBITAK tarafindan desteklenen 1059B192100458 numaral “Yazma Ogretiminde
Tiir Temelli Projelere Katilim ve Inceleme Calismasi” isimli proje ¢alismasinin bir kismindan
tiretilmistir.
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The Concept of Transfer of Learning and Transfer

Frameworks for Genre-Based Writing

Abstract

The aim of this study is to explain the concept of transfer of learning and to exemplify the teaching
of the main text types’ writing in the Turkish curriculum within the framework of the transfer
concept. In this context, the basic interpretive qualitative research design was selected for this
study and document review was used as the data collection tool. A total of five teaching transfer
frameworks were prepared for the three basic text genres and two sub-text genres specified in all
Turkish Language Teaching Curriculums after 2006 and they addressed within the framework of
these curriculums. Of these frameworks, four dimensions were for the poetry text genres, five for the
informative and narrative text genres, and three for descriptive texts genres, and two for forms, and
official text genres. These dimensions were divided into sub-dimensions of knowledge and skills,
and their content to be transferred to the next year was determined at four grade levels. While the
transfer of knowledge and skills that have a hierarchical relationship and include each other is to
be realized as ** context transfer ”, it is stated that those that do not have such a relationship can be
transferred as “ near transfer ”. As a result, since curriculum texts should have guided content for
all four basic elements of the curriculum, the application of the transfer concept for all language
skills and grammar content is presented as a recommendation.

Keywords: genre-based writing, learning transfer, writing pedagogy, writing transfer
Giris

Yazma egitimine iliskin yapilan birgok akademik ¢aligma, Tiirkiye’deki
Ogrencilerin ilkokuldan {iniversiteye kadar her seviyede yazma becerileri
acisindan giicliik cektigini ifade etmektedir (Aydin, 2022; Bagci, 2010; Bahsi
ve Sis, 2018; Camurcu, 2011; Colgecen-Kaya veDogan-Kahtali, 2021; Dogan,
2003; Erdem, 2011; Gegici, 2020; Iseri ve Unal, 2012; Kusdemir, vd., 2018;
Ozdemir ve Tiryaki ve Kan, 2015; Topguoglu, 2010; Topuzkanamis ve Celik,
2014; Topuzkanamig, 2009; Uggun, 2009). Dahasi, egitim siirecinin son agamasi
olan iiniversite diizeyinde, Tiirk Dili I — II dersleri ile ortadgretimde yazmaya
iligkin bagarilamamis konulara tekrardan ¢alisilmasi, edinilen yazma becerilerinin
iist egitim kademelerine aktarilamadigini gostermektedir (Ozdemir, 2019).
Dolayisiyla bu durum karsimiza “Bu ogrenciler neden yazmayt 6grenemiyor?”
sorusunu ¢ikarmaktadir. Bu sorunun nedenini, alan yazininda deginilen ¢ farkli
durum ¢ergevesinde agiklamak miimkiin olabilir.

Ik olarak, dgrenciler egitim kademelerinde yazma egitimine iliskin
verilen bilgi ve becerileri egitim hizmetlerinin kalitesinden dolay1 6grenemiyor
olabilirler. Burada 6n plana ¢ikan husus, bu konularin birbirini takip eden yillar
icerisinde nasil ogretildigidir. Mevcut egitim dgretim faaliyetlerini diizenleyen
programlardan 2019 Tiirkge Ogretim Programi’ndaki yazma kazanimlarina
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bakildiginda bir¢ok kazanimda yillara gore bir derecelendirme yapilmadig
goriilmektedir. Ornegin “Siir yazar.” kazanimi 2. siniftan 8. simif sonuna kadar
ayni sekilde tekrar etmektedir. Ancak 5. smiftaki bir 6grenciden beklenen siir
yazma performansi ve iriini ile 8. simiftaki bir 6grencinin ayni1 kazanimdaki
performansi ve liriiniiniin farkinin ne oldugu belirtilmemektedir. Ayn1 sekilde 5.
sinifta edinilen hangi bilgi ve becerinin iizerine 6. sinifta neyin inga edilecegi
konusu da belirlenmelidir. Ogretim programlarinin hedef, ierik, egitim durumlar
ve smama durumlar1 olmak iizere dort farkli boyutu oldugu diisiiniildiigiinde
(Hotaman, 2010; Sonmez, 2015), tiim iilkede kullanilan ve firsat esitligini
onceleyen bir programda kazanim ifadelerinin ayrintilandirilip 6gretmen ve ders
materyali {ireticilerine bir yol haritasi sunmast gerekmektedir. Aksi takdirde,
hedef boyutunda belirlenen kazanimlarin igerik, egitim durumlari ve sinama
durumlarindaki uygulanigina, 6gretmen ve ders materyali iireticisinin 6znelliginin
karisabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim Sagirli (2022), 2019 Tiirkce Ogretim
Programi’nda yazma kazanimlarinda agiklama, 6rneklendirme ve konu igerigini
vermeye yonelik eksiklikler bulundugunu ifade etmektedir. Yiirirliige heniiz
giren 2024 Tiirkce Ogretim Programi’nin yazma becerisi boyutuna bakildiginda
ise 0grenmenin transferi bakimindan hem agiklamalarin hem kazanim ifadelerinin
nispeten daha iyi olugu goriilmektedir. Ornegin yazma becerilerini uygulama
esaslarinin 2. maddesi her donemin basinda veya yeni metin yapisina gecerken
paragraf diizeyinde etkinlikler ile baslanmasini, temanin ilerleyen asamalarinda
ise paragraf icerik yapilarinin tam metin yazma seviyesine doniistiiriilmesi
gerektigini ifade eder. Yine yazma becerisi uygulama esaslarinin 5. maddesi de
programdaki bazi 6grenme ¢iktilarinin birbirinin 6n kosulu oldugunu belirtir.
Belirtilen ilk madde dolayli, bu madde ise dogrudan yazma becerilerinin
transferine iligkin atifta bulunmaktadir. Programdaki 6grenme ¢iktisi ifadelerine
bakildiginda ise bazi ifadelerde yillara gore bir hiyerarsik yapilanma goriilmesine
kargin bazilarinda bu ayrintilar gézlemlenememektedir. Bunun yaninda bilgi ve
beceri diizeyine iliskin ayrintili bir transfer ¢ercevesi ise bu programda da yer
almamaktadir. Bu duruma, mevcut programdaki iki 6grenme ¢iktisi iizerinden su
sekilde 6rnek vermek miimkiindiir:
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Tablo 1

2024 Tiirkce Ogretim Programi’ndan Yazma Becerisine Iliskin Iki Ogrenme

Ciktist Ornegi

Ogrenme Ciktis1 ve
Siire¢ Bilesenleri

Ogrenme Ciktisnin Smif Seviyesine Gore Kodlar1 ve Aciklamalari

Yazisinda igerik

ve yaptya yonelik
segimlerini
yonetebilme

a) Yazma amacina
uygun paragraf tiiriinii
Seger.

b) Yazma amacina
uygun metin yapisini
seger.

T.Y.5.3.

Yazma
amacina uygun
paragraf tiiriinii
(betimleme,
tanitma ve
oykiileme)
seger.

Yazma amacina
uygun metin

T.Y.6.3.

Yazma

amacina uygun
paragraf tiiriinii
(betimleme,
tanitma,
Oykiileme ve
aciklama) seger.
Yazma amacina
uygun metin

T.Y.7.3.

Yazma

amacina uygun
paragraf tiiriinii
(betimleme,
tanitma,
Oykiileme,
aciklama, sebep-
sonug, ikna ve
tartisma) seger.

T.Y.8.3.

Yazma amacina
uygun paragraf tiiriinii
(betimleme, tanitma,
oykiileme, agiklama,
sebep-sonug, ikna ve
tartigma) secer.
Yazma amacina
uygun metin yapisini
[Oykiileyici ve

yapisint yapisint Yazma amacina bilgilendirici (siralt/
[Gykiileyici ve [6ykiileyici ve  uygun metin kronolojik, agiklayici,
bilgilendirici bilgilendirici yapisint karsilastirma/zithik,
(swraly/ (swraly/ [bilgilendirici sebep-sonug ve
kronolojik)] kronolojik, (swrali/kronolojik,  problem-¢6ziim)]
seger. agtklayici ve aciklayici, seger.
karsilastirma/ karsilastirma/
z1thik)] seger. zitlik, sebep-
sonug ve problem-
¢Ozlim)] secer.
Yazili iiretim ve
yazil etkilesiminde
on bilgilerinden
yararlanabilme T.Y.5.4. T.Y.6.4. T.Y.7.4. T.Y.8.4.

a) Konuyla ilgili 6n

bilgilerini (gozlem, ani,

deneyim, giincel olay,
haber vb.) belirler.

b) On bilgilerini
yazma konusuyla
iligkilendirir.

¢) Belirledigi 6n
bilgileri yazisina
aktarir.
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Yukaridaki o6rnek iki O0grenme c¢iktis1 tablosunda gorildiigii tizere
“Yazisinda icerik ve yapiya yonelik secimlerini yonetebilme” ¢iktisina yonelik
5. smiftan 8. sinifa kadar hiyerarsik bir siralama yapilmasina karsin hangi alt
basligin bir sonraki yilda 6grenilecek basliga temel olusturacagi ve bunlarin bilgi
ve beceri boyutlar1 hakkinda ayrintt verilmemektedir. Bunun yaninda “Yazili
tiretim ve yazuli etkilesiminde on bilgilerinden yararlanabilme” gibi bazi 6grenme
ciktilarinin da tabloda goriildiigii gibi yillara iligskin bir aktarim yapilandirmasi
gergeklestirilmemistir. Dolayisiyla 6gretim siirecinin sonucunda elde edilmesi
beklenen c¢iktiya iliskin yillara gore dereceli bir basamaklandirma, bilesenler
arasinda iligkilendirme ve bunlarin bilgi ve beceri diizeylerinde ayrintilandirma
yapilmalidir.

Ikinci durumda ise egitim hizmetlerinde bir sorun olmamasina ragmen
Ogrenciler, bireysel olarak yazmaya dnem vermedikleri i¢in 6grenemiyor ya
da Ogrenseler bile kigisel birtakim faktorler nedeniyle kisa siirede unutarak
bunlar1 yeni durumlara aktaramiyor olabilirler. Bu konuda yazma motivasyonu,
tutuklugu, kaygisi, ilgisi, 6z yeterlik algisi gibi bircok farkli durum etkili
olmaktadir. Yazma transferi agisindan bu kisisel faktorleri daha genis gercevede
ogrenci egilimi (student dispositions) kavrami ile agiklamak miimkiindiir.
Ogrenci egilimini, Driscoll ve Wells (2012), motivasyon, deger ve 6z yeterlilik
gibi bireysel 6zelliklerinin yan1 sira kisinin yazmadaki entelektiiel 6zelliklerini
nasil kullandigmi ve uyguladigini belirleyen bir kavramsal cerceve olarak
tanimlamaktadir. Dolayistyla 6grencilerin yazmaya yonelik egilimleri, 6grenme
ortamimi olumlu ya da olumsuz etkileyebilir; bu yolla yazmada iiretkenligi
artirabilir ya da beceriler agisindan yikici olabilir. Nitekim Tuncer ve Bahadir’in
(2017) ortaokul o6grencilerinin basarisizligina iliskin 6grenci goriislerini ele
aldiklar1 ¢alismada dgrenciler, Tiirkge dersini Matematik ve Ingilizceden sonra
ticlincti siradaki zor ders olarak siniflamistir. Bu noktada 6gretim programinin
icerik ve 6gretim durumlart boyutunun yazmaya yonelik egilimi olumlu yonde
etkilemesi gerekmektedir. Ancak 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nin dgrenme
transferini destekler nitelikte olmayis1, 2024 Tiirkge Ogretim Programi’nda ise bu
ozelligin kismen var olmasi nedeniyle 6grenci egilimlerinin alt dallarina iliskin
yeterince olumlu sekilde etki yaratilamayacagi ifade edilebilir.

Ugiincii durumda ise 6grenciler 6greniyorlar ancak bunu derinlestirmede
sorun yasayip bir sonraki konuya, yila ya da egitim kademesine aktaramiyorlar
olabilir. Ogrenmenin gerceklestigi ancak derinlesmedigi i¢in anlaml1 §grenmenin
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olmadig1 bu duruma soyle bir 6rnek verilebilir: Bircok derste -buna Tiirkce de
dahil- demokratik yasam ile ilgili temalarin altinda 6grenciler “Cumhuriyet,
hallkin  kendi kendisini yénetmesidir.” tanimmi Ogrenirler ve cumhuriyet
rejiminin tanimi ne zaman sorulsa bu tanimi zihinlerinden geri ¢agirip ifade
ederler. Ancak “Halkin kendi kendisini yonetmesi nedir?” diye soruldugunda
ise iniversite 0grencileri dahil ¢ogunlukla anlamli bir agiklama yapamazlar.
Bunun temel sebebi Ogrenilen bilginin yeterince derinlestirilmeden, onceki
o0grenmelerle oOrgiitlenmeden ve anlamli 6grenme olmaksizin 6grenilmesidir.
Transfer konusunda Driscoll ve Jin (2018), bu konuyu “box under the bed” yani
yatagin altindaki kutu metaforu ile anlatmaktadir. Bu metafora gore 6grenciler,
cumhuriyetin tanimini ezberleyerek yatagin altina mevsimi geldiginde tekrar
kullanmak {izere koyulan egyalar gibi zihinlerinde bir kenara kaldirmakta,
gerektiginde de bulundugu yerden ¢ikarmaktadir. Bu bilgi veya beceriler bir
kutu iginde gibi yalitilmis oldugundan dolayi, dnceki veya sonraki 6grenmelerle
orgiitlenerek yeni bilgilere temel olusturamamaktadir. Bu durum da 6gretim
programinin dort dgesi ile de dogrudan iligkilendirilebilir. Ciinkii hedef, anlamli
O0grenme i¢in dogru belirlenememis olabilecegi gibi ders i¢in kullanilacak
icerik boyutu 6gretim igin yetersiz de olabilir. Ayni sekilde egitim durumlari
asamasinda uygun materyal, yontem ve teknikle etkili 6grenme gergeklesmemis
ya da sinama durumlarinda 6grenme yanlis degerlendirilmis olabilir. Nitekim,
Tuncer ve Bahadir’in (2017) ¢calismasinda ortaokul 6grencileri, Tiirk¢e dersindeki
basarisizliklarina yonelik ankette “Onceki simiflardan gelen bilgilerim yetersiz
oldugundan bagarii olamiyorum.” maddesine 5 iizerinden 3,61 ortalama ile
katilmalar1 anlamli 6grenmelerin eksikligine ve bir sonraki 6grenmeye yeterli
temel olusturulamamasina isaret etmektedir. Dolayisiyla bilgiyi onceki egitim
siireclerinden yenilerine tagimada goriilen sorun ayni zamanda, mevcut 6gretim
programlarinin temel yaklagimi olan yapilandirmaci modelin ifadesiyle bilginin
yapilandirilamadigini da gostermektedir.

Ogretimin derinlestirilmesi ve kaliciligimin artirilmasi igin konu ve iinite
kapsamlar1 yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta, kolaydan
zora gibi Ogretim ilkelerine gore diizenlenerek ve Onceki 0grenmelerle yeni
ogrenmeleri birbirine baglayarak &gretilmelidir. Bdylece 0grenme siireci
ilerledik¢e 6grenmelerin yapisi ve kapsami genisletilir ve derinlestirilir. (Direkci
ve Yavuz, 2018). Bu dogrultuda, 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda (MEB, 2019)
ve yeni hazirlanan 2024 Tiirkge Ogretim Programi’nda (MEB, 2024) sarmal bir
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programlama yaklagiminin benimsendigi ifade edilmektedir. Dolayisiyla Tiirkge
yazma Ogretiminin yapilandirilmasinda ve 6gretim siirecinin planlanmasinda,
onceki 0grenmelerin yenilerine temel olusturacak sekilde bir sonraki 6grenme
stirecine transfer edilmesi gerekmektedir.

Belirtilen {i¢ durum degerlendirmesi de ele alindiginda, Ogretim
programlarinin aslinda sadece egitimin nasil yapilacagini gosteren belge degil,
egitimin planlanmasindan 6l¢me degerlendirmeye kadar her asamanin ayrintili
olarak bulunabilecegi bir yol haritas1 islevinde olmasi gerekir. Dolayisiyla
kazanim, 6grenme ciktis1 ve aciklamalar1 yoniiyle programin bu gibi durumlari
en aza indirgeyecek sekilde siireci ayrintilandirmasi gerekmektedir. Bdylece
ogrenilecek bilgi ve becerilerin dnceki yillarda edinilen hangi bilgi ve becerinin
iizerine insa edilecegi belirlenmeli, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin daha diizenli
olarak birbirine aktarim yapilabilecek sekilde tasarlanmasi gerekmektedir.
Agciklanan tiim bu nedenler gergevesinde Ggrenmenin transferi ve c¢aligmanin
0zelinde yazma transferi kavramlari su sekilde ele alinabilir:

Ogrenmenin Transferi

Ogrenmeyi aktarabilme (transfer) yetenegi, insan zekasini diger
canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliklerden biridir. Bunun temel nedeni, daha
once Ogrenilen bilgilerin yeni durumlara aktarilmasi ve bu sayede yeni bilgilerin
oncekiler iizerine inga edilmesidir. Boylece bilgi, iist liste konularak birikimli bir
sekilde ilerler ve yeni karsilasilan durumlara uyarlanarak yeni ve yaratici bilgiler
ortaya ¢ikar (Calais, 2006; Haskell, 2000). Ogrenmenin aktarimi, daha &nce
edinilen bilgi ve becerilerin yeni 6grenme veya problem ¢dzme durumlarinda
kullanilmasi anlamina gelir. Bu nedenle dnceki ve mevcut 6grenme igerigi ile
stirecleri arasindaki benzerlikler dnemli bir rol oynar. Ayni sekilde birbiri ile
nedensellik veya iliskisellik bagi bulunan bilgi ve becerilerden dnceki edinilenin
sonrakini icerecek ve destekleyecek sekilde aktarilmasi 6grenmeyi kolaylastiran
ve kalic1 hale getiren bir unsurdur. Boylece dgrencilerin 6grenmeleri kolaylasmas,
problem ¢bzme yetenekleri gelismis olur. Ogrenmenin aktarim tiirlerini
diizeylerine gore su sekilde aciklamak miimkiindiir:

*  Ogzellikli Olmayan Aktarim (Non-Specific Transfer): Haskell (2000),
tim Ogrenmelerin onceki dgrenmelere dayandigindan yola ¢ikarak giinliik
hayattaki tiim 6grenmeleri 6zellikli olmayan aktarim olarak tanimlar.
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Uygulama Aktarimi (Application Transfer): Kisinin edindigi bir bilgiyi
uygulamaya transfer etmesidir. Ornegin bilgisayarin nasil kullanilacagin
teorik olarak Ogrenen kisinin 6grendikleriyle bilgisayar: kullanmasi ya da
yazmanin kurallarini 6grenen bir kisinin bu kurallara uygun olarak yazmasidir.
Icerik Aktarim (Context Transfer): Kisinin edindigi uygulama bilgisini
benzer bir baglama uyarlamasidir. Ornegin Word 2003 kullanmay1 dgrenen
birinin benzer bir baglam olan Word 2007’ye transfer etmesi ya da herhangi
bir marka arabay1 kullanma becerisinin ayni 6zelliklere sahip farkli bir marka
arabayi kullanmaya aktarilmasidir.

Yakin Aktarim (Near Transfer): Kisinin 6grendigi bilgiyi farkli ancak ¢ok
uzak olmayan bir alana aktarmasidir. Kaykay siirmeyi 6grenen bir kisinin
buz pateni 6grenmesi 6rnek olarak verilebilir. Bu transfer tiiriiniin igerik
transferi ile farki su sekilde agiklanabilir: Ornegin keman ¢almay: bilen
birinin bilgisini viyola veya cello gibi ayni gruptaki farkli bir enstriimana
aktarirken icerik transferi yaparken; keman ¢almayi bilen birinin bilgi ve
becerisini gitar calmaya aktarmasi yakin transfer olarak agiklanabilir.

Uzak Aktarim (Far Transfer): Kisinin 6grenmesini oldukga farkli bir
duruma uyarlamay1 gerektiren aktarim tiirtidiir. Bu diizeyde benzetim (analoji)
yapma becerisi siklikla goriiliir. Ornegin yarasalarin ultrason dalgalari ile
yolunu bulmasindan yola ¢ikarak radarlarin icat edilmesi ya da matematikte
Ogrenilen logaritmanin biyolojide bakterilerin ¢ogalmasinda kullanilmasi
gibidir.

Yer Degistirme veya Yaratict Aktarim (Displacement or Creative
Transfer): Transfer slirecinde eski ve yenininiliskisinden yola ¢ikarak yepyeni
bir kavram yaratmak olarak ifade edilmektedir. Calais (2006) aktarim tiiriiniin
bir seyin bagka bir seye benzer olduguna dair salt i¢ggoriiden daha fazlasini
icerdigini ifade eder. Ornegin diinya iizerinde dururken deneyimledigimiz,
diinyanin tek bigimli yer ¢ekimi alaninin agagi dogru ¢ekilmesinin etkileri,
yukari dogru tam olarak dogru oranda hizlanan bir asansérde dururken
deneyimledigimiz etkilere esdegerdir. ivmenin ve yer cekiminin aslinda
ayni sey oldugu seklindeki bu 6grenme aktarimi, Einstein»in Genel Giig
Teorisi’nin temel bir dnermesi olan Esdegerlik Ilkesi’ne atifta bulunur.

Yazmada Aktarim Kavrami

Tim 6grenme alanlarinda oldugu gibi yazma becerilerinin 6gretilmesi

ve gelistirilmesinde de transfer kavrami biiyiik 6nem tasimaktadir. Literatiirde
“yazmada aktarim” seklinde gegen kavram bir yazarin yazmaya iligkin onceki
bilgilerini yeni bir hedef kitle, ama¢ ve baglam icin yeniden tasarlama veya
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doniistiirme becerisini ifade eder (Moore, 2017). Dolayisiyla yazma egitiminin
basarili olabilmesi i¢in 6nceden edinilen bilgi ve becerilerin yeni 6grenme
durumlarina veya baglamlarina kaynaklik etmesi gerekir. Aksi hélde yukarida
bahsedilen bircok sorun yasanmaktadir ki bu durum sadece Tirkiye’de degil
diinya genelinde de ele alinan bir sorun olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Nitekim
Tiirkiye disinda da yazma dersi alan 6grencilerin ileriki egitim kademelerinde
yazma becerileri agisindan sorun yasadiklarina sahit olunmaktadir (Braine, 1996;
Driscoll, 2011; Driscoll ve Wells, 2012; Hill, 2016; Wardle, 2013). Halbuki
onceki yazma derslerinde edinilen bilgilerin gelecekteki yazma gorevlerine
aktarilabilmesi beklenir. Bu beklentiye gore aktarim liseden {iniversiteye, ders
doneminden ders dénemine veya liniversiteden is yerine olabilir (Driscoll,
2011; Driscoll ve Wells, 2012). Yalnizca alt egitim siirecinden kaynaklanan bilgi
eksikligi konusunda degil, ayn1 zamanda 6grencilerin okuldaki yazma derslerinde
gelistirdikleri bilgi ve becerilerin baska baglamlara aktarilip aktarilamayacagi
konusunda da artan bir endige vardir (Reiff ve Bawarshi, 2011). Bu durum, yazma
egitimcileri igin ele alinmasi gereken bir problem durumu olarak goériilmektedir.

Yazma aktarimina iliskin bir diger konu da {istbiligsel siireclerdir. Yazma
aktariminin iistbilissel boyutunda 6nemli olan, edinilmis bilgiler ile yeni bilgileri
siirekli birbirine baglamaktir. Dolayisiyla yazma aktarimi yeni karsilasilan
durumlarda bes farkli bilgi alaninda (yazma siireci bilgisi, anlatim bilgisi, tiir
bilgisi, toplum bilimsel sdylem ve igerik bilgisi) kavramsallagtirmay1 gerektirdigi
icin tst-biligsel igerikli bir beceri olarak tanimlanmaktadir. (Beaufort, 2007;
Robertson, vd. 2012).

Yazma egitiminde aktarim c¢ergevesinin ¢izilmesi su konularda faydalar
saglayabilir:

*  Bir kazanimi edinmede basarisiz olan 6grencilerin basarisizligimin dnceki
yillarda hangi bilgi ve beceri igerigindeki eksiklikten kaynaklandig: tespit
edilebilir. Boylece dgrencilerin bireysel eksiklikleri giderilebilir.

» Dersi verecek 6gretmen, dnceki yildan getirilen hangi bilgi ve beceri iizerine
yeni bilgi ve beceriyi insa edecegine daha etkili bir sekilde karar verebilir.
Boylece 6gretmen hem kendi siniflari igin daha etkili bir 6grenme-6gretme
stireci tasarlarken hem de baska bir 6gretmenden devraldigi smifin hazir
bulunuslugundan yola ¢ikarak yeni bilgi ve becerileri bunlarin {izerine inga
edebilir.
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» Bilgi ve beceri transferi konusunda bir ¢ergeve ¢izildigi takdirde ayrmtili bir
bicimde agiklanan alt bilgi ve beceri kiimeleri i¢inde, 6gretmenler herhangi
bir noktay1 atlamadan veya tekrara diismeden daha etkili bir 6gretim siireci
tasarlayabilir.

«  Ogretim siirecinde 6nceki konu igeriginden sonrakine dogru tiim 6grenme
alt boyutlarini igerecek sekilde bir cergeve ¢izilmesi, Ogrencinin 06z
diizenleme ve egilim etkisine olumlu yanstyacaktir. Ozellikle derslerin dikkat
cekme, gldiileme ve gbézden gegirme asamalarinda bu yonde yapilacak
bilgilendirmeler, 6grenci i¢in hangi bilgiyi temele alarak neyi, nasil
ogrenecegi konusunda siirece iligkin bir yol haritasi saglayacaktir.

Agiklanan bu bilgiler 1s18inda hazirlanan bu ¢alismanin amaci, Tiirkce
dersi 6gretim programlarinda 5. 6. 7. ve 8. siniflarda 6gretilen temel metin tiirleri
icin dgrencilerin onceki egitim siireglerinden transfer etmeleri beklenen bilgi ve
becerilerin ne olduguna yonelik birer ¢erceve ¢izmektir. Dolayisiyla arastirmanin
problem ciimlesi “Ortaokul Tiirk¢e derslerinde tiire yonelik yazma transferinde
aktarilmasi beklenen bilgi ve beceriler nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Alt problemler ise;

* Ortaokul Tiirk¢e derslerinde tiire yonelik yazma transferinde yillara gore
bilgi transferi ne sekilde gerceklesmelidir?

* Ortaokul Tiirk¢e derslerinde tiire yonelik yazma transferinde yillara gore
beceri transferi ne sekilde gerceklesmelidir?

» Bilgilendirici metin, dykiileyici metin, siir metni, form ve resmi yazi tiirlerine
gore farklilagan transfer unsurlari ne sekilde aciklanabilir, seklinde ifade
edilmistir.

Bu dogrultuda, mevcut kullanimdaki 2019 ve 2024 Tirkge 6gretim
programlarinin temel metin tiirleri olan giiz;, bilgilendirici metin ve hikdye edici
metin tiirleri ile alt metin tiirlerinden iglem basamakll /tarif edici metinler ve
resmi yazi tiirleri, bulgular baglhiginda problem ciimlesi ve alt problemler agisindan
analiz edilmistir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu c¢aligma, 6grenme transferi kavraminin Tiirk¢e dersi kapsaminda ele
alinan {i¢ temel metin tiirii olan hikaye edici, bilgilendirici ve siir metinlerinde
metinsel yap1 ve tiir bilgisinin dgretiminde yillara gére nasil yapilandirilacagina
iligkin bir cer¢eve ¢izmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda hazirlanan arastirmada,
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temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Temel nitel aragtirma deseni;
fenomenoloji, 6rnek olay ya da oOrtiik teori gibi desenlere girmeksizin yapilan
temel ve yorumlayici bir ¢aligma tiirli olarak tanimlanmaktadir (Merriam, 2013).

Veri toplama araclar

Calisma kapsaminda 2019 ve 2024 Tirkce 6gretim programlarindaki
metin tiirleri temele alinarak alt siniftan iist sinifa transfer edilmesi beklenen bilgi
ve beceri diizeyleri belirlenmistir. Dolayisiyla ¢alismanin temel veri toplama araci
dokiiman incelemesi olarak belirlenmistir. Ardindan bu ¢aligmadan yola ¢ikarak
hazirlanan ¢ergevelerin alt siniftan {ist sinifa transfer edilmesi beklenen konu
bagliklari, beceri ve bilgi diizeyindeki alt boyutlar1 ve transfer edilmesi dnerilen
icerikler konusunda {i¢ alan uzmaninin uygunluk goriisii alinmistir.

Inceleme Nesneleri

1929 yilindan 2024 yilina kadar gelisim ve degisim gosteren Tiirkce
Ogretim programlarindan yalnizca mevcut kullanimda olan 2019 ve 2024
programlari inceleme nesnesi olarak se¢ilmistir. Yillara gore transfer gergevesi
cizilen metin tiirleri ise; iki programda da ele alinan temel metin tiirleri ile 2019
programindaki iki alt metin tiiriidiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin igerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasabilmeyi amaglamaktadir.
Bu ¢ercevede igerik analizinde birbirine benzeyen veriler; belirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi bigimde
diizenlenerek yorumlanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Dolayisiyla bu
caligmada, yazma egitimi c¢ergevesinde Ogretimi yapilacak ii¢c temel metin
tiiriiniin ve program cercevesinde verilen iki alt tiiriin boyutlart ile yillara
gore bu alt boyutlarin bilgi ve beceri igeriklerinin ne sekilde uygulanabilecegi
yorumlanmugtir. Bu dogrultuda, siir tiirlerinin 6gretiminde sonraki yillara transfer
edilmesi beklenen dort boyut, hikdye edici ve bilgilendirici metinler icin de
beser boyut ¢ergevesinde dort yillik bir 6gretim transferi ¢ercevesi agiklanmugtir.
Bunun yaninda, temel metin tiirleri arasinda bahsedilmeyen ancak ortaokul
diizeyinde 6gretimi yapilan form ve resmi yazi metin tiirlerinde iki boyut, islem
basamaklarint agiklayan tarif metinleri i¢in ise li¢ boyut g¢ercevesinde birer
Ogretim transferi gercevesi agiklanmigtir. Verilerin olusturulmasinda genelden
0zele bir yol izlenerek timdengelimsel bir yaklasim benimsenmistir.

261



Ogrenmenin Aktarimi Kavranm ve Tiire Yonelik Yazma Transferi i¢in Bir Cerceve Calismast

inandiriciik

Temel nitel arastirma, farkli veri tiplerinin bir araya getirilerek
yorumlanmasini amaglamaktadir. Yapilan bu ¢alisma, yorumlayici bir ¢alisma
olarak yapilandirildigr i¢in yorumlayici gegerlilik 6n planda tutulmustur.
Nitel yorumlamalarin gegerlilik ve gilivenilirligi i¢in birtakim prosediirlerin
gerceklestirilmesi  gerekmektedir. Stahl ve King’e (2020) gore nitel
calismalarin gilivenilirligi inandiricilik, aktarilabilirlik, giivenilirlik ve teyit
edilebilirlik olmak tlizere dort farkli dlgiitle saglanabilir. Bu ¢alisma, dokiiman
incelemesi ve yorumlama ile siirli oldugu i¢in inandiriciligin dort olgiitten
tcli gergeklestirilmistir. Aktarilabilirlik agisindan, bu ¢alismanin verileri
gergeve olarak tasarlandigr i¢in belirlenen yazi tiirlerinin alt tiirlerinin hepsine
uyarlanabilir. Ayn1 sekilde diger dil becerilerinin aktarimi i¢in de yine ¢ergevelerin
temel boyutlart kullanilabilir. Giivenilirlik igin, ti¢ alan uzmani tiim verileri ve
hazirlanan cerceve iceriklerini incelemistir. Incelemelerinden alian onaylarin bu
calisma i¢in teyit edilebilirligine katki sagladig1 diistintilmektedir.

Bulgular
Bu c¢alismada, 2019 ve 2024 Tirkge Ogretim programlarindaki temel
metin tiirleri olan giir, bilgilendirici metin, hikaye edici metin tiirleri ile alt metin
tirlerinden islem basamakli/tarif edici metinler ve resmi yazi tiirleri, problem
climlesi ve alt problemler acisindan analiz edilmistir. Yapilan analiz neticesinde
ortaya c¢ikan bulgular ve bu dogrultuda cizilen transfer ¢ergeveleri su sekilde
aciklanabilir:

Siir Metinlerinin Ogretimine Yonelik Yazma Transferi Cercevesi

Siir tiirlinde yazmaya iliskin 6grencilerin edinmesi gereken birgok bilgi ve
beceri bulunmaktadir. 11k olarak siirin tasidig1 duyguya iliskin dgrencilerin ciimle
diizeyinde duygu ifade edebilecek dogru kelimeleri segebilmesi, daha sonrasinda
ise bunu misra, kita ve tiim siire yayabilmesi beklenmelidir. Bunun yaninda metin
organizasyonuna yonelik uyak bilgisi, hece 6l¢iisii ve serbest siire yonelik icerige
de hakim olmasi gerekmektedir. Bir diger boyut ise siirin konu ve tiirline iligkin
bilgi ve becerileri icermektedir ancak farkl: tiirlere iliskin bilgiler birbiri arasinda
hiyerarsik bir yapilanma icermemektedir. Bu nedenle tiire iliskin bilgi ve beceri
aktarimi icerigin bir {ist seviyeye aktarimindan ziyade tiirlerin birbiri arasinda
benzerlik ve farkliliklarindan yola ¢ikilarak gerceklestirilebilir. Dolayisiyla tiir
boyutunda, igerik aktarimindan ziyade yakin aktarim gergeklestirilmektedir. Son
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boyut olarak belirlenen “siirin unsurlarina yonelik transferde” ise yine duyguya
yonelik sozciik se¢iminden soyut kavramlara oradan da mizahi unsurlara gidecek
sekilde birigerik transferi tasarlanabilir. Buna gore ortaokulda siir tiiriinde yazmaya

yonelik transfer alt boyutlari ve icerikleri Tablo 1°deki gibi gergeklestirilebilir.

Tablo 2

Siir Tiiriinde Yazma Transferi Cergevesi

Smuf 5. Siniftan— 6. 6. Smiftan —7. 7.Siniftan—8. 8. Smiftan— 9.
Diizeyleri Sinifa Sinifa Sinifa Sinifa
Transfer
Kategorisi
. N Df)rtlu.k Siirdeki ana

Ciimle diizeyinde  diizeyinde .

d ifade ed d ifad duyguyu Bir ana duygu
Siirin duygusuna kui{gul ade eden Eygu . ale eksiksiz gergevesinde siir
yonelik transfer ke;me Veys i f.n cum % belirleyebilme  olusturma bilgisi
edilmesi beklenen clime grubu clime grubu bilgisi

bilgi

bilgisi

veya kelime

bilgisi
Birden fazla
setliiii .
Bir duygu iceren Bir duygu g;)l::t tlllliLll Bir duygu

Siirin duygusuna o yeu 1 L yg, . sturup igeren en az ¢
yonelik transfer iki misralik ahenkli igeren dortlitk ana duygu kitadan olusan
edilmesi beklenen }b/a21 }{a?abllme gazabllme ]ic?rg?Y651nden siir yazabilme
beceriler ecerisi ecerisi irbirine becerisi

baglama

becerisi
Metin Siir
CIBNZASYONIA Uyl ilgisi,  Hece dlgisiive AT OEIAWO.
yonelik transfer 5 : ol ’ g
edilmesi bellenen yarim uyagi tespit  tam uyak bilgisi uyak bilgisi ung uyak ve

bilgi

edebilme

serbest giir

bilgisi
Uyakli yazabilme  Hece olgiisinde  Uyak Uyak, 6l¢i,
Metinsel becerisi (yarim 9,11, 14... semasina dértliik yapist
organizasyona uyak) vb.) ahenkli (aaaa, aaba, vb. bir arada
yonelik transfer dortliikler abab ...vb.) kullanabilme
edilmesi beklenen yazabilme (tam  uygun yazma becerisi
beceriler uyak) becerisi (cinasli ve tung
(zengin uyak) uyak) ve serbest

siir yazabilme
becerisi
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Konu ve tiire

T Pastoral siir tiir Epik siir tiir Lirik siir tiir Didaktik siir tiir
yonelik transfer 101 bilgisi bilgisi bilgisi
edilmesi beklenen
bilgi
Konu ve tiire Pastoral tiirde iki ~ Epik tiirde Lirik siir

snelik transfer musralik ahenkli dortlik azm: Didaktik siir
Z dilmesi beklenen  Y2Z yazabilme yazabilme }b,ecerisi yazma becerisi
beceriler becerisi becerisi

. . . - Siirdeki

.. Siirdeki duygu Siirdeki soz . L
ol manger Y S0l sesimi - sanat ullamm - JXC AN 0 A
yonenx | bilgisi bilgisi L
edilmesi beklenen kullanim kullanim bilgisi
bilgi bilgisi

Sili‘;‘eie;easn Siirde basit
Siirdeki duyguya S5z s};natl diizeyde Siirde mizahi
Siirin unsurlarma  uygun kelime . soyut igerik unsurlar
. . kullanabilme .

yonelik transfer se¢imi yapabilme (abartma ve sembol kullanabilme
edilmesi beklenen  becerisi kisilestir;ne kullar.la.bllme becerisi
beceriler becerisi

gibi) becerisi

Bilgilendirici Metinlerin Ogretimine Yonelik Yazma Transferi Cercevesi
Bilgilendirici metin yazma, temelde okuyucuya bilgi igerigini aktarma
amacini tagidig i¢in metin iceriginde fikir yapisi 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayistyla
bilgilendirici metinlere iliskin ilk alt boyut olarak fikir yapisinin bilgi ve beceri
transferi ele aliabilir. Buna gore bir fikri, paragraf diizeyinde yazmaktan gelisme
boliimiinde yardimc fikirleri farkli paragraflarda savunacak diizeyde bir fikri
yaptya dogru bir icerik aktarimi planlanabilir. Bunun yaninda metnin fiziksel
diizeyine iliskin bir metin yapist bilgisi ve bunu diizenleyebilme becerisinin
de aktariminin yapilmasi gerekmektedir. Bilgilendirici metin tiirlerinde yazilig
amaglarina gore kullanilabilecek farkli yapidaki paragraf cesitlerinin aktarimi da
bu baglik altinda ele alinabilir. Paragraf tiirtine iliskin boyuttaki aktarimlar yakin
aktarim tiiriinde gergeklestirilebilir. Tutarlilik ve bagdasiklik boyutlarinda ciimle
diizeyinden metin diizeyine kadar planlanacak bir transfer icerigi olusturulabilir.
Son olarak metin unsurlar1 boyutunda konu ve ana fikir bilgisinden yardimci1
fikirlerin kullanilarak planlama ile ger¢eklesebilecek bir metin plant hazirlamaya
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kadar diizenlenebilir. Dolayisiyla dort sinif diizeyinde gergeklesebilecek bilgi ve
beceri transferi ¢ergevesini igeren ve farkl tiirdeki bilgilendirici metinlerin her

biri i¢in kullanilabilecek bir transfer ¢ergevesi su sekilde hazirlanabilir:

Tablo 3

Bilgilendirici Metin Tiiriinde Yazma Transferi Cergevesi

5. Siiftan— 6.

6. Siiftan—7.

7. Smiftan— 8.

8. Siiftan— 9.

Swuf Diizeyleri Sinifa Sinifa Sinifa Sinifa
Aktarim
Kategorisi
Metnin fikir Paragrafin Kisa metin Yardimci fikirler Metnin fikir
yapisina yonelik  diislince yapisina  diizeyinde ana ile ana fikri organizasyonuna
transfer edilmesi  yonelik bilgi fikir bilgisi iliskilendirme yonelik bilgi
beklenen bilgi bilgisi

) . Bir fikri igeren Bir ana fikir Ana fikir ve Ana fikir ve
Metnin ﬁklr ) bir paragraf iceren kisa bir onu destekleyen onu destekleyen
yapisina yonelik olusturma metin yazma yardimci yardimci

transfer edilmesi
beklenen beceriler

(3 paragrafiik
metinler)

fikirleri igeren
metin yazma

(3 paragraflik
metinler),
yardimci
fikirleri gelisme
paragrafinda
isleyebilme
becerisi

fikirleri i¢eren
metin yazma
(5 paragraflik
metinler)
yardimci
fikirlerin her
birini farkl
bir gelisme
paragrafinda
isleyebilme
becerisi
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Metin yapisina Paragrafa Giris, gelisme Giris, gelisme Giris, gelisme
yonelik transfer yonelik yap1 ve sonug ve sonug ve sonug
edilmesi beklenen  bilgisi paragraflarina paragraflarinda  paragraflarinda
bilgi yonelik metin fikirler metnin yiizey
bilgisi acisindan yapisi agisindan
organizasyon organizasyon
bilgisi bilgisi
Metin. yapisina Paragrafi Giris, gelisme Girig, gelisme  Giris, gelisme
yonelik transfer olusturabilme ve  ve sonug ve sonug ve sonug
edilm.esi beklenen diizenleyebilme  paragraflar paragraflarini paragraflarini
beceriler becerisi olusturabilme fikirler metnin ylizey
becerisi acisindan yapist agisindan
birbiri arasinda  birbiri arasinda
organize organize
edebilme edebilme
becerisi becerisi
Paragraf tiiriine Fikir paragrafi Aciklama Tartigma Tahlil paragrafi
yonelik transfer tiir bilgisi paragraf tiir paragrafi tiir tiir bilgisi
edilmesi beklenen bilgisi bilgisi
bilgi
Paragraf tiiriine Fikir paragrafi Aciklama Tartigma Tahlil paragrafi
yonelik transfer olusturabilme ve  paragrafi paragrafi olusturabilme ve
edilmesi beklenen  diizenleyebilme  olusturabilme ve  olusturabilme ve  diizenleyebilme
beceriler becerisi diizenleyebilme  diizenleyebilme becerisi
becerisi becerisi
Tutarlilik ve Ciimle ve Ciimle ve Paragraflar aras1  Metin boliimleri
bagdasikliga paragraf paragraf tutarlilik bilgisi ~ arasinda fikri
iligkin transfer diizeyinde diizeyinde ve paragraflar gecis bilgisi
edilmesi beklenen tutarlilik bilgisi ~ bagdasiklik aras1 gonderim
bilgi bilgisi bilgisi
Tutarlilik ve Tutarli bir Goénderim ve Paragraflar Metnin farkli
bagdasikliga paragraf baglant1 6geleri  arasinda boliimleri
iligkin transfer olusturabilme ile ciimlelerin tutarlilig arasinda gecis
edilmesi beklenen  becerisi yiizey yapida ve  saglama ve climleleri
beceriler anlamsal yapida  paragraflar kurabilme
baglandigi arasinda becerisi
bir paragraf gonderim
yazabilme yapabilme
becerisi becerisi
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Bilgilendirici Konu ve ana Ana fikrin iglevi Metinde ana Metnin ana fikir
metin unsurlarina  fikir bilgisi ve metindeki fikri yardimen ve yardimel
yonelik transfer yeri bilgisi fikirlerle fikirlerden yola
edilmesi beklenen detaylandirma  ¢ikarak metin
bilgi ve yardimel plan1 bilgisi
fikirlerin
metindeki yeri
bilgisi
Bilgilendirici Konudan ve Metinde ele Metinde ele Metinde ele
metln. unsurlarina 4, fikirden alinan ana fikri ~ alinan ana fikri  alman yardimci
yépellk .transfer sapmadan konu  metnin farkli detaylandiracak  fikirlerin her
ed11m§s1 beklenen  copeevesinde boliimlerinde sekilde, birini farkli
beceriler yazabilme isleyebilme yardimci bir gelisme
becerisi becerisi fikirleri gelisme  paragrafinda
paragraflarinda  isleyebilecek
isleyebilme yaz1 plani
becerisi olusturma
ve bu plan
gergevesinde
yazabilme
becerisi

Hikaye Edici Metinlerin Ogretimine Yonelik Yazma Transferi Cercevesi

Hikaye edici metin yazma, okuyucuya olay oOrgiisii icerigini aktarma
amacini tagir. Bu nedenle metnin igeriginin olusturulmasinda ve boliimler arasi
iliskideki temel unsur, olay orgiisiidiir. Bu alt boyut, bir olay igeren paragraf
yazmaktan bir olay Orgiisii ve bunun psikolojik etkisini ele alan metin yazmaya
kadar hiyerarsik bir sekilde yapilandirilabilir. Bunun yaninda, metnin fiziksel
diizeyine iligskin bir metin yapist bilgisi ve bunu diizenleyebilme becerisinin
de aktariminin yapilmasi gerekmektedir. Hikdye edici metin tiirlerinde, yazilis
amaclarma gore kullanilabilecek farkli yapidaki paragraf cesitlerinin aktarimi
da bu baslik altinda ele alinabilir. Paragraf tiiriine iliskin boyuttaki aktarimlar
ise hiyerarsik diizey igermedigi i¢in igerik aktarimindan ziyade yakin aktarim
tirtinde gerceklestirilebilir. Tutarlilik ve bagdasiklik boyutlarinda cilimle
diizeyinden metin diizeyine kadar planlanacak hiyerarsik bir transfer igerigi
olusturulabilir. Hikaye edici metin unsurlar1 boyutunda zaman, kisiler, mekan ve
anlaticiya yonelik transferlerden s6z etmek miimkiindiir. Dolayisiyla, dort sinif
diizeyinde gergeklesebilecek bilgi ve beceri transferi ¢ergevesini igeren ve farkls
tiirdeki bilgilendirici metinlerin her biri i¢in kullanilabilecek bir transfer/aktarim
gercevesi su sekilde hazirlanabilir:
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Tablo 4

Hikdye Edici Metin Tiiriinde Yazma Transferi Cergevesi

Smif Diizeyleri 5. Siniftan —6.

6. Smiftan —7.

7. Siniftan—38.

8.Siniftan —9.

Sinifa Sinifa Sinifa
Transfer
Kategorisi
Metnin olay Hikaye edici Hikaye edici Art arda Olay orgiisii ve
orgiisiine metinde olay gelen olaylar1  ruhsal durumu
yonelik transfer paragraf bilgisi  Orgiisii bilgisi ~ metinde birlestirme
edilmesi birlestirme bilgisi
beklenen bilgi bilgisi
Tek bir Birden fazla Bir olay
Metnin olay olay1 igeren olay1 igeren, orglisii
Orglistine paragraf yazma Oykiileyici ana olay1 ve bunun
yépelik i ansfer metin oncesi ve/veya psikolojik
edilmesi olusturma sonrasindaki  etkisini anlatan
bekleflen becerisi olaylar ile Oykiileyici
beceriler birlestiren metin yazma
Oykiileyici becerisi
metin yazma
becerisi
Metin yapisina Kronolojik Birden fazla Olay orgiisii ve
yonelik transfer siraya gore olay1 metinde  ruhsal durumu
edilmesi kronoloji bilgisi metnin siralama bilgisi metin i¢inde
beklenen bilgi bolimlerinin organize
islevi bilgisi edebilme
bilgisi
Metin yapisina Serim, diigiim  Birden fazla Metne ruh
yépelik j[ransfer metinde 6ncelik ve ¢oziim olay1 serim, halini anlatan
edilmesi iceren kisa digiim ve boliimleri
beklepen oykiileyici ¢Ozlime yerlestirme
beceriler metin yerlestirme becerisi
yazabilme becerisi
becerisi
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Paragraf tiiri/  Olay paragrafi  Betimleme Diissel / Tahlil
dil ve anlatima  yap1 bilgisi paragrafi yap1  fantastik paragrafi yap1
yonelik transfer bilgisi paragraf yapt  Dbilgisi
edilmesi bilgisi
beklenen bilgi
Paragraf tiiri/  Olysturdugu Birden fazla Olay Olay
dil ve anlatima  ¢qy betimleme ve  Orgiisiiniin drgiistiniin
yépelik .transfer paragrafinin olay paragrafi  gerektirdigi gerektirdigi
edilmesi dil ve anlatim1  yazip bunlart ~ durumlar i¢in ~ durumlara
beklenen diizenleyebilme ~birbiri ile hayali/fantastik yonelik tahlil
beceriler becerisi baglayabilme  paragraflar paragraflarini
becerisi kullanarak kullanarak
metin metin
olusturma olusturma
becerisi. becerisi
Tutarlilik ve Hikaye Hikaye Hikaye edici Hikaye
bagdasikliga edici metin edici metin metinde edici metin
iliskin transfer ~ paragrafinda paragrafinda paragraflar boliimleri
edilmesi paragraf igi paragraf igi arasi tutarlililk  arasinda olay
beklenen bilgi  tutarlilik bilgisi tutarlilik bilgisi ve akisi/olay
bagdasiklik paragraflar gegcisi bilgisi
bilgisi arast gonderim
Tutarlilik ve bilgisi
bagdasikliga
iliskin transfer  Tyarls bir Gonderimve  Hikaye Hikaye edici
edilmesi hikaye edici baglant1 6geleri edici metin metnin farkli
beklepen metin paragrafi ile climlelerin  paragraflari boliimleri
beceriler olusturabilme  ylizey ve arasinda arasinda gegis
becerisi anlamsal tutarliligy climleleri
yapida saglama ve kurabilme
baglandig1 paragraflar becerisi
hikaye edici arasinda
metin paragrafi gonderim
yazabilme yapabilme
becerisi becerisi
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Hikaye Hikaye edici Hikaye edici Hikaye edici Hikaye edici
edici metin metinde zaman metinde olay metinde metinde
unsurlarina kavramu bilgisi ~ Orglisii — olay orgiisii anlaticiya
yonelik transfer kisiler aras1 — kisiler gore degisen
edilmesi iliskiye yonelik arasi iligkiye dil ve anlatim
beklenen bilgi kavramsal bilgi yonelik farklilig
kavramsal bilgisi
bilgi
Hikaye
edici metin Zaman Olay orgiistine ~ Olayimn gegtigi  Belirledigi
unsurlarina unsurunu metne  kisileri mekéni anlaticiya
yépelik .transfer koyabilme yerlestirebilme  betimleme yonelik metni
edilmesi becerisi becerisi becerisi olusturma
beklenen bilgi becerisi

ve beceriler

Bir Isin islem Basamaklarin1 Yazmanin / Tarif Edici Metinlerin (")gretimine
Yonelik Yazma Transferi Cercevesi

Islem basamaklaria gore yazma, kronolojik bir sira takip eden islemlerin
art arda siralanmasi ve bunlarin iglem kategorilerine gore gruplandirilmasini
icermektedir. S6z gelimi bir yemek tarifinde bastan sona kronolojik bir islemlerin
siralanmasinin yaninda; malzemelerin hazirlanmasi, yemegin yapilmasi, servis
edilmesi gibi gruplandirilacak is kategorileri de vardir. Bu nedenle 6gretim
stirecinde zamansal siralama, kategoriler altinda toplama, 6nem/6ncelik diizeyi
ve kategori Olgiitleri gibi alt basliklara yer verilmelidir. Dolayisiyla Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’nde uygulama ve iistii basamaklarda biligsel yiike sahip
olan islem basamaklar i¢eren yazi tiirlerinin 6gretiminde su sekilde bir transfer/
aktarim cergevesi hazirlanabilir:

270



MILLI EGITIM e Cilt: 54 o Ki3/2025 e Say1: 245, (251-286)

Tablo 5

Islem Basamakly / Tarif Edici Metin Tiiriinde Yazma Transferi Cercevesi

5. Smiftan —6.

6. Smiftan— 7.

7. Smiftan —8.

8. Smiftan — 9.

Sif Diizeyleri Sinifa Sinifa Sinifa Sinifa
Transfer
Kategorisi
Islem Oncelik- Oncelik- Gruplama Strali olmayan
basamaklarina sonralik bilgisi  sonralik bilgisi ~ bilgisi verilmis  islemleri
gore yazmaya bulunan bulunmayan ancak zaman basamaklandirma
yonelik transfer islemleri islemleri siralamasi ve gruplama
edilmesi beklenen  kronolojik kronolojik yapilmamis bilgisi
bilgi siralama bilgisi  siralama bilgisi  islem

basamaklarimni

gruplarin

altinda siralama
bilgisi

Islem Var olan Kronolojik Kronolojik Hem kronolojik
basamaklarina kronolojik siralamasi siralamasi siralamasi hem de
gdre yazmaya siray1 tespit olmayan olmayan islem  gruplama 6lgiitii
yonelik transfer edip metin islemleri basamaklarm:  olmayan islem
edilmesi beklenen  baglaminda siralama ve verilen basamaklarint
beceriler kronolojik bunu metin gruplama siralama ve
olarak baglaminda olciitlerine gore  gruplama
yazabilme kronolojik gruplayarak oOl¢iitlerine gore
becerisi olarak yazabilme metin diizenleyerek
becerisi baglaminda metin baglaminda
diizgilin bir yazabilme becerisi
siralama ile
yazabilme
becerisi
Islem Maddeler Metin Metin Metin baglaminda
basamaklarina halinde baglaminda baglaminda zamansal
gore yazmada siralanan iglem  zamansal oncelik siralama,
metin basamaklarini  siralama yapma ~ ve 6nem gruplama ve
organizasyonuna bir araya ve bu siralamay1  iliskilerini ¢ikarimda
yonelik transfer getirerek metne  gosteren baglantt  gruplama ve bu  bulunmaya
edilmesi beklenen  doniistiirebilme  Ogelerini gruplamalari iliskin baglanti
beceriler becerisi kullanabilme gosteren ogelerini bir arada
becerisi baglanti kullanabilme
Ogelerini becerisi
kullanabilme
becerisi
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Formlar ve Resmi Yazi1 Metinlerinin Ogretimine Yonelik Yazma Transferi
Cercevesi

Formlar1 ve resmi yazilar1 yonergelere uygun olarak doldurma; formun
yapisina iligkin metin bilgisi, yonergede istenen icerik bilgisi ve bu yondeki
icerigi doldurma becerisini bir arada igeren bir yap1 gerceklesmektedir. Form
ve resmi yazi tiirlerine iliskin 6grenciye sosyal baglamdaki islevi (hangi
problem durumunda ne tiir bir resmi evrak yazilacagi, doldurulan formun ne ige
yaradigi... vb.), sekilsel diizenlemeler, dil, tislup ve hitap sekilleri gibi konular
ele alinmalidir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde uygulama basamaginda

yer alan bu etkinlikler i¢in transfer ¢ercevesi su sekilde hazirlanabilir:

Tablo 6

Form ve Resmi Yazi Tiiriinde Yazma Transferi Cercevesi

5. Siniftan — 6.

6. Smiftan—7.

7. Smiftan — 8.

8. Siniftan —9.

Smf Dizeyleri Sinifa Sinifa Sinifa Sinifa

Transfer

Kategorisi

Form ve Form ve resmiyazi  Formlara Form ve resmi Form ve resmi

resmi yazilart  gesitlerine iliskin iliskin dil ve yazi tlirlerinin evrak yazim

yonergelerine  tiir bilgisi anlatim bilgisi  islev bilgisi bilgisi

uygun

doldurmaya

yonelik

transfer

edilmesi

beklenen bilgi

Form ve Form ve resmi Formlarda Form ve resmi Herhangi

resmi yazilar1  yazilar1 uygun ve resmi yazi  yazilarin teorik  bir yonerge

yonergelerine  kisimlarin yaziminda bilgisini giinlik  olmaksizin bir

uygun ne sekilde dogru tislupta  hayattaki formu doldurmak

doldurmaya doldurulabilecegini  yazma becerisi problem veya bir resmi

yonelik yonergeden takip durumuna evrakin (6rn:

transfer etme becerisi aktarabilme dilekge) sekil,

edilmesi becerisi hitap, igerik ve

beklenen kalip ifadelerini

beceriler uygun bir sekilde
olusturmak
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada, ortaokul diizeyinde 6gretimi yapilan yazi tiirlerine yonelik
yillara gore ne sekilde bir 6grenim transferi yapilabileceginin gergevesi ¢izilmeye
caligtlmustir. Ogretim programi belgesinin programi dort temel dgesinin her
birini ayrintili agiklamasi; 6grencilere, egitimcilere ve icerik hazirlayicilarina
yol gosterici nitelikte olmasi gerekmektedir. Ancak 2019 Tiirkce Ogretim
Programi’nin kazanimlarina bakildiginda (MEB, 2019), bu amaca yonelik
aciklamalarin yapilmadigi goriilmektedir. 2024 Tiirkge Ogretim Programi’nin
yazma becerisi boyutuna bakildiginda ise 6grenmenin transferi bakimimdan hem
aciklamalarin hem 6grenme ciktis1 ifadelerinin daha iyi durumda olugu ifade
edilebilir. Bu programin yazma becerilerini uygulama esaslarinda 6grenmenin
transferine yonelik atiflarin bulunmasimin yaninda, bazi 6grenme c¢iktilarinin da
yillara gore hiyerarsik bir sekilde yapilandirildigi goriilmektedir. Buna karsin
bilgi ve beceri diizeylerine veya bir sonraki yila temel olarak belirlenecek
icerige iliskin ayrintilt bir transfer igerigi ise bulunmamaktadir (MEB, 2024).
Bu noktada Driscoll (2011), Driscoll ve Wells (2012) ve Moore’un (2017) da
ifade ettigi gibi yazma 6gretiminde bir sonraki siirece gecildik¢e yeni okuyucu
kitlelerinin beklentilerinin karsilanmasi, yeni yazma amaglarini yerine getirmeyi
saglayacak bir aktarimin yapilmasi ve tiim bunlarin yeni iletisimsel baglamlara
gore uyarlanmasi gerekmektedir. Dolayisiyla bu ¢aligmada olusturulan 6grenim
transferi gergeveleri; simif diizeyi, 6gretim programi ve dgretilecek metin tiirii
alt bashgr fark etmeksizin iki program kapsaminda hem bilgi hem de beceri
boyutlartyla uygulanabilir sekilde tasarlanmustir.

Egitimde, 6nceki bilgi ve becerilerin yeni 6grenmelere aktariminin adim
adim takip edilmesi biiyilk 6nem arz etmektedir. Nitekim Tuncer ve Bahadir
(2017), 6grenci basarisizligina iligkin ¢aligmasinda bir 6nceki kademedeki basari
durumunun bir sonrakini etkileyen yapida oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla
bu calismada da 6grenim transferine iliskin tablolar olusturulurken her bir bilgi
ve beceri alt boyutunun birbirini igerecek sekilde aktarilabilmesine ve hiyerarsik
bir yapida olmasina dikkat edilmistir. Buna karsin siir metinlerinin 6gretiminde
siir tlrleri, hikdye edici ve bilgilendirici metinlerin 6gretiminde ise paragraf
tiirleri hiyerarsik bir yapiy1 igermemektedir. Ornegin lirik siir ve pastoral siir
arasinda bir hiyerarsi bulunmamaktadir. Ancak olay orgiisiine yonelik tek bir olay
iceren paragraf, tek bir olay iceren metin, birden fazla olay iceren metin ve bir
olaym biraktig1 psikolojik etkiyi anlatan dykiileyici metin gibi siralamada ise bir
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hiyerarsi olusturulabilmektedir. Birbiri arasinda hiyerarsik diizen igeren bu bilgi
ve beceri boyutlari, bir sonraki yilda ilgili konunun 6gretiminde temele alinirken
aralarinda hiyerarsik baglant1 bulunmayanlar, birbirleriyle benzerlik ve farklilik
iligkisi iizerinden anlatilabilir. Burada ilkine igerik transferi, ikincisine ise yakin
transfer tanimlamasi1 yapmak ve sinif i¢i uygulamalar1 buna gore diizenlemek
uygun olacaktir.

Yazma aktarimina iliskin hazirlanan bu ¢alismanin yapisina bakildiginda
metin tlirii bilgisinden yola ¢ikildigi goriilebilir. Moore (2017) yazmanin
aktariminda retorik temelli kavramlarin 6nemini agiklarken metin tiirii kavramini
on plana cikarmaktadir. Bergmann ve Zepernick (2007) ise Ogrencilerin
yazmayi, akademik veya profesyonel olmaktan ziyade kisisel ve ifade edici
olarak gordiiklerini belirterek yazma aktariminda tlir bilgisinin eksikligine
atif yapmaktadir. Dolayisiyla yazmanin aktariminda tiire yonelik bir igerik
yapisinin takip edilmesinin bir¢ok avantaj saglayacagini sdylemek miimkiindiir.
Bu calismada da yazma aktarimina iliskin tablolarin olusturulmasinda tiir
temelli bir tasnifin tercih edilmesi iki neden ¢ergevesinden agiklanabilir.
Bunlardan ilki; siire¢ temelli yazma egitiminde parca parga 0gelerin dgretimine
odaklanildiginda, bu 6gelerin metnin geneli ile iliskisinin kurulmasinda sorunlar
yasanmasidir. Ornegin sadece fikri yap1 ya da paragraf tiirii gibi ayrint1 bir konu
lizerinde duruldugunda, 6grencilerin bu pargalara iligkin etkinliklerde basarili ve
yaratict olmalarina ragmen bunlar1 metin diizleminde bir araya getirmelerinde
sorunlar gozlemlenebilmektedir (Ozdemir, 2019). Bu nedenle yazma becerisinin
transferinde metinsel bilgi ve becerileri igerecek sekilde biitlinciil bir yapi tercih
edilmistir. Tkinci neden ise tiir temelli ayrimin islevselligidir. Temel yaz1 tiirleri
bazinda bir ayrim yapilmasi sayesinde bu c¢erceveler, temel tiirlere bagl tim
alt tiirlerde kullanilabilecektir. S6z gelimi bu ¢aligmada o6nerilen bilgilendirici
metin tiirlinde yazma transferi ¢ercevesi; makale, sohbet, deneme ya da rapor
tiirleri 6gretiminin her biri i¢in kullanilabilir bir yapidadir. Bunun yaninda Tiirkce
dersi 6gretim programlarinin degismesi durumunda dahi metin tiirlerine yonelik
ozellikler degismeyecegi i¢in bu ¢erceveler degisen programlarin hedef, kazanim
ya da 0grenme ciktilar ile iliskilendirilerek 6gretim siirecine uyarlanabilecektir.
Nitekim tiir 6zelliklerinin yazma egitimindeki bu islevselligini, yazma merkezi
egitmenlerinin yazma transferi ile iligkili derslerini analiz eden Hill’in (2016)
caligmasinda da gérmek miimkiindiir. Bu ¢alismada, yazma merkezi egiticilerinin
ogrencilerin dnceki 6grenmelerine yonelik en ¢ok atif yaptiklar1 alanlardan ilki
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temel yazma kavramlariyken ikinci sirada metin tiiriine yonelik bilgi ve icerikler
yer almaktadir.

Ogrenmenin aktarimini egitim siirecinde bir cerceve olarak cizen
Ogretmen, O6gretecegi konu baslhigini 6nceki yillarda verilen hangi konuyu temele
alarak anlatacagini, ayni sekilde bir sonraki yila hangi ipuglarii birakacagini
belirleyebilir. Bu durum, programlardaki hedeflerin mantiksal tutarlilik i¢inde
ve birbirini destekler nitelikte olmasi ilkesi ile ortlismektedir (Sonmez, 2015).
Programlarin yapis1 agisindan bakildiginda ise Direkci ve Yavuz (2018) yazma
becerisindeki kazanim tekrarlarinin sarmal tasarim ile uyum gosterebilecegini
ancak bunlarm ayni haliyle tekrar edilmesinin uygun olmadigini ifade etmektedir.
Bu durumda bir sonraki kazanim icerigi ile iligkilendirmeyi (hiyerarsik,
benzerlik, farklilik, vb.) saglayacak nitelikte 0gretim transferi gergevelerinin
cizilmesi hem Ogretimin basarisi hem de sarmal programlama tasariminin
uygulanmasi i¢in fayda saglayabilir. Ayrica bu sayede, sarmal programlama
tasarimi ile olusturulan Tiirk¢e 6gretim programlarmin hedef boyutu, igerik ve
egitim durumlar1 boyutlarina basarili bir sekilde yansitilmis olacaktir. Ogrenme
transferinin programlar ile iliskisinin bir diger boyutu ise tematik yaklasim ile
iligkilendirilmesidir. Milli Egitim Bakanliginin hazirladigi programlarda ve ders
kitaplarinda tematik bir yaklasim benimsenmektedir. Tematik yaklagimin bir alt
boyutunun da diger disiplinler ile iliskilendirmeleri kapsadigi diisiiniildiigiinde
(Arhan ve Giiltekin, 2013) konularin diger dersler ile iliskilendirilmesi de biitlinciil
bir 6grenme agisindan 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla farkli derslerden edinilen
bilgilerin uzak transferinin saglanmasi da (6rnegin bu makale 6zelinde ele alinan
yazma becerilerinin farkli derslere aktarilmasi gibi) yine programlarin hedef
boyutunda belirtilen tematik yaklasimin icerik ve egitim durumlar1 boyutlarina
yansitilmasi olarak kabul edilebilir.

Ogretimde bilgi ve beceri transferine iliskin Oneriler su sekilde
siralanabilir:

*  Bucalisma, yazma becerisi ile sinirlandirtlmigtir ancak diger dil becerilerinde
de bu kavramin Ogretim siirecine uyarlanmasi saglanabilir. Boylece her
beceri alan1 i¢in sarmal programlama tasarimina uygun, dort yillik egitim
kademesini kapsayacak transfer ¢ergeveleri tasarlanabilir.

* Arastirma, yazma becerisinin dgretimine yonelik igerik transferi ve yakin
transferleri igermektedir. Ancak diger dil becerilerine ait benzer igeriklerden
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yakin transfer drnekleri belirlenebilir. Ornegin okuma becerisinde edinilen
tiir farkindalig1, ana fikir veya yardime fikir belirleme gibi beceriler, yazma
egitimi alanina yakin transfer olarak aktarilabilir.

* Tematik yaklasim c¢ergevesinde farkli derslerden aktarilabilecek uzak
transferler de kapsamli caligmalarla ele alinabilir. Boylece bir derste
edinilen bilgi ve becerinin farkli bir derse aktarimi, 6gretimi kolaylastiran
ve kaliciligr saglayan bir unsur olarak belirlenebilir. Buna 6rnek olarak
yazma egitiminde uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanmay1 6grenen bir
Ogrencinin herhangi bir yonerge olmaksizin bu beceriyi, tarih dersinde tarihi
bir olayn sonuglari, dnem derecesi veya kronolojisi acilarindan siralamak
i¢in kullanmasi verilebilir.

*  Yaz tiirlerinin dgretiminde yazma siireglerinin oldugu kadar tiire yonelik
bilgi ve farkindalik da 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla hem Tiirkcede tiir
farkindaligina hem de tiir farkindaligi ile 6grenim transferi kavramlarini bir
araya getirmeye yonelik farkli calismalar yapilabilir.
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Extended Summary
This study aims to explain the concept of transfer of learning and
to concretize the teaching of basic text types taught in Turkish lessons by
exemplifying them within the scope of the concept of transfer.

Introduction

Many studies in the literature on writing education indicate that students
in Turkey face difficulties with writing skills at all levels, from primary school
to higher education. Moreover, at the higher education level, which is the last
stage of the education process, Turkish Language I - II (First Year Composition)
lessons and the re-taking of unsuccessful subjects related to writing in secondary
education with these courses show that the students’ writing skills cannot be
transferred to higher levels. Therefore, this situation raises the question ‘Why
can’t these students learn to write?’ and it can be answered within the framework
of three different possibilities.

First, students may not be able to gain writing knowledge and skills
at previous educational levels due to the quality of educational services. In
the second possibility, although there is no problem with educational services,
students may not learn because they do not give enough importance to writing
individually, or even if they learn, they may forget it in a short time and cannot
transfer it to new situations because of the same reason. The third possibility is
that students learn but cannot transform them into meaningful and deep learning
and then they cannot transfer them to the next lesson, year, or education level due
to this shallowness in the learning process.

When all the three problematic possibilities are taken into consideration,
curricula should not only be a document outlining the list of the objectives, but
also a roadmap that details every stage, from the planning of the education to
the assessment and evaluation of learnings. Therefore, the curriculum should
detail the content in terms of objectives, standards and explanations in a way that
minimizes such possibilities. Thus, it should be determined which knowledge and
skills to be learnt during a year will build on the knowledge and skills acquired
in previous years. For this reason, education and training activities should be
designed in such a way that they can be transferred to each other in a more
organized way.
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Methodology

In this study, the basic qualitative research design was used as the research
design and document analysis as the data collection technique. Five transfer
frameworks were prepared for the three main text types and two sub-types in the
Secondary School Turkish Curricula. Among these frameworks, four dimensions
were defined for teaching poetry writing, five for informative and narrative text
writing, three for texts with procedural steps/instructions, and two for forms and
official writings in this study. Moreover, these dimensions were divided into
knowledge and skill sub-dimensions and their contents to be transferred to the
next year were determined at four grade levels.

Findings

In the findings section, five different transfer frameworks including
knowledge and skill sub-dimensions in terms of main text genres in the 4-year-
long secondary school Turkish curricula were given. In these transfer frameworks,
those knowledge and skill dimensions that have a hierarchical order among
each other are taken as a basis for teaching the related subject in the following
year. In contrast, those that do not have a hierarchical link between them can be
explained through the relationship of similarities or differences. Thus, it would be
appropriate to define the first one as content transfer and the second one as near
transfer. One of these writing transfer tables can be shown as an example in this
extended abstract section as:
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Framework for Writing Transfer of Poetry Genre

From From From From
Grade Levels GradeS —Grade 6  Grade 6 — Grade 7 Grade 7 —Grade 8  Grade 8 —Grade 9
Transfer
Category
Knowledge Knowledge of Knowledge of Knowledge of main  Knowledge of

expected to be
transferred for
the sense of

poetry

Skills expected
to be transferred
for the emotion

words or phrases
expressing emotion
at sentence level

sentences, phrases
or vocabulary
expressing emotion
at the quatrain
level

emotion at poetry
level

composing a poem
around a main
emotion

Ability to write
two lines of

Ability to write a
stanza containing

The ability to
form more than

Ability to write a
poem consisting

harmonious writing an emotion one quatrain and of at least three
of the poem .. ..
containing an connect them stanzas containing an
emotion together from the emotion
main emotional
structure
Knowledge Knowledge Knowledge of Knowledge of Knowledge of poetry
expected to be of rhyme and syllabic meter and ~ rhyme scheme organization, punned
transferred for monophonic duophonic affinity  and rich affinity rhyme, bronze rhyme
text organization affinity (contains more than  (more than three
two affinities) affinities) and free
verse
Skills expected  Apility to write Ability to write Ability to write in  Ability to write
to be transferred two verses in harmonious accordance with the  verses with punned
for te).(t . rhyme with quatrains in rhyme scheme rhyme, and free verse
organization monophonic syllable meter (9, aaaa, aaba, abab poems
affinity 11, 14...etc.) with ...ete.
duophonic affinity ~ with more than two  Ability to write poem

affinities

with use rhyme,
syllabic meter and
quatrain structure
together.
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Knowledge Pastoral poetry Epic poetry Lyrical poetry Didactic poetry
expected to be  genre knowledge genre knowledge genre knowledge genre knowledge
transferred for
the subject and
genre

Ability to write  Ability to write  Ability to write Ability to write
Skills two lines of quatrains in epic  lyric poetry didactic poetry
expected to be  harmonious genre
transferred for ~ writing in
the subject and pastoral genre
genre
Knowledge Knowledge of Knowledge of Knowledge of Knowledge of the
expected to be  emotion and the use of word  abstract elements  use of humorous
transferred for  word choice in art in poetry and symbol usage elements in poetry
the elements poetry in poetry
of poetry
Skills Ability to make  Ability to use Ability to use Ability to use
expected to be g choice simple verbal art ~ abstract content ~ humorous elements
transferred for  ,o0ropriate to in poetry (such  and symbols at in poetry
the elements e emotion in as exaggeration,  a basic level in
of poetry the poem personification)  poetry

Discussions, Conclusions and Suggestions

There are two main reasons why this study on writing transfer is based
on genre knowledge. First, when process-based writing education focuses
on teaching fragmentary elements, problems may arise in establishing the
relationship between these elements and the overall text. The second reason is the
functionality of genre-based distinction. By making a distinction on the basis of
main writing genres, these frameworks can be used in all sub-genres under these
main genres. Thus, it can be determined what would be taught according to the
grade levels by going through which stages before the education process starts.
In addition, even if the Turkish teaching curricula change, these frameworks can
be adapted to the teaching process by associating them with the objectives and
standards of the new ones, since the characteristics of the genre will not change.
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By drawing the transfer framework for many sub-headings such as
knowledge, skills, organization, and textuality criteria for the objectives; the
spiral curriculum design specified in the planning stage of the current Turkish
teaching curricula reflected in the content and methods dimension. Another
dimension of the relationship between the transfer of learning and the curricula
is the association with the thematic approach. A thematic approach is adopted
in the curricula and textbooks prepared by the Ministry of National Education.
One of the sub-dimensions of the thematic approach includes associations with a
range of subjects together in a course and connects them into an inter-disciplinary
processes. Therefore, ensuring the transfer of knowledge acquired from
different courses can be expressed as reflecting the thematic approach specified
in the objective dimension of the curriculums to the content and methods and
implementing stages.

As aresult, based on the fact that the genres in the curriculum should have
a guiding content for all four basic elements of the curriculum, the adaptation
of the transfer concepts for all language skills and grammar is presented as a
recommendation.
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Oz

Bu arastirma, biyoloji boliimii lisans miifredatini biyokorsanlik kavrami iizerinden incelemeyi ve
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Arastirmamin evreni, Tiirkiye'de biyoloji egitimi veren lisans
béliimlerini olusturmaktadir. Arastrmanin amacina uygun olarak amagsal ornekleme yontemi
kullanilmistir: 57 biyoloji boliimii ve 9 biyoloji 6gretmenligi anabilim dalr arastirmanin orneklemini
kapsamaktadir.  Arastirmada, veriler toplamirken nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi teknigi kullanilmigtir. Veriler, biyoloji boliimii ve biyoloji 6gretmenligi anabilim dal
miifredatinda yer alan biyokorsanlik kavrami ve buna iliskin kodlanan kavramlarla ilgili ders ve
icerikleri, ders bilgi paketleri iizerinden elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde icerik
analizi tiirii olan kavramsal icerik analizi yontemi kullamilmigtir: Arastirmanin analizinde MAXQDA
24 nitel aragtirma programi araciligiyla kodlamalara iliskin bulgular tablolar ve grafikler halinde
sunulmustur. Arastirmanin sonucunda incelenen her iki béliimde dogrudan biyokorsanlikla ilgili
dersin olmadigi sadece biyoloji boliimiiniin bulundugu bir tiniversitede biyokagak¢ilikla ilgili
dersin yer aldigi tespit edilmistir. Sonug olarak biyoloji lisans miifredatinda geleneksel bilgi ve
cevre sorunlarina yonelik bir¢ok derslere yer verilmesine ragmen biyoteknolojideki gelismeler
wsiginda canly tiirlerinin fikri miilkiyet ve hukuk araciligiyla korunmasina dair derslerin yetersiz
kaldigi ileri siiriilebilir.

Anahtar Kelimeler: biyokorsanlik, biyoteknoloji, bivoloji egitimi, miifredat

* Bu c¢aligma, KAYFOR 23 kapsaminda sunulan “Tiirkiye’de Biyoloji Lisans Miifredatinin
Cevre Sorunlart Baglaminda Biyokorsanlikla Miicadele Ac¢isindan Degerlendirilmesi” bildirinin
genigletilmis halidir.
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Investigation of the Biology Undergraduate Curriculum in
Tiirkiye Through the Concept of Biopiracy

Abstract

The aim of this study is to evaluate and examine the undergraduate curricula of biology departments
through the concept of biopiracy. The population of the study consists of undergraduate biology
departments in Turkey. Purposive sampling method was used in accordance with the purpose of
the research. The sample of the research includes 57 biology departments and 9 biology teaching
departments. In the research, document analysis technique, one of the qualitative research methods,
was used while collecting data. The data were obtained from the courses and their contents and
course information packages regarding the concept of biopiracy and related coded concepts in
the curriculum of the biology department and biology teaching department. Conceptual content
analysis method, which is a type of content analysis, was used to analyze the data obtained. In the
analysis of the research, findings regarding the coding were presented in tables and graphs through
the MAXQDA 24 qualitative research program. As a result of the research, it was determined that
there was no course directly related to biopiracy in both departments examined, but there was only a
course on biosmuggling in a university with a biology department. As a result, it can be argued that
although many courses on traditional knowledge and environmental problems are included in the
biology undergraduate curriculum, courses on the protection of living species through intellectual
property and law are insufficient in the light of developments in biotechnology.

Keywords: biopiracy, biotechnology, biology education, curriculum
Giris

Yerli halklarin biyogesitlilik ve doga ile aralarindaki eski ¢caglara kadar
uzanan iligski ve tecriibeleri ile kazanilan geleneksel bilgiler, fikrl miilkiyet
hukuku araciligiyla ¢ok uluslu sirketlerin lehine olacak sekilde sonuclandig:
goriilmektedir. Clinkii koyliilerin ve yerel topluluklarin yiizyillik bilgileri izin
alimmadan ¢alinmakta veya fayda paylasimi (telif hakki) gergeklestirilmeden gasp
edilmektedir. Bu durum alan yazininda “biyokorsanlik” olarak adlandirilmaktadir.
Biyokorsanlikla kiiresel sirketler sadece ciftcilerin hasadini ¢almamakta ayni
zamanda genetik mithendisligi ve biyoteknolojileri sayesinde canli organizmalar
iizerinde patent olusturarak ekolojinin de hasadini calmaktadirlar (Shiva, 2016).

Biyokorsanlik ile bir iilkede mevcut olan biyolojik materyaller diger
tilkelerin bireyleri, kurumlar1 veya sirketleri tarafindan tekel haklarin elde
edilmesini ve mensei illkenin haklarmin yok sayilmasina yol agmaktadir
(Akurugoda, 2013). 1990°lh yillarda Hindistan’da ve biyocesitlilige sahip
gelismekte olan iilkelerde, biyokorsanlik olaylar1 yayginlagmaya baglamistir.
Ozellikle neem yapraklar1, basmati pirinci, hoodia kaktiisii, enola fasulyesi gibi
onemli sayilacak biyokorsanlik olaylar1 yasanmistir. Bu dogrultuda gevre haklari
ve fikri miilkiyet haklarini1 savunan hukukcular, biyokorsanlik olaylar1 hukuki
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siireglerinde yer almaya baglamistir. Biyokorsanlikla ilgili ¢evresel davalar
artarken buna yonelik koruma yontemlerinin gelismesi de hiz kazanmistir.
1994 yilinda Diinya Ticaret Orgiitii altinda Ticaretle Baglantili Fikri Miilkiyet
Anlagmasi (TRIPS), uluslararas1 fikri miilkiyet haklarmi korumayi amaglayan
onemli anlasmalardan birisidir. TRIPS, biyolojik organizmalar ve hukuki siire¢
arasinda iliskiyi kurmaktadir. TRIPS, patentlenebilen konular arasinda biyolojik
kaynaklarin damiilklestirme siirecine izin vermektedir (Aysu, 2015). TRIPS, patent
sartlarinda, herhangi bir geleneksel bilgiye dayali biyolojik kaynagin kdkeninin
aciklanmasini sart kogsmamaktadir. Gelismekte olan iilkelerin biyokorsanliga
karst oncelikli korunma yontemlerinden biri TRIPS 27. maddesine, “patent
bagvurusunda biyogesitlilige dayali geleneksel bilginin kaynaginin kdkeninin
aciklanmas1” eklenmesidir (Giiler, 2022). Diger bir ifadeyle biyolojik kaynagin
kokenine sahip iilkeler tarafindan izinlerin alindigina dair ve ticari kazang
kazanimina iliskin beyanlar istenmektedir ancak bu konuda TRIPS’te degisiklik
yapilmamustir (Soysal, 2019).

Tiirkiye’de hukuksal agidan bakildiginda biyokorsanligin dnlenmesine
yonelik bir adim atilmistir. 6769 numarali Sinai Miilkiyet Kanunu’nun 90.
maddesinde buna yodnelik diizenleme yapilmistir. Bu diizenleme ile patent
bagvuru sahiplerinin, “genetik kaynakla baglantili geleneksel bilgiye dayanan
buluslarinda bu kaynagin nereden alindigina iliskin agiklamay1” zorunlu kilacak
degisiklik yapilmistir (Giiler, 2022). Tiirkiye’de “kocakar ilaglar1” olarak bilinen
geleneksel tip, binlerce yildir Anadolu’da hastaliklarda tedavi yontemlerinde
kullanilmistir (Torlak, 2010). Iklimsel cesitlilik, toprak ve topografik yapi
cesitliligi, fitocografik cesitlilik ve goc yollar1 {izerinde bulunmasi ile birlikte
habitat farkliliklarina sahip olan Tiirkiye, biyolojik ¢esitlilik agisindan zengin bir
tilkedir (Kurt vd., 2014). Bu nedenle Tiirkiye’nin biyokorsanlikla kars1 karsiya
kalma olasilig1 oldukea yiiksektir. Biyokorsanlik, herhangi bir bitkinin ve tiiriin
izinsiz kagirilmasimin otesinde patent ve fikri miilkiyetle iligkili oldugundan
fikri miilkiyet ve ¢evre hukukunun gelismesi, biyokorsanlikla miicadeleye katki
saglayacak politikalardan biri durumundadir.

Tiirkiye, 2010 yilindan sonra kamu yonetiminin politika araglarini
gelistirerek yasa taslaklari ile oOrgiitsel diizenlemelere yonelmeye baslamigtir
(Giiler ve Mutlu, 2022). Ancak Tiirkiye’de biyokorsanlik (biyokagakeilik) olarak
adlandirilan olaylar, biyogesitlilige dayali geleneksel bilginin veya flora veya
faunanin izinsiz kagirilmasi olarak tanimlanarak biyokorsanlik olaylari eksik
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veya yanlis hesaplamalara yol agmaktadir. Diger bir deyisle kamu yoOnetimi,
biyokorsanlik olaylarini yillik olarak canli tiirlerinin yabancilar tarafindan izinsiz
kagirma girisimleri ve yakalanmalarma gore degerlendirmektedir. Ornegin
biyokagakeilik vakalar1 2020 yilinda bir, 2021 yilinda iki, 2022 yilinda ise ii¢
olarak tespit edilmistir (Tarim ve Orman Bakanligi, 2024). Tiirkiye’nin kendi
genetik kaynaklarinin veya geleneksel bilgisinin yurt disinda patentlendigi
bilindigi halde bu patentlerin iptallerine yonelik davalara ulagilamamustir.
Tiirkiye’nin bu politikadan ¢ikarak biyokorsanlikla bagarili bir sekilde miicadele
eden ve biyokorsanlik davalarmi kazanan Hindistan, Peru gibi iilkelerdeki
biyogesitlilige dayali geleneksel bilgilerinin patent iptalini saglamak {iizere
harekete gegmesi gerekmektedir. Bunun i¢in 6nemli adimlardan birisi ¢evre
ve fikri miilkiyet haklarina yonelik farkindaligin artirllmasi ve gelisiminin
saglanmasidir. Ciinkii Tiirkiye’de biyolojik kaynaklarla ilgili rekabet hukuku
ve fikri miilkiyet hukukunun da zayif oldugu bilinmektedir (Bilgin, 2012).
Biyokorsanliga yonelik hukuksal ve politik bir yaklasim sergilemenin yan1 sira
biyokorsanlikla miicadele edilmesinde canli tiirlerini inceleyen, korunmasina ve
siirdiiriilebilirligine dnciiliik eden biyolog ile biyoloji 6gretmeni adaylarimin fikri
miilkiyet ve hukuk cercevesinde bu tiirlerin korunmasi amaciyla farkindaligin
olusmast ve olusturulmasinda rolleri oldugu ifade edilebilir.

Tiirkiye’de biyokagakgilikla miicadele edecek en temel kuruluslarin
basinda Tarim ve Orman Bakanligina bagli Doga Koruma ve Milli Parklar Genel
Midiirliigii (DKMPGM) gelmektedir. Bunun disinda biyokagakeilik vakalarinda
arazide polis, jandarma, sahil giivenlik, giimriik muhafaza personelleri de gorevli
olarak yakalama faaliyetlerinde katki saglamaktadirlar. Kolluk kuvvetleri,
yabanci sahislarin ¢evreden bitki, bocek gibi canli tiirlerinin toplandigini
Ogrenirlerse veya goriirlerse, bu kisilerin DKMPGM’den alinmis izin belgelerini
kontrol etmektedirler (Giiler ve Bildir, 2023). Bu asamada kolluk kuvvetleri
iniversitelerdeki veya kurumlarindaki biyologlardan destek alip arastirmanin
izin kosullarina gore yapilip yapilmadig1 veya canli tiirlerinin adlandirilmasi,
siniflandirilmast  agisindan 6nemli bilirkisiler olmaktadirlar. Biyologlar,
biyokorsanlikla miicadelede en Onemli aktorlerden biri sayilmaktadir. Ciinki
genel olarak canli organizmalarimin ¢evre ile iliskisini, bitki veya hayvan tiirlerini,
ekosistemi incelemeyi, arazide tiirleri degerlendirerek siniflandirma ve kaydetme
islemlerini gergeklestirmektedirler. Ayrica DKMP Genel Miidiirliigiince, il
kapsaminda biyogesitlilige dayali geleneksel bilgi verilerinin kayitlanmasi
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icin ekip kurulmustur. Bu ekip koyleri ziyaret ederek ozellikle 60 yas lstii
kisilerle goriisme gerceklestirmekte ve geleneksel bilgileri veri tabani sistemine
girmektedirler. Ekipte 1 etnobotanikgi, 1 sosyolog (sosyal bilimci), 1 biyolog ve
1 botanik¢i olmak iizere 4 kisi yer almaktadir (Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi
[TBMM], 2018). Giimriiklerde ve smirlarda biyokacakeilikla miicadelede yani
canl tilirlerinin taninmasi, siniflandirilmast veya korunmasi amaciyla uzman
ekipte biyologlar da yer almaktadir. Ayn1 zamanda 2020 yilinda ortaya ¢ikan
salgin hastalikla canli tiirlerinin olusturdugu etkiler ve buna yonelik korunma
yollarimin aragtirilmasinda biyologlarin 6nemi bir kez daha anlagilmistir.

“Tiirkiye’de Biyolojik Cesitliligi Tehdit Eden Biyo-Kacakeilik” adh
caligmada biyokagaklikla miicadele i¢in Onlemler siralanmisti. Bu onlemler
arasinda kamu bilincinin olusturulmasi ve giimriiklerde ¢alisan uzman kisilerin
canli biyolojisi ve ekolojisine dair egitim almasi yer almaktadir (Kurt vd.,
2019). Alan yaziminda, “Biyokacak¢iligin Dogal Denge Uzerindeki Etkisine
Yonelik Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Bilgi Diizeyleri” adli ¢aligmada, biyoloji
Ogretmen adaylarinin biyokagake¢iligin dogal denge iizerindeki etkisine yonelik
bilgi diizeyleri lgiilmiistiir. Calisma kapsaminda 6n test ve son test uygulamasi
yapilarak ¢evresel farkindaligi artic1 6gretim faaliyetleri sonucunda son test lehine
onemli diizeyde farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir (Tagdemir, 2023). Diger
bir benzer ¢alismada biyoloji 6gretmen adaylarinin biyokagakeilik kavramini tam
olarak agiklayamadiklar1 ve kavrama karsi siirli kaldigi sonucuna ulasilmigtir
(Akin, 2019; Oztas, 2019).

Egitim miifredatlari, sektordeki nitelikli personellerin veya uzmanlarin
yetistirilmesine yonelik belirli bir biling ve yetenek kazandiran araglardan biridir.
Ogrencilerin lisans egitiminde aldiklar1 derslerin, mesleki kariyer gelisimlerine
ve toplumsal farkindaliga katkilari olacagi agisindan ders igerikleri ve ders
programlar1 6nemlidir. Canli organizmalarin veya biyogesitliligin korunmasi
ve farkindaligin olusturulmasi hususunda biyoloji boliimii 6nemli bir alandir.
Biyolojik alanlarda yasanan hizli gelismeler yeni teknolojilerle yeni bilgilere ve
gelismelere yol agmakta ve bu gelismeler hayat alanimiza dahil edilmektedir.
Bu alanda elde edilen bilgiler toplumsal alani dogrudan etkilediginden toplumda
bu konulara yonelik egitim ihtiyaci artmakta ve bu ylizden biyoloji egitimi de
her gecen giin deger kazanmaktadir (Altunoglu ve Atav, 2005). Biyologlarin
ve biyoloji 6gretmen adaylarmin lisans egitimi esnasinda aldiklari ders ve
igeriklerinin biyokorsanlikla miicadele edilmesi ile birlikte 6zellikle farkindaligin

2901



Tiirkiye’de Biyoloji Lisans Miifredatinin Biyokorsanlik Kavrami Uzerinden incelenmesi

olusmasinda 6nemli oldugu ifade edilebilir. Bu ¢er¢evede alan yazininda biyoloji
lisans egitiminde biyokorsanlikla ile ilgili ders ve iceriklerini ortaya koyan bir
arastirmaya rastlanilmamaistir.

Bu arastirma, biyoloji bolimii mezunlar ile biyoloji 6gretmenligi ana
bilim dali mezunlarmin lisans egitimi siirecinde biyokorsanlikla ilgili aldiklar
ders ve iceriklerini incelemek ve biyokorsanlikla miicadele edilmesinde benzer
diger kavramlar (biyocesitlilik, geleneksel bilgi, cevre sorunlari, fikri miilkiyet)
lizerinden degerlendirmeyi amaglamaktadir. Toplumsal farkindaligin olugsmasinda
onemli yere sahip olan biyologlarin ve 6gretmen adaylarinin biyokorsanlikla ilgili
ders alip almadiginin tespiti ¢aligmanin énemini belirtmektedir. Ayrica ¢alisma
biyokorsanlikla miicadelede hukuksal-yonetsel-sosyal ders igeriklerini tartigmaya
a¢cmast bakimindan ve biyokorsanlikla ilgili farkindalig1 arttirmaya yonelik ders
iceriklerinin revize edilmesine yonelik katki saglayacagindan dnemlidir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Tiirkiye’de biyoloji lisans miifredatinin biyokorsanlik kavrami lizerinden
degerlendirildiginden bu ¢aligma, temel bir nitel aragtirmadir. Nitel aragtirma,
dokiiman incelemesi, gozlem, goriisme gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algi ve olaylara karsi dogal ortamda gercekci ve biitiinciil bir
yaklasimla ortaya konuldugu ve nitel bir siirecin takip edildigi arastirmadir
(Yildirim ve Simsek, 2021).

Cahisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’de biyoloji egitimi veren lisans boliimleri
olusturmaktadir. Yiiksekogretim Kurulu web sayfasinda yer alan biyoloji adi
altinda yer alan boliimler igerisinden ¢aligmanin amacina uygun olarak amagsal
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmis olan biyoloji bdliimii ve biyoloji
Ogretmenligi ana bilim dali 6rneklemi olusturmaktadir. Bu dogrultuda arastirma
57 biyoloji boliimiinii ve 9 biyoloji 6gretmenligi ana bilim dalin1 kapsamaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler, nitel aragtirma veri toplama yontemlerinden dokiiman
incelemesi yontemi ile elde edilmistir. Dokiiman incelemesi yontemi, arastirmada
kullanilacak olan belgeleri, arsivleri ve gesitli bircok materyali toplama ve
¢oziimleme islemidir (Giirbiliz ve Sahin, 2018). Dokiiman incelemesi yontemi
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kullanilarak biyoloji ve biyoloji 6gretmenligi ana bilim dalinin miifredatlarinda
yer alan dersler ve igerikleri, Tablo 1’de yer verilen iiniversitelerin web

sayfalarindaki Bologna Ders Bilgi Paketleri iizerinden incelenmistir.

Tablo 1
Biyoloji Boliimii ve Biyoloji Ogretmenligi Ana Bilim Dalimin Bulundugu
Universiteler
Biyoloji Boliimii
Sira Universite Adi Sira Universite Adt Sira Universite Adi
No No No
1 édwamgn ) 20  Erzincan Universitesi 39 li/la.r mara
Universitesi Universitesi
2 Akdeniz Universitesi 21 ]?}Sl<.1$ehl.l' O.smangaz1 40 Me.r st L
Universitesi Universitesi
Lo . Mugla Sitk1
3 Aksaray Universitesi 22 E.Sk.1$eh1.l‘ Te.:kmk 41 Kog¢man
Universitesi b, ..
Universitesi
Nevsehir Haci
4 AnkaraHaciBayram . ppienites 42 Bektas Veli
Veli Universitesi . .
Universitesi
Nigde Omer
5 Ankara Universitesi 24  Gazi Universitesi 43 Halisdemir
Universitesi
6 Atatiirk Universitesi 25 Gaziantep Universitesi 44 ank)ku.z Mayls
Universitesi
7 édpan Megderes 26 Giresun Universitesi 45 ODTU
Universitesi
. Osmaniye
8 l?al.lkes1.r . 27 Hacettepe Universitesi 46 Korkut Ata
Universitesi ., L.
Universitesi
9 ]?ol'u Izz'et Baysal 28  Harran Universitesi 47 I.’.ar'nukk'a le'
Universitesi Universitesi
Burdur Mehmet Akif Hatay Mustafa Kemal ReceP Tayyip
10 . o 29 . o 48 Erdogan
Ersoy Universitesi Universitesi . .
Universitesi
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11 ]?ur.sa U.lud?g 30 In6nii Universitesi 49 S.ak.arya. .
Universitesi Universitesi
12 (';al}akkgle ?8 Mart 31 Istanbul Universitesi 50 §elguk L
Universitesi Universitesi
Cankir1 Karatekin Kahramanmaras Siit¢ii Sinop
13 g L. 32 . . o 51 v, .
Universitesi Imam Universitesi Universitesi
. . Sivas
14 Qukurova 33 [Karadeniz Teknik 52 Cumhuriyet
Universitesi Universitesi - .
Universitesi
Kastamonu Tekirdag
15 Dicle Universitesi 34 .. N 53 Namik Kemal
Universitesi . ..
Universitesi
.. Tokat
16 DokuzEyll 35  Kirikkale Universitesi 54  Gaziosmanpasa
Universitesi .. L
Universitesi
. . o S . Trakya
17 Diizce Universitesi 36 Kocaeli Universitesi 55 v . .
Universitesi
S . Kiitahya Dumlupinar Van Yiiziincii
18 Ege Universitesi 37 Universitesi 26 Y1l Universitesi
19 Erciyes Universitesi 38 Ma.n 1sa Celgl Bayar 57 %or}guIQak .
Universitesi Universitesi
Biyoloji Ogretmenligi
Anabilim Dah
Sira - . . Sira . . . Sira .. . .
Universite Adi Universite Ad1 Universite Adi
No No No
Necmettin
1 Atatiirk Universitesi 4 Gazi Universitesi 7 Erbakan
Universitesi
2 ]?al.lkes1.r . 5 Hacettepe Universitesi 8 aniOku.Z Mayls
Universitesi Universitesi
3 ]?okuz Equl 6 Marmara Universitesi 9 Van Y u.zunc.u .
Universitesi Y1l Universitesi

Arastirma dogrultusunda biyoloji ve biyoloji 6gretmenligi ana bilim dali
miifredatlarinda yer alan dersler ve igerikleri, nitel veri analizi yontemlerinden
biri olan igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Bu analiz bigimi,
belgelerin analiz edilmesinde kullanilan bir yontem olup olgulart tanimlama ve
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nicellestirmede sistematik ve nesnel bir ara¢ olarak ifade edilmektedir (Giigli,
2019). Bu yontem ile birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
etrafinda toplanmakta ve okuyucunun anlayabilecegi bir bigime getirilerek
yorumlanmaktadir (Yildirrm ve Simgek, 2021). Calisma kapsaminda igerik
analizi ile veriler analiz edilirken su sorulara cevap aranmustir: “Tiirkiye 'de
bulunan biyoloji ve biyoloji ogretmenligi ana bilim dalinin lisans miifredatinda
biyokorsanlikla ilgili dersler mevcut mudur? Mevcut ise bu ders ve icerikler
nelerdir.” Biyoloji ve biyoloji 6gretmenligi ana bilim dalinin lisans miifredatlari
biyokorsanlikla ilgili kavramlar incelenirken igerik analizi tiirii olan kavramsal
diger bir ifadeyle tematik igerik analizi yontemi kullanilmistir. Kavramsal igerik
analizi ile metin icerisinde yer alan s6z dbeklerinin temsil ettigi kavramlarin var
olmasi ve siklig1 ortaya konulmaktadir. Kavramsal igerik analizinin sekiz agamasi
bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda ders bilgi paketleri analiz edilirken bu
sekiz asama izlenmis olup bu asama ve adimlar asagida Tablo 2’de gdsterilmistir
(Gigl, 2019).

Tablo 2

Kavramsal I¢erik Analizi Asamalarina Gore Calismanin Adimlar:

Kavramsal I¢erik

Adimlar Analizi Asamalari Calismanin Adimlari
Analiz Seviyesinin
1 Adim Belirlenmesi “Biyokorsanlik™ sozciigii tizerinden ders bilgi
' (Sozciik/Sozciik paketleri incelenmistir.
Grubunun Seg¢ilmesi)
Biyokorsanlik sozciigii yerine kullanilabilecek
sozciik ve sozciik dbekleri “Biyosomiirgecilik™,
“Biyokagakeilik”, “Biyogesitlilik; Biyolojik
Farkli Kavramlarin Cesitlilik, Biyogesitliligi Koruma, Ekoloji,
2 Adim Kodlanmasi (Kag Cevre Biyolojisi”, “Geleneksel Bilgi: Yerel
’ farkli kavram Bilgi, Etnobotanik, Tibbi, Ekonomik ve Faydali
kodlanacak?) Bitkiler,”, “Cevre Sorunlart: Cevre Kirliligi, Cevre
Koruma, Cevresel Etki Degerlendirmesi” ve “Fikri
Miilkiyet Hakk1: Fikri Miilkiyet Hukuku, Patent
Hukuku, Patent Hukuku” olarak kodlanmistir.
Kavramin Varligiin  Biyokorsanlik kavrami ve bu anlama gelebilecek
3.Adim veya Sikligimin olan kavramlarin varlig1 tizerinden ders bilgi

Belirlenmesi paketleri incelemesi yapilmistir.
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Biyokorsanlik kavrami ve bu anlama gelen

4 Adim Kavramlarin Ayirt kavramlar ders bilgi paketleri igerisindeki dersler
' Edilmesi ve igeriklerde kullanip kullanilmadigina gore ayirt
edilmistir.
- Biyokorsanlik kavrami ve kodlanan kavramlarin
yer aldig1 dersler ele alinmusgtir.
Kodlama - Biyokorsanlik kavrami ve kodlanan kavramlarin
5.Adim Kurallarmin yer almadig1 derslere yer verilmemistir.
Gelistirilmesi - Kodlanan kavramlara yonelik dogrudan ders
olmasa da derslerin igeriginde bu kodlanan
kavramlar varsa yer verilmistir.
iliskilendirilmeyen Incelenen programlarin ders bilgi paketlerinde yer
6. Adim Kavramlarin alan diger dersler incelemeye dahil edilmemis olup
Cikarilmast ¢ikartilmustir.
Biyoloji ve biyoloji 6gretmenligi boliimlerinin
7 Adim Analizin biyokorsanlikla miicadele agisindan ders bilgi
’ Gergeklestirilmesi paketlerinin analizleri aragtirmacilar tarafindan
MAXQDA 24 programiyla gerceklestirilmistir.
Biyoloji boliimii ve biyoloji 6gretmenligi ana
. bilim dal1 biyokorsanlikla miicadele agisindan
Analizin . . . . o
8. Adim Sonuglandiriimast lisans miifredatlarinin incelemesi ders bilgi
paketleri tizerinden tablolar halinde yer verilerek
sonuglandirilmistir.
Kavramsal icerik analizi yapilitken MAXQDA 24 programi

kullanilmistir. MAXQDA, arastirmacinin nitel olarak yer alan metinleri sistemli
bir sekilde degerlendirip yorum yapabilmesine imkéan saglayan bir bilgisayar
yazilim programidir (Cayir ve Saritas, 2017). MAXQDA 24 nitel aragtirma
programi aracilifiyla ana kodlar ve alt kodlar olusturularak kodlama siirecine
tabi tutulmustur. Olusturulan kodlamalara iliskin bulgular tablolar ve grafikler
halinde yer verilmistir.

Aragtirmanin sinirliligi ise ders bilgi paketleri iizerinden incelenen lisans
derslerinin donemlerde aktif olup olmadigma bakilmamistir. Boliimlerdeki
secmeli derslerin agilip acilmadigi hakkinda net bilgiye ulasilamamistir. Ders
bilgi paketlerinin de ders igeriklerine gore giincellenmemesi diger sinirliligi
olusturmaktadir. Yiiksekogretim Kurulunun resmi web sayfasindaki “YOK
Lisans Atlas” isimli veri tabani {izerinden sorgulama yaparken “kimya-biyoloji
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mithendisligi” ile “molekiiler biyoloji ve genetik” isimli boliimler caligma
kapsaminda dahil edilmemistir.

Bulgular

Tiirkiye’de biyoloji egitimi veren lisans boliimleri {niversitelerde
“biyoloji” ve “biyoloji Ogretmenligi” olarak adlandirilmaktadir. Calisma
kapsaminda her iki boliimde biyokorsanlikla ilgili yer alan dersler ayr1 ayr1 olarak
incelemeye alinmistir. Biyoloji egitimi veren lisans boliimleri tespit edilirken
Yiiksekogretim Kurulunun resmi web sayfasindaki “YOK Lisans Atlas” isimli
veri tabani iizerinden sorgulama yapilmistir. Bu sorgulama sonucunda biyoloji
ismi ile egitim veren 57, biyoloji 6gretmenligi ismi ile egitim veren 9 {iniversite
lisans programi tespit edilmistir. Ayrintili bilgi Tablo 1’°de verilmistir.

Biyoloji boliimii ile biyoloji 6gretmenligi ana bilim dali incelendiginde
her iki boliimde dogrudan biyokorsanliga yonelik derslerin bulunmadigi tespit
edilmistir. Ancak Osmaniye Korkut Ata Universitesi Biyoloji Boliimii igerisinde
biyokorsanlik kavramina esdeger olarak kodlanan biyokacakeilik kavrami ile
iligkili “biyokagakeilik™ dersinin segmeli ders olarak yer aldigi tespit edilmistir.
Ayni Universitede ve bolimde “biyokacakeilik ile miicadele” dersi lisansiistii
programda islenmektedir. Ancak biyokagakeilik dersinin igerigi ve haftalik konu
anlatimlarina ders bilgi paketinde ulasilamamuistir.

Ulkemizde biyokorsanlikla miicadele edilmesi agisindan biyocesitliligin,
flora ve faunanin korunmasi, canl tiirlerinin kayitlanmasi ve farkindaliginin
olusmast biyoloji lisans miifredatinda derslerin yer verilmesiyle daha islevsel
hale gelecektir. Biyogesitliligi kavramak ve korumak fiizere biyoloji bdliimii
lisans miifredatlarinda ders icerikleri benzer olmasina ragmen asagida Tablo 3’te
goriilecegi tizere farkli isimlerle yer verilmistir.
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Tablo 3
Biyogesitlilik ile Ilgili Ders Isimleri

Biyoloji Boliimii

Ders Isimleri Ders Isimleri

Hayvan Cesitliligi Biyogesitlilik

Bitki Cesitliligi Biyolojik Cesitlilik

Biyolojik Cesitlilik ve Kokeni Tiirkiye’nin Biyolojik Zenginlikleri
Tiirkiye’nin Biyogesitliligi Tiirkiye Flora ve Vejetasyonu
Doganin Korunmasi ve Biyolojik Tiirkiye Florasi

Cesitlilik Bitkisel Gen Kaynaklar1 ve Biyolojik
Tiirkiye Faunasi Cesitlilik

Biyogesitlilik ve Cevre Tiirkiye’nin Hayvan Cesitliligi
Biyoloji ve Cevre Biyogesitlilik-Fauna

Tiirkiye’nin Bitki Cesitliligi Biyolojik Cesitlilik ve Koruma Biyolojisi
Biyogesitlilik ve Tiirkiye Florasi Cevre Biyolojisi

Biyogesitlilige Giris Cevre Biyolojisine Giris

Ekoloji Cevre Biyolojisi Arastirmalari

Genel Ekoloji Cevre Biyolojisi ve Saglig
Fitoekoloji Doga Koruma

Bitki Ekolojisi Doga Koruma Alanlari

Hayvan Ekolojisi Tiirkiye Florasina Giris
Biyogesitlilik ve Ekoturizm Deniz Biyolojisi
Biyogesitlilik-Fauna Koruma Biyolojisi

Tiirkiye’nin Bitki Cesitliligi Bitkisel Gen Kaynaklar1 ve Koruma
Bolgesel Bitki Ortiimiizden Segme Dogal Koruma Alanlari

Familyalar Tiirkiye Denizlerinin Biyogesitliligi
Doganin Korunmasi Biyogesitlilik ve Habitatin Korunmast

Bitki Biyogesitliliginin Korunmast
Diger Ekoloji Dersleri (Bitki, Hayvan,
Kent, Orman, Su, Bocek vb. Ekoloji
Dersleri)

Kaynak: Yazarlar tarafindan MAXQDA Programi araciligiyla ders bilgi paketlerinden yararlanarak
hazirlanmastir.

Genel anlamda biyogesitlilik olarak isimlendirebilecegimiz derslerin
iceriginde; biyogesitliligin dnemi ve korunmasi, Tirkiye’deki bitki, hayvan ve
genetik kaynaklari, doga koruma yaklagimlar1 vb. genel konular yer almaktadir.
Derslerin temel amaci ise 6grencilerin biyogesitliligi kavramasini, biyogesitlilik
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kaybi ve korunmasi ile ilgili ¢alismalar hakkinda bilgi edinmesini saglamaktir.
Ulkemizdeki fauna ve flora karakterlerinin 6grencilere tanitilabilmesi biyoloji
boliimii miifredatinin 6zel amaglarinin en klasik olanidir. Yakin ¢evrede var olan
bitki ve hayvan tiirlerinin tanmitilip isimlendirilmesi 6nemlidir. Diger bir ifadeyle
tiirlerin taninmasi, islevlerinin bilinmesi ¢evre korunmasi agisindan énemli bir
asamadir (Kiziroglu, 1988). Tiirkiye’de 6zellikle tarim ve gida, endiistrisi, tip
ve ecza, peyzaj sektorleri icin yabani canlilar ve onlarin genetik kaynaklari
ham madde o6zelligindedir. Hatta iilkemize ait bazi canli tiirliileri iizerinde
yapilan arastirmalar sonucunda baska tilkeler tarafindan patentlerinin alindig:
bilinmektedir (Orman ve Su Isleri Bakanlig1, 2013).

Tablo 4
Biyocesitlilikle Ilgili Zorunlu Dersler ve Bulundugu Universiteler

Biyoloji Boliimii

Universiteler Dersler
Ankara Haci Bayram Veli Biyoloji ve Cevre
Universitesi

Bolu Abant Baysal Universitesi Hayvan Cesitliligi
Bolu Abant Baysal Universitesi Bitki Cesitliligi
Diizce Universitesi Biyoloji ve Cevre

Eskisehir Osmangazi Universitesi Koruma Biyolojisi

Gazi Universitesi Biyolojik Cesitlilik ve Kokeni

Istanbul Universitesi Tiirkiye’nin Biyogesitliligi I ve II
Kastamonu Universitesi Biyolojik Cesitlilik ve Koruma Biyolojisi
Kocaeli Universitesi Biyolojik Cesitlilik I ve II

Ondokuz Mayis Universitesi Biyogesitlilik ve Doga Koruma
Pamukkale Universitesi Biyolojik Cesitlilik

Pamukkale Universitesi Deniz Biyolojisi

Pamukkale Universitesi Koruma Biyolojisi

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Biyogesitlilik

Zonguldak Biilent Ecevit Biyolojik Cesitlilik
Universitesi

Kaynak: Yazarlar tarafindan MAXQDA Programi araciligiyla ders bilgi paketlerinden yararlanarak

hazirlanmagtir.
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Tablo 3’te yer alan dersler biyoloji boliimii lisans miifredatinin farkli
donemlerinde se¢gmeli ve zorunlu ders olarak yer aldigi tespit edilmistir. 57
biyoloji lisans miifredatinin 12’sinde zorunlu ders olarak yukaridaki Tablo 4’te
belirtilen dersler yiiriitilmektedir. Biyoloji dgretmenligi ana bilim dali lisans
miifredatinda ise sadece Gazi Universitesinde Koruma Biyolojisi, Marmara
Universitesinde Bitki Cografyasi, Bitki Cevre Iliskileri, Hayvan Cografyas,
Tiirkiye Florasi ile Van Yiiziincii Y1l Universitesinde Biyolojik Cesitlilik ve Bitki
Ekolojisi dersleri segmeli ders olarak yer almakta olup Tablo 3 ve 4’te belirtilen
dersler bulunmamaktadir. Her iki boliim miifredatlart agisindan bakildiginda
biyogesitliligi koruma dersinin zorunlu ders kategorisinde yetersiz kaldig
soylenebilir. Ozellikle biyokagakgilikla miicadele agisindan birgok biyogesitlilige
sahip Tiirkiye’de farkindaligin olusturulmasi ve bu sorunla miicadele edilmesine
yonelik derslerin gerekli oldugu ifade edilebilir. Ayrica derslerin igeriginde
biyogesitliligi koruma yontemlerinde gen kaynaklarinin veya geleneksel bilginin
modern hukukla veya fikri miilkiyetle koruma asamalarinin islenmedigi tespit
edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda biyogesitlilik ve biyogesitliligi korumak
adina biyoloji boliimii lisans miifredatinda bulunan Tablo 3’te yer alan derslerden
ekoloji ve cevre biyolojisi dersi farkli donemlerde zorunlu veya se¢meli ders
olarak verildigi gorilmistir (Grafik 1’e bakiniz). Canlilar1 ve canlilarin hem
kendileri hem de yasam ¢evreleri arasinda iliskileri konu edinen ekoloji dersi
biyogesitlilikle ilgili farkindaligin olusmasinda 6nemli bir derstir. Ekoloji dersi 57
biyoloji lisans boliimiiniin 46’sinda zorunlu ders olarak yer almaktadir. Sadece 4
tanesinde se¢meli ders olarak yer verilmis olup diger 7 biyoloji lisans boliimiinde
ismi dogrudan ekoloji olan ders bulunmamaktadir. Biyoloji 6gretmenligi lisans
miifredatinda ise ekoloji dersi 9 {iniversitenin 8’inde zorunlu ders olarak yer
aldig1 ve se¢meli ders olarak okutulmadigi sonucuna ulasilmistir. Necmettin
Erbakan Universitesinde ayn1 zamanda “Ekoloji ve Cevre” adli zorunlu ek bir
dersin yer aldig1 gériilmiistiir. Bununla birlikte Atatiirk Universitesinde ise ekoloji
ad1 altinda hem se¢gmeli hem de zorunlu dersin yer almadig: tespit edilmistir.
Cevre biyolojisi dersi de biyolojik agidan ¢evre konularina egilmekte ve insan-
doga iliskisini aciklamaktadir. Biyogesitliligi korumak adina bu ders 57 biyoloji
boliimi lisans miifredatinin 18’inde zorunlu 16’sinda ise segmeli ders olarak yer
aldig1 tespit edilmistir. Biyoloji 6gretmenligi ana bilim dali lisans miifredatinda
ise boyle bir dersin yer almadig1 goriilmiistiir (Grafik 1’e bakiniz).
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Grafik 1
Ekoloji ve Cevre Biyolojisi ile Ilgili Ders Miifredat Bilgisi

Biyoloji Boliimii Biyoloji Ogretmenligi Anabilim Dali
46
50 10 8
018 .
3 i 3 6
10 4
| — :
] . 0
Wil | Dl Ekoloji
B Zorunlu Ders 18 46 B Zorunlu Ders 8
B Secmeli Ders 16 4 B Secmeli Ders 0
B Zorunlu Ders B Segmeli Ders B Zorunlu Ders M Segmeli Ders

Kaynak: Yazarlar tarafindan MAXQDA Programi araciligiyla ders bilgi paketlerinden yararlanarak
hazirlanmistir.

Calisma kapsaminda yapilan analizler dogrultusunda 35 biyoloji boliimii
lisans miifredatinda ismi bitki ekolojisi, hayvan ekolojisi, kara ekolojisi, bocek
ekolojisi, orman ekolojisi vd. olmak iizere segmeli ders olarak yer aldig1 tespit
edilmistir. Ders isimleri benzer olup zorunlu ders olarak yer alan biyoloji bolimii
lisans miifredatlar1 Tablo 5’te gosterilmistir. Biyoloji 6gretmenligi ana bilim dali
lisans miifredatlarinda ise biyoloji boliimiindeki gibi diger ekoloji derslerine
yonelik zorunlu ders yer almamaktadir.

Tablo 5
Ekoloji Ile Iigili Zorunlu Olan Diger Dersler ve Bulundugu Universiteler

Biyoloji Bolimii

Universiteler Dersler
Hacettepe Universitesi Bitki Ekolojisi ve Cografyasi
Istanbul Universitesi Tatlisu Ekolojisi

Kahramanmaras Siit¢ii Iimam Universitesi Bitki Ekolojisi ve Cografyasi

Kiitahya Dumlupinar Universitesi Bitki Ekolojisi
Osmaniye Korkut Ata Universitesi Hayvan Ekolojisi
Osmaniye Korkut Ata Universitesi Bitki Ekolojisi

Kaynak: Yazarlar tarafindan MAXQDA Programi araciligiyla ders bilgi paketlerinden yararlanarak
hazirlanmastir.
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Biyokorsanlik kavrami ile ilgili biyoloji lisans miifredatinda analiz edilen
diger bir alt kodlama, geleneksel bilgi kapsaminda tibbi ve ekonomik bitkiler
hakkinda igerige sahip derslerin var olup olmadigidir. Ciinkii biyokorsanligin
amaglar1 arasinda yeni bitki ¢esitlerinin ve canli organizmalarinin tanitilmasi,
ilag iiretmek ve geleneksel bilgiyi 6zellestirmek yer almaktadir (Akurugoda,
2013). Bu alt kodlamanin ders igeriginde geleneksel bilginin korunmasi ve
farkindaligina yonelik konular incelenmistir. Geleneksel bilgi, yiizyillik bilgi
birikimine dayali yerli insanlar tarafindan kullanilan bir bilgi tiiriidiir. Giintimiizde
bu tiir bilginin kayitlanmasi ve korunmasina yonelik politikalara ihtiya¢ oldugu
ortadadir. Kapitalizm ve doga arasindaki iligskide ekonomik menfaatler nedeniyle
yerli halkin haklari ihlal edilmektedir (Mathew, 2013). Bu bilgi tiirii, geleneksel
tarim uygulamalariyla bitki yetistirme tekniklerinin ortak paylasimi ve giiclii bir
mirasin eseri olarak ortaya ¢gikmaktadir. Bu bilgiler genellikle yerli halk tarafindan
fikri miilkiyete alinmamakta, bu bilgiler toplum tarafindan paylasilarak herkes
tarafindan korunmaktadir. Ulkeler tarafindan geleneksel bilginin kayit altina
alinmasi, biyokorsanligin 6nlenmesi i¢in dnemli politikalardan biridir (Drahos ve
Frankel, 2012). Biyoloji lisans miifredatinda buna yonelik derslerin yer almasinin
ozellikle yerli kaynaklarin taninmasi agisindan 6nemli bir yere sahip oldugu ifade
edilebilir. Calisma kapsaminda incelenen biyoloji boliimii lisans miifredatlarinda
geleneksel bilgilerle iliskili tibbi ve ekonomik bitkiler hakkinda benzer ders
icerikleri olsa da Tablo 6°da belirtildigi iizere bu dersler farkli isimlerle yer
verilmistir.
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Tablo 6

Tibbi ve Ekonomik Bitkiler ile Ilgili Ders Isimleri

Biyoloji Boliimii

Ders Isimleri

Ders Isimleri

Tiirkiye’nin Nadir ve Endemik

Bitkileri

Kansere Kars1 Kullanilan
Bitkiler

Tipta Bitkiler

Sifali Bitkiler

Tibbi Bitkilerin izolasyon
Yontemleri

Tiirkiye’nin Onemli Bitki
Alanlart

T1bbi Aromatik Bitkiler
Faydali ve Zararli Bitkiler
Kozmetik Bitkiler
Ekonomik Mantarlar
Fitoterapi

T1bbi Bitkiler

Tibbi ve Ekonomik Bitkiler

Tibbi Bitki Ticareti
Fitoterapi ve Aromaterapi
Etnobotanik

Farmasotik Botanik

Aromatik Bitkiler

Faydal1 Bitkiler

T1bbi Bitkilerin Etki ve Kullanilist

T1bbi ve Aromatik Bitki Yetistirme ve Pazarlama
Teknikleri

T1bbi Mantarlar

Bitki Yayilis Alanlari

T1bbi ve Aromatik Bitkiler

Tibbi Caylar

T1bbi ve Aromatik Bitki Yetistiriciligi

T1bbi ve Aromatik Bitki Yetistiriciliginin Temel
flkeleri

Ekonomik Botanik

Ekonomik Bitkiler

Endemik Bitki Tiirleri ve Endemizm

Baharat Bitkileri

Bitki Tayini ve Yontemleri

Biyoloji Ogretmenligi Anabilim Dali

Ders Isimleri

Ders Isimleri

Fitoterapi
Faydali Bitkiler

T1bbi Bitkilerin Etki ve Kullanisi

Kaynak: Yazarlar tarafindan MAXQDA Programi araciligiyla ders bilgi paketlerinden yararlanarak
hazirlanmastir.

Genel olarak tibbi ve ekonomik bitkiler olarak isimlendirebilecegimiz
derslerin igeriginde; halk ve bitki iliskisi, halk arasinda kullanilan sifali-faydali
bitkiler ve 6nemi, dogada var olan bitkilerin tibbi ve ekonomik olarak nasil
kullanilmasi gerektigi gibi genel konular yer almaktadir. Derslerin genel amaci
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ise Ogrencilerin tibbi bitkileri tanimasi ve Diinya’da ve Tiirkiye’de 6nemini
kavramasini saglamaktir. Ders icerikleri agisindan incelendiginde Tablo 6’da
verilen dersler, biyokorsanlik ile ilgili konulara deginilmedigi tespit edilmistir.

Grafik 2
Tibbi ve Ekonomik Bitkiler Ile Ilgili Ders Miifiredat Bilgisi

Biyoloji Boliimii Biyoloji Ogretmenligi Anabilim Dali
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Kaynak: Yazarlar tarafindan MAXQDA Programi araciligiyla ders bilgi paketlerinden
yararlanarak hazirlanmistir.

Grafik 2 incelendiginde biyoloji boliimii lisans miifredatinda tibbi ve
ekonomik bitkilere iliskin derslerin neredeyse tamami se¢meli ders olarak yer
almaktadir. Yapilan analizler dogrultusunda sadece Pamukkale Universitesinde
biyoloji bolimi lisans miifredatinda “Tibbi Bitkiler” zorunlu ders olarak
yer verilmistir. Ekonomik bitkilerle ilgili ise zorunlu ders yoktur. Tablo 7°de
goriildiigii tizere 57 biyoloji lisans boliimiiniin sadece 5’inde tibbi ve ekonomik
bitkilerle ilgili ders bulunmadigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda Tablo 6’da
belirtilen derslerin bazilar1 biyoloji boliimii lisans miifredatinda birden fazla
secmeli ders olarak yer aldig1 goriilmiistiir. Biyoloji 6gretmenligi ana bilim dali
lisans miifredati agisindan incelendiginde ise sadece 3 iiniversitede, Faydali
Bitkiler ve Tibbi Bitkilerin Etki ve Kullanisi isimleriyle se¢meli ders olarak yer
aldig1 tespit edilmistir. Tablo 7°de belirtildigi lizere diger 6 {iniversitede zorunlu
veya secmeli ders olmak iizere bdyle bir ders yer almamaktadir.
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Tablo 7
Tibbi ve Ekonomik Bitkiler Ilgili Miifredatlarinda Ders Olmayan Universiteler

Biyoloji Boliimii Universite Isimleri

Aydin Adnan Menderes Dicle Universitesi Marmara Universitesi
Universitesi OoDTU Inénii Universitesi

Biyoloji Ogretmenligi Anabilim Dali Universite isimleri

Atatiirk Universitesi Gazi Universitesi Necmettin Erbakan

Dokuz Eyliil Universitesi Hacettepe Universitesi Universitesi
Ondokuz May1s
Universitesi

Kaynak: Yazarlar tarafindan MAXQDA Programi aracilifiyla ders bilgi paketlerinden
yararlanarak hazirlanmistir.

Biyokorsanlikla miicadele edilmesinde geleneksel bilginin korunmasi
o6nemli bir asamadir. Dolayisiyla geleneksel bilginin Oneminin 6zellikle
fikri miilkiyet agisindan korunmasi yontemi ve hukuk iliskisinin miifredatta
yeterli olmadig1 sdylenebilir. Tiirkiye’de 2017 yilinda “Biyogesitlilige Dayali
Geleneksel Bilginin Kayitlanma Projesini” baslatmistir. Bu projeyle yerel halkin
dogal biyolojik kaynaklardan faydalanarak gelistirdigi ilag, maya gibi geleneksel
iiriinlere iliskin bilgilerin derlenmesi ve ulusal geleneksel bilgi veri sistemi
olusturulmak amaglanmaktadir. Proje sonuglandiginda, Tiirkiye’nin biyolojik
cesitliligine dayal1 geleneksel bilgileri ile elde edilen iiriinlerin patentinin baska
iilkeler tarafindan almasinin 6niine gegilecek ve geleneksel bilgilere dayali katma
degeri yiiksek yeni iirlinlerin gelistirilmesine yonelik veri ve bilgi saglanacaktir
(Gtiler ve Bildir, 2023). Geleneksel diger bir ifadeyle yerel bilginin nesilden
nesile aktarilmasini saglamak ve ge¢misten giiniimiize dayanan insan ile bitki
iligkisinin tarihsel kokenleri aktarmak iizere ¢aligma kapsaminda incelenen
biyoloji lisans miifredatlarinda, biyoloji boliimiinde tibbi ve ekonomik bitkiler
disinda Tablo 8’de belirtilen tiniversitelerde dogrudan derslerin yer aldig1 tespit
edilmistir. Ancak biyoloji dgretmenligi ana bilim dali lisans miifredatinda ise
boyle derslerin yer almadigi goriilmiistiir.
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Tablo 8
Geleneksel Bilgiye Dayali Dersler ve Bulundugu Universiteler

Biyoloji Boliimii

Universiteler Ders Isimleri

Ankara Universitesi Yerel Gen Kaynaklarmin Korunmasi ve
Degerlendirilmesi

Bolu Abant Baysal Universitesi Bitkiler: Tip ve Byt

Dokuz Eyliil Universitesi Doganin Sifali Eli, Cigekli Bitkiler

Erzincan Binali Yildirim Universitesi  Halk Arasinda Bitki Kullanimi

Gazi Universitesi Ekolojide Geleneksel Bilgi

Kaynak: Yazarlar tarafindan MAXQDA Programi araciligiyla ders bilgi paketlerinden yararlanarak
hazirlanmistir.

Biyokorsanlikla miicadeleye daha genis bir yaklasimla bakildiginda ¢evre
kirliligi ve ¢evre sorunlarina yonelik derslerin olmasi ¢evre korumasina yonelik
farkindalig1 artirmaya yardimci olacaktir. Cevre kirliligi ve ¢evre sorunlart ile
ilgili biyoloji boliimii lisans miifredatlarinda ders igerikleri benzer olmasina
ragmen asagida Tablo 9’da goriilecegi tizere farkli isimlerle yer verilmistir.
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Tablo 9

Cevre Kirliligi ve Cevre Sorunlar: Ile Ilgili Ders Isimleri

Biyoloji Boliimii

Cevre Kirliligi Ders Isimleri Cevre Sorunlar1 Ders Isimleri

Cevre Kirliligi ve Kontrolii Giincel Cevre Sorunlari

Cevre Kirliligi Kentlesme ve Cevre Sorunlari

Su Kirliligi Iklim Degisiminin Biyolojik Etkileri

Su Kirliligi ve Cevresel Etkileri Tiirkiye nin Cevre Sorunlar1 ve Politikalari
Deniz Kirliligi ve Biyolojik Etkileri Tiirkiye’nin Cevre Sorunlart

Deniz Kirliligi Cevre Sorunlar1 ve Cografya

Su Kirliligi ve Etkileri Cevre Sorunlari

Kirlilik ve Biyolojik izleme Atik Sular ve Aritimi

Cevre ve Su Kirliligi Kiiresel iklim Degisikligi

Cevre Kirliligi ve Ekolojik Etkileri Tiirkiye’nin Cevre Sorunlart

Cevre ve Insan Kiiresel Cevre Sorunlari ve Tklim

Cevre Kirliligi ve Kirleticiler Degisikligi

Denizel Cevrede Mikroplastik Kirliligi ~ Gilinlimiiz Diinya Sorunlari

Cevre Kirliligi ve Canlilara Etkisi Sera Gazi1 Emisyonlar1 ve Karbon Ayakizi
Cevre Kirliligi ve Kimya Iklim Degisimleri

Iklim Degisikligi ve Etkileri
Cevre Sorunlar1 ve Politikalari
Kent ve Cevre Politikalar1
Cevre Sorunlar1 ve Coztimleri

Kaynak: Yazarlar tarafindan MAXQDA Programi araciligiyla ders bilgi paketlerinden yararlanarak
hazirlanmistir.

Yapilan analizler dogrultusunda cevre kirliligi kapsaminda derslerin
cogunlugu se¢meli olup sadece 3 biyoloji lisans miifredatinda zorunlu ders olarak
okutulmaktadir. Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesinde dogrudan Cevre
Kirliligi dersi, Istanbul Universitesinde Cevre Kirlenmesi ve Toksikoloji ve Deniz
Kirlenmesi dersi ve Pamukkale Universitesinde Cevre Kirliligi ve Kontrolii dersi
bulunmaktadir. Cevre sorunlari ile ilgili derslerin ise Grafik 3’te belirtildigi iizere
sadece 57 biyoloji boliimii lisans miifredatinin 20’sinde se¢meli ders olarak yer
aldig tespit edilmistir. Diger 37 boliimde ise boyle bir ders yer almamaktadir.
Dolayisiyla biyoloji boliimii lisans miifredatinda ¢evre sorunlarina yonelik
zorunlu derslerin neredeyse yok denecek durumda oldugu sdylenebilir. Biyoloji
ogretmenligi lisans miifredatinda ise “Cevre Kirliligi ve Kontrolii” ismiyle Gazi
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Universitesi ve Necmettin Erbakan Universitesinde segmeli ders olarak yer
aldigi, diger 7 tlniversitede ise ¢evre kirliligi adi altinda dersin olmadigi tespit
edilmistir. Ayn1 zamanda ¢evre sorunlarina yonelik biyoloji 6gretmenligi bolimii
lisans miifredatinda herhangi bir ders bulunmamaktadir.

Grafik 3
Cevre Kirliligi ve Cevre Sorunlart ile Iigili Ders Miifredat Bilgisi
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Kaynak: Yazarlar tarafindan MAXQDA Programi araciligiyla ders bilgi paketlerinden yararlanarak
hazirlanmistir.

Calisma kapsaminda c¢evreyi korumak ve yonetmek amaciyla g¢evre
kirliligi ve g¢evre sorunlart disinda biyoloji lisans miifredatlarinda derslerin
yer aldig1 tespit edilmistir. Biyoloji boliimii lisans miifredatlarinda; Bolu izzet
Baysal Universitesinde Cevre Bilimi, Ege Universitesinde Cevre Bilinci, Erciyes
Universitesi ile Recep Tayyip Erdogan Universitesinde Cevre Koruma, Gazi
Universitesinde Siirdiiriilebilir Cevre Yonetimi, Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesinde Cevre Yonetimi ve Tekirdag Namik Kemal Universitesinde
Cevre ve Toplum dersleri bulunmaktadir. Ancak bu derslerin tamami farkli
donemlerde segmeli olarak yer almaktadir. Biyoloji 6gretmenligi ana bilim dali
lisans miifredatlarinda ise Tablo 10’da belirtildigi lizere ¢evre egitimi ve gevre
bilimi olmak iizere derslerin yer aldigi, ¢evre koruma adi altinda ise derslerin
olmadig: tespit edilmistir. Cevre Bilimi dersinin; Atatiirk Universitesi ve Gazi
Universitesinde zorunlu ders, Cevre Egitimi dersinin ise; Atatiirk Universitesinin
miifredatinda yer almadigi, Gazi Universitesi ve Marmara Universitesinde
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segmeli ders ve diger Universitelerde zorunlu ders olarak miifredatlarinda
bulundugu sonucuna ulagilmaistir.

Tablo 10

Cevre Egitimi ve Cevre Bilimi ile Ilgili Ders Bulunan Universiteler

Biyoloji Ogretmenligi Anabilim Dali

Cevre Bilimi Cevre Egitimi
Atatiirk Universitesi Balikesir Universitesi
Gazi Universitesi Dokuz Eyliil Universitesi

Gazi Universitesi (Se¢meli)
Hacettepe Universitesi
Marmara Universitesi (Se¢meli)
Necmettin Erbakan Universitesi
Ondokuz May1s Universitesi
Van Yiiziincii Y1l Universitesi

Kaynak: Yazarlar tarafindan MAXQDA Programi araciligiyla ders bilgi paketlerinden yararlanarak
hazirlanmistir.

Cevre ve hukuk iligkisi goz Online alindiginda Cevresel Etki
Degerlendirmesi sadece 3 iiniversitede zorunlu ders olarak biyoloji boliimii lisans
ders miifredatlarinda yer almaktadir. Bu boliimlerin bulundugu tniversiteler;
Istanbul Universitesi, Manisa Celal Bayar Universitesi ve Pamukkale
Universitesidir. Tablo 11°de belirtilen iiniversitelerde ise sadece se¢meli ders
olarak yer almaktadir. Yine ¢evre ve hukuk iliskisine gore bu tiir sosyal ve
hukuksal ders igeriklerinin az oldugu dikkat ¢cekmektedir. Ayn1 zamanda biyoloji
O0gretmenligi ana bilim dali lisans miifredatinda ise boyle bir dersin olmadigi
tespit edilmistir. Biyologlar, Cevre ve Sehircilik Bakanliina bagli olarak
CED raporlarinin izin ve denetimde uzman ekipte yer alan kisilerden biridir.
Dolayistyla biyogesitliligin korunmasinda ve biyokorsanligin 6nlenmesinde
cevre ve hukuk iliskisi bakimindan Cevresel Etki Degerlendirmesi derslerinin
arttirtlmasi gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir.
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Tablo 11

Cevresel Etki Degerlendirmesi Dersi Bulunan Universiteler*®

Biyoloji Boliimii

Universiteler Universiteler

Akdeniz Universitesi Hacettepe Universitesi

Aksaray Universitesi Harran Universitesi

Ankara Universitesi Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Balikesir Universitesi Kastamonu Universitesi

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi ~ KATU

Cankir1 Karatekin Universitesi Kiitahya Dumlupinar Universitesi
Cukurova Universitesi Mersin Universitesi

Dicle Universitesi Mugla Sitk1 Kogman Universitesi
Diizce Universitesi Nevsehir Universitesi

Ege Universitesi Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Erzincan Binali Yildirim Universitesi Selcuk Universitesi

Eskisehir Teknik Universitesi Sinop Universitesi

Gazi Universitesi Tekirdag Namik Kemal Universitesi
Giresun Universitesi Trakya Universitesi

Kaynak: Yazarlar taratindan MAXQDA Programi araciligiyla ders bilgi paketlerinden yararlanarak
hazirlanmistir.

Biyokorsanlik ile yerli bitki ve tohumlara iliskin bilgiler diger uluslararasi
sirketler tarafindan ele gegirilerek gasp edilmektedir. Bunu 6nlemede diger 6nemli
bir konu da fikri miilkiyet haklarina yonelik farkindaligin olusturulmasidir.
Biyoloji boliimii lisans miifredatlar1 incelendiginde Aksaray, KATU ve Manisa
Celal Bayar Universitesinde Cevre Hukuku dersi se¢meli dersler arasinda yer
almaktadir. Ancak ders igerikleri incelendiginde fikri miilkiyete dayali bir konu
bulunmamaktadir. Ayni zamanda biyoloji 6gretmenligi ana bilim dali lisans
miifredatinda ise boyle bir ders yer almamaktadir. Tablo 12’de goriildiigii lizere
57 biyoloji lisans miifredatinin sadece 2’sinde fikri miilkiyet haklarina iligkin ders
bulunmaktadir. Ankara Universitesinde Fikri Miilkiyet Hukuku dersi 3. yariyilda,
Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesinde Ozel Hukuk ve Fikri Haklar dersi ise
7. ve 8. yartyilda segmeli ders olarak yer almaktadir.

'Ege Universitesi, Mersin Universitesi ve Mugla Sitki Kogman Universitesinde dersler “Cevre
Mevzuati ve Cevresel Etki Degerlendirmesi” ismi ile yer almaktadir.
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Tablo 12

Fikri Miilkiyet Haklarina Dayali Dersler ve Bulunan Universiteler

Universiteler Ders Isimleri

Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi  Ozel Hukuk ve Fikri Haklar
Ankara Universitesi Fikri Miilkiyet Hukuku

Kaynak: Yazarlar tarafindan MAXQDA Programi aracilifiyla ders bilgi paketlerinden yararlanarak
hazirlanmistir.

Calisma kapsaminda hem fikri milkiyet haklarinin farkindaligiin
olusturulmasi agisindan hem de bu konu ile ilgili 55 biyoloji lisans miifredatlarinda
ders olmamasi nedeniyle Ankara Hacit Bayram Veli Universitesi ve Ankara
Universitesi biyoloji lisans miifredatlarinin ders igeriklerinin kapsami oldukga
onemlidir. Bu dogrultuda ders icerikleri diger iiniversitelere Ornek teskil
edebilecektir. Tablo 12 incelendiginde her iki iiniversitede yer alan derslerin
isimleri benzer olsa da ders igeriklerinin farkli oldugu goriilmektedir. Ankara
Hac1 Bayram Veli Universitesinde Ozel Hukuk ve Fikri Haklar dersi genel olarak
ozel hukuk dallarmi konu edinmektedir. Ankara Universitesinde bulunan Fikri
Miilkiyet Hukuku dersi ise dogrudan fikri miilkiyetin 6nemini, fikri miilkiyet
hakkiin korunmasini ve ihlali durumunda ¢6ziim yollarin1 konu edinmektedir.
Ancak genetik kaynaklarin veya biyocesitlilige dayali geleneksel bilgilerin fikri
miilkiyet hukuku ¢ergevesinde korunmasina dair i¢eriklere rastlanilmamustir.

Genel olarak derslerin igerikleri incelendiginde dogrudan biyokorsanlik,
biyokacakeilikla ilgili kavramlara dair konularin yetersiz kaldigi tespit edilmistir.
Incelenen 57 biyoloji béliimii ve 9 biyoloji dgretmenligi ana bilim dali lisans
miifredatlarindan sadece bir tanesinde biyokorsanlikla miicadele araglarindaki
biyoloji ve hukuk arasindaki iligskiye yonelik bir dersin yer aldig1 tespit edilmistir.
Bu ders Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesinde biyoloji lisans bliimiinde
“Biyolojinin Sosyoekonomik Etkisi” adli isimle se¢gmeli olarak yer almaktadir.
Ders igerigi incelendiginde “Modern Biyoteknolojide Patent Haklar1 ve Hukuk”
konusu yer almaktadir. Dolayisiyla biyokorsanlikla miicadelede biyoloji boliimii
egitim miifredatinda canli organizmalar ile fikri miilkiyet arasindaki iliskinin yer
almaya baglamasi 6nemli bir adim oldugu soylenebilir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Son dénemde Tiirkiye’de biyokorsanlik kavrami fikri miilkiyet ve canli
tirleri arasindaki iliski boyutuyla degerlendirilmeye baslanmasi, bu kavramin
kapsamli sekilde ele alinip politika iiretilmesi agisindan 6nemli bir geligmedir.
Ayni zamanda biyokorsanlikla miicadele edilebilmesi i¢in toplumsal farkindaligin
olusmasinda yiiksekdgretim kurumlart onemli role sahiptir. Egitim miifredatlar:
sayesinde mezun olan &grenciler, bu farkindaliga sahip olarak meslekleri
geregi toplumun bilinglendirilmesine katki saglayacaklardir. Biyokorsanlikla
miicadelenin Oncelikle bilinglendirme faaliyetleri ile basladigi goz Oniine
alindiginda biyoloji bolimii lisans miifredatlarinin bu miicadelede yeri ve
onemi deger kazanmaktadir. Bu dogrultuda biyoloji boliimii lisans miifredatlar:
biyokorsanlik kavrami iizerinden MAXQDA 24 nitel veri analizi programi
araciligryla biyokorsanlik, biyogesitlilik, geleneksel bilgi, ¢evre sorunlar1 ve fikri
miilkiyet haklar1 kavramlar1 olmak iizere derinlemesine incelenmistir. Yapilan
analizler sonucunda biyoloji 6gretmenligi ana bilim dali lisans miifredatlarinda
dogrudan biyokorsanlik adi altinda ders ve igerik bulunmamaktadir. Biyoloji
boliimii lisans miifredatlarinda ise sadece bir boliimde “biyokacakeilik™ adi altinda
se¢meli ders yer almaktadir. Biyogesitlilik agisindan yapilan analizler sonucunda
biyoloji boliimii lisans miifredatinda ¢evre biyolojisi ve ekoloji dersinin zorunlu
ve se¢meli ders olmak iizere yer aldig1 ve ismi ile birlikte i¢eriginde biyogesitlik
olan bircok dersin de zorunlu veya se¢meli olarak miifredatlarinda yer aldig:
tespit edilmistir. Biyoloji 6gretmenligi ana bilim dali lisans miifredatlarinda ise
ismi biyogesitlilik olmamakla birlikte ekoloji dersinin sadece bir iiniversitede
olmadig1r ve diger geri kalan tim bolimlerde zorunlu ders olarak verildigi
sonucuna ulasilmistir.

Biyoloji boliimii lisans miifredatlarinda geleneksel bilgi ile ilgili derslerin
neredeyse yok denecek durumda oldugu veya bazi {iniversitelerde ise hig¢ yer
almadig tespit edilmistir. Incelenen diger boliim lisans miifredatlarinda ise boyle
bir derse rastlanilmamistir. Geleneksel bilgi adi altinda kodlama yapilan tibbi
bitkiler ile ilgili analizler sonucunda ise biyoloji boliimii lisans miifredatlarindan
sadece bir tanesinde zorunlu olup neredeyse tamaminda se¢gmeli ders olarak yer
almaktadir. Biyoloji 6gretmenligi ana bilim dali lisans miifredatlarinda ise bu
derslerin sadece li¢ liniversitede se¢meli olarak yer aldigi ve diger boliimlerde hig
yer almadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Biyoloji boliimii lisans miifredatlar agisindan ¢evre sorunlarma yonelik
farkindaliga sahip olunmasi biyokorsanlikla miicadele edilmesinde de 6nemli bir
role sahip oldugu ifade edilebilir. Bu sebeple kodlanan bir diger kavram cevre
sorunlar1 olup bu kavramin igerigine sahip olan dersler incelendiginde biyoloji
boliimii lisans miifredatinin tamaminda dersin var oldugu tespit edilmistir. Ancak
cevre sorunlari igerigine sahip cevre kirliligi ile ilgili derslerinde ¢ogunlukla
secmeli olarak yer aldig1 sonucuna ulagilmistir. Biyoloji 6gretmenligi ana bilim
dali lisans miifredatlarinda ise genellikle ¢cevre egitimi ve ¢evre bilimi adi altinda
cevre sorunlarina yer verildigi goriilmiistiir.

Biyokorsanlikla miicadelede hukuki ve teknik konular hakkinda bilgi
sahibi olmak ve farkindalik olugturmak énemli bir asamadir. Bu dogrultuda g¢evre
ile hukuk arasinda iliski her iki bdliimde incelendiginde biyoloji 6gretmenligi
ana bilim dali lisans miifredatlarinda 6gretmen aday1 yetistirdikleri icin gevresel
etki degerlendirmesi ve diger benzer derslere yer verilmedigi goriilmiistiir.
Biyoloji boliimii lisans miifredatlarinda ise cevresel etki degerlendirilmesi dersi
cok az tiniversitede zorunlu olup ¢ogunlukla segmeli ders olarak yer aldigi tespit
edilmistir. Hukuksal siirecler hakkinda farkinda olmak ve bilinglenme saglamak
adina biyoloji boliimlerinde fikri miilkiyete dayali haklarin farkinda olunmasi
onemlidir. Bu nedenle elde edilen bulgularda fikri miilkiyet haklar1 ile ilgili
sadece 2 biyoloji boliimi lisans miifredatinda oldugu tespit edilmistir. Diger
iiniversitelerde ise buna yonelik derslerin olmadigi sonucuna ulagilmaistir.

Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak biyogesitliligin, geleneksel
bilginin veya gen kaynaklarimin ve fikri miilkiyete dayali korunma ydntemlerinin
ders ve icerik olarak yetersiz kaldig1 ifade edilebilir. Biyoteknolojiye bagli olarak
her gegen giin ¢evre ve ekoloji iliskisi ile ilgili yeni gelismeler yasanirken
giiniin kosullarma gore de egitim programlarinda giincelleme ihtiyaci ortaya
cikabilmektedir. Dolayistyla biyoloji boliimil lisans miifredatlarinda canli
tiirlerini flora, fauna agisindan igslenmesi ile beraber hukuki koruma yéntemlerinin
gelistirilmesi i¢in hukuk derslerinin biyoteknoloji ile arasindaki iliskiler
baglaminda biyogesitliligi korumaya yonelik derslerin arttirilmast ve sosyal
politikalarina yonelik ders igeriklerinin genigletilmesi gerektigi tespit edilmistir.
Bu kapsamda biyoloji boliimii ve biyoloji 6gretmenligi ana bilim dali lisans
miifredatlarinda biyokorsanlikla ilgili farkindaligi artirmaya yonelik Oneriler
asagidaki gibi 6zetlenebilir.
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Biyokorsanlik kavraminin iglenecegi bir ders veya igeriginde biyokorsanligi
konu edinen derslere yer verilmelidir.

Biyogesitlilige dair ekoloji dersi ile birlikte biyogesitlilik adi altinda zorunlu
ve se¢meli dersler eklenmelidir.

Geleneksel bilgiye dayali dersler zorunlu veya segmeli ders olarak tiim
iniversitelerde yer almalidir.

Canl tiirlerinin veya geleneksel bilgilerin fikri miilkiyet hukuku araciligiyla
korunmasi i¢in hukuk derslerine yer verilmelidir.

Cevre biyolojisi ve ekoloji dersine tiim boliimlerde zorunlu ders olarak yer
verilebilir.

Biyocesitlilige dayali geleneksel bilgilerle ilgili derslerde 6zellikle bitkilerden
ekonomik ¢ikar elde edilmesi konusuna agirlik verilebilir.

Cevre sorunlar1 dersi, tiim tiniversitelerde zorunlu ders kategorisinde yer
alabilir.

Yazar Katkilari: Yazarlar esit oranda c¢alismaya katki saglamislardir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigini

beyan etmelidir.

Etik Beyami: Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve

Yaym Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler”’e dayali hicbir islem
yapmadigimizi beyan ederiz. Ayni zamanda tiim yazarlarin ¢aligmaya katkida
bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasinin bulunmadigini,
tiim etik ihlallerde tim sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu beyan
ederiz.

Etik Kurul izni: Arastirmada etik kurulu iznine ihtiya¢ duyulmamustr.

Finansman: Bu arastirma herhangi bir fon almamistir

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan caligmalarin Creative

Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisanst ile lisanslanmistir.

Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu c¢alisma sirasinda olusturulan veya analiz
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Yazma Yardim icin Yapay Zeka Kullanimi: Bu ¢alismanin yazarlar olarak
yazma yardimi i¢in yapay zekanin kullanilmadigini beyan ederiz.

Extended Summary
Introduction

As a result of the relationships and experiences of indigenous peoples
with biodiversity and nature dating back to ancient times, it is seen that such
information is concluded in favor of multinational companies through intellectual
property law. Because centuries-old knowledge of villagers and local communities
is stolen without permission or usurped without benefit sharing (royalty payment).
This situation is called “biopiracy” in the literature. With biopiracy, global
companies not only steal the harvest of farmers, but also steal the harvest of the
ecology by creating patents on living organisms thanks to genetic engineering and
technologies. With biopiracy, biological materials available in a country cause
monopoly rights to be obtained by individuals, institutions or companies of other
countries, and the rights of the country of origin to be ignored (Akurugoda, 2013).
In the 1990s, biopiracy began to become widespread in India and developing
countries with biodiversity. There have been significant incidents of biopiracy,
especially in neem leaves, basmati rice, hoodia cactus, and enola beans. In this
regard, lawyers defending environmental rights and intellectual property rights
have begun to take part in biopiracy incidents and legal processes. In Turkey,
after 2010, public administration began to develop policy tools and focus on
draft laws and organizational regulations. Course contents and curriculum are
important because the courses students take during their undergraduate education
will contribute to their professional career development and social awareness. The
biology department is an important field in terms of protecting living organisms
or biodiversity and raising awareness. Rapid developments in biological fields
lead to new information and developments with new technologies, and these
developments are included in our lives. Since the information obtained in this
field directly affects the social sphere, the need for education on these subjects
is increasing in society, and therefore biology education is gaining value day by
day. It can be stated that the courses and contents that biologists and prospective
biology teachers take during their undergraduate education are important in
raising awareness, as well as in combating biopiracy. In this context, no research
has been found in the literature revealing the courses and contents related to
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biopiracy in undergraduate biology education. The aim of this research is to
examine biology undergraduate education through the concept of biopiracy and
to evaluate its evaluation through other similar concepts (biodiversity, traditional
knowledge, environmental problems, and intellectual property) in combating
biopiracy.

Method

This research aims to examine the courses and contents of biology
department graduates and biology teaching department graduates regarding
biopiracy during their undergraduate education and to evaluate them in terms
of other similar concepts (biodiversity, traditional knowledge, environmental
problems, and intellectual property) in combating biopiracy. Determining whether
biologists and teacher candidates, who have an important place in creating social
awareness, have taken courses on biopiracy indicates the importance of the study.
In addition, the study is important in terms of opening up legal-administrative-
social course contents in the fight against biopiracy for discussion and contributing
to the revision of course contents to raise awareness about biopiracy.

Findings

Recently, the concept of biopiracy in Turkey has begun to be evaluated
in terms of the relationship between intellectual property and living species,
which is an important development in terms of comprehensively addressing this
concept and producing policies. At the same time, higher education institutions
have an important role in raising social awareness to combat biopiracy. Thanks
to the education curriculum, graduating students will have this awareness and
contribute to raising public awareness in their profession. Considering that the
fight against biopiracy begins primarily with awareness-raising activities, the
place and importance of biology department undergraduate curricula in this fight
is gaining value. In this direction, biology department undergraduate curricula
are based on the concept of biopiracy through the MAXQDA 24 qualitative data
analysis program. The concepts of biopiracy, biodiversity, traditional knowledge,
environmental problems, and intellectual property rights were examined in depth.
As a result of the analysis, there are no courses or content directly under the name
of biopiracy in the undergraduate curriculum of the biology teaching department.
In the biology department’s undergraduate curriculum, only one section includes
an elective course called biosmuggling. As a result of the analyzes made in terms
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of biodiversity, it was determined that environmental biology and ecology courses
are included as compulsory and elective courses in the undergraduate curriculum
of the biology department, and many courses that include biodiversity in their
content along with their names are also included in the curriculum as compulsory
or elective. Although its name is not biodiversity in the undergraduate curriculum
of the biology teaching department, it has been concluded that the ecology course
is not only in one university and is given as a compulsory course in all other
departments.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

Fighting the biopiracy problem requires knowledge of legal and political
processes. In this regard, when the relationship between the environment and
law was examined in both departments, it was seen that environmental impact
assessment and other similar courses were not included in the undergraduate
curricula of the biology teaching department since they trained teacher
candidates. It has been determined that the environmental impact assessment
course is compulsory in very few universities and is mostly an elective course
in the biology department undergraduate curricula. It is important to be aware of
intellectual property rights in biology departments in order to be aware of legal
processes and raise awareness. For this reason, in the findings obtained, it was
determined that there were only 2 biology department undergraduate curricula
regarding intellectual property rights. It was concluded that there were no courses
for this purpose in other universities.

When evaluated in general, based on the results of the research, it can be
stated that biodiversity, traditional knowledge or gene resources, and intellectual
property-based conservation methods are inadequate in terms of course and
content. As new developments occur every day in relation to the environment
and ecology due to biotechnology, there may be a need to update education
programs according to current conditions. Therefore, it has been determined that
in the biology department undergraduate curricula, it is necessary to increase the
courses on protecting biodiversity in the context of the relations between law
courses and biotechnology, and to expand the course contents on social policies
in order to develop legal protection methods, as well as to cover living species in
terms of flora and fauna.
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Oz

Okuma aliskanhigr ¢ok erken yaslardan itibaren gelistirilmesi gereken davranis olup akademik
anlamdaki diger tiim becerilerin temelini olusturmaktadir. Okuma diizeyi gelistikce bireylerin
bilissel becerileri de gelismektedir. Bu becerilerden biri de elestirel diisiinme becerisidir. Bireyin
elestirel diigiinme becerisinin gelismesi ogrendiklerini zihninde gozden gecirerek yapilandirmasini
saglamaktadir. Bu becerilerin erken yaslarda gelismesi sonraki egitim siire¢lerini olumlu
etkilemektedir. Yapilan bu ¢alisma ilkokul diizeyindeki ogrencilerin okuma aliskanliklar: ile
elestirel diigiinme egilimleri arasindaki iligkiyi arastirmak iizere tasarlanmigtir. Nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Sivas il merkezinde
2023-2024 egitim 6gretim yuli ikinci doneminde alti farkli ilkokulda 2, 3 ve 4. sinifinda ogrenimlerine
devam eden 904 ogrenci olusturmaktadir. Arastirma verileri olasilikl seckisiz drnekleme yontemi
kullamilarak elde edilmistir. Aragtirma verileri “Ilkokul Ogrencileri icin Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi” (Akar ve Ulucinar, 2023) ile “Ilkokul Ogrencileri icin Okuma Aliskanhigi Olcegi”
(Esen-Aygiin, 2019) uygulanarak elde edilmistir. Olgeklerin giivenirlikleri sirasiyla gelistirme
calismasinda .90 ve .84; bu ¢alismada ise .86 ve .88 olarak hesaplanmigtir. Arastirma verilerinde
normallik degerlerinin karsilandigi varsayumindan hareketle parametrik istatistiksel analizler
uygulanmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda ilkokul ogrencilerinin okuma aliskanliklar: ve
elestirel diisiinme egilimlerinin tiim degiskenlerde anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir (p <.
05). Olgeklerden ogrencilerin aldiklart puan ortalamalart orta diizeyde bir iliskinin bulundugunu
gdstermektedir (r=.650).

Anahtar Kelimeler: elestirel diisiinme, okuma aliskanligi, ilkokul, 6grenci
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Relationship Between Reading Habits and Critical

Thinking Tendencies of Primary School Students

Abstract

Reading habits are behaviors that should be developed from a very early age, forming the foundation
of all other academic skills. As reading levels improve, individuals’ cognitive skills also develop,
one of which is critical thinking. The development of critical thinking skills enables individuals to
review and reconstruct their knowledge. Developing these skills at an early age positively impacts
subsequent educational processes. This study was designed to investigate the relationship between
reading habits and critical thinking tendencies of elementary school students. The relational survey
model, one of the quantitative research methods, was used in this study. The sample consisted
of 904 students enrolled in the 2nd, 3rd, and 4th grades in six different elementary schools in
the city center of Sivas during the second semester of the 2023-2024 academic year. Research
data were obtained using a non-probability sampling method. Data were collected through the
“Critical Thinking Disposition Scale for Primary School Students” (Akar and Ulu¢inar, 2023)
and the “Reading Habit Scale for Primary School Students” (Esen-Aygiin, 2019). The reliability
coefficients of the scales were calculated as .90 and .84 in the development study and .86 and .88
in this study, respectively. Parametric statistical analyses were conducted, assuming that normality
values were met. The findings revealed significant differences in students’ reading habits and
critical thinking tendencies across all variables (p < .05). The mean scores obtained from the scales
indicate a moderate relationship between reading habits and critical thinking tendencies (r = .650).

Keywords: critical thinking tendency, reading habit, primary school, students
Giris

Bireyin hayatinda diinyay1, ¢evresini, diger insanlar1 anlamak; kendini
anlatmak, yorumlamak i¢in kullandigi beceriler gelisim sirasina gore dinleme,
konusma, okuma ve yazmadir. Bu beceriler, iletisim becerilerinin bir pargasi
olarak konusma ve yazma anlatma becerileri olarak tanimlanmaktadir. Okuma
bir anlama becerisi olup yazili metnin dilini anlayan kisilerin, belirli hedeflere
ulagmak i¢in metni hizlica ¢oziimleyip gesitli stratejiler kullanarak, duygusal yonii
de igeren tekrarli bir anlamlandirma siirecidir (Ulper, 2010). Buradan okumanin
sadece sesleri sdylemek degil, seslerin neyi ifade ettigini anlamlandirmaya
caligmak oldugu soylenebilir. Okuma ayni zamanda insan hayatinda farkli
alanlarda 6nemli iglevlere sahiptir. Bunlarin baglicalarina bakildiginda insanlar;
okul i¢inde bilgi edinmek, okul diginda bos vakitlerini degerlendirmek, kendini
gelistirmek ya da yeni bilgiler 6grenmek amaciyla okumaktadir. Egitim 6gretim
siirecinde kazanilan okuma becerisinin kalic1 bir aligkanliga doniismesi énemli
bir noktadir. Bu siirecte edinilen okuma aligkanligi, bireyin hayat boyu siirecek bir
O0grenme serlivenine doniigebilir. Diizenli okuma, bireyin siirekli bilgi edinmesini
ve kendini gelistirmesini saglar. Johnson’a (2008) gére okuma sirasinda gorsel ve
gorsel olmayan bilgiler beyinde birleserek anlam olusturmaktadir.
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Okuma eylemi sonucunda kazanilan anlam, bu siirecin bir iriini
olarak kabul edilir. Bu baglamda okumak parcadan biitiine ulasabilmek ve
analitik diisiinebilmektir. Okuma c¢alismalarinin temeli; okumayi seven,
okuduklarint anlayan ve sorgulayan ayni zamanda elestirel diisiinme kabiliyeti
kazanmig bireyler yetistirmeye dayanir (Kirmizi vd., 2014). Okuma davranisi;
gerceklestirilirken elini kullanma, gorme, dengede durma gibi fiziksel
ozelliklerin yani sira dikkat, algilama, kavrama, analiz etme, sentezleme gibi
biligsel 6zelliklerin birlikte kullanilmasini gerektiren bir beceridir. Bu baglamda
anlamli okumanin gergeklestirilmesi olduk¢a karmasik siiregleri icermektedir.
Birey farkli fiziksel ve biligsel 6zellikleri birlikte bir ahenk ig¢inde kullanarak
okumay1 gercgeklestirmektedir. Anlamli okumanin gergeklestirilmesiyle bireyin
soyut kavramlar1 diistinmesi, hayal giiclinii etkinlestirmesi, motor ve bilissel
becerilerinin etkinlesmesi desteklenmektedir (Durualp vd., 2013).

Okuma eylemi, aligkanliga donmesi halinde amacina ulagmaktadir (Uysal
vd., 2020). Aliskanlik bir kisinin siirekli olarak gosterdigi davranislari ifade
etmektedir. Okuma aliskanliginda da bireyin okumaya hayatinda yer vermesi
ve bu davranigi kendi diizenine gore gerceklestirmesi gerekmektedir. Okuma
aligkanligi kavraminin birden ¢ok tanimi bulunmaktadir. Okuma aligkanligini
Yilmaz (1990), bireyin siirekli ve diizenli olarak okumay1 bir ihtiyag olarak
gormesi ve bu dogrultuda devaml olarak okuma yapmasi; Sangkaeo (1999) ve
Shen (2006), 6grencilerin okuma tercihlerini, zevklerini ve sikliklarini gosteren
bir davranis bi¢imi; Ozbay (2009), insanin kendisini ve icinde yasadigi diinyayi
kavramasina imkan taniyan bir ara¢ ve bu araci kullanma istegi; Karatay ve
arkadaglar1 (2020), okuma eyleminin belirli araliklarla diizenli olarak devam
etmesi seklinde tanimlamigtir. Okumayi aligkanlik olarak devam ettiren bireyler
gbzlem yetenegine sahip, arastirmaci ve elestirici kisilik 6zelliklerine sahip
olurlar (Demir Atalay, 2018). Bu tanimlar, okuma aligkanliginin sadece diizenli
okuma yapmaktan ibaret olmadigini, ayn1 zamanda bireyin bilgi edinme, anlama
ve elestirel diistinme becerilerini de gelistirdigini gostermektedir. Bireyin okuma
aligkanlig1 kazanmasini etkileyen birgok faktdr bulunmaktadir (Aramide, 2015).
Okumaya kars1ilgi, tutum, cinsiyet, motivasyon gibi etkenlerle bireysel faktorlerin
oldukga 6nemli oldugu goriilmektedir. Egitim siireclerinde bireysel farkliliklarin
dikkate alinarak okuma aliskanliginin kazandirilmasi gerekmektedir (Baker vd.,
1997). Okul, 6gretmen, ebeveyn, arkadas, kitap, kiitiiphane basta olmak iizere
cesitli gevresel faktorlerin olumlu-olumsuz sekilde okuma aligkanligi iizerinde
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etkisi oldugu belirtilmektedir. Olumlu ortam ve rol modellerin bu konuda etkili
olacagi kabul edilmektedir (Bamberger, 1990; Celik, 2020).

Okuma aliskanligi sonradan da edinilmekle birlikte kiiciik yaglardan
itibaren edinilmesi gereken bir beceri olup baslangigta ailedeki bireylerin rol model
alinmasi sonrasindaysa okulda verilen egitimlerle kazanilmaktadir. Ozellikle
ilkokul diizeyinde okuma becerisinin kazandirilmasi, gelistirilmesi ve aligkanlik
haline getirilmesi i¢in yapilan etkinlikler olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir (Solmaz,
2018). Okuma aliskanligini kazanan bireyin biligsel ve sosyal yasamindaki olumlu
degisimler akademik yasamini da dogrudan olumlu bir sekilde etkilemektedir
(Kayahan-Yiiksel ve Emmioglu- Sarikaya, 2021; Ogunrombi ve Adio, 1995).
Burada bireyin s6z varliginin gelismesi ve okudugu metnin baglamini anladig:
icin bilmedigi kelimelere anlam vermesi, okudugu metni hizli ve dogru bir sekilde
anlamast 6nemli olmaktadir (Owusu-Acheaw ve Larson, 2014). Birey okuma
aligkanligin1 kazanarak bunu yasantisinin tim alanlarina yansittiginda kendi
sinirli ¢evresinin disina ¢ikmaktadir. Diinyadaki olaylar ve durumlara yonelik
bakis agisi, algisi, sergiledigi tutum ve davraniglari, yorumlamasi, diisiinsel
boyutta analizleri pozitif olarak degismektedir (Eroglu, 2013). Bireyden baslayan
bu degisimlerin toplumsal yapidaki degisimi de etkileme giicii bulunmaktadir.
Karsilastig1 giincel bilgileri takip eden, farkli alanlarda okumalar yapan, diinyay1
anlamlandirma c¢abas1 giiden bireyler kendi toplumlarmin gelismesinde etkili
olmaktadir. Ulkeler arasindaki gelismislik farkini ortaya koyan kriterlerden biri
de kitap okuma oranlaridir. Okuma aligkanlig1 gelismis olan toplumlarin refah
diizeylerinin daha yiiksek oldugu, degisen diinyay1 anlama ve uyum saglamada
siireklilik sergiledikleri belirtilmektedir (Ozbay vd., 2008).

Glniimiiziin ~ egitim  siireclerinde  &grencilerin - okuduklarindan,
ogrendiklerinden yola ¢ikarak yeni ve Ozglin bilissel yapilar olusturma
yapabilmeleri, biligsel yeteneklerini iist seviyede kullanmalar1 amaglanmaktadir.
Bilginin artik O6grencinin zihninde var olan bir olgu olmaktan ¢ikarilarak
giinlik yasama aktarilmasi ve goriiniirligliniin saglanmasi beklenmektedir
(Cho ve Lee, 2013). Bunun gergeklestirilmesi i¢in okumanin elestirel diizeyde
gercgeklestirilerek her bir bilginin bu siizgecten gegirilerek hayata aktarilmasi
Oonemlidir. Burada elestirel okuma kavramindan bahsedilebilir. Okumadan
elestirel okumaya gegilebilmesi i¢in dncelikle elestirel diisiinme becerisinin de
gelistirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin 21. yiizyilda edinmesi gereken yedi
temel beceriden ilki elestirel diisinmedir (Yiiksek Ogretim Kurumu [YOK],
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2019). Elestirel diisiinme konular1 ve olaylar1 siiphe temelli sorgulayici bir
yaklasimla inceleme, yorumlama, degerlendirme ve sonunda tutarli bir karar
verme yetenegidir. Bu beceri seti olay ve durumlar arasindaki nedensel iliskileri
kesfetme, detaylar1 gorerek bunlar arasindaki yakinlik ve farkliliklar saptama,
siralama yaparken c¢esitli kriterleri birlikte kullanmay1 gerektirmektedir. Sunulan
bilgilerin gecerligini, kabul diizeyini tespit etme, mantiksal olarak analiz etme,
durum degerlendirmesi yapma ve en sonunda bir sonuca ulasma seklinde ifade
edilen alt becerileri kapsamaktadir (Karadiiz, 2010). Bu beceriler, bilgiyi elestirel
bir perspektiften degerlendirme ve dogru ¢ikarimlar yapma siire¢lerinde 6nemli
rol oynar. Diislince yetenegine sahip, bilgiyi sorgulayan bireylerin yetismesi,
ilkogretim i¢in bliylik bir deger ve hedeftir. Bu hedefin egitim &gretim siireci
araciligryla gerceklestirilebilecegi diistiniilmekte ve bu dogrultuda o6gretim
programlari, ders ara¢ gerecleri ve smif ortaminin diizenlenmesinin faydal
olacagina inanilmaktadir (Kuru ve Simsek, 2022). 2005 yilinda yapilan 6gretim
programi yenileme ¢aligmalarinda degisen egitim felsefesi ile bireyden beklenen
rol ve sorumluluklarda da degisime gidilmistir (Yiksel ve Gegimli, 2023). Bu
baglamda elestirel diisiinme becerisi belirli derslerde hedeflenen bir beceri olarak
yer almistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Ancak, her ders i¢in zorunlu
veya dogrudan bir kazanim seklinde tanimlanmamigtir. 2005 programinda
ogrencilerekazandirilmasihedeflenenbecerilerarasindaelestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, problem ¢6zme gibi beceriler 6ne ¢ikmistir ve 6zellikle Tiirkce, Sosyal
Bilgiler ve Fen Bilgisi gibi derslerde bu becerilerin gelistirilmesi amaglanmistir.
2018’de yiiriirliige giren miifredatlar (MEB, 2018a) ve 22 Ekim 2018’de beyan
edilen 2023 egitim vizyonu ile beceri odakli egitimin 6nemi vurgulanmaktadir
(MEB, 2018b). Yapilandirmact egitim anlayigini temel alan egitim programlari,
sadece bilgi aktarimimi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin 6grendikleri konular
iizerinde diisiinebilme yeteneklerini gelistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2018a).
MEB’in 1-4. smiflar Tiirkge Dersi i¢in hazirladigi Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Programi’nda da 6grencilerin elestirel okuma becerilerine sahip olmalari
gerekliligi yer almaktadir (MEB, 2024).

Alan yazininda yapilan ¢alismalar incelendiginde; Kutlu ve digerlerinin
(2011) yaptig1 c¢alismada, ilkogretim 5. smf Ogrencilerinin  okudugunu
anlama basarisini etkileyen degiskenler arastirilmistir. Arastirmanin sonuglari,
ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayisinin ve kendilerine ait kitap sayisinin
artmasiyla, okudugunu anlama basarilarinin arttigint gostermistir. Akar ve
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Kara’nin (2016) arastirmasinda, ilkokul 4. smif 6grencilerinin elestirel diislinme
becerileri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirma bulgularina gore,
elestirel diisiinme becerilerini en giiglii sekilde ongoren degiskenin ders basarisi
oldugu, bunu okunan kitap sayisinin takip ettigi belirlenmistir. Jacob ve Pillay
(2021), 6grencilerin hedeflerine ulagmalar1 ve egitim siirecinde basarili olmalari
icin okuma becerilerine ihtiya¢ duyduklarmi belirtmislerdir. Ozdil ve Demir’in
(2022) caligmasina gore, okuma becerisinin gelistirilmesi, okumaya yonelik
olumlu tutum ve diizenli okuma aligkanligi, bireylerin {istbiligsel farkindaligini
artirmaktadir. Bu, bireylerin kendi diisiinme siireclerini daha iyi anlama ve
yonetme yetenegini giliglendirir, bu da genel 6grenme ve problem ¢ozme
becerilerini iyilestirir.

Icinde bulundugumuz c¢agda bilgiyi depolayan bireylere degil,
bilgi tizerinde diislinebilen, sorgulayan, c¢oziimler iireten bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu nedenle egitimde, ozellikle akil yiiriitme ve diisiinme
becerileri olmak {tizere, elestirel diisinme Onemli bir diislinme becerisi
olarak kabul edilmelidir. Bu beceriyi géz oniinde bulundurmak, 6grencilerin
daha derinlemesine anlam olusturmalarina ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine katki saglayacaktir. Tim bu bilgiler dogrultusunda okuma
aliskanlig1 ile elestirel diisiinme arasinda ortak becerilerin oldugu sdylenebilir.
Bu amagla yapilan calismalarda 4. smif 6grencileri {lizerinde yogunlasildig
gorilmektedir. Bu arastirma, ilkokul 2, 3 ve 4. simf Ogrencilerinin okuma
aliskanliklar1 ile elestirel diisinme egilimleri arasindaki iliskiyi daha genis
bir ¢ercevede, daha iyi anlamamiza yardimci olabilir. Arastirmanin bulgular,
egitimcilere ve ebeveynlere, cocuklarin okuma ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye yardimci olacak bilgiler saglayabilir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak
Sivas ilinde 6grenim goren ilkokul Ogrencilerinin okuma aligkanliklar ile
elestirel diistinme egilimleri arasindaki iligkinin incelenmesi ¢alismanin amacini
olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida yer alan sorulara da yanit
aranmistir.

[lkokul dgrencilerinin;

*  Okuma aligkanliklar1 ve elestirel diisiinme egilimleri ne diizeydedir?

* Kitap okuma aligkanliklar1 ile elestirel diisiinme egilimleri, cinsiyet, sinif,
anne-baba egitim durumu degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

» Kitap okuma aligkanliklari ile elestirel diislinme egilimleri arasinda bir iligki
var midir?
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Bu calisma, ilkokul Ogrencilerinin okuma aligkanliklar ile elestirel
diisiinme egilimleri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla nicel bir yaklagimla
tasarlanmistir. Arastirmanin yontemi, gilivenilir ve gegerli sonuglara ulagmak
icin titizlikle planlanmis olup okuyuculara caligmanin bilimsel altyapisini
degerlendirme olanagi sunmaktadir. Bu kapsamda, arastirmanin glivenilirligini
ve gecerliligini destekleyen orneklem secimi, veri toplama araglart ve analiz
yontemleri gibi temel bilesenler yontem bashigi altinda ayrimtili bir sekilde
agiklanmistir.

Yontem
Bu boliimde arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama yontemleri,
verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi hakkinda detayli bilgiler sunulmustur.
Aragtirmanin etik kurul izni Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlistiniin E-50704946-100-420944 say1li karari ile alinmistir.

Arastirma Modeli

Bu ¢alismada nicel arastirma yontemleri arasinda arastirmacilarin siklikla
kullandig iliskisel arastirma deseni kullanilmistir. iliskisel arastirmalar, iki ya da
daha fazla degisken arasindaki iligkileri tespit etmek ve sebep-sonug iliskileri
hakkinda ipuglar1 elde etmek i¢in yapilan arastirmalardir (Biiyiikoztiirk vd.,
2021; Creswell, 2017). Iki nicel degisen arasindaki iliski olup olmadig iliskisel
arastirma deseni ile ortaya cikarilmaktadir (Fraenkel vd., 2012). Incelenen
orneklem grubuna yonelik herhangi bir miidahalede bulunulmamaktadir
(Biiytikoztiirk vd., 2021). Yapilan bu ¢alismada 6grencilerin okuma aligkanliklar
ve elestirel diistinme egilimlerine iliskin ortalama puanlart belirlenmis, aragtirma
degiskenleri dogrultusunda sinanmis ve son olarak da aralarindaki iliskinin yoni
ve diizeyi tespit edilmistir.

Evren/Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini 2023-2024 egitim O6gretim yilinda Sivas il
merkezinde ilkokula devam eden 2, 3 ve 4. siniftan 904 6grenci olusturmustur.
Orneklem seciminde ise olasilikli seckisiz 6rnekleme tercih edilmistir. Bu
ormekleme yonteminde ilgili arastirmanin evreninde yer alan ve evreni temsil
kabiliyetine sahip her birimin aragtirmaya katilma sans1 bulunmaktadir. Tamamen
tesadiifi bir sekilde orneklem sec¢ilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Ayrica
secilen her birimin diger birimleri etkileme olasilig1 bulunmamaktadir. Bu yonii
bu ydntemin avantajli yani olarak kabul edilmektedir (Sharma, 2017). Ornekleme
iliskin bilgiler asagida verilmistir.
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Tablo 1
Orneklem Bilgileri
Degiskenler ) (%)
_ Kiz 470 %52.0
Cinsiyet
Erkek 434 %48.0
Ikinci sinif 296 %32.7
Sinif Diizeyi Ucgiincii smif 331 %36.6
Dérdiincii sinif 277 %30.6
flkokul 98 %10.8
. Ortaokul 136 %15.0
Anne Egitim Durumu .
Lise 151 %16.7
Universite 519 %57.4
ilkokul 27 %3.0
. Ortaokul 104 %11.5
Baba Egitim Durumu .
Lise 176 %19.5
Universite 597 %66.0

Tablo 1’de yer alan verilere gore arastirmaya katilan katilimcilarin
470’1 (%52.0) kadm, 434’4 (%48.0) erkektir. Katilimcilarin sinif diizeyleri
incelendiginde icilincii smifa devam eden 331 (%36.6), ikinci sinifa devam
eden 296 (%32.7), dordiincii sinifa devam eden 277 (%30.6) katilimci oldugu
goriilmektedir. Katilimeilarin anne egitim durumlari; 519°u (%57.4) tniversite,
151’1 (%16.7) lise, 136’s1 (%15.0) ortaokul, 98’1 (%10.8) ilkokul mezunu
diizeyindedir. Baba egitim durumlari ise; 597’si (%66.0) {niversite, 176’s1
(%19.5) lise, 10471 (11.5) ortaokul, 27’si (%3.0) ilkokul mezunu diizeyindedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri “Ilkokul Ogrencileri i¢in Okuma Aliskanligi Olgegi” ile
“Ilkokul Ogrencileri icin Elestirel Diisiinme Egilimleri Ol¢egi” uygulanarak elde
edilmistir. Olgekler yazarlar tarafindan izinleri alindiktan sonra uygulanmustir.

Tlkokul Ogrencileri icin Okuma Aliskanhigi Olcesi (OAQ): Esen-Aygiin’iin
(2019) gelistirdigi 6lgekte 21 madde yer almaktadir. Olgek dort alt boyuta sahip
olup bu alt boyutlar Bireysel Tutum (BT; 1-6. maddeler), Okuma Deneyimi (OD;
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7-13. maddeler), Ailenin Tutumu (AT; 14-18. maddeler), Okuma Tiirii (OT; 19-
21. maddeler) olarak tanimlanmstir. Olgek gelistirme calismasinda Cronbach
Alpha katsayis1 BT i¢in .75, OD i¢in .76, AT i¢in .73 ve OT igin .70, dl¢egin
tamami igin .84 olarak hesaplanmistir. Bu ¢aligmada ise giivenirlik katsayisi .88
olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada 6lgegin alt boyutlarina iligkin bulgular Tablo
2’de sunulmustur. Olgek 5°1i Likert tipinde olup “Kesinlikle katilmiyorum=1" ile
“Kesinlikle katilryorum=5" arasida degerlere sahiptir. Olgek maddelerinde ters
kodlanan madde bulunmamaktadir.

Tlkokul Ogrencileri igin Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (EDEO):
Akar ve Ulugmar’m (2023) gelistirdigi 6lgekteki toplam madde sayist 18’dir.
Olgek dort alt boyuta sahip olup bunlar Siiphecilik (SPH; 1-5. maddeler), Acik
Fikirlilik (AF; 6-9. maddeler), Meraklilik (MRK; 10-14. maddeler), Nesnellik
(NSN; 15-18. maddeler) olarak tamimlanmustir. Olgegin giivenirlik katsayisi
SPH i¢in .83, AF i¢in .82, MRK icin .77, NSN i¢in .67 ve toplamda ise .90
olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada ise 6l¢egin giivenirlik katsayisi; .86 olarak
belirlenmistir. Bu calismada olg¢egin alt boyutlarina iliskin bulgular Tablo
2’de sunulmustur. Olgcek 4’lii Likert tipinde olup “Hichir zaman=1" ile “Her
zaman=4" arasinda degerler almaktadir. Olcek maddelerinde ters kodlanan
madde bulunmamaktadir.

Tablo 2°de ilkokul 6grencilerinin 6lg¢eklerdeki minimum-maksimum
puanlari, 6lgek ve alt faktdr ortalamalari, standart sapma ve Cronbach Alpha
degerleri verilmistir.

Tablo 2
0AO ve EDEO Betimsel Bulgular

X

n Min Max. X (100} ss Skew. Kaurt. Cron. Alp.
BT 904 6 30 22.73 9450 5.62 -819 -.026 782
OD 904 7 35 22.71 81.00 6.36 -.125  -.688 737
AT 904 5 25 18.06 90.25 4.83 -630 -271 .677
oT 904 3 15 998 83.00 3.14 -154 -774 514
0AO 904 25 105 7347 8725 16.17 -429 -.195 .877
Top.
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SPH 904 5 20 1469 7325 347 -298  -.646 713

AF 904 4 16 12.17 76.00 2.65 -384  -569 579

MRK 904 5 20 1379 69.75 3.60 -.153  -702 .694

NSN 904 4 16 1220 7625 294 -511 -.522 .636

E*DEO 904 18 72 53.03 7350 10.15 -172  -374 .859
op.

Tablo 2 incelendiginde katilimecilarin okuma aliskanliklariin yiiksek
diizeyde (87.25>70), elestirel diistinme egilimlerinin ise orta diizeyin iizerinde
(73.5>70) oldugu goriilmektedir. OAO’den alinan puanlara bakildiginda
Ogrencilerin en yiliksek puani “Bireysel Tutum” alt boyutunda (94.5) aldig:
goriilmektedir. Olgegin alt faktodrlerine iliskin giivenirlik katsayilarmin .514 ile
782 arasinda deger aldigi ve toplam giivenirligin .877 oldugu belirlenmistir.
EDEO’den alman puanlar incelendiginde ise Ogrencilerin en yiiksek puani
“Nesnellik” alt boyutundan (76.25) aldig1 tespit edilmistir. Bu Olcegin alt
faktorlerine iliskin giivenirlik katsayilari .579 ile .713 arasinda degerler almigtir
ve toplam giivenirlik .859 olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma yapilmadan Once ilgili kurumdan arastirma etik kurul
izni ve MEB’den arastirma izni alinmstir. Olgekler iki haftalik siire iginde
arastirmaci tarafindan uygulanarak veriler elde edilmistir. Uygulamalardan
once, ilgili okullarin idari personeliyle goriisiilerek bilgilendirme yapilmis
ve hangi sinif diizeyinde uygulanacagina dair bilgi verilmistir. Ayrica sinif
O0gretmenlerine arastirmanin amaci aktarilmistir. Katilimer &grencilere
uygulamanin amaci ve Olgeklerin nasil doldurulmas: gerektigi konusunda
detayli bilgi verilmistir. Olgeklerin uygulanmasi, goniilliiliik esasina
dayanmustir. Ogrencilere istemedikleri sorulara yanit vermeyebilecekleri,
istedikleri anda anketi doldurmayi birakabilecekleri agiklanmistir.
Uygulamada 911 6l¢ek kullanilmis ancak 7 olgek eksik veriler sebebiyle
calismadan ¢ikarilmig, veriler toplamda 904 katilimcidan elde edilmistir.
Olgeklerden elde edilen puanlarin normallik degerlerine Kolmogorov-
Smirnov testiyle bakilmis ve OAO igin .001, EDEO igin .003 degerleri ile
normallik varsayiminin karsilanmadigi (p<.05) saptanmistir. Bu nedenle
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basiklik ve carpiklik degerleri incelenmis, normallik icin belirlenen referans
araligmin (basiklik = < 1.96 ve carpiklik + < 1) karsilandig1 (OAQ, ;-.195,

kurtosis/skewness”

-429 ile EDE(")kLl osisskewnese —+3 14, = 172) gortilmiigtiir. Ogrencilerin dlgeklerden elde
ettikleri puan ortalamalarinin degiskenler agisindan anlamli farklilik olusturup
olusturmadigini belirlemek amaciyla, bagimsiz gruplar t-testi, tek yonli ANOVA

testi, Tukey testi, Pearson korelasyon testi kullanilmistir.

Bulgular
Bubdliimde aragtirmadan elde edilen verileranalizedilerek tablolastirilmis
ve aciklamalariyla birlikte sunulmustur. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan
OAQ’den aldiklari puanlara iliskin analiz bulgular1 Tablo 3’te yer almaktadur.

Tablo 3
OAO Cinsiyet Degiskeni Bulgulart

0AO Cinsiyet n X ss t p
Kiz 470 23.58 5.16

BT 4.795 .000*
Erkek 434 21.80 5.95
Kiz 470 23.68 5.91

OD 4.859 .006*
Erkek 434 21.65 6.65
Kiz 470 18.40 4.76

AT 2.183 172
Erkek 434 17.70 4.89
Kiz 470 10.20 2.97

oT 2.229 .016*
Erkek 434 9.74 3.29
Kiz 470 75.86 15.09

Toplam 4.670 .008*
Erkek 434 70.89 16.91

*p<.05

Tablo 3’te OAQO’den 6grencilerin aldiklar puanlari cinsiyet degiskenine
gore BT, OD, OT alt boyutlarinda ve toplam puanda anlamli bir farklilik
saptanirken (p<.05); AT boyutunda saptanmamistir (p>.05). Kiz 6grencilerin
okuma aligkanliklarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin cinsiyet degiskeni acisindan EDEQ’den aldiklar1 puanlara iliskin
analiz bulgular1 Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4
EDEO Cinsiyet Degiskeni Bulgular:

EDEO Cinsiyet n X ss t P
SPH Kiz 470 14.80 3.37
.986 126
Erkek 434 14.57 3.58
AF Kiz 470 12.49 2.47
3.767 .003*
Erkek 434 11.82 2.79
MRK Kiz 470 14.02 3.57
424 782
Erkek 434 13.92 3.04
NSN Kiz 470 12.47 2.87
2.850 .108
Erkek 434 11.91 2.99
Toplam  Kiz 470 53.78 9.66
2.293 .088
Erkek 434 5223 10.6
*p<.05

Yukarida yer alan Tablo 4 bulgularma bakildiginda O6grencilerin
puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan Slgegin AF alt boyutunda farklilastigi
(p<.05), diger alt boyutlar ve toplam puanda farklilagmadigi goriilmektedir
(p>.05). Ancak toplam puanda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmamasina
karsin kiz 6grencilerin erkeklerden daha yiiksek puan aldiklar1 ve dolayisiyla da
elestirel diisiinme egilimlerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin
OAOQ’ye iliskin puanlarinin siif diizeyi degiskenine gére incelenmesi neticesinde
elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5
0AO Sunif Diizeyi Bulgular

0AO Smif n X ss F p Tukey
diizeyi
2.smf 296 22.84 5.82
BT 3.smf 331 23.23 5.40 3.668  .026% 34
4. smf 277 22.01 5.59
2.smif 296 23.51 6.53
OD 3.smf 331 23.33 6.22 12935 .000* 5.4
4. simf 277 21.11 6.05 3-4
2. sinif 296 17.70 5.06
AT 3.smf 331 18.22 4.80 1250 287 .
4. simf 277 18.26 4.58
2. smif 296 9.99 3.26
OoT 3.smf 331 10.33 3.05 4.660  .010% 34
4. simf 277 9.55 3.05
2. smf 296 74.03 16.86
Toplam 3 gnif 331 75.10 15.63 5319 .005*% 34
4. simf 277 70.93 15.81
#p<.05

Tablo 5’te katilmcilarin OAQ’den aldiklar1 puanlarm simif diizeyi
degiskeni acisindan dlcegin alt boyutu disinda kalan diger alt boyutlar ve toplam
puanda farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05) (3 > 1 > 4). Katilimcilarin
EDEO’ye iliskin puanlarmin sinif diizeyi degiskenine gére incelenmesi
neticesinde elde edilen bulgular Tablo 6’te verilmistir.
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Tablo 6
EDEO Sumif Diizeyi Bulgular

EDEO Sinif diizeyi n X ss F P Tukey
2. smif 296 14.45 3.54

SPH 3. sinif 331 15.01 3.55 2308 .100
4. siif 277 14.57 3.29
2. smif 296 12.09 2.69

AF 3. siif 331 12.36 2.63 L401 247 |
4. sitmif 277 12.03 2.62
2. smif 296 13.83 3.77

MRK 3 gnif 331 14.18 3.59 912 402
4. simif 277 13.87 3.44
2. smif 296 11.85 3.16

NSN 3. siif 331 12.57 2.77 4811 .008* 5.3
4. siif 277 12.14 2.84
2. smif 296 52.21 10.29

Toplam 3 gnyf 331 54.12 10.12 044% 53
4. simif 277 52.61 9.94 3.137

*p<.05

Tablo 6’ya gore EDEO’den katilimcilarin aldiklar1 puanlar simif diizeyi
acisindan analiz edildiginde Olgek toplami ve NSN alt boyutunda farklilik
gostermektedir (p<.05) (3>4>1). OAO’den katilimcilarin aldiklar1 puanlarin
anne egitim durumu degiskenine gore yapilan istatistiksel islem bulgular1 Tablo
7’de sunulmustur.
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Tablo 7
OAO Anne Egitim Durumu Bulgular

0AO Egitim diizeyi n X ss F p Tukey
Tlkokul 98 22.10 5.90
Ortaokul 136 22.21 5.56 1.078  .357 -
BT Lise 151 22.83 5.74
Oniversite 519 2295 5.54
Tlkokul 98 21.39 6.49
Ortaokul 136 21.83 5.98 3.073  .027* 1-3
oD Lise 151 2323 642
Universite 519 23.03 6.37
flkokul 98 15.06 5.26 1-3
Ortaokul 136 1646 473 33210 .000% 1-4
AT Lise 151 1726  4.47 24
Universite 519 19.29 4.46 3-4
Ilkokul 98 9.77 3.15
OT Ortaokul 136 9.78 3.05 1.085 354 -
Lise 151 9.74 3.07
Universite 519 10.14 3.18
Tlkokul 98 68.32 16.51
Ortaokul 136 70.27 1530  7.760  .000* 1-4
Toplam — ~. 151 73.05  15.78 2-4
Universite 519 75.41 16.13
*p<.05

Tablo 7°deki bulgulara gore; katilimcilarin OAO puanlarinin anne egitim
durumu degiskeni agisindan OD ve AT alt boyutlariyla toplam puanda istatistiki
olarak anlamli diizeyde farklilastig1 saptanmistir (p<.05). Ogrencilerin annelerinin
egitim durumlar yiikseldikge OAQ’den aldiklar1 puanlarda da paralel sekilde bir
artisin oldugu goriilmektedir (4 > 3> 2> 1).
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Tablo 8
OAO Baba Egitim Durumu Bulgular

OAO  Egitimdiizeyi n X ss F p Tukey
flkokul 27 2352 531
104 2156  5.96
BT Ortaokul 176 2245 582 2-4
Lise . . 3.647 012%*
Universite 597 23.03 547
flkokul 27 2293  6.03
oD Ortaokul 104 2113 6.17
Lise 176 22.59 644 2625  .049% 2.4
Universite 597 2301 635
flkokul 27 1578 462
K Ortaokul 104 1583 4388 é‘j
T Lise 176 1630  4.86 28242  .000* 3'4
Universite 597 19.08  4.46 -
flkokul 27 993 2.80
o Ortaokul 104 945 3.12
Lise 176 9.90 3.09 1285 278 -
Universite 597 1009  3.16
lkokul 27 7215 16.72
Ortaokul 104 6757  16.12
Toplam Lise 176 71.24 15.66 8306 000 >
Universite 397 7522 1601 3-4
*p<.05

Tablo 8’de yer alan analiz sonuglaria gére; atilimcilarin OAO puanlarinin
baba egitim durumuna gére BT, OD, AT alt boyutlariyla toplam puanda farklilagtig
saptanmistir (p<.05) (4 > 1 >3 > 2). Katilmcilarin EDEQ’den aldiklar1 puanlarin
anne egitim durumu agisindan incelenmesi neticesinde elde edilen sonuglar Tablo
9’da verilmistir.
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Tablo 9

EDEO Anne Egitim Durumu Bulgular:

EDEO  Egitim diizeyi n X ss F p Tukey
Ikokul 98 1436 3.4l
SPH Ortaokul 136 1410 332
Lise 151 14.47 3.72 2971 .031* 2-4
Universite 519 1497 343
ikokul 98 1194 2.6l
AF Ortaokul 136 12.02 2.63
Lise 151 1191 271 1442 229 -
Universite 519 1232 2.64
[Ikokul 98 1294 342
136 1360  3.50
MRI Sirst:()kul 151 13.60 3.77 5938 .001* 1-4
Universite 519 1437 3.58
Tlkokul 98 11.97 2.66
136 11.81  3.15
NSN (L)irst:Okul 151 1185  3.05 2959  .032% -
Universite 519 1245 2.88
flkokul 98 5120  9.27
136 51.53  9.90 1-4
Toplam Sirst:()kul 151 5184 1073 4798 .003* 2-4
Universite 519 5412 10.08
*p<.05

Tablo 9’a gore ilkokul dgrencilerinin EDEQ’den aldiklar1 puanlarin
anne egitim durumuna gore yapilan istatistiksel islem sonucunda SPH, MRK alt
boyutlart ve toplam puanda farklilastigi tespit edilmistir (p<.05). Anne egitim
durumu yiikseldik¢e Ogrencilerin 6lgekten aldiklari puanlarda da artig oldugu

gozlemlenmistir.
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Tablo 10
EDEO Baba Egitim Durumu Bulgular:

EDEO  Egitim diizeyi n X ss F p Tukey
Tlkokul 27 1430 3.44
Ortaokul 104 13.76 3.39 2-4
PR e 176 1411 358 O3 oo0r 34
Universite 597 15.04 3.41
Tlkokul 27 11.93 2.98
Ortaokul 104 11.82 2.40
AF Lise 176 11.80 270 2% osox
Universite 597 12.35 2.64
Tlkokul 27 1330 2.61
Ortaokul 104 12.66 334
MRK - Tise 176 1343 365 2100 gpox gj
Universite 597 14.39 3.60
Tlkokul 27 1178 2.83
Ortaokul 104 1177 2.94
NSN - e 176 11.71 300 292 oogx 34
Universite 597 12.44 2.87
Ilkokul 27 5130 8.69
Ortaokul 104 50.01 9.65
Toplam % e 176 51.05 1051 8525 000 ij
Universite 597 54.22 9.99
*p<.05

Tablo 10’daki bulgulara bakildiginda katilimcilarin EDEQ’den aldiklar
puanlar baba egitim durumu agisindan SPH, MRK, NSN alt boyutlar1 ve toplam
puanda farklilastigi goriilmektedir (p<.05) (4>1>3 > 2),

[lkokul &grencilerinin OAO ve EDEO’den aldiklari ortalama puanlarin
iligkisinin diizey ve yoniiniin tespit edilmesi amaciyla Pearson korelasyon testi
uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11

0AO ve EDEO Korelasyon Bulgular

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
0AQ! 1.00 .861**  86&** 736* JT18%E650%F  520%*  550%*  548%*F  462%*
BT? 1.00 664%* - 500%*  528**  505%*  ASTFK - 508%*F  485%*  450%*
oD? 1.00 AGLHE S46%*  S42¥*  435%*  AT1RE 452%x 3T
AT* 1.00 A21%%  432%x  356%*  355%F  376**  288%*
oT* 1.00 S22%%F - A420%%  424%%  460%*F  350%*
EDEO® 1.00 824%% - 780%*  B31*E 753%*
SPH’ 1.00 S44%% - 569%*  474%%
AF® 1.00 S536%*F 491%*
MRK’ 1.00 A86**
NSN10 1.00

Tablo 11°’da aragtirmada kullanilan 6lgeklerden elde edilen verilerin
iligkisel bulgularin1 elde etmek i¢in yapilan Pearson korelasyon testi bulgularina
yer verilmistir. Elde edilen bulgularda OAO ve EDEO toplam puanlar arasinda
pozitif yonde orta diizeyde bir iliskinin oldugu belirlenmistir (r= .650). OAO
Olceginin alt boyutlariyla iligkisine bakildiginda; BT (r= .861), OD (r= .868),
AT (r= .736), OT (r= .718) pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. EDEO 6lceginin kendi alt boyutlariyla olan iliskisinde ise SPH
(r=.824), AF (r=.780), MRK (r=.831), NSN (1= .753) ile pozitif yonde yiiksek
diizeyde bir iligkinin oldugu goériilmektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler
[Ikokul 6grencilerinin okuma aliskanliklari ile elestirel diisiinme egilimleri
diizeylerini baz1 degiskenlere gore incelemeyi ve bu degiskenler arasinda anlaml
bir iligkinin olup olmadigini tespit etmeyi amaglayan arastirmada elde edilen
sonuglar bu béliimde sunulmustur.

[lkokul 6grencilerinin OAQ’ye iliskin puanlarinin lgegin toplaminda
ve tiim alt faktorlerinde yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Ogrencilerin
EDEO’ye iliskin puanlar1 ise “Meraklilik” boyutunda orta diizeye yakinken diger
alt boyutlarda ve 6lgegin tamaminda orta diizeyin iizerinde oldugu gorilmiistiir.
Kiran (2019) yaptig1 aragtirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme
becerilerini incelemistir. Genel olarak bu becerilerin orta diizeyde oldugunu ortaya
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koymustur. Ogrenciler, 6zellikle analiz ve degerlendirme konularinda yiiksek
performans sergilerken; ¢ikarim yapma, yorumlama, agiklama ve 6z diizenleme
gibi alanlardaise orta seviyede kaldiklar1 goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin bazi
elestirel diisiinme alanlarinda gii¢lii, digerlerinde ise gelismeye agik olduklarini
gostermektedir. Bu sonug arastirma sonuglari i¢in olumlu olmakla birlikte alan
yazinindaki durumun saptanmasi i¢in yapilan calismalar incelenmistir. Demir
(2017) c¢aligmasinda, kitap okuma siiresinin artmasiyla birlikte Ogrencilerin
elestirel diiginme becerilerinin de gelistigini ifade etmektedir. Bu bulgu,
Yildirim-Déner ve Demir’in (2024) calismasiyla da desteklenmektedir. Yildirim-
Doner ve Demir’in analizleri, okuma siiresinin artmasinin elestirel diisiinme
egilimlerinde anlaml1 bir artisa yol agtigii gostermektedir. Ozellikle giinde 61
dakika ve iizeri kitap okuyan 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerinin, okuma
becerilerinin %6’s1n1 agiklayabildigi belirlenmistir. Yurtbakan ve Erdogan (2020)
yaptig1 calismada 6grencilerin cogunlugunun (%80.20) diizenli kitap okudugunu,
kalan 6grencilerin (%19.80) ise diizenli kitap okumadigini tespit etmislerdir. Bu
nedenle okuma aligkanliklarinin ve siirelerinin artirilmasi, 6grencilerin elestirel
diisiinme ve {stbiligsel farkindaliklarini gelistirmede etkili bir strateji olarak
degerlendirilebilir. Usta’nin (2019) calisma bulgularina bakildiginda ilkokul
dordiincii siif Ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeylerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin OAO’den aldiklari puan ortalamalarinin cinsiyet degiskenine
gore 0lcegin “Ailenin tutumu” faktori harig tiim faktorlerde ve 6lgegin toplaminda
kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir. Bu durum, kiz
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 konusunda erkek 6grencilere gore daha olumlu
bir egilim sergiledigine isaret edebilecegi gibi ailenin tutumunun &grencinin
cinsiyetine gore degisiklik gdstermemesi her iki cinsiyet i¢in de benzer diizeyde
destek saglandigi anlamina gelebilir. Semizoglu’nun (2013) arastirmasi, kiz
ogrencilerin okudugunu anlama konusunda erkek 6grencilere kiyasla daha bagarili
oldugunu ortaya koymustur. Okudugunu anlama basart durumlari (OABD) ile
ilgili yapilan bir arastirmada (Yurtbakan ve Erdogan, 2020) ise kiz 6grencilerin
OABD puan ortalamalari, erkek 6grencilerin OABD puan ortalamalarindan daha
yiiksek bulunmustur. Bu bulgular, kiz 6grencilerin okuma ve anlama becerilerinde
genel olarak daha iistiin performans sergilediklerini gdstermektedir. Ogrencilerin
EDEQ' den aldiklar1 puan ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gore incelendiginde,
sadece acik fikirlilik boyutunda anlamli bir farklilik bulunmustur. Meraklilik,
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nesnellik ve siiphecilik boyutlarinda ve genel 6lgek iizerinde ise cinsiyetler
arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Bu durum acik fikirlilik konusunda
kiz ve erkek 6grenciler arasinda belirgin bir fark oldugunu, diger alanlarda ise
benzer seviyelerde olduklarini gostermektedir. Karabacak’in (2011) arastirmasina
gore elestirel diisiinme becerilerinin 6z diizenleme alaninda kiz 6grenciler
erkek Ogrencilere kiyasla daha basarilidir. Bu bulgu kiz 6grencilerin kendi
ogrenme siireclerini planlama, izleme ve degerlendirme konusunda daha yetkin
olduklarini gdstermektedir. Diger elestirel diistinme alanlarinda ise cinsiyetler
arasinda belirgin bir fark bulunmamistir. Bununla birlikte her iki dlgegin tiim
faktorlerinde kiz 6grencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
durum kiz 6grencilerin gesitli egitim performans gostergelerinde genellikle daha
yiiksek puan aldiklarini ortaya koymaktadir.

Ilkokul ogrencilerinin OAO’den aldiklar1 puan ortalamalar1 smif
diizeyi degiskenine gore incelendiginde 3. smiflar ile 4. smiflar arasinda 3.
siniflar lehine anlamli farklilik goriilmistiir. Toplam puanlara bakildiginda
en disiik puan1 4. smif 6grencilerinin aldig1 gozlemlenmistir. Bu durumun; 4.
simif miifredatinin daha yogun ve zorlu olmasi nedeniyle 6grencilerin okuma
aligkanliklarina ayirdiklari zamani azaltmasi, sosyal cevrelerinde ve arkadas
gruplarinda daha fazla zaman gec¢irmek istemeleri, biiyiime ve gelisme doneminin
getirdigi  duygusal degisikliklerin okuma aligkanliklarint etkileyebilecegi
gibi farkli sebepleri olabilir. Yilmaz ve Ertem’in (2020) calismasina gore
ilkokul Ogrencilerinin okuma aligkanligi toplam puanlar1 sinif diizeyine gore
degerlendirildiginde, farklilik oldugu ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 belirlenmistir. Bu durumun, arastirmanin sinirli sayida katilimer ile
yapilmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin EDEO’den aldiklar1 puan
ortalamalar1 simif diizeyi degiskenine gore incelendiginde ise “Nesnellik”
boyutunda ve toplamda 2. ve 3. simniflar arasinda 3. simif lehine anlamli farklilik
tespit edilmistir. Diger boyutlarda ise anlamli farkliliklar g6zlemlenmemistir. En
diisiik puani ise 2. simif dgrencilerinin aldig1 goriilmiistiir. Bu bulgu, cocuklarin
yaslarinin ilerlemesiyle birlikte olaylara daha nesnel bakabildiklerini ve bilgiye
elestirel bir perspektiften yaklasabildiklerini gdstermektedir. Ay ve Akgol’iin
(2008) calismasinda, yas ilerledikge 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
arttig1 belirlenmigtir. Aragtirma 1. sinif 6grencilerinin elestirel diigtinme giiciiniin,
3. smif o6grencilerine kiyasla daha diisiik oldugunu ortaya koymustur. Sonuglar
elestirel disiinme becerilerinin yas ve egitim seviyesinin artmasiyla birlikte
gelistigini gostermektedir.
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Ogrencilerin OAO ve EDEO’den aldiklar1 puan ortalamalari anne-baba
egitim diizeyine gore incelendiginde OAO’niin “Okuma tiirii” alt faktorii harig
tim faktorlerde ve toplamda anlamli farkliliklar gozlemlenmistir. Arastirma
sonuglarina gdre anne-baba egitim diizeyi ylikseldikge Ogrencilerin okuma
aligkanlig1 ve elestirel diisiinme egilimleri diizeyi de artmaktadir. Bu bulgu, anne-
baba egitim diizeyinin 6grencilerin okuma aliskanliklart ve elestirel diisiinme
egilimleri iizerinde belirgin bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Ebeveyn
egitim diizeyinin yiikselmesiyle birlikte 6grencilerin okuma aligkanligi ve elestirel
diisiinme becerilerinde anlamli bir artis gézlenmesi, yiiksek egitim diizeyine
sahip ebeveynlerin ¢ocuklarina hem rol model olarak etkili olduklarini hem de
daha fazla akademik destek sagladiklarini diigiindiirmektedir. Aydin ve Balkan’in
(2022) arastirmasinda anne egitim durumu ile ¢ocuklarin okuma siklig1 puanlari
arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. En yiliksek okuma siklig1 puan
ortalamasi {iniversite mezunu annelere aitken, en diisiik ortalamaya okuryazar
olmayan annelerin ¢ocuklart sahiptir. Egitim durumu yiikseldik¢e cocuklarin
okuma siklig1 puan ortalamalarinin da arttig1 tespit edilmistir. Bu durum anne
egitim dilizeyinin ¢ocuklarin okuma aligkanliklar1 {izerinde 6nemli bir etkisi
oldugunu gostermektedir. Kiran (2019) ise yaptigi arastirmada, O0grencilerin
babalarimin 6grenim durumu arttik¢a okudugunu anlama basarilarinin da arttigimni
gozlemlemistir. Daha 6nce yapilan arastirmalar da bu bulguyu desteklemektedir.
Ates (2008) ve Semizoglu (2013) tarafindan yapilan ¢aligmalarda babalari lise
veya lUniversite mezunu olan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin,
babalari ilkokul mezunu veya okuryazar olmayan &grencilere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu durum babanin egitim seviyesinin, 6grencinin
okudugunu anlama basarisi tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.
Arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin anne ve baba egitim
durumlariyla iligkili oldugu goriilmiistiir. Anne ve babasi yiiksek 6grenimli olan
ogrenciler, daha yiiksek elestirel diisiinme becerilerine sahip olma egilimindedir.
Bu durum yiiksek egitimli ebeveynlerin ¢ocuklarina daha fazla zihinsel uyarim
ve dilsel girdi saglayabilmelerinden, evde soru sorma ve tartisma ortamini
tesvik etmelerinden ve elestirel diisiinmeyi modellemelerinden kaynaklaniyor
olabilir. Ayrica yiiksek egitimli ebeveynlerin ¢ocuklarina fikirlerini 6zgiirce
ifade etmelerine ve sorgulama yapmalarina olanak taniyan daha demokratik aile
ortamlar1 yaratmalart da miimkiindiir. Bu da ¢ocuklarin farkli bakis agilarina
saygl duymalarini, hatalardan 6grenmelerini ve yeni fikirleri kesfetmelerini
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tesvik eder. Arastirma sonucunda, anne ve babasi kitap okuyan, evinde ¢ok
sayida kitap bulunan ve ebeveynleri ile birlikte kiitliphaneye giden gocuklarin
okuma aligkanliklarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, aile
desteginin ve birlikte gerceklestirilen okuma faaliyetlerinin ¢ocuklarin okuma
aligkanliklarini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.

Bu calismada elde edilen bir diger bulgu ilkokul 6grencilerinin okuma
aliskanlig1 ile elestirel diistinme egilimleri arasindaki iligkinin orta diizeyde
olmasidir. Okuma aligkanlig1t birgok farkli akademik becerinin geligmesinde
etkin bir rol oynamaktadir. Okuma aligkanliginin farkli degiskenler ile birlikte
incelendigi ¢aligmalar alan yazininda yer almaktadir. Yildirim-Doner ve Demir
(2024) tarafindan ortaokul dgrencilerine yonelik yapilan ¢aligmanin bulgularinda
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini %3 oraninda yordadig: ve aralarinda
pozitif yonde bir korelasyonun oldugu saptanmistir. Arslan (2023) tarafindan
ortaokul Ogrencilerine yonelik calismada okuma aliskanligi ile STEM tutumu
incelenmis ve aralarinda orta diizeyde bir iligki belirlenmistir. Ayrica okuma
aliskanliginin 6grencilerin STEM tutumlarmin %33’lik bir kismim agikladigi
sonucuna ulagilmistir. Esen-Aygiin (2021) ilkokul 6grencilerinin okuduklarini
anlamalar1 ve okuma kaygilar1 arasindaki iligkide okuma aliskanliginin aracilik
roliinii arastirmistir. Okuma aligkanliginin okudugunu anlama ve okuma
kaygisin1 anlamli diizeyde yordadigi sonucuna ulasilmisti. Eminoglu ve
Ozkan (2019) ilkokul dgrencilerinin okuma aliskanliklar1 ve yazma becerileri
arasindaki iligkinin pozitif yonde orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Arslan
ve arkadaglar1 (2019) tarafindan yapilan arastirmada yiiksekokul 6grencilerinin
okuma aligkanliklar1 ile yasam boyu 6grenme tutumlari arasinda pozitif yonde
orta diizeyde bir iligki oldugu sonucu elde edilmistir. Elestirel diistinme ile ilgili
yapilan calismalara bakildiginda Usta’nin (2019) ilkokul diizeyinde yaptigi
caligmasinda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile okudugunu anlama
becerilerinin pozitif yonde bir iliskiye sahip oldugu goriilmiistiir. Akbiyik (2002)
lise 6grencilerinin elestirel diisiinme ile akademik basarilari arasinda olumlu yonde
bir iligkinin oldugunu saptamistir. Arslan (2022) iiniversite 6grencilerinin elestirel
diisiinme egilimlerinin bagar1 hedef yonelimlerini olumlu diizeyde yordadigini
belirlemistir. Arastirmalarin  bulgular1 incelendiginde, okuma aliskanliginin
ogrencilerin bilgiye elestirel bir perspektiften bakma, analiz yapma ve sorgulama
becerilerini gelistirmede onemli bir rol oynadigini, ancak bu etkinin tam
anlamiyla giiclii olmadigini diisiindiirmektedir. Dolayistyla, 6grencilerin elestirel

343



Tlkokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklari ile Elestirel Diisiinme Egilimleri Arasindaki Tliski

diisiinme egilimlerini daha yiiksek diizeye tagimak igin okuma etkinliklerinin
yani sira elestirel diisiinme becerilerini dogrudan destekleyecek analiz, tartisma
ve problem ¢6zme gibi cesitli uygulamalarin egitim siireglerine dahil edilmesinin
fayda saglayacagi sdylenebilir.

Yapilan ¢aligmalara bakildiginda okuma aligkanligi ve elestirel diisiinme
degiskenlerinin bircok farkli degiskenle birlikte ele alindig1 goriilmektedir. Bu
baglamda her ikisinin de 6grencilerde gelistirilmesi gereken beceriler oldugu
yorumunda bulunulabilir. Okuma aliskanliginin elestirel diisiinmeyi gelistirmesine
yonelik olarak Karatay (2015) okuma halkas1t modelini 6nermektedir. Bu modelde
Ogrencilerin kitaplar1 yalniz, lig-bes kisilik gruplar halinde okuduktan sonra
lizerine tartigmasi beklenmektedir. Giinlimiiz egitim sisteminde ve sosyal hayatta
elestirel diisiinebilmek i¢in okumay1 aligkanlik haline getirmek ve okudugunu
anlamak biiylik 6nem arz etmektedir. Bu denli 6nemli becerilerin 6grenciler
tarafindan kazanilmasini saglamak okul ve aile ig birligi ile saglanabilir. Bu
caligmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ise asagidaki dnerilerin ilgili tiim
paydaslara yonelik olarak getirilmesi uygun bulunmustur:

+  Ilkokulun ilk yilindan itibaren, her 6grencinin haftalik olarak belirli bir siire
okuma yapmasi saglanmali ve okuma siireleri 6grenci takip ¢izelgeleri ile
kayit altina alinmalidir.

«  Ogrencilerin okuma siireleri ve metin tiirlerine gore gelisimleri periyodik
olarak go6zden gecirilerek okuma aligkanliklariin gelisip gelismedigi
degerlendirilebilir.

*  Kizveerkek 6grencilerin ilgisini ¢ekecek farkli temalarda okuma materyalleri
saglanarak her iki grupta da okuma aligkanlig1 tesvik edilebilir.

* Hersimifseviyesinde, 6grencilerinbirlikteanalizyapabilecegivetartisabilecegi
kitap kuliipleri ya da okuma gruplari kurulmalidir. Ogrencilere okuduklar
kitapla ilgili elestirel sorular yoneltilmeli ve grup caligmalartyla bu sorulara
birlikte yanit aramalari tesvik edilmelidir. Her etkinlik sonrasi degerlendirme
yapilmasi, elestirel diisiinme becerisindeki gelisimi gozlemlemek icin veri
saglayabilir.

« Ogrencilerin ¢eliskili konular iizerinde beyin firtinas1 yapabilecegi,
sorunlara farkli ¢oziimler liretmeleri istenecegi ve birbirleriyle diisiincelerini
paylasabilecekleri 6grenme ortamlari olusturulabilir.

+  Ogrencilerin okuma aliskanliklarini pekistirmek adina ailelere, ¢ocuklari i¢in
bir kitap kdsesi olugturma ve haftanin belirli glinlerinde tiim aile bireylerinin
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katilimiyla bir okuma saati yapma onerisinde bulunulmalidir. Ailelerin bu
uygulamalar1 yapip yapmadiklari periyodik olarak kontrol edilerek 6grencinin
okuma aliskanligindaki gelisim izlenebilir.

* Ebeveynlerin okuma aligkanliklarina ve elestirel diisiinme becerilerine katki
saglamasi igin bilgilendirme ve destek programlari diizenlenebilir. Ornegin
ailelerin ¢ocuklariyla birlikte kitap okuma saatleri diizenlemesi ve kitap
lizerine sohbet etmeleri tesvik edilebilir.

e Okuma aliskanlig1 ve elestirel diisiinme egilimlerinin zaman ig¢inde nasil
gelistigini gozlemlemek i¢in uzunlamasina arastirmalar yapilabilir. Ayni
Ogrenci grubunu birkag y1l boyunca takip ederek okuma aligkanliklarinin ve
elestirel diistinme becerilerinin yas ve egitim diizeyi arttik¢a nasil degistigi
incelenebilir. Bu tiir bir calisma, yas ve sinif diizeyi arttikca elestirel diistinme
becerilerinde gdzlenen artisa dair daha giiclii kanitlar saglayabilir.

Yazar Katkilari: Yazarlarin katki oranlar esittir.
Cikar Catismasi: Bu ¢aligmada herhangi bir gikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler’e dayali hicbir islem
yapmadigimizi beyan ederiz. Ayn1 zamanda tiim yazarlarin ¢aligsmaya katkida
bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin bulunmadigini,
tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu beyan
ederiz.

Etik Kurul izni: Bu ¢alismada Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisiiniin  E-50704946-100-420944 sayili karart ile etik kurul izni
alinmistir.

Finansman: Bu arastirma herhangi bir fon almamastir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan caligmalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisanst ile lisanslanmistir.

Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu calisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep lizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zekd Kullanimi: Bu calismada yapay zekadan
yararlanilmamugtr.
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Extended Summary
Introduction

Itis an important point that the reading skill acquired during the education-
training process turns into a permanent habit. The reading habit acquired during
this process can turn into a lifelong learning adventure for the individual. Regular
reading enables the individual to continuously acquire knowledge and improve
himself/herself. Reading habit is defined as the individual seeing reading as a
need continuously and regularly and reading continuously in line with this, a
behavioral pattern that shows the reading preferences, tastes and frequencies of
the students, a tool that allows a person to understand himself/herself and the
world he/she lives in and the desire to use this tool and the regular continuation
of the act of reading at certain intervals. The positive changes in the cognitive
and social life of the individual who acquires the reading habit also directly affect
his/her academic life in a positive way. Here, the development of the individual’s
vocabulary and the meaning of unfamiliar words as he/she understands the
context of the text he/she reads, and the ability to understand the text he/she reads
quickly and correctly are important. In today’s education processes, it is aimed
for students to be able to create new and original cognitive structures based on
what they read and learn, and to use their cognitive abilities at a high level. It is
expected that knowledge is no longer a phenomenon that exists in the student’s
mind and is transferred to daily life and its visibility is ensured. In order to achieve
this, it is important to carry out reading at a critical level and to pass each piece
of information through this filter and transfer it to life. The concept of critical
reading can be mentioned here. In order to move from reading to critical reading,
critical thinking skills must first be developed. Critical thinking is the ability
to examine, interpret, evaluate issues and events with a questioning approach
based on doubt, and eventually make a consistent decision. This skill set requires
discovering causal relationships between events and situations, determining the
similarities and differences between them by seeing the details, and using various
criteria together when ranking. It covers the sub-skills expressed as determining
the validity and acceptance level of the information presented, analyzing it
logically, evaluating the situation, and finally reaching a conclusion.

This research can help us better understand the relationship between
the reading habits of 2nd, 3rd, and 4th grade primary school students and their
critical thinking tendencies in a broader framework. The findings of the research
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can provide information that will help educators and parents develop children’s
reading and critical thinking skills. Based on all these, the purpose of the study
is to examine the relationship between the reading habits and critical thinking
tendencies of primary school students studying in Sivas province.

Method

In this study, the correlational research design, which is frequently used
by researchers among quantitative research methods, was used. The sample of
the study consisted of 904 2nd, 3rd and 4th grade students attending primary
school in the city center of Sivas in the 2023-2024 academic year. Probability
random sampling was preferred in sample selection. The research data were
obtained by applying the “Reading Habit Scale for Primary School Students”
and the “Critical Thinking Tendencies Scale for Primary School Students”. The
scales were applied after the permissions of the authors were obtained. Before the
research, research ethics committee permission was obtained from the relevant
institution and research permission from the Ministry of National Education. The
data were obtained by applying the scales by the researcher within a two-week
period. Before the applications, the administrative staff of the relevant schools
were contacted and informed about the grade level at which it would be applied.
In addition, the purpose of the research was conveyed to the classroom teachers.
The participant students were given detailed information about the purpose of the
application and how to fill out the scales. The application of the scales was based
on a voluntary basis. The normality values of the scores obtained from the scales
were examined with the Kolmogorov-Smirnov test and it was determined that
the normality assumption was not met (p<.05) with the values of .001 for OAS
and .003 for EDES. Therefore, the kurtosis and skewness values were examined
and it was seen that the reference range determined for normality (kurtosis +
< 1.96 and skewness + < 1) was met (OASkurtosis/skewness; -.195, -.429 and
OASkurtosis/skewness; -.374, -.172). In order to determine whether the mean
scores obtained by the students from the scales created a significant difference in
terms of variables, independent groups t test, one-way ANOVA test, Tukey test,
Pearson Correlation test were used.

Conclusion, Discussion and Recommendations

It was observed that the reading habits of primary school students were at
a high level and their critical thinking tendencies were above the medium level.
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The reading habits of the students showed a significant difference in favor of
female students in all factors and total scores except for one sub-dimension of
the scale according to the gender variable; however, a significant difference was
found in only one sub-dimension of the scale for critical thinking tendencies.
When the reading habits of primary school students were examined according to
the grade level variable, a significant difference was observed between the 3rd
and 4th grades in favor of the 3rd grades. When the total scores were examined,
it was observed that the 4th grade students received the lowest score. When
the critical thinking tendencies of the students were examined according to the
grade level variable, a significant difference was found between the 2nd and
3rd grades in favor of the 3rd grade. As the education levels of the participants’
parents increased, the levels of reading habits and critical thinking tendencies
also increased. Another finding obtained in this study was that the relationship
between the reading habits of primary school students and their critical thinking
tendencies was at a medium level. Reading habits play an active role in the
development of many different academic skills. The reading circle model is
suggested for the development of critical thinking by reading habits. In this
model, students are expected to discuss the books after reading them alone or in
groups of three to five. In today’s education system and social life, it is of great
importance to make reading a habit and to understand what you read in order
to think critically. Ensuring that students acquire such important skills can be
achieved through school and family cooperation. Activities and practices can be
carried out starting from the first year of primary school so that students can gain
reading habits. Teachers can use various reading texts to carry out reading habits
and critical thinking skills together. Considering the positive effect of reading
on critical thinking, a library can be set up at home and trips can be organized
so that students can gain library habits. In studies planned to be conducted on
this subject, different variables of students’ reading habits and critical thinking
tendencies can be investigated by using semi-structured interview questions.
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Abstract

This study aims to develop parallel forms of the Teachers’ Compliance with Professional Ethics in
Relations with Students Scale for secondary school teachers and students. The first study group
comprised 266 secondary school teachers and 427 students, while the second group included
216 secondary school teachers and 851 students. Exploratory factor analysis revealed a single-
dimensional structure consisting of 18 items for teacher and student scales, and the total variance
explained by this structure was found 64.00% and 48.00% respectively. Confirmatory factor
analysis confirmed that both scales maintained their single-dimensional structure, fitting well and
meeting the criteria for goodness-of-fit indices. The Cronbach's o internal consistency coefficient
was .96 for both scales. These findings indicate that teachers’ compliance with professional ethics
in relations with students scales for secondary school teachers and students are valid and reliable
scales.

Keywords: ethics, professional ethics, ethics for teaching profession, scale development
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Ogretmenlerin Ogrencilerle Iliskilerde Mesleki Etik
Ilkelere Uygun Davranma Olceklerinin Gelistirilmesi:
Ogretmen ve Ogrenci Formlar1™

Oz

Bu ¢calismanin amact, ortadgretim dgretmen ve dgrencilerine yonelik Ogretmenlerin Ogrencilerle
Iliskilerde Mesleki Etik Ilkelere Uygun Davranma Olgeklerini gelistirmektir. Ilk calisma grubunu
ortadgretim kurumlarindan 266 6gretmen ve 427 ogrenci, ikinci ¢calisma grubunu 216 ogretmen ve
851 ogrenci olusturmustur. Agumlayici faktor analizi ¢alismalart her iki élgek igin 18 maddelik tek
boyutlu bir yapi ortaya koymus ve bu yapinin agikladigi toplam varyans oraninin 6gretmen olgegi
icin %64.00, ogrenci 6lgegi icin %48.00 oldugunu gostermistiv. Dogrulayict faktor analizinin
ogretmen ve ogrenci olgekleri igin ortaya koydugu uyum indeksi degerleri de modelin veriyle uyumlu
oldugunu géstermistir. Giivenilirlik ¢alismalar: kapsaminda Cronbach o i¢ tutarlilik katsayist her
iki olgek icin .96 olarak hesaplanmigtir. Elde edilen bulgular, ortacgretim ogretmen ve égrencilerine
yonelik Ogretmenlerin Ogrencilerle Iliskilerde Mesleki Etik Ilkelere Uygun Davranma Olceklerinin
gecerli ve giivenilir oldugunu géstermektedir.

Introduction

Educational activities are among the most critical tools for countries in
shaping their future. Achieving the desired goals in education is closely related
to the qualities of teachers. It is emphasized that innovations in education can
only be implemented through teachers (Ministry of National Education [MoNE],
2017). There is a need for qualified teachers, and teachers are expected to possess
certain competencies. Within the framework of the Teacher Training Component
of the Basic Education Support Project, MoNE (2008) conducted studies on
competencies for teaching profession and, with the approval of the Board of
Education on April 14, 2006, enacted the Teaching Profession Competencies as
six main competencies, 31 sub-competencies, and 233 performance indicators.
Later, to address the needs arising from national and international developments,
competencies of the teaching profession were re-defined under three main title
in 2017: 1) Professional knowledge, 2) Professional skills, and 3) Attitudes and
values, under which 11 competencies and 65 indicators were specified (MoNE,
2017).

In Tiirkiye, besides MoNE (2017), some researchers (e.g. Tican Basaran
etal.,2017; Celebi and Akbag, 2012; Giindiiz and Coskun, 2012; Manolova, 2011,
Sakin, 2007) and institutions/organizations (e.g. Turkish Education Association
[TED], 2009) have also conducted studies to determine teacher competencies.
A comparison of the professional competencies developed for teachers by TED
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(2009) and MoNE (2017) shows that a teacher must also be capable of acting
responsibly and critically within the framework of ethical principles.

The concept of ethics is gaining more importance in our lives (Aydin
2012). Just as evaluating all human actions within the context of ethical values
is not possible, discussing any human activity that is entirely unrelated to ethical
values is equally challenging. Ethics is a discipline that centers on the purpose
of human existence, clarifying the concepts of good and evil in alignment with
human nature. Ethics thoroughly addresses the issues encountered in personal
and social life, offering solutions and proposing new ethical approaches and
principles based on rational and critical inquiry by accessing accurate information
about existence (Giiglii et al., 2003).

Ethical principles are fundamental guidelines that aid individuals in
discerning right from wrong, shaping their behaviors and making decisions.
These principles offer a framework for evaluating actions, intentions, and
outcomes, ensuring they align with moral values. They play a role in increasing
the likelihood of protecting human dignity in situations where individuals are
compelled to act but lack sufficient competence (Kuguradi, 2003).

Professional ethics provides a comprehensive set of ethical principles
and standards that guide and shape an individual’s professional behavior (Aydin,
2012). Professional ethics serve as the codes of conduct that command members
of a particular profession to act according to specific rules, limit arbitrary choices,
exclude incompetent and unprincipled members from the profession, regulate
professional competition, and illustrate the ideals of the profession. Professional
ethics encompass the approaches, attitudes, and behaviors that must be considered
in practicing the profession regardless of where it is practiced. In this aspect,
professional ethics gives a profession a universal identity (Erdem, 2012).

In Tirkiye, the Professional Ethical Principles for Providers of
Educational Services, which includes teachers as an official professional group,
was first established by the MoNE in 2015. These principles are presented under
six main headings: Ethical principles related to the teaching profession; ethical
principles in relationships with students, colleagues, parents, school management
and society and ethical principles for school administrators in relations with
teachers, students, and parents (MoNE, 2015). The first five headings pertain to
ethical principles for teachers, while the last includes additional ethical principles
specifically for administrators.
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Among the six main headings (MoNE, 2015), ethical principles
in relationships with students are emphasized further with additional eight
subheadings and specific explanations below:

Love and respect: Educational activities are grounded in love and
respect from start to finish. The educator fosters a sense of love in every student,
demonstrating care without regard for differences or deficiencies. By embodying
the values of kindness toward younger students and respect toward older ones,
the educator sets an example, taking care to avoid words or actions that could
embarrass or harm a student’s dignity.

Being a good role model: The educator serves as a positive role model
through words, actions, demeanor, and appearance, inspires students’ desire and
determination to learn through her/his knowledge and expertise, and carefully
avoids any attitudes or behaviors that might set a negative example.

Being understanding and tolerant: The educator approaches all students
with different characteristics with the same understanding and tolerance as others.

Acting fairly and equitably: In practicing their profession, the educator
upholds respect for human rights, treating all students fairly and equally, regardless
of race, language, religion, color, political views, or family status. They ensure
that all students have equal access to educational opportunities, providing each
with the attention needed to foster their development.

Considering the student’s development: The educator fosters students’
physical, emotional, social, cultural, and moral development, building sincere,
trust-based communication with them. In the classroom, they encourage students
to express themselves freely and actively participate. The educator strives to
nurture individuals who are physically and mentally healthy, morally grounded,
self-confident, and responsible.

Protecting confidential information about the student: The educator
respects the confidentiality of information regarding the student, safeguarding it
and sharing only in cases of legal obligation or emergencies. They do not disclose
details about the student’s private life to anyone outside the family.

Not reflecting negative psychological states: The educator does not
disclose or reflect personal feelings, such as sadness, distress, or unhappiness
stemming from personal, family, or environmental reasons, onto the students.
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Avoiding mistreatment: The educator avoids any behavior that could
negatively affect a student’s physical and mental health, social development, or
education. If they become aware of a student facing mistreatment, whether in
or outside of school, they take appropriate action and report the situation to the
relevant authorities.

The establishment of ethical principles for educational service providers
by MoNE is extremely important for ensuring that the services provided in
educational institutions are in line with shared principles among stakeholders.
Moreover, monitoring the extent to which these principles are implemented
is crucial for the future quality of education and, ultimately, for the quality of
society. These principles contribute to aligning services with shared values among
stakeholders and underscores the significance of monitoring their implementation.

For the establishment and dissemination of professional ethical principles
in educational institutions, it is essential that educators act in accordance with
these principles, serving as role models for students who will shape the country’s
future, and help them develop ethical thinking skills and behaviors (Goziitok,
1999). Students often emulate their teachers in many aspects as the role models.
In higher education institutions, where various professional groups are trained,
it is expected that faculty members also comply with professional ethics during
the educational process. By doing so, they can serve as role models for their
students, who are future professionals and scientists, helping them to adopt
ethical principles (Erdem, 2012; Goziitok, 1999). Students also look up to their
faculty members as role models in professional ethics, just as they do in many
other areas (Kuther, 2003).

When examining the local literature on the compliance of teachers with
ethical principles, several studies have utilized various scales to assess teachers’
views and behaviors. In a study exploring the perspectives of preschool teachers
on professional ethical principles (Tarkogin and Yildizhan Bora, 2018), the
Ethical Behaviors of Preschool Teachers Scale (OOEDO) developed by Sakin
(2007) was implemented. In studies concerning primary school teachers (Ozen,
2017), the Ethical Principles Scale for the Teaching Profession developed by
Manolova (2011) was employed. For studies involving middle school teachers
(Yesilyurt and Kilig, 2014), the Teacher Ethical Values Scale According to
Student Perception developed by Giindiiz and Coskun (2012) was conducted. In

359



Development of Teachers” Compliance with Professional Ethics in Relations with Students Scales

other study involving high school teachers data was collected by Teacher Ethical
Behavior Scale developed by Celebi and Akbag (2012). At the higher education
level, Tican Basaran et al. (2017) developed scales based on the Ethical Behavior
Principles of Higher Education Institutions determined by the HEC, examining
faculty members’ compliance with these principles.

Excluding higher education, the scales utilized at other educational levels
were independently developed by researchers drawing from existing literature.
However, there has been no official scale development effort by the MoNE to
assess compliance with the professional ethical principles, which have been
officially announced and binding for in-service teachers since 2015. As a result,
studies concentrating on teachers’ compliance with the professional ethics have
not yet been represented in the literature. Furthermore, it is believed that studies
solely focusing on teachers may not provide a complete understanding of their
compliance with professional ethics. There is a necessity for triangulation studies
that incorporates the viewpoints of students, who have the chance to closely
observe teachers’ ethical conduct. Nonetheless, it is crucial to consider the
developmental stages of the students in such studies.

Understanding the compliance of teachers with official professional
ethics is crucial for monitoring the implementation of the ethical principles,
guiding activities to enhance teacher quality, and improving the future quality
of education. Furthermore, it would provide MoNE with scientific data as the
policymaker, showing the practical application of the developed professional
ethics.

In this context, the aim of this study is to develop the Teachers’ Compliance
with Professional Ethics in Relations with Students Scale (TCPERSS) for
secondary school teachers and students. The objective is to determine the extent
to which secondary school teachers comply with the professional ethics in their
relations with students, as specified in the professional ethics for providers of
educational services put into practice by the MoNE in 2015.

Methods
Design of the Study

In the process of developing the TCPERSS for secondary school teachers
and students, scale development steps proposed by DeVellis (2003) were
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followed. The aim was to create data collection instruments for both teachers
and students that would validly, reliably, and impartially reflect the extent to
which teachers comply with the ethics in their relationships with students, as
determined by the MoNE (2015). Furthermore, these instruments were designed
to be implemented across different secondary education institutions and to
facilitate precise and straightforward reporting of the collected data. Therefore,
a multi-phase data collection instrument development process was employed
to provide comprehensive evidence, derived from both statistical analyses and
expert opinions, regarding validity and reliability.

Study Group
This study was conducted with two different study groups.

First study group: In the context of scale development studies, the principal
objective in selecting the study cohort is to capture a diverse spectrum of
behavioral variances to be measured with precision (Anastasi, 1982). Therefore,
when determining the sample for scale development, the goal is to reach a
heterogeneous group that possesses all levels of the behavior to be measured,
rather than to represent a country, region, or similar entities accurately (Acar
Giivendir and Ozer Ozkan, 2022). In line with this approach, data collection for
the Exploratory Factor Analysis (EFA) was planned in the first stage, targeting
secondary school teachers and students in the Mentese district of Mugla. The
focus was on obtaining sufficient variance in the sample (Erkus, 2014). To
ensure that teachers and students from various secondary schools in the district
were represented in the study group proportionally to their presence in the
target population, stratified sampling was employed (Biiytiikoztiirk et al., 2021;
Cing1, 1994; Karasar, 2019). Additionally, in deciding the sample size for scale
development, it is recommended to consider 5-10 times (Biiyiikoztiirk, 2020; Kass
and Tinsley, 1979) or 10 times the number of items (Nunnally, 1978). Therefore,
the first study group aimed to include at least 180 teachers and 180 students (10
times the number of 18 items).

Accordingly, with a 95% confidence interval and based on stratified
sampling according to school type, the initial study group was planned to include
at least 218 teachers and 357 students. However, the actual participation included
307 teachers and 494 students. After data cleaning, the final study group consisted
of 266 teachers from different secondary schools and fields, and 427 students
from different grade levels.
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Second study group: The second study group consisted of teachers and students
from secondary schools in other districts of the same province, excluding the
district where the initial data were collected. Due to difficulties in finding the
targeted number of volunteer teachers from the specified secondary schools in the
initial stage, and because of the larger target population for sampling, appropriate
sampling was conducted in the second stage (Biiyiikoztiirk et al., 2021). Upon
examining the data obtained from the second study group before Confirmatory
Factor Analysis (CFA), it was found that 109 teachers (29.82%) and 244 students
(22.28%) did not provide an appropriate response to the attention check item (if
I encounter this item, I will select the option ‘moderately comply with’). After
filtering out the data that did not provide an appropriate response to the attention
check item, the second study group finally comprised 216 teachers and 851
students from different types of secondary schools.

The Scale Development Process

During the development of parallel scales for teachers and students,
the scale development steps and procedures proposed by DeVellis (2003) were
followed and are summarized in Figure 1.

Figure 1

Steps and Procedures Followed in Developing Teacher and Student Scales

Steps proposed by DeVellis (2003) Steps conducted in the study

Determination of the 1 1 Examination of ethical principles and other
structure to be measured literature for educators by the MoNE.

Establishment of item pools for teachers

Creation of item pool 2 2 and students based on ethical principles

for educators by the MoNE.

e e el i S oo e vaea e
P ikert-type scale with 5 options was used as

the measurement format (5 = completely
measurement format S

comply with - 1 = comply with not at all).
Expert review of 4 4 Opinions of experts were obtained.
draft items Piloting.

Control items were added to the scales in the
Addition of validity 5 5 ¥ application with the statement: If I
(control) items encounter this item, T will select the option

moderately comply with.
eElmeattioner Data were collected from:
e 6 6 1) 266 teachers and 427 students

2) 216 teachers and 851 students

Validity (content validity, EFA, CFA) and
Evaluation of items 7 7 reliability (Cronbach's a internal consistency.

coefficient) studies were conducted.

Single-dimensional 18-item scales were
Finalization of the scale 8 8 developed for teachers (Cronbach's a =

0.961) and students (Cronbach's a = 0.957).
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Following DeVellis’s (2003) recommendations, the development of data
collection instruments commenced with a thorough literature review, which
included examining the Professional Ethics for Education Service Providers
outlined by the MoNE (2015) and categorized under six main headings, were
scrutinized. Upon review, the section titled Ethical Principles for School
Administrators in their Relationships with Teachers, Students, and Parents was
excluded from consideration. As a result, the scope was narrowed down to five
main categories: Ethical Principles Related to the Teaching Profession, Ethical
Principles in Relations with Students, Educators, Parents, School Management
and Society.

Subsequently, the research team and measurement and evaluation
experts conducted discussions, leading to a decision to focus exclusively on the
dimension of Ethical Principles in Relations with Students. This decision aimed
to streamline the development process and ensure the creation of user-friendly
instruments. This focus resulted in the formulation of a pool of 18 draft items,
covering the eight subtopics taking place under the topics of Ethical Principles
in Relations with Students. Additionally, local literature on teachers’/faculty
members’ compliance with the professional ethics was consulted during the
drafting.

After careful examination by the experts for relevance to the research
objectives, clarity, coherence with other items, and delineation of boundaries,
the draft data collection instruments consisting of 18 items for both students and
teachers were prepared in a five-point Likert scale (5 = completely comply with, 4
= mostly comply with, 3 = moderately comply with, 2 = mostly not comply with,
1 = not comply with at all). Distribution of draft items according to subheadings
is as follows: Love and respect (1, 2, 3), Being a Good Role Model (4, 5, 6),
Being Understanding and Tolerant (7), Acting Fairly and Equitably (8, 9),
Considering the Student’s Development (10, 11, 12, 13), Protecting Confidential
Information about the Student (14), Not Reflecting Negative Psychological States
(15), Avoiding Mistreatment (16, 17, 18). Items in the teacher scale starts with
“My colleagues” and in the student scale with “My teachers”. Final version of the
both scales presented in appendices.

Feedback were sought from two experts each in the fields of measurement
and evaluation, teacher education, and ethics in education, along with one expert
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in Turkish education. Subsequently, the scales were piloted face-to-face with two
secondary school teachers and two students. Following the piloting and expert
opinions, the scales were finalized, and permissions were obtained from the Social
and Human Sciences Ethics Committee of Mugla Sitk1 Kogman University and
the Mugla Provincial Directorate of National Education.

Data Collection and Analysis

The initial data were collected using face-to-face paper-and-pencil
methods during the spring semester of the 2022-2023 academic year. In contrast,
the second stage data, owing to the widespread geographic dispersion of the target
population, were gathered with technological assistance and by visiting schools
as extensively as feasible during the fall semester of the 2023-2024 academic
year.

To ascertain the construct validity of the preliminary scales created
for teachers and students, EFA and CFA were performed using SPSS 22.0 and
JAMOVI 2.2.5, respectively. Additionally, the internal consistency coefficients
(Cronbach’s o) were calculated.

Literature suggests that when approximately 10.00% of individuals
respond carelessly or randomly to a scale, it significantly distorts the factor
structure of the scale (Huang et al., 2012; Woods, 2006). Moreover, identifying
individuals who respond carelessly/randomly solely based on person fit indices
or Mahalanobis distance is inadequate; for instance, individuals who assign full
scores to all items cannot be classified as such based solely on these indices
(Hambleton, 2000). This implies that there may be more individuals responding
carelessly or randomly than can be identified using these indices. Consequently,
prior to EFA, data cleansing was performed using the ‘Mahalanobis’ function
in R 3.5.1 (2018-07-02). It was discovered that approximately 13.00% of the
teacher dataset and 14.00% of the student dataset contained inconsistent data
based on Mahalanobis distance. After data cleansing, the teacher dataset had 266
and the student dataset 427 participants, making them suitable for EFA. To assess
sample size adequacy, the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) measure and Bartlett’s
Test of Sphericity were conducted to determine if the data were suitable for EFA.

The structure revealed in EFA needs validation. Therefore, after
conducting EFA studies in scale development, if feasible, CFA studies are carried
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out using data obtained from a separate study group (Worthington and Whittaker,
2006; Yaslioglu, 2017) to assess the suitability of the structure identified in EFA.
The adequacy of the single-dimensional structure obtained at the end of EFA
was also examined using CFA with data collected from the second study group.
Before conducting CFA, data were scrutinized using both Mahalanobis distance
and the attention check item. Approximately 34% of the teacher data and 22%
of the student data were deemed inconsistent and removed. After cleansing, the
teacher dataset had 216 participants and the student dataset had 851, making
them suitable for CFA. Maximum likelihood estimation was employed in the
CFA process.

Findings
The studies conducted to validate the teacher and student scales are
presented below under relevant headings.

Content Validity Studies

The preparation of the professional ethics principles by the MoNE
proceeded as follows:

The Strategy Document and Action Plan for Increasing Transparency
and Strengthening the Fight Against Corruption in Tiirkiye was approved by the
Council of Ministers and published in the Official Gazette on 22.02.2010, thus
put into practice. This Action Plan aimed to establish ethical principles for each
professional group within public administration and prevent conflicts of interest.
To achieve this, the MoNE initiated the development of professional ethics for
educators.

The basis for these studies included the United Nations “International
Code of Conduct for Public Officials” and the Regulation on “Ethical Conduct
Principles for Public Officials and Application Procedures and Principles,”
which were in effect at that time. Initially, written opinions from MoNE units
were gathered, followed by the formation of a multi-party working group
comprising representatives from the Prime Ministry, MoNE, and teacher unions.
A commission study was then conducted in Izmir with the participation of MoNE
representatives, district education branch managers, inspectors, and teachers.

To ensure the compatibility of the identified principles with international
standards, various country examples were also included in the study. Under the
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coordination of the Prime Ministry, two separate workshops were organized to
finalize the ethical principles. These workshops included MoNE representatives,
district education branch managers, school principals, teachers, students, parents,
representatives from civil society and unions, and academics (MoNE, 2015).

The comprehensive, multi-faceted, and multi-stage studies conducted by
the MoNE, based on a wide range of literature, were considered valuable for
content validity. This was supported by the decision that no item needed to be
removed from the scale based on the item load values in Table 3. To ensure content
validity, additionally opinions were obtained from two experts in measurement
and evaluation in education, teacher education, and ethics in education, as well
as one expert in Turkish education. The draft scales were then piloted with two
secondary school teachers and two students.

Structural Validity Studies

To demonstrate the structural validity of the draft scales developed
for teachers and students, both EFA and CFA were conducted. Factor analysis
involves applying multi-faceted statistical techniques to uncover and explain
the underlying structure within the data obtained in the research (Crocker and
Algina, 1986). By analyzing the relationships between variables, factor analysis
identifies factors or dimensions. It can also be used to summarize or rename data
(Kim and Mueller, 1978).

EFA studies: Before conducting the EFA, the KMO test was performed to assess
sample size adequacy, Bartlett’s sphericity test was conducted to determine the
suitability of the data for EFA. The results are presented in Table 1.

Table 1

Results of KMO Test and Bartlett's Test for Teacher and Student Scales

Teacher Student
KMO test .96 .96
Bartlett’s sphericity test x2 4694.721 4419.327
sd 153 153
p .000 .000

The adequacy of the sample size, as demonstrated by the KMO test
results in Table 1, was determined to be .96 for the teacher scale and .96 for
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the student scale. Values above .70 indicate good sample adequacy in terms of
relationships (Can, 2014), thus implying that the sample size is sufficient for
EFA (Biiyiikoztiirk, 2020). Additionally, the significant results of the Bartlett’s
sphericity test indicate adequate relationships, confirming that the data are
suitable for EFA (Biiyiikoztiirk, 2020; Can, 2014).

The Principal Axis Factoring technique was employed to determine the
factors for both the teacher and student scales. This technique aims to identify the
factors that explain the variance in the data. A single factor with an eigenvalue
greater than 1 was obtained for all 18 items on both scales. The variance explained
by the first dimension was 64.00% for the teacher scale and 48.00% for the
student scale, respectively. A higher total explained variance indicates that the
intended structure is well measured (Biiyiikoztiirk, 2020). While Biiyiikoztiirk
(2020) suggests that in unidimensional structures in social sciences, the explained
variance can be as low as 30.00%, Reckase (1979) indicates that the first factor
should explain at least 20.00% of the variance. In this study, 64.00% of the
variance was explained in the teacher scale and 48.00% in the student scale.
Based on the proportion of the total explained variance, it was concluded that the
scales effectively measure the intended structure.

In scale development studies, determining the number of factors involves
considering whether an additional second factor contributes at least 10% of the
variance explained by the first factor. This criterion is applied because adding
another factor can increase the complexity of the structure. Therefore, an
increase of at least 10% in the proportion of explained variance with the addition
of a second factor is considered a standard (Kilig, 2022). To evaluate this, the
eigenvalue and variance values for the first and second dimensions in the teacher
and student scales were analyzed, and the results are provided in Table 2.
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Table 2

Eigenvalues and Variances for the First and Second Dimensions in Teacher and
Student Scales

Dimension Eigenvalue  Variance Cumulative variance
Teacher 1 11.77 64.40 64.40

2 0.73 4.08 68.48
Student 1 8.71 48.39 48.39

2 0.85 4.69 53.08

The findings in Table 2 indicate that in both scales, the second factor
did not contribute 10% to the first factor, confirming the decision that the scale
is unidimensional. To further support this decision, cumulative scree plots were
examined for both scales. The cumulative scree plots for the teacher and student
scales are presented in Figure 2.

Figure 2

Scree Plots for Teacher and Student Scales

Scree plot for teacher scale Scree plot for student scale

Scree Plot Scree Plot
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Eigenvalue
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The abrupt, distinct drop followed by a plateau evident in both graphs
in Figure 2 reinforces the conclusion that both scales possess a unidimensional
structure. In cases where it is determined that a scale is unidimensional, rotation
is unnecessary (Kilig, 2022). Therefore, no rotation process was carried out for
either scale in this study. The factor loadings, eigenvalues and variance explained
regarding the 18 items in both the teacher and student scales are presented in
Table 3.
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Table 3

Factor Loadings, Eigenvalues, and Explained Variance Ratios for Items in

Teacher and Student Scales

Item No

Factor loadings
for the items

in the teacher
scale

Factor loadings
for the items in
the student scale

1* (egitim ve dgretim faaliyetlerini saygi iizerine .74 72
dayandirirlar)

2 (dgrencilerini sever, sevdigini hissettirirler) a7 72
3 (6grenciyi utandiracak, onurunu kiracak séz ve .78 .62
davraniglardan kaginirlar)

4 (6grencilere iyi 6rnek (s6z, davranis, hal, .82 75
hareket, goriintiileri vb. ile) olurlar)

5 (bilgi birikimleriyle 6grencilerde 6grenme .80 .61
istegi/azmi uyandirirlar)

6 (6grencilere kotii drnek olusturacak tutum ve .80 .69
davranislardan kaginirlar)

7 (6zellikleri bakimindan farklilik gdsteren .79 .67
ogrencilere digerleri gibi anlayis/hosgorii ile

yaklagirlar)

8 (meslegini icra ederken insan haklarina saygi .86 73
duyarlar)

9 (biitlin 6grencilere adil ve esit davranirlar) .85 .66
10 (6grencilerin gelisimlerini (fiziksel, duygusal, .86 1
sosyal, kiltiirel, ahlaki) gozetirler)

11Attention check item (bu maddeyi okuyorsam .86 .73
orta diizeyde uygun davranirlar segenegini

isaretleyecegim)

12 (gelisimleri dogrultusunda 6grencileri ile .83 74
samimi ve giivene dayali iletisim kurarlar)

13 (6grencileri derslerde kendilerini ifade .88 18

etmeleri konusunda cesaretlendirirler)
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14 (iyi bireyler (bedenen, ruhen saglikli, iyi 74 .67

ahlakli, kendine giivenen, sorumluluk sahibi)

yetistirmek i¢in gereken ¢abay1 gosterirler)

15 (6grencileri ile ilgili gizli bilgileri yasal 75 .58

zorunluluklar ve acil durumlar disinda

paylasmazlar)

16 (kisisel durumlarini (iiziinti, sikinti, .85 72

mutsuzluk vb.) 6grencilere yansitmazlar)

17 (6grenciyi (beden, ruh saghigini, fiziksel, .76 73

sosyal gelisimini, egitimini vb.) olumsuz

etkileyecek sekilde davranmazlar)

18 (6grencinin kotii muameleye ugradigini fark .64 .65

ettiginde gerekli tedbirleri alirlar)
Eigenvalue = Eigenvalue =
11.80 8.70
Explained total ~Explained total
variance = variance =
64.00% 48.00%

*Items in the teacher scale starts with “My colleagues™ and in the student scale with “My

teachers”.

Based on the EFA results in Table 3, it was concluded that there is no
need to remove items from either scale, and the TCPERSS, developed for both
teachers and students, consists of a unidimensional structure comprising 18 items
each. For the teacher scale, the total eigenvalue was 11.80 with a total explained
variance of 64.00%, while for the student scale, the total eigenvalue was 8.70

with a total explained variance of 48.00%.

In the validity studies, the levels of relationship between the 18 items
forming the unidimensional structure were also examined. In this context,

heatmaps prepared for both scales are provided in Figure 3.
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Figure 3

Heatmaps (Inter-item Correlations) for the Teacher and Student Scales

Heatmap for the teacher scale Heatmap for the student scale
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Based on the heat maps depicted in Figure 3, it can be observed that all
items exhibit positive correlations with each other.

CFA studies: To validate the unidimensional structure identified by EFA in both
the teacher and student scales, it underwent testing through CFA. The CFA results
for the data obtained from teachers in the second study group are presented in

Table 4.
Table 4

CFA Results for the Teacher Scale

Item No  Value Standard error Z P

1 .54 .0397 13.49 <.001
2 .54 .0392 13.71 <.001
3 .52 .0405 12.76 <.001
4 .54 .0373 14.54 <.001
5 .60 .0423 14.23 <.001
6 .53 .0392 13.52 <.001
7 .53 .0405 13.05 <.001
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.53 .0354 14.97 <.001

.56 .0407 13.78 <.001
10 .60 .0383 15.60 <.001
11 .55 .0375 14.80 <.001
12 .56 .0391 14.42 <.001
13 .60 .0404 14.89 <.001
14 .39 .0420 9.23 <.001
15 44 .0395 11.15 <.001
16 Sl .0370 13.78 <.001
17 45 .0401 11.19 <.001
18 .36 .0431 8.32 <.001

Upon reviewing Table 4, it becomes apparent that the CFA outcomes
affirm the single-factor structure of the teacher scale. The conformity index values
(Hu and Bentler, 1999) pivotal to this determination are provided in Table 5.

Table 5
Basic Goodness of Fit and Acceptable Fit Index Values

Index Good fit Acceptable fit

X2 p> .05 p> .05

¥2 /sd 0<y2/sd<3 3<y2/sd<5
RMSEA 0 <RMSEA < .05 .05 <RMSEA < .08
CFI 95 <CFI<1.00 90<CFI<.95

TLI 95 <TLI<1.00 90 <TLI<.95
SRMR .00 <SRMR <.05 .05 <SRMR <.08

In Table 5, the significance of the y2 statistic indicates that the model
does not adequately fit the data. This metric is often dismissed because the y2
statistic tends to become significant as sample size increases and relies on the
assumption of equality between estimated and expected values (Brown, 2015).
While some researchers view the y2/df statistic, which aims to adjust for sample
size, as an acceptable criterion for model fit (Anderson and Gerbing, 1984),
Kline (2016) underscores that this statistic lacks a logical and statistical basis for
assessing model fit. Similarly, Wheaton (1987) advises against using this statistic
for assessing model fit.
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Brown (2015) classifies fit indices into three categories: Absolute
fit indices (¥2, SRMR, and RMR), incremental fit indices (RMSEA), and
comparative fit indices (CFI-IFI, TLI-NNFI). He recommends including at least
one index from each group in reporting. In this study, fit indices from all three
categories were reported, including SRMR, RMSEA, and CFI-TLI values. The fit
indices obtained from CFA for the teacher scale (RMSEA = .08; CFI=.94; TLI=.93)
indicated acceptable results. The CFA results for the data obtained from students
in the second study group are presented in Table 6.

Table 6
CFA Results for the Student Scale

Item No Value Standard error Z P

1 .67 .0264 25.5 <.001
2 .76 .0291 26.2 <.001
3 79 .0325 24.2 <.001
4 78 .0265 29.4 <.001
5 .81 .0314 25.7 <.001
6 .69 .0268 25.7 <.001
7 7 .0309 24.9 <.001
8 79 .0275 28.7 <.001
9 .89 .0360 24.8 <.001
10 .82 .0301 27.3 <.001
11 .83 .0294 28.2 <.001
12 79 .0315 25.1 <.001
13 .81 .0297 27.2 <.001
14 .63 0311 20.2 <.001
15 71 .0315 22.4 <.001
16 .80 .0303 26.3 <.001
17 .76 .0324 23.4 <.001
18 .76 .0347 21.8 <.001

The fit index values in Table 6 indicate that the fit indices for the student
scale obtained from CFA (RMSEA = .072; CFI = .95; TLI = .94) also produced
acceptable results based on the threshods in Table 5. These findings further
validate the single-factor structure of the student scale.
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Reliability Studies

Following the EFA and CFA studies, reliability analyses were performed
for teacher and student scales. In this regard, the internal consistency coefficients
of the scales were scrutinized, and the resulting Cronbach’s a values are presented
in Table 7.

Table 7

Reliability Statistics for Teacher and Student Scales

Scale Cronbach o Cronbach a
(Data from first study group) (Data from second study
group)
Teacher 97 .96
Student .94 .96

Upon examining Table 7, it is evident that the Cronbach’s a coefficients
of the scales after EFA and CFA are above .94. For values of .81 and above, the
reliability level of the scale is considered “excellent” (Ozdamar, 2004). Therefore,
it can be stated that the reliability level of the TCPERSS developed for secondary
school teachers and students after EFA and CFA is excellent.

Upon review of Table 7, it becomes apparent that the Cronbach’s
a coefficients of the scales following EFA and CFA exceed .94. According to
Ozdamar (2004), values of .81 and above indicate an excellent level of reliability
for the scale. Therefore, it can be concluded that the reliability levels of the
teacher and student scales following EFA and CFA, are excellent. Final versions
of both scales are presented in the appendices.

Discussion, Conclusion and Recommendations

Within the study’s framework, two scales were developed to effectively
measure the teachers’ compliance with the professional ethics in teacher student
relationships, ensuring reliability and validity across both teacher and student
samples. To define the scope of the scales, the Professional Ethical Principles for
Educational Service Providers, categorized into six main headings by the MoNE
(2015), were consulted. Following this review, the scales’ scope was narrowed
down to the title Ethical Principles in Relationships with Students directly
impacting both teachers and students and allowing both parties to express their
perspectives. In line with this, a parallel student scale was developed alongside
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the teacher scale to ensure data triangulation, allowing for the corroboration of
data obtained from teachers or students with data from the other group, thereby
enhancing reliability.

Upon reviewing the local literature concerning the examination of
teachers’ compliance with professional ethics, it becomes apparent that while
some studies solely focus on the teacher population (Celebi and Akbag, 2012;
Manolova, 2011; Ozen, 2017; Sakin, 2007; Tarkocin and Yildizhan Bora, 2018;
Yesilyurt and Kilig, 2014), others exclusively on students. Notably, the study by
Giindiiz and Coskun (2012), investigating teachers’ compliance with professional
ethics from the perspective of students highlights the development of the Student
Perception of Teacher Ethical Values Scale, which is tailored to fourth and eighth
graders.

In alignment with the scale development endeavors within the local
literature, the study by Tican Basaran et al. (2017) stands as the sole parallel
investigation. They devised parallel scales for both faculty members and students
based on the Ethical Principles of Higher Education Institutions determined by
the HEC. However, this study is confined to the Ethical Principles of Higher
Education Institutions, with the study group consisting of faculty members and
students from education faculties. In contrast, the present study, which centers on
the Ethical Principles in Relationships with Students from the MoNE and targets
secondary school teachers and students, represents a pioneering investigation
with the potential to carve out a new research domain in the local literature at
the secondary education level. This endeavor not only lays the groundwork
for research probing the ethical conduct of secondary school teachers in their
interactions with students using valid and reliable scales but also sets the stage
for scale development and exploration studies in other professional ethical
dimensions, such as compliance with professional ethics in relationships with
parents and colleagues.

Studies scrutinizing teachers’ ethical conduct contribute significantly to
the literature by furnishing scientific insights into educators’ compliance with
professional ethics while offering feedback to the MoNE on the ramifications of
the ethical principles they have delineated, areas necessitating updates, additional
required practices, and more. It is widely acknowledged that centrally imposed
educational policies not embraced by practitioners, namely teachers, run the risk
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of falling short of yielding the anticipated outcomes (Hopkins and Levin, 2000;
McLaughlin, 1991).

To ensure that validity and reliability studies are conducted with
dependable data, data cleansing was conducted prior to data analysis. Data
screening, which involves removing cases with inappropriate responses, is
recommended as part of the data analytics process (Tabachnick and Fidell,
2007) to achieve a clean dataset. There are numerous studies in the literature
demonstrating that careless, random, or invalid responses to scales negatively
affect the psychometric properties of data collection instruments (Hinkin, 1998;
Johnson, 2005; Meade and Craig, 2012).

Curran (2016), who examined the methods used to detect careless
responses, categorized these methods into 14 subheadings. One of these methods
is the “Mahalanobis Distance,” while another is the attention check item. An
attention check item directs participants to select a specific response option, as in
the example “Please select ‘moderately agree’ for this item” (Huang et al., 2012),
and participants who do not adhere to this instruction are considered suspicious
and may be removed from the dataset if deemed necessary.

While Mahalanobis Distance can be used as a cleaning method for data
collected without adding any items, the attention check item is incorporated into
the data collection tool before data collection begins. After implementation,
responses to this item in the dataset are examined to make decisions regarding
data cleansing. In the study, Mahalanobis Distance was used for data cleansing
before the EFA, and both Mahalanobis Distance and an attention check item were
used before the CFA. In the initial implementation, the percentage of individuals
with inconsistent responses identified by Mahalanobis Distance was 13.00% for
the teacher dataset and 14.00% for the student dataset. However, in the second
implementation, by utilizing both Mahalanobis Distance and the additional
attention check item, 34.00% of the teacher dataset and 22.00% of the student
dataset were removed.

To ensure the content validity of the scales, expert opinions were solicited
(Karasar, 2019) in two stages. In the first stage, opinions of MoNE representatives,
educational administrators, teachers, students, parents, representatives from
civil society and unions, and academic staff were gathered by the MoNE itself
during meetings and workshops organized by the MoNE (2015) to discuss ethical
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principles and provide explanations. In the second stage, opinions of academics
from relevant fields were sought regarding the draft items developed by the
researchers based on the professional ethics determined by the MoNE.

To demonstrate the construct validity of the scales, EFA was employed
initially, followed by the confirming the model using data from a second sample
through CFA. The EFA studies for both scales indicated that they consist of
a unidimensional structure comprising 18 items each. A single factor with an
eigenvalue greater than 1.00 was found for both scales.

Furthermore, following the criterion of a minimum 10% increase in
explained variance ratio with the addition of a factor (Kilig, 2022), it was observed
that both scales remained unidimensional. Adhering to Thurstone’s (1947) simple
structure criterion, which recommends minimizing the number of factors as much
as possible (Crocker and Algina, 1986), suggests that the teacher and student
scales developed in this study, with their 18-item unidimensional structure, are
straightforward and user-friendly. Moreover, the variance explained by a single
dimension in the developed teacher scale being 64.00% and in the student scale
being 48.00% further supports the robustness of the scales’ unidimensional
structure.

The factor loading values for the items in the teacher scale range from
.64 to .88, while in the student scale, they range from .58 to .78. Tabachnick and
Fidell (2007) consider factor loading values above .45 as significant, whereas
Kline (2016) regards values above .60 as high and values between .30 and .59 as
moderate. In this study, all items in the teacher scale exhibit factor loading values
above .60, indicating high significance. Similarly, in the student scale, 17 items
have factor loading values above .60, indicating high significance, while one item
has a factor loading of .58, which can be considered moderate. Therefore, these
findings suggest that each item contributes to the scale at the desired level of
significance.

The relationships between the items were further analyzed using
heatmaps, where negative relationships between variables are depicted in red,
positive relationships in dark green, and no relationship is indicated by the
absence of color (Revelle, 2016). In the heatmaps generated for both scales in
this study, it was observed that all items exhibited positive relationships with each
other and they were associated with teachers’ compliance with professional ethics
in their relationships with students.
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The psychometric strength of a developed scale is typically assessed
to ensure its validity and reliability (Noar, 2003). CFA is a crucial step in this
process. In this study, the CFA results for both the teacher scale (RMSEA =
.080; CFI = .94; TLI = .93) and the student scale (RMSEA = .072; CFI = .95;
TLI = .94) were found to meet the criteria proposed by Hu and Bentler (1999),
indicating acceptable results. These findings suggest that the model derived from
the developed scales aligns well with data obtained from a similar group, thus
confirming the 18-item unidimensional structure of the scales.

Following EFA and CFA, reliability studies were conducted by computing
the internal consistency coefficients of the scales. The Cronbach’s a coefficients
were found to be above .94. It’s worth noting that there’s no universally agreed-
upon cutoff point for Cronbach’s a in the literature (Taber, 2018). One of the
primary reasons for this variability is the tendency of this coefficient to increase
with the number of items in the scale (Taber, 2018). For the scales developed
in this study, the internal consistency coefficient for the 18 items significantly
exceeded .70. According to George and Mallery (2003), Cronbach’s o values
above .90 are considered excellent, above .80 are good, above .70 are acceptable,
above .60 are questionable, and above .50 are weak. Based on this criterion, both
the teacher and student scales exhibit excellent reliability.

The scales were designed for practicality. Both the teacher and student
scales have 18 items in a five-point Likert-type format, with no items requiring
reverse-coding. The total score ranges from 18.00 to 90.00, reflecting the
unidimensional nature of the scales. Total scores can be interpreted as follows:
1.00-1.79= not comply at all, 1.80-2.59= mostly not comply, 2.60-3.39=
moderately comply, 3.40 - 4.19 = mostly comply, 4.20 - 5.00 = completely comply.

In conclusion, valid and reliable scales for teachers and students have
been successfully developed to assess secondary school teachers’ compliance
with professional ethics in their relations with students, as stipulated by the MoNE
in Tiirkiye. Both scales are user-friendly and easily interpretable for respondents.

Given the developmental stage of students and their engagement with the
subject matter, this study, which focused on teachers and students from secondary
schools in a specific province in Tiirkiye, can be conducted with diverse study
groups from other provinces within the nation or from different countries
internationally.
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For enhanced reliability and validity of future scale development efforts,

it’s advisable to include an attention check item in the scales.

Scale development studies targeting teachers, students, parents,
colleagues, and other stakeholders, focusing on all or specific subcategories
of professional ethics set by the MoNE, could be conducted at the preschool,
primary and middle school levels. Such studies could offer valuable insights for
both policy development and practical implementation.
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Genisletilmis Ozet

Giris

Ogretmenlerin yerel ve evrensel degerleri gozeterek meslegini
yapabiliyor olmas1 gerekmektedir. Tiirkiye’de resmi anlamda, bir meslek grubu
olarak 6gretmenleri de kapsayacak sekilde ilk kez Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan 2015 yilinda Egitim Ogretim Hizmeti Verenler icin Mesleki Etik
Ilkeler alt: baslik altinda sunulmustur (MEB, 2015). MEB tarafindan etik ilkelerin
belirlenmis olmasi, egitim kurumlarinda sunulan hizmetlerin paylasilan ortak
ilkeler dogrultusunda sunulmasi agisindan énemlidir. Bu ilkelerin ne kadarinin
hayata gectiginin izlenmesi i¢in gecerli ve glivenilir veri toplama araglarina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu dogrultuda, bu ¢aligmanin amaci ortadgretim dgretmenlerin
egitim hizmeti verenler i¢in belirlenen mesleki etik ilkelerden Ogrencilerle
iligskilerde etik ilkelere uygun davranma durumlarimi incelemek amaciyla
ortadgretim Ogretmen ve Ogrencilerine yonelik Ogretmenlerin Ogrenciler ile
Iliskilerde Mesleki Etik ilkelere Uygun Davranma Olgeklerinin gelistirilmesidir.

Yontem

Ogretmenlerin Ogrenciler ile iliskilerde Mesleki Etik Ilkelere Uygun
Davranma Olgeklerinin gelistirilme siirecinde DeVellis’in (2003) nermis oldugu
Olcek gelistirme agamalar izlenmistir.

Calisma iki asamada dort farkli ¢alisma grubu ile yiiriitiilmiistiir. 11k
¢aligma grubunu %95.00 giiven araliginda Mugla Mentese ilgesinden okul tiiriine
dayali olarak yapilan tabakali 6rnekleme (Biiyiikoztirk vd., 2021; Cingt, 1994;
Karasar, 2019) ile belirlenen farkli orta 6gretim kurumlarindan, farkli branslardan
n=266 ogretmen ve farkli simif diizeylerinden n=427 6grenci olusturmustur.
fkinci calisma grubunu ise, uygun érnekleme (Biiyiikoztiirk vd., 2021) ile, aym
ilin diger ilcelerdeki farkli ortadgretim kurumlarindan ve branslardan belirlenen
n=216 6gretmen ve farkli siif diizeylerinden n=851 6grenci olusturmustur.

[k asama verileri 2022-2023 egitim gretim yil1 bahar déneminde yiiz
yilize kagit kalem yoluyla, ikinci asama verileri 2023-2024 egitim 6gretim yili
giiz doneminde, hedef kitlenin genis bir cografyada olmasi nedeniyle teknoloji
destegi alinarak ve miimkiin oldugunca okullar ziyaret edilerek toplanmustir.

Taslak olceklerin yap1 gecerliligini ortaya koymak icin SPSS 22.0 ile
Acimlayict Faktor Analizi (AFA) ve JAMOVI 2.2.5 ile Dogrulayict Faktor
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Analizi (DFA) c¢aligmalar1 yapilmig, giivenilirlik i¢in i¢ tutarlilik katsayilari
(Cronbach-o) hesaplanmustir.

Bulgular

Kapsam gecerligini saglamak amaciyla, MEB tarafindan yapilan ¢ok
tarafli, ¢ok asamali ve genis bir alanyazina dayandirilan ¢alismalar incelenmis,
uzman gorisleri alinmis, ikiser 6gretmen ve Ogrenci ile yiiz yiize deneme
uygulamasi yapilmistir.

AFA ile elde edilen faktor yiik degerleri her iki 6l¢gekten madde ¢ikarmaya
gerek olmadigini, 6gretmen ve 6grenci dlgeklerinin 18’er maddeden olusan tek
boyutlu bir yapida oldugunu, 6gretmen 6lcegi icin toplam 6z degerin 11.80 ve
aciklanan toplam varyans oraninin %64.00, 6grenci 6l¢egi i¢in ise bu degerlerin
strastyla 8.70 ve %48.00 oldugunu gostermistir. DFA sonucu elde edilen uyum
indeksi degerleri de dlgeklerin tek faktorlii yapisimi dogrulamistir.

Cronbach a katsayilart AFA sonunda 6gretmen 6lgegi icin .97, 6grenci
6lcegi icin .94 ve DFA sonunda her iki 6lgek i¢in .96 bulunmustur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Olgeklerin yap1 gecerligini ortaya koymak amaciyla énce AFA yapilmis
sonrasinda ikinci bir ¢alisma grubundan elde edilen veriler ile ortaya konulan
modelin DFA ile dogrulamasi yapilmistir. AFA calismalar1 her iki 6l¢egin de
18 maddeden olusan tek boyutlu yapida oldugunu gostermistir. Her iki dlgekte
Ozdegeri 1’den biiyiik tek faktor elde edilmistir. Ayrica agiklanan varyans oraninin
eklenen faktor ile en az %10 artmas1 (Kilig, 2022) dlgiitiine gore de her iki 6l¢egin
tek boyutlu oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla ¢aligmada gelistirilen 6gretmen ve
ogrenci Olgeklerinin 18 maddelik tek boyutlu yapisi ile basit, kullanic1 dostu
Olgekler oldugu sdylenebilir. Ayrica, gelistirilmis olan 6gretmen Ol¢eginde tek
boyutta agiklanan varyans oranin %64.00, 6grenci 6lgeginde ise %48.00 olmasi
Olceklerin tek boyutlu yapisinin saglamligina kanit olusturdugu sdylenebilir.

Gelistirilmis olan bir 6lgegin psikometrisinin giiciiniin teyit edilmesi
beklenir (Noar, 2003). Bu siiregte DFA’nin énemli bir rolii vardir. Calismada
DFA ile elde edilen 6gretmen 6lgegi (RMSEA= .0795; CFI= .940; TLI = .931)
ve Ogrenci Olgcegi (RMSE =. 0717; CFI =. 946; TLI = .939) uyum indeksi
degerlerinin Hu ve Bentler (1999) tarafindan onerilen degerler 6l¢iit alindiginda
kabul edilebilir sonuglar verdigi goriilmiistiir.
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Olgekler i¢in hesaplanan Cronbach o katsayilari .94 ve iizerindedir. Taber
(2018) Cronbach a degerinin .70 ve {izerinde olmasinin kabul edilebilir oldugu
noktasinda goriis birligi oldugunu, George ve Mallery (2003) ise .90 n1n iizerinde
mitkemmel oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla, her iki dlgegin giivenilirlik
katsayilar1 bakimindan miikemmel olduklar1 sdylenebilir.

Sonug olarak, Tiirkiye’de orta 6gretim kurumlarinda gdérev yapmakta
olan Ogretmenlerin MEB tarafindan belirlenmis olan mesleki etik ilkelerden
ogrenciler ile iligkilerde etik ilkelere uygun davranma durumlarim 6lgmek iizere
gecerli ve giivenilir 6gretmen ve 6grenci Olgeklerinin gelistirildigi sdylenebilir.

Calismanin ulusal ve uluslararasi diizeyde farkli ¢alisma gruplari ile
ve MEB (2015) tarafindan belirlenmis olan diger mesleki etik boyutlar ile
tekrarlanmas1 ve gelistirilen Olgekler kullanilarak Ogretmenlerin mesleki etik
ilkelere uygun davranma durumlarmin farkli degiskenler agisindan incelendigi
uygulamaya ve politika gelistirme siireglerine temel olusturan calismalarin
yapilmasi onerilebilir.
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Appendices
OGRETMENLERIN OGRENCILERLE iLiSKiLERDE ETiK iLKELERE
UYGUN DAVRANMA DURUMU OLCEGi: OGRETMEN FORMU
Meslektaslariniz olarak, 6gretmen arkadaslarinizin 6grenme 6Zretme
ortamlarindaki davraniglarini géz oniinde bulundurarak asagidaki etik ilkelere
uygun davranma durumunu uygun secenegi isaretleyerek belirtiniz.

]
E g E E
s |2 [& | 2.]
5.l za|P.| P2 E
> 8 < < ~ =
5= _g'_';_. O = S < =
=) =l 8= s =
sl S| 2E| € E ]
< s & > & s g k=]
g & JAR QE = =
EZ|l s =8 =]| & =
< < - < > =
ET| XS | S| X5 o
s 2, s 2o >
= B £ B 5
A o @ 2
jas)

Ogrenciler ile iligkilerde etik ilkeler

Meslektaslarim, egitim ve dgretim faaliyetlerini sayg1

.
iizerine dayandirirlar.

Meslektaslarim, dgrencilerini sever, sevdigini hissettirirler.

2

3 Meslektaslarim, dgrenciyi utandiracak, onurunu kiracak soz
ve davraniglardan kaginirlar.
Meslektaslarim, 6grencilere iyi 6rnek (soz, davranis, hal,
hareket, goriintiileri vb. ile) olurlar.

5 Meslektaslarim, bilgi birikimleriyle 6grencilerde 6grenme
istegi/azmi uyandirirlar.

6 Meslektaslarim, dgrencilere kotii 6rnek olusturacak tutum
ve davraniglardan kaginirlar.

7 Meslektaslarim, 6zellikleri bakimindan farklilik gosteren
ogrencilere digerleri gibi anlayis/hosgorii ile yaklagirlar.

B Meslektaslarim, meslegini icra ederken insan haklarina

saygi duyarlar.

9  Meslektaslarim, biitiin 6grencilere adil ve esit davranirlar.

Meslektaslarim, dgrencilerin gelisimlerini (fiziksel,

10 duygusal, sosyal, kiiltiirel, ahlaki) gozetirler.
Bu maddeyi okuyorsam orta diizeyde uygun davranirlar
secenegini isaretleyecegim.

1 Meslektaslarim, gelisimleri dogrultusunda 6grencileri ile
samimi ve giivene dayali iletisim kurarlar.

12 Meslektaslarim, dgrencileri derslerde kendilerini ifade

etmeleri konusunda cesaretlendirirler.
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Meslektaslarim, iyi bireyler (bedenen, ruhen saglikly, iyi
13 ahlakli, kendine giivenen, sorumluluk sahibi) yetistirmek
icin gereken ¢abay1 gosterirler.

Meslektaslarim, 6grencileri ile ilgili gizli bilgileri yasal

14 zorunluluklar ve acil durumlar diginda paylasmazlar.

Meslektaslarim, kisisel durumlarini (tiztintii, sikinti,

15 mutsuzluk vb.) 6grencilere yansitmazlar.

Meslektaslarim, 6grenciyi (beden, ruh saghgini, fiziksel,
16  sosyal gelisimini, egitimini vb.) olumsuz etkileyecek sekilde

davranmazlar.

17 Meslektaslarim, 6grencinin kotlii muameleye ugradigini fark
ettiginde gerekli tedbirleri alirlar.

18 Meslektaslarim, grencinin kotii muameleye ugradigini fark

ettiginde durumu yetkili makamlara bildirirler.

OGRETMENLERIN OGRENCILERLE iLiSKiLERDE ETiK iLKELERE
UYGUN DAVRANMA DURUMU OLCEGi: OGRENCi FORMU

Ogretmenlerinizin 6grenme dgretme ortamlarindaki davramslarini goz
ontinde bulundurarak asagidaki etik ilkelere uygun davranma durumunu uygun
segenegi isaretleyerek belirtiniz.

Tamamen uygun
davranirlar
Biiyiik oranda uygun
davranirlar
Orta diizeyde uygun
davranirlar
Biiyiik oranda uygun
davranmazlar
Hig uygun davranmazlar

Ogrenciler ile iliskilerde etik ilkeler

Ogretmenlerim, egitim ve 6gretim faaliyetlerini saygi
iizerine dayandirirlar.

2 Ogretmenlerim, 8grencilerini sever, sevdigini hissettirirler.

Ogretmenlerim, 6grenciyi utandiracak, onurunu kiracak

3
s0z ve davranislardan kaginirlar.

4 Ogretmenlerim, 6grencilere iyi 6rnek (s6z, davranis, hal,
hareket, goriintiileri vb. ile) olurlar.

5 Ogretmenlerim, bilgi birikimleriyle égrencilerde 6grenme
istegi/azmi uyandirirlar.

6 Ogretmenlerim, 6grencilere kotii 6rnek olusturacak tutum

ve davraniglardan kaginirlar.
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Ogretmenlerim, 6zellikleri bakimindan farklilik gosteren
ogrencilere digerleri gibi anlayig/hosgori ile yaklasirlar.

Ogretmenlerim, meslegini icra ederken insan haklarina
saygi duyarlar.

9  Ogretmenlerim, biitiin dgrencilere adil ve esit davranirlar.

Ogretmenlerim, 6grencilerin gelisimlerini (fiziksel,

10 duygusal, sosyal, kiiltiirel, ahlaki) gozetirler.

Bu maddeyi okuyorsam orta diizeyde uygun davranirlar
segenegini isaretleyecegim.

Ogretmenlerim, gelisimleri dogrultusunda 6grencileri ile

11 S . o
samimi ve giivene dayali iletisim kurarlar.

Ogretmenlerim, 6grencileri derslerde kendilerini ifade

12 . ..
etmeleri konusunda cesaretlendirirler.

Ogretmenlerim, iyi bireyler (bedenen, ruhen saglkli, iyi
13 ahlakli, kendine giivenen, sorumluluk sahibi) yetistirmek
icin gereken ¢abay1 gosterirler.

Ogretmenlerim, 6grencileri ile ilgili gizli bilgileri yasal

14 zorunluluklar ve acil durumlar disinda paylasmazlar.

Ogretmenlerim, kisisel durumlarini (iiziintii, sikinti,

15 mutsuzluk vb.) 6grencilere yansitmazlar.

Ogretmenlerim, dgrenciyi (beden, ruh sagligin, fiziksel,
16  sosyal gelisimini, egitimini vb.) olumsuz etkileyecek
sekilde davranmazlar.

Ogretmenlerim, 6grencinin kotii muameleye ugradigini

17 fark ettiginde gerekli tedbirleri alirlar.

Ogretmenlerim, 6grencinin kotii muameleye ugradigini

18 fark ettiginde durumu yetkili makamlara bildirirler.
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Oz

Bu arastirmamin amact okul yonetici ve égretmenlerinin ¢ocuk kuliiplerine yonelik goriislerini
ortaya koymaktir. Arastirmanmin ¢aliyma grubunu 2023-2024 egitim o6gretim yilinda Bolu
merkez ilcede okul ncesi, ilkokul ve ortaokullarda géorev yapan 12 yénetici ve 12 ogretmen
olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemleri arasinda bulunan olgubilim (fenomeloji)
yontemi kullanilmisgtir. Verilerin toplanmasinda arastirmacimin hazirladigi yari-yapilandirilmig
goriisme formlarina yer verilmis, verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi
kullanilmistir: Calisma sonucunda yénetici ve ogretmenler ¢ocuk kuliiplerinin velileri; kuliiplerin
ekonomik olmasi, giivenli bir ortam olmasi, 6grencileri ise akademik basariyt arttirmasi, farkl
alanlarda gelisim firsati sunmasi gibi yonlerden olumlu etkiledigi goriisiinii belirtmislerdir. Bunun
yaninda yonetici ve égretmenler ¢ocuk kuliiplerinin velileri; maddi zorluk yaratma, ¢ocugu ile
yeterince vakit gecirememe, ogrencileri ise okulda uzun siire kalma/sikilma gibi konularda olumsuz
etkiledigini dile getirmislerdir. Cocuk kuliiplerine yonelik yonetici ve ogretmenler, is yiikiiniin
artmasi, ekonomik ve akademik sorunlar, disiplin sorunlar: gibi basliklar altinda farkl sorunlarla
karsilagtiklariny dile getirmislerdir. Cocuk kuliiplerinin etkililigi ve verimliligini arttirmaya
yonelik yonetici ve dgretmenlerin, kuliip ticretlerinin arttirilmasi, okul oncesi okullara brang
(vesim, miizik, beden egitimi gibi) ogretmenlerinin atanmasi, seviye simiflarmin olmasi, farkl
swmiftaki ogrencilerin aym sinifta olmamasi, belirli bir planin olmasi gibi gériislere sahip olduklar
sonuglarina ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: cocuk kuliibii, okul, 6gretmen, yonetici, veli
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Views of School Administrators and Teachers Regarding
Children’s Clubs

Abstract

This study aimed to explore the views of school administrators and teachers regarding children'’s
clubs. The study group consisted of 12 administrators and 12 teachers working in preschool,
primary, and secondary schools in the central district of Bolu during the 2023-2024 academic year.
The phenomenological research method, a qualitative approach, was used in the study. Data were
collected through semi-structured interview forms developed by the researcher. Descriptive analysis
and content analysis were employed to analyze the data. The study revealed that administrators
and teachers believe children’s clubs positively affect parents by being economical, providing a
safe environment, and positively impact students by enhancing academic achievement and offering
opportunities for development in various areas. On the other hand, they noted that children s clubs
can negatively affect parents by creating financial difficulties and reducing the time they can spend
with their children, while students may experience boredom or feel overburdened by staying at
school for extended periods. Administrators and teachers reported facing several challenges related
to children’s clubs, such as increased workloads, economic and academic issues, and discipline
problems. To enhance the effectiveness and efficiency of these clubs, they suggested increasing club
fees, assigning subject-specific teachers (such as art, music, and physical education) to preschool
clubs, creating level-based classes, ensuring students from different grades are not in the same
class, and establishing a clear plan for the clubs.

Keywords: children’s club, school, teacher, administrator, parent
Giris

Glinlimiizde gelismis iilke olmak igin siirdiiriilen etkinliklerden birisinin
egitim oldugu goriilmektedir. Egitim bireyin yaninda devletlerin bilimsel, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasina olanak saglamasi nedeniyle énemli bir arag
olarak kabul edilmektedir (Bowen, 1980; akt. Sener, 2018). Ciinkii egitim;
toplumsal yasamin ve gelismeyi destekleyecek degerlerin ortaya koyulmasindan,
var olan degerlerin korunmasindan, eski ve yeni degerlerin kaynastirilmasindan
sorumlu goriilmektedir (Koluman, 2022). Toplumlar sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
yonlerden ilerleyerek ihtiyaglarini nitelikli olarak gergeklestirmeyi amaglamakta
ve bu amaglar1 ortaya koymak i¢in de egitimi 6nemli gérmektedir (Akdogdu
ve Usun, 2017). Goriildiigii gibi yasadigimiz donemde toplumlarin devami ve
kalkinmalari egitimli insanlarla miimkiin oldugu i¢in egitimin insan ve toplum
gelecegine yapilan 6nemli bir yatirim olarak kabul edildigi anlasilmaktadir.
Bununla birlikte ¢agin gereklerine bagli olarak egitimden beklentilerin de zamanla
degistigi goriilmektedir (Sahin vd., 2022). Bu amagla bireyler miimkiin olduk¢a
kaliteli egitim veren okullari tercih etmeye ¢alismakta, okul dis1 akademik basarry1
artirici caligmalara 6nem vermektedir (Sahan, 2011). Ancak kaliteli egitimin yeri
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geldiginde egitim maliyetlerini de artirdigi, bazi velilerin bu egitim maliyetlerini
karsilamada zorlandig1 diistiniilebilir. Bu durumun velileri farkli arayislara iterek
ekonomik ve kaliteli egitim i¢in arayislara siiriikkledigi sdylenebilir.

Tiirkiye de sosyal devlet anlayisi kapsaminda egitimi zorunlu ve
licretsiz olarak halkina sunmakta, egitime tiim bireylerin esit ulagmasi i¢in ¢aba
gostermektedir (flkogretim ve Egitim Kanunu, 1961; Ilkogretim ve Egitim
Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun, 2012; Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasi, 1982). Bu amagla ders kitaplarinin iicretsiz dagitimi
(https://mevzuat.meb.gov.tr; https://www.aa.com.tr/tr), okul olmayan yerlesim
yerlerindeki Ogrencilerin en yakin okullara tasinmas: (Milli Egitim Bakanlig:
Tagima Yoluyla Egitime Erigsim Yonetmeligi, 2014), destekleme ve yetistirme
kurslarinin agilmast (Milli Egitim Bakanlig1r Destekleme ve Yetistirme Kurslari
Yonergesi, 2024) gibi calismalarin yiirtitiildiigii goriilmektedir. Bunlara ek olarak
son yillarda 6grencilerin kendilerini farkli amagla yetistirebilecekleri, okul
oncesi ve ilkdgretim 6grencilerini kapsayan “cocuk kuliipleri” uygulamast 6nem
kazanmaya baslamistir. Cocuk kuliiplerinin amacinin yonergede; “...Bakanliga
bagli resmi/ozel okul oncesi egitim kurumlari ile ilkogretim kurumlarina devam
eden c¢ocuklarin, egitim saatleri disindaki zamanlarda ilgi alanlarina yonelik
sosyal, kiiltiirel, sanatsal, sportif ve bilimsel alanlarda egitimlerinin ve sosyal
gelisimlerinin desteklenmesi...” olarak ortaya koyuldugu anlasilmaktadir (Milli
Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve ilkégretim Kurumlar1 Cocuk Kuliipleri
Yonergesi, 2022:1). Cocuk kuliiplerine katilim istege bagli olup kuliiplerde
sosyal, sportif ve akademik caligmalara yer verildigi goriilmektedir. Kuliip
caligmalar1 kapsaminda velilerden devletin belirledigi sekilde belli bir iicret
alimmakta, alman tcret 6gretmen, okul yonetimi, okul aile birligi gibi alanlara
belli oranda paylastirilmaktadir. Cocuk kuliiplerinin genel olarak hafta i¢i ders
sonralar1 yapildigi goriilmekte, giinliik 2 saatten az, 6 saatten fazla olamayacagi,
en gec 18.30’da sonlandirilacagi yonetmelikle diizenlenmektedir (Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari Cocuk Kuliipleri
Yonergesi, 2022). Cocuk kuliiplerinin yiiriitilmesinde yonetim kurulunun aktif
oldugu ve yénetim kurulunun Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve
[Ikdgretim Kurumlar1 Cocuk Kuliipleri Yénergesi’nde (2022:4) “Cocuk kuliibii
yonetim kurulu; okul miidiiriiniin baskanliginda bir miidiir yardimcisi, kuliipte
gorevli bir ogretmen veya koordinator ogretmen, ¢ocuklarini kuliibe kaydettirenler
arasidan okul yonetimince belirlenen bir veli ile okul aile birligi baskani veya
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muhasip iiyesinden olugur...” biciminde olusturuldugu goriilmektedir. Ilaveten
yonetmelikte yonetim kurulunun; kuliip etkinlik ve {icretlerini belirleme, kuliip
gelir ve giderlerini kayit etme, gelirleri usule uygun harcama gibi birgok gorev ve
sorumlulugu da yer almaktadir.

Cocuk kuliiplerinin verimli sekilde uygulanmasinda, basta yOnetim
kurulu, yonetici ve 6gretmenler olmak tizere veli ve 6grencilere de farkl gorev
ve sorumluluklar diistiigii sOylenebilir. Bu gorev ve sorumluluklarin yerine
getirilmesinde yeri geldiginde aksakliklar ortaya ¢ikmakta, bu durum da kuliiplerin
verimliligini olumsuz olarak etkileyebilmektedir. ilgili alan yazini incelendiginde
benzer ¢alismalarin (Ekici vd., 2009; Jeno, 2020; Karakiiciik, 1999; Yilmaz vd.,
2022; Yolcu vd., 2017) oldugu fakat konuya yonelik ¢alismalarin sinirli oldugu
goriilmiis, bu nedenle yapilacak calismalarin 6nemli oldugu diisiiniilmiistiir.
Bu nedenle cocuk kuliiplerinin isleyisinde basat rol oynayan yoOnetici ve
ogretmenlerin goziinden ¢ocuk kuliiplerinin olumlu yanlarmin yaninda 6zellikle
aksayan ve eksik yonlerinin ortaya konulmasi énemli goriilmektedir. Boylece
cocuk kuliiplerinin daha verimli hale getirilmesine yonelik goriisler ortaya
koyularak kuliiplerin 6grencilere daha faydali hale getirilmesi hedeflenmektedir.
Ilaveten elde edilen sonuglar baglaminda hem ¢ocuk kuliipleri baglaminda karar
vericilere hem de ilgili alan yazinina katki sunulmasi amaglanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci okul yoneticileri ve 6gretmenlerin cocuk kuliiplerine
yonelik goriislerini ortaya koymaktir. Bu amagla;

1- Sizce cocuk kuliipleri 6grenci ve velileri nasil etkilemektedir?
Kuliiplerin olumlu ve olumsuz yénleri nelerdir?

2- Cocuk kuliibii uygulamalarinda ne gibi sorunlarla karsilastiniz? Bu
sorunlarin nedenleri nelerdir?

3- Cocuk kuliiplerinin etkililigi ve verimliligini artirmak i¢in dnerileriniz
nelerdir? Sorularma cevap aranmistir.
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Yontem
Arastirma Modeli

Cocuk kuliiplerine yonelik yonetici ve 6gretmenlerin goriislerinin
ortaya koyulmasinin amaglandigi bu ¢aligmada nitel arastirmalardan birisi olan
olgubilim (fenemoloji) deseni kullanilmistir. Fenemoloji farkina varilmis fakat
derinlemesine bir anlayisa ulasilamayan olgulara odaklanmis (Biiyiikoztiirk vd.,
2014) bir arastirma modeli olarak agiklanabilir. Fenomoloji duygusal, etkili ve
cogunlukla insan deneyimlerinin ortaya koyulmasi i¢in uygun nitel arastirma tiirii
olarak bilinmektedir (Merriam, 2015).

Cahisma Grubu

2023-2024 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde Bolu merkez ilgcede
okul dncesi, ilkokul ve ortaokullarda ¢alisan, goniillii 12 yonetici (miidiir/miidiir
yardimeisi) ve 12 6gretmen arastirmanin calisma grubunu olusturmaktadir.
Calisma grubunun olusturulmasinda katilime1 yonetici ve 6gretmenlerin gérev
yaptig1 okullarda ¢ocuk kuliibii ¢aligmalarinin yapilmasina dikkat edilmistir.
Bolu merkez ilgede bu sartlara uyan yonetici ve 6gretmen sayisinin sinirli olmasi
gerekcesiyle arastirmada uygun 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Biiyiikoztiirk
(2011) uygun ornekleme yonteminin arastirmacilara zaman ve maddi agidan
avantaj kazandiran bir yontem oldugunu dile getirirken Ekiz (2009) uygun
ornekleme yonteminin ¢alisma kapsaminda yer alan kisi ya da kisilere ulasma
ve ¢aligmaya dahil edilmesini kolaylastiran bir model oldugunu dile getirmistir.

Calisma grubunun demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

E E
= § -“i’ 5% £5| 2 5 § 5% £¢
g 5 v SFE ®BA |2 8 ¢ SFE @A
kul .. kul
Y1 Kadin 21-30y1l O Y . Lisans | Ol Kadin  21-30 y1l 0 4 . Lisans
Oncesi Oncesi
Okul .. Okul
Y2 Erkek 21-30yil Y . Lisans |02  Kadin 11-20y1l Y . Lisans
Oncesi Oncesi
kul Yiiksek | - kul
Y3 Erkek 2130y oXvl o Yiksek oo idm 2130y O Lisans
Oncesi Lisans Oncesi
kul .. kul
Y4 Kadin 11-20 y1l O Y . Lisans | O4  Erkek 1-10yil 0 4 . Lisans
Oncesi Oncesi

Y5 Kadmn 21-30yil Ilkokul Lisans [O5 Kadin 21-30y1l ilkokul  Lisans

. Yiksek | . .

Y6  Erkek 11-20y1l Ilkokul Lil:aflz 06  Erkek 21-30y1l Ilkokul  Lisans
1yl . .. .

Y7  Erkek ?ize}rlil ve Ilkokul ~ Lisans | O7  Erkek 21-30y1l Ilkokul  Lisans

Y8 Kadin 21-30yil Ilkokul Lisans [O8 Kadin 1-10y1l  ilkokul  Lisans
Y9  Erkek 21-30yil Ortaokul Lisans [09  Kadin 11-20yil  Ortaokul Lisans
Yiiksek

Y10 Erkek 21-30yil Ortaokul Lisans 010 Erkek 11-20y1l  Ortaokul Lisans
Yiiksek | -
Y11 Erkek 11-20yil Ortaokul Li‘;aflz Ol1  Erkek 21-30yil Ortaokul Lisans

Y12 Erkek 11-20y1l Ortaokul Lisans [O12 Kadin 21-30y1l  Ortaokul Lisans

Tablo incelendiginde katilimcilarin 12’sinin yonetici 12’°sinin 6gretmen;
11’inin kadin 13’{iniin erkek; 2’sinin 1-10 yil, 7’sinin 11-20 yil, 14’{iniin 21-30
yil, I’inin ise 31 yil ve iizeri kidem sahibi oldugu; 8’inin okul 6ncesi, 8’inin
ilkokul, 8’inin ortaokul diizeyi okullarda gorev yaptigi; 20’sinin lisans 4’iiniin ise
yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Okul yoneticilerinin ve Ogretmenlerin  ¢ocuk kuliiplerine iliskin
gortslerini belirlemek igin arastirmaci yari-yapilandirilmis goriisme formu

396



MILLI EGITIM e Cilt: 54 o Ki3/2025 e Say: 245, (391-422)

hazirlanmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme teknigi belirli diizeyde standartlik
tagimasi ve ilaveten esnekligi nedeniyle egitimbilim arastirmalarina uygun bir
teknik goriinlimil tagimaktadir (Tiirntikli, 2000). Goriisme formu iki bolimden
olusmaktadir. Birinci boélimde katilimecilarin demografik &zellikleri, ikinci
boliimde ise katilimcilarin ¢ocuk kuliiplerine yonelik goriislerini igeren ii¢ soru yer
almaktadir. Calismada gecerlilik ve giivenirligi saglamak i¢in literatiir taramasi
yapilarak sorular olusturulmus, alanda uzman iki doktor &gretim iiyesinden
uzman gorlisli alinarak sorularin i¢ gegerliligin saglanmasi yoluna gidilmistir.
Uzman goriisleri sonucunda son sekli verilen sorularin acik ve anlasilir olma
durumunu ortaya koymak amaciyla ¢aligma grubu i¢inde olmayan {i¢ 6gretmen
ve ii¢ yOneticiye sorular yoneltilmistir. Uygulama sonucunda sorularin amaca
uygun, agik, anlasilir oldugu goriilmiis ve asil uygulamaya gecilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma icin gerekli verileri toplamak amaciyla Bolu Abant Izzet
Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalar1 Etik Kurulundan
2024/83 protokol No.lu izin alinmigtir. Alinan izin akabinde katilimcilarin uygun
olduklar1 zamanlarda goériismeler yapilmis ve arastirma sorulari katilimcilara
yoneltilmistir. Katilimecilara arasgtirmanin  hi¢bir asamasinda kimliklerinin
ortaya koyulmayacagi sOylenmis bdylece katilimcilarin daha gergekgi goriis
belirtmelerinin 6nii agilmistir. Alinan yanitlar aragtirmaci tarafindan yazili olarak
kayit altina alinmis ve gorligmeler yaklasik otuz dakika stirmiistiir. Elde edilen
verilerin teyit edilmesi amaciyla yazili olarak kayit altina alinan veriler goriisii
alman katilimcilara yeniden okunmus ve goriismeler sonlandirilmaistir.

Verilerin Analizi

Calismada verilerin analizi asamasinda nitel veri analizlerinden icerik
analizi ve betimsel analiz kullanilmistir. igerik analizinde, verilerin ortaya
koyulmasina olanak saglayacak kavram ve iliskilere ulagmak amaglanmaktadir.
[laveten betimsel analiz siirecinde ulasilan veriler 6zetlenerek yorumlanma
yoluna gidilirken, igerik analizi siirecinde detayli bir ¢alisma yapilarak yeni
kavramlarin ortaya koyulmasi (Neuman, 2012; akt. Cevik Kilig, 2016),
arastirilan konu baglaminda yapilmasi planlanan calismalara rehber olmak ve
konuya yonelik genel ydnelimi ortaya koymak amaglanmaktadir (Ultay vd.,
2021). Buna kargin betimsel analiz asamasinda elde edilen goriislerin eksiksiz
ortaya koyulmasi nedeniyle birebir alintilar cogunlukla yer almakta, bu sayede
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verilerin diizgiin yorumlanarak aragtirmacilara ulastirilmasi amaglanmaktadir
(Yildirim ve Simgek, 2011). Calismanin inandiriciligimin artirilmasi siirecinde
ulagilan bulgularin tutarliligimin saglanmasi amaglanmis bu amagcla farkli bir
aragtirmaciin da ulasilan verileri yorumlamasi saglanmistir. Degerlendirme
sonucunda sonuclar Kkarsilastirilmis, kodlamalarda arastirmacilarin benzer
sonuclar elde ettigi anlagilmig ve boylece verilerin gegerli ve giivenilir oldugu
goriilmiistiir. Caligma kapsaminda elde edilen veriler frekansla ortaya koyulmus
ve boylece tekrar edilme sikligi ortaya koyulmustur. Frekanslar bir goriisiin
tekrar edilme sikligin1 gostermekte olup bir katilimecinin birden fazla goriisii
olabilecegi i¢cin 100°e tamamlanmamistir. Calismaya katilan yoneticiler Y1,
Y2..., 6gretmenler ise O1,02. .. biciminde kodlanmis ve katilimcilarin kimlikleri
gizli tutulmustur.

Bulgular
Y onetici ve 6gretmenlerin ¢ocuk kuliiplerinin 6grenci ve velileri etkileme
durumuna yonelik goriisleri ¢alismanin birinci alt problemini olusturmaktadir.

Tablo 2

Cocuk Kuliiplerinin Ogrenci ve Velileri Etkileme Durumuna Yonelik Yonetici ve
Ogretmen Goriisleri (Okul Oncesi)

Yonetici Goriigleri

Ogretmen Goriisleri

Ogrencileri

Olumlu

Olumlu

flgi ve yetenekleri erken yasta
ortaya g¢ikiyor.

Kaliteli zaman gegiriyorlar.

Farkli brangtan 6gretmenlerle
calisma firsati buluyor.

Farkli brangtan 6gretmenlerle
¢alisma firsat1 buluyor.

Oz bakim becerileri artiyor.

Oz giivenleri artryor.

Oz giivenleri artryor.

Zararh aligkanliklardan uzak
duruyor.

Olumsuz

Olumsuz

Okulda ¢ok uzun kaliyor /Sikiliyor.

Ailesi ile yeteri kadar vakit
gegiremiyor.

Fiziksel alan yetersiz.

Farkli 6gretmenlere aligmakta
zorlaniyor.

Kuliip 6gretmenlerinin egitimi
yetersiz.

Fiziksel olarak yoruluyor.

Gruplar kalabalik.
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Olumlu Olumlu
Cocugu i¢in gilivenli bir ortam. 4 Cocugu i¢in giivenli bir ortam.
Ekonomik olarak avantaj sagliyor. 3 Ekonomik olarak avantaj sagliyor. 2
Cocugunun .ilgi ve yeteneklerini | rougunun egitimi i¢in kaliteli )
erken 6greniyor. bir ortam
- S;fﬁiu:ﬁ ;100rfievler1 konusunda 1 Kendisine vakit ayirabiliyor. 1
% Mesai saatleri i¢in uygun. 1 Olumsuz
~ Esﬁ;%; enerjisini atma olanag 1 Cocugu ile vakit gegiremiyor. 2
Olumsuz Maddi zorluk yaratiyor. 1
Olumsuz yani yok. 2 Olumsuz yan1 yok. 1
Maddi zorluk yaratiyor. 1
Cocugu ile vakit geciremiyor 1
Mesai saatleri i¢in uygun degil. 1

Tablo 2’de ¢ocuk kuliiplerinin veli ve 6grencileri etkileme durumlarina
yonelik okul 6ncesi yonetici ve 6gretmenlerinin goriislerine yer verilmistir. Tablo
incelendiginde yoneticiler dgrencilere yonelik en fazla “Ilgi ve yetenekleri erken
yasta ortaya cikiyor.” (f=4), velilere yonelik “Cocugu icin giivenli bir ortam.”
(f=4) olumlu goriislerini dile getirirken; 6grencilere yonelik “Okulda ¢ok uzun
kaliyor /Sikiliyor.” (£=3), velilere yonelik “Olumsuz yan1 yok.” (f=2) olumsuz
goriislerini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin ise 6grencilere yonelik “Kaliteli
zaman gegiriyorlar.” (f=2), Farkli branstan 6gretmenlerle ¢alisma firsati buluyor.”
(f=2), velilere yonelik “Cocugu i¢in giivenli bir ortam.” (f=4) goriislerini dile
getirirken; 6grencilere yonelik “Ailesi ile yeteri kadar vakit geciremiyor.” (f=3),
velilere yonelik ise “Cocugu ile vakit gegiremiyor.” (f=2) olumsuz goriislerini en
fazla dile getirdikleri sonucuna ulasilmaistir.

Katilimcilara yénelik direkt goriislere; “Ogrencilerin yeteneklerini ve
ilgi alanlarimi erken yasta kesfetmek icin faydali... Bazi ogrenciler i¢in bu siire
cok fazla. Ilgisini cekmeyen bir durum olursa égrenci sikiliyor.” (Y1), “Maddi
yonden 6zel kurumlara gorve ¢ok avantajli. Egitim saatleri velinin ¢alisma
saatlerine uygun. Cocuk icin giivenli bir ortam. Velinin gozii arkada kalmiyor.”
(Y4), Cocuklar kaliteli vakit geciriyorlar. Kendilerini ifade etme becerileri
gelisiyor fakat ¢cocuklar uzun siire okulda kaldig1 icin yoruluyor” (O1), “Calisan
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cocugundan uzun siire ayri kaliyor.”(02) 6rnek verilebilir.

Tablo 3

Cocuk Kuliiplerinin Ogrenci ve Velileri Etkileme Durumuna Yonelik Yonetici ve

Ogretmen Goriisleri (Ilkokul)

Yonetici Goriigleri

Ogretmen Goriisleri

Olumlu Olumlu
Farkli alanlarda kendini
Planli galistyor. e
gelistiriyor.
'LE Sos.yfcll-sportlf yonden Akademik gelisim sagliyor.
5 gelisiyor.
gﬁ Kisilik 6zellikleri olumlu Okul dis1 etkinlikler i¢in zaman
:©  yonde gelisiyor. buluyor.
Olumsuz Olumsuz

Olumsuz yani yok.

Olumsuz yan1 yok.

Uzun siire okulda kaliyor.

Velileri

Olumlu

Olumlu

Cocugu icin giivenli bir ortam.

Cocugu i¢in glivenli bir ortam.

Ekonomik olarak avantaj
sagliyor.

Ekonomik olarak avantaj
sagliyor.

Mesai saatleri i¢in uygun.

Cocugunun 6dev takibi
kolaylastyor.

Cocugu farkli alanlarda gelisim
imkani buluyor.

Mesai saatleri i¢in uygun.

Olumsuz

Cocugu akademik gelisim
sagliyor.

Olumsuz yani yok.

Olumsuz

Maddi zorluk yaratiyor.

Olumsuz yan1 yok.

Veli 6dev takibi yapmiyor.

Tablo 3’te cocuk kuliiplerinin veli ve dgrencileri etkileme durumlarina
yonelik ilkokul yonetici ve 0gretmenlerinin goriiglerine yer verilmistir. Tablo
incelendiginde yoneticiler 6grencilere yonelik en fazla “Planli ¢alistyor.” (f=3),
velilere yonelik “Cocugu i¢in giivenli bir ortam.” (f=2), “Ekonomik olarak
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avantaj saghyor.” (f=2), Mesai saatleri i¢in uygun.” (f=2) olumlu gorislerini
dile getirirken; 6grenci (f=4) ve velilere (f=3) yonelik “Olumsuz yani yok.”
goriiglerini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin ise 6grencilere yonelik “Farkl
alanlarda kendini gelistiriyor.” (f=3), “Akademik gelisim saghyor.” (f=3),
velilere yonelik “Cocugu icin glivenli bir ortam.” (f=2), “Ekonomik olarak
avantaj sagliyor.” (f=2), “Cocugunun o6dev takibi kolaylasiyor.” (f=2) olumlu
goriislerini dile getirirken; 6grenci (f=3) ve velilere (f=3) yonelik “Olumsuz yan1
yok.” goriiglerini en fazla dile getirmislerdir.

Katilimeilara yénelik direkt goriislere; “Ogrenci okulda isini planli
yapmayt ogreniyor... Olumsuz yani yok. Ciinkii 6grenci istege bagli geliyor.
Zorunlu degil.” (Y5), “Ekonomik olarak veliye kolaylik saghyor. Cocugu i¢in
giivenli bir ortam... Yeri geldiginde ekonomik olarak zorluk yasayabiliyor.” (Y8),
“Ogrencileri akademik ve sosyo-kiiltiirel yonden olumlu etkiliyor... Buna karsin
okulda uzun siire kalmalar: ézellikler birinci simflart olumsuz etkiliyor.” (07),
“Caligan veli icin 6dev sorumlulugu ortadan kalkiyor... Ekonomik agidan veliye
avantaj sagliyor ve veli i¢cin giivenli bir ortam. Veli i¢in olumsuz bir yani yok.”
(O5) goriisleri 6rnek verilebilir.

Tablo 4

Cocuk Kuliiplerinin Ogrenci ve Velileri Etkileme Durumuna Yonelik Yonetici ve
Ogretmen Goriisleri (Ortaokul)

Yénetici Goriisleri f Ogretmen Goriisleri f
Olumlu Olumlu
Akademik basarisi artiyor. 4 Akademik basarisi artryor. 2
Devamsizlik sorunu 2 Odevlerini bilingli yapiyor. 2
yaganmiyor.
8 Ailesine vakit aymrabiliyor. 1 Farkli alanlarda kendini gelistiriyor. 1
£ Gtivenli bir ortamda kaliyor. 1
& Olumsuz Olumsuz
Olumsuz yani yok. 2 Okulda ¢ok uzun kaliyor /Sikiliyor. 4
Okulda ¢ok uzun kaliyor / .
Sikiliyor. 2 Seviye gruplar1 yok. 1
Olumsuz yani yok. 1
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Olumlu Olumlu

Cocugu i¢in giivenli bir . S

ortam. 3 Cocugu igin giivenli bir ortam. 4
Ekonomik olarak 3 Ekonomik olarak avantaj sagliyor. 2

avantaj sagliyor.

Cocugu farkli alanlarda gelisim

Mesai saatleri i¢in uygun. 2 imkani buluyor.

Cocugu akademik olarak

gelisiyor 1 Cocugunun 6dev yiikii azalryor. 1

Velileri

Cocugunun ddev
yiikii azaliyor.

[

1 Cocugu kaliteli 6gretmenlerden ders aliyor.

Cocugunun ailesine

vakti kaliyor. I Olumsuz

Olumsuz Olumsuz yani yok. 3
Olumsuz yani yok. 4 Maddi zorluk yaratiyor.
Cocugu ile vakit geciremiyor. 1

Tablo 4’te cocuk kuliiplerinin veli ve 6grencileri etkileme durumlarina
yonelik ortaokul ydnetici ve d6gretmenlerinin goriislerine yer verilmistir. Tablo
incelendiginde yoneticiler 6grencilere yonelik en fazla “Akademik basarisi
artiyor.” (f=4), velilere yonelik “Cocugu i¢in giivenli bir ortam.” (f=3), “Ekonomik
olarak avantaj sagliyor.” (f=3) olumlu goriislerini dile getirirken; 6grencilere
yonelik “Olumsuz yam yok.” (f=2), “Okulda ¢ok uzun kaliyor /Sikiliyor.”
(f=2), velilere yonelik “Olumsuz yani yok.” (f=4) gorislerini dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin ise dgrencilere yonelik en fazla “Akademik basarisi artiyor.”
(f=2), “Odevlerini bilingli yapryor.” (£=2), velilere yonelik “Cocugu igin giivenli
bir ortam.” (f=4) olumlu goriislerini dile getirirken; 6grencilere yonelik “Okulda
cok uzun kaliyor/Sikiliyor.” (f=4), velilere yonelik ise “Olumsuz yani yok.” (f=3)
olumsuz goriislerini en fazla dile getirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Katilmcilara yonelik direkt goriislere; “Sorumluluk sahibi ve aile
takibi olmayan 6grencilerin odevlerini zamaninda yapmast konusunda onemli
katki sunuyor. Ucretli oldugu icin devamsizlik sorunu yasamiyoruz. Buna karsin
vedi dersin iizerine iki ders daha yapilmast ogrencileri sikabiliyor.” (Y1),
“Veli ¢ocugunun eksik yénlerini giderme firsati buluyor. Ekonomik olarak
sorun yasamiyor. Mesai saatleri ile kuliip saatleri uygun. Bu nedenle olumsuz
yani yok.” (Y10), “Basarili dgrenciler i¢in kuliipler 6grencilerin basarilarin
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arttirtyor... Odev gérevini eve birakmadan kuliipte bilingli olarak yerine
getiriyor...” (09), “Calisani is ¢ikisina kadar giivenli bir ortama birakma imkén:
buluyor. Cocugunun farkly yonlerden gelismesi i¢in firsat buluyor. Maddi yonden
avantaj sagliyor. Cocuklart iginin ehli olan 6gretmenlerden ders alyyor. Buna
karsin veliler cocuklari ile yeterince vakit gegiremiyor.” (O11) goriisleri rnek
verilebilir.

Yonetici ve 6gretmenlerin ¢ocuk kuliibli uygulamalarinda karsilastiklar
sorunlar ve nedenlerine yonelik gorisleri ¢alismanin ikinci alt problemini
olusturmaktadir.

Tablo 5

Cocuk Kuliibii Uygulamalarinda Yoneticilerin Karsilastiklar: Sorunlar ve
Nedenleri
Gorevi  Okul Tiirii  Ifadeler f
Is yiikii artt1. Ciinkii

Ay biitge, ayr1 hesap gerektiriyor. 2
Personel sorunu yastyoruz. Cilinki

Yetismis dgretici ve personel bulmakta zorlaniyoruz. 2

Baz1 6gretmenler kuliipleri yarida birakiyor. 1

Ekonomik sorunlar yasiyoruz. Ciinkii

Okul Oncesi  Ucretleri toplamada sorun yagiyoruz. 2

Maliyetleri velilere anlatmakta zorlantyoruz.

Alnan iicretler maliyetleri karsilamada yetersiz 1
kaliyor.
g Diger. Clinkii
g Baz1 6grenciler disiplin sorunu ¢ikariyor. 1
> Fiziksel yetersizlik yasiyoruz. 1

Is yiikii artt1. Ciinkii

Mali igleri yerine getirmede zorluklar yasanabiliyor. 2

Ekonomik sorunlar yasiyoruz. Ciinkii

Toplanan iicretler yetersiz 2
. Ucretleri toplamada sorunlar yastyoruz. 1
Ilkokul
Personel sorunu yastyoruz. Cilinki
Temizlik personeli ile sorun yasayabiliyoruz. 1
Baz1 dgretmenler 6zenli davranmiyor. 1

Diger; Clinkii

Fiziksel yetersizlik yasiyoruz. 2
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Is yiikii artt1. Ciinkdi

Mali isleri yerine getirmede zorluklar yasanabiliyor. 4

Ekonomik sorunlar yasiyoruz. Ciinkii

ks Ucretleri toplamada sorun yastyoruz. 4
g Ortaokul Personel sorunu yastyoruz. Ciinki
> Baz1 dgretmenler isteksiz davrantyor. 2

Bazi 6gretmenler kurslari yarida birakiyor.

Diger; Ciinkii

Icerik yoniinden sorun yastyoruz. 1

Tablo 5’te ¢ocuk kuliibli uygulamalarinda yoneticilerin karsilagtiklar
sorunlar ve nedenlerine yer verilmistir. Tablo incelendiginde farkli kademelerdeki
(okul &ncesi, ilkokul, ortaokul) yoneticilerin “Is yiikiiniin artmasi, personel ve
ekonomik sorunlar yasama” basliklarinda sorunlar yasadiklari goriilmiistiir.
Bunlara ilaveten tablo incelendiginde okul oOncesi (f=1) ve ilkokul (f=2)
yoneticilerinin  “Fiziksel yetersizlik yasityoruz.” goriisiinii, okul Oncesi
yoneticilerinin “Baz1 6grenciler disiplin sorunu ¢ikariyor.” (f=1), ortaokul
yoneticilerinin “Igerik ydniinden sorun yasiyoruz.” (f=1) goriislerini de dile
getirdikleri anlagilmaktadir.

Katilimcilara yonelik direkt goriislere “Okulda iy yiikii artiyor.
Aidatlart toplama, okul aile birligi hesaplarini igleme ve ayri defterler tutma
gibi sorumluluklar ek yiik getiriyor.” (Y1), “En biiyiik sorun ticret yetersizligi.
Ogretmen emeginin karsiligini alamiyor. Ucretler diisiik Bu nedenle 6gretmenler
kuliip agmiyor.” (Y5), “Bazi ogretmenler iicret yetersiz oldugu icin kuliiplerde
isteksiz davraniyor. Ilaveten kuliip ¢alismalarinda icerik yoniinden sorunlar
yastyoruz. Odev mi?, Etkinlik mi?, Konu anlatimi mi?...” (Y 11) érnek verilebilir.
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Gorevi

Okul Tiirii

ifadeler

Ogretmen

Okul Oncesi

Ekonomik sorunlar yasaniyor. Cilinki

Ucretleri toplamak sorun yaratiyor.

Maliyetleri velilere anlatmakta zorlaniyoruz.

Alman iicretler maliyetleri karsilamada yetersiz

kaliyor.

Disiplin sorunlart yasaniyor. Clinkii

Kuliip 6gretmenleri ile ders 6gretmenlerinin
farkl: kurallart var.

Bazi1 6grenciler sikildigr i¢in dersin diizenini
bozuyor.

Velilerle sorunlar yasantyor. Ciinkii

Bazi veliler ukala/bilmis tavir sergiliyor.

Veli ve 6gretmen arasinda fikir ayriligt
yasaniyor.

Tlkokul

[s yiikiimiiz artt1. Cinkii

Ders ¢ikis1 6gretmen ve dgrenci i¢in yorucu
oluyor.

Evimize vakit ayiramiyoruz.

Ekonomik sorunlar yasaniyor. Cilinkii

Ucretler yetersiz kaliyor.

Velilerden para toplamak sorun yaratryor.

Diger; Ciinkii

Baz1 6grenciler disiplin sorunu yaratiyor.

Bazi1 6grenciler derste isteksiz ve pasif
davraniyor.

Sorun yagamadim.
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Ekonomik sorunlar yasaniyor. Cilinki

Ucretler yetersiz kaliyor. 3

Akademik sorunlar yasiyoruz. Clinki

Siiflarin karigik olmasi basariy1 diisiiriiyor.

Belirli bir ¢ergeve plani yok.

é Seviye siifi olmadigi i¢in bazi 6grenciler simif 2
ED Ortaokul s"eviyesini takip edemiyor.
O Ogrencilerin kuliipten beklentileri birbirinden 1
farkli.
Diger. Ciinkii
Isteksiz olan 6grenciler disiplin sorunu 2
yasatiyor.
Ders sonrasi yorucu oluyor. 1

Tablo 6’da ¢ocuk kuliibli uygulamalarinda 6gretmenlerin karsilagtiklari
sorunlar ve nedenlerine yer verilmistir. Tablo incelendiginde farkli kademelerdeki
(okul oncesi, ilkokul, ortaokul) 6gretmenlerin “Ekonomik sorunlar yasama”
basliklarinda sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir. ilaveten okul dncesi dgretmenleri
“Disiplin sorunlar1 ve velilerle sorun yasama” basliklarinda; ilkokul 6gretmenleri
“Is yiikiiniin artmas1” basliklarinda; ortaokul 6gretmenleri “Akademik sorunlar
yasama” basliklarinda sorun yasadiklarini belirtmiglerdir. Ayrica gerek ilkokul
gerekse de ortaokul dgretmenlerinin “Diger” baghigi altinda farkli goriigler de
belirttikleri sonucuna ulasiimistir.

Katilimcilara yonelik direkt goriislere; “Cok fazla ogretmen derse girdigi
icin kural, disiplin sorunu yasiyoruz. Ilaveten bazi ukala ve bilmis velilerin
tavirlart bizi rahatsiz ediyor.” (02), “Ogretmen ve égrenci icin yorucu oluyor:
Giinliik sekiz saat ders yapmak zorunda kalryoruz. Dersle ilgisi olmayan ¢ocuklar
disiplinsiz davranp dikkat dagitict davranislarda bulunuyorlar.” (05), “Farkl
siniflardan 6grenci geldigi icin ogrencilerin konu ve bilgi diizeyleri birbirinden
farkli. Bu 6nemli bir sorun. Ucretler yetersiz... “(010) goriisleri ornek verilebilir.

Cocuk kuliiplerinin etkililigi ve verimliligini arttirmak ic¢in yonetici ve
ogretmenlerin goriisleri ¢aligmanin {igiincii alt problemini olusturmaktadir.

406



MILLI EGITIM e Cilt: 54 o Ki3/2025 e Say: 245, (391-422)

Tablo 7

Cocuk Kuliiplerinin Verimliligini Arttirmaya Yonelik Yonetici Goriisleri

Gérevi Okul Tiirii [fadeler
Brans 6gretmenleri (Resim, miizik, beden egitimi,
drama vb.) atanmali.

N

Mali isleri takip edecek personel gorevlendirilmeli.

.. . Temizlik isleri i¢in personel alinmali.
Okul Oncesi

Kuliip ticretleri arttirilmali.

—_ =N

Kuliip 6gretmenlerine okul 6ncesi egitimine yonelik
kurs verilmeli.

Fiziksel mekan sorunlari ¢oziilmeli. 1

Kuliip 6gretmenlerinin ticretleri artirilmali.

NN [ N8}

Kuliipler hafta sonu yapilmali.

Yoneticilerin kuliiplerden aldigi ticretler 1
esitlenmeli.

Y 6netici

Ilkokul Ogretmenler farkli etkinliklere yer vermeli. 1

Kuliiplerde her 6grencinin kendi 6gretmeni gorev 1
almali.

Fiziksel mekan sorunlari ¢oziilmeli. 1

Mali isleri takip edecek personel gorevlendirilmeli.

Kuliiplere yonelik genel bir plan olmali.

Seviye simiflar1 olmali.

E-okul sistemi kuliiplere gore diizenlenmeli.

Ortaokul

—_— =N | =

Kuliipler hafta sonu yapilmali.

Kuliip islerine yonelik ayr1 bir kisi gorevlendirilmeli. 1

Kuliip islerine yonelik hizmet i¢i kurs verilmeli. 1

Tablo 7°de c¢ocuk kuliiplerinin verimliligini artirmaya yonelik yonetici
gorlislerine yer verilmigtir. Tabloda okul Oncesi yoneticilerinin “Brang
ogretmenleri (Resim, miizik, beden egitimi, drama vb.) atanmali.” (f=4); ilkokul
yoneticilerinin “Kullip 6gretmenlerinin ticretleri arttirilmali.” (f=2) ve “Kuliipler
hafta sonu yapilmali.” (f=2); ortaokul yoneticilerinin ise “Kuliiplere yonelik genel
bir plan olmal1.” (f=2) ve “Seviye siniflar1 olmali.” (f=2) goriislerini en fazla dile
getirdikleri goriilmiistiir. Tablo incelendiginde yoneticilerin ¢ocuk kuliiplerinin
verimliligini arttirmaya yonelik farkli griislere de sahip olduklar1 goriilmektedir.

407



Okul Yéneticilerinin ve Ogretmenlerin Cocuk Kuliiplerine iliskin Gériisleri

Katilimcilara yonelik direkt goriislere; “Derslere resim, miizik, beden
egitimi gibi brang ogretmenleri gelmeli fakat onlara okul éncesi egitime yonelik
kurslar verilmeli. [laveten parasal isleri takip edecek personel géreviendirilmeli.”
(Y1), “Gelir dagilimi degiserek dgretmenlerin aldigi iicretler arttirdmali. Ayrica
yoneticilerin kuliiplerden aldiklart paylar esitlenmeli...” (Y8), “Kuliiplere
yonelik genel bir ¢cerceve programi olmali. Ciinkii kuliiplerde kim ne yapacagini
tam bilmiyor. Ayrica kuliip ¢alismalarina yénelik gorveviilere hizmet i¢i kurs
verilmeli.” (Y11) goriisleri 6rnek verilebilir.

Tablo 8

Cocuk Kuliiplerinin Verimliligini Arttirmaya Yonelik Ogretmen Goriisleri

Gorevi Okul Tiirii ifadeler f

Kuliip 6gretmenlerine okul 6ncesi egitime yonelik kurs
verilmeli.

Brans 6gretmenleri (Resim, miizik, beden egitimi, drama

Okul Oncesi  Vb.) atanmali.

Fiziksel ve materyal eksikler giderilmeli.

[\

Kuliip 6gretmenlerinin 6zliikk haklari iyilestirilmeli.

Aktivitesi bol oyunlar secilmeli.

Kuliip ticretleri artirilmali.

Hafta sonu yapilmali.

Farkli siniflar bir arada olmamali.

flkokul Fiziksel ve materyal eksikler giderilmeli.

el Bl IS ISH BSH N B S H B S

Ogrenci seciminde kriterler olmali.

Ogretmen

Veliler kuliip konusunda bilinglendirilmeli.

—_

Mali islere 6gretmenler karigmamali.

Farkl: siniflar bir arada olmamali.

Kuliiplere yonelik genel bir plan olmali.

Ogretmen iicretleri arttirilmali.

NN W —

Ortaokul Hafta sonu yapilmali.

Ayri derslik ya da atdlye olmali. 1

—_

Ogrenci segiminde kriterler olmali.

Sene basinda agilmali. 1
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Tablo 8’de ¢ocuk kuliiplerinin verimliligini arttirmaya yonelik 6gretmen
gorlislerine yer verilmistir. Tabloda okul Oncesi 6gretmenlerinin “Kuliip
Ogretmenlerine okul oncesi egitime yonelik kurs verilmeli.” (f=3); ilkokul
ogretmenlerinin “Kuliip {icretleri arttirilmali.” (f=3); ortaokul gretmenlerinin
ise “Farkli siniflar bir arada olmamali.” (f=3) goriislerini en fazla dile getirdikleri
goriilmistiir. Tablo incelendiginde 6gretmenlerin ¢ocuk kuliiplerinin verimliligini
arttirmaya yonelik farkli goriislere de sahip olduklart goriilmektedir.

Katilimcilara yonelik direkt goriislere; “Cocuklarin kiiltiirel, sosyal
ve sportif gelisimlerini arttirmak igin kuliiplere yonelik brans ogretmenleri
atanmali, kuliip 6gretmenlerinin aldiklart ticretler arttirilmaly, kuliiplerde gorevli
beden egitimi, resim, miizik gibi brans ogretmenlerine ¢ocuk gelisimine yonelik
hizmet ici kurs verilmeli.” (02), ... Her dgretmen kendi 6grencisine ders versin.
Diger simiflardan gelen égrenciler bizi ¢ok yoruyor. Verimi diigiiriiyor.” (O5),
“Kuliipler sene basinda agilmali, her sinif icin ayri agilmali, kuliiplere yonelik
bir plan olmali, iicretler artmali...” (09) goriisleri drnek verilebilir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler
Calismanin bu boliimiinde sonuglara, sonuglar baglaminda tartismalar ve
oOnerilere yer verilmistir.

Calismanin birinci alt boliimiinde gocuk kuliiplerinin 6grenci ve velileri
etkileme durumuna yonelik yonetici ve 0gretmen goriislerine yer verilmistir.
Sonuglar incelendiginde okul oOncesi kurumlarda gorev yapan ydneticiler
cocuk kuliiplerinin 6grencileri 6zellikle ilgi ve yetenekleri erken yasta ortaya
¢ikarma, farkli bransta 6gretmenlerle ¢alisma firsati bulma yonlerinden olumlu
etkiledigini dile getirmislerdir. Buna karsin 6grencilerin ¢gocuk kuliiplerinde uzun
stire kalmalar1 nedeniyle sikildiklar1 gibi olumsuz goriisleri de dile getirmislerdir.
Yine yoneticiler ¢ocuk kuliiplerinin, ¢ocuklari i¢in giivenilir bir ortam olmasi,
ekonomik olmasi gibi nedenlerle velileri olumlu etkiledigi goriisiinii dile
getirirken genel olarak olumsuz tarafi olmadigi goriisiinde birlestikleri sonucuna
ulagilmistir. Okul dncesi kurumlarda ¢alisan 6gretmenler ise ¢ocuk kuliiplerinin
Ogrencileri zamani kaliteli gecirme, farkli branslardan Ggretmenlerle calisma
firsat1 bulma gibi konularda olumlu etkiledigi goriistinii dile getirmisledir. Buna
karsin ¢ocuklarin kuliipler nedeniyle aileleri ile yeterince zaman gegirememeleri
basta olmak iizere olumsuz goriisler de belirtmislerdir. Bunun yaninda
ogretmenler ¢cocuk kuliiplerinin velileri; 6grencileri i¢in giivenli, ekonomik ve
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vb. olmas1 gibi konularda olumlu etkiledigini dile getirirken velilerin ¢ocuklari
ile yeterince vakit geciremedikleri vb. konularda olumsuz etkiledigi goriisiinii
dile getirmiglerdir (Bkz. Tablo 2). Buradan okul oncesi egitim kurumlarinda
gbrev yapan yonetici ve 6gretmenlerin biiyiik oranda veli ve 6grencileri olumlu
yonde etkiledigi goriisiinde olduklar1 yorumunda bulunulabilir. Yolcu ve digerleri
(2017) ailelerin ¢ocuk kuliipleri kapsaminda yapilan miifredat dis1 calismalari
ele aldiklar1 arastirmalarinda velilerin ¢ocuklari ¢ocuk kuliiplerine génderme
nedenleri olarak; kuliip alaninda gelisme ve 6zel kurslarin pahali olmas1 gibi
sonuglara ulasmislardir. llaveten katilimci veliler biiyiik oranda ¢ocuk kuliiplerinin
faydali oldugu goriisiinii belirterek arastirma sonuglari ile benzesmislerdir. Okul
oncesi kurumu yoneticileri genel olarak ¢ocuk kuliiplerinin ¢ocuklarin ilgi ve
yeteneklerini erken yasta ortaya ¢ikarma durumuna vurgu yaptiklar: goriilmiistiir.
Okul oncesi donem gelisimsel agidan ¢ocukluk déneminde bulunan ve bir¢ok
gelisimsel deneyim ve beceri elde edilen bir donem olarak bilinmektedir
(Karoglu ve Uniivar, 2017). Buradan ¢ocuk kuliiplerinde okul dncesi dénemde
farkl1 brans Ogretmenlerinin (resim, miizik, beden egitimi, yabanci dil gibi)
derse girmesi ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerinin erken yasta ortaya ¢ikmasinda
olumlu bir durum oldugu yorumunda bulunulabilir. Ebeveynler, 6zellikle erken
cocuklukta, cocuklarin temel becerileri kazanmasinda yardimer olan kisilerdir.
Cocuklarin ailede edindikleri deger ve olusturduklar1 kimliklerin topluma uyum
saglamalarinda 6nemli rol oynadigi goriilmekte (Ozel ve Zelyurt, 2016), ailelerin
¢ocugun tiim gelisim agamalarinin desteklenmesinde 6nemli oldugu (Arslan ve
Aslanargun, 2024) anlagilmaktadir. Bu acgidan bazi yonetici ve 6gretmenlerin
cocuk kuliiplerinin velileri etkileme durumuna yonelik “Cocugu ile vakit
geciremiyor.” olumsuz goriisiinii dile getirmis olduklart yorumunda bulunulabilir.

Ilkokullarda gérev yapan yoneticiler cocuk kuliiplerinin dgrencileri;
planli caligma, sosyal, sportif ve kisilik yonlerinden gelisme konularinda olumlu
etkiledigini, olumsuz yoniiniin olmadigini dile getirmislerdir. Velileri etkileme
durumuna yonelik; ¢ocuklar1 igin giivenli bir ortam olmasi, ekonomik avantaj
saglamasi, mesai saatleri i¢cin uygun olmasi vb. konularda olumlu etkiledigini
dile getirmigler, genel olarak olumsuz tarafinin olmadigini belirtmislerdir.
Ilkokul 6gretmenleri ise ¢ocuk kuliiplerinin dgrencileri; farkli alanlarda kendini
gelistirme, akademik olarak gelisim saglama vb. konularda olumlu etkiledigini,
genel olarak olumsuz tarafinin olmadigini dile getirmislerdir. {laveten 6gretmenler
cocuk kuliiplerinin velileri; giivenli bir ortam olmasi, ekonomik olarak avantaj
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saglamasi, 0dev takibi vb. konularinda olumlu etkiledigi, genel olarak ise
olumsuz tarafinin olmadig1 goriisiinde olduklari sonucuna ulasilmigtir. Elde
edilen goriislerde biiylik oranda ilkokullarda calisan yonetici ve dgretmenlerin
cocuk kuliiplerinin veli ve 6grencileri etkileme durumlarina yonelik olumlu
gorlis icinde olduklar1 sOylenebilir (Bkz, Tablo 3). Jeno (2020) ilkokul
ogrencilerinin ders dis1 etkinlikler katilma nedeni olarak; 6gretime yardimeci
olma, velilerin istemeleri, bos zamanlari iyi gegirme gibi sonuglara ulagarak
mevcut c¢alisma sonuglart ile benzerlik gostermistir. Yine Yolcu ve digerleri
(2017) calismalarinda ailelerin ¢ocuk kuliiplerinin amacina yonelik “Cocugun
ilgi ve yeteneklerinin gelistirilmesi”, “Cocugun bos zamanini egitsel etkinlikler
cercevesinde degerlendirmesi” gibi sonucglara ulagmis ve arastirma sonuglarina
benzer sonuglar elde etmisledir. Sonuglar degerlendirildiginde gerek yonetici,
gerekse de 6gretmenlerin kuliiplere yonelik giivenli bir ortam olmasi ve ekonomik
olarak avantajli olmasi konularini siklikla dile getirdikleri goriilmektedir. Egitim
ve Ogretimin tlim bireyler i¢in 6nemli oldugu, giivenli bir ¢evrede bireylerin
yeteneklerini ortaya koyup saygt ve is birliginin temel oldugu okullar giivenli
okul olarak adlandirilmaktadir (Celik, 2005). Buradan yonetici ve 6gretmenlerin
okullar1 giivenli okul olarak gérdiikleri yorumunda bulunulabilir. {laveten ¢ocuk
kuliibii iicretlerinin belirlenmesinde velilerin ekonomik durumlarinin da goz
oniinde bulundurulmasi (Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim ve [1kogretim
Kurumlart Cocuk Kuliipleri Yonergesi, 2022) yonetici ve dgretmenlerin velileri
ekonomik olarak avantaj sagladigi diislincesine yonlendirdigi diisliniilebilir. Yine
yasadigimiz donemde kadinlarin, erkekler kadar olmasa da, gegmise nazaran is
giicline katilimlarinin artmasi (Kiiglikbay ve Kocabas, 2023) nedeniyle yonetici
ve 0gretmenlerin kuliipleri velileri mesai saatleri agisindan olumlu gormelerine
neden oldugu yorumunda bulunulabilir.

Ortaokullarda gorev yapan yoneticiler ¢ocuk kuliiplerinin 6grencileri;
basta akademik basari, devamlilik, ailesine vakit ayirma konularinda olumlu
etkiledigini buna karsin okulda ¢ok vakit ge¢irme konusunda olumsuz etkiledigini
dile getirmislerdir. Yoneticiler ¢ocuk kuliiplerinin velileri cocugu icin giivenli
olmasi, ekonomik agidan avantaj saglamasi, mesai saatlerine uygun olmasi vb.
konularda olumlu etkiledigini, olumsuz yaninin olmadigimi dile getirmislerdir.
Ortaokullarda calisan 6gretmenler ise ¢ocuk kuliiplerinin 6grencileri; akademik
basariy1 arttirma, ddevleri bilingli yapma vb. konularinda olumlu etkiledigini,
buna karsin basta okulda uzun siire kalma gibi konularda olumsuz etkiledigini
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dile getirmislerdir. Yine 6gretmenler ¢ocuk kuliiplerinin velileri ¢ocuklari igin
giivenli bir ortam olmasi, ekonomik olarak avantaj saglamasi gibi konularda
olumlu etkiledigi, buna karsin maddi zorluk, c¢ocugu ile yeterince vakit
gecirememe konularinda olumsuz etkiledigi goriisiinii dile getirmislerdir (Bkz.
Tablo 4). Sonuglar ele alindiginda c¢ocuk kuliiplerine yonelik ortaokullarda
caligsan yonetici ve 6gretmenlerin veli ve 6grencilere yonelik olumlu goriislerinin
ilkokul yonetici ve 0gretmen goriisleri ile benzer oldugu goriilmektedir (Bkz.
Tablo 3). Buna karsin ortaokul ydnetici ve 6gretmenlerinin ¢ocuk kuliiplerinin
ogrencilere yonelik olumsuz etkilerinde “Okulda ¢ok uzun kaliyor /Sikiliyor.”
goriisiinii dile getirdikleri goriilmektedir. ilkokullarda giinliik zorunlu ders
saatinin 6, ortaokullarda ise 7 saat (ilkdgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesi,
2023) oldugu goriilmektedir. Bu nedenler ders sonralart yapilan ¢ocuk kuliibii
calismalar1 nedeniyle yonetici ve Ogretmenlerin bu goriisii dile getirdikleri
soylenebilir. Cocuk kuliiplerinde seviye grubu olmadigina yonelik 6gretmen
goriigiiniin olmas1 6gretmenlerin kulliplerde farkli seviyelerdeki &grencilerle
cesitli calisma yapmakta zorlanmasi gosterilebilir. Yine velilerin ¢ocuk kuliibii
iicretlerini 6demede zorluk cektigi ve ¢ocugu ile vakit geciremedigine yonelik
Ogretmen gorisleri oldugu goriilmektedir. Buradan velilerin sosyoekonomik
yonden farkli olmasi nedeniyle bazi okullarda ddemelere yonelik sorunlarin
yasandig1 yorumunda bulunulabilir. Ogrencilerin basarilarinda okul kadar aile ve
yakin ¢evreden edinilmis bilgi ve becerilerin de etkili oldugu (Kilig ve Giindiiz,
2021) disiiniildiigiinde baz1 6gretmenlerin ¢ocuklarin velileri ile yeterince vakit
geciremedikleri yoniinde olumsuz goriis belirttikleri soylenebilir.

Calismanin ikinci alt probleminde yonetici ve &gretmenlerin ¢ocuk
kuliibii uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlar ve nedenlerine yer verilmistir.
Tiim kademelerde gorev yapan ydneticiler genel olarak is ylikiinlin arttigini,
personel ve ekonomik konularda sorunlar yasadiklarini dile getirmisledir. [laveten
yoneticilerin konu ile ilgili farkli goriisleri ve sorunlarin nedenlerine yonelik
diisiincelerinin oldugu goriilmektedir. (Bkz. Tablo 5). Ogretmenler ise ¢ocuk
kuliibi uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlara yonelik oncelikle ekonomik
sorunlart dile getirmiglerdir. Bunun yaninda okul 6ncesi dgretmenleri disiplin
ve velilerle sorunlar yasadiklarini, ilkokul 6gretmenleri is yiikiinlin arttigini,
ortaokul &gretmenleri ise akademik sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir.
[laveten dgretmenlerin konu ile ilgili farkli goriislerinin ve sorunlarmn nedenlerine
yonelik diigiincelerinin oldugu goriilmektedir. (Bkz. Tablo 6). Hem ydneticilerin
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hem de 6gretmenlerin birlestigi temel sorunlarin basinda ekonomik sorunlar
oldugu goriilmektedir. Cocuk kuliibii yonetmeligi incelendiginde kuliiplerin
kurulmast, ticretlerin belirlenmesi, toplanmasi ve toplanan ticretlerin dagitiminin
belirlendigi ve burada basta yonetici ve 0gretmenlere gorev ve sorunluluklar
diistiigii ~ goriilmektedir. Ilaveten kuliipte toplanan {icretin %49 unun
ogretmenlere, %33 linlin temel giderlere, % 7’si kullip yonetim kurulu baskan,
% 5’1 kuliip yonetim kurulu miidiir yardimcisi, %4’tiniin temizlik vb. igleri
yapan personele %2’si kuliiblin yazisma ve muhasebe islerinde gorevlendirilen
personele 6dendigi yonetmelikte yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligr Okul
Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari Cocuk Kuliipleri Yonergesi, 2022).
Bu bilgilerden hareketle yoneticilerin is yiikiiniin artacagi, basta iicretleri
toplama, ticretleri dagitma, eldeki iicretle ¢gocuk kuliibiiniin devamini saglama
gibi konularda sorunlar yasamasmin olagan oldugu sdylenebilir. Ilaveten
ogretmenlerin kuliiplerden %49 pay almasi nedeniyle {icretleri yetersiz gorerek
baz1 ogretmenlerin kuliiplerde isteksiz davranma, kuliipleri yarida birakma
davraniginda bulundugu diisiiniilebilir. Yonetici ve 6gretmen goriisleri dikkate
alindiginda 6zellikle 6gretmenlerin ¢ocuk kuliiplerinin disiplin sorununu dile
getirdikleri goriilmektedir. Disiplin veya istenilmeyen davranis, 6grenme ve
ogretmeyi olumsuz etkileyerek, basariy1 zorlastiran veya engelleyen davranig
olarak aciklanabilir (Sarpkaya, 2007). Bu durumun kuliiplerin etkililigi {izerinde
olumsuz etki yapacagi diisiiniilebilir. Bunun nedeni olarak bazi 6grencilerin uzun
stiren derslerden sikilmasi, veli zoruyla kuliiplere gelmesi veya kuliiplerde ilgisini
cekmeyen etkinliklere yer verilmesi gosterilebilir. Ayrica okul 6ncesi kurumlarda
caligan baz1 6gretmenlerin velilerin ukala davrandigi ve 6gretmenlerle velilerin
fikir ayrilig1 yasadigina yonelik olumsuz goriis belirttikleri sonucuna ulagilmistir.
Bunun nedeni olarak bazi ¢ocuk kuliibli 6gretmenlerinin (yabanci dil, resim,
miizik, darama gibi) okul Oncesi egitime yonelik egitim almamis olmasi, bazi
velilerin egitim seviyesinin diisilk olmasi gosterilebilir. Yine okul oncesi ve
ilkokul yoneticilerinin fiziksel yetersizlik yasadiklarina yonelik olumsuz goriis
belirttikleri goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak yapilan baz1 etkinlikler i¢in farkli
arag-gerec ve sinifa ihtiyag duyulmasi gosterilebilir. Alan yazinmi incelendiginde
(Aslan, 2021; Can, 2022; Giindiiz ve Can, 2011) okullarin fiziksel yetersizliklerine
vurgu yapan c¢alismalarin oldugu goriilmekte olup mevcut arastirma sonuglari
desteklenmektedir. Tablo 5 ve Tablo 6 incelendiginde gerek yoneticilerin gerekse
de 6gretmenlerin az da olsa bu sorunlar disinda farkli sorunlarla da karsilastiklar:
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goriilmektedir. Bunun nedeni olarak her okulun; fiziksel kosullari, sosyal ¢evresi,
veli ve 68renci profillerinin farkli olmasi gosterilebilir.

Caligmanin tgilincii alt probleminde cocuk kuliiplerinin etkililigi ve
verimliligini artirmaya yonelik yonetici ve 6gretmen goriislerine yer verilmistir.
Okul 6ncesi kurumlarda calisan yoneticiler genel olarak; brans dgretmenlerinin
atanmast, maliisler ve temizlik islerii¢in personel gdrevlendirilmesi gibi konularda
onerilerde bulunmuslardir. Ilkokul yoneticileri genel olarak kuliip iicretlerini
artirarak, kuliiplerin hafta sonu yapilmasi gibi 6nerilerde bulunmugslardir. Ortaokul
yoneticilerinin ise ¢ocuk kuliiplerine yonelik genel bir planin olmasi, seviye
siniflarinin olmasi gibi konularda goris belirttikleri goriilmiistiir. Bunlara ek olarak
tiim kademelerdeki yoneticilerin konuya yonelik farkli diisiincelerinin de oldugu
sonucu bulunmustur (Bkz. Tablo 7). Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde ise
okul 6ncesi 6gretmenleri kuliiplerin etkililigi ve verimliligini arttirmaya yonelik;
kuliip 6gretmenlerine okul dncesi egitimine yonelik kurs verilmesi, kuliiplere
yonelik brans 6gretmenlerinin atanmasi, kuliip 6gretmenlerinin 6zliik haklarinin
iyilestirilmesi, fiziksel ve materyal eksiklilerinin giderilmesi gibi Onerilerde
bulunmuslardar. ilkokul 6gretmenleri genel olarak kuliip iicretlerinin arttirilmas,
kurslarin hafta sonu yapilmasi, farkli sinif 6grencilerinin ayni sinifta olmamasi
gibi onerilerinde bulunduklart sonucuna ulagilmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin
ise farkli simif 6grencilerinin bir arada olmamasi, kuliiplere yonelik bir plan
olmasi gerektigi, 6gretmenlerin ticretlerinin arttirtlmasi ve kurslarin hafta sonu
yapilmas1 gerektigi gibi goriislere sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Bunlara
ek olarak tiim kademelerdeki 6gretmenlerin konuya yonelik farkli diisiincelerinin
de oldugu sonucu bulunmustur (Bkz. Tablo 8). Okul oncesi kurumlarda
caligan yonetici ve 0gretmenlerin 6zellikle ¢ocuk kuliipleri i¢in resim, miizik,
beden egitimi, drama gibi brans Ogretmenlerinin atanmasi yoniinde goriis
belirttikleri goriilmiistiir. Bu branslarin ayri ilgi, yetenek ve beceri gerektirmesi
nedeniyle yonetici ve O0gretmenlerin bu goriisii dile getirdikleri sdylenebilir.
Yine okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan yonetici ve dgretmenlerin
kuliip 6gretmenlerine okul Oncesi egitime yonelik egitim verilmesi, kuliip
Ogretmenlerinin 6zliikk haklarinin iyilestirilmesi gibi gortisleri dile getirdikleri
sonucu bulunmustur. OECD erken ¢ocukluk doneminde kalitenin arttirilmasi i¢in
pedagoji ve miifredat, personel kalitesi, egitim ve ¢alisma kosullari, aile ve toplum
katilim1 gibi bilesenlere odaklanmaktadir (Taguma ve Makowiecki, 2012; akt.
Karademir ve Akman, 2021). Bu nedenle yonetici ve 6gretmenlerin bu alanlarda
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eksiklik gorerek goriis bildirdikleri diistiniilebilir. Yonetici ve 6gretmenlerin
oneride bulunduklar1 6nemli bir konunun da kuliipte gorev alan 6gretmenlerin
ticretlerin arttirilmasina yonelik goriisler oldugu goriilmektedir. Ilgili yonetmelik
incelendiginde Ogretmenlerin toplan iicretin %49’unu aldig1 goriilmektedir
(Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlar1 Cocuk
Kuliipleri Yonergesi, 2022). Cocuk kuliiplerinde ¢alisan bazi 6gretmenlerin
sadece kuliip ticreti aldig1 diigiiniildiigiinde yonetici ve 6gretmenlerin bu gorisi
dile getirdikleri yorumunda bulunulabilir. ilkokul ve ortaokul yoneticilerinin
cocuk kuliiplerinin hafta sonu yapilmasi yoniinde 6nerileri oldugu goriilmektedir.
Ilkokullarda giinliik 6, ortaokullarda ise 7 saat ders (Ilkogretim Kurumlari
Haftalik Ders Cizelgesi, 2023) oldugu diisliniildiiglinde yonetici ve 6gretmenlerin
yorgunluk nedeniyle bu goriisii savunduklart yorumunda bulunulabilir. Giirol
ve Giil (2021) Ilkokullarda Yetistirme Programi’na (IYEP) yonelik yaptiklari
caligmalarinda, yasanan sorunlara yonelik 6gretmenler, 6gretmen ve 6grencilerin
yorgun oldugu; Sarica’nin (2018) ise Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda
(DYK) o6gretmenlerin 6grencilerin yorgun olduklar1 goriisiinii dile getirdikleri
sonucuna ulasarak arastirma sonuglarmi destekledikleri sdylenebilir. Ilkokul
ve ortaokul 6gretmenlerinin ¢ocuk kuliiplerinde farkl siniflardaki 6grencilerin
ayni simifta olmamasi yoniinde goriis belirttikleri bulunmustur. Bunun nedeni
olarak her Ogretmenin farkli yontem ve tekniginin olmasi, 6grencilerin bilgi,
yetenek ve akademik yonden farkli seviyelerde olmasi ve dgretmenlerin bu
nedenle zorlanmalar1 gosterilebilir. Calismada g¢ocuk kuliiplerine yonelik
tim kademelerdeki yoneticilerin 6zellikle mali isleri takip edecek personel
olmasi gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri bulunmustur. Cocuk kuliiplerinde
kurulmast ve igleyisinde ¢esitli defter ve dosyalarin tutulmasi, gelir ve gider
takibi, 6gretmen ve personel gorevlendirme gibi birgok sorun bulunmaktadir
(Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlari Cocuk
Kuliipleri Yo6nergesi, 2022). Bunlarin yapilmasmin ayri bir zaman ve emek
gerektirdigi diisiiniildiigiinde yoneticilerin bu 6neride bulunmasinin olagan bir
durum oldugu diisiiniilebilir. Tablo 7 ve Tablo 8§ incelendiginde gerek yoneticilerin
gerekse de 6gretmenlerin az da olsa bu goriisler disinda farkli goriisleri de oldugu
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak her okulun fiziksel kosullari, sosyal ¢evresi,
veli ve 6grenci profillerinin farkli olmasi gdsterilebilir.

Mevcut arastirma sonuglari kapsaminda uygulayicilara yonelik; ¢ocuk
kuliiplerinin tiim okullarda agilmasinin tesvik edilmesi, 6gretmen {icretlerinin
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arttirllmasi, okul oncesinde cocuk kuliiplerine brans 6gretmeni atanarak bu
ogretmenlere okul oncesi egitime yonelik kurs verilmesi, kuliip isleri i¢in farkli
personel gorevlendirilmesi, ilkokul ve ortaokullarda kuliiplerin hafta sonu
yapilmasi seklinde Onerilerde bulunulabilir. Arastirmacilara yonelik ise benzer
caligmanin farkli illerde yapilmasi, veli ve 6grencilerin ¢ocuk kuliiplerine yonelik
goriiglerinin arastirilmasi yoniinde 6nerilerde bulunulabilir.

Etik Beyami: Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykirni Eylemler”’e dayali hicbir islem
yapmadigimizi beyan ederim.

Etik Kurul izni: Bu arastirma i¢in Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal
Bilimlerde Insan Arastirmalari Etik Kurulundan 2024/83 protokol No.lu izin
almmistir

Finansman: Bu arastirma herhangi bir fon almamistir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan caligmalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisansi ile lisanslanmistir.

Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu c¢alisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep iizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullamimi: Yazma yardimi igin yapay zekanin
kullanilmadigini beyan ederim.

Extended Summary
Introduction

It is observed that the importance of education is increasing day by day in
today’s world. As a result, both governments and parents are making significant
efforts to provide students with effective and efficient education. However, it is
evident that effective and efficient education sometimes requires high costs, and
not all parents have sufficient financial means to meet these needs. Consequently,
many parents are seeking alternative solutions. In this context, “children’s clubs”
offered within schools may play a significant role in meeting these needs. However,
it is important to gather the opinions of administrators and teachers regarding
these children’s clubs to identify their strengths and areas for improvement.
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Method

This study, which aims to reveal the opinions of administrators and
teachers regarding children’s clubs, used the phenomenological design, a
qualitative research method. The study group consisted of 12 administrators
(principals/assistant principals) and 12 teachers working in preschools, primary
schools, and secondary schools in Bolu, Turkey, during the second semester of the
2023-2024 academic year. Data were collected through semi-structured interview
forms developed by the researcher, and the data were analyzed using content
analysis and descriptive analysis, which are common qualitative data analysis
methods.

Findings

The findings of the study revealed that both administrators and teachers
believe that children’s clubs have both positive and negative effects on parents and
students. Administrators and teachers reported facing various problems related
to the children’s clubs, including increased workloads, economic and academic
challenges, and discipline issues. To improve the effectiveness and efficiency
of children’s clubs, administrators and teachers suggested solutions such as
increasing club fees, assigning subject teachers (e.g., art, music, and physical
education) to preschools, establishing level-based classes, ensuring students from
different grades are not in the same group, implementing a clear plan for the
clubs, holding clubs on weekends, and addressing physical deficiencies.

Discussion, Conclusion and Recommendations

When evaluating the first sub-problem of the study, it was found that
administrators and teachers across preschools, primary, and secondary schools
generally believe that children’s clubs positively impact both students and parents.
According to them, clubs help students discover their interests and talents,
provide opportunities for academic growth, and promote social and athletic
development. Parents, in turn, appreciate the clubs’ affordability, providing a safe
environment, and aligning with their working hours. However, administrators
and teachers also noted some negative effects, such as the financial burden on
parents and the boredom experienced by students. Based on these findings, it can
be concluded that, overall, administrators and teachers view children’s clubs as
having a positive impact on both parents and students.
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In the second sub-problem, the study highlighted the challenges faced
by administrators and teachers in implementing children’s clubs. Administrators
at all levels generally reported increased workloads, as well as problems related
to staffing and finances. They also provided various insights into the causes of
these issues (see Table 5). Teachers, on the other hand, primarily highlighted
economic issues as the main challenges in implementing children’s clubs.
Preschool teachers pointed out problems with discipline and parent relationships,
primary school teachers mentioned an increased workload, and secondary school
teachers faced academic challenges. It was also noted that teachers had varying
opinions on these challenges and their underlying causes (see Table 6). Based on
these findings, it can be concluded that economic concerns were emphasized as
the main challenge. This may be due to the perception that the fees collected are
insufficient to cover expenses, and teachers feel that their compensation from the
clubs is inadequate.

The third sub-problem examined administrators’ and teachers’ views on
improving the effectiveness and efficiency of children’s clubs. Administrators
working in preschools generally recommended assigning subject teachers,
providing additional staff for financial and cleaning duties, and other related
suggestions. Primary school administrators primarily proposed increasing club
fees and holding clubs on weekends. Secondary school administrators suggested
creating a general plan for the clubs, establishing level-based classes, and similar
ideas. When examining teachers’ views, preschool teachers recommended
improving the effectiveness of clubs by offering professional development
for club teachers, assigning subject teachers, enhancing teachers’ rights, and
addressing physical and material deficiencies. Primary school teachers mainly
recommended increasing club fees, organizing clubs on weekends, and ensuring
that students from different classes are not grouped. Secondary school teachers
proposed keeping students from different grades separate, creating a clear plan
for the clubs, increasing teacher salaries, and organizing clubs on weekends.
Additionally, it was found that administrators and teachers at all levels held
diverse opinions on these issues (see Tables 7-8).

Based on the findings of the current research, suggestions for practitioners
include encouraging the establishment of children’s clubs in all schools, increasing
teacher salaries, assigning subject-specific teachers to preschool clubs, offering
professional development courses for preschool teachers, assigning different
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personnel for club activities, and organizing clubs on weekends in primary and
secondary schools. For researchers, it is recommended to conduct similar studies
in different provinces and to explore the views of parents and students regarding
children’s clubs.
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Abstract

The study was carried out to determine the positive and negative elements of technology in
fictional children’s books. Document analysis design was used in the study. The study analyzed
eight children books, taking into account criteria such as expert opinion, content, topicality and
suitability for the child. After the documents used in the study were obtained, the relevant data were
subjected to descriptive analysis on the focus of “positive views regarding technological devices”
and ‘“negative views regarding technological devices”. The study results revealed a significant
number of views regarding positive and negative technology. However, the study also concluded
that the existence of negative views was more common in the books. It was also argued that the
positive views regarding the technological devices in children’s books are considered to facilitate
life, contribute to personal development and offer to have a good time, while the negative views
stand out as emotional distress, psychological harm and physical damage.

Keywords: Tiirkiye, character, book, children's literature, technology
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Kurgusal Nitelikli Cocuk Kitaplarinda Teknoloji

Oz

Calisma, kurgusal nitelikli ¢cocuk kitaplarinda teknolojiye iliskin olumlu ve olumsuz unsurlar
tespit etmek amacwla yapilmistir. Calismada dokiiman analizi deseni kullanilmisti: Uzman
goriisti, igerik, giincellik ve ¢ocuga uygunluk gibi élciitler dikkate alinarak 8 ¢ocuk kitabi ¢calisma
kapsaminda kullanilnmistir. Calismaya konu olan dokiimanlar temin edildikten sonra ilgili veriler
“teknolojik gere¢lerin olumlu goriiniimleri” ve “teknolojik gereclerin olumsuz gériiniimleri”
odaginda betimsel analize tabi tutulmustur. Calisma sonucunda olumlu ve olumsuz teknolojinin
pek cok goriiniimiine rastlanmis ancak olumsuz gériiniimlerin kitaplarda daha fazla yer buldugu
anlasimigtir. Cocuk kitaplarinda yer alan teknolojik gereglerin olumlu gériiniimlerinin hayati
kolaylastirma, kisisel gelisime katki saglama ve iyi vakit gegirme seklinde aktarildigi; olumsuz
goriiniimlerinin ise duygusal zarar, psikolojik zarar ve fiziksel zarar seklinde one ¢iktigi tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye, karakter, kitap, ¢cocuk edebiyati, teknoloji
Introduction

The sales rates and internet usage rates of technological devices such as
phones, computers and tablets exponentially increase every year. The use of these
devices and the internet has become widespread as they make everyday life easier
and some unexpected events have occurred in the world. As a matter of fact, recent
research is in line with this information. For example, Turkish Statistical Institute
(TUIK) 2020 data indicated that the rate of internet use at home has increased by
2.4% compared to the previous year and reached 90.7%. Technology has begun
to be used in every moment of life, ranging from ordering food, shopping for
clothing/shoes/accessories, purchasing printed books/magazines/newspapers to
purchasing cosmetics/beauty and health products.

Just like adults, children have become regulars of technology over time,
and technology and the internet have occupied an indispensable place in their
lives. Studies by various researchers already confirm this information (Akbulut,
2013; Akkoyunlu and Tugrul, 2002; Arslan, Biitiin, Dogan, Dag, Serdarzade and
Arica, 2014; Aydin, 2013). When examined specifically, the 2020 TUIK data
draws attention to the fact that the rate of internet usage is 79.0% in individuals
aged 16-74, compared to 75.3% in the previous year. While the rate of internet
usage in the world was 58.8% in March 2019, it increased by 6.8% and reached
up to 65.6% in March 2021 (Internet World Stats, 2021).

It is obvious that technology provides a great number of benefits that
make life easier and help to remove borders. The benefits of technology include
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communication, access to information (Cesur and Paker, 2007), entrepreneurship
(Clements, 1994: cited by Akkoyunlu and Tugrul, 2002), cooperation, sharing
(Clements, 1994: cited by Akkoyunlu and Tugrul, 2002), creativity (Tart Comert
and Kayiran, 2010) and offering to have a pleasant time (Bayraktar and Gtin,
2007; Kraut, Patterson, Lundmark, Kiesler, Mukopadhyay and Scherlis, 1998;
Tsai and Lin, 2003; Yang and Tung, 2007).

Although technology offers many positive views, it is obvious that the
use of this uncensored and unlimited world by children leads to a number of
negativities. This technological environment, which is accessible to everyone,
also has disadvantages mostly for unconscious little users and young people in
the development period. These disadvantages include exposure to cyberbullying
(Huang and Chou, 2010; Kara and Kacar, 2017; Ozdemir and Akar, 2011),
exposure to sexually explicit images (Bushman and Huesmann, 2006; isbasi,
2011; Kelleci, 2008), personal information abuse (Aydin, 2013; Canbek and
Sagiroglu 2007) and drifting users into loneliness by disconnecting from social
life. (Bacigalupa, 2005; Mustafaoglu, Zirek, Yasaci, and Ozdingler, 2018) In
addition to these views, Hancox and Poulton (2006) also reached the conclusion
in their study that the negative views regarding technology include weight gain/
obesity.

It is clear that there are many institutions, individuals and non-
governmental organizations such as families, schools and RTUK (The Supreme
Board of Radio and Television) that will help the child in the use of technology,
which has positive and negative views. Apart from the relevant persons,
institutions and non-governmental organizations, it is also possible to consider
children’s books as an instrument that will help the child reader in the process
of using technology. Since the personality of the little reader who encounters the
heroes having an important place in children’s books coincides with the reading
period, the possibility of identifying with the characters in the books he reads is
quite high (Dilidiizgiin, 2018; Dogan Giildenoglu, 2018; Erdem, 2011; Karatay,
2014; Lukens et al., 2018; Oguzkan, 2013; Sever, 2017; Temizyiirek et al., 2016;
Yilmaz and Yakar, 2018).

For this reason, the way children use technology depends on how the
characters in children’s books use technological devices and how these devices
are presented in the books. The literature on technology indicates that the
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studies conducted on the views regarding children’s books concepts have mainly
focused on computer (Akcay and Ozcebe, 2012; Dolu, Biiker and Uludag, 2010;
Greenfield and Subrahmanyam, 2003), television (Biiyiikbaykal, 2012; Oztiirk
and Karayagiz, 2007), telephone (Kelleci, 2008; Mustafaoglu, Zirek, Yasaci, and
Ozdingler, 2018), tablet (Mustafaoglu, Zirek, Yasact and Ozdingler, 2018) and
internet (Akbulut 2013; Celen, Celik, and Seferoglu, 2011). Although there are
studies on the concept of children’s books and technology in the literature, it is
striking that they are limited in number (Aytan and Giingér, 2018; Bilgin, 2020;
Karadeniz and Ozdemir, 2018). The studies reveal that the relationship between
technology and children’s books is generally built on technology criticism (Aytan
and Giingor, 2018; Karadeniz and Ozdemir, 2018). The aim of study conducted
by Aytan and Giingor (2018), which is one of the studies focused on children’s
literature and technology, was to determine the technology criticisms in Behig
Ak’s books. The study covered how the technology criticism in children’s books
written by Behi¢ Ak is performed and what needs to be done in this regard. As a
result, it was pointed out that the author tries to make children perceive what needs
to be done to protect our own essence while adapting to the changing world. In
their study, Karadeniz and Ozdemir (2018) aimed to determine the way Behig Ak,
who is a children’s literature writer, presents the media and social media criticisms
in his selected books to children. As a result, the important point that Ak draws
attention to in his stories is the fact that information, news and comments on social
media platforms may not always be absolutely accurate and reliable. In addition,
it was suggested that only one study has obtained data on how technology is
presented in children’s books (Bilgin, 2020). Bilgin (2020) analyzed the views
in which the technological elements in contemporary children’s literature are
presented. The study described technological devices, technological software
and applications in children’s literature works written for children aged 6-12, the
positive and negative views regarding technology reflected in children’s works,
and the presentation of technology according to the development of the child in
the context of children’s books. The technology perspectives of the parents and
other heroes around the child hero in the works which were examined in the study
were discussed in detail. As a result, it was concluded that the most frequently
presented technological elements are the use of mobile phones and social media,
communication, transportation, and the problems experienced with technological
devices.
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The studies on the concept of children’s books and technology are very
limited in international literature as well as in domestic literature (Axell, Hallstrom,
and Hagberg, 2014; Axell, 2015; Butzow and Butzow, 1988: cited in Bilgin, 2020;
Rickelman, and Henk, 1990). For example, Butzow and Butzow (1988: cited by
Bilgin, 2020) stated that it is possible to apply the Science, Technology and Society
(STS) approach, which integrates various disciplines, using children’s literature to
prepare children for the responsibilities of citizenship in a technological society.
In the studies of Axell, Hallstrom and Hagberg (2014), technological images
and the commitment of technology to sustainable development were revealed.
Similarities and differences about technology and technological developments
were identified in the stories of the Swedish children’s writer.

The research problem of this study was the reflection of the technological
devices that are widely used in daily life on children’s books. Technological
devices such as phones, computers and tablets are used by the characters in
children’s books as well as in daily life. The use of these devices by the characters
is likely to lead to some positive views as well as some negative views as a
result of their unconscious use. For children who identify with the heroes in
the books they read, it is important to see how the characters in the children’s
books use technological devices and what they experience as a result of this use.
The increasing prevalence of technology in children’s lives and its reflection in
children’s literature have been influential in shaping this study. This approach
emphasizes the importance of fostering awareness among children regarding the
positive and negative aspects of technological tools through children’s books. The
purpose of this study was to determine the positive and negative views regarding
technology in children’s books for child readers who identify with the characters
in the books they read. Because in the modern world, where technology is used
at every stage of life, it is also significant to determine what kind of perception is
created about the existence of technology through books. In line with its purpose,
the study aimed to answer the following sub-problems arising from the main
question “What are the views regarding technology that stand out in fictional
children’s books?”.

1. What are the positive views regarding technological devices in fictional
children’s books?

2. What are the negative views regarding technological devices in fictional
children’s books?

427



Technology in Fictional Children’s Books

Method
Research Design

The study was constructed with the document analysis pattern, one of the
qualitative research designs. Document analysis includes the analysis of written
materials containing information about the case or cases that the study aims to
analyze (Yildirim and Simgek, 2016). This design is also functional in that it allows
for detailed analyses (Bowen, 2009). In the study, document analysis design was
preferred because the purpose of the study was to determine the positive and
negative views regarding technological devices in fictional children’s books.

Analyzed Documents

The documents to be used in the study were firstly identified and listed
with the cooperation of experts working in the field of children’s literature
by identifying children’s books in the focus of technology. Afterwards, the
documents in question were limited by paying attention to the fact that they are
suitable for the child and, most importantly, that they provide content specific to
‘technological devices’. Detailed information about the tags and abbreviations of
the books discussed are given in Table

Table 1
Information on the Tag and Abbreviations of the Books Included in the Study

Author Book name Publishing Year  Abbreviations
name House
Behi¢ Ak Seashell in the Mail Glinigig1 2017 PGDK
Kitapligt
Behi¢ Ak Long live the brotherhood of letter Glinisig1 2018  YCHK
“c” Kitaplig1
Birsen Ekim  Patlak Zeka Cemcan- Internette Timas Cocuk 2019 PZC
Ozen Basim Dertte

(Bright Spark Cemcan- I’m in Trouble
on the Internet)

Filiz Ozdem Esrarengiz Arkadasin Fisildadiklar: Yap1 Kredi 2017 EAF
(Whispers of a Mysterious Friend) Yaymlari

Koray Aver  Almarpa’ nin Gizemi Tudem 2012 AG
Cakman (The Mystery of Alparma)
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Miyase Unsiiz Youtuber’n Giinliigii Altn Kitaplar 2020 UYG

Sertbarut (The diary of untitled youtuber)

Sevim Ak Gazete Fisiltilart Can Cocuk 2017 GF
(Newspaper Whispers)

Sevim Ak Gokte Biri Var Can Cocuk 2018 GBV

(There’s Someone in the Sky)

Table 1 indicates that the study employed 8 books of 6 different authors,
published by 6 different publishers. While paying attention to the diversity of
the authors, more than one book was taken from the authors who were found to
analyze technological devices in a positive and/or negative way.

Data Collection and Analysis

First of all, the works that were considered to serve the purpose of the
study were obtained from publishing houses. After the documents that were the
subjects of the study were obtained, they were first read without keeping any
records. Subsequently, the same data set was subjected to descriptive analysis
with the focus of “positive or negative views regarding technological devices”.
The data set formed as a result of the descriptive analysis was further deepened,
subjected to content analysis and revised. As a result, positive views were
classified under subheadings as “personal development, offering to have a good
time and facilitating life”, and negative views were classified under sub-headings
as “emotional distress, psychological harm and physical damage”. The categories
created under these headings were prepared based on the literature.

Validity and Reliability

A number of measures were taken to demonstrate that the obtained data
were valid and reliable. Initially, data dominance was achieved by reading the data
set more than once in order to increase credibility. Although it was not intended
to generalize, information about the tags of the books examined in the study
was clearly included in order to transfer the results to similar studies. In order
to increase the credibility of the study, the codes considered under the relevant
categories were also given by direct transfer, and which pages of the book where
these codes were used were indicated in parentheses.
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Findings
The study revealed that the positive views regarding technological devices
in fictional children’s books were conveyed as personal development, offering a
good time and facilitating life, while it was seen that the negative views regarding
technological devices were conveyed as physical damage, psychological harm
and emotional distress.

1. Positive Views Regarding Technological Devices in Fictional Children’s
Books

The analysis of the frequency of technological devices usage in the
children’s books demonstrated that four devices come to the fore: computer,
tablet, telephone and television. Positive views depicted through these devices
were categorized as facilitating life, personal development and offering a good
time. The sections related to the positive views regarding technological devices
in the analyzed children’s books are given in Figure 1.

Figure 1

Positive Views Regarding Technological Devices

Positive Views Regarding Technological Devices

Personal
development27%

Facilitating life46%

Offering a good time
7%

Figure 1 indicates that the positive views regarding technological
devices in fictional children’s books are described as facilitating life, personal
development and offering to have a good time. The first of the positive views
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regarding technological devices in fiction is that technological devices facilitate
the lives of the characters and provide financial income. As can be understood
from the sentences in the book called ‘Whispers of a Mysterious Friend’ such
as ‘As soon as I got home, I texted Giindiiz on his cell phone, informing him
that we were back home. Giindiiz lived in the upper street of my father's house
(71).” technology has made communication between people faster and easier. The
concept of easy accessibility is mentioned in the children’s book called ‘The Diary
of Untitled Youtuber’ as following: ‘While I was in the garden of the apartment,
the phone in my coat pocket vibrated. Even though I thought it was a nonsense
message from the groups I was made a member of without even knowing it, [
couldn t stop looking at the phone (14).” Thus, it has been conveyed that people
are only a phone call away from each other and the events in the world. Although
the phone mostly meets the need for verbal and written communication, it is also
possible to communicate with some applications that can be installed on it. For
example, in the children’s book titled ‘Long live the brotherhood of the letter
C!’, that the character in the role of the son gave a phone, which has a navigation
application, to the character in the role of the father, who constantly got lost
due to the problems in his mind is described with the following sentences: ‘He
opened the package in front of the curious eyes of everyone. Guess what? A cell
phone! One of the smartest. ‘This is no ordinary phone,’ said Uncle smugly. It
has a highly advanced navigation. Whoever has it gets never lost. Latest model
(48)!’ In addition to making life easier, the fact that the characters have financial
income by using technological devices and the internet in the fiction called ‘The
Diary of Untitled Youtuber’ is proof that technology will be used as a means of
making money besides all its positive views (UYG 6, 18, 45-46). Another positive
view regarding technological devices is that it allows the characters to develop
themselves. The aforementioned personal development is the ease of obtaining
information from technological devices and learning a foreign language. In the
books, it is emphasized that the characters make use of technological devices to
do their homework and to resort to technological resources to obtain information
(EAF 18; YCHK 16, 18). In addition, it was determined that the concept of
online courses is also included under the perception of acquiring knowledge.
In the children’s book called ‘Bright Spark Cemcan’, this situation is stated as
following ‘We turned on our screen again and checked if there were any new
students. Someone wanted to take classes from us. We accepted the student who
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wanted to take classes after fixing our clothes (130).” In addition, it was observed
that the characters use technological devices in order to obtain information that
they cannot reach in the fiction called ‘The Diary of Untitled Youtuber’ (UYG
20, 142). Another positive view is the ease of learning a foreign language, which
stands out if information is more easily accessible. In the book called ‘Newspaper
Whispers’, that the children improved their foreign language by reading comics
in English with their iPads, which they cannot live without, may be an indication
that technology will be used as a tool for language learning (46). Finally, offering
the characters to have a good time is one of the views in the books. Among these
positive views are that technology eliminates loneliness and enables them to
play games in books. For example, in the book ‘Sea Shell in the Mail’, watching
television, one of the technological devices, is presented as an activity with the
family with the following sentences: ‘One of the rare Sundays when they were all
together, they were sitting on the big sofa and watching TV as usual (29).’

In the books, the characters sometimes relieve their loneliness by means
of technological devices. In the book titled ‘The Diary of Untitled Youtuber’,
the sentences ‘I think it would be better if he inactivates receiving comment from
people. And Poor guy is trying to reply to them. To linger, I went to my Facebook
page and changed my profile picture (23).” imply that Facebook, which is a social
media platform, has been described as a distraction tool. The last image that draws
attention in the books in terms of having a good time is the characters playing
games by using technological elements in the books. As can be understood from
the expressions in the book titled The Mystery of Almarpa such as ‘Eren said that
“Let’s talk on the net every day,” and “Don t forget to send me the CDs as soon
as new games come out!” said Kaan and the two friends hugged each other for
a while and said goodbye (14).” book characters are close followers of the new
game CDs and the game takes an important place in their lives.

2. Negative Views Regarding Technological Devices in Fictional Children’s
Books

When we look at the frequency of use of technological devices in the
children’s books analyzed, four devices come to the fore: computer, tablet,
telephone and television. Negative views depicted through these devices were
categorized as emotional distress, psychological harm, and physical damage.
The parts related to the negative views regarding technological devices in the
examined children’s books are indicated in Figure 2.
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Figure 2

Negative Views Regarding Technological Devices

Negative Views regarding Technological
Devices

Physical damage27%

Emotional distress41%

Psychological harm 32%

Figure 2 suggests that emotional distress, psychological harm and physical
damage are among the negative views regarding technological devices in fictional
children’s books. The first of the negative views regarding technological devices
in fiction is that technology leads characters to experience emotional distress.

Emotional distress includes asociality (PGDK 17), grouping (YCHK
25), communication disorder (YCHK 98; PGDK 27; GBV 53) and violation of
privacy (YCHK 41-42; UYG 19).

The first view that draws attention under the category of emotional distress
is asociality. In the book ‘Sea Shell in the Mail’, was stated that as computer
use increases, the time spent outside with friends decreases and children doze
off at the computer (17). In addition to being asocial, it was also determined
that technological devices in the books cause grouping/polarization. In the book
called ‘Long Live the Brotherhood of the Letter C!’, it was clearly stated that
the only change of the surname to ¢ on Facebook divides people into two, and a
polarization arises between those who like the surname and those who do not (25).
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In the same book, violations of private life are also included under the emotional
distress section. In the book in question, the fact that the driver knows everything
from the homework of the child character to the events in his family by following
the social media platform Facebook points out the fact that there is no private life
of the people. This situation is described in the book as ‘The driver was a young
man. “Welcome, little boy,” he said from the mirror, as if he knew Ali. “Did you
manage to explain the letter C to your uncle? ” Ali said, “Yes,” to the bewilderment
of his father and mother. “You also received a computer as a gift from your father.
1 think you will continue with your homework.” “Yes, I want to have an interview
with my grandfather.” When the driver noticed the curious glances of his parents,
he felt obliged to explain, I haven't met your son yet, but I am following him on
Face” (YCHK, 41,42).” Another negative view that stands out in works such as
emotional distress is psychological harm. The views mentioned as psychological
harm in fiction are brainwashing/manipulation (GBV 21; UYG 17), skill loss
(PGDK 57), and language disorder (AG 24; PGDK 43). For example, when
the work named ‘There is someone in the sky’ is taken into consideration, it is
stated that individuals are brainwashed with advertisements and as a result of this
process, people consume the products they see in advertisements (21).

Apart from this part, which points out the negative manipulation function
of technology, there are a number of views in the books that express that while it
strengthens the virtual reflexes, it weakens the language skills. With this point of
view, when the book titled ‘The Mystery of Almarpa’ is analyzed, the sentences
such as ‘And what did Kuscu say at the end of the story: “Now people virtually
miss each other. Even if they search, the minute hands cannot find those who are
missed!” Kaan suddenly thought of his conversation with Eren on the internet.
Every day the two friends chatted somehow “What’s up?” Eren was texting.
“fineeee” “What about you?” Kaan was saying. Answer: “okayyyyyy...” Actually,
they didn’t write much other than that (24).” reveal that the written language has
deteriorated over time with technology, that technology has developed a unique
communication language and that this language is far from depth.

The last of the negative views regarding technological devices in books is
physical damage. This physical damage includes screen addiction (PGDK 28, 84;
GBYV 81) and radiation (GF 43). Addiction of technological devices is described
in the book named ‘There is someone in the sky’ as following: he said © “This
is something like cigarette and coffee addiction.” It can “My feet are dragging
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me in front of the television at certain times (81).” ‘As seen in the book, one of
the characters of the book called claims that television addiction is equivalent to
smoking and coffee addiction. Another situation that appears in the books within
the physical damage sub-category like addiction is radiation. In the book called
‘Newspaper Whispers’, the fact that people are exposed to radiation in all areas
of life is expressed in the following sentences:  “I am talking about the pollution
that you cannot see”, “Good thing you found out that I have the onset of myopia.
As if radio waves, television, satellite, and mobile phone signals were not enough,
people cannot see the end of their nose because of the increasingly common Wi-

Fi signals (43).”

In addition to all these negative views, the characters, who share
everything related to them with the world including their private lives on social
media, experience some grievances when they encounter malicious people. In the
book called ‘Bright Spark Cemcan’, the author expresses that some people harm
children by introducing themselves differently than they are on social media with
the following sentences ‘Johnny-be-good also talked to us about the dangers
of the internet. We heard that these dangerous people surfing on the Internet
mostly prefer the sites that children frequently visit. They introduce themselves as
teachers, helpful people, sometimes as children (PZC 144).

As a result of this damage, families are also worried from time to time.
In the book titled ‘The Diary of the Untitled Youtuber,” the fact that one of the
parents was worried that social media is easily accessible and uncensored is
evident from sentences ‘Well, so they forced me to write. They would be annoyed
that my face would appear on a public platform. Am I so beautiful? No. Am I so
ugly? No. The reason is not the physical condition of my face, the reason is that
posting my videos on the internet could lead to abuse, and it was unnecessary
(6).” In the book, the parents complain and are concerned about the visibility of
their children on a public platform and that this visibility may cause some harm
to them.

All of the characters who are exposed to and affected by these negativities
mentioned above in the books are children.

Discussion and Conclusion
The study revealed that the positive views regarding technological
devices in fictional children’s books are conveyed as facilitating life, personal
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development and offering to have a good time, while their negative views are
expressed as emotional distress, psychological harm and physical damage. It
was concluded that the most frequently used technological devices in fictional
children’s books are phones, computers, tablets and televisions.

The analysis of positive views regarding technology in the books indicated
that the characters benefit from technology for purposes such as making their lives
easier, contributing to their personal development and having a good time. In the
books, the characters use some applications that facilitate daily life, earn money
by using technology, do homework, learn a foreign language and play games by
relieving their loneliness. It was also argued that the child characters are the ones
who are observed to use technological devices in the fictional children’s books
in the study.

The findings suggesting that the technology in the books is a tool which
provides communication and access to information are almost identical with the
relevant literature. For example, Cesur and Paker (2007) stated in their study
that the reasons for children’s computer usage include playing games, drawing
and writing, surfing on the Internet and accessing information. In a study carried
out within the scope of the European Online Kids Research Project (EU Kids
Online II Turkey, 2010), it was stated that the reasons for children’s internet use
were determined by playing games, reading or watching news, entertainment
— watching video clips, downloading music or movies, sharing with friends on
social networks and with the purpose of school work and school work.

The relevant studies argue that the views in childrenys books and the
literature findings are quite similar. Only the aforementioned study implies that
the internet, which is also used for reading or watching news, is not included in
childrenys books. In addition, in the light of the findings, it has been determined
that the positive features of technological devices are mostly used by child
characters. Another point that should be underlined in the books is the concept of
online teaching, which is carried out with an entrepreneurial attitude and has also
taken place in a children>s book.

With the COVID-19 pandemic experienced all over the world, the concept
of online education has occupied a place on the world agenda and once again
emphasized the importance of technology in education. The fact that the concept
of entrepreneurship (Clements, 1994: cited in Akkoyunlu and Tugrul, 2002) is
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considered among the positive views regarding technology in the literature is due
to the fact that the findings align with the literature. In a children’s book, it has
been observed that a profession can emerge through the internet. In this regard,
Bilgin (2020) stated that these new generation professions, which are called
“Youtubers’ in children’s books, should be included more in the books and the
negative situations that child youtubers will experience and the ways how to keep
themselves safe are required to be presented. While it is a positive perception that
a new profession has emerged as a youtuber in the books, it is important to keep
in mind that the profession has a possibility to contain a number of negativities
for children who do this job unconsciously and at a young age.

In addition to the positive views that stand out in the books about
technology, it is necessary to mention the existence of a number of negative
views that technology causes. When the negative views regarding technology are
analyzed in the books, it is revealed that the characters are exposed to emotional,
psychological and physical harm through technology. Asociality, grouping,
communication disorder, violation of privacy brainwashing/manipulation,
dexterity, language disorder, and screen addiction and radiation exposure are
some of the technology-related negative views that stand out in the books.

In the analyzed books, the child characters that use social media or the
internet in general with their personal information outside of adult supervision
have been exposed to cyber bullying due to a number of material and moral
fears by communicating with malicious people without realizing it. As can
be understood from the general of the works, those who are exposed to cyber
bullying are usually child characters.

Even though the data on how technology makes life easier is present in
the books, it is observed that what is emphasized and feared is the harm that these
devices can cause. This perception may lead families and children to develop a
negative attitude towards technology. Just as there is no mention of unlimited
freedom when using technology, it is considered that it would be more accurate to
stay away from messages that will distance children from technology especially
in the period when technology shapes the new world. A large part of the negative
views regarding technology stem from the fact children are very likely to use it
unconsciously. The analysis of literature in question revealed a significant number
of negative views. Celen, Celik, and Seferoglu (2011) describe the grievances
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experienced by children during the communication phase as being confronted with
various threats by communicating with the wrong people. The findings related
to the use of the internet in children’s books argued that child users have bad
experiences as a result of communicating with strangers and violation of private
life. The studies in the literature are in agreement that violating the privacy of
private life can lead to bad results and if communication tools are unconsciously
used, it is highly easy to interact with malicious people (Aydin, 2013; Canbek
and Sagiroglu 2007; Celen, Celik and Seferoglu, 2011). A large number of studies
in the literature point out that the concept of cyber bullying is used to explain
the existence of these malicious people and the victimization that children may
experience (Aydin, 2013; Celen, Celik, and Seferoglu, 2011; Kara and Kagar,
2017; Ozdemir and Akar, 2011). The fact that children who are vulnerable in the
virtual world encounter such situations in children’s books has the potential to
raise awareness of how they can keep themselves safe in the virtual environment.
In this regard, it is a situation that deserves special attention that the messages
in the books are built on the idea of using technology safely, not in the form of
staying from technology. In addition, although there are more than one study
on abuse that can be called sexual bullying in the literature in question (Aydin,
2013; Canbek and Sagiroglu, 2007; Cesur and Paker, 2007; Celen, Celik and
Seferoglu, 2011; Isbasi, 2011; Kelleci, 2008) it is noteworthy that technology-
related sexual abuse does not exist in the analyzed books. Due to the sensitivity
of the this topic, children’s book writers refrain from addressing it and the related
field is still considered a taboo in Turkey due to its social and cultural structure.
Another aspect that is not among the negative views regarding technology in
the books but is frequently emphasized in the relevant literature is violence. In
the studies, it is emphasized that technological devices can cause children to be
affected badly by showing them concepts such as blood, violence and fighting
(Biiytikbaykal, 2012; Cesur and Paker, 2007; Dolu, Biiker, and Uludag, 2010;
Kelleci, 2008). However, it has been observed that the technological devices in
children’s book are not associated with such violence features. This may be due
to the fact that violence, like sexual bullying, is a difficult topic. However, when
it is considered books have the function to prepare people for life, the violence
caused by technology can be included in the books so that the child reader can
prepare themselves for life.
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As a result, the study conducted to determine the data on the positive
and negative views regarding technological devices in fictional children’s books
revealed a great number of views regarding positive and negative technology.
However, it was observed that negative views were more prevalent in the books.
As it can be understood from the relevant findings, technology is presented as
a dominant factor that can cause anxiety and harm in general. It is possible to
note that this attitude was developed as a reaction against the technological
devices that have a place in all areas of life, partly with the effect of ecocritical
perspective. On the other hand, it is quite inevitable to include the negative views
regarding technology in books, and this is required in order to enable the child
reader to be aware of reality. However, it is necessary to take into account the
same reality when presenting the positive views regarding technology in the
books. Because, although it is still under discussion, technology shapes today’s
world and is used by everyone from all ages as an important instrument that
facilitates people’s work. In this respect, the messages given over the negative
views regarding technology in the books should not lead to anti-technology and
the belief that it is a bad thing. In the light of the children’s books discussed in
the relevant study, it is possible to note that in a period when people continue
their lives with pandemic conditions in the world and in Turkey, children’s
books are required to be reevaluated under the light of a discourse that invests in
technology, emphasizes its importance, supports more entrepreneurship, does not
distort reality and is open to innovations.

In this context, book authors should address not only the negative but
also the positive aspects of technology in a balanced way, and raise children’s
awareness about technology through creative and solution-oriented stories.
Both teachers and parents should develop children’s critical thinking skills by
introducing them to books that discuss the benefits and harms of technology,
and by organize technology-themed activities. Finally, the Ministry of National
Education (MoNE) should include balanced books on technology in the curriculum
and create programs that encourage technology literacy and entrepreneurial spirit.
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Genisletilmis Ozet

Giris

Telefon, bilgisayar, tablet gibi teknolojik gereglerin satis oranlari
ve internet kullanim oranlar1 her gecen yil katlanarak artmaktadir. Giindelik
hayat1 kolaylagtirmas1 ve diinyada beklenmedik kimi olaylarin yaganmasi bu
araglarin ve internetin kullanimimi yaygin hale getirmistir. Nitekim yapilan son
aragtirmalar bu bilgiyi desteklemektedir. S6z gelimi TUIK 2020 verilerine gére
evde internet kullanim oranini 6nceki yila gore %2.,4 artarak % 90,7’ye gelmis,
yemek siparisinden giyim/ayakkabi/aksesuar aligverisine, basili kitap/dergi/
gazete alimindan kozmetik/giizellik ve saglik iiriinleri alimina kadar hayatin her
aninda teknoloji kullanilir hale gelmistir. Tipki yetigkinler gibi ¢ocuklar da zaman
icinde teknolojinin miidavimi olmus, teknoloji ve internet onlarin hayatinda
da vazgecilmez bir yer almistir. Zaten c¢esitli arastirmacilarin kaleme aldiklar
calismalar bu bilgiyi dogrulamaktadir (Akkoyunlu ve Tugrul, 2002; Akbulut,
2013; Aydin, 2013; Arslan, Biitiin, Dogan, Dag, Serdarzade ve Arica, 2014). Ozel
olarak incelendiginde ise 2020 TUIK verileri internet kullanim oraninin 16-74
yas grubundaki bireylerde %79,0 oldugu, bu oranin bir 6nceki yil %75,3 oldugu
dikkat ¢cekmektedir. Diinyada internet kullanim orani ise 2019 yili mart ayinda
%58.,8 iken %6,8 artarak 2021 yil1 mart ayinda %65,6 olmustur (Internet World
Stats, 2021).
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Bu arastirmanin problemini, giinliik hayatta yaygin olarak kullanilan
teknolojik gereclerin ¢ocuk kitaplarina yansimasi olusturmaktadir. Telefon,
bilgisayar ve tablet gibi teknolojik geregler, giinliik hayatta oldugu gibi ¢ocuk
kitaplarinda da karakterler tarafindan kullanilmaktadir. Bu gereglerin karakterler
tarafindan kullanimi sonucunda ortaya olumlu birtakim goriiniimler ¢iktig1 gibi
bilingsizce kullaniminin bir sonucu olarak ortaya olumsuz birtakim goriiniimler
de ¢ikabilir. Okuduklart kitaplardaki kahramanlarla 6zdesim kuran gocuklar i¢in
cocuk kitaplarindaki karakterlerin teknolojik gerecleri nasil kullandiklar1 ve
bu kullanim sonucunda nelerle karsilastiklarin1 gérmek c¢alismay1 énemli hale
getirmektedir. Calismada, okuduklar kitaplardaki karakterler ile 6zdesim kuran
cocuk okurlari, teknolojinin ¢cocuk kitaplarinda olumlu ve olumsuz goériiniimlerini
tespit etmek amacglanmaktadir. Zira teknolojinin hayatin her asamasinda
kullanildigt modern diinyada kitaplar araciligiyla teknolojinin goériiniimlerine
iligkin nasil bir algi olusturuldugunu tespit etmek ayrica degerlidir. Bu amag
dogrultusunda caligmada “Kurgusal nitelikli ¢ocuk kitaplarinda 6ne ¢ikan
teknoloji ile ilgili gdriiniimler nelerdir?” sorusu altinda asagidaki alt problemlere
cevap aranmistir.

1. Kurgusal nitelikli ¢ocuk kitaplarinda yer alan teknolojik gereglerin olumlu
goriintimleri nelerdir?
2. Kurgusal nitelikli cocuk kitaplarinda yer alan teknolojik gereglerin olumsuz
goriintimleri nelerdir?
Yontem
Calisma, nitel aragtirma desenlerinden dokiiman analizi deseniyle
kurgulanmistir. Dokiiman analizi, aragtirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016).

Calismada kullanilacak dokiimanlar, oOncelikle alan uzmanlariin
is birligiyle teknoloji odagindaki ¢ocuk kitaplari tespit edilerek liste haline
getirilmistir. Sonrasinda belirlenen dokiimanlar, ¢ocuga uygun olmasma ve
en Onemlisi ‘teknolojik geregler’ 6zelinde igerik arz etmesine dikkat edilerek
daraltilmistir.

IIk olarak calismanin amacimna hizmet edebilecegi diisiiniilen eserler
yayimevlerinden temin edilmistir. Caligmaya konu olan dokiimanlar temin
edildikten sonra dncelikle herhangi bir kayit tutulmadan okunmustur. Devaminda
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ise ayni veri seti “teknolojik gereclerin olumlu veya olumsuz yansimalari”
odaginda betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analiz sonucunda olusan
veri seti daha da derinlestirilerek icerik analizine tabi tutulmus ve yeniden
gbzden gecirilmistir. Bunun sonucunda olumlu goriiniimler “kisisel gelisim, iyi
vakit gecirme ve hayati kolaylastirma” seklinde alt basliklar altinda, olumsuz
goriiniimler ise “fiziksel zarar, psikolojik zarar ve duygusal zarar” seklinde alt
basliklar altinda siniflandirilmistir. Bu bagliklar altinda olusturulan kategoriler ise
literatiirden yola ¢ikilarak hazirlanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Elde edilen verilerin gecerli ve giivenilir oldugunu ortaya koymak igin
birtakim 6nlemler alinmustir. ilk olarak inandiriciligi artirabilmek icin veri seti
birden fazla okunarak veri hakimiyeti saglanmisti. Her ne kadar genelleme
gayesi olmasa da sonuglarin benzer ¢alismalara aktarilabilmesi i¢in g¢aligmada
incelenen kitaplarin kiinyelerine iliskin bilgilere agik¢a yer verilmistir. Yine
caligmanin inandiricihigini artirabilmek i¢in ilgili kategoriler altinda diisiiniilen
kodlar dogrudan aktarimla verilmis, bu kodlarin hangi kitabin hangi sayfasinda
gectigi parantez ici ifadelerle belirtilmistir.

Bulgular
Caligmada kurgusal nitelikli ¢ocuk kitaplarinda yer alan teknolojik
gereclerin olumlu goriintimlerinin kisisel gelisim, iyi vakit gecirme ve hayati
kolaylastirma seklinde aktarildigi tespit edilirken bunun yani sira teknolojik
gereglerin olumsuz goriiniimlerinin fiziksel zarar, psikolojik zarar ve duygusal
zarar seklinde aktarildigi gorilmiistiir.

Incelenen cocuk kitaplarinda teknolojik aletlerin kullanim sikligina
bakildig1 zaman bilgisayar, tablet, telefon ve televizyon olmak tizere dort gerec
one ¢ikmaktadir. Bu geregler araciligiyla betimlenen olumlu goriiniimler hayati
kolaylastirma, kisisel gelisim ve iyi vakit gegirme seklinde kategorize edilmistir.

Incelenen cocuk kitaplarinda teknolojik aletlerin kullanim sikligina
bakildig1 zaman bilgisayar, tablet, telefon ve televizyon olmak iizere dort gereg
one ¢ikmaktadir. Bu geregler araciligiyla betimlenen olumsuz goriiniimler
duygusal zarar, psikolojik zarar ve fiziksel zarar seklinde kategorize edilmistir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Calismada, kurgusal nitelikli ¢ocuk kitaplarinda yer alan teknolojik
gereglerin olumlu goriiniimlerinin hayati kolaylastirma, kisisel gelisim ve iyi
vakit gecirme; olumsuz goriiniimlerinin ise duygusal zarar, psikolojik zarar
ve fiziksel zarar seklinde aktarildig: tespit edilmistir. Kurgusal nitelikli ¢ocuk
kitaplarinda en fazla yer alan teknolojik aletlerin telefon, bilgisayar, tablet ve
televizyon oldugu saptanmustir.

Kitaplarda teknolojinin olumlu goriiniimlerine bakildiginda karakterlerin
hayat1 kolaylastirma, kisisel gelisimlerine katki saglama ve iyi vakit ge¢irme gibi
amaglarla teknolojiden faydalandiklar1 goriilmektedir. Sonug¢ olarak calisma,
kurgusal nitelikli ¢ocuk kitaplarinda teknolojik gereclerin olumlu ve olumsuz
gorlintimlerine iliskin verileri tespit etmek amaciyla yapilan ¢alismada olumlu
ve olumsuz teknolojinin pek c¢ok goriinlimiine rastlanmis ancak olumsuz
goriiniimlerin kitaplarda daha fazla yer buldugu anlagilmistir.

Sonug olarak, kurgusal nitelikli cocuk kitaplarinda teknolojik gereclerin
olumlu ve olumsuz goriiniimlerine iliskin verileri tespit etmek amaciyla yapilan
calismada olumlu ve olumsuz teknolojinin pek c¢ok goriiniimiine rastlanmis
ancak olumsuz goriiniimlerin kitaplarda daha fazla yer buldugu anlagilmistir.
Ilgili bulgulardan da anlasilacag: iizere teknoloji genel agidan kaygi duyulacak,
kotiiliiklere neden olabilecek basat bir unsur olarak sunulmaktadir. Bu tutumun
hayatin her alaninda yer edinen teknolojik gereglere kars1 biraz da ekoelestirel
bakisin etkisiyle bir tepki olarak gelistirildigi diisiiniilebilir. Ote yandan elbette
teknolojinin olumsuz gdriiniimlerinin kitaplarda yer bulmasi son derece dogaldir
ve realiteyi ¢gocuk okura gostermek acisindan olmasi gereken de budur. Ancak
aymi realite, teknolojinin olumlu boyutu kitaplarda sunulurken de dikkate
almmalidir. Zira artik kimileri tarafindan hala tartisilsa da teknoloji, glinlimiiz
diinyasin1 sekillendirmekte ve insanlarin islerini kolaylastiran onemli bir
enstriiman olarak yediden yetmise herkes tarafindan kullanilmaktadir. Bu agidan
kitaplarda teknolojinin olumsuz goriintimleri tizerinden verilen iletilerin teknoloji
karsitligina ve onun kotii bir sey olduguna dair inanca doniismemesi gerekir.

Bu baglamda, kitap yazarlar teknolojiyi sadece olumsuz yonleriyle degil,
aynizamandaolumlutaraflariyla da dengeli bir sekilde ele almali, yaratici ve ¢oziim
odakl1 hikayelerle ¢ocuklar1 teknolojiye dair bilinglendirmelidir. Ogretmenler ve
ebeveynler, teknolojinin faydalarini ve zararlarii tartisan kitaplart ¢ocuklar ile

443



Technology in Fictional Children’s Books

bulusturarak onlarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeli, teknoloji temali
etkinlikler diizenlemelidir. Son olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB), miifredata
teknolojiyi dengeli ele alan kitaplar1 dahil etmeli, teknoloji okuryazarligini ve
girigsimci ruhu tesvik eden programlar olusturmalidir.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, kullan-at plastiklerin ¢evresel etkilerinin azaltilmasinda yaratict drama
temelli etkinliklerin etkisini anlamaktir. Arastirma, ilkokul ogrencileri ve ailelerinin bu etkinlikler
aracilhigiyla plastik kullanimini azaltmaya yénelik farkindalik ve davrans degisikligi kazanmalarina
yonelik etkilerini incelemeyi hedeflemektedir. Yaratict drama etkinliklerinin, ¢evre bilinci
olusturmadaki rolii ve siirdiiriilebilirlik acisindan katkisi degerlendirilmektedir. Arastirma nitel
aragtirma tiirlerinden olgubilim desenine gore sekillendirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu,
2023-2024 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Cebesoy Ilkokulu 'nda 6grenim géven 23 birinci suif
ogrencisi ve bu 6grencilerin 20 velisi olmak iizere toplam 43 katilimci olusturmaktadir: Arastirmanin
amact olan ilkokul 6grencilerinin kullan-at plastik kullaniminin azaltilmasina yonelik olarak ilgili
alanyazin kapsaminda uygulama siiresi yaklasik 40 dakika olmak iizere, toplam 10 yaratict drama
atolyesi tasarlanmistir. Aragtirmanin veri toplama aract olarak ogrencilere ve ailelerine yonelik
olarak dorder yari yapilandwrilmis sorudan olusan goriisme formu kullamilmigtir. Arastirmadan elde
edilen bulgular ise MAXQDA 2020 programi ile icerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, yaratici drama temelli etkinliklerin kullan-at plastik kullaniminin azaltilmasinda
onemli bir rol oynayabilecegi goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; Etkinlige
katilan hem o&grenciler hem de veliler, bu ¢alismalarin égrencilerin ¢evre bilincini artirdigin,
stirdiiriilebilirlik konusunda farkindalik kazandirdigini ve alternatif ¢oziimler bulmalarina yardimci
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica, ailelerin de bu etkinlikler sayesinde ¢ocuklarinin ¢evreye yonelik
tutumlarinda olumlu degisiklikler gozlemledigi belirtilmistiv. Bu dogrultuda; 6grenci katiliminin
giiclendirilmesi, ailelere yonelik egitim programlarimin diizenlenmesi, ¢evre bilincinin artirilmasi,
okul ve toplum isbirliginin gelistirilmesi ve siirekli degerlendirme yapilmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: yaratict drama, kullan-at plastik, ¢evre bilinci, okul-aile isbirligi, olgubilim
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An Investigation of Elementary School Students’ Opinions
on Creative Drama-Based Activities Designed to Reduce
the Use of Single-Use Plastics

Abstract

This study aims to understand the impact of creative drama-based activities in reducing the
environmental effects of single-use plastics. The research seeks to examine the influence of
these activities on raising awareness and fostering behavioral changes among primary school
students and their families regarding the reduction of plastic consumption. Additionally, the study
evaluates the role of creative drama activities in promoting environmental consciousness and their
contributions to sustainability. The study is structured according to the phenomenological design,

one of the qualitative research methods. The research group consists of 43 participants, including
23 first-grade students and 20 of their parents from Cebesoy Primary School in Ankara during the
2023-2024 academic year. The primary objective of the study is to create awareness among primary
school students about reducing single-use plastic consumption, and within this scope, a series of 10
creative drama workshops were conducted, each lasting approximately 40 minutes. Data collection
involved an interview form with four sections, designed specifically for students and their families.

The collected data were analyzed using the MAXQDA 2020 software through content analysis
techniques. According to the findings, creative drama-based activities may play a significant role in
reducing single-use plastic usage. Results indicate that both students and parents who participated
in the activities observed that these practices enhanced environmental awareness, raised awareness
of sustainability, and helped students explore alternative solutions. Furthermore, parents reported
noticing positive changes in their children s attitudes toward the environment due to these activities.

Based on these findings, it is recommended to strengthen student participation, organize training
programs for families, increase environmental awareness, foster school-community collaboration,

and conduct continuous evaluations.

Keywords: creative drama, single-use plastic, environmental awareness, school-family
collaboration, phenomenology

Giris

Bu climleyi yazdigimiz birkag¢ saniye i¢inde bile, insan niifusu hizla
artmakta ve insanlarin ¢evreye yonelik davranislari, diinya {izerindeki yiizlerce
canl tlirlinlin neslinin tiikkenmesine yol agabilecek ciddi etkiler olusturmaktadir.
Insan yasami dogaya bagl oldugu igin, insanin hayatin1 dogaya uyum saglayarak
sekillendiren bir varlik olmas1 gerekmektedir. Canli bir varlik olan doga, varligi
siiresince insanla etkilesim halinde olmak zorundadir. Ancak bu iligki, insanin
dogay1 kendi ihtiyaglarina gore sekillendirmeye calismasi ve kendisini doganin
bir pargasi olarak gormemesiyle bozulmaktadir (Giil, 2013). Bu nedenle, insanin
dogaya hiikkmetmek yerine, onunla uyum i¢inde birlikte yasamayi1 6grenmesi
gerekmektedir. Ciinkii insanin dogaya hiikmetmek yerine onunla uyum iginde
yasamay1 Ogrenmesi gerekmektedir. Ancak, pek c¢ok insan doga iizerindeki
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etkilerinin farkinda olmadan her gegen giin ekosistemleri degistirmeye ve
bozmaya devam etmektedir. Bu durum, insan faaliyetlerinin ¢evre {izerindeki
olumsuz etkilerine yonelik farkindaligin artirllmasimi gerekli kilmaktadir.
Insanin sebep oldugu bu degisimin olumsuz etkilerinin en aza indirgenmesi
icin; ¢evre ve dogal kaynaklar iizerindeki baskiy1 azaltma, tiretimde verimliligi
artiracak tesvik mekanizmalar1 olusturarak tiikketim modellerinde ve {irtinlerdeki
ekolojik verimliligi yiikseltme gibi esaslara dayali yesil ekonomi/kalkinma
modelleri tercih edilmelidir. Dlinyanin bu giiniinii ve yarinini korumak i¢in al-
kullan-at seklinde, tiiketimi tesvik eden iiretim ve ekonomik modellerin yerine,
stirdiiriilebilir kalkinma, yesil biiylime, yesil ekonomi, diisiik karbonlu kalkinma,
dongiisel ekonomi, sifir atik, endiistriyel simbiyoz, kaynak verimliligi, temiz
yasam dongiisii analizi, dijital ekonomi, Siirdiiriilebilir Uretim ve Tiiketim (SUT),
katilimeilik, ¢evresel adalet ve dogal kaynak muhasebesi gibi farkli yaklagimlarin
degerlendirilmesi ve ise kosulmasi hayati dneme sahiptir (Kalkinma Bakanligi,
2018).

1950’11 yillarda baglayan plastik iiretimi stirekli artarak 2015 yilinda
322 milyon ton, 2016 yilinda ise 355 milyon tona ulagsmistir. 2050 yilinda
ise plastik iiretim miktarinin 33 milyar ton olabilecegi Ongdriilmektedir
(Plastics Europe, 2017). Diinya capinda asirt tiiketilen bir malzeme haline
gelen plastik, ¢cok yavas bir sekilde bozulmaya ugradigi i¢in dogada telafisi
olmayan zararlara neden olabilmektedir. Tek kullanimlik ve diger tiim plastik
iiriinlerin toprak, su kaynaklar1 ve havada yarattig: kirlilik plastik kirliligi olarak
adlandirilmaktadir. Gliniimiizde plastik kirliligi, hizla biiyiliyen bir ¢evre sorunu
haline gelmistir (Tokat, 2018). Diinya genelinde iiretilen bu plastik malzemeler
tamamen yok olmayip, dogada pargalanarak milyonlarca mikroplastik pargaciga
doniisebilmektedir. Mikroplastikler sucul ekosistemde dagilabilen 5 mm’den
kii¢iik plastik parcaciklardir. Bu kii¢iik mikroplastikler kiiresel olarak yayilmakta,
okyanuslarda, deniz kiyilarinda, tath su gollerinde ve nehirlerde yaygin bir su
kirliligi haline gelmektedir (Tokag, 2018).

Arasgtirmanin  odak noktasi, bireylerin giinliik yasamlarinda sikca
tikettikleri tek kullanimlik plastik malzemelerin bilingsiz kullanilmasidir. Bu
kullan-at plastik malzemeleri dogada uzun siire yok olmadiklari i¢in toprak, su
ve hatta hava kirliligine sebep olmakta bdylece insan ve ¢evre sagligini olumsuz
olarak etkilemektedir. Glindogdu tarafindan 2018 yilinda yapilan arastirmada;
Tiirkiye’de bir yetigkinin bir y1l igcinde tiikettigi tuzun tiiriine gore, deniz tuzundan
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248,5-302,4 adet, g6l tuzundan 202,5— 246,5 adet ve kaya tuzundan 63,7-77,5
adet mikroplastik parcacigi biinyesine aldigi tespit edilmistir (Glindogdu, 2018).
Bu malzemelerin geri dontisiimii bir ¢6ziim olarak goriilmekle birlikte harcanan
enerji agisindan baktigimizda hammaddeden iiriin olusturulurken kullanilan
enerji miktar1 atiklarin geri doniigiimii i¢in harcanan enerji miktarindan kat kat
fazladir. Asil olan bu ¢evre sorununun ¢éziimii i¢in, bireylerin ¢evreye yonelik
davraniglarini degistirmesinin geregidir. Tam da bu noktada bireylerde istendik
davranis, deger yargisi, bilgi ve beceri kazandirma siireci olarak ¢evre egitimine
ve ¢evre egitiminin etkili 6gretim siirecleriyle gerceklesmesine ve bireylerin de
bu siirece aktif katilim gostermelerine ihtiyag¢ vardir. Ayrica, ¢evre egitiminde en
etkili ve verimli 6grenmenin dogal ortamlarda ve giinliik hayatla iliskilendirilerek
gerceklestigi bilinmektedir. Ciinkii ¢evre egitimi, disiplinler aras1 bir egitimdir ve
dogasi geregi giinliik yasantiyla iligkili olarak verilmelidir (Arik, 2021). Okullarda
cevre ile etkilesim dogal yollar araciligiyla saglanamadigi i¢in farkli ¢oziimler
bulunmalidir. Gergekligin kurgusal olarak canlandirilmasinda yaratict drama
yontemi kullanilabilir. Bdylece; ¢cevre egitiminde gerekli goriinen ¢ocugu merkeze
alma, duyusal deneyimler edinme, materyal kullanimi, toplumun bir pargasi
olarak hissetme gibi gereklilikler yaratici drama sayesinde gergeklestirilebilir.

Yaratict drama etkinlikleri, i¢inde etkilesimi barindirmaktadir. Drama
etkinligi grubunda yer alan olaylar ve sonucunda ortaya ¢ikan davranislarin
Ogretilmesi soz konusudur. Bir grubun iiyesi olan katilimci, etkin bir sekilde
Ogrenebilmekte ve Ogretebilmektedir (San, 2018). Yaratici dramanin amaci
genel olarak, katilimcilarin duygu ve diislincelerini aktif halde kullanimlarini
saglayarak 6grenmeyi gerceklestirmektir (Adigiizel, 2020).

Aragtirma kapsaminda kullan-at plastik kullanimimin azaltilmasinda
yaratict drama temelli etkinliklerin, ilkokul Ogrencilerinin kullan-at plastik
kullanimi agisindan bulunduklari ¢evreyi algilamalar ve farkindalik kazanmalari
konusunda olduk¢a onemli rol oynayacagi diisiiniilmektedir. Yaratict drama
sayesinde saglanan bu katilim sonucunda 6grenen yasantilarini, duygularini ve
diistincelerini etkin hale getirecektir. Bdylece bilgiyi yalnizca bilissel yollarla
edinmek yerine, bilgileri 6znellestirmesi saglanacaktir (Adigiizel, 2018; San,
2018).

Bu arastirmanin amaci, kullan-at plastiklerin c¢evresel etkilerinin
azaltilmasinda yaratici drama temelli etkinliklerin etkisini anlamaktir. Arastirma,
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ilkokul 6grencileri ve ailelerinin bu etkinlikler araciligiyla plastik kullanimini
azaltmaya yonelik farkindalik ve davranis degisikligi kazanmalarina yonelik
etkilerini incelemeyi hedeflemektedir. Yaratici drama etkinliklerinin, ¢evre bilinci
olusturmadaki rolii ve siirdiiriilebilirlik agisindan katkist degerlendirilmektedir.
Ayrica, arastirma kapsaminda uygulanan yaratict drama temelli etkinliklerin,
ozellikle evde uygulanabilirligi hakkinda ailelerin goriislerine bagvurulmustur.
Bu dogrultuda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

« llkokul ogrencilerinin  kullan-at plastik kullanim  aliskanliklarmin
azaltilmasina yonelik yaratict drama temelli etkinlikler nasil tasarlanmis ve
uygulanmistir?

« llkokul ogrencilerinin  kullan-at plastik kullanim  aliskanliklarmin
azaltilmasina yonelik yaratici drama temelli etkinlikler ile ilgili goriigleri
nelerdir?

«  Ilkokul &grencilerinin ailelerinin kullan-at plastik kullanim aliskanliklarmin
azaltilmasina yonelik yaratici drama temelli etkinlikler ile ilgili goriigleri
nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmistir. Bu aragtirmanin olgusu kullan-at plastik kullaniminin
azaltilmasina dayal1 yaratic1 drama etkinliklerine iligkin 6grencilerin ve ailelerin
goriislerinin ele alinmasidir. Olgubilim deseni; bireylerin yasadiklari deneyimlerin
esas ve Oziine gore, ¢esitli olgulara bir anlam verme ve aciklama etkinligi olarak
ifade edilmektedir (Thomas ve Harden, 2008; Yildirrm ve Simsek, 2018).
Deneyim esasi ve ozii ile kastedilen sey, “6gretmenlerin ve 6grencilerin egitim
siirecindeki ortak deneyimleri” olarak ele alinmaktadir. Yasantilardaki bu ortak
noktalarin anlasilmasi, ilkdgretimde nitelikli egitimin ne anlama geldigi ve nasil
saglanabileceginin kavramsal olarak ¢ikariminin yapilmasi olgubilim deseni ile
saglanmaktadir (Johnson ve Christensen, 2004).

Olgubilim deseninin merkezinde “olgu” kavrami yer alir. Olgu kavramu,
diger bir yaygm kullanimiyla fenomen, yasanti i¢cinde deneyimlenen her seyi
ifade eder. Algi, biling, diislince, duygu, bellek, dil gibi konularin her biri olgu
kavrami i¢indedir. Vagle’ye (2014) gore olgu, kendimizi giinliik yasantilar i¢inde
diinya ile nasil iliskilendirdigimizle ilgilidir. Olgubilim arastirmalari, 6gretmen
ve Ogrencilerin egitim siirecindeki yasantilarin1 ve bu yasantilar i¢inde elde
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ettikleri deneyimleri siire¢ i¢cinde anlamaya ve agiklamaya calisir. Buradaki
temel amag, egitim siirecindeki yasantilart miimkiin olan en derin ve en zengin
sekilde anlamaya calismak ve yorumlamaktir. Bu nedenle bu tiir ¢calismalarda
olgularin aciklayici bir yaklasimla degil, betimleyici bir yaklagimla ele
alinmas1 saglanmaktadir. Aragtirmada olgubilim deseni, yaratici drama temelli
etkinliklerin ilkokul 6grencilerinin kullan-at plastik kullaniminin azaltilmasina
yonelik etkisiyle ilgili, ilkokul 6grencilerinin ve ailelerinin goriislerine daha
efektif bir sekilde ulasmak ve oneriler sunmak amaciyla se¢ilmistir. Arastirmada
olgubilim deseni ile elde edilen veriler, nitel arastirma sorularinin derinlemesine
analizinde 6nemli bir kaynaktir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, benzesik ornekleme ile olusturulmustur.
Benzesik 6rnekleme, amagli 6rnekleme yontemlerinden birisi olup benzer olgularin
veya gruplarin arastirildigi ¢aligmalarda kullanilan bir 6rnekleme tiiriidiir (Patton,
2002). Benzesik orneklemede ortak ozellikleri olan katilimeilarin arastirmaya
katilmasi beklenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturan katilimcilarin ortak 6zelligi, ilkokul 6grencileri ve aileleridir.

Aragtirma Ankara ilinde bulunan ilkokulda Ogrenim goren birinci
sinif 6grencileri ile 2023-2024 egitim 6gretim yili iginde gergeklestirilmistir.
Buna gore, aragtirmanin ¢aligma grubunu Ankara ilinin Cankaya ilgesinde yer
alan bir ilkokulda 6grenim goéren birinci smif 6grencileri (23 6grenci) ve bu
ogrencilerin ailelerinden olugmaktadir. Yaratict drama etkinlikleri uygulandiktan
sonra Ogrencilerin aileleri olan 20 katilimci ile yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularindan olusan bireysel goriismeler yapilmistir. Arastirmanin uygulama
izni Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigiinden almmus olup calismaya katilan
ogrencilerin ailelerinden onam formu alinmigtir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan dgrenciler 01,02,03....,
023 olarak Ogrencilerin aileleri ise V1,V2,V3,..., V20 olarak kodlanmustir.
Katilimceilarin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Frekans (f) 25/1:)2 de
Cinsiyet Erkek 9 %39,13
Ogrenci Kiz 14 %060,87
Toplam 23 %100
Cinsiyet Erkek 6 %30
Kadin 14 %70
Memur 7 %35
Miihendis 3 %15
Biiro Personeli 2 %10
Ev Hanimu 1 %5
Aile Meslek Kamu Isgisi 1 %35
Mali Miisavir 1 %35
Ozel Sektor Calisam 1 %35
Ogretmen 1 %35
Cevap Vermeyen 3 %15
Toplam 20 %100

Tablo 1’e gdre arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin
demografik 6zellikleri asagida verilmistir.

Ogrencilerin %39,13 (9 katilime1)’ii erkek ve %60,87 (14 katilimei)’si
kizdir.

Ailelerin%30’u (6 katilimei) erkek ve %70°1 (14 katilime1) kadindir.
Mesleklerine gore; %351 (7 katilime1) memur, %15°1 (3 katilimc1) miihendis,
%10’u (2 katilimei1) biiro personeli, %5°1 (1 katilimci) ev hanimi, %5°1 (1
katilime1) kamu isgisi, %5°1 (1 katilime1) mali miisavir, %5°1 (1 katilimei) 6zel
sektor calisani, %5°1 (1 katilimei) 6gretmen ve %15°1 (3 katilime1)’i ise cevap
vermeyendir.

Ilkokul Ogrencilerinin Kullan-At Plastik Kullammmn Azaltilmasina
Yonelik Yaratici Drama Temelli Etkinliklerinin Gelistirilmesi

Program gelistirme; program gelistirmenin planlanmasi, olusturulan
planin uygulanmasi ve uygulanan planin degerlendirilmesi siirecleri ¢ergevesinde
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gerceklesmektedir (Demirel, 2020). Yaratici drama temelli etkinliklerde, ihtiyag ve
kazanimlarin belirlenmesinde 6zellikle ilkokul 6grencilerinin ilgi ve ihtiyaclarinin
oncelikli olarak dikkate alinmasi saglanmigtir. Buna gore ilk olarak ihtiyaglarinin
belirlenmesinde kaynak taramasi yapilmustir. ilkokul égrencilerinin ihtiyaglar1 ve
gelisim seviyelerine uygun egitsel yaratict drama etkinlikleri tasarlanmigtir. Bu
etkinliklerin amaci; kullan-at plastik atiklarinin ¢evreye olan etkileri konusunda
ogrencilerde empati gelisimini tesvik etmek, g¢evresel sorunlara karsi daha
duyarli bir tutum sergilemelerini saglamak ve giinliik hayatlar1 icerisinde daha
siirdiiriilebilir se¢cimler yapmalarini desteklemektir.

Programin ayrilmaz bir parcasi olarak, ailelerin de siirece katilimi
onem arz etmektedir. Bu baglamda, ailelere yonelik olarak hazirlanacak
bilgilendirici materyaller ve atolye ¢alismalari1 planlanmakta, bu sayede ailelerin
cocuklarmin egitim siirecine aktif bir sekilde katilmasi ve evde siirdiiriilebilir
uygulamalar desteklemesi hedeflenmektedir. Son olarak, programin etkililiginin
degerlendirilmesi i¢in, uygulamalarin sonunda &grenci ve ailelerden alinacak
geri bildirimler, programin siirekli gelistirilmesi i¢in degerli bir kaynak
olusturacag1 dusiiniilmektedir. Bdylece, yaratici drama etkinliklerinin, tek
kullanimlik plastiklerin kullaniminin azaltilmasina yoénelik etkilerine iligkin
veriler elde edilmesi amaglanmaktadir. Aragtirma kapsaminda uygulanan yaratici
drama etkinlikleri uygulama siiresi yaklasik 40 dakika olmak iizere, toplam 10
yaratict drama atdlyesi olacak sekilde planlanmistir. Bu atolyeler yaratici drama
atolyesine hi¢ katilmamis 6grenciler gozetilerek, temel etkinlikler ile baglatilip
(ilk tg¢ atdlye), arastirma amacina uygun tasarlanan atolyeler ile siirdiiriilmiistiir.
Arastirmada uygulanan yaratici drama atdlyeleri ve bu atolyelerde yapilan
etkinlikler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2

Yaratict Drama A tolyeleri ve Yapilan Etkinlikler

Yaratic1 Drama

Atolyeleri Amaglar Etkinlikler

Resim yapmak
1. Atélye: Grup arkadaglarimi tanir ve Balonla tanigma-isinma
Tanistyoruz kendini tanitir Degerlendirme
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2. Atdlye: Iletisim
Igindeyiz

Arkadaslariyla birlikte calisir.
Arkadaslariyla iletisim iginde
olur.

Cember oyunu, Iple
dans et - Egini bul —
Degerlendirme

3. Atdlye: Giiven

Birlikte calismanin 6nemini fark
eder.

Kor dolastirma -Yapisik
ylriime

Etkinlikleri Kendine ve arkadaslarina karsi
fle Birbirimizi giiven duyar. Neredesin?
Tantyoruz Arkadaslartyla igbirligi i¢inde
caligir. Degerlendirme
Farkindalik egitimi

4. Atdlye: Renkli
Diinya: Oyunlarla
Geri Doniligiim

Atik olan materyalleri kullanir.
Atik malzemelerin zararlarini
gorur.

Atik malzemelerin farkina varir.

Geri doniisiim renkleri

Degerlendirme

5. Atolye:
Kullan-At Plastik
Malzemeler ile

Kullan-at plastik materyalleri
kullanir.
Kullan-at plastik malzemelerin

Ben iyi bir arastirmaciyim
— Hayali kagit

Kompozisyon
olusturabilirim

Evini Yapalim —Kullan-at
plastik malzemelerden ne

flgili Merak ¢evredeki zararlarinin farkinda avabiliriz?

Ettiklerim olur, yap '
Kullan-at plastik
malzemeleri kullanarak
iirtin gelistirme —
Degerlendirme
Yagmuru hissetme

6. Atdlye: Geri doniistim .renkl.erlr.n hafurlar. Lideri izle

R Kullan-at plastikler ile ilgili
Renkli Doniisiim ciimle kurar
Macerasi ' Geri doniisiim hikayesi

Algiladiklarini tekrar eder.

Degerlendirme
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7. Atolye: Plastik
Diinyas1 Macerasi:
Unutulmayan
Hikayeler

Kullan-At Plastiklerin Zararlarini
Anlatma: Cocuklara kullan-at
plastiklerin gevre tizerindeki
olumsuz etkilerini anlatmak ve bu
konuda farkindalik olusturmak.
Geri Déniisiimiin Onemini
Vurgulama: Plastik atiklarin

nasil geri doniistiiriilebilecegini
Ogreterek geri donilisiimiin
cevresel yararlarint vurgulamak.

Cevre Koruma Bilincini
Gelistirme: Cocuklara gevreyi
koruma konusunda sorumluluk
duygusu kazandirmak ve ¢evre
dostu davranislari tegvik etmek.

Yaratic1 Diisiinmeyi Tesvik
Etme: Plastik atiklarin alternatif
kullanimlarini kesfetmek icin
¢ocuklarin yaraticiliklarini ve
hayal giiglerini kullanmalarini
saglamak.

Eglenceli ve Etkilesimli
Ogrenme OEErtam1 Sunma:
Cocuklarin plastik atiklar ve geri
doniisiim konularini oyunlar ve
etkinlikler araciligiyla eglenerek
ogrenmelerini saglamak.

Plastik Hazine Avi: Bu
etkinlikte, cocuklar siifta
veya belirlenmis bir
alanda gizlenmis cesitli
kullan-at plastik 6geleri
bulmaya ¢aligirlar. Her
bulduklari 6ge, plastik
atiklarin ¢evreye verdigi
zararlar hakkinda kisa bir
bilgi igerir.

Plastik Doniistimii Oyunu:
Cocuklar, kullan-at
plastiklerin nasil geri
doniistiiriilebilecegine dair
yaratici fikirler gelistirir
ve bunlart drama yoluyla
ifade ederler. Bu, onlara
plastik atiklarin alternatif
kullanimlarini diisiinmeleri
i¢in ilham verir.

Cevre Koruyuculari Rol
Oyunu: Cocuklar, gevre
koruyucusu karakterler
olusturur ve kullan-at
plastiklerin cevreye
etkilerini azaltmak i¢in
neler yapabileceklerini
tartigirlar. Bu, onlara
sorumluluk ve gevre
koruma bilinci agilar.
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8. Atolye: Cevre
Ajanlar s
Basinda: Plastik
Gorevi

Cevresel Farkindalik Olusturma:
Cocuklara ¢evre sorunlari ve
ozellikle plastik atiklarin etkileri
konusunda bilgi vermek.

Stirdiiriilebilir Davranislar
Tesvik Etme: Geri doniistim,
yeniden kullanim ve azaltma
gibi siirdiiriilebilir cevre
uygulamalarini tesvik etmek.

Sorun Cézme Becerilerini
Gelistirme: Cevresel sorunlara
kars1 yaratici ve etkili ¢oziimler
iiretme becerilerini gelistirmek.
Takim Calismasi ve Liderlik
Becerilerini Gliglendirme: Grup
etkinlikleri ve projeler araciligiyla
takim galismasi ve liderlik
becerilerini pekistirmek.

Eglenceli Ogrenme Deneyimi
Sunma: Cocuklarin ¢evre bilincini
eglenceli ve etkilesimli bir sekilde
artirmalarini saglamak.

Plastik Dedektifleri:
Cocuklar, okul gevresinde
kullan-at plastikleri bulup
toplarlar ve bunlari nasil
azaltabilecekleri hakkinda
¢Oziimler iretirler.

Geri Dontligiim
Laboratuvari: Her grup,
toplanan plastik atiklardan
yeniden kullanilabilecek
yeni iriinler yaratir.

Cevre Ajani Rol Oyunu:
Cocuklar, gevre ajani
karakterler olusturur ve
¢evre koruma misyonlari
iizerine rol yaparlar.
Cevre Kahramanlari
Panosu: Her ¢ocuk, bir
¢evre kahramani hikayesi
yazip smif panosunda
sergiler

9. Atolye: Plastik
Orkestrasi: Ritim

Yonerge verir ve verilen
yonergelere uyar.
Kullan At plastik materyalleriyle

Geri donistimli parkur
Kullan-at plastik
materyalleriyle ritim tutma

ve Kesif Macerast  ritim olusturur. Degerlendirme
Gordigii nesneleri algilar, hatirlar.
10. Atdlye: Neler Ajanlar Kendini Dege.rlend%rlyor Neler ogrenc.h.k'
g Kullan-at materyallerin geri Neler yapabiliriz
Yapabilirim? T - .
doniistimiinii bilir. Degerlendirme

Tablo 2’de goriildiigii gibi, calismalarda yalnizca tek kullanimlik
plastiklerle degil, aym1 zamanda geri doniisiimiin ilkokul egitiminde islenmesi
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gerektigine dair etkinliklere de yer verilmistir. Bu dogrultuda, atdlyelerde
hedeflenen amaglar ve gergeklestirilen etkinlikler detayli bir sekilde listelenmistir.
Her atdlye, farkli bir tema ve bu tema dogrultusunda belirlenen hedeflerle
gelistirilmis olup, her bir atdlyenin igerigi ve agiklamalari asagida sunulmaktadir.

1. Atolye: Tanisiyoruz

*  Amag: Katilimeilari birbirlerini tanimasi ve kendilerini tanitmalari.
» Etkinlikler: Resim yapma, balonla tanigma-isinma oyunlart ve

degerlendirme.
2. Atdlye: Iletisim I¢indeyiz
* Amag: Katilimcilarin birlikte ¢alisma ve iletisim becerilerini
gelistirmesi.
»  Etkinlikler: Cember oyunu, iple dans etme, esini bulma ve degerlendirme.
3. Atélye: Giiven Etkinlikleri Ile Birbirimizi Taniyoruz
* Amag: Birlikte calismanin 6nemini vurgulamak, kendine ve digerlerine
giiven geligtirmek.
*  Etkinlikler: Kor dolastirma, yapisik yliriime, "Neredesin?" oyunu ve
degerlendirme.
4. Atolye: Renkli Diinya: Oyunlarla Geri Doniistim
* Amag: Atk materyallerin kullanimimi tesvik etmek ve atiklarin
zararlarini anlamak.
»  Etkinlikler: Farkindalik egitimi, geri doniisiim renklerini 6grenme ve
degerlendirme.
5. Atdlye: Kullan-At Plastik Malzemeler ile Ilgili Merak Ettiklerim
* Amag: Kullan-at plastiklerin zararlarin1 anlamak ve bu malzemeleri
nasil kullanabilecegimizi kesfetmek.
» Etkinlikler: Arastirmaci olma, hayali kagit ve kompozisyon olusturma,
kullan-at plastiklerden ev yapimi ve {irlin gelistirme, degerlendirme.
6. Atolye: Renkli Doniisiim Macerasi

*  Amag: Geri doniisiim renklerini hatirlama, kullan-at plastikler hakkinda
farkindalik.

»  Etkinlikler: Yagmuru hissetme, lideri izleme, geri doniisiim hikayesi ve
degerlendirme.
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7. Atolye: Plastik Diinyas1t Macerasi: Unutulmayan Hikayeler

* Amag: Kullan-at plastiklerin zararlarini ve geri doniislimiin 6nemini
anlatmak, ¢evre koruma bilincini ve yaratict diisiinmeyi tesvik etmek
ve degerlendirme.

» Etkinlikler: Plastik hazine avi, plastik donlisimii oyunu, cevre
koruyuculari rol oyunu.

8. Atdlye: Cevre Ajanlar1 Is Basinda: Plastik Gorevi

* Amag: Cevresel farkindalik olusturmak, siirdiiriilebilir davraniglar
tesvik etmek, sorun ¢dzme ve takim g¢alismasi becerilerini gelistirmek
ve degerlendirme.

» Etkinlikler: Plastik dedektifleri, geri doniisiim laboratuvari, ¢evre ajani
rol oyunu, ¢evre kahramanlari panosu.

9. Atolye: Plastik Orkestrasi: Ritim ve Kesif Macerasi

* Amag: Kullan-at plastik materyallerle ritim olusturma ve gorsel algi
becerilerini gelistirme ve degerlendirme.

»  Etkinlikler: Geri dontigiimlii parkur, kullan-at plastik materyalleriyle
ritim tutma, degerlendirme.

10. Atolye: Neler Yapabilirim?

« Amag: Ogrenilenleri degerlendirme ve geri doniisiim bilgisini
pekistirme.
+  Etkinlikler: Ogrendiklerimizi ve yapabileceklerimizi degerlendirme.

Her atdlye, katilimcilara farkli beceriler kazandirmayi hedeflerken,
eglenceli ve etkilesimli 6grenme metodlar1 kullanilmistir. Etkinlikler araciligiyla,
cocuklarda gevre bilinci, takim ¢alismasi, yaratici diigiinme ve iletisim becerileri
gibi 6nemli yetkinliklerin gelistirilmesi amaglanmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada yaratict drama atolyeleriyle ilgili olarak ilkokul 6grencileri
ve ailelerinin goriislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmis gorlisme
formlar1 kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorularini hazirlamak i¢in
alanyazin incelenmis ve taslak goriisme formu olusturulmustur. Taslak sorular
uzmanlarin goriislerine sunulmustur. Sorularin dil bilgisi agisindan dogrulugunu
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ve anlagilirhgint degerlendirmek i¢in de goriis alinmistir. Uzmanlardan gelen
doniitler dogrultusunda, alanyazinla uyumlu olacak sekilde yar1 yapilandirilmis
goriigme sorulart revize edilmistir. Buna gore, arastirmanin amact ve sorulari
dikkate alinarak, ilkokul Ogrencilerine ve ailelerine yonelik goriisme sorulari
asagidaki sekilde belirlenmistir:

[lkokul dgrencilerine yonelik sorular:

1. Yaratici drama etkinlikleri hakkinda diisiincelerin: En ¢ok hangi atolyeyi
sevdin? (Atolyeleri hatirlamasim saglayacak fotograflar gosterilir.) Neden
bu atdlyeyi daha ¢ok sevdin? En ¢ok hangi atdlyede zorlandin? (Atdlyeleri
hatirlamasini saglayacak fotograflar gosterilir.) Neden bu atolyede daha ¢ok
zorlandin? Bu atdlyelerin devam etmesini ister misin?

2. Plastik kullanimi farkindaligi: Kullan-at plastik malzemelere drnek verebilir
misin? Okulumuzda bu malzemelerden hangilerini goriiyorsun? Evinizde
bu malzemelerden hangileri kullaniliyor? Daha 6nce kullan-at plastiklerin
gevreye zarar verebilecegini biliyor muydun? Kullan-at plastiklerin gevreye
verdigi zararlar1 soyleyebilir misin? Bu etkinliklerden sonra kullan-at
plastiklerle ilgili ne diisliniyorsun?

3. Aliskanlik degisiklikleri: Bu etkinliklerden sonra, kullan-at plastik
kullanimiyla ilgili ne gibi degisiklikler yapmay1 diisiiniiyorsun? Kullan-at
plastik kullanmak zorunda kalirsan ne yapmay1 diisiiniiyorsun?

4. Oneriler ve fikirler: Sence okulumuzda kullan-at plastik kullanimini azaltmak
icin neler yapilabilir? Anne ve baban senin kullan-at plastik kullanimini
azaltmak i¢in ne yapmalilar?

[lkokul dgrencilerinin ailelerine yonelik sorular:

1. Etkinliklerin etkisi tizerine goriisler: Cocugunuzun katildig1 yaratict drama
etkinlikleri hakkinda ne diigiinliyorsunuz? Cocugunuzda herhangi bir
farkindalik veya davranis degisikligi gézlemlediniz mi?

2. Ailece alinan dnlemler: Ailenizde kullan-at plastik kullanimini azaltmak igin
hangi adimlar1 atryorsunuz veya atmay1 planliyorsunuz? Hangi durumlarda
kullan-at plastik kullanmak zorunda kaliyorsunuz? Bu durumda kullandiginiz
plastikler i¢in tasarrufunuz ne oluyor?

3. Okul ve aile igbirligi: O kulun bu tiir etkinliklerin devam ettirmesini ister
misiniz? Aileler olarak bu siirecte nasil bir rol oynayabilirsiniz?

4. Oneri ve geri bildirimler: Bu tiir etkinliklerin daha etkili olmasi icin
oOnerileriniz nelerdir?
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Bu sorular, arastirmanin amacina uygun olarak tasarlanmis olup, hem
Ogrencilerin hem de ailelerin yaratict drama etkinlikleri ve tek kullanimlik plastik
kullanim1 konusundaki diisiincelerini, duygularini ve davranig degisikliklerini
derinlemesine anlamak agisindan 6nemli goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler aileler ve Ogrenciler ile bireysel goriismeler
araciligiyla toplanmistir. Buna gore Ogrencilerle yaratici drama atdlyeleri
tamamlandiktan sonra yiiz yiize olarak Subat 2024-Mart 2024 tarihleri arasinda
goriismeler yapilmigtir. Goriigsmeler, katilimcilardan izin alinarak ses kaydi olarak
kaydedilmis ve daha sonra arastirmacilar tarafindan yaziya aktarilmistir. Toplam
43 katilimet ile goriisme saglanmistir. Goriismelerin ¢eviri yaziya doniistiiriilmesi
sonucunda elde edilen veri seti ise 24 sayfa uzunlugundadir.

Verilerin A nalizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi MAXQDA 2020 programu ile
icerik analiz teknigi kullanilmustir. igerik analizi, benzer kavram ve temalarin
diizenlenerek verilerin yorumlanmasini saglayan bir analiz tiirtidiir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu analiz tiir{i, arastirmanin nitel veri setini sistematik bir sekilde
degerlendirmesine olanak tanidig1 ve katilimcilarin ifadelerinden anlamli temalar
ve oriintiiler ¢ikarilmasini sagladigi icin tercih edilmistir. Ozellikle bu calisma-
da, icerik analizinin kullanilmasi, yaratict drama temelli etkinliklerin gevresel
farkindalik ve davranig degisikligi lizerindeki etkilerini derinlemesine anlamay1
miimkiin kilmistir.

Varsayim ve Simirhiliklar

Bu aragtirmada, katilimci olarak hem ilkokul diizeyindeki 6grenciler hem
de onlarm velileri se¢ilmistir. Bunun gerekgesi, ilkokul 6grencilerinin gevresel
farkindalik ve davranig degisikligi agisindan kritik bir donemde bulunmalaridir.
Ozellikle yaratict drama temelli etkinlikler gibi etkilesimli yontemlerin, erken
yas gruplarinda daha etkili oldugu literatiirde siklikla vurgulanmaktadir.
Velilerin katilimi ise, 0grencilerin evdeki davraniglarini desteklemek ve okulda
Ogrenilenlerin glinliik hayata aktarimini1 gézlemlemek amaciyla arastirmaya dahil
edilmistir.

Aragtirmanin Ankara iliyle ve yalnizca bir ilkokulun birinci sinifiyla
sinirlandirilmasimin nedeni, aragtirmanin gergeklestirilecegi donemde zaman,
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biitge ve izin siiregleri gibi uygulama kisithiliklaridir. Ankara’da bulunan bir okulun
se¢ilmesi, bu tiir bir etkinligin biiyiiksehirlerde uygulanabilirligi ve etkinligi
hakkinda bilgi edinmek agisindan uygun bulunmustur. Ayrica, tek bir okulun
secilmesi, aragtirmanin derinlemesine bir analiz yapilmasini kolaylastirmistir.

Aragtirmada, gelistirilen yaratict drama etkinliklerinin her ilkokul
diizeyindeki Ogrenci grubunda ve farkli mekanlarda uygulanabilir oldugu
varsayllmistir. Etkinliklerin uygulanmasinda herhangi bir donanim veya o6zel
ara¢ gereksinimi olmadigi da diger bir varsayim olarak kabul edilmistir.

Bu arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim y1l1 bahar doneminde, Ankara
ili sinirlart igerisindeki bir ilkokulda 6grenim goéren birinci sinif 6grencileri ve bu
ogrencilerin velilerinden alinan verilerle sinirlidir. Caligsma, secilen okul ve smif
ormeklemi ile gergeklestirildigi i¢in bulgularin genellestirilebilirligi konusunda
dikkatli olunmasi gerekmektedir.

Etik Prosediirler

Bu aragtirmada etik ilkeler dogrultusunda hareket edilmistir.
Arastirmanin uygulama siireci baslamadan oOnce, katilimcilarin haklarimi
korumak ve aragtirmanin etik standartlara uygun bir sekilde yliriitiilmesini
saglamak amaciyla gerekli izinler alinmigtir. Arastirmanin yiiriitiilebilmesi igin
oncelikle ilgili iniversitenin etik kurulundan onay alinmistir. Ayrica, arastirmanin
gerceklestirildigi Ankara ili sinirlart i¢indeki okullarda uygulanabilmesi igin
Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigiinden resmi izin almmustir. Bu izin belgeleri
arastirmanin her asamasinda etik standartlarin gézetildiginin bir gostergesidir.

Arastirmaya katilan tiim ogrencilerin velileri ve 6grenciler detayli
bir sekilde bilgilendirilmistir. Arastirmanin amaci, yontemi, beklenen
siiregler ve katilimcilarin haklar agikca ifade edilmistir. Katilimer velilerine,
arastirmanin goniilliiliik esasina dayandigi ve istedikleri zaman katilimlarini
sonlandirabilecekleri belirtilmistir. Velilerden yazili olarak “Aydinlatilmis
Onam Formu” alimmigstir. Katilimcilarin gizliligi ve anonimligi, arastirmanin
temel Onceliklerinden biridir. Tiim katilimcilar kod isimlerle ifade edilmis
(6rnegin, dgrenciler icin O1, O2; veliler icin V1, V2 gibi) ve bu veriler yalnizca
aragtirmacilar tarafindan erisilebilir olacak sekilde korunmustur. Katilimeilarin
kimlik bilgileri veya 6zel bilgileri hi¢bir sekilde raporlarda paylasiimamis ve
yalnizca bilimsel amaglarla kullanilmistir. Arastirmanin yiiriitiilmesi sirasinda
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katilimcilara fiziksel, psikolojik veya sosyal herhangi bir zarar verilmemistir.
Aragtirma siireci, katilimcilarin haklarma ve refahina saygili bir sekilde
tasarlanmis ve uygulanmistir. Calismanin bulgulart yalnizca bilimsel amaglar
dogrultusunda degerlendirilmis ve herhangi bir sekilde manipiile edilmemistir.

Sonug olarak, bu arastirma sirasinda etik prosediirlere tam anlamiyla
uyulmus, Milli Egitim Bakanlig1 ve ilgili etik kurullarin gereklilikleri titizlikle
yerine getirilmistir. Bu durum, arastirmanin giivenilirligi ve gecerliligi agisindan
onemli bir dayanak olusturmaktadir.

Bulgular
Aragtirmanin amaci dogrultusunda arastirma sorularindan elde edilen
bulgular alt basliklar halinde asagida verilmistir.

[lkokul 6grencilerinin kullan-at plastik kullanim aliskanlhiklarinin
azaltilmasina yonelik yaratici drama temelli etkinlikler ile ilgili goriigleri

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin  ilkokul
Ogrencilerinin yaratict drama temelli etkinlikler ile ilgili goriisleri goriisleri Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3
Ilkokul Ogrencilerinin Yaratict Drama Temelli E tkinlikler Ile Iigili Goriisleri

Kategori Tema Frekans

Yaratici Drama Etkinliklerine ~ Etkinliklerin Egitsel Degeri

Genel Bakis

Karsilagilan Zorluklar

Plastiklerin Cevresel Etkileri

Plastik Kullanim1 Farkindalig1

Kullan-at Plastiklere Alternatifler

4
3
5
Plastiklerin Giinlik Kullanimi1 4
4
3

Aligkanlik Degisiklikleri
Geri Doniisiim ve Yeniden Kullanim

Okul ve Evde Plastik Kullanimini
Azaltma

Oneriler ve Fikirler

Egitim ve Farkindalik Artirma 4
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Tablo 3’e gore katilimecilarin yaratict drama etkinlikleri hakkindaki
gortsleri; Yaratict Drama Etkinliklerine Genel Bakis (7), Plastik Kullanimi
Farkindalig1 (9), A liskanlik Degisiklikleri (7) ve Oneriler ve Fikirler (9) seklinde
temalastirilmigti. Bu kategoriler, yaratici drama etkinliklerinin &grenciler
iizerindeki olumlu etkisini, 6zellikle plastik kullanimi konusunda farkindalik
ve davranis degisikligi yoniinde nasil bir katki sagladigini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin ve ailelerin geri bildirimleri, bu tiir etkinliklerin 5nemini ve etkisini
vurgulamakta, okullarda ve ailelerde cevresel siirdiiriilebilirlige yonelik daha
fazla egitim ve uygulama yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir:

Yaratici Drama Etkinliklerine Genel Bakis

Tema: etkinliklerin egitsel degeri: Katilimcilar, yaratict drama
etkinliklerinin egitimdeki degerini vurgulamislardir. Bu etkinliklerin, plastik
kullaniminin ¢evresel etkileri hakkinda farkindalik yaratma ve aligkanlik
degisikliklerini tegvik etme konusunda etkili oldugu belirtilmistir.

Alintilar:
02: “Plastik av1 atdlyesi. Saklanan plastikleri bulmak ¢ok eglenceli.”
08: 7. Atdlyeyi (plastik avini) sevdim. A rayip bulmak ¢ok eglenceliydi.”

012: “En ¢ok 9. atdlyeyi sevdim ben biiyiiyiince de terzi olmak istiyorum
zaten. Kostlim tasarlamak ¢ok giizel.”

016: “Yagmuru hissetme etkinligini sevdim. Dinlendirici ve giizel
oldugu i¢in sevdim.”

Tema: karsilasilan zorluklar: Katilimcilar, yaratict drama etkinliklerinde
karsilagtiklart zorluklar1 paylagmislardir. Bu zorluklar arasinda malzeme
hazirlama, fikir tiretme ve grup iginde igbirligi yapma gibi konular yer almaktadir.

Alintilar:

03: “Yagmur sesi etkinligini sevmedim. Yagmur sesini sevmedim.”

07: 7. atdlyede zorlandim. Plastik avi zordu.”

014: “Cevre Ajanlarinda zorlanmis kostiim yapmak ¢ok zor oldugu igin.”
021: “Kostiim atdlyesini sevmedim. Anlatmali etkinlikleri sevmedim.”

Plastik kullanimi farkindaligi
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Tema: plastiklerin ¢evresel etkileri: Bu tema altinda, Ogrenciler
plastiklerin ¢evreye olan zararlari konusunda bilgilendirilmis ve bu konuda ne
ogrendiklerini paylasmislardir.

Alintilar:

O1: “Kullan-at plastiklerin ¢evreye zarar verdigini TV’de haberlerde
ogrendim.”

0O5: “Anaokulunda bazi atiklar1 geri déniisiime attiklari igin zararh
oldugunu biliyordum.”

O11: “Plastik bir malzeme eriyip topraga karisiyor, toprakta yetisen
bitkileri zehirliyor.”

019: “Zararli oldugunu bu etkinlikte 6grendim. Canlilar1 zehirliyor.”
Aliskanlik degisiklikleri
Tema: kullan-at plastiklere alternatifler

Katilimeilar, plastik kullanimini azaltmak i¢in alabilecekleri eylemleri ve
alternatif ¢ozlimleri dile getirmislerdir.

Alintilar:
06: “Plastikleri kullanmam. Geri doniisiime atabilirim.”
09: “Kullan atlar1 ¢ok biiyiik bir ¢&p kutusuna atalim diinya temiz olsun.”

013: “Ben artik tek kullanimlik malzeme kullanmak istemiyorum ama
anne babam eve hep aliyor.”

022: “Plastik sisede su yerine suluk kullanmay1 diisiiniiyorum.”
Oneriler ve fikirler
Tema: okul ve evde plastik kullanimini azaltma

Ogrenciler, plastik kullanimini azaltmak i¢in okul ve evde uygulanabilecek
yontemler hakkinda 6nerilerde bulunmuslardir.

Alintilar:
0O4: “En ¢ok bu tiir plastikleri geri doniisiime atmal1.”

010: “Okulda kullanan arkadaglarimiza geri déniisiime atin derim.”
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017: “Beslenmelerimizi plastik tek kullanimlik malzemeyle getirmeyelim
evden cam tabak getirelim.”

023: “Evden kendi siirekli kullandigim malzemeleri getirip gotiiriiriim.”

Bulgular ilkokul 6grencilerinin yaratict drama etkinlikleri sayesinde
plastik kullanimi konusunda 6nemli bir farkindalik kazandigini ve bu konuda
degisiklik yapmaya istekli olduklarini gostermektedir.

Ailelerin Kullan-At Plastik Kullanom Ahgskanhklarinin Azaltilmasina
Yénelik Yaratict Drama Temelli Etkinlikler ile Tlgili Goriisleri

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan ailelerin ilkokul dgrencilerinin
yaratic1 drama temelli etkinlikler ile ilgili goriisleri goriisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Ailelerin Yaratict Drama Temelli E tkinlikler Ile Ilgili Gériisleri

Kategori Tema Frekans
Etkinliklerin Etkisi Farkindalik ve Davranis 16

) . Degisikligi
Ailece Alinan Onlemler Plastik Kullanimini Azaltma 20
Okul ve Aile Is Birligi Etkinliklere Devam ve Katilim 20
Oneri ve Geri Bildirimler  Etkinliklerin lyilestirilmesi 12

Tablo 4’e¢ gore katilimcilarin yaratict drama etkinlikleri hakkindaki
goriisleri; Etkinliklerin Etkisi (16), Ailece Alman Onlemler (20), Okul ve Aile
Isbirligi (20) ve Oneri ve Geri Bildirimler (12) seklinde temalastirilmistir. Bu
kategoriler etkinliklerin aileler ve dgrenciler lizerindeki etkisini ve alinan tepkileri
detayli bir sekilde yansitmaktadir:

Etkinliklerin E tKisi

Tema: farkindalik ve davranis degisikligi: Aileler, cocuklarinin yaratici
drama etkinlikleri sayesinde ¢evresel sorunlara karsi daha bilingli hale geldigini
ve giinliik hayatlarinda somut davranis degisiklikleri sergiledigini belirtmislerdir.

Alintilar:

V2: “Okul aileyi destekledi. Evet gelistirdi farkindalik, 6zellikle bizi
uyartyor ¢evrede atik gordiigli zaman tepki gosteriyor.”
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V4: “Kullan-at plastik malzemenin ne oldugunu bile bilmiyordu
¢ocugum. Artik o malzeme kesinlikle kullanmay1 kabul etmiyor.”

V6: “Drama etkinliginde... Ozgiiveni artt1. Plastik iiriin almayalim diyor.”

V8: “Gordiigi her plastik atik vs. gordiigiinde bunun yanlis oldugu ile
ilgili yorumlar yapiyor siirekli.”

V10: “Artik market poseti almiyoruz. Siirekli bizi uyartyor.”

V20: “Cocugum kendisi hikayeleri olusturmaya basladi. Kendi
masallarini kurguluyor.”

Ailece Alinan Onlemler

Tema: plastik kullanimini1 azaltma: Aileler, plastik kullanimmi azaltma
yoniinde ¢esitli adimlar attiklarini ve ¢gocuklarinin bu konudaki 6nerilerine uyum
sagladiklarini ifade etmisglerdir.

Alintilar:

V1: “Evde 6rnegin pet su sigesi hi¢ kullanmiyoruz, hepimize su matarasi
aldik.”

V3: “Evimize bardak plastik su altyordum... almama karar aldik.”

V7: “Mecburi durumlar hari¢ evinde pek plastik iiriin yok.”

V12: “Plastikten yapilmis esyalar1 tercih etmemeye ¢alisiyoruz.”

V15: “Ambalaja bagl tirettigimiz atik miktarini azaltmaya ¢abaliyoruz.”

V19: “Kullan at plastik atiklar1 ayr1 bir yerde biriktirip geri doniisiim igin
hazirliyorum.”

Okul ve Aile Is Birligi
Tema: etkinliklere devam ve katilim

Aileler, okulun yiiriittiigii bu tiir etkinliklerin devamini arzuladiklarini ve
bu siirecte aile olarak nasil katki saglayabileceklerini tartismislardir.

Alintilar:

e V3: “Tabii ki isterim, Bunun icin elimden gelen herseyi okulla
birlikte yapmak i¢in tistlenebilirim.”
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e V5:“Evet, okulun bu tiir etkinliklerini devam ettirmesini istiyorum.”

e VI1I1: “Cocuklarin farkindaliklarini artmast ve bilinglenmesi adina
faydal1 oldugunu diisiiniiyorum.”

* VI13: “Elbette isteriz. Ayrica ¢ocuklara bu konularda farkindalik
kazandirdiklar icin tesekkiir ederiz.”

e V17: “Devam ettirilmesini isteriz.”

*  V20: “Okulun bu konuda etkinlikleri yiiriitmesinden memnuniyet
duyuyor olmakla birlikte...”

Oneri ve Geri Bildirimler

Tema: etkinliklerin iyilestirilmesi: Aileler, etkinliklerin daha da
iyilestirilmesi ve ¢esitlendirilmesi i¢in 6neri ve geri bildirimlerde bulunmuslardir.

Alintilar:

V2: “Tamitim1 daha fazla yapin bdyle ¢aligmalar1 STK, belediye vb.
destekleyebilir.”

V6: “Bu tarz etkinliklerin sartlar elverdigi sekilde artirilmasi toplum igin
daha faydali...”

V9: “Dabha etkili olmasi i¢in ¢ocuklarla ailelerin birlikte olacagi projeler
yapilabilir.”
V13: “Tiim siniflarin daha etkin bir sekilde etkinliklere katilmasinin daha

verimli olacagini diisiiniiyorum.”

V15: “Ogrenciye biiyiik zaman ve ugras yiikii teskil etmeyecek sekilde,
verilmek istenen mesaji1 one ¢ikaran etkinliklerin devamliligi saglanabilir.”

V20: “Cocuklarin gorsel hafizalarina da hitap etmek igin geziler
diizenlenebilir.”

Bulgular ailelerin ¢ocuklarinin egitimine ve ¢evresel bilincinin gelisimine
biiyiik 6nem verdiklerini ve bu siiregte okul ile etkin bir is birligi i¢inde olmaya
hazir olduklarini géstermektedir.
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Tartisma

Insan var oldugundan bu yana gevre ile karsilikl1 bir uyum igerisindedir.
Sanayi Devrimi ile zamanla gevre konusunda olumsuz gelismeler yasanmuistir.
Insanin doga iizerinde hakimiyet kurma egilimi, 6zellikle Sanayi Devrimi
sonrasinda daha belirgin hale gelmistir. Daha ©nce sanayilesmis iilkeleri
ilgilendiren bu durum git gide tiim diinyay: ilgilendiren baslica bir sorun haline
gelmeye baglamistir. Konunun bir baska yanini ise, sebebi ve sorumlusu kim
olursa olsun sorundan biitiin insanligin ortak etkilenmesi ger¢egi olusturmaktadir
(Okmen, 2004). Planli sanayilesme ve biiyiime her toplumun hakkidir. Kuskusuz
bunlar1 yaparken; sinirsiz bir hitkkmetme, ekosistemi 6l¢iileri disinda kullanma ve
zorlama g¢evre sorunlarinin en belirgin sebepleridir. Teknolojinin gelismesi ile de
birlikte insan artik tabiati somiirmeye baslamistir. Bunun nihayetinde kaybedeni de
insandir. Bilindigi lizere, ortak alanlarin kirletilmesi hem insanliga hem de ahlaki
degerlere terstir. Zamanla kaynaklarin tilkenmesi gelecek kaygisinin artmasi ile
birtakim tedbirler alinmaya hem toplum hem de bireysel olarak bilinglendirme
caligmalari da baglamigtir. Bu ¢ergeve de her topluluk kendi bireylerini egitmek
ve duyarliliklarini artirmak zorundadir.

Arastirmanin odak noktast olan kullan-at plastikler; islenmeleri ve
sekillenmeleri kolay, hafif, lipofilik, ekonomik, geri doniisiime uygun yapida
olusu, ilave katki maddelerle yapilarmin gelistirilebilmesi, bir¢ok kimyasala
karst dayanikli olabilmesi, karsi elektriksel akima, sicaga ve soguga karsi
yalitkan nitelikleriyle yasamimizin her alaninda etkin ve yaygin olarak kullanilan
polimer Ozellikli bir maddedir (Yurtsever, 2018; Aslan, 2018). Kullan-at
plastiklerin hayatimizda bu denli kalic1 olmasinin temel nedeni, bu malzemelerin
bozulmaya kars1 yiiksek direng gostermesi ve dogada tamamen yok olmalarmin
neredeyse imkansiz hale gelmesidir. Bu sebeple cevre kirliligi, giiniimiizde en
cok arastirtlan konular arasina girmistir. Cevre kirliliginin tiim canlilar1 nasil
etkiledigi de arastirmalarda 6nemli bir yer tutmaktadir. Ozellikle kiiresel iklim
degisikligi, cevre kirliligi ve plastikler, son yillarda bilimsel ¢aligmalarin popiiler
ve glincel konular1 arasinda yer almaktadir. Bu durumun baslica nedenlerinden
biri, baliklar, kuslar ve hatta memeliler gibi bir¢ok ekosistem canlisinda plastik
kirliligine rastlanmasidir. Plastikler canlilar tarafindan tamamen sindirilemezler,
sindirim sisteminde bir siire kalip sonra atilirlar ancak diger taraftan plastikler
iiretim asamasindan gelen toksik kimyasal madde igeriklerinin yan sira iginde
bulunduklar1 ortamdan da kalic1 organik kirleticileri absorbe edebilirler. Boylece

471



Tlkokul Ogrencilerinin Kullan-At Plastiklerin Azaltilmasina Yénelik Yaratict Drama Temelli...

sindirim sistemi yoluyla bir organizmaya giren mikroplastikler kirleticileri sucul
besin zincirinde tasirlar ve kontamine olmus su iirlinleri aracilig ile de insan
saglig1 i¢in risk teskil edebilirler (Wagner vd., 2014; Hidalgo-Ruz vd., 2012).

Bu aragtirma, ilkokul Ogrencilerinin kullan-at plastik kullaniminin
azaltilmasinda yaratici drama temelli etkinliklerin potansiyel etkisini
incelemistir. Arastirmanin sonuglar1 yaratici drama etkinliklerinin, 6grencilerin
cevresel sorunlar, 6zellikle kullan-at plastiklerin olumsuz etkileri konusunda
farkindaliklarmi artirdigini gostermektedir. Ogrencilerin plastik atiklarin gevreye
olan zararlar1 hakkinda daha bilingli hale geldikleri ve glinliikk hayatlarinda
siirduriilebilir tiikketim aligkanliklar gelistirmeye yonelik davranmis degisiklikleri
sergiledikleri gézlemlenmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar yaratici drama etkinliklerinin,
ogrencilerin kullan-at plastiklerin ¢evresel etkileri konusunda derin bir farkindalik
gelistirmelerine yardimci oldugunu gostermistir. Etkinliklerin tasarimi ve
uygulamasi, 6grencilere plastik atiklarin dogaya olan zararlarini somut bir
sekilde gostermis, bu konuda empati kurmalarint ve sorun hakkinda daha
bilingli olmalarini saglamistir. Ogrenciler, atdlye ¢alismalar1 araciligiyla, plastik
kullaniminin alternatiflerini kesfetmis ve geri doniisiimiin 6nemini anlamislardir.
Bu siireg, onlarda siirdiiriilebilir tiiketim aliskanliklar gelistirmeye yonelik bir
motivasyon olusturmustur.

Ogrenciler, yaratici drama etkinliklerini keyifli ve egitici bulduklarini
ifade etmislerdir. En ¢ok begendikleri etkinlikler arasinda plastik atiklar1 azaltmaya
yonelik oyunlar ve geri doniisiim materyalleri ile yaraticilik gerektiren ¢alismalar
yer almistir. Ogrenciler, bu tiir etkinliklerin okullarda daha sik yapilmasini
istediklerini belirtmislerdir. Ayrica, etkinlikler sayesinde plastik kullaniminin
cevreye olan zararlar1 konusunda daha bilgili hale geldiklerini ve bu bilingle
giinliik hayatlarinda baz1 degisiklikler yapmaya bagladiklarini paylagmislardir.

Aileler, cocuklarinin katildiklar1 yaratict drama etkinliklerinden
duyduklari memnuniyeti dile getirmislerdir. Aileler, ¢ocuklarinin ¢evre bilincinin
arttigini, plastik kullanimi ve geri doniisiim konularinda daha duyarli hale
geldiklerini gozlemlediklerini belirtmislerdir. Aileler, okul ve aile is birliginin
cocuklarm cevresel farkindaliklarinin artirilmasinda 6nemli bir rol oynadigini
ve bu tiir etkinliklerin devaminin faydali olacagimi vurgulamiglardir. Ailelerin
goriigleri, yaratict drama etkinliklerinin sadece 6grenciler lizerinde degil, aileler
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tizerinde de olumlu bir etki yarattigimi ortaya koymustur. Calisma sonucunda,
ailelerin evde kullan-at plastik kullanimini azaltma ydniinde adimlar attiklar
ve c¢ocuklarinin ¢evresel sorumluluk bilincini destekledikleri belirlenmistir.
Ayrica, okul ve aile i birliginin dnemine dikkat ¢ekilerek, bu tiir etkinliklerin
devamliligimin ¢evre bilincinin artirilmast agisindan kritik oldugu vurgulanmistir.
Ilkokullarda verilen egitimin bir baska boyutu da ¢ok kii¢iik yasta dogru tiikketim
davraniglarinin kazandirilmasidir. Cocuklarin kiiciik yasta 6grendikleri tiiketim
aligkanliklari, gelecekte yetiskin olduklarinda cevreyi etkileyecek en onemli
faktorlerdendir. Aile, ¢ocuklarin tiiketici olarak sosyallesmesinin basladig: ilk
yerdir. Ciinkii tiiketim aligkanliklar1 ve kaliplart 6ncelikle ailede kazanilmaktadir.
Ustelik ¢ocuklar hangi havay1 soluyacaklarmi, hangi suyu igecekleri, hangi
yiyecekleri tiiketecekleri, hangi giysiyi giyecekleri konusunda tamamen anne-
babalarinin tercihlerine uymak zorunda kalmaktadir (Kocakurt ve Giiven, 2005;
Jovanovic vd., 2018). Bu yiizden ailelerin bilingli tiiketim davraniglari ile ne
satin almak istiyorlarsa, bu iiriinlerin sonradan ¢evreye tekrar kazanilabilir olup
olmadigina dikkat etmeleri, yeniden kullanilabilen iiriinleri satin almaya 6zen
gostermeleri ve bu {iriinlerin kullanimini aliskanlik haline getirmeleri, cocugun
bu davranislar1 6rnek almasi bakimindan 6nemlidir (Bulut ve Karaca, 2020;
Giliven ve Yilmaz, 2017; Samur, 2018; Serbetci, 2022).

Sonu¢

Bu arastirma, ilkokul 6grencilerinin tek kullanimlik plastik kullanimini
azaltma bilinci kazanmalarinda yaratici drama temelli etkinliklerin etkin
bir yontem oldugunu ayrintili bir sekilde ortaya koymaktadir. Arastirma
bulgularina gore, yaratict drama etkinlikleri, 6grencilere plastik kullaniminin
cevre lizerindeki olumsuz etkilerini kavrama ve bu etkilerin 6nlenmesi yoniinde
sorumluluk alma konusunda énemli bir farkindalik kazandirmaktadir. Ogrenciler,
bu etkinlikler araciligiyla ¢evresel sorunlara karst daha bilingli hale gelirken,
giinlik yasamlarinda daha siirdiiriilebilir aligkanliklar benimseme istegi ve
kararlilig1 sergilemislerdir. Bu durum, yaratict drama etkinliklerinin sadece
bilgi aktariminda degil, davranis degisikligi saglamada da giiclii bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin verilerine gore, ailelerden alinan geri bildirimler de
yaratict drama temelli etkinliklerin ¢evresel farkindalik olusturma agisindan
onemini dogrulamaktadir. Aileler, ¢ocuklarinin etkinliklere katildiktan sonra
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cevreye yonelik duyarliliklarimin arttigini, plastik kullanimini azaltmaya yonelik
daha bilingli davranislar sergilediklerini ve ¢evresel siirdiiriilebilirlik bilincine
yonelik somut adimlar attiklarini belirtmislerdir. Bu tiir etkinliklerin yalnizca
ogrenci diizeyinde degil, aileler ilizerinde de farkindalik yaratabilmesi, yaratici
drama temelli egitimin kapsamli etkilerini ortaya koymaktadir. Cocuklarin kendi
yaratici fikirlerini ifade etme, alternatif ¢6ziimler sunma ve giinliik hayatta daha
cevreci yaklagimlar gelistirme egilimlerinin, aile i¢indeki ¢evresel duyarliligi
artirdig1 gézlemlenmistir. Bu durum, yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin
yant sira ailelerin de ¢evre bilincini gelistirmeye yonelik genis bir etki alanina
sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin diger dnemli bulgular, yaratic1 drama temelli etkinliklerin,
Ogrencilerin ¢evresel konulardaki elestirel diisiinme, empati gelistirme ve
yaratic ¢dziim iiretme becerilerini tesvik ettigini gostermektedir. Ogrenciler,
yaratic1 drama etkinlikleri sayesinde plastik kullanimini azaltmak, geri doniisim
uygulamalarin1 desteklemek ve g¢evreye daha duyarli davranislar sergilemek
gibi konularda bilgi sahibi olmuslardir. Ornegin, plastiklerin dogada uzun
stire kalmas1 ve ekosistem iizerinde yarattig1 tahribat konularinda bilinglenen
ogrenciler, plastik tiiketim aligkanliklarin1 sorgulama ve bu konuda alternatif
¢Oziim yollar1 gelistirme ihtiyaci hissetmislerdir. Bu baglamda, yaratici drama
etkinlikleri, 6grencilere hem bireysel olarak hem de toplumsal bir sorumluluk
cercevesinde ¢evre bilinci kazandirmay1 amaglamaktadir.

Ailelerin goriisleri, yaratict drama temelli etkinliklerin 6grencilerin
Ozglivenlerini artirdigi, cevresel farkindaliklarini giiclendirdigi ve okul-aile
is birligini gelistirdigi yoniindedir. Aileler, ¢ocuklarmin gevresel sorunlara
yonelik artan duyarliliklarinin yani sira, okulun bu tiir etkinlikleri yiiriitme
cabalarini desteklemekte ve bu siirece katki saglamaya goniilli olduklarini ifade
etmektedirler. Bu is birligi, 6grencilerin ¢evreye karst duyarhiliklarini artirarak
onlarin sadece okul ortaminda degil, aile ¢evresinde de edindikleri bilgileri
uygulamaya gecirmelerini saglamakta ve cevresel stirdiiriilebilirlik bilincinin
toplumda yayginlasmasina katkida bulunmaktadir.

Aragtirma sonuclari, c¢evre egitimi programlarinin olusturulmasi
ve uygulanmasinda yaratici drama gibi interaktif ve katilimci yontemlerin
kullanilmasinin énemini vurgulamaktadir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilere cevre
sorunlarina yonelik daha derin bir farkindalik kazandirarak, onlar1 ¢evreye duyarl

474



MILLI EGITIM e Cilt: 54 o Ki3/2025 e Say: 245, (449-482)

bireyler haline getirmekte ve siirdiiriilebilir bir toplum olusturma siirecinde katki
saglamaktadir. Yaratict drama temelli etkinliklerin, 6grencilere yalnizca bilgi
kazandirmakla kalmayip, ayn1 zamanda onlar1 diisiinmeye, ¢evresel sorunlara
yonelik ¢oziim yollar liretmeye ve ¢evreye karst sorumluluk hissetmeye tesvik
etmesi, bu yontemin ¢evre egitimindeki yerini giiclendirmektedir.

Oneriler
Bu arastirma sonuglarina gore lkokul 6grencilerinin kullan-at plastiklerin
kullaniminin azaltilmasinda yaratict drama temelli etkinliklerin etkinligini
artirma amaciyla asagidaki oneriler sunulmustur:

Cevresel Bilin¢clendirmenin Giiclendirilmesi

Egitim programi entegrasyonu: Okul egitim programlarinda g¢evre
egitimine daha fazla yer verilmesi, bu sayede Ogrencilerin erken yaslardan
itibaren ¢evresel sorunlara kars1 duyarlilik gelistirmelerinin saglanmasi nerilir.

Ogretmenler igin profesyonel gelisim programlar:: Ogretmenlere
yonelik olarak yaratict drama yontemleri kullanarak c¢evre bilincini nasil
artirabileceklerine dair profesyonel gelisim programlarinin diizenlenmesi tavsiye
edilir. Bu programlar, 6gretmenlerin konuya iligkin pedagojik bilgi ve becerilerini
gelistirmelerine katkida bulunacaktir.

Etkinliklerin Zenginlestirilmesi

Tematik  ¢esitlilik:  Kullan-at  plastiklerin ~ ¢evresel  zararlarina
odaklanmanin 6tesinde, su ve enerji tasarrufu, biyogesitlilik koruma gibi ¢esitli
cevresel temalarin yaratici drama etkinliklerine entegrasyonu dnerilmektedir.

Disiplinlerarast yaklasim: Bilim, sanat, miizik ve edebiyat gibi farkl
disiplinlerden 6gelerin yaratici drama etkinliklerine dahil edilmesi, 6grencilerin
cevre temalarini1 ¢ok boyutlu bir sekilde kavramalarini saglayacak bir yaklagim
olarak degerlendirilmektedir.

Aile Katiliminin Tesvik Edilmesi

Ailelere yonelik atdlye ¢alismalar: Ogrencilerle birlikte ailelerin de
katilmiyla gergeklestirilecek atdlye caligsmalarinin planlanmasi, bu sayede evde
¢evre dostu uygulamalarin benimsenmesinin tesvik edilmesi onerilir.

Egitim materyallerinin gelistirilmesi: Ailelerin evde kullanabilecegi ¢evre
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egitimi materyallerinin (brosiir, video, interaktif uygulamalar vb.) gelistirilmesi
ve dagitilmasi, ailelerin ¢evresel sorunlar konusunda bilgilendirilmesi ve ¢evre
dostu davranislarin giinliik yasamda uygulanmasinin desteklenmesi tavsiye edilir.

Toplumsal Katilimin Artirilmasi

Kamu-06zel sektor igbirlikleri: Yaratici drama etkinliklerinin desteklenmesi
amaciyla yerel yonetimler, sivil toplum kuruluslar1 ve 6zel sektor ile isbirliklerinin
gelistirilmesi 6nerilmektedir. Bu tiir isbirlikleri, kaynaklarin etkin kullanimini ve
projelerin siirdiiriilebilirligini saglayacaktir.

Siirekli Degerlendirme ve Tyilestirme

Degerlendirme mekanizmalari: Yaratici drama etkinliklerinin etkinligini
siirekli olarak degerlendirmek ve iyilestirmek igin sistemli bir yaklagimin
benimsenmesi Onerilir. Bu, etkinliklerin siirekli olarak giincellenmesini ve
Ogrencilerin ihtiyaclarina daha iyi hizmet etmesini saglayacaktir.

Bu oneriler, ilkokul 6grencilerinin ¢evre bilincinin artirilmasi ve kullan-
at plastik kullaniminin azaltilmas1 yoniindeki ¢abalarin giiglendirilmesine yonelik
olarak tasarlanmistir. Bu stratejilerin uygulanmasi, yaratici drama etkinliklerinin
potansiyelinin tam olarak kullanilmasina ve c¢evresel siirdiiriilebilirlik adina
olumlu bir degisim yaratilmasina katkida bulunabilir.

Yazar Katkilari: Calismaya 1. Yazar: %50, 2. Yazar: %30, 3. Yazar %20 oraninda
katki saglamustir.

Cikar Catismasi: “Ilkokul Ogrencilerinin Kullan-At Plastik Kullanimimnin
Azaltilmasinda, Yaratici Drama Temelli Etkinliklere Iliskin Gériislerin
Incelenmesi” baslikli makalemizin herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali
cikar catigsmast yoktur. Yazarlar arasinda da herhangi bir ¢ikar catigmasi
bulunmamaktadir.

Etik Beyani: Bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel
Arastirma ve Yaymn Etigine Aykirt Eylemler’e dayali hicbir islem
yapmadigimizi beyan ederiz. A yni zamanda tiim yazarlarin ¢aligmaya katkida
bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasiin bulunmadigini,
tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu beyan
ederiz.
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Etik Kurul izni: Arastirma Istinye Universitesi 16.02.2024 tarihli Sosyal ve
Beseri Bilimler Arastirmalart Etik Kurul Komisyonu’ndan 2024/09-02 nolu
etik kurul izni alinmustir.

Finansman: “Bu arastirma herhangi bir fon almamigtir”

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan caligmalarin Creative
Commons A tif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararas1 Lisansi ile lisanslanmustir.

Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu calisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep lizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardim i¢in Yapay Zeka Kullanimi: Yazarlar, yazma yardimi i¢in
yapay zekanin kullanilmadigini beyan eder.

E xtended Summary
Introduction

The issue of single-use plastic consumption has become a pressing
environmental concern. Plastics, known for their durability and convenience,
are widely used but pose significant environmental risks due to their non-
biodegradable nature. Reducing plastic waste is critical, and education is vital in
fostering sustainable behaviors. This study investigates the potential of creative
drama-based activities in raising awareness and changing habits regarding single-
use plastic consumption among elementary school students and their parents.
The primary aim of this research is to explore the perspectives of elementary
school students and their parents on creative drama-based activities designed to
reduce single-use plastic use. The study examines how these activities influence
environmental awareness and behavior change.

Method

This qualitative study employs a phenomenological approach to
understand the lived experiences and perceptions of the participants. The
research was conducted with 43 participants, including 23 first-grade students
and 20 parents from Cebesoy Elementary School in Ankara during the 2023-2024
academic year. To achieve the research objectives, ten creative drama workshops,
each lasting approximately 40 minutes, were designed based on relevant
literature. Data were collected through semi-structured interviews with both
students and parents, comprising four questions each. The collected data were
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analyzed using content analysis with the MAXQDA 2020 software. The findings
reveal that creative drama-based activities significantly impact reducing single-
use plastic consumption. Participants indicated that these activities enhanced
students’ environmental awareness, fostered sustainability consciousness, and
helped them find alternative solutions to plastic use. Additionally, the activities
positively influenced parents’ attitudes towards environmental issues through
their children’s participation.

Findings

Students reported enjoying the creative drama activities, particularly
those that involved interactive and hands-on experiences. The activities they
found most engaging included plastic waste scavenger hunts and creating art
from recycled materials. These activities not only made learning fun but also
reinforced the environmental message effectively.

Several students expressed that they became more aware of the
environmental damage caused by single-use plastics and began adopting more
sustainable practices, such as using reusable water bottles instead of plastic ones.
They also suggested that schools should continue these activities and involve
more students to spread environmental awareness.

Parents observed significant changes in their children’s awareness
and behavior concerning plastic use. Many reported that their children began
to advocate for reducing plastic consumption at home, influencing the family’s
habits. For instance, families started using fewer plastic products and opting for
alternatives like reusable containers.

Parents also emphasized the importance of school and family collaboration
in fostering environmental consciousness. They suggested that schools should
maintain and expand these programs, as they not only educate children but also
indirectly educate parents through their children’s experiences.

The study underscores the effectiveness of creative drama as an
educational tool in environmental education. Creative drama engages students
actively, making the learning process dynamic and impactful. By participating
in role-playing, storytelling, and other drama activities, students can internalize
environmental concepts and develop a deeper understanding of sustainability.
The positive feedback from both students and parents highlights the potential
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for creative drama to be integrated into the curriculum as a regular component of
environmental education. This approach not only enhances students’ knowledge
but also promotes critical thinking, problem-solving, and collaborative skills.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

Creative drama-based activities have proven to be remarkably effective
in raising awareness and fostering behavioral changes concerning single-use
plastic consumption among elementary school students. These activities not
only enhance environmental consciousness but also encourage the adoption of
sustainable practices, making them a powerful tool in environmental education.
The study indicates that integrating creative drama into the educational
curriculum can substantially contribute to broader environmental education and
sustainability initiatives. By engaging students in interactive and participatory
learning experiences, creative drama helps inculcate a deeper understanding of
environmental issues and the importance of sustainable living.

Based on the findings, the following recommendations are proposed to
maximize the impact of creative drama in environmental education:

Curriculum Integration: Schools should embed creative drama activities
into the regular curriculum to consistently promote environmental awareness. This
integration ensures that students receive continuous exposure to environmental
issues and the importance of sustainable practices throughout their education.

Teacher Training and Professional Development: To effectively utilize
creative drama for environmental education, schools should offer professional
development programs for teachers. These programs should focus on enhancing
teachers’ skills in using creative drama as a teaching tool, providing them with the
necessary resources and methodologies to engage students effectively.

Parent Involvement: Schools should organize workshops for parents to
involve them in the educational process and reinforce environmental practices at
home. Parental engagement is crucial in creating a supportive environment for
students to practice sustainable behaviors beyond the classroom.

Partnerships with Environmental Organizations: Schools should
collaborate with environmental organizations to enrich the content and scope of
creative drama activities. These partnerships can provide schools with access to
expert knowledge, resources, and additional support, making the activities more
comprehensive and impactful.
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By adopting these strategies, schools can play a crucial role in shaping
environmentally responsible behaviors among students and their families. This
comprehensive approach not only contributes to reducing plastic waste but also
supports the broader goal of environmental protection. As students develop a
deeper understanding of environmental issues and the importance of sustainability,
they are more likely to become proactive and informed citizens who contribute
positively to global environmental efforts.

Kaynakc¢a
Adigiizel, O. (2013). Egitimde yaratict drama (3. baski). Ankara: Pegem
Akademi.

Adigiizel, O. (2018). Yaratic1 drama. iginde, D. Cakir (Ed.), Egitimde yaratici
drama (ss.72-125). Yap1 Kredi Yaymlari.

Adigiizel, O. (2020). Egitimde dramaya iliskin temel kavramlar, amag ve
ozellikler, Icinde Y. Aktas Arnas & O. Adigiizel (Ed). Erken cocukluk
egitiminde drama (ss. 2-18). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Arik, S. (2021). Ilkokul programlarinda gevre egitimi. Iginde O. Bozkurt (Ed.),
Cevre egitimi (ss.205-225). Pegem Akademi Yayincilik.

Aslan, R. (2018). Mikroplastikler: Hayat1 kusatan yeni tehlike. Ekonomi ve
Kiiltiir Dergisi, 6(66), 61-67.

Bulut, Y., ve Karaca, Z. (2020). Kent ve ¢evre sorunlarinda toplumsal duyarlilik:
Antakya O6rnegi. Gaziantep University Journal of Social Sciences, 19(4),
1596-1609.

Demirel, O. (2020). Egitimde program gelistirme: Kuramdan uygulamaya (29.
Basim). Pegem Akademi Yayincilik.

Giil, F. (2013). insan-doga iliskisi baglaminda ¢evre sorunlar ve felsefe.
Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (14), 17-21.

Glindogdu, S. (2018) Contamination of table salts from Turkey with microplastics,
Food Additives & Contaminants: Part A, 35(5), 1006- 1014.

Giiven, S., and Yilmaz, N. (2017). Role and importance of family at preschool
children environmental education. FEuropean Journal of Sustainable
Development, 6(4), 105-105.

480



MILLI EGITIM e Cilt: 54 o Ki3/2025 e Say: 245, (449-482)

Hidalgo Ruz, V., Gutow, L., Thompson, R. C., and Thiel, M. (2012). Microplastics
in the marine environment: A review of the methods used for identification
and quantification. Environmental Science and Technology, 46, 3060-3075.

Johnson, B., and Christensen, L.B. (2004). Educational research: Quantitative,
qualitative and mixed approaches. Pearson Education, Inc.

Jovanovic, B., Gokdag, K., Giiven, O., Emre, Y., Whitley, E. M., and Kideys, A.
E. (2018). Virgin microplastics are not causing imminent harm to fish after
dietary exposure. Mar Pollut Bull, 130, 123-131.

Kocakurt, O., ve Giiven, S. (2005). Cevre, aile ve cocuk. Egitim ve Bilim, 30(135).

Okmen, M. (2004). Cevre ve politika, Icinde M. Marin & U. Yildirim (Ed). Cevre
Sorunlarina Cagdas Yaklasimlar. Istanbul: Beta Yayni.

Patton, M.Q. (2002). Qualitative research and evaluation methods (3™ Edition).
Sage Publications.

Plastics Europe. (2017). Plastics — the facts 2017. An analysis of European
plastics production, demand and waste data. Briiksel.

Samur, A. O. (2018). A comparison of 60-72 month old children’s environmental
awareness and attitudes: TEMA Kids Program. International Electronic
Journal of Elementary Education, 10(4), 413-419.

San, 1. (2018). E gitimde yaratic1 drama, I¢inde Yaratici drama ve miize (ss. 64-
74). Yeni insan Yaymevi.

Serbetgi, H. N. (2022). Anne-cocuk cevre egitimi: Ogretmen, Ogrenci, aile
isbirlikli durum caligmasi [Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Bartin
Universitesi.

T.C. Kalkinma Bakanlig1.(2018). Cevre ve Dogal Kaynaklarin Siirdiirtilebilir
Yonetimi Calisma Grubu Raporu, On Birinci Kalkinma Plani (2019-2023),
Ankara,  https://www.sbb.gov.tr/  wp-conteut/uploads/2020/04/Cevre
ve_ DogalKaynaklarin Siirdiiriilebilir Yonetimi Calisma GrubuRaporu.
pdf.

481



Tlkokul Ogrencilerinin Kullan-At Plastiklerin Azaltilmasina Yénelik Yaratict Drama Temelli...

Thomas, J., and Harden, A. (2008). Methods for the thematic synthesis
of qualitative research in systematic reviews. BMC Medical Research
Methodology, 8 (45), 1-10.

Tokag, A. (2018). Denizel ¢evrede plastik kirliligi birikimi, sosyo-ekonomik ve
ekolojik acidan incelenmesi. izmir: Persembe Seminerleri.

Tokat, S. (2018). Bursa ilinde tiiketime sunulan salamura siyah zeytinlerde sorbik
asit ve benzoik asit miktarlariin belirlenmesi (Yayimmlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Bursa Uludag Universitesi, Bursa.

Vagle, M. D. (2014). Crafting phenomenological research. Walnut Creek, Left
Coast Press.

Wagner, M., Scherer, C., and Alvarez-Muiioz, D. (2014). Microplastics in
freshwater ecosystems: what we know and what we need to know. Environ
Sci Eur, 26, 12.

Yildirim, A.., ve Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Seckin Yayincilik.

Yurtsever, M. (2019). Nano ve mikroplastiklerin insan sagligi ve ekosistem
tizerindeki olas1 etkileri. Menba Kastamonu Universitesi Su Uriinleri
Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 17-24.

482



MILLI EGITIM e Cilt: 54 e Ki3/2025 e Say1: 245, (483-508)

Kirgizistan’daki Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya
Bagimhilik Diizeylerinin Incelenmesi

ARASTIRMA MAKALESI

Mehmet Arif OZERBAS, Ainazym Mairambek Kyzy

1. Prof. Dr., Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, Gazi Universitesi, mehmet.
ozerbas@manas.edu.kg, ozerbas@gazi.edu.tr. ORCID: 0000-0001-5354-1634.

2. Yiiksek Lisans Ogrencisi - Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, ainazmatkadyrova@gmail.
com. ORCID: 0000-0003-1938-7586

Gonderilme Tarihi: 04.06.2024 Kabul Tarihi: 25.11.2024 DOI: 10.37669/milliegitim.1495452

Atf: “Ozerbas, M. A., ve Mayrambek Kizi, A. (2025). Kirgizistan’daki
iiniversite dgrencilerininsosyal medyabagimlilik diizeylerininincelenmesi.
Milli Egitim, 54(245), 483-508. DOI: 10.37669/milliegitim.1495452”

Oz

Bu aragtirmanin amaci iiniversite ogrencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin incelenerek
bagimlilik diizeyleri ile ilgili literatiire katki saglamak, bilgi ve farkindaligi artirmak, iyilestirici
¢oziim Onerileri sunmaktir. Calismada nicel arastirma yontemi kullamilmistir.  Calismanin
orneklemini 2022-2023 egitim égretim bahar yariyilinda Manas Universitesinde Ggrenim géren
toplam 923 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak “Sosyal Medya Bagimliligi Ol¢egi”
kullanilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz degiskenlerin farklilasma durumunu hesaplarken,
sosyal medya bagimlilik diizeyinin iki kategorik degiskenli olanlarin farklilasma durumuna bagimsiz
orneklemler t-testi, ¢ok degiskenli olanlar da ise ANOVA testi kullamilmistir. Calisma sonuglarina
gore tiniversite 6grencilerinin sosyal medya bagimliliklarimin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Universite égrencilerinin sosyal medya bagimhilik diizeylerinde; sumf. fakiilte, internet kullanim
stiresi degiskenlerine gore anlamh farklilasma bulunurken, cinsiyet ve béliim degiskenlerinde
anlaml bir farklihk goriilmemistir. Universite égrencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeyi ile
suif degiskeni arasimda negatif yonli diisiik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Ozellikle
tiniversite ogrencilerinin sosyal medya bagimhilik diizeylerinin sinif degiskenine gore istatistiki
agidan anlaml olarak farklilastigi gorilmiistiiv. Bu durumun ¢ogunlukla hazirlik sinifinin lehine
ciktigr goriilmiistiir. Bir diger ifadeyle hazirlik sinifi 6grencilerinin diger siniflara gére daha ¢ok
sosyal medyada aktif olduklari, internet bagimhisi olduklar: belirlenmistir. Yine sosyal medya
bagimhilik diizeyi ile aylik gelir degiskeni arasinda negatif yonlii anlamly bir iligki gozlenmistir.
Ancak sosyal medya bagimlilik ile giinliik internet kullanim siiresi arasinda pozitif yonlii anlamh bir
iliskiye rastlanmamustir. Yukaridaki sonuglar dikkate alindiginda ozellikle hazirlik sinifina devam
eden ogrencilerin daha geng hatta ergenlik doneminde olduklar diisiiniildiigiinde, bu genglere
yonelik bilin¢li medya kullanumi temalr egitimler diizenlenebilir.

Anahtar Kelimeler: Kirgizistan, sosyal medya, bagimlilik, tiniversite 6grencileri, hazirlik sinifi
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Examining The Social Media Addiction Levels of
University Students in Kyrgyzstan

Abstract

The aim of this study is to examine the social media addiction levels of university students, contribute
to the literature on addiction levels, increase knowledge and awareness, and offer remedial solution
suggestions. Quantitative research method was used in the study. The sample of the study consisted
of a total of 923 students studying at Manas University in the spring semester of 2022-2023.
The «Social Media Addiction Scale» was used as the data collection tool. While calculating the
differentiation status of independent variables in the analysis of the data, independent samples
t-test was used for the differentiation status of the social media addiction level with two categorical
variables, and ANOVA test was used for the multivariate ones. According to the results of the study, it
was seen that the social media addiction of university students was at a moderate level. While there
was a significant difference in the social media addiction levels of university students according
to the variables of class, faculty, and internet usage time, no significant difference was observed
in the variables of gender and department. It was determined that there was a negative low-level
relationship between the social media addiction level of university students and the class variable.
It has been observed that the social media addiction levels of university students, in particular,
differ significantly according to the class variable. This situation has mostly been observed in favor
of the preparatory class. In other words, it has been determined that the preparatory class is more
active on social media and addicted to the internet compared to other classes. While a negative
significant relationship was observed between the social media addiction level and the monthly
income variable, no positive significant relationship was found between social media addiction
and daily internet usage time. Again, a negative significant relationship was observed between the
social media addiction level and the monthly income variable. However, no positive significant
relationship was found between social media addiction and daily internet usage time. Considering
the above results; especially considering that the students attending the preparatory class are
younger and even in their adolescence, conscious media usage themed trainings can be organized
for these young people.

Keywords: Kyrgyzstan, social media, addiction, university students, preparatory class
Giris

Insanlik tarihiyle baslayan kiiltiirel degisim hizla devam etmektedir.
Bu degisimin her biri belirli donemlere adin1 vermistir. Zamanimizin yasam
bicimini sekillendiren dijital kiiltiir ve dijital ¢ag olarak giiniimiize damgasini
vuran bir donemde varolusumuzu siirdiirmekteyiz. Bir taraftan hayatimizi
kolaylastiran, diger yandan kiiltiirel kodlarimizdan, tiiketim aligkanliklarimiza
birgok oOrtiilk yonlendirmelerle zihinsel isgal olusturan bu siire¢ giin gegtikce
hayatimizi kusatir hale gelmistir. Glintimiiz teknolojisi, bas dondiiriicii bir hizla
gelismekte ve bu hizli gelisme insan yasaminda da birtakim degisikliklere neden
olmaktadir. Bu degisiklikler insanlarin aligkanliklarinda da farkliliklari ortaya
cikarmaktadir. Aligkanliklarinin degisiminin sebeplerinden biri de insan hayatinin
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her alaninda internetin yer almasidir. Bu da toplumda bazi1 degisimlere neden
olmustur. Insanlarin kusaktan kusaga aktardig1 davranislarda zamanla farkliliklar
gostermeye baslamigtir. Usta (2017) calismasinda, teknolojideki hizli degisimin
mesafe kavrammi azalttigini, insanlarin birbirleriyle olan iletisimlerinde de
degisim gostermeye basladigini belirtmistir.

Dijital ¢agda sosyal becerileri giiclii tutmak ve maddi, manevi degerleri
koruyarak gercek hayatin gereklerine uygun bir yasam siirmek zor olabilir. Ancak
dijital diinyay1 dogru anlayip bilingli bir sekilde kullanarak bu dengeyi saglamak
mimkiindtir. Dogas1 geregi zaman ve mekandan bagimsiz, hizli iletisim ve
cift yonli etkilesim oOzellikleriyle birlikte gruplar1 destekleme yetenegi olan
internet, iiyelerinin her zaman yiiz yiize goriismeye gerek duymadan etkili bir
orgiitlenme bi¢imi sergileyerek gruplarin etkilesimini siirdiirmesini saglamaktadir
(Haythornthwaite ve Wellman, 1998). S6z konusu bu durumla arkadasliklar
hatta aile arasindaki iligkiler, normal olmasi1 gereken yiiz yiize paylagimlarin
yerini sanal paylagimlara terk etmis durumdadir. Bireylerin yiiz yiize iletisim
kurmaktansa birbirileriyle sanal ortamda iletisim kurmayi tercih ettikleri
goriilmistiir (Cetinkaya, 2013). Ciinkii sosyal medya araciligiyla insanlar, duygu
ve diislincelerini paylagsmaya baglamiglardir. Sosyal iliskilerini, farklt mekanlarda
bulunduklar1 anlarda bile sosyal medya araciligiyla stirdirmektedirler. Ayrica
bireyler sosyal medyayi, yeni arkadasliklar kurma, bos zamanlarini gegirme ve
eglence gibi bircok aktivite gerceklestirmek i¢in kullanmaktadirlar. Bu durum
kitle iletisim araglarmin énemini vurgulamaktadir (Durmaz, 2019; Unal, 2015).
Bu durum i¢in koca bir diinyanin klavyeye sigmis hali denilebilir. Sosyal medya
insanlarda bir ifade edis ya da edilis bicimi olarak sekillenmektedir. igerik ve
sunum bigimleri teknolojinin ilerlemesine bagli olarak degismekte, hayatin igine
daha ¢ok girmekte, hiz1 giderek artmakta ve bu nedenle insanlarin kendini tatmin
etme araci olarak kullanilmaktadir. Insanlar paylasim araci olarak bilgisayar,
internet, sosyal medya, oyun gibi farkli mecralarla kendilerini ifade etme yoluna
gitmektedirler. Bugiin sosyal medya, giinliik hayatin hemen hemen her alanina etki
eden onemli bir platform haline gelmis, spordan sanata, ekonomiden politikaya,
egitimden modaya kadar ¢ok farkli alanlara etki etmis, yeri geldiginde iilkenin
giindemini belirleyerek, toplumsal olaylara yon veren Onemli bir gii¢ haline
dontismistiir (Baz, 2018). Bu sebeple bireyler, sosyal medya platformlarinda
profiller olusturarak, icerik iireterek, bilgi paylasarak sanal ortamda bulunmak
istemektedirler. Bu istek bireylerin internete karsi giderek daha ¢ok bagimlilik
gelistirmesine neden olmaktadir.
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21. ylzyiln ilk ceyregindeki giinlerde kitle iletisim araglarinin daha
cok kullanilmasi, sosyal medya bagimliligini beraberinde getirmektedir (Young,
2004). Yararlar1 ve olumlu yanlar1 oldugu kadar olumsuz ve negatif yonleri de
vardir. Sosyal medyanin agir1 kullanimi, kullanicilarin 6zellikle geng kullanicilarin,
beden ve ruh sagligina kars1 negatif etkileri oldugu diisiiniilmektedir. Bu etkilerin
ciddi problemlere yol agacagi diisiiniilebilir. Kisilerin akademik basarisi,
iligkileri, gercek hayat algilar1 ve viicut algilarinin bile olumsuz yonde etkilendigi
goriilmiistir (Marin vd., 2021). Internet bireyler arasi iletisim ve arastirma
faaliyetlerine kolaylik saglamak i¢in gelistirilmistir ancak giiniimiizde internet
kullaniminda dramatik artiglar meydana gelmesi interneti patolojik bir sekilde
kullanma ya da internet bagimlilig1 gibi durumlara sebep olmustur (Sato, 2006).
Insan yasamini kusatir hale gelen internetin kullanim amacina gére etkileri, her
gecen giin daha da yayilmaktadir. Psikolojik, fizyolojik ve sosyolojik agidan
bir¢ok sorunun giindeme gelmesinde internetin hayatimiza bu derece girmesi etkili
olmaktadir. Iste bu noktada adma bagimlilik diyebilecegimiz dijital nesnelerin
kullanim bozukluguna bagl sorunlarla karsilagilmaktadir (Jun ve Choi, 2015).
Internet iletisiminin beden dili, jest ve mimik kullanimini olumsuz etkilemesi,
iletisimde engeller olusmasina ortam hazirlamaktadir. Internet ve bilgisayarin
kolay ulasilabilir olmasi nedeniyle bazi psikolojik problemler ile karsilagmaktay1z.
Bu problemlerden birisi de internet bagimlilig1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Internet bagimlilig1 olan bireylerde, asosyallik ve depresyonun goriilme olasilig
yiiksektir (Marin vd., 2021). Ayrica internet bagimlilig1 olan bireylerde dikkat
eksikligi de karsilasilan sorunlar arasindadir (Ozer, 2018). Internet kullanimimin
kontrollii ve bilingli bir sekilde yapilmas1 6nemlidir. Thtiyaclar dahilinde internet
kullanimi genellikle sorun teskil etmezken kontrolsiiz ve asiri kullanim bir¢ok
problemi beraberinde getirebilir. Bunlar arasinda uygun olmayan igeriklere
maruz kalma, yanlig bilgi edinme, sanal zorbalik, dolandiricilik, etik ihlaller ve
yiiz ylize sosyal iliskilerden izole olma gibi sorunlar 6ne ¢ikabilir (Sagar, 2018).
Bu nedenle internetin bilingli bir sekilde kullanilmasi ve gerekirse kullanimin
sinirlarinin belirlenmesi 6nemlidir.

Problemli internet kullanimimnin bir¢cok olumsuz sonucu bulunmaktadir.
Aragtirmalar, problemli internet kullaniminin sosyal etkilesimde zorluklar,
yalnizlik  hissi, pornografik davraniglar gibi sorunlart artirabilecegini
gostermektedir (Cetinkaya, 2013). Ayrica, problemli internet kullaniminin yeni
arkadag edinme becerilerini zorlagtirdigi, akademik performansi diisiirdiigii, is ve
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ev sorumluluklarini aksattigi belirlenmistir. Problemli internet kullanimi iliskisel,
mesleki ve sosyal gelisimi sekteye ugratarak gilinlilk yasami etkili bir sekilde
siirdiirmeyi engelleyebilir ve ruh sagligimi olumsuz yonde etkileyebilir. Bu
nedenle, problemli internet kullaniminin genglerin geligim siireglerini etkiledigini
ve zaman zaman sekteye ugrattigimi gdsteren arastirmalar bulunmaktadir (Ikiz
vd., 2015).

Ergenlik donemi bir¢ok stresli durumu beraberinde getirebilir ve bu
donemde bireylerin basa ¢ikma becerileri oldukga 6nemlidir. Arastirmalar, stresle
basa ¢ikma tutumlarmin ergenlerde problemli internet kullanimini agiklayan
bir faktor oldugunu gostermektedir (Jun ve Choi, 2015). Ergenler, fizyolojik,
psikolojik ve sosyal degisimlerle miicadele ederken, stresli durumlarla basa
citkma stratejileri gelistirmeye calisirlar. Eger etkili basa c¢ikma stratejileri
gelistirilemezse problemli internet kullanimi gibi olumsuz ydnelimler ortaya
cikabilir. Bu nedenle ergenlerin stresle basa ¢ikma becerilerini gelistirmeleri ve
saglikli basa ¢ikma stratejilerini 6grenmeleri 6nemlidir. Bu, onlarin problemli
internet kullanimi gibi riskli davranislardan kaginmalarina yardimci olabilir.
Kisilik ozellikleri de problemli internet kullanimimi agiklayabilecek onemli
bir faktordiir. Stresle basa ¢ikma tutumlarinin yani sira kisilik 6zelliklerinin
de ergenlerde problemli internet kullanimini agiklayabilecek bir diger faktor
oldugu distinilmektedir. Kisilik, ¢cevre ve kaliimin etkisiyle olusan tutarli
davranis kaliplaridir. Nasil davranacagimiz ve hissedecegimizi etkileyen
duygusal ve bilissel siirecleri kapsamaktadir (Burger, 2006). Ornegin diirtiisellik,
dikkatsizlik, duygusal dengesizlik gibi baz1 kisilik 6zellikleri problemli internet
kullanimi ile iliskilendirilmistir. Bu o6zelliklere sahip olan ergenler, interneti
asirt ve kontrolsiiz bir sekilde kullanma egiliminde olabilirler. Bu nedenle,
kisilik o6zelliklerinin problemli internet kullanimini anlamak ve onlemek igin
onemli bir rol oynadig1 diisiiniilmektedir. Universite dgrencilerinin interneti
nasil kullandiklar1 ve problemli kullanimiyla basa ¢ikmalari, stresle nasil baga
ciktiklar1 ve kisilik ozellikleri arasinda bir iligki oldugunu anlamak 6nemlidir.
Bu faktorler, 6grencilerin internet kullanim aliskanliklarini anlamak ve gerekli
destek ve rehberligi saglamak icin degerli bir bakis agisi sunabilir. Eglence
etkinliklerine bagh telefon kullanimlar1 stres atmalarina yardimci olabilir ancak
yasamlarina ayak uydurmak i¢in diger zamanlarda da telefon kullanmaktadirlar
(Carike1, 2010). Gilinlimiizdeki dijital yasamin, sadece yeni nesil ve orta
yas insanlar1 tehdit etmekle kalmayip ¢ocuklari da tehdit eder hale geldigi
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sOylenebilir. Diger yandan cep telefonunu siirekli kullanmaya alisan insan,
kullanamadig1 zaman biiyiik sikint1 duyabilmektedir. Eger cep telefonunu evde
unuttuysa kilometrelerce yoldan doniip alma ihtiyaci, yaninda yoksa kendini
eksik ve yetersiz hissetme, ige kapanip sinirlilik haline biirlinme gibi durumlar
goriilmektedir. Sonug olarak birey sosyal medyada sosyallesiyorum zannederken
aslinda sosyal hayatini bitirebilmekte, kendi kabuguna ¢ekilerek sosyal izolasyon
olusturmaktadir. Yukaridaki aragtirma sonuglari ve tartismalar dikkate alindiginda
tiniversite 6grencilerinin sosyal medya bagimliligi dikkate deger bir durum olarak
goriilmiistiir ve c¢alisma buradan hareketle gerceklestirilmistir. Bu baglamda
caligmada asagidaki sorulara cevap aranmaktadir.

1. Universite 6grencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeyleri nasildir?

2. Universite dgrencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeyleri; cinsiyet,
sinif, fakiilte, b6liim, ailenin gelir diizeyi, giinliik internet kullanim siiresine gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Katilimcilarin cinsiyet, fakiilte, bolim, smif, ailenin aylik gelir
durumu, giinliik internet kullanim siireleri ve kullanilan teknolojik araglar ile
sosyal medya bagimlilik diizeyleri arasinda iliski diizeyleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calismada betimsel ve iliskisel tarama modeli birlikte kullanilmistir.
Tarama modelleri, ge¢miste veya hala devam eden bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlari olarak tanimlanirken
iligkisel tarama modelleri, iki ya da daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisimin
varliginm1 ya da derecesini belirlemeyi amacglayan arastirma modelleri olarak
tanimlanmaktadir (Karasar, 2014).

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini 2022-2023 egitim &gretim yili bahar yariyilinda
Manas Universitesinde dgrenim gdren dgrenciler olusturmuslardir. Calismada
basit seckisiz drneklem yontemi kullanilarak, yine ayni iiniversitede 6grenim
goren, Google formlar araciligiyla kendilerine ulasilan ve goniillii olarak olgegi
dolduran 923 dgrenci olusturmaktadir. Ornekleme giren dgrencilerin demografik
ozellikleri Tablo 1’de goriilmektedir.
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Tablo 1

Katilimcilar Ile Iigili Demografik Bilgiler

Degiskenler Ozellikleri f %
Kadin 583 63,2
Cinsiyet Erkek 340 36,8
Hazirlik 126 13,7
1.smf 196 21,2
2.smif 244 26,4
Simif 3.simif 185 20,0
4.smf 172 18,6
Edebiyat 207 22,4
Iktisat 110 11,9
[letisim 73 7,9
Miihendislik 126 13,7
Ziraat 51 5,5
Fakiilte Giizel Sanatlar 107 11,6
[lahiyat 80 8,7
Turizm 88 9,5
Beden Egitimi 81 8,8
PDR 64 6,9
Iktisat 61 6,6
Finans ve Bankacilik 55 6,0
Ingiliz Dili 73 7,9
Veteriner 63 6,8
Boliim Isletme 78 8,5
Radyo Televizyon 71 7,7
Tiirkoloji 71 7,7
BilgisayarProgramciligi 79 8,6
Gastranomi 71 7,7
Beden Egitimi 84 9,1
Sahne Sanatlari 78 8,5
Din Bilimleri 75 8,1
0-20 bin Som 351 38,0
21-40 bin Som 265 28,7
Ailenin aylik geliri 41-60 bin Som 226 24,5
61bin Som ve lizeri 81 8,8
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. ter 1-3 saat 267 28,9
g“ﬁ;‘;ﬁ rims‘?r:‘eti 4-6 saat 480 52,0
u ures 7 saat ve lizeri 176 19,1
Teknolojik arag Telefon 398 43,1
sahibi olma Telefon ve Bilgisayar 525 56,9
Toplam 923 100

Tablo 1° de goriildiigii gibi arastirmanin 6rneklemini 583 (%63,2)
kiz ogrenci, 340 (%36.,8) erkek Ogrenci olusturmaktadir. Sinif degiskeni
incelendiginde hazirlik sinifindan %13,7 oranda, 1. siniflardan %21,2 oranda,
2. siniflardan %?26.,4 oranda, 3. smiflardan %20 oranda, 4. smiflardan %18,6
oraninda dgrencilerin katildigi tespit edilmistir. Fakiilte degiskeni incelendiginde,
edebiyat fakiiltesinden %22,4 oranda, iktisat fakiiltesinden %11,9 oranda, iletisim
fakiiltesinden %7,9 oranda, miihendislik fakiiltesinden %13,7 oranda, ziraat
fakiiltesinden %35,5 oranda, giizel sanatlar fakiiltesinden %11,6 oranda, ilahiyat
fakiiltesinden %8,7 oranda, turizm fakiiltesinden %9,5 oranda, beden egitimi
fakiiltesinden ise %8,8 oraninda Ogrencilerin katildigr goriilmektedir. Boliim
degiskeni incelendiginde, PDR’den %6,9 oranda, iktisattan %6,6 oranda, finans
ve bankaciliktan %6 oranda, Ingiliz dilinden %7,9 oranda, veteriner béliimiinden
%6,8 oranda, isletmeden %8,5 oranda, radyo televizyon bdliimiinden %7,7
oranda, Tiirkolojiden %7,7 oranda, bilgisayar programciligindan %8,6 oranda,
gastronomiden %7,7 oranda, beden egitiminden %9, 1 oranda, sahne sanatlarindan
%38,5 oranda, dinbilimlerinden %8, 1 oraninda 6grencilerin katildig1 gériilmektedir.
Ailenin aylik geliri incelendiginde, %38’inin (0-20bin) arasi, %28,7’sinin
(21bin-40bin) arasi, %24,5’inin (41bin-60 bin) arasi, %8,8’inin ise (61bin ve
iizeri) maas aldig1 goriilmektedir. Giinliik internet kullanim siiresi incelendiginde,
ogrencilerin 28,9’unun (1-3) saat arast, %52’sinin (4-6) saat arasi, %19,1’inin (7
saat ve lizeri) internet kullandig1 belirlenmistir. Sahip olunan teknolojik araglar
incelendiginde 6grencilerin %43,1’inin kendine ait telefonu oldugu, %56,9 unun
ise kendine ait telefonu ve bilgisayari oldugu goriilmiistiir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin  verileri 2023 yilinin ocak aymda “Google formlar”
araciligiyla toplanmustir.  Ogrencilerin  6lgegi doldurmasinda katilimcilarin
goniilliliik esasi temel alinmistir. Aragtirmada, Sahin ve Yager (2017) tarafindan
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hazirlanan “Sosyal Medya Bagmlihgi Olgegi” kullamilmigtir. Olgek 20
maddeden olusan ve tek faktorlii yapiya sahiptir. Olgcek maddeleri “Bana Hig
Uygun Degil”, “Bana Uygun Degil”, “Kararsizim”, “Bana Uygun”, “Bana Cok
Uygun” segenekleri kullanilarak besli Likert tipinde olusmaktadir. “Bana Hig
Uygun Degil” en diisiik “Bana Cok Uygun” ise en yiiksek olmak tizere 1’den 5’e
dogru artan sekilde puanlanmstir.

Verilerin Analizi

Oncelikle veri seti igerisinde P-P grafigi incelenmis ve histograma
bakilmis, coklunormalligin olmadig1 gézlenmistir. Daha sonra verilerin analizinde
parametrik veya parametrik olmayan testlerden hangisinin kullanilacagini
belirlemek icin verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Normal
dagilimm belirlenmesi i¢in Oncelikle Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
testleri sonuglarma bakilmis ve sonuglarin her iki test tiiriinde de anlaml
ctkmadigr goriilmiistiir (p>0.05). Verilerin basiklik degerinin -0.40 ve ¢arpiklik
degerinin ise -0.29 oldugu belirlenmistir. Bagimsiz degiskenlerin farklilagma
durumunu hesaplarken, sosyal medya bagimlilik diizeyinin iki kategorik
degiskenli olanlar ile farklilagma durumuna bagimsiz o6rneklemler t-testi ile cok
degiskenli olanlara ise ANOVA analizi ile bakilmistir. Bununla birlikte Sosyal
medya bagimlilik diizeyi ile bagimsiz sirali degiskenler arasindaki iligki diizeyini
ortaya ¢ikarabilmek i¢in Spearman Korelasyon Testi yapilmistir.

Bulgular
1.Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlilik Diizeylerine iliskin Bulgular
Tablo 2

Sosyal Medya Bagimlilik Diizeylerine Iliskin Betimsel Veriler

Degiskenler Aralik Deger Deger aralig1 N X Ss
Sosyal Medya  Bana Hi¢ Uygun Degil ~ (1.00-1.80)
Bagimhilig: Bana Uygun Degil (1.81-2.60)
Kararsizim (2.61-3.40) 923  2.79 .55
Bana Uygun (3.41-4.20)
Bana Cok Uygun (4.21-5.00)

Yukaridaki tablodan da anlasilacagi gibi tiniversite 6grencilerinin sosyal
medya bagimlilik diizeylerinin aritmetik ortalamasi 2.79 olarak hesaplanmustir.
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Bu deger oOlgegin degerlendirme araliklari dikkate alindiginda “Kararsizim”
secenegine denk geldigi anlagilmaktadir.

2.Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlihk Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina iliskin Bulgular
Tablo 3

Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlilik Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Gére Farklilasma Durumu

Cinsiyet N . Ss t p Etki
Sosyal Kadin 583 2.79 .52 -.121 .90 -
medya Erkek 340 2.79 59

bagimlilig:

Tablo 3’te iiniversite 6grencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin
cinsiyete gore farklilasma durumlari verilmistir. Sosyal medya bagimlilik
Olgegi icin hesaplanan t-testinde de cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak
farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir (t0.121=p>0.05). Diger bir deyisle kadin
ve erkek ogrencilerin sosyal medya bagimlilik diizeyleri istatistiki agidan anlamh
sekilde farklilasmamaktadir.

3. Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlihk Diizeylerinin Simf
Degiskenine Gore Farkhlasma Durumlarina iliskin Bulgular

Tablo 4

Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlilik Diizeylerinin Sumif Degiskenine
Gore Farklilasma Durumu

Faktor Varyans Sd  Kareler  Kareler F Levene P Fark Etki
kaynagi toplami  ortalamasi
Sosyal Gruplar 4 27.983 6.978 25.481 .00 .00 hazirhk-1 .01
medya arast hazirlik =3
bagimlih@l  Gruplarici 918 251.405 274 hazirlik—4
Genel 922 279.317 i?
3-4

Tablo 4’te iiniversite 6grencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin
sinif degiskenine gore farklilasma durumlarina iliskin ANOVA analizi sonuglari

492



MILLI EGITIM e Cilt: 54 e Ki3/2025 e Say1: 245, (483-508)

yer almaktadir. Tablodan da goriilecegi iizere katilimcilarin sosyal medya
bagimhilik diizeyleri simif degiskenine gore istatistiki agidan anlamli olarak
farklilasma go6zlenmektedir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek iizere yapilan Tukey testi sonucunda hazirlik smifi 6grencileri ile
1.smiflar arasinda 1.smiflar Iehine, hazirlik sinifi 6grencileri ile 3. siniflar arasinda
hazirlik siniflar1 lehine, hazirlik sinifi 6grencileri ile 4. siniflar arasinda hazirlik
siniflar1 lehine, 1. sinif 6grencileri ile 3. siniflar arasinda 1.siniflar lehine, 2. sinif
Ogrencileri ile 3. siniflar arasinda 2.smiflar lehine, 3. sinif 6grencileri ile 4. siniflar
arasinda 4.smiflar lehine anlamli bir farklilasma gozlenmistir.

4. Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimhihk Diizeylerinin
Fakiilte Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina iliskin Bulgular
Tablo 5

Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlilik Diizeylerinin Fakiilte
Degiskenine Gore Farklilasma Durumu

Faktor Varyans Sd  Kareler Kareler F Levene P Fark Etki
kaynag1 toplam1  ortalamasi
Sosyal Gruplar 8 15.182 1.898 6.567 .00 .00 Edebiyat .05
medya arast — Tletisim
bagmligl  Gryplar 914  264.135 289 JZiraat,
ici Beden

Genel 922 279317 Egitimi
Iktisat —
Tletisim,
Beden
Egitimi

fletisim —
Turizm
Ziraat —
Turizm
Giizel
Sanatlar —
iletisim
Beden
Egitimi —
Turizm

Tablo 5’te TUniversite Ogrencilerinin sosyal medya bagimmlilik
diizeylerinin fakiilte degiskenine gore farklilasma durumlarina ilisgkin ANOVA

493



Kirgizistan’daki Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlilik Diizeylerinin Incelenmesi

analizi sonuglar1 yer almaktadir. Tablodan da goriilecegi lizere katilimcilarin
sosyal medya bagimlilik diizeyleri fakiilte degiskenine gore istatistiki agidan
anlamli olarak farklilasmaktadir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek tizere yapilan Tukey testi sonucunda Edebiyat Fakiiltesi 6grencileri
ile iletisim Fakiiltesi dgrencileri arasinda Iletisim Fakiiltesi 6grencileri lehine,
Edebiyat Fakiiltesi 6grencileri ile Ziraat Fakiiltesi 0grencileri arasinda Ziraat
Fakiiltesi 0grencileri lehine, Edebiyat Fakiiltesi 6grencileri ile Beden Egitimi
Fakiiltesi 6grencileri arasinda Beden Egitimi Fakiiltesi 6grencileri lehine, Tktisat
Fakiiltesi 6grencileri ile iletisim Fakiiltesi 6grencileri arasinda iletisim Fakiiltesi
ogrencileri lehine, Iktisat Fakiiltesi dgrencileri ile Beden Egitimi Fakiiltesi
ogrencileri arasinda Beden Egitimi Fakiiltesi Ogrencileri lehine, Iletisim
Fakiiltesi 6grencileri ile Turizm Fakiiltesi 6grencileri arasinda Iletisim Fakiiltesi
ogrencileri lehine, Ziraat Fakiiltesi 6grencileri ile Turizm Fakiiltesi dgrencileri
arasinda Ziraat Fakiiltesi 6grencileri lehine, Giizel Sanatlar Fakiiltesi 6grencileri
ile Iletisim Fakiiltesi 6grencileri arasinda Iletisim Fakiiltesi dgrencileri lehine,
Beden Egitimi Fakiiltesi 6grencileri ile Turizm Fakiiltesi 0grencileri arasinda
Beden Egitimi Fakiiltesi 6grencileri lehine anlamli bir farklilasmanin oldugu
belirlenmistir.

5. Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimhhk Diizeylerinin Boliim
Degiskenine Gore Farkhlasma Durumlarina iliskin Bulgular
Tablo 6

Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlilik Diizeylerinin Béliim
Degiskenine Gore Farklilasma Durumu

Faktor Varyans Sd Kareler  Kareler F Levene P Fark Etki
kaynag1 toplam1  ortalamasi

Sosyal Gruplar 8 5.776 481 1.601 .00 .09

medya arast

bagimlihg:  Gruplarigi 914  273.541 301
Genel 922 279.317

Tablo 6’da tiniversite 0grencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin
boliim degiskenine gore farklilasma durumlarina iligkin ANOVA analizi sonuglari
yer almaktadir. Tablodan da goriilecegi iizere katilimcilarin sosyal medya
bagimlilik diizeyleri boliim degiskenine gore istatistiki agidan anlamli olarak
farklilasmamaktadir.
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6. Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimhlik Diizeylerinin Ayhk
Gelir Degiskenine Gore Farklilasma Durumlarina iliskin Bulgular
Tablo 7

Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlilik Diizeylerinin Aylik Gelir
Degiskenine Gore Farklilasma Durumu

Faktor Varyans Sd Kareler  Kareler F Levene P Fark Etki
kaynagi toplam1  ortalamasi
Sosyal Gruplar 8 15.182  1.898 6.567 .00 .00 0-20ile 61
Medya arast ve lizeri
Bagimliligt  Gruplarigi 914 264.135 289 21-40 ile
Genel 922 279317 61 ve tizeri
41-60 ile
61 ve lizeri

Tablo 7°deiniversite 6grencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin
aylik gelir degiskenine gore farklilagma durumlarina iliskin ANOVA analizi
sonuglart yer almaktadir. Tablodan da goriilecegi iizere katilimeilarin sosyal
medya bagimlilik diizeyleri aylik gelir degiskenine gore istatistiki acidan
anlamli olarak farklilasmaktadir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek iizere yapilan Tukey testi sonucunda 0-20 bin lira aylik geliri olanlar
ile 61 bin lira ve lizeri aylik geliri olanlar arasinda 0-20 bin lira aylik geliri olanlar
lehine, 21-40 bin lira aylik geliri olanlar ile 61 bin lira ve iizeri aylik geliri olanlar
arasinda 21-40 bin lira aylik geliri olanlar lehine, 41-60 bin lira aylik geliri olanlar
ile 61 bin lira ve lizeri aylik geliri olanlar arasinda 41-60 bin lira aylik geliri
olanlar lehine anlamli bir farklilasmanin oldugu sonucuna ulagilmistir.

7. Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimhilik Diizeylerinin Giinliik
Internet Kullani (GIK) Degiskenine Gore Farkhlasma Durumlarina
Iliskin Bulgular
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Tablo 8

Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlilik Diizeylerinin GIK
Degiskenine Gore Farklilasma Durumu

Faktor Varyans Sd  Kareler Kareler F Levene P  Fark Etki
kaynag1 toplami  ortalamasi
Sosyal Gruplar 2 12.578  6.289 21.692 .00 .00 1-3ile 04
Medya arasl 4-6
Bagimhigi  Gryplar 920  266.739 .290 1-3ile
ici 7 ve
Genel 922 279317 uzett
4-6 ile
7 ve

lizeri

Tablo 8’de liniversite dgrencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin
GIK degiskenine gore farklilasma durumlarina iliskin ANOVA analizi sonuglari
yer almaktadir. Tablodan da goriilecegi ilizere katilimcilarin sosyal medya
bagimlilik diizeyleri GIK degiskenine gore istatistiki agidan anlamli olarak
farklilasmaktadir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
iizere yapilan Tukey testi sonucunda 1-3 saat internet kullananlar ile 4-6 saat
internet kullananlar arasinda 4-6 saat lehine, 1-3 saat internet kullananlar ile 7
ve lizeri saat internet kullananlar arasinda 7 ve {izeri lehine ve 4-6 saat internet
kullananlar ile 7 ve lizeri saat internet kullananlar arasinda 7 ve iizeri lehine
anlamli bir farklilasmaya ulagilmistir.

8. Katihmcilarin Demografik Ozellikleri ile Sosyal Medya Bagimlihk Diizey-
leri Arasindaki Iliski Diizeyine Yo6nelik Bulgular

Tablo 9

Sosyal Medya Bagimlilik Diizeyi ile Bagimsiz Siralt Degiskenler Arasindaki
Iliski Diizeyi Spearman Korelasyon Testi Analizi

Smif Aylik gelir Giinliik int. Kullanim siiresi
Sosyal medya r -.025 - 131%* 212%*
bagimliigr 45 .00 .00
n 923 923 923

**0.01 diizeyinde anlamli
*0.05 diizeyinde anlaml
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Tablo 9’da iiniversite dgrencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeyleri
ile sinif, aylik gelir ve gilinliikk internet kullanim siiresi arasindaki iligskiye ait
Spearman Korelasyon Analizi sonuglar1 yer almaktadir. Buna gore sosyal medya
bagimlilik diizeyi ile sinif degiskeni arasinda negatif yonlii diisiik diizeyde bir
iliski oldugu belirlenmistir (r =.025, p>0.05). Sosyal medya bagimlilik diizeyi
ile aylik gelir degiskeni arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski gozlenirken
(r =-.31, p<0.01), sosyal medya bagimlilik ile giinliik internet kullanim siiresi
arasinda yine pozitif yonlii anlamli bir iligkiye (r =.212, p<0.01) rastlanmamuistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmada oncelikle tiniversite 6grencilerinin sosyal medya bagimlilik
diizeylerinin farkli degiskenlere gore incelenmesi amacglanmistir. Ayrica
arastirmanin alt amagclart kapsaminda o6grencilerin sosyal medya bagimlilik
diizeylerinin cinsiyet, sinif, fakiilte, boliim, ailenin gelir diizeyi ve internet kullanim
stiresine gore farklilagip farklilagsmadigi, katilimcilarin demografik 6zellikleri ile
sosyal medya bagimlilik diizeyleri arasinda iliski olup olmadig1 incelenmistir.
Cinsiyetdegiskenine gore ¢calismayakatilan tiniversite 6grencilerinin cogunlugunu
kiz 6grenciler olusturmustur. Smif degiskenine gore ¢ogunlukla ikinci siniflarin
katildig1 goriilmiistiir. Fakiilte degiskenine gore Edebiyat Fakiiltesinden katilan
ogrenciler cogunlugu olusturmustur. Boliim degiskenine gdre calismaya katilan
liniversite 6grencilerinin ¢ogunlugunu, beden egitimi 6grencileri olusturmustur.
Ailenin aylik geliri incelendiginde en yiiksek oranin, maasin 0-20 bin arasi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Giinliik internet kullanim siiresine gore ¢aligmaya
katilan iiniversite 6grencilerinin ¢ogunlugunun giin i¢cinde 4-6 saat aras1 internet
kullandig1 belirlenmistir. Sahip olunan teknolojik araclar incelendiginde
ogrencilerin bir kisminin sadece kendine ait telefonu oldugu, cogunluk kisminin

ise kendine ait telefonu ve bilgisayari oldugu sonucuna ulagilmistir.

Elde edilen bulgulara gore iiniversite 6grencilerinin sosyal medya
bagimlilik diizeylerinin aritmetik ortalamasi 2,79 olarak hesaplanmistir. Bu deger
0lcegin degerlendirme araliklar1 dikkate alindiginda diisiik bagimlilik segenegine
denk geldigi goriilmiistiir. Universite dgrencilerinin sosyal medya bagimlilik
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasma durumlar1 incelendiginde cinsiyet
degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Diger bir
deyisle kadin ve erkek 6grencilerin sosyal medya bagimlilik diizeyleri istatistiki
acidan anlamli sekilde farklilasmamaktadir. Caligmay1 destekleyen (Aktan,
2018; Baz, 2018; Giil ve Diken, 2018; Sagar, 2018) arastirmalarda kiz ve erkek

497



Kirgizistan’daki Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlilik Diizeylerinin Incelenmesi

Ogrencilerin sosyal medya bagimliliklart benzer diizeyde oldugu belirtilmistir.
Aktan (2018) Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlilik Diizeylerinin
Cesitli Degiskenlere Gore incelenmesi baslikli calismasinda sosyal medyani bu
yogun kullanimiin problemli kullanim sorununa yol agtigini, bu durumun da
sosyal medya bagimliligi kavramini ortaya ¢ikardigini belirtmistir. Bu nedenle
iiniversite 6grencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeylerini dlgme arastirmasi
yapmustir. Caligma Aksaray Universitesinde dgrenim goren dgrenciler iizerinde
uygulamistir.

Calisma bulgularinda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle ¢alismay1 destekledigi
sOylenebilir. Bir diger ¢aligmay1 destekleyen aragtirmada (Giil ve Diken, 2018) Fen
Bilgisi Ogretmeni Adaylarmin Sosyal Medya Bagimlilik diizeylerini belirlemek
icin Atatiirk Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren
fen bilgisi 0gretmeni adaylarina 6lgegi uygulamigtir. Calismanin bulgularina
gore cinsiyet degiskenine bakildiginda dlgegin alt boyutlar1 agisindan 6gretmen
adaylarinin 6lgekten elde edilen ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadigim belirtmistir. Yani kizlarin ve erkeklerin sosyal
medya bagimliliginin benzer diizeyde oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar1 dikkate
alarak cinsiyetin 6grencilerin sosyal medya bagimliliklarini etkileyen bir faktor
olmadig1 sdylenebilir. Bu arastirmadaki cinsiyet boyutundaki ortaya ¢ikan sonucu
desteklemeyen calismalarda (Seferoglu ve Yildiz, 2013; Karaman ve Kurtoglu
2009; Yilmazsoy ve Kahraman, 2017; Becan, 2018; Balta ve Horzum, 2008;
Esen, 2010; Tanriverdi ve Sagir, 2014; Cam, 2012) sosyal medya kullaniminin
cinsiyet degiskenleri a¢isindan incelenmesinde erkeklerin kizlardan daha bagimli
olduklari, kizlarin daha az bagimli olduklari, erkeklerin sosyal medyada kontrollii
davranamadiklart ve kendileriyle c¢atigma halinde olduklari goriilmiistiir.
Universite dgrencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin simf degiskenine
gore farklilagma durumu incelendiginde sosyal medya bagimlilik diizeyleri sinif
degiskenine gore istatistiki agidan anlamli olarak farklilagmaktadir. Sonuglara
gore en ¢cok hazirlik sinifinin lehine ¢iktig1 goriilmiistiir. Bir diger ifadeyle hazirlik
sinifinin diger siniflara goére daha ¢ok sosyal medyada aktif olduklari, internet
bagimlist olduklari belirlenmistir. Bunun nedeni olarak ergenlik doneminde
biligsel, zihinsel ve dis diinyay:1 algilamadaki degisikliklerin ileri siirdiikleri
sOylenebilir. Literatiire bakildiginda da yas grubunun yiikselmesiyle birlikte
bagimliligin diistigii goriilmiistiir (Wang, 2015).
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Elde edilen bulgulara gore fakiilte degiskeni farklilasma durumu
incelendiginde sosyal medya bagimlilik diizeyleri fakiilte degiskenine gore
istatistiki acidan anlamli olarak farklilagsmaktadir. Sonuglara gore Edebiyat
Fakiiltesi 6grencileri ile iletisim Fakiiltesi 6grencileri arasinda Iletisim Fakiiltesi
ogrencileri lehine, iktisat Fakiiltesi 6grencileri ile Iletisim Fakiiltesi 6grencileri
arasinda letisim Fakiiltesi 6grencileri lehine, iktisat Fakiiltesi 6grencileri ile
Beden Egitimi Fakiiltesi 6grencileri arasinda Beden Egitimi Fakiiltesi 6grencileri
lehine, iletisim Fakiiltesi 6grencileri ile Turizm Fakiiltesi dgrencileri arasinda
Iletisim Fakiiltesi &grencileri lehine, Giizel Sanatlar Fakiiltesi 6grencileri ile
Iletisim Fakiiltesi Ogrencileri arasinda lletisim Fakiiltesi grencileri lehine.
Sonuglara gore en c¢ok Iletisim Fakiiltesi lehine ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir.
Bu sonuglar1 dikkate alarak iletisim Fakiiltesinin tiim calismalarmin sosyal
medyayla ilgili oldugu, daha ¢ok ders alirken ve ¢caligsmalarinda teknolojik araglari
kullandiklar1 sdylenebilir. Tutgun (2019) Iletisim Fakiiltesi Ogrencilerinin Sosyal
Medya Bagimliligini incelemek amagcli yapilan ¢aligmaya bakildiginda iletisim
Fakiiltesi 6grencilerinin sabah uyanir uyanmaz ve gece uyumadan mutlaka sosyal
medya hesaplarini kontrol ettiklerini belirtmistir. Bununla birlikte sabah uyanir
uyanmaz sosyal medya kontrolii yapanlarin bagimlilik seviyelerinin en yiiksek
oldugunu saptamistir. Bulgularin arastirmay1 destekledigi goriilmektedir. Bunun
disinda Iletisim Boliimiiniin diger fakiiltelere gore daha ¢ok disa doniik bir meslek
oldugu, dersler ve islenen konularin sosyal yapiya doniik oldugu diistiniilebilir.

Universite dgrencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin béliim
degiskenine gore farklilasma durumu incelendiginde istatistiki acidan anlamli
olarak farklilik gériilmemistir. Universite dgrencilerinin sosyal medya bagimlilik
diizeylerinin aile aylik gelir degiskenine gore farklilasma durumlarina iliskin
bulgulara bakildiginda katilimcilarin sosyal medya bagimlilik diizeyleri aylik
gelir degiskenine gore istatistiki agidan anlamli olarak farklilastigi goriilmiistiir.
Sonuglara gore 0-20 bin som aylik geliri olanlar ile 61 bin som ve tizeri aylik
geliri olanlar arasinda 0-20 bin lira aylik geliri olanlar lehine, 21-40 bin som
aylik geliri olanlar ile 61 bin som ve iizeri aylik geliri olanlar arasinda 21-40
bin som aylik geliri olanlar lehine, 41-60 bin som aylik geliri olanlar ile 61 bin
som ve iizeri aylik geliri olanlar arasinda 41-60 bin som aylik geliri olanlar
lehine anlamli bir farklilagmanin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglari
dikkate alarak aylik geliri diisiik olan ailelerin ¢cocuklarinin aylik geliri yiiksek
olan ailelerin ¢ocuklarma gore sosyal medya bagimlilik diizeylerinin yiiksek
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oldugu goriilmiistiir. Sosyoekonomik diizeyi diisiik olan bireyler gergek hayatta
gergeklestiremedikleri davraniglart sanal ortamda tatmin etme yoluna gittikleri
sOylenebilir. Buna karsin bu konuda daha 6nce gercgeklestirilmis ve bu c¢alisma
sonuclariyla tamamen farklilik gésteren ¢aligmalar da mevcuttur. Soyle ki, (Argin,
2013; Cetinkaya, 2013; Giiriiltii, 2016; Celik, 2017) arastirmalarinda 6grencilerin
ailelerinin aylik toplam gelir diizeylerine gore sosyal medya bagimliliklarinda
farklilagsma olmadigimi belirtmistir. Diger bir ifade ile farkli gelir diizeyindeki
ailelerin ¢ocuklar1 benzer diizeyde sosyal medya bagimliligina sahip oldugunu
belirtmistir. Bir diger ¢alismay1 destekleyen Andreassen vd. (2016) tarafindan
gergeklestirilen arastirmada diisiik sosyoekonomik duruma sahip ailelerin
cocuklarinin sosyal medya bagimliliklar1 daha yiliksek oldugunu belirtmistir.
Ayni konu iizerinde birgok farkli sonuca ulasilmisti. Bu durumun nedeni ise
arastirmalarin farkli degiskenlere sahip olmasidir. Arastirmalarda uygulanilan
yas grubu, 6l¢ek tiirii, mekan vb. bir¢cok degisken vardir.

Bir diger bulguya gore 6grencilerin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin
giinlik internet kullanim degiskeni farklilasma durumu incelendiginde
katilimcilarin sosyal medya bagimlilik diizeyleri GIK degiskenine gore istatistiki
acidan anlamli olarak farklilasmanin oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonuglarina
gore 1-3 saat internet kullananlar ile 4-6 saat internet kullananlar arasinda 4-6
saat lehine, 1-3 saat internet kullananlar ile 7 ve iizeri saat internet kullananlar
arasinda 7 ve {lizeri lehine ve 4-6 saat internet kullananlar ile 7 ve {izeri saat
internet kullananlar arasinda 7 ve iizeri saat internet kullananlarin lehine anlaml
bir farklilasmanin oldugu goriilmiistiir. Bir diger deyisle giinliik internet kullanim
siiresi 7 saat ve lizeri olanlarin sosyal medya bagimlilik diizeyinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonucu destekleyen caligsmalara gore (Balct
ve Golcii, 2013; Aktan, 2018; Ciftgi, 2018; Gomleke¢i, 2019) katilimcilarin
giinliik olarak sosyal medyaya ayirdiklar1 vaktin artmasi, onlarin sosyal medya
bagimlilig1 iizerinde belirleyici unsurlardan biri oldugunu belirtmistir.

Sosyal medyada giinliik harcanan vaktin fazla olmasinin sosyal medya
bagimhilik diizeyini artirdigin1 da ortaya koymustur. Universite dgrencilerinin
sosyal medya bagimlilik diizeyleri ile sinif, aylik gelir ve giinliik internet kullanim
siiresi arasindaki iliski incelendiginde sosyal medya bagimlilik diizeyi ile siif
degiskeni arasinda negatif yonlii diisiik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir.
Sosyal medya bagimlilik diizeyi ile aylik gelir degiskeni arasinda negatif yonli
anlamli bir iliski gozlenirken, sosyal medya bagimlilik ile giinlik internet
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kullanim siiresi arasinda yine pozitif yonlii anlamli bir iligkiye rastlanmamuistir.
Yukaridaki sonuglar dikkate alindiginda; 6zellikle hazirlik sinifina devam eden
Ogrencilerin daha gen¢ hatta ergenlik doneminde olduklart diisiiniildiigiinde,
bu genglere yonelik bilingli medya kullanimi temali egitimler diizenlenebilir.
Bu egitimler, seminer ve uygulamaya doniik egitimler olabilir. Hazirlik sinifi
yas grubundaki dgrencilerin sosyal medya kullanim amaci tespit edilip bilingli
internet kullanimi1 hakkinda seminer ve grup danigmalar1 diizenlenebilir. Ekran
siiresini azaltmak i¢in 6grenciler farkli etkinliklere yonlendirilebilir.

Yazar Katkilari: Makalede her bir yazarin katki orani esittir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catigmasi olmadigini
beyan ederiz.

Etik Beyani: Bu calismada «Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesinnde belirtilen kurallara uyuldugunu ve «Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemlerne dayali higbir islem
yapmadigimizi beyan ederiz. Ayn1 zamanda tiim yazarlarin ¢alismaya katkida
bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasinin bulunmadigin,
tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu beyan
ederiz.

Etik Kurul izni: Calismanin etik izni 30.12.2022 tarihinde “R.30.2022/BAYEK—
19955” saysi ile Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Kurulundan alinmistir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan c¢aligmalarin  Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararas1 Lisansi ile lisanslanmustir.

Veri Kullanilabilirligi Beyami: Bu calisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep lizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardim i¢in Yapay Zekd Kullanimi: Yazarlar, yazma yardimi i¢in
yapay zekanin kullanilmadigini beyan eder.
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Extended Summary
Introduction

The general purpose of this research is to determine the social media
addiction levels of university students. To achieve this general purpose; What
are the social media addiction levels of university students, Social media
addiction levels of university students; The answer to the question of whether
there is a significant difference according to gender, class, faculty, department,
family income level, daily internet usage time, and what the relationship levels
are between the demographic characteristics of the participants and their social
media addiction levels was sought.

Methology

Descriptive survey model was used in the research. The population
of the research consists of students studying at Manas University in the 2022-
2023 academic year. The sample of the study, on the other hand, consists of 923
students studying at the same university and filling out the scale voluntarily. The
data of the research was collected through “google form” in January 2023. The
students’ filling out the scale was based on the voluntary basis of the participants.
The “Social Media Addiction Scale” developed by Sahin and Yagc1 (2017) was
used as a data collection tool in the study. The data collection tool used in the
research consists of two parts. In the first part, demographic information such as
gender, class, faculty, department, monthly income of the family are included.
In the second part, there is a scale that aims to measure social media addiction,
which consists of 20 items and has a single factor structure. The scale consists
of five-point Likert-type options using the options “Not Suitable for Me”, “Not
Suitable for Me”, “I am undecided”, “Affordable to Me”, “Very Suitable to Me”.
It is scored from 1 to 5, with “Not at all Suitable for Me” being the lowest and
“Very Suitable for Me” being the highest.

Findings

In the analysis of the data, first the P-P graph in the data set was
examined and the histogram was examined, and it was observed that there was
no multiple normality. Then, it was checked whether the data were normally
distributed or not to determine which of the parametric or non-parametric tests to
use. Normal distribution is considered a basic assumption in statistical analysis
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and structural equation modeling.Whether it fulfills the normal distribution
condition or not, extreme values were determined and removed from the data
set. In order to determine the normal distribution, the results of Kolmogorov-
Smirnov and Shapiro-Wilk tests were examined first and it was seen that the
results were significant in both test types. Since the kurtosis and skewness values
are between +2 and -2, it was decided to use parametric tests. While calculating
the differentiation status of independent variables, independent samples t-test was
used for the differentiation status of social media addiction levels of those with two
categorical variables, and ANOVA test for multivariate ones. The r effect formula
was used to calculate the independent samples t-test effect value. According to
the results of the study, the arithmetic mean of social media addiction levels of
university students was calculated as 2.79. Considering the evaluation intervals
of the scale, it was seen that this value corresponded to the undecided option.
According to the findings, the majority of the university students participating
in the study according to gender variable were female students. When the class
variable was examined, it was seen that second graders participated the most.
According to the faculty variable, the most participants were students from the
faculty of literature. According to the department variable, the majority of the
university students participating in the study were physical education students.
When the family’s monthly income is examined, it is concluded that the highest
salary is between 0-20 thousand. According to the daily internet usage time, it was
determined that the majority of the university students participating in the study
used the internet for (4-6) hours during the day. When the technological tools
owned were examined, it was concluded that some of the students only had their
own phones, while the majority had their own phones and computers. When the
differentiation status of the social media addiction levels of university students
according to gender was examined, it was concluded that there was no significant
difference according to the gender variable. In other words, social media addiction
levels of female and male students do not differ statistically significantly. When
the differentiation status of the social media addiction levels of university students
according to the class variable was examined, it was concluded that the social
media addiction levels differed statistically significantly according to the class
variable. According to the results, it was seen that all dimensions were in favor of
the preparatory class. In other words, it was determined that the preparatory class
was more addicted to social media than other classes. According to another result,
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it was observed that the social media addiction levels of the students differed
statistically significantly according to the family monthly income variable and
the social media addiction levels of the students according to the monthly income
variable. According to another result of the study, it was seen that the social
media addiction levels differed statistically significantly according to the faculty
variable and it was in favor of the communication faculty among the faculties.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

The monthly income variable, between those with a monthly income of
0-20 thousand som and those with a monthly income of 61 thousand som and
above in favor of those with a monthly income of 0-20 thousand som, between
those with a monthly income of 21-40 thousand som and 61 thousand som and
above It has been concluded that there is a significant difference in favor of those
with a monthly income of 21-40 thousand som, between those with a monthly
income of 41-60 thousand som and those with a monthly income of 61 thousand
som and above in favor of those with a monthly income of 41-60 thousand som.
Taking these results into account, it was seen that the social media addiction
levels of the children of families with low monthly income were higher than the
children of families with high monthly income. It was observed that there was
a statistically significant difference in the social media addiction levels of the
participants according to the daily internet use variable. Between those who use
the Internet for 1-3 hours and those who use the Internet for 4-6 hours, in favor
of 4-6 hours, between those who use the Internet for 1-3 hours and those who
use the Internet for 7 or more hours, in favor of 7 or more, and between those
who use the Internet for 4-6 hours and 7 or more hours It has been observed
that there is a significant difference between internet users in favor of those who
use the internet for 7 or more hours. In other words, it was concluded that those
who use the Internet for 7 hours or more per day have a higher social media
addiction level. When the relationship between the social media addiction levels
of university students and their class, monthly income and daily internet usage
time was examined, it was determined that there was a low negative relationship
between the social media addiction level and the class variable. While a negative
significant relationship was observed between the level of social media addiction
and the monthly income variable, no positive significant relationship was found
between social media addiction and daily internet usage time. Considering the
above results; Considering that the students attending the preparatory school are
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younger or even in the adolescence period, conscious media use-themed trainings
can be organized for these young people.
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Oz

Mevcut arastirmanmin amaci, ortaokul ogrencilerinin vatanseverlik degerine iliskin algilarin
metaforlar araciligi ile ortaya ¢ikarmaktr. Calisma, nitel aragtirma yontemleri arasinda yer alan
olgubilim deseninde ger¢eklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim 6gretim
yilinda Kilis ili merkezinde bir devlet okulunda 5, 6, 7 ve 8. sinifta ogrenim goren toplamda 272
ogrenci olusturmaktadwr: Calismaya katilan ogrencilerin belirlenmesinde amagsal drnekleme
yontemlerinden tipik durum ornekleme yontemi kullanmilmistir. Arastirma verileri, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen metaforlar yoluyla veri toplama formu ile toplanmistir. Arastirmada
katilimcilardan elde edilen verilerin analizinde tiimevarimct analiz yonteminden yararlanimistir.
Arastirma sonucunda, Degerler Arasi Iliski Olarak Vatanseverlik, Sosyal Yasam ve Cevre Olarak
Vatanseverlik, Milli Kimlik ve Toplumsal Baglar Olarak Vatanseverlik ve Kisisel ve Toplumsal
Duygu Olarak Vatanseverlik olmak iizere 4 tema ve bu temalarda yer alan benzersiz 46 olmak iizere
toplamda 357 metafor tespit edilmistir. En ¢ok tekrar eden metaforlar Sevgi, Saygi, Yardimseverlik,
Atatiirk, Asker, Bayrak, Dostluk, Anne, Vatami Korumak, Arkadas, Ordu, Baba, Vatani Sevmek,
Aile ve Aga¢ metaforlarid. Calismada elde edilen metaforlar ve gerekgeleri incelendiginde
ise ogrencilerin vatanseverlik degerine iliskin algilarimin tamaminin olumlu oldugu sonucuna
ulasilngtir.

Anahtar Kelimeler: vatanseverlik, metaforik algi, ortaokul 6grencileri
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Middle School Students’ Metaphorical Perceptions Of

Patriotic Value

Abstract

The purpose of the current research is to reveal middle school students’ perceptions of patriotism
through metaphors. The study was conducted using a phenomenological design, which is among
qualitative research methods. The research group consists of a total of 272 students studying in
the 5th, 6th, 7th, and 8th grades at a public school in the central district of Kilis during the 2023-
2024 academic year. The typical case sampling method, one of the purposive sampling techniques,
was used to select the participating students. Research data were collected through a data
collection form developed by the researchers using metaphors. The analysis of the data obtained
from the participants employed an inductive analysis method. As a result of the research, a total
of 357 metaphors were identified, categorized into four themes: Patriotism as an Interpersonal
Relationship, Patriotism as Social Life and Environment, Patriotism as National Identity and
Social Bonds, and Patriotism as Personal and Social Emotion. The most frequently recurring
metaphors include Love, Respect, Helping, Atatiirk, Soldier, Flag, Friendship, Mother, Protecting
the Homeland, Friend, Army, Father, Loving the Homeland, Family, and Tree. An examination of
the metaphors and their justifications indicates that students’ perceptions of the value of patriotism
are entirely positive.

Keywords: patriotism, metaphorical perception, secondary school students
Giris

Gegmisten glinlimiize uluslar, varliklarini ve isleyislerini siirdiirebilmek
icin iilkelerine ve vatanlarina bagli, iyi yetismis yurttaslara ihtiya¢ duymuslardir.
Sinirlarm korunmasi, yeni topraklarin elde edilmesi veya topraklarin diigman
isgalinden kurtarilmasi gibi pek ¢ok tarihsel olayda oldugu gibi, uluslar, rekabet
glicinii arttirmasinda veya birlik ve beraberlik igerisinde varligimi stirdiirmek
icin de milll ve manevi degerlere sahip bireyler yetistirmislerdir. Yurttaglarin
tilkelerine olan baglilik ve sevgisi, o iilkenin varligin1 devam ettirmesi agisindan
son derece onemlidir. Iyi yetismis, vatansever yurttaslar, uluslarinmn siyasi,
sosyal ve ekonomik yasamina aktif bir sekilde katilim saglayarak iilkelerinin
ilerlemesine 6nemli katkilarda bulunurlar. Milli degerlere sahip bireylerin
yetigtirilmesi, formal veya informal sekilde egitimin bir misyonu olagelmistir.
S6z konusu milli degerler icerisinde vatanseverlik degeri pek cok agidan yeni
nesillere kazandirilmasi elzem bir goriiniimde ve énemdedir.

Sosyal bilimlerde deger kavramu, ilk olarak Polonyali filozof ve sosyolog
Florian Witold Znaniecki tarafindan kazandirilmistir. Kokeni Latince olan
“Valare” kelimesinden tiiretilen bu kavram, “gli¢lii olmak” veya “kiymeti olmak”
anlamlarina gelmektedir (Bilgin, 1995; akt. Ulusoy ve Dilmag, 2012). Degerler,
kisinin deneyimleriyle, icinde bulundugu toplumun kiiltiirel unsurlariyla ve sosyal
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gevresiyle etkilesim halinde sekillenen, kisiden kisiye degisen 6nem derecelerine
sahip ve davranisa doniistiigiinde kisiye atfedilebilen kavramlardir ve informel
veya formel sekilde kazanilirlar (Yildirim ve Demirel, 2021). Baska bir deyisle,
degerler, bireyin davranislarin1 yonlendiren inanglar, prensipler ve eylemlerin
arzu edilebilir veya iyi olduguna karar verilen standartlardir (Halstead ve Taylor,
2000). Diger bir goriise gore ise degerler, toplumsal biitliinliiglin ayrilmaz bir
parcasidir (Turan ve Aktan, 2008); hayatimiza anlam katan ve kimligimizi
sekillendiren unsurlardir (Beldag vd., 2016). 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda ise degerler, dgretim programlarinin bakis agilarini olusturan
temel prensiplerin bir biitlinii olarak ifade edilmistir. Kiiltiiriimiiz ve tarihimizden
kaynaklanan degerlerin kdkeni, onlardan beslenerek giinlimiize ve gelecegimize
ulagsmaktadir. Temel insani karakterimizi olugturan bu degerler, giinliik yagamin
normal seyrinde ve karsilasilan zorluklarin iistesinden gelmede bize ilham veren
giiciin kaynagidir (MEB, 2018). Degerlerin kazandirilma siireci ise formel yapi
icerisinde degerler egitimi kavramiyla adlandirilmaktadir.

Degerler egitimi diisiincesinin kokenleri, egitimle paralel olarak tarihsel
olarak ¢ok eskilere dayanmaktadir. Zira tarih boyunca egitimin temelde iki amac1
olmustur. Birincisi, bireyin akademik olarak daha yetkin olmasini saglamaktir.
Ikincisi ise manevi agidan bireyin iyi bir insan ve iyi bir vatandas olmasim
saglamaktir. Bu baglamda degerler egitimi izlerine Antik Yunan’da Sokrates
ve Aristo gibi filozoflarin ¢aligmalarinda ve dinsel yonlii olarak Hristiyanlik,
Islamiyet ve Budizm gibi dinlerde rastlanmaktadir (Altan, 2011). Degerler egitimi,
ogrencilerde olumlu, ahlaki ve topluma uygun egilimlerin ve yetkinliklerin
gelistirilmesini tesvik etmek i¢in pedagojiler ve giiglendirici yapilar olusturma
cabasi oldugu gibi ayn1 zamanda akademik basar1 ve odaklanmay1 da kapsar
(Berkowitz, 2011). Yildirim’a (2019) goére, degerler egitimi, farkli isimlerle anilan
ancak toplumsal kiiltlirtin devamlilig1 i¢in degerlerin aktarildigr ve iyi karakter
niteliklerinin kazandirildig1 bir siirectir. Bu egitimin amaci, evrensel olarak kabul
gbrmiis degerlere vurgu yaparak iyi karakter 6zelliklerine sahip, ahlaki degerleri
benimsemis, sorumluluk sahibi yurttaslar yetistirmektir (Altan, 2011). Topal’a
(2019) gore ise, bir ulusun “muasir medeniyetler” seviyesine ¢ikabilmesi igin
ahlaki degerleri benimsemis bireyler yetistirmesi gerekmektedir. Ona gore, bir
devletin gelecegi, ulusal degerlere sahip bireylere baghdir. Ulusal degerlerin
basinda ise vatanseverlik degerinin geldigi soylenebilir. Esasen bazi ¢aligsmalarda
da ifade edildigi lizere vatanseverlik, 6dnemli bir konu olmasma ragmen ne
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psikologlar ne de siyaset bilimciler tarafindan hak ettigi ilgiyi gormiistiir (Bar-
Tal ve Staub, 1997). Ulusal ve uluslararasi literatiir incelendiginde vatanseverlik
iizerine yapilan kavramsal ve kuramsal aragtirmalarin sinirli bir g¢ergevede
gercgeklestigi ve yapilan kisith ¢alismalarin vatanseverligi tanimlama ¢abasindan
oteye gitmedigi goriilmektedir (Yazici, 2009).

Vatanseverligi dogru anlamlandirabilmek i¢in kelime kdkenine inmek
ve vatan veya vatandas kavramlarii irdelemek gerekir. Tarihsel olarak ilk defa
1789 Fransiz devrimi ile politik bir mana kazanan “vatandas” kelimesi, son iki
ylzyilda sozliiklere girmistir. Fransiz Milli Meclisi tarafindan kabul edilerek
26 Agustos 1789°da yayimlanan “Insan ve Vatandas Haklar1 Beyannamesi”,
vatandaslik kavramimi genis kitlelere tanitmistir (Y1lmaz, 2004; akt. Bakioglu
ve Kurt, 2009). Ancak bu kavramin kdkeninin Fransiz Devrimi’nden dnceye
dayandigi diistiniilmektedir (Sar1, 2003; akt. Tarhan, 2019). Ozellikle Antik Yunan
Doénemi’nde, kadinlara ve yabancilara politik haklar verilmemis ve kolelik yaygin
olsa da vatandaglik kavraminin Antik Yunan’da da 6nemli bir role sahip oldugu
goriilmektedir (Glindiiz ve Giindiiz, 2002; akt. Tarhan, 2019). Kiiresel dlgekte
19. yilizyilin sonlarina gelindiginde giiglenen merkezi devlet iktidar1 ve yiikselen
milliyet¢ilik akimi karsisinda vatanseverlik sdylemi elestirel niteligini kaybetmis
ve ulus devletin propagandasinda kullanilmistir. Bu durum, vatanseverligin
milliyetcilikten ayrigsmasi ve retoriginden koparilamaz héle gelmesine neden
olmustur (Primoratz, 2002). Tiirk tarihinde ise vatanseverligin Orta Asya’dan
giiniimiize &nemini korudugu goriilmektedir. Ozellikle Osmanli Devleti
Doénemi’nde 19. ylizyilin ikinci yarisinda hizlanan cagdaslasma gabalariyla
birlikte vatanseverlik kavrami 6nem kazanmis ve g¢esitli fikir akimlarini
etkilemistir. Ulkenin gelecegiyle ilgili endiselenen aydimlar, Osmanlicilik,
Islameilik, Tiirkgiiliik gibi akimlar i¢inde vatansever duygular gelistirmislerdir.
Cagdas Tiirkiye’nin kurulusundan bu yana, vatanseverlik diisiincesi devletin
ideolojisinin yasama gectigi kurumlar araciligiyla agik veya kapali bir sekilde
aktarilmistir. Bu kurumlar arasinda sendikalar, dernekler, siyasal partiler, okullar,
aileler ve medya onemli bir rol oynamistir (Ercan, 2015). Nitekim Cumhuriyet
Donemi’nde vatanseverlik, milli egitimin genel hedefleri arasinda 6zel bir
yer edinmis ve Sosyal Bilgiler, Tarih ve Vatandaslik gibi dersler araciligiyla
dogrudan veya dolayli olarak 6grencilere kazandirilmasi amaglanmistir (Yazici
ve Yazici, 2010). Ozellikle Sosyal Bilgiler dersi, 1968’den bugiine vatanseverlik
egitiminde dnemli bir rol oynamistir (Kara vd., 2012). Bu durum, Sosyal Bilgiler
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dersinin multidisipliner yapisindan kaynaklanmis olabilir. Ote yandan, sosyal
bilgiler 6gretiminde “vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler” yaklagiminin
da bulunmasi Sosyal Bilgiler dersine atfedilen bu rolde 6nemli bir etken olabilir
(Tarhan, 2019). Bu baglamda, Sosyal Bilgiler dersinin vatanseverlik degerini
bireylere kazandirmay1 amaglayan diger dersler arasinda 6zel bir konumu oldugu
soylenebilir (Yazici, 2009).

Westheimer’a (2006) gore, vatanseverligi tanimlamak i¢in birden fazla
kelimeye ihtiyag vardir ¢linkil tek bir kelime vatanseverligin tam kapsamini
ifade edemez. Vatanseverlik, kar gibi, goriindiigiinden daha karmasik bir
diisiince yapisin1 gerektirir. Bu nedenle, giiniimiiz sosyologlari, egitimcileri ve
politikacilari, vatanseverlik adi altinda tanimlanabilen bir¢cok inang, davranig
ve tutumu agiklamak i¢in kullandiklart kelime dagarcigini genisletmeye
ihtiya¢ duymaktadirlar. Merry (2009) de bu goriisli paylasarak, vatanseverlik
kavraminin bir¢ok kisi i¢in farkli anlamlar tasidigini belirtmistir. Kimileri igin
vatanseverlik, milliyetcilikten (ulus devlet ve lideriyle bireysel bir bag kurma)
ayr1 diistiniilemez ve milletin onurunu korumak i¢in s6z veya eylem gerektirir.
Ornegin, bir vatansever, iilkesi icin savasan ve oSlenlerin amisini yiiceltebilir.
Diger yandan, bir vatansever, gegmisteki kahramanlarin anisin1 onurlandirabilir
veya gelecekteki Ozgiirliik ihtimalini saglamak icin aktif olarak savasabilir.
Aslinda vatanseverlik, basit bir terim gibi goriinse de zamansiz bir kavramdir
ancak temelde 6yle olmadig1 anlasilir. Vatanseverlik, uzun bir tarihsel gegcmise
sahiptir ve anlami zaman i¢inde degismistir. Bu nedenle vatanseverlige farkli
anlamlar yiliklenmesi sasirtict degildir (Chua ve Sim, 2017). Tirk Dil Kurumuna
gore, vatanseverlik “dogdugu yeri, evini, kdyiinii, miistakil devlet sinirlar1 iginde
memleketini sevmektir” (TDK, 2024). Merry (2009), vatanseverligi, bireyin
anavatanini (veya evlat edindigi anavatanini) karsi duydugu, keskin bir psikolojik
sadakat ve gururu doyuran kisisel bir yakinlik olarak tanimlamistir. Baska bir
ifadeyle vatanseverlik, yasadigi topraklar1 savunmak, sevmek ve yliceltmek
anlamma gelir (Ercan, 2015). Avci vd. (2017) gore vatanseverlik, iginde
yasanilan toprak parcasina ve ulusa yonelik yiikiimliiliikklerinin farkinda olma ve
bu yiikiimliiliikleri yerine getirme bilinci olarak ifade edilebilir. Diger bir goriise
gore vatanseverlik, ulusun birligine ve vatanin bdliinmez biitlinliigline bilingli
bir bigimde inanma durumudur (Karagozoglu, 2018). Ote yandan vatanseverlik,
diinya tizerindeki her birey icin farkli bir bicimde ve farkli boyutlarda algilansa
da her milletin dogdugu, biiylidiigli ve yasamint siirdiirdigi kendi 6z iilkesine
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yonelik sevgi ve sadakat duygusu seklinde tanimlanabilir (Faiz vd., 2021). Diger
bir tanima gore vatanseverlik, bireyin ¢esitli maddi ve diger mallar1 elde etmede
yararlandig1 jeopolitik olgu olarak iilkesine baglilik hissi ve ayni zamanda bu
tilkeye hemsehrileriyle ortak bir projeye yonelik baghliktir (Ben-Porath, 2007).
Bu sekilde demokratik bir kamusal alanin olusturulmasi ve korunmasina katkida
bulunan dogru isleyen ortak bir proje olarak kavramsallastirildiginda istikrart,
miizakereyi ve karsilikli saygiy1 destekler. Boylece, demokratik bir kamusal alani
destekleyen sivil erdemler paketinin bir parcast haline gelir (Ben-Porath, 2007).
Finn ve Ravitch’e (2006) gore ise vatanseverlik, iilkesine ve topragina baglilik,
tilkesini benimsedigi yere duygusal bir yakinlik ve tilkesiyle gurur duyma olarak
tanimlanmaktadir (akt. Yildiz, 2018).

Tanimlarin ¢esitliliginden de anlasilacag iizere her bir bireyin zihninde
vatanseverlik degeri farkli sekillerde algilanir ve sekillenir. Bireylerin
vatanseverlik degerine iliskin zihinsel algilarini ifade etme ve ortaya koyma
konusunda cesitli yollar bulunmaktadir; bunlardan biri de metaforlardir (Saribas
ve Akga, 2020). Lakoff ve Johnson’a (2010) gdre metafor, herhangi bir olguyu
baska bir olguya gore anlamlandirmak ve deneyimlemektir. Dolayisiyla, metafor,
X olgusunun Y olgusu gibi oldugunu agik veya ortiik bir sekilde ifade ederek
ortaya cikar. Metaforun giiclii kilinmas1 da buradan gelir yani iki farkli olgu
arasinda bir iliski kurarak belirli bir zihinsel semanin digerine aktarilmasina
olanak tanimasidir. Bu agidan bakildiginda, metaforlar, bir kiginin belirli bir
kavrami alisilmadik bir sekilde anlamasina ve bir olguyu farkli bir baglamda
gormesine yardimci olan araglar olarak ifade edilebilir (Saban, 2008a).

9

Metafor kelimesi Yunanca “degistirmek” veya “aktarmak” anlamina
gelen “metapherein” ve “tagimak” veya “getirmek” anlamina gelen “pherein”
kelimelerinden tiiretilmistir (Levine, 2005). Tiirkcede ise “benzetme” veya
“egretileme” olarak kullanilir; eski Tiirkcede “mecaz”, Arapgada ise “istiare”
kelimeleriyle ifade edilmektedir (Aydin, 2006). Biligsel dilbilimsel perspektife
gore, metafor, bir kavramsal alanin baska bir kavramsal alan tarafindan
anlagilmasi olarak ifade edilir (Kovecses, 2010). Baska bir deyisle metafor,
bir konuyu diger bir konunun bakis agisindan algilamaya ve anlamaya yo6nelik
olarak karmasik bir fenomen ile zihinde 6nceden var olan bilgiler arasinda bag
kurma stirecidir. Daha basit bir ifadeyle, metafor, “bilinmeyen bir seyi” “bilinen
bagka bir seyle” anlatmaktir (Uyan-Dur, 2016). Aristotales’e (2004) gore, “bir
seyi bagka bir seye ait olan bir adla cagirmaktir” (akt. Kalyoncu, 2012). Diger
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bir gdriise gore metaforlar, insanlarin diisiincelerini diizenledikleri ve 6gretimleri
ve Ogrencilerle calismalari da dahil olmak {izere eylemlerini planladiklari
yapilardir (Shaw vd., 2008). Baska bir goriise gore metafor, insanlarin
kendilerini toplum iginde agiklarken ve soyut kavramlari gorsellestirirken sik stk
kullandiklari, bunu yaparken de ¢ogu zaman farkina varmadiklar1 agiklamalar
olarak ifade edilebilir (Celikkaya ve Seyhan, 2017). Ote yandan metafor; bir
kavrami, kelimeyi, terimi veya olguyu daha etkili bir sekilde anlatmak igin,
ilgili bir sozclikle benzetme yaparak kullanma sanatidir (Aydin, 2006). Diger
bir goriise gore ise metaforlar, bireylerin soyut kavramlari anlamlandirmak ve
tanimlamak i¢in yararlanabilecekleri gii¢lii zihinsel araglardir (Shinebourne ve
Smith, 2010; akt. Sagdi¢c ve ilhan, 2018). Metaforlar, bireylerin diisiincelerini
esnetmelerine ve geleneksel zihniyetlerini yenilemelerine olanak tanir (Levine,
2005). Felsefe perspektifinde kullanim amaci ise ifadeye bir iislup giizelligi
kazandirmak ve anlasilmasi zor olan konular1 biraz daha anlasilir hale getirmek
veya anlasilmasina yardimer olmaktir (Aydin, 2006). Bu yoniiyle metaforlarin
dile zenginlik ve ¢esitlilik kazandirdig1 da sOylenebilir (Wulf ve Dudis, 2005;
akt. Kalyoncu, 2012). Ote yandan metaforlar; herhangi bir kavrami baska bir
kavramla tanimlamamiza, farkli bir kavrama benzetme yoniiyle betimlememize,
farkli bir boyutta gérmemize ve farkli bir kalipla yorumlamamiza olanak verir
(Tompkins ve Lawley, 2002; akt. Kalyoncu, 2012). Bu olanaklar géz Oniine
alindiginda metaforlarin egitimin her alaninda kullanilabilecek niteliklere sahip
oldugu anlasilmaktadir (Kalyoncu, 2012). Bu ydniiyle metaforlarin, bireylerin
o0grenmelerini gelistirmek i¢in kullanilan araglar oldugu da sdylenebilir. Nitekim
yeni bir seyler kesfetmek istiyorsak, dncelikle bunu hayal etmeliyiz (Celikkaya
ve Seyhan, 2017). Botha (2009), metaforlarin egitim dgretim faaliyetlerinin olay
ve siirecleri sekillendirdigini, ayrica bu olay ve faaliyetlerin temel diinya goriisii
varsayimlarina aracilik ettigini savunmaktadir. Arslan ve Bayrakei’ya (2006)
gore ise metaforlar, sinif igerisinde 6grencilerin 6zellikle zor kavram ve terimleri
daha net bir sekilde anlamalarinda, soyut kavramlarin zihinde somutlastiriimasi
ve gorsellestirilmesinde son derece yararli araglardir. Ayrica, 6grenilen bilgilerin
akilda daha uzun siire kalmasin1 ve daha kolay hatirlanmasini saglamanin yani
sira dgrenme motivasyonunu artirici etkiye sahiptirler. Ote yandan metaforlar,
subjektif realiteyi dogrudan yansittig1 i¢in yapilandirmaci yaklasim agisindan
da son derece kullanish araglardir (Karairmak ve Giiloglu, 2012). Metaforlar,
egitimciler arasinda yansitma ve farkindalik yaratma araci olarak da onemli
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bir islevi yerine getirirler (De Guerrero ve Villamil, 2002). Bireyler, kavramsal
sistemlerinin biiyiik cogunlugunu metaforik olarak yapilandirmaktadirlar. Oyle ki
onceden biligsel anlam kazandirdiklar1 kavramlar, yeni kavramlar1 6grenmelerine
yardimer olur. Bununla birlikte metaforlar, bireylerin dogrudan ifade etmek
istemedikleri duygularini dolayli anlatimla ifade etmelerine ve yasantilarinin daha
onceden kesfedilmemis yonlerini gormelerini kolaylastirir (Shinebourne ve Smith,
2010; akt. Sagdic ve Ilhan, 2018). Baska bir ifadeyle metaforlar arastirmacilar
icin bireyi kesfetme ve ondaki gizil diigiincelere ulasma olanagi saglamaktadir.
Bu yoniiyle metaforlarin bireylerin bilingaltindaki ortiik diistincelerin giin yiiziine
¢ikarilmasini kolaylastirdigi sdylenebilir (Long ve Lepper, 2008; akt. Sagdic ve
IThan, 2018). Literatiirde mecazlar yoluyla veri toplama olarak da bilinen metafor
yontemi, sosyoloji, psikoloji, antropoloji, isletme, felsefe, uluslararasi iliskiler
gibi sosyal bilim disiplinlerinin yan1 sira mithendislik ve fen bilimlerinde de etkili
bir sekilde kullanilmaktadir. Mecazlar1 merkeze alan veri toplama caligmalari
siire¢ olarak acik uglu sorulara dayali bireysel veya odak grup goriismelerinden
pek farkli degildir. Toplanan verinin dogasi geregi tipik bir bireysel goriisme,
odak grup goriismesi, gézlem ve dokiiman incelemesinin bazi tiirlerine gére daha
kolay ve pratik bir veri toplama yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Tiim bu
etmenler, degerler egitiminde metaforlardan da yararlanilmasi gerektigini ve bu
konuda yapilan arastirmalarin artarak devam etmesi hususunu destekleyebilir.

Son yillarda egitim 6gretim alaninda giderek 6nem kazanan bir arastirma
araci olarak kullanilan metafor (Savuk, 2022) ile ilgili ulusal ve uluslararasi
literatiirde pek c¢ok arastirma (Akyapi, 2019; Alger, 2009; Arslan ve Bayrake1
2006; Atalay ve Durdukoca, 2018; Aydin, 2010; Aydin ve Unaldi, 2010; Botha,
2009; Cerit, 2008; De Guerrero ve Villamil, 2002; Dogan, 2019; Forceville,
2002; Inbar, 1996; Shaw vd., 2008; Saban, 2004, 2008; Sagdic, 2013; Ozden
ve Meydan, 2021) mevcuttur. S6z konusu bu ¢alismalarda “milli deger, baris,
Ogretme, 0grenme, Ogrenci, 6gretmen, okul, ¢evre, cografya, teftis, sosyoloji,
diinya, turizm, yonetici, bilgi, kiiltiir” gibi kavram veya olgulara yonelik metafor
caligmalart yapildig1 goriilmektedir. Fakat literatiirde mevcut aragtirmanin
inceleme konusu olan “vatanseverlik” degerine veya onunla iligkili kavramlara
(vatan, vatandaslk) yonelik sinirh sayida arastirmaya (Akyol, 2016; Bilginer,
2019; Bogazliyan ve Yilmaz, 2018; Celikkaya ve Seyhan, 2017; Duran, 2018;
Karabulut, 2018; Kilcan, 2013; Sagdi¢ ve ilhan, 2018; Saribas ve Akca, 2020;
Tiirkiiresin, 2018; Yasaroglu ve Biger, 2020) rastlanilmigtir. S6z konusu bu
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calismalarin bilyiik bir boliimiinde ise ¢aligma grubunun ortaokul dis1 (ilkogretim,
lise ve yiiksekdgretim) bireylerden olustugu veya tek bir sinifla (6rnegin sadece
7. smif) smirlandirildign goriilmektedir. Bu yoniiyle mevcut arastirmanin alan
yazinina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci, ortaokul
5, 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin vatanseverlik degerine iligkin algilarin
metaforlar araciligi ile ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin problem durumunu ise
“Ortaokul 6grencilerinin vatanseverlik degerine iliskin algilar1 nelerdir?” sorusu
olusturmaktadir.

Yontem
Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama
araglarina, verilerin toplanmasina, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarina ve veri
analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan olgubilim
(fenomenoloji/phenomenology) deseninde gerceklestirilmistir.  Olgubilim
deseni, arastirmacinin katilimcilarin bir olguyla ilgili yasadiklar1 deneyimlerini
kendilerinin tanimladiklar1 sekliyle anlattigi psikolojiden ve felsefeden gelen
bir arastirma desenidir (Creswell ve Creswell, 2021). Bu desen farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrmtili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler,
algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli bigimlerde karsimiza
cikabilmektedir. Bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamim
kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayir amacglayan caligmalar igin olgubilim
uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir. Olgubilim arastirmalart nitel
aragtirmanin dogasina uygun olarak kesin ve genellenebilir sonuglar vermeyebilir.
Ancak bir olguyu daha iyi tanimamiza ve anlamamiza yardime1 olacak sonuglar
saglayacak Ornekler, aciklamalar ve yasantilar ortaya koyabilir (Yildirim ve
Simsek, 2021). Mevcut arastirma, ortaokul 6grencilerinin vatanseverlik degerine
iligkin metaforik algilarini incelemek amaciyla yapildig i¢in, olgu bilim deseni
tercih edilmistir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim Ogretim yilinin 2.
doneminde Kilis ili merkezinde bir devlet okulunda 6grenim goren 81 (erkek:
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41, kiz: 40) 5. sinif 6grencisi, 70 (erkek: 26, kiz: 44) 6. sinif 6grencisi, 72 tane
(erkek: 28, kiz:44) 7. simif 6grencisi ve 49 (erkek: 28, kiz: 21) 8. siif 6grencisi
olmak tizere toplamda 272 (erkek: 123, kiz: 149) 6grenci olusturmaktadir.

Calismaya katilan Ogrencilerin belirlenmesinde amagsal Ornekleme
yontemlerinden tipik durum drneklemesi tercih edilmistir. Patton’a (1987) gore,
tipik durum 6rneklemesinin amaci, belirli bir alan veya durum hakkinda fikir sahibi
olmak ya da bu konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayanlar1 bilgilendirmek
icin tipik durumlar veya kisilerle ¢alismaktir (akt. Yildirim ve Simsek, 2021).
Bu baglamda, mevcut ¢aligmanin yapildig1 okul, Suriye uyruklu 6grencilerin
cogunlugu (yaklasik %60°1) olusturdugu tipik bir orneklem teskil etmektedir.
Ulkemiz, zellikle 2012 yilindan itibaren Suriye uyruklu bireylerin yogun géc
ettigi bir yerdir. I¢ savas dolayisiyla iilkelerini terk etmek durumunda kalan bu
insanlar, iilkemizde gecici gd¢men statiisii ile yasamlarina devam etmektedirler.
Bununla birlikte bazi okullarda Suriye uyruklu 6grenciler, tabiiyeti Tiirk olan
ogrencilerden daha fazlasini teskil etmektedirler. Bu da séz konusu okullarin
tipik bir 6rneklem grubu goriiniimiine sahip olmasina yol agmaktadir. Mevcut
caligmanin yiriitiildiigl okul da bu goriiniimde bir drneklemi barimdirmaktadir.

Metafor ¢aligmalarinda bir diger dikkate alinmasi gereken hususun ise
calisma yapilan grup kadar etkilesimde bulunulan baglamin da betimlenmesi
oldugu diisiiniilmektedir. Bu sebeple ¢aligma yapilan okul da mevcut arastirmada
tasvir edilmistir.

Caligsma Yapilan Okul

Okul, il merkezinde yer almakta olup zemin kat ve iki iist kat olmak
iizere toplam li¢ katli bir binada hizmet vermektedir. Okulda toplam 15 derslik, 1
kiitiiphane, 1 konferans salonu ve 1 Bilgi Teknolojileri (BT) sinifi bulunmaktadir.
Isitma merkezi kalorifer sistemi (kati yakit) ile saglanmaktadir. ikili egitim
sisteminin uygulandigi okulda smif mevcutlart olduk¢a yogundur ve dgrenci
sayilar1 35 ve {lizerinde seyretmektedir.

Ogrencilerin biiyiik bir c¢ogunlugunu Suriye uyruklu &grenciler
olusturmaktadir. Tagimali egitim kapsaminda kirsal bolgelerden gelen 6grenciler
de okulda 6grenim gormektedir. Ogrencilerin aileleri ve okul cevresi ekonomik
olarak alt ve orta gelir diizeyine sahiptir. Velilerin tarim, hayvancilik ve sanayide
is¢ilik gibi ekonomik faaliyetlerde ¢alistiklart goriilmektedir. Ailelerin genellikle
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kalabalik olmas1 nedeniyle, dgrencilerin biiylik ¢cogunlugunun kendilerine ait
bir ¢aligma odasinin olmadigi bilinmektedir. Okulda gorev yapan 6gretmenlerin
cogunlugunu ise meslekte yeni ve geng Ogretmenler olusturmaktadir.
Ogretmenlerin kidem yillar1 cogunlukla 1-10 y1l arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirma verileri, aragtirmacilar tarafindan literatiirde yer alan metafor
calismalar1 (Akyol, 2016; Bilginer, 2019; Bogazliyan ve Yilmaz, 2018; Celikkaya
ve Seyhan, 2017; Kilcan, 2013; Sagdic ve Ilhan, 2018; Saribas ve Akca, 2020;
Tiirkiiresin, 2018; Yasaroglu ve Biger, 2020) incelenerek ve Sosyal Bilimler
alan uzmani goriisii alinarak hazirlanan “Metaforlar Yoluyla Veri Toplama
Formu” ile toplanmustir. Séz konusu form iki boliimden olusmaktadir. Ilk
boliimde katilimcilardan smif diizeyi ve cinsiyetleri istenmistir. Ikinci boliimde
ise “Vatanseverlik............... gibidir. Clnkli; ...
............ ” ifadesi yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, arastirmacilar tarafindan 2023-2024 egitim ogretim
yilinin, 2. yartyilinda Kilis ili merkezinde yer alan bir devlet okulunda yiiz yiize
toplanmigtir. Calismaya 5. siniflardan 4 sube, 6. siniflardan 4 sube, 7. siniflardan
4 sube ve 8. smiflardan 3 sube olmak {izere toplam 15 sube ve bu subelerde
Ogrenim goren toplamda 272 tane 6grenci katilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Mcmillan (2000), nitel arastirmalarin degerlendirilmesinde kullanilan
en Onemli Olgiitlerin arastirmada elde edilen verilerin, verilerin analizinin
ve sonuclarin inanilir ve giivenilir olmasi oldugunu belirtmektedir. Bu da
aragtirmanin gegerlik ve gilivenirlik degerine baghdir (akt. Biiyilikoztiirk vd.,
2023). Nitel gegerlik arastirmacimin belirli siirecleri uygulayarak bulgularin
dogrulugunun test edilmesi islemini yapma yoOntemiyken nitel giivenirlik
arastirmacinin yaklagiminin farkli arastirmacilar ve farkli projeler arasinda tutarl
olmasidir (Gibbs, 2007; akt. Creswell ve Creswell, 2021).

Mevcut arastirmada, veriler aragtirmacilar tarafindan gegerligi
olusturmak amaciyla yiiz yiize toplanmistir. Elde edilen verilerin giivenirligini
artirmak amaciyla ise, veriler aragtirmacilar tarafindan ayr1 zamanlarda kod ve
temalar kesfedilerek ¢oziimlenmistir. Sonrasinda, elde edilen kod ve temalar
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karsilagtirilmistir. Kodlar ve temalar iizerinde farkli goriis ortaya c¢iktig
durumlarda ise ¢alismanin arastirmacilari, bilimsel tartisma yiiriiterek ortak bir
karara varmiglardir. Bu ortak karar sonrasinda nihai kod ve temalara ulasilmistir.
Ayrica ¢alismada, elde edilen kod ve temalarin anlamini giiglendirmek, giivenirligi
ve gecerligi arttirmak amaciyla dogrudan alintilara bagvurulmustur. Bu nedenle
her bir katilimciya kod isim verilmistir. Kodlamada yalnizca katilimcr sirasi ve
ogrenim gordiigii simif kademesi dikkate alinmustir. Ornegin, K1S5 kodlamasinda
K1, birinci katilimei oldugunu; S5 ise 5. sinif 6grencisi oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Nitel veri analizi verileri kodlamayi, metni kii¢iik birimlere (ifadeler,
climleler veya paragraflar) ayirmayi, her bir birime etiketler atamay1 ve kodlar1
temalar altinda gruplandirmay1 icermektedir (Creswell ve Plano Clark, 2020).
Bu dogrultuda, mevcut arastirmada katilimcilardan elde edilen verilerin
coziimlenmesinde nitel aragtirmalarin dogasina uygun olarak tiimevarimci
analiz yonteminden yararlanilmistir. Tlimevarime1 analiz, insan davraniglarini
ve dogasini belirleme iizerinde dogrudan olmayan yollarla ¢alismaya imkan
taniyan bir tekniktir (Biiylkoztirk vd., 2023). Tiimevarimci analizde temel
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir.
Bu amac1 gergeklestirmek igin ise temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergcevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bigcimde diizenleyerek yorumlamak ve sonuglara
ulagmaktir (Yildinrm ve Simsek, 2021). Bu gerg¢evede, katilimcilarin vermis
oldugu cevaplar tiimevarimci analiz yontemiyle oncelikle kodlanmistir. Kodlar
kategori haline siniflandirilmis sonrasinda temalar kesfedilerek elde edilen tiim
veriler ¢oziimlenmistir.

Bulgular

Aragtirmanin  bu boliimiinde ¢alismanin problem durumu g¢ercevesinde
elde edilen bulgular sunulmaktadir. Arastirmada ortaokul &grencilerinin
vatanseverlik degerine iliskin metaforik algilari timevarimer analiz yontemiyle
¢oziimlenmis ve Tablo 1°de sunuldugu gibi “Degerler Arasi Iliski Olarak
Vatanseverlik”, “Sosyal Yasam ve Cevre Olarak Vatanseverlik”, “Milli Kimlik
ve Toplumsal Baglar Olarak Vatanseverlik” ve “Kisisel ve Toplumsal Duygu
Olarak Vatanseverlik” olmak tizere toplam 4 tema altinda toplanmistir. Temalarin
olusturulmasinda kodlarin kavramsal 6zellikleri dikkate almarak olusturulmus
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kategorilerin genel anlamda 6zetifadesine odaklanilmigtir. Temalarin agiklamalari,
ilgili basliklar halinde sunulmustur.

Her bir temanin kendi igerisinde alt kategorileri bulunmaktadir.
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar neticesinde, toplamda 385 olmak iizere 75
benzersiz metafor tespit edilmistir. Ancak tiimevarime1 analizde en az 2 ve istii
siklikta tekrar eden metaforlar dikkate alinmigtir. Bu yoniiyle calismada toplamda
357 olmak {izere 46 benzersiz metafor yer almaktadir. Elde edilen tema, kategori
ve metaforlara iligkin bilgi ve frekans degerleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Ortaokul Ogrencilerinin Vatanseverlik Degerine Iliskin Metaforik Algilart

Tema Kategori Metafor Frekans
o4 ) .
'TE Bireysel Sevgi (f=38) , Sayg1 (f=24), Dostluk 77
2 Degerler (f=15)
2
8
=
~ Toplumsal Yardimseverlik (f=24), Cevreye Duyarlilik 30
%e Degerler (£=3), Sorumluluk (f=3)
!
2= Fedakarlik (f=6), Diirtistliik (f=3),
>§) Z Ahlaki Degerler Merhametlilik (f=3) 12
A<
Toplam 9 119

Anne (f=13), Arkadas (f=13), Baba (f=11),
Canli Varliklar  Aile (=8), Aga¢ (f=8), Kardes (=7),

o ve Insan Hayvanlar (f=6), Ogretmen (f=4), Millet 81
o Mliskileri (f=4), Bebek (=3), Cicek (f=2), Toplum
2% (£=2)
> 5
g2
é‘ § Cansiz Varliklar Evimiz (f=6), Toprak (f=6), Siitunlar (f=5),
= ve Cevre Glines (f=4), Okul (f=3), Yurdumuz (f=3), 29
%’ k= Unsurlari Yasadigimiz Yer (f=2)
wvn O
Toplam 19 110
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Atatiirk (f=21), Asker (f=16), Vatani
Milli Kimlik ve  Korumak (f=13), Ordu (f=12), Sehitler (f=7),
Kahramanlik Oliim (f=4), Vatan1 i¢in Savasmak (f=3), 80
Vatani Satmamak (f=2), Tirkeiilik (f=2)

8
Sen
<
[aa]
E
£
e
=
2 5
=
= § Milli Semboller Bayrak (f=15), Birlik ve Beraberlik (f=4), 24
v ve Toplumsal ~ Polis (f=3), 23 Nisan (f=2)
= § Birlik
= O
Toplam 13 104

Kisisel Duygu  Ask (£=5), Kalp (£=3), Insan1 Sevmek (f=3) 11

&
& Unsurlari
@)
S 4
€ B
£ 3
2 5
0 § Toplumsal Vatan1 Sevmek (f=10), Milleti Sevmek (f=3)
D Duygu
% 5 Unsurlari 13
M O
Toplam 5 24
Genel Toplam 46 357

Toplam 272 6grencinin katildig1 bu arastirmada bazi 6grencilerin birden
fazla metafor yazmasi sebebiyle toplam metafor sayisi ¢aligmada yer alan 6grenci
sayisindan fazla ¢ikmustir. Ornegin, K76S5 kodlu dgrenciye gore “Vatanseverlik,
millet ve toplum gibidir. Ciinkii milletimiz ve toplumumuz igin ¢ok sey kaybettik
o yiizden vatanseverlik millet ve toplum gibidir.” Ogrencinin bu ifadesinde
vatanseverligi ‘millet’ ve ‘toplum’ olmak iizere iki ayr1 metafora benzettigi
goriilmektedir. Bir baska ornek, K146S6 kodlu 6grenciye gore “Vatanseverlik,
sevgi ve saygt gibidir. Ciinkii askerlerimiz biz rahat yasayalim diye canlarini
ortaya attilar, ellerinden geleni yaptilar ve canlarini feda ettiler. Onun igin
onlara sevgi ve saygi gostermeliyiz.” Ogrencinin bu ifadesinde vatanseverligi
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‘sevgi’, ‘saygl’ metaforlarina; gerekce boliimiinde ifade ettigi gibi ‘asker’ ve
‘fedakarlik’ metaforlarina olmak tizere toplamda ise 4 ayr1 metafora benzettigi
anlagilmaktadir. Diger bir 6rnek, K152S7 kodlu 6grenciye gore “Vatanseverlik,
birlik beraberlik ve fedakarlik gibidir. Ciinkii vatanseverlik vatani igin tiim
fedakarliklar: yapmayr anlatryor. Bunun yaninda birlik ve beraberligi anlatiyor.”
Ogrencinin bu ifadesinden vatanseverlik degerini ‘birlik ve beraberlik’ ile
‘fedakarlik’ metaforlar1 olmak iizere iki metafora benzettigi goriilmektedir.

Temalar incelendiginde metaforlarin biiyiikk bir boliimiiniim “Degerler
Arasi Iliski Olarak Vatanseverlik” (~119) temasinda yer aldig1 ve bu temanin
ilk sirada oldugu goriilmektedir. Daha sonra sirayla “Sosyal Yasam ve Cevre
Olarak Vatanseverlik” (/~110), “Milli Kimlik ve Toplumsal Baglar Olarak
Vatanseverlik” (/=104) ve “Kisisel ve Toplumsal Duygu Olarak Vatanseverlik”
(/=24) temalar1 gelmektedir. Temalarda yer alan metaforlar benzersizlik agisindan
incelendiginde ise metaforlarin bilyilik bir boliimiiniin “Sosyal Yasam ve Cevre
Olarak Vatanseverlik” (/~=19) temasinda yer aldigi goriilmektedir. Daha sonra
ise sirasiyla “Milli Kimlik ve Toplumsal Baglar Olarak Vatanseverlik” (/~=13),
“Degerler Arasi lliski Olarak Vatanseverlik” (=9) ve “Kisisel ve Toplumsal
Duygu Olarak Vatanseverlik” (/=5) temalar1 gelmektedir (bkz. Tablo 1).

Degerler Aras iliski Olarak Vatanseverlik

Degerler Arasi lliski Olarak Vatanseverlik temasi, o&grencilerin
vatanseverlik degerini yine baska bir degere benzeterek acikladigini ifade
etmektedir. Tablo 1°de de goriildiigii gibi Degerler Aras1 iliski Olarak
Vatanseverlik temasi kendi igerisinde siklik (f) sirasina gore kisiye ait degerleri
ifade eden “Bireysel Degerler” (/=77), topluma ait degerleri ifade eden “Toplumsal
Degerler” (=30) ve ahlaka uygun degerleri ifade eden “Ahlaki Degerler” (=12)
olmak iizere ii¢ alt kategoriye ayrilmistir.

Bireysel Degerler kategorisinde sirastyla “Sevgi” (=38) , “Sayg1” (=24)
ve “Dostluk” (f=15) metaforlar1 yer almaktadir. Sevgi (/=38) metaforu ¢aligmada
ogrenciler tarafindan en sik vurgulanan metafor olmustur. Bu kategoride elde
edilen metaforlara iliskin 6grenci ifadelerinden dikkat ¢ekici olanlari su sekildedir:

K108S6: “Vatanseverlik, Sevgi gibidir. Ciinkii vatanseverlik olmasaydi
hi¢bir kisi savasa gitmezdi ve iilkeler ¢ok kotii olurdu. Vatanseverlik olmasaydi
hi¢bir kisi askerlik yapmazdi. Ciinkii insan sevmedigi isi hi¢bir kez yapmay
beceremez.”
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K227S8: “Vatanseverlik, Sevgi gibidir. Ciinkii ailemizi sevip koruyoruz.

’»

Eger vatanimizi da sevip korursak ¢ok giizel bir vatanimiz olacaktir.

K235S8: “Vatanseverlik, Sevgi ve Saygt gibidir. Ciinkii vatanmimiza
verdigimiz sevgi saygi insana verdigimiz sevgi ve saygidan iistiindiirv. Vatanini
kendi camini hige sayarak koruyorsan, kendi sevdigin insani da cammi hige
sayarak koruyorsun.”

K21S5: “Vatanseverlik, Saygt gibidir. Ciinkii insanlara saygili olmak
bizim vatamimizi anlatryor. O yiizden saygi yazdim.”

K166S7: “Vatanseverlik, Dostluk gibidir. Ciinkii dost olan kisiler
birbirlerini ¢cok severler. Cok iyi arkadas olurlar.”

Toplumsal Degerler kategorisinde sirasiyla “Yardimseverlik” (/=24),
“Cevreye Duyarlilik” (/=3) ve “Sorumluluk” (f=3) metaforlar1 yer almaktadir.
Bu kategoride elde edilen metaforlara iliskin 6grenci ifadelerinden bazilar1 su
sekildedir:

K2S5: “Vatanseverlik, Yardimseverlik gibidir. Ciinkii ben insanlara
yardim etmeyi ¢ok severim. Bir giin annem ile ¢arsiya gitmistik. Bir tane kadin
cok asirt derecede fakirdi. Ustiindekiler ¢cok eskiydi. Ona 1000 TL yardim ettik.”

K226S8: “Vatanseverlik, Yardimseverlik gibidir. Ciinkii bir insan
bir insani kurtarw;, onu korur, ona yardim eder ve el ele verdiginde iistesinden

’

gelemeyecegi sey yoktur. Vatan sonsuzdur.’

K67S5: “Vatanseverlik, Cevreye duyarlhilik gibidir. Ciinkii vatanseverlik
cevreye duyarlt olmayi, temiz ve diizenli olmayt ve anne ve babamizin bizi
korumasi gibi ¢cevreyi korumayt ve temiz tutmayr.”

K189S7: “Vatanseverlik, Sorumluluk gibidir. Ciinkii herkesin bir gorevi
var. Vatan igin ¢tinkii sorumluluklarumizi yerine getirmezsek ¢ok karisikiiklar
olur. O yiizden sorumluluk énemlidir.”

Ahlaki Degerler kategorisinde sirastyla “Fedakarlik” (/=6), “Diirtistliik”
(7=3) ve “Merhametlilik” (/=3) metaforlar1 yer almaktadir. Bu kategoride elde
edilen metaforlara iligkin 6grenci ifadelerinden bazilar1 su sekildedir:

K195S7: “Vatanseverlik, Fedakdrlik gibidir. Ciinkii vatanseverlik vatan
ugruna camini feda etmektir.
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K231S8:  “Vatanseverlik, Merhametlilik gibidir. Ciinkii sadece
merhametli olanlar vatana deger verir. Ciinkii bilingli ve akilli insanlar bilir
ki vatan ugruna milyonlarca sehidimiz oldu. Sadece merhametli insanlar
sehitlerimiz i¢in iiziiltir, onlar i¢in aglar.”

Sosyal Yasam ve Cevre Olarak Vatanseverlik

Sosyal Yasam ve Cevre Olarak Vatanseverlik temasi, 6grencilerin
vatanseverlik degerini sosyal yasamlarindan ve g¢evrelerinde gordiikleri canli
veya cansiz varliklara benzeterek agikladiklarini ifade etmektedir. Bu tema, kendi
iceresinde siklik (f) sirasina gore insanin canli varliklarla ve diger insanlarla olan
etkilesimini iceren “Canli Varliklar ve Insan iliskileri” (£~=81) ve insanlarin cansiz
varliklar ve ¢evre unsurlariyla olan etkilesimlerini ifade eden “Cansiz Varliklar ve
Cevre Unsurlar” (=29) kategorisi olmak {izere iki alt kategoriden olugmaktadir.

Canli Varliklar ve Insan iliskileri kategorisinde sirasiyla “Anne” (f=13),
“Arkadas” (/=13), “Baba” (f~=11), “Aile” (/=8), “Agac” (f=8), “Kardes” (=7),
“Hayvanlar” (=6), “Ogretmen” (=4), “Millet” (=4), “Bebek” (£=3), “Cicek”
(=2) ve “Toplum” (f=2) metaforlar1 yer almaktadir. Bu kategoride elde edilen
metaforlara iligkin 6grenci ifadelerinden bazilari su sekildedir:

K224S8: “Vatanseverlik Anne gibidir.” Ciinkii annemiz olmasaydi biz
olmazdik ve annemiz yani vatanimizi korumazsak bizim ozgiirliigiimiiz elimizden
gider.”

K24288: “Vatanseverlik Anne ve Baba gibidir.” Ciinkii annemiz ve
babamiz bizi sever biz de onlart severiz. Babamizi annemizi sevdigimiz igin
vatani severiz.”

K17287: “Vatanseverlik Baba gibidir. Ciinkii babamiz bizim icin her
seyi yapiyor. Okumamiz i¢in ve daha iyi yerlere gelebilmemiz igin.”

K79S5: “Vatanseverlik Arkadashk gibidir.” Ciinkii arkadas bizi korur

’

ve arkamizda durur. Uziiliirsek mutlu eder ve adaletli olur.’

K267S8: “Vatanseverlik Agag gibidir.” Ciinkii kékleri yash, insanlar ise
vapraklaridir. Hani su atasozii vardwr: Agag yapragiyla giirler.”

K138S6: “Vatanseverlik Kardes gibidir.” Ciinkii vatanseverler birbirini
korur, birbirini sever, birbirlerini savunur.”
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K162S7: “Vatanseverlik Hayvanlar gibidir.” Ciinkii ornegin aslan,
kendine giiveni tam. Saldiriya ugradiginda kendini koruyabiliyor. Dimdik ayakta
duruyor. Ailesine stiriisiine sahip ¢tkabiliyor.”

K174S7: “Vatanseverlik Ogretmen gibidir.” Ciinkii égretmenlerimiz
bize saygi, sevgi, adalet ve hukukun ne oldugunu égretir. Gelecegimizi elimize
almamizi saglar.”

K241S8: “Vatanseverlik Bebek gibidir.” Ciinkii bir bebegin annesine
baglandig: gibi bazi insanlar da vatanina bagh.”

Cansiz Varliklar ve Cevre Unsurlart kategorisinde sirasiyla “Evimiz”
(7=6), “Toprak” (f=6), “Siitunlar” (/=5), “Giines” (=4), “Okul” (/=3), “ Yurdumuz”
(=3) ve “Yasadigimiz Yer” (f=2) metaforlar1 yer almaktadir. Bu kategoride
elde edilen metaforlara iliskin 6grenci ifadelerinden dikkat c¢ekici olanlar1 su
sekildedir:

K116S6: “Vatanseverlik Evimiz gibidir.” Ciinkii vatanimiz yurdumuz
evimiz. Onu bizim korumamiz gerekir. Kim evini sevmez ki.”

K118S6: “Vatanseverlik Toprak gibidir.” Ciinkii topraklarimizin altinda
bir siirii sehitlerimiz vardir. Topraklarin altinda bizim sevdigimiz kisiler de
vardw.”

K77S5: “Vatanseverlik Siitunlar gibidir.” Ciinkii siitunlar devletimizi
ayakta tutar.”

K168S7: “Vatanseverlik Giines gibidir.” Ciinkii giines diinya igin
kendisini yakar. Bizim roliimiiz de giinesin rolii gibi olmalidw. Vatanimiz igin
kendimizi feda etmeliyiz.”

K42S85: “Vatanseverlik Okul gibidir.” Ciinkii okulda ders ¢alistyoruz.
Beden egitimine ¢ikiyoruz. Bazen 6gretmenlere yardim ediyoruz.”

Milli Kimlik ve Toplumsal Baglar Olarak Vatanseverlik

Milli Kimlik ve Toplumsal Baglar Olarak Vatanseverlik temast,
Ogrencilerin vatanseverlik degerini daha ¢ok Tiirk toplumuna 6zgili milli unsurlara
benzeterek acikladiklarini ifade etmektedir. Bu tema, kendi igerisinde siklik (f)
sirasina gore insanin bir ulusa ait olma duygusunu ve o ulusa énemli hizmetleri
olan karakterleri 6n plana ¢ikaran “Milli Kimlik ve Kahramanlik” (/~=80) ve
ulusal simgeler ile sosyal birlikteligi vurgulayan “Milli Semboller ve Toplumsal
Birlik” (/=24) kategorisi olmak iizere iki alt kategoriye ayrilmistir.
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Milli Kimlik ve Kahramanlik kategorisinde sirasiyla “Atatiirk” (/=21),
“Asker” (£=16), “Vatani korumak” (/=13), “Ordu” (=12), “Sehitler” (=7), “Oliim”
(=4), “Vatan1 i¢in Savasmak” (f=3), “Vatan1 Satmamak” (=2) ve “Tirkgiiliik”
(~2) metaforlan yer almaktadir. Bu kategoride elde edilen metaforlara iliskin
Ogrenci ifadelerinden bazilar su sekildedir:

K43S5: “Vatanseverlik Atatiirk gibidir. Ciinkii Atatiirk bizim igin ¢ok
calisti. Bizim igin Tiirkiye'’yi kurdu. Bizleri hi¢ yari yolda birakmad:. Atatiirk
bizim gelecegimiz i¢cin ¢ok ¢abaladi.”

K258S8: “Vatanseverlik Atatiirk gibidir. Ciinkii Atatiirk bize bu vatam

verirken, kazanirken cok cabaladi. Cok kan dokiildii. Bunun icin insanlar
Atatiirk’iin bize biraktigi bu vatani korumalilar.”

K4785: “Vatanseverlik Askerler gibidir. Ciinkii askerler her giin bizim
icin egitim alyyorlar ve bundan dolayt bizi korumak icin her seyleri yapiyorlar.
Onlar bizim igin soguk kis demeden savasiyorlar.”

K184S7: “Vatanseverlik Ordu gibidir. Ciinkii bizleri korur. Bizleri
savunur. Bizlere yardim eder.”

K131S6: “Vatanseverlik Sehitler gibidir. Ciinkii bu vatan topraklarinin
altinda binlerce sehit kam var. Bizim i¢in savasmislar biz daha iyi bir iilkede
daha giizel bir iilkede yasayalim diye.’

K254S88: “Vatanseverlik Tiirkgiilitk gibidir. Ciinkii Tiirk¢iiliik tilkemizi
sevmektir. Ulkemizi korumak onu kimseye vermemek. Irk¢ilik gibi degildir.”

>

Milli Semboller ve Toplumsal Birlik kategorisinde sirasiyla “Bayrak”
(=15), “Birlik ve Beraberlik” (=4), “Polis” (/=3) ve “23 Nisan” (f=2) metaforlar1
yer almaktadir. Bu kategoride elde edilen metaforlara iliskin 6grenci ifadelerinden
dikkat ¢ekici olanlari su sekildedir:

K22S5: “ Vatanseverlik, Bayrak gibidir. Ciinkii vatan demek bayrak
demektir. Bayragimizda sehitlerimizin kani vardw.”

K160S7: “ Vatanseverlik, Bayrak gibidir. Ciinkii bayraga diiskiin olmak
farkl bir duygu katyor. Bayrak genellikle vatanina diigkiinler i¢in énemlidir.”

K123S6: “ Vatanseverlik, Birlik ve Beraberlik gibidir. Ciinkii
vatanseverlik denince aklima ilk olarak birlik ve beraberlik geliyor.”
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K56S5: “ Vatanseverlik, Polis gibidir. Ciinkii polisler olmazsa iilkemizde
her tiirlii sorunlar ortaya ¢ikabilir. Her yerde 100 °den fazla olaylar oluyor ve bu
olaylart imha edecek tek kisi polislerdir ve bu yiizden polisleri sectim.”

K132S6: “ Vatanseverlik, 23 Nisan gibidir. Ciinkii, 23 Nisan vatanimiz
icin yapilmistir ve Atatiirk 23 Nisan 1 bizim gibi gocuklara armagan etmistir.”

Kisisel ve Toplumsal Duygu Olarak Vatanseverlik

Kisisel ve Toplumsal Duygu Olarak Vatanseverlik temasi, dgrencilerin
vatanseverlik degerini bireysel veya toplumsal duygular yardimiyla agikladiklarini
ifade etmektedir. Tablo 1’de de goriildiigii gibi Kisisel ve Toplumsal Duygu
Olarak Vatanseverlik temasi kendi igerisinde siklik (f) sirasina gore insanin bir
topluma yonelik duygularint ifade eden “Toplumsal Duygu Unsurlart” (/=13)
ve insanim bireysel duygularini ifade eden “Kisisel Duygu Unsurlar” (/=11)
kategorisi olmak {izere iki alt kategoriden olugmaktadir.

Toplumsal Duygu Unsurlar1 kategorisinde sirasiyla “Vatani Sevmek”
(7=10) ve “Milleti Sevmek” (f=3) metaforlar1 yer almaktadir. Bu kategoride elde
edilen metaforlara iligkin 6grenci ifadelerinden bazilar su sekildedir:

K105S6: “Vatanseverlik, Vatani Sevmek gibidir. Ciinkii vatanseverlik
vatant cani pahasina sevmek her seyi goze almaktir. Vatanseverligin en iyi
ornegi: Omer Halis Demir dir bana gére. Sehit olacagini bile bile vatani icin
sehit olmugstur. Bu Omer Halis Demir’in vatanseverlik ozelligini gosterir.”

K206S7: “Vatanseverlik, Milleti Sevmek gibidir. Ciinkii millet bizim i¢in
¢ok onemlidir. Ciinkii biz bu millette yasryoruz.”

Kisisel Duygu Unsurlar kategorisinde sirasiyla “Ask” (f=5), “Kalp” (/=3)
ve “Insam Sevmek” (/=3) metaforlar1 yer almaktadir. Bu kategoride elde edilen
metaforlara iligkin 6grenci ifadelerinden dikkat ¢ekici olanlar1 su sekildedir:

K205S7: “Vatanseverlik, Ask gibidir. Ciinkii vatanseverlige astk olan
bircok insan var.”

K142S6: “Vatanseverlik, Insant sevmek gibidir. Ciinkii insani sevmek de
neredeyse vatanseverlige benzer. Insam sevmek, deger gostermek gibi seylerdir.
Vatanseverlik de vatant sevmek, ilgi gostermek, deger vermek gibi seylerdir.”

K158S7: “Vatanseverlik, Kalp gibidir. Ciinkii biz vatanimizi birakmuyoruz.
Vatanimizdan vazge¢miyoruz. Bizi ondan kimse koparamuyor.”
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Ortaokul Ogrencilerinin vatanseverlik degerine yonelik metaforlar
kategori ve temalar altinda incelendikten sonra ortaya ¢ikan metaforlar siklik (f)
degerlerine gore kelime bulutu yardimiyla Sekil 1’de sunulmustur.

Sekil 1

Ortaokul Ogrencilerinin Vatanseverlik Degeri Uzerine Metafor Ifadelerine
Yonelik Kelime Bulutu

SayglAtaturk '
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Sekil 1’de sunulan kelime bulutuna goére Ogrenciler vatanseverlik
kavramini daha ¢ok; “Sevgi” (=38), “Saygi1” (f=24), “Yardimseverlik” (/=24),
“Atatiirk” (/=21), “Asker” (=16), “Bayrak” (/=15), “Dostluk” (/=15), “Anne”
(~=13), “Vatam1 Korumak” (f=13), “Arkadas” (/~13), “Ordu” (f~12), “Baba”
(~=11), “Vatan1 Sevmek” (=10), “Aile” (/=8) ve “Agac¢” (f=8) metaforlan ile
aciklamiglardir. Sekil 1°de anlasilacag ilizere 6grenciler vatanseverlik degerini
yine baska bir degerlere benzeterek agiklamayi daha fazla tercih etmislerdir.
Yapilan tiimevarimsal analiz sonucunda daha ¢ok “Degerler Arasi Iliski Olarak
Vatanseverlik” (=119) temasinin 6n plana ¢iktig1 diisiiniiliirse kelime bulutunun
da bu sekilde ¢ikmasi beklenen bir durum olarak goriilebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Mevcut calismada ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin vatanseverlik
degerine iligkin metaforik algilari incelenmistir. Yapilan arastirma sonucunda
siklik (f) sirasma gore “Degerler Arasi iliski Olarak Vatanseverlik” (/=119),
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“Sosyal Yasam ve Cevre Olarak Vatanseverlik” (/~110), “Milli Kimlik ve
Toplumsal Baglar Olarak Vatanseverlik” (/=104) ve “Kisisel ve Toplumsal
Duygu Olarak Vatanseverlik” (=24) olmak iizere 4 tema ve bu temalarda yer
alan benzersiz 46 olmak {izere toplamda 357 metafor belirlenmistir. Bu durum
vatanseverlik degerinin kapsaminin genis olmasindan kaynaklanabilir. Nitekim
Westheimer (2006), yapmis oldugu calismada vatanseverligi tanimlamak i¢in
birden fazla kelimeye ihtiya¢ oldugunu ¢iinkii tek bir kelimenin vatanseverligin
tam kapsamini ifade edemeyecegini agiklamistir. Merry (2009) de bu goriisii
paylasarak, vatanseverlik degerinin bir¢ok kisi i¢in farkli anlamlar tasidigim
belirtmistir. Son olarak Chua ve Sim (2017), yapmis olduklar1 caligmada
vatanseverlik degerinin uzun bir tarihsel ge¢mise sahip oldugunu ve anlaminin
zaman i¢inde degistigini savunmuslardir. Bu nedenle mevcut arastirmada
vatanseverlik degerine iliskin birbirinden farkli metaforlarin ortaya g¢ikmasi
sasirtict degildir.

Arastirma sonuglarina gore 6grenciler vatanseverlik degerini daha ¢ok;
“Sevgi” (f=38), “Sayg1” (/=24), “Yardimseverlik” (f=24), “Atatiirk” (=21),
“Asker” (f=16), “Bayrak” (f=15), “Dostluk” (f=15), “Anne” (f=13), “Vatani
Korumak™” (f=13), “Arkadas” (=13), “Ordu” (f=12), “Baba” (f=11), “Vatan
Sevmek” (=10), “Aile” (f=8) ve “Agac” (f=8) metaforlar ile ac¢iklamislardir.
Bu sonuglar literatiirde vatanseverlik ve onunla iligkili olan kavramlar (vatan,
vatandaglik) {izerine yapilan metaforik algi arastirmalar1 (Akyol, 2016; Bilginer,
2019; Bogazliyan ve Yilmaz, 2018; Celikkaya ve Seyhan, 2017; Gomleksiz
ve Oner, 2016; Kilcan, 2013; Ozkan ve Taskin, 2014; Sagdic ve Ilhan 2018;
Saribas ve Akca, 2020; Tirkiiresin, 2018; Yasaroglu ve Biger, 2020) sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Ote yandan, mevcut arastirmada elde edilen metaforlar
ve gerekegeleri incelendiginde, Ogrencilerin vatanseverlik degerine iligkin
algilarinin tamaminin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
Gomleksiz ve Ciiro (2011), Gomleksiz ve Oner (2016), Ozkan ve Taskin (2014)
ve Tirkiresin’in (2018) ¢alismalarinda da vatanseverlik degeri ve onunla iligkili
(vatan) kavramlara yonelik 6grencilerin olumlu diisiincelere sahip olduklari
belirlenmistir. Sagdig ve Ilhan (2018) ise 6gretmen adaylari ile yapmis olduklar
caligmada katilimcilarin neredeyse tamaminin olumlu algilara sahip oldugu, ancak
1 katilimecinin olumsuz algiya sahip oldugu sonucuna varmislardir. Bu konuda
Schatz ve Staub (1997), yapmis olduklari ¢calismada vatanseverligin olumlu ya da
olumsuz yonlerine dikkat ¢ekmis ve bireylerin olumlu vatanseverlik tutumlarini
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gelistirebilmeleri i¢in egitimin olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Aragtirmada dgrencilerin vermis oldugu metafor ifadeleri dogrultusunda
olusturulan temalarin siklik (f) degerlerine bakildiginda en fazla metafor igeren
temanin “Degerler Arasi Iliski Olarak Vatanseverlik” (~119) temasi1 oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde Uzundz ve Akga’nin (2020) lise 0grencileri ile
yapmis oldugu metafor calismasinda da en fazla metafor iceren tema olarak
yine degerlerle ilgili “Sevgi Olarak Vatanseverlik” temasmin 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Ote yandan, Avci’nm (2015) sosyal bilgiler dgretmenleri ve
7.smif Ogrencileri ile yapmis oldugu c¢alismada Ogretmenler, vatanseverlik
degerini caliskanlik, sorumluluk, fedakarlik, bayraga ve Istiklal Marsi’na
saygl, doga sevgisi, dogal ve kiiltiirel mirasa duyarlilik ve diirtistliik degeri ile
iliskilendirmislerdir. Ogrenciler ise fedakarlik, caliskanlik, bayraga ve Istiklal
Marsi’na saygt degerleri ile iliskilendirmislerdir. Elde edilen bu sonuglar
degerler arasinda metaforik algi yoniinden bir benzerlik oldugu diisiincesini
destekleyebilir. Mevcut arastirmada, Degerler Arasi iliski Olarak Vatanseverlik
temasi, Ogrencilerin vatanseverlik degerini yine bagka bir degere benzeterek
aciklamaya calistiklarini ifade etmektedir. Kendi igerisinde ise siklik (f) sirasina
gore kisiye ait degerleri ifade eden “Bireysel Degerler” (/~=77), topluma ait
degerleri ifade eden “Toplumsal Degerler” (/=30) ve ahlaka uygun degerleri ifade
eden “Ahlaki Degerler” (~12) olmak {izere ii¢ alt kategoriye ayrilmistir.

Bireysel Degerler kategorisine bakildiginda; 6grencilerin, vatanseverlik
degerini, “Sevgi” (f=38), “Sayg1” (f=24) ve “Dostluk” (~=15) metaforlar
ile acgikladiklar1 gortiilmektedir. Bu sonuglar, Aver’'nin (2015) sosyal bilgiler
ogretmenleri ve 7.simif Ogrencileri ile yapmis oldugu calisma sonuglariyla,
Ozkan ve Taskin’in (2014) ortaokul dgrencileri ile yapmis olduklari galisma
sonuclariyla ve Yasaroglu ve Bicer’in (2020) ilkokul 6grencileri ile yapmis oldugu
caligma sonuglariyla ortiismektedir. S6z konusu bu c¢alismalarda 6grencilerinin
vatanseverlik degerine iliskin 6nemli metaforlarindan birinin de “Sevgi”
metaforu oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Bilginer’in (2019) 7. siif
ogrencileri ile yapmis oldugu ¢alismada sevgi degerine yonelik “Anne Sevgisi”
metaforunun 6n plana ¢iktigi; Celikkaya ve Seyhan’in (2017) ortaokul 6grencileri
ile vatan kavramina yonelik yapmis olduklar ¢calismada da yine sevgi degerine
yonelik “Evlat Sevgisi” metaforunun kullanildigi goriilmektedir. Son olarak
Atalay ve Durdukoca (2018), dgretmen adaylarmin manevi degerlere iligkin
metaforlart lizerine yapmis olduklari calismada da en fazla “Sevgi” metaforu
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ifade edilmistir. Toplumsal Degerler kategorisine bakildiginda; &grencilerin,
vatanseverlik degerini, “Yardimseverlik” (=24), “Cevreye Duyarlilik” (f=3)
ve “Sorumluluk” (f=3) metaforlar ile acgikladiklar1 goriilmektedir. Bu sonuglar,
Bogazliyan ve Yilmaz’in (2018) 8. sinif 6grencileri ile vatandaglik kavrami iizerine
yapmis olduklar1 arastirma sonugclariyla benzerlik gostermektedir. S6z konusu
arastirmada Ogrencilerin vatandaslik kavramina iligkin olarak ifade ettikleri
metaforlarin “sorumluluk” degeri ekseninde sekillendigi goriilmektedir. Ayrica,
Avcer'nin (2015) sosyal bilgiler 6gretmenleri ve 7.sinif 6grencileri ile yapmis
oldugu caligmada da katilimcilarin vatanseverlik degerini “Sorumluluk™ degeri
ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. Bu temada iigiincii sirada yer alan Ahlaki
Degerler kategorisinde ise 6grenciler vatanseverlik degerini “Fedakarlik” (f=6),
“Diirtistlik” (/=3) ve “Merhametlilik” (/=3) metaforlar ile iliskilendirmislerdir.
Benzer sekilde Kilcan’in (2013) 8.sinif 6grencileri ile yapmig oldugu ¢aligmada
“fedakarlik” degeri eksenli 22 metafor tespit edilmistir.

Arastirmada 6grencilerin vermis oldugu metafor ifadeleri dogrultusunda
olusturulan ikinci tema “Sosyal Yasam ve Cevre Olarak Vatanseverlik” (/=110)
temasidir. Sosyal Yasam ve Cevre Olarak Vatanseverlik temasi, 6grencilerin
vatanseverlik degerini sosyal yasamlarindan ve ¢evrelerinde gordiikleri canli veya
cansiz varliklara benzeterek agikladiklarini ifade etmektedir. Kendi igeresinde
siklik (f) sirasina gore insanin canli varliklarla ve diger insanlarla olan etkilesimini
iceren “Canli Varliklar ve Insan Iliskileri” (£=81) ve insanlarin cansiz varliklar
ve cevre unsurlartyla olan etkilesimlerini ifade eden “Cansiz Varliklar ve Cevre
Unsurlarn” (f=29) kategorisi olmak iizere iki alt kategoriden olusmaktadir. Canli
Varliklar ve Insan iliskileri kategorisine bakildiginda; 6grencilerin, vatanseverlik
degerini, “Anne” (/~=13), “Arkadas” (f=13), “Baba” (f~=11), “Aile” (=8), “Aga¢”
(/=8), “Kardes” (£=7), “Hayvanlar” (£=6), “Ogretmen” (f=4), “Millet” (f=4),
“Bebek” (/=3), “Cigek” (=2) ve “Toplum” (f=2) metaforlar ile ifade ettikleri
goriilmektedir. Bu sonuglar; Akyol’un (2016) 6. siif Ogrencileri ile yapmis
oldugu caligma sonuglariyla, Bilginer’in (2019) 7. smif 6grencileri ile yapmis
oldugu calisma sonuglariyla, Bogazliyan ve Yilmaz’in (2018) 8. sinif 6grencileri
yapmus olduklar ¢alisma sonuglarryla, Gémleksiz ve Oner’in (2016) ortaokul (5,
6 ve 7) dgrencileri ile yapmus olduklari ¢alisma sonuglariyla, Ozkan ve Taskin’in
(2014) 6. smif dgrencileri ile yapmis olduklart ¢alisma sonuclariyla, Sagdi¢ ve
[Than’m (2018) &gretmen adaylar1 ile yapmis olduklar1 calisma sonuglariyla,
Saribag ve Akga’nin (2020) lise Ogrencileri ile yapmis olduklari g¢aligma
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sonuclariyla, Tiirkiiresin’in (2018) ortaokul 6grencileri ile yapmis oldugu calisma
sonuglartyla, Yasaroglu ve Biger’in (2020) ilkokul 6grencileri ile yapmis olduklari
caligma sonuglartyla benzerlik gostermektedir. S6z konusu bu g¢aligmalarda da
katilimecilar tarafindan ifade edilen “Anne, Baba, Kardeslik, Millet, Aile” gibi
metaforlarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Cansiz Varliklar ve Cevre Unsurlari
kategorisine bakildiginda ise 6grencilerin, vatanseverlik degerini, “Evimiz” (=6),
“Toprak” (/=6), “Siitunlar” (f=5), “Glines” (/=4), “Okul” (f=3), “Yurdumuz” (f=3)
ve “Yasadigimiz Yer” (f=2) metaforlari ile ifade ettikleri sonucuna ulasiimistir.
Bu sonuglar literatiirde yer alan arastirma sonuglariyla (Gomleksiz ve Oner,
2016; Ozkan ve Taskin, 2014; Sagdi¢ ve ilhan, 2018; Saribas ve Akca, 2020;
Tirkiresin, 2018) benzerlik gdstermektedir. S6z konusu bu arastirmalarda da
katilimeilar tarafindan ifade edilen “Ev” metaforunun benzer sekilde 6n plana
ciktign goriilmektedir. Ayrica, Ozkan ve Taskin’m (2014) yapmus olduklari
caligmada “Giines” metaforunun katilimcilar tarafindan 6n plana ¢ikarilmasi
mevcut arastirma sonuglariyla ortiigmektedir.

Aragtirmada dgrencilerin vermis oldugu metafor ifadeleri dogrultusunda
olusturulan tigiincii tema “Milli Kimlik ve Toplumsal Baglar Olarak Vatanseverlik”
(/=104) temasidir. Milli Kimlik ve Toplumsal Baglar Olarak Vatanseverlik temasi,
Ogrencilerin vatanseverlik degerini daha ¢ok Tiirk toplumuna 6zgii milli unsurlara
benzeterek agikladiklarini ifade etmektedir. Bu tema, kendi igerisinde siklik (f)
sirasina gore insanin bir ulusa ait olma duygusunu ve o ulusa énemli hizmetleri
olan karakterleri 6n plana c¢ikaran “Mili Kimlik ve Kahramanlik” (/~=80) ve
ulusal simgeler ile sosyal birlikteligi vurgulayan “Milli Semboller ve Toplumsal
Birlik” (/=24) kategorisi olmak iizere iki alt kategoriden olusmaktadir. Milli
Kimlik ve Kahramanlik kategorisine bakildiginda &grencilerin, vatanseverlik
degerini, “Atatiirk” (/=21), “Asker” (f=16), “Vatan1 Korumak” (~13), “Ordu”
(f=12), “Sehitler” (£=7), “Olim” (/=4), “Vatan1 igin Savasmak” (£=3), “Vatan
Satmamak”™ (/=2) ve “Tiirkeiiliik” (/=2) metaforlar1 ile ifade ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuglara benzer sekilde; Akyol’un (2016) 6. smif dgrencileri
ile yapmis oldugu calismada “Atatiirk, Sehit ve Savas” metaforlarinin, Aver’nin
(2015) sosyal bilgiler 6gretmenleri ve 7.simif 6grencileri ile yapmis oldugu
caligmada “Vatant Korumak” metaforunun, Celikkaya ve Seyhan’in (2017)
ortaokul 6grencileri ile vatan kavramina yonelik yapmis olduklar1 ¢aligmada
“Asker ve 15 Temmuz Sehitleri” metaforlarinin, Kilcan’mn (2013) 8.smif
ogrencileri ile yapmis oldugu calismada “Asker ve Atatiirk” metaforlarinin ve
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son olarak Tiirkiiresin’in (2018) ortaokul dgrencileri ile yapmis oldugu ¢calismada
“M. Kemal Atatiirk” metaforunun ifade edilmesi mevcut aragtirma sonuglariyla
paralellik gostermektedir. Milli Semboller ve Toplumsal Birlik kategorisine
bakildiginda ise 6grencilerin, vatanseverlik degerini, “Bayrak” (=15), “Birlik ve
Beraberlik” (=4), “Polis” (f=3) ve “23 Nisan” (f=2) metaforlar1 ile acikladiklar1
goriilmektedir. Bu sonuglara paralel bir sekilde Akyol (2016), Tiirkiiresin
(2018), Ozkan ve Taskin’in (2014) yapmis olduklari ¢aligmalarda da “Bayrak”
metaforunun katilimcilar tarafindan ifade edilmesi mevcut arastirma sonuglariyla
ortiismektedir.

Aragtirmada dgrencilerin vermis oldugu metafor ifadeleri dogrultusunda
olusturulan dordiincii ve son tema ise “Kisisel ve Toplumsal Duygu Olarak
Vatanseverlik” (/=24) temasidir. Bakioglu ve Kurt (2009) &gretmenler ile
yapmis olduklari1 ¢aligmada vatanseverligin bir duygu oldugunu ve bu nedenle
ogretmenlerin  Ogrencilerin duygusal yonlerine hitap etmeleri gerektigini
vurgulamiglardir. Mevcut c¢alismada, Kisisel ve Toplumsal Duygu Olarak
Vatanseverlik temasi ise Ogrencilerin vatanseverlik degerini bireysel veya
toplumsal duygular yardimiyla agikladiklarini ifade etmektedir. Arastirmada en
diisiik sayida metafor barindiran bu tema, kendi icerisinde siklik (f) sirasina gore
insanin bir topluma yonelik duygularini ifade eden “Toplumsal Duygu Unsurlar1”
(=13) ve insanin bireysel duygularmi ifade eden “Kisisel Duygu Unsurlar”
(=11) kategorisi olmak iizere iki alt kategoriden olugsmaktadir. Toplumsal
Duygu Unsurlar1 kategorisine bakildiginda 6grencilerin, vatanseverlik degerini,
“Vatant Sevmek” (/=10) ve “Milleti Sevmek” (/=3) metaforlar ile agikladiklar
goriilmektedir. Son olarak Kisisel Duygu Unsurlar1 kategorisine bakildiginda
ise 6grencilerin, vatanseverlik degerini, “Ask” (=5), “Kalp” (=3) ve “Insam
Sevmek” (f=3) metaforlart ile ifade ettikleri sonucuna ulagilmigtir. Benzer
sekilde Tiirkiiresin’in (2018) ortaokul 6grencileriyle yapmis oldugu ¢alismada;
Ozkan ve Taskin’in (2014) 6. simf dgrencileri ile yapmis olduklari calismada;
Sagdic ve ilhan’in (2018) sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yapmis olduklart
caligmada vatan kavramina iliskin “Kalp” metaforunun katilimcilar tarafindan
ifade edildigi goriilmektedir. Bu durum mevcut arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir.

Ozetle, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. simf dgrencilerinin vatanseverlik degerine
iligkin algilarinin metaforlar araciligi ile incelendigi bu aragtirma sonucunda
siklik (f) sirasina gore Degerler Arasi Iliski Olarak Vatanseverlik, Sosyal Yasam
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ve Cevre Olarak Vatanseverlik, Milll Kimlik ve Toplumsal Baglar Olarak
Vatanseverlik ve Kisisel ve Toplumsal Duygu Olarak Vatanseverlik olmak tizere
4 tema ve bu temalarda yer alan benzersiz 46 olmak {izere toplamda 357 metafor
belirlenmistir. En ¢ok tekrar eden metaforlar siklik (f) sirasina gore Sevgi,
Saygi, Yardimseverlik, Atatiirk, Asker, Bayrak, Dostluk, Anne, Vatan1 Korumak,
Arkadas, Ordu, Baba, Vatan1 Sevmek, Aile ve Aga¢ metaforlaridir. Caligmada
elde edilen metaforlar ve gerekgeleri incelendiginde ise 6grencilerin vatanseverlik
degerine iligkin algilarinin tamaminin olumlu oldugu sonucuna ulasiimistir.
Calisma grubunun cogunlugunu Suriye uyruklu O6grencilerin olusturdugu
smiflarda elde edilen sonuglar, literatiirde yer alan benzer ¢alismalarin bulgular
ile benzerlik gostermektedir. Metaforlarin benzerligi ve genellikle olumlu
ifadelerin vatanseverlik degeri ile iliskilendirilmesi noktasinda uyruklar1 veya
hedef grubu ne olursa olsun kisilerin benzer metaforlar iiretmis olmasi, incelenen
degerin evrensel bir nitelige sahip oldugunu ve her iilke vatandasi i¢in gegerli
olabilecegini ortaya koymaktadir. Mevcut arastirmanin sonuglart bu konuda yeni
caligmalar yapilmasi i¢in bir kaynak olusturabilir. Arastirmada elde edilen tiim
bu bulgular 15181nda 6grencilerin vatanseverlik degerine yonelik algilarinin daha
etkili ve kapsamli bir bicimde ortaya ¢ikarilmasi i¢in alanda yapilacak metafor
aragtirmalarinin artarak devam etmesi gerektigi onerilebilir. Esasen metaforlar,
bir kavramin nasil anlamlandirildigini ortaya g¢ikarmak i¢in giiclii araglardir.
Farkli etnik gruplarin veya Kkiiltiirlerin yasadigi toplumumuzda bdlgelerin
vatanseverlik anlayislarini ortaya ¢ikarmak icin bu teknikten yararlanilabilir.
Ayrica, metaforlar sosyal bilgiler dersi ve bu ders kapsaminda verilen degerler
egitimi alaninda etkin bir sekilde kullanilabilir. Kavramlar iizerine insa edilen bir
ders olarak kabul edilebilen sosyal bilgiler dersinde kavram 6gretimi sonrasinda
nasil anlamlar uyandirdigina iligkin etkili tekniklerden birisi metaforlardir. Ayni
sekilde kazandirilmaya c¢aligilan degerlerin de zihinlerde nasil canlandirildigini
ortaya ¢ikarmak i¢in mevcut ¢alismanin benzeri ¢aligmalara bagvurulabilir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Yazar 1: %60
Yazar 2: %40

Cikar Catismasi

Calismada herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmaktadir.
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Extended Summary
Introduction

From the past to the present, nations have needed well-educated citizens
who are loyal to their country and homeland to maintain their existence and
functioning. As in many historical events such as the protection of borders, the
acquisition of new lands, or the liberation of lands from enemy occupation,
individuals with national and moral values have been necessary for nations
to increase their competitiveness or to maintain their existence in unity and
solidarity. Citizens’ loyalty and love for their country are extremely important
for the survival of that country. Well-educated, patriotic citizens make significant
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contributions to the progress of their countries by actively participating in the
political, social, and economic life of their nations.

There are many studies in the national and international literature on
metaphor, which has been used as a research tool that has become increasingly
important in the field of education and training in recent years. In these studies,
it is seen that metaphor studies were conducted for concepts or phenomena such
as “national value, peace, teaching, learning, student, teacher, school, geography,
inspection, sociology, world, tourism, administrator, knowledge, culture”.
However, a limited number of studies were found in the literature on the value
of “Patriotism”, which is the subject of the current study, or concepts related to it
(Homeland, Citizenship). In most of these studies, it is seen that the study group
consists of individuals outside of secondary school (Secondary, High School, and
Higher Education) or is limited to a single grade (for example, only 7th grade).
In this respect, it is thought that the current study will contribute to the literature.
The purpose of the current research is to reveal middle school students’ who are
Sth, 6th, 7th, and 8th grade perceptions of patriotism through metaphors. The
problem of the research is “What are the perceptions of middle school students
about the value of patriotism”.

Method

This study was conducted in the phenomenology design, which is one
of the qualitative research methods. The study group of the research consists
of 272 (male: 123, female: 149) secondary school students (male: 123, female:
149) studying in a public school in the center of Kilis province in the second
semester of the 2023-2024 academic year. The research data were collected with
the “Data Collection Form through Metaphors” prepared by the researchers by
taking the expert opinion of the metaphor studies in the literature. The research
data were collected face-to-face by the researchers at a public school in the center
of Kilis province in the second semester of the 2023-2024 academic year. The
inductive analysis method was used in data analysis. To increase the reliability of
the data obtained, the data were analyzed by the researchers at separate times by
discovering codes and themes. Afterwards, the codes and themes obtained were
compared. The researchers reached a common decision by conducting scientific
discussions on the codes and themes with different views.

537



Ortaokul Ogrencilerinin Vatanseverlik Degerine Tliskin Metaforik Algilari

Findings

In this section, the findings obtained within the framework of the problem
statement of the study are presented. In the study, middle school students’
metaphorical perceptions of the value of patriotism were analyzed by inductive
analysis method and gathered under 4 themes: “Patriotism as a Relationship
between Values”, ‘“Patriotism as Social Life and Environment”, “Patriotism
as National Identity and Social Ties” and “Patriotism as Personal and “Social
Emotion”. Each theme has its own subcategories. As a result of the answers given
by the students, 75 unique metaphors were identified, totaling 385. However,
in the inductive analysis, metaphors that repeated at least 2 or more times were
taken into consideration. In this respect, there are 46 unique metaphors, 357 in
total. In this study, in which a total of 272 students participated, the total number
of metaphors was higher than the number of students in the study because some
students wrote more than one metaphor.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

In this study, perceptions of middle school 5th, 6th, 7th, and 8th grade
students about the value of patriotism were examined through metaphors. As a
result of the research, according to the order of frequency (f), 4 themes, namely
“Patriotism as a Relationship between Values” (/~=119), “Patriotism as Social
Life and Environment” (/=110), “Patriotism as National Identity and Social Ties”
(=104) and “Patriotism as Personal and Social Emotion” (=24), and a total of
357 metaphors, including 46 unique metaphors in these themes, were determined.
This may be due to the wide scope of patriotism value. According to the results of
the research, students mostly defined the value of patriotism as; “Love” (/=38),
“Respect” (f=24), “Benevolence” (f=24), “Atatlirk” (f=21), “Soldier” (/~16),
“Flag” (f=15), “Friendship” (/=15), “Mother” (f=13), They explained it with the
metaphors of “Protecting the Homeland” (/=13), “Friend” (f=13), “Army” (/~12),
“Father” (f=11), “Loving the Homeland” (/=10), “Family” (/=8) and “Tree” (/=8).
These results are similar to the results of metaphorical perception studies on
patriotism and related concepts (homeland, citizenship) in the literature.
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When the metaphors obtained in the study and their justifications were
analyzed, it was concluded that all of the students’ perceptions of the value of
patriotism were positive. The results obtained in the classes where the majority
of the study group consisted of Syrian students are similar to the findings in
the literature. This situation reveals that the value examined has a universal
characteristic and can be valid for citizens of every country. The results of the
current study may constitute a source for new studies on this subject. In light of
all these findings obtained in the study, it can be suggested that the metaphors
are powerful tools for revealing how a concept is understood. In our society,
which encompasses different ethnic groups and cultures, this technique can be
utilized to uncover the understanding of patriotism in various regions. In addition,
metaphors can be used effectively in the field of social studies course and values
education given within the scope of this course.
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Oz

Bugiin yiikselen bir ivmeyle devam eden Tiirkiye-Azerbaycan iliskileri tarihi bir ge¢cmise sahip
olup bu iliskiler basta sosyal alan olmak iizere askeri, ekonomi ve egitim gibi bir¢ok sahada
kendisini gosterir. 1900-1920 yillarinda bu iki devlet arasinda gelisen sosyal, siyvasal ve kiiltiirel
baglarin neredeyse hepsinde Hiiseyinzade Ali Turan’in imzast ve dolayli olarak etkisini gérmek
miimkiindiir. Osmanli muhitinin tamdig ilk Azerbaycanli Tiirk aydinlarindan olan Hiiseyinzade
Ali Turan, Bakii’de ydnettigi yaymn organlart vasitasiyla Osmanlt aydinlarini da Azerbaycan’a
tamtr: 20. yiizyihn baslarindan itibaren eski giiciinii kaybetmeye baslayan Rusya’'nin, bilhassa
1905 yilinda Japonya’ya yenilmesi bu devletin baskisi altina aldig iilkelerde daha 6zgiirliikeii
bir ortam olusturur. Nitekim bu durum uzun siiredir kendi ana dillerinde egitim almakta zorluk
ceken Tiirk halklar: igin de uygun bir firsata doniisiiv. Kafkasya Tiirkleri 1906 senesinde kurmusg
olduklart Nesr-i Maarif Cemiyeti ile eksiklikleri ortadan kaldirmaya baglar. Cemiyetin kurucu
baskant Haci Zeynelabidin Tagiyev, bu eksiklikleri giderecek uzman égretmenleri Osmanli’da arar
ve Istanbul’dan Muallim Cevdet’i bu is icin Bakii ye davet eder. Ekim 1907 tarihinde Bakii 'ye giden
Muallim Cevdet, yeni agilan “Ddriilmuallimin-i Islam” adli 6gretmen okulunda 13 ay yéneticilik
yapar. 13 aylik faaliyetinin ardindan Istanbul’a dénen Muallim Cevdet’in yerine ise Hiiseyinzade
Ali gecer: Muallim Cevdet Istanbul’a dondiikten yirmi giin sonra, Bakii’ye Hiiseyinzade Ali adina,
20 Aralik 1908 tarihli bir mektup gonderir. Bu ¢calismada Muallim Cevdet’in mektubundan yola
¢ikilarak ilgili donem hakkinda bilgiler verilmekle beraber, Bakii'de Tiirk¢e egitim ¢abalarina ve
bu gayretlere onemli katkilar sunan Muallim Cevdet’in faaliyetlerinden bahsedilmigtir. Muallim
Cevdet’'in Azerbaycanin egitim hayatimin gelisiminin yanmi sira Tiirkiye-Azerbaycan aydinlart
arasindaki iligkinin saglamlasmasina da hizmet ettigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Nesr-i Maarif Cemiyeti, Bakii, Hiiseyinzade Ali, Muallim Cevdet,
Dariilmuallimin

547



Bakii’de bir Osmanli: Muallim Cevdet’in Nesr-i Maarif Cemiyetindeki Faaliyeti ve ...

An Ottoman in Baku: The Activities of Muallim Cevdet in
the Nesr-i Maarif Society and His Role in the Educational

Life of Azerbaijan

Abstract

The relations between Turkiye and Azerbaijan, which continue to gain momentum today, have a
historical basis and these relations have manifested themselves in many areas, especially in the
social sphere, military sphere, economy and education. In almost all the social, political and
cultural ties that developed between these two states from 1900 to 1920, the influence of Huseynzade
Ali Turan is noticeable. Known in the Ottoman environment as one of the first Azerbaijani Turkish
intellectuals, Huseynzade Ali Turan contributed to the acquaintance of Ottoman intellectuals to
Azerbaijan through media organs he managed in Baku. Since the beginning of the 20th century,
Russia began to lose its former power, especially after its defeat by Japan in 1905 a more liberal
environment was created in the countries it oppressed. In fact, this situation has turned into a
convenient opportunity for the Turkish people, who have had difficulties in receiving education in
their native language for a long time. Thus, Caucasian Turks started to eliminate the deficiencies
with the help of the Nesr-i Maarif Society, which they founded in 1906. The founding president of
the society, Haji Zeynelabidin Tagiyev, looked for experienced teachers in the Ottoman Empire
who could eliminate these deficiencies, and invited Muallim Cevdet from Istanbul to Baku for this
purpose. Thus, in October 1907 Muallim Cevdet went to Baku and worked as the director of
the newly opened pedagogical school called “Dariilmuallimin-i Islam” for 13 months. Muallim
Cevdet, who returned to Istanbul after 13 months of activity, was replaced by Huseynzade Ali.
Twenty days after returning to Istanbul, on December 20, 1908, Muallim Cevdet sent a letter to
Baku addressed to Ali Huseynzade. In this article, we provide data on the period based on Muallim
Cevdet letter, also mention the activities of Muallim Cevdet, who made significant contributions to
Turkish education in Baku. It has been determined that Muallim Cevdet not only contributed to the
development of Azerbaijan’s educational life, but also served to strengthen the relationship between
Turkish-Azerbaijani intellectuals.

Key Words: Nesr-i Maarif Society, Baku, Huseyinzade Ali, Muallim Cevdet, Dariilmuallimin
Giris

Azerbaycan, 1813 Giilistan ve 1828 Tiirkmengay Antlasmalariyla biiyiik
Ol¢tide Rusya’nin isgaline ugradiktan sonra Tiirk-Miisliiman ahalinin egitim
alaninda i¢inde bulundugu durum pek i¢ agici degildir. Dénemin sartlarindan da
kaynakli olarak Kafkasya’da Miisliimanlara ait egitim yerleri genelde camilerin
blinyesinde eski usulle ve miifredatla faaliyetlerine devam eder. Kafkasya,
Carlik rejiminin hakimiyeti altina gectikten sonra az sayida ilkokul acilsa da
egitim dili Rusg¢a oldugu i¢in Miisliiman ailelerin ¢ocuklar1 s6z konusu okullarda
modern egitim almaktan mahrumdur. Yine isgal sonras1 Rusya, bolgede kalici
hale gelebilmek i¢in Ruslastirma ve Hristiyanlagtirma faaliyetlerine de baglar,
Kafkasya’da Ortodoks Hristiyanligint Berpa Cemiyeti olarak adlandirilan ve
Car ailesinin himayesinde kurulan bir cemiyet ortaya ¢ikar. Bu cemiyete bagh
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kiliselerin biinyesinde misyoner okullari da agilir (Nusretoglu, 2017). Ayrica bu
donemlerde Rusya’nin hakimiyeti altindaki uluslari Ruslastirma politikas1 da
yogun oldugundan Miisliiman halk iizerindeki baski giderek artar. 1867 yilinda
Rusya hiikiimeti tarafindan onaylanan Kuzey ve Giiney Katkasya’da okullarin
acilmasina iliskin kurallar da Ruslastirma politikalarmin bir sonucudur. Iste bu
zor ve olaganiistii sartlarda Azerbaycan’da kurulan milli cemiyetler ve Tiirk-
Miisliiman aydinlar ana dilde egitim veren okullar agilmasi, 6z degerlerin
geleneklerle ortiisecek bigimde tekrar insa edilmesi ig¢in yogun caba sarf
etmekteydiler.

Bu tesebbiisler sonucunda baslangigta Carlik rejiminin onayladigi
cergeveleri de agmadan ileriye dogru bir adim olarak hem Rus hem de Tiirk dilinde
egitim veren Rus-Tatar okullar1 acilir. Bu okullarin ilki Yelizavetpol Eyaleti’nin
Gazak bolgesinde faaliyete baslar (Memmedov, 1996). Daha sonra Azerbaycan
milli maarif hareketi tarihinde biiyiik role sahip olan Sultan Mecid Ganizade ve
Habib Bey Mahmudbeyov’un Rus-Tatar okullar1 acilir. Biiyiik sehirlerde bulunan
birkag¢ Rus-Tatar mektebinin disinda Miisliiman ahalinin ¢ocuklarini okutabilecegi
modern okul bulunmamaktadir. Halkin bir boliimii Rus-Tatar okullarina kismen
olumlu bir yaklasim sergilese de Carlik rejiminin kolonizasyon paradigmasiyla
actirdigi, Ruslastirma ve Hristiyanlastirma hedefine hizmet eden diger okullara
Misliimanlarin giiveni yoktur ve biiyiikk cogunluk cocuklarmi bu okullarda
okutmaya sicak bakmaz. Ciinkii maruz kaldiklar1 muameleler ve 6z benliklerinin
yok edilmesi i¢in yapilanlar halkin hafizasinda taptaze bir bigimde durmaktadir.!

1905 yilinda Rusya Japonya’ya yenilince bu devletin egemenligi altindaki
uluslar durumdan faydalanmak ve kendi 6z kimliklerini tekrar ortaya koyabilmek
icin uygun firsatlar arar. 1905 yilinda gerg¢eklesen Rus Devrimi, Azerbaycan
halkinin aydinlanmasi ve egitim politikalarinin gelismesi agisindan dnem tasir.
Rusya’da olusmaya baslayan kismi 0Ozgiirlilk¢ii siyasi ortamdan faydalanan
Azerbaycan’in milli burjuvazisinin parlak temsilcileriyle aydinlar birleserek
ana dilde gazete ve dergiler yayimlamaya, yararli cemiyetler kurmaya, matbaa,
tiyatro ve okullar agmaya baslar. Ayni1 yil hayirsever is adam1 H. Z. Tagiyev’in
bagkanliginda kurulan Bakii Miisliiman Hayriye Cemiyeti biitiin bu milli
faaliyetlerin merkezi haline gelir (Bakii Misliiman Cemiyyet-i Hayriyesi, 2000).

'Azerbaycan ve Tiirkistan’in kiiltiirel asimilasyonunda Rus bilginler Mayendorf ve Nikolay ilminski’nin goriisleri etkili
olmustur. Mayendorf: “Miistemlekelerimizde yalniz somiirme gayesini takip etmeliyiz, oraya ¢ok sermaye konulmamali ¢iinkii
miistemlekeler, medeni ve siyasi seviyeleri az ¢ok yiikseldi mi, somiirgeci devletten ayriliyorlar.” (Yalginkaya vd., 2015:17)
sézleriyle bu politikay1 ortaya koyarken flminski ise Tiirklerin Kiril alfabesine gegirilmesinin gerekliligi ve soyadlarina Rusga
eklerin getirilmesi gibi goriisleriyle halk ve aydinlarin kendi kiiltiirlerinden koparilmasim1 hedeflemistir. (Yalginkaya vd.,
2015:18).
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Milli burjuvazi ve aydmnlarin is birligiyle Miisliiman ahalinin okuma-yazma
oranini yiikseltmek i¢in yeni bir seferberlik baslatilir, milli okullarin agilmasi i¢in
cesitli projeler ortaya konulur ve programlar yapilmaya baglanir. Arastirmanin
temelini Azerbaycan’da bu siire¢ sonucunda gelisen egitim faaliyetlerinde
Muallim Cevdet’in rolii olusturmaktadir. Hiiseyinzade Ali ve Muallim Cevdet
arasindaki mektuplagmalar bu hususlarda agiklayict mahiyet tagimaktadir.

Yontem

Sosyal bilimler alanina ait bu ¢aligmay1 kaleme alma asamasinda 6ncelikle
literatiir taramasi yapilmisg, konuyla ilgili dogrudan ve dolayli kaynaklar miimkiin
oldugu kadar genis bir sekilde tespit edilmeye ¢aligilmistir. Bunun sonucunda
konu hakkinda yapilan galismalarin az oldugu goriilmiistiir. Ozgiinliik agisindan
olumlu olan bu durum bilgiye ulasmak icin argiv taramasi yapma gibi zorluklari
da beraberinde getirmistir. Azerbaycan Devlet Arsivinde yapilan taramalar, bu
aragtirmalardan elde edilen bulgular ve belgelerin analizi ¢alismamizin ana
yontemini tegkil etmistir. Bu baglamda baska 6nemli hususlardan biri de Muallim
Cevdet ve Ali Bey Hiiseyinzade arasindaki mektuplasmalardir. Bunun yani
sira konuyla ilgili arastirma eserlerinden, biyografik okuma, tarihsel elestiri ve
mukayese metotlarindan yararlanilmaistir.

Nesr-i Maarif Cemiyeti

Azerbaycan burjuvazisi ve aydinlarinin egitim konusundaki ¢abalarinin
meyvelerini vermeye baslamasi XX. ylizyilin baglara tesadiif eder. 1906
senesinde Bakii Guberniyasi’nin*> Miisliman ahalisinin okuma yazma oranini
yiikseltmeyi hedefleyen bir cemiyet olusturulur. Daha sonra bu cemiyet isim
degisikligi yapilarak Nesr-i Maarif adin1 alir. 10 Kasim 1906 tarihinde Bakii
Dumasi® salonunda gergeklesen resmi agilis toreninde s6z alan Aga Mir
Muhammet Kerim Aga, Ahmet Bey Agaoglu, Hac1 Zeynalabidin Tagiyev gibi
onemli sahislar cemiyetin gerekliligi ve gosterecegi faaliyetlerle ilgili konugmalar
yapar (Genceli, 2021). Bakii Guberniyasi yonetimi tarafindan faaliyetine onay
verilen cemiyetin kuruculari olarak 7 kisinin ismi geger: ismayil Bey Seferaliyev,
Hasan Aga Hasanov, Mehmed Hasan Hacinski, Esedullah Ahmedov, Aga
Hiiseyin, Aliaga Hasanov ve Hasan Mustafayev. Adi gecen sahislar Bakii Sehir
Dumasinin Miisliiman vekilleridir. Bu kigilerin kurucu olarak segilmesinin Carlik
rejiminden onay alabilmeyi kolaylastirmakla ilgili oldugu diisiiniilebilir. 24 Kasim
1906 tarihinde yapilan gizli oylama sonucunda da Haci Zeynalabidin yonetim

2 Guberniya: Rus yonetim sisteminde en genis ¢apli idari bolge, vilayet.

3Duma: Yasama meclisi.
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kurulu bagkani segilir. Ahmet Bey Agaoglu ise yonetime segilen 3 kisiden biri
olur (Azerbaycan Milli Arsiv Idaresi [AMAI], fond.312, siyah1 1, is 2).

Cemiyetin tiiziik ve programina bakildiginda Kafkasya Miisliiman
Tiirklerinin komsu halklarindan geride kaldig1 egitim meselesini halletmeyi amag
edindigi goriliir. Bu gaye i¢cin Cumhuriyet’in ilk yillarinda Tiirkiye’de agilan
halkevlerinin bir benzeri olan halk okuma ve 6grenme evlerini, halk kiitiiphaneleri
acmak, yeni okullar kurmak, camilerin biinyesinde bulunan mevcut okullarin
derslik ve Ogretmen ihtiyacini karsilamak, modern egitime gecisini tesvik
etmek suretiyle daha iyi ve kaliteli egitim yapmalarina yardim etmek, halkin
okuma-yazma oraninin yiikseltilmesine calismak, yeni agilacak milli okullar
icin 0gretmenler yetistirmek, derslikler ve kiitiiphaneler kurmak, fakir ailelerin
¢ocuklarmin egitimine destek vermek seferberligin temel dinamikleriydi (AMAL,
fond 46, siyahi 2, is 120).

Nesr-i Maarif Cemiyeti yukarida bahsedilen amaglar1 gergeklestirmek
adima maddi ihtiyaglarimi yapilan bagislarla karsilamaktaydi. Cemiyetin daha
kuruldugu giin Hac1 Zeynalabidin 3 bin manat degerinde bir yardim yapmuistir.
Bu 3 bin manatla beraber ayn1 giin toplam 19 bin manat degerinde bir gelir
s06z konusu idi (Genceli, 2021). Cemiyetin faaliyet doneminde de bu bagislar
stireklilik gostermis, Tagiyev disinda Semsi Esedullayev, Musa Nagiyev gibi is
insanlar1 da kuruma yiiklii bagislar yapmistir (AMAI, fond 312, siyahi 1, is 7).
Cemiyet yonetimi biitiin bu yardimlarla ilgili diizenli sekilde hesaplar hazirlayarak
arsiv olusturmus, makbuzlar kesmis, seffaf bir tutumla gelir ve harcama defterleri
tertip etmis, her senenin ayrintili raporlarini hazirlayarak topluma ve genel kurula
devamli bilgi vermislerdir.

Nesr-i Maarif Cemiyetinin calismalar1 baslangicta Bakii vilayeti ile
smirlt olsa da sonraki yillarda agtig1 subelerle adeta biitiin Kuzey Azerbaycan’in
egitim bakanligi gibi olmus ve Azerbaycan toplumunun milli aydinlanmasina
onemli katkilar sunmustur. Gence, Guba, Gusar, Susa, Karyagin (simdiki
Fuzuli), Goycay, Agdas, Nuha (simdiki Seki) gibi bolgelerde cemiyete bagh
okullar Miisliiman ahalinin egitiminde miithim rol tistlenmistir. Nesri-i Maarif,
ilk okullarim1 Bakii’de Haci1 Banu, Haci Imam Ali ve Taze Pir camilerinin
biinyesinde agmustir. {lk ag1ldig1 yillarda bu okullarda 300 kadar dgrenci egitim
hayatina baslamistir, Azerbaycan egitim tarihinde yasanan bu 6nemli gelisme
Miisliiman niifus tarafindan olumlu karsilanmigtir. Cemiyet koylerde kendi
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imkan ve ¢abalariyla okul acarak bu egitim seferberliginde yer almak isteyen
sahislara da her tiirlii destek olarak okullarin agilmasina iliskin izinler konusunda
ve onlarin kitaplarini, 6gretmenlerini temin etme noktasinda her tiirlii destegi
saglamigtir. Daha sonra Balahani, Emircan ve Buzovna basta olmakla Bakii
koylerinde dogrudan Nesr-i Maarifin kendi okullar1 agilmistir (AMAI, £.312,
siy.1, is 138). 1911 senesinden itibaren cemiyet devlet hazinesinden her agilan
kdy okulu i¢in 700 ruble yardim da almaya baslamistir. Azerbaycan arsivlerinde
bulunan, cemiyetin Bakii Guberniyast ve Dagistan vilayetinin halk maarifi
idaresinin miidiiriine yazdig1 1911 senesine ait mektup ve raporlardan Emircan,
Biilbiile, Surahani, Sagan, Bibi Heybet, Buzovna, Hovsan, Zabrat, Kesle, Pirsagi,
Ramani erkek okullariyla Balahani’daki hem erkek hem kiz okulunun hazineden
yukarida belirtilen miktarda hazine yardimi aldig1 anlasilmaktadir. 1 Ocak 1914
tarihine ait cemiyet istatistikleri incelendiginde ise okullarin tamaminda toplam
947 Sgrencinin 6grenim hayatina devam ettigi anlasiimaktadir (AMAI, £.312,
siy.1, is 4).

Nesr- i Maarifkadrolar1 ve Azerbaycan aydinlar1 XX. yiizyilin baslarindan
itibaren bu milli egitim ve uyanis seferberligine; okul, gazete ve cemiyetler
acarak Kafkasya Miisliimanlarinin Carlik rejimine karst milli direncini diri tutma
cabalariyla paralel olarak egitimden siyasete genis bir alanda Osmanli Devleti’yle
iligkileri gelistirmeyi de esas hedeflerinden biri olarak belirlemistir. Tagiyev
ve Nagiyev gibi milll burjuvazinin 6nde gelen temsilcileri Osmanli Devleti’ni
kendi devletleri gibi gorerek Balkan ve Birinci Diinya Savasi zamani Azerbaycan
aydinlartyla el ele verip Anadolu i¢in yardim seferberligi baglatmistir. Azerbaycan
aydmnlarmin bu tutumlarindan ve 6zellikle Nesr-i Maarif Cemiyeti araciligiyla
Kafkasya Miislimanlarinin egitiminde yaptiklar1 calismalardan dolay1 Nagiyev,
donemin Osmanli Sultani tarafindan birinci dereceden Mecidiye Nisani ile
odillendirilmistir (Nusretoglu, 2021). Tagiyev Carlik makamlarma yaptigi
bagvurularina olumsuz yanit almasina ragmen 1srarli tutumunu siirdiirmiis, hatta
yeni tahta ¢ikan I1. Nikolay’in esi Carige Mariya Fyodorovna’ya pahali hediyeler
sunarak onun adini verecegi okulu agmak arzusunda oldugunu beyan etmistir.
Tagiyev Bakii’de ilk kiz okulunu agmay1 basarip bu okula Rusya’nin farkli
cografyalarindan Miisliman kadin &gretmenleri ve kiz ¢ocuklarimi toplayarak
onlarin egitim almalarina vesile olmustur.

Haci Zeynelabidin agilan yeni okullarin 6gretmen ve derslik
ihtiyaclarini karsilamak i¢in Osmanli’dan destek almay1 arzu etmis, bu amagla
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Agustos 1907°de Nesr-i Maarif Cemiyetinin baskani sifatiyla, 6gretmen ve
gazeteci Ahund Yusuf Talibzade’yi cemiyetin faaliyetleri hakkindaki raporlar
ve hazirlatmis oldugu Tiirkge Kur’an tefsiriyle birlikte kendi temsilcisi olarak
Osmanli sultani II. Abdiilhamid’in huzuruna géndermistir (Nusretoglu, 2021).

Dériilmualliminin Kurulusu ve Muallim Cevdet’in Bakii’deki Faaliyetleri

Nesr-i Maarif Cemiyeti okullarini agtiktan sonra ciddi bir 6gretmen
eksikligi hissedilir. Carlik egitim yasalarina gore ancak dgretmenlik egitimi almig
sahislar okullarda kanunen istihdam edilme sansina sahiptir. Cemiyet sorunun
¢cozlimiine az da olsa katkida bulunmak i¢in ilk donemler 6gretmenlik kurslari
acmaya karar verir. Bakii Realn1 Mektebi’nin* biinyesinde 6zel aksam kurslari
acilsa da bu kursu bitirenler de okullarda 6gretmenlik gérevinde bulunmak igin
Rus makamlarindan gerekli izni alamamistir (Memmedova, 2005). Cemiyet yine
uzun girisimler sonucunda Kafkasya Genel Valiliginden Misliiman okullarinda
istihdam edilmek icin bir yillik 6gretmenlik kursu agma izni almigtir. 1 Eylil
1907 tarihinde Miisliiman Ogretmenler Okulu Dariilmuallimin® acilmis, onun
biinyesinde hem de bir ilkokul egitim hayatina baglamistir (AMAI, £.312, siy 1,
is 138).

Ahmet Agaoglu Terciiman-1 Hakikat gazetesinde yayimlanan makalesinde
Dariilmualliminin agilmasina deginerek tiim Kafkasya i¢in 6gretmen yetistirecek
bir Tiirk okuluna biiyiik ihtiya¢ olmasi sebebiyle Tagiyev’le goriiserek onu maddi
destek konusunda ikna ettiklerini ve bu 6énemli egitim yuvasinin kurucu, idareci
kadrolar1 konusunda da dogal olarak gzlerin Istanbul’a gevrildigini ifade eder
(Albayrak, 1998).

Bu okullar ve yapilan ¢alismalar Miisliiman halkin bilinglenerek ortak
suurla hareket etmesine zemin saglar. Nesr-i Maaarif Cemiyetinin kurucu baskani
Hac1 Zeynelabidin egitimin siirli kalmamasimi ve daha da genisleyerek {ilke
geneline yayilmasini istedigi igin tecriibeli bir ismin olmasi gerektigine inanarak
bunun i¢in arastirmalar yapmistir. Bu anlamda milli bir uyanis yoluna girmis
Azerbaycan Tiirklerinin umut dolu nazarlar1 dogal olarak Istanbul’a yonelmis,
Osmanli payitahtindaki farkli gevrelerle iyi iligkileri bulunan Ahiska Tiirklerinden
Hafiz Mehmet Seyhzade bu amag dogrultusunda Istanbul’a gonderilmistir

4 Realn1 Mektebi: Alt1 yillik egitim veren modern tarzda okullar.

S Ahmet Agaoglu, Muallim Cevdet’in 6liimii tizerine Osman Ergin’in hazirlamis oldugu kitaba yazdigi hatira yazisinda bu
okulun adinin Fiiytzat oldugunu belirtmis ve sonrasinda bu yaygin bir yanlis haline gelmistir. (Ergin, 1937: 99). Azerbaycan
Devlet Arsivindeki belgelere gére okulun tam ismi Dariilmuallimin-i Islam olup “Fiiyizat” Hiiseyinzade Ali Bey’in gikarmis
oldugu derginin adidir. Muallim Cevdet ¢alismamizda yer verdigimiz annesine yazdigi mektuplarda da okulun adini hep

Dariilmuallimin olarak zikretmistir.
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(Guliyev, 2015). Seyhzade’nin arastirmalar ve degerlendirmeler sonucu ileri
siirdiigii 6nerileri neticesinde Istanbul’dan ismi &n plana ¢ikan Muallim Cevdet
Ogretmen okullart ve egitim programlarimi diizenlemek {lizere Bakii’ye davet
edilmisti. Milli gelisim fikrine bagliligi, Islam diinyasmin gelecegi ve icine
diismiis oldugu zorlu durumdan kurtulusuyla ilgili varmis oldugu kanaatleri,
gelistirdigi vizyon itibariyle Miisliiman Tiirk niifusun ancak egitim seferberligi,
yeni egitim ve 6gretim doktriniyle Rusya esaretinden kurtulabilecegine inanan
Muallim Cevdet bu teklifi memnuniyetle kabul etmis, bunu davasina hizmet
noktasinda bir firsat olarak gormiistiir. Nitekim o Usul-i Cedit okullarinda gérev
alarak Miislimanlarin aydinlanmasi igin ¢alisan gretmenleri miicahit olarak
nitelendirmis ve bu hareketi baslatan Gaspirali Ismail’i takdir etmistir (Albayrak,
1998).

Muallim Cevdet® teklifi aldiktan sonra oOncellikli olarak Bakii’de
okutulacak kitaplar i¢in bir liste hazirlar ve bunun neticesinde kendisine biitce
olarak ayrilan 2000 ruble parayla kitaplar1 tedarik ederek Bakii’ye dogru yola
cikar. 1907 yilmin Ekim ayinda Bakii’ye gelen Muallim Cevdet buradaki ilk
izlenimlerini annesine gonderdigi mektupta sdyle ifade eder:

“Bakii’den, Haci Zeynelabidin Tagiyev Efendi’den ansizin telgraf
almistim. Hemen birka¢ giin icinde zaptiye nezaretinden pasaportumu, maarif
nezaretinde lazim gelen memurdan iznimi aldiktan sonra o giin Alman vapuruyla
Batum’a azimete kalkistim. Carsamba aksami Batum’a ciktim. Batum'da iki
gece kaldim. Trenle Tiflis ten gegerek bir gece bir giindiiz ve yine bir gece sonra
Bakii’ye indim. Haci Zeynelabidin Tagiyev’in evine gittim. Ev séylerim size, ev
degil bir saray! Beyoglu nun en biiyiik otelleri, oyle siislii ve miikemmel degil.
Kapicrya sahsimi anlattiktan sonra efendinin yanina ¢iktim. Buralarda oyle bizde
oldugu gibi on yerden temenna etmek, el etek opmek dadeti yok. Kaide-i Islamiye
tizere ancak musafaha ediyorlar [tokalasiyorlar]. Ben bunu oraya gidince elini
vermesinden anladim. Acemilik etmedim. Zaten Istanbul’da iken Bakii’de, Iran’da
ve Rusya Miisliimanlarinda bu giizel musafaha siinnet-i serifesinin yapildigini

©7 Mayis 1883’te Bolu’da diinyaya gelen Muallim Cevdet ilk ve orta 6grenimini Bolu ile Kastamonu’da aldiktan sonra
Istanbul’da Dariilfiininun hukuk boliimiine girer. Ailevi sebeplerden maddi sikintilar bas gésterince 6grencilerine aylik veren
Dariilmualliminin edebiyat béliimiine kaydolur. Bu sirada Beyazit Camiinde Arapga dersleri alir. Ogretmen okulundan mezun
olduktan sonra Dariissafakada gorev alir. 1907°de davet iizerine Azerbaycan’a gider. Burada kaldig1 13 aylik siire igerisinde
egitim ve basin faaliyetleri araciligryla millf dil ve kiiltiiriin gelismesine katki saglar. 1908’de tekrar istanbul’a déndiikten
sonra egitim alaninda kendini gelistirebilmek igin Avrupa’ya giderek Cenevre’de pedagoji, Paris’te felsefe ve tarih dersleri alir.
1910°da yurda doner ve saghiginin bozuldugu 1931 yilina kadar dersler vererek egitim faaliyetlerini siirdiirtir. 3 Aralik 1935°te
vefat eder ve Edirnekap1 Mezarligina defnedilir. (Sayar, 2020: 311-313).
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bilirdim. Oturduk, konugstuk, beni sevdi. Beni ni¢in getirttigini, Bakii’de maarif-i
Islamiye nin ilerlemesi icin ¢ok arzu besledigini, benim bu islere bakmak iizere
Dariilmuallimin miidiirliigiinii kabul etmekligim liizumunu séyledi. Sonra beni
oturacagim yere gonderdi. Pek iyi. Yeni Dariilmuallimin i¢inde bir yer. Mektep de
yeni yapilmus. Simdilik misafir olmak iizere “Mihmanhane-i Islamiye "deyim fakat
masraf Hact efendiye ait. Sehir pek giizel. Istanbul 'da béyle temiz, genis caddeler
yok. Sehrin halki dortte ii¢ Islam, bir kismi Rus'tur. Lisan Anadolu Tiirkcesi
gibidir. Elhamdiilillah, Islam merkezindeyim, Frenk icinde bulunmuyorum.”
(Ergin, 1937:97).

Bakii’de bulundugu siire zarfinda memnun oldugu anlasilan Muallim
Cevdet yine annesine gonderdigi bir bagka mektubunda duygularini yineler:

“Elhamdiilillah, sdye-i sahdnede, Istanbul’da gordiigiim tahsil yardimiyla
burada Islam namina giizel giizel hizmetlerde bulunuyorum. Dua ediniz muvaffak
olmakta devam edeyim. Burada her sey iyi. Yalniz sehir Ankara gibi degil. Bereket
versin ki deniz manzarasi latif. Gazyaglarimin ¢ikarildigi yerlerin gezilmesi hos.
Sehirde zengin pek ¢ok. Ahalisinin dili Tiirkcedir, fakat Anadolu Tiirkgesi gibi.
Herhalde (Bolu) Tiirkgesi gibi kaba degil. Ben tabii ahali ile degil, erbab-1 ilim
ve kalemle konugup goriisiiyorum.” (Ergin, 1937:97-98).

Muallim Cevdet’le birlikte Dariilmuallimin kadrolari arasina [stanbul’dan
Dartissafaka mezunu Besiktasli Ki¢ik Fuad ve Baha Said de dahil edilmistir
(Guliyev, 2015).

Dariilmualliminin programini da hazirlayarak Bakii esraf ve ayanlarindan
olusan kurulakabul ettiren Muallim Cevdet miidiirliik géreviyle beraber Tiirk¢enin
grameri, egitim ilke ve yontemleriyle ilgili dersler de vermistir. Muallim
Cevdet’in hazirladig1 programa gore Bakii Dartilmuallimininde agagidaki dersler
okutulmaktaydi: Tiirk Dilinin Grameri, Tiirk Edebiyati, Farsca, Pedagoji, Islam
Tarihi ve Umumi Tarih olmakla Tarih, Cografya, Matematik, Fen bilimleri, Seriat
ve Tecvit (Albayrak, 1998).

Dariilmualliminde konferanslar diizenleyerek Azerbaycan aydinlariyla
ogrencileri bulusturan Muallim Cevdet 6grencilerinin milli duygularimin, tarih
ve kimlik bilinglerinin yiiksek olmasina ¢alismustir. O Istanbul’dan fes getirterek
ogrencilere dagitmis, fesli Dartilmuallimin &grencileri halk arasinda da ilgi
gormiistiir (Ergin, 1937).
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Ahmet Agaoglu Muallim Cevdet’in vefati dolayisiyla Osman Ergin’e
yazdigr mektubunda merhumun Bakii’de ger¢eklestirdigi egitim faaliyetlerinin
Azerbaycan Tirklerinin milll uyanisi iizerinde etkili oldugunu kaydetmistir.
Agaoglu bagka bir yazisinda da yine Muallim Cevdet ve Dariilmualliminin
roliinii soyle ifade etmistir: “Cevdet Bey’in kurmus oldugu Dartilmuallimin vasi
bir miiessese seklini almigtir. Buradan neset etmis yiizlerce efendi Kafkasya’nin
muhtelif koselerine, merkezi asarak Tiirkistan’in her tarafina Tiirk irfam
sagmiglardir.” (Albayrak, 1998:10).

Muallim Cevdet Carlik rejiminin 6zellikle din alaninda gerceklestirdigi
Azerbaycan Tirklerini mezhep iizerinden ayristirma, Anadolu Tiirkleriyle
aralarima duvar orme siyasetini etkisizlestirmek, Miisliimanlar arasinda birlik
ve beraberlik iklimi tesis etmek i¢in ¢alismis, dersten artan kalan zamanlarinda
ogrencilere Kur’an ve Tefsir esasli din dersleri vermis, dil ve kiiltiir yoniiyle de
Azerbaycan-Tiirkiye kardesliginin giiglenmesine katki sunmus, Carlik rejiminin
asimilasyon politikalarina kars1 ¢ikmistir.

Muallim Cevdet muhtemel Rus baskilar1 neticesinde Bakii’de sadece 13
ay’ kalip Istanbul’a dénmiistiir. Cevdet, Bakii’den Odesa’ya gidip oradan gemiyle
Istanbul’a ulasir. Cevdet’in Bakii’de miidiirliigiinii yaptig1 Dariilmuallimin,
Cevdet Bey’in Tirkiye’ye donmesinden sonra Hiiseyinzade Ali Bey tarafindan
idare edilmistir (Bayat, 1998).

Dariilmuallimin’in Iki Miidiirii: Muallim Cevdet’in Hiiseyinzade Ali Bey’e
Mektubu

Bakii’deki egitim faaliyetleri agisindan Muallim Cevdet kadar 6nemli
diger bir isim de Hiizeyinzade Ali’dir. Gerek Tiirkiye gerek Azerbaycan siyasi
ve edebi hayatinda 6nemli izler birakan Hiiseyinzade Ali Bey 76 yillik dmriine
sigdirdig1 genis faaliyetin ardindan déneme 11k tutan ciddi bir arsiv birakmustir.
17 Mart 1940 tarihinde vefat eden Hiiseyinzade Ali Turan’in sahsi arsivi, 2007
yilinda kiz1 Feyzaver Alpsar tarafindan Ege Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Boliimii Arsivine bagislanmistir. Universite kiitiiphanesinde
“Hiiseyinzade Ali Turan Arsivi” adi altinda bir birim olusturulmus ve
Hiiseyinzade’den kalan evrak tasnif edilerek arastirmacilarin  hizmetine

"Muallim Cevdet’in Bakii’de tam olarak ne kadar kaldiginin anlagilmas: Hiiseyinzade Ali Bey’in arsivinden ¢ikan mektubunda

verdigi bilgilerle miimkiin olmustur.
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sunulmustur. Yavuz Akpinar ile Gézde Giingdr, arsivdeki evraki tanitim igerikli
i¢ makale yayimlamislardir.®

Hiiseyinzade’nin arsivinde dikkat c¢eken belgelerden biri Muallim
Cevdet’in Istanbul’dan Bakii’ye génderdigi 20 Aralik 1908 tarihli mektubudur.
Hiiseyinzade Ali’nin arsivinde bulunan diger mektuplar gibi bu mektup da donem
itibariyle Azerbaycan/Kaftkasya-Tiirkiye iliskilerini 6grenme bakimindan birincil
kaynak teskil etmektedir:

Ma ’ruz-1 dcizanemdir

Odesa tarikiyle ve kemal-i zahmetle buraya muvasalat edeli yirmi giin
oldu. Bir taraftan yorgunluk, diger taraftan Bogazi¢i’'nde birtakim mesagil-i
hususiyenin tahaddiisii, simdiye kadar takdim-i arizaya mani oldu. Mamafih bir
hafta evvel Terakki idarehanesine génderdigim mektupta gerek savb-1 dlilerine,
gerek Ali Ekber ve Muhsin Han cenaplarina tekrimat-i1 dcizanemin tebligi temenni
edilmistiv. Doktor Bahattin Sakir Bey’i dort defa aradim. Birinde isi oldugu
icin kimseyi kabul etmedigini odaci séyledi. Diger defalarda ise idarehaneye
gelmemigti. Diin millet meclisi hakikaten sanli surette kiisad edildi. Ah, burada
olup da seyretmeliydiniz. Biitiin Istanbul halki ayakta idi, herkesi setaret biiriimiis
idi dersem miibalaga degildir. Simdiye kadar atip tutmak, gayri muhik ve
zamani gelmemis metalib serdetmek gibi hayli intizamsizliklar goriildii. Bunlara
sedd-i sedid olacak meclis-i mebusan’dir. Umit ederiz ki meclis bu fenaliklar:
islah edecek, muntazar olan kudret-i tesviye-kdrdneyi gosterecektiv. Resm-i
cdrinin tafsilatini havi gazete parcasini mazrifen takdim ediyorum. Istanbul’a
stk stk inemiyordum. Bundan dolayi dagdaga-1 sehriyeden olduk¢a azadeyim.
Muhakemetii’l-Liigateyn’i bu posta ile taahhiitlii olarak suy-i edibanelerine
takdim ettim. Seref telakki edecegim siparis-i ilmiler hakkinda elimden geleni
yapacagimi vaat ile tevecciihat-1 kamilanelerine peydd-yi liyakat etmeye sa’y
edecegim. Miidir-i mektephane cenaplarina ve konsol-1 Iran cenaplarina ayrica
mektup takdim edemeyecegimden dolayr kusurumun affi miisterhemdir. Zaten
zatialilerine yazilan bir varakpare bittabi onlar hakkinda lazimi tekrimati cami
olacagi icin bir tasla iki kus vurulmus ve bu yolun benim gibi vakti dar olanlarca
pek ziyade miilzem olundugu tabii bulunmustur.

8 Yavuz Akpmar, Gozde Giingor, “Hiiseyinzade Ali Turan’in Arsivindeki Belgeler-1”, Tiirk Dili ve Edebiyati Aragtirmalari
Dergisi, say1 19, Temmuz-Aralik 2010, s. 13-58.

Yavuz Akpinar, Gozde Giingor, “Hiiseyinzade Ali Turan’in Arsivindeki Belgeler-2 (Kartpostallar)”, Tiirk Dili ve Edebiyati
Arastirmalart Dergisi, say1 20, Ocak-Haziran 2011, s. 1-25.

Gozde Glingor, “Hiiseyinzade Ali Turan’in Arsivindeki Belgeler-3 (Hakkinda Yazilanlar, Kendi Eserleri, Not Defterleri)”, Tiirk

Dili ve Edebiyat1 Arastirmalar1 Dergisi, say1 21, Temmuz-Aralik 2011, s. 93-108.
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Ahmed Kemal Bey ne hdldedirler? Arz-i ihtiram ediyorum. Abdullah
Beyefendi’yi meclis-i mebusana giderken gérdiim. Lakin vicahen konusmak,
mahall-i ikametlerini bulmak heniiz miiyesser olmadi. Abdullah Cevdet Bey
evvelce gelip yine Misir’a gegmis. Matbaasina ait isleri gordiikten sonra temelli
Cevdet de buraya gelecekmis.

Miidir-i mekteb-i Ittihad Hiiseyin Kemal Bey cenaplarina da teblig-i
ihtiramat-1 ndgizanem miisted adw.  Bdki liituf-name-i cevabilerine intizar
eyledigimi arz ile hatm-1 keldm ederim. Ol babda irade, iistad-1 fazilimiz beyefendi
hazretlerinindir.

7 Kanun-1 evvel 1324/1908
M. Cevdet

Inayet buyrulacak kerem-nameleri “Sultan Bayezid de Sark Kiitiiphanesi
vasitasiyla M. Cevdet” adresiyle vasil olur.

Muallim Cevdet’in bu mektubunun disinda Hiiseyinzade Ali’nin
arsivinde tespit edilerek yayimlanmis baska mektuplar da vardir’. Cevdet
Bey’in Hiiseyinzade Ali’ye yazdigi mektupta en dikkat ¢eken husus Tiirkiye
ve Azerbaycan aydinlari arasindaki bagin artik iyice sikilastigini gostermesidir.
Mesrutiyet’inilaniyla heyecanlanan ve bundan biiyiik bir seving duydugu anlagilan
Muallim Cevdet, bu hislerini Hiiseyinzade Ali Bey’e acikga ifade etmistir. Bu
durum ikili arasindaki duygu ve diisiince birligine isaret eder. Mektupta adi
zikredilen Ahmet Kemal, Abdullah Cevdet gibi diger kisiler de egitim ve kiiltiir
faaliyetleri vasitasiyla Tiirkiye ile Azerbaycan aydinlarindan miitesekkil ortak bir
cevre olustugunu gosterir.

° Yavuz Akpmar, “Yusuf Akgura’nin Hiiseyinzade Ali Bey’e Yazdigi Mektuplar”, Tirk Yurdu, Nisan 2011, cilt: 31 say1: 284
(100. y11 6zel say1) s.3-13.

Yilmaz Ozkaya, “Ahmet Agaoglu’nun Hiiseyinzade Ali Bey’e Mektuplarr”, Tiirk Yurdu, Nisan 2011, cilt: 31 say1: 284 (100.
yil 6zel say1) s.14-25.

Serife Cagin, “Abdullah Cevdet’ten Hiiseyinzade Ali’ye Mektuplar ve Kartpostallar”, Yeni Tiirk Edebiyati, no. 1, Mart 2010.
5.195-232.

Omer Ozcan, “Hasan Sabri Ayvazof’un Hiiseyinzade Ali’ye Mektuplar1”, Yeni Tiirk Edebiyati, no. 1, Mart 2010. 5.233-244.
Nazim Muradov, “Azerbaycan-Tiirkiye Iligkileri Agisindan Hiiseyinzade Ali Turan ve Ahmed Raik”, Yeni Tiirk Edebiyati, no.3,
Mart 2011. 5.167-198.

Nazim Muradov, “Bagimsiz Azerbaycan idealinin Olusumunda Yer Alan Bir Kibris Tiirkii: Miisevvidzade Ahmet Raik, II.
Uluslararast Kibris Sempozyumu, 21-25 Ekim 2010, Seferihisar — Izmir — Tiirkiye, 2. Uluslararas: Kibris Sempozyumu Bildiri
Kitab, Cilt IV, ss. 47-75. Yay. haz. Dog. Dr. Ulvi Keser, Ankara, 2011.

Halef Nas, “Hiiseyinzade Ali Bey Arsivi’'ndeki Ali Haydar Mithat’a Ait Mektuplar (Ali Haydar Mithat’in Hatiralar1 Isiginda)”,
Yeni Tiirk Edebiyati, No. 3, Mart 2011. 5.221-240.

Ahmet Kemal’in mektubunu ise M. Kayahan Ozgiil Son Jon Tiirk Kalesi Ahmet Kemal Akiinal kitabinda yaymmlanustir. (M.
Kayahan Ozgiil, Son Jon Tiirk Kalesi Ahmed Kemal Akiinal, Kitabevi Yayinlari, istanbul, 2010, s. 54-55).
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Mektupta goze ¢arpan diger bir nokta Hiiseyinzade Ali Bey’in Muallim
Cevdet’e ilmi siparisler vermesi ve Cevdet Bey’in buna istinaden Muhakemetii’[-
Lugateyn’i posta ile gonderdigini belirtmesidir. Milli dil ve ortak kiiltiir bilinci
bu donemin egitimci aydinlarinin zihnini sekillendiren en 6nemli hususlardir.
Nitekim Muallim Cevdet’in de Hiiseyinzade Ali’nin de hem Tiirkiye hem
Azerbaycan’daki faaliyetleri bu bilincin daha genis insan kitlelerine yayilmasina
hizmet etmeye yoneliktir.

Sonu¢

XX. yiuzyilin baglari, Kafkasya/Azerbaycan Tiirkliigli ile Osmanl
Tiirkliigiiniin birbirine daha ¢ok yaklastigi ve birbirini daha yakindan tanima firsati
elde ettigi bir donemdir. Yiizyilin ilk on yilinda sirasiyla Rusya ve Osmanli’da
ilan edilen mesrutiyetlerin sagladigi kismi 6zgiirlilk ortami ve akabinde ortaya
¢ikan Birinci Diinya Savasi’nin getirdigi sartlar, bir nevi koprii vazifesi gorerek
gecigleri kolaylastirmig, Kafkasya Tiirkleri ile Anadolu Tiirklerinin daha siki
bir sekilde yakinlagmasini saglamistir. Bu yakinlagsmaya, Katkasya ve Osmanli
mubhitini iyi bilen déonem aydinlar1 énemli katkilar saglamislardir. Bu manevi
kopriiyl kuran sahislar listesine, basta Kafkasya cenahindan Hac1 Zeynelabidin
gibi hamiyet sahibinin, Hiiseyinzade Ali ve Osmanli cenahindan da Bakii’de 13
ay kalip 6gretmen okulu miidiirligli yapan Muallim Cevdet’in ismi eklenebilir.

Bakii’de okutacag kitaplar i¢in hususi bir liste yapan Muallim Cevdet,
sehre geldikten sonra Darlilmualliminde okutulacak derslerin programini
da hazirlamistir. Bunun yaninda cesitli konferanslar vererek egitimin halka
yayilmasina hizmet etmis, yazilariyla milli dil ve kimlik konularinda bir suur
olusmasii saglamigtir. Bu baglamda Muallim Cevdet’in Hac1 Zeynelabidin’in
cabalariyla Bakii’ye getirilmesinin olduk¢a olumlu neticeler verdigi, onun
faaliyetleriyle Azerbaycan’in egitim ve kiiltiir hayatinda 6nemli rol oynadigi
inkar edilemez bir gergektir. Hac1 Zeynalabidin kurmus oldugu Nesr-i Maarif
Cemiyeti ile Azerbaycan Tirklerinin egitim sorununu ¢dzme yolunda ciddi bir
adim atmistir. Mart 1918’e kadar faaliyet gosteren bu cemiyette Azerbaycan’in
sonraki donemi ic¢in milli bilince sahip nesiller yetismis, cemiyet biinyesinde
kurulan Dariilmuallimin ile de donanimli egitmenler Azerbaycan egitim
hayatina kazandirilmistir. Cemiyetin gordiigii islerde 6nemli vazifeler {istlenen
Hiiseyinzade Ali, Istanbul’la da sik1 bir iletisimde olmus ve bir nevi Istanbul’un
Bakii’deki kiiltiir el¢isi roliinii iistlenmistir. Bu bakimdan Bakii’ye giden Ahmed
Kemal ve Muallim Cevdet’in ilk bulusacaklari, yaninda bulunacaklari ve
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yardim alacaklar1 kiginin Hiiseyinzade olmasi kaginilmazdi. Muallim Cevdet’in
Bakii’deki gdrevini tamamlayip Istanbul’a geldikten sonra Bakii’de Hiiseyinzade
Ali tinvanina mektup géndermesi de yine bu nedenledir. Hiiseyinzade Ali Bey’in
arsivinden ¢ikan ve bu ¢alismada yayimlanan mektubun Tiirkiye ile Azerbaycan
aydinlar1 arasinda egitim ve kiiltiir meseleleri araciligiyla siki bir bag olustugunu,
bunun sonucunda milli dil, benlik meselelerinde ortak bir ziimre meydana
geldigini gosterir nitelikte oldugu tespit edilmistir.

Gerek Muallim Cevdet gerekse Hiiseyinzade Ali yapmis olduklar
calismalarla Bakii’de ¢ok faydali calismalara imza atarlar. Iki isim de Azerbaycan
toplumunun yiiksek medeniyetler seviyesine yiikselmesi noktasinda yilmadan
caba gosterirler. Egitimin dneminin farkinda olduklart i¢in de halkin egitimine
yonelik projeler gelistirerek bu alana biiyiik katk1 saglamislardir. iki isim gorev
aldiklar1 okullardan bir¢ok talebenin yetismesine destek olmus, bir¢ok aydinin da
daha sonraki yillarda bayragi tagimalarina olanak saglamislardir.

Yazar Katkilari: Iki yazarm ortak kaleme aldii bu makalede yazarlarmn katki
orant %50-%50 olarak boliinmdstiir.

Cikar Catismasi: Makalenin ortak iki yazari arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi
s0z konusu degildir.

Etik Beyani: Bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel
Aragtirma ve Yaymn Etigine Aykir1 Eylemler”’e dayali hicbir islem
yapmadigimizi beyan ederiz. Ayni zamanda tiim yazarlarin ¢alismaya katkida
bulundugu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasiin bulunmadigini,
tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarina ait oldugunu beyan
ederiz.

Etik Kurul izni: Arastirmanin niteligi Etik Kurul izni gerektirmemektedir.
Finansman: Bu aragtirma herhangi bir fon almamistir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yaymmlanan calismalarin Creative
Commons Atif Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisanst ile lisanslanmistir.
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Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu c¢alisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep iizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardim i¢in Yapay Zeka Kullanimi: Yazarlar, yazma yardimi i¢in
yapay zekanin kullanilmadigini beyan eder.

Extended Summary
The relations between Turkiye and Azerbaijan, which continue up to date,
have a historical basis and these relations have manifested themselves in many
spheres, especially in the social, military, economy and education. In almost all
the social, political and cultural ties that developed between these two states in
1900-1920s, the influence of Huseynzade Ali Turan is noticeable.

After Azerbaijan was invaded by Tsarist Russia, the situation of the
Turkish-Muslim population in the field of education was not very encouraging.
Due to the conditions of the period, educational institutions belonging to Muslims
in the Caucasus generally continued their activities within mosques with the old
style. Although a small number of primary schools were established after the
Caucasia became under the rule of the Tsarist regime, the children of Muslim
families were deprived of modern education in these schools because the language
of education was Russian. The orders regarding the founding of schools in the
South Caucasia, approved by the Russian government in 1867, are also a result of
Russification policies. With these difficult and extraordinary conditions, Turkish-
Muslim intellectuals established national societies in Azerbaijan were making
intense efforts to open schools providing education in the native language. As
a result of these initiatives, Russian-Tatar schools providing education in both
Russian and Turkish languages were established, as a step forward without
going beyond the frameworks approved by the Tsarist regime. Apart from a
few Russian-Tatar schools in big cities, there were no schools in the modern
sense where Muslim people could educate their children. Although some of the
population had a partially positive approach to Russian-Tatar schools, Muslims
did not have confidence in other schools that served the goal of Russification and
Christianization, opened by the Tsarist regime with the colonization paradigm,
and they did not want to send their children to these schools.

When Russia was defeated by Japan in 1905, the nations under their
sovereignty looked for a suitable opportunity to benefit from this situation
and reassert their own identities. The Russian Revolution, which took place in
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1905, was important for the enlightenment of the Azerbaijani people and the
development of educational policies. Taking advantage of the partially liberal
political environment that began to emerge in Russia, educated representatives of
Azerbaijan’s national bourgeoisie and intellectuals united and began to publish
newspapers and magazines in the native language, establish useful societies,
and open printing houses, theaters, and schools. Baku Muslim Charity Society,
founded in the same year under the chairmanship of philanthropic businessman
H. Z. Tagiyev, became the main center of all these national activities. With the
cooperation of the national bourgeoisie and intellectuals, a new mobilization was
launched to increase the literacy rate of the Muslim population; Various projects
were put forward to open national schools and programs began to be written.

In fact, this situation has turned into a convenient opportunity for
the Turkish people, who have had difficulties in receiving education in their
native language for a long time. Thus, Caucasian Turks started to eliminate the
deficiencies with the help of the Nesri Maarif Society, which they founded in
1906. The founding president of the society, Haji Zeynalabidin Tagiyev, looked
for experienced teachers in the Ottoman Empire who could eliminate these
deficiencies and invited Muallim Jevdet from Istanbul to Baku for this purpose.
Thus, in October 1907 Muallim Cevdet went to Baku and worked as the director
of the newly opened pedagogical school called “Dar al-muallim-e Islami” for 13
months. Muallim Jevdet, who returned to Istanbul after 13 months of activity, was
replaced by Huseynzade Ali. Twenty days after returning to Istanbul, on December
20, 1908, Muallim Jevdet sent a letter to Baku addressed to Ali Huseynzade. The
paper provides data on the period based on Muallim Jevdet’s letter, also mentions
the activities of Muallim Jevdet, who made significant contributions to Turkish
education in Baku.

This study investigates the Ottoman contribution to the national education
issue in Azerbaijan through the example of Muallim Jevdet. The basic primary
source of study consists of Azerbaijan State Archives, letters between Ali Bey
Huseynzade and Muallim Jevdet, and different research works. This study is also
important to explain Turkey’s role in Azerbaijani education life. Elaboration of
purpose attention has also been paid to the Azerbaijan-Turkiye relationships with
background of education in the early 20th century.
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The beginning of the 20th century was a period when Caucasian/
Azerbaijani Turks and Ottoman Turks became closer to each other and had the
opportunity to get to know each other more closely. The environment of partial
freedom provided by the constitutional monarchies declared in Russia and the
Ottoman Empire in the first decade of the century, respectively, and the conditions
brought about by the First World War, acted as a kind of bridge, facilitating the
transitions and ensuring a closer rapprochement between the Caucasian Turks and
the Anatolian Turks. Intellectuals of the period who knew the Caucasus and the
Ottoman environment well made important contributions to this rapprochement.
To the list of people who built this spiritual bridge, the names of patriots such
as Haci Zeynalabidin from the Caucasus side, Huseynzade Ali, and Muallim
Jevdet from the Ottoman side, who stayed in Baku for 13 months and worked
as the director of the teacher’s school, can be added. Both Muallim Jevdet and
Huseynzade Ali carried out very useful works in Baku. Both men strive tirelessly
to raise the Azerbaijani society to the level of high civilizations. Since they
were aware of the importance of education, they made a great contribution by
developing projects for public education. The two men supported the education
of many students from the schools they worked at and enabled many intellectuals
to carry the flag in the following years.
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MILLI EGITiM DERGIiSi YAYIN iLKELERi

Milli Egitim dergisi; Milll Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan
iic aylik, hakemli, uluslararasi, bilimsel bir dergidir. Subat, Mayis, Agustos ve
Kasim aylarinda kis, bahar, yaz ve giiz olmak lizere yilda dort say1 yayimlanir.
Milli Egitim dergisinde, egitim ve 6gretim ile ilgili makalelere yer verilir. Dergi, okul
oncesi egitimden yliksekogretime kadar tiim egitim kademelerinde genis bir yelpazede
ogrenciler, 6gretmenler, egitim yoneticileri ve yaygin egitime yonelik yapilan ¢aligmalari
kapsamina alir. Makalelerde, arastirmaya dayali olmasi, alana katki saglamasi,
uygulamaya yonelik oneriler sunmasi, yeni ve farkli gelismeleri ele almasi ve giincel
olmasi gibi unsurlar dikkate alinir. Milli Egitim dergisinin amaci egitim ve 6gretime
iliskin bilgi, uygulama, sorun ve dnerilerin bilimsel diizlemde kuramsal ya da uygulamali
olarak ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraflara ulastirilmasini saglamaktir.

Milli Egitim dergisi yayin ilkeleri asagida aciklanmistir:

e Milli Egitim Dergisine gonderilecek makaleler, 6zgiin ve daha &nce higbir yayin
organinda yayimlanmamis veya yayimlanmak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir.

*  Makaleler; dipnotlar, 6zetler, kaynakga vb. harig en fazla 8.000 kelimeden olugmalidir.
Belirtilen kelime sinirlarinin iizerinde olan makaleler degerlendirilmeden yazar(lar)
ma iade edilir.

. Makalelerde yazar katkilari, ¢ikar ¢atigmast, etik beyani, etik kurul izni, finansman,
telif haklari, veri kullanilabilirligi beyan: ve varsa yazma yardimi igin yapay zeka
kullanimina iliskin bilgiler belirtilir.

*  Tum yazarlar eksiksiz olarak listelenmelidir; "hediye" ya da "gizli" yazarlik kesinlikle
yasaktir.

*  Makalelerde, dezavantajli gruplar ve hassas gruplarla ilgili ifadelerde saygil,
kapsayic1 ve otekilestirmeyen bir dil kullanilmasi esastir. Dil, akademik yazinin
nesnelligini bozmayacak ve kisilerin onurunu zedelemeyecek bigimde kullanilir.

e Tiim arastirma siireglerinde ve makalelerde kisi ya da gruplarin rizasi alinmig olmali
ve etik kurallara uygun bir bi¢imde gizlilik ve mahremiyet korunmalidir.

* Basvuru sartlarina, derginin yazim kurallarina, makale sablonuna, derginin
kapsamina, bilimsel gerekliliklere, yasal ve etik ilkelere uygun olmayan makaleler
on inceleme asamasinda reddedilir.

 Milli Egitim Dergisine gonderilen makaleler en az iki hakemin olumlu
degerlendirmesi, ilgili editoriin  uygun bulmast ve Yaym Kurulunun
olumlu kararindan sonra yayimlanir. Yayimlanan makalelerin sorumlulugu
yazarlarina aittir. Makalelerdeki goriisler Milli Egitim Dergisine mal edilemez.
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Asagidaki durumlarda basvurulan makaleler 6n incelemede dogrudan
reddedilecektir:

On inceleme ve degerlendirme siirecinde belirtilen kosullardan bir veya birkagini
saglamayan makaleler,

Derginin kapsami digindaki makaleler,

flgili alana 6zgiin bir katk1 saglamayan makaleler,

Arastirma yontemi yetersiz, hatali veya bilimsel tutarliliktan uzak olan makaleler,
Akademik dil standartlarini karsilamayan, ciddi dil anlatim ve yazim hatalar1 igeren
makaleler,

Aragtirmanin etik kurallara uygun yapilmadigi veya gerekli etik onaylarin alinmadig1
makaleler,

Makale sablonu bakimindan derginin bigimlendirme ve teknik gerekliliklerine (6zet,
anahtar kelimeler, atif stili vb.) uygun olmayan makaleler,

Bagka bir dergiye eszamanli gonderilen veya daha dnce yayimlanmig olan makaleler
dogrudan reddedilir.

1. ON INCELEME, DEGERLENDIRME VE YAYIN SURECI

Milli Egitim dergisinin bir Yaymn Kurulu ve Editorler Kurulu vardir. Yayimlanmak

iizere gonderilen makaleler ilk olarak 6n inceleme agamasinda incelenir.

Basvurusu yapilan makalelerin 6n inceleme siireci asagida aciklanmistir.
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Bagvuru Sartlarina Uygunluk: Istenilen belgeler béliimiinde belirtilen bilgi ve
belgelerin eksiksiz ve dogru olarak yiiklenip yliklenmedigi kontrol edilir.

Derginin Yazim Kurallarina Uygunluk: Dilin dogru kullanimi ve akicilik, imla
kurallar1, makale kelime sayis1, Tiirkge ve Ingilizce 6zlerdeki kelime sayilari, anahtar
kelime sayilari, ifadelerin yabanci dildeki karsiliklarinin dogrulugu, kaynakcanin
kurallara uygunlugu vb. kontrol edilir.

Makale Sablonuna Uygunluk: Makaleler hazirlanirken DergiPark sayfamizdaki
Makale Sablonu kullanilmalidir. Yaym degerlendirme siirecinde makalenin sablon
ozelliklerine uygun olup olmadigina bakilir.

Derginin Kapsamina ve Bilimsel Gerekliliklere Uygunluk: Giincel egitim
uygulamalarma doniikliigii; amag, yontem ve sonug gibi temel bilimsel 6zellikleri
tasty1p tasimadigi, yapilan arastirmalardaki 6rneklemin nitelik ve niceligi, arastirma
konusunun giincel olup olmadigi, sonu¢ ve Onerilerin egitime katki saglayip
saglamadigi vb. hususlar incelenir. Incelenen makaleler gerektiginde bilimsel
bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kuruluna sunulur.
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Yasal ve Etik Acidan Uygunluk: Makalede fikir, elestiri ve Oneriler yer alabilir.
Ancak bu fikir ve elestirilerin yasal acidan sug¢ olusturmamasi, etik kurallari ihlal
etmemesi, kisi ve kurumlarin sayginligini zedelememesi gerekmektedir. Yayin
ilkeleri bakimindan uygun bulunan makaleler intihal agisindan da denetlenir. Bu
amagla makale sahipleri, bagvuru esnasinda benzerlik raporu i¢in sistem tarafindan
intihal.net adresine yonlendirilecektir. Benzerlik konusunda tiim sorumluluk yazara
aittir. Siirecin saglikli yiriitiilebilmesi amaciyla Milli Egitim dergisi tarafindan
benimsenen benzerlik orani gizli tutulur. Bu oran ULAKBIM ve ilgili otoriteler
tarafindan onerilen oranin Yayin Kurulu tarafindan degerlendirilip teyit edilmesiyle
belirlenmistir.On degerlendirme siireci yaklasik bir ay icerisinde tamamlanmakta
olup uygun bulunan makaleler, degerlendirme siirecine alinir. Bagvurusu yapilan
makalelerin degerlendirme siireci agagida agiklanmigtir.

Hakem Siireci: Degerlendirme siirecine alinan makaleler alaninda ortaya koydugu
eser ve calismalariyla taninmig ve ilgili makalenin ¢alisma alaninda yayimi bulunan
iki hakeme gonderilir. Hakemlerin belirlenmesinde makale konulartyla birebir
uyumlu uzmanlik alanlarinda ¢alismis olmalari esastir. Hakem kararlarda iki farkli
gorilis ¢tkmast durumunda tiglincii hakem goriisiine bagvurulur. Makale hakkinda
ayn1 goriiste en az iki rapor alinincaya kadar hakemlik siireci yiriitiiliir. Bir makale
icin en fazla on iki hakeme kadar davet gonderilir. Bu siirecte hakemlerden sonug
alimamazsa makale iade edilir. Hakem raporlart gizlidir ve bes yil siireyle saklanir.
Hakem degerlendirme siireci ise yaklasik alt1 ay siirmektedir. Bazi durumlarda bu siire
uzayabilmektedir. Hakemlik stireci ile ilgili ayrmtili bilgi DergiPark sayfamizdaki
“Gizli Degerlendirme Siireci” boliimiinde detayli olarak anlatilmistir.

Revizyon Siireci: Yazarlar; editoriin, hakemlerin ve Yaym Kurulunun elestiri, 6neri
ve diizeltmelerini dikkate almak zorundadir. Katilmadiklari hususlar oldugunda
bunlar1 gerekgeleri ile birlikte yazili olarak aciklama hakkina sahiptirler. Yapilan
diizeltmeler DergiPark sayfamizda yer alan Hakem Diizeltme Cetveli kullanilarak
revizyon siirecinde sisteme yiiklenmelidir. Yayimlanacak makalelerde Yayin Kurulu
veya editorler tarafindan esasa yonelik olmayan kii¢iik diizeltmeler yapilabilir.

567



Milli Egitim Dergisi Yayn llkeleri

Degerlendirme ve revizyon siireci tamamlanan makaleler yayim siirecine alinir. Kabul

edilen makalelerin yayim siireci asagida agiklanmustir.

* Dergiye sunulan ¢aligmalardan hangilerinin yaymlanacagi, hakem raporlar
cergevesinde, Dergi Yayin Kurulu, Editorler ile Genel Yayin Ydnetmeninin ortak
karartyla belirlenir. Tim dergi degerlendirme asamalarindan basariyla gegen
calismalarin nihai yayimlanma/ma karar1 Dergi Yaym Kuruluna aittir.

e Dergi sayilari;; MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin https://ttkb.meb.gov.tr/
web sayfasinda, ULAKBIM ODIS ve DergiPark’ta yayimlanr.

*  Yayimlanan makalelerdeki bulgu ve goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Makale bagvurusu sonrasinda tiim siirecin takibi yazarin sorumlulugundadir.

Milli Egitim dergisi yazarlarla ve hakemlerle iletisimde DergiPark sistemini esas

almaktadir. Dergi ile ilgili gérevlilerin kisisel e-postalarina veya derginin e-postalarina

gonderilen makaleler gizli degerlendirme siirecine uygun olmadigi i¢in degerlendirmeye
almmaz. Milli Egitim Dergisine basvuru ve iletisim kanali DergiPark sistemidir.

2. MAKALELERIN GONDERILMESI

Milli Egitim dergisi; her seyden 6nce bilime ve bilimsel yayin etiine uygun
sekilde, egitim sistemimize katkida bulunabilecek nitelikli ¢calismalari, alaninda uzman
hakemlerin denetimleriyle yayimlama hedefindedir. Gizli degerlendirme siirecine uygun
tarafsiz bir degerlendirme ve yayin siireci dnemsenmektedir. Makale gondermek igin
asagidaki dosya ve belgeler eksiksiz olarak http://www.dergipark.org.tr/milliegitim web
adresinden sisteme yiiklenmelidir.

Gerekli Belgeler

1. Basvuru Dilekgesi: Makale ad1, makale tiirii, yazar adlar1, yazarlarin iletisim bilgileri
(E-posta, telefon, gorev yeri) ve ORCID bilgileri yer almalidir. (DergiPark sistemine
yiiklenirken dosya ismi “Basvuru Dilekg¢esi” olmalidir.)

2. Isimli makale: Makalenin yazar isimli tam metni Word dosyas1 formatinda olmalidir.
(DergiPark sistemine yiiklenirken dosya ismi “Tam Metin_Isimli” olmalidir.)

3. Isimsiz makale: Makalenin yazar isimsiz tam metni Word dosyasi formatinda
olmalidir. Makale dosyalar sisteme yiiklenirken isimsiz dosya "tam metin" olarak
yiiklenmelidir. (DergiPark sistemine yiiklenirken dosya ismi “Tam Metin_Isimsiz”
olmalidir.)
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Benzerlik raporu: Makale sahipleri, bagvuru esnasinda benzerlik raporu igin sistem
tarafindan intihal.net adresine yonlendirilecektir. Raporun tamami PDF formatinda
sisteme yiiklenmelidir. (DergiPark sistemine yiiklenirtken dosya ismi “Benzerlik
Raporu” olmalidir.)

Telif Hakki Devir Formu: Yazar/larn bilgileri ve imzalar1 yer almalidir. (DergiPark
sistemine yiiklenirken dosya ismi “Telif Haklar1 Devir Formu” olmalidir.)

Etik Kurul izin Belgesi: Tiim makaleler i¢in Etik Kurul izin Belgesi sunulmalidir.
Etik Kurul izin Belgesi gerekmeyen durumlarda yazarlar bunun gerekcesini
aciklayan bir belgeyi sisteme yiiklemelidir. Etik Kurul izninin alindig1 kurum, tarih
ve karar sayis1 makalenin yontem béliimiinde belirtilmelidir. Eger Etik Kurul iznine
ihtiyag yoksa yine yontem boliimiinde gerekgesi agiklanmalidir. Aragtirma i¢in alinan
kurumsal ya da bireysel uygulama izinleri Etik Kurul izni yerine gegmez. (DergiPark
sistemine yiiklenirken dosya ismi “Etik Kurul izin Belgesi” olmalidir.)

Arastirma ve Uygulama izin Belgesi: Milli Egitim Bakanligina bagh her tiirlii
teskilatta (merkez, tasra ve yurt dis1 teskilatr) yapilan ulusal ve uluslararasi aragtirma
uygulamalarina yonelik Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanmis ‘Arastirma ve
Uygulama Izin Belgesi’ sisteme yiiklenmelidir. (DergiPark sistemine yiiklenirken
dosya ismi “Arastirma ve Uygulama izin Belgesi” olmalidir.)

Makale Basvuru Ucreti Dekontu: Milli Egitim dergisinde 15.05.2024 tarihinden
itibaren her bir makale gonderimi i¢in tcret talep edilir. Bu iicret makalenin kabul
veya ret sartina bagli olmaksizin makale bagvurusu esnasinda alinir. Hi¢bir durumda
iade edilmez. Detayli bilgi ticret politikasi sayfasinda yer almaktadir. (DergiPark
sistemine yiiklenirken dosya ismi “Dekont” olmalidir.)

Makale gonderen yazarlar, Milli Egitim dergisi yayin ilkelerinde belirtilen tiim

sartlart kabul etmis sayilir.
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EDITORIAL PRINCIPLES OF THE JOURNAL OF NATIONAL
EDUCATION

The Journal of National Education is a quarterly, peer-reviewed, international
academic journal published by the Ministry of National Education. Each year, issues
are published in February, May, August, and November, corresponding to winter, spring,
summer, and autumn.

The journal features articles on education and training, encompassing studies
on students, teachers, educational administrators, and non-formal education at all levels,
from pre-school to higher education. Contributions should be research-based, innovative,
practical, and timely, offering theoretical or practical insights into education and training.
The journal aims to foster the discussion and dissemination of information, practices,
challenges, and solutions in education at academic level.

The publication principles of the Journal of National Education are as follows:

e Articles must be original and unpublished. Manuscripts submitted to the journal must
not have been published elsewhere or be under consideration for publication in any
other venue.

e Manuscripts should not exceed 8,000 words (excluding footnotes, abstracts, extended
summaries and references) Articles exceeding this limit will be returned without
evaluation.

¢ Authors must include detailed statements about author contributions, conflicts of
interest, ethical compliance, ethics committee approvals (where required), funding
sources, copyright permissions, data availability, and any use of artificial intelligence
for writing assistance.

*  All authors must be listed in full, and practices such as ‘gift’ or ‘ghost’ authorship are
strictly prohibited.

e Articles must use respectful, inclusive, and non-marginalizing language, particularly
when referring to disadvantaged or vulnerable groups. Language should maintain
academic objectivity and refrain from causing harm to the dignity of individuals.

e Research involving individuals or groups must obtain informed consent, protect
confidentiality, and adhere to ethical standards.

*  Manuscripts that fail to meet the journal’s application requirements, writing rules,
article template, scope, academic standards, legal principles, or ethical guidelines
will be rejected during the preliminary review stage.

* Articles will only be published after receiving positive evaluations from at least
two referees, approval from the relevant editor, and a final positive decision from
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the Editorial Board. The responsibility for published articles lies with the authors.
Opinions expressed in the articles cannot be attributed to the Journal of National
Education.

In the following cases, the manuscripts will be rejected directly in the preliminary
review:

Articles that do not fulfill one or more of the conditions specified in the preliminary
review and evaluation process,

Articles outside the scope of the journal,

Articles that do not make an original contribution to the relevant field,

Articles whose research method is inadequate, inaccurate, or far from academic
consistency,

Articles that do not meet academic language standards and contain serious
grammatical and spelling errors,

Articles in which the research was not conducted in accordance with ethical rules or
necessary ethical approvals were not obtained,

Articles that do not comply with the formatting and technical requirements of the
journal in terms of article template (abstract, keywords, citation style, etc.),
Manuscripts that are submitted simultaneously to another journal or that have already
been published are rejected outright.

1. PRELIMINARY REVIEW, EVALUATION AND PUBLICATION PROCESS

The Journal of National Education has an Editorial Board and a Board of Editors.

Articles submitted for publication are first examined at the preliminary review stage.

The preliminary review process of the submitted articles is explained below:

Compliance with the Application Requirements: It is checked whether the
information and documents specified in the required documents section are uploaded
completely and correctly.

Compliance with the Journal's Writing Rules: Correct use of language and fluency,
spelling rules, number of words in the article, number of words in the Turkish and
English abstracts, number of keywords, accuracy of the foreign language equivalents
of expressions, and compliance of the bibliography with the rules, etc., are checked.
Compliance with the Article Template: The Article Template on our DergiPark
page should be used when preparing articles. During the publication evaluation
process, it is checked whether the article complies with the template specifications.
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Compliance with the Scope of the Journal and Academic Requirements: Articles
are reviewed to determine whether they are oriented toward current educational
practices, possess basic academic features such as purpose, method, and results,
and whether the quality and quantity of the research sample, the timeliness of the
research subject, and the contribution of results and suggestions to education are
adequate. Articles deemed appropriate are submitted to the Editorial Board for
academic evaluation when necessary.
Legal and Ethical Compliance: Articles may include ideas, criticisms, and
suggestions. However, these ideas and criticisms must not constitute a legal offense,
violate ethical rules, or harm the reputation of individuals or institutions. Articles
found suitable in terms of publication principles are also checked for plagiarism.
Article authors are directed to intihal.net for a similarity report during the application.
All responsibility for the similarity report belongs to the authors. To ensure a
smooth process, the Journal of National Education keeps its adopted similarity rate
confidential. This rate has been determined by the Editorial Board after evaluating
recommendations by ULAKBIM and relevant authorities.

The preliminary review process is completed within approximately one month,
articles that meet the criteria are included in the evaluation process. The evaluation

process of the submitted articles is explained below.

Referee Process: Articles included in the evaluation process are sent to two referees
known for their expertise and publications in the article's subject area. The referees
are selected based on compatibility with the article's topic. If the two referees provide
differing opinions, a third referee’s evaluation is sought. The refereeing process
continues until at least two reports with the same opinion are obtained. Invitations
are sent to a maximum of twelve referees per article. If no outcome is achieved from
the referees, the article is returned. Referee reports are confidential and are kept for
five years. The referee evaluation process takes approximately six months, but this
period may be extended if necessary. Detailed information about the referee process
is available in the Confidential Review Process section on our DergiPark page.
Revision Process: Authors must address the criticisms, suggestions, and corrections
from the editor, referees, and Editorial Board. If authors disagree with these
suggestions, they may provide written justifications. Corrections should be uploaded
to the system during the revision process using the Referee Correction Schedule on
our DergiPark page. The Editorial Board or editors may make minor corrections to
the manuscripts before publication.

Articles that successfully complete the evaluation and revision processes are

moved to the publication stage. The publication process of accepted articles is explained
below.
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e The decision regarding which manuscripts are published is made jointly by the
Journal Editorial Board, Editors, and the Editor-in-Chief, based on referee reports.
The final decision for publication is made by the Journal Editorial Board.

*  Published issues are available on the Ministry of National Education Board of
Education’s web page at https://ttkb.meb.gov.tr/, ULAKBIM ODIS, and DergiPark.

*  Responsibility for the findings and opinions expressed in published articles lies with
the authors.

The authors are responsible for tracking the entire submission process. The

Journal of National Education uses the DergiPark system for communication with

authors and referees. Manuscripts sent via personal email or the journal’s email will not

be considered, as this violates the confidential evaluation process. Authors must use the

DergiPark system for all communications.

2. SUBMISSION OF ARTICLES

The Journal of National Education aims to publish high-quality studies that
contribute to the education system through science and uphold academic publication
ethics. The evaluation and publication process emphasizes impartiality and confidentiality.
To submit an article, the following documents must be uploaded to the system via http://
www.dergipark.org.tr/milliegitim:

Required Documents

1. Application Petition: The name of the article, type, author names, contact information
(e.g., email, phone number, institution), and ORCID information must be included. (File
name: Application Petition).

2. Named article: The full text of the article with author names should be submitted in
Word format. (File name: Full Text Named).

3. Untitled article: The full text of the article without author names must also be
submitted in Word format. (File name: Full Text Anonymous).

4. Similarity report: Authors will be directed to intihal.net to obtain a similarity report.
This report must be uploaded in PDF format. (File name: Similarity Report).

5. Copyright Transfer Form: The document must include the author(s)’ details and
signatures. (File name: Copyright Transfer Form).
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6. Ethics Committee Permission Certificate: A certificate must be submitted for
all articles. If not required, a document explaining the reason must be provided. The
institution, date, and decision number of the Ethics Committee must be included in the
method section of the article. Permissions for institutional or individual research do not
substitute for Ethics Committee approval. (File name: Ethics Committee Permission
Document).

7. Research and Application Permission Certificate: Research conducted in institutions
affiliated with the Ministry of National Education requires an official certificate. (File
name: Research and Application Permission Certificate).

8. Article Application Fee Receipt: As of 15.05.2024, a non-refundable fee is charged
for each article submission. It is not refundable in any case. Details are available on the

fee policy page. (File name: Receipt).

Authors submitting articles are deemed to accept all conditions specified in the
Jjournal’s publication principles.
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