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Biyoloji Ogretiminde Kullamlmak Uzere Gelistirilen Dijital Oyunun
Akademisyen, Ogretmen ve Aday Ogretmen Goriisleriyle Degerlendirmesi’

Melike VARLIK?2Giildem DONEL AKGUL? Mehmet Ali PINAR*
Oz

Bu ¢aligma, biyoloji 6gretimine yonelik bir dijital egitsel oyunun etkisini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Scratch
platformu kullanilarak gelistirilen oyun, biyoloji konularini eglenceli ve anlamli bir 6grenme ortaminda sunmay1
hedeflemistir. Scratch, grafik, ses ve video gibi 6zellikleri destekleyen bir platform olarak dgrencilerin yaratici
diistinme, problem ¢6zme ve mantiksal akil yiiriitme becerilerini gelistirmeye katki saglar. Arastirma, Erzincan
Binali Yildirrm Universitesi'nde 5 bilgisayar egitimi uzmani, 5 fen egitimcisi, 10 fen bilgisi 6gretmeni ve 40
Ogretmen adayiyla yiiritiilmiis ve iliskisel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmigtir. Katilimeilara dijital
materyal sunulmus, ardindan web tabanli egitim materyali degerlendirme dlgegi uygulanmistir. Katilimeilarin
materyal hakkindaki goriisleri, 6l¢egin bir boliimiine yerlestirilen sorularla alinmigtir. Elde edilen veriler, SPSS
programi kullanilarak analiz edilmis ve katilimcilarin materyal hakkindaki goriigleri betimsel analiz teknigi
kullanilarak incelenmistir. Olgeklerden elde edilen sonuglara gére, materyal 6gretmen ve Ogretmen adaylari
tarafindan “gok iyi”, akademisyenler tarafindan “iyi” olarak degerlendirilmistir. Betimsel analiz sonuglari,
materyalin anlamli 6grenmeyi destekledigini, karmasik biyoloji konularini kolayca anlasilabilir hale getirdigini ve
motivasyonu artirdigini ortaya koymustur. Ancak geri doniit mekanizmasinin eksikligi ile daha fazla ses efekti ve
animasyon eklenmesi gerektigi vurgulanmistir. Materyal genel olarak biyoloji 6gretiminde etkili bir 6grenme araci

olarak degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimler: Biyoloji 6gretimi, Dijital egitsel oyun, Egitim teknolojileri.

! Bu ¢aligma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda tamamladig1 yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

* Dr. Ogretmen, MillT Egitim Bakanlig1, Mersin, Tiirkiye, malipinar82@hotmail.com, ORCID: 0000-0002-7209-
1998

2 Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Erzincan, Turkiye, melaaikeee@gmail.com, ORCID: 0000-0001-6681-
1744

3 Prof. Dr., Erzincan Binali Y1ldirim Universitesi, Erzincan, Tiirkiye, gldmdnel@gmail.com, ORCID: 0000-
0003-4853-0855.
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Melike VARLIK, Glldem DONEL AKGUL, Mehmet Ali PINAR

Evaluation of a Digital Game Designed for Biology Teaching Based on the

Opinions of Academics, Teachers, and Teacher Candidates

Abstract

This study aims to evaluate the impact of a digital educational game designed for biology teaching. Developed
using the Scratch platform, the game seeks to present biology topics in an engaging and meaningful learning
environment. Scratch, as a platform that supports features such as graphics, sound, and video, contributes to
enhancing students' creative thinking, problem-solving, and logical reasoning skills. The research was conducted
with 5 computer education experts, 5 science educators, 10 science teachers, and 40 teacher candidates from
Erzincan Binali Yildirim University using a correlational survey model. The digital material was presented to
participants, followed by the application of the web-based educational material evaluation scale. Participants'
opinions about the material were gathered through questions included in a section of the scale. The data were
analyzed using the SPSS program, and participants' views on the material were examined using the descriptive
analysis technique. According to the results obtained from the scales, the material was evaluated as "very good"
by teachers and teacher candidates, and "good" by academics. Descriptive analysis results revealed that the
material supports meaningful learning, simplifies complex biology topics, and enhances motivation. However, the
lack of a feedback mechanism and the need for additional sound effects and animations were emphasized. Overall,

the material was considered an effective learning tool for biology teaching.

Keywords: Biology teaching, Digital educational game, Educational technologies.

1. GIRIS

Teknolojinin hizli gelisimi, egitim siireglerinde koklii degisimlere neden olmus ve dijitallesme
egitim materyallerine yeni bir boyut kazandirmigtir (Biiyiikuslu, 2017). Geleneksel sinif ortamlariin
yani sira c¢evrimi¢i platformlar ve dijital 6grenme araglari, 6grencilerin &grenme deneyimlerini
zenginlestirirken etkilesimlerini artirmustir. Ozellikle dijital oyunlar, grencilere eglenceli ve etkilesimli

bir 6grenme ortami sunarak egitimde giderek daha dnemli bir yer edinmistir (Saricam, 2019).

Dijital oyunlar, oyun konsollari, bilgisayarlar, cep telefonlar1 veya tabletler gibi donanimlar
araciligryla oynanan, problem ¢ézme becerilerini destekleyen etkilesimli oyunlardir (Koster, 2005;
Bozkurt, 2014). Bu oyunlar, biligsel becerileri gelistirmek, motivasyonu artirmak ve 6grenme siirecini
desteklemek amaciyla egitimde etkili bir sekilde kullanilmaktadir (Sarigam, 2019). Cocuklarin
bilgisayara olan ilgileri gz 6niine alindiginda, dijital oyunlarin egitimle entegrasyonu, anlamli 6grenme

ortamlari1 olusturmak i¢in gii¢lii bir aragtir (Durgut, 2016).
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Fen bilimleri dersleri, 6grenciler i¢in genellikle soyut ve karmasik kavramlar icermektedir. Bu
durum, 6grencilerin derse olan ilgisini azaltabilir ve olumsuz tutumlar gelistirmelerine neden olabilir
(Elgiin ve Kaya, 2015). Bu baglamda, egitsel dijital oyunlar, fen bilimleri gibi zorlu alanlarda
Ogrencilerin konular1 daha kolay anlamalarina, derslere katilim gostermelerine ve olumlu tutum
gelistirmelerine yardime olabilir (Sahin, 2015). Egitsel oyunlar, 6grencilerin uygulama ve deneyim
yoluyla 6grenmelerini saglayarak etkili bir 6gretim yontemi olarak 6ne ¢ikmaktadir (Elgiin ve Kaya,

2015).

Bu kapsamda, Scratch programi gibi dijital kodlama platformlari egitimde onemli bir
potansiyele sahiptir. Scratch, grafik, ses ve video gibi ¢oklu ortam 6zelliklerini destekleyen, kullanici
dostu bir kodlama platformudur. Bu program, yaratici diisiinme, problem ¢ozme ve mantiksal akil
yliriitme becerilerini gelistirmek i¢in 6grencilere giiglii bir ara¢ sunar (Calder, 2010). Scratch programu,
yalnizca kodlama becerilerini gelistirmekle kalmay1p, 6grencilerin eglenceli ve etkilesimli bir 6grenme
ortammda caligmalarmi1 da saglamaktadir. Scratch kullanilarak o6grenciler kendi oyunlarmi,
simiilasyonlarini ve animasyonlarini tasarlayabilir ve bunlar1 diger kullanicilarla paylasabilir (Yilmaz,

2019).

Scratch, baslangigta 8-16 yas arasi kullanicilar icin tasarlanmis olsa da her yas grubundan
kullanictya hitap etmektedir. Ornegin, Sart (2017), Scratch'in 2016 yilinda 200 milyon kullaniciya
ulastigini belirtmistir. Program, kullanicilarin 6grenmelerini kolaylastirirken, isbirlik¢i calisma ve
problem ¢dzme becerilerini de desteklemektedir (Demirer ve Sak, 2016). Scratch’in sundugu 6zellikler,

dijital egitsel oyunlarin tasariminda da 6nemli avantajlar saglamaktadir.

Son yillarda dijital oyunlarin egitimdeki kullanim1 dikkat ¢ekici bir sekilde artmistir (Kegeci,
2018). Bu oyunlar, dgrencilerin ilgisini cekmesi ve katilimin1 artirmasiyla bilinir. Ozellikle fen egitimi
alaninda tasarlanan egitsel dijital oyunlar, dnemli bir 6grenme arac1 haline gelmistir. Ornegin, Sahin
(2015) tarafindan gergeklestirilen bir aragtirma, TombRaider adli bilgisayar oyununun 5. simif Fen
Bilimleri dersindeki etkilerini incelemistir. Calisma, Besinler ve Igerikleri konusu 6zelinde bir egitici
dijital oyun tasarlanarak yiirlitiilmiistiir. Oyun, Fotosentez, Proteinler ve Vitaminler, Yaglar ve
Karbonhidratlar olmak iizere li¢ boliimden olugmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gére, deney grubuyla
kontrol grubu arasinda bagari, tutum ve konu hatirlama puanlari agisindan anlamli bir farklilik
bulunmamis, ancak deney grubundaki 6grencilerin basar1 puanlarinda artig oldugu ve konular1 daha iyi
hatirladig1 gozlemlenmistir. Ayrica, 6grencilerin fen bilimleri basarisi ve tutumu {izerinde cinsiyetin ve

oyun oynama sikliginin etkili olmadig1 belirlenmistir.
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Uluay (2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin Kodu adli bilgisayar

programi kullanilarak fen konularma odaklanan dijital oyunlarla desteklenmesi incelenmistir.
Microsoft’un gelistirdigi KODU GAME LAB programi, &gretmen adaylarmin dijital oyun
tasarlamalarina olanak tanimistir. Arastirma sonuglari, dgretmen adaylarinin dijital oyunlart sinif
ortamina entegre etme yetenekleri ve inanglarmin, bu tiir uygulamalarin basarisinda kritik bir rol
oynadigini géstermistir. Ayrica, ortaokul 6grencilerinin fen konularina yonelik motivasyonlarinda artig
gozlemlenmis, ancak problem ¢dzme becerilerinde belirgin bir degisim saptanmamistir. Kegeci (2018)
tarafindan yapilan bir calisma, 6. siif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersinde dijital egitsel oyunlarla
yapilan etkinliklerin sonuclarini incelemistir. Dolagim Sistemi konusu i¢in SCRATCH programi
kullanilarak tasarlanan oyunlar, 6grencilerin akademik bagarilarint ve motivasyonlarini artirmistir.
Bununla birlikte, dijital oyunlarin yalnizca fen bilimleri degil, diger derslerde de etkili bir sekilde

kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Yildirim (2018), fizik dersinde dijital ve fiziksel aktivite temelli oyunlarin etkilerini
arastirmistir. Calisma kapsaminda Kuvvet, Newton’un Hareket Yasalar1 ve Siirtliinme Kuvveti gibi
konular ele alinmistir. Oyun temelli yontemlerin, geleneksel anlatim yontemine kiyasla 6grencilerin
akademik basarilarin ve bilimsel siire¢ becerilerini olumlu etkiledigi belirlenmistir. Ayrica, bu yontemle
ogrencilerin fizik dersine yonelik 6n yargilarinin azaldigi ve eglenerek 6grenme siirecine dahil olduklari
tespit edilmistir. Kaynar (2020) tarafindan hayat bilgisi dersinde dijital oyunlarin etkileri {izerine yapilan
caligmada, bu oyunlarin 6grenci basarisini, derse yonelik tutumlarini ve bilginin hatirda kalma suresini
olumlu etkiledigi ortaya konulmustur. Pinar ve Dénel Akgiil (2024) ise, 7. sinif Fen Bilimleri dersinde
"Hiicre ve Boliinmeler" konusunun dijital oyunlarla 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarini
artirdigin1 ve bu etkinin kalic1 oldugunu gdstermistir. Ayrica, dijital oyunlar fen 6grenmeye yonelik
motivasyonu artirsa da Ogrencilerin dijital teknolojiye yonelik tutumlarinda belirgin bir degisiklik

gbzlemlenmemistir.

Biyoloji dgretimi alaninda gelistirilen dijital oyunlarin etkilerini derinlemesine anlamak igin
yapilan aragtirmalarin sayis1 artmaktadir. Bu arastirmalarin temel amaci, 6grencilerin biyoloji konularini
daha iyi anlamalarina ve dgrenme siireglerini destekleyen bu teknolojik araglarin etkilerini daha iyi
kavramaktir. Bu baglamda c¢alisma, biyoloji Ogretimine yonelik tasarlanan dijital oyunun
degerlendirilmesine odaklanmistir ve bu kapsamda akademisyenlerin, dgretmenlerin ve &gretmen

adaylarinin goriiglerini incelemeyi amaglamaktadir. Calisma asagidaki sorulara cevap aramaktadir:

1. Akademisyenlerin, biyoloji 6gretimi i¢in gelistirilen dijital oyunlarin tasarim siireci ve bu
oyunlarin kullanim1 hakkindaki diisiinceleri nelerdir?
2. Ogretmenlerin, biyoloji d6gretimi icin gelistirilen dijital oyunlarin tasarim siireci ve bu

oyunlarin kullanim1 hakkindaki diisiinceleri nelerdir?
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3. Ogretmen adaylarinin, biyoloji 6gretimi icin gelistirilen dijital oyunlarin tasarim siireci ve bu

oyunlarin kullanim1 hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

2. YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calisma, gelistirilen Dijital Egitsel Biyoloji Materyalinin (DEBM) akademisyenler, fen
bilgisi 6gretmenleri ve 6gretmen adayalar: tarafindan degerlendirilmesine dayanan bir tarama modeli
aragtirmasidir. Iliskisel tarama modeli, en az iki degisken arasindaki iliskiyi belirlemeye ve bu iliskinin
boyutunu ve yoniinii saptamaya yo6nelik bir arastirma desenidir (Tekbiyik, 2014; Karasar, 2013).
[liskisel tarama modellerinde, degiskenler arasindaki iliskiler analiz edilmeye ¢alisiimaktadir (Fraenkel

ve Wallen, 2011).

Calisma Grubu

Bu arastirmada, amagh 6rnekleme yontemlerinden biri olan maksimum gesitlilik 6rneklemesi
yontemi kullanilmigtir. Bu yontem, ¢aligmaya katilacak bireylerin c¢esitliligini maksimum derecede
yansitmay1 hedefler. Temel amag genelleme yapmak degil, aksine ¢esitli durumlar arasinda paylasilan
olgular1 belirlemektir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Bu baglamda, 10 akademisyen, 10 fen bilgisi

Ogretmeni ve 40 fen bilgisi 6gretmen adayiyla ¢aligilmigtir.

Tablo 1. Akademisyenlerin demografik degiskenlere gore dagilimi

Degiskenler Frekans Yizde
Cinsiyet Kadin 2 20
Erkek 8 80
Fen Egitimi 2 20
Fizik Egitimi 1 10
Fizik Alan 1 10
Uzmanlik Alan Kimya Alan 1 10
Bilgisayar Egitimi 3 30
Yiksek Lisans 2 20
1-5y1l 1 10
5-10 y1l 1 10
Mesleki deneyim 10-15 y1l 2 20
15-20 y1l 2 20
20 y1l ve iizeri 4 40
Egitim Durumu Yiksek Lisans 2 20
Doktora 8 80
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Calisma grubunu olusturan akademisyenlerin demografik 6zelliklerine bakildiginda, 8'i erkek

ve 2'si kadindir. Bu akademisyenlerden 3'i Bilgisayar Egitiminde uzman, 2'si Fen Egitiminde uzman,
birer kisi ise Fizik egitimi ve Kimya alaninda uzmandir. Doktora derecesine sahip olanlarin sayist 8,
yiiksek lisans mezunu olanlarin ise 2 oldugu belirlenmistir. Mesleki deneyimlerine gore, bir kisi 1-5 yil,
bir kisi 5-10 yil, iki kisi 10-15 y1l, iki kisi 15-20 y1l ve dort kisi de 20 yi1l ve iizeri deneyime sahip oldugu
tespit edilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin demografik degiskenlere gore dagilimi

Degiskenler Frekans Yuzde
Cinsiyet Kadin 5 50
Erkek 5 50
Uzmanlik Alan Fen Bilgisi Ogretmenligi 10 100
1-5y1l 2 20
5-10 y1l 2 20
Mesleki deneyim 10-15 y1l 3 30
15-20 y1l 2 20
20 y1l ve iizeri 1 10
Egitim Durumu Lisans 10 100

Ogretmenlerin demografik 6zelliklerine bakildiginda, beser erkek ve beser kadindan olustugu
goriilmiistiir. Mesleki deneyimlerine bakildiginda ise, iki kisi 1-5 yil, iki kisi 5-10 y1l, ti¢ kisi 10-15 yil,
iki kisi 15-20 yil, bir kisi ise 20 y1l ve iistii deneyime sahip oldugu belirlenmistir. Tiim dgretmenlerin

fen bilgisi 6gretmenligi alaninda ABD'de mezun oldugu belirlenmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin demografik degiskenlere gore dagilimi

Degiskenler Frekans Yiizde
Cinsiyet Kadin 34 85
Erkek 6 15
L 2. Simif 36 90
Stif Diizeyi 4. Simif 4 10

Ogrencilerin demografik ozelliklerine bakildiginda, 34'ii kadin ve 6's1 erkek oldugu
goriilmiistiir. Bunlarin siif diizeylerine bakildiginda, 36's1 2. sinif 6grencisi ve 40 4. smif dgrencisi

oldugu belirlenmistir.

DEBM tasarimi incelendikten sonra, tiim katilimcilara Fis Eriimit'in (2013) web tabanli egitim
materyali (WTEM) degerlendirme 6l¢egi uygulanmigtir. Katilimcilarin materyale iliskin goriisleri,
Olgegin bir kismina eklenen sorularla elde edilmistir. Materyalin uygulandigi akademisyenler,
Ogretmenler ve Ogrencilerin isimleri yerine Dijital Egitsel Biyoloji Materyali kelimelerinin bas
harflerinin kisaltilmasiyla "DEBM" baslikli kodlar kullanilmistir. Ornegin, akademisyenler igin
DEBMA (DEBMAI1, DEBMA2, ..DEBMAI10), fen bilgisi 6gretmenleri icin DEBMF (DEBMF1,
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DEBMF2, ...DEBMF10), dgretmen adaylar1 i¢in ise DEBMO (DEBMO1, DEBMO2, ...DEBM040)

kodlart tercih edilmistir.

Dijital Oyun Tasarimi

Biyoloji 6gretimine yonelik gelistirilen Scratch oyun uygulamasi, 6grencilere Dolagim Sistemi
konusunu daha etkili bir sekilde kavratmay1 amaglamaktadir. Dolasim Sistemi, genellikle 6grencilerin
zorlandig1 bir konu olmasiyla bilinir, bu nedenle oyun tasarimi i¢in Oncelikle se¢ilmistir. Oyun
materyali, ortaokul fen bilimleri dersi kazanimlarina uygun olarak titizlikle hazirlanmigtir. Bu
uygulama, Ogrencilerin sikici ders kitaplarindan uzaklasarak interaktif ve eglenceli bir 6grenme
deneyimi yasamalarin1 saglayacak sekilde tasarlanmistir. Oyun igindeki etkinlikler ve gorevler,
Ogrencilerin dolasim sisteminin isleyisini anlamalarina ve temel kavramlar1 6grenmelerine yardimei

olacak sekilde diizenlenmistir.

Scratch uygulamasmin kullanilmasiyla olusturulan materyalde, "Nasil oynanir?" butonu
tiklandiginda, acgiklayici resimlerle desteklenen bir arayiizde oyunculara yonlendirmeler saglanarak
oyunun kurallar1 ve isleyisi gorsel 6gelerle desteklenerek 6grenmeyi daha kolay hale getirmektedir.
Ornegin, oyuncu zararl bakterilere ates ederek 2 puan kazanabilirken, saghikli hiicreleri korumak igin
akyuvarlara degerse 6 puan kaybedecektir. Bu interaktif deneyim, Ogrencilere dolagim sisteminin

karmagikligini anlamalarini saglarken ayni zamanda eglenceli bir oyun deneyimi sunmaktadir (Sekil 1).

3 => Asag, yokart yon toslavivu ve atis yapabilmek icin bosluk
~

tosunu kollanmalisin..

=> KigUk akyuvarlara degip zarar verirsen & puon kaybedersin..

™ e

W => Blesinleri toplamalisin..

=> Zararl bakterileri 6ldUriUrsen 2 puan
kazavnirsin,.

a8 - => BUyUk akyuvvara degdiginde sovrulara gececeksin..

Sekil 1. “Nasil oynanir?” arayiizii

Oyuncu, ilk arayiizdeki "Bagla" butonuna tikladiginda, dolasim sisteminin i¢ yapisini simiile
eden etkileyici bir araylizle karsilagir (Sekil 2). Bu simiilasyon, kanin yapisimi ve gorevlerini
tanimlamay1 hedefleyen bir kazanima odaklanmaktadir. Oyuncu, kanin i¢cinde bulunan farkli hiicre

tiirlerini ve diger unsurlar1 temsil eden gorselleri kontrol ederek puan kazanir veya kaybeder.
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Sekil 2. Oyunun Baglangi¢ Arayuzi

Ornegin, oyuncu zararli bakterilere ates ederek 2 puan kazanabilirken, saglikli hiicreleri
korumak i¢in akyuvarlara degerse 6 puan kaybedecektir. Bu interaktif deneyim, 6grencilere dolasim
sisteminin karmasikligimi anlamalarmi saglarken ayni1 zamanda eglenceli bir oyun deneyimi
sunmaktadir. Ayrica, oyuncularin kazanglarini ve kayiplarini takip etmelerini saglayan bir puan sistemi
de bulunmaktadir. Bu puanlar, oyuncularin performansini degerlendirmelerine ve dolasim sistemi

konusundaki bilgilerini pekistirmelerine yardime1 olmaktadir (Sekil3).

Sekil 3. Kan damari iginde hareket simiilasyonu

Daha sonra, oyuncu biiyiik akyuvarlara dokundugunda, bir sonraki asama olarak kalbin
yapisini gdsteren bir arayiizle karsilasir. Bu asama, oyuncunun dolasim sistemi yapilarini dogru
bir sekilde tanimlama becerisini 6lgmek icin yapilarin isimlerini eslestirmesi beklenen bir

etkinligi icermektedir (Sekil 4).



Turkish Journal of Educational Studies 12 (1) Ocak 2025 TURK-JES

v
"

~ @

3 ar_|
—
Kapakgiklar:

Sol Kulakgik

Akciger
Toplardamari

Sekil 4. Kalpte bulunan yapilarin isimlerinin eslestirilmesi

Oyuncu, kalbin farkli bdliimlerini ve yapilarini tanimlamak i¢in gorsel ipuglarina ve belirli bir
siire icinde dogru yanitlart segme gorevine sahiptir. Dogru eslestirmeler yapildiginda, oyuncu test
sorularindan olugan bir arayiizle karsilagir. Bu test sorulari, oyuncularin dolagim sistemi konusundaki

bilgilerini daha derinlemesine 6l¢gmek ve anlamak i¢in tasarlanmigtir (Sekil 5).

Kalbin sol karmcigind,
kirlendikten sonra kal

A) BOrak dolasimda kon akcifer i
5 digancaki $¥0m orgonlara uloshv—-llr./
\

—  Ken iginde bulunon oksijen ve
| ©) kilcal kan domartardan hOcrelere
I gecer.

Sekil 5. Coktan se¢gmeli soru arayuizi

Oyuncularin dogru cevaplar vermesini tesvik etmek amaciyla, her dogru cevap sonrasinda
motive edici gorseller sunulur. Ornegin, dogru bir cevap verildiginde, alkislayan bir karakter veya tebrik

edici bir mesaj gibi olumlu geri bildirimler gosterilir (Sekil 6).
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Sekil 6. Dogru yanit durumundaki araytiiz
Ancak, yanlis cevaplar i¢in diizeltici geri bildirimler saglanir. Yanls cevaplar, dogru cevabi

gosteren bir gorsel veya aciklayici bir metinle desteklenerek, oyuncularin nerede hata yaptiklarini

anlamalarina yardimci olur (Sekil 7).

¥ Jfindan cikan temiz
7 ars ile Tom \lﬂei.ﬂﬂ]

Kan iginde bulun

E:) kilcal kan dama

Sekil 7. Yanlis yanit durumundaki arayiiz

Oyunun sonunda, oyuncularin performansina bagh olarak puanlar1 gosterilir ve oyunun sona
erdigi belirtilir. Bu amagla, "Oyun Bitti..." gibi bir mesajla oyunun tamamlandig: kullaniciya bildirilir
(Sekil 8). Bu sekilde, oyuncularin dolasim sistemi konusundaki bilgilerini 6lgmek ve pekistirmek i¢in
etkili bir oyun deneyimi sunulur. Oyuncular, hem dogru cevaplar vererek puan kazanmak hem de yanlis

cevaplarin1 gézden gecirerek 6grenme siireglerini iyilestirmek i¢in tesvik edilirler.

Sekil 8. Oyunun sonu araytizi

10
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Veri Toplama Araci

Arastirma veri toplama araci {i¢ temel boliimden olusmaktadir. I1k kisimda, katilimcilarin kisisel
bilgileri arasinda cinsiyet, mesleki deneyim, egitim seviyesi, meslek bilgisi ve sinif diizeyi gibi veriler
toplanmustir. Ikinci boliimde, DEBM’nin degerlendirilmesi icin Fis Eriimit (2013) tarafindan gelistirilen
WTEM degerlendirme 6l¢egi kullanilmistir. Son olarak, {igiincii boliimde katilimcilarin materyale

iliskin goriisleri, dlgegin bir parcasi olan yari yapilandirilmis sorularla belirlenmistir.

WTEM degerlendirme 6lgegi, "egitim programina uygunluk”, "6gretimsel uygunluk", "gorsel
yeterlilik" ve "teknik yeterlilik" gibi dort temel unsura dayanarak yapilandirilmistir. Bu 6l¢egin kapsam
gecerliligini saglamak adina, fen 6gretiminde ortaya ¢ikan yeni yaklasimlar, yontemler ve tekniklerle
ilgili bir literatiir taramasi yapilmig ve ardindan {i¢ alan uzmani ile {i¢ fen bilimleri d6gretmeninin

gortsleri alinmugtir.

Olgegin faktdr analizi icin 220 dgrenciye uygulama yapilmustir. Yapilan analizler sonucunda,
Web Tabanli Uzaktan Egitimde Fen Bilimleri Ders Materyali, dort ayr1 faktor altinda toplanmis 23
maddelik bir dlgek olarak belirlenmistir. Olgekteki maddeler, "Kesinlikle katiliyorum", "Katiliyorum",

"Kararsizim", "Katilmiyorum" ve "Kesinlikle katiimiyorum” gibi segeneklerle yapilandirilmustir.

Fis Eriimit (2013) tarafindan gerceklestirilen calismada 6lgegin Cronbach Alpha degeri 0,915
olarak hesaplanmistir. Bu calismada ise 6lgegin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0,92 olarak

saptanmistir. Ayrica, katilimcilara gelistirilen DEBM’nin begenilen ve eksik yonleri de sorulmustur.

Verilerin Analizi

WTEM degerlendirme 6l¢egine ait veriler, SPSS yazilimi kullanilarak analiz edilmistir. WTE
materyalinin yeterlilik diizeyini agiklayabilecek puan araliklari, "1,00-1,79: Cok Zayif", "1,80-2,59:
Zayif", "2,60-3,39: Orta", "3,40-4,19: iyi" ve "4,20-5,00: Cok Iyi" olarak belirlenmistir (Gtizeller ve
Korkmaz, 2007). Ogrencilerin cevaplarindan elde edilen ortalama puanlar, belirlenen yeterlik

diizeyleriyle agiklanmustir.

Katilimcilarin materyal hakkindaki goriisleri, aragtirmacilar tarafindan detayli bir sekilde
betimsel analiz teknigiyle incelenmistir. Betimsel analizin temel amaci, elde edilen verileri diizenleyerek
ve anlamlandirarak okuyucuya sunmaktir (Yildinm ve Simsek, 2021). Arastirmacilar, bu analiz
stirecinde Oncelikle katilimcilarin agik uglu soru formlarina vermis olduklari yanitlari bagimsiz olarak

gbzden gecirmis ve her bir yaniti detayli bir sekilde incelemislerdir. Bu asamada, 6gretmenlerin tiim
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sorulara duizenli olarak yanitlar verdigi gozlemlenmistir. Ayrica, her bir soru baghgi i¢in olusturulan
tablolar ile, 6gretmenlerin agik uclu sorulara verdikleri yanitlarin sikliklari (f) belirlenmistir. Bu tablolar,
her bir goriisiin ne siklikla ifade edildigini agikca ortaya koymak icin detayli bir sekilde diizenlenmistir.
Boylece, katilimcilarin materyal hakkindaki goriislerinin analizi derinlemesine ve kapsamli bir sekilde

gergeklestirilmistir.

3. BULGULAR

Aragtirma sorularina yonelik olarak, akademisyenler, 6gretmenler ve dgretmen adaylarmdan

elde edilen hem nicel hem de nitel bulgular, belirlenen siraya gére sunulmustur.

Nicel Bulgular

Tasarlanan DEBM’ye Tliskin Bulgular

Katilimcilarin, tasarlanan DEBM’nin egitim programina uygunlugu acisindan degerlendirme

sonuglart Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. DEBM’nin “Egitim Programima Uygunluguna” Iliskin Gériisler

Akademisyen Ogretmen Ogretmen aday1
N S X GO N S X GO N S X GO
1. Materyal aktarilacak 0,84 3,60 051 4,60 0,64 4,72

konuya uygun olacak

sekilde tasarlanmustr.

2. Materyal, 6gretmenin 0,47 4,00 0,69 4,40 0,70 4,62
ders materyali olarak

kullanimina uygundur.

3. Grafik, ses, animasyon 10 097 350 355 10 0,31 410 437 40 0,78 4,45 4,60
gibi ¢oklu ortam dgeleri

yeterli miktarda

kullanilmigtir.

4. Kullanilan materyal

O0grenmenin amacina 0,99 3,10 0,41 4,40 0,66 4,62
ulagmasini saglamaktadir.

Not: GO; Genel Ortalama

Tablo 4 incelendiginde, akademisyenlerin DEBM’nin egitim programma uygunluk
degerlendirmesindeki en yiiksek puan (4,00), “Materyal, 6gretmenin ders materyali olarak kullanimina
uygundur.” maddesine aittir. En diisiik puam (3,10) ise, “Kullanilan materyal 6grenmenin amacina
ulagsmasin saglamaktadir.” maddesine aittir. DEBM’nin egitim programina uygunluk degerlendirme
kismina ait sorulara verilen puanlarin ortalamasi ise 3,55 olarak belirlenmistir ve bu da materyalin egitim

programina iyi diizeyde uygun oldugunu géstermektedir.

12
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Ogretmenlerin DEBM’nin egitim programima uygunluk degerlendirmesindeki en yiiksek puan
(4,60) “Materyal aktartlacak konuya uygun olacak sekilde tasarlanmigtir.” maddesine aittir. En diigiik
puant (4,10) ise “Grafik, ses, animasyon gibi ¢oklu ortam dgeleri yeterli miktarda kullamilmistir.”
maddesine aittir. DEBM’nin egitim programina uygunluk degerlendirme kismina ait sorulara verilen
puanlarin ortalamasi ise 4,37 olarak belirlenmistir ve bu da materyalin egitim programina ¢ok iyi

diizeyde uygun oldugunu géstermektedir.

Ogretmen adaylarinin DEBM’nin egitim programina uygunluk degerlendirmesinde en yiiksek
puan (4,72) “Materyal aktarilacak konuya uygun olacak sekilde tasarlanmistir.” maddesine aittir. En
diisiik puan ise (4,45) “Grafik, ses, animasyon gibi ¢coklu ortam 6geleri yeterli miktarda kullanilmistir.”
maddesine aittir. DEBM’nin egitim programina uygunluk degerlendirme kismina ait sorulara verilen
puanlarin ortalamasi ise 4,60 olarak belirlenmistir ve bu da materyalin egitim programina ¢ok iyi

diizeyde uygun oldugunu gdstermektedir.

Katilimcilarin, tasarlanan DEBM’nin 6gretimsel uygunluguna iliskin gortisleri Tablo S'te

sunulmustur.

Tablo 5. DEBM nin “Ogretimsel Uygunluguna” iliskin Goriisler

Akademisyen Ogretmen Ogretmen aday1
N S X GO N S X GO N S X GO
1. ig:erigin kapsami 0,82 3,30 0,87 3,90 0,63 4,45

O0grenmeyi saglayacak

yeterliliktedir.

2. Hazirlanan yazilim Web 1,24 3,00 0,69 4,40 0,67 4,57
Gizerinden dersi anlamaya

olanak vermektedir.

3. Ogretim elemani dersi bu 1,10 2,90 0,81 4,00 0,84 4,40
materyal (izerinden kolayca

isleyebilmektedir.

4. Materyal icerisindeki ¢oklu 0,91 4,20 0,84 4,40 0,71 4,55
ortam 6zelikleri konuya

uygun olarak kullanilmistir. 10 3,45 10 4,32 40 4,52
5. Ekran goriiniimii ilk bakista 1,17 3,40 0,51 4,60 0,62 4,62
materyalin web tabanli egitim

icin kullanilabilecegini

hissettirmektedir.

6. Ogretim materyalinin 0,84 3,60 0,48 4,30 0,76 4,32
organizasyonel yapisi agik ve

sistematiktir.

7. Ogretim materyalinde 0,67 3,70 0,52 4,50 0,67 4,57
sunulan olaylar ve durumlar

ogrencilerin bilissel

yeteneklerine uygundur.
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8. Materyal web tabanl 1,17 3,50 0,52 4,50 0,56 4,70
egitimde kullanilmak igin
uygundur.

Not: GO; Genel Ortalama

Tablo 5 incelendiginde, akademisyenlerin DEBM’nin gretimsel uygunluk degerlendirmesinde
en yiksek puan (4,20) “Materyal igerisindeki ¢oklu ortam ozellikleri konuya uygun olarak

>

kullamilmigtir.” maddesine aittir. En diisiik puan (2,90) ise “Ogretim elemam dersi bu materyal
lizerinden kolayca isleyebilmektedir.” maddesine aittir. DEBM’nin 6gretimsel uygunluk degerlendirme
kismina ait sorulara verilen puanlarin ortalamasi ise 3,45 olarak belirlenmistir ve bu da materyalin iyi

bir 6gretimsel uygunluga sahip oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin DEBM’nin dgretimsel uygunluk degerlendirmesinde en yiiksek puan (4,60)
“Ekran goriiniimii ilk bakista materyalin web tabanly egitim icin kullanilabilecegini hissettirmektedir.”
maddesine aittir. En diisiik puan (3,90) ise “Icerigin kapsami 6grenmeyi saglayacak yeterliliktedir.”
maddesine aittir. DEBM’nin 6gretimsel uygunluk degerlendirme kismina ait sorulara verilen puanlarin
ortalamasi ise 4,32 olarak belirlenmistir ve bu da materyalin ¢ok iyi bir 6gretimsel uygunluga sahip

oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin DEBM nin 6gretimsel uygunluk degerlendirmesinde en yiiksek puan
(4,70) “Materyal web tabanli egitimde kullanilmak i¢in uygundur.” maddesine aittir. En diistik puan

»»

(4,32) ise “Ogretim materyalinin organizasyonel yapisi acik ve simetriktir.” maddesine aittir.
DEBM’nin 6gretimsel uygunluk degerlendirme kismina ait sorulara verilen puanlarin ortalamasi ise
4,52 olarak belirlenmistir ve bu da materyalin ¢ok iyi bir 6gretimsel uygunluga sahip oldugunu

gostermektedir.

Katilimeilarin, tasarlanan DEBM’nin gorsel yeterliligine iligskin goriisleri Tablo 6'da

sunulmustur.

Tablo 6. DEBM nin “Gérsel Yeterliligine” iliskin Gériisler

Akademisyen Ogretmen Ogretmen aday1

N S X GO N S X GO N S X GO
1. Bilgiler uygun
resimlerle agik sekilde 0,81 4,00 0,70 450 0,63 4,55
gorsellestirilmistir.
2. Animasyon
tasarimi 6grenme 10 0,81 4,00 4,04 10 069 460 452 40 0,54 4,62 4,46
istegini artirmaktadir.
3. Materyal ekranlar1
arasinda tutarlilik 0,66 4,00 0,51 4,60 0,83 4,37

vardir.
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4. Materyal ekrani
etkin sekilde

0,73 4,10 0,52 4,50 0,78 4,45
kullanilmagtir.
5. Materyalde
kullanilan renkler 0,73 4,10 0,60 4,40 0,94 4,35
uyumludur.

Not: GO; Genel Ortalama

Tablo 6 incelendiginde, akademisyenlerin DEBM’nin gorsel yeterlilik degerlendirmesinde en
yuksek puan (4,10) “Materyal ekrani etkin sekilde kullaniimistir.” maddesine aittir. En diisik puan

’

(4,00) ise “Bilgiler uygun resimlerle acik sekilde gorsellestirilmistir.”, “Animasyonlarin tasarimi
ogrenme istegini artirmaktadir.” ve “Materyal ekranlar: arasinda tutarliik vardw.” maddelerine aittir.
DEBM’nin gorsel yeterlilik degerlendirme kismina ait sorulara verilen puanlarin ortalamasi ise 4,04

olarak belirlenmistir ve bu materyalin ¢ok iyi diizeyde gorsel yeterlilige sahip oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin DEBM’nin gorsel yeterlilik degerlendirmesinde en yiiksek puan (4,60)
“Animasyon tasarimi 6grenme istegini artirmaktadir.” ve “Materyal ekranlari arasinda tutarhilik
vardwr.” maddelerine aittir. En disiik puan (3,40) ise “Materyalde kullanilan renkler uwyumludur.”
maddesine aittir. DEBM’nin gorsel yeterlilik degerlendirme kismina ait sorulara verilen puanlarin
ortalamasi ise 4,52 olarak belirlenmistir ve bu materyalin ¢ok iyi diizeyde gorsel yeterlilige sahip

oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin DEBM’nin gorsel yeterlilik degerlendirmesinde en yiiksek puan (4,62)

’

“Animasyon tasarumi ogrenme istegini artirmaktadir.” maddesine aittir. En diigiik puan (4,35) ise

’

“Materyalde kullamlan renkler wyumludur.” maddesine aittir. DEBM’nin gorsel yeterlilik
degerlendirme kismina ait sorulara verilen puanlarin ortalamasi ise 4,46 olarak belirlenmistir ve bu

materyalin ¢ok iyi diizeyde gorsel yeterlilige sahip oldugunu gostermektedir.

Katilimeilarin, gelistirilen DEBM’nin teknik yeterliligine iliskin goriisleri Tablo 7'de

sunulmustur.

Tablo 7. DEBM’nin Teknik Yeterliligine Iliskin Goriisler

Akademisyen Ogretmen Ogretmen aday1

N S X GO N S X GO N S X GO
1. Videolarm/ 0,73 3,90 0,51 4,40 0,63 4,60
Animasyonlarin niteligi
acik ve iyidir.

—— 10 398 10 —————— 435 40 ——— X 4,50

2. Video iletimi diizgin 0,81 4,00 051 4,60 0,62 4,65
Ve sorunsuz
caligmaktadir.
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3. Arayliz tasarimi 0,42 4,20 0,52 4,50 0,71 4,50
memnun edici ve

estetiktir.

4. Animasyon ve

simiilasyonlar gercege 0,47 4,00 0,48 4,30 0,74 4,40
uygundur.

5. Materyal icerisindeki 0,56 3,90 0,74 457
etkilesim diizeyi 0,63 4,20

uygundur.

6. Materyal tim 0,73 3,90 0,56 4,10 0,85 4,32
donanimlarla birlikte

kullanilmaya uygundur.

Not: GO; Genel Ortalama

Tablo 7 incelendiginde, akademisyenlerin DEBM’nin teknik yeterlilik degerlendirmesinde en
yuksek puan (4,20) “Arayiiz tasarimi memnun edici ve estetiktir.” maddesine aittir. En diisik puan
(3,90) ise “Videolarmn/animasyonlarin niteligi agik ve iyidir.”, “Materyal icerisindeki etkilesim diizeyi

bl

uygundur.” ve “Materyal tiim donammlarla birlikte kullanilmaya uygundur.” maddelerine aittir.
DEBM’nin teknik yeterlilik degerlendirme kismina ait sorulara verilen puanlarin ortalamasi ise 3,98

olarak belirlenmistir ve bu materyalin iyi diizeyde teknik yeterlilige sahip oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin DEBM nin teknik yeterlilik degerlendirmesinde en yiiksek puan (4,60) “Video
iletimi diizgiin ve sorunsuz ¢alismaktadir.” maddesine aittir. En diisiik puan (4,10) ise “Materyal tiim
donamimlarla birlikte kullanilmaya uygundur.” maddesine aittir., DEBM’nin teknik yeterlilik
degerlendirme kismina ait sorulara verilen puanlarm ortalamasi ise 4,35 olarak belirlenmistir ve bu

materyalin iyi diizeyde teknik yeterlilige sahip oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin DEBM nin teknik yeterlilik degerlendirmesinde en yiiksek puan (4,65)
“Video iletimi diizgiin ve sorunsuz ¢alismaktadir.” maddesine aittir. En diisiik puan (4,32) ise “Materyal
tiim donamimlaria birlikte kullanilmaya uygundur.” maddesine aittir. DEBM’nin teknik yeterlilik
degerlendirme kismina ait sorulara verilen puanlarin ortalamasi ise 4,50 olarak belirlenmistir ve bu

materyalin ¢ok iyi diizeyde teknik yeterlilige sahip oldugunu gostermektedir.

Nitel Bulgular
Katilmeilar ile Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Akademisyenlere, tasarlanan DEBM’nin hangi 0zelliklerini begendikleri sorulmus ve

akademisyenlerin yanitlarindan elde edilen kodlar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Akademisyenlerin Tasarlanan Materyalin Begenilen Y6nleri Hakkindaki Goriisleri

Kodlar f
Ogrencilerin dikkatini gekecek ve derse motive edecek dzellikte olmasi 5
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Cocuklara konuyu eglenceli bir bigimde 6gretmesi, kalici ve anlamli 6grenmeyi 3
saglayabilmesi

Oyunun kolay kullanilabilirligi ve hedefe uygunlugu 1
Bilgisayar destekli egitimde rahatlikla kullanilabilir olmasi 1
Toplam 10

Tablo 8'de akademisyenlerin tasarlanan DEBM’nin olumlu yonlerine iliskin goriislerinden elde
edilen kodlara bakildiginda, en ¢ok begendigi 6zellikler arasinda, materyalin 6grencilerin ilgisini gekme
ve dersi motive etme yetenegi (f=5), konuyu eglenceli bir sekilde 6gretme ve kalici 6grenmeyi saglama
yetenegi (f=3) bulunmaktadir. Ayrica, materyalin kolay kullanilabilirligi (f=1) ve bilgisayar destekli
egitimde rahatlikla kullamlabilir olmasi (f=1) da olumlu olarak degerlendirilmistir. Ornegin, DEBMA 1
kodlu akademisyen, materyalin 6grencilerin dikkatini ¢ekecek ve derse motive edecek nitelikte
oldugunu vurgulamistir. DEBMAZ2 kodlu 6gretmen ise, materyalin ¢ocuklara eglenceli bir sekilde
konuyu 6gretecegini ve bu sayede kalic1 ve anlamli 6grenme saglayabilecegini ifade etmektedir. Ayrica,
materyalin dersi ve konuyu sikiciliktan kurtarip daha zevkli hale getirecegi ve bu sekilde 6grenen
cocuklarm kolay kolay unutmayacagi ve 6grenmekten zevk alacag: belirtilmektedir. DEBMA7 kodlu
Ogretmen, tasarlanan materyalin 6. sinif d6grencileri agisindan ilgi ¢ekici oldugunu diisiinmektedir. Bu
nedenle, materyalin 6grencilerin dgrenme siirecine olumlu etki edecegini ve puanlama sistemi ile
Ogrencinin dogru cevaplar1 bulmasi agisindan 6grenme silirecine pozitif etki yapabilecegini One

surmektedir.

Akademisyenlere, tasarlanan DEBM’nin olumsuz ydnlerinin neler oldugu sorulmus,

Ogretmenlerin yanitlarindan elde edilen kodlar Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Akademisyenlerin Tasarlanan Materyalin Eksik Yonleri Hakkindaki Goriigleri

Kodlar f
Dogru cevabi gosteren geri bildirimler ve ipuglari eklenmeli, oyunun nasil oynandigi net
olarak agiklanmali

w

Oyun siiresi, sorular, etkinlikler ve ses efektleri artirilmali

Daha fazla 6rnek ve ayrint1 verilmeli

Kanin yapisinda bulunan maddelerin animasyonlar1 daha ayrintili hazirlanmali
Dersin sadece degerlendirme asamasinda degil her asamasinda kullanilabilir olmali
Konuya gore oyun basit kaliyor ve konu igerigini tam kapsamiyor.

Toplam 10

)

Tablo 9'da akademisyenlerin tasarlanan DEBM’nin eksik yonleri hakkindaki goriislerinden elde
edilen kodlara bakildiginda en sik rastlanan eksiklikler arasinda, “Dogru cevabi gosteren geri
bildirimler ve ipucglari eklenmeli, oyunun nasil oynandigi net olarak agiklanmaly” (f=3), “Oyun siiresi,

sorular, etkinlikler ve ses efektleri artirilmali” (f=3) kodlar1 yer almaktadir. Ayrica, materyalin daha
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fazla drnek ve ayrinti icermesi gerektigi de belirtilmektedir. Ornegin, DEBMA4 kodlu akademisyen,
kandaki hucrelerin daha ayrintili bir sekilde gosterilmesinin faydali olacagini belirtmistir. DEBMAS
kodlu akademisyen, oyunun gérev sayisinin artirilmasi, oyun siiresinin uzatilmasi ve farkli ortamlarda
kullanilabilir olmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica, odiillendirme sisteminin eklenmesiyle
Ogrencilerin motivasyonunun artacagini 6ne siirmektedir. DEBMA9 kodlu akademisyen ise, oyun
icerisinde sesli agiklamalarin ve yonlendirmelerin daha zenginlestirilmesi gerektigini, seviye segimine
gdre zamanin ayarlanmasi, yanlig cevaplarin eksik konulara yonlendirilmesi ve ayni anda birden fazla

kisinin kullaniminin saglanmasi gerektigini belirtmektedir.

Ogretmenlere, tasarlanan DEBM’nin hangi 6zelliklerini begendikleri sorulmus, égretmenlerin

yanitlarindan elde edilen kodlar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin Tasarlanan Materyalin Begenilen Yénleri Hakkindaki Gériisleri

Kodlar

Oyun iginde sorularla 6grenmeyi eglenceli hale getirirken akici bir deneyim sunma
Ogrencilerin seviyesine uygun gorsellerin kullanilmasi

Kanin i¢indeki yapilarin somut olarak sunulmasi

Konunun miifredata uygun, kapsamli ve kavranabilir sekilde tasarlanmasi

Toplam 10

P N WA

Tablo 10'a gore, 6gretmenlerin en ¢ok begendigi 6zelliklerin sirasiyla “Oyun iginde sorularla
ogrenmeyi eglenceli hale getirirken akici bir deneyim sunma” (f=4), “Ogrencilerin seviyesine uygun
gorsellerin kullanilmas:” (f=3), “Kanmin i¢indeki yapilarin somut olarak sunulmasi” (f=2) ve “Konunun

miifredata uygun, kapsamli ve kavranabilir sekilde tasarlanmas:” (f=1) kodlarina ulagilmistir.

DEBMF4 kodlu 6gretmen, oyunun 6grencilerin farkli 6grenme seviyelerine uyum sagladigini
ve akict bir deneyim sundugunu vurgularken, gorsel kaliteye dikkat ¢ekmistir DEBMFS5 kodlu
Ogretmen ise, oyunun eglenceli bir 6grenme ortami sagladigini ve bu sekilde bilgilerin kalict hale
geldigini belirtmis, 6zellikle gorsel zekaya sahip 6grencilerin dikkatini ¢cekebilecegine vurgu yapmustir.
Son olarak, DEBMF8 kodlu 6gretmen, oyunun soyut konulari somutlastirmasi ve dgrencileri aktif
olarak katmasinin Onemini vurgulamistir. Bu bulgular, tasarlanan materyalin 6grenci merkezli

ogrenmeyi destekledigini ve 6gretmenlerin ders i¢inde etkili kullanabilecegini gostermektedir.

Ogretmenlere, tasarlanan DEBM nin olumsuz yénlerinin neler oldugu sorulmus, 8gretmenlerin

yanitlarindan elde edilen kodlar Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmenlerin Tasarlanan Materyalin Eksik Yénleri Hakkindaki Gériisleri

Kodlar f
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Gorseller yazi ile desteklenmesi ve soru sayisi artirilmasi 3
Yanlis cevaplar igin dogru geri doniitler ve ipuglart olmali
Oyun i¢indeki hareketlerde daha fazla ses efekti kullanilmali
Tiim kazanimlarin 6gretilmesi i¢in igerik genisletilmeli
Leveller eklenerek icerik devam ettirilmeli

Eksik yok

Toplam 10

PP RapoN

Tablo 11’e gore 6gretmenler, materyalin eksik yonleri tizerine bir dizi 6neride bulunduklar
goriilmektedir. Tabloda sunulan verilere dayanarak, Ogretmenlerin ozellikle “Gérseller yazi ile
desteklenmesi ve soru sayisi artirilmasi” (f=3) gerektigini diigiindiikleri anlasilmaktadir. Ayrica, “Yanlis
cevaplar i¢in dogru geri doniitler ve ipuglart olmali” (f=2) ve “Oyun igindeki hareketlerde daha fazla

ses efekti kullaniimali” (f=2) seklinde onerilerde bulunmuslardir.

Ogretmenlerin goriislerine dayanarak, DEBM’nin gelistirilmesi icin yapilan Oneriler su
sekildedir: DEBMF3 kodlu 6gretmene gore, oyun esnasinda gorsellerin yazi ile desteklenmesi ve soru
sayisinin artiritlmasi gerekmektedir. Ayrica, kalbin bdliimlerinin renklerle desteklenmesi, gorsel 6gelerin
Ogrenme siirecine katkisini vurgular. DEBMF6 kodlu 6gretmen ise, tasarlanan materyalin 6gretim
hedeflerine ulasmak igin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Igerigin genisletilmesi gerektigini ifade
ederek, materyalin daha kapsamli ve derinlemesine bir 6grenme deneyimi sunmasi gerektigini vurgular.
DEBMF9 kodlu 6gretmen ise, dogru cevap verildiginde pekistirici emoji kullanilmasinin 6nemine

dikkat ¢eker ve tasarlanan oyunun 6grencilere kolay ulasilabilir olmasi gerektigini vurgular.

Ogretmen adaylarina, tasarlanan DEBM’nin hangi o6zelliklerini begendikleri sorulmus,

Ogretmen adaylarinin yanitlarindan elde edilen kodlar Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Ogretmen Adaylarmin Tasarlanan Materyalin Begenilen Yénleri Hakkindaki Gériisleri

Kodlar f
Konunun kavranmasi, kolay anlasilir ve kalici hale getirmesi 12
Oyun arasinda sorularin dikkat ¢ekiciligi ve eglenceli olmasi 11

Animasyonlarin giizel kullanimi ve puan kaybinin olmamasi 7
Gorsellerin kullanimi ve eslestirme oyunu ile konunun akilda kalici olmasi 5
Yaparak yagayarak 6grenme ve karmasik konularin kolay égretilmesi 3
Oyun sonunda 6grencilerin puan siralamalarinin gosterilmesi 1
Dolagim sistemi konusunun segilmesi 1
Toplam 40

Tablodaki 12’deki verilere goére, 6gretmen adaylari tasarlanan DEBM’ni ¢esitli agilardan
degerlendirmislerdir. En ¢ok vurgulanan yon, “Konunun kavranmasi, kolay anlasilir ve kalict hale

getirilmesi” (f=12) olmustur. Bununla birlikte, materyalin “Oyun arasinda sorularin dikkat ¢ekiciligi
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ve eglenceli olmas1” (f=11) ile “Animasyonlarin giizel kullanimi ve puan kaybinin olmamasi” (f=7) gibi
ozellikleri de olumlu bulunmustur. “Gorsellerin kullanimi ve eslestirme oyunu ile konunun akilda kalici
olmas1” (f=5), “Yaparak yasayarak dgrenme ve karmagsik konularin kolay ogretilmesi” (=3), “Oyun
sonunda dgrencilerin puan siralamalarinin gosterilmesi” ve “Dolasim sistemi konusunun segilmesi” gibi

diger unsurlar da belirli bir oranda olumlu bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore, tasarlanan DEBM oldukga olumlu karsilanmigtir.
Ozellikle DEBMO6 kodlu 6gretmen adaymin ifadesinde belirtildigi gibi, uygulamanin dgrenci
gelisimine katki saglayacagi ve dgrencilerde kalici etkiler birakacagi diisiiniilmektedir. DEBMO10
kodlu 6gretmen adaymin agiklamasina gdre, materyalin animasyon ozellikleri &grencilerin ilgisini
cekmekte etkili olmus ve puan sistemi dogru ve yanlis cevaplar arasinda denge saglayarak 6grenci
motivasyonunu artirmigtir. Benzer sekilde, DEBMO11 kodlu 6gretmen aday1, uygulamanin dgrencilerin
derslere daha aktif katilimini tegvik ettigini ve kullanilan figiirlerin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
secildigini ifade etmistir. DEBMO15 ve DEBMO35 kodlu 6gretmen adaylarinin yorumlarina gére ise,
oyunun gorsel tasarimi ve puanlama sistemi 6grencilerin dikkatini ¢cekmekte ve 6grenme deneyimini

daha etkili hale getirmektedir.

Ogretmen adaylarima, tasarlanan DEBM’nin eksik yonlerinin neler oldugu sorulmus, gretmen

adaylarinin yanitlarindan elde edilen kodlar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Ogretmen Adaylarmin Tasarlanan Materyalin Eksik Yonlerine liskin Goriisleri

Kodlar f
Eksik yok.

Oyun siiresinin uzunlugu

Renkler ilgi ¢ekici tonlarda kullanilmali

Kalbin yapisini gosteren eslestirmede siire artirilmali

Oyun birden fazla kisi tarafindan oynanabilir olmali

Karakter biiyiikliigii ayarlanmali

Daha fazla etkinlik ve soru eklenmeli

Animasyon gosterimleri gelistirilmeli

Karakterin sozleri sesli olmali ve daha fazla ses efekti eklenmeli

=
N

Meyvelerin direkt gdsterimi uygun degil

Oyunun goriiniimii ve sorular arasinda diizey farki var

Engeli olan kisilerin kullanimina yeterli olmamas1

Yanlis cevaplar i¢in dogru geri doniitler ve ipuglart olmali
Dogru ve yanlis cevap verildiginde karakter rengi degismeli
Leveller eklenerek icerik devam ettirilmeli

Dolasim sistemi konusuyla ilgili bilgilendirici metinler eklenmeli
Daha az renk kullanilmal:

Toplam
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Tablo 13’teki verilere gore, 6gretmen adaylari tasarlanan DEBM’ni degerlendirirken bazi eksik
yonler belirtmislerdir. En fazla belirtilen eksiklik “Oyun siiresinin uzunlugu” (f=3) olmustur. Bununla
birlikte, “Renkler ilgi ¢ekici tonlarda kullanilmali” (f=3), “Kalbin yapisini gosteren eslestirmede
stirenin artirilmast” (f=3), “Oyun birden fazla kisi tarafindan oynanabilir olmalr” (f=3) gibi konular
da 6ne ¢ikmugtir. Diger yandan, “Karakter biiyiikliigii ayarlanmali” (f=2), “Daha fazla etkinlik ve soru
eklenmeli” (f=2), “Animasyon gosterimleri gelistirilmeli” (f=2), “Karakterin sozleri sesli olmali ve
daha fazla ses efekti eklenmeli” (f=2), “Meyvelerin direkt gosterimi uygun degil” (f=2) gibi eksiklikler
de belirtilmistir. Genel olarak, Ogretmen adaylar1 materyalde diizeltilmesi gereken noktalar

belirtmislerdir, ancak ¢ogu 6gretmen aday: (f=12) eksiklik olmadigini ifade etmektedirler.

Ogretmen adaylarinin  goriislerinden elde edilen sonuglar incelendiginde, tasarlanan
DEBM’deki eksikliklere yonelik cesitli oneriler ve elestiriler bulunmaktadir. Bu konuda DEBMO12
kodlu 6gretmen adayi, materyale daha fazla etkinlik, soru ve bulmaca gibi unsurlarin eklenmesini
onermektedir. Bu eklemelerin materyalin igerigini zenginlestirecegini ve 6grencilere daha fazla bilgi
sunacagini diisiinmektedir. DEBMO16 kodlu 6gretmen adayi, materyalde kullamlan renklerin koyu
oldugunu ve daha agik renklerin tercih edilmesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica, baz1 yazilarin
okunmasinin zor oldugunu ve materyale korona viriisle ilgili bir detayin eklenmesinin faydali
olabilecegini ifade etmektedir. DEBMO21 kodlu 6gretmen aday1, materyalde kalbin yapisini anlatan
boliimde siirenin artirtlmas1 gerektigini ve oyunun oynanabilecegi arkadas sayisinin artirilmasinin
ogrencilerin ilgisini artiracagini 6ne siirmektedir. DEBMO26 kodlu 6gretmen adayi, dolasim sistemi
dijital oyununun soru-cevap kisminin daha igerikli olmasi gerektigini ve yanlig cevap verildiginde dogru
cevabin nasil oldugu hakkinda geri bildirim verilmesinin énemli oldugunu belirtmektedir. DEBMO31
kodlu 6gretmen adayi, oyunun baslangicinda veya agsamalarinda dolagim sistemi hakkinda kii¢iik

bilgilendirici metinlerin bulunmasinin materyalin etkililigini artirabilecegini diigiinmektedir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada, fen egitimi ile ilgili bir dijital egitsel oyun tasarim siireci ve bu oyun hakkinda
akademisyenler, 6gretmenler ve 6gretmen adaylarimin gériislerine bagvurulmustur. Tasarlanan dijital
biyoloji materyaliyle ilgili olarak akademisyenler, bu materyalin derslere ilgi uyandirarak, 6grencileri
motive edecegini ve eglenceli bir 6grenme ortami olusturacagini, boylece kalici 6grenmeye katki
saglayacagimi belirtmislerdir. Ayrica, bilgisayar destekli egitimde etkin bir sekilde kullanilabilecegini
ifade etmislerdir. Ogretmenler ve 6gretmen adaylar1 da materyalin duyu organlara hitap ederek
anlamli Ggrenmeler saglayacagini, gorsellerin karmagik konulart kolayca anlagilir kilacagini,

Ogrencilerin ilgisini ¢ekecegini ve motivasyonlarini artiracagini dile getirmislerdir. Yapilan benzer
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caligmalar, dijital oyunlarin egitimde kullanilmasiyla derslerin daha eglenceli hale geldigini,
ogrencilerin derslere karsi ilgisinin ve motivasyonunun arttigini ortaya koymustur (Bakir, 2015; Alan,

2017; Isci, 2018).

Dijital biyoloji materyali ile ilgili olarak akademisyenler, 6gretmenler ve 6gretmen adaylariin
cogu, materyalin 0grencilerin cevaplarina gore geri doniit vermemesi durumunu 6nemli bir eksiklik
olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin oyun icinde karsilastiklar1 sorular1 degerlendirerek bir sonug
cikarmasi ve verdikleri karar dogrultusunda geri doniit alabilmesi gerektigini ifade etmislerdir (Kim vd.,
2009). Akademisyenler, 6gretmenler ve 6gretmen adaylari, tasarlanan biyoloji materyaline daha fazla
ses efekti, animasyon, soru ve etkinlik eklenebilecegini, ayrica oyun siiresinin uzatilmasinin 6grencilerin
konular1 daha eglenceli bir sekilde 6grenmelerini saglayacagini belirtmislerdir. Tasarlanan oyun, yiliksek

kaliteli ekran tasarimi, renkler, animasyonlar ve sesler agisindan uygun olmalidir.

Dijital oyunlarin egitimde kullanilabilmesi i¢in, bu oyunlarin egitim ortamina uyumlu olmasi
onemlidir. Oyunlar, cocuklarin gelisim Ozelliklerine, Ggretilecek konunun kapsamina ve dersin
amaclarina gore tasarlanmali, eglenceli bir sekilde Ogrencilere gorsellerle desteklenmis dersler
sunmalidir. Bu nedenle, hem eglenceyi hem de egitim unsurlarini barindiran dijital oyunlarin tasarima,
dikkat gerektiren bir konudur (Gros, 2007). Bu dogrultuda, tasarlanan materyalin 6gretimsel
uygunluguna yonelik elde edilen bulgular literatiirle uyumludur. Ogretmenler ve dgretmen adaylari,
materyalin &gretimsel uygunlugunu yiiksek bir diizeyde degerlendirmistir. Ogretmen adaylari,
materyalin ¢oklu ortam 6zelliklerinin konuya uygun sekilde tasarlandigini ve web tabanli egitimde
rahatca kullanilabilecegini ifade etmistir. Ogretmenler ise, materyalin ekran tasariminin uygun oldugu
ve dgrencilerin bilisgsel seviyelerine uygun olduguna dair olumlu goriis bildirmistir. Akademisyenlerin
degerlendirmelerine gore, materyalin 6gretimsel uygunlugu ortalama 3,45 ile "iyi" diizeyde olmustur.
Bununla birlikte, baz1 akademisyenler, materyalin 6grencilerin konuya dair anlayislarini gelistirmede

bazi zorluklar yaratabilecegini belirtmiglerdir.

Oyunlarin igerigi zengin, etkilesimli ve eglenceli olmalidir, ¢ilinkii bu 6zellikler 6grencilerin
O0grenmelerini, sosyal etkilesimlerini ve biligsel gelisimlerini olumlu etkileyerek davraniglarini
gelistirebilir (Debra vd., 2009). Dijital oyunlar, bir beceriyi kazandirmak i¢in arag olarak kullanilsa bile,
bu siire¢ planli ve programli bir sekilde tasarlanmalidir (Tezel, Kandir ve Yazici, 2013). Egitim programi
acisindan, dgretmenler ve 6gretmen adaylari, dijital biyoloji materyalini yiiksek bir dlizeyde uygun
bulmuslardir. Genel olarak, materyalin egitim programina uygun tasarlandig diisiiniilmiis, ancak daha
fazla ses efekti, animasyon ve gorsel 6ge eklenmesi gerektigi ifade edilmistir. Akademisyenlerin
goriigleri ise, materyalin egitim programina uygunlugunu gelistirmek gerektigi yoniindedir ve anket

sonuglaria gore ortalama 3,55 ile "iyi" bir degerlendirme almustir.
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Dijital oyunlar, eglenceli olmasinin yani sira somut diisiinmeyi tesvik ettigi igin tercih
edilmektedir. Egitimde kullanilacak dijital oyunlarda, 6gretilecek konuya uygun animasyonlu gorseller,
sesler ve renkler kullanilarak &grenme somut hale getirilebilir. Konuya uygun gorseller
kullanilmadiginda veya renkler ve sesler uyumsuz oldugunda istenilen 6grenme hedeflerine ulasilamaz.
Bu nedenle, tasarlanan materyalde kullanilan gorsellerin ve renklerin uyumlu olmasina dikkat
edilmelidir. Ogretmenler ve Ogretmen adaylari, materyalin gorsel yeterliligini yiiksek diizeyde
degerlendirmistir. Gorsellerin tutarliligi ve uygunlugu 6grenme istegini artirmistir. Ancak, renklerin
daha uyumlu bir sekilde tasarlanmasi gerektigi diisiiniilmiistiir. Akademisyenlerin goriigleri ise,
Ogretmen ve O6gretmen adaylariyla benzer olmakla birlikte, materyalin gorsel yeterliligini 4,04 ile "iyi"

olarak degerlendirmislerdir.

Tasarlanan materyalin teknik Ozellikleri de biiyiik onem tasimaktadir. Egitim ortamlarinda
yaygin kullanilan akilli tahtalar, tabletler ve bilgisayarlar ile uyumlu olmali ve kullanicilar igin anlasilir
bir ara yiiz sunmalidir. Ayrica, olasi teknik sorunlarda hizli ¢dziim yollar1 sunulmalidir. Ogretmenler ve
Ogretmen adaylar1, materyalin teknik yeterliligini "¢ok iyi" olarak degerlendirmistir. Akademisyenler
ise, ortalama 3,98 ile "iyi" diizeyde bir degerlendirme yapmislardir. Genel olarak, tasarimin ara yiizi,
animasyonlart ve islevselligi olumlu bulunmus, ancak kullanicilar arasindaki etkilesimde bazi
eksiklikler oldugu disiiniilmiistiir. Ayrica, tim dijital araclarla uyumlu c¢aligabilirligi artirilmasi
gerektigi ifade edilmigtir. Fis Eriimit (2013) tarafindan yapilan bir diger ¢aligmada, benzer sekilde
tasarlanan biyoloji materyali 6grencilere sunulmus ve materyale yonelik goriigler alinmigtir. Bu

caligmada da materyalin begenilen ve gelistirilmesi gereken yonleri belirlenmistir.

Bu calismanin sonuglarina dayanarak, egitimcilere ve arastirmacilara asagidaki Oneriler

sunulabilir:

* Tasarlanan dijital oyunun egitim ortamlarindaki etkinligini daha derinlemesine incelemek i¢in
ogrenci basarisi, tutumu ve bilgilerin kalicilig1 iizerine arastirmalar yapilabilir. Ornegin, bu
oyunlarin 6grencilerin akademik basarilarin1 artirma ve derslere karsi motivasyonlarini
iyilestirme gibi etkilerinin incelenmesi, egitimde dijital oyun kullaniminin faydalarini daha net

bir sekilde ortaya koyabilir.

+ Akademisyenler, O0gretmenler ve oOgretmen adaylarinin oyun hakkinda sunduklar geri
bildirimlere dayali olarak dijital egitsel biyoloji materyali {izerinde iyilestirmeler yapilabilir.
Calismada belirtilen eksiklikler, 0&zellikle materyalin geri doniit mekanizmasinin

giiclendirilmesi gerektigi gibi, gelistirilen materyalin daha etkili hale getirilmesini saglayabilir.
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Bu siireg, paydaslarin 6nerileri dogrultusunda materyalin igerigi ve sunumunu daha etkili hale

getirebilir.

+ Ogretmen adaylarma yonelik olarak, dijital egitim materyalleri tasarlama becerilerini
gelistirmelerine olanak tanityacak uygulamali egitim programlari diizenlenebilir. Bu egitimlerde,
dijital materyal tasarimi ve uygulama siireclerinin 6gretmen adaylarina deneyimletilmesi,
onlarin dijital oyun tabanli 6grenme araglarini kendi derslerinde nasil kullanacaklari konusunda

bilgi sahibi olmalarin1 saglayabilir.

+ Ogretmenlere dijital oyunlarin egitimde etkin kullanimi konusunda seminerler ve atdlye
calismalar1 diizenlenebilir. Bu seminerlerde, Scratch programi ve diger dijital materyal
gelistirme araglar1 hakkinda 6gretmenlere pratik bilgiler ve beceriler kazandirilabilir. Bu tiir

egitimler, 6gretmenlerin dijital oyunlar1 daha etkili bir sekilde kullanmalarina yardimci olabilir.

* Dijital egitsel biyoloji materyali, farkli egitim programlariyla entegre edilerek genisletilebilir.
Ornegin, egitim programlarinda belirli biyoloji konularma yénelik dijital oyun etkinlikleri dahil
edilebilir. Bu, 6gretim programlarinin dijitallesmesi yoniinde énemli bir adim olabilir. Ayrica,
oyun materyali farkli dijital platformlarla uyumlu hale getirilerek farkli 6grenme ortamlarinda

kullanilabilir, boylece daha genis kitlelere erisim saglanabilir.
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Extended Abstract

The rapid development of technology has led to significant changes in education. With the
widespread use of digital technologies, educational processes have transformed, providing students with
richer and more interactive learning experiences. Alongside traditional classrooms, online platforms and
digital learning tools have become increasingly important. As students grow up with digital tools and
use them for learning and communication, the digitalization of education has become inevitable.
Digitalization involves converting information into a digital format, allowing it to be processed and
transferred electronically. This process has enabled the integration of videos, texts, and images into
educational settings, making materials more accessible and effective. Particularly in developed
countries, digital platforms are widely used at all educational levels, with technological tools such as
smart boards enhancing learning experiences through visual and auditory materials. Games, reflecting
the natural activity of humans, contribute to children's development when used in education. Digital
games, played on computers or mobile devices, are interactive and can help improve problem-solving
skills. When incorporated into education, especially in science, digital games can boost students'
motivation and learning levels. In recent years, the use of digital games in science education has
significantly increased, with research indicating that these games positively impact student success,
motivation, and engagement. For example, studies have shown that educational digital games designed
using programs like Scratch can enhance achievement and retention in science classes. The purpose of
this study is to examine the views of academics, teachers, and teacher candidates on the design and
impact of educational digital games in science education. Specifically, this study seeks to answer the
following questions: What are academics' views on the design and use of digital games in science
education? What are teachers' views on these games? And what are teacher candidates' views on these

games?

This study examines the evaluation of a developed digital biology material by academics,
science teachers, and teacher candidates. The research employs the maximum variation sampling
method, a type of purposive sampling. The sample includes 10 academics, 10 science teachers, and 40
teacher candidates. Participants were shown the designed digital educational biology material and then
asked to evaluate it using the Web-Based Educational Material (WBEM) evaluation scale. The data
were analyzed using SPSS software. Participants' responses to open-ended questions provided insights
into various aspects of the material. These responses were examined using descriptive analysis
techniques. Each response was independently reviewed and detailed by the researchers. The frequency
of responses to each question was tabulated to clearly show how often each opinion was expressed. This
thorough and comprehensive analysis provided deep insights into participants' views on the digital
material.
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Based on the findings of this study, several key recommendations can be made. Firstly, more

research should be conducted on the impact of the designed digital game on student achievement,
attitudes, and knowledge retention. These studies could explore the game's effects on student
performance in greater detail. The game's shortcomings, as highlighted by the feedback from academics,
teachers, and teacher candidates, should be identified and addressed. This improvement process should
focus on enhancing the content, presentation, and activities within the game. Additionally, showcasing
the content and application process of such digital materials to teacher candidates could help them
develop their own skills in designing educational resources. Providing opportunities for teacher
candidates to experience digital material design and implementation is essential. Similarly, seminars on
Scratch programming and the development of digital educational materials could be organized for
teachers. These seminars would impart practical knowledge and skills on the use of digital games in
education. Finally, the digital educational biology material could be integrated with various digital
programs to support the game's development. This integration would ensure that the material becomes

compatible with different digital platforms and can be utilized in various learning environments.
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Arastirma depremin ortaokul dgrencileri lizerindeki travmatik etkilerini kesfetmek amacryla yapildi. Bu amag
dogrultusunda ortaokul dgrencilerinin depremi nasil algiladiklari, depremden sonra hayatlarinda nasil bir degisim
yasandigi, travmatik yasantiya yonelik stres diizeyini hangi faktorlerin etkiledigi ve travmatik stresle nasil basa
ciktiklari sorularina yanit arandi. Arastirma igin nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) modeli
kullanildi. Aragtirmanin katilimcilarini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Elaz1g ilinin Merkez ilgesindeki 4 farkl
okulda 6grenim goren 25 ortaokul 6grencisi olusturdu. Arastirmada veri toplama aract olarak “’Kisisel Bilgi
Formu’’ ve “’Yar1 Yapilandirilmig Gériisme Formu’” kullanildi ve katilimeilardan elde edilen veriler igerik analizi
ile analiz edildi. Katilimcilarla yapilan bireysel goriismeler sonucunda elde edilen verilerden 5 tema ve 19 kategori
elde edildi. Arastirma sonucunda; “’Depremi Tanimlama’’, “’Depremden Sonra Meydana Gelen Degisimler’,
“’Depremin Travmatik Etkileri’’, “’Travmatik Yasantiy1 Etkileyen Faktorler’” ve “’Deprem Travmasiyla Basa
Cikma”’ temalarina ulagildi. Arastirmada deprem yasantisinin ortaokul 6grencilerilizerinde travmatik etkiler
yarattigi, yogun korku olusturdugu, 6grencilerin depremi hatirlatan durum ve yerlerden kagindiklari, sarsintiya
duyarli hale geldikleri, 6fke ve uyku problemleri yasadiklar1 goriildii. Ogrencilerin depremden etkilenme
diizeylerine; ailenin depreme verdigi tepki yogunlugu, ev hasari-yikimi, medya ve art¢1 depremlerin etki ettigi fark
edildi. Ogrencilerin depremin travmatik etkileriyle basa cikarken kisisel ve cevresel stratejilere bagvurduklari

goralda.
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Kibar YILDIRIM, Miicahit DILEKMEN
Traumatic Effects of Earthquake on Secondary School Students: A

Qualitative Study

Abstract

The study was conducted to explore the traumatic effects of the earthquake on middle school students. For this
purpose, answers were sought to the questions of how middle school students perceived the earthquake, how their
lives changed after the earthquake, which factors affect the stress level towards traumatic experience and how they
cope with traumatic stress. The phenomenology model, one of the qualitative research methods, was used for the
study. The participants of the study consisted of 25 secondary school students studying in 4 different schools in
the central district of Elazig province in the 2021-2022 academic year. "Personal Information Form" and "Semi-
structured Interview Form™ were used as data collection tools and the data obtained from the participants were
analyzed by content analysis. Five themes and 19 categories were obtained from the data obtained as a result of
individual interviews with the participants. As a result of the research; "Defining the Earthquake", "Changes After
the Earthquake", "Traumatic Effects of the Earthquake", "Factors Affecting the Traumatic Experience" and
"Coping with Earthquake Trauma" themes were reached. In the study, it was seen that the earthquake experience
created traumatic effects on middle school students, caused intense fear, students avoided situations and places
that reminded them of the earthquake, became sensitive to shaking, and experienced anger and sleep problems. It
was realized that the intensity of the family's reaction to the earthquake, home damage-destruction, media and
aftershocks affected the students' level of being affected by the earthquake. It was observed that students used

personal and environmental strategies to cope with the traumatic effects of the earthquake.

Keywords: Eartquake, Trauma, Secondary school students, Qualitative research

1. GIRIS

Deprem felaketi dogal afetler icerisinde etkilenen kisi sayis1 bakimmdan Tiirkiye’de ve
Diinya’da ilk sirada bulunurken ayni zamanda farkli dogal afetlere de yol agabilmektedir. Depremler
dogal afetler icerisinde en fazla zarar ve yikima neden olan afetlerdir ve meydana geldikleri cografyada
yarattiklar fiziksel ve yapisal yikimin disinda insanlarin hayatlarini derinden sarsan ciddi ruhsal etkiler
de yaratmaktadir (Aker, 2006; Aker, 2012; Altun, 2018; Siizen, 2015). Bir deprem {ilkesi olarak anilan
Tiirkiye’de, niifusun % 95’1, endiistriyel yatirnmlarm % 75’1 deprem kusagi iizerinde bulunmaktadir. Bu
durum meydana gelen depremlerin fiziksel, toplumsal ve psikolojik etkilerini arttirmaktadir (Aker,
2006; Aker, 2012; Sabuncuoglu vd., 2003). Bu etkilerden biri de depremlerin yarattigi bireysel ve
toplumsal travmadir (Balci, 2016).

Bireylerin fiziksel ve ruhsal varligini zedeleyen her tiirlii olay veya durum anlaminda kullanilan
“travma’’ kavrami 1900°lii yillara kadar sadece fiziki yaralanmalari nitelemek igin kullanilirken

travmanin ruhsal etkilerinin olabilecegi diisiincesi savag yasantisi olan askerlerde gozlemlenen belirtiler
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ile giindeme gelmistir (Dalenberg vd., 2017; Giller, 1999; Kokurcan ve Ozsan-Hiiseyin, 2012). Ilk
olarak Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitabmin 3. baskisinda (DSM-3, 1980)

tanimlanan travma kavrami, herkes i¢in rahatsizlik veren olumsuz durum ve olaylarla agiklanmigtir.
Ilerleyen yillarda DSM-5te Travma ve Stresérlerle iliskili Bozukluklar bdliimiinde ayrintili bir sekilde
aciklanana travma tanimina; travmatik durumla dogrudan, dolayli ve tanik olarak kargilagsmak, cinsel

siddet, mesleki maruziyetler konular1 da eklenmistir (DSM-5, 2014; Colak vd., 2010).

Travmaya yol agan olaylar farkli kaynaklarda farkl sekillerde siniflandirilmaktadir. Bunlardan
en yayginlar; insan eliyle ortaya ¢ikan travmalar, dogal afetler, kazalar; bireysel travmalar, toplumsal
travmalar; tekil travmalar, siiregen travmalar simiflandirmalandir. Farkli travmatik olaylar
incelendiginde, etkilenen kisi sayisinin fazlaligi, uzun siireli toplumsal etkileri ve bir siirece yayilmasi
nedenleriyle {izerinde en ¢ok aragtirma yapilan konulardan biri depremlerin neden oldugu travmadir
(Aker, 2012). Tahmin edilemeyen ve ansizin gerc¢eklesen depremlerin yarattigi enkaz, olim ve
yaralanma sonucu olusan travmatik etkiler sok aninda seyrek ortaya ¢ikmakta ancak sonraki sireclerde
akut ve kronik bozukluklara neden olabilmektedir (Giilbahge ve Kurt, 2019; Sabuncuoglu vd., 2003).
Deprem felaketinden sonra en yaygin seyreden ruhsal bozukluk Travma Sonrasi Stres Bozuklugudur.
Depremden sonra bireylerde TSSB tepkileri; yeniden yasantilama-duygusal donukluk, uyarilmiglik ve
disosiyatif belirtiler-kaginma belirtileriyle ortaya ¢ikmaktadir (Hacioglu vd., 2002). TSSB disinda
bireylerde; Akut TSSB, depresyon, somatoform bozukluklar, kaygi bozukluklari, patolojik yas tepkileri
de goriilebilmektedir (Karabulut ve Bekler, 2019). Aym yasantiya sahip olmalarina ragmen deprem
felaketi ile karsilasan her bireyde depremin olumsuz ve travmatik etkileri aym diizeyde
goriilmemektedir. Depremden etkilenme diizeyi lizerinde; enkaz altinda kalma, yaralanma, depremde
yakin kaybinin varligi, ev yikimi ve travmatik goriintiilere maruz kalma faktorleri etki gostermektedir

(Atag ve Ozsezer, 2021; Ohnuma vd., 2023).

Kisilerin fiziksel biitiinliginii tehdit eden, yasam standartlarini ve diizenlerini olumsuz
etkileyen deprem felaketi, cocuk ve ergenlerde duygusal ve ruhsal problemlere yol agabilmektedir
(Kalyoncu, 2003; Khan vd., 2023; Raccenello, 2023; Wibowo vd., 2023). Deprem felaketinden sonra
huzursuzluk, kaygi, korku, kendini ifade edememe ve yas tepkileri belirtileri yasayan ¢ocuklarda
yetigkinlerde oldugu gibi travma sonrasi stres bozuklugu, duygu durum ve kaygi bozukluklar1 olusma
riski ortaya ¢ikmaktadir (Ozkan ve Cetinkaya-Kutun, 2021). Yasadiklar1 yerden ve alistiklar1 diizenden
deprem nedeniyle uzaklasmak zorunda kalan ve yakinlarini kaybetme riskini fark eden c¢ocuklar
umutsuz, giivensiz ve karamsar hissedebilmekte ve kaygi, yogun korku, panik atak, uyku sorunlari,
ebeveynden ayr1 kalamama, kapali alana ve eve girmek istememe belirtileri gosterebilmektedir (Atag ve
Ozsezer, 2021; Nagae ve Nagano, 2023). Ortaya ¢ikan bu belirtiler deprem felaketinin ¢ocuklar igin

anlamlandirmaya ¢alistiklar karmagik bir deneyim olmasindan da kaynaklanmaktadir (Kalyoncu, 2003;
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Nagae ve Nagano, 2023). Yetiskin bireylere nazaran olaylar algilama, degerlendirme ve kendilerini

ifade etmede deneyimsiz olan gocuklar deprem gibi yikim ve 6liim ile sonuglanan olaylara karsi
savunmasizdirlar (D6SnmMez-Yildirimhan, 2024; Ozer vd., 2024; Shidiqi vd., 2023). Cocuklarin depremin
travmatik etkilerini daha siddetli hissetmelerine neden olan bir etken de sorunlarla basa ¢ikma

becerilerinin gelismemis olmasidir (Bulut, 2009; Nakajima, 2012; Powell vd., 2021).

Tiirkiye’de son yillarda siddetleri ve etki alanlart ulusal boyutta olan pek ¢ok deprem
gerceklesmistir. Meydana gelmis ve meydana gelmesi beklenen depremler bireyler ve toplumlar
iizerinde olumsuz etkiler yaratmakta, iilke cografyasinin énemli bir boliimiiniin deprem riski tagimasi
deprem gergegine yonelik onlem almay1 zorunlu hale getirmektedir (Tuncer vd., 2021). Ulkemizde 1999
Marmara Depreminden sonra depremin neden oldugu travma ve TSSB konularinda arastirmalar
yayginlasmis ancak son yillarda yapilan arastirmalarin genelinde {iniversite 6grencileri ve yetigkinlerle
calistimistir (Aykag vd., 2024; Demir- Yildiz ve Demir-Oztiirk, 2023; imik ve Aydogdu, 2023; Koger
ve Kogak, 2024; Ozdemir, 2024; Sarigiil, 2023; Uygur, 2024). Ulker ve digerleri (2023) tarafindan
yapilan ¢’ Tiirkiye’de Deprem Psikolojisi ile Ilgili Yapilmis Caligmalarn Analizi>> baslikli ¢alismasinda
2013-2023 yillar1 arasinda Tirkiye’de deprem sonrasi psikolojisi ile ilgili Ulusal Tez Merkezi ve
ULAKBIM veri tabanlarinda yer alan ¢aligmalar incelenmis, degerlendirilen 31 arastirmanin yalnizca
birinde cocuklarla, besinde ergenlerle c¢alisildigi goriilmiistiir. Oysa depremin cocuklar (zerinde
travmatik etkiler olusturdugu ve uzun siireli psikolojik sorunlara yol acabildigi bilinmektedir (Yang vd.,
2003). Depremin felaketinin ¢ocuklar iizerindeki travmatik etkilerini derinlemesine kesfetmek,
duygusal ve ruhsal sorunlari arttiran faktorlerin bilincinde olmak, deprem yasantisi olan ¢ocuklarin bu
zorlayici deneyimle nasil basa ¢iktigini fark etmek ebeveynler, 6gretmenler ve ruh sagligi uzmanlarina
depremin travmatik etkileriyle basa ¢ikma noktasinda yol gosterecektir. Arastirmayla ulasilan bulgularin
okullarda gerceklestirilecek koruyucu ve onleyici ¢aligmalart gelistirmesi, Rehberlik ve Psikolojik

Danigma Servislerinde yapilacak ¢alismalara yol gostererek fayda saglamasi amaglanmugtir.

Ortaokul &grencileri {izerinde deprem felaketinin nasil travmatik etkiler yarattigimni
derinlemesine kesfetmek amaciyla yapilan arastirmada ayni zamanda 6grencilerin depreme yonelik
algilariin, depremin yasamlarini ne derece etkilediginin, travmatik stres diizeyini hangi faktorlerin
arttirdiginin ve travmatik stres yasantisiyla nasil basa ¢iktiklarinin kesfedilmesi amaglanmistir. Bu
gergevede arastirma sorusu; ‘’Deprem felaketini yasayan ortaokul 6grencilerinin deneyimleri nelerdir?”’

seklide olusturulmustur. Yapilan arastirma ile su alt sorulara iligkin 6grenci goriigleri alinmistir.

e Elaz1g Depremini yasayan ortaokul dgrencileri depremi nasil tanimlamaktadir?
e Ogrencilerin yasamlari nasil degismistir?
e Ogrencilerin travmatik yasantiya yonelik stres durumunu etkileyen faktorler nelerdir?

e Ogrencilerin travmatik stres yasantisiyla basa ¢ikma deneyimleri nelerdir?
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2. YONTEM

Arastirma Deseni

Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji (olgu bilim) deseni ile yiirtitiilmistiir.
Fenomenoloji deseninde, farkinda olunan ancak derinlemesine bilgi sahibi olunmayan olgularin,
yasantisi olan bireylerin deneyimlerince agiklanmaya c¢alisilmasi amaglanmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2020). Bu desenin temel amaci bir olgu ile (fenomen) ilgili 6znel tecriibeleri ve deneyimleri, genel
ozellikteki bir agiklamaya ulastirmaktir (Creswell, 2016). Bu arastirmada deprem yasantisi bir olgu
olarak ele alinmis, benzer deneyime sahip katilimcilardan elde edilen verilerle bu olgunun derinlemesine

kesfedilmesi amaglanmistir (Patton, 2018).
Katihmcilar

Katilimcilar aragtirmaya, orneklemin arastirma problemiyle ilgili belirlenen 6zelliklere sahip
kisi, durum ve olaylardan segilmesi olarak tanimlanan 6l¢iit 6rnekleme yéntemi (Blyukoéztiirk, 2020;
Yildirim ve Simsek, 2000) kullanilarak dahil edilmistir. Yapilan arastirmada katilimcilarin sahip olmasi

gereken Olgiitler su sekildedir:
a) (24 Ocak 2020) Elaz1g Depremini yagsamis olmak,
b) Depremin en ¢ok etkiledigi Merkez ilgesinde bulunmak,

¢) 7. ve 8. sinif kademesinde 6grenim gérmek (Arastirma verileri 2021-2022 Egitim Ogretim
yilinda toplandigi i¢in depremi ortaokul ¢aginda deneyimleyen 7. ve 8. sinif 6grencileri arastirmaya

dahil edilmistir)

Bu olgiitleri karsilayan 25 ortaokul Ogrencisi arastirmanin katilimcilarini olusturmustur.
Caligmanin katilimcilar1, Tiirkiye’nin Dogu Anadolu boélgesindeki Elazig il merkezindeki farkli
ozellikteki 4 ortaokulda 6grenim goren (12 erkek, 13 kiz) 6grencilerden olusmaktadir. Yaglari 11 ile 12
arasinda degisen (M = 11.6; SD = 0.5) ogrencilerin 10’u 7. sinif ve 15°i de 8. smif 6grencisidir.
Katilimcilara ait bilgiler Tablo 1° de, katilimci sayisinin 6grenim gordiikleri okul tiirii ve simif

diizeylerine gore dagilimlart Tablo 2’ de sunulmusgtur.

Tablo 1. Katilimeilarin Demografik Ozelliklerine ve Depremle Ilgili Yasantilarina Ait Bilgiler

Kod Cinsiyet Smuf EvHasar Yasanilan Okul Okul Yakimim Psikolojik
Durumu  Yer Hasar Degisimi  Kaybetme  Destek
Durumu Durumu Alma
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K1 K 7 Yikildi Farkli ev Hasarsiz  Hayir Hayir Hayir
K2 K 7 Yikildi Konteyner  Hasarsiz ~ Hayir Hayir Evet

K3 K 8 Orta Ayni1 ev Hasarsiz  Hayir Hayir Hayir
K4 E 8 Yikildi Farkli ev Hasarsiz  Hayir Hayir Hayir
K5 E 8 Yikildi Farkli ev Yikildi Evet Hayir Hayir
K6 E 7 Orta Farkli ev Hasarsiz  Evet Hayir Hayir
K7 K 8 Hasarsiz ~ Ayniev Hasarsiz ~ Hayir Hayir Hayir
K8 E 8 Az Ayni ev Hasarsiz  Hayir Hayir Hayir
K9 K 8 Az Ayni ev Hasarsiz  Hayir Hayir Hayir
K10 E 8 Yikildi Konteyner  Yikildi Evet Hayir Hayir
Kil E 8 Yikildi Farkli ev Hasarsiz ~ Evet Hayir Hayir
K12 K 8 Yikildi Farkli ev Hasarsiz ~ Evet Hayir Evet

K13 K 8 Yikildi Farkli ev Yikild: Evet Hayir Hayir
Ki4 K 8 Hasarsiz ~ Ayniev Hasarsiz  Hayir Hayir Hayir
K15 E 8 Orta Ayni1 ev Hasarsiz  Hayir Hayir Hayir
Ki6 E 8 Yikildi Farkli ev Hasarsiz  Hayir Hayir Hayir
K17 K 7 Az Ayni1 ev Hasarsiz  Hayir Hayir Evet

K18 E 8 Yikild Farkli ev Hasarsiz  Hayir Hayir Hayir
K19 E 7 Yikild Konteyner  Yikildi Evet Hayir Hayir
K20 K 7 Yikildi Konteyner  Yikildi Hay1r Hayir Evet

K21 K 7 Yikildi Konteyner  Yikildi Hay1r Hayir Hayir
K22 E 8 Yikildi Farkli ev Hasarsiz  Hayir Hayir Hayir
K23 K 7 Yikildi Farkli ev Hasarsiz ~ Hayir Hayir Hayir
K24 E 7 Az Ayni ev Hasarsiz ~ Hayir Hayir Hayir
K25 K 7 Az Ayni ev Hasarsiz  Hayir Hayir Hayir

Tablo 2. Katilimer Sayisini Okullara ve Simif Diizeyine Gore Dagilimu

Okul 7. Smf 8. Simif

A Okulu 6 Katilimc1 5 Katilimel
B Okulu 1 Katilimer 5 Katilime1
C Okulu 5 Katilime1
D Okulu 3 Katilime1

Toplam 10 Katilimci 15 Katilimci

Katilimeilarin 6grenim gordiigii A Okulu Elazig il merkezinde bulunmakta ve bir¢ok yerlesim
yerinden farkli 6grenci popiilasyonunu barindirmaktadir. B Okulu depremden sonra hasarli oldugu
nedeniyle yikilmis; 6grenci ve 6gretmenler farkli bir okul binasinda egitim-6gretime devam etmislerdir.
C Okulu yaninda depremzedelerin yasadiklar1 konteyner kent bulunmaktadir. D Okulu depremden sonra
hasarli oldugu gerekcesiyle yikilmistir. Yeniden insa edilen okulun 6grenci ve 6gretmenleri bir yil

stireyle farkl: bir okul binasinda egitime devam etmislerdir.
Veri Toplama Araglar

Aragtirma verileri bireysel goriisme teknigi ile toplanmistir. Ogrencilerle yapilan bireysel
goriigmelerde aragtirmaci tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formu ve Yart Yapilandirilmig Goriisme

Formu kullanilmigtir.
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Sureg

Arastirma siireci Atatirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan
(06.01.2022/33) ve 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden okullarda arastirmanin yiiriitiilmesine dair gerekli
izinlerin alinmasiyla baslamistir. Elazig’in Merkez ilgesindeki 4 ortaokul sahip olduklart &zellikler
nedeniyle (Tablo 2) arastirmaya dahil edilmistir. Belirlenen okullarda ilk olarak okul miidiirliikleri ve

rehberlik servisleri ile iletisime gecilmis ve arastirma hakkinda bilgi verilmistir.

Gonulll olarak arastirmaya katilmak isteyen 6grencilere ulasilmis ve bu dgrencilere arastirma
amaci, siireci ve gizlilik hakkinda bilgi verildikten sonra 6grenci velileri ile iletisime gecilmistir.
Arastirma amaci, siireg, gizlilik, hakkinda bilgi verilen velilerden sozlii ve yazili onamlar1 alinmistir.
Yapilacak goriigmelerde alinacak ses kayitlar1 i¢in 6grenci ve veliler bilgilendirilmis ve kendilerinden
s0zllii ve yazili onamlar1 alinmigtir. Gorlismeler ortalama 10-15 dk siirmiistiir. Yapilan goriismeler
sonunda katilimcilardan birinin rneklem &lgiitlerine uymadig: fark edilmis (On goriismede depremi
yasadigimi belirten katilimci kendisi ile yapilan bir sonraki goriismede deprem aninda farkli bir sehirde
oldugunu ifade etmistir) bu goriismeden elde edilen veriler veri setine dahil edilmemistir. Aragtirmaya
25 katilimcinin verisi dahil edilmistir. Arastirma raporunu katilimcilarm gizliligini ihlal edecek her tiirlii

bilgi ¢ikarilmig ve katiimcilara (K1, K2, K3, ............. , K25) kod isimler verilmistir.
Veri Analizi

Aragtirmayla elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Derin bir islemin
s0z konusu oldugu icerik analizinde arastirma amacina uygun temalar; desifre, kodlama,
kategorilestirme ve tema olusturma basamaklariyla olugturulmaktadir (Celik vd., 2020; Yildirim ve
Simsek, 2000). Arastirmada icerik analizi MAXQDA 2020 veri analiz programi1 kullanilarak yapilmastir.
Arastirmada veri analizi katilimcilarla gerceklestirilen bireysel goriismelerin ses kayitlarmin desifre
edilmesiyle baslamistir. Katilimc1 ifadelerinin birebir olacak sekilde desifre edilmesiyle metine
doniistiiriilen veriler kodlanarak analiz siirdiiriilmiistiir. Veri seti kodlandiktan sonra, kodlarin ifade
ettikleri ortak anlam baglaminda kategoriler olusturulmustur. Ana kategorilerin karsilastirilip

birlestirilmesiyle temalar olusturularak veri analizi tamamlanmustir.
Gegerlik ve Guvenirlik

IIk olarak yapilan calismanin &ncesinde arastirmaci; nitel arastirma becerisini arttirmak,
aragtirmay1 etkin bir sekilde tamamlamak, ¢aligmanin gegerlilik ve giivenirlik diizeyini arttirmak
amactyla; TUBITAK 2237-A Egitim Bilimleri Temel Alaninda Lisansiistii Ogrenim Goren Ogrencilerin

Nitel Arastirma Becerilerinin Gelistirilmesi Projesine dahil olmustur.
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Arastirmanin gecerligini saglamak amaciyla; inandiricilik, giivenilirlik, aktarilabilirlik ve teyit

edilebilirlik alt boyutlarinda stratejiler izlenmistir (Ahmed, 2024). Arastirmanin inandiricilig
kapsaminda katilimcilarla yapilan bireysel goriisme dokiimleri nitel veri analizi konusunda uzman iki
kodlayici tarafindan kodlanmig ve ilk kodlamanin ardindan kodlayicilar bir araya gelerek kodlar
arasidaki benzerlikleri tespit edip temalara karar vermislerdir. Ilk olarak 4 tema ve 28 baslangig kodu
belirlenmis, daha sonrasinda kodlar arasindaki benzerlikler gbz oniine alarak yakin anlamli kodlar
birlestirilmis, depremden sonra meydana gelen duygusal-psikolojik tepkiler baglandi¢ kodu alt kodlar1
ile birlikte depremin travmatik etkileri temasini olusturmustur. Nihai olarak 5 tema ve 19 kategoride
fikir birligi saglanmistir. Arastirmanin giivenilirligi kapsaminda katilimci teyidine basvurulmus,
boylece arastirma raporlanmadan 6nce varsa hatalarin diizeltilmesini ve katilimci ifadelerinin yanlis
yorumlanma riskini ortadan kaldirmak amaglanmistir (Patton, 2018). Katilimer teyidi yapilan her
goriisgme sonucunda katilimciya goériismenin kapsamli bir 6zetinin yapilmasi ve bu dzetin katilimet
tarafindan onaylanmasi ile gerceklestirilmistir. Aragtirmanin aktarilabilirligi kapsaminda arastirmaya
katilacak katilimcilar 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile secilmis ve katilimer ifadeleri raporda detayli bir
sekilde sunulmustur. Bu sayede zengin ve yogun betimlemelerin arastirmanin net bir sekilde
anlagilmasini saglamlamak hedeflenmistir (Creswell, 2016).  Arastirmanin teyit edilebilirligi
kapsaminda arastirma sorularinin hazirlanmasi ve 6rnekleme kriterlerinin belirlenmesi agamalarinda

uzman goriisiine bagvurulmustur.
3. BULGULAR

Aragtirma sonucunda 5 tema ve 19 kategoriye ulasilmistir. Ulagilan temalar; Depremi
Tamimlama, Depremden Sonra Meydana Gelen Degisimler, Depremin Travmatik Etkileri, Travmatik
Yasantiy1 Etkileyen Faktorler ve Deprem Travmasiyla Basa Cikma’ dir. Ulagilan temalar ve kategoriler

Sekil 1 de sunulmusgtur.
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Sekil 1. Ulagilan Temalar ve Kategoriler

Depreme Yinelik
Cevresel Faktorler P

Algilar .
T T Depreme Iliskin
Kisisel Faktirler y Duygular
~ Deprem Ami ile Tgili
DEPREM DEPREMi — Yasantilar
TRAVMASIYLA TANIMLAMA P
BASA CIKMA " Depremi Habrlatan
; Depremin

Okulun Konteyner \ T / P

Kentin Yaninda Olmas: Hatirlanma Sikhig

Depreme Yakalanma \
A
"N DEPREM

Arte1 Depreml )
e P TRAVMATIK TRAVMASI DEPREMDEN Olumlu

Degisimler
Maruz Kalnan «— YASANTIYI / ~ SONRA &
Olumsuz Durumlar ETKILEYEN MEYDANA
/FAKT(")RLER \ / GELEN
Ailenin Depreme DEGiSiMLER\ Olumsuz
Tepkisi / J' Degisimler
Ev Hasar1

ve Yikimi Medya

DEPREMIN

TRAVMATIK o
ETKILERI — Yeniden Yasantilama

Artan Uyarilmighk \
Kacinma Tepkileri

Depremi Tammmlama Temasina Ait Bulgular

Bu tema ortaokul 6grencilerinin deprem yasantisindan sonra depremi nasil tanimladiklar ve
nasil anlamlandirdiklarimi  igermektedir. Katilimcilarin  depremle ilgili deneyimleri, depremi
tanimlamalar1 ve betimlemeleri tizerinde depreme yonelik algilari, depreme iligkin duygulari, deprem
an1 ile ilgili yasantilari, depremin hatirlanma siklig1 ve depremi hatirlatan unsurlar etkilidir. Katilimeilar
tarafindan deprem; dogal afet, 6liim, yikim ve siddetli sarsint1 olarak tanimlanmis ve algilanmistir. K9,
depremi “*Tabi ilk defa bdyle biiyiik bir deprem gérdiim cok saskinlik gecirdim. Insan ilk basta dyle bir
sarsintiyla karsilaginca biiyiik bir saskinlik ve korku yasiyor. Deprem Oliimii hatirlatiyor. Aileni
kaybedebiliyorsun, sallant1 yiiziinden psikolojik sorunlar olabiliyor. Boyle korku, tedirginlik.”

sozleriyle agiklamistir.

Katilimcilar gergeklesen depremden sonra; korku, tedirginlik, caresizlik, sok, kaygi, iiziintii,
umutsuzluk duygularini yasadiklarimi belirtmistir. Katilimeilarin yasadiklar1 yogun korkuyu biiyiik

oranda deprem aninda ve sonrasinda hissettikleri goriilmiis ve katilimcilar hissettikleri korkunun
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nedenlerini; depremin tekrarlanmasi, enkaz altinda kalmak ve yakinlarini kaybetmek seklinde

agiklamislardir. K3 bu konudaki diisiincelerini su sézlerle ifade etmistir:

Gergekten ¢ok korktum o dakika. Yani 6lmek korkusu degil de sanki yamimda yakimimdakilere
bir sey olacak diye. Bir de buna kendi can korkum birlesince gergekten ¢ok kétii oluyor. Bizim
evde 56 yillik bir ev. Ve yikilmasi ¢ok...(sessizlik) Zaten boyle bir deprem daha olsa yikilacak
ev iistimiize. Ustiimiize yikilma korkusu, altinda kalma korkusu bir de iistine yammdaki

insanlar élme ve kendi can korkum birlesince deprem gercekten ¢ok kotii bir seye doniigiiyor.

Katilimcilarin depremi tanimlarken; depremle ilgili deneyimlerinden ve deprem ani ile ilgili
yasantilarindan etkilendikleri, depremle ilgili deneyimlerini; deprem ani, ¢igliklar, telas ve kendini
rilyadaymuis gibi hissetme durumlart ile ifade ettikleri goriilmiistiir. Katilimcilar tarafindan yogun olarak;
deprem anindaki yasantilarin ve deprem aninda duyduklar1 yiiksek seslerin ve ¢igliklarin kendilerini

nasil etkiledigi ifade edilmistir. K20 deprem anindaki yasantilarini su sekilde aciklamistir:

Deprem deyince o giin deprem oldugunda disari ¢iktigimda o caddedeki sesler stirekli aklima
geliyor. Bizim deprem oldugu zaman béyle evden ¢ikarken sanki yukardan tag geliyor gibi
oluyordu. Cok korktum boyle disart ¢iktigimda sanki her sey riiya gibiydi. Béyle herkes her
yerde bagiriyordu. Cok korktum.

Katilmcilarin  depremi sik sik animsadiklari, depremi hatirlatan faktorlerin; depreme
yakalanilan yer-mekan, depremin meydana geldigi ay-gun-saat, konteyner kent, yikim-yikintilar,
depremle ilgili konusmalar, haberler-sosyal medya, artgt depremler ve Izmir Depremi oldugu
goriilmistir. Katilimcilar tarafindan televizyon ve sosyal medyada karsilagtiklar1 haber ve igerikler ile
depreme yakalandiklart mekan ve durumlarin hatirlatict unsurlar arasinda en ¢ok belirtilen unsurlar
oldugu belirtilmistir. K8 kendisine depremi hatirlatan faktorii “’Mesela ben dershaneye gidiyorum.
Dershaneden donerken arkadaslarla Mustafapasa Mahallesinden kestirmeden gidiyoruz. Dedemlerin

2

eski evi ordaydi o ev de yikildi. Ondan dolay1 hatirlatiyor.”” sozleriyle agiklamistir. K12 depremin
yildoniimiiniin kendisi izerindeki etkisin, ¢’ Bir de her y1l geliyor ya o giin geldiginde korkuyorum yine

deprem olacak diye.”’ sézleriyle ifade etmistir.
Depremden Sonra Meydana Gelen Degisimler Temasina Ait Bulgular

Bu tema depremin yasantisinin katilimecilarin hayatlarinda meydana getirdigi degisimleri
icermektedir. Depremin katilimcilarin kendilerinde, ¢evrelerinde ve hayatlarinda olumlu ve olumsuz
degisimler yarattig1 goriilmiistiir. Katilimcilardan bazilar1 depremden sonra hayatlarinda bir takim
olumlu-pozitif degisimler oldugunu, kisisel olarak bazi yonlerden gelisim gosterdiklerini ifade

etmislerdir. Katilimcilar depremden sonra kendilerinde var olan iyi niteliklerin gelisim gdsterdigini,
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daha oncesinde sahip olmadiklar1 birtakim erdemlere sahip olduklarini; empati, sorumluluk, sabirl
olma, minnet-giikran duyma ve sogukkanli olma erdemlerinin kendilerinde deprem yasantisindan sonra
gelisme gosterdigini belirtmistir. K6 depremden sonra kendisinde olusan olumlu degisimleri su sdzlerle

aciklamisgtir:

Depremden sonra kendimi gelistirmeye karar verdim. Huylarimi diizeltmeye, aileme saygili,
sevgili, kardesime sorumluluk aldim. Eskiden sabirsizdim gimdi biraz sabiwrli olmayt 6grendim.
Su kelime hep aklima takilyyordu sabrin sonu selamettir. O sézii aklima yazdim, o sozii kafama

taktim bende sabirli olacagim dedim.

Bazi katilimcilarin depremden sonra tagindiklar1 daha yeni-saglam evlerin kendilerini glivende
hissetmelerine neden oldugu goriilmiis, zorunlu olarak yaptiklar1 gevre degisikliklerinin eski ¢evrelerine
gore daha olumlu sartlara sahip olmalarina yol actig1 fark edilmistir. Katilimeilar deprem deneyiminden
sonra deprem Oncesi, sirast ve sonrasinda yapmalar1 gereken dogru ve giivenilir davranislar hakkinda
daha fazla bilgi sahibi olduklarini ifade etmislerdir. K7 deprem deneyiminin kendisine olan katkisini su

sozlerle agiklamuistir:

Ashinda bir taraftan da iyi oldu desem ¢ok sagma olacak tabi ki olmasaydi ¢ok daha iyi olurdu
bu kadar kisi olmezdi ama ben de artik bir sey kazanmig oldum. Artik eski hareketlerimi
yapmiyorum mesela, deprem oldugu zaman ne yapacagimizi biliyorum. Su an kendimi daha
hazir hissediyorum. Su an olsa ilk defa davrandigim gibi davranmam yani. O yiizden o zamanki
gibi durmam, ¢ok kapan yaparim. Daha dikkatli olmam ve ani refleksler yapmamam gerektigini
ogrendim. Mesela deprem aminda ses, giiriiltii yapryordum artik onlart yapmam ¢iinkii

yasadiktan sonra onun hata oldugunu égrendim.

Katilmcilarin  bazilar1 depremden sonra meydana gelen degisimleri olumsuz olarak
degerlendirmistir. Bu olumsuz degisimlerin kisisel, fiziksel ve ¢evresel 6zellikte oldugu katilimeilar
tarafindan belirtilmistir. Olumsuz degigsimlerin yogun olarak kisilik 6zellikleri iizerinde meydana geldigi
gorlilmistiir. Katilimcilar kendilerinde depremden sonra meydana gelen olumsuz degisimleri;
giivensizlik, panik, korku, tedirgin ruh hali olarak ifade etmislerdir. K14 depremden sonra kendisinden
meydana gelen degisimi ‘’Ben mesela boyle daha panik bir kisi olmaya basladim. Ufak bir olayda bile
boyle ¢ok korkmaya bagladim. Aslinda ben bodyle olaylara hep pozitif yaklasirdim ama su an ¢ok

negatifim. ¢’ sozleriyle agiklamistir.

Katilimcilar depremden sonra gergeklesen zorunlu ev-okul degisimini, konteynerde kalmay1 ve
cevrede meydana gelen degisim-yikimi olumsuz fiziki degisim olarak tanimlamistir. K23 depremden

sonra yasadig1 olumsuz degisimi ‘’Hayatimda her sey degisti. Depremin arkasindan her sey art arda
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geldi. Bizim taginmamiz, bagka bir kiralik eve yerlesmemiz, orayi toparlamamiz, ondan sonra yine bagka

bir yere tasinmamiz. Ordan oraya gitmemiz bdyle asir1 derecede ¢ok sey kotii oldu benim igin.”” sézleri

ile 6zetlemistir.

Katilimcilardan bazilar sosyal ¢evrelerinin degismesinden kaynaklanan sorunlar ifade etmis,
bu sorunlar1 taginmak ve okul degistirmek zorunda kalma olarak tanimlamislardir. Eski arkadaglarin
0zleyen yeni ¢evrede olumlu arkadasliklar kuramayan katilimcilar i¢in bu durum rahatsiz edici olmustur.

K1 depremden sonra sosyal ¢evresinde olan olumsuz degisimi su sozlerle agiklamigtir:

Cogu arkadasimla bir araya gelemedim. O binada 13 senelik 7 senelik bir¢ok arkadagim vardi
hepsinden ayri kaldim. Simdi sadece belli zamanlarda goriigebiliyorum ama o zamanlarda hep
goriisebiliyordum ve o arkadaglarim gercekten giizel insanlardi. Buraya geldigimiz zaman
oradaki ¢evre pek bana gore bir ¢evre degildi, boyle ¢ok fazla iftiralar falan oluyordu o yiizden

orasi pek fazla hosuma gitmiyor.
Depremin Travmatik Etkileri Temasina Ait Bulgular

Bu tema katilimcilarda depremden sonra meydana gelen travmatik etkileri igermektedir.
Deprem felaketinden sonra katilimcilarin yeniden yasantilama, kagimma tepkileri ve artan uyarilmiglik
belirtileri verdikleri goriilmiistiir. Katilimcilar tarafindan en yogun ifade edilen belirti yeniden
yasantilama belirtileridir. Yeniden yagantilama belirtileri katilimeilarin depremle ilgili duygu, diislince
ve davraniglarin istemsizce hatirlanmasi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Katilimcilarin verdikleri bu
belirtiler, duygusal-psikolojik tepkileri ve fizyolojik tepkileri icermektedir. Bazi katilimcilar
gerceklesen depremden sonra deprem ami ile ilgili flasbackler (geri doniisler) yasamislardir.
Katilimcilarda yogun olarak depremin tekrarlanacagi diisiincesinin oldugu fark edilmistir. K11 depremi
hatirladig1 zaman yasadiklarin1 “’Kalbim hizli atmaya basliyor, terliyorum. Kendimi korkmus gibi
hissediyorum. Ayaklarim titriyor, deprem korkusunda kacip bir yerlere saklaniyorum.’” sdzleriyle ifade
etmistir. K10 ise depremin kendisi {izerindeki etkisini “’Yani hep ayni1 zaman olacak gibi santyordum.

Kanepe sallaninca deprem olacakmis gibi kendimi digar1 atiyordum.”” sdzleriyle anlatmustir.

Katilimcilarin depremden sonra depremi yasadiklar1 yerlerden, kendilerine depremi hatirlatan
mekan ve durumlardan kagindiklar1 gorilmiistiir. Katilimcilarin en yogun olarak verdileri tepkiler;
depremi yasandig1 eve girmek istememe, yalniz ve aileden ayr1 kalmama olmustur. K17 depremden

sonra verdigi ka¢inma tepkilerini sdyle 6zetlemistir:

Deprem oldu, deprem olduktan sonra tekrardan deprem olacak diye diisiindiim. Korktum.
Ondan sonra mesela eve, yasadigim eve girmek istemiyordum. Beni zorladilar ama gitmedim.

Ben o evden korkuyordum. Teyzemgilde kaliyordum. Ondan sonra annemgil zorla gotiirdii.
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Orda kaldim. Hala daha deprem olacak diye diisiiniiyorum. Gece yatarken sanki béyle deprem

oluyor gibi hissediyorum. Ondan sonra hala daha korkum var.

Baz1 katilimcilar depremden sonra deneyimleriyle ilgili anilarin1 hatirlamakta zorluk
yasamiglardir. K25 deneyimlerini “’Yani aklimda kalanlar ¢ok korktugumuz ve herkesin bdyle disar
cikip endiselenmesi. Iste o sirada ok endiselendigim i¢in su an pek bir sey hatirlamiyorum.”” sozleriyle

aciklamistir.

Katilimeilar depremden sonra sarsintiya duyarlilik gelistirmislerdir. K23 kendisinde depremden

sonra meydana gelen artan uyarilmishigi su sozlerle 6zetlemistir:

Mesela annem arada sirada hafif bir deprem oldugu zaman bize deprem diyor ben o zaman ¢ok
da panikliyorum, endiseleniyorum. Asirt derece korkuyorum. Korktugum an ve deprem oldugu
zaman annem hissetmedigi zaman, ben depremi gordiigiim zaman annem bana diyor ki hayal
ediyorsun deprem falan olmadi. Birisi bir yeri salladigi zaman korkumdan lambaya bakiyorum

acaba deprem mi oldu falan. Ama gercekten de bu depremden sonra epey bir psikolojim gitti.

Katilimcilar deprem yasantisindan sonra 6fke sorunlart yasamislaridir. Bazi katilimcilar
depremden sonra uyku sorunlar1 yasadiklarini, depremin gerceklestigi saatte uyumaktan korktuklarini,
yalniz yatmaktan kagindiklarini belirtmislerdir. K4 deprem konusunun kendisini nasil hissettirdigini
’Sinirli oluyorum. Bazen depremlerden bahsediyorlar o zaman daha sinirli oluyorum. O gecelerde bazi

zamanlar uyaniyorum deprem oldu mu diye. ¢’ sdzleriyle agiklamustir.

Katilimcilardan bazilar1 depremden sonra akademik yasantilartyla ilgili, derslere odaklanmada
giicliik, konsantrasyon sorunlari, motivasyon kaybi yasadiklarini ifade etmisleridir. Yasadigi
konsantrasyon sorunlarin1 K12 ’Onceleri dersimi falan rahat ¢alistyordum. Simdi biri ¢alisma masami,
sandalyemi sallasa bile korkuyorum yani sallansa deprem olacak diye. Icime korku geliyor korkudan

bir sey yapamiyorum.’’ sdzleriyle ifade etmisgtir.
Travmatik Yasantiy1 Etkileyen Faktorler Temasina Ait Bulgular

Bu tema katilimcilar tizerinde depremin olumsuz ve travmatik etkilerini guclendiren, travmatik
stres yasantisini dogrudan ve dolayli olarak etkileyen faktorleri icermektedir. Katilimcilar tarafindan en
yogun ifade edilen faktoriin ailenin depreme olan tepkisi oldugu goriilmiistiir. K17 ailesinin depreme

olan tepkisinin kendisine olan etkisini su sekilde dzetlemistir:

Ailemden acik¢ast ¢ok asirt tepkiler gormedim ben. Mesela benim bir arkadasim vardi o da

benim gibi tek basina yakalanmigti depreme ve ¢ok bagirmisti ailesi ve kardesleri. Onlarin
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biiyiik duygulart onu da etkilemisti. Ailem depremi daha sakin karsiladigi icin ben o kadar
etkilenmedim.

Depremden sonra meydana gelen ev hasari ve yikimi depremin olumsuz etkisini
giiclendirmistir. Katilimeilardan bazilar1 depremi yasadiklari ve hasar alan evlerinde yasamaya devam
etmek zorunda kaldiklarinmi belirterek, bu durumun kendilerini kotii etkiledigi ifade etmistir. Ayni
zamanda depremden sonra evden ayrilmak zorunda kalan ve taginabilecek ev bulmakta gii¢liikk yasayan
katilimcilar da bu durumun kendilerini olumsuz etkiledigini belirmistir. K18 depremden sonraki

deneyimlerini su sozler ile agiklamigtir:

Depremden sonra yaklasik bir hafta kadar tirda kaldik. Babamin tirinda. Ondan sonraki bir
hafta kadar da minibiiste kaldik. Tespitler yapildiginda yasadigimiz apartman agwr hasarl
ctkmisti. Ev bulamwyorduk. Yaklasik 4-5 ay boyunca agir hasarli evde kaldik oturduk. Binada

kimse yoktu sadece bizdik. Oturdugum yerde bile sallantyordum depremden.

Ogrencilerin depremden sonra yasadiklar1 travmatik etkiyi arttiran bir diger faktor depremden
sonra meydana gelen art¢1 sarsintilar olmustur. Depremden sonra yapilan televizyon haberleri ve sosyal
medya igeriklerinin katilimeilart olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. K9 bu konudaki deneyimlerini ‘’Beni
gorintuler etkiledi. Bazen sosyal medyada karsima ¢ikiyordu, sonugta sosyal medya ne zaman ¢ikacagi

belli olmadigr i¢in. Instagramda ¢ikinca tekrar aklima geliyor.”” sdzleriyle 6zetlemistir.

Bazi katilmcilar depreme yakalanma sekillerinin hissettikleri olumsuz etkileri arttirdigini
belirtmistir. Depreme yalmizken ve uyuyorken yakalanmak katilimeilar iizerinde olumsuz etki
yaratmigtir. Deprem sirasinda ve sonrasinda maruz kalman olumsuz durumlarin travmatik stres
yasantisini etkiledigi, tanik olunan ¢igliklarin, yikim ve yaralanmalarin katilimeilar Gzerinde olumsuz
etkiler yarattigi goriilmiistiir. Depremden etkilenme diizeyini etkileyen son faktoriin okullarin
bulundugu konum oldugu fark edilmistir. Ogrenim gérdiikleri okul konteyner kentin yaninda olan
katilimeilar, bu nedenle deprem yasantisini siirekli hatirladiklarini, konteynerde yasayan depremzedeler
icin kendilerini Uzglin-mutsuz hissettiklerini ifade etmislerdir. Konteyner kentin yaninda bulunan okulda

egitim goren K14 hislerini su sozlerle ifade etmistir:

Benim sinifimda bir arkadasim da orda kaliyor. Yani gidip geliyor. Daha iiziicii yani bu
durumda. Uziilityor insan yani arkadasim da béyle durumlar: da iyi degil, evleri yikilmis, orda

esyalari falan her seyleri gitmis. Oraya baktigimda o depremde yasadigim an goziimiin oniinde

geciyor.
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Deprem Travmasiyla Basa Cikma Temasina Ait Bulgular

Bu tema ortaokul &grencilerin depremin travmatik etkileriyle basa ¢ikarken kullandiklar
stratejileri igermektedir. Katilimcilarin deprem travmasiyla basa ¢ikarken kisisel ve ¢evresel stratejiler

kullandiklar1 gortilmiistUr.

Katilimcilarin depremin olumsuz etkileri ve travmatik stresi kontrol etmede kullandiklar kisisel
stratejiler sunlardir; karakter ozellikleri, odak degistirme, aktiviteler-hobiler, depreme 6nlem alma,
depremden olumsuz etkilenenlere yardim eden kisi olma, nefes egzersizleri, manevi-dini duygular ve
maruz kalma. K21 depremin olumsuz etkileriyle nasil basa ¢iktigin1 ’Evet ben de ¢ok cabaladim.
Diistinmemeye calistim. Zaten zorundayiz. (giiliimser) Yani hi¢ diisiinmeyecegim dedim odaklanmaya
calistim derslerime. Giizel seyler yasamaya calistim. O zaman su an $0yle annemin yanindayim, giizel
seyler diisiinmeye calistim (giiliimseme) ¢linkii 0 zaman ¢ok korkmustum.’’ sézleriyle 6zetlemistir. Yeni
hobiler edinmenin kendisine iyi geldigini ifade eden K1 deneyimlerini <’ Depremden sonra kendime hobi
olarak puzzle yapmay1 bulmustum. Deprem siirecinde tam 1000 pargalik bir puzzle bitirdim. Ve artik

onla mesela yani orda tek belki cicekler ektik, ciceklere su verdim.’” s6zleriyle agiklamistir.

Deprem travmasiyla basa cikarken kullanilan bir diger yontem de gevresel destek stratejileri
olmustur. Katilmcilardan elde edilen bilgilerle bu stratejilerin; aile destegi, akran destegi, konteynerde
kalmak, psikolojik yardim alma ve maddi yardimlar oldugu goriilmiistiir. Katilimeilar tarafindan en
yogun ifade edilen destek kaynagi aile ve akran destegi olmustur. K12 ailesinin kendisine olan destegini
“’Bana ailem destek oldu. Beraber oturup konusuyorduk mesela. Deprem olursa sdyle yapalim diye.

Siirekli bu konuda konusuyorduk Elazig deprem bolgesi oldugu igin.”” s6zleriyle agiklamustir.

Deprem nedeniyle evleri agir hasar goren veya yikilan, bundan dolay1 konteyner kentte
yasamaya baglayan katilimcilar; yasamak zorunda kaldiklar1 konteynerde kendilerini daha giivende
hissettiklerini belirterek bu durumun depremin olumsuz etkileri ile daha iyi basa ¢ikmalarina neden
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica depremden sonra alian psikolojik ve maddi yardimlarin da deprem
travmasiyla baga ¢ikmada katilimcilara destek oldugu goriilmiistiir. K20 konteynerde depremden sonra

yasamanin nasil bir deneyim oldugunu su sézlerle 6zetlemistir:

Ashinda konteyner biraz ufak bu yiizden insan zorlantyor. Yani bir odan yok mesela bir ¢alisma
masast koysan biraz alan daraliyor. Yerde falan ders ¢alistyyorum bu da biraz zor. Ama boyle
konteynerde yasayinca insamn evi gibi oluyor sonucgta ve ben burda kala kala bazen
unutuyorum. Konteynerde simdi iiste bir ev yok bu yiizden deprem olsa da yikilmayacagi i¢in

bazen tek kalyyorum orda korkmuyorum.
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4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmayla elde edilen ilk bulgular ortaokul 6grencilerinin depremi nasil tamimladiklar1 ve
algiladiklara iligkin bulgulardir. Cocuklarin depremi dogal afet, 6liim, yikim ve siddetli sarsint1 olarak
algiladiklari, deprem sirasinda ve sonrasinda meydana gelen yikimin ¢ocuklar {izerinde olumsuz etki
olusturdugu, deprem sirasinda ve sonrasinda gelen olarak yogun korku yasadiklari goriilmiistiir.
Katilimcilarin yaptiklart bu tanim ve algilar1 yerlesim yerlerinin yikima ugramasi ve ¢evrenin enkaz
haline gelmesi etkilemistir. Demir-Yildiz ve Demir-Oztiirk (2023) tarafindan yapilan arastirmada
katilimcilarin depremi; korku, 6liim, yikim, kayip, terkedilme, sarsint1 ve inanci hatirlatan bir olgu
olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir. Yilmaz vd. (2011), calismasinda depremden sonra hasarli binalarin,
yikim ve enkazin bireyler {izerinde olumsuz etki yarattigi belirtilmistir. Tanhan ve Mukba (2015)
tarafindan yapilan ¢alismada depremin ¢ocuklarda yogun korku ve sevdiklerini kaybetme kaygisi
yarattig1 belirtilmistir. Balc1 (2016) ¢alismasinda ¢ocuklarin yardim ¢igliklart ve bagirtilardan yogun
olarak bahsettiklerini ifade etmistir. Erdem (2019), Marmara depremi ile ilgili yapilan anma
etkinliklerinin, gazete-TV haberlerinin depremi ve depreme bagli negatif duygulari hatirlattigini,
Ohnuma ve digerleri (2023), afetzedelerin televizyon goriintiilerine maruz kalmanin ¢ocuklarda uzun
stireli travmatik etkilere neden olabilecegi belirtilmistir. Fan vd. (2015) tarafindan yapilan aragtirmada
ergenlerin deprem yasantisindan sonraki TSSB semptomlarinda bir yildoniimii tepkisi verdikleri

goriilmiigtiir.

Aragtirmayla elde edilen diger bulgu depremden sonra meydana gelen degisimlere yoneliktir.
Katilimcilarla yapilan derinlemesine goriismeler sonucunda 6grencilerin hayatlarinda depremden sonra
olumlu ve olumsuz degisimler meydana geldigi goriilmiistiir. Ogrenciler depremden sonra kendilerinde;
sabirli olma, minnet-giikran duyma, depreme karsi dnlem alma, daha iyi bir ¢evrede yasama gibi
gelismeler oldugunu belirtmistir. Bireylerde deprem gibi travmatik olaylardan sonra olusan pozitif
degisimler, zorluktan sonra biiyiime, stresle iligkili biiyiime, travma sonras1 gelisim gibi kavramlarla
tanimlanmaya c¢aligilmis ve bu degisimleri en dogru sekilde karsilayan kavramin travma sonrasi biiyiime
oldugu sonucuna ulasiimistir (inci ve Boztepe, 2013; Tarim, 2019). Deprem yasantisindan sonra TSSB
ile TSB arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir (Kardas ve Tanhan, 2018; Yoshida vd., 2016). Jieling
ve Xinchun (2016) aragtirmasinda sosyal destek diizeyinin travma sonrasi stres belirtileri ve travma
sonrasi biliylime diizeyini etkiledigi ifade edilmistir. Deprem yasantis1 nedeniyle bazi katilimecilar
depremden gegmiste oldugu kadar korkmadiklarmi ve 6zellikle depreme karsi tedbir-Onlem alma
davranisini kazandiklarini belirtmislerdir. Ozkorkmaz ve digerleri (2023) tarafindan yapilan ¢alismada
deprem farkindaliginin ve deprem egitimlerinin 6nemi ve gerekliligi vurgulanmistir. Aykag ve digerleri
(2024) aragtirmasinda depremden sonra gocuklarda; stres, 6fke, ice kapaniklik, ifade becerileri eksikligi
gibi olumsuz degisimler yasandigi belirtilmistir. Tan-Giilinay ve digerleri (2024) deprem nedeniyle

zorunlu gog¢e maruz kalan O&grencilerin en ¢ok yeni ve farkli bir ortama girmekten kaynaklanan
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adaptasyon ve arkadas edinememe sorunu yasadiklarini belirmistir. Deprem nedeniyle yasadiklar1 yeri
gecici ya da kalict olarak degistirmek zorunda olan ¢ocuk ve ergenler yeni yasam alanlarinda dil, din,
kiiltiir gibi nedenlere bagli uyum problemleri, arkadaslik ve aile iligkilerinde sorunlar yagayabilmektedir

(Karabulut ve Bekler, 2019; Sarman, 2012).

Aragtirmada elde edilen diger bir bulgu ¢ocuklarda depremden sonra meydana gelen fiziksel,
psikolojik ve duygusal sorunlari iceren depremin travmatik etkileridir. Katilimcilarla yapilan
derinlemesine goriismeler sonucunda depremin cocuklar Uzerindeki travmatik etkileri; yeniden
yasantilama, kaginma ve artan uyarilmislik tepkileri oldugu goriilmiistiir. Deprem yasantis1 bireylerde
travmatik stres, anksiyete, depresyon ve dissosiyasyon diizeylerini arttirmaktadir (Doénmez-
Yildirimhan, 2024; Kurt ve Giilbahge, 2019; Tasc1 ve Ozsoy, 2021). Cocuklarda depremden sonra kapali
alan ve ebeveynden ayrilma korkusu gelisebilmektedir (Atag ve Ozsezer, 2021). Deprem yasantist
bireylerde ufak sarsintilarda bile deprem oldugunu disiinme, kagma, korku ve panik tepkileri
vermelerine neden olmaktadir (Dénmez-Yildirimhan vd., 2024). Ozer ve digerleri (2024) tarafindan
yapilan arastirmada deprem yasantisindan sonra dgrencilerin uyku diizensizligi yasadiklar ve siirekli
depremi hatirladiklar1 goriilmiistiir. Deprem yasantisina maruz kalma okullasma oranini, derslere
yonelik ilgi ve motivasyon diizeyini, 6grencilerin okula devamini olumsuz etkilemektedir (Limoncu ve

Atmaca, 2018; Karabulut ve Bekler, 2019; Shidiqi vd., 2023).

Arastirmayla elde edilen bulgulardan biri de travmatik yasantiy1 etkileyen faktorlerdir.
Cocuklarin depreme verdigi tepkinin diizeyi iizerinde ailenin depreme verdigi tepkinin 6nemli bir roli
oldugu gorilmistiir. Ailelerin deprem yasantisina verdigi yogun tepki cocuklarin travmatik stres
diizeyinin artmasina, sogukkanli tepki ise katilimcilarin depremden daha az etkilenmesine neden
olmaktadir (Sarman, 2012). Nagae ve Nagano (2023) tarafindan yapilan aragtirmada deprem sirasinda
ebeveynlerinden ayr1 yasayan ¢ocuklarin daha ciddi ve uzun siireli etkilendigi goriilmiistiir. Ev hasari
ve yikimmin ¢ocuklar iizerindeki deprem yasantisindan kaynaklanan olumsuz etkileri giiclendirdigi
ortaya ¢cikmigtir. Deprem sonrasinda yasanilan yerdeki hasar diizeyinin travmatik stres {izerinde énemli
Olclde etkilidir (Kardas, 2013). Depremden sonra meydana gelen artg1 depremlerin depremin travmatik
etkilerini gliclendirdigi, medyada karsilagilan haber ve goriintiilerin ¢ocuklar iizerindeki olumsuz etkiyi
arttirdigr goriilmiistiir. Elazig depremi gergeklestikten sonraki bir ay icerisinde siddetti 4’ten biiyiik 24
artc1 deprem yasanmis ve bu artg1 sarsintilar katilimeilar iizerinde travmatik stres yasantisint olumsuz
etkileyerek bu yasantinin daha uzun siirmesine neden olmustur (Bedirli, 2014). Depremin yarattig1
yikim ve yaralanmalarin bircok medya platformunda yayinlanmasi ve katilimcilarin istemsiz bir sekilde
bu iceriklerle karsilasmalar1 depremin travmatik etkisini giiglendirmektedir (Erdem, 2019; Ohnuma vd.,

2023). Depreme yakalanma ani ile deprem sirasinda ve sonrasinda maruz kalinan olumsuz durumlarin
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depremin travmatik etkisi arttirdig fark edilmistir. Cocuklar {izerinde depremin olumsuz etkisini arttiran

son unsurun okulun konteyner kentin yaninda yer almasi oldugu goriilmiistiir.

Arastirmayla elde edilen son bulgu cocuklarin travmatik stresle basa ¢ikmak ve depremin
olumsuz etkilerini azaltmak amaciyla bagvurduklar kisisel ve ¢evresel stratejilerdir. Farkli aragtirmalar
depremin neden oldugu travmatik stresle basa c¢ikmada kisilik &zelliklerinin (Kardas, 2013),
aktivitelerde bulunmanin, hobiler edinmenin (Aker, 2012; Giiven, 2010), dini duygu ve ritiiellerin
(Giilmez, 2008; Onen ve Kizilgegit, 2024), psikolojik ve duygusal destek vermenin (Aker, 2012),
depreme hazirlikli olmanin (Nuraeni vd., 2023) 6nemli oldugunu gostermektedir. Aile ve akranlarla
deneyimlerini, duygularim1 ve diislincelerini paylagsmanin, zaman gecirmenin ve farkli aktivitelerde
bulunmanin deprem travmasiyla basa ¢ikmada katilimcilara yardimer oldugu fark edilmistir. Sarigiil
(2023), kiz 6grencilerin depremden sonra aile, akran ve akrabalarindan destek aldiklarini belirtmistir.
Aile ve arkadaglarindan destek alan bireyler daha hizli bir sekilde psikolojik iyilesme yasamaktadir
(Uygur, 2024). Afetlerden sonra bireylerin giivenilir konutlara yerlestirilmesi (Limocu ve Atmaca,
2018), maddi yardimlarin verilmesi, ihtiyaci olan kisilere yiyecek ve giyecek yardimlarinin ulastirilmasi
(Giiven, 2010), psikososyal destek hizmetlerinin sunulmasi (Kukuoglu, 2018) bireylerin iyilik halini

arttirmaktadir.

Deprem yasantisinin ortaokul 6grencileri {izerindeki travmatik etkilerini incelemek amaciyla
yapilan arastirmada, deprem yasantisinin her birey i¢in 6znel bir deneyim oldugu fark edilmistir.
Ortaokul &grencilerinin deprem yasantisindan etkilenme diizeyleri arasinda benzerlik ve farkliliklar
oldugu, Ogrencilerin ayni yasantiya farkli anlamlar yiikledikleri goriilmiistiir. Yapilan arastirma
sonucunda ulagilan bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde, deprem yasantisinin ortaokul
Ogrencileri i¢in hayatlarinin normal akigini ve diizenini bozan, olumsuz duygu ve durumlar1 ortaya
¢ikaran travmatik bir olay oldugu goriilmiistir. Depremlerin ansizin ve beklenmedik bir sekilde
meydana gelmesi, donlenememesi, fiziksel yikima yol agmasi, ev ve okullarin kullanilamaz hala gelmesi,
zorunlu ¢evre degisikliklerine neden olmasi, art¢r sarsintilarla siireklilik kazanmasi, medya araglariyla
deprem yasantisinin tazelenmesi depremden sonra ¢ocuklarda fiziksel, ruhsal, sosyal ve duygusal

problemler dogurmaktadir.

Ayn1 deneyimi paylasmalarina ragmen deprem yasantisindan etkilenme diizeyinde ¢ocuklar
arasinda farklilik bulunmaktadir. Cocuklarin depremden etkilenme diizeyleri ve siireleri {izerinde
ailelerin deprem aninda ve sonrasinda verdikleri tepkinin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Deprem
yasantisi ¢ocuklarda siklikla olumsuz degisimler ve travmatik etkiler yaratirken bazi gocuklarda
depremden sonra olumlu degisimlerde gergeklemistir. Bu olumlu degisimler kendini karakter giicleri,
depreme onlem alma ve depreme hazirlikli olma seklinde gostermektedir. Tiim bireyler i¢in zorlayici

ve basa ¢ikmasi gii¢ olan deprem travmasiyla basa cikarken; aile ve akran destegi, karakter giicleri,
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psikolojik uzman destegi ve sosyal yardim faktorleri etkilidir. Bu faktorlerin depremler meydana
gelmeden ve depremlerden hemen sonra giiglendirilmesi, ¢ocuklarin olasi bir deprem felaketinden
ruhsal ve duygusal olarak daha az zarar gérmelerinde ve bu yasantiyla daha giiglii bir sekilde basa

¢ikmalarinda etkili olacaktir.

Arastirma sonucunda uygulayicilara ve arastirmacilara Oneriler sunulmustur. Ilk olarak
arastirma sonuclari dikkate alindiginda depremden olumsuz etkilenen Ogrencilerin yeterli diizeyde
psikolojik destek almadiklar goriilmiisttir. Okul psikolojik danismanlarinin depremden sonra bireysel
ve grup calismalarina agirlik vermesi onemli gériilmektedir. Ogrenciler {izerinde depremin olumsuz
etkisini arttiran dnemli bir unsur ailelerin depreme olan tepkisidir. Bu nedenle gocuklarin depremin
travmatik etkilerini daha az ve kisa siirede hissetmeleri ayn1 zamanda deprem yasantistyla daha kolay
basa cikabilmeleri i¢in aile egitimleri verilmesi, farkli ¢alismalarda, aragtirmanin ebeveyn ve ¢ocuklarla
birlikte yiiriitiilmesi Onerilmektedir. Arastirma sonucunda deprem felaketinden sonra olumu
degisimlerin ve gelismelerin de yasanabilecegi sonucuna ortaya ¢ikmistir. Cocuk ve ergenlerde deprem
yasantisi sonrasi travma sonrasi bilyiime ve biiyliimeyi destekleyen faktorler hakkinda caligsmalar
yapilmasi onerilmektedir. Son olarak yapilan aragtirma kesitsel bir ¢alismadir. Depremin ¢ocuklar ve
ergenler Uzerindeki uzun siireli ve kronik etkilerini incelemek amaciyla boylamsal ¢alismalarin

yapilmasi onerilmektedir.
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Extended Abstract

On January 24, 2020 at 20.55, an earthquake centered in Elazig/Sivrice with a depth of 8.05 km and an
intensity of 6.8 occurred (AFAD, 2020). The earthquake is thought to have created economic, social and traumatic
effects not only regionally but also nationally. Earthquakes, which cause the most damage and destruction among
natural disasters, create serious psychological effects that deeply shake people's lives, apart from the physical and
structural destruction they create in the geography where they occur (Aker, 2006; 2012; Altun, 2018; Suzen, 2015).
The negative consequences of the trauma caused by earthquakes are different in adults and children (Kalyoncu,
2003). Children, who are less experienced than adults in perceiving, evaluating and expressing themselves, are
more affected by events such as earthquakes that result in destruction and death. Another factor that causes children
to feel the traumatic effects of an earthquake more severely is their underdeveloped coping skills (Bulut, 2009;
Nakajima, 2012).

The aim of this study is to examine the traumatic effects on the lives of middle school students who
experienced an earthquake. The aim of the study was to explore the students' perceptions of the earthquake, the
extent to which the earthquake affected their lives, which factors increase the level of traumatic stress and how
they cope with traumatic stress. In this framework, the research problem was determined as "What are the traumatic

effects of earthquake experience on middle school students?".

In the study, phenomenology design, one of the qualitative research methods, was chosen to examine the
traumatic effects of the earthquake on middle school students in depth. The participants of the study were 25
middle school students selected by criterion sampling method, one of the purposive sampling methods. Individual
interview technique was used to collect data in the study. The data obtained were analyzed using content analysis

with MAXQDA-2020 qualitative data analysis program.

As a result of the research; 5 themes were reached. "Theme of Defining the Earthquake" describes how
middle school students with earthquake experience define the earthquake and how they make sense of it, "Theme
of Changes After the Earthquake" describes the changes that the earthquake experience caused in the lives of the
participants, "Theme of Traumatic Effects of the Earthquake" describes the traumatic effects that occurred after
the earthquake, "Factors affecting traumatic experience theme" includes the factors that reinforce the negative and
traumatic effects of the earthquake and affect the traumatic stress experience of the participants, and "Coping with
Earthquake Trauma Theme" includes the strategies used by secondary school students to cope with the traumatic

effects of the earthquake.

When the findings obtained as a result of the research are evaluated as a whole, it is realized that
earthquake experience is a subjective experience for each individual. The first findings of the study were how
middle school students defined and perceived the earthquake. It was observed that children perceived earthquake
as a natural disaster, death, destruction and severe shaking. The findings are supported by different research results
(Balct, 2016; Erdem, 2019; Fan et al., 2015; Kutlu-Unal, 2019; Sikoglu & Ince-Guney, 2020; Tanhan & Mukba,
2015; Yilmaz et al., 2011; Yilmaz, 2004). Another finding of the study is the positive and negative changes that
occurred after the earthquake. This finding is supported by the research results of Capar (2016), Guven (2010),
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Jieling and Xinchun (2016), Karabulut and Bekler (2019), Sakiroglu (2011) supported. Another finding obtained

in the study is the traumatic effects of the earthquake, including physical, psychological and emotional problems

that occur in children after the earthquake. This finding was supported by different research results (Atac &
Ozsezer, 2021; Bagbanci, 2015; Karabulut & Bekler, 2019; Ozkan & Cetinkaya-Kutun, 2021; Sarman, 2012; Tasct
& Ozsoy, 2021; Yilmaz, 2004). One of the findings of the study is the factors affecting traumatic experience. It
was observed that the family's reaction to the earthquake played an important role on the level of children's reaction
to the earthquake. Research findings supported the findings of Bedirli (2014), Ismen (2016), Kardas (2013),
Sarman (2012), Seker and Akman (2014). The last finding of the study was the personal and environmental
strategies that children used to cope with traumatic stress and reduce the negative effects of the earthquake. It was
observed that children used many strategies to control traumatic stress. The research findings were supported by
the findings of Aker (2012), Bedirli (2014), Gulmez (2008), Guven (2010), Kukuoglu (2018), Limoncu & Atmaca
(2018), Ozden (2013), Suzen (2015).
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Kum ve Demir Tozunun Miknatis ile Ayrilmasi Etkinligi Uzerine Bir
Ogretim Programi Incelenmesi

Ramazan CEKEN'?

0Oz

Kum ve demir tozu karigimmin miknatis ile ayrilmasi, fen bilimleri dersi 6gretim programlari ve ders
kaynaklarinda yer alan etkinliklerden biridir. S6z konusu etkinlikte kullanilan malzemelerden olan kumun, demir
minerali icerebilmesine ragmen demir tozundan ayrilmaya calisilmasi, 6grenme siirecinde kavramlarin yanlis
olarak yapilandirilmasina yol agabilecek bir durumdur. Bu ¢alismada Tiirkiye’de 2000 y1l1 sonrasinda uygulamaya
konulan fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda yer alan miknatis igerikleri, kavramlarin dogru bir sekilde
Ogrenilmesine olanak saglayabilmesi bakimindan kritik 6nem tasiyan sarmal program gelistirme yaklagimi
baglaminda incelenmistir. {lgili 6gretim programi ve ders kaynaklarmin dokiiman analizi sonucunda, miknatis ile
kum ve demir tozu karigiminin ayrilmasi etkinligine ders kitaplari ve kaynaklarinda yer verildigi anlagilmaktadir.
Ogretim programi gelistirenler, ders kitab1 yazarlari, arastirmacilar ve diger yetiskinlerin, icerikleri diizenlerken,
on ogrenmeleri, sonrakileri destekleyecek bir bakis ile desteklemesi gerekmektedir. Kum ile demir tozunun
miknatis kullanilarak ayrilmasi etkinliginin i¢eriginde yer alan ve bilimsel olarak sorunlu olabilecek bakis agisinin

iyi anlagilmasi ve buna gore alternatif etkinliklerin planlanmas1 ve 6nerilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimler: Miknatis, karigimlarin ayrilmasi, kum ve demir tozu, fen 6gretim programi

A Curricular Examination on Separation of Sand and Iron Dust Activity

Abstract

Separating the mixture of sand and iron dust with a magnet is one of the activities included in science curriculum
and textbooks. Although sand, one of the materials used in the activity in question, may contain iron minerals,

trying to separate it from iron dust is a situation that may lead to misunderstanding of concepts during the learning
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Ramazan CEKEN
examined in the context of the spiral curriculum development approach, which is critical in terms of constructing
the concepts correctly. As a result of the document analysis of the relevant curriculum and textbooks, it is
understood that such activity is included in such course materials to some extend. Curriculum developers, textbook
authors, researchers and other adults need to support pre and post knowledge when organizing the content. The
scientifically problematic perspective involved in the activity of separating sand and iron dust with a magnet needs

to be well organized and accordingly alternative activities should be suggested.

Keywords: Magnet, separation of mixtures, sand and iron dust, science curriculum

1. GIRIS

Dogay1 bir biitiin olarak anlayabilmek i¢in dogada etkili olan kuvvetlerin iyi anlagilmasi
gerekmektedir. Bu nedenle fizikte ele alinan 6nemli problemlerinden biri, dogaya etki eden dort temel
kuvvetin baglantilarinin agiklanabilmesidir (Hawking, 1987). S6z konusu aray1s, 6gretim programlarina
da yansimaktadir. Bu baglamda kuvvet ¢esitlerinin fen 6gretim bilimleri dersi 6gretim programlarinda
(FBDOP) dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetler, temas gerektiren ve temas gerektirmeyen

kuvvetler (MEB, 2005; MEB, 2013; MEB, 2018; MEB, 2024) olarak simiflandirildig: goriilmektedir.

Ceken (2023) tarafindan FBDOP’te kuvvet ilgili iceriklerin hangi baglamda ele alindigina
yonelik olarak gerceklestirilen bir 6gretim programi ve ders kitabi incelemesi c¢alismasinda, ilgili
dokiimanlarda temas gerektirmeyen kuvvetlerin 6grenilmesine yonelik olarak kum ve demir tozu
karisiminin miknatis ile ayrilmasi etkinligine yer verildigi belirtilmektedir. S6z konusu etkinligin,
Ogrenilecek iceriklerin birbirini destekleyecek bir sekilde diizenlenmesinin, 6grenme siireci agisindan
kritik 6nem tasidigi belirtilmektedir. Demir mineralini de igerebilmesi nedeni ile 6grenme siirecinde
kullanilan kumun igeriginde yer alabilecek partikiillerin manyetik 6zelliginin iyi anlagilmas1 gerektigi

ifade edilmektedir.

Manyetik kuvvetler, temas gerektirmeyen kuvvetler arasinda yer almaktadir. Miknatis, temas
gerektirmeyen kuvvetlerin - 6grenilmesi  etkinliklerinde o6nemli bir ders materyali olarak
kullanilmaktadir. Bu ¢alismada Tirkiye’de 2000 yili ve sonrasinda uygulamaya konulmus olan fen
Ogretim programlart ve ders kaynaklarinda yer alan miknatis ile ilgili kazanimlar, sarmal program
gelistirme yaklagimi agisindan degerlendirilmektedir. Buna bagli olarak kum ve demir tozu karigiminin

miknatis ile ayrilmasi etkinliginde ele alinan bilgilerin igerikleri sorgulanmaktadir.

Kum ve Miknatis

Kum, kaya ve minerallerin parcalanmasi ile olugan graniiler bir malzemedir (Sertel ve ark.,

2023). Dogal ya da yapay olarak olusabilir. Genellikle 0-7 mm biiyiikliiglindedir. Dogal kum, kum

58



Turkish Journal of Educational Studies 12 (1) Ocak 2025 TURK-JES
ocaklart ile dere yataklari ya da deniz kiyisindan elde edilmektedir (Soylemez, 2008). Kumda pek ¢ok

yabanci madde mevcuttur. Bu nedenle igerigindeki materyallerin anlasilmasi i¢in rafine edilmesi
gerekmektedir (Permatasari, Palit ve Subandrio, 2021). Tel ve Sabah (2016), Tirkiye’de sahil
kumlarinin agir mineraller icermesi nedeni ile demir madenciliginde yararli olabilecegini

belirtmektedirler.

Horoz (2018) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, dere kumunun metal igerigi
incelenmistir. Calismada ele alinan kum Orneginde, farkli elementlerin yani sira, miknatisin
cekebilecegi elementlerin de tespit edildigi anlasilmaktadir. Bu amagla manyetik ayirma yontemi
kullanilmaktadir. S6z konusu yontem, manyetik madde konsantrasyonunun uzaklastirilmasinda uzun

stiredir kullanilmakta olan bir uygulamadir.

Manyetik ayirmada asil kuvvet manyetik kuvvettir. Manyetik pargalar1 digerlerinden ayirma,
s0z konusu kuvvete bu pargaciklarin verdigi tepkiye dayanir (Svoboda, 1987). Manyetik bir yapida hem
manyetik hem de manyetik olmayan partikiiller bulunur. Miknatisin etki edebildigi ve edemedigi
parcaciklarin birlikte bulunmasi anlammma gelen bu 6zellik, dogada kum taneciklerinde de

g6zlemlenebilir.

Bayat ve ark. (2004) tarafindan cam iiretiminde kullanilan bir miktar kuvars kumu 6rneginin
incelmesinde, igerikte % 0,1 diizeyinde demir mineralinin oldugu tespit edilmistir. Kaba kumda kuvvetli
manyetik 6zellik tagiyan pargaciklarin bulunmasi (Wiils, Napier-Munn, 2006) nedeniyle miknatis ile
ayirma teknigine drnek olarak verilen kum ve demir tozu karigimi etkinliginin sorgulanmasini gerekli

kilmaktadir.

Madde, tipki gezegenlerin giinesin etrafinda donmesinde oldugu gibi, elektronlarin merkezi bir
cekirdek etrafinda donmesine benzer bir atom yapisina sahiptir. Donen elektronlar elektrik akimina
esdegerdir; bazi durumlarda atoma miknatis 6zelligi kazandirir. Bu noktada demir atomunun kiigiik bir
miknatis 6zelligi gosterdigi ifade edilebilir (Swan, 1925). Miknatislarin yani sira hareketli yiikler yani
elektrik akimi da manyetik alan olusturmaktadir (Yalgin, 2006).

Farkli sekillerde olabilen miknatis, manyetik etkinin en gii¢lii oldugu ve kutup olarak
adlandirilan iki uca sahiptir. Miknatis ince bir iple asildiginda, uglardan biri kuzeyi, digeri gilineyi

gosterecektir. Pusulanin ¢aligma prensibi de buna dayanir (Giancoli, 2009).

Zat kutuplarin birbirini ¢ektigi ve ayni kutuplarin birbirini ittigi miknatislar, demir gibi manyetik

ozellik gosteren maddeleri ¢eker. Manyetik kuvvet ¢izgilerinin yonii giineyden kuzeye dogrudur. Demir
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tozlari, bir gubuk miknatis etrafinda bu ¢izgiler lizerinde dizilir (Challoner, 1999). Demir ile birlikte

kobalt, nikel, gadolonium ve bunlarin oksitleri ile alagimlarinin bir kismi kuvvetli manyetik etki
gosterirler (Kaya, 2009). Bu agiklamalardan hareketle miknatis, manyetik 6zellik tasiyan, demir, nikel,

kobalt gibi maddeleri ¢ekebilen cisimlere verilen bir ad olarak ifade edilebilir.

Dogal miknatislar demirli bilesikler olarak bilinen yapilardir (Karamustafaoglu ve ark., 2006).
Demiroksit yapisinda, demir, nikel, kobalt gibi maddeleri ¢ekme Ozelligine sahiptir. Yalniz dogal
miknatislar degil, yapay miknatislar da benzer 6zellikler gosterebilir (Glines ve ark., 2006). Miknatisin
bu ozelligi, teknoloji-toplum-gevre iligkisinin kurulmasinin 6nemli bir hedef haline geldigi fen egitimi

acisindan da 6nem tagimaktadir (Aikenhead, 2006; MEB, 2005).

Miknatis Kazanimlarinda Sarmal icerik Diizeni

Hangi bilginin, ne zaman, nasil ve ni¢in 6gretileceginin belirlenmesinde, ders programlarinin
gelistirilmesi siireci onemli bir hareket noktasi1 olmaktadir (Kiigiikahmet, 2003; Bruner, 2009). Ogretim
programlarinda miknatis igerilerine bu bakis agisi ile yer verilmektedir. Tiirkiye’de miknatis, okul
oncesi donemden itibaren 6gretim programlarinda yer almaktadir. Bu durum genisleyen ve derinlesen
niteligi ile miknatisin sarmal yaklasimin odaginda olacak sekilde incelenmesini olanakli kilmaktadir.
Ciinkii sarmal program gelistirme yaklasimimin 6ziinde bireyin sonraki dgrenmelerine katki yapmak

amaci ile baz fikirlerin daha dnce 6grenilmesi anlayisi yer almaktadir (Bruner, 2009).

Sarmal program, i¢erigin anlamli bir biitlin olacak sekilde kesfedilmesi ile yakindan iligkilidir.
Ciinkii uygulanacak olan 0gretim programi, 0grencilerde sonraki 6grenmeler i¢in deneyim edinme
stirecini  gekillendirebilir. Gelisim donemleri ile uyumlu olarak ilerlemesi gereken bu siirecte
deneyimlerin edinilmesi 6ne ¢ikmaktadir (Fosnot ve Perry, 2007). Boylece Piaget’in de ifade ettigi gibi,

deneyimler zihinde anlamli semalar olarak yapilandirilmaktadir (Bodner, 1986).

Cocuklarin somut iglemlerden soyut islemlere gecis asamasinda olduklar1 ve doga bilimlerine
iliskin igeriklerin 6gretildigi yillarda (Charles, 2003), bu igerigin onlarin yas ve algi diizeylerine uygun
olacak sekilde hazirlanmasi gerekir. Etkinliklerin somut mesajlar ile baglayip soyuta dogru ilerlemesi
ve olabildigince ¢ok sayida duyu organina hitap etmesi (Yalin, 2008), gecis asamasindaki ¢ocuklar

acisindan kritik deger tagimaktadir.

Miknatis, fen Ogretiminde hemen her diizeyde yer almakta olan somut ve acikga
gozlemlenemeyen igerigi ile 6nemli bilgiler icermektedir. S6z konusu igeriklerin 6grencilerin sonraki
ogrenmelerinde yanlis kavramalara yol agmamasi i¢in 6gretim programlarindaki yerinin iyi ifade
edilmesi gerekmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada, fen 6gretim programlarinda miknatis ile ilgili igerigin

sarmal program gelistirme yaklasimi ve bilimsel bilgiler baglaminda incelenmesine odaklanilmustir.
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Problemler

1. 2000 yilindan itibaren uygulanan fen 6gretim programlarinda miknatis icerikleri, sarmal

program gelistirme yaklasimi baglaminda nasil bir i¢erik diizenlemesine sahiptir?

2. 2000 yilindan itibaren uygulanan fen 6gretim programlari ve ders kaynaklarinda karigimlarin

miknatis ile ayrilmasi etkinlikleri, bilimsel bilgiler baglaminda nasil bir igerik diizenlemesine sahiptir?

2. YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olarak kabul edilen dokiiman analizi ile
gerceklestirilmistir. Diger nitel analiz yontemlerinde oldugu gibi dokiiman analizinde de sistematik bir
yaklagim ile basili veya elektronik belgelerin degerlendirilmesi gerekmektedir. Dokumanlarda
kodlanmas1 gereken iceriklere arastirmacinin miidahalesi olmaz. S6z konusu dokiimanlar,
kiitliphanelerde, gazete arsivlerinde, tarihi belgelerde, resmi veya kurumsal dosyalarda yer

alabilmektedir (Bowen, 2017).

Dokuman analizine, son yillarda egitim arasgtirmalarinda yer verildigi gorilmektedir.
Dokiimanlarin igerik analizi ile arastirmaci, verileri sayisallastirmak i¢in kodlar, semalar gelistirir ve
frekans gibi bazi nicel verileri kullanabilir (Balc1, 2009). Nitel ¢alismalarda kategorilerin az ve gugli
olmasi, c¢aligmanin anlasilir ve tutarli olmasma katki sunmaktadir (Kus, 2006). Bu nedenle
dokiimanlarin igerik analizinde amag¢ ¢ok sayida metin igerikleri hakkinda sistematik ve ortak veriler

elde etmektir (Gokge, 2006).

Bu calismada dokiiman incelemesinde kullanilan resmi belgeler, 2000 y1lindan beri uygulanmis
ve halen uygulanmakta olan ortaokul diizeyi FBDOP ve soz konusu &gretim programlarina gore
hazirlanmig ders kaynaklarindan olusmaktadir. Analiz birimi olarak “miknatis” ve “karigimlarin
ayrilmasi” belirlenmistir. Ilgili icerikler simf diizeyine gore tabloya aktarilmistir. Boylece ilkogretim
diizeyinde miknatis bilgisinin sarmal program gelistirme anlayisina uygun bir dizilimde olup
olmadigina, bilimsel icerigin dogruluguna ve sonraki 6grenmeleri destekleyip desteklemeyecegine
iligkin yorumlara gidilmistir. Kategorilerin adlandirilmasinda, alanyazina dayali agiklamalardan yola
cikilmigtir. Cilinkii bu tiir calismalarda kategoriler ¢alismanin baginda da olusturulabilmektedir (Kiral,
2020; Sak ve ark., 2021).
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Verilerin Islenmesi ve Analizi

Caligmada Ogrenci merkezli siireglere, kazanim odakli beceri gelistirmeye ve fen
okuryazarliginin gelistirilmesine vurgularin yapilmasi nedeni ile 2000 yili ve sonrast Ogretim
programlarin incelenmesine karar verilmistir. Dokiimanlarin taranmasi siirecinde ilgili kazanimlar ile
kum ve demir tozu karisiminin miknatis kullanilarak ayrilmasinin 6nerildigi etkinlikler saptanmistir.
flgili 6gretim programlar ve ders kaynaklari, alt1 aylik bir zaman diliminin ardindan tekrarlanarak
tablolara son sekli verilmistir. Calismada incelenmis olan 6gretim programi, ders kaynaklar1 Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1. incelenmis Olan Dokiimanlar

Dokiiman Ad1 Kisaltma
2000 Yil1 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi 2000-FBDOP
2005 Y1li Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 2005-FTDOP
2013 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 2013-FBDOP
2018 Y1l Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 2018-FBDOP
2024 Yil1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 2024-FBDOP
4. Sinif Fen ve Teknoloji Ders Kitabi Onder ve ark. (2005).
Ilkokul Fen Bilimleri 4 Kaya (2015)
Ilkokul Fen Bilimleri 4. Simif Ders Kitab1 Cetin ve ark. (2018).
Dérdiincii Sinif Calisma Sorulari 1 MEB (2024b)

Caligmada kategori adlari, sarmal igerik diizenini agiklamaya yonelik olarak belirlenmistir. Bu
baglamda miknatis ile ilgili icerik, onerilen sinif diizeyine gore ¢ok sayida duyu organi kullanilarak
Ogrenilebilecek Ozellik tasiyip tasimamasi dikkate alinarak adlandirilmistir. Miknatisin kutuplarinin
gosterilmesi, miknatis ile ilgili itme ¢ekme etkinlikleri, miknatisin ¢ekebilecegi veya cekemeyecegi
maddelerin siiflandirilmasinda oldugu gibi olabildigince fazla sayida duyu organi ile farkedilebilen
durumlar, “kolay” olarak adlandirilmistir. Miknatisin manyetik kuvvet ¢izgilerinin gézlemlenebilmesi

icin demir tozu gibi ek malzemelerin kullanilmasinin gerektigi durumlar ile elektrik akimin manyetik

13 E3]

etkisinin kesfedilmesi ve elektromiknatisin ¢alisma prensibi ile ilgili etkinlikler, “orta” olarak
belirtilmistir. Elektrik ve manyetizmanin birlikte ele alindig1 jeneratdr, kapr zili, elektrik motoru, dogru
ve alternatif akim gibi konular ise “zor” olarak isimlendirilmistir. Sarmal program gelistirme
yaklasimina gore igerik diizeni, bu hiyerarsik siniflandirmaya gore sorgulanmustir. igerigin zorluk
derecesinin belirlenmesinde, fen egitiminde uzman olan bir akademisyen ile alanda deneyimli bir fen

bilimleri 6gretmenin goriisleri dikkate alinmuistir.
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Etik Kurul izni Gerektirmeyen Calisma Beyam

Bu caligmada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda ifade edilen hayvan deneylerine veya insan ile ilgili uygulamalara yer verilmemesi nedeni

ile etik kurul izni alinmamustir.
4. BULGULAR

Bu boliimde 2000-FBDOP, 2005-FTDOP, 2013-FBDOP, 2018-FBDOP ve 2024-FBDOP’te yer
alan miknatis igerikleri sarmal program gelistirme yaklagimi, karisimin ayrilmasi etkinlikleri de bilimsel

iceriklerin dogrulugu baglaminda incelenmektedir.

Problem 1. 2000 yilindan itibaren uygulanan fen dgretim programlarinda miknatis igerikleri, sarmal
program gelistirme yaklasimi baglaminda nasil bir igerik diizenlemesine sahiptir?

Problem 1’in aydimnlatilmasima yonelik olarak 2000-FBDOP kazanimlari, miknatis igerikleri
bakimindan analiz birimi baglaminda dokiiman analizine tabi tutulmustur. Belirtilmis olan 6gretim
programinda yer alan miknatis ile ilgili kazanimlar ve igerigin zorluk diizeyini ifade eden kategori adlar1

Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. 2000-FBDOP’te Miknatis ile ilgili Kazanimlar (MEB, 2000)

Simif Kazanmimn Icerigi Kategori Adi (Zorluk Duzeyi)

5 5.4.16. Manyetik kuvvet ile ilgili deney Orta
8.5.1. Miknats tarafindan ¢ekilen ve ¢ekilmeyen maddeler Kolay
8.5.2. Miknatislarin birbirini itip ¢ekmesi Kolay
8.5.3. Yerin manyetik alan1 ve bu alanin yapisi Zor
8.5.4. Miknatisin kutuplari Kolay
8.5.5. Pusulanin yapisi Orta
8.5.6. Miknatis gesitleri Kolay

8 8.5.7. Miknatisin manyetik alan ve kuvvet gizgileri Orta
8.5.8. Elektrik akiminin ¢evresindeki manyetik kuvvet Orta
8.5.9. Elektromiknatis yapimi ve ¢aligtiriimasi Orta
8.5.10. Elektromiknatisin alan siddetinin artirilmast Orta
8.5.11. Elektromiknatisin kullanim alanlar1 Orta
8.5.12. Miknatisin, akim gegen tele kuvvet uygulamasi Orta
8.5.13. Elektrik motorunun ¢alistirilmasi Zor
8.5.14. Elektrik motorunun kullanim alanlar Zor
8.5.15. Miknatis ve sarim makarasi ile indiikleme Zor
8.5.16. Dalgal1 ve dogru akimin 6zellikleri Zor
8.5.17. Jeneratorlerin dalgali ve dogru akim iiretmesi Zor

Tablo 2’de goriildiigli gibi besinci sinif diizeyinde ele alimmasi gereken manyetik kuvvet
cizgileri, demir tozu veya bagka yardimci malzemeler kullanilarak, etkileri ile gézlemlenebilecek bir
nitelik tagimaktadir. Bu yonii ile s6z konusu igerik, orta diizeyde bir zorluk dercesine sahip olarak

degerlendirilmistir. Manyetik kuvvet cizgileri ile kiyaslandiginda daha somut gozlemlemeler
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yapabilmeye olanak saglayan miknatisin kutuplari ile itme ve ¢ekme Ozelliklerine ise sekizinci sinif

diizeyinde yer verilmektedir. Bu durum, 2000-FBDOP’iin sarmal igerik diizeni bakimindan bazi
sorunlar tasidigini ortaya koymaktadir. 2005-FTDOP’te yer alan miknatis ile ilgili kazanimlar ve

icerigin zorluk diizeyini ifade eden kategori adlar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. 2005-FTDOP’te Miknatss ile lgili Kazanimlar (MEB, 2005)

Simf Kazanimin Icerigi Kategori Ad1 (Zorluk Dizeyi)
3 3.6 miknatis kullanilmadan basit bir pusula yapimi Kolay
4 1.6 Miknatis ile ¢ekilen ve ¢ekilmeyen maddeler Kolay
6.1 Demir-kiikiirt tozunun miknatis ile ayrilmasi Kolay
7.3 Demir tozu-kumun miknatis ile ayrilmasi Kolay
4 4.2 Pilin kutuplari ile cografi ve manyetik kutuplarin Zor
karigtirtlmamast
5 2.1-2.7 Miknatislarin genel 6zellikleri Kolay
6 4.1. Yer ¢ekimi ile miknatis ¢ekiminin iligkisi Zor
8 Tanecikler aras1 ¢ekim kuvveti ile miknatis etkinligi Zor
8 1.1-1.6 Dogal ve yapay miknatislanma, elektrik ve Orta

manyetizma iliskisi

Tablo-3’te goriildiigii gibi miknatis bilgisi 2005-FTDOP’te dérdiincii siif diizeyinden itibaren
yer almaktadir. Belirtilen sinif diizeyinde miknatis tarafindan g¢ekilen ve g¢ekilmeyen maddelerin
gruplandirilmasi ile karigimlarin ayristirilmasi1 yer almaktadir. Besinci sinif diizeyinde miknatisin
gozlenebilir 6zelliklerinden iki kutuplu olmasi, ayni ve zit kutuplarin etkilesimi, miknatis kuvvetinin
temas gerektirmeyen bir kuvvet oldugu yer almaktadir. 2005-FTDOP’te besinci siif diizeyi miknatis
ile ilgili temel bilgilerin ele alindig1 bir diizeydir. Altinci1 siif diizeyinde miknatis ile ilgili olarak sadece
kuvvet ¢esitlerinin gruplamasina destek olabilecek bir etkinlik yer almaktadir. Yedinci sinif diizeyinde
ise Ogretim programinda miknatisa yer verilmezken, sekizinci simf diizeyi icerikleri elektrik ve
manyetizmanin birlikte ele alinmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Sarmal program gelistirme modeli bakimindan ele alindiginda ilk6gretim dordiincii simif
diizeyinde 6gretim programina giren miknatis bilgisi, altinct siif diizeyinde tekrar edilmekte, besinci
ve sekizinci smif diizeyinde giderek daha derin bir sekilde ele alinmaktadir (Cepni ve Cil, 2009). Pilin
kutuplart ile miknatisin manyetik kutuplarina gondermelerin yapildigi dordiincii smif diizeyi
iceriklerinin, miknatisin dogrudan gozlemlenebilen igerikleri ile kiyaslandiginda bu diizeyde zor olarak
kabul edilmesi gerektigi ifade edilebilir.

Miknatisin somut ve dolayli olarak gdzlemlenebilecek 6zellikleri birlikte tasimasi nedeni ile
Ogretim programinda asamali bir sekilde ele alinmasi anlasilabilir bir durumdur. Ciinkii somut iglemler
basamaginda kabul edilen dérdiincii sinif 6grencilerinin manyetik kuvvet gizgileri gibi igerikler yerine,
miknatis tarafindan c¢ekilen ve ¢ekilmeyen maddelerin ayirt edilmesini igeren olduk¢a somut,
gozlemlenebilir, farkli duyu organlarina hitap edebilen bilgileri 6grenmeleri 6n goriilmiigtiir. Buna

yonelik olarak “alan kuvveti” yerine “temas gerektirmeyen kuvvet” ifadesinin kullanilmasi (MEB,

64



Turkish Journal of Educational Studies 12 (1) Ocak 2025 TURK-JES

2005), besinci smf diizeyindeki bir Ogrencinin gelisim Ozelliklerine daha uygun olarak

degerlendirilebilir. 2013-FBDOP’te yer alan miknatis ile ilgili icerikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. 2013-FBDOP’te Miknatss ile ilgili Kazanimlar (MEB, 2013)

Smf Kazammin icerigi Kategori Ad1 (Zorluk Duizeyi)
4 4.2.2.1. Miknatisin kutuplar1 Kolay

4.2.2.2. Miknatis kuvvetinin, temas gerektirmemesi Kolay

4.2.2.3. Miknatisin kullanim alanlart Kolay

4.3.1.1. Maddenin miknatisla ¢ekilme 6zelligi Kolay

4.3.7.1. Karigimlart miknatisla ayirma Kolay
7 7.6.2.4. Gug santrallerinde elektrik enerjisinin Uretilmesi Zor

Tablo 4’te belirtildigi gibi 2013-FBDOP te, miknats ile ilgili igerikler basitten karmagiga dogru
bir diizende ele alinmaktadir. Miknatisin kolayca goézlemlenebilir 6zelliklerinin dérdiincti siuf
diizeyinde ele alindigi, oldukga zor olarak kabul edilmesi gereken elektrik enerjisinin Gretimi ve
dontlistimii i¢in kullanilan jeneratorler ve elektrik motorlarinda kullanilacak miknatis igeriklerine ise
yedinci sinif diizeyinde yer verildigi goriilmektedir. Bu dizilim, sarmal program gelistirme yaklasimina

uygun bir nitelik tasimaktadir. 2018-FBDOP’te yer alan miknatis icerikleri Tablo 5’te ifade edilmistir.

Tablo 5. 2018-FBDOP’te Miknatis ile {lgili Kazanimlar (MEB, 2018)

Smf  Kazammin Icerigi Kategori Ad1 (Zorluk Duzeyi)
4 F.4.3.2.1. Miknatisin kutuplari Kolay

F.4.3.2.2. Miknatisin etki ettigi maddeler Kolay

F.4.3.2.3. Miknatisin giinliik yagamda kullanim1 Kolay

F.4.3.2.4. Miknatisin yeni kullanim alanlar Orta

F.4.4.1.1. Maddenin miknatisla ¢ekilme 6zelligi Kolay

F.4.4.5.2. Karigimlart miknatisla ayirma Kolay
8 F.8.7.3.3. Gii¢ santrallerinde elektrik enerjisinin lretilmesi Zor

Tablo 5°te 2018-FBDOP’te yer alan miknatis igeriklerinin, 2013-FBDOP’te oldugu gibi bir
icerik diizenlemesine sahip oldugu goriilmektedir. Elektrik ve manyetizma iliskisinin yer aldig
iceriklerin yedinci simif diizeyinden sekizinci siif diizeyine alindig1 anlasilmaktadir. 2024-FBDOP’te

yer alan miknatis icerikleri tablo 6’da gortilmektedir.

Tablo 6. 2024-FBDOP’te Miknatss ile {lgili Kazanimlar (MEB, 2024a)

Simf Kazanmimn I¢erigi Kategori Ad1 (Zorluk Duzeyi)
3 FB.3.4.2. Karigimlarin miknatis ile ayrilmasi Kolay
4 FB.4.5.1. Miknatisin kutuplar1 ve etkilesimleri Kolay
FB.4.5.2. Miknatisin etki ettigi maddeler Kolay
FB.4.5.3. Miknatisin kullanim alanlar1 Orta
7 FB.7.5.3.3. Karigimlar1 ayirma Kolay
8 FB.8.6.2.1. Elektrik enerjisinin doniisimu Zor
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Tablo 6’da yer alan Ogretim programi kazanimlari, miknatis igerikleri bakimindan
incelendiginde, 2013-FBDOP ve 2018-FBDOP’te belirtilen konu diziliminin sarmal igerik diizenleme
anlayigina uygun olacak sekilde basitten karmasiga, igerigin yeri geldikce tekrar edilmesine ve
derinleserek yer aldig1 goriilmektedir. Bu bakimdan 2013-FBDOP, 2018-FBDOP ve 2024-FBDOP’iin,
miknatis icerikleri bakimindan benzer bir igerik diizenine sahip oldugu ifade edilebilir.

Ogretim programlarinda miknatis ile ilgili igeriklerin genel olarak sarmal program gelistirme
modeline uygun olacak sekilde ele alindigi goriilmektedir. Miknatisin manyetik kutuplarinin
kesfedilmesine iliskin etkinlikler, miknatisin itme ve c¢ekme Ozellikleri ile miknatis tarafindan
cekilebilen veya gekilemeyen maddelerin belirlenmesi etkinlikleri ile kiyaslandiginda daha soyut
icerikler tasimaktadir. S6z konusu igerikler, temel egitim diizeyinde daha ileri yaslardaki ¢ocuklarin
duyu organlarini kullanarak 6grenebilecekleri konular olarak degerlendirilebilir.

Elektrik enerjisinin iretildigi ve donistiiriildiigli araclarda kullanilan miknatisin anlagilmasi ise
yukaridaki etkinliklerden daha zor igerikler olarak kabul edilmesi gerekmektedir. Bu bakimdan 2000-
FBDOP ve 2005-FTDOP igeriklerinde hiyerarsik bir diizenlemenin bulunmadigi ifade edilebilir. Ancak,
2000-FBDOP, 2005-FTDOP, 2018-FBDOP ve 2024-FBDOP’te elektrik ve manyetizma iligkisinin ele
alindig1 etkinliklere sekizinci simif diizeyinde yer verildigi goriilmektedir. Bu durum, belirtilen
iceriklerin ortaokulda son smif diizeyinde ele alinabilecegine iligkin genel bir yaklagimin oldugunu
ortaya koymaktadir.
Problem 2. 2000 yilindan itibaren uygulanan fen 6gretim programlari ve ders kaynaklarinda karigimlarin
miknatis ile ayrilmasi etkinlikleri, bilimsel bilgiler baglaminda nasil bir igerik diizenlemesine sahiptir?

2005-FTDOP’te miknatisla demir tozu ve kum karigiminin ayristirilmasi  etkinligi
onerilmektedir. Etkinlikte miknatisin demir tozunu ¢ekip kum taneciklerini ¢ekemeyecegine
odaklanilmaktadir. S6z konusu 0gretim programina gore hazirlanmis olan dordiincii sinif diizeyine
yonelik fen ve teknoloji dersi kitabinda, demir tozu ve kum karigiminin miknatis ile ayrilmasi etkinligi
yer almaktadir (Onder ve ark., 2005).

2013-FBDOP’te kazanimlarin igeriginde sadelestirmeye gidilmis ve etkinlikler Ogretim
programina alinmamustir. Ancak, 2013-FBDOP’e gore hazirlanmis olan dérdiincii simif diizeyine
yonelik ders kitabinda onerilen etkinlikler arasinda, demir tozu ve kum karisiminin miknatis ile
ayrilabilecegi kabulii yer almaktadir (Kaya, 2015). Bu durum, kum ve demir tozu karigiminin miknatis
ile ayrilabilecegi ve bunun bilimsel temelli bir bakis acisina sahip oldugu algisinin fen 6gretimi
dokiimanlarinda yer almaya devam ettigi anlamina gelmektedir.

2018-FBDOP’te kazanimlarin igeriginde de 2013-FBDOP te oldugu gibi bir igerik diizenlemesi
anlayis1 benimsenmistir. Bu noktadan hareketle ilgili programda etkinlikler yer almamistir. 2018-
FBDOP’e gore hazirlanmis olan dérdiincii siif ders kitabinda onerilen etkinlikler arasinda, demir tozu

ve kum karigiminin miknatis ile ayrilabilecegi i¢erigi almaktadir (Cetin ve ark., 2018).
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Benzer bir durum 2024-FBDOP igin de ifade edilebilir. Nitekim s6z konusu ogretim

programinda kum ve demir tozu karigimimin miknatis ile ayrilabilecegi kabulini iceren bir etkinlik veya
icerik yer almamaktadir. Ancak, MEB (2024b) tarafindan dordiincii sinif 6grencilerine yonelik olarak
hazirlanmig olan ¢aligma sorulari arasinda, demir tozu ve kum karigimimin miknatis ile ayrilmasi
gerektigi ifade edilmektedir.

2005-FTDOP, 2013-FBDOP, 2018-FBDOP ve 2024-FBDOP’e gore hazirlanmis ders
kaynaklari, karisimlarin ayrilmasi baglaminda incelendiginde, miknatisin demir tozunu ¢ekecegi, buna
karsin kum taneciklerini ¢ekmeyeceginden hareket edilmektedir. Bu kabul, 6grenme sirecinde
kavramlarin yanlis olarak yapilandirilmasina yol agabilecek nitelik tasidigi anlamina gelmektedir.
Boylece giincel yasamda kum olarak kullanilmakta olan malzemenin igerisinde demir, nikel, kobalt gibi
miknatisin ¢ekebilecegi maddelerin bulunmayacagi algisinin olusmasina veya giiglendirilmesine destek

olunmaktadir.

5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Gergeklestirilmis olan bu dgretim programi incelemesi ¢alismasinda, 2000-FBDOP, 2005-
FTDOP, 2013-FBDOP, 2018-FBDOP ve 2024-FBDOP’te miknatis iceriklerinin sarmal program
gelistirme yaklasimina uygun olup olmadigi degerlendirilmistir. 2000-FBDOP ve 2005-FTDOP
kazanimlarimda miknatis ile ilgili igeriklerden bir kisminin basitten karmasiga uygun olacak sekilde bir
icerik diizenlemesine uygun olarak yer almadigi, buna karsin 2013-FBDOP, 2018-FBDOP ve 2024-
FBDOP’te ilgili igeriklerin genisleyen ve derinlesen bir igerik dizilimi anlayisina uygun oldugu
goriilmektedir. Kum ve demir tozu karisiminin miknatis ile ayrilmasi etkinliginin 2005-FTDOP ile
2005-FTDOP, 2013-FBDOP, 2018-FBDOP ve 2024-FBDOP’e gore hazirlanmis olan ders
kaynaklarinda yer aldig1 gortilmekte; bu etkinlik ile miknatisin ¢ekebilecegi ve ¢gekmeyecegi maddelerin
Ogrenilmesine destek olunmasi hedeflenmektedir. Kumun miknatis tarafindan ¢ekilmeyecegi kabulii,
iceriginde demir, nikel, kobalt gibi miknatisin c¢ekebilecegi maddeleri icermeyecegi algisina
dayanmaktadir. Bu kabul ise bilimsel acidan sorunlar icermektedir. Gergekte ise kum tanecikleri
arasinda miknatisin ¢ekebilecegi elementler bulunabilmektedir.

Bilimsel bilgiler ile uyumlu olmayan igeriklerin, 6grenme siirecine olumsuz etkisinin oldugu
bilinmektedir. Bu sekildeki goreceli ¢ikarimlar veya 6n yargilar kavram yanilgilarina yol agmakta
(Stavy ve Tirosh, 2000), 6grenilen igerigin iliskilendirilmesine engel teskil etmektedir. Bununla birlikte
on dgrenmelerin yeterli diizeyde olmamasi da anlaml dgrenmeye engel olarak goriilmelidir (Ulgen,
2004). Kum ve demir tozunun miknatisla ayrilmasi etkinliginin, kumun miknatis tarafindan
cekilemeyecegi yaklagimi ile kurgulanmasi, igerigin iliskilendirilmesine engel teskil edebilecek bir

durumdur.
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Aktas (2002), miknatisin ¢ekebilecegi veya ¢ekemeyecegi nesneler ile miknatis etkilesimine
dayali aktivitelerin, okul Oncesi donemde kullanilabilecegini belirtmektedir. Fen 0gretim
programlarinda, olabildigince ¢ok sayida duyu organina hitap edebilecek bu tir etkinliklere dordinci
siif diizeyinde yer verilmesi, somut islemler doneminin 6zellikleri ile de uyumlu olarak kabul edilebilir.
Elektrik ve manyetizmanin birlikte 6grenilmesinin gerekli oldugu igerikler ise daha ileri yas diizeyinde
ele alinmasi gereken ve oldukca soyut kalabilen 6grenme icerikleri olarak kabul edilmelidir.

Baz1 Ulkelerde uygulanan fen G6gretim programlarda da miknatis etkinliklerine kiigiik yas
diizeylerine yer verildigi goriilmektedir. ABD’de Washington eyaletinde K-1 diizeyinde miknatis ve
demir etkilesimini igeren etkinliklere yer verilmektedir (WSSS, 2009). Kanada fen programinda
miknatis kuvvetleri ve buna bagli olan hareketler iiciincii sinif diizeyinde yer almaktadir (ACSC, 2002).
ABD ve Kanada 6gretim programlarinda miknats ile ilgili 6grenme igeriklerine Tiirkiye’den daha 6nce
yer vermektedir. Bu iilkeler ile kiyaslandiginda Tirkiye’de ilkokul &grencilerinin miknatis ile
karsilagmalar1 dordiincii sinif diizeyinde miimkiin olabilmektedir.

Miknatis etkinlikleri okul 6ncesi donemde bile yer alirken (MEB, 2024c¢) hayat bilgisi dersi
ogretim programinda da yer almamaktadir (MEB, 2024¢). 2024-FBDOP’te miknatis, sarmal program
yaklagimi ile 6grencilerin gelisim donemlerine uygun bir konu dizilimi ile yer almaktadir. Miknatisin
gozlemlenebilir 6zelliklerinin ele alindigt etkinliklerin dordiincii smif, elektrik ve manyetizmanin
iligkilendirilmesi gereken etkinlikler ise kismen yedinci ve genel olarak sekizinci sinif diizeyinde ele
alinmaktadir.

Bu ¢alismanin bulgular1 bir biitiin olarak degerlendirildiginde, iizerinde durulmasi gereken
saptamalardan birisi de miknatisin basit ve gozlemlenebilir 6zelliklerinden olan itme ve ¢ekme 6zelligi,
miknatisin ¢ekebilecegi veya cekemeyecegi maddelerin gozlemlenmesi gibi iceriklerin Ogretim
programlarinda dordiincii sinif diizeyinde ele alinmasinin genel bir kabul olarak benimsenmis olmasidir.
Bu durum, miknatisin g6zlemlenebilir 6zelliklerinin ele alinmasi Onerilen en uygun smif diizeyine
iligkin genel bir bakis a¢isi sunmasi1 bakimindan kritik deger tagimaktadir. Buradan hareketle miknatisin
manyetik kuvvet ¢izgilerinin kesfedilmesi, izerinden akim gegen bir telin manyetik 6zellik gostermesi,
elektromiknatis yapimi c¢aligsmalari, elektrik ve manyetizmanin birlikte acgiklanmasi etkinliklerinin
hiyerarsik bir anlayis ile ortaokul diizeyinde son sinifta ele alinmasinin 6nemini vurgulamak
gerekmektedir.

Bu c¢alismada miknatis icerikleri ve miknatisin kullanildigi ayirma teknigi ile ilgili
uygulamalarin, sarmal igerik diizeni baglaminda incelenmesi gergeklestirilmistir. Belirtilen etkinlikte
miknatisin ¢ekebilecegi maddeler konusunda yanhs olarak degerlendirilebilecek igeriklerin oldugu
anlasilmaktadir. Ilgili arastirmalarda kum ve demir tozunun miknatis kullanilarak ayrilmasini éneren
etkinliklere yer verildigi goriilmektedir (Onder ve ark., 2005; Kaya, 2015; Cetin ve ark., 2018; MEB
2024b). Farkli egitim arastirmalarinda, kum ve demir tozu karigimmin miknatis ile ayrilabilecegi ile

ilgili 6rneklere yer verilmistir ( Unal, 2003; Elmaci, 2018). Buna karsin bazi arastirmalarda, belirtilen
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karigimda kum yerine un (Serter Bal, 2021) ve tebesir tozu (Osmanoglu, 2022) énerenlerin de oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte Korkut (2019) tarafindan gergeklestirilmis bir tez ¢alismasinda kum ve
demir tozu karigimi ile odun talasi ve demir tozu karisimi etkinliklerinin her ikisine birden yer
verilmistir. Tezcan ve Yilmazel, (2004) tarafindan gergeklestirilmis bir ¢alismada da kum ve demir tozu
karisimu ile tebesir tozu ve demir tozu karisimu etkinliklerinin her ikisine birden yer verilmistir. Onerilen
etkinliklerin, miknatisin gergekte neyi ¢ekebilecegi ve hangi maddeleri ¢ekemeyecegini somut ve
gOzlemlenebilir sekilde ortaya koymasi, etkili, kalici ve anlamli 6grenme bakimindan Onem
tasimaktadir.

Kum, kuvars ad1 verilen silikat bilesikleri halinde dogada bulunmaktadir. Manyetik olmayan bir
bilesik olmasi nedeni ile miknatis tarafindan cekilmez. Ancak s6z konusu bilesigin dogada diger
kayaclar ile birlikte bulunmasi nedeni ile igeriginde miknatis tarafindan ¢ekilebilen maddelerin de yer
almasi1 beklenmektedir. Bu nedenle ilk ve ortaokul diizeyinde kum ve demir tozu karisiminin miknatis
ile ayrilmas1 etkinligi, giincel yasamda kullanilan kumun manyetik 6zellik gosterebilen elementleri
iceremeyecegi algisi olusturabilir. Bu nedenle demir tozu yerine aga¢ talasi, un veya tebesir tozu, gibi

icinde miknatisin ¢ekebilecegi partikiillerin bulunmadig1r maddelerin kullanilmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract

Separating the mixture of sand and iron dust with a magnet is one of the activities included in science
curricula and textbooks. Sand, used as a material in the activity, may include iron minerals. Trying to separate
sand from iron dust is a situation that may lead to misunderstanding of related concepts during the learning process.
In this study, the magnet contents included in the science curricula implemented in Turkey from 2000 through
2024 were examined in the context of the spiral curriculum development model, which is critical in terms of

learning concepts’ scope and sequence correctly.

This study was carried out with document analysis, which is considered one of the qualitative research
methods. Printed or electronic documents must be evaluated with a systematic approach in document analysis ss
other qualitative analysis method. The researcher does not change the content that needs to be coded in the
documents. The documents in question can be located in libraries, newspaper archives, historical documents,
official or institutional files.

The official documents used in the document analysis in this study consist of primary and middle school
science curricula that have been implemented since 2000 and are still being implemented, and textbooks prepared
according to those curricula. “Magnet” and “separation of mixtures” were determined as the analysing unit.
Relevant contents are presented in the table according to grade level. Thus, comments were made regarding
whether the magnet content at the primary and middle school level was in a sequence suitable for the spiral
curriculum design, the accuracy of the scientific content, and whether it would support subsequent learning or not.
Identifying the categories was based on explanations cited in the literature. Therefore, categories can be created at
the beginning of the study.

It is understood that there are contents that can be considered incorrect regarding the substances that the
magnet can attract in the separation of mixture. Activities that suggest separating sand and iron dust using magnets
are frequently included in relevant documents. It is important for effective, permanent and meaningful learning
that the suggested activities reveal in a concrete and observable way what the magnet can actually attract and what
substances it cannot attract. For this reason, the documents discussed in this study were subjected to content

analysis according to the analysing units determined as "magnet" and "separation of mixtures".

As a result of the document analysis of the relevant curricula and textbooks, it is understood that such
activity is included in those books to some extend. Curriculum developers, textbook authors, researchers and other
adults need to support pre and post learning when organizing content. The scientifically problematic perspective
involved in the activity of separating sand and iron dust with a magnet needs to be well organized and accordingly

alternative activities should be suggested. Sand exists in nature as silicate compounds called quartz.

Since it is a non-magnetic compound, it is not attracted by magnets. However, since the compound in
question is not found pure in nature, it is inevitable that it contains iron minerals and oxidized compounds. For this
reason, it is expected that the small particles known as sand will contain a minimum of particles that can be
attracted by magnets. For this reason, in the process of separating the sand and iron dust mixture with a magnet, it
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is possible to create a perception that sand cannot contain iron minerals or oxide compounds. For this reason,

instead of iron dust, it may be recommended to use materials such as wood sawdust, flour or chalk powder, which

do not contain particles that the magnet can attract.

Magnet contains important information with its concrete content that is included in science teaching at
almost every level. The place of these contents in the curriculum should be well expressed so that they do not
cause misconceptions in students' post learning. Therefore, this study focused on examining the magnet-related

content in science curricula in the context of spiral program development approach and scientific knowledge.

75



Turkish Journal of Educational Studies, 12 (1) Ocak 2025. Research Article / Arastirma Makalesi
Acrticle Info/Makale Bilgisi

Recevied/Gelis: 17.12.2024  Accepted/Kabul: 22.12.2024  Published/Yayinlama: 30.01.2025

Deprem Bélgesi Simif Ogretmenlerinin Deprem Sonrasi Egitim Ogretimle
Hgili Goriisleri

Cihat YASAROGLU?, Semih SURMELI?, Taner ATLI?

Oz

6 Subat 2023’te Kahramanmaras merkezli iki siddetli depremden tiim iilke olumsuz etkilenmesine ragmen
ozellikle 11 il ¢cok boyutlu olarak etkilenmistir. Depremden belli bir siire sonra deprem bdlgesinde de okullar
kademeli olarak agilmig, egitim Ogretime baglanmustir. Bu c¢aligmada, deprem bolgesinde gérev yapan sinif
Ogretmenlerinin, depremden sonra baglayan egitim — Ogretim siireglerine iligkin goriiglerinin belirlenmesi
amaglanmigstir. Bu amaca uygun olarak tarama modeli bir ¢aligma tasarlanmis, 220 sinif 6gretmenine ulagilmigtir.
Verilerin toplanmasinda, deprem bdlgesinde bulunan arastirmacilar tarafindan olusturulan veri toplama araci
kullanilmistir. Veri toplama aract hem agik uglu hem de kapali uglu sorular yer almaktadir. Ankette yer alan
sorular, 6gretmenlerin depremle ilgili duygu durumlarn ve kisisel tecriibeleri, paydaslarla iletisim siireci,
dgrencilere iliskin gozlemler ile egitim — 6gretim siireglerine iliskin sorular yer almaktadir. Ogretmenler anketi
doldurduktan sonra eksik birakilan anketler analiz dig1 birakilmustir. Veri analizinde agik uglu olan sorularin
cevaplar1 da nicellestirilmis tiim sorularin cevaplari betimsel olarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin okullarm
yeniden agilmasini olumlu gordiikleri, stres diizeylerinin arttig1, dikkat ve motivasyon siirelerinin azaldigi gibi

sonuglar aragtirmanin baslica sonuglar1 arasindadir.

Anahtar Kelimler: Deprem sonrasi egitim, afet sonrasi egitim, Kahramanmaras depremi, 6gretmen duygulari,

Ogretmen goriisleri.
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Views of Classroom Teachers in the Earthquake Region Regarding Post-
Earthquake Education

Abstract

On 6 February 2023, although the whole country was adversely affected by two severe earthquakes centred in
Kahramanmaras, 11 provinces were particularly affected in a multidimensional manner. After a certain period of
time after the earthquake, schools were gradually opened in the earthquake zone and education started. In this
study, it was aimed to determine the opinions of classroom teachers working in the earthquake zone about the
education and training processes that started after the earthquake. In accordance with this purpose, a survey model
study was designed and 220 classroom teachers were reached. A data collection tool created by the researchers in
the earthquake zone was used to collect the data. The data collection tool includes both open-ended and closed-
ended questions. The questions in the questionnaire include questions about teachers' feelings and personal
experiences related to the earthquake, communication process with stakeholders, observations about students and
education and training processes. After the teachers filled out the questionnaire, incomplete questionnaires were
excluded from the analysis. In the data analysis, the answers to the open-ended questions were also quantified and
the answers to all questions were analysed descriptively. Upon examining the primary research findings, it is
evident that the teachers had a favourable outlook towards the reopening of schools. However, it is noteworthy

that their stress levels increased while their attention and motivation periods decreased.

Keywords: Post-earthquake education, post-disaster education, Kahramanmaras earthquake, teacher emotions,

teacher opinions.

1. GIRIS

Tiirkiye’de yakin zamanda biiyiik bir deprem afeti yagandi. 6 Subat 2023 giinii saat 04.17 ve
13.24’te tarihindeki en biiyiik deprem felaketlerinden birini merkez iissii Pazarcik (Kahramanmaras) ve
Elbistan (Kahramanmaras) olan iki deprem ile yasadi. Bu siddetli depremlerde 11 ilde ¢ok sayida bina
yikilarak enkaz haline gelmis (ITU, 2023) elli binden fazla da can kayb1 yasanmistir. Depremin etkileri
farkli alanlarda goriilmiis, bir ¢ok alan depremden olumsuz etkilenmistir. Bu alanlardan biri de egitim
sistemidir.

Sahin ve Sipahioglu afeti, “bircok kurum ve kurulusun koordineli bir bigimde gdérev almasini
gerektiren ve insan haklar i¢in fiziksel, ekonomik ve sosyal kayiplar meydana getiren, normal yasami
ve insan aktivitelerini durdurarak veya kesintiye ugratarak toplumlar1 veya insan topluluklarini etkileyen
dogal, teknolojik ve insan kokenli olaylara denilmektedir. Bu olaylar icinde deprem, sel-taskin, volkan
piiskiirmeleri gibi doganin normal bir islevi olarak gerceklesenler “dogal tehlike” olarak nitelendirilir
ve “afet” niteligini kazanmasi i¢in insan can ve malinin kaybina neden olmasi gerekir” (Akt.: Erkal ve
Degerliyurt, 2009). Afetin yasandigi bolgede insanlarin  beslenme, kamu hizmetlerinden
yararlanamama, ticari ve sosyal hayatlarinda problemler yasanir. Tanimdan da anlagilacag: iizere afet

durumunda ¢esitli kayiplar meydana gelmektedir. Bu kayiplarin goriildiigii alanlardan biri de egitimdir.
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Dogal afetlerin egitim iizerindeki etkilerinin incelendigi arastirmalar, dogala afete maruz kalma
ile egitim ¢iktilar1 arasinda anlaml iliski oldugunu géstermektedir (Ozer, 2023). Dogal afetler hem kisa
hem de uzun vadede ¢esitli sekillerde egitim iizerinde 6nemli etkileri olabilir. Ornegin dogal afetler,
okullarin gegici veya kalic1 olarak kapanmasina neden olarak 6grencilerin egitimini aksatabilir. Bu,
halihazirda akademik olarak zayif olan veya dezavantajli gruplardan gelen 6grenciler i¢in &zellikle zor
olabilir. Ya da dogal afetler okul binalarina zarar verebilir veya yok edebilir. Bu aym1 zamanda ders
kitaplari, bilgisayarlar ve diger ekipmanlar gibi egitim kaynaklarinin kaybina da yol agabilir. Diger bir
boyutta dogal afetler, 6grenciler ve ogretmenler icin etkili 6grenme ve Ogretme yeteneklerini
etkileyebilecek psikolojik travmaya neden olabilir. Bu travmanin zihinsel saglik ve esenlik iizerinde
uzun vadeli etkileri de olabilir. Son olarak dogal afetlerin aileler ve topluluklar {izerinde 6nemli

ekonomik etkileri olabilir (Arcaya vd., 2020).

Depremden hemen sonra Milli Egitim Bakanligi (MEB) egitim hizmetlerinin baglatilmas1 ve
insani yardimlarin saglanmasi i¢in harekete ge¢mistir. Bu kapsamda sahip oldugu insan kaynagi ve
iiretim kapasitesini depremin etkilerini azaltmak i¢in kullanmigtir. Ayrica deprem alaninda sunulan
insani yardimlarda MEB kurumlarmin ilk giinden itibaren ana iiretici konumunda oldugu gézlenmistir.
MEB, egitim hizmetlerinin en kisa siirede sunulabilmesi i¢in gerekli alanlarin olusturulmasini, 6gretmen
ve psikolojik danismanlarin gérevlendirilmesini saglamistir. Cadirlar, konteynerler ve prefabrik okullar
araciligiyla egitim hizmetleri hizla baslatilirken okullarda yiiz yilize egitime gegis i¢in hazirliklara
baslanmist1 (Ozer, 2023). Daha sonra da deprem bélgelerindeki okullarda egitim dgretim iic kademede
baglatildi. Birinci agsamada Kilis, Sanliurfa ve Diyarbakir'da 1 Mart; Osmaniye, Gaziantep ve Adana'da
13 Mart; depremden en fazla etkilenen Adiyaman, Kahramanmaras, Malatya ve Hatay'da ise 27 Mart

tarihinde sadece belirlenen ilgelerde egitim 6gretim baslatildi (Milli Egitim Bakanligi, 2023).

Ilgili literatiir tarandiginda depremlerin egitim siireci iizerindeki etkisine iliskin ulusal
(Akpolat vd., 2021; Arslan, 2023; Coban vd., 2017; Dizer, 2008; Karakus, 2014; Kardas & Tanhan,
2018; Telli & Altun, 2023; Unliier, 2002; Yildiz, 2000) ve uluslararas: aragtirmalarin (Baytiyeh, 2018;
Engle, 2018; Ezaki, 2018; Luzincourt & Gulbrandson, 2010; Paudel & Ryu, 2018; Pyles & Svistova,
2015; Sapkota & Neupane, 2021) yapildig1 goriilmektedir. Bu ulusal arastirmalarin Tiirkiye’de farkli
zaman dilimlerinde yaganmis depremlerden sonra, depremzede 6gretmen, idareci veya dgrencilerle veya
depremin egitim siirecleri iizerindeki genel etkileri ile ilgili yapilan aragtirmalar oldugu goriilmektedir.
6 Subat depreminden sonra deprem bolgesindeki sinif 6gretmenlerinin egitim — dgretim sirecleri ile

ilgili goriislerinin arastirildig1 calismalara ise rastlanmamastir.
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Bu aragtirma, deprem bolgesindeki sinif 6gretmenlerinin depremden sonra, deprem bdlgesi olan
illerde stirdiiriilen egitim — 6gretim faaliyetlerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yiiriitilmiistiir.
Bu amaca ulastiracak sekilde asagidaki problemlere cevap aranmistir:

Deprem sonrasi egitimde deprem bdolgesindeki sinif 6gretmenlerinin;

* lletisim (&grencilerin kendi aralarinda, ogretmenlerin dgrencilerle, &gretmenlerin
meslektaglari ile) siiregleri,

* Duygu durumlari ile kigisel deneyimlerine,

« Ogrenme — dgretme siireclerinin yiiriitiilmesine iliskin goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

Caligma, nicel arastirma yontemlerinden olan tarama modeli ile gergeklestirilmigtir. Tarama
modeli arastirmalar, aragtirilan konunun mevcut durumunu ortaya koymaya amaglamaktadir (Karasar,
2008). Bu arastirma, deprem bolgesinde deprem sonrasi egitim Ogretimin nasil isledigine iliskin
Ogretmen gorlslerini ortaya koymayi amagladiindan tarama modelinin kullanilmasi uygun

goriilmiigtiir.
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin orneklemini deprem bolgesi olan 11 ilde, depremden sonra egitim &gretimin
baslamasi ile birlikte bu illerdeki agilan okullarda gorev yapmakta olan 220 smif 6gretmeni
olusturmaktadir. Orneklem, 6l¢t ornekleme yéntemi olarak belirlenmistir. Bu 6rnekleme yéntemindeki
temel anlayis 6nceden belirlenmisbir dizi dl¢iitii karsilayan tiim durumlarin calisiimasidir. Olgiit,
aragtirmaci tarafindanbelirlenebilir veya dnceden hazirlanmig bir 6lgiit listesi kullanilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu arastirmada da depremden hemen sonra olmasi dikkate alinarak deprem bdlgesinde

gorev yapmakta olan ve arastirmaya goniillii olarak katilim gosteren 6gretmenlerden veri toplanmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 102°si kadin, 116’s1 erkektir (2 belirtmemis). Kideme gore
bakildiginda ise 88 smif 6gretmeni 1-10 (%20); 72 6gretmen 11-20, 59 §gretmen ise 21 yil ve iizeri
kideme sahiptir (1 belirtmemis). illere gore Malatya’dan 82, Adiyaman’dan 56, Hatay’dan 11,
Kahramanmarag’tan 21, Gaziantep’ten 22, Sanlwurfa’dan 12, Diyarbakir, Elazig, Kilis, Adana ve

Osmaniye illerinden ise 16 sinif 6gretmeni oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin deprem sonrast dénemde egitim dgretime devam ettikleri okul ile yerlesim

yerlerine iligkin bilgiler Tablo ’da gdsterilmektedir.

Tablo . Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 okul ve yerlesim yerlerine iliskin bulgular
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n %
Gérev yaptigi okul
Kendi okulumda 168 76.4
Baska bir okul biinyesinde kendi okulum 10 4.5
Konteyner 11 5.0
Gorevlendirme ile bagka okul 11 5.0
Belirtmemis 20 9.1
Su an ikamet etigi yer
Kendi konutunda 136 618
Baskasinda misafir 38 17.3
Cadir/Konteyner 32 14.5
Yurt/Pansiyon vb. 10 4.5
Cevap yok 4 1.8

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, depremden sonra kendi okullarinda
gorev yaptiklar ve kendi konutlarinda kaldiklar1 gériilmektedir. Bununla birlikte baska okul binasinda,
konteyner okulda egitim O&gretime devam ettiklerini belirten Ogretmenler de bulunmaktadir.
Ogretmenlerin ¢ogu kendi konutunda ikamet ettigini belirtmekle beraber baskasinda misafir olarak,

cadir veya konteynerde, yurt ya da pansiyonda kaldiklarini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir.
Veri Toplama Araci

Veriler, aragtirmacilar tarafindan olusturulan hem kapali u¢lu hem de agik uglu sorularin yer
aldig1 yar1 yapilandirilmis anket ile toplanmigtir. Deprem bdlgesinde bulunan arastirmacilar tarafindan,
depremzede Ogretmenlerle 6n goriismeler yapilarak soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan soru
havuzu hakemlere gonderilmis ve kapsam agisindan gecerliliginin degerlendirilmesi istenmistir.
Sonrasinda sorular pilot uygulama igin deprem boélgesinde acilan okullarda gorev yapmakta olan bir

grup sinif 6gretmenine doldurtulmus, doniitlere gore ¢esitli diizenlemeler yapilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Calismaya baslanmadan 6nce Inonii Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma

ve Yayin Etik Kurulu, 04.05.2023 tarih, 3. Oturumun 1. Karar1 olarak etik kurul izni alinmaistir.

Etik kurul izni ve tiim diizenlemelerden sonra veri toplama aracina son hali verilerek online
forma doniistiiriilmistiir. Ardindan online form, deprem boélgesinde gorev yapmakta olan simif
Ogretmenleri ile cesitli sosyal platformlar, 6gretmenlerin yer aldigi sosyal gruplarda paylasilmis ve

ogretmenlerin bu formu doldurmalari istenmistir.
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Veri Analizi

Veriler toplandiktan sonra 6n inceleme yapilmis deprem bolgesi olmayan illerden olup yine de
soru formlarini dolduran 6gretmenlerin anketleri analiz dig1 birakilarak 220 sinif 6gretmenine ait veriler
analize almmigtir. Veriler betimsel olarak (aritmetik ortalama, standart sapma, yiizde, frekans) analiz
edilmistir. Ag¢ik uglu olan sorulara verilen cevaplar da nicel verilere doniistiiriilmiistiir. Elde edilen
bulgular tablo ve grafiklerle sunulmustur.- Evren ve Orneklem/Calisma Grubu/Katilimcilar/Denekler

(bunlardan sadece biri)

3. BULGULAR

Bu baslik altinda sinif 6gretmenlerinin depremden sonraki egitim — 6gretim faaliyetlerine iliskin
cevaplarinin analizine iliskin bulgular yer almaktadir.

Ogretmenlerin depremden sonra psikososyal destek alinip alinmamasina yonelik cevaplarina
bakildiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakint (n= 199, %90.5) bu tiir bir destek
almadiklarimi belirtirken az bir kism1 (n= 21, %9.5) destek aldiklarini belirtmislerdir. Benzer bir sekilde
Ogretmenlerin ¢ogu (n= 159, %72.3) depremden sonra afet egitimi kursu almadigini belirtirken diger
Ogretmenler ise (n= 60, %27.3) bu kursu aldiklarini belirtmislerdir.

Depremden sonra &gretmenlerin genel duygu durumlar ile bazi sorular sorulmus ve
ogretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edilerek bulgular bu alt baglikta sunulmustur.

Tablo 1. Depremden sonra deprem farkindaligina iliskin 6gretmen goriisleri

n %
Cok artt1 174 79.5
Biraz artt1 37 16.9
Degismedi 8 3.7
Toplam 219 100

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin tamamina yakini, depremden sonra deprem
farkindaliklarinin arttiklarini belirtmislerdir.

Tablo 2. Depremden sonra okul binasina girerken hissedilen duyguya iligkin 6gretmen goriisleri

n %
Endiseli bir sekilde giriyorum 124 59.3
Deprem 0Oncesi gibi hissediyorum 75 35.9
Arkadaglarimdan gii¢ alarak giriyorum 10 4.8
Toplam 209 100

Sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu binaya girerken endise ve korku duymaktadir. Ancak yaklasik
iic 6gretmenden biri okul binasina girerken deprem 6ncesi gibi hissettiklerini belirtmistir. Az sayida
Ogretmen ise arkadaglarindan gii¢ alarak binaya girebildiklerini belirtmislerdir.

Tablo 3. Deprem sonrasinda sinifa ilk girdiklerinde 6gretmenlerin ne hissttiklerine iliskin goriislerin

dagilimi

n %
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Mutluluk, umut 60 22.1

Korku 46 17
Tedirginlik, endise 57 21
Uziintii, karamsarlik 58 214
Heyecan 10 3.7
Ozlem 17 6.3
Sorumluluk 12 4.4
Duygu Karmasast 11 4.1
Toplam 271 100

Anketin bu sorusuna birden fazla segenek isaretlenerek 271 cevap verilmistir. Verilen
cevaplarin analizinden, 6gretmenlerin depremden sonra ilk defa sinifa girdiklerinde mutluluk ve umut
duygular1 yasadiklarin1 belirtmislerdir (n= 60). Ancak 6gretmen goriislerinin ¢ogunlukla olumsuz
duygular olan korku, tedirginlik — endise, tiziintii — karamsarlik ile iliskili oldugu goriilmektedir. Diger
yandan 6gretmenlerin heyecan duyduklari, 6zlem duyduklari, sorumluluk hissettiklerini belirtmislerdir.
Bununla beraber duygu karmasasi yasadigini belirten 6gretmen goriisleri de bulunmaktadir.

Tablo 4. Deprem sonrasinda 6gretmenlerin sinifta kendilerini giivende hissetme durumlarina iligkin

gorlsleri
n %
Tamamen 36 16.7
Kismen 142 65.7
Hig 38 17.6
Toplam 216 100,0

Ogretmenlerin % 16.7’si simifta kendilerini giivende hissettiklerini belirtirken hemen hemen
ayni1 oranda 6gretmen de kendilerini hi¢ giivende hissetmedkilerini belirtmiglerdir. % 65.7 oraninda sinif
Ogretmeni ise kendilerini kismen giivende hissettiklerini belirtmiglerdir.

Tablo 5. Yerlesim yerinde depremin neden oldugu yikim ve tahribatlar1 goriince hissedilen duygulara

iligkin dgretmen goriisleri

n %
Korkumuzu arttirtyor 79 36.6
Kaygilanmyoruz 67 31.0
Cok fark etmiyor 10 4.6
Siirekli deprem hissi yasatiyor 60 27.8
Toplam 216 100

Depremin neden oldugu tahribatin 6gretmenler lizerindeki etkisine iligkin 6gretmen goriislerine
bakildiginda, 6gretmenlerin cogunlugunun bu goriintiiler karsisinda korku ve endiselerinin arttigini veya
deprem hissi yasattigini belirtmektedir. Cok az sayida o6gretmen ise kendileri icin bu durumun

farketmedigini belirtmistir.
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Tablo 6. Depremden sonra egitim — Ogretimin baglama kararmin dogruluguna iliskin 6gretmen

goriiglerinin dagilimi

n %
Yerinde bir karar 123 57.2
Kaygt arttirict bir karar 22 10.2
Fark etmiyor 49 2238
Yanlis bir karar 21 9.8
Toplam 215 100

Depremden sonra okullarin agilma kararinin degerlendirildigi bu soruda 6gretmenlerin
cevaplar1 farklilagsmaktadir. Ogretmenlerin yarsindan fazlasi okullarin agilmasmi yerinde bir karar
olarak goriirken yaklasik % 20’si kaygiy1 arttirict ve yanlis bir karar olarak degerlendirmektedir. Bu
kararin kendileri i¢in farketmedigini belirten 6gretmen orani ise % 22.8’dir.

Tablo 7. Deprem sonrasinda 6grencilere yonelik dgretmen bakis agisinin degisimine iliskin 6gretmen

goriisleri

n %
Degismedi 56 46.7
Degisti 7 5.83
Sorumluluk duygum artt1 16 133
Daha toleransh davraniyorum 18 15
Daha sefkatli davrantyorum 10 8.33
Dabha fazla ilgileniyorum 7 5.83
Sevgim artt1 6 5
Toplam 120 100

Ogretmenlere, depremden sonra dgrencilere bakis agilarinin degisip degismedigi ile ilgili soru
sorulmus, 6gretmenlerin verdikleri cevaplar (n= 120) analiz edilmistir. Cevap veren dgretmenlerin
yarisina yakmi Ogrencilerine yaklagimlarmin degismedigini belirtmistir. Ogrencilere bakislarinm
degistigini belirten 6gretmenler ise degisimlerin olumlu oldugunu (sorumluluk duygusunun artmasi,
daha toleransli olma, daha sefkatli olma ve sevgide artig) belirtmislerdir.

Tablo 8. Afet bolgesinde ¢alisma istegine iliskin 6gretmen gorisleri

n %
Firsatim olsa bagka bir okula tayin isterim 74 34.3
Okulumdan ayrilmayi diistinmiiyorum 128  59.3
Bagka bir okulda kendimi daha giivende hissederim 14 6.5
Toplam 216 100

Smif 6gretmenlerine depremden sonra, afet bolgesinde c¢alisma isteklerine iliskin goriislere
bakildiginda, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun mevcut okulunda kalmay1 diislindiigii,

diger kisminin ise (% 36.6) firsat bulmalar1 durumunda bagka kuruma gegebilecegini ifade etmislerdir.
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Arastirmada Ogretmenlerin depremden sonraki egitim Ogretimde deneyimledikleri kisisel
tecriibeler ile ilgili baz1 sorular sorulmus ve bu sorularin cevaplar analiz edilerek bulgular tablo/sekil
ile gosterilmistir.

Tablo 9. Ogretmen ve dgrencilerin sinif i¢i motivasyonlar, dikkat diizeyleri ve 6grencilerin derse

katilimlarina iliskin 6gretmen goriisleri

Cok artt1 Artt1 Degismedi Azaldi Toplam
n % n % n % n % n %

19 87 39 179 62 284 98 45 218 100

Ogretmenlerin smif igi
motivasyonlari
Oretmenlerin smfici dikkat 15 55 35 174 70 32 99 452 219 100
dizeyleri

Ogretmenlerin stres diizeyleri 52 237 128 584 31 142 8 37 219 100
Ofrencilerin siifi¢i dikkat g 57 7 35 35 164 170 776 219 100
duzeyleri

Ogrencilerin derse katilim

: ) 4 18 11 5 51 233 153 69.9 219 100
dizeyleri

Ogretmenlerin yarisina yakini depremden sonra sinif ici motivasyonlarmin azaldigini belirtirken
% 28.4°11 ise degisim olmadigini ve kalan diger kismi ise % 17.9 ile arttigin1 veya ¢ok arttigini (% 8.7)
belirtmistir. Yine sinif 6gretmenlerinin (n=219) yarisina yakini, ders anlatirken dikkat diizeylerinin
azaldigini belirtmistir. 70 6gretmen dikkat diizeyinin degismedigini belirtirken 50 6gretmen ise arttigini
belirtmistir. Stnif 6gretmenleri depremden sonra stres diizeylerinin ¢ok arttigini (% 23.7) ve ¢ok arttigini
(% 58.4) belirtirken stres diizeyinin degigsmedigini belirten 6gretmen orani % 14.2 ve azaldigini belirten
Ogretmen orani ise % 3.7’dir.

% 77.6 oraninda Ogretmen, gozlemlerine gore Ogrencilerin smif igi dikkat diizeylerinin
azaldigim belirtmekte iken % 16.4 ise degisim olmadigini1 kalan kismi ise arttigimmi veya c¢ok arttigini
belirtmistir. Ogrencilerin derse katilim diizeylerine iliskin dgretmen gériisleri ise yine dgrencilerin
biiyiik oranda derse katilim oranlarinin azaldigini (% 69.9) belirtmektedir.

Tablo 10. Ogretmenlerin deprem sonrasinda egitim-6gretimle ilgili en biiyiik endigelerine iligskin

goriislerin dagilimi

n %
Miifredat1 yetistirememe 37 21.4
Akademik kayip 25 14.5
Can giivenligi 29 16.8
Psikolojik sikintilar 24 13.9
Ogrenme problemleri 21 12.1
Normallesmenin uzamasi 11 6.3
Verim alamamak 9 5.2
Devamsizlik 9 5.2
Tekrar deprem olma korkusu 8 4.6
Toplam 173 100
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Ogretmenlere agik uclu olarak depremden sonraki en biiyiik endiseleri sorulmustur.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore miifredat1 yetistirememe, can giivenligi en ¢ok tekrarlanan
endiseler arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte akademik kayiplar, psikolojik sikintilar, 6grenme
problemleri, verim alamama, 6grenci devamsizligi, normallesme siirecinin uzamasi, tekrar deprem
olabilir korkusu da endise duyulan basliklar arasinda yer almaktadir.

Tablo 11. Deprem sonrast 6gretmenler odasinda giinliik sohbet konularina iligkin goriislerin dagilimi

(Bu soruya ¢oklu cevaplar verilmistir)

n %
Deprem agirlikli konugmalar 197 48
Giinliik konusmalar 85 20.7
Ogrenci merkezli konusmalar 65 15.85
Veli merkezli konugmalar 51 12.43
Ders merkezli konugsmalar 12 2.92
Toplam 410 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenler odasinda giinliik konugsmalarinin agirlikli olarak
dogal afetler oldugu goriilmektedir (% 48). Diger yandan 6gretmenler; giinliik konusmalarin, egitim
Ogretim merkezinde yer alan 6grenci, veli, ders merkezli konugsmalarin da devam ettigini belirtmislerdir.

3.2. Depremden sonra iletisim ve etkilesime iliskin bulgular

Smuf 6gretmenlerinin meslektas, 6grenci, veli ve yoneticiler ile olan iletisim ve etkilesimlerine
iliskin bulgular bu alt baslik atinda yer almaktadir.

Tablo 12. Deprem sonrasi egitim siirecinde paydas (idareci, o6gretmen, veli) desteklerini iliskin

Ogretmen gorlisleri

n %
Yeterli 131 68.9
Kismen yeterli 25 13.2
Yetersiz 34 17.9
Toplam 190 100

Goriis belirten smif 6gretmenleri (n= 190), deprem sonras1 egitim siirecinde yonetici, meslektas
ve veli desteklerini genel olarak yeterli veya kismen yeterli diizeyde hissettiklerini belirtmektedir. Cok
az oranda 6gretmen ise paydas destegini yetersiz gérmektedir.

Tablo 13. Depremden sonra iletisim siiregleri ile ilgili 6gretmen goriisleri;

Cok artt1 Artt1 Degismedi Azald Toplam

n % n % n % n % n %
Ogrencilerle olan iletisim 39 179 85 39 72 33 22 101 218 100
Meslektaslar ile iletisim 31 141 82 373 84 382 23 104 220 100

Ogrencilerin kendi 22 10 8 391 87 395 25 101 220 100
aralarindaki iletigim
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Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu, depremden sonra 6grencileri ile olan
iletisimlerinin arttigin1 belirtmislerdir. 22 6gretmen azalmadigimi, 72 Ogretmen ise iletisimlerinin
degismedigini belirtmislerdir. Benzer sekilde 6gretmenlerin kendi meslektaglari ile olan iletigimlerine
iligkin cevaplarin farklilastigi gériilmektedir. Aragtirmada goriis belirten 6gretmenlerin yaridan fazlasi
meslektaslar1 ile olan iletisimlerinin olumlu yonde arttigini belirtirken yariya yakini da degisiklik
olmadigimi belirtmislerdir. Yaklasik on 6gretmenden biri ise meslektaglar ile iletigimlerinin azaldigini
belirtmistir. Diger bir soruda ise 6gretmen gozlemlerine gore dgrencilerin kendi aralarindaki iletigime
iliskin degisim sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar, diger iki sorunun cevaplari
ile paralellik arz etmektedir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi, gézlemlerine gore dgrencilerin kendi
aralarindaki iletisimlerinin arttigini, yarisina yakini (% 40) farklilik gézlemlemediklerini ve bir kismi
da (% 10) iletisimlerinin azaldigini1 belirtmislerdir.

Tablo 14. Deprem sonrasinda, 6grencilerin sinif i¢erisindeki davranig problemlerine karsi tepkilerine

iligkin 6gretmen goriisleri

n %
Tepkisiz kaltyorum 12 55
Daha az tepki veriyorum 93 42.7
Normal tepki veriyorum 112 51.4
Toplam 217 100

Deprem sonrasinda, ogrencilerin sinif igerisindeki davranig problemlerine karsi 6gretmen
tepkilerindeki degisiklige iliskin bulgularin dagilimina bakildiginda oOgretmenlerin goriislerinin
farklilastigi goriilmektedir. Ogretmenlerin bir kismi normal tepki verirken (n= 112, % 54.6), bazi
ogretmenlerin de (n= 93, % 45.4) daha az tepki verdiklerini belirtmislerdir.

3.3. Depremden Sonra 6grencilerin okula devam ve Uyumlarina iliskin bulgular

Depremden sonra 6grencilerin okula devam durumlar1 ve uyumlar ile ilgili 6gretmen cevaplari
analiz edilmis ve bu alt baglik altinda sunulmustur.

Tablo 15. Deprem sonrasinda egitim-0gretimin baglamasmin 6grenciler iizerindeki etkisine ilgkin

Ogretmen gorlisleri

n %
Olumlu 148 68.2
Olumsuz 69 31.8
Toplam 217 100

Smif 6gretmenlerinin, okullarin agilmasinin 6grenciler {izerindeki etkisinin olumlu olduguna
yonelik goriisleri, toplam goriisiin % 68.2’sini olusturmaktadir. A¢ik uglu olarak sorulan diger bir soruda
ise 6gretmenlerin hangi boyutlariyla olumlu ya da olumsuz oldugu sorulmustur. Buna gore 6gretmenler

sosyallesmeye ve normallesmeye katki saglamasi gibi nedenlerden dolayir bu kararin g¢ocuklar
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tizerindeki etkisinin olumlu oldugunu diistinmektedir. Bu kararin ¢ocuklar gzerinde etkisinin olumsuz

oldugunu belirten d6gretmen orani ise % 31.8°dir. A¢ik uclu sorularin cevaplarindan anlasilacag lizere
Ogretmenler, deprem olabilir korkusu, imkansizliklar, verimsizlik yasanabilme ihtimallerini dikkate
alarak 6grenciler iizerindeki etkinin olumsuzoldugunu belirtmislerdir.

Tablo 16. Okula doniis siirecinde 6grencilerin yagadigi problemlere iligkin 6gretmen goriisleri

n %
Deprem Korkusu 48 44.5
Ulasim 20 18.5
Barmma 19 17.6
Egitime olumsuz bakis 13 12
Ailede kayip ya da yaralanma 8 7.4
Toplam 124 100

Tablo incelendiginde ogretmen goézlemlerine gore Ogrencilerin yarisina yakini deprem
korkusundan kaynakli sorun yasamaktadir. Yine 6gretmen goriislerine gore dgrencilerin barinma (17.6
%), ulagim (18.5%) ile ailden Olii/yarali olmasindan (7.6 %) kaynakli sorun yasadigin1 ve bazi
Ogencilerin (% 12) de egitime kars1 olumsuz bakis agisindan kaynakli sorun yasamislardir.

Tablo 17. Deprem sonrasi 6grencilerin okula devam durumlarina iligkin 6gretmen gorisleri

n %
Cogunluk geliyor 91 414
Hepsi geliyor 56 25.5
Az bir kismu geliyor 56 25.5
Cok az bir kism1 geliyor 17 7.7
Toplam 220 100.0

Sinif 6gretmenlerinin yarisina yakini (% 41.4) 6grencilerinin depremden sonra gogunlukla okula
devam ettiklerini belirtirken siniftaki tiim &grencilerin geldigini belirten 6gretmen sayisi ile az bir
kisminin geldigini belirten 6gretmen sayilar1 birbirine esittir (56 6gretmen).

Tablo 18. Deprem sonrasinda 6grencilerin okula uyum saglamasi igin sinifta yapilan etkinlik tiirlerine

iligkin 6gretmen goriisleri (Coklu cevap verilmistir.)

n %
Fiziksel etkinlikler 141 33.02
Gorsel sanatlar 124 29.04
Miizikal etkinlikler 85 19.91
Drama etkinlikleri 77 18.03
Toplam 427 100

Ogretmenlerin birden fazla segenek isaretleyerek cevaplandirdigi soruda, dgrencilerin yeniden
okula uyum saglayabilmeleri i¢in en fazla fiziksel etkinlikler ( 33 %) ve gorsel sanat etkinlikleri (29%)
yapilmaktadir. Ogretmen goriisleri, okula uyum igin 6grencilere drama etkinlikleri ve mizikal

etkinlikler de yaptirildigini géstermektedir.
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Tablo 19. Depremden sonra resmi kurumlar tarafindan 6grenciler i¢in diizenlenen etkinliklere iligkin

Ogretmen gorlisleri

n %

Cocuk Oyunlari 13 16.88
Tiyatro 10 12.99
Sirk Gosterisi 8 10.39
Psikososyal destekler 7 9.09
Sinema Gosterimi 6 7.79
Turnuvalar 4 5.19
Hediye verilmesi 4 5.19
Boyama Etkinlikleri 3 3.89
Palyaco Gosterileri 3 3.89
Eglenceler 3 3.89
Gosteriler 3 3.89
Sportif faaliyetler 2 2.59
Bilgilendirici Toplantilar 2 2.59
Drama 2 2.59
Miizikal etkinlikler 2 2.59
Ucurtma Senligi 1 1.30
Gezi 1 1.30
Hikaye Dinletisi 1 1.30
Boyama Etkinlikleri 1 1.30
Tiibitak Cadirlart 1 1.30
Toplam 77 100

Deprem sonrasi siiregte bazi okullarda 6grencilerin tekrar motivasyon ve uyum konusunda
yasadig1 sikintilardan dolay1 ¢esitli sivil toplum kuruluslar1 ve kamu kurumlar tarafindan okullarda
sosyal, kiiltiirel, sanatsal etkinlikler diizenlenmistir. Bu etkinlikler, Tablo ‘de sunulmustur. Buna gore
resmi kurumlar ve STK’lar tarafindan ¢esitli faaliyetlerin yapildig1 goriilmektedir. Bu oyunlarin basinda
cocuk oyunlar1 ve drama gelirken, TUBITAK ¢adir1 kurulmasi, bilgilendirici toplantilar seklinde
bilgilendirme faaliyetlerinin de diizenlendigi belirtilmistir.

Tablo 20. Ogretmen gozlemlerine gore deprem sonrasinda dgrencilerinin motivasyonlarma iliskin

goriislerin dagilimi

n %
Motivasyon azald1 49 40.8
Motivasyon artti 8 6.7
Degismedi 63 52.5
Toplam 120 100

Arastirmaya  katilan  6gretmenlerin  yarisi  deprem sonrasi siirecte  dgrencilerinin
motivasyonlarinda degisim gozlenmedigini belirtmistir. Ogretmenlerin % 38.58’1 ise Ogrenci
motivasyonunda diisiis gozlemlediklerini belirtmislerdir. Ayr1 bir soru ile bu diisiisiin olast nedenleri

hakkinda agik ug¢lu bir soru sorulmus ve 6getmenlerden bu konu ile ilgili derinlemesine bilgi alinmasi
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hedeflenmistir. Ogretmenlerin acik uclu soruya verdikleri cevaplara gdre grencilerde motivasyon

disiikliigii korku, isteksizlik, ilgisizlilik, onemsememe, odaklanmama, egitimden soguma ve akademik
kayiplardan kaynaklanmaktadir (toplamda 39 goriis).

3.4. Egitim — Ogretimle Ilgili Ogretmen Goviisleri

Caligmada sorularin bir kismi, 6gretmenlerin 6gretim faaliyetlerini nasil ytirtittiikleri ile ilgilidir.
Bu sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplar, bu alt baslik altinda degerlendirilmistir.

Tablo 21. Ogretmenlerin deprem sonrasinda éncelik verdikleri konulara iliskin bulgularmn dagil

n %
Dogal afetler 65 45.45
Degismedi 31 21.67
Matematik konular1 (dort islem, kesirler) 14 9.80
Tiirkge konular1 (okuma, yazma, anlama) 14 9.80
Miifredat yetistirme 4 2.80
Psikososyal destek 5 3.49
Oryantasyon 2 1.39
Degerler egitimi 4 2.80
Fiziksel etkinlik 4 2.80
Toplam 143 100

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu soruya cevaplari kodlanmis ve yiizdelik tablo
olusturulmustur. Olusturulan tabloda sinif 6gretmenlerinin agirlikli olarak dogal afetler konusunu
isledikleri goriilmistiir. Bunun yani sira 6gretmenlerin bir kismu, tiirkge ve matematik derslerine 6ncelik
verdigi goriilmiistiir.

Tablo 22. Deprem sonrasinda ders dis1 etkinliklerde afet egitimi konularina zaman ayrima durumuna

iliskin 6gretmen goriisleri

n %
Yeri geldik¢e zaman ayiriyorum 107 495
Daha ¢ok zaman ayirma 73 33.8
Hi¢ zaman ayirmiyorum 20 9.3
Daha az zaman ayirtyorum 6 2.8
Toplam 216 100

Depremden sonra ders disi1 etkinliklerde afet egitimi konularina yer vermeye iliskin 6gretmen
goriigleri incelendiginde 6gretmenlerin yarisinin yeri geldik¢e zaman ayirdiklarint belirtmislerdir. %
33.8 daha ¢ok zaman ayirdigini soylerken hi¢ zaman ayirmadigini belirten 6gretmen oran1 % 9.3, daha
az zaman ayirdigini sdyleyen 6gretmen orani ise % 2.8 dir.

Tablo 23. Deprem sonrasinda okuldaki rehberlik servisinin yogunluguna iliskin 6gretmen goriisleri

n %
Artt1 73 33.8
Rehberlik servisi yok 68 31.5
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Degismedi 65 30.1
Azaldi 10 4.7
Toplam 216 100

Deprem sonrasi, yasanilan afetten sonra okulun rehberlik servisinin yogunluguna iliskin
Ogretmen goriislerinin analizinde 6gretmenlerin % 33.8°1 servisin yogunlugunun arttigini, % 31.57
okullarinda rehberlik servisi olmadigini belirtmistir. Rehberlik servisinin yogunlugunun artmadigini
belirten 6gretmen orant ise % 30.1°dir.

Tablo 24. Verimli ders islenme durumuna iligkin 6gretmen goriisleri

n %
Tamamen 53 247
Kismen 146 67.9
Hig 16 7.4
Toplam 215 100,0

Deprem sonras1 derslerin islenisine iligkin 6gretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde
Ogretmenlerin biiylik cogunlugunun dersi kismen verimli islediklerini belirtmislerdir.

Tablo 25. Miifredat: yetistirme endisesine iligskin 6gretmen goriisleri

n %
Tamamen 69 32.1
Kismen 99 46.0
Hig 47 21.9
Toplam 215 100

Miifredatt yetistirme kaygisinda ise 6gretmen goriislerinin farklilik gdsterdigi goriilmektedir.
Cevap veren 215 dgretmenden 69’u miifredat yetistirme kaygisini tamamen yasadigini belirtirken 47
Ogretmen ise hi¢ yasamadigini belirtmistir. 99 6gretmen ise kismen bu kaygiy1 yasadiklarini ifade
etmislerdir. Bu durumda sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir gogunlugunun kismen veya tamamen miifredat
yetistirme kaygis1 yasadigini belirtmislerdir.
Tablo 26. Deprem sonrasinda sinif igi etkinliklerde kullanilmak {izere materyal yeterligine iliskin

Ogretmen gorlisleri

n %
Yeterli diizeyde var 78 36.1
Cok az var 95 440
Hic yok 43 199
Toplam 216 100
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Ogretmenlerin % 36.1’i, depremden sonra dgretim materyallerinin yeterli diizeyde oldugunu

belirtmislerdir. % 44 oraninda 6gretmen materyallerinin ¢cok az oldugunu belirtirken % 19.9°u ise
siiflarinda hi¢ materyal olmadigini belirtmislerdir. Bu durumda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun okulda
Ogretim faaliyetlerini yiiriitecek diizeyde materyal sahibi oldugu goriilmektedir.

Tablo 27. Normal ders kitaplarini kullanabilme durumuna iliskin 6gretmen goriisleri

n %
Evet 196 90.3
Hayir 21 9.7
Toplam 217 100

Ogretmenlerin tamamina yakini, depremden sonraki egitim — dgretim siirecinde mevcut ders
kitaplarmi kullanamaya devam ettiklerini belirtirken ¢ok az oranda Ggretmen ise yararlanmadigini
belirtmistir.

Tablo 28. Bakanligin acil bastirdig1 ders kitaplarindan yararlanma durumuna iligkin 6gretmen goriisleri

n %
Cok yararlandim 40 185
Biraz yararlandim 58 26.9
Hig yararlanamadim 46 213
Okulumuza kitap ulagsmadi 72 333
Toplam 216 100

Depremden sonra bakanligin acil olarak bastirdigi ve deprem bdlgelerine gonderdigi ders
kitaplardan yararlanma durumlarina bakildiginda ise Ogretmenlerin % 33.3’1i okullarina kitap
ulagsmadigini belirtirken % 18.5 ¢ok % 26.9 ise biraz yararlandigini belirtmis hi¢ yararlanmadigini
belirten 6gretmen orani ise % 21.3 olarak bulunmustur.

Tablo 29. Deprem sonrasinda ders planlamasina iliskin 6gretmen goriisgleri

n %
Normal plan uyguluyorum 98 45.3
Kisaltmalar kullantyorum 55 25.5
Sadece onemli gordiigiim konulari isliyorum 56 25.9
Plan yapmryorum/yapamiyorum 7 3.2
Toplam 216 100

Smif 6gretmenlerinin deprem sonrast donemde ders planlamasi ile ilgili verdikleri cevaplara
gore Ogretmenlerin yarisina yakini normal plan uyguladigini belirtmektedir. Sadece 7 Ogretmen
planlama yapmadigini belirtirken % 46.7’si de sadece 6nemli konular isledikleri veya farkli sekillerde
planlamada kisaltmalar yaptiklarini belirtmislerdir.

Tablo 30. Deprem sonrasi ders islenme bigimine iliskin 6gretmen goriisleri
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n %
Dersleri hizlandirtyorum 83 38.4
Baz1 konulari gegiyorum 28 13.0
Bazi konulara daha fazla agirlik veriyorum 51 23.6
Normal derslerimi isliyorum 54 25.0
Toplam 216 100

Smif dgretmenlerinin deprem sonrasinda nasil ders islediklerine dair goriislerine gore 83
Ogretmen dersi hizlandirdigini, 28 6gretmen bazi konular1 atladigini, 51 6gretmen bazi konulara agirlik
verdigini belirtirken 54 Ogretmen de derslerini normal zamanlardaki gibi isledigini belirtmistir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun konulari atlama,
hizlandirma veya bazi konulara agirlik verilmesi agisindan normalden farkl ders isledigi goriilmektedir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

6 Subat depreminden sonra baslayan egitim faaliyetlerinin isleyisine iliskin deprem
bolgesindeki smif Ogretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu g¢alismada deprem
bolgesinde gorev yapan 220 sinif 6gretmeninden goriis toplanmustir.

Her arastirmada oldugu gibi bu arastirmanin da bazi sinirhiliklart bulunmaktadir. Oncelikle bu
calisma 6 Subat 2023 tarihinde Kahramanmaras merkezli meydana gelen depremlerden etkilenen 11
ildeki depremzede 6gretmenlerin verdikleri cevaplar ile siirlidir. Diger bir sinirlilik da veri toplama
zaman dilimi ile ilgilidir. Bu veriler, depremden hemen sonraki {i¢ ay ile sinirlidir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢oguna yakini kendi okullarinda gorev yapmakta yine
biiyiik cogunlugu kendi konutunda ikamet etmektedir.

Ogretmenlerin gogu, deprem farkindah@inin arttigmi belirtirken yine &gretmenlerin gogu
deprem sonras: afet egitimi almadigini; tamamia yakini ise heniiz psikososyal destek almadigini
belirtmistir. Marmara depreminden sonra yapilan bir ¢aligmada da 6gretmenlerin % 77°si 6gretmenlerde
moral destegin saglanmasini yetersiz gérmiistiir (Unliier, 2002). Psikosoyal destek almama noktasinda
iki arastirmanin sonuglari uyusmaktadir. Ancak bu sonug psikososyal destegin saglanmadig1 yoniinde
degil 6gretmenlerin bu destekten yararlanmadigi seklinde yorumlanabilir.

Depremden sonra dgretmenlerin genel duygu durumlari ve kisisel tecriibelerine iliskin sonuglar

Depremden sonraki duygu durumlan ile ilgili goriislerine bakildiginda depremden sonra
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi binaya girerken endise ve korku duymaktadir. Bu durumda smif
Ogretmenlerinin tekrar bir deprem olma korkusuyla beraber binaya girdikleri seklinde yorumlanabilir.
Deprem yasamis bireylerle yapilan aragtirmada da katilimcilar, kapali mekanlardan korkma (Coban vd.,
2017; Yildiz, 2000), depremin yasadig1 yerden ve depremden korkma (Coban vd., 2017) gibi duygulari
deneyimlediklerini belirtilmislerdir. Bununla birlikte binaya ilk girdiginde duygu durumunda degisiklik
olmadigini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir. Ayn1 sekilde 6gretmenlerin siifa ilk girdiklerinde

ne hissettikleri de sorulmustur. Ogretmenlerin ¢oklu cevaplarindan, sinif ortaminda ilk girdiklerinde
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cogunlukla korku, tedirginlik — endise, liziintii — karamsarlik gibi olumsuz duygular hissettiklerini
belirtmislerdir. Mutluluk ve umut hissettiklerini belirten 6gretmen orani ise azinliktadir. Diger yandan
smifa ilk girdiginde heyecanlandigini, 6zlem duydugunu, sorumluluk duygularinin arttigini ve duygu
karmasast yasadigini belirten Ogretmenler de olmustur. Ayrica Ogretmenlerin tamamina yakini
kendilerini sinifta giivende hissetmediklerini belirtmistir. Okul ¢evresinde depremin yol agtigi yikimlar
gordiiklerinde ise Ogretmenlerin tamamina yakini korku artmasi, kaygilanma, siirekli deprem hissi
yasatma gibi olumsuz duygular hissettiklerini belirtmistir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi ¢alistigi okuldan memnun oldugunu ve ayrilmak istemedigini
belirtmistir. Ancak bazi 6gretmenler (% 34.3) firsat olmas1 halinde baska okula tayin isteyebilecegini
de belirtmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yarisina yakini depremden sonra sinif i¢i motivasyonlarinin
azaldigini, yine Ogretmenlerin yarisina yakini ders anlatirken dikkat diizeylerinin azaldigini,
Ogretmelerin cogu ise depremden sonra stres diizeylerinin arttigini belirtmistir. Van depreminden sonra
Ogrenciler ilizerinde yapilan bir ¢alismada da 6grencilerin deprem sonrasi stres diizeyleri iizerinde
umutsuzlugun etkin bir degisken oldugu goriilmiistiir (Kardas & Tanhan, 2018).

Ogretmenlerin deprem sonras1 egtim — dgretim faaliyetleri ile ilgili en biiyiik endiselerinin ne
olduguna iligkin agik uclu soruya verdikleri cevaplara gore miifredat1 yetistirememe, can giivenligi en
cok tekrarlanan endiseler arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte akademik kayiplar, psikolojik
sikintilar, 6grenme problemleri, verim alamama, 6grenci devamsizligi, normallesme siirecinin uzamasi
ile tekrar deprem olabilir korkusu da duyulan endiseler igerisinde yer almaktadir. Arastirmaya katilan
ve bu soruya cevap veren dgretmenlerin ¢ogunlugu miiferdati yetistirememe, ve akademik kayiplar
konusunda endise yasamaktadir. Yasanilan felaketten otiirii psikolojik sikintilar yasayan 6grencilerin
varligi, tekrardan deprem olma korkusu ve Ogrencilerin can giivenligini saglayama korkular
Ogretmenlerin egitim 6gretimdeki endigeleridir.

Deprem yasamis ve yasamamis dgrencilerin deprem ile ilgili metaforik algilarinin incelendigi
bir ¢alismada depremi yasayan Ogrencilerin depremi, yokedici bir giic kategorisinde ifadeler
kullanilmistir (Karakug, 2014).

Depremden sonra 6gretmenler odasindaki sohbet konularina bakildiginda, 6gretmenlerin en ¢ok
deprem agirlikli konular konusmaktadir. Deprem agirlikli konular disinda O6gretmenler, giinliik
konusmalar, ders, 6grenci ve veliler ile ilgili konugsmalar yaptiklarini da belirtmiglerdir.

Alinan bir kararla depremden kisa bir siire sonra okullar agilmisti. Ogretmenlerin yarisindan
fazlasi bu karar1 dogru olarak nitelendirirken az bir oranda 6gretmen ise kararin yanlis veya kaygiy1
arttirict bir karar oldugunu belirtmektedir. Depremden sonra 6grencilerin sosyallesmesine ve
normallesmeye olumlu etkisi de dahil kullarin a¢ilmasinin olumlu oldugunu belirten 6gretmen orani
olduk¢a yiiksektir. Ancak bununla birlikte Ggretmenler; 6grencilerin hazir olmamalar1 ve deprem

korkusunun devam etmesi gibi gerekgeler de dahil olmak tzere okulun agilmasinin dgrenci tizerinde
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olumsuz etkisi oldugu belirterek okullarin agilmasint olumsuz olarak degerlendirmislerdir.
Ogretmenlerin, potansiyel olarak travmatik olaylarin ardindan c¢ocuklara destek saglamak ve
psikososyal zorluklar yasayan ¢ocuklarin belirlenmesine yardimei olmadaki rolleri dikkate alindiginda
(Le Brocque vd., 2017) okullarin acilmasinin bu yoniiyle de 6grencilerin okula uyumlarina katki
saglayacagi sOylenebilir.

Depremden sonra iletisim ve etkilesime iliskin sonuclar

Ogretmenler, deprem sonrasinda egitim dgretim siirecinde paydas destegini yeterli diizeyde
hissettiklerini belirtmislerdir. Cok az 6gretmen ise bu destegin yetersiz oldugunu belirtmistir.

Depremden sonraki iletisim siire¢lerine bakildiginda, 6gretmenlerin ¢ogu &grencilerle olan
iletisiminin arttigin1 belirtirken iletisiminin degismedigini belirten dgretmen orani da iletisiminin
arttigmi belirten orana yakindir. iletisiminin azaldigini belirten 6gretmen sayisi ise olduk¢a azdir.
Meslektaslar ile iletisimdeki degisime iliskin Ogretmen goriislerine gore Ogretmenlerin yarisindan
fazlas1 meslektaslar1 ile iletisimin arttigmi belirtmistir. Ogretmenlerin yarisina yakini herhangi bir
degisiklik olmadigini, ¢ok az bir kismi ise iletisimin azaldigini belirtmistir. Marmara depreminden sonra
yapilan bir calismada ise Ogretmenler, egitimcilerin birbirlerine yardimci olma diizeyleri yetersiz
bulunmustur (Unliier, 2002). iletisimle ilgili son olarak &gretmenlerin yarisi, gozlemlerine gore
Ogrencilerin kendi aralarmdaki iletisiminin arttigini, yariya yakini ise degismedigini belirtirken yine cok
az bir kismu da iletisimin azaldigin belirtmektedir. Ogretmenlerin yarisindan biraz fazlasi depremden
sonra siif icinde istenmeyen davraniglara normal tepki verdigini belirtirken yarisina yakini da daha az
tepki verdigini belirtmistir.

Depremden sonra ogrencilerin okula devam ve uyumlarina iligkin sonuclar

Depremden sonra &grencilerin okula devam ve uyumlarma iligkin sonuglara bakildiginda
aragtirmaya katilan dgretmen goriislerine goére depremden sonra 6grencilerinin geneli okula devam
etmektedir. Ogretmenler, Marmara depreminden sonra yerlesim yerlerinin daginik olmasinin egitime
olumsuz etkisi oldugunu diisimmemektedir (Unliier, 2002). Ogretmenlerin yarisi, depremden sonra
ogrencilerine yonelik bakis agilariin degismedigini belirtirken diger yarisi ise olumlu yonde bir degisim
oldugunu belirtmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin 6grencilerine karsi daha duygu yikli bir tavir
sergiledikleri; sorumluluk, sevgi, sefkat ve merhamet duygularinin daha arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenler, okula déniiste 6grencilerin yarisina yakininin deprem korkusu, barmma, ulasim
ve aileden Olii veya yaralilarin olmasindan kaynakli uyum problemlerinin gozlemlendigini
belirtmislerdir. Bu sonuca bakilarak 6gretmenler tarafindan Ogrencilerinin okula doniis siirecinde
yasadiklar1 en biiyilik sikintinin depremin yasattig1 korku oldugu sdylenebilir. Ancak bunun yani sira
Ogrencilerin barinma ve ikametgah degisiklikleri, okul binalarinin hasar gérmesi ve bu sebeplere bagl
olarak okulun adresinin degisikligi nedeniyle ulasimda yasanan sorunlar sinif 6gretmenlerinin belirttigi
sorunlarin baginda geldigi sdylenebilir. okul yoneticileri ile yapilan bir aragtirmada ise 6grencilerin aile
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fertlerini veya yakinlarini kaybetmeleri, 6grenci devamsizliklari, 6grencilerin kaygi ve korku yasamasi,
okullara ¢ok sayida 6grencinin nakil gelmesi veya bagka okullara nakil gitmesi, 6grencilerin ¢adir veya
konteynirlarda kalmasi, 6grencilerin evlerinin yikilmasi veya agir hasarli olmasindan dolay1 6grencilerin
materyal eksikliginin olusmasi, &grencilerde davranis bozuklugunun artmasi (Arslan, 2023)
gbzlemlenen problemler arasinda sayilmaktadir.

Depremden sonra dgretmenler, siniflarda uyum faaliyetleri olarak gorsel sanat etkinlikleri,
fiziksel etkinlikler, mizikal etkinlikler ve drama etkinlikleri yaptiklarini/yaptirdiklarint ifade
etmislerdir. Aymi sekilde resmi kurum ve kuruluslar tarafindan da okullarda ¢ocuk oyunlari, tiyatro, sirk
gosterisi gibi sanatsal, TUBITAK cadir1 gibi kiiltiirel faaliyetlerin de kendi okullarinda yapildigimni
belirtmiglerdir. Marmara depreminden sonra yapilan bir calismada 6gretmenler deprem sonrasi diger
kuruluslarin katkisini az olarak ifade etmislerdir (Unliier, 2002).

Ogrencilerin deprem sonrasi dénemde okula yonelik motivasyonlarina iliskin 6gretmen
goriiglerine bakildiginda, 6gretmenlerin yaridan biraz fazlasinin degisim gozlemedigini belirtirken
yarisina yakini da dgrencilerin motivasyonlarinin diistiigiinii belirtmislerdir. Cok az oranda 6gretmen
ise dgrencilerin motivasyonlarinin arttigini belirtmisleridir. Motivasyon diisiikliigliniin olast nedenleri
ile ilgili acik uglu soruya Ogretmenlerin verdigi cevaplara gore korku, isteksizlik, ilgisizlilik,
onemsememe, odaklanmama, egitimden soguma ve akademik kayiplar gibi nedenlerden 6grencilerin
motivasyonlarinin diistiigii diisiiniilmektedir. Kahramanmaras depreminden sonra okul ydneticileri ile
yapilan bir arastirma da benzer sonuglar1 vermektedir. Aragtirmaya gore 0grenci motivasyonlarinin
diismesi (Arslan, 2023) gozlemlenen problemler arasinda sayilmaktadir.

Egitim — ogretimle ilgili 6gretmen goriislerine iligkin sonuglar

Aragtirmaya katillan simif O6gretmenleri, agirlikli olarak dogal afetler ile ilgili konular
islemektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin bir kism, tlirkge ve matematik derslerine dncelik verdigi
gdriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ogunlukla depremden sonra ders dis1 etkinliklerde afet egitimi konularina
yer vermeye ¢aligmistir.

Ogretmenler bir kismi1 (% 31.5) okullarinda rehberlik servisi olmadigini belirtmis. Okullarinda
rehberlik servislerinin yogunlugunun arttigin1 ifade eden 6gretmen orani ile (%33.8) yogunlugun
degismedigini belirten 6gretmen orani (%30.1) birbirine ¢ok yakindir. Marmara depreminden sonra
ogretmenler rehberlik servislerinin hizmetlerini yetersiz olarak gordiiklerini belirtmislerdir (UnlUer,
2002).

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, deprem sonrasi dersleri kismen verimli islediklerini
belirtmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu ise miifredat1 yetistirme kaygis1 tasidiklarini ifade etmektedir.
Materyal yeterliligi ile ilgili 6gretmen goriisleri, depremden sonraki siirecte materyallerin ¢ok az ya da
yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir. Ancak % 19.9 oraninda 6gretmen, okul ya da sinifinda hig

materyal olmadigini sdylemistir. Ogretmenlerin tamamina yakini ders kitaplarini kullandiklarini,
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yarisina yakini ise bakanlhigin bastirdigi ve deprem bdlgesi okullara gonderdigi materyalleri
kullandiklarini belirtmistir.

Simif 6gretmenleri yarisima yakini normal plan uyguladigini; yarisinin ise sadece Onemli
konulart isledikleri veya farkli sekillerde planlamada kisaltmalar yaptiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bir kismi1 (%25) derslerini normal bir sekilde islediklerini belirtirken biiyiik ¢ogunlugu
ise konular1 atlama, hizlandirma veya bazi konulara agirlik verme seklinde normalden farkli ders

islemektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Turkey has recently experienced a major earthquake disaster. On 6 February 2023, at 04.17 and 13.24,
Turkey experienced one of the largest earthquake disasters in its history with two earthquakes with epicentres in
Pazarcik (Kahramanmarag) and Elbistan (Kahramanmaras). In these severe earthquakes, many buildings in 11
provinces collapsed into rubble (ITU, 2023) and more than fifty thousand lives were lost. The effects of the
earthquake were seen in different areas and many areas were negatively affected by the earthquake. One of these

areas is the education system.

Immediately after the earthquake, the Ministry of National Education (MoNE) mobilised to start
education services and provide humanitarian aid. In this context, it utilised its human resources and production
capacity to mitigate the effects of the earthquake. It was also observed that MoNE institutions were the main
producers of humanitarian aid provided in the earthquake area from the very first day. MONE ensured that the
necessary areas were created and teachers and psychological counsellors were assigned in order to provide
education services as soon as possible. While education services were rapidly initiated through tents, containers
and prefabricated schools, preparations were started for the transition to face-to-face education in schools (Ozer,
2023). Later on, education in schools in the earthquake zones was initiated in three stages. In the first stage,
education was started on 1 March in Kilis, Sanliurfa and Diyarbakir; on 13 March in Osmaniye, Gaziantep and
Adana; and on 27 March in Adiyaman, Kahramanmarag, Malatya and Hatay, which were most affected by the

earthquake (Ministry of National Education, 2023).

This research was conducted to determine the opinions of the classroom teachers in the earthquake region
about the education and training activities carried out in the provinces in the earthquake region after the earthquake.

In order to achieve this aim, answers to the following problems were sought:
In the post-earthquake education, classroom teachers in the earthquake region;
- Communication (among students, teachers with students, teachers with colleagues) processes,
- Their emotional states and personal experiences,
- What are their views on the execution of learning-teaching processes?
Method

Since this research aims to reveal teachers' views on how post-earthquake education works in the
earthquake region, it was deemed appropriate to use the survey model. The sample of the study consisted of 220
classroom teachers working in 11 provinces, which are earthquake zones, in the schools opened in these provinces
with the start of education after the earthquake.
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The data were collected with a semi-structured questionnaire that included both closed-ended and open-

ended questions created by the researchers. A question pool was created by the researchers who were in the
earthquake zone by conducting preliminary interviews with earthquake survivor teachers. The question pool was
sent to the referees and asked to evaluate its validity in terms of scope. After the data were collected, the
questionnaires of the teachers from the provinces that were not in the earthquake zone were excluded from the
analysis and the data of 220 classroom teachers were included in the analysis. The data were analyzed descriptively
(arithmetic mean, standard deviation, percentage, frequency). The answers given to open-ended questions were

also converted into quantitative data. The findings were presented in tables and graphs.

Results

Almost all of the classroom teachers participating in the study stated that their earthquake awareness
increased after the earthquake. The majority of the classroom teachers felt anxiety and fear when entering the
building. However, approximately one out of three teachers stated that they felt like before the earthquake when
entering the school building. A small number of teachers stated that they could enter the building with the help of
their friends. The teachers stated that they experienced feelings of happiness and hope when they entered the
classroom for the first time after the earthquake (n= 60). However, it is seen that teachers' opinions are mostly
related to the negative emotions of fear, uneasiness - anxiety, sadness - pessimism. On the other hand, teachers
stated that they felt excitement, longing, and responsibility. While 16.7 % of the teachers stated that they felt safe
in the classroom, almost the same percentage of teachers stated that they did not feel safe at all. 65.7 % of the
classroom teachers stated that they felt partially safe. The majority of the teachers stated that their fear and anxiety
increased in the face of these images or that they felt a sense of earthquake. Very few teachers stated that this
situation did not make any difference for them. More than half of the teachers consider the opening of schools as
a good decision, approximately 20% of them consider it as a wrong decision that increases anxiety. The rate of

teachers who stated that this decision did not make any difference for them is 22.8%.
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Bu c¢aligmanin amaci; ilkokul 4. sinif 6grencilerinin ¢atisma ¢dzme becerilerinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirma yontemi olarak veri toplama araglarindan nicel arastirma yaklagimlarindan anket arastirmasi
kullanilmistir. Bu ¢alismada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin gatisma ¢dzme becerilerinin incelenmesini
belirlemek i¢in Glindogan Bayir ve Giiltekin (2019) tarafindan gelistirilen 22 soruluk 5°li likert tarzinda ’Catigma
Cozme Becerisi Olgegi” kullanilmistir. Bagimsiz gruplar t testi, one-Way ANOVA testleri kullanilmistir.
Verilerin normal dagilim gostermedikleri durumlarda Mann-Whitney U, Kruskall Wallis gibi parametrik olmayan
analizler kullanmilmistir. Arastirmadan ortaya ¢ikan bulgularin analizi SPSS 21.0 istatistik programu ile ulasilmisgtir.
Anket aragtirmasinda siddete ve uzlasmaya bagvurma adi altinda iki alt boyut bulunmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda Elazig ve ilgelerinde 6grenim goren 225 ilkokul 4. simif 6grencisi
olusturmaktadir. Ogrencilerin gatisma ¢dzme becerileri; cinsiyet degiskeni, yas, anne ve baba egitim durumu ve
yer degiskenine gore incelenmistir. Cinsiyet degiskeni durumundaki uzlagma ve siddete bagvurma alt boyutlarina
baktigimiz zaman kiz 6grencilerin ¢atigma ¢dzme becerilerinde hem uzlagmaya bagvurma tutumlart hem de siddete
bagvurma tutumlar1 erkek 6grencilere gore daha olumludur ve anlaml bir fark vardir. Diger degiskenler agisindan

anlaml bir fark yoktur.
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Examination of Conflict Resolution Skills of Primary School Fourth Grade

Students

Abstract

The purpose of this study; It was aimed to examine the conflict resolution skills of 4th grade primary school
students. Survey research, one of the quantitative research approaches among data collection tools, was used as
the research method. In this study, the 22-question 5-point Likert-style "Conflict Resolution Skill Scale" developed
by Giindogan Bayir and Giiltekin (2019) was used to determine the conflict resolution skills of fourth grade
primary school students. Independent groups t test and one-Way ANOVA tests were used. In cases where the data
did not show a normal distribution, non-parametric analyzes such as Mann-Whitney U and Kruskall Wallis were
used. The analysis of the findings of the research was achieved with the SPSS 21.0 statistical program. There are
two sub-dimensions in the survey research: resorting to violence and reconciliation. The study group of the
research consists of 225 primary school 4th grade students studying in Elazig and its districts in the 2023-2024
academic year. Students' conflict resolution skills; It was examined according to gender variable, age, mother and
father education level and location variable. When we look at the sub-dimensions of compromise and resorting to
violence in the case of the gender variable, both the attitudes of resorting to compromise and resorting to violence
in the conflict resolution skills of female students are more positive than male students and there is a significant
difference. There is no significant difference in terms of other variables.

Keywords: Conflict, conflict resolution, fourth grade primary school students

1. GIRIS

Catisma, birden fazla kisinin arzu ve taleplerinin birlikte ortiigmemesi durumunda meydana
gelen anlagmazliktir (Mourer, 1991). Catisma ¢dzme ise var olan taraflarin etkili ve basarili bir sonug
alincaya kadar ayni diisiincede olmadiklar1 problem, konu ya da durum iizerine ¢alisilmasi siireci olarak
aciklanmaktadir ( Sweeney ve Carruthers, 2006). Catisma, farkli goriis ve fikre sahip kisiler arasindaki
iligki ve etkilesimin dogal bir kaynagidir. Bu diisiincede kisilerin farkli 6nem ve dnceliklerinin olmast
veya boyle algilanmasi bir ¢atigmanin meydana gelmesini vazgegilmez bir hale getirmektedir
(Thampson,1998). Catismalar giinliik hayatin bir boliimiinii ve parcasini olusturmaktadir ve siiflarda
da 6grenciler arasinda belli aralikli sekilde ortaya ¢ikmaktadir (Andrews, 2000). Ogrenciler arasinda
yasanan birgcok sebep ve gerekgelerden kaynaklanan catigmalar da olmaktadir (Johnson ve Johnson,
1996a). Okulda 6grenciler koridor, bahge, kiitiiphane vb. gibi alanlar1 mecburi olarak kullandiklarindan
dolay1, 6grencilerin duygu, diisiince, istek, tutum ve kiiltiir ¢esitliliginden kaynaklanan catigmalar
meydana gelmektedir (Tiirniiklii, 2012). Ilkokul 6grencileri arasinda meydana gelen catismalarda bir

gruba ait olma isteginin bulunmasi, kurallarin anlatilmasi, oyunlarda tarafin1 belli etme, egemenlik
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kurma vb. gibi konular1 kapsamaktadir. Bu konular birbirleriyle yakindan ilgili ve iliskilidir (Wheeler,
2004). Degisik nedenlerden kaynaklanan &grenciler arasinda olusan planli veya plansiz ¢atigmalar
egitim ve Ogretime verilen zamani diigiirmektedir (Safchik, 2000). Ciinkii 6gretmenlerin ¢ogu
zamanlarinin bir miktarini 6grenciler arasinda meydana gelen catismalara harcamaktadir. Bundan dolay1

catismalarin sebeplerinin bilinmesi bir gereklilik haline gelmistir (Tiirntikli, 2012).

Herhangi bir konuya farkli bakis agilardan dolayi fikirler ve degerler gesitlilik gosterdiginden
dolay1 insanin var oldugu cevrede ve ortamda g¢atigmalarin yasanilmasi vazgecilmez ve dogaldir
(Ozdemir, 2013). Catisma ¢dzme becerilerinin okullarda ¢ocuklara aktarilmasi, okullarda giivenli bir
mekani olusturur ayrica egitim ve 0gretimin niteligini de ylikseltmektedir. Bu durumda 6grencilerin
okula isteyerek gelmelerini ve onlarin igsel giidiilenmelerini arttirmaktadir (Bilgin, 2008a). Cocuklar
catigmalarin tistesinden nasil geleceklerini bilmediklerinden ve gocuklara gatigmalarla ilgili dogru yollar
ogretilmediginden dolay1 siddete yonelmektedirler (Akgiin ve Araz, 2010a). Bundan dolay1 6grenciler
bir catisma durumunda ¢atismay1 goz ard1 ederek, kendilerini suglayarak, cekingen davranarak, sézel ve
fiziksel siddete yonelerek bir tepki meydana getirmektedirler (Schrumpf, Crawford ve Bodine, 1997-
2007).

Johnson ve Johnson (1994)’e gore kisilerin amag ve hedeflerine iligkilerine ne derecede dnem
ve Oncelik verdiklerine gore kisilerin basvuracaklar1 bes farkli catisma ¢ézme stratejisi aciklamigtir
(Johnson ve Johnson,1994). Bunlardan birincisi Zorlama (Forcing) Rekabete Girme (Opposition ),
ikincisi Uyma (Accommadition) (Alttan Alma), {giinciisii Uzlasma (Compromise), dordiinciisii
Kaginma (Auoidance) Geri Cekilme (Regression ) ve son olarak besincisi ise Is Birligidir

(Collobaration), Yiizlesme (Confrontation).

Taraflarin ¢atismalarin {istesinden gelebilmeleri i¢in sectikleri davranis oriintiileri ¢atigmanin olumlu ya
da olumsuz oldugunu ortaya koymaktadir. Zorlayici ve kacinmaci davranis genel olarak yikici ¢atigma
tiiriine girerken, uymaci grup catismadan kaginmali slirecinde var olan bir davranis oriintiisiidiir. Bu
davranis bigimleri ortaya konuldugunda ¢atismanin sonucunda olumsuz duygular meydana gelmektedir.
Uzlasmaci ve is birlik¢i davranis Oriintiileri yapici ¢atisma ¢ozme tiirlerine girmektedir. Kisiler bu

catigma bicimlerini kullandiklarinda olumlu duygular yasamaktadirlar (Kiligaslan & Atici, 2015).

Catismada arabulucu; sorun yagayan bireylerin sorunun iistesinden gelme siirecinde stratejileri
kullanmalarina yardimei olarak taraflarin yararina olacak bir uyum sonucuna ulagsmasina yardimci olan
iclincii bir nesnel kisidir. Arabulucu catismalarda bireyler adina karar vermez ve onlar hakkinda bir
hiikiimde bulunmaz, taraflara neyin olacagini telkin etmez, kisilerin haklilik ya da haksizlik durumlarina

miidahalede bulunmaz (Haynes, 1993). Arabulucuk plan ve programlarinin uygulanmasiyla
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arabulucular ve 6grenciler arasinda meydana gelen ¢atigmalar1 ¢ozmeye katki saglamaktadir. Bu siireg

Sekil 1’de asagida gosterilmistir.

Arabulucu P
(&
Lt .-;'.JF ':;.
- .
& %%
Ay . _
> Siireci denetim altinda
tutar
.‘. -'_.-"- - -_.‘. ‘. ‘ : ... ._.-". -._-\. I\..
/ ..y Hetisim akis c ey
Akgist | > | Bkgist |
o r | b' \H\. -.._.-"'-.
T CATISMA

Sekil 1. Arabuluculuk Sareci (Turnikli, 2006).

Bu caligmada bazi degiskenlere gore ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin ¢atisma ¢dzme
becerilerinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin ¢atisma ¢dzme becerileri nedir?

2. Cinsiyet, anne egitimi, baba egitimi ve yasanilan yer agisindan anlaml fark bir var midir?

2. YONTEM

Arastirma Modeli

Bu galigmada betimsel aragtirma tiirlerinden biri olan genel tarama yontemi uygulanmistir.
Betimsel tarama yontemi; genis kitleler iizerinde yiiriitiilen gruptaki bireylerin herhangi bir vaka ve
olaylara iligkin goriislerinin tutum ve fikirlerin dikkate alindigi, vaka ve olaylarin analiz edilmeye
calisildigr yontemlerdir (Karasar, 2009). Tarama yontemlerinde genellikle bir gruptan aragtirmacilar
tarafindan ortaya konulan yanitlar kullanilarak bilgiler edilir. Tarama yontemi mevcut olayin ortaya
c¢ikarilmasinda ve bir kitlenin belli bash niteliklerinin ortaya konulmasinda kullanilan bir metottur. Bu
yontemde anketler gibi veri toplama araglar1 kullanilarak veri analizleri elde edilir ve bu bilgilerin

caligma amacina ulasilmasi ve farkli veriler arasindaki iligskinin ortaya g¢ikarilmasi i¢in kullanilir
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(Hocaoglu ve Akkas Baysal, 2019). Cogunlukla tarama yontemlerinde aragtirmacilar fikirlerin ve
niteliklerin hangi sebepten ortaya ¢iktigindan ¢ok drneklemdeki gruplar arasinda var olan iligkinin nasil
dagildigiyla ilgilenmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Calismada veriler ilkokul dordiincti simif
Ogrencilerinin ¢atisma ¢dzme becerilerinin incelenmesi envanteri aracilifiyla toplanmistir. Ve
Ogrencilerin catisma ¢ozme becerilerine iligkin anne, cinsiyet, yas baba egitim durumu ve yer degiskeni

gibi bazi degiskenler agisindan incelenmistir.

Calhisma Grubu

Arastirmanin orneklemini 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda Elazig ve il¢elerinde bulunan 6
ilkokulda 6grenim gérmekte olan 112 kiz 6grenci ve 113 erkek 6grenci toplam 225 ilkokul doérdiincii
smif dgrencilerinden meydana gelmektedir. Orneklem olusturulurken basit rastgele drnekleme metodu
uygulanmigtir. Bu metot, var olan ornekleme birimine esit se¢ilme imkani verilen, evrendeki tiim
birimlerin 6rnekleme secilme ihtimali esit olan bir metot olup evreni temsil etme gucu yiiksektir
(Blytkoztirk vd. 2012).

Tablo 1. Katilimcilarin yasadiklar yerler

Yerlesim yeri Katilimer sayisi Yiizde (%)
Koy 75 33,33
Kasaba 45 20.00
ilg:e merkezi 55 24,44
Il merkezi 50 22,22
Toplam 225 100%

Yerlesim yeri olarak kdyde yasayan katilimcilar 75 kisi yiizde 33,33%’1i, kasabada yasayanlar 45 kisi
20,00%’ni, ilge merkezinde yasayanlar 55 kisi 24,44%’ nii, il merkezinde yagayanlar 50 kisi 22,22%’ni
olusturmaktadir.

Tablo 2. Anne egitim durumlari

Anne egitim durumlari Katilimci sayisi Yiizde (%)
OKur yazar degil 26 11,56
Ilkokul mezunu 97 43,11
Ortaokul mezunu 51 22,67

Lise mezunu 28 12,44
Universite mezunu 23 10,22
Toplam 225 100
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Anne egitim durumlar1 okur yazar olmayan 26 kisi 11,56%’n1, ilkokul mezunu 97 kisi 43,11%’ni,
ortaokul mezunu 51 kisi 22,67%’ni, lise mezunu 28 kisi 12,44%’nii, iiniversite mezunu 23 Kisi
10,22%’ni olusturmaktadir.

Tablo 3. Baba egitim durumlari

Baba egitim durumlar Katilimci sayisi Yiizde (%)
Okur yazar degil 12 5,33
Ilkokul mezunu 53 23,56
Ortaokul mezunu 60 26,67

Lise mezunu 64 28,44
Universite mezunu 36 16,00
Toplam 225 100

Baba egitim durumlar1 okur yazar olmayan 12 kisi 5,33%’nu, ilkokul mezunu 53 kisi 23,56%’n1,
ortaokul mezunu 60 kisi 26,67 %’sini, lise mezunu 64 kisi 28,44%’0nd, Universite mezunu 36 kisi
16,00%’n1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, Ogrencilerin catisma ¢ozme becerilerinin incelenmesini belirlemek igin
Gilindogan Bayir ve Giiltekin (2019) tarafindan gelistirilen 22 soruluk 5°li likert tipi olan “’Catigma
Cozme Becerisi Olgegi’’ kullanilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan catisma ¢ézme Slgeginin
gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmalar1 Giindogan Bayir ve Giiltekin (2019) tarafindan 6nceden yapilmis i¢
tutarlilik katsayisi 0=0.92 olarak belirlenmistir. A¢imlayict faktor analizine gore anketin “uzlagmaya
bagvurma” ve “siddete bagvurma” faktorlerinden olustugu ve toplam varyansin %49.89’unu agikladigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica dlgegin belirlenen iki faktorlii yapisi dogrulayici faktdr analizi sonucunda
bir model olarak dogrulanmustir. Olcegin giivenirlik calismalari ise Cronbach Alpha katsayisi, test
yarilama, madde toplam korelasyonlar1 ve alt-iist %27’lik gruplarin karsilastirilmas1 yoluyla yapilmistir.
Nicel sorulara Catisma Cozme Becerileri ilgili Goriis Anketi'nde 5°li likert derecelendirme &lgegi
kullanilmagtir. Segenekler “Kesinlikle Katilmiyorum” (1), “Katilmwyorum” (2), “'Kararsizim (3)”’

“Katilyyorum” (4), “Kesinlikle Katiltyorum” (5) bigiminde derecelendirilmesi yapilmstir.

Verilerin islenmesi ve Analizi

Kisisel bulgularin betimlenmesinde, betimsel istatistiki analizlerden yiizde ve frekans analizleri
kullanilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglarin normal dagilim gosterip gostermedikleri test edildikten sonra
catigma ¢dzme Olgeginin alt boyutlarina iligkin goriislerin cesitli degiskenler agisindan incelenmesinde

veriler normal dagilim gosterdiklerinden bagimsiz gruplar t testi, one-Way ANOVA testleri
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kullanilmistir. Verilerin normal dagilim gostermedikleri durumlarda Mann-Whitney U, Kruskall Wallis
gibi parametrik olmayan analizler kullanilmilmigtir. Arastirmadan ortaya ¢ikan bulgularn analizi SPSS

21.0 istatistik programu ile ulasilmistir.

3. BULGULAR

Tablo 4. Cinsiyete gore sonuglar

Alt Cinsiyet N X SS t p*
Boyutlar
Uzlasmaya K 112 53,52 10,39 2,631 ,009
Basvurma

E 113 49,69 11,40
Siddete K 112 29,52 7,57 2,077 ,039
Basvurma

E 113 27,51 6,94

*p<,05

Cinsiyet degiskeni durumundaki uzlagsmaya bagvurma alt boyutuna baktigimiz zaman t=2,631 p<,009
kiz Ogrencilerin ¢atisma ¢ozme becerilerinde uzlasmaya basvurma tutumlari (x=53,52) erkek
Ogrencilere (Xx=49,69) gore daha olumludur ve anlamli bir fark goriilmistiir. Cinsiyet degiskeni
durumundaki siddete bagvurma alt boyutuna baktigimiz zaman t=2,077 p<,039 kiz 6grencilerin catigsma
¢dzme becerilerinde uzlagmaya bagvurma tutumlari (X=29,52) erkek 6grencilere (X=27,51) gore daha

olumludur ve anlaml bir fark goriilmiistir.

Tablo 5. Yas degiskenine gore sonuglar

Alt Yas N X SS t p*
Boyutlar
Uzlasmaya 9 yas 139 51,53 10,94 -,123 ,902
Basvurma

10 yas 86 51,72 11,29
Siddete 9 yas 139 28,66 7,21 ,395 ,693
Basvurma

10 yas 86 28,26 7,53

*p>,05

Yas degiskeni durumundaki uzlagsmaya bagvurma alt boyutuna baktigimiz zaman t=-,123 p>,902 9
yasindaki Ogrencilerin ¢atisma ¢ozme becerileri uzlasmaya basvurma tutumlari ile (x=51,53) 10
yasindaki 6grenciler (Xx=51,72) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Yas degiskeni durumundaki

siddete bagvurma alt boyutuna da baktigimiz zaman t=,395 p>,693 (x=28,66) 9 yasindaki 6grencilerin
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catigma ¢ozme becerileri uzlasmaya basvurma tutumlar ile (X=28,26) 10 yasindaki 6grenciler arasinda

anlamli bir fark yoktur.

Tablo 6. Anne Egitim Durumuna sonuglar

Kareler SS Kareler F p*
toplam ortalamasi
Uzlasmaya  Gruplar 408,89 4 102,22 ,834 ,505
basvurma arasi
Grup ici 26978,89 220 122,63
Gruplar 77,44 4 19,360 ,357 ,839
Siddete arasi
basvurma
Grup ici 11930,75 220 54,23
*p>,05

Anne egitim durumundaki uzlagmaya basvurma alt boyutuna baktigimiz F=,834 p>,505 uzlagsmaya
bagvurma tutumlari arasinda bir fark yoktur. Anne egitim durumundaki siddete bagvurma alt boyutuna

da baktigimiz zaman F=357 p>,839 siddete basvurma tutumlari arasinda bir fark yoktur.

Tablo 7. Baba egitim durumuna gére sonuglar

Kareler sd Kareler F p*
toplam ortalamasi
Uzlasmaya Gruplar 764,958 4 191,240 1,580 ,181
basvurma arasi
Grup ici 26622,83 220 121,013
Siddete Gruplar 268,42 4 67,105 1,258 ,288
basvurma arasi
Grup ici 11739,77 220 53,363

* p>.05

Baba egitim durumundaki uzlasmaya basvurma alt boyutuna baktigimiz zaman F=1,580 p>,181
uzlagmaya bagvurma tutumlar1 arasinda bir fark yoktur. Baba egitim durumundaki siddete bagvurma alt

boyutuna da baktigimiz zaman F=,357 p>,839 siddete bagvurma arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 8. Yasanilan yer degiskenine gore sonuglar

Degisken Kareler top. sd Kareler ort. F p*
Uzlasma Gruplar arasi 345,20 2 172,602 1,417 ,245
Grup ici 27042,591 222 121,813
Siddet Gruplar arasi 52,194 2 26,097 ,485 ,617
Grup ici 11956,001 222 53,856
p>,05

Yasanilan yer durumundaki uzlasmaya bagvurma alt boyutuna baktigimiz F=1,417 p>,245 uzlasmaya
bagvurma tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Yasanilan yer durumundaki siddete bagvurma alt

boyutuna da baktigimiz zaman F=,485 p>,617 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 9. Uzlasmaya Bagvurma Alt Boyutuna iligkin Aritmetik Ortalamalar

- SS

X
1. Yasadigim sorunlarin ¢ézlilmesi i¢in herkese esit davranirim. 3,80 1,26
2. Sorun yasadigim arkadaslarimin yardima ihtiyaci oldugunda onlara yardim 398 1,31
ederim.
4. Yasadigim sorunlari, kendimi arkadasimin yerine koyarak ¢6zerim. 3,20 1,47
6. Yasadigim sorunlarin ¢oziilmesi i¢in diisiincelerimi rahatca sdylerim. 355 1,42
7. Arkadaslarim kendi aralarinda sorun yasadiginda onlarin ¢6ziim bulmasina 3,74 1,45
yardim ederim.
8. Arkadasimla yasadigim sorunlarin ¢oziilmesi i¢in onunla ortak bir yol bulurum. 3,68 1,37
10. Arkadasim bana bir konuda kizdiginda onu anlamaya ¢aligirim. 3,41 1,46
11. Yasadigim tartigmalarda arkadaslarimin soziinii kesmeden dinlerim. 3,71 1,41
13. Yasadigim sorunlarin ¢6ziimiinde arkadagimin yararini da disiiniiriim. 3,64 139
14. Yasadigim sorunlarda hatam varsa hatami kabul ederim. 3,77 1,40
16. Arkadasimin davranisindan rahatsiz oldugumda bunu ona agik¢a soylerim. 3,62 1,47
17. Yasadigim tartigmalarda arkadaglarima saygili davranirim. 3,74 140
20. Arkadasimla birlikte oynayacagim oyunlar konusunda onun da fikrini alinm. 3,77 145
22. Yasadigim sorunlara dogru bir ¢dziim yolu bulmak i¢in ¢aba harcarim. 3,94 138

Uzlagsmaya basvurma alt boyutuna iliskin maddelerin aritmetik ortalamalarina baktigimiz zaman; 1.
madde olan “Yasadigim sorunlarin ¢oziilmesi icin herkese esit davranmrim.’”’ (X=3,80) maddesine
”Katiliyorum” derecesinde fikir belirtmislerdir. 2. madde olan “'Sorun yasadigim arkadaslarimin
yardima ihtiyact oldugunda onlara yardim ederim .”’ (X=3,98) maddesine “Katiliyorum” derecesinde
fikir belirtmiglerdir. 4.madde olan “Yasadigim sorunlari, kendimi arkadasimin yerine koyarak
¢ozerim.”’ (X=3,20) maddesine “Kararsizzim” derecesinde fikir belirtmislerdir. 6.madde olan
“Yasadigim sorunlarin ¢oziilmesi i¢in diisiincelerimi rahat¢a soylerim.’”’ (X=3,55) maddesine
”Katiliyorum”  derecesinde fikir belirtmislerdir. 7.madde ‘“’Arkadaslarim kendi aralarinda sorun

yasadiginda onlarin ¢oziim bulmasima yardim ederim.’’ (X=3,74) maddesine  “Katiliyorum”
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derecesinde fikir belirtmislerdir. 8.madde olan “Arkadasimla yasadigim sorunlarin ¢oziilmesi igin
onunla ortak bir yol bulurum maddesine.”’ (X=3,68) maddesine “Katiliyorum” derecesinde fikir
belirtmiglerdir. 10.madde “’Arkadasim bana bir konuda kizdiginda onu anlamaya ¢alisirim.”” (X=3,41)
maddesine “Katiliyorum” derecesinde fikir belirtmislerdir. 11.madde olan “’Yasadigim tartismalarda
arkadaglarimin soziinii kesmeden dinlerim.”’ (X=3,71) maddesine “Katiliyorum” derecesinde fikir
belirtmislerdir. 13. madde olan ‘“Yasadigim sorunlarin ¢éziimiinde arkadasimin yararmm da
diigtintiriim.”’ (X=3,64) maddesine “Katiliyorum” derecesinde fikir belirtmislerdir. 14.madde olan
“Yasadigim sorunlarda hatam varsa hatami kabul ederim.’’ (X=3,77) maddesine “Katiliyorum”
derecesinde fikir belirtmislerdir. 16.madde olan “’Arkadasimin davranisindan rahatsiz oldugumda bunu
ona agikca soylerim.’’ (X=3,62) maddesine “Katiliyorum” derecesinde fikir belirtmislerdir. 17.madde
olan “Yasadigim tartismalarda arkadaslarima saygili  davramirim.’”’  (X=3,74) maddesine
”Katiliyorum” derecesinde fikir belirtmislerdir. 20.madde olan “’Arkadasimla birlikte oynayacagim
oyunlar konusunda onun da fikrini aliim.’” (X=3,77) maddesine “Katiliyorum” derecesinde fikir
belirtmislerdir. 22.madde olan “'Yasadigim sorunlara dogru bir ¢oziim yolu bulmak igin ¢aba

harcarim.”’ (X=3,94) maddesine “Katiliyorum” derecesinde fikir belirtmislerdir.

Tablo 10. Siddete Bagvurma Alt Boyutuna iliskin Aritmetik Ortalamalar

— SS

X
3. Amaglarima ulagmak i¢in arkadaglarimin zayif yonlerini kullanirim. 392 137
5. Arkadasimla yasadigim sorunlarda onun kaybetmesi icin elimden geleni 352 1,60
yaparim.
9. Yasadigim sorunlarda isteklerimi kabul ettirmek i¢in kavga ederim. 3,88 145
12. Arkadagim benimle alay ederse ben de aynisini ona yaparim. 3,30 158
15. Arkadasim esyalarimi benden izinsiz aldiginda onunla kavga ederim. 348 154
18. Yasadigim sorunlari1 kendi isteklerim dogrultusunda ¢ézerim. 3,04 152
19. Hosuma gitmeyecek sekilde konusan arkadasima vururum. 3,60 159
21. Yasadigim sorunlarin ¢6ziimiinde yalnizca benim isteklerim énemlidir. 3,73 141

Siddete bagvurma alt boyutuna iligkin maddelerin aritmetik ortalamalarina baktigimiz zaman; 3.madde
olan’Amaglarima ulasmak ic¢in arkadaslarimmn zayif yonlerini kullanirim.”’(X=3,92) maddesine
”Katiliyorum” derecesinde fikir belirtmislerdir. 5.madde olan “Arkadasimla yasadigim sorunlarda
onun kaybetmesi icin elimden geleni yaparim.’’ (X=3,52) maddesine “Katiliyorum” derecesinde fikir
belirtmiglerdir. 9.madde olan “’Yasadigim sorunlarda isteklerimi kabul ettirmek i¢in kavga ederim.”” (
X=3,88) maddesine “Katiliyorum” derecesinde fikir belirtmislerdir. 12. madde olan “’Arkadasim
benimle alay ederse ben de aynisint ona yaparim.’’ (X=3,30) maddesine “Kararsizzim” derecesinde
fikir belirtmislerdir. 15. madde olan “Arkadasim esyalarimi benden izinsiz aldiginda onunla kavga
ederim.”’ (X=3,48) maddesine “Katiliyorum” derecesinde fikir belirtmisglerdir. 18. madde olan

“Yasadigim sorunlari kendi isteklerim dogrultusunda ¢ozerim.’’ (X=3,04) maddesine “Kararsizim”
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derecesinde fikir belirtmiglerdir. 19. madde olan “’Hosuma gitmeyecek sekilde konusan arkadasima
vururum.’’ (X=3,60) maddesine “Katiliyorum” derecesinde fikir belirtmislerdir. 21.madde olan
“Yasadigim sorunlarin ¢oziimiinde yalmizca benim isteklerim onemlidir.”” (X=3,73) maddesine

”Katiliyorum” derecesinde fikir belirtmisglerdir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin gatigma ¢6zme becerilerinin
incelenmesidir. Calisma, 6grencilerin ¢atigma ¢ézme beceri ve siireglerini anlamak ve bu becerilerin
gelisimindeki faktorleri arastirmak adina 6nemli bulgular ortaya koymustur. Arastirma bulgularina gore,
Ogrencilerin catigma c¢ozme becerileri biiylik ol¢iide aileleri, 6gretmenleri ve arkadaglari ile olan
iliskilerinden etkilenmektedir. Catisma ¢6zme siireglerinde 6grenciler genellikle ¢6ziim odakli degil,
daha ¢ok kacinma veya agresif tutum sergileyebilmektedirler. Bu durum, hem 6grencilerin duygusal
zekalarinin hem de sosyal beceri egitimlerinin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
cinsiyet degiskeni durumundaki catisma ¢O6zme becerilerindeki uzlasma ve siddete basvurma alt
boyutlar incelendigi zaman kiz ve erkek &grenciler arasinda anlamli bir fark vardir. Ogrencilerin yas
degiskeni durumundaki catisma ¢6zme becerilerindeki uzlasma ve siddete basvurma alt boyutlar
incelendigi zaman dokuz yas ile on yas arasindaki Ogrenciler arasinda anlamli bir fark yoktur.
Ogrencilerin baba ve anne egitim durumundaki catisma ¢dzme becerilerindeki ve siddet ve uzlasmaya
basvurma alt boyutlar1 inceledigi zaman anlamli bir fark yoktur. Ogrencilerin yasanilan yer
durumundaki ¢atigma ¢dzme becerilerindeki uzlasma ve siddete bagvurma alt boyutlart incelendigi
zaman anlamli bir fark yoktur.

Arastirmada Ogrenciler gatismayi kavgalar, sorun ¢ikarmalar, anlagmazliklar ve tartigmalar
olarak ifade etmiglerdir. Genel olarak 6grenciler ¢atismayi bir sorun sekli olarak ifade etmiglerdir.
Catigmalarin Ogrencilerin hayatlarinda gerek olumlu gerekse olumsuz bir sekilde yandigi ortaya
¢ikmistir. Catisma ¢ézme becerileri, 6grencilerin hem bireysel hem de grup diizeyindeki iligkilerini
dogrudan ve dolayl etkilemekte empati, isbirligi, sosyal gelisimlerini ve etkili iletisim becerilerini
gelistirerek 6grencilerin daha etkili ve saglikli iligkiler kurmalarini saglamaktadir (Erdem & Arslan,
2018). Ogrencilerin catisma ¢dzme becerilerinin gelismesinde 6gretmenlerin siif igindeki roliine ve
sosyal beceri egitimlerinin dnemine dikkat ¢cekmislerdir. Bu baglamda, dgretmenlerin 6grencilerine
catisma ¢6zme yontemlerini 6gretmeleri ve bu becerilerin pratige dokiilmesini saglamalar1 6nemlidir
(Demir & Yilmaz, 2020). Catisma ¢ozme siire¢lerinde empatik diisiinmenyani duygudashk yaklagimini
benimsemek, 6grencilerin kendilerini ifade etme ve bagkalarinin duygularini anlama kapasitesini olumlu
yonde etkileyerek gelistirmektedir (Caliskan, 2019).

Ogrencilerin catisma ¢dzme becerilerinin, sinif i¢indeki sosyal etkilesimlerle dogrudan veya

dolayli olarak iligkili oldugunu belirtmistir (Tuncer, 2017). Ayrica, 6grencilerin ¢atigmalar sirasinda
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empatik bir tutum ortaya koyabildiklerinde, daha etkili ¢6ziim yollar1 bulabildikleri gézlemlenmistir.
Catigmalarin olumlu etkilerine baktigimiz zaman empati becerisi kazandirma, 6fke kontroliinii saglama
ve bireyler arasindaki iliskileri giiclendirme olarak ele alinmistir. Ogrenciler ¢atismay1 ¢ogunlukla
negatif kotii durumlar ¢agristiracak kelimelerle belirtmislerdir. Calismada 6grenciler catismayla ilgili
ortaya koyduklar: tepkileri kimseyi dikkate almama, kirginliklar, uyarmalar, kaygi yasama ve iizlinti
duyma, ortamdan kaginma karsiliklar1 verdikleri ortaya ¢ikmistir.

Wheeler (2004) catisma asamasinda ¢ocuklarin bagvurdugu teknikleri sozel ve fiziksel olarak
ayrrmustir. Ogrenciler fiziksel miidahaleyi bir ¢dziim yolu olarak tercih etmekten ziyade ¢atigmayi
olusturan gerekgeler arasinda gérmiisledir. Ayrica 6grenciler arkadaslarinin ya da ¢evresindeki diger
bireylerin esyalarini izinsiz kullanmalari durumunda catisma ortamina sebep oldugunu ortaya
koymuslardir. Ogrenciler catismalarin olumlu iligkiler olusturmada, bireylerin birbirleriyle olan
iligkilerini agiklamada ve sorun ¢ozme becerilerini gelistirmede kendilerinden faydalanabilecek bir
zaman dilimi oldugunu dikkate almamuslardir. Bu calisma kapsaminda ilkokulda egitim goren
Ogrencilere kiiciik gruplar halinde ¢atisma ¢6zme becerileri egitimi ve akran arabuluculugu egitimi
verilebilir. Yine okullarda uygulanmaya c¢aligilan ¢atigma ¢dzme ve arabuluculuk egitiminin daha
verimli olmasimi gerceklestirmek icin, 0gretmen, okul yoneticileri ve ailelere yani egitimin tiim
paydaslarina ¢atisma ¢6zme egitimleri verilebilir.

Catigma ¢dzme becerileri 6grenilebilen ve gelistirilebilen bir biligsel beceri oldugundan dolay1
egitim ve dgretim siireglerinde 6nemle tizerinde durulabilir. Ve 6grencilere problem ¢ézme becerileri
de ogretilebilir. Ogrencilere, catisma ¢dzme becerilerini 6gretmeye yonelik sosyal beceri programlari
diizenlenebilir. Grup ¢alismalari, 6grencilerin sinif i¢inde aktif oldugu etkinlikler ve takim etkinlikleri
ve birlikte oyunlar gibi 6grencilerin isbirligi yapma becerilerini ve catismalar1 ¢6zme becerilerini
gelistirebilir. Catigma ¢6zme becerileri, 6grenci merkezli modellerle bu beceriler gelistirilebilir.

Catigma ¢6zme beceri diizeyleri diisiik olan 6grenciler ortaya ¢ikarilip bu 6grencilere psikolojik
danigma egitimleri kapsaminda iletisim becerileri, kisiler-arasi iliskiler, 6z diizenleme becerileri, empati
becerileri ve duygusal zeka becerileri ve etkili catisma ¢6zme beceri egitimi programlar1 sunulabilir.
Catisma c¢ozme becerileri sadece okulda degil ayni zamanda sosyal ortamlarda ve evde de
desteklenebilmelidir. Aileler, ¢ocuklarina bu konuda rehberlik ederken, ayn1 zamanda catigsma ¢6zme
siireclerinde model olmalidirlar. Aile i¢i egitimler diizenlenerek, ebeveynlerin g¢atigma ¢ozme
yontemleri hakkinda bilgilendirilmeleri onemlidir (Aydm, 2021). Ogrencilerin catisma ¢dzme
diizeylerini ve farkli degiskenleri ortaya ¢ikarmak maksadiyla daha genis kitlelerde ¢aligma yapilmasi

Onerilebilir.
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Extended Abstract

When we look at the definition of conflict, it is a disagreement that occurs when the desires and demands of more
than one person do not coincide. Conflict resolution is explained as the process of working on a problem, issue or
situation on which the existing parties disagree until an effective and successful result is obtained. Conflict is a
natural source of relationship and interaction between people with different views and ideas. In this view, the fact
that people have different importance and priorities, or are perceived as such, makes the occurrence of a conflict
indispensable . Conflicts are part and parcel of daily life and occur intermittently among students in classrooms .
There are also conflicts between students arising from many reasons and justifications . Since students
compulsorily use areas such as corridors, gardens and libraries at school, conflicts occur due to the diversity of
students' emotions, thoughts, desires, attitudes and culturesin conflicts between primary school students, there is
a desire to belong to a group, explaining the rules, showing one's side in games, establishing dominance, etc. It
covers topics such as. These issues are closely related and related to each other. This learning strategy is an
examination of conflict resolution skills in fourth graders in elementary school. The study produces important
findings for research in terms of revealing conflict resolution skills and processes between them and advancing
these processes. According to research participants, how conflict is resolved is largely influenced by their
relationships with their families, teachers, and friends. In conflict details, they are generally not solution-oriented,
but rather avoidant or aggressive. In this case, it turns out that both their emotional intelligence and social skills
training are inadequate. When the sub-dimensions of conflict, compromise, and resort to violence in the case of
gender change are examined, there is a significant difference between girls and boys. When the sub-dimensions of
compromise and resorting to violence in students' conflict resolution skills in the age variable are examined, there
is no significant difference between students aged nine and ten. There is no significant difference in the students'
conflict resolution skills and the sub-dimensions of resorting to violence and compromise based on their father's
and mother's educational status. When the sub-dimensions of compromise and resorting to violence are examined
in students' conflict resolution skills in the situation where they live, there is no significant difference. In the study,
students expressed conflict as fights, trouble-making, disagreements and arguments. In general, students expressed
conflict as a form of problem. It has been revealed that conflicts affect students' lives in both positive and negative
ways. The sample of the research consists of 225 fourth grade primary school students studying in 6 primary
schools in Elaz1g and its districts in the 2023-2024 academic year. Simple random sampling method was applied
when creating the sample. In this study, the "Conflict Resolution Skill Scale", a 22-question 5-point Likert type
developed by Giindogan Bayir and Giiltekin (2019), was used to determine the examination of students' conflict
resolution skills. The validity and reliability studies of the conflict resolution scale used within the scope of the
research were previously conducted by Giindogan Bayir and Giiltekin (2019). The internal consistency coefficient
was determined as o = 0.92. Percentage and frequency analyzes from descriptive statistical analyzes were used to
describe personal findings. After testing whether the results showed a normal distribution, independent groups t-
test and one-Way ANOVA tests were used to examine the opinions on the sub-dimensions of the conflict resolution

scale in terms of various variables, since the data showed normal distribution.
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