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MEKANSAL BECERILER, 21. YUZYIL BECERILERI VE AKADEMIK BASARININ
OGRETMEN ADAYLARININ MESLEKI YETKINLIKLERI UZERINDEKI ROLU

The Role of Spatial Skills, 21st-Century Skills, and Academic Achievement in Pre-Service Teachers’
Professional Competencies

Alaattin ARIKAN

Oz

Bu ¢aligmada, mekénsal beceriler, 21. yiizyil becerileri ve akademik basarinin 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinlikleri
tizerindeki etkileri ve yordama giicii incelenmistir. Iliskisel tarama modelinin kullanildig1 arastirmaya bir devlet
universitesinin egitim fakiiltesinde 4. sinifta 6grenim goren 262 6gretmen aday: dahil olmustur. Calismada veriler
Ogretmen Adaylar1 I¢in Kisisel-Mesleki Yetkinlikler Algi Olgegi, Mekansal Yetenek Oz Bildirim Olgegi, Cok Boyutlu 21.
Yiizy1l Becerileri Olgegi ve kisisel bilgi formu araciligtyla toplanmustir. Verilerin analizinde pearson korelasyon analizi,
dogrusal regresyon analizi ve aracilik analizi kullanilmistir. Analizler; 21. yiizyil becerilerinin 6gretmen adaylarinin mesleki
yetkinliklerinin en giiglii yordayicis1 oldugunu, bunu mekansal beceri ve akademik basarinin izledigini ortaya koymustur.
Ayrica ¢aligma kapsaminda onerilen modeller, mekénsal becerilerin, 21. yiizyil becerilerinin ve akademik basarinin
ogretmen adaylarinin mesleki yetkinlikleri tizerindeki aracilik ettigi karmagik iligkileri ortaya ¢ikarmistir. Aragtirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinliklerini artirmak adina egitim programlarinin bu becerileri daha kapsaml
olarak igerecek sekilde giincellenmesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Adaylar1, Mesleki Yetkinlik, Mekansal Beceri, 21. Yiizy1l Becerileri, Akademik Bagari

Abstract

This study examined the effects and predictive power of spatial skills, 21st-century skills, and academic achievement on
pre-service teachers’ professional competencies. The study, in which the relational survey model was used, included 262
pre-service teachers studying in the 4th grade at the faculty of education of a state university. The data were collected
through the Personal-Professional Competencies Perception Scale for Pre-service Teachers, Spatial Ability Self-Report
Scale, Multidimensional 21st-Century Skills Scale and personal information form. Pearson correlation analysis, linear
regression analysis and mediation analysis were used to analyse the data. The analyses revealed that 21st-century skills
were the strongest predictor of pre-service teachers’ professional competencies, followed by spatial skills and academic
achievement. In addition, the models proposed within the scope of the study revealed complex relationships mediated by
spatial skills, 21st-century skills, and academic achievement on pre-service teachers’ professional competencies. As a result
of the study, it was suggested that educational programs should be updated to include these skills more comprehensively in
order to increase the professional competencies of pre-service teachers.

Keywords: Pre-service Teachers, Professional Competence, Spatial Skills, 21st-Century Skills, Academic Achievement
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Artkan / Mekansal Beceriler, 21. Yiizyil Becerileri ve Akademik Basarmnin Ogretmen Adaylarinin Mesleki Yetkinlikleri Uzerindeki Rolit

GIRIS

Ogretmen; egitim siirecinin en temel paydaslarindan biridir. Dilekmen (2008)’ gére uygulanan egitim sisteminin basarisinda
en énemli rolii 6gretmen iistlenir. Elbette bu énemli sorumluluk birtakim gereksinimleri de beraberinde getirir. Ozellikle
de 6gretim siirecinin etkili bir sekilde planlanmasi, uygulanmasi ve yonetimi i¢in 6gretmenler mesleki yetkinliklere ihtiya¢
duymaktadir (Mweru & Wambiri, 2021). Ogretmenlerin mesleki yetkinlikleri; 6gretim siireci ve ¢iktilarinin niteligi iizerinde

onemli etkilere sahiptir (Kunter vd., 2013). Bu nedenle 6gretmenlerin mesleki yetkinliklerini gelistirmek ve etkili 6gretim
uygulamalar1 saglamak i¢in kapsamli aragtirmalar yapmak ¢ok 6nemlidir (Hammer & Ufer, 2023).

Ogretmenler meslek yasantilar1 boyunca farkli zorluklarla kars1 kargtya kalabilirler (Keller Schneider vd., 2020). Bu zorluklar
arasinda 6grencilerde gozlemlenen disiplin problemlerinin yonetimi (Skaalvik & Skaalvik, 2007), yitksek mevcutlu siniflarda
etkili sinif yonetimi stratejilerinin uygulanmasi (Ilgar, 2014), dijital ¢agin getirdigi ¢evrimigi 6gretim siireglerine adaptasyon
(Konig vd., 2020) ile teorik olarak sahip olunan etkinlik planlama ve uygulama yeterliliklerinin pratige aktarilmas: (Hammer
& Uter, 2023) gibi temel meseleler 6n plana ¢ikmaktadir. Yapilan ¢aligmalar mesleki yetkinlikleri diisiik olan 6gretmenlerin
Ogrenme ortaminda yaganan bu tiir zorluklarla basa ¢ikmakta daha fazla zorlandiklarini gostermektedir (Aditya, 2021; Aydin,
2007; Hanifah vd., 2022; Ishumi, 2013; Zhang vd., 2020). Bu zorluklarla etkin bir sekilde basa ¢ikmak icin atilacak en 6nemli
adimlardan biri 6gretmenlerin mesleki yetkinliklerinin artirilmasidir (Guljakhon & Shakhodat, 2020; Mantra, 2017).

Ogretmen yetkinligi; bir 6§retmenin egitim-6gretim siirecinde istedigi hedeflere ulasmak igin gerekli etkinlikleri bagaril bir
bi¢imde yapabilecegine yonelik inanci olarak tanimlanabilir (Celikkaleli, 2011). Ogretmen yeterliligi literatiirde 6gretmen
niteligi, kalitesi ya da standartlar1 gibi farkli kavramlarla ifade edilse de nihayetinde 6gretmenin donanimini yani yetkinligini
tanimlamak i¢in kullanilir (Karacaoglu, 2008). Bu yetkinlikler i¢in farkli simniflandirmalar mevcut olsa da temel diizeyde
ogretmen yeterlilikleri, Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii (2017) tarafindan hazirlanan “Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri” kilavuzunda/raporunda su basliklar ile ele alinmistir;

-Mesleki Bilgi (Alan bilgisi, alan egitimi bilgisi, mevzuat bilgisi),

-Mesleki Beceri (Egitim 6gretimi planlama, 6grenme ortamlar: olusturma, 6gretme ve 6grenme siirecini yonetme, 6lgme ve
degerlendirme),

-Tutum ve Degerler (Milli, manevi ve evrensel degerler, 6grenciye yaklasim, iletisim ve isbirligi, kisisel ve mesleki gelisim).

Ogretmenlerin mesleki yetkinlikleri toplumun degisen ihtiyaglar1 baglaminda giincellenmelidir (Caena & Redecker, 2019).
Ozellikle de giiniimiizde 21. yiizy1l becerilerini kazandirmasi igin 6gretmenlerin yeterli donanima sahip olmalar1 gerekir.
Clinkii 6grencilerin yaratici, yenilikei ve isbirlikgi bir sekilde 6grenmelerini saglamak 6gretmenlerin 6ncelikli gérevlerindendir
(Chai & Kong, 2017). 21. yiizy1l becerileri igerisinde genel olarak bilgi ve teknoloji okuryazarlig1 becerileri, elestirel diigiinme
ve problem ¢6zme becerileri, girisimcilik ve yenilik¢ilik becerileri, sosyal sorumluluk, liderlik becerileri ve kariyer bilincinin
oldugunu ifade etmek miimkiindiir (Cevik & Sentiirk, 2019). 21. yiizyil becerilerine sahip olmak, 6gretmenlerin mesleki
yetkinliklerini, 6gretim kalitelerini ve smif yonetimini etkilemektedir (Kim vd., 2019; Voinea, 2019). Anagiin (2018)
Ogretmenlerin 21. ylizyil becerileri arttikca 6grencilerine sorgulamaya, arastirma, incelemeye ve olumlu 6grenci tutumu
gelistirmeye agik bir 6grenme ortami sunma egilimlerinin de arttigini belirtmistir. Buna karsin 6gretmenlerin 21. ytizyil
becerilerini nasil 6gretecekleri konusunda herhangi bir 6zel egitim almamislarsa, bu becerileri 6grencilere 6gretmekte
zorlanacaklarini da ifade etmek gerekir (Shafie vd., 2019).

Literatiirde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerinin incelendigi hem nicel (Giiriiltii vd., 2020; Uyar & Cigek,
2021; Sulaiman & Ismail, 2020; Zamora & Zamora, 2022) hem de nitel (Caena & Redecker, 2019; Erten, 2020) yontemlerle
gergeklestirilen caligmalar olsa da Shafie vd. (2019) 6gretmenlerin mesleki yetkinlikleri ile 21. yiizyil becerileri arasindaki iligki
tizerine yeterince aragtirma bulunmadigini belirtmistir. Literatiirde yer alan ¢aligmalarda Gurtlta vd. (2020) 6gretmenlerin
hizmet yili, mezun olduklar: fakiilte ve ¢aligtiklar1 kurumlara gore 21. ylizyil becerileri kullanim yeterliklerinin farkhilastigini
belirlemistir. Uyar ve Cigek (2021) ise 6gretmenlerin 21. ylizyil becerilerilerinin, hizmet ici egitim ve okul kademelerine bagh
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olarak anlamli farkhiliklar gosterdigini saptamis ve 0gretmenlerin hizmet i¢i egitim siireglerine katiliminin desteklenmesi
gerektigine vurgu yapmuistir. Benzer sekilde, Sulaiman ve Ismail (2020) mesleki yetkinlik ile 21. yiizyil becerileri arasinda pozitif
ve gliclii bir iliski bulmugtur. Bunun yaninda 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri, pedagojik yeterlikleri, mesleki bilgileri, iletisim
teknolojileri bilgisi, okul yonetimi ve gelisimi gibi faktorlerin 21. yiizyil becerileri {izerinde etkili oldugunu ifade etmistir.

21. yuzyll becerilerinin 6gretmenlerin mesleki yetkinliklerine sagladigi katkilarla birlikte, bu yetkinlikleri tamamlayici
bir unsur olarak mekansal becerilerin de egitim baglamindaki énemi yadsinamaz. Mekéansal beceriler; mekén: anlama,
yorumlama, degistirme ve mekana gore hareket etme becerileri olarak tanimlanabilir (Yilmaz vd., 2022). Mekénsal beceriler,
¢agdas egitim programi miifredat: ve standartlarinda temel bir beceri ve dnemli bir 6grenme ¢iktisi olarak kabul edilmektedir
(Yigit & Karatekin, 2021). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan egitim programlari incelendiginde sosyal bilgiler,
cografya, matematik, fen bilimleri, bilisim teknolojileri ve yazilim derslerinde mekénsal becerilere iliskin kazanimlara sik¢a yer
verildigi goriilmektedir (Sanli & Tosun, 2024). Ciinkii aragtirmalar; harita okuma ve yorumlama, tarihsel olaylarin mekéansal
boyutlarini kavrama, cografi oriintiileri, ekonomik faaliyetleri ve kaynaklarin kiiresel dagiliminy, kiiresel sorunlar: (afet, iklim
degisikligi vb), kiiltiirel unsurlar: ve siyasi konulari (savas, sinir sorunlari, gog vb.) degerlendirme gibi egitim baglamindaki
iceriklerle, mekénsal becerilerin derin ve ¢ok katmanli bir iliski i¢inde oldugunu ortaya koymaktadir (Bednarz & Bednarz,
2008; Milson & Curtis, 2009; Uttal & Cohen, 2012; Wahyuningtyas vd., 2021).

Mekaénsal beceri diizeyi diisiik olan 6grenciler; genellikle haritalari, grafikleri, zaman gizelgelerini, infografikleri okuma ve
yorumlama gibi sosyal bilgiler, matematik, fen bilimleri disiplinleri i¢in olduk¢a 6nemli olan temel konularda zorlanirlar.
Bu durum o&grencilerin yerytizii sekillerini, go¢ modellerini, cografi unsurlarin mekénsal dagilisint ve farkl sekillerde
sunulan cografi verileri anlamalarini engelleyebilir. Yitksek mekansal beceri diizeyine sahip 6grenciler ise farkli disiplinlerde
karmagsik mekansal unsurlar1 daha iyi analiz edebilir (Ishikawa & Kastens, 2005; Kozhevnikov vd., 2007; Newcombe, 2016;
Shawky vd., 2021). Ornegin arastirmalar mekansal beceriler ile matematik basarisi arasinda giiclii bir korelasyon oldugunu
gostermistir. Gliglit mekéansal becerilere sahip 6grenciler, sekilleri zihinsel olarak manipiile edebildikleri ve mekénsal iligkileri
gorsellestirebildikleri icin geometride daha iyi performans gosterme egilimindedir (Atit vd., 2021; Yurt & Siinbil, 2012).
Mekéansal beceriler 6grencilerin karmagik bilimsel kavramlar: anlamasi ve deneysel siiregleri yiirtitebilmesi i¢in de 6nemli
bir unsurdur (Guimaraes vd., 2018; Zhu vd., 2023). Bu nedenle mekansal beceriler, fen bilimlerinde yer alan kavramlar
anlamlandirmada 6nemli bir destekleyicidir. Ogrencilerin molekiiler yapilari kavramasi igin zihinsel bir gorsellestirme
yapmasi bu duruma Ornek olarak gosterilebilir. Ayrica bilisim teknolojilerinde bireylerin sanal nesneleri zihinsel olarak
manipiile etmesi veya soyut kavramlar: gorsellestirmesi, bilgisayar destekli tasarim ve programlama gibi gorevlerde gereklidir
(Sorby, 2009; Wai vd., 2009). Bu nedenle mekansal beceriler; sosyal bilgiler ve cografya basta olmak tizere fen, matematik ve
bilisim teknolojileri gibi bir¢ok disiplinde 6grencilerin akademik bagar1 (Uttal vd., 2013), problem ¢6zme (Aladag vd., 2021)
ve yaraticl diisinme (Wijaya vd., 2021) gibi bilissel siiregler ile 6zgiiven (Vander Heyden vd., 2016) ve 6z yeterlik (Arikan &
Cetin, 2023; Arikan & Cetin, 2024) gibi duyussal performanslarini 6nemli 6l¢iide etkileyebilir.

Mekansal beceriler, 6grencilerin kariyer secimlerinde etkilidir. Zira mekansal beceriler, STEM disiplinleri basta olmak tizere
bircok meslekte hayati oneme sahiptir (Atit & Rocha, 2021). Ogretmenlerin mekansal beceri yetkinliklerinin; dogrudan
ogrenci basarisini ve bircok degiskeni etkiledigini soylemek de miimkiindiir (Gunderson vd., 2013). Ogrenme ortaminda
pedagojik etkinliklerin dikkatli bir sekilde tasarlanmasi, secilmesi ve kullanilmasiyla 6grencilerin mekansal becerileri
gelistirilebilir. Ancak 6grenciye mekansal becerinin kazandirilmasi i¢in 6gretmenin bu alandaki yetkinligi son derece kritiktir
(Goniilagar & Oztiirk, 2021; Sarno, 2012; Schulze vd., 2015). Ayrica 6gretmenlerin mekéansal becerilere iligkin inang ve algilart
sinifta uygulanan mekansal beceri etkinliklerinin bagarisini dogrudan etkilemektedir (Gagnier vd., 2021). Bunun yaninda
6gretmenlerin sahip oldugu mekansal beceriler, 6grenme ortaminda gergeklestirecegi mekéansal uygulamalar1 da etkileyebilir
(Atit & Rocha, 2021). Bu nedenle 6gretmenlerin mekansal becerileri, 6grencilerinin mekansal beceri gelisimi tizerinde etkili
olabilir (Gunderson vd., 2013). Bu a¢idan &gretmenlerin, ozellikle 6gretmen adaylig: siireglerinde mekansal becerilerini
gelistirmeleri gerektigi aciktir. Mesleki gelisim programlarinin mekansal becerileri pedagojik olarak gelistirmeyi saglayacak
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icerige sahip olmasi gereklidir. Bu ¢ercevede egitim programlarinin mekénsal beceri gelisimine yonelik olarak incelenmesi
daha etkili programlarin hazirlanmasinda 6nemli katkilar saglayabilir (Gagnier vd. 2021).

Mekansal beceriler ile ogretmenlerin mesleki yetkinlikleri konusunda literatiirde Goniilagar ve Oztiirk (2021), Gomez
Trigueros (2020), Nazarenko vd. (2021), Schulze vd. (2015) tarafindan gerceklestirilen galigmalara rastlanilmistir. Ornegin
Goniilagar ve Oztiirk (2021) ortaokul 6grencileri ve dgretmenleriyle yaptiklar: aragtirmada, 6gretmenlerin ogrencilerine
mekénsal becerileri kazandirmada zorlandiklarini ve bu konuda kendilerini zaman zaman yetersiz hissettiklerini belirlemistir.
Benzer sekilde Nazarenko vd. (2021) kartografik becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda 6gretmen yetkinliginin 6nemli
oldugunu; ancak okullarda bu konudaki desteklerin yetersiz kaldigini ifade etmistir. Gomez Trigueros (2020) ise mekansal
becerilerin aktariminda 6gretmenlerin dijital bilgi acisindan yetersiz kaldiklarini vurgulamigtir. Bu ¢alismalardan yola ¢ikilarak
genellikle, 6gretmenlerin mekéansal beceriler konusunda kendilerini yeterli gormedikleri ve endise yasadiklar: séylenebilir.
Bu konuda 6gretmenlerin, 6zellikle lisans déneminde edindikleri bilgi, beceri ve tutumlar: kritik 6neme sahiptir. Oyle ki,
Gunderson vd. (2013) yiiksek diizeyde mekéansal kaygiya sahip 6gretmenlerin, 6grenme ortamlarina mekansal etkinlikleri
dahil etmekten kaginabileceklerini vurgulamistir.

Ogretmen adaylarinin mesleki yetkinliklerini arttirmak i¢cin mekansal becerilerin ve 21. yiizy1l becerilerinin yanisira meslek
hayatlar1 boyunca ihtiya¢ duyacaklar: pedagojik alan bilgisinin kazandirilmas: da gereklidir. Bu nedenle 21. yiizyil becerileri
ve mekansal becerilerle birlikte akademik basar1 da 6gretmenlerin mesleki yetkinliklerinde 6nemli bir rol oynayabilir. Yitksek
akademik performans, bir 6gretmen adayinin 6gretim siirecinde gerekli olan derinlemesine bilgiye, bilissel yeteneklere ve
pedagojik becerilere sahip oldugunu gosteren énemli isaretlerden biridir. Giiglii bir akademik temel, 6gretmenler i¢in 6zellikle
karmagik kavramlari etkili bir sekilde aktarmasi gerektigi durumlarda 6nemlidir (Akram vd., 2024; De Smet & Schmider,
2024). Akademik bagar1 ayni zamanda elestirel diisinme ve problem ¢ozme gibi becerilerle iliskilidir (Beyazsagli, 2016;
Montoya, 2023; $ahin Kélemen & Erisen, 2017). Bu beceriler, ders planlama, sinif yonetimi ve farkli 6grenme ihtiyaglarina
yonelik uyarlamalarda 6gretmen / 6gretmen adaylarinin yetkinliklerini artirir (Mafa-Theledi, 2024; Rohaan vd., 2010). Bu
nedenle akademik basarisi yiiksek olan 6gretmen adaylari, 6grencilerin ihtiyaglarina uygun ve kapsayici bir 6grenme ortami
yaratmada daha etkili olabilirler. Yiiksek akademik basari, 6gretmen adaylarmin baglilik, disiplin ve 6grenme siireglerine
uyum saglama becerilerini de yansitir. Bu nitelikler hem etkili bir 6grenme ortami olusturmak hem de 6grencilere rol model
olmak agisindan 6nemlidir. Akademik mitkemmeliyet sergileyen ogretmenler, egitimdeki yeni stratejileri ve reformlar:
anlamada, elestirel bir gozle degerlendirmede, bunlari uygulamada daha istekli ve yetkin olabilirler. Genel olarak ifade etmek
gerekirse 6gretmen adaylarinin akademik basarilari, yalnizca bilgi birikimlerine degil, ayni zamanda pedagojik kapasitelerine
dair 6nemli ipuglar saglayan bir faktordiir. (Abukari vd., 2022; Dhinsa & Duguma, 2022). Hatta bir 6gretmenin yetkin ve
donaniml bir birikime sahip olmasi, 6grenci basarisi tizerindeki en 6nemli faktorler arasinda bile yer alir (Celik vd., 2018;
Podungge vd., 2020). Bu sebeple 6gretmenlerin hem meslek hayatlar: hem de 6gretmen adayliklar: siirecinde akademik basar1
onctliint goz 6niinde bulundurarak alan ici ve alan dis1 bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi gerekir.

Akademik bagari ile 6gretmenlerin mesleki yetkinligi arasindaki iligki, literatiirde giderek artan bir ilgiyle ele alinmaktadir.
Ayrica genel olarak bu alanda yapilan ¢caligmalarin 6gretmen yetkinliklerinin belirli alt boyutlarina odaklandig: ifade edilebilir.
Bununla birlikte, bu iligkinin daha kapsamli bir sekilde incelenmesine yonelik ihtiyag¢ devam etmektedir (Ciechanowska,
2010; Podungge vd., 2020; Wamala & Seruwagi, 2013).

Literatiire dair genel bir degerlendirme yapildiginda, ulusal ve uluslararas: literatiirde 6gretmenlerin mesleki yetkinlikleri
baglaminda 21. yiizy1l becerileri, mekansal beceriler ve akademik basari faktorlerinin ayr1 ayri ele alindig1 calismalarin
oldugu ifade edilebilir. Ancak bu ¢ degiskenin, 6gretmen yetkinligi izerindeki etkisinin birlikte incelendigi bir ¢caligmaya
rastlanmamistir. Ogretmenlerin gretim kalitesini, bagarilarini ve performanslarini etkileyen en énemli faktorlerden biri
mesleki yetkinlik inancidir (Yellice Yiiksel vd., 2011). Ogretmenlerin mesleki yetkinliklerinin gelistirilmesi i¢in bunlarin
nelerden etkilendigi ve neleri etkileyebileceginin arastirilmasi yararli olabilir (Dong & Mertala, 2021; Hammer & Ufer, 2023;
Romijnvd.,2021; Yao vd., 2024). Ogretmen yetkinliklerini etkileyen degiskenlerin belirlenmesi gretmenlerin yetistirilmesinde
hazirlanacak egitim programlari igin énemlidir (Borremans & Spilt, 2023; Saloviita & Pakarinen, 2021; Santana Monagas
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vd., 2022). Ogretmen yetkinligi cok boyutlu bir yapiya ve farkli degiskenler ile iligkilere sahiptir (Atici, 2001). Bu baglamda
birden fazla faktoriin 6gretmen yetkinligini birlikte etkilemesi ve agiklamasi olasidir (Liu vd., 2020). Bu nedenle 6gretmen
yetkinligini etkileyebilecegi diisiiniilen 21. yiizyil becerileri, mekénsal beceriler ve akademik basar1 gibi faktorlerin ileri diizey
istatistiki yontemlerle aralarindaki iliskilerin, yordama durumlarinin ve birbirlerini etkileme diizeylerinin incelenmesi yararli
olacaktir. Bu gergevede bu ¢alisma kapsaminda mekénsal beceriler, 21. ylizyil becerileri ve akademik bagarinin 6gretmen
adaylarinin mesleki yetkinlikleri tizerindeki etkileri ve yordama giicli incelenmistir. Arastirmanin amact dogrultusunda
agagidaki alt problemler belirlenmistir.

1. Mekansal beceriler, 21. yiizyil becerileri ve genel akademik ortalama degiskenleri ile 6gretmen adaylarinin mesleki
yetkinlikleri arasindaki iligkiler nasildir?

2. Mekansal beceriler, 21. ylizyil becerileri ve genel akademik ortalama degiskenleri, 6gretmen adaylarinin mesleki
yetkinliklerini ne diizeyde yordamaktadir?

3. 21.yizyil becerileri ve genel akademik ortalamanin, 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinlikleri tizerindeki etkilerinde
mekansal becerilerin araci rolii nedir?

4. Mekansal beceriler ve 21. ylizyil becerilerinin, 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinlikleri tizerindeki etkilerinde genel
akademik ortalamanin araci rolii nedir?

5. Mekansal beceriler ve genel akademik ortalamanin, 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinlikleri tizerindeki etkilerinde
21. yuizy1l becerilerinin araci rolii nedir?

YONTEM

Aragtirmada iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli ge¢miste veya glinimiizde var olan bir durumu oldugu
sekliyle betimlemeyi hedefleyen bir aragtirma yaklasgimidir (Karasar, 1999). Iliskisel tarama modeli ise iki veya daha gok
sayidaki degiskenin birbiriyle iliskisini ve bunun diizeyini belirlemeyi amaglamaktadir (Creswell, 2017).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aliyma evrenini, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Tirkiyedeki devlet iiniversitelerinde 6grenim goren
6gretmen adaylar1 olusturmugtur. Caligma grubunun belirlenmesinde 6l¢iit drnekleme yontemi kullanilmistir. Caligma
grubunun belirlenmesinde kullanilan 6l¢iit; arastirmaya katilanlarin egitim fakiiltesi 6grencisi olmasi ve 4. smifta 6grenim
gormesidir. Belirlenen 6l¢iit ¢ercevesinde, bir devlet iniversitesinin egitim fakiiltesi biinyesindeki sosyal bilgiler 6gretmenligi,
fen bilgisi Ogretmenligi, oOzel egitim oOgretmenligi, ingilizce Ogretmenligi, siif O6gretmenligi, ilkogretim matematik
ogretmenligi, Tirkge 6gretmenligi, okul 6ncesi 6gretmenligi ile rehberlik ve psikolojik danigmanlik programlarinda 4. sinifta
Ogrenim goren 6grenciler ¢calismaya dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda belirtilen kriterler dogrultusunda 4. sinifa devam
eden tiim Ogrencilere ulasilmaya galisilsa da 167’si kadin, 95’i erkek olmak tizere toplam 262 6gretmen aday: goniillilitk
esastyla aragtirmaya katilim gostermistir. Arastirmaya katilanlarin yas ortalamast ise 22,84dir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirmada Kazu ve Demiralp (2017) tarafindan gelistirilen Ogretmen Adaylar1 I¢in Kisisel-Mesleki Yetkinlikler Algi Olcegi,
Turgut (2015) tarafindan gelistirilen Mekansal Yetenek Oz Bildirim Olgegi ile Cevik ve Sentiirk (2019) tarafindan gelistirilen
Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Ol¢egi kullanilmigtir. Ayrica 6grencilerin genel akademik not ortalamalar1 da kisisel bilgi
formu araciligiyla toplanmugtir.
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Ogretmen adaylari icin kisisel-mesleki yetkinlikler alg: 6l¢egi

Ogretmen Adaylar: I¢in Kisisel-Mesleki Yetkinlikler Algi Olgegi, Kazu ve Demiralp (2017) tarafindan 6gretmen adaylarinin
kisisel ve mesleki yetkinliklerine iliskin algilarini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek; 6grenme yetkinligi (5 ifade), iletisim-
sosyal yetkinligi (4 ifade), alana 6zgii yetkinligi (5 ifade) ve bagimsiz calisabilme-sorumluluk alabilme yetkinligi (4 ifade)
olarak isimlendirilen 4 boyuttan olusmaktadir. 18 maddenin yer aldig1 6lgek 5l likert tipindedir. Olgegin derecelendirilmesi
tamamen uyuyor, ¢ok uyuyor, orta derecede uyuyor, az uyuyor ve hi¢ uymuyor olarak belirlenmistir. Olgegin agikladigi toplam
varyans %61.64’tiir. Olgegin geneli i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0.91 olarak bulunmusgtur. Dogrulayici faktor
analizi sonuglari 6l¢egin iyi uyum degerleri gosterdigini ortaya koymustur.

Mekansal yetenek 6z bildirim 6lgegi

Mekansal Yetenek Oz Bildirim Olgegi lisans 6grencilerinin mekéansal becerilerini degerlendirmek amaciyla Turgut (2015)
tarafindan gelistirilmistir. Olgek; nesne manipiilasyonu mekénsal yetenegi (11 ifade), mekansal gezinme yetenegi (4 ifade) ve
gorsel hafiza (3 ifade) olarak isimlendirilen 3 boyuttan olusmaktadir. 18 maddenin yer aldig1 Mekansal Yetenek Oz Bildirim
Olgegi 5’1 likert bir yapidadir ve 6lgegin derecelendirilmesi tamamen katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum
ve tamamen katiliyorum olarak belirlenmistir. Olgegin agikladigi toplam varyans %53.64’tiir. Olgegin geneli i¢cin Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.88 olarak bulunmustur. Ayrica dogrulayici faktor analizi sonucunda dlgegin iyi ve miikemmel
uyum degerleri gosterdigi de belirlenmistir.

Cok boyutlu 21. yiizyil becerileri 6l¢egi

Cok Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi 15-25 yas grubu ergen ve yetiskin 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini 6lcmek amaciyla
Cevik ve Sentiirk (2019) tarafindan gelistirilmistir. Olgek; bilgi ve teknoloji okuryazarlii becerileri (15 ifade), elestirel
diisiinme ve problem ¢6zme becerileri (10 ifade), girisimcilik ve inovasyon becerileri (6 ifade), sosyal sorumluluk ve liderlik
becerileri (6 ifade) ve kariyer bilinci (4 ifade) olarak isimlendirilen 5 boyuttan olusmaktadir. 41 maddenin yer aldig1 6lgek
5l likert tipindedir. Ol¢egin derecelendirilmesi kesinlikle katilryorum, katiliyorum, kismen katiliyorum, katilmiyorum ve
kesinlikle katilmiryorum olarak belirlenmistir. Ol¢egin agikladigi toplam varyans %42.14’tiir. Olgegin geneli i¢in Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.86 olarak hesaplanmustir. Ayrica dogrulayici faktor analizi sonucunda dl¢egin iyi ve mitkemmel

uyum degerleri gosterdigi de belirlenmistir.

Uygulama Siireci ve Verilerin Analizi

Caligma kapsaminda oncelikle Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim Aragtirmalari Etik Kurulw'ndan 25.04.2024 tarih ve
2024/4 say1il toplantisinda IX nolu karar ile izin alinmigtir. Veriler 2023-2024 egitim 6gretim yili bahar déneminde 6grencilerden
sinif ortaminda yiiz yilize toplanmustir. Calismada toplanan verilerin analizinde Jamovi programinin 2. 4. 14. 0 versiyonu
kullanilmigtir. Aragtirma kapsaminda mekansal beceri, 21. ylizyil becerileri, akademik bagar1 ve 6gretmen adaylarinin mesleki
yetkinligi arasindaki iligkiler pearson korelasyon analiziyle; mekansal beceri, 21. ylizy1l becerileri ve akademik bagarinin 6gretmen
adaylarinin mesleki yetkinligini yordama diizeyi ¢oklu dogrusal regresyon analiziyle, mekéansal beceri, 21. ylizyl becerileri ve
akademik basarinin 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinligi tizerindeki araci etkisi ise aracilik analiziyle incelenmistir.

Ogretmen adaylarindan toplanan veriler araciligiyla mekansal beceri, 21. yiizy1l becerileri ve akademik bagarinin 6gretmen
adaylarinin mesleki yetkinligi tizerindeki araci etkisi, bootstrap yontemi kullanilarak test edilmistir. Bootstrap yontemi;
normallik varsayimina dayanmaz, veri kiimesinden tekrar tekrar 6rneklemler alarak, her bir 6rneklemin asil veri kiimesiyle
iliskisini belirler ve dolayli etkiyi tahmin eder. Bu nedenle kiigiik 6rneklemde veya normal olmayan veri dagilimlarinda bile
dolayl: etkilerin anlamliligini test etmek icin kullanilabilir. Bootstrap yontemi sayesinde dolayli etki i¢in giiven araliklar
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belirlenerek incelenen arabuluculuk etkisinin daha kapsamli bir sekilde anlasilmas: saglanir (Preacher & Hayes, 2008). Bu
nedenle aracilik analizleri sirasinda Bootstrap yontemi kullanilmigtir.

BULGULAR
Degiskenler arasindaki iliskiler

Aragtirmanin birinci alt problemi cercevesinde degiskenler arasindaki iliskiler incelenmistir. Bu kapsaminda belirlenen
degiskenlere iliskin korelasyon degerlerine, ortalama, standart sapmalara ve skewness ile kurtosis degerlerine Tablo 1'de yer
verilmistir.

Tablo 1: Degiskenlerin Birbirleriyle Korelasyonlari, Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve Skewness ile Kurtosis Degerleri

| 2 3 N X SD NG Kurtosis
Genel Akademik Ortalama - 262 3.18 0.38 -1.21 1.37
21. Yiizyil Becerileri 0.45%* - 262 166 16.2 -0.51 0.18
Mekansal Beceriler 0.42%* 0.47** - 262 68.2 8.20 -0.36 0.27
Mesleki Yetkinlik 0.45** 0.70** 0.50** 262 71.3 9.73 -0.39 0.22

*p < 0.05,**p < 0.001.

Gergeklestirilen korelasyon analizi sonucunda 21. yiizyil becerileri ile 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinligi arasinda yiiksek
diizeyde iliski oldugu, diger degiskenlerin ise birbirleriyle orta diizeyde iliskiye sahip oldugu belirlenmistir.
Degiskenlerin, mesleki yetkinligi yordama diizeyi

Aragtirmanin ikinci alt problemi ¢ercevesinde mekéansal beceriler, 21. yiizyil becerileri ve genel akademik not ortalamasi
degiskenlerinin, 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinligini yordama diizeyini kesfetmek amaciyla ¢oklu regresyon analizi
gergeklestirilmistir. Analiz sonuglarina Tablo 2de yer verilmistir.

Tablo 2: Degiskenlerin, Ogretmen Adaylarinin Mesleki Yetkinligini Yordama Diizeyine iliskin Coklu Regresyon Analizi

Estimate SE Lower Upper B df t p
Mekansal Beceriler 0.21 0.06 0.10 0.33 0.18 258 3.59 <.001%*
21. Yizyil Becerileri 0.34 0.03 0.28 0.40 0.56 258 11.12 <.001**
Genel Akademik Ortalama 3.13 1.27 0.64 5.63 0.12 258 247 0.014*
R*=0.54
F(3,258) =99.4 p <.001**

*p < 0.05,**p < 0.001.

Tablo 2 incelendiginde her ii¢ degiskenin de 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinliklerinin istatistiksel olarak anlamli
yordayicilar: oldugu goriilmektedir. Tablo 2 mekénsal becerilerdeki her bir birimlik artis i¢in 6gretmen adaylarinin mesleki
yetkinliginin ortalama 0.21 birim artacaginin tahmin edildigini gostermektedir. Bu tahmin i¢in %95 giiven aralig: 0.10 ile
0.33 arasinda degismektedir. Standardize edilmis beta katsayist incelendiginde; diger tiim degiskenler sabit tutuldugunda
mekansal becerilerdeki bir birimlik artisa karsilik, 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinliklerinde 0.18 birimlik artis oldugu
ifade edilebilir (B = 0.18, %95 CI [0.10, 0.33], p <.001).

Genel akademik ortalamadaki her bir birimlik artig i¢in ise 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinliklerinin ortalama 3.13 birim
artacaginin tahmin edildigi belirlenmistir. Bu tahmin i¢in %95 giiven aralig1 0.64 ile 5.63 arasinda degismektedir. Standardize
edilmis beta katsayis: incelendiginde; diger tiim degiskenler sabit tutuldugunda genel akademik ortalamadaki bir birimlik
artisa karsilik 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinliklerinde 0.12 birimlik artis oldugu ifade edilebilir ( = 0.12, %95 CI [0.64,
5.63], p =.014).
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Tablo 2'de yer alan 21. yiizyil becerilerine iliskin degerler incelendiginde; 21. yiizy1l becerilerindeki her bir birimlik artis icin
6gretmen adaylarinin mesleki yetkinliklerinin ortalama 0.34 birim artacaginin tahmin edildigi gértiilmektedir. Bu tahmin i¢in
%95 giiven aralig1 0.28 ile 0.40 arasinda degismektedir. Standardize edilmis beta katsayis1 incelendiginde; diger tiim degiskenler
sabit tutuldugunda 21. yiizyil becerilerindeki bir birimlik artisa karsilik, 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinliklerinde 0.56
birimlik bir artis oldugu ifade edilebilir (p = 0.56, %95 CI [0.28, 0.40], p < .001).

Genel olarak degerlendirmek gerekirse mekansal beceriler, 21. ylizyil becerileri ve genel akademik ortalamay: iceren ¢oklu
regresyon modeli, 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinliklerindeki varyansin %54 tinii agiklamaktadir. Bir bagka ifadeyle 6gretmen
adaylarinin mesleki yetkinliklerindeki degiskenligin %54 tiniin ii¢ tahmincinin birlesik etkileriyle agiklanabilecegi ifade edilebilir.
Analizler sonucunda 21. yiizy1l becerilerinin en giiglii yordayict oldugu, bunu mekénsal beceriler ve genel akademik ortalamanin
daha kiigiik ama istatistiksel olarak anlaml etkileri izlemistir (R*=0.54). ANOVA testi incelendiginde de genel regresyon
modelinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve iyi uyum gosterdigini ifade etmek miimkiindiir (F(3, 258)=99.4, p <.001).

Degiskenlerin araci rolii

Aragtirmanin tigiincii, dordiincii ve besinci alt problemleri ¢er¢evesinde mekansal beceriler, 21. yiizyil becerileri ve genel
akademik ortalamanin 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinlikleri tizerindeki dolayli, bilesen, dogrudan ve toplam etkilerini
belirlemek amaciyla aracilik analizi gerceklestirilmistir. Analiz kapsaminda etkilerin anlamliligini tahmin etmek i¢in 6nyargi
diizeltilmis bootstrap giiven araliklar: kullanilmigtir. Bu ger¢evede dolayly, bilesen, dogrudan ve toplam etkilerine iligskin giiven
araliklari, standartlagtirilmis etki biiytikliikleri (B) ve istatistiksel anlamlilik degerlerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3: Modellere iliskin Etki Degerleri
95% C.I. (a)

Tiir Etki Estimate SE  Lower Upper f Z p
Dolayl: 21. Yiizy1l Becerileri = Mekansal Beceriler= Mesleki 0.04 0.01 | 0.02 0.07 | 0.06 | 3.10 0.002*
Yetkinlikler
Genel Akademik Ortalama= Mekénsal Beceriler= 1.22 043 | 042 251 | 005 | 282 0.005%
Mesleki Yetkinlikler
Bilesen 21. Yiizyil Becerileri = Mekénsal Beceriler 0.18 0.03 | 0.1 024 | 035 | 6.04 | <.001**
Model 1 Mekansal Beceriler= Mesleki Yetkinlikler 0.21 0.06 | 0.08 0.35 | 0.18 | 3.61 <.001**
Genel Akademik Ortalama = Mekénsal Beceriler 5.74 1.27 | 2.58 9.02 | 026 | 4.51 <.001**
Dogrudan 21. Yiizyl Becerileri = Mesleki Yetkinlikler 0.34 0.03 | 0.28 040 | 056 | 11.20 | <.001**
Genel Akademik Ortalama = Mesleki Yetkinlikler 3.13 1.26 | 0.54 594 | 0.12 | 249 0.013%
Toplam 21. Yiizyil Becerileri = Mesleki Yetkinlikler 0.38 0.03 | 031 0.44 | 0.63 | 12.96 | <.001**
Genel Akademik Ortalama = Mesleki Yetkinlikler 435 124 | 172 7.02 | 0.17 | 3.50 <.001
Dolayh Mekénsal Beceriler= Genel Akademik Ortalama = 0.04 0.02 | 0.01 0.09 | 0.03 | 218 0.03*
Mesleki Yetkinlikler
21. Yiizyl Becerileri = Genel Akademik Ortalama = 0.02 0.01 | 0.00 0.05 | 0.04 | 2.25 0.02%
Mesleki Yetkinlikler
Bilesen Mekansal Beceriler= Genel Akademik Ortalama 0.01 0.00 | 0.01 0.02 | 027 | 4.51 < 0.00%*
Model 2 Genel Akademik Ortalama = Mesleki Yetkinlikler 33 | 126 | 048 | 598 | o012 | 249 | o001*
21. Yiizyl Becerileri= Genel Akademik Ortalama 0.01 0.00 | 0.00 0.01 | 032 | 523 | <0.00**
Dogrudan Mekansal Beceriler= Mesleki Yetkinlikler 0.21 0.06 | 0.08 0.34 | 0.18 | 3.61 < 0.00%*
21. Yiizyil Becerileri = Mesleki Yetkinlikler 0.34 0.03 | 0.28 0.40 | 0.56 | 11.20 | <0.00**
Toplam Mekansal Beceriler= Mesleki Yetkinlikler 0.25 0.06 | 0.12 0.38 | 0.21 | 4.39 < 0.00%*
21. Yiizyl Becerileri = Mesleki Yetkinlikler 0.36 0.03 | 0.30 043 | 0.60 | 12.41 | <0.00**
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Dolayli Mekansal Beceriler= 21. Yiizyl Becerileri = Mesleki 0.23 0.04 | 0.14 034 | 019 | 532 | <.001**
Yetkinlikler
Genel Akademik Ortalama = 21. Yiizyil Becerileri = 433 091 | 2.60 624 | 017 | 4.74 <.001**
Mesleki Yetkinlikler

Bilesen Mekansal Beceriler= 21. Yiizyl Becerileri 0.68 0.11 | 045 093 | 035 | 6.04 | <.001**
Model 3 21. Yiizyl Becerileri = Mesleki Yetkinlikler 0.34 0.03 0.28 0.41 0.56 | 11.20 <.001**
Genel Akademik Ortalama = 21. Yiizyil Becerileri 12.86 246 | 7.35 18.18 | 0.30 | 5.23 <.001**
Dogrudan Mekansal Beceriler= Mesleki Yetkinlikler 0.21 0.06 | 0.08 0.35 | 0.18 | 3.61 <.001**

Genel Akademik Ortalama = Mesleki Yetkinlikler 3.13 1.26 | 0.46 593 | 0.12 | 2.49 0.013*
Toplam Mekansal Beceriler= Mesleki Yetkinlikler 0.44 0.07 | 0.30 0.59 | 037 | 6.60 <.001**
Genel Akademik Ortalama = Mesleki Yetkinlikler 747 146 | 4.04 1123 | 029 | 5.12 <.001**

*p < 0.05, *p < 0.001.

Aragtirmanin tigiinci alt problemi cercevesinde 21. yiizyil becerileri ve genel akademik ortalamanin, 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinlikleri tizerindeki
etkilerinde mekansal becerilerin araci rolii incelenmistir. Bu kapsamda Tablo 3te yer alan Model 1% dair dolayh etkiler incelendiginde; 21. yiizyil
becerilerinin (Estimate = 0.04, SE = 0.01, %95 CI [0.02, 0.07], f = 0.06, z = 3.10, p = 0.002) ve genel akademik ortalamanin (Estimate = 1.22, SE = 0.43, %95
CI[0.42,2.51], B = 0.05, z = 2.82, p = 0.005) 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinlikleri iizerinde mekansal beceriler araciligiyla anlamli ve olumlu dolayl
etkilere sahip oldugu goriilmektedir.

Bilesen etkileri incelendiginde; 21. ylizy1l becerilerinin (Estimate = 0.18, SE = 0.03, %95 CI [0.11, 0.24], p = 0.35,2=6.04, p <
0.001) ve genel akademik ortalamanin (Estimate = 5.74, SE = 1.27, %95 CI [2.58, 9.02], p = 0.26, z = 4.51, p < 0.001) mekénsal
beceriler tizerinde anlamli olumlu etkilere sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica, mekénsal becerilerin 6gretmen adaylarinin
mesleki yetkinlikleri tizerinde anlamli bir olumlu etkisi de vardir (Estimate = 0.21, SE = 0.06, %95 CI [0.08, 0.35], p = 0.18, z
=3.61,p <0.001).

Dogrudan etkiler incelendiginde; 21. yiizyil becerilerinin (Estimate = 0.34, SE = 0.03, %95 CI [0.28, 0.40], B = 0.56, z = 11.20,
p < 0.001) ve genel akademik ortalamanin (Estimate = 3.13, SE = 1.26, %95 CI [0.54, 5.94], p = 0.12, z = 2.49, p = 0.013)
6gretmen adaylariin mesleki yetkinlikleri tizerinde mekénsal becerilerin araciligi olmaksizin anlamli, olumlu dogrudan
etkilere sahip oldugu goriilmektedir.

Toplam etkiler; 21. ylizyil becerilerinin (Estimate = 0.38, SE = 0.03, %95 CI [0.31, 0.44], B = 0.63, z = 12.96, p < 0.001) ve genel
akademik ortalamanin (Estimate = 4.35, SE = 1.24, %95 CI [1.72, 7.02], = 0.17, z = 3.50, p < 0.001) 6gretmen adaylarinin
mesleki yetkinlikleri tizerinde anlamli ve olumlu toplam etkilere sahip oldugunu géstermektedir. Model 1’in yol diyagramina
Sekil 1 de yer verilmistir.

Genel Akademik
Ortalama

0.26 012
H -
0.4 018 b
: wl
0.35 0.56

21. Yizyil
Becerileri

Sekil 1: Model I'in Yol Diyagrami
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Aragtirmanin dordiinci alt problemi g¢ercevesinde mekénsal beceriler ve 21. yiizy1l becerilerinin, 6gretmen adaylarinin
mesleki yetkinlikleri {izerindeki etkilerinde genel akademik ortalamanin araci rolil incelenmistir. Bu kapsamda Tablo 3’te yer
alan Model 2’ye dair dolayl etkiler incelendiginde; mekansal becerilerin (Estimate = 0.04, SE = 0.02, %95 CI [0.01, 0.09], B =
0.03,z=2.18, p = 0.03) ve 21. ylizyil becerilerinin (Estimate = 0.02, SE = 0.01, %95 CI [0.00, 0.05], p = 0.04, z = 2.25, p = 0.02)
Ogretmen adaylarinin mesleki yetkinlikleri {izerinde genel akademik ortalama araciligiyla anlamli ve olumlu dolayl: etkilere
sahip oldugu gorillmektedir.

Bilesen etkileri incelendiginde; mekénsal becerilerin (Estimate = 0.01, SE = 0.00, %95 CI [0.01, 0.02], p = 0.27,z=4.51,p <
0.001) ve 21. ylizyil becerilerinin (Estimate = 0.01, SE = 0.00, %95 CI [0.00, 0.01], B = 0.32, z = 5.23, p < 0.00) genel akademik
ortalama {izerinde anlamli ve olumlu etkilere sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica, genel akademik ortalamanin 6gretmen
adaylarinin mesleki yetkinlikleri izerinde anlamli bir olumlu etkisi de vardir (Estimate = 3.13, SE = 1.26, %95 CI [0.48, 5.98],
B=0.12,2=249,p =0.01).

Dogrudan etkiler incelendiginde; mekénsal becerilerin (Estimate = 0.21, SE = 0.06, %95 CI [0.08, 0.34], p = 0.18, z = 3.61,
p < 0.00) ve 21. yiizy1l becerilerinin (Estimate = 0.34, SE = 0.03, %95 CI [0.28, 0.40], p = 0.56, z = 11.20, p < 0.00) 6gretmen
adaylarinin mesleki yetkinlikleri tizerinde genel akademik ortalama aracilig1 olmaksizin anlamli ve olumlu dogrudan etkilere

sahip oldugu goriilmektedir.

Toplam etkiler; mekénsal becerilerin (Estimate = 0.25, SE = 0.06, %95 CI [0.12, 0.38], B = 0.21, z = 4.39, p < 0.00) ve 21. yiizy1l
becerilerinin (Estimate = 0.36, SE = 0.03, %95 CI [0.30, 0.43], p = 0.60, z = 12.41, p < 0.00) 6gretmen adaylarinin mesleki
yetkinlikleri {izerinde anlamli ve olumlu toplam etkilere sahip oldugunu géstermektedir. Model 2’nin yol diyagramina Sekil
2 de yer verilmigtir.

Mekansal
Beceriler
A
0.27 0.18__
0.7 Gengil‘t.:T:::'ﬂlk 0.12 »-(Mesleki Yetkinlik|
W
0.32 056
h |
21. Yiizyl

Becerileri

Sekil 2: Model 2’nin Yol Diyagrami

Aragtirmanin beginci alt problemi gercevesinde mekansal beceriler ve genel akademik ortalamanin, 6gretmen adaylarinin
mesleki yetkinlikleri tizerindeki etkilerinde 21. yiizyil becerilerinin araci rolii incelenmistir. Bu kapsamda Tablo 3’te yer alan
Model 3% dair dolayl: etkiler incelendiginde; mekansal becerilerin (Estimate = 0.23, SE = 0.04, %95 CI [0.14, 0.34], p = 0.19,
z = 5.32, p < 0.001) ve genel akademik ortalamanin (Estimate = 4.33, SE = 0.91, %95 CI [2.60, 6.24], B = 0.17,z=4.74,p <
0.001) 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinlikleri tizerinde 21. yiizy1l becerileri araciligiyla anlamli ve olumlu dolayl etkilere
sahip oldugu gorillmektedir.
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Bilesen etkileri incelendiginde; mekénsal becerilerin (Estimate = 0.68, SE = 0.11, %95 CI [0.45, 0.93], B = 0.35, z = 6.04, p
< 0.001) ve genel akademik ortalamanin (Estimate = 12.86, SE = 2.46, %95 CI [7.35, 18.18], B = 0.30, z = 5.23, p < 0.001)
21. yiizy1l becerileri iizerinde anlamli olumlu etkilere sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica, 21. yiizy1l becerilerinin 6gretmen
adaylarinin mesleki yetkinlikleri {izerinde anlaml bir olumlu etkisi de vardir (Estimate = 0.34, SE = 0.03, %95 CI [0.28, 0.41],
B =0.56,z=11.20, p < 0.001).

Dogrudan etkiler incelendiginde; mekansal becerilerin (Estimate = 0.21, SE = 0.06, %95 CI [0.08, 0.35], 3 = 0.18,z=3.61,p <
0.001) ve genel akademik ortalamanin (Estimate = 3.13, SE = 1.26, %95 CI [0.46, 5.93], p = 0.12, z = 2.49, p = 0.013) 6gretmen
adaylarinin mesleki yetkinlikleri iizerinde 21. yiizy1l becerileri aracilig1 olmaksizin anlamli ve olumlu dogrudan etkilere sahip
oldugu goriilmektedir.

Toplam etkiler; mekénsal becerilerin (Estimate = 0.44, SE = 0.07, %95 CI [0.30, 0.59], = 0.37, z = 6.60, p < 0.001) ve genel
akademik ortalamanin (Estimate = 7.47, SE = 1.46, %95 CI [4.04, 11.23], B = 0.29, z = 5.12, p < 0.001) 6gretmen adaylarinin
mesleki yetkinlikleri tizerinde anlamli ve olumlu toplam etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Model 3’iin yol diyagramina
Sekil 3’te yer verilmistir.

Mekansal
Beceriler
A
0.35 0.18
A, A
0.42 21. Viizyil 0.56 »-{Mesleki Yetkinlik
Becerileri
4 w
0.30 0.12
v
Genel Akademik
Ortalama

Sekil 3: Model 3’tin Yol Diyagrami

TARTISMA

Bu galismada, mekansal beceriler, 21. yiizyil becerileri ve akademik basarinin 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinlikleri
tizerindeki etkileri ve yordama giicli incelenmistir. Arastirmanin birinci alt problemi ¢ergevesinde degiskenler arasindaki
iliskileri belirlemek icin korelasyon analizi gerceklestirilmistir. Korelasyon analizi sonucunda 21. yiizyil becerileri ile 6gretmen
adaylarinin mesleki yetkinlikleri arasinda yitksek diizeyde iliski oldugu, diger degiskenlerin ise birbirleriyle orta diizeyde
iligkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi ¢ercevesinde mekéansal beceriler, 21. yiizyil becerileri ve genel akademik not ortalamasi
degiskenlerinin 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinligini yordama diizeyini kesfetmek amaciyla ¢oklu regresyon analizi
gerceklestirilmistir. Aragtirmakapsamindakurgulanan cokluregresyon modeli, 6gretmenadaylarinin meslekiyetkinliklerindeki
varyansin %54’tini agiklamigtir. Bir bagka ifadeyle 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinliklerindeki degiskenligin %54t ti¢
tahmincinin birlesik etkileriyle agiklanmaktadir. Bulgular 21. ylizyil becerilerinin 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinliginin
en giiglii yordayicisi oldugunu, bunu mekénsal beceriler ve genel akademik ortalamanin daha kii¢iik ama istatistiksel olarak
anlamli etkilerinin izledigini ortaya koymustur. ANOVA testi de incelendiginde genel regresyon modelinin anlamli oldugunu
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ve iyi uyum gosterdigini ifade etmek miimkiindir. Sonuglar, egitim alaninda mekansal becerilerin gelistirilmesinin, 21. yiizy1l
becerilerinin tegvik edilmesinin ve yiiksek bir genel akademik ortalamanin korunmasinin 6gretmen adaylarimin mesleki
yetkinligini artirmak i¢in 6nemli oldugunu goéstermektedir.

Aragtirmanin {i¢lincii, dordiincii ve besinci alt problemleri gercevesinde mekansal beceriler, 21. yiizyil becerileri ve genel
akademik ortalamanin 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinlikleri tizerindeki dolayli, bilesen, dogrudan ve toplam etkileri
incelenerek, aracilik analizi gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda literatiir detaylica taranarak 3 Model kurgulanmustir.
Gergeklestirilen analizler; belirlenen ii¢ modelin de 6gretmen adaylarinin mekansal becerileri, 21. yiizyil becerileri ve genel
akademik ortalamast ile mesleki yetkinlikleri arasindaki karmasik iligkilerin agiklanmasina katki sundugunu géstermistir.

Ugiincii alt problem kapsaminda ortaya atilan Model 1 incelendiginde, 21. yiizyil becerileri ve genel akademik ortalama ile
mesleki yetkinlikler arasindaki iliskide mekansal becerilerin araci bir rol oynadigini ifade etmek miimkiindir. Bu bulgular,
daha yiiksek diizeyde 21. yiizy1l becerilerinin ve akademik basarinin daha yitksek mekénsal becerilerle iliskili oldugunu ve
bunun da daha yiitksek mesleki yetkinliklere yol agtigin1 ortaya koymaktadir. Dérdiincii alt problem kapsaminda ortaya atilan
Model 2, genel akademik ortalamanin, 21. yiizyil becerileri ve mekéansal beceriler ile mesleki yetkinlikler arasindaki iligskide
aract bir rol tistlendigini gostermektedir. Bu model, daha yiiksek diizeyde mekénsal becerilerin ve 21. ylizyil becerilerinin
daha ytiksek genel akademik ortalama ile iligkili oldugunu ve bunun da daha yiiksek mesleki yetkinliklere yol a¢tigin: ortaya
koymaktadir. Besinci alt problem kapsaminda ortaya atilan Model 3 ise 21. yiizyil becerilerinin, mekansal beceriler ve genel
akademik ortalama ile mesleki yetkinlikler arasindaki iligkide araci bir rol oynadigini gostermektedir. Bu bulgular, daha
yiiksek diizeyde mekansal becerilerin ve genel akademik ortalamanin daha yiiksek 21. yiizy1l becerileri ile iligkili oldugunu ve
bunun da daha yiiksek mesleki yetkinliklere yol a¢tigin1 ortaya koymaktadir.

Egitim kurumlarinda yoneticiler, yardimci personeller ve memurlar gibi farkli meslek gruplarindan kisiler bulunsa da 6grenciye
tesiri ve dogrudan etkilesimi sebebiyle 6gretmenlerin 6gretim faaliyetleri agisindan ayr1 bir dneme sahip oldugu soylenebilir
(Toprak¢r & Altunay, 2015). Celikten vd. (2005) 6gretmenleri, yeni nesilleri yetistiren, 6grencilerin gelisimine katki saglayan
bir sanatkar olarak betimlemistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin ¢agin gereksinimlerine uygun bilgi, beceri ve yetkinliklere
sahip olmas1 toplumun istedigi nitelikli birey yetistirilmesinde 6nemli bir faktordiir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin mesleki
hayata atilmadan 6nce kazanacaklar: yetkinlikler olduk¢a 6nemlidir. 21. yiizyil becerileri, mekansal beceriler ve akademik
bagar1 degiskenlerinin bilhassa bu siirecte gelistirilmesinin 6gretmenlik yetkinlikleri agisindan degerli oldugu bu arastirma
bulgulariyla ortaya konmustur.

Ogretmen adaylarinin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi agisindan lisans egitim programlarinin icerigi olduk¢a onemlidir.
Mincuya (2015) gore okullardaki égrencilerin ¢esitli yonlerden elde edecekleri basarilarda ve &ézellikle dezavantajli 6grenci
gruplar1 tizerinde 6gretmen roléi 6nemlidir ve bu noktada 6gretmen yetistirme programlar1 ¢ok fazla etkiye sahiptir.
Ogretmen yetistirme programlari; alan fark etmeksizin 6gretmenlerin mesleki olarak yetistirilmesi agisindan temel kilavuz
gorevi gormektedir (Cirak Kurt, 2017). Lisans programlari ¢ercevesinde 6gretmen adaylarina temel teorik ve pratik bilgi ile
beceriler kazandirilmaktadir. Tan Sigman (2017) 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerinde lisans egitim programlarinin
eksikliklerinin olduguna deginerek, pek ¢ok agidan gelistirilmesi gerektigini belirtmistir.

Literatiirde sosyal bilgiler (Kaymakgi, 2012; Tonga, 2012; Unlii vd., 2015), cografya (Sanli & Bostancioglu, 2020), fen
bilimleri (Yesil, 2023) Tiirk¢e (Dolunay, 2023; Topuzkanamis, 2021) matematik (Akinci & Diibiis, 2022) sif (Karabacak,
2022; Ozmen, 2019) ve 6zel egitim (Aydin & Sentiirk, 2021) alanlarinda lisans diizeyindeki egitim programlarinin 6gretmen
adaylarinin mesleki gelisimlerine katki sunma noktasinda yetersiz kaldigini vurgulayan ¢alismalar mevcuttur. Téim alanlar
i¢in spesifik durumlar disinda; 6gretmenlik lisans programlarinin, genel olarak derinlemesine bilgi edinimini ve uygulamali
egitimi yeterince tesvik etmemesi, farkli bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda yetersiz kalmasi gibi eksikliklerinin oldugu
soylenebilir. Bu eksiklikler, 6gretmen adaylarinin teorik bilgiyle donatilmasina ragmen bu bilgiyi etkili bir sekilde uygulama
becerisi gelistirememesine neden olabilir.
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21. ylizy1l becerilerinin lisans egitim programlari diizeyindeki eksikliginin bu kapsamda goze garptig1 sdylenebilir. Ogretmen
yetkinligini dogrudan etkileyen lisans programlarinda 21. yiizyil becerilerine yeterli diizeyde yer verilmedigini dile getirmek
gerekir (Arslangiray, 2019; Oral & Erkilic, 2022; Witte vd., 2015). Deng vd. (2024) 6gretmenlerin odaklarini bilgi aktarimindan,
yetkinlik gelistirmeye kaydirmada zorlandiklarini belirtmistir. Ogretmenler, 21. yiizyil becerilerinin neleri igerdigi ve bunlar1
Ogretim uygulamalarina nasil entegre edecekleri konusunda giicliik yasayabilir. Geleneksel 6gretim yontemlerinden, daha
derin 6grenmeyi ve 21. yiizy1l becerilerini tegvik eden yaklasimlara gecis 6gretmenler i¢in zorlayici olabilir (Haug & Mork,
2021). Bu nedenle 6gretmen yetistirme programlarinin gelecegin 6gretmenlerini ¢agin gerektirdigi 6grenci 6zelliklerini

kazandirabilecekleri sekilde glincellenmesi yararli olacaktir.

Mekansal beceriler agisindan da benzer bir durumun oldugu goriilmektedir. Bir¢ok farkli disiplinde akademik basari igin
6nemli bir yere sahip olan mekansal becerilerin (Arikan, 2023) lisans programlarinin genelinde yeterli diizeyde yer almadig:
sOylenebilir (Hegarty, 2014; Sanli, 2019). Pilato vd. (2023) mekansal becerilerin sadece STEM alanlarinda degil, sanat/beseri
bilimler ve diger disiplinlerde de degerli oldugunu vurgulamistir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme programlari, konu alani
uzmanliklarina bakilmaksizin gelecegin 6gretmenlerinde mekénsal becerileri gelistirmeyi hedeflemelidir. Oysaki 6gretmen
yetistirme programlari, mekénsal okuryazarlik becerilerini yeterince ele almamaktadir (Moore Russo vd., 2013). Bu durum
ogretmenleri bu becerileri etkili bir sekilde 6gretme ve degerlendirme konusunda hazirliksiz birakabilir. Ogretmen adaylari,
6grencilerin seviyelerine uygun bir sekilde mekénsal becerilerini destekleyecek 6gretim etkinliklerini se¢gme ve uygulama
konusunda daha fazla bilgi ve beceriye ihtiya¢ duyabilir (Yi vd., 2020). Ogretmen yetistirme programlarinin gelecegin
ogretmenlerini, 6grencilerinin mekéansal becerilerini destekleyebilecek, mekénsal akil yiiriitme stratejilerini agik¢a dgretip,

uygulayabilecek nitelikte yetistirmesi gerekmektedir.

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma kapsaminda; mekénsal becerilerin, 21. yiizy1l becerilerinin ve genel akademik ortalamanin, 6gretmen adaylarinin
mesleki yetkinlikleri tizerinde 6nemli etkilere sahip oldugu ortaya konmustur. Ayrica bu ti¢ degiskenin 6gretmen adaylarinin
mesleki yetkinliklerini yordamada ve agiklamada 6nemli oldugu da belirlenmistir. Arastirma kapsaminda ileri siiriilen araci
modeller ise egitim programlarinin tasarimina ve 6gretmen yetistirme siireglerine dair farkli bir bakis acisi getirmektedir.
Ayni zamanda 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinliklerinin gelistirilmesinde sadece belirli bir faktére odaklanmak yerine,

birbirleriyle iliskili farkli faktorlerin bir arada ele alinmasi gerektigini gostermektedir.

Aragtirma bulgularina dayanarak; egitim programlarinin 6gretmen yetkinligini etkileyecek faktorlere uygun olarak
giincellenmesivebu programlarda 6zellikle21. ylizyil becerilerine ve mekansal becerilere daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir.
Ayrica gelecekte yapilacak olan caligmalarda mekénsal beceri veya 21. yiizyil becerileri miidahale programlarinin 6gretmen
adaylarinin mesleki yetkinlikleri tizerindeki etkisi deneysel olarak incelenebilir. Bunun yanisira 6gretmen adaylarinin lisans
donemlerindeki genel akademik ortalamalari, mekéansal becerileri ve 21. yiizyil becerilerinin 6gretmen olduklarinda mesleki

yetkinlikleri iizerindeki etkisi boylamsal ¢alismalar gerceklestirilerek aragtirilabilir.
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The Role of Spatial Skills, 21st-Century Skills, and Academic Achievement on Pre-Service Teachers’
Professional Competencies
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INTRODUCTION

The teacher is one of the most fundamental stakeholders of the education process. According to Dilekmen (2008), teachers
play the most important role in the success of the education system. Naturally, this significant responsibility entails certain
requirements. In particular, teachers require professional competencies to effectively plan, implement, and manage the
teaching process (Mweru & Wambiri, 2021). Teachers’ professional competencies have significant effects on the quality of the
teaching process and outcomes (Kunter et al., 2013). Therefore, it is crucial to conduct comprehensive research to improve
teachers’ professional competencies and ensure effective teaching practices (Hammer & Ufer, 2023).

Teacher competencies can be defined as a teacher’s belief that he/she can successfully perform the necessary activities to achieve
the desired goals in the education process (Celikkaleli, 2011). Teachers” professional competencies should be adapted in the
context of the changing needs of society (Caena & Redecker, 2019). Especially today, teachers need to be adequately equipped
to provide 21st-century skills. Because enabling students to learn in a creative, innovative, and collaborative way is one of
the primary tasks of teachers (Chai & Kong, 2017). 21st-century skills generally include information and technology literacy
skills, critical thinking and problem-solving skills, entrepreneurship and innovation skills, social responsibility, leadership
skills, and career awareness (Cevik & Sentiirk, 2019). Having 21st-century skills affects teachers’ professional competencies,
teaching quality, and classroom management (Kim et al., 2019; Voinea, 2019). Anagiin (2018) stated that as teachers’ 21st-
century skills increase, their tendency to provide their students with a learning environment that is open to questioning,
research, investigation, and developing positive student attitudes also increases.

Although there are both quantitative (Giiriiltii et al., 2020; Uyar & Cigek, 2021; Sulaiman & Ismail, 2020; Zamora & Zamora,
2022) and qualitative (Caena & Redecker, 2019; Erten, 2020) studies examining the 21st-century skills of teachers and pre-
service teachers in the literature, Shafie et al. (2019) stated that there is not enough research on the relationship between
teachers’ professional competencies and 21st-century skills.

Along with the contributions of 21st-century skills to teachers” professional competencies, the importance of spatial skills as
a complementary element to these competencies in the context of education cannot be denied. Spatial skills can be defined
as the ability to understand, interpret, change, and act according to space (Yilmaz et al., 2022). Spatial skills are accepted as a
basic skill and an important learning outcome in contemporary curricula and standards (Yigit & Karatekin, 2021). When the
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curricula prepared by the Ministry of National Education are examined, it is seen that achievements related to spatial skills are
frequently included in social studies, geography, mathematics, science, information technologies, and software courses (Sanl
& Tosun, 2024). This is because studies reveal that spatial skills have a deep and multi-layered relationship with educational
content such as map reading and interpretation, understanding the spatial dimensions of historical events, geographical
patterns, economic activities, and the global distribution of resources, global problems (disasters, climate change, etc.), cultural
elements, and political issues (war, border problems, migration, etc.) (Bednarz & Bednarz, 2008; Milson & Curtis, 2009; Uttal
& Cohen, 2012; Wahyuningtyas et al., 2021). Therefore, spatial skills can significantly affect students’ academic achievement
(Uttal et al., 2013), cognitive processes such as problem solving (Aladag et al., 2021) and creative thinking (Wijaya et al.,
2021), and affective performances such as self-confidence (Vander Heyden et al., 2016) and self-efficacy (Arikan & Cetin,
2023; Arikan & Cetin, 2024) in many disciplines such as science, mathematics, and information technologies, especially social
studies and geography.

Students’ spatial skills can be developed through careful design, selection, and use of pedagogical activities in the learning
environment. However, in order for students to acquire spatial skills, the teacher’s competencies in this area are extremely
critical (Goniilacar & Oztiirk, 2021; Sarno, 2012; Schulze et al., 2015). In addition, teachers” beliefs and perceptions about
spatial skills directly affect the success of spatial skills activities implemented in the classroom (Gagnier et al., 2021). In
addition, teachers’ spatial skills can also affect the spatial practices they will perform in the learning environment (Atit &
Rocha, 2021). Therefore, teachers’ spatial skills can have an impact on their students’ spatial skill development (Gunderson et
al., 2013). In this respect, it is clear that teachers need to develop their spatial skills, especially during their teacher candidacy
process. Professional development programs should have content that will provide pedagogical development of spatial skills.
In this context, examining curricula for spatial skills development can make significant contributions to the preparation of
more effective programs (Gagnier et al. 2021).

In the literature on spatial skills and teachers’ professional competencies, studies conducted by Goniilagar and Oztiirk (2021),
Gomez Trigueros (2020), Nazarenko et al. (2021), and Schulze et al. (2015) were found. For example, Goniilagar and Oztiirk
(2021), in their study conducted with secondary school students and teachers, stated that teachers had difficulty in teaching
spatial skills to their students and that they sometimes felt inadequate in this regard. Similarly, Nazarenko et al. (2021) stated
that teacher competencies is important in teaching cartographic skills to students; however, the support in schools on this
issue is insufficient. Gomez Trigueros (2020) emphasized that teachers are insufficient in terms of digital knowledge in the
transfer of spatial skills. Based on these studies, it can be said that teachers generally do not consider themselves sufficient in
spatial skills and experience anxiety. In this regard, teachers’ knowledge, skills, and attitudes, especially the knowledge, skills,
and attitudes they acquired during their undergraduate years, are of critical importance. In fact, Gunderson et al. (2013)
emphasized that teachers with high levels of spatial anxiety may avoid including spatial activities in learning environments.

In order to increase the professional competencies of pre-service teachers, it is necessary to provide them with the pedagogical
content knowledge they will need throughout their professional lives in addition to spatial skills and 21st-century skills.
Therefore, along with 21st-century skills and spatial skills, academic achievement can also play an important role in teachers’
professional competencies. High academic performance is one of the important signs that a pre-service teacher has the in-
depth knowledge, cognitive abilities, and pedagogical skills required in the teaching process. A strong academic foundation
is especially important for teachers when they need to effectively convey complex concepts (Akram et al., 2024; De Smet &
Schmider, 2024). Academic achievement is also associated with skills such as critical thinking and problem solving (Beyazsagli,
2016; Montoya, 2023; Sahin Kélemen & Erisen, 2017). These skills increase the competencies of teachers/pre-service teachers
in lesson planning, classroom management, and adaptations for different learning needs (Mafa-Theledi, 2024; Rohaan et
al., 2010). Therefore, pre-service teachers with high academic achievement can be more effective in creating an inclusive
learning environment that is appropriate for students’ needs. High academic achievement also reflects pre-service teachers’
commitment, discipline, and ability to adapt to learning processes. These qualities are important both in terms of creating
an effective learning environment and being a role model for students. Teachers who demonstrate academic excellence may
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be more willing and competent in understanding, critically evaluating, and implementing new strategies and reforms in
education. Generally speaking, the academic achievement of pre-service teachers is a factor that provides important clues not
only to their knowledge but also to their pedagogical capacity (Abukari et al., 2022; Dhinsa & Duguma, 2022). The fact that a
teacher has a competent and well-equipped background is even among the most important factors in student success (Celik et
al., 2018; Podungge et al., 2020). For this reason, teachers’ in-field and out-of-field knowledge and skills should be developed
by considering the premise of academic achievement both in their professional lives and during their teacher candidacy.

The relationship between academic achievement and teachers’ professional competencies has received increasing attention in
the literature. In addition, it can be stated that studies in this field generally focus on certain sub-areas of teacher competencies.
However, there is still a need for a more comprehensive examination of this relationship (Ciechanowska, 2010; Podungge et
al., 2020; Wamala & Seruwagi, 2013).

When a general evaluation of the literature is made, it can be stated that there are studies in the national and international
literature in which 21st-century skills, spatial skills, and academic achievement factors are examined separately in the context
of teachers’ professional competencies. However, there is no study that examines the effect of these three variables on teacher
competencies together. One of the most important factors affecting teachers’ teaching quality, achievement, and performance
is their belief in professional competencies (Yellice Yiiksel et al., 2011). In order to improve teachers’ professional competencies,
it may be useful to investigate what influences them and what can influence them (Dong & Mertala, 2021; Hammer & Ufer,
2023; Romijn et al,, 2021; Yao et al., 2024). Determining the variables affecting teacher competencies is important for the
curricula to be prepared in the training of teachers (Borremans & Spilt, 2023; Saloviita & Pakarinen, 2021; Santana Monagas
et al., 2022). Teacher efficacy has a multidimensional structure and relationships with different variables (Atici, 2001). In this
context, it is possible that more than one factor may affect and explain teacher efficacy together (Liu et al., 2020). For this
reason, it would be useful to examine the relationships between factors such as 21st-century skills, spatial skills, and academic
achievement, which are thought to affect teacher competencies, with advanced statistical methods, their predictive status, and
their level of influence on each other. In this framework, the effects and predictive power of spatial skills, 21st-century skills,
and academic achievement on pre-service teachers’ professional competencies were examined in this study. In line with the
purpose of the study, the following sub-problems were identified.

1. What are the relationships between the variables of spatial skills, 21st-century skills, and general academic average and pre-
service teachers” professional competencies?

2. To what extent do the variables of spatial skills, 21st-century skills, and general academic average predict pre-service
teachers’ professional competencies?

3. What is the mediating role of spatial skills in the effects of 21st-century skills and general academic average on pre-service
teachers’ professional competencies?

4. What is the mediating role of general academic average in the effects of spatial skills and 21st-century skills on pre-service
teachers’ professional competencies?

5. What is the mediating role of 21st-century skills in the effects of spatial skills and general academic average on pre-service
teachers’ professional competencies?

METHOD

A relational survey model was used in the study. The survey model is a research approach that aims to describe a past or
present situation as it is (Karasar, 1999). The relational survey model aims to determine the relationship between two or more
variables and its level (Creswell, 2017).
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Study Group

The study population of the research consisted of pre-service teachers studying at state universities in Turkey in the 2023-
2024 academic year. Criterion sampling method was used to determine the study group. The criterion used in determining
the study group was that the participants in the study were students of the faculty of education and studying in the 4th
grade. Within the framework of the criteria determined, students studying in the 4th grade in social studies teaching, science
teaching, special education teaching, English language teaching, classroom teaching, elementary mathematics teaching,
Turkish language teaching, preschool teaching, and guidance and psychological counseling programs within the faculty of
education of a state university were included in the study. Although it was tried to reach all 4th grade students in line with
the criteria specified within the scope of the research, a total of 262 pre-service teachers, 167 of whom were female and 95 of
whom were male, voluntarily participated in the study. The average age of the participants was 22.8 years.

Data Collection Tools

In the study, the Personal-Professional Competencies Perception Scale for Pre-service Teachers developed by Kazu and
Demiralp (2017), the Spatial Ability Self-Report Scale developed by Turgut (2015), and the Multidimensional 21st-century
Skills Scale developed by Cevik and Sentiirk (2019) were used. In addition, students’ academic grade point averages were also
collected through a personal information form.

Implementation Process and Data Analysis

The data were collected from the students face-to-face in the classroom environment in the spring semester of the 2023-
2024 academic year. The Jamovi program version 2. 4. 14. 0 was used to analyze the data collected in the study. Within the
scope of the research, the relationships between spatial skills, 21st-century skills, academic achievement, and professional
competencies of pre-service teachers were examined by Pearson correlation analysis; the predictive level of spatial skills, 21st-
century skills, and academic achievement on pre-service teachers’ professional competencies was examined by multiple linear
regression analysis, and the mediating effect of spatial skills, 21st-century skills, and academic achievement on pre-service
teachers’ professional competencies was examined by mediation analysis.

FINDINGS

Within the framework of the first sub-problem of the study, correlation analysis was conducted to determine the relationships
between the variables. As a result of the correlation analysis, it was determined that there was a high level of relationship
between 21st-century skills and pre-service teachers’ professional competencies, while the other variables had a moderate
relationship with each other.

Within the framework of the second sub-problem of the study, multiple regression analysis was conducted to explore the level
of prediction of the variables of spatial skills, 21st-century skills, and GPA of pre-service teachers’ professional competencies.
The multiple regression model constructed within the scope of the research explained 54% of the variance in pre-service
teachers’ professional competencies. In other words, 54% of the variability in pre-service teachers’” professional competencies
is explained by the combined effects of the three predictors. The findings revealed that 21st-century skills were the strongest
predictor of pre-service teachers’ professional competencies, followed by the smaller but statistically significant effects of
spatial skills and general academic average. When the ANOVA test is also analyzed, it is possible to state that the overall
regression model is significant and shows a good fit.

Within the framework of the third, fourth, and fifth sub-problems of the study, mediation analysis was conducted by
examining the indirect, component, direct, and total effects of spatial skills, 21st-century skills, and general academic average
on pre-service teachers’ professional competencies. Within the scope of the research, the literature was reviewed in detail,
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and 3 models were constructed. The analyses showed that all three models contributed to the explanation of the complex
relationships between pre-service teachers’ spatial skills, 21st-century skills, general academic average, and professional
competencies.

DISCUSSION, CONCLUSION, AND RECOMMENDATIONS

Within the scope of this study, it was revealed that spatial skills, 21st-century skills, and general academic average have
significant effects on pre-service teachers’ professional competencies. It was also determined that these three variables are
important in predicting and explaining the professional competencies of pre-service teachers. The mediating models proposed
within the scope of the research bring a different perspective on the design of educational programs and teacher training
processes. At the same time, it shows that different interrelated factors should be considered together instead of focusing only
on a specific factor in the development of pre-service teachers’ professional competencies.

Although there are people from different professional groups, such as administrators, support staff, and civil servants in
educational institutions, it can be said that teachers have a special importance in terms of teaching activities due to their
influence and direct interaction with students (Toprak¢i & Altunay, 2015). Celikten et al. (2005) described teachers as
craftspersons who raise new generations and contribute to the development of students. In this context, the fact that teachers
have knowledge, skills, and competencies in accordance with the requirements of the age is an important factor in raising
qualified individuals desired by the society. For this reason, the competencies that pre-service teachers will acquire before
entering professional life are very important. The 21st-century skills, spatial skills, and academic achievement variables are
especially valuable in terms of teaching competencies.

The content of undergraduate education programs is very important for the development of pre-service teachers’ knowledge
and skills. According to Mincu (2015), the role of teachers is important in the success of students in schools in various
aspects, especially on disadvantaged student groups, and at this point, teacher education programs have a lot of influence.
Teacher education programs serve as a basic guide for the professional training of teachers regardless of their field (Cirak Kurt,
2017). Within the framework of undergraduate programs, teacher candidates are provided with basic theoretical and practical
knowledge and skills. Tan Sisman (2017) stated that undergraduate education programs have deficiencies in the professional
development of pre-service teachers and should be improved in many aspects.

In the literature, there are studies emphasizing that undergraduate programs in the fields of social studies (Kaymakg1, 2012;
Tonga, 2012; Unlii et al., 2015), geography (Sanli & Bostancioglu, 2020), science (Yesil, 2023), Turkish (Dolunay, 2023;
Topuzkanamis, 2021), mathematics (Akinc & Diibiis, 2022), classroom (Karabacak, 2022; Ozmen, 2019), and special
education (Aydin & Sentiirk, 2021) are insufficient to contribute to the professional development of pre-service teachers.
Except for specific cases for all fields, it can be said that teaching undergraduate programs in general has deficiencies, such as
not encouraging in-depth knowledge acquisition and practical training sufficiently and being insufficient in gaining different
knowledge and skills. These deficiencies may cause pre-service teachers to be equipped with theoretical knowledge but not to
develop the ability to apply this knowledge effectively.

It can be said that the lack of 21st-century skills at the level of undergraduate education programs stands out in this context.
It should be stated that 21st-century skills are not sufficiently included in undergraduate programs that directly affect teacher
competencies (Arslangiray, 2019; Oral & Erkilic, 2022; Witte et al., 2015). Deng et al. (2024) stated that teachers have difficulty
in shifting their focus from knowledge transfer to competencies development. Teachers may struggle with what 21st century
skills involve and how to integrate them into their teaching practices. Transitioning from traditional teaching methods to
approaches that promote deeper learning and 21st century skills can be challenging for teachers (Haug & Mork, 2021). For
this reason, it would be useful to update teacher education programs in a way that future teachers can acquire the student
characteristics required by the age.
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It is seen that there is a similar situation in terms of spatial skills. It can be said that spatial skills (Arikan, 2023), which have an
important place for academic success in many different disciplines, are not sufficiently included in undergraduate programs
(Hegarty, 2014; Sanli, 2019). Pilato et al. (2023) emphasized that spatial skills are valuable not only in STEM fields but also in
arts/humanities and other disciplines. Therefore, teacher education programs should aim to develop spatial skills in future
teachers regardless of their subject area expertise. However, teacher education programs do not adequately address spatial
literacy skills (Moore Russo et al., 2013). This may leave teachers unprepared to teach and assess these skills effectively. Pre-
service teachers may need more knowledge and skills in selecting and implementing instructional activities that support
students’ spatial skills in a way that is appropriate to their level (Yi et al., 2020). Teacher education programs should train
future teachers to support their students’ spatial skills and to explicitly teach and apply spatial reasoning strategies.

Based on the findings of the study, it is recommended that education programs should be updated in accordance with the
factors that will affect teacher competencies and that 21st-century skills and spatial skills should be included more in these
programs. In addition, in future studies, the effects of spatial skills or 21st-century skills intervention programs on pre-
service teachers’ professional competencies can be examined experimentally. In addition, the effects of the general academic
averages, spatial skills, and 21st-century skills of pre-service teachers during their undergraduate years on their professional
competencies when they become teachers can be investigated by conducting longitudinal studies.
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WEB 2.0 ARACLARININ SOSYAL BiLGILER DERSINDE COGRAFYA OGRETIMINE
ETKIiSI: OGRENCI BASARISI VE GORUSLERININ INCELENMESI

The Impact of Web 2.0 Tools on Geography Instruction in Social Studies: Examining Student
Achievement and Perspectives

Niliifer 0ZCAN"(), Sibel TEMiZBAS ONER

Oz

Giintimiizde hizla ilerleyen teknolojik gelismeler, toplumlarin diinya genelindeki olaylarla daha siki etkilesim iginde
olmasini saglamaktadir. Bu teknolojik degisimler, insanlarin hayat tarzlarinda egitimden siyasete kadar birgok alanda
koklii degisimlere neden olmugtur. Aragtirmanin amact, Web 2.0 araglarinin Sosyal bilgiler dersindeki ‘Tklim ve Yagamim’
ile ‘Haritayr Taniyorunm’ konularinda 6grenci bagarisina etkisini ve 6grenci gorislerini incelemektir. Aragtirmanin deney
grubu, 2023-2024 egitim-6gretim doneminde Sinop ilinde Milli Egitim Bakanligrna bagli bir okulda 5. sinifta 6grenim
goren 22 6grenciden; kontrol grubu ise 10’u erkek 15°i kiz olmak tizere 25 kisiden olmak tizere toplamda 47 6grenciden
olugmaktadir. Aragtirmada, karma yontem kullanilmstir. Nicel verileri elde etmek amaciyla Milli Egitim Bakanligi Olgme,
Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigti tarafindan hazirlanmis olan kazanim testleri ve fasikiillerindeki
sorulardan faydalanilmistir. Bu veriler istatistiksel paket programi (SPSS22) ile analiz edilmistir. Nitel verileri elde etmek igin
gortisme sorular1 hazirlanmis ve odak grup gortismesi yapilmistir. Elde edilen veriler icerik ve betimsel analiz yontemleriyle
incelenmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinda 6grenci akademik basarisi agisindan istatistiksel olarak
anlamli farklilik tespit edilmistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler, Web 2.0 araglariyla islenen dersten keyif aldiklarini,
dersi eglenceli bulduklarini, derse olan ilgilerinin arttigini ifade etmislerdir. Ayrica 6grendikleri bilgileri daha uzun siire
hatirladiklarini dile getirmislerdir. Bu nedenle, 6gretmenlerin derslerini 6grenciler igin daha ilgi gekici ve keyifli hale
getirebilmeleri i¢cin Web 2.0 araglarini aktif bir sekilde kullanmalar1 6nerilmektedir.
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Abstract

Today, rapidly advancing technological developments enable societies to interact more closely with events around the world.
These technological changes have led to radical changes in people’s lifestyles in many areas, from education to politics. The
aim of the research is to investigate the effect of Web 2.0 tools on students’ performance and views on the topics ‘Climate
and my life’ and T know the map’ in the social studies course. The experimental group of the research consists of 22 students
who are studying in 5th grade in a school affiliated to the Ministry of National Education in Sinop province in the academic
year 2023-2024; the control group consists of 25 students, 10 of whom are male and 15 of whom are female, making a total
of 47 students. The study used a mixed method. To obtain quantitative data, questions in achievement tests and fascicles
prepared by the General Directorate of Measurement, Evaluation and Examination Services of the Ministry of National
Education were used. These data were analysed using a statistical package (SPSS22). To obtain qualitative data, interview
questions were prepared and focus group interviews were conducted. The data obtained were analysed using content and
descriptive analysis methods. Students in the experimental group said that they enjoyed the lesson taught with Web 2.0
tools, that they found the lesson fun and that their interest in the lesson increased. They also stated that they remembered
the information for a longer time. Therefore, it is recommended that teachers actively use Web 2.0 tools to make their
lessons more interesting and enjoyable for students.

Keywords: Social Studies, Geography Teaching, Web 2.0 Applications, Academic Achievement
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GIRIS

Giiniimiizdeki teknolojik ilerlemeler, toplumlarin yakin ve uzak olaylarla daha ¢ok etkilesim i¢inde olmalarina yol agmaktadir.
Teknoloji, insanlarin bilgiye daha hizli ve kolay erismelerini saglayan koklii degisikliklerle birlikte gelmektedir. Bu degisiklikler,
yasam tarzlarindan egitime, politikadan kiiltiire, siyasetten teknolojiye kadar pek ¢ok alanda ¢ok yonlii degisimlere neden
olmaktadir. 21. ylizyil ile birlikte teknolojik gelismelerin hizla hayatimiza girmesi, bir¢ok farklilig1 da beraberinde getirmistir.
Bu farkliliklarin en belirgin olani, internetin ortaya ¢ikmasidir. Artik internet sayesinde, saatler siiren bir¢ok islem daha hizli
bir sekilde gergeklestirilebilmekte ve uzak olan bilgiye daha kolay erisilebilmektedir. Internet, bilgisayarlarla sinirli kalmayip
tabletler ve akilli telefonlar gibi giinliik yasamin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. insanlarin ¢ogunlugu igin bu teknolojik
cihazlar, zamanla cesitli alanlara entegre edilmis, kurumsal islemlerden hizli bilgi erisimine ve goriintiilii konusmalara kadar
gesitli alanlarda kolaylik saglamaya baglamustir. Teknolojideki bu gelismeler, bireylerin 6grenme yaklagimlarini etkilemis ve
Ogrenme siirecinin teknolojiyle degismesine katkida bulunmustur. Bu gelisen teknoloji ¢aginda, bilgiye internet araciligryla
daha hizl erisildigi i¢in teknolojiyi egitimle bitiinlestirmek kaginilmaz olmustur. Teknolojinin sundugu firsatlar, egitim
ve Ogretim faaliyetlerinin teknolojiyle birlestirilmesini genis bir alana yayarak egitim ile biitiinlestirilmesini zorunlu hale
getirmistir, bu da 6gretmenler ve 6grenciler i¢in yeni bir meydan okuma ve firsatlar ortaya koymaktadir.

Web 2.0 ilk olarak 2004 yilinda web konferansinda beyin firtinasi sirasinda ortaya ¢ikmis (O’Reilly, 2005), web 2.0
teknolojilerinin 6gretimde kullanilmasinin 6nemi giderek artmistir (Ajjan & Hartshorne, 2008). Bu teknolojiler, derslerin
monotonlugundan kaginma, 6grencilerin ilgisini ve motivasyonunu artirma gibi ihtiyaclari karsilamak i¢in 6nemli bir ara¢
haline gelmistir. Bu ihtiyaglar1 karsilamak amaciyla materyalleri giincellemek, planlama yapmak ve egitim 6gretim siirecine
katk: saglamak son derece onemlidir. Egitimde teknolojiye ve bilgiye erisebilen, gelismislikten geri kalmayan bireylerin
yetistirilmesi {ilkeler adina da son derece kritiktir. Web 2.0 araglari, 21. ylizyilin vazgecilmez ve anlaml bir pargas: haline
gelmigstir. Teknolojinin toplumun her kesimini etkiledigi bu ¢agda, egitimin bu yeni tekniklere ve yontemlere uyum saglamasi
kaginilmazdir. Bilgisayarlar, internet, tabletler ve Web 2.0 araglari, egitim siirecine her gecen giin daha fazla kolaylik
saglamaktadir (Baysan vd., 2018).

Geleneksel internetin pasif kullanicilara igerik titketme imkani sundugu donemin aksine, Web 2.0 ¢ag1, uygulamay:
kullananlarin igerik hazirlamasina, paylagsmasina ve etkilesimde bulunmasina, paylasmasina imkan tanir. Web 2.0, cesitli
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sosyal medya platformlari, bloglar, wiki siteleri, cevrimigi is birligi araglar1 ve diger interaktif platformlar: gibi farli iceriklerden
olusmaktadir. Bu araglar, kullanicilarin ¢esitli medya formatlarini (metin, gorsel, video, ses vb.) paylasmalarini ve etkilesimde
bulunmalarini saglar. Ozellikle egitim ile ilgili platformlarda, Web 2.0 araglari, kullanicilarin etkilegsimli 6grenme deneyimleri
yasamalarina, uygulama yapmalarina yardimei olmak i¢in giiglii bir potansiyele sahiptir.

21. ytizyildaki hizli gelismeleri takip etmek ve yaraticiliga dayali giincel bir egitim ortami saglamak i¢in web tabanli egitim
bityiik 6nem tagimaktadir. Web 2.0 araglari, geleneksel 6gretim yontemlerinin 6tesinde yapilandirmact bir yaklasim ve beceri
odakli 6grenme imkéanlar1 sunarak yeni firsatlar ve yetenekler sunmaktadir. Sunulan bu firsatlar 6grencilerin giinliik hayatla
egitimini entegre edip uygulamaya gecirmelerine ve daha kolay, kalic1 6grenmelerine imkén sunmaktadir. Teknolojinin
ogretime dahil edilmesi dersleri daha keyifli hale getirirken (Raja & Nagasubramani, 2018); 6grencilerin problem ¢6zme,
elestirel ve yaratic1 ditsiinme gibi {ist bilissel becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir (Altunisik & Aktiirk, 2021; Heafner,
2004; Webb, 2005). Web 2.0 araglari, egitim ve 6gretimi sinirli sinif ortamindan ulusal ve uluslararas: etkilesim agina tasir.
Internet tabanl olan web 2.0 araglarina &grenciler herhangi bir bilgisayardan zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin
ulagabilirler (Livingstone, 2015). Z kusag1 olarak adlandirilan neslin, teknolojiyi erken yasta tanimasi ve kullanmasi bu stireci
hizlandirmis ve Web 2.0 araglarinin yapilandirmaci yaklasimda kullanilmas: gerekliligini ortaya ¢ikarmustir. Klibavicius
(2014), yeni nesil 6grencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in, egitim ortamlarinda gelismekte olan ¢esitli teknolojilerin kullanilmasinin
son derece 6nemli oldugunu vurgulamistir. Dijital bir 6grenme ve 6gretme yaklasiminin gerekliligi tizerinde durulabilecegini
belirtmistir (Klibavicius, 2014). Web 2.0 teknolojisi, kullanicilarin pasif izleyici roliinden ¢ikarak bilgiyi iiretme, degistirme,
paylasma, diizenleme, organize etme yetenekleri ve yeteneklerini destekleyen arag, gere¢ ve ortamlar1 belirtir. Web 2.0
teknolojisi sayesinde, kullanicilar iiriin olusturma, paylagsma, diistince ve fikirlerini ifade etme, web sayfalarinda diizenleme
ve degisiklik yapma, mobil cihazlar: etkili bir sekilde kullanma ve bunlarla etkilesim kurma gibi islemleri daha hizli ve etkin
bir sekilde gerceklestirebilirler (Giindiizalp, 2022). Web 2.0 araglar1 yapilandirmaci 6gretim yaklagimi ile uyumlu igerikler
sunmaktadir (Ferdig, 2007). Bu da giiniimiiz egitim sistemine ne kadar ¢ok uygun oldugunu ve ¢ok hizli bir sekilde entegre
olabilecegini gostermektedir.

Geleneksel 6grenme yontemlerinin yerini giderek dijital araglarin aldig1 giiniimiizde, cografya 6gretiminde de web 2.0
araglarmnin roli giderek artmaktadir. Bu araglar, 6grencilerin etkilesimli ve katilime1 bir 6grenme deneyimi yasamalarini
saglamakta ve bilgiye erisimlerini kolaylastirmaktadir. Web 2.0 araglarinin cografya 6gretimindeki etkisi sadece 6grencilerin
akademik bagarilari ile sinirli degildir, ayn1 zamanda 6grencilerin bu araglara yonelik goriisleri de 6nemli bir husustur. Bu
aragtirmada, web 2.0 araglarinin cografya 6gretiminde akademik bagar: iizerine ve 6grenci goriisleri tizerindeki etkisi ele
almmigtir. Web 2.0 araglarinin 6grencilerin 6grenme siirecine katkilar1 ve bu araglarin kullanimimin 6grenci gortislerine
yansimalari incelenerek analiz edilmistir. Ozellikle, web 2.0 araglarinin &grencilerin motivasyonunu artirma, is birligi ve
iletisimi tesvik etme, 6grenmeyi daha keyifli ve giincel hale getirme gibi avantajlarinin yani sira, bu araglarin 6grencilerin
akademik performansi iizerindeki etkisi de degerlendirilmistir. Ogrencilerin bu araglara yonelik tutumlar1 ve kullanim
deneyimleri, cografya konularimin 6gretiminde web 2.0 arag¢larinin etkinliginin anlagilmasina katki saglamaktadir. Sonu¢
olarak, bu ¢alisma, web 2.0 araglarinin sosyal bilgiler dersi cografya konularinin 6gretimindeki 6nemini ve 6grencilerin
bu araglara iligkin tutumlariin akademik basarilar: iizerindeki etkisini vurgulayacagi ve bu alanda daha fazla aragtirma
yapilmasini tesvik edecegi diisiiniilmektedir. Cagin gerektirdigi teknolojinin egitim ile bu sekilde dogrudan iliskili ve etkin
olmasi web 2.0 araclarinin 6neminin anlagilmasi acisindan da son derece 6nemlidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, sosyal bilgiler dersinde cografya konularimin 6gretiminde uygulanan web 2.0 uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basarisina etkisi ve kullanimina yonelik 6grenci goriislerini ortaya ¢ikarmay: amagclayan bir calisma yapilmistir.
Aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Johnson & Turner (2003) karma arastirmanin esas ilkesini “aragtirmacinin
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farkl: strateji, teknik ve bakis agilar1 kullanarak goklu bilgi toplamasi” olarak tanimlamaktadir. Ozellikle sosyal bilgilerdeki
problemlerin daha iyi anlagilmas: icin farkli yontemlerin bir arada kullanilmasi énemlidir. Karma yontem yaklagimi, her
olayin, olgunun ve ger¢egin hem nitel hem de nicel yonlerinin bulundugunu vurgular. Eger ger¢ek biitiinciil bir sekilde ve
zengin bir bakis agisiyla anlagilmak isteniyorsa, nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanilmasi gerekmektedir (Yildirim
& Simsek, 2021). Arastirmada karma yontem desenlerinden “agiklayici desen” kullanilmistir. Agiklayict desende 6nce nicel
veriler toplanir daha sonra analiz edilir. Bu nicel veriler, arastirmacinin bagimsiz degiskenlerle bagimli degiskenler arasindaki
iliskiyi test etmesine izin verir. Nicel verilerin analizi, istatistiksel yontemler kullanilarak yapilir ve genellikle bir nedensel
iliskiyi belirlemeye ¢alisir. Daha sonra, bu nicel verileri tamamlamak ve daha derin ve yogun bir anlayis elde etmek i¢in nitel
veriler toplanir. Nitel veriler, katilimcilarin distincelerini, deneyimlerini, duygularini daha ayrintili bir gekilde incelemek ve
ortaya koymak i¢in kullanilir (Karoglu, 2015). Nitel verilerin toplanmasi genellikle goriismeler, odak gruplar: veya gozlem
gibi yontemler kullanarak yapilir. Nicel verilerin analizi, aragtirmacinin ana hipotezlerini test etmesine ve temel bulgular: elde
etmesine imkan sunarken, nitel verilerin eklenmesi, bu bulgular1 daha derinlemesine anlamaya ve arastirma alaninda daha
genis bir perspektif kazanmaya yardimci olur. Bu iki tiir verinin bir arada kullanilmasi, arastirmanin kapsamli ve derinlemesine
bir sekilde degerlendirilmesini saglar. Bir aragtirmanin ortaya koydugu veriyi diger arastirma ile daha kapsamli ve destekleyici
sekilde sunulmasina imkén saglamaktadur.

Aragtirmanin nicel kisminda 6n test-son test yari-deneysel arastirma deseninden faydalanilmigtir. Yar: deneysel desende
aragtirmacilar, deney ve kontrol grubunu olustururken rastgele atama yontemlerini kullanabilirler (Buyiikoztiirk vd., 2022).
Bu yontem, aragtirmacilarin herhangi bir 6nyargiya veya dis etkene maruz kalmadan deney grubunu belirlemelerini saglar.
Arastirmanin nitel boyutunda ise nicel verileri agiklayabilmek amaciyla odak grup goriigmesi yapilmis, goriismede sorulan
sorular uzman goriisleri alinarak hazirlanmistir. Odak grup goriismelerinde amag farkli teknikler kullanilarak ortaya ¢ikmasi
zor olan inanlarin, duygularin, tutumlarin, tecriibelerin ve tepkilerin tespit edilmesidir (Gibbs, 1997). Elde edilen bilgiler icerik
analizi ve betimsel analiz yontemleri kullanarak ¢éziimlenmistir. Igerik analizi ile goriigmelerden elde edilen metin verilerini
anlamak ve yorumlamak i¢in kodlar ve temalar olusturulmustur. Betimsel analiz ile elde edilen veriler 6nceden belirlenmis
temalara gore dogrudan alintilarla 6zetlenerek (Yildirim & Simsek, 2021) ulagilan bilgiler aktarilmigstir. Gruptaki 6grenciler
kisisel bilgilerin giivenligi ve 6grenci yanitlarini ifade edebilmek amaciyla kodlanarak O1, 02, O3...seklinde belirtilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin deney grubunu 2023-2024 egitim 6gretim déneminde Sinop merkez ilinde MEB’ e bagli bir ortaokulda 5.sinifta
6grenim goren 22 6grenciden olugsmaktadir. Kontrol grubu ise 10’u erkek 15’1 kiz olmak tizere 25 6grenciden olugmaktadir.
Tablo 1'de aragtirma grubunda yer alan 6grencilerin giinliik internet kullanimina ait bilgiler yer almaktadur.

Tablo 1. Aragtirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Giinliik Internet Kullanim Bilgisi

§ 0-1saat 7 32
g 1-2 saat 9 41
" § 3-4 saat 5 23
= 4-5 saat 1 4

52 Toplam 2 100

Tablo 1’e gore deney grubunda yer alan 6grencilerin giinliik internet kullanimiyla ilgili sonuglar incelendiginde, 6grencilerin
biiyitk bir kisminin (%41) giinliik olarak 1-2 saat arasinda internet kullandig1 goriilmektedir. Bunun yani sira, 6grencilerin
%32’si glinliik olarak 0-1 saat arasinda internet kullanirken, %23t 3-4 saat arasinda internet kullanmaktadir. Daha uzun siireli
internet kullanimina ise %4’liik bir oranda rastlanmaktadir, bu 6grencilerin giinliitk 4-5 saat arasinda internet kullandiklar
belirlenmistir. Bu veriler, genel olarak 6grencilerin giinliik internet kullanimimin ¢ogunlukla 1-4 saat arasinda oldugunu
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gostermektedir. Bu sonuglar, giiniimiizde internetin yaygin kullaniminin ve 6grencilerin internete erisim aligkanliklarinin
cesitliligini yansitmaktadir.

Veri Toplama Araglar:

Aragtirmanin nicel verilerini toplamak amaciyla, uzman gorisleri alinarak belirlenen 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programr'nda yer alan 5. sinif cografya konularini igeren “Insanlar, Yerler ve Cevreler” §grenme alanina gére hazirlanan,
¢oktan se¢meli test sorularindan olusan ‘Akademik Basar1 Testi’ kullanilmigtir. Nitel verilerin toplanmasinda ise odak grup
goriismesi yontemi tercih edilmistir. Aragtirmada yer alan 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde yer alan cografya konularinin
Ogretiminde web 2.0 araglarinin kullanimina dair goriislerini belirlemek i¢in, aragtirmac tarafindan uzman gortsleri alinarak
hazirlanan sorular katilimcilara yoneltilmistir ve boylece 6grencilerin goriislerine ulagilmstir.

Akademik Basari Testi

Arastirma kapsaminda Akademik Basar1 Testi hazirlanirken 5. sinif “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani kazanimlari
dikkate alinmistir. Milli Egitim Bakanligi Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan bu
sinif diizeyine ve iiniteye uygun olarak yayimlanan kazanim testleri ve ¢aligma fasikiillerindeki sorular degerlendirilmistir.
Akademik basari testinde yer alan sorular, Milli Egitim Bakanlig1 Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii
tarafindan hazirlandii i¢in, bu sorularin giivenirlik ve gecerlik 6l¢timleri yeniden yapilmamis olup, analizi de yine ayni kurum
tarafindan gerceklestirilmistir. 25 soruluk ¢oktan se¢meli akademik basar: testi i¢in sorular segilirken cografya ve cografya
egitimi alaninda uzman 3 6gretim tyesinin gorisleri alinmistir.

Goriisme Sorular1

Arastirma kapsaminda, 5. sinif 6grencileriyle 3 hafta boyunca ders saatinde ve sinif ortaminda sosyal bilgiler dersi “Insanlar,
Yerler ve Cevreler” 6grenme alani web 2.0 araglariyla islendi. Bu siirecten sonra 6grencilerin deneyimlerini ve goriislerini
ortaya koymak amaciyla nitel veriler toplandi. Cografya konularinin 6gretiminde web 2.0 araglarinin kullanilmasina yonelik,
8 ogrenci ile odak grup goriismesi gerceklestirildi. Gortisme sorulary, ilgili kaynaklar ve sosyal bilgiler alaninda uzman
Ogretim tyelerinin katkilariyla hazirlanarak 6grencilere yoneltildi. Bu sorular, 6grencilerin egitim sirasinda kullanilan web 2.0
araglarina yonelik diisiincelerini, bu araglarin 6grenme siireglerine olan etkilerini ve ilgi diizeylerini 6l¢meyi ama¢lamaktadir.

Veri Toplama Siireci

Deney grubu 6grencilere, uygulama yapilmadan énce, deney siirecinde kullanilacak olan web 2.0 araglari hakkinda tanimlama
ve detayli bilgilendirme yapilmistir. Arastirmada deney grubu ve kontrol grubu &grencilerine, uygulamanin 6ncesi ve
sonrasinda, On test ve son test uygulanmustir. Say: itibariyle bircok web 2.0 arac1 bulunmakla birlikte, kullanilabilirlik, zaman,
dil ve ticretsiz olma gibi faktorler g6z ontine alinarak, bu aragtirmada uygulamalar dort web 2.0 araciyla sinirlandirilmstir.
Dersin konusunun islenip, web 2.0 araglarinin sorunsuz olarak uygulanmasina imkén saglamak i¢in okulun bilisim teknolojisi
sinifi kullanilmistir ve ardindan aragtirma siireci baglatilmistir. Ilk olarak, 6grencilere web 2.0 araglar1 hakkinda bilgilendirmeler
yapilmistir. Aragtirma kapsaminda, 5. sinifta 6grenim goren deney grubundaki 22 6grenciye, 3 hafta boyunca, Padlet, Kahoot,
H5P ve LearningApps web 2.0 araglar1 uygulanarak, kazanimlara uygun etkinlikler hazirlanmis ve dersler islenmistir.

Padlet web 2.0 araci kullanilarak, deney grubu ile birlikte pano olusturulmus, “Haritay: Tantyorum” konusu islenmis, konunun
pekistirilmesi amaciyla padlet {izerinden gesitli video ve gorseller izlenmistir. Islenen dersle ilgili olarak aragtirmacinin
kendisinin hazirlamis oldugu H5P web 2.0 aract ile bosluk doldurma etkinlikleri gerceklestirilmis ve dersin pekistirilmesi
saglanmugtir. Ders iglenirken 6grencilere baglant: linkleri gonderilerek derse aktif katilimlari saglanmistir. “Iklim ve Yagamim”
konusu, kazanimlara uygun sekilde 6grencilere sunum, soru-cevap ve beyin firtinas: yontemleri ile islenmistir. LearningApps
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web 2.0 arac1 kullanilarak konu islenmis ve stiriikle-birak etkinlikleri yapilmistir. Bu sayede dersin daha eglenceli ve pekistirici
bir gekilde iglenerek uygulanmasi saglanmustir.

Derslerin ardindan, Kahoot web 2.0 araci kullanilarak bilgi yarigmalar: diizenlenmis ve 6grencilere kendi dogrular: hakkinda
geri bildirimler verilmistir. Isim zorunlulugu olmadan kod isimler kullanilarak yapilan Kahoot bilgi yarismalar1 sayesinde
ogrenciler, isimlerini belli etmeden yarigmaya katilmis, strese girmeden ve yanlis yapma endisesi duymadan sorular
cevaplamislardir. Dersler, geleneksel sinif ortamindan ¢ikarak bilgisayar ve teknoloji sinifinda islendiginde, bu durum
ogrencileri motive ederek derse daha aktif katihmlarini saglamigtir. Ogrencilerin derste eglendikleri ve mutlu olduklar
gortulmistiir. Dersin bu sekilde teknoloji ile birlestirilmesi, teknolojideki kiiresel degisim ve gelisim, 6grencilerin derse daha
istekli ve ilgili olmalarina katki saglamigtir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada, 6n test ve son test uygulanmis, akademik basari testi ile elde edilen nicel veriler dijital ortama aktarilmistir. Veriler
SPSS programina aktarildiktan sonra, girdilerin eksik veya hatali olup olmadig: kontrol edilmistir. Olusturulan alt bagliklar bu
program araciligryla analiz edilmistir. Test sonuglarinda anlaml farkliliklar bulundugunda, bu farkliliklarin yorumlanmasinda
Cohen-d etki biiyiikliigii degeri incelenmistir. Cohen etki biiyiikligii deger araliklari ise Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Cohen’in Belirledigi Diisiik Orta Yiiksek Etki Biiyiikligii Degerleri

Kullanilan Test Diisiik Etki Yiiksek Etki
t testi 0,20 0,50 0,80
Man-Whitney U Testi 0,20 0,50 0,80

(Cohen, 1988)

Deney ve kontrol gruplarina ait akademik basari testi puanlar1 incelendiginde, her iki grubun da merkezi egilim olgiileri
(ortalama, ortanca ve mod) arasinda anlamli farklar bulunmamaktadir. Ayrica, her iki grubun ¢arpiklik ve basiklik katsayilar:
I'den kiigiik oldugundan, dagilimlarin normal dagilima yakin oldugu gozlemlenmektedir. Ayrica Split File secenegi aktifken
gerceklestirilen normallik testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Normallik Test Sonuglar1

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
On Test ,107 47 ,200° 975 47 404

Veri setinin normal dagilim gosterdigi ve bu nedenle parametrik bir test olan t-testinin iki grup i¢in uygulanabilecegi sonucuna
ulagilmgtir.

Web 2.0 araglarinin kullanilarak gerceklestirilen egitim sonrast 5. siif deney grubu 6grencilerinin goriislerini toplamak
amaciyla gerceklestirilen odak grup gortismesi ile elde edilen nitel veriler, betimsel analiz ve icerik analizi kullanilarak
yorumlanmistir. Betimsel analizde amag, arastirma sonucunda elde edilen bulgular1 diizenli ve yorumlanmis bir bigimde
sunmaktir. Goriisiillen ya da gozlemlenen bireylerin diisiincelerini etkili bir sekilde yansitmak i¢in dogrudan alintilara sik¢a
yer verilir (Yildirim & Simsek, 2021).

Icerik analizi, verilerin derinlemesine ve yogun olarak incelenmesini gerektirir. Oncesinde belirlenmemis temalar ve
kriterlerin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Bu analiz, verileri kodlama, tema belirleme, kod ve temalar1 diizenleme, bulgular1
tanimlama ve yorumlama olmak {izere dort asamada gergeklestirilir (Yildirim & $imsek, 2021). Arastirmada icerik analizi
bu asamalara uygun sekilde yapilmistir. Analiz siirecine dahil olan 6grenciler listelenmis ve etik kurallar geregi isimleri
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gizli tutularak kodlama yaparak O1, 02, 03,...gibi verilmistir. Veriler dijital ortama aktarilarak giivenlikleri saglanmustir.
Etkinliklerin analizleri sirayla elde edilerek yapilmistir. Analiz edilen verilerde farkli ve benzer olan ifadeler ile sik tekrarlanan
ifadeler dikkate alinmistir. Ayrica, aragtirmacinin notlart da analiz siirecinde degerlendirilmistir. Elde edilen kodlama ve
temalar i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Kodlayicilar tarafindan ayr1 ayr1 yapilan kodlamalar karsilastirilmig ve Miles &
Huberman’in (1994) igsel tutarliligi saglamak amaciyla 6nerdigi giivenilirlik formilii [Giivenilirlik = Goriis Birligi + (Goriis
Birligi + Goriis Ayriligr)] kullanilmis ve kodlayicilar arasindaki uyum % 92,7 olarak hesaplanmustir. Nitel arastirmalarda igsel
tutarlihigr saglamak icin kodlayicilar arast uyumun en az %70 olmasi beklenmektedir (Miles & Huberman, 1994). Elde edilen

sonug aragtirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir.
BULGULAR

Nicel Arastirma Bulgular:

Web 2.0 araglar1 destekli sosyal bilgiler dersi ‘Insanlar, Yerler ve Cevreler’ 6grenme alaninda uygulama yapilan deney grubu
ile bu araglarin kullanilmadig: kontrol grubunun 6n test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi, bagimsiz

gruplar i¢in t-testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin On Test t-testi Sonuglart

Deney 2 55,81 13,14 45 0,750 0,457
Kontrol 25 57,28 14,62
p<0.05

Tablo 4’teki verilere gore deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlari X =55,81 iken kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
puanlar1 x =57,28dir. Yapilan bagimsiz 6rneklem ¢ testi sonucunda yer alan iki grup arasindaki istatistiksel agidan anlaml

bir farkliik goérilmemistir [t . =0,457, p>0,05]. Grup ortalamalarina gore kontrol grubu 6n test ortalamasinin deney

(750)
grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ulasilan bu sonug deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari

diizeylerinin uygulama 6ncesi baslangi¢ asamasinda birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Web 2.0 araglari ile sosyal bilgiler cografya 6gretiminin uygulandig1 deney grubunun 6n test ve son test basar: puanlari

arasinda anlamli fark olup olmadig iliskili (bagimli) 6rneklemler igin t-testi ile bakilmis ve bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Deney Grubunun On Test ve Son Test t-testi Sonuglart

Son Test 22 76,00 12,64 21 6,072 0,000

On Test 22 55,81 13,14

Web 2.0 araglari ile egitimin desteklendigi deney grubu 6grencilerinin uygulama sonunda 6grenme diizeyleri arasinda bir
degisme olup olmadig1 saptamak amaciyla 6n test-son test puanlari karsilastirilmistir. Bu kargilastirma sonucunda 6n test
puanlar1 x,=55,81 iken son test puanlarinin Xx.=76,00 oldugu goriilmiistiir. Yapilan bagimli 6rneklem ¢-testi sonucunda

istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir [t . =0,000, p<0,05]. Test sonucu hesaplanan etki bitytiklugii

(6,072)

(d=0,866) bu farkin yiiksek seviyede oldugunu gostermektedir.

Web 2.0 araglarinin uygulamasinin yapilmadig: sosyal bilgiler dersinde kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlari

arasinda anlamli bir fark olup olmadigy iliskili (bagiml) 6rneklemler igin t-testi ile bakilmis ve bulgular Tablo 6da gosterilmistir.
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Tablo 6. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test t-testi Sonuglar1

On Test 25 57,28 13,69 24 0,952 0,351

Son Test 25 58,88 14,62

Kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme diizeyleri arasinda bir degisme olup olmadigini saptamak i¢in kontrol grubunun 6n test
ve son test basar1 ortalamalari kargilagtiriimigtir. Bu kargilagtirma sonucunda dgrencilerin 6n test puanlarinin x,=57,28, son
test puanlarinin xS=58,88 oldugu goriilmistiir. Yapilan bagimli 6rneklem ¢-testi sonucunda bu iki grup arasinda istatistiksel

agidan kayda deger bir fark bulunmamustir [t,_=0,351, p>0,05].

(952)

Kontrol grubu ile web 2.0 araclarinin uygulandig1 deney grubu son test —6n test fark puanlari arasinda ayirt edici bir fark olup

olmadig1 bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile bakilmis ve bulgular Tablo 7de gosterilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Bagar1 Fark Puanlari t-testi Sonuglari

Deney 22 20,18 15,58 45 -6,062 0,000
Kontrol 25 1,60 8,40

Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test fark ortalamalarina bakildiginda deney grubunun X =20,18 ve kontrol
grubunun x,=1,60’tir. Yapilan bagimsiz 6rneklem ¢ testi sonuglari kargilagtirildiginda bu iki grup arasinda 6n test-son test

puan kazanglari arasinda istatistiksel olarak kayda deger bir fark bulunmustur [t , ., =0,000, p<0,05]. Grup ortalamalarina

(-6,062,
gore bu farkin deney grubu tarafinda anlamli oldugu goriilmektedir. Test sonucu hesaplanan etki bitytkliigii (d=0,891) bu

farkin goriilebilir sekilde yiiksek seviyede oldugunu gostermektedir.

Yapilan aragtirmada deney ve kontrol grubunun 6n test sonuglari degerlendirilmesi yapildiginda sonuglarin birbirine yakin
oldugu; uygulama sonunda elde edilen verilerin analizi ile ulasilan sonuglar ise deney grubunun web 2.0 uygulamalari ile

akademik basarilarinin olumlu yonde kontrol grubuna oranla daha fazla artirdig gorillmektedir.

Nitel Arastirma Bulgular:

Bu boliimde, sosyal bilgiler dersinde cografya konularmin 6gretiminde kullanilan web 2.0 araglarinin uygulama siireciyle
ilgili olarak, 6grencilerin diistincelerini ortaya koymak amaciyla deney grubundan goniillii olarak segilen 8 6grenci ile odak
grup goriismesi yapilmistir. Ogrencilerin isimleri, belirtilmeden kodlamalar ile yapilmistir. Elde edilen bilgiler betimsel analiz

yontemiyle degerlendirilmistir.

Ogrencilere sosyal bilgiler dersine dair herhangi bir bilgiye ulagmak ya da bilgilerini pekistirmek igin internetten faydalanip

faydalanmadiklar1 sorulmus ve verdikleri yanitlar Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Sosyal Bilgiler Dersi ile Ilgili Yeni Bir Bilgi Ogrenmek ya da Bildiklerini Pekistirmek i¢in Internet Kullanma Durumu

Aragstirma yapmak 8 53.33

Bilgileri pekistirmek 4 26.66
Evet .

Konu anlatim videosu 3 20

TOPLAM 15 100
Hayir - =
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Genel olarak bu veriler, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde interneti etkin bir sekilde kullandiklarini ve bu kullanimin farkli
ogrenme ihtiyaglarini karsiladigini gostermektedir. Ogrenciler, interneti aragtirma yapmak, bilgileri pekistirmek ve konu
anlatim videolar1 izlemek i¢in kullanarak 6grenme siireclerini desteklemekte ve giiglendirmektedir. Bu da dijital kaynaklarin
egitimde ne kadar etkili bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin interneti farkli amaglarla kullanmasi, onlarin
bireysel 6grenme ihtiyaglarina uygun stratejiler gelistirdiklerini ve teknolojiyi egitimde verimli bir sekilde entegre ettiklerini
gostermektedir. Arastirmada katilimcilarin verdikleri cevaplardan bazilar: sunlardir:

“Evet kullanirim. Odevlerimi arastirmamda yardimei oluyor” O2

“Evet. Derste 6grendigim bilgilerimi pekistirmek icin kullanirim” O6

Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde cografya konularinin 6gretiminde kullanilan web 2.0 araglar1 (padlet, kahoot, H5P,
LearningApps) hakkindaki diisiinceleri sorulmus ve verdikleri yanitlar Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9. Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Ogretiminde Ogrencilerin Web 2.0 Araglarinin Kullanimina Yonelik Diisiinceleri

TEMA f %
Eglenceli hale getirdi. 8 47.05
Ogrenmeyi kolaylagtirdi. 4 23.52
Akilda kaliciligr artirdi. 2 11.76
Pekistirici bir etki yaratti. 1 5.88
Motivasyonu yiikseltti. 1 5.88
Tasarimin ilgimi gekici olmasini sagladi. 1 5.88
TOPLAM 17 100

Tablo 9 genel olarak degerlendirildiginde; katilimcilarin yaptiklar: etkinlikleri degerlendirirken vurguladiklar: temalar
cografya 6gretimi deneyimini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Etkinliklerin eglenceli olmasi, 6grenme siirecini
daha keyifli hale getirerek 6grencilerin katilimini arttirir ve motivasyonlarii yiikseltir. Ayrica, etkinliklerin 6grenmeyi
kolaylastirmasi, 6grencilerin ders materyallerini daha hizli ve etkili bir sekilde anlamalarini saglar. Akilda kalicilig1 arttirmak,
6grenilen bilgilerin uzun siireli hatirlanmasina katkida bulunurken, etkinliklerin pekistirici olmas1 da 6grenme siirecini
giiclendirir. Tasarimin ilgi ¢ekiciligi ise 6grencilerin dikkatini ¢ekerek daha etkili bir 6grenme deneyimi sunar. Bu temalar,
web 2.0 araglarinin cografya 6gretiminde kullanilmasinin egitimde énemli bir rol oynadigini ve 6grencilerin aktif katilimini
tesvik ettigini gostermektedir. Arastirmada katilimcilarin verdikleri cevaplardan bazilar: sunlardir:

“Bence derste kullandigimiz uygulamalar sayesinde ders cok eglenceli ve keyifli oluyor.” O1

“Bilgi yarismas ve siiriikle birak dersin aklimda kalmasini saglads. Eglenceli dersler sayesinde daha iyi égrendim.” O8

Tablo 10. Web 2.0 Araglarinin Ogrencilerin Cografya Ogretimini Ogrenme Durumlarini Etkileme Durumu

Konularin pekistirmesini sagladi 5 35.71
Eglenerek 6grenmeyi sagladi 5 3571
Motivasyonumu arttird 2 14.28
Derse olan ilgimi\dikkatimi arttird 2 14.28
TOPLAM 14 100

Katilimcilar, web 2.0 araglarinin 6grenmeyi pekistirdigini ve ders materyallerini daha etkili bir sekilde kavramay1 sagladigini
belirtmistir. Ayrica, 6grenciler bu araclarin eglenceli bir 6grenme deneyimi sundugunu, motivasyonlarinin arttigini ve derse
olan ilgi ve dikkatlerinin arttigini ifade etmislerdir. Bu temalar, web 2.0 araglarinin cografya 6grenme siirecindeki olumlu
etkilerini vurgulamaktadir ve 6grencilerin aktif katilimini tesvik ederek daha verimli bir 6grenme ortami saglar. Katilimcilarin
verdigi cevaplardan bazilar1 sunlardir:
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“Cok eglenceli oldugu igin derste hi¢ sikilmadim. Derste isledigimiz konular: pekistirerek égrendim.” 02

“Derste isledigimiz konularin pekismesini, aklimda daha ¢ok kalmasini sagladi” 07

Sosyal bilgiler dersinde cografya konularinin 6gretiminde kullanilan web 2.0 araglari ile ders islemenin olumlu yanlar:

sorulmus ve verdikleri yanitlar Tablo 11'de gosterilmistir.

Tablo 11. Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Ogretiminde Kullanilan Web 2.0 Araglarinin Olumlu Yanlari

TEMA %

-~

Derslerin eglenceli hale gelmesini sagladi. 8 34.78
Konularin 6grenimi kolaylastirdi. 5 21.73
Ogrenmeyi kalic1 bir sekilde destekledi. 4 17.39
Doéniit saglad. 3 13.04
Pekistirici bir etki yaratti. 3 13.04
TOPLAM 23 100

Verilen cevaplar, web 2.0 araglarinin cografya dgretiminin egitimdeki olumlu etkilerini vurgulamaktadir. Ogrenciler igin
derslerin daha eglenceli hale gelmesini saglayan bu araglar, ayn1 zamanda “Iklim ve Yagamim” ile “Haritay1 Tanityorum”
konularinin daha kolay anlagilmasina ve 6grenilmesine yardimei olmaktadir. Interaktif yapisiyla 6grencilere hizh geri déniit
imkan: sunan web 2.0 araglari, 6grenme siirecini hizlandirarak 6grenmenin de kolayligini artirir. Ayrica, 6grencilerin
ogrendiklerini tekrar etmelerini ve uygulamaya koymalarini saglayarak pekistirici bir rol {istlenirler. Bu nedenle, web 2.0
araglarinin kullanimi egitimde daha etkili ve verimli bir 6grenme yagantis1 sunmaktadir. Katilimcilarin verdigi cevaplardan
bazilar1 sunlardir:

“Bence olumlu yam ¢ok eglenceli olmasi. Yaptigim yanhslar: aninda goriince dogrularimi da hemen ogrenmis oldum. Bu sayede
daha kolay 6greniyorum ve égrendiklerimi unutmamis oluyorum” O1

“Yaptigunmiz etkinlerde dogrularnmi ve yanhslarimi hemen gordiim. Dersler eglenceli gecti, animasyon izledik. Cok keyifliydi
dersler, keske hep bu sekilde isleyebilsek.” O3

Sosyal bilgiler dersinde cografya konularinin 6gretiminde kullanilan web 2.0 araglar: ile ders islemenin olumsuz yanlari
sorulmus ve verdikleri yanitlar Tablo 12'de gosterilmistir.

Tablo 12. Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Ogretiminde Kullanilan Web 2.0 Araglarinin Olumsuz Yanlari

Internet kesilmesi 2 100

TOPLAM 2 100

Ogrenciler tarafindan web 2.0 araglari ile ders islemenin olumsuz yani “internet kesilmesi (2)” seklinde ifade edilmistir.
Tablodaki bulgular genel olarak degerlendirildiginde internet kesilmesi disinda olumsuz bir durum olmadig: séylenebilir.
Katilimcilarin verdigi cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Bir kere etkinlik yaparken baglantimiz kopmustu. Bence tek olumsuz yani bu.” O4

“Ashinda ¢ok olumsuz yani yok ama internet kesilirse etkinlikleri yapamayiz” O6

Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde yapilan uygulamalardan (Padlet, Kahoot, H5P, LearningApps) en ¢ok hangisi ya da
hangilerinin hoslarina gittigi sorusu sorulmus ve nedeni/nedenleriyle agiklamalar1 istenmistir. Ogrencilerin bu soruya

verdikleri yanitlar Tablo 13’te gosterilmistir.
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Tablo 13. Sosyal Bilgiler Dersinde Cografya Ogretiminde Kullanilan Web 2.0 Araglarindan Ogrencilerin En Cok Hosuna Giden
Uygulamalar ve Uygulamalarla {lgili Diisiinceler

Web2.0 Uygulamalar1 f % Temalar f %
Kahoot 8 58.33 Eglenceli 5 50
Pekistirici olmast 3 30
Aninda déniit vermesi 2 20
LearningApps 4 26.66 Eglenceli ve kalici olmast 2 66.66
Yeni kelimeler ogretmesi 1 33.33
H5P 2 13.33 Eglenceli, motive edici 3 60
Pekistirici olmast 2 40
Padlet 1 6.66 Videolar izleyerek derse olan ilgim artt: 2 50
Istedigim gdrsel ve yaziya ulasip, ekleme yapabiliyorum 2 50

Katilimcilar arasinda en gok bahsedilen uygulama Kahoot olmustur. Bu, Kahoot'un kullanicilar tarafindan sik¢a tercih edildigini
veya begenildigini gostermektedir. Kahoot, genellikle egitimde ve eglenceli quizlerde kullanilan etkilesimli bir platformdur.
Eglenceli ve interaktif 6grenme yasantist sundugu i¢in popiiler bir konumdadir. LearningApps uygulamasindan 4 kez
bahsedilmistir. Bu, uygulamanin belirli bir popiilerlige sahip oldugunu ancak Kahoot kadar etkin ve yaygin kullanilmadigini
gosterir. LearningApps, etkilesimli 6grenme materyalleri olusturma ve kullanma imkéni sunar, bu da egitimde etkili bir
ara¢ olmasini saglar. H5P uygulamasindan 2 kez bahsedilmistir, bu da nispeten 6grenciler tarafindan daha az begenildigini
gostermektedir. H5P, igerik olusturuculara interaktif ve medya agisindan zengin 6grenme igerikleri olusturma imkan: tanir.
Padletten ise sadece 1 kez bahsedilmistir, bu da diger uygulamalara kiyasla daha az popiiler oldugunu gosterir. Padlet, dijital
panolar olusturarak is birligi ve beyin firtinas1 yapmak i¢in kullanilir.

Genel olarak elde edilen bu veriler, egitimde teknoloji kullaniminda hangi araglarin daha popiiler ve etkili olabilecegine dair
bir fikir verebilir ve egitim stratejilerinin planlanmasinda dikkate alinabilir. Aragtirmaya katilan 6grencilerden bazilarinin
verdigi cevaplar agagida yer almaktadir:

“Bilgi yarismasinda siif olarak ¢ok eglendik ayni zamanda yeni bilgiler 6grendik.” O2
“Kahoot uygulamasinda sinifta 2. oldum ve cok mutlu oldum.” O4

“LearningApps ile etkinlik yapmak digerlerine gore daha ¢ok hosuma gitti.” O8

Katilimcilarin Kahoot'u tanimlarken vurguladigi temalar, uygulamanin 6grenme deneyimine olan olumlu katkilarim:
yansitmaktadir. Oncelikle, Kahoot'un eglenceli olmasi, dgrencilerin ders materyalleri ile etkilesim kurarken keyif almasin
ve motivasyonlarmnin artmasini saglarken; Kahoot'un pekistirici olmasi, 6grencilerin 6grendiklerini tekrar etmelerini
ve derinlemesine anlamalarini saglayarak 6grenme siirecini giiglendirmektedir. Aninda geri bildirim verme ozelligi ise
6grencilere hizl bir geri bildirim dongiisii saglayarak 6grenme siirecini daha etkili hale getirmektedir. Bu temalar, Kahoot'un
interaktif ve katilimei bir 6grenme deneyimi sunarak 6grencilerin aktif katilimini tesvik ettigini ve 6grenmeyi daha etkili hale
getirdigini gostermektedir. Calismaya katilan 6grencilerin verdigi cevaplardan bazilari sunlardir:

“Kahoot ile dogru ve yanlislarimi hemen gorebildim.” O1

“Kahoot u kullanmak égrendiklerimi akilda tutmami sagladi.” O3

LearningAppsin eglenceli olmasi, 6grencilerin ders materyalleriyle etkilesim kurarken keyif almasini saglarken 6grenilen
bilgilerin hatirda kalma siiresinin uzun olmasina yardimci olmaktadir. Bu, 6grencilerin 6grenme siirecini daha eglenceli bir
hale getirirken ayni sekilde 6grenmenin kaliciligini artirmaktadir. Caligmaya katilan 6grencilerin verdigi cevaplardan bazilar
sunlardir:

“Siiriikle birak etkinlikleriyle 6grendigim bilgiler daha kalic1 oldu. Konuyu tam anladim. Benim icin eglenceli bir etkinlikti” O6
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“Dersle ilgili yeni kelimeler 6grendim, ekrandaki bilgileri dogru yerlere tasimak hosuma gitti, eglendim.” O8

Ogrencilerin H5P’i tanimlarken vurguladigi temalar, uygulamanin 6grenme deneyimine olan olumlu katkilarini
yansitmaktadur. {1k olarak, H5P’in eglenceli ve motive edici olmasi, 6grencilerin ders materyalleri ile etkilesim kurarken keyif
almasini saglamakta ve bu da 6grenme siirecini daha keyifli hale getirmektedir. Bu, 6grencilerin ders materyalleriyle daha fazla
etkilesim kurmasini ve dolayisiyla 6grenmeye daha fazla motive olmalarini saglamaktadir. Ayrica H5P’in pekistirici olmasi,
ogrencilerin 6grendiklerini tekrar etmelerini ve derinlemesine anlamalarin: saglayarak 6grenme siirecini giiglendirmektedir.
Bu temalar, H5P’in 6grencilere interaktif ve katilimci bir 6grenme deneyimi sunarak 6grenmeyi daha etkili hale getirdigini
gostermektedir.

Caligmaya katilan 6grencilerin verdigi cevaplardan bazilar: sunlardir:
“Bu uygulama ile ders benim igin eglenceli ve motive edici hale geldi.” O2

“H5P etkinligi ile islenen konular daha pekisti. Daha iyi anladim.” O5

Ogrencilerin Padlet’i tanimlarken vurguladigi temalar bize uygulamanin grenme deneyimine olan olumlu katkilarini
yansitmaktadir. ilk olarak, videolar: izleyerek derse ilginin artmasi, Padlet'in gorsel igeriklerle desteklenmis olmasinin
ogrencilerin dikkatini ¢ektigini ve ilgilerini artirdigini gostermektedir. Ogrencilerin ders materyallerine videolar araciligiyla
erisebilmesi ve bu yolla konular1 daha etkili bir sekilde anlayabilmesi, 6grenme siirecini destekleyebilir. Ayrica, istenilen gorsel
ve yaziya ulagma ve eklemeler yapabilme imkani, 6grencilere 6zgiinliikk ve yaraticilik sunmaktadir. Bu 6zellik, 6grencilerin
kendi 6grenme materyallerini olusturmasini ve paylagmasini saglayarak 6grenme deneyimini zenginlestirmektedir. Bu
temalar, Padlet'in 6grencilerin ders materyallerine erisimini kolaylastirarak 6grenme siirecini daha etkili ve ilgi ¢ekici hale
getirdigini gostermektedir. Caligmaya katilan 6grencilerin verdigi cevaplardan bazilar: sunlardir:

“Videolar: izlemek giizeldi. Derste dikkatliydim. Artik bu dersi daha ¢ok seviyorum.” O3

“Padlet iyi bence, kendim bir seyler yapabiliyorum, bildiklerimi ben de ekledim hi¢ sikilmadim.” O5

Dersin daha onceki derslere gore farkli sekilde islenmesi, 6grencilerin dersle ilgili goriislerini nasil etkiledigi sorusu
sorulmustur. Bu soruya 6grencilerin verdikleri yanitlar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Web 2.0 Araglarinin Kullanilmasinin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Ogretimine Yonelik Goriislerini Etkileme

Durumu
Daha eglenceli gegti 8 44.44
Teknolojiyle birlikte ders islemek motive etti 4 22.22
Konular daha gok pekisti 2 11.11
Daha faydali buldum 2 11.11
[lgimi\dikkati ¢ekti 2 1111
TOPLAM 18 100

Katilimcilarin goriislerinden yola ¢ikarak dncelikle, 6grencilerin dersin daha eglenceli gegtigini belirtmeleri, web 2.0 ara¢larinin
ders materyalleriyle etkilesim kurmalarini saglayarak dersin daha keyifli hale gelmesine katki sagladigini gostermektedir.
Ayrica, teknolojiyle birlikte ders islemenin 6grencileri motive ettigini ifade etmeleri, web 2.0 araglarmin kullaniminin
6grencilerin derslere olan ilgisini artirdigini ve 6grenme siirecine aktif katilimi tesvik ettigini gostermektedir. Konularin daha
¢ok pekistirilmesi, 6grencilerin 6grendiklerini tekrar etmeleri ve derinlemesine anlamalarini saglayarak 6grenme siirecini
gliclendiren bir durumu yansitmaktadir. Ayrica, 6grencilerin web 2.0 araglarimnin kullanilmasini daha faydali bulmalar1
ve derslerdeki ilgilerinin ve dikkatlerinin artmasi, bu araglarin egitimdeki 6nemini vurgulamaktadir. Bu temalar, web 2.0
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araglarinin sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin 6grenme deneyimini gelistirdigini ve derslere olan ilgilerini artirdigini
gostermektedir. Katilimeilarin verdigi cevaplardan bazilar: sunlardir:

“Diger derslere gore konular daha ¢ok dikkatimi gekti. Bu sekilde ders islemek olduk¢a eglenceliydi. Artik en sevdigim ders sosyal
bilgiler” O1

“Teknolojiyi seviyorum ve béyle ders islemek hem motivasyonumu arttirds hem de eglenerek 6grendim.” O6

Sosyal bilgiler 6gretmeni olsalardi kendilerinin bu dersi nasil islemek isteyecekleri sorulmustur. Bu soruya verdikleri cevaplar
Tablo 15te verilmistir.

Tablo 15. Ogrenciler Sosyal Bilgiler Ogretmeni Olsaydi Cografya Ogretiminde Dersi Nasil Islemek Istedikleri Konusundaki Diisiinceleri

TEMA f %
Teknolojiyi kullanirdim 8 36.36
Eglenceli etkinlikler planlardim 5 22.72
Oyunlar \yarismalar planlardim 4 18.18
Sinif dist etkinlikler yapardim 2 9.09
Daha ¢ok materyal kullanirim 2 9.09
Sinif i¢i olumlu etkilesim kurarak islerim 1 4.54
TOPLAM 22 100

Katilimcilarin diistinceleri, eger sosyal bilgiler 6gretmeni olsalard: dersi nasil islemek istedikleri konusunda ¢esitli 6neriler
icermektedir. Ogrencilerin tamami, ders materyallerini desteklemek ve 6grenme deneyimini zenginlegtirmek icin teknolojiyi
kullanmayi tercih ederken, bazi 6grenciler buna ek olarak dersleri daha eglenceli hale getirmek ve 6grencilerin motivasyonunu
artirmak i¢in eglenceli etkinlikler ve oyunlar diizenlemeyi tercih edeceklerini belirtmislerdir. Ayrica, simif dist etkinlikler
diizenleme, cesitli materyaller kullanma ve sinif i¢i olumlu etkilesimler olusturma gibi farkli stratejiler de 6nerilmistir. Bu
oneriler, 6grencilerin sosyal bilgiler derslerinde daha etkili bir 6grenme deneyimi yasamalarini saglamak ve derslere olan
ilgilerini artirmak igin cesitli yontemlerin kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin verdigi
cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Ben Ggretmen olsaydim dersleri teknolojiyle farkh simiflarda islerdim.” O2

“Dersi eglenceli hale getirerek oyunlar oynatirdim. Ogrencilerim sikilmazdi” O6

Genel olarak nitel aragtirma sonuglarina bakip incelendiginde, 6grencilerin sorulan sorulara odaklanabildikleri, gerceklestirilen
etkinliklere kars1 olumlu bir tutum gelistirdikleri, derslerin web 2.0 araglari ile islenmesinin onlara yarar sagladig: ve teknoloji
destekli derslere uyum siireclerinin olduk¢a olumlu ve hizli oldugu belirlenmistir.

TARTISMA VE SONUC

Kontrol ve deney gruplar: arasindaki baslangi¢ diizeylerindeki farkliliklar incelenmistir. Belirli bir siralama ve diizen olmadan
rastgele belirlenen kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin akademik basarilarinin baslangi¢ diizeylerini karsilastirmak
amacryla, uygulama 6ncesinde her iki gruba da bagari testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar, deney ve kontrol gruplarinin
akademik basari diizeylerinin benzer oldugunu gostermektedir; zira bagimsiz 6rneklemler i¢in yapilan t testi sonuglarina gore
deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test-son test basar1 puanlar1 arasindaki degisimlerin incelendigi arastirmanin ikinci alt
probleminde bagimli (iliskili) 6rneklemler t-testi analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore, kontrol grubundaki 6grencilerin
bagar1 puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ulagilan bu sonug dogrultusunda kontrol grubunda
Ogretim programina gore geleneksel etkinliklerle islenen dersin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini gostermektedir.
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Arastirmadan elde edilen sonuglar Cenesiz (2020), Keskin (2021) ve Oztiirk (2022) tarafindan yapilan galigmalarla benzerlik
gostermekte; Almali (2020) ve Can (2021) tarafindan yapilan ¢alismalarla ise benzerlik gostermemektedir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test basar1 puanlari arasindaki farkliliklar: tespit edebilmek icin veriler bagimli
(iligkili) orneklemler t-testi ile analiz edilmis ve deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test son test puan kazanglarinda
son test lehine anlaml bir sekilde farklilik olustugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar sosyal bilgiler
dersinde cografya konularinin 6gretiminde uygulanan web 2.0 araglari ile 6gretimin 6grencilerin bagar1 durumlarini artirdig:
yoniindedir. Ilgili alan yazin incelendiginde Akkaya (2019), Almali (2020), Cenesiz (2020), Giin (2015), Giindogdu (2017),
Keskin (2021), Oztiirk (2022), Yesiltag & Turan (2015), Yildirim (2020) ve Yilmaz (2023) tarafindan yapilan caligmalarla
benzerlik gostermektedir.

Kontrol ve deney gruplarinin 6n test-son test basar1 puanlari arasindaki anlaml farkliliklar: tespit edebilmek amaciyla uygulama
sonrasinda, her iki gruba akademik basari son testi uygulanmis ve elde edilen veriler, iliskisiz t-testi kullanilarak analiz edilmistir.
Migkisiz t-testi sonuglari, deney grubunun lehine anlaml farkliliklarin oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmada, kontrol ve
deney gruplarinda uygulanan web 2.0 araglarinin cografya konularina yonelik akademik bagariy: arttirdig gortilmistiir. Ancak
deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 ortalamalarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu ve aralarinda anlaml
bir farklilik bulundugu belirlenmistir. Yapilan bagimli 6rneklemler igin t-testi sonuglar incelendiginde, deney grubu ile kontrol
grubu arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar, web 2.0 uygulamalar: ile sosyal bilgiler dersi
cografya konularinin 6gretiminde 6grencilerin akademik bagarilar: tizerinde olumlu yonde etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
Alanyazin incelendiginde web teknolojileri ile cografya 6gretiminin 6grencilerin akademik bagarisina etkisini inceleyen ¢aligmalar
bulunmaktadir (Akkaya, 2019; Can, 2021; Cenesiz, 2020; Keskin, 2021; Ozipek, 2019; Oztiirk, 2022; Yildirim, 2020; Yilmaz,
2023) ve incelenen aragtirmalarin sonuglari ile bu ¢alismanin sonuglar1 benzerlik gostermektedir. Gezer & Ersoy (2021), mobil
uygulamalar ve web 2.0 araglarina gore gergeklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi cografya 6gretimi tizerinde
akademik bagarilarini arttirdigini ve anlaml farkhiliklar olusturdugunu belirtmislerdir. Norton & Hathaway (2008), ilkogretim
kademesinde Amerikada yiirtttiikleri aligmada, derslerde kullanilan blog, podcast, wiki gibi web 2.0 uygulamalarinin ilk basta
akademik basar1y: arttirmasi, 6grenci ve veli motivasyonuna katk: saglamast, iletisimi giiglendirmesi gibi olumlu etkileri oldugu
bulgularina ulasmiglardir. Almali & Yesiltag (2020) sosyal bilgiler derslerinde yer alan cografya konularinin web 2.0 uygulamalari
kullaniminin 68renciler iizerindeki akademik bagar1 ve 6grencilerin tutumlarina etkisini arastirdiklar ¢aligmalarinda, web
2.0 teknolojilerinin 6grencilerin akademik bagarisina olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagsmiglardir. Can & Usta (2021), fen
bilimleri derslerinde web 2.0 araglar: ile desteklenen kavramsal karikatiirlerin kullanimimimn akademik basar1 ve derse karsi
tutum tizerindeki etkisini arastirmig ve web 2.0 destekli kavramsal karikatiirlerin deney grubu lehine, 6grencilerin akademik
bagarilarini anlaml derecede artirdigini tespit etmislerdir. Yapilan bu aragtirma, mevcut 6gretim programinin web 2.0 araglar ile
desteklenmesinin, 6grenci basarisini artirmada daha etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, Batibay (2019) tarafindan
Tiirkge dersinde web 2.0 araglarinin etkisini aragtiran ¢alisma, anlamli bir artisin olmadigini ortaya koymustur. Bu sonug,
Batibay’in (2019) bulgularinin Can ve Ustanin (2021) bulgulariyla értiismedigini gostermektedir.

Son yillarda, egitimde web 2.0 teknolojilerinin arastirmacilar arasinda giderek daha fazla ilgi gérdiigii ve bu konuda yapilan
caligmalarin ozellikle 2019 yilindan sonra belirgin bir artis gosterdigi gozlemlenmektedir (Altunistk & Aktiirk, 2021). Bu
durumun, internetin hizl gelisimi ve kullaniminin yayginlagmasindan kaynaklandig: diisiintilmektedir.

Cografya konularinin 6gretiminin web 2.0 araglariyla desteklenerek islenmesine yonelik 6grenci diisiinceleri incelendiginde,
katilimcr 6grencilerin bu araglara yonelik olumlu bir bakis acis1 gelistirdikleri ve bunlar1 oldukga faydali bulduklar: tespit
edilmistir. Derslerin web 2.0 araglariyla islenmesi, 6grenciler tarafindan eglenceli bulunmugtur. Bu uygulamalarin telefon,
tablet ve bilgisayarlarla yapilabilmesi de dikkat gekmistir. Geleneksel sinif ortamindan ¢ikarak teknoloji sinifinda ders islemek,
ogrenciler i¢cin 6nemli bir yenilik olup, bu degisiklik onlarin derse olan ilgisini artirmistir. Ogrenciler, web 2.0 araglariyla
desteklenen konularin akilda daha uzun siire kaldigini belirtmislerdir. Ayrica, bu araglarla islenen derslerin cografya konularina
yonelik tutumlarini ve ¢alisma motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir kismu,
“eger 6gretmen ben olsaydim, ben de bu teknolojileri kullanarak ders islerdim” goriisiinii paylasmigstir. Arastirmaya katilan
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tiim Ogrenciler, web 2.0 araglarinin 6grenme stireclerini olumlu yonde etkiledigini, motivasyonlarini artirdigini ve cografya
konularinin pekistirilmesinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin goriislerinden yola ¢ikarak, kullanilan web 2.0
araglari sayesinde cografya konularini 6grenmenin kolaylastig1 ve bilgilerin daha uzun siire hatirlandig1 sonucuna ulagilmistir.
[lgili literatiir incelendiginde, bu aragtirmanin bulgularinin Batibay (2019), Giindogdu (2017), Oztiirk (2022) ve Yilmaz (2023)
tarafindan yapilan ¢alismalarla benzerlik gostermektedir. Cildir & Kogak (2022) ise nitel caligmalari kapsaminda, 6grencilerin
web 2.0 araglar: kullanarak isledikleri Almanca dersleriyle ilgili olumlu geri bildirimler verdiklerini tespit etmislerdir. Bu
kapsamda, uygulanan web 2.0 araglarinin dersleri daha eglenceli, aktif ve dikkat cekici hale getirdigi, 6grencilerin derslere
daha etkin katilimini sagladigi ve 6grenmeyi olumlu yoénde destekledigi sonucuna varmiglardir.

Ayrica, teknoloji gaginda egitim géren 6grencilerin yasadiklari gag ve kusak goz 6niine alindiginda, web 2.0 araglarinin teknolojik
olmasinin, 6grencilerin ilgi ve istekleri tizerinde bityiik bir etkisi oldugu sonucuna ulagmak miimkiindiir. Arastirmanin nicel
bulgularinda, 6grencilerin web 2.0 araglariyla islenen derslerin akademik bagarilarini artirdigy, nitel bulgularinda ise derse
olan motivasyon ve ilgilerini artirdig1 gortlmiistiir. Arastirma, nitel verilerle desteklenmistir. Yapilan ¢alismalarin biiyiik
bir cogunlugunun nicel arastirmalar oldugu gozlemlenmistir. Altunisik & Aktiirk (2021) arastirmalarinda, web 2.0 araglari
uygulamalari ile yapilan aragtirmalarda nitel ve karma yontemlerin sayisinin, nicel yontemlere gore ¢ok daha diisiik oldugunu
belirtmislerdir. Nicel yontemlerin tercih edilme sebebinin, aragtirma sonuglarini genelleyebilme, genis 6rneklendirmeye
ulasabilme, kolay erisilebilirlik, zaman ve ekonomiklik a¢isindan sagladig: yararlar oldugunu vurgulamislardir. Bu arastirma
sonuglarindan hareketle, cografya konularinin 6gretiminde web 2.0 araglarinin kullaniminin nitel ve nicel bulgularla
degerlendirildiginde olumlu etkisinin oldugu agik¢a gorilmiistiir. Ayrica egitim ve teknolojinin biitiinsel ve islevsel bir bakis
acistyla ele alindiginda, birbirlerini destekledikleri ve ileriye tasidiklar: acik¢a anlagilmaktadr.

ONERILER
Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara dayanarak su 6nerilerde bulunulabilir:

o Gelisen teknoloji ¢aginda, 6grencilerin ihtiyaglarina daha iyi cevap verebilmek igin 6gretmenlerin web 2.0 araglarina
hékim olmalar1 gerekmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan sunulan kurum i¢i seminer ve kurs gibi egitimlere
katilarak, 6gretmenlerin web 2.0 teknolojileri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir.

«  Ogrenciler, web 2.0 araglariyla islenen derslerden keyif aldiklarini, eglendiklerini ve derse olan ilgilerinin arttigini
belirtmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin derslerini daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirmek icin web 2.0 araglarinm
aktif bir sekilde kullanmalar1 6nerilmektedir.

o Bucaligma, ortaokul besinci sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Yapilacak aragtirmalarda, web 2.0 araglari ile yapilan
derslerin cografya 6gretiminde diger egitim seviyelerindeki etkileri de incelenmelidir.

o Bugiliniin 6grencileri, dijital diinya ile ¢ok kiigiikk yaslarda tamismaktadir. Siiflardaki en biiyiik uygulayicilar ve
yonlendiriciler 6gretmenlerdir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin teknolojik araglar1 egitime entegre edebilmesi biiyiik
onem tagimaktadir. Web 2.0 araglarinin yeni nesil egitimde kullanilmasi 6gretmen adaylarinin egitim programlarina
dahil edilmelidir.

o Elde edilen sonuglar, yeni dénem egitim-6gretim ortamlarinda web 2.0 araglarinin kullanimina iligkin yapilan
caligmalarin giiglii ve zayif yonlerini gérme agisindan yararli olacaktir. Gelecekte yapilacak ¢alismalara yon vermek i¢in bu
alandaki arastirmalarin artirilmasi gerekmektedir. Yiiksek lisans ve doktora tezlerinin 6tesine gegilerek, diger akademik
calismalarin da incelenmesi ve egilimlerin belirlenmesiyle daha kapsamli ve nitelikli ¢alismalar ortaya konulmalidir.

«  Ulkemizde bu alandaki aragtirmalar incelendiginde &zellikle nitel aragtirmalarin az sayida oldugu goriilmektedir. Bu
sebeple, nitel aragtirma ¢aligmalarina daha fazla agirlik verilmelidir. Bu alanda yapilacak doktora ¢aligmalarina 6nem
verilerek, daha nitelikli arastirmalarin ortaya ¢itkmasina katk: saglanmalidir.
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INTRODUCTION

Today, the rapid development of technology allows societies to interact more with events around the world. While these
developments allow people to access information more quickly and easily, they have also led to radical changes in many areas,
from education to culture. In particular, the widespread use of the Internet has made access to information through devices
such as tablets and smartphones an integral part of everyday life. This situation has had a direct impact on the learning
processes of individuals and has necessitated the integration of education systems with technology.

The integration of Web 2.0 technologies into education was discussed at a conference organised by O’Reilly and MediaLive
International in 2004 and rapidly gained momentum (O’Reilly, 2005). Unlike the traditional Internet, Web 2.0 provides
interactive platforms that allow users to produce, share and collaborate on content. In education, these tools enable students
to have a more active and participatory learning experience. In addition to improving students’ problem-solving and critical
thinking skills, these technologies make teaching more fun and effective (Ajjan & Hartshorne, 2008). Today, as traditional
learning methods are increasingly replaced by digital tools, the role of Web 2.0 tools in geography education is growing. These
tools allow students to have an interactive and participatory learning experience and facilitate their access to information.
The impact of Web 2.0 tools in geography education is not only limited to students’ academic performance, but students’
opinions about these tools are also an important issue. This study discusses the effects of Web 2.0 tools on students’ academic
achievement and students’ opinions in geography education.

METHOD

Research model

In this study, research was conducted to find out the effect of Web 2.0 applications used in teaching geography subjects
in social studies course on students’ academic achievement and students’ views on their use. The research used a mixed
method approach. The mixed method approach emphasises that every event, phenomenon and reality has both qualitative
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and quantitative aspects. In order to understand reality holistically and from a rich perspective, qualitative and quantitative
methods should be used together (Yildirim & Simgek, 2021).

Experimental group

The experimental group of the study consists of 22 students in the 5th grade of a secondary school affiliated to the Ministry of
National Education in the central province of Sinop in the 2023-2024 academic year. The control group consists of 25 students,

10 male and 15 female.

Data collection tools

In order to collect quantitative data for the study, the Academic Achievement Test was used, consisting of multiple-choice
test questions prepared according to the learning area of People, Places and Environments, which includes the geography
subject of the fifth grade of the 2018 Social Studies Curriculum, as determined by expert opinion. The questions in the
achievement tests and study fascicles published by the General Directorate of Measurement, Evaluation and Examination
Services of the Ministry of National Education in accordance with this grade level and unit were evaluated. As the questions
in the academic achievement test were prepared by the Measurement and Evaluation Centre of the Ministry of National
Education, the reliability and validity of these questions were not re-measured. For the collection of qualitative data, the focus
group interview method was preferred. In order to determine the opinions of the students in the study on the use of Web 2.0
tools in the teaching of geography subjects in the social studies course, the questions prepared by the researcher by taking

expert opinions were directed to the participants.

Data collection process

The experimental group received lessons supported by Web 2.0 tools, while the control group received lessons using traditional
methods. Both quantitative and qualitative data collection tools were used. The Web 2.0 tools used in the research included

Kahoot, Padlet, H5P and LearningApps. Students learned geography topics using these tools and actively participated in class.

Analysis of the data

The study used a pre-test and a post-test, and the quantitative data obtained from the academic achievement test were
transferred to the digital environment. Once the data had been transferred to SPSS, it was checked for missing or incorrect
data. The subheadings created were analysed using this programme. The qualitative data obtained from the focus group
interview conducted to collect the views of the students of the experimental group in grade 5 after the training using Web
2.0 tools were analysed and interpreted using descriptive analysis and content analysis. The students involved in the analysis
process were listed and coding was carried out with their names kept confidential in accordance with ethical rules. The data
were transferred to digital media and their security was ensured. The analysis of the activities was done by keeping them in
order. In the analysed data, different and similar expressions and frequently repeated expressions were taken into account. In
addition, the researcher’s notes were evaluated during the analysis process. Expert opinion was consulted on the coding and
themes obtained. The codings made separately by the coders were compared and the reliability formula suggested by Miles
& Huberman (1994) to ensure internal consistency [reliability = agreement + (agreement + disagreement)] was used and
the agreement between the coders was calculated as 92.7%. In qualitative research it is expected that the agreement between
coders should be at least 70% to ensure internal consistency (Miles & Huberman, 1994). The obtained result shows that the

research is reliable.

[ 40 | IGGE 2025; 54: 24-43




Ozcan & Temizbas Oner / The Impact of Web 2.0 Tools on Geography Instruction in Social Studies: Examining Student Achievement and Perspectives

RESULTS

When analysing the quantitative research findings, the effect of Web 2.0 tools on students” achievement was revealed. The
scores of the students in the experimental group in the achievement tests were significantly higher than those of the students
in the control group. This shows that Web 2.0 tools make teaching more memorable and effective over a longer period of time.

When analysing the qualitative research results, the students stated that they found the lessons using Web 2.0 tools more
enjoyable and that their interest in the lessons increased. They also stated that these tools helped them to remember the
information they had learned for a longer period of time. Qualitative findings also support this situation; students stated that
the lessons taught with Web 2.0 tools were more enjoyable than traditional lessons and that these tools enhanced learning.

Some of the statements made by students in the focus group interviews show that Web 2.0 tools provide a fun and motivating
learning environment. Quizzes using Kahoot were popular with students because they allowed them to see their correct
and incorrect answers immediately. Drag-and-drop activities with LearningApps and fill-in-the-blank activities with H5P
provided students with an interactive and participatory learning experience. Students stated that these activities helped to
reinforce the lessons and increase retention.

DISCUSSION, CONCLUSIONS AND RECOMMENDATIONS

It was concluded that Web 2.0 tools contributed to the teaching of geography in the social studies course and significantly
increased student achievement. When reviewing the literature, there are studies that investigated the effect of geography
teaching with web technologies on students’ academic achievement (Akkaya, 2019; Can, 2021; Cenesiz, 2020; Keskin, 2021;
Ozipek, 2019; Oztiirk, 2022; K. Yildirim, 2020; Yilmaz, 2023). The results of the studies reviewed are similar to the results of
this study. In recent years, it has been observed that Web 2.0 technologies in education have attracted more and more attention
from researchers and studies on this topic have shown a significant increase, especially after 2019 (Altunisik & Aktiirk, 2021).
It is thought that this situation is due to the rapid development and widespread use of the Internet.

The increase in the achievement levels of the students in the experimental group shows that the use of Web 2.0 tools makes
learning more effective. These tools increased students’ interest in the lesson and made the learning process more fun and
motivating. They also stated that the lessons taught with these tools had a positive effect on their attitudes towards geography
subjects and their motivation to learn. Examining the related literature, the findings of this study are similar to the studies
conducted by Batibay (2019), Giindogdu (2017), Oztiirk (2022) and Yilmaz (2023).

Considering that students are predisposed to technology and are more motivated by digital tools, it is suggested that the use
of Web 2.0 tools in education should be expanded. It is also emphasised that teachers should be trained to use these tools
more effectively. In conclusion, teaching methods supported by Web 2.0 tools not only improve academic performance but
also increase students’ interest and motivation in the course. The students stated that they enjoyed the lessons taught with
Web 2.0 tools, they had fun and their interest in the lesson increased. In this direction, it is suggested that teachers should
actively use Web 2.0 tools to make their lessons more interesting and fun. The results obtained will be useful in terms of
identifying the strengths and weaknesses of studies on the use of Web 2.0 tools in new educational and teaching environments.
Research in this area should be increased in order to give direction to future studies. Beyond master’s and doctoral theses,
more comprehensive and qualified studies should be proposed by examining other academic studies and identifying trends.
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Investigation of Prospective Teachers’ Perceptions of Strong Future and Strong Geography
Education

Yavuz DEGIRMENCI

Oz

Insan diisiinen ve gelecekle ilgili hayal kurabilen bir varliktir. Bireylerin hayal diinyalar: birbirinden farkli olmakla birlikte
benzer ve ortak yonleri de bulunabilir. Ayrica kisilerin sahip olduklar: bilgi ve tutumlari, yasadiklari cevre ve gergek
yasamsal deneyimleri onlarin gelecekle ilgili imajlarini olusturmada etkilidir. Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin
bakis agisindan onlarin zihin diinyalarindaki giiglii gelecek ve giiglii cografya egitimi imajlarinin incelenmesidir. Bu amag
kapsaminda arastirma, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Tiirkiyede bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde, sinif,
sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmenligi bolimlerinde 6grenim goren 189 katilimei ile gergeklestirilmistir. Nitel aragtirma
yaklagimlarindan olgubilim deseni ile gergeklestirilen bu ¢alismanin verilerini yar: yapilandirilmis goriisme formunda yer
alan sorulara katilimecilarin vermis olduklar: yanitlar olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda ulasilan veriler ierik analizi
ile ¢oztimlenmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin giiglii gelecek algilar1 nitelikli egitim ve 6gretimle
birlikte bilingli ve nitelikli bireylere, bagimsiz ve giiclii bir ekonominin yaninda diinyada savaslarin olmadigi, barisinin
héakim oldugu kogullara bagli olusurken, genellikle saha ¢alismalarinin 6n planda oldugu, giincel yasamla iligkili, uygulama
agirlikly, derslerde gorsel igeriklerin ve teknolojinin daha etkin kullanildig:r durumlari ise giiglii bir cografya egitimi igin
vazgecilmez olarak gormislerdir.

Anahtar Kelimeler: Giiglii Gelecek, Giiglii Cografya Egitimi, Ogretmen Adaylari, Nitel Yaklasim

Abstract

Human is a being who thinks and can dream about the future. Although the imagination worlds of individuals are different
from each other, they may also have similar and common aspects. In addition, the knowledge and attitudes of individuals, the
environment they live in and their real life experiences are effective in forming their images about the future. The aim of this
research is to examine the images of strong future and strong geography education in their mental worlds from the perspective
of prospective teachers. Within the scope of this purpose, the research was carried out with 189 participants studying in the
departments of classroom, social studies and science teaching at the faculty of education of a state university in Turkey in the
2019-2020 academic year. The data of this study, which was conducted with the phenomenological design, one of the qualitative
research approaches, consists of the responses given by the participants to the questions in the semi-structured interview form.
The data obtained as a result of the research were analysed by content analysis. According to the findings obtained, while the
strong future perceptions of the prospective teachers were based on conscious and qualified individuals with qualified education
and training, an independent and strong economy, and the conditions in which there are no wars in the world and peace
prevails, they generally saw the situations in which field studies are at the forefront, related to current life, application-oriented,
visual content and technology are used more effectively in the lessons as essential for a strong geography education.
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GIRIS

Gelecekte ne olacagini kimse tam olarak bilemez. Ancak yasamin daha karmasik ve gesitlilik gosterecegi, degisimin daha
hizli olacagini tahmin etmek zor degildir (Haubrich, 2000). Dolayisiyla yasadigimiz diinya, igerisinde farkli dinamiklerin
oldugu, dogal ve beseri ortamlarin siirekli birbirlerini etkiledigi bir yerdir. Bu etki ve etkilesim olumlu yonde olabilecegi gibi
olumsuz olarak da gerceklesmektedir. Nitekim son yiizyil icerisinde kiiresel anlamda yasanan savaslar, aglik, yoksulluk, su
katlig1, gevresel sorunlar ve miilteci gogleri gibi gelismeler dikkatli incelendiginde bu etkilesimin olumsuz yonlerinin daha
baskin oldugu goriilmektedir. Bu durum insanligin daha yasanabilir ortamlara olan ihtiyacini da her gegen giin artirmakta ve
kisilerin gelecek beklentilerini farklilastirmaktadir.

Bireylerin gelecek imajlari; gelecege dair korkularini, umutlarini ve beklentilerini temsil eder. Genglerin gelecekleilgiliimajlarini
anlamak sadece muhtemel gelecek eylemleri icin degil ayn: zamanda mevcut durumlari, kararlari ve segimleri hakkinda da
faydali bilgi kaynag: olusturur (Kaboli & Topio, 2018) Karmagik sorunlarin ¢ok oldugu giiniimiiz diinyasinda gelecegi hayal
etmeye ihtiyag vardir (Robertson & Burston, 2015). Giintimiizde yaganan karmagik sorunlar kargisinda istenilen ilerlemenin
tam olarak gerceklesmemesinin bir sebebi de hayal giicii eksikligidir. Gelecekle ilgili alternatifleri ortaya ¢ikarmak muhtemel
sorunlarin 6nlenmesinde ve daha siirdiiriilebilir yasam sekillerinin ortaya ¢ikarilmasinda kilit 6neme sahiptir (Angheloiu,
Sheldrick & Tennant, 2020; Hicks, 2002). Nitekim gelecegi hayal etmek, giinimiiziin zorluklarindan yola ¢ikarak ihtiyag
duydugumuz farkli gelecegin varligini ortaya koymak veya onermektir (Polak, 1973). Dolayisiyla muhtemel senaryolarla
gelecegi simdiden diisiinmek ve tartismak gelecekte ne olabilecegi 6ngoérme agisindan 6nemlidir (Novaky & Varnagy, 2013;
Béneker & Schee, 2015). Bu nedenle dogal ortam ve gevreyle barisik, refah seviyesi yiiksek, gelir dagiliminin dengeli oldugu,
insan haklariin daha fazla 6nemsendigi, adil ve diinya barisinin hakim oldugu bir gelecek herkesin beklentileri igerisinde yer
almaktadir. Bu beklentileri karsilamak i¢in kiiresel ve coklu bir bakis agisina sahip olmakla birlikte, egitim ve 6zellikle cografya
egitimi kritik 6neme sahiptir. Konuyla ilgili olarak Harshman (2015)’a gore de cografya, bireylerin kiiresel diisiinebilmelerine
ve kiiresel perspektiflerini gelistirmelerine yardimei olur. Bunun i¢indir ki gelecekte nesillerin ihtiya¢ duydugu veya duyacag:
becerileri kazandirmada etkili olabilen cografya egitimine ihtiya¢ vardir (Haubrich, 2000). Dolayisiyla bizler gelecegimizi
sekillendirmek istiyorsak, gelecegin nasil olmasi gerektigine dair bakis agisina ihtiyacimizin oldugu agiktir ve bunun igin
elimizden ne geliyorsa yapmamiz gerekmektedir (Dalin & Rust, 1996).

Egitim ve Giiglii Cografya Egitimi

Egitim aslinda gelecege hazirliktir (Toffler, 1974). Bununla birlikte egitimin temel amaci bireyleri bugiin ve yarin igin
hazirlamaya yardimcr olmaktir. Ancak gelecekteki ve heniiz bilinmeyen seyleri 6gretmenin zor olmast nedeniyle egitim
alaninda gelecek hakkinda diistinmeye ¢ok fazla yer verilmemektedir. Ancak bireylerin davranislarina yon veren en énemli
konulardan biri de onlarin gelecek diisiincesidir (Aytar & Soylu, 2019; Isik, 2022). Bu nedenle gelecege dair bilgi sahibi
olmak insanlarin her dénemde ilgisini fazlasiyla ge¢mistir (Tunali & Kiraz, 2017). Bu baglamda giiniimiizde hizla degisen
toplumlarda bu durum dikkate deger bir konu olmakla birlikte, gelecegin nasil olacagina dair fikir ve sorular olmadan,
hangi bilgi ve becerilerin kazanilmasi gerektigini bilmenin zorlugu ortadadir (Béneker & Schee, 2015). Elbow, Rutherford
& Shearer (2011), bugiin diinyadaki dikkate deger degisikliklerin, kisisel, ulusal ve uluslararas: diizeylerde cografi beceri
ve bilgi ihtiyacini bityiik dl¢tide artirdigina, ayni sekilde ihtiyaglarin karsilanmasi, zorluklarin ¢oziilmesi ve birbirine bagh
gezegenimizin korunmasi i¢in daha iyi bir egitimin gerekli olduguna inadiklarini ifade etmektedirler. Gocen & Sahin (2021)
ise nitelikli bir cografya egitimi ile bireyler mekansal farkliliklar: ve mekanin zaman i¢indeki degisimini algilamakla birlikte,
¢evremizde yasanan olaylarin nedenleri ve bunlarin gelecekteki olast sonuglar1 hakkinda ¢ikarimda bulunmamuzi saglar.

Cografya egitiminin yakin gelecege nasil katkida bulundugu sorusu hayati ve zorlayici bir sorudur ve giintimtizde daha sik
sorulmalidir. Cografya, diger disiplinlerden farkli olarak gezegenimizde islerin nasil yiiriidiigiinii ve gelecek dénemde kiiresel
oOlgekte oldugu kadar yerel dlgekte de neler yapabilecegimizi daha net gérmek i¢in bilgi ve beceri kazanma firsati sunar. Bu
nedenle, cografya tim diinyada egitimde zorunlu bir ders olmalidir. Buna ek olarak, cografya 6gretmenleri topluluklarin ve

IGGE 2025; 54: 44-61




International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

genglerin yakin gelecekte daha iyi hazirlanabilmeleri i¢in gergekten neyi 6grenmeleri gerektigini yeniden distinmelidirler.
Nitekim bu konuyla ilgili olarak cografya egitimcilerinin gelecekle ilgili neler yazdiklarina dair yapilan bir ¢aligma sonucuna
gore 6 yillik donemde cografya alaninda gesitli ve giincel aragtirmalarin yayimlandigi International Research in Geographical
and Environmental Education (IRGEE) dergisindeki ¢aligmalar incelendiginde dogrudan gelecekle ilgili ¢calismalarin sinirlt
oldugu goriilmektedir. Tabi bu sinirl1 bir ¢aligmanin bulgusuna dayansa da, asil 6nemli olan diinyanin farkli yerlerindeki
cografya dgretmenleri ve 6grencilerinin cografya derslerinde neler yaptiklar: ve gelecekle ilgili neler konustuklaridir (Béneker
& Schee, 2015; Morgan, 2015). Neredeyse her seyin cografi bir boyutunun bulundugu disiiniildigiinde (Dorling ve Lee, 2016),
sinif ortaminda yapilan ¢aligmalar ve karsilikli konusmalar gelecek adina ve giiglii cografya egitimi icin olduk¢a 6nemlidir.
Giiglii cografya egitimi; yerel calismalari, yer temelli 6grenmeyi ve agik arazide 6grenmeyi, olaylarla baglant: kurmayi ve saha
caligmalarini icerir. Kiiresel boyut, diger tilkelerdeki insanlar ve yerler hakkinda bilgi edinmekten ¢ok daha fazlasidir. Giiglii
cografya egitimi bireyleri yagsadiklar1 diinya hakkinda elestirel ve farkli diigiinmeye tesvik eder (Dolan, 2020). Nitekim cografya,
hem yakin hem de uzak ¢evremizi 6grenmek, bilmek, kisaca diinyay:r gormek demektir (Bonnett, 2008; Doganay, 2014).
Dolayisiyla ¢esitli agilardan farkliliklar barindiran ve hizla degisen bir diinya i¢in geng bireylerin egitilmesi 6nemlidir. Burada
cografya suan ve gelecekte bireyler i¢in faydali ve 6nemli olacak bilgileri 6gretmemize imkan tanimaktadir (Dolan, 2020).
Gelecekte bizi nelerin bekledigi ile ilgili Uluslararas1 Cografya Birligi, (IGU, 1992) nin raporu incelendiginde, bu raporun ilgili
boliimii diinyanin kasvetli bir imajin1 sunmaktadir. Raporda niifus, yiyecek ve aglik, kentlesme, sosyo-ekonomik esitsizlikler,
cehalet, yoksulluk, igsizlik, miilteciler ve vatansiz kisiler, insan haklari ihlali, hastalik, sug, cinsiyet esitsizlikleri, go¢ler, bitki ve
hayvanlarin yok olmasi, ormansizlagsma, toprak erozyonu, ¢6llesme, dogal afetler, niikleer atiklar, iklim degisikligi, atmosferik
kirlilik, su kirliligi, ozon tabakasinin incelmesi, kaynak sinirlari, bitylime sinirlari, arazi kullanimi, etnik catisma, savaglar,
gibi yakin gelecekte agilmasi zor olan ve ¢oziilmesi gereken pek ¢ok sorundan bahsetmektedir (Pauw, 2015). Ancak daha iyi
bir gelecek i¢in nelerin olmasi gerektigine dair ¢ok az ¢alisma bulundugu da bir gercektir (Béneker & Schee, 2015; Béneker,
Palings & Krause, 2015; Morgan, 2015). Halbuki karmasik sorunlarin ¢ok oldugu giiniimiizde gelecegi hayal etmeye ihtiya¢
vardir (Robertson & Burston, 2015). Bunu yaparken de gelecek ile ilgili pozitif diisiinmek toplumlari ve bireyleri gelecek adina
daha giiglii kilar. Aksi halde toplum ve bireylerin gelecege olan giivenleri azalabilir (Ono, 2003). Zaten 6ziinde egitim gelecek
icindir (Pauw, 2015; Toffler, 1974) ve 6gretmenler de daha iyi bir gelecegi olusturmada anahtar role sahip aktorlerdir (Jungert,
Alm &Thornberg, 2014). Bireylerin sahip oldugu gelecek imgesi, gelecege yonelik nasil bir tutum takinacagini ve su anda nasil
davranacagini etkiler (Ono, 2003). Dolayisiyla gelecegin ana aktorleri olarak gelecegi insa edecek olan bugiiniin bireylerinin
gelecekle ilgili imajlarinin anlasilmasi, ortaya konulmasi ve arastirilmasi gelecek adina 6nemli sonuglar dogurur (Ono, 2003;
Hicks, 2002).

Sonug olarak yasadig1 zamanin farkinda olan, farkli bakis acilarina sahip ve gelecek adina muhtemel senaryolara hazirlikli
olarak daha iyi bir gelecek olusturmada katkida bulunabilecek bireylerin yetistirilmesi gezegenimiz adina hayati 6neme
sahiptir. Dolayisiyla bireylerin gelecekle ilgili imajlarinin incelenmesi, onlarin hedeflerinin ortaya konulmasini, onlarin
gelecege yonelik hazirlanmasi, onlarin daha iyi anlagilmasini ve gelecekle ilgili bilingli kararlar alinmasini saglar. Bu yonde
atilacak ilk adim, gelecegin 6gretmenlerinin ve sorumlu kisilerin zihin diinyalarindaki gelecek imajlarini incelemek olacaktir.
Bu aragtirmanin ana amacini da bu gergeve olusturmaktadir. Bu amagla birlikte arastirmada su alt sorulara yanitlar aranmustir.

o Ogretmen adaylarinin “giiclii gelecek” kavramina yonelik imajlari/goriisleri nelerdir?

«  Ogretmen adaylarinin “Giiglii cografya egitimi” kavramina ydnelik imajlari/goriisleri nelerdir? Seklinde iki temel soru ile
katilimcilarin bu kavramlara yonelik goriisleri ortaya konulmaya ¢alisiimigtir.

YONTEM

Arastirma genel olarak nitel yaklagima gore tasarlanmis ve nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan olgubilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmistir. Nitel aragtirmalar son zamanlarda olgu ve kavramlarla ilgili arastirmalarda giderek daha fazla
kullanilmaktadir (Patton, 2002). Fenomenoloji ise; bireylerin olgu veya kavramlara iliskin deneyimlerini betimlemeyi saglar.
Boylece aragtirmac bireylerin yasamina ve her birinin kendi deneyimleriyle olusturduklar: olgulara ulasabilir (Christensen,
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Johnson & Turner, 2011). Olgubilim, giinlik yasamda farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz durumlarda olgu veya kavramlarin arastirilmasini amaglayan bir yaklasimdir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Bireylerin kisisel yasam ve deneyimlerine bagli olarak bireylerin incelenen olgu veya kavramlar1 nasil tanimladiklari, onlara
yiikledikleri anlamlar ve diger insanlara nasil aktardiklarini ortaya koyan arastirmalari icerir (Patton, 2002; Akturan & Esen,
2008). Bu baglamda aragtirmada “gliclii gelecek ve giiglii cografya egitimi” kavramlarina katilimcilarin yiiklemis olduklar:
anlamlar ve bu kavramlarla ilgili imaj ve algilar1 incelenmistir.

Katilimcilar

Aragtirma katilimcilarin “giiglii gelecek ve giiglii cografya egitimi” kavramlarina yonelik duygu, diisiince, alg1 ve imajlarini
incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amag dogrultusunda ¢aligma 2019-2020 egitim 6gretim doneminde Tiirkiyede
bir devlet iiniversitesinde sinif, sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim géren ve amagli 6rnekleme
yontemi ile segilen toplam 189 kisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada gonilliiliik esasina dikkat edilerek etik
ilkeler ve katilimcilarin gizliligi agisindan gergek isimler yerine kodlamalara (K1, K2, K3 seklinde) yer verilmistir. Katilimcilara
iligkin veriler Tablo 1'de yer almaktadur.

Tablo 1. Katilimcilara fliskin Veriler

Sosyal Bilgiler Fen Bilgisi

Cinsiyet Sinif Ogretmenligi Ogretmenlii Ogretmenigi Yiizde (%)
Kadin 40 55 30 125 66,14
Erkek 21 27 16 64 33,86

Toplam 61 82 46 189 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilar ti¢ farkli boliimden segilmistir. Bunun nedeni sinif, sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmenligi
boliimlerinde 6grenim goren katilimcilarin egitim dersleri ile birlikte sayica farkli olsa da cografya ile ilgili olarak cesitli
dersler almis olmalaridir. Bununla birlikte katilimcilarin ¢ogunlugunun kadinlardan olustugu gorilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada verilerin toplamasindan 6nce ilgili literatiir incelenmis ve daha sonra uzman goriisleri de dikkate alinarak
aragtirmact tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Gértisme formunda kisisel bilgilerin
yanu sira katilimcilarin “giigli gelecek ve giiglii cografya egitimi” kavramlarina yonelik goris, ditgiince ve algilarini elde etmek
amaciyla goriislerini yazili olarak ifade etmeleri istenmistir. Katilimcilara oncelikle hayalizindeki giiglii gelecegi ve giiclii
cografya egitimini nasil ifade edersiniz? sarular1 ayr1 ayr1 yoneltilmistir. Daha sonra bu iki farkli sorudan elde edilen veriler
icerik analizi teknigi ile analiz edilerek kod ve temalar olusturulmustur. igerik analizinde amag benzer tema ve kavramlari
iceren verilerin diizenlenmesi, yorumlanmasi ve bu anlamli verilerin bir araya getirilerek okuyucuya sunulmasidir (Yildirim
ve Simgek, 2011; Neuman, 2012). Daha sonra ulagilan veriler iki farkli alan uzmani tarafindan incelenmis ve arastirmaci ile
bagimsiz alan uzmanlari arasindaki tutarlilik ve giivenirlik kontrol edilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Son hali verilen
veriler tablolar halinde bulgular béliimiinde sunularak yorumlanmugtir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Her arastirmada oldugu gibi nitel arastirmalarda gecerlilik ve giivenirlik denilince 6ncelikle akla inandiricilik, tutarhilik,
aktarilabilirlik ve teyit edilebilirlik gibi kavramlar gelmektedir. Nitel caligmalarda gtivenilirlik, verilerin analizinde ulasilan
kodlamalarin birden fazla kisi tarafindan kontrol edilerek karsilikli uzlagma ve tutarhiligin saglanmasidir (Creswell, 2013).
Bunun i¢in de aragtirmaci ve bagimsiz uzmanlarin arasindaki goriis birligine bakilmis (Miles ve Huberman, 1994) [Giivenirlik
= (Gords Birligi/Gorts Birligi + Gortis Ayriligi) x 100) formiili ile (71 + (71+12) x 100) hesaplanmis ve sonrasinda goris
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birliginin (0.85) yiiksek oldugu (Baltaci, 2017) goérillmustiir. Yine ulagilan bulgularin ve ifade edilen goriislerin objektif

bir sekilde ortaya konmasi adina katilimcilarin ifadeleri aynen korunmus, bulgular agik, anlagilir olarak ifade edilmis,

analiz siirecinde tarafsiz ve objektif davranilarak uzman destegi ile verilerin tutarlilik ve aktarilabilirligi saglanmaya 6zen

gosterilmistir. Ayrica katilimer goriisleri bulgular boliimiinde de verildigi tizere dogrudan alintilarla verilerek giivenirlik

saglanmaya ¢alistlmigtir.

BULGULAR

Aragtirma sonucunda katilimcilarin “giigli gelecek ve giiglii cografya egitimi” kavramlarina yonelik algi, imaj, diistince ve

gorisleri asagida sirasiyla asagida verilmistir.

Ogretmen Adaylarinin “Giiglii Gelecek” Kavramina Yonelik Imajlar1/Gériisleri

Tablo 2'de 6gretmen adaylarmin 6ncelikle “giiglii gelecek” kavramina iliskin algi, imaj ve diisiincelerine yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin “Giiglii Gelecek” Kavramina Yonelik Gériisleri

Tema Kategori  Kod Frekans (f) th/z()()ie
Nitelikli bir egitim ve egitim sistemi 90
Tlgi ve yetenege gore mesleki egitim 43
Opretmene gereken degeri vererek nitelikli 6gretmenler yetistirirmek 17
Ahlak ve deger egitimi 6nemsemek 14
Ezbere dayali egitimden uzak, uygulama ve arastirmaya dayal egitimi 12
Nitelikli Okullarda sosyal icerikli ders ve etkinliklere daha fazla yer vermek 9
itelikli ——
Egitim-Ogretim Y;labanc1.d11 egitimine 6nem vermek _ : 7 3843
Bovat Bireyleri merak uyandirici aragtirmalara yonlendirmek 4
oyutu Egitimli ve kiiltiirlii bireyler yetistirmek 4
Sinav yerine yetenek merkezli uygulamalara 6nem vermek 3
Ogrenci merkezli egitimi daha fazla 6nemsemek 3
Kiitiiphane sayisini artirmak 3
Yurtdisi egitimine onem vermek 3
Diger (dort farkli kisi tarafindan birer defa dile getirilen goriis) 4
% Caligkan ve iiretken bireyler yetistirmek 20
3 Genglere yatirim yapmak 20
3 Bilindli Insanlara hayallerini gerceklestirebilecekleri firsatlar sunmak 14
ilingli ve - - ~
3 ] Bireylere kitap okuma aligkanlig1 kazandirmak 13
= Nitelikli Birey prr— PER — 17,25
5 Boyutu Vatfmma ve mllle.tlne bagl bireyler yetistirmek 11
Tarihten ve gecmis yasantilardan dersler ¢ikarmak 9
Elestiriye acik, sorgulayan ve hosgoriilii nesiller yetistirmek 9
Bireylere kiiresel bakis acis1 kazandirmak 1
Adil, demokratik ve insan haklarina saygili olmaya yonelik adimlar atmak 25
. Savaglarin olmadigi bir baris ortami olusturmak 18
A(]isli;{zfsm Gerekli hukuki diizenlemeleri yapmak 12 12,09
Diisiince ve fikir 6zgiirliigiini artirmak 7
Insanlarin esit hak ve dzgiirliiklere sahip oldugu bir ortam olusturmak 6
Giiclii ve bagimsiz bir ekonomi olusturmak 16
Issizligi azaltip ekonomiyi giiclendirmek 14
. Gelir farkini azaltarak refah seviyesini artirmak 10
Ekonomik " .
Boyut Tar1.n}a onem yererek tarimsal tiretimi artirmak 6 9,96
Yerli iiretime 6nem vermek 5
Enerji iiretimine onem vermek 3
Emekli maaglarini iyilestirmek 2
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Saglik kosullarini iyilestirmek

Her acidan (saglik, egitim, askeri, mali gibi) nitelikli olmay1 saglamak

Aile egitimine 6nem vermek

Toplumsal yardim ve dayanigmay artirmak

Sosyal Boyut |Sanata ve sanatciya daha fazla Gnem vermek

Toplumsal kurallara uymaya daha fazla 6nem vermek

Teknoloji bagimliligini azaltarak sosyal aktiviteleri artirmak

Kadinin toplumdaki degerini artirmak

Diger (iki farkli kisi tarafindan dile getirilen goriis)

Bilim ve teknolojiye daha fazla yatirim yapmak

Bilime ve bilim insanlarina daha fazla deger vermek

Bilim ve Teknolojiyi insan yararina kullanmak

Teknoloji | Proje ve ARGE caligmalarina daha fazla 6nem vermek
Boyutu Askeri giicii gelistirerek, savunma sanayisine daha fazla 6nem vermek

Giinii kurtarmak yerine gelecege yonelik yatirimlar yapmak

Bireyleri yazilim alanina yonlendirmek

Bireylere doga sevgisi ve cevre egitimi bilinci kazandirmak

Dogal Ortam ve | Hayvan sevgisini artirarak hayvan haklarini koruma konusunda adimlar atmak
Cevre Boyutu | Yesil alan oranini artirmak

Geri doniisiime 6nem vermek

8,36

Giiglii Gelecek

8,18

5,69

BN N R (o [ |w o [T [ [w|a v [k | oo

Tablo 2 incelendiginde, arastirmada yer alan katilmcilar “gliglii gelecek” kavramina yonelik cesitli goriisleri yer almaktadur.
Katilimcilarin bu gorisler dogrultusunda “giiglii gelecek” temas: baglaminda toplam (f=562) farkli goriis bildirdikleri
gortlmistiir. Elde edilen bu goriislerin “nitelikli egitim ve 6gretim” (% 38,43) boyutu, “bilingli ve nitelikli birey” (% 17,25)
boyutu, “adil yasam” (% 12,09) boyutu, “ekonomik” boyut, (% 9,96) “sosyal” (% 8,36) boyut, “bilim ve teknoloji” (% 8,18)
boyutu ve son olarak ta “dogal ortam ve ¢evre” (% 5,69) boyutu adi altinda yedi farkli kategoride yer aldig1 goriilmektedir. Bu
boyutlar altinda da farkli frekansta goriisler bulunmaktadir. Dolayisiyla arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin yaridan
fazlasi giiclii gelecegi nitelikli egitim-6gretime ve bilingli ve nitelikli bireylere bagladiklar: dikkat cekmektedir. Bununla birlikte

“gliclii gelecek” ile ilgili her bir kategoride 6n plana ¢ikan katilimci goriisleri ise agagida yer almaktadir.

Nitelikli Egitim-Ogretim Boyutu:

Ogretmen adaylari “giiclii gelecek” temasi altinda yer alan nitelikli egitim-6gretim boyutu kapsaminda (f=216), (%38,43) farkly

goriis gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar: cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Giiglii bir gelecek icin bireylere oncelikle ¢ok iyi bir egitim ve ogretim sunmaliyiz. Bunun igin de egitim sisteminin buna uygun

olmasi gerekir” (K3).

“Giiglii bir gelecek icin oncelikle herkese egitim verilmeli. Ciinkii her seyin basi egitimden geger. lIyi egitim alan bireyler daha

bilingli olur ve tilkemizin gelecegi adina onemlidir” (K7).

“Giiglii bir gelecek iin egitimdeki sorunlari ¢ozerdim. Ciinkii giiclii bir gelecek saglam alinan bir egitimden gecer. Ogrenciye egitim

iyi bir sekilde verilirse yarinlar icin daha basarili isle ¢tkarmak kolay olur” (K52).

“Giiglii gelecek icin ilk olarak egitim sistemini degistirir, dgrencilere sinavla sadece bir meslek edinmek yerine kendi ilgi ve

ihtiyaglar: dogrultusunda egitim almalarim saglardim. Boylece insanlar mesleklerini isteyerek yapar ve basarili olurlar” (K65).

“Giiglii gelecek icin oncelikle egitimden baslardim. Bireyleri ortaokulda yetenek smavlarina tabi tutar, lise ve iiniversitede sadece
yetenekleri dogrultusunda egitim almalarim sagladir. Ciinkii herkes yetenekli oldugu ve sevdigi isi yaparsa gelecek hem ¢ok giizel
hem de ¢ok gticlii olur” (K85).
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Bilingli ve Nitelikli Birey:

Ogretmen adaylar1 “giiglii gelecek” temas altinda yer alan bilingli ve nitelikli birey boyutu kapsaminda (£=97), (%17,25) farkli
goriis gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklari cevaplarin bir kismui ise su sekildedir:

“Giiglii gelecek icin yeni nesillere daha ¢ok 6nem verip, onlar icin daha ¢ok yatirim yapardim” (K189).

“Giiglii bir gelecegin temeli zeki, dinamik ve ¢aliskan nesiller ile miimkiindiir” (K89).

“Giiglii gelecek igin oncelikle kisitlamalari ortadan kaldirirdim. Giiniimiizde birgok insan mesleki egitim agisinda kisitlantyor ve
s6z sahibi olamiyor. Insanlart dzgiir birakir ve gelecek hakkinda kendi kararlarini alabilmelerini saglardir” (K183).

Adil Yasam:

Ogretmen adaylar1 “giiglii gelecek” temasi altinda yer alan adil yasam boyutu kapsaminda (f=68), (%12,09) farkli goriis
gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar: cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Giiglii gelecek icin oncelikle her tiirlii diistincenin yani ifade ozgiirliigiiniin dinlenmesine izin verirdim” (K42).

“Giiglii bir gelecek icin oncelikle herkesin dil, din, 1rk, cinsiyet farki gozetmeksizin esit oldugu ve daha adil bir iilke kurardim”
(K79).

“Giiglii gelecek icin insanlarin birlik ve beraberlik icerisinde yasadigi, dil, din, mezhep vb. farkliliklar: gozetmeksizin barisgil bir
ortamin olmasi onemlidir” (K86).

“Giiglii gelecek icin diinyadaki savaglar: bitirirdim. Ciinkii savaslarin oldugu bir yerde ¢ocuklar mutlu biiytiyemez ve igindeki
gocugu o savas ¢oktan oldiirmiis olur. Ciinkii savaslar insamin icindeki mutlulugu ve hayallerini bombalar” (K136).
Ekonomik Boyut:

Ogretmen adaylar1 “giiglii gelecek” temasi altinda yer alan ekonomik boyut kapsaminda (f=56), (%9,96) farkli goriis
gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar1 cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Giiglii bir gelecek igin oncelikle giiclii bir ekonomiye ihtiyag vardir. Imkan verilirse énce ekonomimizi giiclendirmek icin calismalar
yapardim. Disa bagimlilik ne kadar az olursa o kadar ozgiir oluruz” (K26).

“Oncelikle igsizlik sorunu icin cesitli is imkdnlart olusturur, projeler yapardim. Ulke sanayisini kalkindiracak ¢calismalar yapar,
sanayi isletmelerini desteklerdir. Ayrica iiretim ve tiiketim maliyetleri hakkinda ¢alismalar yapardim” (K21).

“Giiglii gelecek icin bir diger durum da insanlarin mutlulugudur. Bir insam diisiik gelirle evden ise, isten eve durumuna diisiirmek
toplumda bunalimlara sebep olur. Dolayisiyla insanlarin refah sevileri yiikseltilmeli, onlara imkdnlar sunulmali ve hayattan zevk
almalari saglanmalidir” (K141).

Sosyal Boyut:

Ogretmen adaylar: “giiclii gelecek” temasi altinda yer alan sosyal boyut kapsaminda (f=47), (%8,36) farkli goriis gelistirdikleri
tespit edilmigtir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar1 cevaplarin bir kismu ise su sekildedir:

“Giiglii gelecek igin oncelikle saghktan baglardir. Ciinkii her seyin bast sagliktir. Bazi sehirlerde yeterli imkan, doktor, hemsire ve
yeterli hastane yok” (K6).
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“Giiglii bir gelecek icin egitim dnemli ancak bireyin egitimi sadece okuldan ibaret degildir. Ilk egitim ailede baslar ve bunun igin
oncelikle ailelere cocuklarin egitimiyle ilgili ne gerekli, neler yapilabilir bununla ilgili egitim verirdim” (K78).
Bilim ve Teknoloji Boyutu:

Ogretmen adaylar: “giiclii gelecek” temast altinda yer alan bilim ve teknoloji boyutu kapsaminda (f=46), (%8,18) farkl goriis
gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar: cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Giiglii gelecek icin bilim ve teknolojinin on planda tutuldugu giiniimiizde en biiyiik yatirim bilim ve teknolojiye yapilmalidr.
Ciinkii suan bilim ve teknolojiye onem veren tilkeler her yonden ¢ok gelistigi ortadadir. Tiirkiyede neden bunlardan biri olmast”
(K16).

“Giiglii bir gelecek i¢in bilime deger verilip, bilim insanlarimiza sahip ¢ikilmalidir. Bilimin ve bilim insanlarmin yamnda olunmals,
onlarmm yaptigi calismalara deger verilip kendilerini gelistirmeleri icin onlar tesvik edilmelidir” (K23).
Dogal Ortam ve Cevre Boyutu:

Ogretmen adaylar1 “giiclii gelecek” temasi altinda yer alan dogal ortam ve gevre boyutu kapsaminda (f=32), (%5,69) farkli
goriis gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar: cevaplarin bir kismui ise su sekildedir:

“Oncelikle temiz bir cevre icin ugrasirdim. Ciinkii cevre olmadan insan olmaz. Yemyesil bir cevre icin agaglar dikerdim. Yesil bir

ortamdan zarar gelmez” (K93).

“Giiglii gelecek i¢in kiiciik yaslardan itibaren cocuklara hayvan sevgisini kazandirarak en azindan evlerinde bir hayvan beslemeleri
saglanmalidir. Boylece ¢ocuk daha sonraki hayatinda hayata farkl bakacak ve insan sevgisi de giiclenecektir” (K32).

Ogretmen Adaylarinin “Giiglii Cografya Egitimi” Kavramina Yonelik imajlari/Géoriisleri

Tablo 3’te 6gretmen adaylarinin “gii¢lii cografya egitimi” kavramina yonelik goriislerine yer verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin “Giiglii Cografya Egitimi” Kavramina Yonelik Gériisleri

Tema Kategori Kod Frekans (f)  Yiizde (%)
Yerinde gezi-gozlem yapmak 111
Uygulama Dogal ortam ve yasamla ic ice bir cografya egitimi 27 46,92
Uygulamaya doniik cografya egitimi 22
Daha fazla teknoloji ve gorsel metotlardan yararlanmak 39
Gerekli arag, gere¢ ve donanima yer vermek 24
ity Cografya laboratuvari veya sinifi olusturmak 12 2463
Cografyaya 6zgii materyaller olusturmak 9
Dersleri diiz anlatim yerine eglenceli ve ilgi cekici iceriklerle donatmak 15
Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamak 15
g Yontem-Teknik Ezber yerine merak uyandirici teknikleri kullanmak 13 17,30
S Cografyaya 6zgii sinif ici etkinlikler uygulamak 9
“g Kesfetmeye yonelik cografya egitimi gerceklestirmek 7
% Bireylere cografi bilin¢ kazandirmak 12
:EQ Onem Cografya egitimini kiiciik yaglardan itibaren vermek 9
g Cografya sadece bir ders degildir, dolayisiyla herkesin almasini saglamak 5 11,14
= Bireylere harita becerilerini kazandirmak 5
S Diger (Farkli sayilarda katilimcilara ait goriisler yer almaktadir) 7

Tablo 3 incelendiginde, aragtirmada yer alan katilimcilar “gliclii cografya egitimi” kavramina yonelik ¢esitli goriisleri yer
almaktadir. Katilimcilarin “giiclii cografya egitimi” temasi baglaminda toplam (f=341) farkli goris gelistirdikleri gortilmiistiir.
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Elde edilen bu goriislerin Bu goriisler dogrultusunda “gliglii cografya egitimi” kavramina yonelik goriisler cesitli kategoriler
altinda bir toplanmigtir. Bu kategoriler sirasiyla “uygulama” (% 46,92) boyutu, “materyal” (% 24,63) boyutu, “yontem ve
teknik” (% 17,30) boyutu ve son olarak ta “6nem” (% 11,14) boyutu ad1 altinda dort farkl kategori yer almaktadir. Bu boyutlar
altinda da farkli frekansta goriisler bulunmaktadir. Dolayisiyla arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yariya yakini giilii
cografya egitimini uygulama boyutuyla ele alarak cografya egitiminde uygulamaya yonelik ieriklere yer verilmesi gerektigini
vurgulamiglardir. Bununla birlikte “giiclii cografya egitimi” ile ilgili her bir kategoride 6n palan ¢ikan katilimci goriislerine
agagida yer verilmistir.

Uygulama Boyutu:

Ogretmen adaylar1 “giiglii cografya egitimi” temas: altinda yer alan uygulama boyutu kapsaminda (f=160), (%46,92) farkli
goris gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar1 cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Cografya dersi doga ve yasamla i¢ ige bir derstir. Giiglii cografya egitimi i¢in sadece anlatarak degil, 6grencilere yerinde gostererek,
doganin veya hayatin icine sokarak ogretmek en iyi 6gretimi saglar. Ornegin dev kazanmm yerinde gostererek bireye dgretebiliriz”
(K3).

“Giiglii cografya egitimi icin Ogrencilerimle geziler yapardim. Baki, egim yiikselti gibi bazi kavramlar: kendi gozlem ve
deneyimleriyle goriip anlayabilmeleri onemlidir” (K14).

“Giiglii cografya egitimi icin gormeye yonelik egitimi benimserdir. Yani bir bolgeye sair iklim, cografi unsurlar veya turistlik

faaliyetlere yonelik slayttan degil de gezerek-gorerek d6grenmenin daha kalici olabilecegini diisiiniiyorum” (K51).

“Giiglii cografya egitimi igin teorik derslerin yaninda uygulamal derslere yer verilmesini saglardir. Ciinkii insan teorik bilgileri
unutur, ancak uygulatarak, deneterek ve gosterilerek aktarilan bilgilerin kalicihg: daha fazla olur” (K37).

Materyal Boyutu:

Ogretmen adaylar1 “giiclii cografya egitimi” temasi altinda yer alan materyal boyutu kapsaminda (f=84), (%24,63) farkl goriis

gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar: cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Cografya bence cogunlukla gorsel bir ders. Bu agidan bakilirsa giiglii bir cografya egitimi icin derslerimde olabildigince gorseller
kullamirdim. Ornegin bunlar bir harita, maket olabilecegi gibi gozlem, gorerek 6grenmek eger imkan varsa daha etkili olur. Ancak
imkan yoksa gorselleri daha ¢ok kullanirim. Ornegin bazen bir video bir paragraf yazidan daha kalici ve 6gretici olur” (K78).

“Giiglii cografya egitimi icin okullarda cografya laboratuvar: kurardim. Farkl toprak tipleri, kayaglar gibi seylere 6grenciler canl
bir sekilde goriip en dogru yoldan 6grenebilir” (K35).

“Giiglii cografya egitimi icin Oncelikle baska bir cografya simifi yapardim. Oraya esitli haritalar, minyatiirler, tas koleksiyonlari,
maketler gibi cografi unsurlar koyardim. Ogrenciler oraya girdiklerinde kendilerini cografyann icinde hissetmeli” (K139).
Yontem-Teknik Boyutu:

Ogretmen adaylar1 “giiclii cografya egitimi” temasi altinda yer alan yéntem-teknik boyutu kapsaminda (f=59), (%17,30) farkly
goriis gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar: cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Ogrencilere cografi terimleri ezberletmek yerine onlara basit yollarla bunlari 6§renmelerini saglar, dersi eglenceli hale getiririm”
(K157).
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“Cografya bilimine bir insan olarak ihtiyacimiz var. Ogrencilerin ezberci egitim degil de 6gretici egitimle 6grenmelerini saglardim.
Tek duyu organmina degil birden fazla duyu organina hitap edecek sekilde 6gretim yapardim” (164).

Onem Boyutu:

Ogretmen adaylar1 “giiglii cografya egitimi” temas altinda yer alan 6nem boyutu kapsaminda (f=38), (%11,14) farkli goriis
gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar: cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Giiglii cografya egitimi éncelikle halk: bilgilendirici birlikler kurardim. Ciinkii hayatin kaynag: toprak kirlenirse su da kirlenir, su
kirlenirse yasam durur. Bunun igin halk bilgilendirilmeli ve bilinglendirilmelidir” (K85).

“Giiglii cografya egitimi icin egitim okul oncesinden baslamalidir. Clinkii diinyanin bizim evimiz oldugu bilinci kiiciik yaslardan
kazandirilmali ki oncelikle temiz bir toplum olussun. Cografya egitimi bunun tizerine konulmali. Birey evini, yurdunu ihtiyaglarim
bilmeli. Diinyay: kullanan tek canlimin biz olmadigimiz yoniinde hareket etmeyi bilmelidir” (K134). Sonug olarak katilimcilarin
“gliglii gelecek ve giiglii cografya egitimi” kavramlarina yonelik alg: ve diistinceleri bu sekildedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bireyler bilgi, inang, deger, cevre ve beklentilerine dayanarak gelecege dair imgeler gelistirir (Rubin & Linturi, 2001; Rubin,
2013). Dolayisiyla burada amag gelecekle ilgili farkl: algilari ortaya koymak ve alternatifleri gorebilmektir (Dator, 1998).
Ogretmen adaylarinin “giiclii gelecek ve giiglii cografya egitimi” kavramlarina yonelik imaj, alg1 ve diisiincelerinin incelendigi
bu aragtirma sonuglarina gore katilimcilar giiglii gelecegi genellikle nitelikli bir egitim/6gretim, bilingli ve nitelikli bireyler
ile agiklamakla birlikte, adil yasam, ekonomi ve sosyal iliskiler, bilim, teknoloji, dogal ortam ve ¢evre boyutlariyla da bu
kavramu iliskilendirdikleri gortilmektedir. Bu boyutlar altinda giiglii gelecek kavramina ait farkli frekansta gortislerle de
bunu agiklamiglardir. Bu goriisler icerisinde “gliclii gelecek” imajlar icerisinde nitelikli egitim ve 6gretimle birlikte genglere
yatirimlarin yapildigy, caligkan ve tiretken bireylerin yetistirildigi, adil, demokratik ve insan haklarina sayginin oldugu,
diinyada savaglarin olmadig1 barisin hakim oldugu, gelir farkinin ve igsizligin diisiik oldugu giiclii ve bagimsiz bir ekonominin
oldugu, saglik kosullarinin iyi oldugu, aile egitimine 6énem verildigi, bilime, bilim insanlarina ve teknolojiye daha fazla
onem verildigi, bireylerin ¢evre bilincine sahip oldugu durumlar giiglii gelecegi olusturmada 6n plana ¢ikan gorislerdir.
Bu sonuglardan yola ¢ikarak ilgili literatiir incelendiginde, egitimin 6ziinde gelecek i¢in oldugu (Pauw, 2015),egitimin daha
iyi bir gelecek olusturmada yonlendirici bir gorevi oldugu (Eckersley, 1999), ancak nitelikli egitimin nitelikli 6gretmenlerle
miimkiin olabilecegi (Mitchell & Lambert, 2015; Boehm, Solem & Zadrozny 2018), burada aile ortami ve teknolojinin énemli
oldugu (Rikkinen, 2001), demokratik, adil ve 6zgiir ortamlarin bunu destekledigi (Torbjornsson & Molin, 2015), silahlarin
ve savaglarin olmadig baris ikliminin hakim oldugu (Gidley, 1998), farkl: bakis agilariyla birlikte degerlerin 6nemli oldugu
(Angheloiu, Sheldrick & Tennant, 2020), 6grenci merkezli yaklasimlarla birlikte bireylerin mesleki ve ihtiyaglar1 karsilamaya
yonelik adimlarin dikkat ¢ektigi (Planinc, 2011), gelecegi sekillendirmede genglerin etkili olabilecegi ve genglere onem
verilmesi gerektigi (Eckersley, 1999; Mallan & Greenaway, 2011), bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismelerin gelecege
daha fazla umutla bakabilmeyi olumlu etkiledigi (Giiltekin, 2006), gevre, ekonomik faktérler ve sosyal normlarin gelecek
imajlarini ortaya koymada belirleyici olabilecegi (Eckersley, 1999; Ono, 2003) farkli ¢aligmalarda belirtilmistir. Bireylerin
gelecek algilariyla ilgili yapilan ¢alismalarda giiglii gelecek adina olmas: gerekenlerle ilgili olumlu imajlar ortaya konulsa da
farklr caligmalarda ise bireylerin gelecek beklentilerinin olumsuz imajlardan olustuguna dair de pek ¢ok ¢aligma bulgusunun
oldugu da burada unutulmamalidir (Gidley, 1998; Eckersley, 1999; Ono, 2003; Rubin, 2013; Pauw, 2015; Cook, 2016; Kaboli
& Topio, 2018).

Okullarda ¢ok sey ogretiliyor ama ¢ok az sey 6greniliyor. Bireylere sunulan 6grenme deneyimleri gelisirse cografya 6grenimi
de daha heyecan verici olacaktir (Cachinho, 2005). Ogretmen adaylar1 “giiclii cografya egitimi” ile ilgili uygulama”, “materyal’,
“yontem-teknik” ve “6nem” boyutlar: adi altinda ¢esitli gortsler dile getirmilerdir. Bu boyutlar altinda gesitli frekanslarda
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goriigler yer almaktadir. Bu goriislerden yola ¢ikarak katilimecilarin “gliclit cografya egitimi” ne yonelik imaj ve algilar
genellikle yerinde gezi gozlemin yapildigi, uygulamaya doniik, yasamla ige ice bir egitimin hakim oldugu, teknoloji ve gorsel
iceriklere daha fazla yer verildigi, derslerin ilgi ¢ekici ve eglenceli iceriklerle islendigi, merak uyandirici ve kesfetmeye yonelik
Ogretimin yapildigy, kiigilik yaslardan itibaren verilen ve bireylere cografi bilincin kazandirildig: durumlardan olustugu tespit
edilmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak ilgili literatiir incelendiginde, egitim siirecinde bireylerin ger¢ek deneyimlerin giiclii
bilginin olugmasinda etkili oldugu (Rikkinen, 2001), gorsel bir diinyada yasayan bireylerin diinyalarini gorsel imgeler ile
anlamlandirdiklar1 (Mackintosh, 2010), haritalar giiclii cografya egitimin bir parcasini olusturdugu, ezberci yaklagimin
ise giicli cografya egitimin oniindeki en 6nemli engellerden biri oldugu (McCall, 2011) seklinde farkli ¢alismalarda
vurgulanmustir. Yine yaparak-yasayarak 6grenme, bireylerin deneyimleyerek 6grenmesi, elestirel bakis acgisina sahip olma,
cografi arag-geregler (Cachinho, 2005; McCall, 2011; Dolan, Waldron, Pike & Greenwood, 2014) gii¢lii cografya egitimine
katki saglayan durumlari ifade eder. Cografya biliminin laboratuvari arazi veya diger bir deyisle yerinde inceleme firsati sunan
sahadir. Nitekim katilimcilar giiglii cografya egitimi i¢in uygulamaya doniik saha caligmalarina ozellikle vurgu yaptiklar:
dikkatlerden kagmamigtir. Bununla birlikte cografya egitiminde saha/alan ¢aligmalarin 6nemini vurgulayan pek ¢ok ¢aligma
(Dolan, 2020; Ar1, 2020; Béneker, Palings & Krause, 2015; Witt, 2017; Halocha, 2005; Kolejka & Hofmann, 2005; Spronken-
Smith, 2005; Doganay, 2014) incelendiginde bu goriisiin giiglii bir sekilde desteklendigi belirtilebilir. Ornegin Das & Chatterjea
(2018)’ya gore saha ¢aligmalar: gerek 6gretmenler gerekse aragtirmacilar agisindan cografya egitiminin ayirt edici bir 6zelligi
oldugunu vurgulamiglardir. Bununla birlikte iyi bir cografya 6gretimi heyecan verici, eglenceli olmas: yaninda bireylerin ilgi
ve ihtiyaglarina dikkat edildigi farkli 6gretim yaklasimlar: ve giincel konular1 da icermelidir (Catling & Willy, 2009). Ayrica
ilgi ¢ekici ve merak uyandirici igerikler, resim, video ve konularla iligkili ¢esitli gorseller kullaniminin cografya egitiminde
6nemi yadsinamaz (Bartram, 2010; Whyte, 2017; Owens, 2017). Sonug olarak giiglii cografya egitimi adina katilimcilarin
vurguladiklari gériislerle ilgili literatiiriin birbirini destekledigi goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda galisma bulgularina
dayali olarak “giiglii gelecek” ve “giiclii cografya egitimi” adina su Onerilere yer verilebilir.

o Nitelikli egitim, 6grenme tizerinde kilit role sahip oldugu gibi cografya egitimi i¢in de bu durum gegerlidir. Dolayisiyla
cografya egitiminin niteligini artiric1 galismalar yapilmasi, bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri dogrultusunda kiigiik
yaslardan itibaren gerekli yonlendirmeler yapilmas: ve mesleki egitime gereken 6nemin verilmesi,

«  Ogretmen niteligine daha fazla 6nem verilerek bu alanda kiiresel gelismelere uyumlu adimlarin yayginlagtirilmast,

o Cografya 6gretiminde bireyi merkeze alan, uygulama agirlikli ve gercek yasamla i ie etkinliklere daha fazla yer verilmesi,

o Gelecegi insa edecek olan bugiiniin genglerini her agidan daha iyi taniyarak gelecege ve genglere daha fazla yatirim
yapilmast,

o  Elestiriye acik, sorgulayabilen, adil, hosgorili ve kiiresel bakis agisina sahip bireylerin yetistirilmesinde daha fazla
sorumluluk alinmasi,

o Glglii gelecegin 6nemli sacayaklarindan biri olan ekonomi ve bireylerin refah seviyesinin artirilmasina yonelik adimlarin
daha giiglii atilmasi,

o  Tarima, yerli iiretime ve yasamin 6nemli bir parcas:t olan temiz enerji iiretimine yonelik adimlarin kararli bir sekilde
atilmasi,

o Aile olgusuna daha fazla 6nem vererek bireylerin sosyal ve toplumsal gelisimleri destekleyici ¢alismalara titizlikle
yaklasilmast,

o Glglii gelecegi insa etmede temel taslardan biri olan bilime, bilim insanlarina ve bilimsel ¢aligmalara daha fazla 6nem
vererek bu alanda yapilan proje, ARGE ve bilimsel ¢alismalara daha giiclii destek verilmesi,

o Giglii gelecegi insa ederken mevcut kaynaklar: stirdiiriilebilir kullanmaya 6zen gosterilmesi, cevrenin, yesil alanlarin ve
dogal ortamin dengesini koruma konusunda bilingli bireylerin yetistirilmesine kiigiik yaglardan baglanmasi ve bireylere
gerekli egitimlerin verilmesine yonelik adimlarin giiglii bir sekilde atilmasi,
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o Cografya egitiminde ayirt edici bir 6zelige sahip saha/alan ¢aligmalarina yonelik uygulamalara daha fazla 6nem verilerek
bu konuda atilacak adimlar icin yeteri kadar kaynak saglanmasi,

o Cografya 6gretiminde ayr1 bir yeri olan gorsellige, gorsel igeriklere, cografi arag-gereclere ve cografi model ve maketlere
sahip cografya siniflarinin yayginlastirilmas: konusunda destekleyici adimlarin atilmast,

o Bireylere kiiciik yaslardan itibaren cografi bir biling kazandirilmasi noktasinda gerekli adimlarin atilmast,

o Ve son olarak bireylerin gelecek beklentileri ile ilgili imaj ve goriisleri bizleri gelecekte nelerin bekledigi veya gelecekte
nelerin olmas: gerektigi hakkinda cesitli bakis agilar1 sunar. Dolayisiyla toplumun farkli kesimlerinin (ilk6gretim ve
ortadgretim 6grencileri, akademisyen, doktor, aile vb. gibi) gelecek beklentileri ve imajlarini ortaya koyan farkli ¢alismalar
yapilmasi 6nerilmektedir.
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Investigation of Prospective Teachers’ Perceptions of Strong Future and Strong Geography
Education

Yavuz DEGIRMENCI

INTRODUCTION

No one can know exactly what will happen in the future. However, it is not difficult to predict that life will be more complex
and diverse and change will be faster (Haubrich, 2000). Therefore, the world we live in is a place where there are different
dynamics and natural and human environments constantly affect each other. This influence and interaction can be positive or
negative. As a matter of fact, when the global developments in the last century are carefully analysed, it is seen that the negative
aspects of this interaction are more dominant. This situation increases the need of humanity for more livable environments
day by day and differentiates the future expectations of people.

Education and Strong Geography Education

Education is actually preparation for the future (Toffler, 1974). However, the main purpose of education is to help individuals
prepare for today and tomorrow. However, thinking about the future is not given much attention in education, as it is difficult
to teach what is in the future and what is not yet known. But in rapidly changing societies it is more relevant than ever. And
without ideas and questions about how to proceed in the near future, it is difficult to know which knowledge and skills should
be acquired (Béneker & Schee, 2015). We believe that the remarkable changes in the world today have greatly increased the
need for geographical skills and knowledge at personal, national and international levels. Likewise, we believe that a better
education is necessary to fulfil needs, solve challenges and protect our interconnected planet (Elbow, Rutherford & Shearer,
2011).

However, it is a fact that there are very few studies on what should happen for a better future (Béneker & Schee, 2015; Béneker,
Palings & Krause, 2015; Morgan, 2015). However, today, when there are many complex problems, there is a need to imagine
the future (Robertson & Burston, 2015). In doing so, thinking positively about the future makes societies and individuals
stronger for the future. Otherwise, society and individuals’ confidence in the future may decrease (Ono, 2003). In essence,
education is for the future (Pauw, 2015; Toffler, 1974) and teachers are key actors in creating a better future (Jungert, Alm
& Thornberg, 2014). The image of the future that individuals have influences how they behave towards the future and how
they behave in the present (Ono, 2003). Therefore, understanding, revealing and investigating the future images of today’s
individuals, who will build the future as the main actors of the future, has important consequences for the future (Ono, 2003;
Hicks, 2002).
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As a result, it is of vital importance for our planet to raise individuals who are aware of the time they live in, who have
different perspectives and who can contribute to creating a better future by being prepared for possible scenarios for the
future. Therefore, analysing the images of individuals about the future, revealing their goals, preparing them for the future,
understanding them better and making conscious decisions about the future. The first step to be taken in this direction would
be to examine the images of the future in the minds of future teachers and responsible individuals. This framework constitutes
the main purpose of this research. With this purpose, answers to the following sub-questions were sought in the research.

o What are the images/views of pre-service teachers towards the concept of “strong future”?

o What are the images/views of pre-service teachers towards the concept of “strong geography education”? With two basic
questions, it was tried to reveal the views of the participants towards these concepts.

METHOD

The research was designed according to the qualitative approach in general and the phenomenology design, which is frequently
used in qualitative research, was used. Qualitative research has recently been increasingly used in research on phenomena and
concepts (Patton, 2002).

Working Group

The study was carried out with the participation of a total of 189 people who were selected by purposive sampling and studying
at different grade levels in the departments of classroom, social studies and science teaching at a state university in Turkey
during the 2019-2020 academic year in order to examine the feelings, thoughts, perceptions and images of the participants

towards the concepts of “strong future and strong geography education”.
Data Collection and Analysis

Before collecting the data in the study, the relevant literature was examined and then a semi-structured interview form
developed by the researcher was created by taking expert opinions into consideration. In the interview form, in addition to
personal information, the participants were asked to express their opinions in writing in order to obtain their views, thoughts
and perceptions about the concepts of “strong future and strong geography education” Then, the data obtained were analysed
by content analysis technique and codes and themes were created. The aim of content analysis is to organise and interpret the
data containing similar themes and concepts and to present these meaningful data to the reader by bringing them together
(Yaldirim & $imgek, 2011; Neuman, 2012). The data were then analysed by two different field experts and the consistency and
reliability between the researcher and independent field experts were checked (Miles & Huberman, 1994). The finalised data
were presented in tables in the findings section and interpreted.

Validity and Reliability

As in any research, when it comes to validity and reliability in qualitative research, concepts such as credibility, consistency,
transferability and confirmability come to mind first. Reliability in qualitative studies is to ensure mutual agreement and
consistency by checking the codings reached in the analysis of the data by more than one person (Creswell, 2013). For this
purpose, the consensus between the researcher and independent experts was examined (Miles & Huberman, 1994) and it was
seen that the consensus (0.85) was high. Again, in order not to reveal the identities of the participants, the statements of the
participants were preserved exactly, the findings were expressed clearly and understandably, and care was taken to ensure the
consistency and transferability of the data with expert support by acting impartially and objectively in the analysis process. In
addition, the participant opinions were given with direct quotations as given in the findings section and reliability was tried

to be ensured.
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FINDINGS

When the findings are analysed, it is seen that the participants in the study developed many views on the concept of “strong
future”. In line with these views, there are seven different categories under the name of “qualified education and training”
(38,43%) dimension, “conscious and qualified individual” (17,25%) dimension, “fair life” (12,09%) dimension, “economic”
dimension, (9,96%) “social” (8,36%) dimension, “science and technology” (8,18%) dimension and finally “natural environment
and environment” (5,69%) dimension. Therefore, it is noteworthy that more than half of the pre-service teachers participating
in the research attribute the strong future to qualified education and conscious and qualified individuals.

It is seen that the participants in the study developed many different views on the concept of “strong geography education” In
line with these views, the views on the concept of “strong geography education” were grouped under various categories. These
categories are “practice” (46,92%) dimension, “material” (24,63%) dimension, “method and technique” (17,30%) dimension
and finally “importance” (11,14%) dimension. Therefore, almost half of the pre-service teachers who participated in the
research emphasised the need to include practical content in geography education by addressing strong geography education
with the application dimension.

RESULTS, DISCUSSION AND SUGGESTIONS

Individuals develop images of the future based on their knowledge, beliefs, values, environment and expectations (Rubin &
Linturi, 2001; Rubin, 2013). Therefore, the aim here is to reveal different perceptions about the future and to see alternatives
(Dator, 1998). According to the results of this research, which examined the images, perceptions and thoughts of pre-service
teachers towards the concepts of “strong future and strong geography education’, it is seen that the participants generally
explain strong geography education with a qualified education and training and conscious and qualified individuals, but
they also associate this concept with the dimensions of fair life, economy and social relations, science, technology, natural
environment and environment. Under these dimensions, they also explained the concept of a strong future with different
frequencies. Among these views, the prominent views in the images of “strong future” are that investments are made in
young people with qualified education and training, hardworking and productive individuals are raised, fair, democratic and
respectful to human rights, there is no war in the world, peace prevails, there is a strong and independent economy with low
income gap and unemployment, health conditions are good, family education is given importance, more importance is given
to science, scientists and technology, and individuals have environmental awareness.

It is seen that the pre-service teachers expressed various opinions about “strong geography education” and these opinions are

»

grouped under the dimensions of “practice’, “material’, “method-technique” and “importance”. There are various frequencies
of opinions under these dimensions. Based on these views, it has been determined that the participants’ images and perceptions
of “strong geography education” generally consist of situations in which on-site excursion observation is made, a practical,
life-oriented education is dominant, technology and visual content are more involved, lessons are taught with interesting and
entertaining content, curiosity and discovery-oriented teaching is done, geographical awareness is given from an early age and

individuals are given geographical awareness.

o As quality education has a key role in learning, this is also true for geography education. Therefore, studies should be
carried out to improve the quality of geography education, necessary guidance should be provided from an early age in
line with the interests, needs and abilities of individuals, and vocational education should be given due importance,

o More emphasis should be placed on teacher quality and steps in line with global developments in this field should be
expanded,

o Giving more space to activities that put the individual at the centre, focus on practice and intertwined with real life in
geography teaching,
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o Investing more in the future and young people by getting to know today’s young people, who will build the future, better
in every aspect,

o  Taking more responsibility for raising individuals who are open to criticism, who can question, who are fair, tolerant and
have a global perspective,

o  Taking stronger steps to increase the welfare level of the economy and individuals, which is one of the important pillars
of a strong future,

o Decisive steps towards agriculture, domestic production and clean energy production, which is an important part of life,

o Attaching more importance to the family phenomenon and meticulously approaching studies that support the social and
social development of individuals,

«  Giving more importance to science, scientists and scientific studies, which is one of the cornerstones of building a strong
future, and providing stronger support to projects, R&D and scientific studies in this field,

«  Taking care to use existing resources sustainably while building a strong future, raising individuals who are conscious of
protecting the balance of the environment, green areas and the natural environment, starting from an early age and taking
strong steps to provide the necessary training to individuals,

»  Giving more importance to applications for field/field studies, which have a distinctive feature in geography education,
and providing sufficient resources for the steps to be taken in this regard,

«  Taking supportive steps for the dissemination of geography classes with visuality, visual contents, geographical tools,
geographical models and models, which have a special place in geography teaching,

o  Taking the necessary steps to provide individuals with a geographical awareness from an early age,

o  Finally, the images and opinions of individuals about future expectations provide us with various perspectives on what
awaits us in the future or what should happen in the future. Therefore, it is recommended to conduct different studies
that reveal the future expectations and images of different segments of the society (such as primary and secondary school
students, academicians, doctors, families, etc.).
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YUKSEKOGRETIM DUZEYI COGRAFYA EGITIMINDE WEB 2.0 ARACLARI
KULLANIMININ AKADEMIiK BASARIYA ETKIiSI

The Impact of Using Web 2.0 Tools on Academic Achievement in Higher Education Geography

Teaching

Mehmet ULGER'®), Nazike KARAGOZOGLU

Oz

Bu aragtirmanin amaci, yiiksekogretim diizeyinde cografya egitiminde web 2.0 araglar1 kullanimmimn akademik basariya
etkisini belirlemektir. Arastirma, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalrnda ve Tiirkiyenin Beseri ve Ekonomik Cografyasi
dersinde yuritilmiistir. Arastirmada Ogretim siireci WordArt, Wordwall, LearningApps, Bubbl.us, Storyjumper,
Jigsawplanet web 2.0 araglar1 ile desteklenmis ve katilimcilara es zamanl olarak web 2.0 araglari konusunda egitim
verilmigstir. Deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlarini karsilagtirmak i¢in parametrik testlerden biri olan ANCOVA
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari kontrol altina alindiginda, diizeltilmis
son test puanlar1 agisindan gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ve katilimcilarin web 2.0 araglarina
yonelik bilgi diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Web 2.0 Araglary; Akademik Bagary; Yiiksekogretim; Cografya Ogretimi

Abstract

The purpose of this study is to determine the impact of using web 2.0 tools on academic achievement in geography education
at the higher education level. The research was conducted in the Social Studies Education Department, specifically within
the course titled Human and Economic Geography of Turkey. During the instructional process, various web 2.0 tools,
including WordArt, Wordwall, Learning Apps, Bubbl.us, Storyjumper, and Jigsawplanet, were employed to support teaching,
and participants were simultaneously provided with training on the use of these tools. ANCOVA, a parametric test, was
utilized to compare the mean scores of the experimental and control groups. The study results revealed that, after controlling
for pre-test scores, there was a significant difference in favor of the experimental group regarding adjusted post-test scores.
Furthermore, it was observed that participants’ knowledge levels regarding web 2.0 tools improved.
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GIRIS

Diinyada yaganan teknolojik gelismeler, hayatin pek ¢ok alanini etkisi altina almigtir. Giinliik yasamin hemen her alaninda
teknolojik arag-gerecler kullanilmaktadir. Artik yakin ve uzak ¢evremizle olan etkilesimlerimizde teknoloji, belirleyici bir
unsura doniigmiistiir (Akar & Demirhan, 2020, s.4). Z kusagi, alfa kusag: gibi adlarla anilan giintimiiz ¢ocuklarinin ilgi ve
ihtiyaglari, teknolojik gelismelerin etkisiyle 6nceki nesillerden daha farkli bir gelisme gostermektedir. Prenskynin (2001)
“dijital yerliler” olarak adlandirdig1 bu kusak i¢in takip edilecek 6gretim yontem ve teknikleri ile materyallerinin degistirilip
doniistiriilmesi bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Teknoloji destekli 6grenmeler, 6grenme hizini artirmasi
yaninda rekabetgi diinyanin zorluklariyla baga ¢ikmaya yardimci etkili ve esitlikgi araglardir (Twyman, 2014). Ozellikle Covid
19 salgim siirecinde teknolojik araclar, 6grenme igeriklerinin 6grencilere etkili bir sekilde ulastirilmasinda, 6grenmelerin
niteliginin gelistirilmesinde ve degerlendirilmesinde belirleyici olmustur.

Bilgi iletisim teknolojilerindeki degisim, egitim kurumlarmin yap: ve islevlerini de etkilemektedir (Kurt, 2013, s.1). Bu
gerceklik, AB tilkelerinin egitimde bilgi teknolojilerini kullanma yeterlikleri ile ilgili hedefler olusturmalarina neden olmustur
(Oztiirk, 2008; Karip, 2005). Tiirkiyede bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin kullanma, gretmenler i¢in temel bir yeterlik olarak
ele alinmaktadir (Milli Egitim Bakanlig, 2017, s.14). Ogrenci agisindan ise Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesindeki (TYC) sekiz
anahtar yetkinlikten birinin “dijital yetkinlik” oldugu gériilmektedir. Ayrica 6gretim programlarinda “dijital okuryazarlik”
becerisi ve “dijital vatandaslik” kavramina da yer verilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018, s. 4-10). Son yillarda egitim
alaninda adindan siklikla s6z edilen web 2.0 araglar ile dijital materyal hazirlama ve bu araglar1 6gretim stirecinde kullanmaya
yonelik bilgi ve beceriler, 6gretmenlerin mesleki dijital yeterliklerinin teknolojik yeterlik boyutunda (Skantz-Aberg vd., 2022)
yer almaktadir.

Tarihsel siire¢ icerisinde bu yazilim sisteminin baglangicini web 1.0 araglari olusturmakta ve 1985-2005 yillar1 arasini
icermektedir. Tim internet kullanicilarina agik olmasina ragmen (Kavasoglu, 2020, s.9) sadece tek yonlii iletisim imkéani
sunabilen web 1.0 araclari, sunulan @iriinleri tiiketmek tizere tasarlanmis bir sistem (Cosan, 2022) olup kullanicilara miidahale
etme imkan1 tanimamaktadir. Web 2.0 teknolojisi ile kullanicilar aktif konuma ge¢mis (Kapan & Uncel, 2020), boylece biiyiik
degisim ve dontisiimiin 6nii agilmigtir. Literatiirde web 2.0 teriminin 2003-2004 yillarinda Tim O’Reilly tarafindan ortaya
atildig1 kabul edilse de 1999 yilinda Print Magazinede yayimlanan bir makalede tasarimci Darcy DiNucci tarafindan ilk kez
bu kavramdan bahsedildigi anlasilmaktadir (Aced Toledano, 2013).

Giiniimiizde web teknolojisi yazi olmanin 6tesine gegerek yazi ile konugmayi biitlinlestiren, yorumlayici zeka unsuruna sahip
bir bicimde gelismeye devam etmektedir (Latorre, 2018/2021). Bugiin her ne kadar web 4.0 ve web 5.0 kavramlar1 konusuluyor
olsa da mobil cihazlarda ve bilgisayarlardaki egitim 6gretim ile ilgili web araglarinin (uygulamalarinin) genel adlandirmasinda
“web 2.0 araglar1” terimi yerlesmis goriinmektedir.

Kullanicilar, gesitli becerileri kullanarak dijital ortamlarda {iriin ortaya koymaya tesvik eden web 2.0 araglari, genellikle
ticretsiz olup sinif icinde ve disinda kullanilabilir niteliktedir (Camberlion, 2022). Oyle ki web 2.0 araglar1 sinirli bilgi iletisim
teknolojileri bilgisine sahip kullanicilarin bile sanal alanda gezinmelerine; video, ses, metin, gorsel, animasyon vb. tiirlerde
aradiklarini rahatlikla bulmalarina veya benzer iriinler iiretebilmelerine yardimci olmaktadir. Bu degisim, iletisim ve
etkilesim stireglerini de yenileyerek sinif ortamindaki geleneksel bilgi dagitim sistemine egitsel deger katmistir (Campion vd.,
2012). Ayrica web 2.0 araglar1 6grencilere akranlariyla etkilesim kurma, isbirligi yapma, tamamlanmuis éiriinleri diinyanin dort
bir yanindaki bagka 6grencilerle paylagabilme imkan:i vererek (Gulley & Thomas, 2022) 6grencilerin gelisimine ¢ok yonlii
katki saglamaktadir. Web 1.0'dan web 2.0’a olan degisimi bir devrim olarak tanimlayan Gerstein (2014, s. 83-88), bu degisimin

« o « v

egitime yansimasini “egitim 1.0” ve “egitim 2.0” seklinde ifade etmektedir.

Egitim bilimlerinde, en etkili 6grenmelerin birden gok duyu organina hitap eden egitsel araglarla ve deneyimsel 6grenmelerle
gerceklestigi genel bir kabuldiir. Bu kabuliin 6nemli referans kaynaklarindan olan Dale’nin Yagant: Konisi Kuramr'na gore
6grenme yontem ve araglarinin birden fazla duyu organina hitap etmesi, etkili 6grenmeyi desteklemektedir (Yilmaz & Tuncer,
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2020). Yagant1 Konisi, ortaya ¢iktigi donemin bir geregi olarak dijital ve sanal 6grenme ortamlarina bir atif icermese de
deneyimin somut-soyut niteligini merkeze almas: nedeniyle dijjital ve sanal ortamlara da uyarlanabilir 6zelliktedir (Peri-
Mutlu & Mutlu, 2017). Ogrenmeyi; yaparak 6grenme, gozleyerek 6grenme ve soyutlama yoluyla grenme olmak iizere iig
kategoride ele alan Dale Yasant: Konisinde (Lee & Reeves, 2007) en etkili 6grenme yolu yaparak yasayarak 6grenmedir. 2005
sonrasi Tiirk egitim sisteminin ana paradigmasi olan yapilandirmaci 6grenme yaklagimi da 6grencilerin etkinlikler yoluyla
(yaparak-yasayarak) 6grenme siirecine aktif katilimini esas almaktadir (Milli Egitim Bakanlig1, 2005, 5.8-13). Ogrenci merkezli
bu yaklagim; 6gretmen ve 6grenci arasindaki gii¢ dengesinin degisimini de icerdiginden hem 6grenciler hem de 6gretmenler
i¢in birtakim uyarlamalar1 ve yeni ¢aligma yontemlerini gerektirmektedir (Macdonald & Twining, 2002). Web 2.0 araglari,
didaktik yaklagimdan yapilandirmaci yaklasima gegisi tamamlar nitelikte olan yeni 6grenme firsatlar: sunmasinin (Conole &
Alevizou, 2010, s.41) yaninda 6grencilerin aktif katilimini ve icerige katkida bulunmalarini tesvik eden hakim egitim anlayis
ile uyumlu bir 6zelliktedir (Altiok vd., 2017).

Ogrencilerin okul ¢alismalar1 igin teknolojik aygitlara olan ilgilerinin siirmesine (Poll, 2015) karsin tiim egitimcilerin bu
araglar1 kullanmaya hazir olup olmadiklar: tartismaya acik bir konudur. Cilinkii yeni bir 6grenme tarzini siirece dahil etmek,
¢ogu zaman endise kaynagi hiline gelebilmektedir (Camberlion, 2022). Diger yandan 6grenci sayilary, internet erisimi ve web
2.0 araglarinin egitimde kullanimina yonelik net bir planin olmamasi gibi sorunlar 6gretmenlerin web 2.0 araglar1 kullanim
durumlarini engelleyebilmektedir (Bingimlas, 2017). Buna ragmen Z kusag1 6grencilerinin ana dili kabul edilen (Savas &
Karatas, 2019, 5.230) teknoloji, egitim-6gretim etkinliklerinin etkinligini artirma potansiyeline sahip bir olgudur (Akar &
Demirhan, 2020, s.4).

Bilgi iletisim teknolojilerindeki degisimin dogal bir sonucu olarak okul 6ncesi donemden itibaren bilgi ve iletisim teknolojileri
ve web 2.0 araglar1 gibi daha spesifik uygulamalarin egitim siireglerine dahil edilmesi gerekmektedir (Campion vd., 2012).
Cografya egitimi baglaminda, web iizerinden saglanan bilgiler, 6grenme igin oldukga etkili kaynaktir (Gryl, 2012). Dijital
Ogrenme araglari, cografya derslerinde bilgiyi ilging ve gesitli sekillerde sunma, 6grenci katilimini artirma ve ¢esitli 6grenme
stillerine uygun Ogretim firsat1 saglayarak dersleri zenginlestirme potansiyeline sahiptir (Panjaitan vd., 2023). Dijital
materyallerin ¢ogu, diinya iizerindeki tiim cografya 6gretmenlerine agiktir. Ancak yapilan arastirmalar, web araglarinin
giinliik hayatta siklikla kullanilmasina ragmen 6grenme siireglerinde yeterince verimli kullanilmadigini gostermektedir (John
& Cherian, 2018). Ogretmen adaylarinin interneti kullanim diizeyleri yiiksek olmasina kargin bazi web 2.0 araglar1 disinda
(youtube gibi) diger web 2.0 araglarini kullanma durumlari diisiik ve bunlara iliskin bilgileri sinirlidir (Leh vd., 2021). Cografya
Ogretmen adaylarinin, web 2.0 teknolojileri ile ilgili yeterliklerini artirma konusunda model olmasi beklenen 6gretmen
egitimcilerinin de ¢ogu bu yeni teknolojileri kullanma becerilerinde eksiklik ve giiven sorunu yasamaktadir (Gyamfi, 2017).

Sahine (2020, s.102) gore cografya egitimcilerinin aktif 6grenme yontemleri ve yeni teknolojilerin kullanimi konusunda
elestirel bir anlayisa ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Sayet uygun yontemler tercih edilirse Pokémon karakterinin tiim 6zelliklerini,
tarihlerini ve evrimini ezberleyebilen bir neslin cografyadaki konular: ve iliskileri 6grenememesi i¢in hi¢bir neden yoktur
(Prensky, 2001). Bu nedenle web 2.0 teknolojilerinin se¢meli derslerle veya kurslar yoluyla aday 6gretmenlere 6gretilmesi
(Korucu & Sezer, 2016) ve 6gretim elemanlariin da tiniversite 6grencilerinde anlamli 6grenmeyi tesvik etmek igin giincel
web araglarini kullanarak siirekli yenilik yapmalar1 bir gereklilik haline gelmistir (Diaz Borges vd., 2021). Giiniimiizde sinif ici
ve sinif dis1 6grenme siireclerinde kullanilabilecek farkl: tiirde ve gok sayida web 2.0 aract (Hamli & Hamli, 2021; Altiok vd.,
2017) bulunmaktadir.

Alanyazin incelendiginde, web 2.0 araclarina iliskin ¢ok sayida akademik ¢alismanin yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmalarin
bazilar1 6gretmenlerin web 2.0 araglarina iliskin farkindaliklar: ve goriisleri, bu araglari kullanim durumlari (Arabaci & Akilly,
2021; Ozcan, 2021; Timur vd., 2020), bu konudaki yeterlik ve egitim gereksinimi durumlar1 (Akbas & Yiinkiil, 2024; Yildirim,
2023a; Kirimli & Demirezen, 2022) ile ilgili ¢alismalar1 igermektedir. Bunun yaninda web 2.0 uygulamalarinin 6grencilerin
elestirel diigtinme (Gezer & Ersoy, 2021), dijjital okuryazarlik (Kulaca vd., 2024), gorsel okuryazarlik ve uzamsal gorsellestirme
becerileri (Demirezer & ilkériici, 2023), motivasyon diizeyleri (Ortaakarsu & Siiliin, 2022; Gezer & Ersoy, 2021; Mete &
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Batibay, 2019) ve derse kargi tutumlar: (Almali & Yesiltas, 2021; Can & Usta, 2021) tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu
ortaya koyan ¢alismalarin oldugu goriilmektedir.

Cografya 6gretimi baglaminda ulasilabilen ulusal aragtirmalar incelendiginde, teknoloji ve web 2.0 araglarinin kullanilmasina
dair caligmalarin (flhan, 2023; Yildirim, 2023a; Yildirim, 2023b; Demirci vd., 2013) bulundugu, bunlarin bazilarinin ilkdgretim
(Almali & Yesiltag, 2020) ve ortadgretim (Cenesiz & Ozdemir, 2021; Kiling, 2013) diizeylerinde égrenci bagarisina yonelik
deneysel caligmalar seklinde yapildig1 gériilmektedir. Dolayisi ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi alan bilgisi ve alan egitiminde
onemli bir yeri olan yiiksekdgretim diizeyi cografya egitiminde web 2.0 araglarinin etkisini 6l¢timleyen deneysel bir ¢alisma
bulunmadigindan bu ¢aligma sonuglarinin alanyazina katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin gelecekte
egitimci olacaklar: dikkate alindiginda, yiiksekogretim diizeyinde web 2.0 araglari ile tanismalari ve bunlar1 kullanmalart hem
akademik yasamlarma hem de mesleki yasamlarina 6nemli katki saglayacaktir. Bu nedenle ¢alismada 6gretmen adaylarina
sadece web 2.0 destekli 6gretim yapilmamis, 6gretmen adaylariin da ayni web 2.0 araglarini kullanarak cografya igeriklerine
yonelik Grtinler tiretmeleri boylece yaparak yasayarak 6grenme deneyimi edinmeleri saglanmigtir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi 4. dénem dersi olan Tiirkiyenin Beseri ve Ekonomik Cografyasi dersinin
“Tiirkiyede Tarim Ogrenme Unitesi’nde web 2.0 araglari ile desteklenmis 6gretim faaliyetlerinin 6gretmen adaylarmin
akademik bagarilarina etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada, Tiirkiye'nin Beseri ve Ekonomik Cografyas: dersinin
Ogretim siireci web 2.0 araglariyla desteklenmis ve ayni zamanda 6gretmen adaylarinin web 2.0 araglarini kullanarak cografya
konularina yonelik dijjital materyal tiretmeleri saglanmistir. Aragtirma kapsaminda “Cografya konularinin ogretimi siirecinde,
web 2.0 araglari ile desteklenen Ogretim faaliyetlerinin gerceklestirildigi deney grubu égrencileri ile geleneksel 6gretimin yapildig
kontrol grubu égrencilerinin on-test basar: puanlar: kontrol altima alindiginda diizeltilmis son-test basar: puanlar: agisindan
gruplar arasinda anlaml bir farklilik var mudir?” sorusuna yanit aranmustir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel aragtirma yontemleri igerisinde yer alan yar1 deneysel desende olusturulmus, var olan gruplardan
birinin deney diger grubun ise kontrol grubu olarak atandig1 bir calismadir. Deneklerin deney ve kontrol gruplarina rastgele
atanmamasiyla gercek deneysel desenlerden ayrilan yari deneysel desenlerde (Babbie, 1995, 344), kendiliginden olusmus
deney gruplariyla karsilagtirma yapmak miimkiindiir (Punch, 2011, s.71). Egitim arastirmalarinda deneysel olarak ifade
edilen ¢aligmalarin biiyiik boliimii aslinda yar1 deneysel niteliktedir (Ekiz, 2020, s. 122). Yar1 deneysel aragtirmalarda en sik
kullanilan desenlerden birisi Denklestirilmemis Karsilastirmali Grup Desenidir (Sekil 1). Bu desende her iki gruba da 6n ve
son test uygulanir fakat sadece deney grubuna uygulama yapilir (Creswell & Creswell, 2021, 5.168). Bu desende gruplarin
yansiz atanmast soz konusu olmadigindan gruplar arasinda baslangigta farklilik olabilmektedir. Bu siirecte, kovaryans analizi
(ANCOVA) deney oncesi gruplar arasindaki fark: azaltan bir tekniktir (Balci, 2009, 5.219).

Grup On test islem Son test
B Q1 X (=

K a1 Oz

Sekil 1: Denklestirilmemis Kargilagtirmali Grup Deseni (Giirbiiz ve $ahin, 2018, s. 380).
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Calisma Grubu

Deneysel arastirmalarda gruplarin asgari on beser kisiden olusmasi (Borg & Gall, 1979'dan aktaran Cohen vd., 2007, s.102)
kosulu dikkate alinarak, deney ve kontrol gruplarinda 25%er olmak iizere Yozgat Bozok Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal
Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dalrndaki toplam 50 6gretmen aday1 ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Aragtirmada 6rneklem
olusturma tekniklerinden, se¢kisiz olmayan Ornekleme teknikleri icerisinde yer alan uygun ornekleme teknigi tercih
edilmistir. Bu teknikte, arastirmaci evrenin kapsam alani i¢indeki elemanlardan kolay ulasilabilir olanlari uygunluk agisindan
degerlendirerek 6rneklemini belirlemektedir (Korkmaz, 2020, s. 156). Bu baglamda Tiirkiye Beseri ve Ekonomik Cografya
dersine devam eden ve hem 6n teste hem de son teste katilmig olma kosulunu saglayan siniftaki tiim 6grenciler arastirmaya
dahil edilmistir. Caligma 6ncesinde 6gretmen adaylarina, bilgilendirme yapilarak gonillii onam formlarini doldurmalar:
saglanmistir.

Veri Toplama Araglar1 ve Giivenilirlik Calismasi

Calisma kapsamindaki veriler “Tiirkiyede Tarim Basar1 Testi” tizerinden toplanmistir. Bu kapsamda bir basari testi gelistirmek
amaciyla tinitenin 6grenme hedefleri (amaglar1) belirlenmis ve sonrasinda bu amaglara yonelik sorular olusturulmustur (EK
1). Bukapsamda OSYM tarafindan daha énceki yillarda KPSS diizeyinde sorulmus sorular (7 adet ortadgretim, 5 adet &n lisans,
5 adet lisans) bu amaglarla eslenmistir. Ancak bazi igeriklere yonelik KPSS sorusu olmadigindan, testin kapsam gegerligini
saglamak icin aragtirmacilar tarafindan bu iceriklere yonelik yeni sorular (8 Adet) yazilmis ve teste ilisgkin uzman gorisleri
alindiktan sonra, 25 soruluk taslak basari testinin Kuder-Richardson-20 (KR-20) giivenirlik degeri ile madde gii¢litk ve madde
ayirt edicilik endeksleri hesaplanmistir. Alanyazin incelendiginde 6l¢gme maddelerine verilecek yanitlar sadece dogru ve yanlis
olarak nitelendiriliyorsa giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda KR-20 formiiliiniin kullanilabilecegi (Can, 2013, s.340)
anlagilmaktadir. Arastirmalarda KR-20 giivenirlik degerinin ,70 ve tercihen daha yiiksek (Fraenkel vd., 2012, 5.157) olmasi
gerekirken, bes segenekli coktan se¢meli testler i¢in ,60 giiglitk endeksi en uygun deger olarak kabul edilmektedir (Cohen &
Swerdlik, 2018, 5.249). Ayirt edicilik endeksi bakimindan ise ,30 tizeri maddelerin ayirt ediciligi yiiksek kabul edilirken ,20
altt maddelerin ayirt edicilikleri zayif oldugu i¢in ¢ikarilmasi 6nerilmektedir (Buytikoztiirk, 2012, s.171). Madde ayirt edicilik
endeksinin negatif deger almas: durumunda da ilgili maddenin mutlaka gozden gegirilmesi veya ¢ikarilmasi gerekmektedir
(Cohen & Swerdlik, 2018, s.251).

75 kisiye uygulanan taslak bagar testinin madde giigliik ve ayirt edicilik analizlerinde ayirt edicilik endeksi eksi deger alan,
bu nedenle hem testin giivenirlik degerini hem de madde ayirt edicilik endeksi ortalamasini disiiren bir madde testten
¢ikarildiginda testin KR-20 degeri ,702 ve maddelerin giigliik endeksi ortalamasi ,60 ayirt edicilik endeksi ortalamasi ,36
olarak hesaplanmistir. Asil uygulamalar sonrasi, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglari izerinden yapilan
analizlerde ise basari testinin; KR-20 giivenilirlik degeri ,714; maddelerin giiglitk endeksi ortalamasi ,62 ayirt edicilik endeksi
ortalamasi ,36 olarak belirlenmistir. Bu analiz sonuglarindan hareketle “Tiirkiyede Tarim Basar1 Testi’nin bilen ile bilmeyeni
ayirt edici ozellikte, ortalama giiclitk diizeyine yakin ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugu soylenebilir.

Akademik bagari testine ek olarak 6gretmen adaylarina; web 2.0 araglariyla ilgili bilgi diizeyleri, web 2.0 araglarini akademik
ve Ogretmenlik yagamlarina aktarabilme durumlari, web 2.0 araglarimin katkilar: hakkinda sorulardan olusan 8 soruluk nicel
bir anket uygulanmistir. Uygulanan anketin hazirlik siirecinde arastirmacilar tarafindan hazirlanan taslak anket formu,
2 alan egitimi uzmani, 1 6l¢me degerlendirme ve 1 Tiirkge dil uzmani ile paylasilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda
yapilan diizenleme sonrasinda anket sorularinin anlagilirligini test etmek tizere taslak anket, arastirma grubundan bagimsiz 5
Ogretmen adayima uygulanmistir. Pilot uygulama veya pilot test, anket formu uygulanmadan 6nce anketin dogru bir sekilde
anlagilip anlagilmadigini belirmek amaciyla yapilmaktadir (Tutar & Erdem, 2022, 5.333). Pilot testte biiyiik aragtirmalar i¢in
orneklem sayis1 25 ile 75 arasinda yeterli olurken daha kiigiik ¢apli aragtirmalar igin 5 ile 10 arasindaki 6rneklem sayisi yeterli
olmaktadir (Yildirim, 2017, s.129). Pilot uygulama sonuglarina gore son hali verilen anket, deneysel islem sonunda deney
grubu katilimcilarina uygulanmustir.
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Verilerin Toplanmasi

Caligma, 2023-2024 akademik yili 2. déneminin 5-8. hafta dersleri ierisinde ve “Tiirkiyede Tarim Ogrenme Unitesi’nde
gerceklestirilmistir. Caligma kapsaminda, deney grubunda cografya gretim siirecini desteklemek tizere WordArt, Wordwall,
LearningApps, Bubbl.us, Storyjumper, Jigsawplanet web 2.0 araglar1 se¢ilmistir (EK 2 ve EK 3). Web 2.0 araglarinin se¢iminde
sik kullanilan, tcretsiz ve 6gretim icerigine uygun olma durumlar: 6lgiit olarak degerlendirilmistir. S6z konusu 6grenme
tinitesine baslamadan 6nce 6n test uygulamasi yapilmus ve ilk veriler toplanmustir. Deneysel siiregte ilk hafta, Wordwall ve
Bubbl.us isimli web 2.0 araglar1 derste kullanilmis ve ardindan aragtirmacilar tarafindan 6gretmen adaylarina bu araglarla
ilgili cevrimigi egitimlere baslanmustir. Ikinci hafta LearningApps ve WordArt web 2.0 araglar1 kullanilmis ve gevrimigi
egitimleri yapilmistir. Ogretmen adaylari, birinci hafta kullanilan web 2.0 araglarini kullanarak ilk materyallerini gelistirmeye
baglamislardir. Ugiincii hafta ise Jigsawplanet web 2.0 araci derste kullanilmis ve gevrimigi egitimi yapilmistir. Ayni zamanda
6gretmen adaylar1 birinci ve ikinci hafta kullanilan web 2.0 araglar1 ile materyal iiretmeye devam etmislerdir. Son olarak
dordiincii hafta Storyjumper web 2.0 araci derste kullanilmig ve ¢evrimici egitimi yapilmistir. Sonrasinda 6gretmen adaylarina
iki hafta ek siire verilmistir. Bu siire igerisinde her bir 6gretmen adayi, derste kullanilan ve egitimi yapilan toplam alt1 web 2.0
aracini kullanarak olusturdugu performans gérevini BOYSIS 6grenme yonetim sistemi {izerinden aragtirmacilara ulagtirmstir.
Stire¢ sonunda katilimcilara son test uygulamasi yapilmis ve katilimcilari web 2.0 araglari ile ilgili goriislerini almak tizere
nicel anket formunu doldurmalari saglanmistir. Deney grubu ile ilgili ¢alisma siireci Sekil 2'de simgelestirilmistir.

( )1} On testin uygulanmasi (Ogrenme tinitesine baslamadan dnce)

)2} Ogrenme tnitesindeki iceriklerin web 2.0 destekli sunumu (Toplam 4 hafta)

w_
( )4} Ogretmen adaylarinca benzer web 2.0 uygulamalaninin yapilmasi (Toplam 2 hafta)
—

)3} Sunumlarla senkronize olarak web 2.0 uygulamalaninin egitimleri (Toplam 4 saat-Online) ‘

5} Son testin uygulanmasi, mini anket formlannin doldurulmasi, bireysel performans gtirevlerinin teslimi
(Unite/Uygulama sonunda)

Sekil 2: Deneysel Siirecin Uygulama Asamalar:

Siniflardaki 6grenci sayilarinin ¢ok sinirli olmasi ve bagka sube olmamasi nedeniyle kontrol grubu verileri bir 6nceki akademik
yilin ayn1 haftalarinda, ayn1 ana bilim dalinin ayni sinifa devam eden ve ayni dersi alan 6grencilerden yine ayni basar: testi
yoluyla elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde Excel ve SPSS 20 istatistik programlar: kullanilmistir. Nicel veri setinde 6ncelikle kayip ve ug degerlerin
kontrolii yapilmistir. Sonrasinda veri analizinin parametrik testlerle mi parametrik olmayan testlerle mi ger¢eklesecegine
yonelik normallik testi yapilmistir. Aragtirmada katilimer sayisinin 25%r kisi olmasi nedeniyle her iki grubun normallik
varsayimini saglamak igin 6nemli bir kosul olan érneklem biiyiikliigiiniin 20'den biiyiik olmas1 kosulu (Tabachnick & Fidell,
2014, s. 239) saglanmistir. Ancak grup biiytiklitklerinin 50 kisiden az olmasi nedeniyle Shapiro-Wilk testi (Biiyiikoztiirk, 2012,
s.42) kullanilmistir. Shapiro-Wilk testlerinde p degerinin ,05’ten biiyiik olmasi, normalligin saglandigini gostermektedir (Can,
2013, 5.87-88). Shapiro-Wilk testi, normallik dagiliminin degerlendirilmesinde {istiin bir test olarak 6ne ¢ikmaktadir (Shapiro
vd., 1968). Ayrica verilerin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmis, bu degerlerin standart hataya béliinmesi ve ug degerlerin
kontrolii gibi yontemler kullanarak verilerin normal dagilim gésterip gostermediginin incelemesi yapilmistir. Gergeklestirilen
veri analizinde “Tiirkiyede Tarim Bagari Testi” ile elde edilen nicel verilerin grup degiskeni agisindan normal dagilim
varsayimini karsiladigi goriilerek parametrik testlerden biri olan Tek Yonlii Kovaryans Analizi (ANCOVA) kullanilmasina
karar verilmistir. Deneysel islemin gergek etkisini belirlemeyi mimkiin kilan ANCOVA ile aragtirmada etkisi test edilen
faktoriin/faktorlerin disinda bagimli degisken ile iliskisi bulunan degiskenin/degiskenlerin kontrol edilmesi mimkiindir
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(Buytikoztiirk, 2012, s.111). Bu kapsamda ANCOVAda 6n test puanlar: ortak degisken seklinde analizlere d4hil edilmekte ve
sonug olarak gruplarin 6n teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin karsilagtirmas: yapilmaktadir (Biytikoztiirk,
2011, 5.47).

Gruplara ait verileri dogru bir sekilde analiz edebilmek i¢in dncelikle “Tiirkiyede Tarim Basar: Testi” verilerin normal dagilim
varsayimini karsilayip karsilamadiginin degerlendirmesi yapilmistir. Bu kapsamda “Tiirkiyede Tarim Bagar1 Testi” verilerinin

normallik gosterip gostermedigine yonelik Shapiro-Wilk degerleri asagida gosterilmistir.

Tablo 1: Tirkiyede Tarim Bagar1 Testi Shapiro-Wilk Degerleri

Veri Toplama Araci Gruplar Statistic
On Test ,934 25 ,106
Deney Grubu
o . Son Test 974 25 ,738
Tiirkiyede Tarim Bagar: Testi A
On Test 974 25 744
Kontrol Grubu
Son Test ,946 25 ,199

Gruplarin; 6n test ve son test Shapiro-Wilk testi degerleri “Tiirkiyede Tarim Bagar1 Testi” aracilig: ile elde edilmis nicel
verilerin normal dagildigini gostermektedir. Ayrica verilerin normal dagilimina yonelik; histogram, normal Q-Q plot ve
detrended normal Q-Q plot grafikleri ile basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin incelemesi yapilmis ve normal dagilim sergiledikleri

gorillmustiir. “Tirkiyede Tarim Bagar: Testi” ile ilgili carpiklik ve basiklik degerleri asagida gosterilmistir

Tablo 2: Tuirkiyede Tarim Bagar1 Testi Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Veri Toplama Araci Gruplar Islem Carpiklik-Basiklik Degerleri Standart Hata
i arpiklik -,604 ,464
On Test tarp
Basiklik ,609 ,902
Deney Grubu
Carpiklik -,160 464
Son Test
o . Basiklik -,639 ,902
Tiirkiyede Tarim Basar1 Testi
.. Carpiklik -,120 ,464
On Test
Basiklik -,522 ,902
Kontrol Grubu
Son Test Carpiklik ,339 464
Basiklik -,866 ,902

Carpiklik ve basiklik katsayilarinin analizinde ortaya ¢ikan degerlerin - 1 ile +1 araliginda yer almasi normal dagilim 6l¢iiti
olarak kabul edilmektedir (Biyiikoztiirk, 2012; s. 40). “Tiirkiyede Tarim Basar1 Testi"nin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar: —
,866 ve +,609 araliginda yer almaktadir. Carpiklik ve basiklik katsay: degerleri standart hatalarina béliindigiinde elde edilen
carpiklik ve basiklik degerlerinin - 1,96 ve +1,96 araliginda yer almasi dagilimin normalden agir1 sapma gostermedigi seklinde
yorumlanmaktadir (Can, 2013, s. 85). S6z konusu islem ger¢eklestirildiginde degerlerin — 1,302 ile 0,731 araliginda olduklar:
goriilmektedir. Dolayisi ile “Tiirkiyede Tarim Basar1 Testi” deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlarinin dagilimi

normaldir. Gruplarin normal dagilimlarina iliskin merkezi egilim 6l¢ti degerleri ise agagida verilmistir.

Tablo 3: Gruplarin Normal Dagilimlarina Yonelik Merkezi Egilim Olgii Degerleri

Veri Toplama Araci Gruplar in. Medyan Ortalama  Standart Sapma
Tiirkiyede Tarim Basari Testi On Test 9 16 14 13,2400 1,64012
Deney Grubu
Son Test 13 24 19 18,5600 2,91662
On Test 5 18 12 12,2400 3,40686
Kontrol Grub : :
OmOT IR Son Test 12 2 16 163200 | 2,98217
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Merkezi egilim olgiileri olarak aritmetik ortalama ile medyan degerlerinin birbirlerine yakin olduklar1 gériilmektedir.
Ortalamanin medyandan biiyiik olma durumu saga (pozitif), kiigiik olma durumu ise sola (negatif) ¢arpiklik olduguna isaret
kabul edildiginden bu bulgu dagilimin normalden uzaklasmadig: (Biyiikoztiirk, 2012, s. 40) seklinde yorumlanmaktadir.

Verilerin normal dagilim varsayimini karsiladigi goriildiikten sonra, gruplarinin basari testi puan ortalamalarini karsilagtirmaya
yonelik olarak parametrik testlerden biri olan ve Tek Faktorlii Kovaryans Analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Bu baglamda
ANCOVA kullanimi dncesi gerekli varsayimlarin (Biiyiikoztiirk, 2012, s. 111-112) karsilanma durumuna iliskin sonuglar
agagida verilmistir.

a) Gruplar igi regresyon egilimleri (regresyon katsayilari) esittir.

Tablo 4: Gruplar I¢i Regresyon Egimlerinin Esitligine Yonelik Sonuglar

Varyans Kaynag1 Kareler Toplam1 Sd Kareler Ortalamast  F P
Grup 3,139 1 3,139 ,374 ,544
On Test 30,785 1 30,785 3,666 ,062
Grup*On Test 8,371 1 8,371 ,997 ,323
Hata 386,288 46 8,398

Toplam 15688,000 50

Regresyon egimlerinin estesligi kriterinin karsilanmasina yonelik Tablo 4 incelendiginde “Tiirkiyede Tarim Bagar1 Testi” son
test puanlari iizerinde Grup*On test etkisinin anlamli olmadig1 (p=0,323>,05) goriilmektedir. Bu nedenle regresyon egimleri
esitligi kosulunun saglandigini soylemek mimkiindiir.

b) Randomize bir desende bagimli degisken (Y) ile ortak degisken (X) arasindaki iliski dogrusaldir.

Bagimli ve ortak degiskenler arasi dogrusal bir iligkinin olup olmadigina yonelik korelasyon analizinde Pearson Korelasyon
Katsayusi ,28 (p=,047) bulunmugtur. Pearson Korelasyon Katsayisi r=0,30-0,70 araliginda olmasi orta diizey bir iliski olarak
tanimlanmaktadir (Cokluk vd., 2012, 5.52). Degiskenler arasindaki iliski katsayis1 (r=0,28) sinirda bir deger olup orta diizey
bir iligki olarak kabul edilmistir.

¢) Bir faktore gore olusan gruplarin her biri igin bagiml degiskene ait puanlarin,
O Evrendeki dagilimlar: normaldir.

Deney ve kontrol grubuna ait 6n test Shapiro-Wilk degerleri (Tablo 1) incelendiginde Tiirkiyede Tarim Bagar Testi ile saglanan
nicel verilerin normal dagildig: gériilmistiir.

O Evrendeki dagilimlar: normaldir Varyanslar: esittir.

Gruplarin varyanslarmin homojenligini belirlemeye yonelik Levene’s testi sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 5: Tiirkiyede Tarim Bagar1 Testinin On Test ve Son Test Puanlarinin Levene’s Testi Sonuglary

Veri Toplama Araci Levene’s sdl sd2 p
Tiirkiyede Tarim Basari Testi 0,283 1 48 ,597

Yapilan varyans analizi sonucunda gruplarin varyanslarinin esit oldugu (p>0,05) tespit edilmistir. Dolayisiyla gruplarin
homojenlik varsayimlar: karsilanmigtir.

d. Ortalama puanlari karsilastirilacak 6rneklemler iliskisizdir.

Caligmada deney ve kontrol gruplarina yer verildiginden, ortalama puanlar kargilastirilacak 6rneklemler iligkisizdir.
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Ulakbim TR Dizin tarafindan alinan karar dogrultusunda 2020 yilindan itibaren yayimlanacak ¢aligmalar i¢in Etik Kurul
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BULGULAR

ANCOVA testi varsayimlari test edildikten sonra gruplarin 6n testlere gore diizeltilmis “Tiirkiyede Tarim Bagar1 Testi” son test
puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina yonelik ANCOVA sonuglari asagidaki gibidir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Tiirkiyede Tarim Basari Testi Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis Sontest
Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuglar1

Varyans Kaynag1 Kareler Toplami1 Kareler Ortalamast  F Anlamhlik Diizeyi p  Kismi Eta Karesi (2)
Kontrol Edilen Degisken (On Test) 405,864 1 405,864 48,334 |,000 ,507

Grup 47,351 1 |47351 5639 |,022 ,107

Hata 394,660 47 8,397

Toplam 15688,000 50
*p<0.05

ANCOVA analizi sonucunda, 6n test toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda gruplarin diizeltilmis son test toplam puanlar:
bakimindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugu gériilmektedir. Bu bulgu, “Tiirkiyede Tarim” konularinin 6gretiminde
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik oldugunu, dolayisiyla gruplarda kullanilan yontemlerin 6grencilerin
basar1 puanlarini farkli sekilde etkiledigini gostermektedir. Anlaml farkliligin hangi grup lehine gergeklestigini belirlemede
diizeltilmis ortalamalar dikkate alinmaktadir.

Tablo 7: Gruplarin Basar1 Testi Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

On Test Son Test * On teste gore diizeltilmis son test ortalamast
X X X*

Deney 25 13,2400 1,64012 18,5600 2,91662 18,4310

Kontrol 25 12,2400 3,40686 16,3200 2,98217 16,4490

On test puanlar etkisi kontrol altina alindig1 durumda deney grubunun son test puan ortalamalar1 diigerken, kontrol grubu
son test puan ortalamalari yiikselmistir. Diizeltilmis son testlerin puan ortalamalari kiyaslandiginda, anlamli farkliligin deney
grubu lehine gergeklestigi goriilmektedir. Bu bulgular web 2.0 araglariyla desteklenmis cografya 6gretiminin, rutin/geleneksel
Ogretime oranla 6gretmen adaylarinin basarilar izerinde daha etkili oldugunu ve orta etki bityiikliigiine (n2=,107) sahip
oldugunu (Tablo 6) gostermektedir. Etki biiyiikligli belirlemede ,06<n2<,14 aralig1 orta etki seklinde yorumlanmaktadir
(Buytikoztiirk, 2012, s. 44).
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Sekil 3: Ogretmen Adaylarinin Deney Oncesi ve Sonrast Web 2.0 Araglaria Yénelik Bilgi Diizeyleri
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Sekil 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin deneysel ¢alisma 6ncesinde web 2.0 araglarina yonelik bilgi diizeylerinin olduk¢a
diisiik oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin ham verileri detayli bir sekilde incelendiginde yaklagik yarisinin, deneysel
slire¢ Oncesi, web 2.0 araglariyla ilgili bilgi diizeylerini “0” olarak belirttikleri gortilmiistiir. Caligma Oncesi en az bilgi sahibi

olunan programin “Jigsawplanet” ve en fazla bilgi sahibi olunan programin ise “Wordart” oldugu anlagilmaktadur.

Caligma sonunda 6gretmen adaylarinin tiim web 2.0 araglariyla ilgili bilgilerinde olumlu yénde biiyiik degisim oldugu
goriilmektedir. Web 2.0 araglar1 bilgisinde en yiiksek ilerleme, ¢aligma dncesinde en az bilinen, Jigsawplanet web 2.0 aracinda
olmustur. Bu sonuglar 6gretmen adaylarinin performans goérevlerindeki sonuglarla da uyumludur. Ciinkii performans
gorevleri sonuglari, 6gretmen adaylarinin hemen tamaminin online egitimler sonras: web 2.0 araglarini bagarili bir sekilde
kullanabildiklerini gostermektedir. Bu bulgular, ¢aliymanin 6grencilerin akademik basarilar1 yaninda web 2.0 araglarina

iligskin bilgi ve becerilerinin gelisimine de 6nemli katki sagladig: seklinde yorumlanabilir.

jigsawplangt; 7,84

bubbleus; 7,84

storyjumper; 8,04

learningapps; 8,32

wordwall; 8,64
wordart; 8,6

Web 2.0 Programlan

74 7,6 7.8 8 82 84 8,6 8,8

Katihm araligi (0-10 arahginda 10 en yiiksek)

Sekil 4: Ogretmen Adaylarinin Ogrendikleri Web 2.0 Araglarin1 Akademik ve Ogretmenlik Yagamlarina Aktarabilme Durumlari

Sekil 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6grendikleri web 2.0 araglarini akademik ve 6gretmenlik yagsamlarina aktarabilme
durumlariylailgili gériislerinin bitylik oranda olumlu oldugu goriilmektedir. Dolayisi ile bu arastirmanin 6gretmen adaylarinin
ileriki yasamlarina da pozitif katki sagladig sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi egitimlerde grendiklerini pratige
doniistirme durumlarini iceren performans gorevlerinin puan ortalamasi ise 10 tizerinden yaklasik 9 civarinda olmustur.
Yani katilimcilarin ankette yer alan olumlu goriisleri (sdylemleri), performans uygulamasi sonuglari (eylemleri) ile uyumlu ve

gercekei bir degerlendirmedir.

= Tim &gretmen adaylarininweb 2.0 uygulamakarini
dgrenmelerini ne derecede dnemli buluyorsunuz?
* Diger derskerin de web 2.0 destekli anlati imazn ne dizeyde
isersinize
= Web 2.0 programlaninin d8renmenizin kalohgina katkis ne
dizeydedir?

= Web 2.0 d&renmek, icerikleridgrenmenizine derecede

kolaystirmistir?

lfadeler

* Calsmadayer almak web 2.0 uygulamalarina dginizi ne
derecedeartirdi?

8 8.5 9 9.5
Katilma araligr [0-10)

Sekil 5: Ogretmen Adaylarinin Arastirma Sonunda Web 2.0 Araglarina Yonelik Diger Géoriisleri
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Ogretmen adaylarina ¢alisma baglaminda yoneltilen diger sorulara iligkin Sekil 5 incelendiginde 6gretmen adaylari; en yiiksek
oranda olmak iizere, tiim 6gretmen adaylarinin web 2.0 araglarini 6grenmelerini 6nemli bulmaktadir. Yine 6gretmen adaylari,
biiyilik oranda web 2.0 araglarimin 6grenmelerinin kaliciligini artirdigini, 6grenmelerini kolaylastirdigini ve bu ¢alismada yer
almis olmanin web 2.0 araglarina olan ilgilerini artirdigini diisiinmektedirler. Ayrica 6gretmen adaylari diger derslerin de web
2.0 destekli anlatilmasi fikrini de biiyiik oranda desteklemistir. Dolayisi ile anket sonuglar1 da, yapilan ¢alismanin 6gretmen
adaylarinin web 2.0 araglari ile ilgili bilgi ve becerileri iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yiiksekogretim diizeyindeki cografya egitiminde web 2.0 araglari kullaniminin akademik basariya etkisini belirlemeyi
amaglayan bu ¢alismanin bulgularindan hareketle lisans diizeyindeki cografya egitiminde web 2.0 araglar1 destekli 6gretimin
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin akademik bagarilar: iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu sonug ilkdgretim (Almali & Yesiltas, 2021) ve ortadgretim (Cenesiz & Ozdemir, 2021) diizeyi cografya konularinin web
2.0 araglar1 destekli 6gretiminin 6grenci basarisini olumlu etkiledigine iliskin sonuglarla oértiismektedir. Ayrica tilkemizde
cografya 6gretimi diginda 5. sinif miizik 6gretiminde (Terzioglu & Kurtuldu, 2024); 3., 5. ve 7. siniflar fen bilgisi 6gretiminde
(Demirezer & ilkériicii, 2023; Efe vd., 2022; Can & Usta, 2021; Hamli & Hamli, 2021); 4., 6. ve 7. simiflar sosyal bilgiler
ogretiminde (Gencer & Gezer, 2022; Gezer & Ersoy, 2021; Ine¢ & Akpinar, 2018) ve 5. siif Tiirk¢e 6gretiminde (Cin Seker,
2020), web 2.0 araglari1 destekli 6gretimin 6grenci basarisini yiikselttigini ortaya koyan ¢alismalar bulunmaktadir. Uluslararas:
cografya alanyazininda ise 10. sinif cografya dersinde web 2.0 araglar1 destekli 6gretimin deney grubu ve kadinlar lehine
daha etkili oldugunu (Alyan vd., 2022), 10. sinif cografya 6gretiminde ArcGIS (web tabanli harita olusturma araci) ¢evrimici
ogrenme araglar1 kullaniminin 6grencilerin isbirlik¢i becerilerini ve 6grenme basarilarini daha fazla artirdigini (Asmororini
vd., 2024), lise diizeyi cografya egitiminde dijital ve teknolojik araglarin (online 6grenme platformlar: ve haritalar, Google
Earth, simtilasyonlar vb.) kullaniminin 6grencilerin test puanlar: iizerinde etkili oldugunu (Zbereanu, 2024), 8. sinif cografya
6gretiminde mobil araglar ve web 2.0 araglar1 (Padlet, Kahoot, Quizizz, Jamboard gibi) ile desteklenen 6grenmelerin 6grenci
basarisini artirdigini ve mobil 6grenmeye karsi olumlu algilar1 giiglendirdigini (Rigdel vd., 2024), lisans diizeyi cografya
dersinde birer web 2.0 araci olan YouTube ve Facebook kullaniminin 6grencilerin akademik basarisini daha fazla etkiledigini
(Al Zboun vd., 2018), 11. sinif cogratya dersinde bilgi ve iletisim teknolojileri destekli 6gretimin bagariy1 artirmada 6gretmen
merkezli/geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu (Kumar, 2018) gosteren ¢aligmalar bulunmakta olup mevcut
aragtirmanin sonuglarini desteklemektedirler. Dolayisiyla tiim ¢aligma sonuglar birlikte ele alindiginda lisans diizeyi cografya
egitiminin yaninda, farkli 6gretim kademelerinde ve farkli ders tiirlerinde de web 2.0 araglari destekli 6gretimin 6grenci
basarisini artirdig1 sdylenebilir.

Calismadaki anket sonuglari, ¢alismaya baslamadan 6nce sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin web 2.0 araglar ile ilgili
bilgi diizeylerinin yeterli olmadigin1 gostermektedir. Bu sonug sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin web 2.0 araglariyla
ilgili farkindaliklarinin ve tecriibelerinin sinirli oldugu ve bu araglar1 kullanarak materyal gelistirmede kendilerini yetersiz
bulduklar: (Tiinkler, 2021), PowerPoint, Youtube ve WhatsApp gibi uygulamalar disindaki teknolojik uygulamalar hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 (Celik, 2020), web 2.0 araglarinin &zellikleri hakkinda bir miktar bilgi sahibi olmalarina
ragmen bu araglarin kullanimina iligkin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 (Ozer & Albayrak Ozer, 2017) seklindeki aragtirma
sonuglari ile ortiismektedir. Dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinda web 2.0 araglarinin kullanimina iligkin bilgi ve
tecriibe eksikliginin oldugu soylenebilir. Yine aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, egitim fakiiltesindeki
biitiin 6gretmen adaylarinin web 2.0 araglarini 6grenmelerini 6nemli bulmalar: bu konuda egitim fakiilteleri 6grencilerinde
bir eksikligin goraldiigiine isaret etmektedir.

Bu ¢aligma sonunda, arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin web 2.0 araglarini kullanma yeterliklerinin
artt1i1 gorillmektedir. Bu sonug ise Celik’in (2020) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin %79’unun arastirma siireci sonunda
tiim programlar hakkinda bilgi ve beceri sahibi oldugu sonucu ile uyumludur. Dolaysi ile 6gretmen adaylarina yonelik web
2.0 araglar1 baglaminda gerceklesen uygulamali egitimler, 6gretmen adaylarinin gelisimlerine 6nemli oranda katki saglamistir.
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Bu ¢alismadan hareketle web 2.0 araglari ile ilgili ¢calisma yapacak arastirmacilara yonelik oneriler su sekildedir:

a. Bu calisma nicel yontem ile gerceklestirilmis bir ¢alismadir. Her yontemin kendine 6zgti avantajlari bulundugundan

benzer yeni ¢alismalarda nitel veya karma yontemlere de yer verilebilir.

b. Deneysel ¢alisma gruplarinda yer alacak kisi sayisinin on begin altinda olmamasi ilkesinden hareketle bu ¢aligmada
yirmi beser kisilik gruplarla ¢alisilmistir. Bundan sonraki ¢alismalarda daha gegerli bir yontem olan gii¢ analizi ile

orneklem biiytikliigi belirlenebilir.

¢. Alan yazinda ¢ok sayida web 2.0 arac1 bulunmaktadir. Bu ¢alisma alt1 web 2.0 araci ile sinirlandirilmistir. Bundan
sonraki ¢alismalar daha farkli web 2.0 araglari ile ilgili veya farkli web 2.0 araglarinin katilimer bagarilar tizerindeki

etkilerini kargilagtirmaya yonelik yapilabilir.

d. Bu galisma web 2.0 araglarinin yiiksekogretim diizeyi cografya egitiminde akademik basariya etkisini belirlemeyi
amagclamistir. Bundan sonraki ¢aligmalar web 2.0 araglariin teknoloji okuryazarlig, derse kars: tutum, diigiinme ve is

birligi becerileri gibi daha baska ozellikler tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik gerceklestirilebilir.

Bu ¢alismadan hareketle lisans diizeyi egitim ve karar alma stireglerini gelistirmeye yonelik oneriler su sekildedir:

a. Calisma sonucu cografya egitiminde web 2.0 araglarinin etkili oldugunu gostermistir. Bu sonugtan hareketle lisans

diizeyi derslerde ve 6grenci performans 6devlerinde web 2.0 araglar1 kullanimi tegvik edilebilir.

b. Caligma kapsaminda uygulanan web 2.0 araglari anketinde bazi 6gretmen adaylarinin web 2.0 araglarini hig
tanimadiklar1 goriilmiigtiir. Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglarini kullanma yeterliklerini gelistirebilmek amacryla
bilisim teknolojileri, 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme gibi lisans derslerinin miifredatlarinda web 2.0

araglarini kullanmaya y6nelik uygulamali icerikler artirilabilir.

c. Egitim fakiltelerinin 6gretmenlik programlarinda alanlara 6zgii (Sosyal bilgiler 6gretiminde, cografya 6gretiminde,
matematik 6gretiminde web 2.0 araglar: kullanimi gibi) web 2.0 araglarini tanitmayi ve 6gretim siirecine entegre etmeyi

igeren se¢meli derslere yer verilebilir.
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INTRODUCTION

The transformation in information and communication technologies (ICT) has influenced various aspects of life, including
the structure and functions of educational systems and institutions (Kurt, 2013, p.1). This reality has led EU countries to
establish specific goals regarding the use of information technologies in education (Oztiirk, 2008; Karip, 2005). Similarly, in
Turkey, the effective use of ICT is considered a core competency for teachers (Ministry of National Education, 2017, p.14). In
recent years, the knowledge and skills related to recognizing and using web 2.0 tools, as well as creating digital materials with
these tools, have been identified as components of teachers’ professional digital competencies in the domain of technological
proficiency (Skantz Aberg et al., 2022). From the perspective of students, the concepts of “digital competence, digital literacy,
and digital citizenship” have gained prominence in curricula developed in Turkey since 2005 (Ministry of National Education,
2018, pp.4-10).

Web 1.0 tools, which emerged between 1985 and 2005, offered users one-way communication (Kavasoglu, 2020, p.9) and were
designed primarily for the consumption of pre-existing content (Cosan, 2022). With the advancement of this system, web 2.0
tools were introduced, allowing users to become active participants (Kapan & Uncel, 2020). In the field of education, web 2.0
tools provide students with opportunities to interact with their peers, collaborate, and share their completed work with other
students worldwide (Gulley & Thomas, 2022), thereby contributing to their development in multiple dimensions.

According to Dale’s Cone of Experience, learning methods and tools that engage multiple sensory organs support effective
learning (Yilmaz & Tuncer, 2020). Although Dale’s Cone of Experience does not specifically reference digital and virtual
learning environments due to the time in which it was developed, its emphasis on the concrete-abstract nature of experience
makes it adaptable to such environments (Peri Mutlu & Mutlu, 2017). The constructivist learning approach, which became
the main paradigm of the Turkish education system after 2005, emphasizes the active participation of students in the learning
process (Ministry of National Education, 2005, pp. 8-13). Technology, which is considered the native language of Generation
Z students (Savas & Karatas, 2019, p.230), has the potential to enhance the effectiveness of educational activities (Akar &
Demirhan, 2020, p.4). As technological products, web 2.0 tools align with the constructivist approach by encouraging students’
active participation and contribution to content (Altiok et al., 2017).

Considering the contributions of information and communication technologies (ICT) to students in the field of education, it
is essential to integrate ICT and more specific applications, such as web 2.0 tools, into the educational processes of all subjects,
starting from early childhood education (Campién et al., 2012). According to Sahin (2020, p.102), geography educators
need a critical perspective on the use of active learning methods and new technologies. Therefore, teaching web 2.0 tools to
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prospective teachers through elective courses or training programs (Korucu & Sezer, 2016) and encouraging instructors to
continuously innovate by using up-to-date web tools to promote meaningful learning among university students has become
a necessity (Diaz Borges et al., 2021). Today, there are numerous and diverse web 2.0 tools that can be utilized in both in-class
and out-of-class learning processes (Hamli & Hamli, 2021; Altiok et al., 2017).

A review of the literature reveals that numerous academic studies have been conducted on web 2.0 tools. Some of these studies
focus on teachers’ awareness, perceptions, and use of web 2.0 tools (Arabaci & Akilli, 2021; Ozcan, 2021; Timur et al., 2020),
as well as their competencies and training needs in this area (Akbas & Yiinkiil, 2024; Yildirim, 2023a; Kirimli & Demirezen,
2022). Additionally, some studies demonstrate the positive effects of web 2.0 applications on students’ critical thinking (Gezer
& Ersoy, 2021), digital literacy (Kulaca et al., 2024), visual literacy and spatial visualization skills (Demirezer & [koriict,
2023), motivation levels (Ortaakarsu & Siiliin, 2022; Gezer & Ersoy, 2021; Mete & Batibay, 2019), and attitudes toward courses
(Almali & Yesiltas, 2021; Can & Usta, 2021).

In the context of geography education, an examination of available national studies indicates that research on the use of
technology and web 2.0 tools in geography teaching exists (ilhan, 2023; Yildirim, 2023a; Yildirim, 2023b; Demirci et al., 2013).
Some of these studies were conducted as experimental research on student achievement at the primary (Almali & Yesiltas,
2020) and secondary (Cenesiz & Ozdemir, 2021; Kiling, 2013) education levels.

This study aims to determine the impact of instruction supported by web 2.0 tools on the academic achievement of pre-
service teachers during the “Agriculture in Turkey” theme which is part of the course Human and Economic Geography
of Turkey, offered in the 4th semester of the Social Studies Teaching undergraduate program. In this study, the teaching
process of the Human and Economic Geography of Turkey course was enhanced with web 2.0 tools and pre-service
teachers were encouraged to create digital materials related to geography topics using these tools. The research sought
to answer the following question: “Is there a significant difference in the adjusted post-test achievement scores between
the experimental group, where instructional activities supported by web 2.0 tools were implemented during the teaching
of geography topics, and the control group, where traditional teaching methods were applied, after controlling for pre-

test achievement scores?”
METHOD

Research Design

A quasi-experimental research design was employed in this study, specifically the non-equivalent control group design. In this
design, there may be initial differences between the groups and analysis of covariance (ANCOVA) can be used as a technique

to reduce pre-existing differences between groups (Balci, 2009, p.219).

Group Pre-test Process Post-test
EG Qx X Q2
CG Qu Q2

Study Group

Figure 1: Non-equivalent comparative group design (Giirbiiz & Sahin, 2018, p. 380)

The study was conducted with a total of 50 pre-service teachers from the Department of Social Studies Education at Yozgat

Bozok University, Faculty of Education, with 25 participants in both the experimental and control groups.
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Data Collection Tools and Reliability Study

The data for the study were collected using the Agriculture Achievement Test for Turkey. After obtaining expert opinions on
the draft version of the 25-item test, a pilot study was conducted with 75 participants. Following the analysis of the pilot study
data, an item with a negative discrimination index, which lowered both the reliability and the mean discrimination index of
the test, was removed. After this adjustment, the KR-20 reliability coefficient of the test was calculated as .702, the average item
difficulty index as .60, and the average item discrimination index as .36.

In addition to the academic achievement test, a quantitative questionnaire was administered to assess pre-service teachers’
knowledge levels regarding web 2.0 tools and their ability to apply what they learned with these tools in real-life situations.
During the questionnaire development process, expert feedback was obtained, and a pilot application of the questionnaire
was conducted.

Data Collection

The study was conducted during the 5th to 8th weeks of the second semester of the 2023-2024 academic year, as part of the
Human and Economic Geography of Turkey course. Before starting the learning theme, a pre-test was administered to the
participants. During the experimental process, selected web 2.0 tools were utilized in the classroom each week, and online
training sessions on these tools were provided to the pre-service teachers. The tools used during the lessons and simultaneous
training sessions were as follows: in the first week, Wordwall and Bubbl.us; in the second week, LearningApps and WordArt;
in the third week, Jigsawplanet; and in the fourth week, Storyjumper. At the end of the fourth week, pre-service teachers were
given two weeks to complete their performance tasks. After this period, each pre-service teacher submitted their completed
performance tasks, created using six different web 2.0 tools, to the researchers via the BOYSIS learning management system.
The data collection process was finalized with the administration of the post-test and the completion of a survey form by the
pre-service teachers.

Data Analysis

Excel and SPSS 20 statistical software were used in the analysis of quantitative data. Initially, the dataset was checked for missing
and extreme values. Subsequently, a normality test was conducted to determine whether parametric or non-parametric tests
should be applied for data analysis. After confirming that the quantitative data obtained from the achievement test met the
assumption of normal distribution in terms of the group variable, it was decided to use one of the parametric tests, specifically
the One-Way Analysis of Covariance (ANCOVA), to compare the groups’ mean achievement test scores. During the analysis
process, the fulfillment of the basic assumptions required for the ANCOVA application (Biiyiikoztiirk, 2012, pp. 111-112)
was examined in detail, and it was confirmed that all assumptions were satisfied. After verifying the results of the basic
assumptions, the One-Way Analysis of Covariance (ANCOVA) was conducted.

Ethics Committee Approval

The necessary ethics committee approval for the study was obtained from the Ethics Committee for Social and Human
Sciences of Yozgat Bozok University, with the decision dated 21.02.2024 and numbered 11/49.

FINDINGS

The results of the covariance analysis (ANCOVA) regarding the post-test mean scores of the “Agriculture Achievement Test
for Turkey “ are as follows.
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Table 1: ANCOVA results regarding the post-test scores of the pre-service teachers in the experimental and control groups, corrected
according to their pre-test scores on the Agriculture Achievement Test for Turkey

Source of Variation Total Sum of Squares sd  Mean Squares Significance Level p  Partial Eta Squared (n2)
Controlled Variable (Pretest) 405,864 1 405,864 48,334 ,000 ,507
Group 47,351 1 47,351 5,639 ,022 ,107
Error 394,660 47 18,397
Total 15688,000 50
*p<0.05

The results of the covariance analysis (ANCOVA) conducted to examine whether there was a significant difference in post-
test mean scores revealed that, when the total pre-test scores were controlled, the main effect of grouping on the adjusted total
post-test scores was significant. This finding indicates that there is a statistically significant difference between the groups in
the teaching of agriculture-related topics in Turkey, suggesting that the methods used in different groups had varying impacts
on students’ achievement scores. When the descriptive statistics for the groups’ achievement test scores were examined to
determine which group showed a more favorable outcome, it was observed that the adjusted post-test mean score of the
experimental group (x=18.43) was higher than that of the control group (x=16.45). These results demonstrate that geography
teaching supported by Web 2.0 tools was more effective in enhancing the achievement of pre-service teachers compared to
traditional teaching methods, with a medium effect size (n’= .107).
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== Post-research =={ll—Pre-research

Figure 2: Pre - and post-experimental knowledge levels of pre-service teachers regarding web 2.0 tools

As understood from Figure 2, it is evident that the pre-service teachers’ knowledge levels regarding web 2.0 tools were quite
low before the experimental study. However, a significant increase in their knowledge levels is clearly observed following the
experimental process.

1et; ?,34
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Figure 3: Pre-service teachers’ ability to transfer web 2.0 tools to their academic and professional teaching careers
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Figure 3 shows that pre-service teachers’ views on their ability to transfer the web 2.0 tools they learned to their academic and

professional teaching lives are largely positive.

* How important do you think it is for all pre-service teachers
to learn web 2.0 tools?
*To what extent would you prefer other courses to be taught
by employing web 2.0 tools?
* To what extent do web 2.0 tools contribute to the retention
of your learning?
*To what extent did learning web 2.0 tools facilitate your
learning of the course content?

Statements

* To what extent has participating in this study increased your
interest in web 2.0 applications?

8 8,5 9 9,5
Range of agreement (0-10)

Figure 4: Pre-service teachers’ additional opinions on web 2.0 tools at the end of the study

Figure 4 reveals that the overall opinions of pre-service teachers regarding web 2.0 tools are predominantly positive. Social
studies pre-service teachers believe that all teachers should learn how to use web 2.0 tools. Additionally, a significant
proportion of pre-service teachers reported that web 2.0 tools enhanced the permanence of their learning and facilitated
content acquisition. Although slightly less pronounced than other responses, there was also substantial positive feedback

regarding the attractiveness of web 2.0 tools and the necessity of using them in other courses.

DISCUSSION, CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

At the end of the study, it was concluded that web 2.0 tool-supported teaching in higher education geography courses positively
influenced the academic achievement of social studies pre-service teachers. These findings are consistent with the results of
previous experimental studies conducted in both geography teaching (Asmororini et al., 2024; Zbereanu, 2024; Rigdel et al.,
2024; Alyan et al., 2022; Almali & Yesiltas, 2021; Cenesiz & Ozdemir, 2021; Al Zboun et al., 2018; Kumar, 2018) and other
fields (Terzioglu & Kurtuldu, 2024; Demirezer & ilkériicii, 2023; Efe et al., 2022; Gencer & Gezer, 2022; Can & Usta, 2021;
Gezer & Ersoy, 2021; Hamli & Hamly, 2021; Cin Seker, 2020; ine¢ & Akpinar, 2018).

The results of the questionnaire indicate that before the experimental process, pre-service teachers had a very low level of
knowledge regarding web 2.0 tools. This finding aligns with the results of previous research (Tiinkler, 2021; Celik, 2020; Ozer
& Albayrak Ozer, 2017). However, during the experimental process, the pre-service teachers significantly improved their

competencies in using web 2.0 tools. This result is also consistent with the findings of Celik (2020).

To guide future research on similar topics and enhance the quality of such studies, the following suggestions are offered:
a) Testing the impact of web 2.0 tools using qualitative or mixed methods,
b) Determining the sample size for experimental studies through power analysis,

¢) Conducting studies that investigate different web 2.0 tools not included in this research or compare the effects of

various web 2.0 tools on participants’ academic achievement,

d) Carrying out research to determine the effects of web 2.0 tools on other factors, such as technology literacy, attitudes

toward courses, thinking skills, and collaboration skills.
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Regarding undergraduate education and decision-making processes, the following actions are recommended:
a) Encouraging the use of web 2.0 tools in courses and student performance tasks,

b) Enhancing the curricula of undergraduate courses such as information technology, instructional technology, and
instructional material development by incorporating more hands-on content related to web 2.0 tools to improve pre-
service teachers’ competencies in using these tools,

¢) Including elective courses in education faculties that are specific to disciplines (e.g., the use of web 2.0 tools in social
studies and geography teaching) and focusing on introducing web 2.0 tools and integrating them into the teaching
process.
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EK 1: Tiirkiyede Tarim Ogrenme Unitesi Basar1 Testi Amaglar ve Sorular iliskilendirme Tablosu

Sorular

Amaglar

1. Tiirkiyede tarim uygulamalarinin dagilisin
aciklar.

2. Tiirkiyedeki tarimsal diriinlerin yetisme
kosullarini ve dagilisin agiklar.

3. Tiirkiyede tarimsal rtinlerin dagilist ile
ilgili haritalar1 yorumlar.

4. Tarkiyede devlet kontroliinde yetistirilen
tarimsal tirtinleri agiklar.

5. Tarimsal tiretim ile Tiirkiyedeki iklim
kosullar1 arasindaki iliskiyi agiklar.

6. Tiirkiyede tretilen tarimsal tirtinlerin ayirt
edici ozelliklerini 6rneklendirir.

7. Cumhuriyet Déneminde tarimdaki
degisimi donemsel olarak degerlendirir.

8. Tiirkiye'nin tarim triinleri ile ilgili
grafiklerini yorumlar.

9. Tiirkiyede tretilen tarimsal diriinlerinin dig
ticaretteki yerini agiklar.

10. Tiirkiye tarimuni ok yonlii degerlendirir. X

11. Jeomorfolojinin Tiirkiyede tarimsal
faaliyetlerin dagilisina etkisini agiklar.
*21. Soru, 6n uygulamada sonunda madde ayurt ediciligi eksi oldugu ve KR20 giivenirlik degerini diisiirdiigii igin ¢ikarilmugtir.
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CUMHURIYET’IN KOY COCUKLARINA HAYAT BiLGiSi OGRETIMI: 1927 KOY
MEKTEPLERI MUFREDATINDA HAYAT BiLGiSi DERSI

The Republic’s Teaching of Life Studies to Village Children: Life Studies Course in the 1927 Village

School Curriculum

Ahmet VURGUN"®, Birsen Berfu AKAYDIN

Oz

Arastirmada, Cumhuriyet’in kéy okullar1 igin ilk kez hazirlanan 1927 Koy Mektepleri programinda yer alan Hayat Bilgisi
dersi 6gretim programi incelenerek o doneme ait roliiniin betimlenmesi amaglanmigtir. Aragtirma kapsaminda incelenen
1927 yilina ait Koy Mektepleri Miifredati, koy okullari i¢in ilk defa bagimsiz bir miifredat programi uygulanmasi agisindan
biiyiik bir 6neme sahiptir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden tarihsel arastirma kullanilmis olup ¢aligmanin veri
toplama aracini 1927 yili basimli Koy Mektepleri Miifredatinda yer alan Hayat Bilgisi programi olusturmustur. Caligmanin
amact dogrultusunda veriler, dokiiman incelemesi ile elde edilmis ve igerik analizi yapilmistir. Bu dogrultuda 1927 Koy
Mektepleri Miifredat: igerisinde yer alan Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin kéylinde ve gevresinde bilinen tas, maden,
bitki ve hayvanlar1 tanimalari, ¢evrelerinde meydana gelen dogal olaylar ile kdy ve ¢evrelerindeki insanlar1 incelemeleri,
hayvan besleme, toprag: isleme gibi olaylar1 gozlemlemeleri, insan viicudu hakkinda bilgilenmeleri, temizlik aliskanlig
kazanmalari, masal ya da hikayelerle 6giit almalari, koy ve etrafindaki mimari eserlerin hakkinda bilgilenmeleri, Hayat
Bilgisi dersine yonelik gozlem ve deneyim kazanmalari, sézel ifade becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir. Hayat Bilgisi
ders programi incelendiginde birinci ve ikinci sinifta haftada dort saat, ti¢incii sinifta haftada {i¢ saat zaman ayrilmustir.
Ayrica birinci sinifta “Mektebimiz”, “Evimiz ve Ailemiz”, “Sonbahar”, “Kis, “Ilkbahar” ve “Yaz”; ikinci sinifta “Sonbahar”,
“Cumbhuriyet Bayramr’, “Kis’, “Ilkbahar” ve “Yaz”; tglincii smifta Sonbahar”, “Cumhuriyet Bayramr”, “Kis, “Ilkbahar”
tniteleri yer almaktadir. 1927 Hayat Bilgisi 6gretim programi uygulamasinin sadece sinifta islenmedigi, 6grencilerin doga ile
i¢ ice bir sekilde gozlem yapmalarina olanak taniyarak gozlemleme yapmalarina firsat verildigi, deneyerek uygulamalarina
yer verildigi, yakindan uzaga ilkesinin benimsendigi, 6grendikleri bilgileri davranis haline getirmeleri beklendigi ortaya
gikmugtir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi, Koy Mektepleri, Ilkokul, Program
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Abstract

In the research, the aim was to describe the role of Life Studies curriculum in the 1927 Village Schools program, which
was the first curriculum prepared specifically for the Republic's village schools, by examining its role during that period.
The 1927 Village Schools curriculum, examined within the scope of the research, holds great significance as it marks the
first implementation of an independent curriculum program specifically tailored for rural schools. The research utilized
historical research, a qualitative research method, with the primary data sourced from the Life Studies program outlined in
the 1927 edition of Village Schools curriculum. In line with the purpose of the study, data was obtained through document
review and content analysis was conducted. In this regard, the Life Studies curriculum within the 1927 Village Schools
program emphasized that students students should recognize the stones, minerals, plants and animals known in their village
and its surroundings, examine the natural events occurring in their environment and the people in the village and their
surroundings, observe events such as feeding animals and cultivating the soil, and learn about the human body. Additionally,
the curriculum aimed to inform students, help them develop cleaning habits, get advice with fairy tales or stories, be
informed about the architectural works in the village and its surroundings, gain observation and experience for the Life
Studies curriculum and enhance their verbal expression skills. When the Life Studies curriculum is examined, four hours
per week are allocated for the first and second grades, and three hours per week for the third grade. The curriculum includes
the units “Our School,” “Our Home and Family,” “Autumn,” “Winter,” “Spring,” in the first grade; “Autumn,” “Republic Day,’
“Winter,” “Spring,” and “Summer” in the second grade; and “Autumn,” “Republic Day,” “Winter,” “Spring,” and “Summer”
in the third grade. It has been revealed that the implementation of the 1927 Life Studies curriculum was not only taught in
the classroom. Students were given the opportunity to observe by allowing them to observe in touch with nature, they were
given the opportunity to practice by trying, the principle of near to far was adopted. They were also encouraged to transform
the knowledge they acquired into practical behaviors.

Keywords: Life Studies, Village School, Primary School, Curriculum

GIRIS

Hayat Bilgisi dersi, ilkokul egitim kademesinde ilk {i¢ yil boyunca okutulan, 6grencilerin gevrelerini tanimay1 ve toplumsal
gevresiyle uyumunu saglayan, yaparak yagayarak 6grenmelerine yardimci olan, disiplinler arasi bir derstir. Hayat Bilgisi dersine
iliskin Karabag (2009:7), gesitli disiplinlerin bir araya gelerek olustugunu, 6grencilerin yaparak ve yasayarak 6grendikleri
bir ders oldugunu ifade ederken; Bektas (2007:10), Hayat Bilgisi dersini, 6grencilerin gercek hayatta 6grendikleri ile okulda
ogrendiklerini iligkilendirebildikleri bir ders olarak ifade etmistir. Benzer bir gekilde Tay ve Bas (2015: 344), Hayat Bilgisi
dersinin mihver ders oldugunu, diger derslerle iliskilendirildigini, bu nedenle disiplinler aras1 oldugunu belirtmistir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) incelendiginde ders, ilkokulda 1., 2. ve 3. simif $grencilerine okutulmakta
olup programin temel amacinin kendini taniyan, temel yasam becerilerine sahip, saglikli ve giivenli bir yasam siiren,
dogaya ve gevresine duyarli, arastiran, tireten ve tlkesini seven bireylerin yetismesi oldugu goériilmektedir. Hayat Bilgisi
dersi kapsaminda 6grencilerden beklenen 6grenme ¢iktilari, kendi ve yasadigi ¢evreyi tanimasi, zamani ve mekani algilama
becerisini kazanmasi, kisisel bakim becerilerini gelistirmesi, sosyal katilim becerisini ve 6grenmeyi 6grenme becerisini
kazanmasi, dogaya ve ¢evreye duyarli olmasidir. Dolayisiyla bu ders kapsaminda 6grenci ilk olarak kendini ve yasadig1 ¢evreyi
taniyacak, aile ve toplumun degerlerine sahip olacak, temel yasam becerilerini kazanacak, dogaya ve ¢evreye duyarli bir birey
olacaktir. Bu baglamda 6grencinin ilk olarak kendi gevresini tanimasi, ¢evre ile uyumu biiyiik bir 6nem arz etmekte, bu husus
programda biiyiik bir yer kaplamaktadir. Hiirsoy ve Bryik (2022: 60), Hayat Bilgisi dersinin diger dersleri etrafinda toplayan
derslerden biri olmasindan dolayi, ¢evreye yonelik farkindaligin 6grencilere kazandirilmasinda biiyiik bir 6nemi oldugunu
ifade etmistir. Buradan yola ¢ikarak Simsek ve Kaymakci (2015: 2), okulun sadece dort duvardan ibaret olmayip okul disinda
da mevcut bulunan cevrede egitimin gerceklesebilecegini belirtmistir. Cocugun yasadigi cevreyi daha iyi tanimasi, gevre ile
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daha giiglii iliskiler kurabilmesi i¢in Hayat Bilgisi 6gretim programinda gevreye yonelik konulara yer verilmistir. Hayat Bilgisi
dersinin ilkokul egitim programindaki tarihsel gelisimi incelendiginde, cumhuriyetin ilk yillarinda uygulanan programlara
gidilmektedir.

Cumbhuriyet’in Koy Egitimi Politikas1 ve Hayat Bilgisi Dersi

Tiirkiyede Cumhuriyet’in ilaninin ardindan yeni rejimin egitim politikasinin esasini olusturan Tevhid-i Tedrisat Kanunu (3
Mart 1924) ile tilkedeki tiim egitim kurumlari tek bir ¢ati altinda toplanmus, okul programlar: ve ders kitaplari, Cumhuriyet'in
ilkeleri dogrultusunda yeniden hazirlanmaya baglamistir (Aslan, 2012: 334). Nitekim bu kanunun hemen ardindan 23 Nisan
1924’te, Maarif Vekili Vasif Cinar'in baskanliginda toplanan II. Heyet-i llmiyede, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ilk ilkokul miifredat
programi hazirlanmistir (Ata, 2014: 50). 1924 ilkokul miifredatinda miistakil olarak Hayat Bilgisi dersi yer almamakla birlikte
(Maarif Vekaleti, 1924: 4) bu miifredatta yer alan Doga Incelemesi, Ziraat, Saglik Bilgisi, Ahlak Sohbetleri, Yurttaglik Bilgisi,
Tarih ve Cografya derslerinin igerikleri, genel olarak Hayat Bilgisi dersinin konularini kapsamaktadir (Sahin, 2009: 404).
Bu miifredat programu iki yil ytiriirlitkte kalmigtir. 1924 miifredat programinin acil hazirlanisi ve gegici olarak goriilmesi,
bir siire sonra yeni bir miifredat programi yapilmasina neden olmustur. Ancak yeni miifredatin hazirlanmasinda, ilkokulun
baslica amacinin geng kusaklarin ¢evresinde faal, iyi vatandaslar olarak yetistirilmesi olduguna dikkat ¢ekilerek, bu amacin
layikiyla gerceklesmesi icin mevcut miifredat programinda degisiklik yapilmak istenmistir (Maarif Vekaleti, 1926: 3). Bu amag¢
dogrultusunda 1926 yilinda uygulamada yaganan sorunlar1 ve eksiklikleri gidermek amaciyla yeni bir miifredat programi
hazirlanmigtir. Bu yeni program 1926-1927 ders yilinda pilot olarak birka¢ okulda, 1927-1928 ders yilindan itibaren ise
tilkedeki tiim okullarda yiiriirlige girmistir (Aslan, 2011: 762, 763; Capa, 2012: 17). Ders konular1 arasindaki baglantiya 6nem
verilen bu miifredatin birinci devresinde, biitiin derslerin hayat ve toplum mihveri etrafinda toplu olarak 6gretilmesi kabul
edilmistir. Bu nedenle 6nceki programda ayr1 ayr1 islenen “Tabiat Tetkiki’, “Musahabat’, “Tarih” ve “Cografya” dersleri yeni
programda “Hayat Bilgisi” dersi ad1 altinda birlestirilmistir. Hayat Bilgisi dersinin biitiin 6gretimin bel kemigi olacag ve diger
derslerin de buna istinaden islenecegi tizerinde durulmustur (Maarif Vekaleti, 1926: 3). Yine bu programin énemli bir 6zelligi
olarak, ders mevzularinin ozellikle Hayat Bilgisi ile Yurt Bilgisi derslerinin mahalli sartlara gore 6gretimine genis bir imkan
birakilmistir (Maarif Vekaleti, 1926: 4). Boylece ilkokul miifredatinda ilk kez Hayat Bilgisi dersi miistakil olarak yer almigtir.
Bu miifredatta, Hayat Bilgisi dersinin ilk ii¢ sinifta haftalik dorder saat okutulmasi kararlastirilmistir (Maarif Vekaleti, 1926:
5). Hayat Bilgisi dersi bu siirecte sadece bu programla sinirli kalmamis, 1927 yilinda kéy okullar: i¢in hazirlanan ayri bir
miifredat programinda da yerini almistir (Tongug, 2019: 379; Maarif Vekaleti, 1927).

Cumhuriyet’in ilk yillarinda Tiirkiye, halkin biiyiik bir ¢ogunlugu iftgilerden olusan, cografi durumu ve iklim sartlar:
cesitli, tizerinde topraga sahip ve toprag: seven bir halkin gayret gosterdigi tarim tilkesidir (Wotford, 1952: 12). 1927 yilinda
gergeklestirilen niifus sayimina gore Tiirkiye niifusunun %75’ten fazlas1 koylerde yasamaktadir. Bu nedenle tilkenin egitim
konusundaki en biiyiik sorunu, bu kéylere okulu ve egitimi yerlestirmekten gegmistir (Baggoz, 2005: 163). Ayrica Tongu¢’un
da belirttigi tizere, niifusunun bu kadar ¢cogunlugu koylerde yasayan bir millet i¢in bilinmesi gereken en biiytik ve basit gercek,
koyiin her isin temelinde olmast durumudur (Tongug, 2019: 22).

Cumhuriyet'in kurucusu ve 6nderi Mustafa Kemal Atatiirk, daha Sivas Kongresi giinlerinde koyliiniin egitimi meselesine
deginmis ve Amerikali gazeteci Mr. Browna koyliiniin okutulmas: gereginden soyle bahsetmistir: “Egitim okul demektir.
Tiirk halkr iyi bir egitim gérmeli, iyi bir hitkiimete sahip olmalidir. Tiirk koyliisiiniin pek azi1 okur yazardir. Ama bu koyliiler
gelisime isteklidir, cocuklarinin iyi egitim almasini ve Miisliimanhgin degerler sistemi ile donanmasini isterler (Basgoz, 2005:
92)” M. Kemal Atatiirk, bu hassasiyetini daha sonraki yillarda da dile getirmistir. Nitekim 1922 yilinda yaptig1 bir konugsmada
da koyliiniin egitimi meselesine ve bu konudaki hedeflerine deginmistir: “Bu memleketin asil sahibi ve toplumumuzun esas
unsuru koylidiir. Iste bu kéyladiir ki, bugiine kadar bilgi 1g1indan mahrum birakilmigtir. Bundan 6tiirii, bizim izleyecegimiz
egitim siyasetinin temeli, evveld mevcut bilgisizligi ortadan kaldirmaktir. Ayrintilara girmekten kaginarak bu fikrimi birka¢
kelime ile agiklamak i¢in diyebilirim ki, genel olarak biitiin kdyliiye okumay, yazmay1 6gretmek ve vatanini, milletini, dinini,
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diinyasini tanitacak kadar cografi, tarihi, dini ve ahlaki bilgi vermek ve dort islemi 6gretmek, 6gretim ve egitim programimizin
ilk hedefidir. Bu hedefe erismek, milli egitim tarihimizde kutsal bir agama olusturacaktir (Kocatiirk, 2005: 237)”

Cumhuriyet idaresi, egitim ve 6gretimi vatandasinin giindelik hayatinin bir pargasi haline getirme konusunda bilingli adimlar
atmustir. Aslinda, yeni harflerin kabul edilmesi, her koye okul inga etme ve 6gretmen yetistirmenin bir program ¢ercevesinde
ele alinmaya ¢aligilmasi, egitim konusunda ciddi adimlar atildigini gosterir (Wofford, 1952: 21). Bu stirecte, koye egitimin
gotiiriilmesi ve koyliiniin egitimi konusu da donemin idarecilerinin giindem maddelerinden biri olmustur. Bu baglamda
devlet adamlarinin amaci, cumhuriyetin prensiplerini ve ortaya koydugu degerleri, koylii vatandaslar arasinda yaymak,
koylidleri yoksulluk ve bilgisizlikten kurtarip onlar1 cumhuriyetin gercek vatandaslar: haline getirmek olmustur (Tongug,
2019: 23; Sanal ve Karagoz, 2006: 184). Donemin idarecilerinin kdy konusundaki hassasiyetini bagkalar1 da tasimaktadir ki
bunlardan biri 1924 yilinda Tiirkiye'ye davet edilen Amerikal1 egitimci John Deweydir. Dewey, Tiirkiye Cumhuriyetine egitim
konusunda ¢agrilan ilk yabanci uzman olup, bu konuda dénemin Maarif Vekaletine rapor sunmustur (Basgoz, 2005: 151).
Dewey raporunda, kdy okullarinda, koylii ve giftcinin ihtiyaglarina 6nem verilmeden yapilacak genel ve zorunlu tahsilin, sosyal
yapiya zarar verecegini, koyli ve ¢iftcinin ihtiyaglari diisiiniilmeden olusturulacak bir egitim sisteminin nazari ve skolastik
olacagini belirtmistir (Dewey, 1939: 19). Deweye gore Turk egitim sisteminin en 6énemli meselesi, derslerinin konular1 kéy
hayatina iyice bagl olacak ilk ve orta okullarin tesis edilmesidir. Bu kdy okullarina 6gretmen yetistirmek i¢in de 6gretmen
okullarina ihtiya¢ bulunduguna dikkat ¢cekmistir (Dewey, 1939: 20).

Iste bu siiregte, kalkinmanin kdylerden baglamasi diisiincesi dogrultusunda kdylerde yeni egitim kurumlarinin agilmasi
glindeme gelmis ve iilkeye davet edilen yabanci egitim uzmanlarinin bu konudaki raporlarindan da hareketle kye uygun
Ogretmen ve miifredat programi hazirlama ¢aligmalar: baglamistir (Sanal ve Karagoz, 2006: 184). Nitekim 1926'da yayinlanan
Maarif Teskilatrna dair kanun ile, kdy okullarinin yonetim ve egitim heyetlerinin, ¢ocuklar: kéy hayatindan ayirmayacak
bir egitim-6gretim usuliinii uygulamak ile ylikiimlii olduklar: belirtilmistir. Boylece, kdye uygun bir egitim-6gretim yapisin
olusturmanin geregi agik¢a dile getirilmistir (Koger, 1974: 94). Bu durum, egitim siireci i¢inde bulunulan ¢evre ve yasanilan
cevrenin dikkate alinmasinin 6nemini de gostermektedir. Ayrica, gocugun yasadig1 yeri 6grenmesini de etkilemektedir.
Egitimin giinliik meselelerden bagimsiz olmadig1 diisiiniildiiginde, miifredat programinin ¢ocuklarin icinde bulundugu
gevreyi yansitmasi gayet tabiidir. Clinkii ¢ocuk, bir mubhit i¢inde yetismektedir. Cevre sartlar1 nedeniyle cumhuriyetin ilk
yillarinda koylii ve sehirli ¢ocuklar arasinda farklar bulunmaktadir. Nihayetinde Tiirk koylii ¢ocugunu anlamanin yolu, onun
gevresini, evini ve yagsamini anlamaktan ge¢mektedir (Wofford, 1952: 15,16). Miistakil bir koy miifredat programi hazirlanana
degin koy okullarinda, sehirlerdeki miifredat programlari uygulanmig ve ders kitaplar1 okutulmustur (Koger, 1974: 94).
1927de hazirlanan Koy Mektepleri miifredat programiyla birlikte ise, koy okullari i¢in ilk kez miistakil bir miifredat programi
uygulanmaya baglamistir (Maarif Vekaleti, 1927).

Cumhuriyet doneminde iilke niifusunun biiytik bir ¢ogunlugunun koylerde yasamasi, 6grencilerin kéydeki yasamlarini
devam ettirerek 6grenmesi, konularin ¢evre kosullarina ve kiiltiirel degerlere 6nem verilerek islenmesi biiyiik bir 6nem arz
etmektedir. Bu nedenle kdy okullarinda 6grencilere, 6grenme ortamlar: sadece sinifla sinirli kalmayip bulunduklar: ¢evreyi
yakindan uzaga dogru inceleme, gozlem yapma firsati sunulmustur. Ogrenciler gezi gézlem yaparak dogayla ve yasamla
dogrudan i¢ ige yer almakta ve sinif dis1 6grenme ortamlarinda bulunmaktadir. Hayat Bilgisi dersi, ilkokulda ilk ti¢ yilda
yer almasi ve diger derslerle iliskili olmasindan dolay: mihver ders olarak kabul edilen, 6grencinin okula basladig: yillardan
itibaren okul ve cevresiyle iliski kurmasina yardimci olan bir derstir. Boylece 6grenci iginde yasadig cevreyi taniyacak,
cevresini gozlemleyecek, kesfedecek ve toplumla ¢evre arasindaki iligkiyi kuracaktir (Giileryiiz, 2008: 2-3).

Cumbhuriyet’in ilk yillarindan itibaren programlarda yer alan Hayat Bilgisi dersine yonelik hazirlanan 6gretim programlarinin
karsilastirilmasina yonelik arastirmalarin ozellikle son yillardaki Hayat Bilgisi 6gretim programlar: {izerine gergeklestigi
goriilmektedir (Aktay ve Cetin, 2019; Tay ve Bas, 2015). Ayrica, Sahin (2009) tarafindan Cumhuriyet doneminde gergeklestirilen
Hayat Bilgisi 6gretim programlarinin amaglar: ve igerigine, Karasu Avci ve Ketenoglu Kayabasi (2018) tarafindan Hayat
Bilgisi 6gretim programlarindaki amaglarin degerlerine, Atik ve Aykag (2019) tarafindan cumhuriyet donemindeki Hayat
Bilgisi 6gretim programlarinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6lgme-degerlendirmeye yonelik karsilasgtirmali
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caligmalar yapilmustir. Arastirmalar daha ¢ok program karsilastirma tizerine yogunlasmakta olup 6zellikle Cumhuriyet'in
ilk programlarindan olan 1927 tarihli K6y Mektepleri programi icerisinde yer alan Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin
incelendigi arastirmalar sinirlidir. Bu baglamda ¢alismada, cumhuriyetin kdy okullar: i¢in ilk kez hazirlanan 1927 tarihli Koy
Mektepleri programui igerisinde yer alan Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi incelenerek, donemin egitim anlayisinda Hayat
Bilgisi dersinin tistlendigi rolii ortaya koymak amac¢lanmustir.

YONTEM

Bu ¢alismada, nitel aragtirma yontemlerinden tarihsel arastirma kullanilmigstir. Tarihsel arastirma, ge¢miste meydana gelen
olaylari tanimlayabilme, a¢iklayabilme ve anlayabilme amaciyla verilerin sistemli bir bicimde toplanmasi ve degerlendirilmesidir
(Fraenkel, vd., 2011: 534). Caligmada, donemin birinci el kaynag: Tiirkiye Cumhuriyeti Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye
Dairesi tarafindan hazirlanan 1927 tarihli “Kéy Mektepleri Igin Miifredat Programi” incelenmistir. Caligmanin verileri
dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmas: hedeflenen durum veya olaylar hakkinda
bilgi veren yazili materyallerin analiz edilmesidir (Yildirim ve $imgek, 2021: 189). Bu ¢alismada da tarihsel arastirmanin
geregi olarak donemin dokiimanlarindan hareketle Hayat Bilgisi dersi incelenmis ve igerik analizi yapilmigtir.

BULGULAR

Arastirmada elde edilen bulgularin sunulmasinda genelden 6zele dogru bir yaklagim izlenmis olup ilk olarak K6y Mektepleri
Miifredat Programinin amaci ve igerigi hakkinda bilgi verilmistir.

1. Koy Mektepleri Miifredat Programinin Amaci ve Igerigi

Baslangicta, Koy Mektepleri Miifredat programinin kéylerde yasayan ¢ocuklarin egitimi amaciyla hazirlanmis oldugu,
koy mekteplerindeki 6gretimin, genel ilk mekteplerden biisbiitiin ayri bir mahiyet almasinin dogru olmadig: ibaresi yer
almaktadir. Ancak kéy gocuklarini sehir ve kasaba gocuklar1 gibi ayni program igerisinde okutmanin, ilkogretimin en 6nemli
amagclaridan biri olan gengleri ¢evrelerine aktif bir sekilde uyum saglamalari ilkesine aykir1 olduguna dikkat ¢ekilmistir
(Maarif Vekaleti, 1927: 3).

Hazirlanan Koy Mektepleri Miifredat programinda, Tiirk¢e, Hayat Bilgisi, Matematik (Hesap), Geometri (Hendese) derslerinin,
sehirlerde yer alan genel ilk mekteplerde uygulanan programdan kiigiik farkliliklara sahip olmakla birlikte genel olarak ayni
oldugu, sadece “Resim ve El Isleri” dersinin kdy mekteplerinin kogullarina uygun hale getirildigi ve kdy kizlar1 i¢in “Ev Isleri”
derslerinin programa déhil edildigi belirtilmistir. Ayrica kiigiik kéylerde ekonomik zorunluluklardan dolay: tiglincii siniftan
sonra mektepten ayrilmak mecburiyetinde kalabilecek 6grenciler i¢in Tiirkiye Tarihi ve Cografyasi ile Tiirk vatandasinin hak
ve gorevleri hakkinda esaslh bilgi sahibi olabilmeleri adina tiglincii sinifa ayrica “Yurt Bilgisi” dersleri konulmustur (Maarif
Vekaleti, 1927: 3).

2. Koy Mektepleri Miifredat Programinin Uygulanmasina iligkin Bilgiler

Koy Mektepleri Miifredat Programinin uygulanmasina yonelik esaslar asagida maddeler halinde ifade edilmistir (Maarif
Vekaleti, 1927: 4).

1. Bir, iki veya ii¢ 6gretmenle egitim verilen bir, iki veya ti¢ derslikli koy okullarinda 6gretim bu programa gore yapilacak
olup 6gretim siirecinin ii¢ senede tamamlanacag: ifade edilmistir. Ancak kéytin iktisadi ve iklim durumu programin ti¢
senede bitirilmesine uygun olmadiginda, egitim idaresinin tavsiyesi ve Maarif Emininin onayu ile 6gretim stirecinin dort
senede tamamlanabilecegi, fakat ne olursa olsun birinci sinif derslerinin bir sene i¢inde bitirilmesinin gerekli oldugu
belirtilmistir.
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2. Dort ve bes o6gretmenle idare edilen dort ve bes derslikli kdy mekteplerinde ilk devre igerisinde yer alan ti¢ sinif (1.,
2. ve 3. sinif) bu program dahilinde dgretim gorecektir. Tkinci devrede yer alan 4. ve 5. siniflarda, sehir merkezlerinde
uygulanan genel programa gore derslere devam edilecegi ifade edilmistir. Bu programa gore 6gretim yapilan okullarin
t¢tinci sinifini bagariyla tamamlayan 6grenciler, herhangi beg sinifli bir ilkokulun ikinci devresine yani dordiincii sinifa

sinavsiz girme hakkina sahip olacaklardur.

3. Ug siufli olup iki veya bir 6gretmenli okullarda égretimin nasil olacagini yazili olarak gosteren cizelgeler ve drnekler
programa déhil edilmis olup 6gretimin bu gizelgelere gore olmasi gerektigi belirtilmistir.

4. Dort ve bes derslikli okullarin en az ti¢ 6gretmenle yonetilmesi gerektigi, ti¢c 6gretmeni olmayan dort veya bes derslikli

okullarin bu haliyle egitim vermelerinin uygun olmadig: ifade edilmistir.

5. Programda iig sinifli okullarda en az iki 6gretmenin bulunmasi gerektigi, kiz 6grencilerin (Maarif Vekaleti, 1927: 5) fazla
oldugu okullarda 6gretmenlerden bir tanesinin kadin olmas tavsiye edilmistir. Ug sinifin bir 6gretmenle yonetilmesinin
sadece zorunlu durumlarda kabul edilebilecegi, boyle zorunlu bir durum meydana gelmedikge ti¢ sinifli okullarin tek

6gretmenle idaresi durumuna gidilmemesi gerektigi belirtilmistir.

6. Koy okullarinda bulunmasi zorunlu olan asgari esya listesi bu programa dahil edilmis olup nispeten disiik bir
meblag karsiliginda tedariki kolay olan esyanin alinarak kdy okullarinin asgari techizatinin tamamlanmas: gerektigi

vurgulanmustir.

7. Koy Mektepleri Miifredat Programinda yer alan derslerin uygulama stirecinde sinif diizeylerine gore haftalik dagilimin
Tablo 1'deki sekilde yer almaktadr.

Tablo 1. Derslerin Siniflara Gore Haftalik Dagilimi (Maarif Vekaleti, 1927: 10)

Dersler Birinci Sinif Ikinci Sinif Ugiincii Sumif
Elifba 12 - -
Kiraat - 4 4
imla - 2
Tahrir - 2 2
Kavaid Tatbikati - 1
Yazi - 4 3
Hayat Bilgisi 4 3
Hesap - Hendese 4 3
Yurt Bilgisi - - 2
Resim - El Isi (Erkekler igin) 4 4 4
Resim - El isi (Kizlar i¢in) 4 1
Ev isleri (Kizlar i¢in) - 3 3

3. Hayat Bilgisi Dersinin Hedefleri

Koy Mektepleri Miifredat Programinda yer alan Hayat Bilgisi dersi 6gretiminin hedefleri (Maarif Vekaleti, 1927: 30-31) genel
olarak soyle belirtilmigtir:

1. Hayat Bilgisi dersi verilirken 6grencilerin koyiinde ve ¢evresinde olup genel olarak herkesce bilinen tag, maden, bitki
ve hayvanlarin tanitilmasi, ¢evrelerinde meydana gelen dogal olaylar: incelemelerini ve agiklamalarini saglamak, canli

hayvanlarin hayat sartlar1 ve bu hayvanlarin birbirlerine kars1 uyguladiklar: etkileri gostermek.
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Bir taraftan suyu, havasi ve topragiyla dogal yasam alaninin insan iizerine yaptig: etkileri; diger taraftan insanin hayvan
beslemek, orman yetistirmek, toprag: islemek, yollar yapmak, kanallar agmak suretiyle tabiat tizerinde meydana getirdigi
degisimleri gostermek.

Ogrencinin koyiinde ve gevresinde insanlarin mesai ve faaliyetlerini inceletmek. Aile, nahiye, belediye ve hiikiimet
teskilatini gayet somut bir sekilde 6gretmek.

Gozleme dayanan incelemelerle 6grencilere insan viicudu ve viicuttaki organlarin gorevleri hakkinda bilgi vermek.
Bunlarla ilgili saglikli yasam icin uyulmas: gereken kurallari uygulamali olarak 6gretmek ve 6zellikle her konuda ¢ocuklar:
temizlige alistirmak.

Okul hayatinda, aile veya sehir muhitindeki insanlar arasinda meydana gelen gercek olaylari tartigmak veya hayali masal
ve hikayelerle 6grencilere ahlaki 6giitler vermek.

Okulun bulundugu koy ile civarinin gériiniimil inceletilerek cografyaya ve yine ayni muhit iginde karsilasilan meshur
binalarla mimari eserler hakkinda bilgi verilerek tarihe hazirlik yapmak.

Hayat Bilgisi dersine iliskin gozlem, tecriibeleri ve dersle ilgili resim, el ve toprak islerini ve koleksiyonlar:1 dogrudan
ogrencilere yaptirarak onlar: faaliyete sevk etmek, kendilerine ¢alisma zevk ve hevesini vermek.

Bir taraftan gocuklarin gézlem ve inceleme kabiliyetlerini arttirmak, diger taraftan gérdiiklerini ve bildiklerini dogrudan
sozli, yazili ve is vasitasiyla dogru ve giizel ifadeye alistirmak. Hayat Bilgisi derslerinde ¢ocuklarin - yaslarina uygun olan
- “ifade ve beyan” kabiliyetlerinin gelisimine bilhassa 6zen gosterilecektir.

Miisterek mesai sayesinde 6grenci arasinda yardim ve dayanigma hislerini uyandirmak ve kuvvetlendirmek.

4. Hayat Bilgisi Dersinin Uygulanma Esaslar1

Koy Mektepleri Miifredat Programinda yer alan Hayat Bilgisi dersinin 6gretiminde dikkat edilmesi gereken hususlar (Maarif
Vekaleti, 1927: 32-34) agagida su sekilde belirtilmistir:

1.

Hayat Bilgisi dersi biitiin 6gretimin temel mihverini olusturmakta olup Lisan, Hesap (Matematik), Hendese (Geometri), El
Isi-Resim dersleri, bu dersle siki bir sekilde iliskili olacaktir. Bununla birlikte Hayat Bilgisi programinda sayilan konularin
ogretiminde hareket noktasinin mutlaka Hayat Bilgisi dersinde olmasi gerekmez. Bazen Hesap, Hendese, Lisan, El Isleri,
Resim gibi dersler, konulardan biri veya disardan bir konu i¢in hareket noktast olabilir. Ozellikle 6grencilerin ortak bir
ilgi gosterdikleri bir olay ya da konuyu hareket noktasi kabul etmek uygun olur. Ogrencilerin kendiliginden olusan béyle
ilgilerinden dolay1 yararlanma, 6gretmenin anlayisina birakilmistir.

Ogretim konular1 genellikle programda sayilan maddelerdir. Fakat programdaki siranin harfiyen uygulanmasi mutlaka
gerekli degildir. Ogretmen, bir senede programi tamamlamak sartiyla bazi 6ne alma ve ertelemeler yapabilir. Fakat
mevsimlerdeki siranin ihmali uygun degildir.

Her bir olay1 meydana geldigi anda inceletmek gerekir. Glines tutulmasi, kuyruklu yildiz olusumu, simsek gakmasi,
yagmur, kar ve dolu yagmas: gibi olaylarin meydana geldigi esnada 6gretimi hareket noktasi kabul edilmelidir.

Memleketin her tarafinda dogal muhitin durum ve sartlar;, o muhitte yasayan insanlarin hayat ve ge¢im sartlar1 bir
degildir. Ornegin, Erzurum yaylasinda, Adana ovasinda veya Marmara sahillerinde bulunan égrenciler farkli dogal
manzaralar, iklim kogullar1 ve iktisadi faaliyetlerle kargisinda bulunurlar. Bu nedenle okulun kéyde veya kasabada, daglik
bir yerde ya da ovada, sahilde veya iceride bulunmasina gore Hayat Bilgisi dersinin konularinda bazi degisiklikler yapmak
gerekir. Esasa uyulmakla beraber yerel gereklilik ve kosullara gore programda yapilmasi gereken degisiklikleri mintika
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10.

11.

12.

eminleri usuliine gore belirleyip bildirirler. Ornegin, Adana muhitinde pamukguluga, Bursada ipekgilige, Samsunda
tiitiinciiliige, Izmirde incir ve iziimciiliige 6zel Snem verilmesi gerekmektedir. Ayrica sitma mintikalarinda bu hastaligin
nedenleri, kurutma ve tedavi yolu da 6grencilere olmasi gerektigi gibi 6gretilmelidir.

Hayat Bilgisi dersini gozleme dayali olarak vermek gerektiginden uygun havalarda 6gretmen Ogrencilerini avlu ve
bahg¢eye ¢ikarmaly, tarlalarda, meyve-sebze ve ¢igek bahgelerinde incelemeler yaptirmali, giiglerine gére 6grencileri bahce
islerine katmalidir. Kisacasi, 6gretmen en uygun faaliyetlerden yararlanarak 6grenciye tabiat sevgisini agtlamalidir. Ayrica
Ogretmen, Ogrencisine koye en yakin kasabanin pazar yerini, pazardaki (Maarif Vekaleti, 1927: 33) aligveris hayatini,
demirci, dogramaci, kunduraci ve terzi gibi esnaf diikkénlarini ve okul ¢evresindeki fabrika ve degirmen gibi yerleri

gostermelidir.

Ikinci ve tigiincii siif 6grencisi Hayat Bilgisi dersine 6zgii olmak iizere birer defter tutarlar. Bu deftere yaptiklari
gozlemlerin Ozetlerini yazarlar, resimlerini ve krokilerini gayet basit bir bicimde c¢izerler. Bunlarin disinda yaprak
numuneleri, ¢igek tohumlar: gibi tiriinleri toplayarak koleksiyon yaparlar. Biitiin sinifin katilimi ile okul i¢inde genel bir
koleksiyon yaparlar. Bunun diizenlenmesi ve muhafaza edilmesi gibi durumlar égrencinin vazifesidir. Ogretmen sadece

rehberlik eder ve 6grencinin galismasini kontrol eder.

Ogrenciye tek bagina yapmak iizere bazi gorevler verildigi gibi bazen bir gérevin yerine getirilmesi tiim siniftan veya bir
grup dgrenciden istenilebilir, bunlar ortaklasa ¢aligirlar. Ornegin, 6grenciler kibrit kutulari, tahta ve mukavva pargalari
gibi basit arag gereglerden yararlanarak bir demiryolu numunesi yapmak isterler. Bunlar gruplara ayrilip kumdan yollar
yaparlar. Kalinca tellerden raylar doserler. Kibrit kutularini vagona dontstiiriirler. Tekerleklerini oyar ve yapistirirlar.
Tahta parcalarindan veya mukavvadan istasyon binasina benzer bir seyler yaparlar. Baslangicta bu islerin mitkemmel
olmasi beklenilmemektedir. Buradaki amag 6grencileri faaliyete sevk etmek, gordiiklerini ve bildiklerini is yoluyla ifadeye

alistirmak ve muhakeme etmelerini saglamaktir.

Ogrencilerin ortaklaga faaliyetleri icin her bir okulda en azindan bir is odasinin ayrilmasi gerekmektedir. Bu odada islemeye
mahsus masalar ve kullanilacak aletler bulunur. Ayrica is odasi ayrilmasina miisait olmayan okullarin dersliklerinden
basit siralar is masasi haline doniistiiriilebilir. (Mektep atélyeleri albiimiine miiracaat)

Bir sene boyunca 6grencinin tutmus oldugu gozlem defterleri, yaptigi isler ve koleksiyonlar muhafaza edilir ve 6gretmenin
kontrolii altinda yine 6grenci tarafindan diizenlenerek yilsonunda sinif sergisinde sergilenir.

Her sene 29 Ekim tarihinde Cumhuriyet Bayramu ile biiyiik millet meclisinin agildig: tarih olan 23 Nisan Bayrami (Maarif
Vekaleti, 1927: 34) okulda ayrica kutlanir. Bu amagla bayramdan bir hafta 6nce hazirliklara baslanarak siniflar agag
dallary, gigekler ve kagitlar ile siislenir. Program ¢ok yogun olmamak sartiyla bayram okulda kutlanir. Béylece ¢ocuklara
cumbhuriyet ilkeleri agilanir, torenden sonra ve ertesi giin okul tatil ilan edilir.

Koylerde nesilden nesile aktarilan; ise yaramaz inanglarla kétii aliskanliklarin, 6rnegin giines veya ay tutulmas: meydana
geldiginde silah atmak, yatirlara adak baglamak, muska ile hastaliklarin tedavisine ¢alismak gibi haller sirasinda yapilacak
uygun nasihatlerle bu davraniglarin giderilmesine gayret edilmelidir. Ancak bunda ¢ok 6zenli hareket etmek ve agir1
hareketlerle hisleri rencide etmemek, olumsuz etkilerin meydana gelmesine izin verilmemesi gerekmektedir.

Uygun zamanlarda 6grenciler, koytin aligveris yaptig1 kasabaya gotiirtilmeli ve orada yer alan pazar yeri, belediye
teskilaty, hitkiimet, posta idaresi ve diger gézleme uygun yerler kendilerine gosterilmeli, bu yerlerin amaglar: ve anlamlar:

aciklanmalidir.

Koy Mektepleri Miifredat Programinda, Hayat Bilgisi dersinin igerigine iligkin bilgiler sinif diizeyine bagli olarak incelenmistir.

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin igeriginde, bulunulan dénemdeki egitim anlayisina uygun olarak siniflar diizeyinde
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iiniteler ve hedef/davraniglar yer almaktadir. Koy Mektepleri Miifredat Programinda yer alan Hayat Bilgisi dersinin ilkokul
birinci siuftaki icerigi asagida verilmistir.

5. Birinci Sinifta Hayat Bilgisi Dersinin I¢erigi

»

Birinci sinif Hayat Bilgisi dersi, programda haftada dort saat yer almakta olup “Mektebimiz”, “Evimiz ve Ailemiz”, “Sonbahar”,
“Kig”, “llkbahar” ve “Yaz” iiniteleri bulunmaktadir. Belirtilen bu iinitelerde yer alan hedef/davraniglara asagida yer verilmistir.

“Mektebimiz” iinitesinde 6grencilerin (Maarif Vekaleti, 1927: 35) okuldaki siralara diizenli bir sekilde oturmasi, yerlerinin
belirlenmesi, boylarinin dl¢iilmesi, agirliklarinin tartilmasi, 6grencinin 6gretmenle ve diger ¢grencilerle tanigmasi, kendi
isimlerini ve babalarinin isimlerini séylemeleri, selamlagsmayi 6grenmeleri, okula girerken ve ¢ikarken selamlagmalari, disarida
Ogretmeni goriince selam vermeleri beklenir. Ayrica sinifin kapi, pencere, duvar, tavan ve doseme, siniftaki sira, kiirsii, yazi
tahtasi, sandalye, masa, ¢i¢ek saksis1 gibi esyalar1 tanimlamalary; ganta, kitap, kalem gibi esyalar1 6grenmeleri ve uygun bir
sekilde isimlerini s6ylemeleri, okulun binasi ve ¢esitli kisimlari, avlu, bahge, oyun alani, ¢cesme ve gicek bahgesi tuvalet gibi
béliimleri 6grenmeleri beklenir. Bunlara ek olarak okulun kurallarina égrencinin alistirilmasi hedeflenir. Ornegin okula ne
zaman gelinir (Maarif Vekaleti, 1927: 36), eve ne zaman gidilir, okulun neresinde ve ne zaman oynanir, nerede ve ne zaman
calisilir, okula sabah saat kacta gelinir, 6gleyin saat kacta, gece kagta yatilir, gece yarisi saat kactir, haftanin giinleri nelerdir gibi
konular hakkinda bilgi sahibi olmalar1 beklenir. Bu tinite kapsaminda son olarak viicudumuz ve elbisemizin temizligi, eller,
ylz, ense, kulaklar, sag, tirnak ve ayak temizligi, okulda temizlik, gamurlu ayaklarla sinifa girmeme, sinifta toz kaldirmama,
kagit pargalarini yerlere atmama, okulun esyasina zarar vermeme, tuvaletleri temiz kullanma, musluklar: temiz tutma gibi
hedef/davraniglar1 kazanmalar1 beklenir.

“Evimiz ve Ailemiz” iinitesi evimizin nerede oldugu, evin gesitli boliimleri, iyi bir kéy evinin nasil olacagy, evin avlu ve bahge
boliimleri, evin esyasi ve evi yangin tehlikesinden koruma ile ilgili davranislarin kazandirilmasini saglar. Belirtilen tnite
igerisinde eve giderken gegilen yollar, yollarda nasil yiiriinmesi gerektigi, yollardaki tehlikeler, 6zellikle biiyiik sehirlerdeki
otomobil tehlikesi gibi tehlikelerden sakinmanin gerekleri ile ilgili davranislar kazandirilmasi amaglanir. Ayrica ¢ocuklarin bu
tinite icerisinde ailemiz, anne, baba kardeslerimiz ve akrabalarimizin oldugu, annemizin evdeki isi, bizim islerimiz, bizim ve
ailemizdeki kisilerin yaslari, evimizdeki temizlik, annemizin ve babamizin mesleklerini muhite goére 6grenme gibi bilgi/hedef/
davraniglara sahip olmalar1 beklenir.

“Sonbahar” tinitesinde, yaz mevsiminde havalarin nasil oldugu, sonbaharda havalarin sogudugu, yagmur, sis, riizgar (Maarif
Vekaleti, 1927: 37) olaylarinin oldugu ile ilgili ilgiler verilmistir. Bunun yaninda bu iinite igerisinde aga¢ (elma, armut
gibi birkag agag gosterildikten sonra) ve ¢igeklerin yapraklarinin dokildigiinig, kirlangig, leylek gibi kuslarin sonbaharda
ugup gittigini gozlemlemeye yonelik caligmalar yer almistir. Unitede okiiz, inek gibi hayvanlarin koyliiye yardimct oldugu,
giftcilerin bulunduklar: yere gore iirtinlerini ambara tagidiklari, mahsullerin (¢evreye gore tiztim, ceviz, patates, palamut vs.)
toplanmasi, ¢iftcinin ¢ift stirmesi ve tohumu topraga ekmesi ile ilgili konular bulunmaktadir. Ayrica 6grencilerden ailenin
kis hazirliklarina baglamasi (tarhana, bulgur, eriste yapma, muhtelif tursular kurma, regeller yapma, kémiir ve odun tedarik
etme), aligveris (para, okka, arsin) yapmasi, sonbaharda oynanan oyunlari (topag, cember gibi) yaparak yasayarak 6grenmeleri
ve gozlemlemeleri beklenir.

“Cumbhuriyet Bayrami1” iinitesinde bayrak, senlik, 6grencilerle birlikte siniflarin ¢icekler, dallar ve kagitlarla siislenmesi gibi
hedef/davranislar1 kazanilmasi beklenir.

“Kig” tinitesinde 6grenciler havalarin degistigini, giinlerin kisaldiginy, ¢ig, kiragi, soguk riizgarlar, yagmur, kar gibi olaylarin
oldugunu, okulda kis mevsimine nasil hazirlik yapildigini, sinifin sobasinin nasil kuruldugunu (odun, komiir, mangal), kisin
evlerimizdeki kopek, kedi, fare gibi hayvanlarin ve kirlardaki hayvanlarin (kuslar vb.) nasil yasadigini 6grenmeleri beklenir.
Ayrica kigin agikta calisan insanlarin gevreye gore kayikel, gemici, amele, polis, bek¢i oldugunu (Maarif Vekaleti, 1927:
38), bunlarin ¢aliymasindan dolay: diger insanlarin kazandig: rahati, kisin fakir ve 6zellikle yetim ¢ocuklara yardim etme
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sekillerini, okullarda temizligin nasil yapildigini, okulun ¢amurdan korunmas: gerektigini ve kiyafetlerimizin temizliginin
nasil yapildigini gézlemlemeleri ve davranis haline getirmeleri istenir. Bunlarin yaninda ¢ocuklarin kisin kizak kayma,
kardan adam yapma, kis gecesinde masallar dinleme gibi kis eglencelerini 6grenmeleri (peri masallarindan kaginilacak ve
evde dinledikleri bu tiir masallar diizeltilecektir), kisin viicudumuzu nasil korumamiz gerektigini bilmeleri, elbise ve viicut
temizligi gibi davranislar1 kazanmalar1 beklenir.

“Ilkbahar” iinitesinde 6grenciler giinlerin uzamasi, havalarin 1sinmasi, karlarin erimesi, derelerin, nehirlerin kabarmasi,
ilkbahar mevsiminde okulda yapilan islerin neler oldugu, sobalarin kaldirilmasi, evlerin temizlenmesi ile ilgili bilgi ve
davranislara sahip olurlar. Ogrencilerin kdylerde bulunan cevreye gére badem, seftali, erik, kayisi, elma, kiraz, visne gibi
agaglarin cicek agmasi, yapraklanmasi, agaclarin tirtillardan temizlenmesi gibi olaylar1 gozlem yaparak 6grenmeleri beklenir.
Ayrica bahgivanin islerinin neler oldugu, aga¢ koklerinin agilmasi, dallarmnin budanmasi, bahgeye, saksiya arpa, fasulye,
nohut gibi tohumlarin ekilmesi hakkinda 6grencilerin gdzlemleme dayali olarak bilgi edinmeleri beklenir. ilkbaharda
bulunan gevreye gore yetisen sebzelerin (bakla, sakiz kabagi, marul, hiyar gibi) cocuklara pek faydali oldugu, bah¢ivanin
sebze (Maarif Vekaleti, 1927: 39) bahgesindeKki igleri, fidelerin yetistirilmesi, yeni sebzelerin dikilmesi ve toplanarak pazarda ve
diikkanlarda satilmas: hakkinda bilgi sahibi olmalar1 beklenir. Bunlara ek olarak ilkbaharda 6grencilere ¢cevrelerinde yer alan
giil, karanfil, lale, menekse, fulya gibi ¢igekleri tanitma, saksilara veya bahgeye ¢icek diktirerek bunlari sulamalarini saglama,
ilkbahar mevsiminde gayirlarin yesillenmesi, tarlalarin hali, kirlarda yetisen menekse, ¢igdem gibi gigekleri 6grenmeleri bu
tinite icerisinde yer almaktadir. Cift¢inin tarlalar1 stirmesi, yazlik ekinleri ekmesi, saban ve pulluk, kisin ahirlarda yer alan
hayvanlarin ilkbaharda dogaya ¢ikarilmasi, koyunlar, kuzular, kegiler, ¢coban, sigir ve koyun gibi hayvanlarin kirpilmasinin
ogrenilmesi, kirkilan koyun tiiylerinin iplik ve dokuma haline getirilmesi, 6rmelerin yapilmasi gibi bazi olaylar1 6grencilerin
yaparak yasayarak dgrenmeleri, gozlemlemeleri ve hedef/davranis kazanmalar1 beklenir. Ogrencilerin 23 Nisan (Biiyiik Millet
Meclisi'nin ilk toplanisi) ve bahar bayraminda okullarin ve siniflarin donatilmast i¢in bahar ¢igek toplanmasi, gigekler ve kagit
zincirlerle okulun stislenmesi bu tinitede yer almaktadir. Ayrica en son olarak bu iinite igerisinde kuslarin (tavuk, pilig, hindj,
kaz, 6rdek), leyleklerin ve kirlangiclarin dénmeleri, yuva yapmalari, yavru ¢ikarmalari, kuslarin himayesi ve kus yuvalarina
dokunma gibi konulara y6nelik hedef/davranislar kazandirilir.

“Yaz” tinitesi ilkokul birinci sinifta Hayat Bilgisi dersinde yer alan son {inite olup erik, elma, armut gibi yaz meyvelerinin
var oldugu ve bunlarin toplandigy, biber, domates, fasulye, bezelye gibi sebzelerin oldugu (Maarif Vekaleti, 1927: 40) ile ilgili
bilgiler burada yer almaktadir. Bunlarin yaninda 6grencilerin derede 6rdek, kaz, kurbaga, balik gibi hayvanlarin, balik¢iligin
oldugunu, tarlalarda basak, gelincik ¢igegi gibi ¢iceklerin oldugunu ve ekinlerin bigildigini kavramalari/6grenmeleri beklenir.
Ayrica 6grencilerin bulundugu ¢evrede deniz veya gol varsa kayikgilik hakkinda bilgi edinmeleri, gemilerin ve vapurlarin ne
ise yaradig1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve son olarak sinif sergisi gerceklestirmeleri bu tinite icerisinde yer almaktadir.

6. ikinci Sinifta Hayat Bilgisi Dersinin Icerigi

Ikinci sinif Hayat Bilgisi dersi, programda haftada dért saat yer almakta olup “Sonbahar”, “Cumhuriyet Bayramr”, “Kis’,
“Ilkbahar” ve “Yaz” iiniteleri bulunmaktadir. Bu iinitelerde yer alan hedef/davraniglar agagida yer almaktadur.

“Sonbahar” tinitesinde 6grencilerin yeni siniflar1 (Maarif Vekaleti, 1927: 41), okul diizeni, 6grencilerin boyunun 6l¢iilmesinin
nasil yapildigi, evimiz ve boliimlerinin neler oldugu 6gretilir. Ayrica, ¢cevrede yapilmakta olan evler incelenerek evin nasil
yapildigi, kimin yaptig1, marangoz diitkkaninda neler olmasi gerektigi, yeni ev i¢in kapi, pencere ve mobilyalarin nasil
yapildig1, marangozun kullandig: aletleri, anahtarlarin tiirleri, demirci ditkkaninda nelerin bulunmas: gerektigi, demircinin
kullandig1 aletler 6grenciler tarafindan 6grenilir. Bunlarin yaninda eger yakinda kiremithane varsa gozlemde bulunma,
kiremit ve tuglanin hangi maddeden ve nasil yapildigi, kdyde nalbant diikkéni varsa oranin ziyaret edilmesi, eski zamanlarda
yasayan insanlarin 6nceden nerelerde yasadiklari, ¢ingenelerin, gogebelerin ¢adirlar: ve kuliibeleri, baglarda ve bahgelerdeki
cardak ve kuliibeler ile ilgili 6grencilerin bilgi sahibi olmalar1 beklenir. Sonbaharda kuslarin ugup gitmesi, havanin degismesi,
sonbahar mevsiminin yaz mevsimi ile karsilastirilmasi, baglarda (tiziimden neler yapildig1), meyve bahgelerinde (erik, elma,
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armut gibi meyvelerin toplanmasi), sebze bahgelerinde (biber, lahana, patates, pirasa vb.), ¢igek bahgesinde (¢igeklerin kigin
muhafazasi, ¢ig, kiragi) sonbaharin nasil gergeklestigi (Maarif Vekaleti, 1927: 42) 6grencilere aktarilir. Bunlarin yaninda
bu iinitede 6grencilerin lahana, biber, domates tursusu, pekmez ve peynir gibi kishk yiyeceklerin nasil hazirlanacagi, inek,
okiiz, manda, esek, at, katir, deve gibi ehlilestirilmis hayvanlar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 beklenir. Son olarak bu iinitede
giinesin dogmasi-batmasi, giindiiz ve gece olusumu, gokyiiziinde meydana gelen olaylar, yagmur ve kar gibi doga olaylari,
yil, dort mevsim, ay, hafta, giin kavramlarini bilme ve takvimden bulma, saat ve saatin kag oldugunu okuyabilme ve zamanin
onemini anlayarak her isi zamaninda yapma gibi hedef/davranislar1 6grencilerin kazanmalar1 beklenir.

“Cumhuriyet Bayrami1” tinitesinde sinifin Cumhuriyet Bayramrna hazirlanmasi, cumhuriyet devri ve eski devir, yazlik ve
kislik elbiselerin neler oldugu, koylii ve sehirli kiyafetleri, 6nceden insanlarin nasil giyindikleri, simdilerde nasil giyindikleri,
erkek ve kadin elbiseleri kimin diktigi, elbiselerin nasil kumaslardan yapildig: (kumaslarin 6rneklerinin incelenmesi, kumas
ham maddelerinin incelenmesi ve bunlardan koleksiyon olusturma), elbisenin sagligi konularinin 6gretimi yer almaktadir.
Ayrica, yazlik ve kighik ayakkabilar: kimin yaptigi, ayakkabilarin nasil yapildigs, deri ve lastik ayakkabilarin 6rneklerinden
koleksiyon hazirlanmasi, ayak ve kundura sagligi, pazar yerini ziyaret, pazarin nerede ve nasil kuruldugu, pazarda nelerin
satildig1, pazarda diizen, bekgi, belediye memuru, jandarma ve polisin gorevleri, koy ile iletisimi olan tahsildar ve miibagir ile
ilgili gerekli bilgiler bu tinite kapsaminda 6grencilere aktarilmaktadir.

“Kis” tinitesinde evlerin ve okullarin mangal, tandir, ocak, soba gibi araglarla nasil 1sitildigy, insanlarin eskiden evlerini nasil
wsittigr (Maarif Vekaleti, 1927: 43), evlerin nasil aydinlatildigi (mum, gaz lambasi, elektrik ve hava gazi), eski zamanlarda
aydinlanmanin nasil oldugu, yasanilan ¢evrenin nasil aydinlatildig; ile ilgili bilgileri 6grenmenin yaninda ekmek, ekmegin
hangi tirtinlerden yapildigini ve giftci, bugday, ¢avdar, misir, degirmen, firin gibi kelimelerin anlamlarini da 6grenir. Ayrica
hububat ve un numunelerinden koleksiyon olusturma ile gerekli bilgiler edinmeleri beklenir. Bunlarin disinda 6grencilere
kisin kizak kayma, buzda kayma (gevreye gore) gibi kis eglencelerinin olmasiyla birlikte diigme, yaralanma, tistitme ve tedavi
olma durumlarini 6grenmelerine iligkin bilgiler de bu {inite igerisinde yer almaktadir. Bunlara ek olarak bulasic1 hastaliklardan,
bitlerden nasil korunulmasi gerektigi, viicut temizli§ine 6nem verilmesi gerektigi (ytkanma, ¢amagir degistirme gibi), sofra
temizligine dikkat edilmesi gerektigi, yere tiikiiriilmemesi, sinifin ve evin odalarinin havalandirilmas: gerektigi, sinek, bit,
tahta kurusu, pire, sivrisinek gibi hastaliklarin imhasi gibi hedef/davranislarda bu iinitede kazandirilmaktadir. Bu {inite
icerisinde esek, katir, at, sigir gibi hayvanlarin nakliye araci olarak kullanildigi, bunlara iyi bakilmasinin gerektigi, kagni,
araba, fayton, otomobil, tren ve ugak gibi ara¢larin nasil yapildigi, eskiden insanlarin hangi nakliye araglarini kullandiklari ile
ilgili bilgiler verilmektedir. En son olarak bu tinitede insanlarin icilecek suyu nereden aldiklari, kaynak, pinar, dere, kuyu, gol,
gesme sulari, su kaplarinin temizligi, su ile gecen hastaliklar, 6nceden insanlarin ne suyu ictikleri, yurdumuz, dogdugumuz
kéytin neresi oldugu, mahallemiz, mahallemizde bulunan evler, diikkanlar ve pazar yeri hakkinda 6grencilerin bilgi sahibi
olmalar1 beklenilmektedir.

“Ilkbahar” iinitesinde 6grencilerin ilkbaharin gelisini, koyunlarin yavruladigini, kuzu ve kegi yavrularini, bahgede ve kirda agan
ilk cigekleri, meyve bahgcelerindeki agaglarin tomurcuklarinin agtigini, agaclarin yapraklanmasini, ¢igek agmasini, fidanlarin
koklerinin kazilmasini, sebze bahgesinin olusturulmasi ve fidanlarin dikilmesini (Maarif Vekaleti, 1927: 44) gozlemlemeleri
beklenir. Ayrica derede, golde yasayan ordek, kaz, balik, kurbaga ve kaplumbaga gibi hayvanlarin oldugunu bilmeleri (kéy
cevresinde varsa 0grencilerin oraya gotiiriilerek hayvanlar:1 gérmesi), ilkbaharda baglarin islendigini (gevreye gore), yerel
sartlara gore ilkbaharda ekilen tiitiin, pancar, hashas vs. gibi bitkiler, 6grencilerin okulun bahgesinde zirai tecriibe yasamalar1
beklenerek sebzecilige 6nem verilmesi, 6zellikle koylerde sebze yetistirmenin faydalarinin gosterilmesi; biilbiil, saka, ispinoz,
tarla kusu gibi 6tiicii kuslarin oldugunun 6grenciler tarafindan kavranmasi/6grenilmesi beklenir.

“Yaz” tnitesinde Ogrencilerin seftali, zerdali, kiraz, visne, erik, elma, armut gibi meyvelerin oldugunu, nisan ve bahar
bayramlarini 6grenmeleri beklenir. Ayrica, 6grencilerin topag ve ¢ember ¢evirme, ip atlama, ugurtma ugurma gibi bahar
oyunlar1 ve eglencelerini, tarlalarda bugday, cavdar, arpa gibi trtinlerin basak baglamasini, sararmasini, orak mevsimini,
yazin giinlerin uzamasini ve havalarin 1sinmasini, yagmur, dolu, simsek, yildirim gibi hava olaylarinin meydana gelmesini
6grenmeleri ve y1l sonunda sinif sergisini olusturmalari beklenen hedef/davraniglardir.
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7. Ugiincii Sinifta Hayat Bilgisi Dersinin Icerigi

» « » o«

Ugtincii sinif Hayat Bilgisi dersi, programda haftada ii¢ saat yer almakta olup “Sonbahar”, “Cumhuriyet Bayram1”, “Kis’,

“Ilkbahar” iinitelerinden olusmaktadir. Bu iinitelerdeki hedef/davranislar asagida verilmistir.

“Sonbahar” tinitesinde yeni smifin diizeni (Maarif Vekaleti, 1927: 45), sinifta 6grencilerin boylarinin-agirliklarinin 6l¢tliip
kayit altina alinmasi, siniflarin temiz ve diizgiin bir sekilde olmasi, okul dahilindeki hayatin ve okul kurallarinin yeniden
incelenmesi, kiigiik siniftaki 6grenciler ile daha bityitk smiflarda olan 6grencilerin iliskileri hakkinda 6grencilerin bilgi
sahibi olmalar1 beklenmektedir. Bu iinitede okulun bulundugu kdyiin alaninin incelemesi, bulunulan ¢evrede halkin baslica
isleri, igsiz insanlarin ve igsizligin durumu, posta ve telgraf hakkinda bilgi verilmesi, postalarin nasil gittigi, bulunan yérenin
cevre ile iligkisi, baglica yollar ve nakil araglar1 (kasabaya gidilince postaneyi ziyaret), hayir ve saglik isleri, Hilal-i Ahmer
(Kizilay), Hastaneler, Himaye-i Etfal (Cocuk Esirgeme Kurumu) ve bu kuruluslarin yardimlari, bu kuruluslarin devami igin
halkin sorumluluklari, bunlara verilen yardimlar hakkindaki konular yer almaktadir. Ayrica halkin rahat ve huzur iginde
olabilmesi i¢in herkesin okulda ve diger zamanlarda yapmasi ve yapmamasi gereken hareketlerin neler oldugu, viicudumuz
ve organlarimizin tanimmasi, elbiselerimizin ve ayakkabilarimizin imal edildigi malzemelerin incelenmesi ve 6rneklerinden
koleksiyonlarin (Maarif Vekaleti, 1927: 46) iiretimi, viicudumuzun temizligi, beden ve elbise saghg: ile ilgili konular
bulunmaktadir. Unitede en son olarak baglica gida iiriinleri (ekmek, siit, yumurta, sebzeler, meyveler, et, tatlilar, igilecek
sular), beslenme saghigi, akcigerlerimizin sagligi ve temiz havanin 6nemi, pis havanin tehlikeleri, koy evlerinde havasiz ve
1siksizlik olmasinin sonuglari, evleri havalandirmanin 6nemi, sitma ve verem gibi baglica hastaliklar ve korunma yollari,
okulda sivrisinek, sinek, tozlar, ve pislikler ile miicadele, veremden korunma yollari, hastaliklara neden olan mikroplar,
mikroplardan korunma, ickinin zararlari, saglikla ilgili aligkanliklar, durus ve oturusta, teneffiiste, yeme ve igme (terli iken
soguk su icmeme vb.) yiiriime, kogma, oyun, dislere, el ve ayaga 6zen gosterme, okuma ve yazmada saglikla ilgili aligkanliklar
gibi konularda 6grencilerin bilgi sahibi olmalar1 ve hedef/davranislar: kazanmalar1 beklenir.

“Cumbhuriyet Bayrami” tinitesinde sinifin bayram hazirligi, cumhuriyet, Tiirk milleti, Tiirk bayraginin sekli, rengi ve bayraga
hiirmet ile ilgili gerekli bilgilendirmeler, Tiirk milletinin Istiklal Savasi, eski hiikiimetler ve padisahlarin fenaliklari, yeni
hitkimet ve yoénetim, Reis-i Cumhurumuz (Cumhurbaskanimiz) hakkinda bilgilendirmeler yapilarak &égrencilerin bu
konular1 kavramalar1 beklenir.

“Kig” tinitesinde derslikte ve okulda kis hazirliklari, giinlerin ve havanin degisimini gozleme, okulun termometresine
bakilarak her giin sicakligin 6l¢iillmesi, yagmurlarin sebebi, suyun buharlasmasi ve yogunlagmasi, yagmurlarin faydasi, suyun
buharlagmasi ve yogunlagsmasi hakkinda uygulamada bulunma (Maarif Vekaleti, 1927: 47), riizgar ve firtina, sinifin icindeki
ve disindaki havanin derecesi, hava degisikliklerinin sagliga etkisi, kar yagisi, sakin havada ve riizgarli havada karin yagis,
kar ve buzun sicaklik derecesi, karin erimesi, donan suyun etkisi, kaynayan suyun sicaklik derecesi, karin faydasi, insanin
viicut sicaklik derecesi, bu derece ile saglik arasindaki iligki ve viicudun sicakliginin termometre ile olgiilmesi konularini
ogrencilerin kavramalari beklenir. Ayrica kizamik, kizil, ¢igek, tifo, tifiis gibi hummali hastaliklardan korunma, koylerde kisin
yapilan igler, kisin masraflarin artmas, fazla gida, elbise, evi 1sitma gibi ihtiyaglar, tasarrufun gerekliligi, fakirlere yardim etme,
yardim kuruluglar1 ve bunlarin hizmetleri, okul dahilindeki yardim kuruluslari ile ilgili 6grencilerin bilgi sahibi olmalar1
beklenir. Bunlara ek olarak kisin hayvanlarin durumu, kuslara ve diger faydali hayvanlara yardim, kigin kizak ve buzda kayma
gibi kis eglenceleri, kisin geceleri uzun oldugundan evlerde toplanarak anlatilan halk masallari, oyunlar ve bilmecelerin yer
almasi, masallardaki “dev” gibi hayali karakterlerin olmadigini belirtme, batil davranislar ve korkularla miicadele etme gibi
hedef/davraniglar1 dgrencilerin kazanmalar1 beklenir. Ogrencilere bu iinitede evlerin aydinlanma araglarinin neler oldugu,
eski zamanlarda aydinlanma araglar1 olarak ¢ira, mum, yag, kandilin kullanildigs, yeni zamanda gaz, havagazi, elektrik gibi
aydinlanma araglarinin kullanildig: ve goz saghig: ile ilgili bilgiler verilir. Ayrica ocak, mangal, soba, odun, odun kémiird, tas
komtiri, gaz, havagazi, elektrik gibi 1sitma araglar1 ve sagliga etkisi (Maarif Vekaleti, 1927: 48), baharin gelmesiyle havanin
ve ginlerin gozlemi, hava olaylarindaki degisimin defterde kayit altina alinmasi, basit bir giines saatinin hazirlanmasi,
giindiiziin uzamasinin gozlemlenmesi ve kayit altina alinmasi, havanin sabah ve aksam goézlemlenmesi 6grenciler tarafindan
gerceklestirilecek hedef/davranislardandir. Bunlarinda yaninda bu tinitede 6grenciler sicak, hafif, siddetli, cok siddetli ve
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firtinal1 riizgar, bulutlu ve yagmurlu glinlerin kaydi ve sinif¢a basit bir hava gozlem cetvelinin tutulmasi ile ilgili davraniglar:
gerceklestirirler. Okul bahgesinde kii¢iik tarimsal tecriibeler i¢in yerin hazirlanmasi, buraya gigek, sebze ve tahil tohumlarinin
ekilmesi, ekilen sebze ve tahil tohumlarinin sayilarak kayit altina alinmasi, mahsulle tohum sayilarinin karsilagtirilmast,
6grencinin sinifca gozlem defteri tutarak tohumlar: ektikleri tarihleri, ekilen tohum miktarini ve bunlarin bityiimesi hakkinda
ara ara gozlemlerini ve elde edilen tiriinlerin miktarini kayit etmeleri, eger okulun bahgesinde bunu yapmaya miisait bir
alan yoksa bu tecriibeleri saks: veya tahta sandik icine dikerek yapmalari, kdy ¢ocuklarina ozellikle sebzecilik ve sebze
yetistirmenin biiyiik faydalar: hakkinda fikirlerin verilmesi bu tinite igerisinde yer almaktadir. Ayrica okulda biiyiik bir cam
kavanozu akvaryum olarak kullanma ve buradaki kurbagalarin, baliklarin yasamlarinin gézlemini saglamaya olanak taninarak
6grencilerin hem gozlem yapmalar: hem de yaparak yagayarak 6grenmeleri beklenir. Bu tinitede son olarak iklimi uygun
olan mahallelerde ipek boceginin yetistirilmesi ve bunlarin yasam sathalarinin gézlemi, sagliga zararli ve yararl hayvanlar
ve bocekler, zararli olanlarin imhasi ve yararli olanlarin korunmasi igin yapilacaklar, 6zellikle kertenkele ve baykus gibi
hayvanlarin korunmas: ve bu hayvanlar ile ilgili batil diistincelerin diizeltilmesi (kertenkelenin zehirsiz, zararsiz bir hayvan
oldugu, ziraate zararli boceklerle beslendigi), tarimda eski ve yeni kurallar, iyi tarim usulleri, hayvani ve madeni giibreler,
tarimda nobet usulil, agag yetistirmek ve ormanlar, ormanlarin faydalari, ormanlarin korunmasi, sebzecilik, okulun ¢evresine
ve koyiin etrafina agaclar dikme, miimkiinse okulda sebze bahgesi olusturma (Maarif Vekaleti, 1927: 49) gibi bilgi ve hedef/
davransglarin 6grenciler tarafindan kazanilmas: beklenmektedir.

“Ilkbahar” iinitesinde 23 Nisan bayrami ve bahar haftasi, 23 Nisan bayrami i¢in ¢iceklerin hazirlanmasi ve siniflarin
donatilmast, 23 Nisan bayraminin énemi, Tiirkiye hiikiimet teskilatinda Biiyitk Millet Meclisi, Istiklal Savas’'nin tekrari ile
ilgili konulara yer verilir. Bunlarin yaninda II. Abdiilhamid’in son giinlerinden giiniimiize kadar olan tarihteki baslica olaylarin
anlatilmasi ve anlatilirken 6grencinin seviyesinin gozetilmesi, eski ve yeni Tiirk biiyiikleri, Tiirk alimleri, Tiirk idarecileri ve
askerlerinin anlatilmasi, bulunulan kéyde kahramanligi, vatana ve halka hizmetleri ile taninmis su anda hayatta olmayan
kisilerin anlatilmas ile 6grencilerin bu konular hakkinda bilgi edinmeleri beklenir. Ayrica kir gezilerinin yapilmasi, bulunulan
koydeki dogu, bati, kuzey, giiney yonlerinde geziler, kdyiin civarinda hakim noktalara ¢ikilarak kéytin genel gortinimiini
seyretme (geziler sirasinda ¢igek, bocek ve tag numunelerinin toplanmasi), yonler hakkindaki diisiincelerin genisletilmesi ile
ilgili konular bu iinite icerisinde 6grencilere aktarilir. Unite icerisinde giinesin hareketi, gece gokyiiziiniin incelenmesi, kutup
yildiz1 ve diger yildizlarin hareketi, aymn hareketi ve safhalari, yer ve yerin hareketleri, giinesin ger¢ek durumu gibi konular
hakkinda 6grencilerin gozlem yapmalar: ve bilgi sahibi olmalar1 beklenir. Bunlara ek olarak sinif sergisi hazirhigi amaciyla
siniflarin, okulun ve ¢evredeki sokaklarin planlarinin resminin yapilmasi, 6l¢ek ile ilgili bilgilendirmenin yapilmasi, okulun
bulundugu kéyiin planinin incelenmesi, kdyiin kabataslak olarak planinin olusturulmasi, koyde 6grenci ile yapilan gezilerden
sonra planin ¢izilmesi ve ¢izildigi sirada 6grencinin gozleminden yararlanilmasi (Maarif Vekaleti, 1927: 50), bulunulan kdyiin
ait oldugu kazanin diger koyleri ve kasabalari, bunlar arasindaki yollar ve dogal engebelerle ilgili karsilikli konusmalar ve
hatirlamalar ile 6grencilerin bilgi edinmeleri beklenir. Koy etrafinda yer alan dogal engebeler, tepeler, derelerin incelenmesi,
suyun taglara ve topraga etkisi, bityiik tepeler, daglar, bliytik dereler, nehirler, goller ve denizler ile ilgili bilgi verilerek buralarda
hayatin nasil oldugu ile ilgili bilgiler verilir. Ayrica ¢evredeki engebelerin mahalli hayata etkisi, cevredeki dereler, selaleler,
bunlardan hareket ettiren gii¢ olarak yararlanma, batakliklarin hastalik yaymalar1 ve bunlarin kurutulmalar1 hakkinda
telkinde bulunma, ormanlarin faydasi, agaglari koruma, mevsiminde okul bahgesine veya korunakli ve gidilmesi kolay olan
bir yere aga¢ dikme ve dikilen agaclara 6zen gosterme konularinda 6grencilerin hedef/davranislari kazanmalar1 beklenir.
Unitede en son olarak yer, yerin hareketleri, mevsimler, ay, giines ve hareketleri, baslica yildizlar hakkinda 6zet bilgi verilerek
onemli konularin tekrar: yapilir ve bir senelik dersten ortaya ¢ikan tiriinler sinifta gosterilerek sinif sergisi gerceklestirilir.

SONUC VE TARTISMA

Cumhuriyet déneminde kdyde ve sehirde yasayan 6grencilerin ayni programa tabi tutularak egitim-6gretim gérmesi tartisilmis
ve kdye uygun miifredat programlari hazirlanmistir (Sanal ve Karagoz, 2006: 184). Koy okullarina yo6nelik ilk program
olan 1927 Koy Mektepleri programi incelendiginde Tiirk¢e, Hayat Bilgisi, Matematik, Geometri gibi derslerin sehirlerde
uygulanan miifredattan farkliliklar1 bulunmaktadir. Bunun yaninda Resim ve El Isleri dersinin kdy kosullarina uygun hale
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getirildigi, koydeki kizlar i¢in Ev Isleri dersinin eklendigi, iigiincii sinifta Yurt Bilgisi dersinin eklendigi goriilmiistiir. Ayrica
Koy Mektepleri Miifredat programinda kéyiin yapist uygun oldugu takdirde 6gretim siirecinin ¢ yilda tamamlanacagy,
koyiin yapisinin uygun olmadig: takdirde ise dort yilda tamamlanabilecegi fakat birinci sinif derslerinin bir yil icerisinde
kesinlikle bitirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica, dort ve bes 6gretmenle yiiriitilen kéy mekteplerinde 1., 2. ve 3. sinifin
bu programa tabi olacagy, 4. ve 5. sinifta sehirde uygulanan programa gore derslerin yiirtitiilecegi belirtilmistir. Bundan bagka,
dort ve bes derslikli okullarda en az {i¢ 6gretmenin bulunmasi, yoksa egitime devam edilmemesi gerektigi, ii¢ sinifli okullarda
en az iki 6gretmenin bulunmasi ve kiz 6grencilerin fazla oldugu yerlerde en az bir tane 6gretmenin kadin olmasina yénelik
tavsiyelerde bulunulmustur.

1927 6gretim programinda yer alan Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin kdyiinde ve ¢evresinde bilinen tas, maden, bitki ve
hayvanlar: tanimalari, ¢evrelerinde meydana gelen dogal olaylar ile kéy ve ¢evrelerindeki insanlari incelemeleri, hayvan
besleme, toprag: isleme gibi olaylar1 gozlemlemeleri, insan viicudu hakkinda bilgilenmeleri, temizlik aligkanlig1 kazanmalari,
masal ya da hikayelerle 6giit almalari, kdy ve etrafindaki mimari eserler hakkinda bilgilenmeleri, Hayat Bilgisi dersine yonelik
gozlem ve deneyim kazanmalari, sozel ifade becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir. Bu dogrultuda Hayat Bilgisi dersi
incelendiginde egitimin sadece smifta olmadigi, 6grencilerin aktif olarak yer aldiklari, 6gretmenlerin verdikleri gorevleri
yaparak yasayarak 6grendikleri, sinif dis1 6grenme ortamlarina yer verildigi ifade edilebilir.

Koy Mektepleri Miifredat programinda yer alan Hayat Bilgisi dersinin uygulanma siirecinde Hayat Bilgisi dersinin biitiin
ogretimin temel mihverini olusturdugu, Matematik, Geometri, El Isi-Resim dersleri ile iliskili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
uygulama siirecinde programdaki konularda siranin ve 6gretmenin programi tamamlama gsartiyla mevsimler digindaki
konularin yerini degistirebilecegi, doga olaylarini 6grencilerin gozlemlemesi ve incelemesi gerektigi, farkli cografi bolgelerde
iklim kogullar1 ve ekonomik faaliyetlerin farkliligindan dogal ¢evrenin 6nemli oldugu, okulun bulundugu ¢evreye gore Hayat
Bilgisi dersinin konularinda baz1 degisiklikler yapilabilecegi ifade edilmistir. Hayat Bilgisi dersinin gozleme dayali bir ders
oldugundan dolay1 6grencilerin deneyerek kendilerinin yapabilecekleri ve gozlemleyebilecekleri isleri yapmalarima 6nem
verildigi programda agik¢a belirtilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin 2. ve 3. siifta gozlemlerini yazdiklari, gevrelerinin
krokilerini ¢izdikleri, yaprak ornekleri ve gigek tohumlar: gibi koleksiyon yaptiklar: bir defter tuttuklar: ve bu defterin
diizenlenme sorumlulugunun 6grencide oldugu, 6gretmenin sadece rehber konumunda oldugu, bu defterlerin yilsonu
sergisinde sergilenecegi programda belirtilmistir. Bunlara ek olarak programin uygulanmasinda 6gretmenin 6grencilere
bireysel ya da grup olarak gorevler verdigi ve 6grencilerin de bu gorevleri tamamladiklari, boylece 6grencilerin bir amag
dogrultusunda bireysel ya da grup caligmasi ile gordiiklerini ve bildiklerini uygulamaya dokebilmeleri ve muhakeme becerisi
saglamalar1 amaglanmustir. Hayat Bilgisi dersinde 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami ve 23 Nisan Bayrami i¢in hazirliklar yapilmasi
ve okulda kutlanilmas gerektigine, kéylerde nesilden nesile aktarilan batil inanglarin yanlis oldugunun uygun bir sekilde ifade
edilerek bu davranislarin giderilmesine 6nem verilmistir. Boylece Hayat Bilgisi dersi kapsaminda, 6grencilerin iyi bir vatandas
ve ¢evrelerine uyumlu bireyler olabilmeleri i¢in gerekli temel davraniglara sahip olmalari amag¢lanmistir (Akinoglu, 2004: 2).
Programda 6grencilerin pazar yeri ve hiikiimet binas1 gibi gozleme dayali yerlere gotiiriilerek gozlem yapmalarina olanak
saglanmasina ve bu yerlerin amaglar1 ve anlamlarinin 6grencilere aciklanmasina dikkat ¢ekilmistir.

Koy Mektepleri Miifredatinda yer alan Hayat Bilgisi programi incelendiginde dersin, birinci ve ikinci sinifta haftada dorder
saat, licincii sinifta haftada tiger saat yer aldig1 goriilmiistiir. Birinci sinif programinda “Mektebimiz’, “Evimiz ve Ailemiz’,

» «

“Sonbahar”, “Kis, “Ilkbahar” ve “Yaz” tinitelerinin yer aldigy; ikinci sinif programinda “Sonbahar”, “Cumhuriyet Bayramy’,

» o«

“Kis”, “llkbahar” ve “Yaz” tinitelerinin yer aldigy iigiincii sinif programinda ise Sonbahar”, “Cumhuriyet Bayramr”, “Kis’,
“Ilkbahar” tinitelerinin yer aldig1 goriilmiistiir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda Hayat Bilgisi programindaki konularda é6zellikle 6grenciler tarafindan gézlem yapilmasina
olanak saglandig1 (6rnegin giines tutulmasinin, karin yagmasinin goézlemlenmesi), dogrudan kendilerinin yapmalarina firsat
verildigi ve yakindan uzaga ilkesinin benimsendigi dikkati gekmistir. Bu dogrultuda Baymur (1947: 19), Hayat Bilgisi dersinin
ezbere konusulan ya da kitaptan okuyarak gecirilen bir ders olmadigini, 6grencilerin gézlem ve inceleme yaptiklari, is ve
yasama ait mihver bir ders niteliinde oldugunu ifade etmistir. Akinoglu (2004: 6) da, Hayat Bilgisi 6gretiminde somuttan
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soyuta, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora gibi ilkelere uyulmasi gerektigini belirterek, yerellik ve
hayatilik kavramlarina yer vermistir. Ornegin égrencilerin konuya iliskin énce yakin ¢evrenin 6zelliklerini, ihtiyaglarini ve
sorunlarini incelemelerini 6nem verilmesini (yerellik) ve bu sekilde ¢evresel bir nitelik kazandirilmasi gerektigini, Hayat Bilgisi
dersinin bir yagsam bilgisi olmasindan kaynakli yasamla i¢ ige oldugunu ifade etmistir. Ayrica Cilenti (1988: 28), Hayat Bilgisi
dersinde 6grencilerin kendilerini ve gevrelerini taniyarak, yasamlari ile ilgili duygu ve diisiincelerinin harekete gectigini, bu
ders ile problem ¢6zme, yaratic1 diisiinme gibi becerilerin temelinin atildigini belirtmistir. Giileryiiz (2008: 2) de, Hayat Bilgisi
dersinin ilkokul kademesinde ilk {i¢ yil boyunca okutuldugunu ve bu dersin ¢ocugun evi, ailesi, komsusu gibi tiim hayatini
cevreledigi bir ders oldugunu ifade etmistir. Nitekim, Hayat Bilgisi programinda yer alan konularin giindelik yasamla i¢ ice ve
diger derslerle de iliskili olmasi, gocugun okul yasami ve glindelik hayatina katki saglamaktadir.

Giiniimiizde kullanilan 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi 6gretim programina bakildiginda, Koy Mektepleri Miifredatindaki Hayat
Bilgisi programi gibi, birinci ve ikinci sinifta haftada dorder saat, Gi¢lincli sinifta haftada tiger saat yer aldigi goriiliir. 2018
Hayat Bilgisi 6gretim programinda yer alan iiniteler incelendiginde birinci, ikinci ve {i¢lincii sinifta yer alan tinite isimlerinin
ayn1 oldugu, kazanimlarda ve kazanim sayilarinda ise farkliliklar oldugu goriilmiis olup tinite isimleri “Okulumuzda Hayat’,
Giivenli Hayat”, “Ulkemizde Hayat
gelecege bakis acist ile hazirlanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda bulunan 2024 Hayat Bilgisi 6gretim programinda

» o« » o«

“Evimizde Hayat”, “Saglikli Hayat”,

» «

, “Dogada Hayat” seklinde belirtilmistir. Koklerden
“Ben ve Okulum’, “Sagligim ve Giivenligi”, “Ailem ve Toplum”, “Yasadigim Yer ve Ulkem”, “Doga ve Cevre”, “Bilim, Teknoloji
ve Sanat” 6grenme alanlar1 yer almaktadir (MEB, 2024: 10). Koy Mektepleri miifredatinda yer alan Hayat Bilgisi programi
incelendiginde ise sinif tiiriinde {inite isimlerinin genel olarak ayni olmasina ragmen bazi {initelerin eklendigi, kazanimlarin
yillara gore farklilik gosterdigi fark edilmistir. Bu baglamda, 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programi ve uygulamaya baslanmis
olan 2024 Hayat Bilgisi 6gretim programinin, 1927 Koy Mektepleri Miifredati ile temelleri atilmis olan Hayat Bilgisi dersinin
igerigini yansitma ozelligine sahip oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda her ne kadar giiniimiizdeki Hayat Bilgisi programi
ile baz1 farkliliklar olmasina ragmen benzerliklerin de yer aldigi Koy Mektepleri miifredatinin, giiniimiizdeki programin
sekillenmesinde biiyiik bir 6nem arz ettigi rahatlikla soylenebilir.
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INTRODUCTION

The Life Studies course is an interdisciplinary subject taught during the first three years of primary education. It enables
students to recognize and adapt to their surroundings while promoting learning through experience and active participation.
Karabag (2009:7) stated that the Life Studies course is formed by the combination of various disciplines and is a subject where
students learn through hands-on experiences. Similarly, Bektas (2007:10) described the Life Studies course as one that enables
students to connect what they learn in real life with what they learn at school. Likewise, Tay and Bag (2015: 344) stated that the
Life Studies course is an axis subject, interconnected with other subjects, and therefore, interdisciplinary.

When the Life Studies course curriculum (MoNE, 2018) is examined, it is seen that the course is taught to 1%, 2"*and 3"
grade students in primary school students. The main purpose of the program is to raise individuals who know themselves,
possess basic life skills, lead a healthy and safe life, are sensitive to nature and their environment, research, produce and love
their country. The learning outcomes expected from students at the end of the Life Studies course are to recognise themselves
and the environment they live in, to gain the ability to perceive time and space, to develop personal care skills, to gain social
participation skills and learning to learn, and to be sensitive to nature and the environment. Therefore, within the scope of
this course, the student will firstly recognise himself/herself and the environment he/she lives in, will have the values of family
and society, will gain basic life skills, and will be an individual sensitive to nature and the environment. In this context, the
student’s first recognition of his/her own environment and his/her harmony with the environment are of great importance and
occupy a great place in the curriculum. Hiirsoy and Biyik (2022: 60) that the Life Studies course, as one that integrates various
subjects, plays a significant role in teaching environmental awareness to students. Based on this, $imgek and Kaymakei (2015:
2) expressed that the school is not only consisted of four walls but also education can take place in the environment outside
the school. Since the child is part of the educational process throughout their life, the Life Studies curriculum at the primary
school level includes topics aimed at helping the child better understand their environment and establish stronger connections
with it, focusing on recognising and adapting to their surroundings. When examining the historical development of the Life
Studies course in the primary school curriculum, it is observed that it was also included in the programs implemented during
the early years of the Republic.

During the Republican era, the fact that the majority of the country’s population lived in villages made it highly important
for students to continue their education while living in the village, with topics being taught by emphasizing environmental
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conditions and cultural values. Therefore, in village schools, learning environments were not limited to the classroom;
students were given the opportunity to study and observe their surroundings, progressing from the immediate environment
to the broader context. By engaging in field trips and observations, students were directly immersed in nature and life,
participating in outdoor learning environments. The Life Studies course, taught during the first three years of primary school
and interconnected with other subjects, is considered an axis subject. It helps students build connections with their school
and surroundings from the early years of their education. In doing so, students will recognize, observe, and explore their
environment, establishing a connection between society and the environment (Giileryiiz, 2008: 2-3).

It is observed that studies comparing the Life Studies curricula, which have been part of the programs since the early years of
the Republic, have primarily focused on the recent Life Studies curricula (Aktay & Cetin, 2019; Tay & Bas, 2015). Additionally,
comparative studies on the Life Studies curricula have been conducted, focusing on their objectives and content throughout
the Republican era by $ahin (2009), the values within the objectives of the Life Studies curricula by Karasu Avci and Ketenoglu
Kayabas1 (2018), and the goals, content, teaching-learning process, and assessment-evaluation aspects of the curricula during
the Republican era by Atik and Aykag (2019). Researches are mostly focused on comparing curricula and especially the
researches examining the curriculum of the Life Studies course included in the 1927 Village Schools program, which is one
of the first programmes of the Republic, are limited. In this context, the study aims to examine the Life Studies curriculum
included in the 1927 Village Schools program, which was the first program prepared for village schools during the Republic,
and to describe the role of the Life Studies course in the educational philosophy of that period.

METHOD

In this study, historical research, one of the qualitative research methods, was used. Historical research is the systematic
collection and evaluation of data in order to define, explain and understand events that occurred in the past (Fraenkel, et
al,, 2011: 534). In the study, the “Curriculum for Village Schools” dated 1927, prepared by the Ministry of Education of the
Republic of Tiirkiye, Department of Education and Training, was examined as the first hand source of the period. The data
of the study were obtained through document analysis. Document analysis is the analysis of written materials that provide
information about the situation or events targeted to be researched (Yildirim and Simsek, 2021: 189). In this study, as a
requirement of historical research, the Life Studies course was analysed based on the documents of the period and content
analysis was conducted.

FINDINGS

Initially, it was stated that the Village Schools curriculum was designed for the education of children living in villages, and
that it was incorrect to base teaching in village schools on principles entirely different from those of general primary schools.
However, it was pointed out that educating village children in the same program as urban and town children was contrary
to one of the most important aims of village school, which was to make young people actively adapt to their neighbourhood
(Ministry of Education, 1927: 3). In the prepared Village Schools Curriculum, it was stated that the courses such as Turkish,
Life Studies, Mathematics (Arithmetic), and Geometry had only minor differences from the program implemented in general
primary schools in cities and were generally the same. It was noted that only the Art and Handcrafts course was adapted to
the conditions of village schools, and ‘Household Skills’ courses were included in the program specifically for girl in village.
Additionally, due to economic necessities in small villages, Civics courses were added to the third grade to provide students,
who might have to leave school after this grade, with essential knowledge about the history and geography of Tiirkiye, as well
as the rights and duties of Turkish citizens (Ministry of Education, 1927: 3)”

The principles for the implementation of the Village Schools Curriculum Programme are stated below (Ministry of Education,
1927: 4).
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1. In village schools with one, two or three classrooms and one, two or three teachers, teaching will be carried out according to
this curriculum, with the teaching period expected to be completed in three years. However, when the economic and climatic
conditions of the village were not suitable for the completion of the curriculum in three years, the program could be extended
to four years upon the recommendation of the education administration and the approval of the Minister of Education. In any
case, it was specified that the first-grade courses should be completed within one year.

2. In village schools with four and five classrooms and four and five teachers, the three grades in the first period (1%, 2" and
3" grades) will be taught according to this curriculum. It was stated that the 4" and 5% grades in the second period would be
taught according to the general curriculum applied in urban centres. Students who successfully complete the third grade of the
schools taught according to this curriculum will have the right to enter the second term, that is the fourth grade, of any five-
grade primary school without examination.

3. Schedules and examples demonstrating how teaching should be conducted in schools with three grades and two or one
teacher were included in the curriculum, and it was emphasized that teaching should adhere to these schedule

4. Tt was stated that schools with four and five classes should be managed with at least three teachers, and that it was not
convenient for schools with four or five classes without three teachers to provide education as they were.

5. In the curriculum, it was recommended that there should be at least two teachers in schools with three grades, and that one
of the teachers should be a woman in schools with a high number of female students (Ministry of Education, 1927: 5). It was
stated that the management of three grades with one teacher could only be accepted in cases of necessity, and that schools with
three grades should not be managed with a single teacher unless such a necessity occurred.

6. The minimum list of items required for village schools was included in this curriculum and it was emphasised that the
minimum equipment of village schools should be completed by purchasing items that are easy to procure for a relatively low
amount.

The first grade Life Studies course is four hours a week in the curriculum and includes the units “Our School”, “Our Home

» <« 3 <

and Family”, “Autumn’”, “Winter”, “Spring” and “Summer”. The second grade Life Studies course is four hours a week in the

» »

curriculum and includes the units “Autumn’, “Republic Day”, “Winter”, “Spring” and “Summer”. The third grade Life Studies

3 »

course is three hours a week and consists of “Autumn’, “Republic Day”, “Winter”, “Spring” units.

RESULTS AND DISCUSSION

When the 1927 Village Schools Program, the first program designed for village schools, is examined, subjects such as Turkish,
Life Studies, Mathematics, and Geometry are found to differ from the curriculum used in the cities. In addition, it was
observed that the Art and Handcrafts courses were adapted to the conditions of the village, Civics course was added for
girls in the village, and a Civics course was added in the third grade In addition, in the curriculum of the Village Schools, it
was stated that if the structure of the village was suitable, the teaching process could be completed in three years, and if the
structure of the village was not suitable, it could be completed in four years, but the first grade course should be completed
within one year. In village schools with four and five teachers, it was stated that the 1%, 2" and 3™ grades would be subject to
this curriculum, while the 4" and 5" grades would be taught according to the curriculum used in the city. In schools with four
and five classrooms, there should be at least three teachers, otherwise education should not continue; in schools with three
classrooms, there should be at least two teachers; and where there were many female students, at least one teacher should be
a woman.

In the 1927 curriculum, the Life Studies course aimed for students to recognize the stones, minerals, plants, and animals in
their villages and surroundings; to study natural phenomena occurring in their environment as well as the people in and
around their villages; and to observe activities such as animal husbandry and soil cultivation. In addition, it was aimed to
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inform them about the human body, to gain the habit of cleaning, to take advice with fairy tales or stories, to learn about the
architectural works in the village and its surroundings, to gain observation and experience for the Life Studies course, and to
improve their verbal expression skills.

During the implementation process of the Life Studies course in the curriculum of the Village Schools, it was revealed that
the Life Studies course constituted the basic axis of the whole teaching and was related to Mathematics, Geometry, Art and
Handcrafts course. In addition, during the implementation process, it was stated that the teacher could change the topics other
than the seasons, as long as the order and content of the curriculum were maintained. Moreover, it was stated that students
should observe and examine natural phenomena, that the natural environment is important due to the differences in climatic
conditions and economic activities in different geographical regions, and that some changes can be made in the subjects of the
Life Studies course according to the environment where the school is located.

When the Life Studies program in the Village Schools Curriculum was examined, it was observed that it was four hours per
week in the first and second grades and three hours per week in the third grade. It was found that the topics in the Life Studies
curriculum particularly allow students to engage in observation (for example, observing a solar eclipse or snowfall), provide
opportunities for them to actively participate, and adopt the principle of moving from the known to the unknown.
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SOSYAL BIiLGIiLER OGRETMEN ADAYLARININ SAHIP OLDUKLARI AFET BIiLiNCi
VE KULTURU: NE BiLiYORUM? NE OGRETEBILIRiM?

Disaster Awareness and Disaster Culture of Social Studies Teacher Candidates: What Do I Know?
What Can I Teach?

Pinar TAGRIKULU

Oz

Bu ¢aligmada Sosyal Bilgiler 6gretmenligi bolimii 4. sinifta 6grenim gormekte olan 10 6grencinin afet bilincini ve afet
kiltiriint ortaya koymak amaglanmus, bu kapsamda goriisme yapilmistir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme
formu araciligryla toplanmistir. Ogretmen adaylarinin afetlere iliskin pek cok bilgiye sahip olduklar1 gériilse de tam olarak
afet bilincine ve kiiltiirtine uygun agiklamalar ortaya koyamadiklari sdylenebilir. Nitekim afetlere iligkin yapilan bu ¢aligmada
kendilerine yoneltilen tiim sorulara deprem afeti ekseninde yanitlar verdikleri saptanmustir. Bu durum 6gretmen adaylarinin
yakin ge¢miste yasanan 6 Subat 2023 Kahramanmaras depreminden olduk¢a etkilendiklerini diistindiirmektedir. Afet
dongiisiintin gerektirdigi bigimde afet siirecinin yonetilmesine iliskin bilgi birikimi noktasinda ise 6gretmen adaylarinin
yine kapsamli degerlendirmeler yapamadiklar1 gériilmektedir. Bu durumun iniversitede verilen afet egitimine iligkin
derslerin saatlerinin az olmasindan ve bu egitimlerin uygulamali etkinlikler ile desteklenme olanaklarinin kisitliligindan
kaynaklandig: distintilmektedir. Bu nedenle tiniversitelerde afetlere iliskin verilen ders saatlerinin artirilmasinin ve derslerin
igeriklerinde uygulama 6rneklerinin de yer almasinin gerektigi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Afet, Afet Bilinci, Afet Kilturii, Afet Dongiisti, Sosyal Bilgiler

Abstract

This study aimed to reveal the disaster awareness and disaster culture of 10 students studying in the 4th grade of the Social
Studies teaching department, and interviews were conducted within this scope. The research data were collected through a
semi-structured interview form. Although it was seen that the teacher candidates had a lot of information about disasters,
it can be said that they could not provide explanations that were completely in line with disaster awareness and culture.
In fact, it was determined that they gave answers to all the questions asked to them in this study on disasters on the axis
of earthquake disaster. This situation suggests that the teacher candidates were greatly affected by the February 6, 2023
Kahramanmaras earthquake that occurred recently. In terms of knowledge accumulation regarding the management of
the disaster process as required by the disaster cycle, it is seen that the teacher candidates cannot make comprehensive
evaluations. It is thought that this situation is due to the short hours of the courses related to disaster education given at the
university and the limited opportunities to support these trainings with practical activities. For this reason, it is thought that
the hours of courses given on disasters at universities should be increased and application examples should be included in
the content of the courses.

Keywords: Disaster, Disaster Awareness, Disaster Culture, Disaster Cycle, Social Studies
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GIRIS

Insanlar agisindan sosyal, fiziksel ve ekonomik kayiplara sebebiyet veren, giinliik yasam faaliyetlerini kesintiye ugratan veya
durduran, insan toplulugunu etkileyen ve etkilenen toplulugun elindeki kaynaklar ve imkanlar ile tistesinden gelemeyecegi,
teknolojik, dogal veya insan kokenli olaylar “afet” olarak adlandirilmaktadir (Ozmen, Nurlu, Kuterdem & Temiz, 2005). Afetler,
tiim tilkelerin, 6liim, can ve mal kayb1 nedeniyle karsi karsiya olduklar: en ciddi dogal ve beseri olaylardir (Alrehaili, Almutairi,
Alghamdi & Almuthaybiri, 2022). Bu dogal ve insan kaynakli olaylar, ani gelismeleri, ortaya ¢iktiginda yikici etkileri ile insan
yagantisina ve dogal diizene zarar vermektedir (Karakus & Onger, 2017). Toplumun isleyisinde ciddi bir bozulmaya sebebiyet
veren, etkilenen toplumun kendi kaynaklar ile baga cikamayacagi beseri, cevresel ve maddi kayiplara neden olan (Shah, 2011)
afetler, olus sekillerine gore dogal ve insan kaynakli afetler olarak ikiye ayrilmakla birlikte (AFAD, 2024) bu afetlerin pek ¢ok
farkli baglikta toplandig: goriilmektedir. Buna iliskin agiklamalar AFAD (2024) ve Uzungibuk (2009) tarafindan yapildig: gibi
su sekilde belirtilebilir: Afet tiirleri dogal ve insan kaynakl afetler olarak ikiye ayrilmakta dogal afetler de yavas gelisen ve
ani gelisen dogal afetler olarak kendi i¢inde ikiye ayrilmaktadir. Yavas gelisen dogal afetler, siddetli soguklar, kuraklik, kitlik,
cevre kirlenmesi, erozyon, orman tahribati, ¢op facialari, deniz suyu yiikselmesi vb.; ani gelisen dogal afetler, deprem, seller, su
tagkinlari, toprak kaymalari, kaya ditgmeleri, ¢1g, firtinalar, hortumlar, volkanlar, tayfun, yanginlar vb.; insan kaynakl afetler

ise niikleer, biyolojik, kimyasal kazalar, tastmacilik kazalari, endistriyel kazalar, go¢menler ve yerlerinden edilenler vb., agir1
kalabaliktan meydana gelen kazalar olarak belirtilebilir (AFAD, 2024 & Uzungibuk, 2009).

Afet tiirleri arasinda yapilan ayrim, afetlerin dogal kaynakli olmasi veya ortaya ¢ikmasinda insan etkisinin olup olmamasina
gore yapilmaktadir. Dogal afetler, genel bir tanimlama ile tamamen dogal olusumlar ile meydana gelen, insan etkisi olmayan,
¢ogunlukla ani veya 6nlem alinamayacak kadar kisa zaman i¢inde gelisen, ciddi sosyal ve ekonomik zararlarin yani sira, siklikla
can kayiplarinin goriildigii doga olaylaridir (Ozgen, Eser Unald1 & Bindak, 2011). Tarih boyunca dogal afetler goriilmekle
birlikte sanayilesme sonrasi artan kentlesme ile dogal afetlerin yikici etkisinin arttigi da goriilmektedir (Esen, 2023). Niifus
arttikca, afet tehlikesi olan bolgelere tasinmalar oldukga, yeni ve genellikle sorgulanabilir davranislarin oldugu kiiresel bir
toplumdaki siirekli degisim hizi goz oniine alindiginda teknolojik, dogal ve kasitli felaketler yasanmasi riskinin artacagi da
stiphesizdir (Comfort, 2005). Dogal afetlerin meydana getirdigi zararlar kimi zaman maddi kimi zaman da manevi olmakla
birlikte niifusun belli bolgelerde yogunlasmasi, dogal afetin meydana getirdigi zarardan etkilenecek olan kisi say1sinin da fazla
olmasi ile sonu¢lanacaktir. Dogal afetler, kendi i¢inde yavag ve ani gelisen dogal afetler olarak ikiye ayrilmaktadir. Yavas gelisen
dogal afetler, bir anda degil zaman i¢inde ortaya ¢ikmakta; kayiplar zaman icinde yavas yavas meydana geldigi i¢in 6nleyici
ve koruyucu tedbirler almak daha kolay olmaktadir (Uzungibuk, 2009). Ani gelisen dogal afetlerin ise hangi giin ve saatte
olacaklar1 bilinmedigi icin ise kayiplar da aniden meydana gelmektedir (Uzungibuk, 2009). Insan kaynakli afetler ise insan
davranislarindan kaynakli olmakla birlikte bu davranislar eylemsizligi, ciddi hatalari ve ihmalleri igermektedir (Gokgekus,
Barlas, Almuhisen & Eyni, 2018). Dolayistyla ister dogal isterse insan kaynakli olsun koruyucu ve 6nleyici tedbirlerin alinmasi
noktasinda hazirliksiz yakalanilmasi ve sonug olarak ciddi kayiplar yagsanmasi s6z konusu olabilmektedir.

Tiirkiye topraklarinin %92’sinin deprem bdlgesinde yer almasi ve 6zellikle belli bolgelerde asir1 yagis goriilmesi gibi nedenler
ile dogal afetler agisindan risk bulunmaktadir (Yergin ve Giinsan, 2023; Laginer & Yavuz, 2013). Tiirkiye tarih boyunca pek ¢ok
afeti yasamuis, giiniimiizde de iklim &zellikleri ve jeolojik konumu sebebiyle dogal ve insan kaynakl: afetlere maruz kalmaya
devam eden bir iilkedir (Altun, 2018). Tiirkiyenin jeopolitik konumu, sik yasanan orman yanginlari, komsu tilkelerdeki i¢
karigikliklar, hizli ve plansiz biiytiyen sanayi kuruluslar: ve yakin tilkelerde bulunan ve Tiirkiyede yapilmasi planlanan niikleer
santraller insan kaynakli afetlerin goriilme olasiligin1 artirmaktadir (Laginer & Yavuz, 2013).

Diinyada gozlenen tiim afetlere bakildiginda ise bu afetlerin gok farkli tiirlerde olduklar: gériilmektedir. Bunlardan jeolojik
afetlere; deprem, heyelan, kaya diismesi, volkanik patlamalar, camur akintilari ve tsunami; klimatik afetlere; sicak dalgasi, soguk
dalgas, kuraklik, dolu, hortum, yildirim, kasirga, tayfun, sel, siklonlar, tornado, tipi, ¢18, asir1 kar yagislari, asit yagmurlary, sis,
buzlanma, hava kirliligi, orman yanginlar; biyolojik afetlere; erozyon, orman yanginlari, salginlar, bocek istilasy; sosyal afetlere;
yanginlar, savaslar, teror saldirilar1 ve gogler; teknolojik afetlere ise maden kazalari, biyolojik, niikleer, kimyasal silahlar ve
kazalar, sanayi kazalar1 ve ulagim kazalar1 6rnek gosterilebilmektedir (AFAD, 2024). Ttim bu afetler, giinliik yasami tamamiyla
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bozmakta, acil durum sistemlerine zarar vermekte, barinma, gida, saglik gibi alanlar1 afetin ciddiyeti ve yogunluguna gore
etkilemektedir (Shah, 2011). Tiim bu afetlere kars1 hazirlikli olunabildigi ve gerekli calismalar ile afet yonetiminin saglandig:
oOl¢iide maddi ve manevi hasarin da azaltilmas: s6z konusu olabilir. Afetle miicadelede topyekiin bir ¢aba ortaya konulmasi
noktasinda afet yonetimi kavrami karsimiza ¢ikmaktadur.

Afet Yonetimi

Afetlerin buyiikligii meydana getirdigi yaralanmalar, can kayiplari, yol agtig1 ekonomik, sosyal kayiplar ve yapisal hasarlar
ile ol¢lilmektedir (Erkal & Degerliyurt, 2009). Biyiikliigiine bakilmaksizin afetlerin ¢evreye ve canlilara verdigi zararlarin
ortadan kaldirilmasi ve azaltilmas i¢in afet yonetimi hayati 6neme sahiptir. Afetlere iliskin hazirlik, miidahale, rehabilitasyon,
iyilesme ve yeniden entegrasyon saglamanin, afet yonetim stratejilerinin 6grenilmesiyle olumsuz etkilerin dnlenmesi ya da
hafifletilmesi de mtimkiindiir (Bulut, 2023 & Oktari, Munadi, Idroes & Sofyan, 2020).

Cesitli zorluklar ile bag edebilmek adina etkili tekniklerin ve yontemlerin gerektigi kritik bir alan olan afet yonetimi (Khan,
Shafi, Butt, Diez, Flores, Galan & Ashraf, 2023) dogal veya insan kaynakl: afetlerin tahmin edilmesi, bunlara kars: hazirlikli
olunmasi, afetlere miidahale edilmesi ve iyilestirme caligmalari siirecini kapsayan disiplinler arasi bir kavramdir (Akbas &
Beraha, 2023). Afet yonetim dongiistinii, azaltma, hazirlik, tepki ve kurtarma asamalarindan olusacak sekilde agiklayan Yu,
Yang & Li (2018) bu agamalara iligkin amaglar1 su sekilde ortaya koymuslardir:

1. Azaltma asamasinin amaci afetin etkilerini uyar1 kodlary, risk analizi, risk bolgeleri olusturma ve halk egitimi ile en aza
indirmek,

2. Hazirhk asamasinin amact bir afete, acil durum tatbikatlari, hazirlik planlari, erken uyar: sisteminin gelistirilmesi,
uygulanmasi ve egitim ile yanit verme siirecinin planlanmast,

3. Miidahale faaliyetlerinin amaci, afet yénetimi durumunda mallarin ve hayatin korunmast ile can kurtarilmasi i¢in gerekli
afet yonetimi hizmetini saglamak,

4. Kurtarma asamasinin amaci ise afet yagandiktan sonra sistemi normal diizeyine dondiirmektir.

Bu noktada iyi bir afet yonetimi saglanmasi ve siirecin en az hasar ve kayipla atlatilabilmesi i¢in ¢ok yogun bir sekilde
caligilmasi gerekmektedir. Bu nedenle iyi bir risk yonetimi ve kriz yonetimi bilgisine sahip olunmasi gerekmektedir. Iyi bir
risk ve kriz yonetimi bilgisine sahip olabilmek i¢in ise afet yonetim sistemine vakif olunmasi gerekmektedir. Afet yonetim
sistemi tiim agsamalari ile su sekildedir:

* Tehlike ve risklerin azaltilmasi + Tahmin ve erken uyari sistemleri

- Fiziksel/yapisal  zarar  azaltma « &nlem alma
IR ETT « Kurtarma, tahliye ve acil yardim

« Bilinglendirme ve egitim calismalari planiar

+ Kisa, orta ve uzun vadeli zarar + Egitim ve tatbikatlar
azaltma calismalar

« Risk altindaki kritik tesis ve * Kaynak saglamak
altyapinin giilendirilmesi

« Tarihi eser, cevre ve dogal hayatin
korunmasi

+ Mevzuatin gozden gegirilmesi veya
diizenlenmesi

olusturulmasi

AFET
YONETIM
SISTEMI

iyilestirme

« Enkaz yénetimi
« Yeniden yapilanma
« Tamir ve giiclendirme calismalari
« Kalici konutlarin insasi
« Ekonomik iyilesme igin programlar ihtiyaglar
« Saglik ve tibbi servisler « Guvenlik, gevre saghigi
« Normal yasam kosullarinin « ikincil afetler: yangin, bulasici
olusturulmasi hastaliklar vb.
« Basin ve halkla iliskiler
« Gegici iskan
« Hasar tespiti ve enkaz kaldirma

s Haber alma, ulagim

« Arama kurtarma, ilkyardim, tahliye,
toplu yardim

« Viyecek, su, ilag vb. yasamsal

Sekil 1: Afet Yonetim Sistemi

(URLL, 2024).
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Afet yonetim sistemi, gorilldigii tizere risk ve zarar azaltma, hazirlik, miidahale ve iyilestirme agsamalarinin topyekiin olarak ele
alindig1 bir sistemler biitiintidiir. Bu sistem i¢inde hazirlik ile risk ve zarar azaltma asamasi risk yonetimi siirecini barindirirken
miidahale ve iyilestirme asamasi ise kriz yonetimi agamasini barindirmaktadir. Bu sathalarda, afet dncesi, afet sirasi ve afet
sonrasinda yonetimin iyi ve etkili bir sekilde saglanabilmesi, afetlerden alinacak zarar1 en aza indirgeyebilecegi gibi sonrasinda
da siirecten alinan yaralarin sarilabilmesi adina oldukga etkili olacaktir. Dolayisiyla bu noktada afet dncesi, afet sirasi ve afet
sonrasinda neler yapilabilecegi konusunda bilingli olmak son derece 6nemlidir. Afet 6ncesinde afet yonetimi ile ilgili planlarin
hazirlanmasy, il diizeyinde hazirlanmis olan kurtarma ve acil yardim planlari ile ilgili goriis ve dnerilerin hazirlanmasi, egitim
ve tatbikatlar, deprem senaryolari gibi hazirlik galigmalarinin yapilmasi gereklidir (Ozmen, Nurlu, Kuterdem & Temiz, 2005).
Afet sirasinda ve sonrasinda ise depremin bitytikliigi, yeri vb. bilgilerini tespit etmek, hasar tahmini yapmak, afet hakkinda
daha detayl bilgiler elde etmek i¢cin olay mahaline giderek rapor hazirlamak, hasar tespit ¢calismalari, , acil yardim 6denegi,
gecici iskan calismalari, enkaz kaldirma gibi ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir (Ozmen, Nurlu, Kuterdem & Temiz,
2005). Ozellikle afetten sonra, afetten zarar gorenlerin konut ihtiyacinin kargilanmasi, sosyal hayatin, kamu hizmetlerinin,
altyapilarin, giinlitk hayatin ve ig hayatinin afetten dnceki halinden daha iyi olacak bi¢imde yapilandirilmas: son derece
énemlidir (Coban, 2019). Bir diger taraftan, afetten sonra olusan kriz ortamlarinin dogru yonetilmemesi de krizin kéti
sonuglar dogurmasina sebebiyet vermektedir (Demirdz, 2020). Bu gibi durumlarin yasanmamasi adina afetlere iligkin bir bilgi
birikimine ve donanima sahip olunmasi gerekmektedir. Aksi durumda, afet 6ncesinde gerekli hazirliklarin yapilip 6nlemlerin
alinamamasy, afet sirasinda afetin iyi yonetilememesi ve afet sonrasinda dogru adimlarin atilamamasi s6z konusu olmaktadir.
Bu durum bir karmasaya sebebiyet vermekle birlikte siirecten alinacak maddi ve manevi kayb: daha da artirabilecektir. Riskler
arttik¢a bunlarin 6ngoriilmesi ve yonetilmesi ile ilgili zorluklar da daha karmasik ve cesitli hale gelecek, kontrol stratejileri
giincelligini hizla yitirdigi i¢cin demode kalacaktir (Comfort, 2005). Bu nedenle afetlere iliskin yapilabilecekler konusunda
stirekli olarak giincel bilgiler edinmek son derece 6nemlidir.

Tiirkiyede afetlerin daha az kayipla ve hasarla atlatilabilmesi adina bireysel olarak bilinglenmenin yani sira kurumsal olarak da
afetlere iligkin bir hazirlik ve donanim i¢inde olunmasi gerekmektedir (Ok Sehitoglu, 2023). Bu anlamda afetler ile ilgilenen
kuruluglarin yapilarint giiclendirmeleri ve afetlerde eksikliklerini gidermeleri biiyitk 6nem tasimakta, yakin zamanda
gerceklesen 6 Subat 2023 Kahramanmaras depreminde sosyal yardimlasma ve dayanismada AFAD (Afet ve Acil Durum
Yonetimi Bagkanlig1) Tiirk Kizilay gibi kuruluslarin 6nemi goriilmiistiir (Ok Sehitoglu, 2023). Afetlerin yonetiminde basat rol
oynayan tim bu kurumlarda, mevzuatlarinda da dogal afetlerin 6nlenmesi ve rehabilitasyon saglanmasi adina diizenlemeler
yapilmaktadir (Giigliier, 2023). Afetlere kars1 kurumsal ve bireysel olarak yapilmasi gerekenlerin agikea bilinmesi afetleri daha
baslamadan kontrol altina almay saglayabilecektir.

Kiiresel 6lcekte dogal afetlerin maliyetleri ve siklig1 artarken insanlarin faaliyetleri sonucunda olugan risk artmakta ve tehlikeli
bir hal alarak topluluklarin ve tim sistemlerin tizerinde yogun bir etki olugsmaktadir (Mitra & Shaw, 2023). Dogrudan ve
dolayl: etkilere sebebiyet verebilen afetlerin sayis1 ve gesitliligi arttik¢a, diinya ¢apinda, pek ¢ok tilke direncli bir afet toplumu
ortaya ¢ikarmak ve afet riskini azaltmak konusunda daha fazla kayg: duymaktadir (Oktari, Munadi, Idroes & Sofyan, 2020).
Afetler bireylerin davraniglarini sekillendirerek yerlesmis olan kiiltiirti bigimlendirmekte, giiniimiiz toplumlarinda afet
bilinci ekseninde giinliitk yasamsal faaliyetlerin korunmasi adina afetlerle bag etme gibi sorumluluklar insanlara yiiklenmekte
ve bir afet kiiltiirii kavram1 ortaya ¢ikmaktadir (Ocal, Yildirim, Yakar & Erdogan, 2016). Bu noktada, toplumlarin afet
kiltirti bakimindan ortak bir paydada bulusabilmeleri, afetler ile bas edilebilmesi adina oldukea biiyiik 6nem tagimaktadir.
Bunu saglamanin yolu, etkili bir afet egitimi verilmesinden ge¢mektedir. Tiirkiyede, okullarda siirdiiriilen afetlere iliskin
bilgilendirme ve bilinglendirme faaliyetleri bu nedenle biiyiik onem tasimaktadir.

Sosyal Bilgiler dersi afet bilinci kazandirma ve afet egitimi konusunda biiyiik 6nem tagimakta, 4. sinifta verilmeye baslanan
bilgilerin 5., 6. ve 7. sinifta da sarmal sekilde devam ederek 6grencilerin afet bilinci noktasinda nitelikli hale gelmeleri
saglanmaya caligtlmaktadir (Ocal, Yildirim, Yakar & Erdogan, 2016). Sosyal Bilgiler dersinde afetler konu edilmekte, lisans
diizeyinde Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimiinde de afetler konusu islenmektedir. Nitekim Sosyal Bilgiler 6gretiminde
afetlerin ele alindig1 caligmalar, bu alanda afet egitiminin 6nemini ortaya koyar niteliktedir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde afet
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yonetimi ve afetler konularinin 6gretimini desteklemek icin web tabanli dinamik haritalama platformlarinda cografi verinin
gorsellestirme siirecinin uygulama programlama arayiizleri (API) ile agiklandig1 calisma bu galismalardan biridir (Ineg ve
Ablak, 2023). Coklu ortam materyalleri kullanilarak Sosyal Bilgiler dersinde meteorolojik afetlerin aktarilmasinin 6grencilerin
afet bilinci diizeylerine ve akademik bagarilarina etkisinin incelendigi ¢caligma ise bir diger ¢aligma olarak literatiirde yer
almaktadir (Bilen, 2023).

Bu ¢aligmada da 6gretmen adaylarinin hem kendi bildikleri hem de derslerden 6grendiklerinin neticesinde afetlere iliskin bir
donanima sahip olup olmadiklar: ortaya konulmak istenmis; 6grencilerine nasil bir afet egitimi verecekleri de yordanmaya
caligtlmistir. Bu sayede 6gretmen adaylarinin olasi eksik ya da yanlig bildiklerine iliskin 6neriler getirilmeye calisilmistir.
Nitekim 0gretmenlerin bilgi eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin hizmet 6ncesi donemden itibaren basladig1 ve bu bilgi
eksiklikleri ve kavram yanilgilarinin hizmet verilen dénemde 6grencilere aktarildig bilinmektedir (Birinci Konur, Sezen
Vekli, Seyihoglu, Tekbiyik & Kartal, 2023). Bu durumda &grencilerin 6gretmen kaynakli yanilgilara sahip olmalar1 s6z
konusu olmaktadir (Cin, 2010). Eksik bilgiler ve kavram yanilgilariyla yapilan bir afet egitiminin bilingsiz adimlar atilmasina
sebebiyet verecegi ongoriilebilir bir durumdur. Afetler karsisinda hala yetersiz kalinmasi ve afet sirasinda ve sonrasinda mal
ve can kaybi yasanmasinda bilingsiz davranislarin en etkili unsur oldugu bilinmekte ve buna karsilik egitimin de yagamin her
alaninda dogru davranis edinimindeki etkisi goz 6ntinde bulundurulmalidir ($engiin & Kiigitksen, 2019). Nitekim afet egitimi
ogrencilerin gelecekte basa ¢ikmak durumunda kalabilecekleri afetlere karsilik temel bilgileri barindirmakta (Yusuf, Razali,
Sanusi, Maimun, Fajri & Gani, 2022) ve hataya yer bulundurmamaktadr.

Afetler toplumu maddi ve manevi pek ¢ok yonden son derece olumsuz etkileyen, dahasi yaralari yillar gegse de sarilamayacak
izler birakan olaylardir. Bu olaylar, kimi zaman 6nlenebilir mahiyette iken kimi zaman da ani gelisen ve herhangi bir sekilde
onlenmesi miimkiin olmayan olaylardir. Ancak bilinen bir gercek vardir ki o da afetleri engellemenin miimkiin olmadig:
durumlarda dahi afetlere kars1 hazirlikli olmanin, siireci yonetmenin ve sonrasinda bilingli adimlar atmanin alinacak hasari
azaltmak adina oldukg¢a olumlu katkilarinin oldugudur. Bu noktada en énemli pay dgretmenlere diismektedir. Ogrenciler
ile interaktif bir egitim ortaminda ders islemesi miimkiin olan 6gretmenlerin bu konudaki bilin¢ ve farkindaliklarinin
yiiksek olmasi verecek olduklar: egitimin niteligini de yiikseltecektir. Ailede baglamasi gereken afet egitiminin okulda devam
etmesi gerekmekte, 6grencilerin bilinglendirilmeleri ve afetlere kars: belli bir farkindaliga kavusmalar1 gerekmektedir. Bu
noktada asli gérev 6gretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin afetlere iliskin biling ve farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasi
beraberinde 6grencilerine de bu konuda faydali bilgiler verebileceklerini diigiindiirmektedir. Bu anlamda bu ¢alismada
Ogretmen adaylarinin afetlere iliskin bilgi birikimleri ortaya konularak 6gretmen olduklarinda 6grencilerine nasil bir afet
egitimi vereceklerine iliskin goriisleri saptanmaya calisilmistir. Bu ¢alismanin 6gretmen adaylarinin afet bilinci ve afet kiltiir
konularinda saptanan bilgi eksikliklerine iliskin 6neriler getirilmesi yoniiyle arastirmacilara ve daha sonra yapilacak olan
caligmalara 151k tutacag diigiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu ¢aligmada nitel aragtirma desenlerinden, bir durumun derinligine arastirilmasini 6ngéren (Yildirim ve Simsek, 2021) durum
¢aligmasi kullanilmig ve durum c¢aligmasinda izlenecek basamaklara uygun hareket edilmeye calisilmistir. Bu basamaklar

1. Aragtirma sorularinin gelistirilmesi

2. Aragtirmanin alt problemlerinin gelistirilmesi
3. Analiz biriminin saptanmasi

4. Calisilacak durumun belirlenmesi

5

Aragtirmaya katilacak bireylerin se¢imi
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6. Verilerin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iligkilendirilmesi
7. Verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi

8. Durum ¢aligmasinin raporlagtirilmasi seklinde olmustur (Yildirim ve Simsek, 2021: 304-305).

Verilerin toplanmasinda nitel aragtirma yontemlerinden goriigme teknigine bagvurulmustur. Gortisme yapilmasinin nedeni,
goriisme ile aragtirmanin derinde kalan yanlarina iliskin bilgiler edinilmesinin miimkiin olmasidir. Nitekim goriismede
niyetler, diislinceler, zihinsel algilar, tutumlar, deneyimler ve tepkiler gibi gézlemlenemeyen alanlara iliskin bir anlama siireci
$6z konusudur (Yildirim & Simsek, 2021).

Calisma Grubu

Caligmada, Karadeniz Bélgesinde yer alan bir {iniversitenin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimiinde 6grenim gérmekte olan
5 kadn 5 erkek 6grenci yer almistir. Caligmaya katilimda 6 Subat 2023 Kahramanmaras depremine maruz kalmamis olan
ogrencilerin segilmesi olgiitiine gore hareket edilmistir. Bu dl¢iitiin konulmasindaki neden, 6gretmen adaylarina yasadiklar:
olumsuz stire¢ hatirlatilarak psikolojilerinin olumsuz etkilenmesinin istenmemesidir. Calisma kapsaminda sinifin akademik
bagari listesine ulagilmis, not ortalamast yiiksek, orta ve zayif olan 6grenciler arasindan bir se¢im yapilmis; calismaya katilimda
goniillilik esasina gore hareket edilmistir. Akademik basariya dikkat edilmesinin nedeni, bagar1 durumu bakimindan bir
cesitlilik ortaya konarak olasi bilgi eksikliklerinin ya da kavram yanilgilarinin akademik basaridan kaynaklanmasimin 6niine
geemektir. Bu anlamda depremi yagamamis 6grencilerin secilmesi ve akademik basarida ¢esitliligin 6nemsenmesi nedeniyle
olgiit drnekleme yontemine uygun hareket edilmistir.

Veri Toplama Araglar:

Caligmada arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmigtir. Form hazirlanirken literatiir
(URLL, 2024) incelenmis ve 6gretmen adaylarinin afetlere iliskin biling ve farkindaliklarini en kapsamli sekilde ortaya
koyabileceklerinin diisiiniildigii sorular hazirlanmigtir. Formda 7 adet soru yer almakta, verilerin 3 sonda soru ile daha a¢ik
ve anlagilir sekilde ortaya konulmasi saglanmaya ¢aligilmistir. Bu sorular 6gretmen adaylarinin afet bilinci ve farkindalig
durumlarinin ortaya konacagi bicimde hazirlanmis, sorular tizerinde derinlemesine veri elde edilebilecek sekilde calisilmustir.
Gortisme formu ekte yer almaktadir (Ek1)

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu caligmada, gorlismeler baglamadan ¢alismanin amaci ve 6nemi 6grenciye agiklanmigtir. Goriigmeler iiniversitede, yliz
ylize ve birebir gergeklestirilmis, her bir goriisme ortalama 10 dakika stirmistiir. Sorular 6grencilere yonlendirme yapilmadan
sorulmus ve cevaplarini paylagsmalar: i¢in istedikleri kadar siire taninmigtir. Goriismeler 6grencilerin de izni ile ses kayit
cihazina kaydedilmis ardindan 6grencilerin séyledikleri transkript edilmistir. Bu anlamda her bir soruya verilen cevaplar
tek tek yaziya dokiilmistiir. Ardindan soruya karsilik gelmeyen ve birbirinin tekrar: niteliginde olan cevaplar ¢ikarilarak
tiim soylenenler bir analize tabi tutulmus ve goriismelerin analizi agamas1 da tamamlanmistir. Bu asamada tiimdengelimci
analiz yapilmustir. Tiimdengelimci analizde, goriisiilen bireylerin goriislerinin carpici sekilde yansitilabilmesi ve bulgularin
diizenlenmis ve yorumlanmis bi¢gimde okuyanlara sunulmas i¢in dogrudan alintilara siklikla yer verilmektedir (Yildirim &
Simgek, 2021). Ogrencilerin gergek isimleri, bulgular sunulurken verilmemis, her bir 6grenciye, S1, S2, S3.... seklinde kod
isimler verilmistir.

BULGULAR

Ogretmen adaylari ile yapilan gériismelerden yola ¢ikilarak olusturulan bu béliimde, afet bilinci ve afet kiiltiirii boyutundaki
diisiinceler ortaya konulmaya calisilmigtir. Buradan yola ¢ikilarak da 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik hayatlarinda
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ogrencilerine afetlere iliskin neler 6gretebilecekleri yordanmaya calisilmistir. Ogretmen adaylarinin afetlere iliskin sorulan
sorulara ¢ok ¢esitli yanitlar verdigi ve bu yanitlarin birbirinden farkli pek ¢ok kategoriyi olusturdugu gortilmektedir.

Tiirkiye'de Yasanmas1 Muhtemel Afetlere iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarina ilk olarak, Tiirkiyede yasanmasi muhtemel afetlerin neler olduguna iligkin bir soru yoneltilmistir.
Ogretmen adaylarinin depremi diger afet tiirlerine gére daha fazla ifade ettikleri goriilmekle birlikte bahsedilen diger afet
tiirlerinin de yine Tiirkiyede yogunlukla yasanan afetler oldugu saptanmistir. Bahse konu afetler depreme ek olarak, ¢,
heyelan, orman yanginlari, sel, tsunami ve erozyondur. Ortaya konulan ifadeler gercegi yansitmakla birlikte Tiirkiyede
yaganmast muhtemel farkli pek ¢ok afet bulunmaktadir. Ogretmen adaylari ise 7 farkli afetten (deprem, heyelan, ¢ig, sel,
tsunami, erozyon ve yanginlar) bahsederek bu konudaki farkindalik ve bilgilerinin gorece az oldugunu ortaya koymuslardir.
Bu durumun nedeni olarak ifade etmis olduklar1 afetlerin Tiirkiyede sik sik yasanmasi ve insanlarin bu afet tiirlerine
maruziyetinin daha fazla olmasi diigiiniilmektedir. ifadelerden bir kism1 su gekildedir:

S2: Deprem, heyelan, eee ¢ig. Ondan sonra orman yanginlar: ¢ok fazla goriiliiyor...

S4: Ulkemizde yasanmast muhtemel afetler eee deprem, sel, ¢1g, tsunami tam olarak yasanmaz ashnda yasanma ihtimali var
ama ¢ok diisiik bir ihtimal. Onun diginda ozellikle I¢ Anadolu Bélgesi'nde erozyon, Karadeniz Bolgesinde de toprak kaymas:
diye tabir ettigimiz heyelan...

S7: Tabii. Deprem, sel, erozyon, heyelan, yine ¢ig...
89: Oncelikle deprem geliyor tabii aklimiza eee heyelanlar olabilir. Yine yanginlar eee ¢1, doga olarak yine sel, boyle.

S10: Eee yani bizim iilkemizde zaten en basta yakin zamanda bir deprem meydana geldi. Onun haricinde ozellikle Karadeniz
Bolgesinde sik sik sel meydana gelebiliyor. Eee bunlara ek olarak yine ge¢mis yillarda itilkemizde bir yangin meydana geldi
Akdeniz Bolgesinde ve eee olasi olabilecek seyler de heyela, heyelan...

Afetlerin Toplum Hayat1 Uzerindeki Etkilerine iliskin Bulgular

Afetlerin toplumun hayat1 tizerinde nasil etkileri oldugu soruldugunda 6gretmen adaylar1 pek ¢ok farkli yanit vermislerdir. Bu
yanitlar, afetlerin sosyolojik, psikolojik bir¢ok sikintiya neden olmast, afet sonrasinda bu tiir sorunlarla baga ¢ikilmak zorunda
kalinmasi, deprem sonrasinda olan yagmalarin insanlar1 ayrigtirmasi, insanlari sevdiklerinden ayirmasi, maddi manevi ytkima
ugratmasi, ¢ok fazla kayip yasanmasi, kozmopolit yapinin degismesi, miilteci sorunu olmasi, ekonomi ve is giiciiniin olumsuz
etkilenmesi, travmalarin tetiklenmesi, afete maruz kalanlarin daha sonrasinda sosyal hayata adapte olamamasi, insanlarin
evsiz kalmasi, goce itilmeleri, yemek, su sikintis1 yaganmasi, kiyafete ihtiya¢ duyulmasi boyutlarinda olmugtur. Katilimcilardan
bir tanesi tiim bunlara sebep olanin ise 6nlem alinmamasi oldugunu vurgulamistir. Bunlara karsilik, insanlarin birbirine
baglanmasi, birlik beraberligi giiclendirmesi ve insanlarin bir arada olmasini saglamasi yoniiyle de afetlerin olumlu yéniine
deginilmistir. ifadelere genel olarak bakildiginda, afetlerin toplum hayatinda olumsuz etkileri oldugunu gérmek miimkiindiir.
Ayni zamanda yorumlarin daha ¢ok deprem, hatta 6 Subat 2023 Kahramanmaras depremi ekseninde olmas: da 6gretmen
adaylarinin somut bir durumdan yola gikarak dogrudan dogruya gézlemlerini aktardigini gostermektedir. Bu durum da
yaganan bir afetin aradan bir yila yakin siire ge¢mesine ragmen hafizalarda tazeligini korudugunu ve toplum zihninden
silinmeyecek izler biraktiginin en somut delili niteligindedir. Ogretmen adaylarinin ifadelerinin gergegi yansittig1 ancak
afetlerin toplum hayatinda ortaya gikardig: tiim etkilerini yansitmadig1 ifade edilebilir. Nitekim toplumun kiiltiirel anlamda
ugradig1 deformasyon da yine afetlerin toplum hayati tizerindeki olumsuz etkilerindendir. Ancak bu, zaman iginde etkisi
daha somut sekilde goriilebilecek bir durum oldugundan 6grencilerin bu konuda bir tecriibe edinemedikleri ve bu nedenle de
herhangi bir agiklama yapmadiklar1 degerlendirilmektedir. A¢iklamalardan bir kismi su sekildedir:
S1: ...afetler, eee afetler insanlarin sosyolojik, psikolojik bir¢ok sikintiya ulastigini diisiiniiyorum. Ekstra afet 6ncesinde veya afet

sonrasinda yasanan durumlarda ki tedavi gorenler oluyor, ekstra yakinlarini kaybedenler oluyor. Bununla basa ¢ikmak zorunda
kaliyorlar. Yani bu sekilde afet yasayanlarin psikolojik ve sosyal sikintilar yasadigini soyleyebilirim. ..
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S5: Simdi soyle mesela, en yakin zamandaki 6 Subat depremine baktigimiz zaman eee toplum ashinda bir araya gelmeyi basariyor
boyle olaylarda. Biz de yardimlasmay: seven bir toplumuz. Bu sebepten dolay: bir arada tutunuyoruz ve birbirimize yardim ediyoruz.
Eee ama kotii onii de su, eee toplumda ¢ok fazla kayip yasaniyor, yasandi mesela 6 Subat depreminde. Bundan dolay: da bulunan
bolgelerde kozmopolit yap: degisti. Yani, ozellikle giiniimiizdeki miilteci sorununda mesela bu konuda biiyiik etkendi bence.

S6: Ya soyle en ok bence eee manevi ve maddi ve manevi ama bana gore manevi daha on planda. Ciinkii maddi bir yerden
sonra toparlanabiliyor. Eee manevi bu eee yillar boyunca bu aklinda, hafizanda kalabiliyor. ... Manevi daha onemli benim igin.
...E toplum, ya toplumu kesinlikle ¢cok etkiliyor. ...gelecek icin ¢ok biiyiik hasarlar birakabiliyor hem toplum bilincinde. ...E
toplumda biiyiik ve act dolu seyler biraktigini diisiiniiyorum. ... Maddi anlamda da tabii ki de ¢cok biiyiik seyler olabilir. 6 subat
depremi gibi hatirlarsaniz...

S8: Eee cogunlukla olumsuz yonde oluyor. Eee basa ¢ikmaya ¢alistigimiz zaman verdigimiz tepki ¢ok énemli oluyor. Bir de
psikolojik olarak o ani yasayan o ana maruz kalan insanlar eee sonrasinda toparlanmasi, onlarin hayata katilmasi, mesela
yakinda bir iste deprem yasadik. Eee bu bizim gegmisteki travmalarinmizi da tetikliyor. Eee ona gore mesela insanlar kimisi
normal hayatina daha hizli donebiliyor, kimisi donemiyor. Destek almas: gerekenler oluyor. Bunun eee normalliginin farkinda
olmayanlar da oluyor. Eee psikolojik boyutu var. Toplumsal, sosyolojik, ekonomik boyutu var. Eee hala mesela evsiz kalan
insanlar var. ...Ya bu sekilde ama cogunlukla olumsuz oluyor. Insanlarin o siireci atlatmas:. Eee iilkenin toparlanmast bazen
yullar1 bile bulabiliyor.

$10: Eee toplumlarin iizerinde afetler ¢ok biiyiik yikici eee seylere sebep oluyor ama bunun bence asil sebebi bizim onlem
almayisimiz dyle diisiiniiyorum. Eee aslinda e insanlara zarar veren sey afet degil bizim onlem almamamiz yani. ... Bunu zaten
en basitinde 6 Subat depreminde de gordiik. Insanlar evlerinden olabiliyor. Yemek, su sikintist cekebiliyorlar. Eee kiyafet ihtiyact
doguyor. Bunlara ek olarak diger afetlerin sonucunda da buna benzer seyler se, ortaya ¢ikabiliyor...

Afet Yonetimini Saglayabilmek Adina Afet Oncesinde Yapilmasi Gerekenlere iliskin Bulgular

Afet yonetimi yalnizca afet sirasinda veya afet sonrasinda yapilacak olanlar1 degil afet daha baslamadan 6nce yapilacaklari
da kapsamaktadir. Bu nedenle afet 6ncesi yapilmas: gereken her bir olumlu girisim, basarili bir afet yonetimi saglamanin
on kosulu niteligindedir. Ogretmen adaylari, afetlerden énce bilirkisiler tarafindan afet egitimi verilmesi, siirekli tatbikat
yapilmasi, Kizilay, Yesilay, Kizilhag orgiitii, NATO gibi kuruluslarla isbirligi yapilmasi, afet egitimi, seminerler, konferanslar
verilmesi, afet cantas1 hazirlanmasi ve icindekilerin kontrol edilmesi, yapilarin dogru sekilde yapilmasi, bilgi birikimi olmast,
onlemler alinmasi, toplanma yerinin belirlenerek aile ile de konusulmasi, esyalarin sabitlenmesi, aile bireyleri disinda bireylerin
telefon numarasinin belirlenmesi, afeti onleyici tedbirlerin alinmasi, okullarda afete iliskin projelerin baslatilmasi gibi
onlemlerden bahsetmislerdir. Bunlara ek olarak tiim devlet daire, kurumlarina da seminer, egitim verilmesi, AFAD goniilliga
konusunda adim atilmasi, televizyon ve medyada gerekli bilgilendirici yayinlarin yapilmasi, dahas afetlere iliskin kanallarin
kurulmasi, konut secerken afete dayanikli olanlarin segilmesi, afet aninda yapilabileceklere iliskin bilin¢lendirme yapilmasi
gibi vurgular yapmiglardir. Ogretmen adaylarinin AFAD goniilliisii olmalar1 nedeniyle bilgi birikimlerinin buradan aldiklar:
egitim sayesinde oldukga yeterli oldugu goriilmektedir. Ancak ifade edilenlerin pek ¢ogunun yine deprem afeti ekseninde
olmasi Tiirkiyede sarsici etkisi cok fazla olan depremden ne kadar fazla etkilenildiginin bir resmi gibidir. Bu nedenle sunulan
ifadelerin de deprem oncesi yapilacaklarin bir agiklamas: seklinde oldugu diistiniilmektedir. Ayni zamanda fiziki yikimi 11
ilde olsa da manevi yikimi tiim diinyada yaganan 6 Subat Kahramanmaras depreminin égrenciler tizerindeki etkilerinin de
hala siirdiigii diistiniilmekte bu nedenle daha ¢ok deprem vurgusunu yaptiklari distintilmektedir. Ayni zamanda 4. sinifta
6grenim goren Ggrencilerin hepsi AFAD goniilliisit olduklar: i¢in AFAD tarafindan verilen egitimlere katilmiglardir. Bu
durumun, afet dncesinde yapilabileceklere dair 6gretmen adaylarinin biling ve farkindaligini artirdigr da diistiniilmektedir.
Ifadelerden bir kismi su sekildedir:
S3: Mmm toplanma yerini belirlememiz gerekiyor. Eee bunu ailemizle de konusmamiz 1 gerekiyor. Hani bir deprem sirasinda

ya da afet sirasinda nerede toplanmanmuz gerektigi icin... Eee yine deprem hazirliklar: igin evimizdeki esyalar: sabitlememiz
gerekiyor. Baska bir de sey bir telefon numarasi belirlememiz gerekiyor ailemizin disinda. Ona ulasabilmek igin hepimiz adna...

S5: Simdi soyle afet oncesinde ozellikle okullarda, ozellikle baslatilarak okullarda bir proje baslatilmali olarak diisiiniiyorum yani
su sekilde her tiirlii tilkemizde yasanabilecek her tiirlii afetin 6grencilere ogretilmeli. Hem dgrencilere ogretildikten sonra zaten
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velilere de bu bilgi gidecek dgrenciler araciligiyla... Ardindan tiim devlet daire, kurumlarima da bu sekilde seminer, egitim, bu
tarzda bir seyler verilmeli olarak diisiiniiyorum.

S6: Eee soyle e bizim bir ogretmenimiz var. A [kod isim verilmigtir] diye. ...E o bizi AFAD goniilliisii yapti. AFAD goniilliisii
olmak icin de bir sertifika almamiz gerekiyor. Bu sertifikalar, sertifikayr almamiz iginse bir video test egitim almamiz gerekiyor
internet iizerinden. Eee bunu kesinlikle eee insanlarin bilmesi ve almas: gerektigini diistiniiyorum, afetlerden once kesinlikle.
Ctinkii orada gercekten ¢ok agiklayici seyler yapiliyor. ... Televizyon ve sosyal medyalarda kamu spotu gibi, ne bileyim sigara
zararlidir degil de aslinda e tabi o da olmasi gerekiyor ama daha onceligimiz bence afet su an. ...Eee veya ona gore bir kanal
agilabilir televizyonlarda. Veya youtube iizerinde canli yaynlar yapilabilir kesinlikle. ... Ciinkii toplumumuz gercekten biraz bu
konuda ¢ok geri. Eee ¢ok eee ne bileyim, ya dedigim gibi televizyonda bir ona ne bileyim deprem TV ya da afet TV gibi onun gibi
bir sey agilmasi gerektigini diistiniiyorum ben. Sosyal medya da ayni sekilde, canli yayinlarla bunu desteklememiz gerekiyor ve
zorunlu olmas: gerektigini de diistiniiyorum agikgas...

S7: Afet oncesinde kesinlikle tatbikat 6rnegi uygulanmali. Eee afet ¢antast hazirlanmali afet oncesinde. ...acil toplanma alanlar:
belirlenmeli. ...cantanin icindekiler [deprem cantasi] belirli bir siireyle kontrol edilmeli, yiyecekler falan tarihi gegmis ise eger
tekrardan farkli bir yiyecek konulmal. Yine bunlar: ¢ocuklarimiz varsa ¢ocuklarimiza bu bilinci kazandirmamiz gerekiyor afet
oncesinde.

S8: Eee biling ok snemli. Insanlar bilingsizce eee buna tepki verince aslinda eee belki daha da hizl toplanabilecek bir siirecken bu
stire¢ uzayabiliyor. Ya mesela goriiyoruz eee herhangi bir yikim olmamasina ragmen panikle insanlarin verdigi tepkiyle canindan
oldugunu goriiyoruz. ...Ya da alinabilecek onlemlerin farkinda olsa mesela konut secerken insanlar bunun farkinda olsa, dere
yataklarma yapilan evlerde yasadigim goriiyoruz insanlarm. Ashnda bilingli olsalar bunun eee belki bir kag yil icinde yok
olacagini, can kaybina neden olacagim bilirler. Ya bu sekilde bilinglenmenin egitimin bu konuda énemli oldugunu diisiiniiyorum.

Afet Yonetimini Saglayabilmek Adina Afet Sirasinda Yapilmasi Gerekenlere iliskin Bulgular

Afetleri iyi yonetebilmek, afet sirasinda atilacak sogukkanli ve kararli adimlarla miimkiindiir. Ogretmen adaylarina afet yonetimini
saglayabilmek adina afet sirasinda neler yapilmasi gerektigi sorulmustur. ifadeler, panik olunmamasi, sakin kalinmast, psikolojik
olarak rahat olunmasi, digar1 kosulmamasi, bilingli hareket edilmesi, lambalardan ve camlardan uzak durulmasi, vanalarin
kapatilmasi, bilgi sahibi olunmast, ¢6k, kapan, tutun hamlesinin bilinmesi, deprem ¢antasinin yanina alinmasi, ¢ikis noktalarinin
ve toplanma alanlarinin belirlenmesi, afete uygun hareket edilmesi seklinde olmustur. Ayni zamanda sogukkanli olunmasi, yarali
var ise sakince ¢ikarilmasi, hatlarin mesgul edilmemesi, empati duygularinin gelistirilmesi, afet kartlarinin hazirlanmasi ve izerine
akraba telefon numarasi yazilmasi, ¢adirlara yonelinmesi, AFAD gibi érgiitlerde yer alinmasi, hizli organize olunmasi ile daha
az kay1p verilebilecegi vurgulanmigtir. Bunlara ek olarak sakin kalinirsa mantikli kararlar verilebilecegi de yine vurgulananlar
arasindadir. Yapilan agiklamalarin yine deprem ekseninde olmasi 6gretmen adaylarinin deprem konusunda oldukga bilingli ve
duyarli olduklarini gostermektedir. Ayn1 zamanda almis olduklart AFAD egitimlerinin de kalici bilgiler edinmelerini sagladig:
anlagilmaktadir. Bu anlamda 6grencilerin AFAD goniilliisii olmaya tegvik edilmesinin 6grencilerin biling ve farkindaligini da
artirdig1 ifade edilebilir. ifadelerden bir kismi su sekildedir:
S1: Afet sirasinda en azindan hani, dedigim gibi hani ¢ok, kapan yonteminin bilinmesi gerekiyor direkt. Hani disar1 kosulmamasi

gerekiyor. Bir de hani kendimizin panik olmamamiz gerekiyor hani. Direkt asansorlere kosuyorlar merdivenlere kosuyorlar. En
azindan kendimizi psikolojik olarak rahatlatmamiz gerekiyor...

S4: ...afet sirasinda ne yapiimasi gerektigi hakkinda bilgi sahibi olunmas: gerekiyor. Genel olarak afetlere, afetlere baktigimizda
birgogu anlik olan durumlar ve anlik tepkiler vermemiz gerekiyor... ... Depremi baz aldigimizda deprem sirasinda ne yapacagimizi
biliyorsak ona gore hareket edebiliriz. Cok, kapan, tutun yapabiliriz. Onun disinda oncesinde hazirlamis oldugumuz deprem
¢antamizi yanimizda bulundurabiliriz. Oncesinde yine planladigimiz, planladigimiz ¢ikis noktalar, ¢ikis noktalari, toplanma
alanlar1 belirlemis oldugumuz oncesinde, o anda da o anda harekete gececeksek bildigimiz icin de o anda harekete gegebiliriz.
Onun disinda yine sel icin konusabilirsek sel aninda simdi ani su baskini oldugu icin oncesinde aldigimiz tedbirler bizi ashimda
kurtaracaktir. O anda yapabilecegimiz sel icin ¢ok bir sey yok ciinkii ani su baskiminda yiiksek kesimlere kagmanin planlar:
genelde yapilacagi ve o sekilde yapilmas: gerektigi soylenmekte. Ancak ani su baskiminda yiikseklere kagmaniz ¢ok miimkiin
olmayacaktir. Evinizin icinde belli bir seviyede yiikseklere gidebilirsiniz. Eger disaridaysamz en onemlisi yiiksek bolgelere
suyun gelis noktasinin tersine yoniine yiiksek bolgeye dogru ilerleyebilirsiniz. Onun disinda yine heyelan igin de... ... amnda
yapabilecegimiz bir sey yok... ... ama yakmmimzdaysa veya belli bir bolgede uzaginizda da olsa onun yine ters yoniine dogru
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yonlenebiliriz. Onun disinda yine ¢i1§ icin de konusursak... ... yine bir tersi yoniine dogru ama ancak o bolgede toplam her
yerin kar oldugu icin hani yarin gideceginiz bolgede kar ve zeminin nasil oldugunu tam olarak bilemiyorsunuz. O sebepten
dolay1 orada da yiizde yiiz yapabileceginiz ekipmammz, o anhk ekipmanlarimz yani oncesinde hazirladigimiz ekipmanlariizi
kullanarak kar kiitlesine boguldugunuzda, acabilme, kendinize alan agabilme gibi durumlar, yapabilirsiniz... ... Sesinizden
etkilenip ¢i1¢ olusuyorsa yine tersi yoniine kagarak yine sessiz bir sekilde ayak hareketlerinizde ¢ok tepki olmadan kagabilirsiniz...

S6: Afet sirasinda e kesinlikle panik olmayacagiz zaten bir kere. ...Panik yapmamamiz en onemli seylerden biri zaten. Eee
sonrasinda kesinlikle mesgul etmeyecegiz hatlaridir vesaire falan onlari kesinlikle mesgul etmememiz gerekiyor. ...Bilingli
olmamiz gerekiyor. Empati duygularim gelistirmemiz gerekiyor. Eeee sonrasinda iste tabii ki de AFAD goniilliisti dedigim gibi
AFAD goniillii olabiliriz. Ama AFAD gon, AFAD goniilliiden ayri biz de gidebiliriz yardim etmeye. Tabii ki ama onlar onlarin
eee goriisleriyle onlarmn emirleriyle vesaire hareketlerde bulunmamiz gerekiyor diye diistiniiyorum...

§9: ...15 saniyesi varmis galiba bir binann yikilmasinda. Telefonda uygulamalar onlar da 10-15 saniye once 6yle bir sey
hatirliyorum. Tam emin degilim hocam bu konuda. Yani 30 saniyen var esnasinda eger alt katlardaysan belki ¢ikabilirsin yoksa
yine bilindigi iizere ¢ok, kapan, tutun. Sonra camlara yakin olmamas: gibi onlemlerle hayatta kalmaya ¢alisabiliriz.

S10: Eee afet sirasinda da iste bu afet oncesinde yapilan bilgilendirmeler sonucunda, eee insanlar bu ogrendikleri bilgileri
uygulayabilmeli. ...olabildigince sakin kalip bu ogrendigimiz bilgileri o an uygulayabilmemiz gerekiyor...

Afet Yonetimini Saglayabilmek Adina Afet Sonrasinda Yapilmasi Gerekenlere iliskin Bulgular

Afetler yagandiktan sonra yapilacak olan her bir girisim, afetten alinan hasarin en hizli sekilde giderilmesi ve yaralarin en
hizli sekilde sarilmasi adina son derece etkili olacaktir. Bu nedenle afet yonetimini saglayabilmek adina afetten sonra neler
yapilmas gerektigine iliskin 6gretmen adaylarinin gériisleri alinmistir. Ogretmen adaylari, Gida orgiitii, Cocuk Yardim
Fonu, UNICEE, UNESCO gibi kurumlar ile isbirligi yapilmasi, hastane gibi yapilarin ¢ok 6nemsenerek yapilmasi, Kizilay,
Yesilay gibi kurumlarin daha ¢ok faaliyet gostermesi, miidahale ekiplerinin daha iyi organize olmasi, toplanma yerlerine
gidilmesi, depremde binalardan uzak durulmasi, kurumlarin hiyerarsik diizene uygun olarak organize olmasi, planlama
ve organizasyonun ¢ok énemli olmasi gibi durumlari vurgulamiglardir. Ayrica 6gretmen adaylari, durum degerlendirmesi
yapilmasinin, spekiilasyonlara inanilmamasi gerektiginin, devlet biinyesinde olan ve 6zel kuruluslara giivenilmesi gerektiginin,
afet kartlar1 belirlenmesinin, hastalarin ilaglarini temin edebilmesi adina Kizilay gibi kurumlarin ¢adirlarina y6nlenilmesi
gerektiginin altini ¢izmislerdir. Ayni zamanda 6gretmen adaylari, sosyolojik ve psikolojik destege ihtiyaci olan bireylerin ivedi
sekilde saptanmasinin, egitimlerin, konferanslarin artirilmasinin, ev ya da mal kayb: olanlarin tespit edilmesinin ve gerekli
teminin saglanmasinin, ilkyardimin, afete maruz kalmayan insanlarin afette hasar goren insanlara yardim edebileceginin
ve afet sonrasinda insanlarin daha ¢ok bilinglendirilmesi gerektiginin 6nemini vurgulamislardir. Ortaya konulan tiim
ifadeler dogru olmakla birlikte bir bakima yasanan afetler sonrasinda hizlica toparlanilamamasinin nedenlerini de ortaya
¢ikarmaktadir. Tiim Onerilerin tersine hareket edildigi ya da goz ard1 edildigi durumlarda yaralarin hizlica sarilmasi miimkiin
degildir. Ogretmen adaylarinin ifadelerinden bazilar su sekildedir:

S1: Afet sonrasinda su sekilde mesela afet oldu, afet sonrasinda mesela insanlarin kalacak yeri yoktu, gidalar: yoktu. En azindan

e boyle Birlesmis iilkeler birlikte yaparak, Gida orgiitii mesela suan ¢ocuklar o kadar ¢ok zarar gordii ki hani cocuklar igin

psikolojik bir yardim, Cocuk Yardim Fonu, UNICEF gibi mesela... UNESCO gibi bunlarla birlikte ¢alisarak seyler yapilabilir.

Yani ¢ocuklarin iste insanlarin kalacak yeri, yatacak yeri yoktu... Bir siirii insanlar ¢adirda kaldr mesela. Bunlarin bence

onceden planlanmasi gerekiyor. Ekstra olarak da hani hastaneler yikild: mesela insanlar nasil giivenip de hastanelerde kalacak?

Bu yapilarin bence ok onemli olarak yapimas: gerekiyor. Insanlar igin mesela Kizilay'in Yesilaym hani daha ¢ok faaliyet

gostermesi gerekiyor. Hani diger insanlarm yardimi olmasa mesela su orgiitler yetersiz kaliyor diye diistiniiyorum. Bu sekilde
¢alismalar: daha ¢ok artirabilirler.

S4: .. hiyerarsik olarak baktigimizda devletin, milletin i¢ ice oldugu yerel yonetimler de dahil olmak iizere i¢ ice oldugu ve
planlannus programlanmis sonrasi icin yani afet sonrasi planlanmus bir plan olmasi gerekiyor. Bunu her vatandagin bilmesi
miimkiin degil ancak egitimli olan kisilerin veya belirlenmis alanda bolgedeki kisiler bunlari organize edebilirler. Afet sonrasinda
yaralarin sarilmasi igin, en aza indirilmesi igin oncelikle kurumlarin hiyerarsik olarak biiyiikliikten asagiya dogru organize
olmas: gerekiyor... ... Ozel sektor olsun ya da vatandaglarin da hatta dis iilkelerden destekler de dahil edilebilir ama planlanmus
sekilde... ... afet sonrasinda dedigim gibi planlamann, planlamanmn ve organize olmak ¢ok onemli. Ciinkii kargasada insan,
zaman ve can kaybimiz zaman kaybettikce can kaybedecegimizi yasadigimiz depremde gormiis gormiis olduk...
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S6: Afet sonrasinda, eee Soyle afet sonrasinda ¢ok spekiilasyonlar oldu mesela sosyal medyadir, televizyondur. Onlara kesinlikle
inanmamamiz gerekiyor. ...spekiilasyonlara inanmamamiz gerekiyor. Birazcik da giivenmemiz gerekiyor. Eee sonrasinda neler
yapilabilir... ... devletin biinyesinde vesaire neler yapabilecegini bilen insanlar da var. Ozel kuruluslar da var tabii ki onun gibi.
Onlara da giivenmemiz gerekiyor...

S8: Eee afet sonrasinda da eee aslinda eee organizasyon bence burada da devreye giriyor. Sonrasinda ¢iinkii yapilacak olan
islemlerin onceliginin belirlenmesi... Hani orada belki maddi bir eee kayip olmayabilir ama eee sosyolojik olarak psikolojik olarak
insanlarin destege ihtiyaci olabilir. Bunlarin eee bir an Once tespit edilmesi eee bunlarin farkina varilmasi... Mesela o bolgede
yasayan bir 6gretmense eee bunun farkinda olup ¢ocuklara bunun eee bilinglendirmesini saglayacak egitimlere katilmasinda
destek olmasi, belki goniillillerin okula davet edilmesi... Egitimlerin, konferanslarmn artirilmas: olabilir. Eee ama ayni zamanda
eee sadece hani psikolojik degil ekonomik olarak da eee yine o, bu organizasyon donemi mesela afet sonrasinda insanlarin eee
evsiz kalmasi eee ya da mal kaybinin olmas: sonucunda iste bunlarin tespit edilmesi, sonrasinda onlarin saglanmasi, devlet
destegi gibi ama eee devlet disinda sosyal bir toplumuz. Bunun da eee toplumda bizim iizerimize diisen gorevlerin farkina
varilmasi ve onlarin organize edilmesi gerekiyor.

§9: Afet sonrasinda toplanma alanlarina gitmemiz gerekiyor. Eger ¢ikabildiysek binamizdan. Deprem konusunda hep soyliiyoruz
hocam. Afet diyorsunuz ama hemen akla deprem geliyor. Eee toplanma alanlari, yardima muhtag birisi varsa yine elimizden
geldigi kadar yardumci olmamiz...

Tiirkiye'nin Tamaminda Yasanmasi Muhtemel Afetlere iliskin Ogrencilere Verilebilecek Afet Egitimi
Hakkinda Bulgular

Ogretmen adaylarina Tiirkiye'nin tamaminda yasanmasi muhtemel afetleri diisiindiiklerinde 6grencilerine nasil bir afet egitimi
verecekleri sorulmustur. Bu soruya 6grencileri siirekli bilinglendirmek, afet ¢antas: hazirlamak, uygulama yapilmas, ailelerin
bilinglenmesinin saglanmasi, afetlerin 6grencilere tanitilmasi, nasil 6nlemler alinabileceginin 6gretilmesi, aranmasi gereken
yerlerin 6gretilmesi gibi yanitlar verilmistir. Ayn1 zamanda afet &ncesi, sirast ve sonrasinda nasil davranislar sergilenmesi
gerektiginin agiklanabilecegi, AFAD goniilliisii gibi bilirkisilerin sinifa getirilebilecegi, kurulacak bir sitede online egitimler
verilebilecegi, 6gretmenlik yapilan yerde yasanmasi muhtemel afetlerin tanitilacag, tatbikat yapilacagy, ailelerin de sertifika
sahibi olmasinin saglanacagi, kompozisyon calismalar1 ve proje ddevleri verilebilecegi, somut drneklerin ve kapsayici egitimlerin
verilebilecegi vurgulanmistir. Ogrencilerin ilgili olmasinin saglanmasi, ¢ok, kapan, tutun davranisinin égretilmesi, AFAD’in
egitimlerinden yararlanilabilecegi, durumun nasil kontrol edilebileceginin anlatilmas ve bilin¢lendirme ¢alismalarinim yapilmasi
da 6gretmen adaylarinin vurgularindandir. Bu kisimdaki ifadeler dogru olmakla birlikte iilkenin tamaminda yagsanmasi muhtemel
afetleri kapsayan yorumlari icermemektedir. Ogretmen adaylar1 bu noktada afet bilinci ve afet kiiltiirii bakimindan daha kisitlt
bir diizeyde bilgi aktarimi yapmiglar ve daha 6nceki kisimlarda oldugu gibi daha ¢ok deprem afetine yonelik agiklamalarda
bulunmuglardir. Bu anlamda 6gretmen adaylarinin, 6gretmen olduklarinda verebilecekleri afet egitimi konusunda ¢ok kapsayici
bilgilere sahip olduklar: diistiniilmemektedir. Goriislerden bir kismi su sekildedir:
S1: ...ben siirekli bilinglendirmekten tarafayim hani siirekli de bir afet ¢calismast hani afete hazir olmak gibi tatbikat olabilir.
Tamam afet, afeti hepimiz yasamasak da biraz hani korku panik olacaktir. Ama en azindan hani, onceden bir afet cantamizi
hazirlamamiz gerektigini ya da afet zamamnda ne yapmamiz gerektigini, afet oncesinde, afet sirasinda, afet sonrasinda neler
yapmamiz gerektigini agiklar ve uygulamam gerekiyorsa da uygulatilacak durumlarda uygulattirabilirim. Bu sekilde en azindan
hani sadece ¢ocuklar degil, ailelerin bilinglenmesi icin de bir ¢alisma yapabilirim ekstra hani ¢ocuklara anlatiyorsam ailelere

tek tek agiklayip anlatabilirim. Bu sekilde afeti hani olas: durumlarinin en azindan riskini en aza indirmeye ¢alisabilirim diye
diistiniiyorum.

S2: ... Nasil bir afet egitimi veririm, oncelikle afetleri 6grencilerime tamitirim. Afetlerin nasil gerceklestigini, ne sekilde oldugunu
ogretirim. Eee bundan sonra eee sonrasinda da eee nasil desem iste bilinglendirmeye ¢alisirim bu konu hakkinda onlemler
nasil alinir? Eee nasil onlemler alabiliriz 6ncesinde neler yapabiliriz deprem hasarini azaltmak igin afet hasarini azaltmak igin.
Eee ondan sonra da eee nasil desem, iste bilinglendiririm... Deprem sirasinda neler yapilabilmesi gerektigini bilin¢lendirdiginiz
zaman zaten insanlar ne yapacagini bildigi zaman sakin kalirlar. Ogrencilerime bunlari séylerim. Eee deprem sonrasinda nereyi
aramalari gerektigini, nasil davramslar sergilemesi gerektigini soylerim. Bunlari an, agiklarim. ..
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$3: ... Ulkemizde daha cok deprem eee riski oldugu icin depremle alakali eee bilirkisileri sinifa getiririm. Eee bu itfaiye seyleri
vardi ya... Itfaiye gorevlilerini de sinifa getiririm. Ve bir sey de kurabilirim site de kurabilirim bu depremle alakali. Cocuklarin
hani mesela sadece Ogrenip unutmamasi gerekiyor. Siirekli hatirlamalari icin buradan online egitimler de verebilirim. Ya
yine dedigim gibi bu online bir site kurup bu afetleri unutmamak adina siirekli buralardan goriisme yapilabilir. Iste bunlarin
faydalari zararlart ya da o anda neler yapmamiz gerekiyor? Iste mesela belli araliklarla bunlar sey yapilabilir. Bir tatbik edilebilir.
Yapilabilir.

S6: ...zaten miifredat bakimindan bizim konu icerigimizde zaten eee dogal afetlerdir, afetler bilinglendirmesi vesaire var. ...
Bu konu bakimindan da tabii ki eee dedigim gibi A [kod isim verilmistir] hocamiz bize mesela yaptirdi ya sertifika, onun
gibi kesinlikle bir sertifika ailelerine de aym sekilde bu verilmesini gerektigini diisiiniiyorum, verirdim hatta. E sonra derslerle
videolardir, bilinglendirmek amaciyla empati kurmak amaciyla her tiirlii videoyu, her tiirlii nasil diyeyim iste itfaiye eridir
AFAD goniilliisiidiir, simifa getirmeyi planlarim... ... polis, polis me memurudur vesaire getiririm, konusabilirler simiflarda.
Odevler veririm kesinlikle proje ddevleridir vesaire konuyla alakali. E bu ve bunun gibi seyleri sinifta kullanabilirim tabii ki
¢ocuklarin yapabilecegi diizeyde. ..

S10: Eee iilkemizde olabilecek seylerin ilk dnce neler oldugunu ogrencilere agiklarim. Eee daha sonrasinda teker teker biitiin
o afetlerin yani yasantyormus gibi eger yapilabilirse bir tatbikat ornekleri yapilabilir. Veya bunlara iliskin 6grencilere mesela
fikirlerini sorup ilk 6nce onlardan béyle kompozisyon tarzi bir sey yazmalarini isteyebilirim ki ne kadar bilingliler, neler biliyorlar
eee ilk once onlarin bir neler bildigini 6lgerim. Daha sonrasinda yanls bildikleri varsa dogrusuyla diizeltirim. Bilmedikleri sey
varsa o an mesela o durumu nasil kontrol edebilirler veya annelerine babalarina iste bunu nasil anlatabilirler, bunlara dair
onlar bilinglendiririm...

Afet Yonetimi Konusunda Ogretmen Adaylarinin Sahsi Yetkinligine iliskin Bulgular

Afet yonetimi konusunda kendi yetkinligini degerlendirmesi istenen 6gretmen adaylar1 birbirinden farkli gortsler ileri
sirmiislerdir. Bunlardan bir kismi, alinan egitimler neticesinde kisinin kendini yeterli bulmas, bir kismi bilgi sahibi olundugu
halde anin panigi ile bilinenlerin uygulamaya dokiilememesi, bir kismi ise kisinin kendini yetkin gérmemesi seklinde olmustur.
Afetlere iliskin tiniversitede dersler ve egitimler alinmasina ragmen kisilerin kendini yetkin olarak degerlendirememesinin,
somut sekilde uygulama 6rnekleri ile kars1 karsiya kalinmamast ile ilintili oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin
goriislerinden bir kismi agagidaki gibidir:

S2: Afet konusundaki yetkinligimi, benim... Eee afet yonetimi konusundaki yetkinligimi ben ¢ok fazla yeterli bulmuyorum.
Eee ki iilkedeki ¢ogu insanin da yeterli oldugunu diistinmiiyorum bu konuda. Eee AFADda seminerlere katiliyorum vesaire bu
konuda kendimi gelistirmeye basladim...

S4: ... Afet yonetimi konusunda su anki bulundugum noktaya bakacak olursak eee bunun egitimini gesitli derslerde aldim. Hatta
gomiillii, AFAD goniilliisiiytim aym zamanda. Eee onun disinda tabii aldim yani bu, afet yonetimi hakkinda bilgi sahibiyim. ...
Afet yonetimi konusunda kendimi belli bir oranda yetkin buluyorum tabii ki ¢iinkii hem derslerden edindigimiz bilgiler hem de
sosyal gevremden edindigim deneyimlerden dolayr buna sahibim. Ancak bir baktigimizda ne kadar bilmedigimiz seyin oldugunu da
gorebiliriz yani. ...genel afetlere baktigimizda benim afet, afet yonetimi hakkinda hem aldigim egitimden dolay: da yetkin oldugumu
diisiintiyorum. ...E tabi ben yasadigim bolgede ¢ok afetlerle karsilasmadigim icin kendim mesela sahsi bir afetle hi¢ karsilasmadim
yani. O yiizden dolay: eee genelde tabii biliyoruz ama uygulamada yani hichir deneyimimiz yok yani ashnda. Oyle...

S5: Simdi soyle bircok sey saydim. Ama hani mesela basima acil bir durum gelse bu kadar sogukkanli kalabilir miyim veya
sogukkanli davranabilir miyim bilmiyorum. ...Eee hani oncesinde aldiginmiz tedbirler oluyor. Deprem ¢antas: veyahut baska
bir 6biir hani du duvara sabitleme, esyalar1 bunlar oluyor ama o an boyle sallandigi anda sanki bir kilitleniyorsun gibi oluyor,
mesela deprem igin konusuyorum. ...bilgim var ama bu bilgiyi hani uygulayacak kapasiteye sahip miyim degil miyim onu
bilmiyorum. ...Kendimi bu agidan yeterli goriiyorum, bilgim var, egitim de verebilirim afet konusunda. Ama uygulama amnda
nasil gelisir onu bilemiyorum.

S6: ...ben agikgast orta bir diizeyde oldugumu diisiiniiyorum sey bilgi olarak. Uygulama olarak su an tabii ki 6yle bir seyim
yok. Tabii ki de yardimci olurum herkese ama uygulama bakimindan daha profesyoneller var bizden tabii ki. Ben daha kendimi
orta diizeyde goriiyorum bil eee tabii bilingli olarak empati olarak yiiksek goriiyorum kendimi. ...bu konuda bilingli oldugumu
diisiintiyorum ancak yardimdir vesairedir, o ortada oldugumu diisiiniiyorum, orta bir diizeyde oldugumu diisiintiyorum. Tabii
ki bunu gelistirmek i¢in elimden geleni yapmam gerekiyor...
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S10: ...bence o an bir sey olsa ben de endiseye kapilabilirim diye diisiiniiyorum. Ctinkii ne kadar bunlar: bilsek de uygulamali
olarak ¢ok fazla bilmiyoruz nasil yapmamiz gerekti... Yani ben de bunlarin bilincindeyim ama afet sirasinda ne yapabilirim
hi¢ bilmiyorum. ...bence ¢ok da sey degiliz yani bu konuda yetkin degiliz yani. Sadece biliyoruz ama uygulamaya gelince ¢ok
kendimin yapabilecegini diisiinmiiyorum agik¢asi. En basiti eee ramazan ayinda burada bir deprem oldu biraz sallandik ve
ben oldugum yerde kalakaldim. Hicbir sey yapamadim mesela. Ama biliyorum normalde mesela bir hayat ii¢genidir, hemen
¢tkmamam gerektigini biliyorum ama o an endiseye kapilinca bunu pek uygulayamiyorum yani...

Etkili Bir Afet Egitiminin Nasil Olmas1 Gerektigine Iliskin Bulgular

Etkili bir afet egitimi, afetlere iliskin kisileri belli bir donanima kavusturmali ve afetlerle miicadelede etkin bir kimlige
biiriindiirmelidir. Ogretmen adaylari, AFAD’a goniillii olunmasi, uygulamali olarak tatbikatlar yapilmast, siklikla hatirlatmalar
yapilmasi, kiigiik yaslardan itibaren egitimler verilmesi, topyekiin bir miicadele i¢inde olunmasi, uygulama agirhikli
egitimler olmasi, yaparak yagayarak 6grenmenin esas alinmasi, afet ncesi, esnasi ve sonrasi tiim siireglerin ele alinmasi,
detayli egitimler gerceklestirilmesi, sosyal medya ve billboard gibi mecralarda bilgilendirici ¢aligmalarin yapilmasi ve evlere
ziyaret gergeklestirilmesi gibi oneriler sunmuslardir. Bu kisimda dikkati geken, higbir 6gretmen adayimnin afet yonetim
sistemine deginmemesi olmustur. Ayni1 zamanda 6gretmen adaylarinin somut sekilde bir egitim siirecini 6zetleyemedikleri
de goriilmektedir. Bu anlamda 6gretmen adaylarinin afet kiiltiirii ve afet bilinci bakimindan daha fazla donanimli olmalar:
gerektigi diisiiniilmektedir. Goriiglerden bir kismi su sekildedir:

S4:...Genel olarak tabii ki kesinlikle uygulamal. ...6¢renecek kisinin ya ne kadar anlatirsamz anlatin, uygulama yaptirmadigimiz
takdirde, basarisiz olacagini veya tam olarak anlamadigim veya uygulayamadigim goreceksiniz. O sebepten dolayi afet egitimi
oncelikle uygulamali olarak verilmeli. Tamam bilgi diizeyi, mesela AFAD goniilliiliigii sertifikasi biz aliyorken AFAD goniilliisii
oluyorken, genel olarak videolar, videolarla bizi, bazi seyleri ve test sorulariyla, girdigimiz derslerde videolar: izleyerek biz
sertifikamizi aldik. Ancak bugiin yani herkes sertifika alabilir. Alan kisinin o bolgede afet aminda veya sonrasinda, éncesinde
ne yapacagim orada soyledigi veya isaretledigi siktan daha oteye gitmek durumunda yapacagr seyler. O sebepten dolay: en
basinda uygulama diyorum ben. Hangi afet olursa olsun. ...mesela diyelim mesela su anda Hatay bolgesi veya 11 ilimizden
bahsettigimizde bugiin bir depremi alakali ya da genel afetlerle alakal: bir egitim vereceksek o bolgeye gidebiliriz yani sonrasi
icin de bilgi vermemiz gerekiyor. ...Kesinlikle uygulamalar eee seminer olabilir, seminerler olabilir. Yine bilgi diizeyinde ama
daha ¢ok uygulama diizeyinde ve am yasayacak sekilde olmas: gerekiyor. Kisinin orada yasanmlam gormesi, sonrasi icin, an
icin zaten belki videolardan falan gosterebiliriz. Ancak depremin sonrast igin ve yaralarin sarilmast durumunda o bolgede
bulunabilir, o bolgede egitimi verilebilir. Simiilasyonlar kullamiliyor her afet icin bu tam yok herhalde ama yine deprem icin
falan var diye biliyorum. Hani eee yapay deprem olusturma seklinde ve ne yaparsiniz seklinde uygulama, an icinde boyle ekibi
oraya getirilebilir. Samrim Ankarada bu Trabzonda Samsunda yok. Ankarada samirim var. Ankarada yapay deprem istasyonu
tarzi bir sey var. O bolgeye mesela oraya getirip bunu o sekilde yasatarak hissettirdiginizde ve orada yapmas: gereken, yapmasi
gereken seyleri aninda gozlemledigimizde tehlike olmadan tabii yapay oldugu icin hissettiginizde kesinlikle uygulama diyorum
ben. Yani uygulama olmadigi takdirde afet egitimi verilmesi bence sadece bilgi diizeyinde kalacaktir. ... bilgi, belli seviyede hani
uygulamayla ve pratikle birlesmesi gerektigini diistiniiyorum ozellikle afet yonetimi icin.

S5: ...ozellikle eee iilkemizde zaten belli ki bu kiigiik yaslardan itibaren verilmesi gereken bir olay. Ciinkii afetten en ¢ok
etkilenenler ozellikle cocuklar oluyor. Eee ¢ocuklardan baslatilirsa bu olay, gelecek nesiller eee afet konusunda yeterince bilingli
olacak, bu sayede karsilastigimiz afetlerde eee en az hasarla atlatabiliriz. Yani su anda baktigimiz zaman mesela sel, deprem,
heyelan bunlarin ¢ogu sebebi aslinda yanls kentlesmeden kaynakl. Altyaps yetersizliginden kaynakl. Eee bundan dolay: mesela
ne yapilabilmeli, o ¢ocuklar bastan egitilip, onlar da gelecegin miihendisi, iste eee mimar: olacaklar mesela, ¢ocuklar bunun
bilincinde insaa edecekler sehirleri. Bu sayede afetlerin etkisi en aza indirilecek ve bu sekilde bence ¢ok daha etkili olacagim
diistiniiyorum...

S7:...hani videolarla falan degil de gercekten eee uygulamasini ¢ok iyi olmasi lazim hani bir de beklemedigimiz bir anda mesela
bizde yapiyorlar ama onceden soyliiyorlar tatbikat olacak diye. Bence hani o an béyle bir olay olmali hani gercekten olsun
demiyorum ama gercekten uygulamal bir olay olsun isterim ki o sekilde daha iyi 6grenebiliriz. Egitimlerle videolarla olmuyor
bu. Birazcik yasamak gerekiyor yani onu.

S8: Eee teorik asamast agirlikta gordiik agikcast biz derslerimizi. Bunun uygulamasinin eee agirlikta olmasin isterim. Mesela AFAD
goniilliiliik sisteminde videolar var eee videolarn atlanmamas: saglanyor iste sorular soruluyor, testler ¢oziiliiyor. Ama bunun
disinda bir de saha egitimine de mesela bu goniillii olarak katilinan bir sey ama e bunlarin daha ok tesvik edilmesi, eee daha uygun
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olur diye diisiiniiyorum. Yani agik¢ast ozetlemek gerekirse sadece teorik degil uygulama agirlikl... Insanlara teorigi ve, verdikten
sonra nasil uygulanacagimin da gosterilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Yani ama yaparak yasayarak 6grenme daha etkili. .

S10: Eee etkili bir sekilde aslinda bence bu konuda eee sik sik eee bu egitimlerin yapilmas: gerektigini diisiiniiyorum. ...Insanlar
sosyal medya iizerinden bunu siirekli hatirlatici, bilgilendirici seyler yapilabilir diye diisiintiyorum. Ciinkii evet deprem oluyor.
Eee birgok insan bundan hasar goriiyor. O an bu konusuluyor ama bir siire sonra bu unutuluyor bence. O yiizden siirekli sik sik
insanlarin her an bu afete maruz kalabilecegini hatirlatmamiz gerekiyor. Gerek reklamlarla... Mesela ¢ok fazla televizyon izleyen
insanlarda reklam ¢ikiyor mesela. Cok fazla reklamlar var. Oralarda bence arada bilgilendirme niteliginde bunlar verilebilir.
Sosyal medyada ¢ikan reklamlara boyle afisler koyulabilir. Ya da ne bileyim bazen ara ara boyle bilboardlara falan disarilarda
hani 6nlem amagli sunu yapabilirsiniz tarzi hani kisaca bilgilendirmeler yapilabilir. Ozellikle okullarda ara ara mesela béyle
AFADda ¢alisan goniilliilerin falan gidip ogrencilere su afette sunu, sununla karsilasabilirsin. Hani bunu yapin sunu yapin diye
hani uyarilarda bulunabilirler. Ara ara boyle ne bileyim evlere falan da boyle ziyaret de yapilabilir diye diisiintiyorum...

Etkili Bir Afet Yonetim Sisteminin Nasil Olmas1 Gerektigine Iliskin Bulgular

Etkili bir afet yonetim sistemi, afet 6ncesinden baslayarak afet sonrasinda yaralarin sarilmasina kadar uzanan, risk ve kriz
yonetimini i¢inde barindiran son derece kompleks bir sistemdir. Ogretmen adaylar1 etkili bir afet yonetim sisteminin nasil
olmas1 gerektigine dair pek gok oneri sunmuslardir. Goriislerden bir kismi hazirlik siirecinde neler yapilmasi gerektigi,
bu konuda devletin sorumlu oldugu, daha fazla kurum kurulmasi, siirekli hatirlatma yapilmasi, devletin hazinesinde
afetler icin belli bir miktar bulunmasi, bilinglendirme yapilmasi, uyar: sistemlerinin kurulmasi, koordinasyon saglanmast,
emir komuta zincirinin farkinda olunmasi, gergek¢i olunmasi seklinde olmugtur. Bunlarin yani sira teknolojinin ve diinya
standartlarinin yakalanmasi, AFAD'in koordinesinde olunmast, afetlerin daha iyi kontrol edilebilmesi adina bilingli olunmas:
da vurgulanmugtir. Ifadeler, etkili bir afet ydnetim sistemi igin gerekli ve énemli durumlari ortaya koymakla birlikte higbir
6gretmen adayinin etkili bir afet yonetim sistemine iligkin gegerli bir resim ortaya koyamadigini da gostermektedir. Nitekim
etkili bir afet yonetim sisteminde risk ve kriz yonetimi, bunlarin altinda ise risk ve zarar azaltma, hazirlik, miidahale ve
iyilestirme safhalar1 yer almaktadir. Ancak bu sathalara iliskin agiklamalar1 kapsaml sekilde yapan hicbir 6gretmen aday1
olmamustir. Bu durum, afetlerde yaganan kargasanin nedenlerini de gozler 6niine sermektedir. Nitekim topluma bakildiginda
afetlerde herkesin tiim iyi niyetiyle siirecte yer aldig1 goriilmektedir. Ancak, afet yonetim sistemindeki tiim asamalarin
sirayla ve hiyerarsik bir diizende devam etmesi gerektigi bilinmediginde ortaya ¢ikan karigiklig1 ¢6zmek ¢ok daha zor bir hal
almaktadir. Ogretmen adaylarinin goriislerinden bir kism1 agagidaki gibidir:
S1: Bir kere yani en basitinden her seyin hazirlanmasi gerekiyor. Bir afet okulda da basimiza gelebilir. Hastanede basimiza gelebilir.
Okulda ne yapmamiz gerektigini, hastanede ne yapmamiz gerektigini, is yerinde afet durumunda ne yapmanuz gerektigini
kesinlikle bilmemiz gerekiyor. Toplum icerisinde olabiliriz. Disarida, evde olabiliriz. Bu durumlarda neler yapmamz gerektigini
bilmemiz gerekiyor ki etkili bir afet planlamasinin yapilmas: gerektigini de diistiniiyorum bunun yaninda en afet éncesinde,
sonrasinda, sirasinda biitiin hani hangi eee programlarla ¢alisilacaginin bilinmesi gerekiyor ¢iinkii hi¢ hazirlikly degiliz... Su
durumda su ne olur, su durumda ne olur diye plamin ¢ikmasi, hazirlanmasi gerekiyor. En azindan okullarda her yerde bir yangin

merdiveni ya da bir seyde farkl bir alanlarin olmas: gerekiyor... Yeni yapilanlar yapilirken bunlara gore planlanmas: gerektigini
diistiniiyorum.

S6: ...Buna cevap veremeyecegim sanirum hocam. Etkili bir afet yonetimi... Ya teknolojiye biraz eee sey yapmamiz gerektigini
as, asilmamiz gerektigini tabiri caizse asilmamiz gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii tek mesela 6rnek vermem gerekirse diger
iilkelerden mesajlar geldigini gordiim mesela depremden 6nce mesajlar geliyor mesela hazirlikli olun vesaire diye. Ya bu teknolojiyi
ve diinyay1 yakalarsak bence daha ¢ok eee afetten zarar gorme olasiligimiz azalacagim diisiiniiyorum. ...bilinglendirmedir
vesaire boyle olmasi gerektigini diistiniiyorum...

S7: ...Sey diye diisiinebilirim ben bunu mesela deprem olacagi zaman bildirim geliyor ya, uygulama olarak diisiindiigiimde
gercekten etkili olabiliyor bazenleri ama kimi zaman da internet falan g¢ekmiyor. Bunu nasil ¢ozeceklerini ben merak
ediyorum. Internet cekmeyebiliyor. Bence bu devletlerin yani her ilde deprem oncesinde bu sinyali verebilecek bir altyapimin
olmasi gerektigini diistiniiyorum. Bu heniiz yeterli degil. Bunu soyleyebilirim. Nasil olmali... Eee alarm seklinde diisiinebiliriz
bunu ya. Mesela yangin ya da sel olacagi zaman bunlarin bildirimini onceden yapip, bazi insanlar farkinda olamayabiliyor
depremi yasadik mesela kimi hissetti mi hissetmedi mi bazisini hissedemeyebiliyorlar ya da daha fazlasim yasayacak miyiz

118 IGGE 2025; 54: 105-128




International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

bunu ogrenemeyebiliyorlar. Bunu daha boyle herkesin duyabilecegi sekilde boyle bir alarmlarla falan olabilir. Alarmlarla eee
gosterebilirler...

S8: Eee burada koordinasyon, eee insanlarin emir komuta zincirinin farkinda olmasi... Eee sonrasimda da eee uygulama
asamasinda eee kagit iizerinde olan prosediiriin de bizzat uygulanmas: gerektigini diisiiniiyorum. Ne ¢ok kat: bir sey olmas:
gerekiyor eee ¢tinkii bazen kagit iistiinde yazilan durumlarin gercek hayatta uymadigini goriiyoruz. Eee bazen bunu yasiyoruz.
Oyle oldugu icin ikisi arasindaki fark olabiliyor. Ya insaniz sonugta ama bunun esnekliginin de belli bir cercevede saglanmast
gerektigini diisiiniiyorum. Eee bu konuda etkili bir afet yonetimi de teori ve teori ve uygulamanin eee biitiinlestirilebilecegi bir
esneklik cercevesinde eee alaninda yetkin, bunun eee bilgisine, tecriibesine sahip insanlarin e diizenledigi gercekgi, hayal iiriinii
olmayan, gercekgi bir sekilde eee yapilmis plan sonucunda uygulanabilecegini diistiniiyorum.

S9: Etkili bir afet yonetim sistemi... ... Eee sey o stiregte hani AFADn koordinesinde falan... Daha sey olabilir eee daha koordineli
bir o siiregten bahsediyoruz degil mi hocam. ... Tamam yénetimden AFAD zaten sorumlu. Eee daha etkili ne olabilir dedigimiz
zaman biiyiik depremlerde koordinasyon bozukluklar: olabiliyor. Eee bunlarin ¢oziilmesi daha etkili olabilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmen adaylarinin oncelikle kendilerinin bilingli ve siirece hakim olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada
Ogretmen adaylarinin afet bilincinin ve sahip olduklar: afet kiiltiiriiniin gériigsmeler yoluyla ne durumda oldugunun saptanmasi
saglanmaya calisilmistir. Goriislerden yola ¢ikilarak 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik yasantilarinda afetler hakkinda
ogrencilerine neler dgretebilecekleri, bu noktadaki yetkinlikleri ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Nitekim yetkinligi yiiksek
diizeyde olan bir 6gretmenin 6grencilerine afetler konusunda daha fazla katkisinin olacag: diisiiniilmektedir. Bu anlamda
Ogretmen adaylarma 7 ana, 3 sonda soru yoneltilerek goriisleri ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Gortismelerden elde edilen
bulgulara dayanarak ifade edilebilecek en ¢arpici gercek, 6gretmen adaylarina hi¢bir yonlendirme yapilmaksizin bir gortisme
gerceklestirilmesine ve ozellikle depreme yonelik sorular sorulmamasina ragmen, verilen cevaplarin neredeyse tamaminin
deprem afetine yonelik oldugudur. Bu durum, goriisiilen bireylerin yakin ge¢miste yasanan 6 Subat 2023 Kahramanmarag
depreminin etkilerini hala tasidiklarini ve bu depremden duygusal olarak oldukea fazla etkilendiklerini diigiindiirmektedir.
Depremi deneyimlememis olmalarina ragmen depremin psikolojik etkilerini bizzat yasayan 6gretmen adaylar1 géz éntinde
bulunduruldugunda afet dendiginde akla ilk gelenin deprem olmasi olagan karsilanmaktadir.

Oncelikle Tiirkiyede yasanmasi muhtemel afetlere iliskin goriigleri sorulan égretmen adaylarinin daha ¢ok deprem ile
beraber sik yasanan afetleri vurguladiklar: goriilmiistiir. Afetler arasinda yer alsa da Tiirkiyede siklikla yasanmayan siddetli
soguklar, kuraklik, ¢op facialari gibi afetlerin vurgulanmadigi gortilmistir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin Tiirkiyede
yasanmasi daha olas1 afetleri, 6zellikle de siklikla yasanan depremleri vurguladiklar: goriilmektedir. Bu anlamda 6gretmen
adaylarinin afet bilinci ve kiiltiirii bakimindan yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 diisiiniilmektedir. Nitekim Ocal, Yildirim,
Yakar & Erdogan’in (2016) ¢alismalarinda da ortaya koyduklar: bigimde afetlere yonelik farkindaligin kazandirilamamas:
durumu s6z konusudur. Calismada vurgulanan nokta, elde edilen bulguyu dogrulamaktadir. Diger yandan lisans diizeyinde
verilen afet egitiminin, alinan gesitli derslerin yani sira uygulama 6rnekleri ile de zenginlestirilmemesinin bu durum tizerinde
etkili oldugu distintilmektedir. Dikmenli & Yakarin (2019) ¢aligmalarinda, 6gretmen adaylarinin 6gretim siirecinde yeterli
diizeyde afet bilincine erismemeleri ve afet bilgisi almamalar1 vurgusu bu ifadeyi dogrulamaktadir. Tuladhar, Yatabe, Dahal &
Bhandary (2014) 6grencilerin afet bilgisinin incelendigi ¢alismalarinda, yalnizca bir 6grencinin bu konuda bilgili oldugunu,
birka¢ 6grencinin ise afet bilgisinin 6nemli olmadigini ifade ettiklerini ortaya koymuslardir. Bu anlamda afetlere iliskin bilgi
sahibi olmak yolunda éncelikle 6grencilerin istekli olmalar: gerektigi de anlasilmaktadur.

Ogretmen adaylarina afetlerin toplum hayat izerinde nasil etkileri olduguna iligkin bir soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylar1
ise afetlerin toplum hayati tizerindeki psikolojik, ekonomik, maddi ve manevi anlamda yikici etkileri oldugunu ifade etmislerdir.
Bunun yaninda birlik beraberligin giiclenmesi ve insanlarin bir arada olmasini saglamasi yoniiyle de afetlerin olumlu y6niine
deginilmistir. Bu anlamda afetlerin toplum hayatinda hem olumlu hem de olumsuz etkileri oldugunun 6gretmen adaylar:
tarafindan ortaya konuldugu gortlmektedir. Neal (2013) caligmasinda afet ve felaket olarak adlandirilan olaylarin, hayatin
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normal ritmini, bireysel diizeyden toplumsal diizeye kadar bozdugunu ortaya koyarak bu kategoride elde edilen bulgularimiza
destek vermektedir. Altun'un (2018) ¢alismasinda ortaya koydugu, afetlerin, sosyal, ekonomik ve psikolojik sonuglara sebebiyet
verdigi vurgusu ¢alismamizdan elde edilen bulguyu destekler niteliktedir. Benzer sekilde insanlarin bilingsizce kendine daha
fazla konfor alan1 agma ve mekan yaratma anlayisinin dogal afetler karsisinda maddi ve manevi magduriyetler yasanmasina
sebebiyet verdigi vurgusu (Dogan, Kaya & Aydin, 2023) calismamizdan elde edilen bulgular1 dogrular niteliktedir. Kortak'in
(2023) galismasinda 6gretmen adaylarinin %14’tiniin afetlerde maddi kayip yasadigini belirtmesi durumu, ¢alismamizdan
elde edilen bulgular: desteklemektedir. Zengin'in (2021) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin afetlerin maddi manevi zarara
ugratmasi ifadesi de yine ¢alismamizdan elde edilen bulgular: desteklemektedir.

Ogretmen adaylarina afet yonetimi saglayabilmek icin afet 6ncesinde neler yapilabilecegi sorulmus, tiim adaylarin afetlerden
once bilirkisiler tarafindan afet egitimi verilmesi, stirekli tatbikat yapilmasi, afet egitimi, seminerleri, konferanslar: verilmesi,
afet cantas1 hazirlanmasi ve icindekilerin kontrol edilmesi, afeti onleyici tedbirlerin alinmasi, televizyon ve medyada gerekli
bilgilendirici yayinlarin yapilmasi gibi 6neriler yaptiklari goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin tim ifadeleri dogru ve
yapilmasi gereken durumlari isaret etmektedir. Dolayisiyla alinan egitimler neticesinde 6gretmen adaylarinin afet 6ncesinde
neler yapilmasi gerektiginin bilincinde olduklari ifade edilebilir. Dikmenli & Yakar’in (2019) ¢alismasinda da ortaya konulan
Ogretmen adaylarinin afet 6ncesibiling algilarinin yitksek oldugu bulgusu ile calismamizdan elde edilen bulgular 6rtiigmektedir.
Afet yonetimini saglayabilmek adina afet sirasinda neler yapilmasi gerektigine iligkin, psikolojik olarak rahat olunmas, digari
kosulmamasi, lambalardan ve camlardan uzak durulmasi, deprem ¢antasinin yanina alinmasi, hatlarin mesgul edilmemesi,
empati duygularinin gelistirilmesi, AFAD gibi orgiitlerde yer alinmasi ve hizli organize olunmasi gibi durumlar vurgulanmustir.
Yapilan agiklamalarin tamami dogrudur. Bu anlamda 6gretmen adaylarinin afet sirasinda yapilabileceklere dair bir afet bilinci
ve kiiltiirtine haiz olduklar: ifade edilebilir. Gezer & $ahin’in (2022) ¢aligmalarinda 6gretmen adaylarinin afet sirasinda
yapilabileceklere iliskin yeterli bilgiye sahip olduklar: bulgusu ¢aligmamizdan elde edilen bulgu ile 6rtiismektedir. Afetlerden
sonra normal hayata donebilmek adina bagarili bir afet yonetimi stratejisi uygulamasinin 6nemi biiyiiktiir ($en & Esmer,
2017). Bu anlamda 6gretmen adaylar: afet yonetimini saglayabilmek adina afet sonrasinda neler yapilmas: gerektigine iliskin,
Kizilay, Yesilay gibi kurumlarin daha ¢ok faaliyet gostermesi, miidahale ekiplerinin daha iyi organize olmasi, spekiilasyonlara
inanilmamasi gerektigi, hastalarin ilaglarini temin edebilmesi adina Kizilay gibi kurumlarin gadirlarina yonlenmesi gerektigi
gibi vurgular yapmislardir. Ogretmen adaylarinin afet sonrasinda yapilmasi gerekenler konusunda bir afet bilinci ve kiiltiiriine
sahip olduklar: ifade edilebilir. Yine de tiim ifadelerin yapilmas: gerekenleri tamamiyla ifade ettigini belirtmek miimkiin
degildir. Bu nedenle, 6grencilere afetlere hazirlikli olmalar1 konusunda etkili bir afet egitimi verilmesi gerekmektedir. Lizuka
(2022) yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin hazirlikli olmalar1 ve bilgi birikimlerinin artmast i¢in tatbikat ve seminerler
yapilmasi gerektigini ifade ederek 6nerimize destek saglamaktadir.

Tirkiyenin tamaminda yasanmas: muhtemel afetlere iliskin 6grencilere nasil bir afet egitimi verecegi sorulan 6gretmen
adaylarinin verecekleri cevaplar ile afetler konusundaki bilgi ve donanimlarinin ortaya konulmas: saglanmaya calisilmistir.
Bu anlamda 6gretmen adaylari, afet ¢antasi hazirlanmasi, uygulama yapilmasi, aranmasi gereken yerlerin 6gretilmesi, AFAD
goniillust gibi bilirkisilerin sinifa getirilebilecegi, kompozisyon ¢aligmalar: ve proje 6devleri verilebilecegi, somut 6rneklerin
verilecegi gibi vurgulamalar yapmislardir. Ancak verilen cevaplardan higbirinde kapsaml bir sekilde afet dongiisii ve buna
yonelik bir aciklamaya rastlanmamistir. Nitekim goriigmeye katilan 6gretmen adaylarindan higbiri, sorulan diger sorularda
da bu konuda agiklamalar yapmamuslardir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin 6ncelikle kendi yetkinliklerini artirmalar: daha
sonrasinda ise 6grencilere afet egitimi vermeleri daha dogru olacaktir. Nitekim bu ifademiz Gezer & $ahin’in (2022) 6gretmen
adaylarinin lisans déneminde, dogal afetler ve bunlardan korunma yontemlerine yonelik derslere ve etkinliklere katilmalar
gerektigi ifadesi ile desteklenmektedir.

Afet yonetimi konusundaki yetkinligini degerlendirmesi istenen 6gretmen adaylarindan bir kismi kendini bu konuda yetkin
bulurken bir kismi ise yetkin bulmamigtir. Bu durumun altinda yatan nedenin 6gretmen adaylarinin somut olarak afeti tecriibe
etmemeleri oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim bilgi sahibi olan adaylarin dahi afet aninda bunu ise kosabileceklerinden
endise etmeleri bunun en biiyitk 6rnegidir. Dolayisiyla afet yonetimi konusunda yetkinligini degerlendirmesi istenen
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kisilerin kendinden emin olamayan nitelikte cevaplar vermeleri, 6grencilerine de bu konuda yeterince etkili bir afet egitimi
veremeyeceklerini, bu konuda daha fazla bilgi sahibi olmalar1 gerektigini diistindiirmektedir. Bu durum tizerinde afetler
hakkinda alinan ders sayisinin yeterli olmamasimin etkili oldugu distiniilmektedir. Cok disiplinli ve ¢ok yonli bir egitimi
gerektiren afet olgusunun, egitim siireclerinde yeterince yer almadig1 vurgusu da (Sengiin & Kiiciiksen, 2019) bu ifademizi
dogrular niteliktedir. Nitekim Hegazy, Shounoda & Ismail (2014) yaptiklar: ¢aligmada ¢alismaya katilan 6gretmenlerin ytizde
42’sinin afet yonetimine iligkin yeterli bilgiye sahip olmadiklarin: ortaya koymuslardir. Bu durum hizmet dncesi egitimde afet
yonetimi konusunda yeterli egitim almamanin hizmet sonrasinda da etkilerinin devam ettigini diislindiirmektedir. Mizrak
(2018) ¢alismasinda toplumda afet egitimi almayan bireylerin hem kendi hayatlarini hem de diger insanlarin hayatini riske
attiginy; afetler konusunda yanlis bilgiye sahip, bilgisi eksik veya olmayan kisilerin afetler konusunda faydali olamayacaklarin:
vurgulayarak afet yonetimi konusundaki yetkinligin alinacak egitimle yakindan ilintili oldugunu ortaya koymus ve ilgili
bulgumuza destek saglamistir. Bir kisim Ogrenci ise afet yonetimi konusunda kendini yetkin buldugunu ifade etmistir.
Noviana, Kurniaman, Sismulyasih, Nirmala & Dewi (2021) ¢alismalarinda benzer sekilde aday ilkokul 6gretmenlerinin afet

azaltma konusunda bilgilerinin oldukga iyi oldugunu ortaya koyarak ¢alismamizin bulgusuna destek vermistir.

Dogal tehlikelerin bir felaketle sonuglanmasini 6nlemek adina 6ncelikle insanlarin dogal afetlere yonelik bilinglenmesi
gerekmektedir (Kogak & Simsek Keskin, 2024). Bunu saglamanin yolu da etkili bir afet egitimi verilmesinden ge¢mektedir.
Tuswadi & Hayashi (2014) caligmalarinda 6grencilerin dogal afetler ve bunlarin 6nlenmesi hakkinda yillardir egitim almalarina
ragmen dogal afetlere iliskin tutum, bilgi ve davranislarinda hala sorunlar ve karigikliklar oldugunu ortaya koymuslardir.
Buradan yola ¢ikilarak verilen afet egitiminin igeriginin zenginlestirilmesi gerektigi anlagiimaktadir. Ogretmen adaylari etkili
bir afet egitiminin nasil olmas: gerektigine iliskin AFAD’a goniillii olunmasi, kii¢iik yaslardan itibaren egitimler verilmesi,
uygulama agirlikli egitimler olmasi, yaparak yasayarak ogrenmenin esas alinmasi ve detayli egitimler gerceklestirilmesi
gibi yanitlar vererek afet egitimine iliskin dogru ifadeler ortaya koymakla birlikte etkili bir afet egitimin tiim afetleri icinde
barindiran bir y6nii olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Jung (2018) ¢aligmalarinda afetlerin ¢esitli oldugunu ifade ederek
gercek yasam durumlarina benzeyen simiilasyonlarin gerceklestirilecegi standart bir egitim programinin ve egitim modiiliiniin
olusturulmas: gerektigini vurgulamistir. Bu ifade, ¢alismamizdan elde edilen bulgular: desteklemektedir. Nitekim tiim afet
tiirleri artik toplumda goriilmekte ve kimin ne zaman bunlara maruz kalacag: bilinmemektedir. Bu nedenle agiklamalarin
tamami dogru noktalara temas etmekle beraber etkili bir afet egitiminin kapsayici olmasina iliskin vurgular yer almamaktadir.
Ancak yine de temel diizeyde 6grencilere verilecek olan egitimler de goz oniine alindiginda 6gretmen adaylarinin dogru

bilgilere sahip olduklar1 ve dogru bilgileri de aktaracaklar: diisiiniilmektedir.

Etkili bir afet yonetim sisteminin nasil olmas: gerektigine iliskin 6gretmen adaylari, daha fazla kurum kurulmasi, siirekli
hatirlatma yapilmasi, devletin hazinesinde afetler i¢in belli bir miktar bulunmasi, bilin¢lendirme yapilmasi, uyari sistemlerinin
kurulmasi, koordinasyon saglanmasi, emir komuta zincirinin farkinda olunmasi ve AFAD’1n koordinesinde olunmasi gibi
vurgular yapmiglardir. Yapilan agiklamalar dogru olmakla beraber etkili bir afet yonetim sisteminde olmasi gerekenlerin
dogrudan vurgulanmadig saptanmistir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin bu sistemden haberdar olmadiklar: ya da sistemi
agamalari ile bilmedikleri diistintilmektedir. Bu konuda agik ve kapsamli agiklamalar ortaya koyamayan 6gretmen adaylarinin
kendilerini afet yonetim sistemleri konusunda daha fazla gelistirmeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Nitekim &gretmenlerin
afetler hakkindaki bilgi eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin hizmet 6ncesi dénemde basladigini ortaya koyan Birinci
Konur, Sezen Vekli, $eyihoglu, Tekbiyik & Kartal (2023) ¢alismamizdan elde edilen bulgumuzu desteklemektedir. Bu anlamda
Egitim Fakiiltelerinde verilecek olan afet egitimi derslerinin saatlerinin artirilmasi, ders igerigine uygulama Ornekleri
eklenmesi gerektigi diistiniilmektedir. Bu Oneriye ek olarak Egitim Fakiilte'lerinde verilecek olan afet egitimi derslerinin
sayisinin artirilabilecegi, afet yonetimi saglayabilmek icin afet Oncesi, afet sirast ve afet sonrast yapilabileceklere iliskin
uygulamali etkinliklere daha fazla yer verilebilecegi, 6gretmen adaylarinin afetler konusunda duyarlhiliklarinin artirilabilmesi

i¢cin AFAD gibi kurumlardan egitimler ve sertifikalar almalarinin 6niiniin agilabilecegi 6nerilmektedir.
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INTRODUCTION

Disasters are the most serious natural and man-made events that all countries face due to death, loss of life and property
(Alrehaili, Almutairi, Alghamdi & Almuthaybiri, 2022). These natural and man-made events damage life and natural order
with their sudden developments and destructive effects when they occur (Karakus & Onger, 2017). Disasters, which cause
a serious disruption in the functioning of the society and which cause human, environmental and material losses that the
affected country cannot cope with its own resources (Shah, 2011) are grouped in two in terms of the way that they occur
as natural and man-made disasters (AFAD, 2024). Natural disasters are natural events that occur entirely due to natural
phenomena, they have no human impact, they often develop suddenly or in a period too short to take precautions, and they
cause serious social and economic damage as well as frequent loss of life (Ozgen, Eser Unald1 & Bindak, 2011). While natural
disasters have occurred throughout history, the destructive effects of natural disasters have also increased with the increasing
urbanization after industrialization (Esen, 2023). As the population increases and humans move to areas with a risk of disaster,
and when the constant pace of change in a global society in which new and usually questionable behaviours occur, there is no
doubt that there will be an increase in the risk of experiencing technological, natural and intentional disasters (Comfort, 2005).
While the damages caused by natural disasters are sometimes material and sometimes spiritual, density of the population in
certain regions will result in the number of people who will be affected by the damages of the natural disaster to increase.
Natural disasters are grouped in two as slow and sudden onset natural disasters. Slow onset natural disasters occur not at once,
but over time, and it is easier to take preventive and protective measures since losses occur slowly in time (Uzungibuk, 2009).
Since the day and hour of the sudden onset natural disasters are not known, losses occur suddenly (Uzun¢ibuk, 2009). Man-
made disasters are caused by human behaviour and these behaviours include inaction, serious errors and neglect (Gokgekus,
Barlas, Almuhisen & Eyni, 2018). Turkey is at risk in terms of natural disasters due to the fact that 92% of its land is in the
earthquake zone and there is excessive rainfall especially in certain regions (Yergin and Giinsan, 2023; Laginer & Yavuz, 2013).
Turkey has experienced many disasters throughout history and continues to be exposed to natural and man-made disasters
today due to its climatic characteristics and geological location (Altun, 2018). All these disasters disrupt daily life completely,
damage emergency systems and affect areas such as sheltering, food and health, depending on the severity and intensity of
the disaster (Shah, 2011). Disaster management, which is a critical area that requires effective techniques and methods to
cope with various challenges (Khan, Shafi, Butt, Diez, Flores, Galan & Ashraf, 2023), is an interdisciplinary concept that
covers the process of predicting, preparing for, responding to and recovering from disasters (Akbas & Beraha, 2023). Disaster
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management cycle consists of the stages of mitigation, preparation, response and rescue (Yu, Yang & Li, 2018). In order
to overcome disasters with less loss and damage in Turkey, there is a need for being individually conscious in addition to
being prepared and equipped for disasters institutionally (Ok Sehitoglu, 2023). Regulations are made in the legislations of
institutions which play a leading role in disaster management, in order to prevent natural disasters and provide rehabilitation
(Giigliter, 2023). While the cost and frequency of global natural disasters is increasing, the risk caused by human activities
is also increasing and becoming more dangerous, resulting in an intense impact on communities and entire systems (Mitra
& Shaw, 2023). As the number and diversity of disasters that can cause direct and indirect effects increase, many countries
around the world become more concerned about building a disaster resilient society and reducing the risk of disaster (Oktari,
Munadi, Idroes & Sofyan, 2020). ). Disasters shape the established culture by shaping the behaviours of individuals and in
today’s societies, responsibilities such as coping with disasters are imposed on humans in order to protect daily vital activities
on the axis of disaster awareness and the concept of disaster culture emerges (Ocal, Yildirim, Yakar & Erdogan, 2016). The
present study aimed to find out whether pre-service teachers are equipped related to disasters as a result of both what they
know and what they have learned from lessons and also to predict what kind of disaster education they would give to their
students. This way, the study aims to make suggestions related to possible incomplete or incorrect knowledge of pre-service
teachers. As a matter of fact, it is known that teachers’ lack of knowledge and misconceptions start from the pre-service period
and this knowledge and misconceptions are transferred to students during teachers” service (Birinci Konur, Sezen Vekli,
Seyihoglu, Tekbiyik & Kartal, 2023).

METHOD

Research Design

Case study, which is one of the qualitative research designs and which envisages the in-depth investigation of a research, was
used and care was taken to act in accordance with the steps to be followed in case study (Yildirim and Simgek, 2021).

Research Group

Five female and five male students who were studying in the Social Studies Teaching department of a university in the Black
Sea Region participated in the study. A selection was made among the students with high, average and poor grade point
averages, who were volunteers and who had not experienced the February 6 Kahramanmaras earthquake and criterion
sampling method was used.

Data Collection Tools

Semi-structured interview form developed by the researcher were used in the study. The questions in the form were prepared
to find out the disaster awareness and consciousness of pre-service teachers and the questions were prepared to reach in-depth
data.

Data Collection and Analysis

The interviews were conducted face-to-face and individually at the university, each interview lasting about 10 minutes. The
questions were asked to the students without guidance and they were given as much time as they wanted to share their
answers. The interviews were recorded on a voice recorder with the permission of the students and then what the students
said was transcribed. The answers which did not correspond to the question and which were repetitive were omitted and all
the answers were analysed. At this stage, deductive analysis was conducted. While presenting the findings, each student was
given code names such as S1, S2, S3.
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RESULTS

Results related to possible disasters in Turkey

While pre-service teachers mentioned earthquake more than the other types of disaster, they also mentioned avalanche,
landslide, forest fires, flood, tsunami and erosion. Although there are many different disasters that are likely to occur in
Turkey, pre-service teachers showed that they have relatively little awareness and knowledge on the topic by mentioning 7

different disasters.

Results related to the effects of disasters on social life

The answers given in this category are as follows: disasters causing many sociological and psychological problems, having to
cope with such problems after disasters, plundering after earthquakes separating people, separating people from their loved
ones, causing material and spiritual destruction, experiencing too many losses, changes in the cosmopolitan structure, refugee
problem, negative impact on the economy and work force, triggering traumas, adaptation of trauma sufferers to social life

afterwards, people becoming homeless, being pushed to migrate, food and water shortages, and needing clothes.

Results related to what should be done before disasters for disaster management

Pre-service teachers mentioned disaster training by experts before disasters, continuous trainings, cooperation with
organizations such as the Red Crescent, the Green Crescent, Red Cross and NATO, disaster training, seminars, conferences,

preparing disaster bag and checking the contents, construction of the buildings in the right way and knowledge.

Results related to what should be done during disasters for disaster management

The expressions in this category include keeping calm, calmly removing the injured, not keeping the lines busy, developing
feelings of empathy, preparing disaster cards and writing the numbers of relatives, guiding to tents, taking part in organizations

such as AFAD, organizing quickly for fewer casualties.

Results related to what should be done after disasters for disaster management

Pre-service teachers emphasized that identifying individuals in need of sociological and psychological support quickly,
increasing the number of trainings and conferences, identifying those who have lost houses or property and providing the
necessary things, the importance of first aid, people not exposed to the disaster helping the sufferers and the need for making

people more aware after the disaster.

Results related to the disaster education that can be given to students about the possible disasters that may
occur in Turkey

In this category, pre-service teachers emphasized explaining what kind of behaviours should be shown before, during and after
earthquake, bringing experts such as AFAD volunteers in the classroom, giving online education in a website, introducing
possible disasters in the places where pre-service teachers will work, making sure that families also get certificates, giving

assignments such as compositions and projects, providing concrete examples and extensive education.
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Results related to personal competence of pre-service teachers on disaster management

Some of the expressions included participants’ considering themselves competent as a result of the education they received,
others included not being able to put what is known into practice with the panic of the moment and not considering themselves
competent.

Results related to how an effective disaster education should be

Pre-service teachers offered suggestions such as becoming a volunteer for AFAD, making frequent reminders, providing
education from a young age, being in a total struggle, taking learning by doing and experiencing as a basis, addressing all
processes before, during and after disaster, providing detailed education, providing informative activities on social media and
making home visits.

Results related to how an effective disaster management system should be

Some of the views of pre-service teachers were what should be done during the preparation process, the state’s being responsible
for this issue, establishing more institutions, making continuous reminders, having a certain amount in the treasury of the state
for disasters, raising awareness, establishing warning systems, ensuring coordination, being aware of the chain of command,
and being realistic.

CONCLUSION

Based on the findings of the interviews, the most striking result was the fact that almost all of the answers were related to
earthquake although pre-service teachers were not guided and no questions were asked specifically about the earthquake.
This result suggests that the individuals interviewed were very affected by the February 6, 2023 Kahramanmaras earthquake
emotionally. The fact that the majority of the expressions were on the axis of earthquake and that the knowledge on other
disasters were not sufficiently revealed suggests that pre-service teachers have not reached a sufficient level in terms of disaster
awareness and disaster culture.

In this sense, it is thought that the hours of disaster education course given in education faculties should be increased and the
curriculum should include practical examples. In addition to this suggestion, it is also suggested that the number of disaster
education courses in education faculties can be increased, there can be more practical activates regarding what can be done
before, during and after disaster for disaster management, and education and certificates can be provided from institutions
such as AFAD to increase the sensitivity of pre-service teachers about disasters.
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Ek1 Goriisme Formu

Goriisme Formu

‘Am,sttrma sorusu: Ogretmen adaylarinin afet bilinci ve kiiltiirii ne durumdadir?

Goriismeci: Tarih ve saat (baslangi¢ - bitis):
Giris

Merhaba. Ismim. Bir §gretmen aday1 olan sizinle sahip oldugunuz afet bilincinin ve kiiltiiriiniin ve bu dogrultuda grencilerinize
neler 6gretebileceginize iliskin ongoriilerin ortaya konulabilecegi bir goriisme yapmak istiyorum. Bu goriismede afetlerin
toplum hayatina olan etkilerine, afet yonetimini saglayabilmek adina afet dncesinde, afet sirasinda ve afet sonrasinda neler
yapilabilecegine, verebileceginiz afet egitimlerine, afet yonetimi konusundaki yetkinliginize, etkili bir afet egitiminin ve etkili
bir afet yonetim sisteminin nasil olmasi gerektigine iliskin diisiincelerinize yonelik agiklamalar yapmaniz beklenmektedir.
Caligmadan elde edilecek olan veriler yapilacak bilimsel ¢aligmalar diginda kullanilmayacaktir. Yapilacak olan goriisme sizin
de izninizle kaydedilecektir. Gériismede soyleyecekleriniz ve isminiz gizli tutulacaktir.

Goriisiilen Goriismeci
Ad-soyad: Ad-soyad:
Imza: Imza:

Isim

E-posta

Telefon

Bolim

Sinif (1) (2) (3) (4)
Cinsiyet (Kadin) (Erkek)

Calismaya goniillii olarak katiliyorum ()
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sahip olduklar: afet bilinci ve afet kiiltiirii: Ne biliyorum? Ne 6gretebilirim?
1. Ulkemizde yasganmasi muhtemel afetler nelerdir? Agiklar misiniz?

2. Afetlerin toplum hayati tizerinde nasil etkileri oldugunu diistintiyorsunuz?

3. Afet yonetimini saglayabilmek adina
- afet oncesinde
- afet sirasinda

- afet sonrasinda neler yapilmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?
4. Ulkemizin tamaminda yaganmast muhtemel afetlere iliskin 6grencilerinize nasil bir afet egitimi verirsiniz?
5. Afet yonetimi konusundaki yetkinliginizi degerlendirecek olursaniz neler soyleyebilirsiniz?
6. Etkili bir afet egitiminin nasil olmasi gerektigini diistiniiyorsunuz?

7. Etkili bir afet yonetim sisteminin nasil olmasi gerektigini diistiniiyorsunuz?
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SOSYAL BiLGIiLER OGRETMENLERININ AFET KONULARININ OGRETIMINDE VE

AFET BILINCININ KAZANDIRILMASINDA YASADIGI GUCLUKLER VE COZUM
ONERILERI

Challenges Faced by Social Studies Teachers in Teaching Disaster Topics and Developing Disaster

Awareness, and Suggested Solutions

Mehmet YOLALAN®), Ozge METIN

Oz

Afetlerin diinya genelinde ve tilkemizde ciddi yikic1 etkiler yarattigi bilinirken, bu durum toplumlar: derinden etkilemektedir.
Bu baglamda, afet bilincinin ¢ocuk yaslardan itibaren kazandirilmasi ve afet konularinin okullarda etkili bir sekilde
ogretilmesi bityiik 6nem tagimaktadir. Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularini 6gretirken karsilagtiklar
gicliikleri ve bu konudaki ¢oziim onerilerini incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
Tiirkiye'nin gesitli illerinde gorev yapan 12 sosyal bilgiler 6gretmeni ile olgubilim deseni kullanilarak gerceklestirilmistir.
Veri toplama siirecinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla 6gretmenlerin deneyimlerine dair ayrintili bilgiler
elde edilmistir. Elde edilen sonuglara gore, 6gretmenler afet konularini islerken ders programindaki kazanim yetersizligi,
smurli ders stiresi ve uygun materyal eksikligi gibi zorluklarla karsilasmaktadir. Coziim 6nerisi olarak ise ¢ogu 6gretmen,
afet bilincinin kazandirilmasi i¢in simiilasyon tekniginin etkili bir yontem oldugunu vurgulamistir. Ayrica, 6gretmenler afet
konularinin sosyal bilgiler 6gretim programinda daha fazla yer almasi gerektigini, boylece 6grencilerin afetlere kars: bilingli
ve hazirlikli yetistirilebilecegini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Afet, Afet Egitimi, Afet Bilinci, Ogretmen, Sosyal Bilgiler

Abstract

While the destructive impacts of disasters are well-known worldwide, they profoundly affect societies. In this context,
fostering disaster awareness from an early age and teaching disaster-related topics effectively in schools is of paramount
importance. This study examines the challenges that social studies teachers face in teaching disaster-related topics and
explores their proposed solutions. Conducted during the 2023-2024 academic year with 12 social studies teachers from
various provinces in Turkey, the research employed a phenomenological design. Data were gathered through semi-structured
interviews, providing in-depth insights into teachers’ experiences. Findings indicate that teachers encounter significant
obstacles, such as insufficient learning outcomes in the curriculum, limited class time, and a lack of adequate materials when
addressing disaster topics. Many teachers suggested that simulation techniques would be an effective method for imparting
disaster awareness. Additionally, teachers emphasized that disaster topics should be further integrated into the social studies
curriculum to better prepare students, equipping them with essential awareness and preparedness skills.
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GIRIS

Afetler toplumun belirli kesiminde veya tamaminda ekonomik, fiziksel ve sosyal kayiplara neden olan, toplumun faaliyetlerini
kétii yonde kesintiye ugratan ve etkilenen toplumlarin bag edebilmede yetersiz kaldig1 doga, teknoloji ya da insan kaynakl
olaylarmn bir sonucu olarak tanimlanir (AFAD[Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanhi], 2014). Tiirkiye, cografi 6zellikleri,
jeolojik yapist ve insan kaynakli etkiler nedeniyle farkli afet tiirlerinin sik¢a yasandig bir iilkedir. Cig, heyelan, sel ve deprem
gibi doga olaylar1 Tiirkiyede siklikla meydana gelmekte, 6zellikle deprem, levha hareketlerinin etkisiyle olusan aktif faylanma
nedeniyle 6ne ¢ikmaktadir. Dogal afetler arasinda yikim giicii ve etkisiyle en cok dikkat ceken depremler, diger afetleri tetikleme
potansiyeline sahip olmasiyla da toplum iizerinde ciddi zararlara yol agarak giindemdeki yerini korumaktadir(Gékge, Ozden
ve Demir, 2008). Ayrica, teknolojik gelismeler ve insan etkisi, teknoloji ve insan kaynakli afetlerin sayisini artirmakta; bu durum
da toplumda biiyiik kayiplara ve yikimlara neden olmaktadir. Dogal ve insan kaynakl: afetler, insanlarin yasadig: alanlarda
stirekli bir tehdit olugturmaktadir. Bu afetlerin olumsuz etkilerini azaltmada bireylerin sahip oldugu afet becerileri kritik bir
oneme sahiptir. Afet becerileri, bireylerin afet 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda hayatta kalma, korunma ve toparlanma
yeteneklerini ifade eder. Kadioglu (2008), bu becerilerin egitim ve bilin¢lendirme yoluyla gelistirilebilecegini ve afetlere
kars1 hazirlikli bireyler yetistirilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu beceriler, yalnizca bireylerin kendi giivenliklerini
saglamalari agisindan degil, ayni zamanda toplumsal dayaniklilig1 artirmada da 6nemli bir rol oynamaktadir. Afetlerin olusum
sebebi ne olursa olsun, sonugta ortaya ¢ikan zararlar bireyler ve toplumlar {izerinde ciddi boyutlara ulasmaktadir (Kadioglu,
2008). Afetlerden en fazla etkilenen gruplarin baginda ise savunmasiz kesimler olan ¢ocuklar ve aileler gelmektedir (Ronan,
Alisic, Towes, Johnson ve Johnston, 2015, s.7). Bu durum, bireylere kiigiik yaglardan itibaren afet bilinci kazandirilmasini
zorunlu hale getirmektedir.

Aragtirmalar, afet bilincinin ¢ocukluk déneminde kazandirilmasinin, bireylerde uzun vadede farkindalik ve dayaniklilik
olusturdugunu ortaya koymaktadir (Ozgiiven, 2006) . Kiigiik yaslarda baglayan afet egitiminin, yasam boyu devam ettirilmesi
gerektigi de vurgulanmaktadir (Shaw, Takeuchi, Shiwaku, Fernandez, Gwee ve Yang, 2009, 5.25). Afetler 6ncesinde toplumda
yasayan tiim bireylerin olas: afetlerden en az zarar gérmesini saglamak amaciyla belirli afet egitim programlarinin eksiksiz
uygulanmasi gerektigi belirtilmistir. Bu tiir programlar, toplumda zararin 6énlenmesi bilincini gelistirmede 6nemli bir role
sahiptir (Erkal ve Degerliyurt, 2009). Stoltman, Lidstone ve Dechano (2007, 5.126), afetlere kars1 hazirlikli olmanin, toplumdaki
bireylerin hem teorik hem de pratik bilgiye dayali olarak afet bilincine sahip olmalarini gerektirdigini ve bu bilincin bireylerde
gtvenli davranis aliskanliklar: olusturdugunu vurgulamaktadir. Afet egitimi yalnizca bireysel farkindalig1 artirmakla kalmaz,
ayn1 zamanda toplumsal dayanikliligin olusturulmasinda da kritik bir rol oynar (Ntim, Bordoh, Segkulu, Yalley ve Kofie,
2023,5.15). Japonya, afetlere yatkin bir tilke olarak, bilgi ve iletisim teknolojilerine dayali afet egitimi programlarini miifredata
entegre ederek ogrencilerde afet farkindaligini artirmay: amaglamaktadir (Uchida ve digerleri, 2020, s.8). Benzer sekilde,
Endonezyada 2004 tsunami felaketi sonrasinda uygulamaya konulan Afet Hazirlik Okullar1 Programi (SSB), afet bilinci ve risk
azaltma konusunda 6nemli sonuglar ortaya koymustur (Sakurai, 2022, 5.23). Tiirkiyede ise okullar ve 6gretmenler, afet bilinci
kazandirma stireglerinde kilit bir rol Gstlenmektedir.

Ogretmenlerin konular islerken ve 6grencilere aktarirken temel aldiklari ve hali hazirda giiniimiizde uygulanmakta olan 2018
ve 2024 yil1 6gretim programlarinda afetlere iliskin olarak 6grencilere afetlere yonelik igerigin verilmek istendigi gortilmektedir.
Ozellikle 2024 yil Tiirkiye Maarif Yiizyil dgretim programinda “Ulkemizde afetlerin etkilerinin azaltilmasi konusunda
yapilmasi gerekenlere iliskin 6ngériidde bulunmalar1” 6zel amacinin; Evimiz Diinya 6grenme alani cergevesinde SB.4.2.3,
SB.5.2.3 ve Birlikte Yagamak 6grenme alaninda SB.6.1.3 ve SB.7.1.3 kodlu kazanimlari paralelinde afet konularinin ele alindig;
afetlere yonelik dogrudan herhangi bir beceriye yer verilmedigi goriilmektedir (MEB,2024). 2018 6gretim programinda ise
dersin 6zel amaglarinda afetlere yer verilmedigi; Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani kapsaminda SB.4.3.6, SB.5.3.4,
SB.5.3.5 kodlu kazanimlar ile Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda ise SB.7.7.4 kodlu kazanimda ele alindigy; afetlere iliskin
dogrudan herhangi bir beceriye ise yer verilmedigi goriilmektedir (MEB,2018).

Sosyal bilgiler dersi, 6zellikle 6gretim programlari nezdinde de afet bilinci kazandirilmasi i¢in uygun bir zemin sunmaktadir.
Ogretim programindaki “Dogal Afetler ve Risk Yonetimi” kazanimu ile “Toplumsal Dayanisma ve Yardimlasma” 6zel amaci,
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sosyal bilgiler dersinin bu alandaki yerini ve 6nemini ortaya koymaktadir (Degirmenci, Kuzey ve Yetisensoy, 2019). Ancak
ogretmenlerin afet egitimi konusundaki bilgi ve deneyim eksiklikleri, bu siirecte Snemli bir engel olusturmaktadir. Ogrencilerin
afet konularina iligkin bilgileri biiyiik 6l¢iide ders sirasinda 6gretmenlerinden 6grendikleri goz 6niine alindiginda (Ozelmaci,
2016), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu konudaki yeterlilikleri kritik bir 6neme sahiptir.

Afet egitimi {izerine yapilan literatiir taramalari, ¢alismalarin biiyiik olgiide 6grenciler ve genel miifredat diizeyine
odaklandigini gostermektedir. Alanyazinda, sosyal bilgiler ders kitaplarinda afet bilinci ile ilgili bolitmlerin, hem ulusal hem de
uluslararas: diizeyde siklikla karsilasilan afet tiirlerine yer verdigi ifade edilmektedir. Ancak, bu iceriklerin 6zellikle depreme
daha fazla vurgu yaptig1 ve diger afet tiirlerine yeterince kapsaml bir sekilde deginilmedigi belirtilmistir (Degirmenci, Kuzey
ve Yetisensoy, 2019). Ders kitaplarinda yer alan afet konularina yeterli diizeyde yer verilmedigi ve 6nemli dl¢iide eksiklerin
oldugunu belirtilmistir (Karaca, 2022). Bagibiiyiik ve Pala (2023), sosyal bilgiler 6gretim programlarinda; afet bilgisi ve afet

slireci temalarina iceriklere yer verildigini belirtmislerdir.

Okullarda verilen afet egitimlerinin 6nemli ve faydali olduguna ancak sadece okul ile sinirli kalmayip, okul disinda da afet
egitimlerinin verilmesi gerektigini belirten ¢alismalarda mevcuttur (Shaw, Shiwaku Hirohide Kobayashi ve Kobayashi, 2004).
Ayrica afet egitimi ve afet bilincini odak noktasi alip farkli yonleriyle inceleyen galismalarin da (Adanali, Yiyin, Ozenel, 2022;
Bulu, 2023; Kortak, 2023; Sule ve Aktin, 2023; Yildiz, Er ve Metin,2024 oldugu gorilmektedir. Yine alan yazin incelendiginde
Ogretmenlerinin afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda yasadig: giigliikler ve ¢o6ziim onerileri
noktasinda yapilan ¢aligmalarin (Acar, 2003; Cakar, 2008; Giindogdu, 2022; Kirikkaya, Unver ve Cakin, 2011; Konur, Vekli,
Seyihoglu, Tekbiyik ve Kartal, 2023) oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularinin
Ogretiminde karsilastiklar: giigliikler ve bu giigliikleri agmaya yonelik ¢6ziim onerilerine dair yeterli calismanin bulunmadig:
goriilmektedir. Bu durum, sosyal bilgiler 6gretim programinda afet bilincinin kazandirilmas: i¢in 6gretmenlerin rollerine
odaklanmay: gerektirmektedir (Shaw, Shiwaku, Hirohide Kobayashi ve Kobayashi, 2004, s.45). Literatiirde, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin afet egitimiyle ilgili yasadigi zorluklara ve ¢oziim Onerilerine dair sinirli sayida ¢aligma bulunmaktadir.
Bu ¢aligma, bu eksikligi gidermeyi amaglamaktadir. Bu baglamda, arastirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet
konularmin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastiklar: giiclitkleri ve bu giicliikleri agmaya yonelik ¢6ziim
onerilerini, 6gretmenlerin kendi goriisleri dogrultusunda ortaya koymaktir. Ayrica, 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programr'na
iliskin elde edilen bulgularin, kademeli olarak uygulanmaya baslanan olan 2024 “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” Sosyal Bilgiler
Ogretim Programu ile dolayli iligkilendirilmesi hedeflenmektedir. Bu amag kapsaminda asagidaki sorulara yanitlar aranmigtur:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenleri afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda 2018 sosyal bilgiler 6gretim
programini nasil degerlendirmektedir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastig1 gtiliikler
nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastig: giigliiklere
getirdikleri ¢6ztim Onerileri nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, galisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve etik kurul izin bilgilerine yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda yasadig giicliikleri belirleyip
bu giiliiklere kars1 ¢ozim onerileri sunmay: amaglayan bu ¢aligma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenemoloji)
deseni iizerine kurgulanmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularinin 6gretimi ve afet bilincini kazandirilmas:
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hususunda deneyimlerinden yola ¢ikarak yasadigi sorun ve ¢oziim Onerilerinin irdelenmesi sebebi ile bu desen tercih
edilmistir. Olgubilim deseni katilimcilarin tanimladig: bir olgu hakkinda insanlarin deneyimlerini ortaya ¢ikarmak igin

uygulanan arastirmaci sorgulama stratejisidir (Creswell, 2007, 5.57).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Tiirkiye'nin farkli illerindeki devlet okullarinda
gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden olugmaktadir. Katilimeilar Tirkiye'nin farkli illerinden (Ankara, Giresun,
Trabzon, Agri, Samsun ve Rize) secilmis olup, bu gesitlilik aragtirmanin baglamini zenginlestirmistir. Ozellikle Giresun'dan
katilan 6gretmenlerden bazilarinin, Dereli il¢esinde meydana gelen sel afetine taniklik ettikleri ve bu siirecteki deneyimlerini
paylagtiklar: gorillmistiir. Diger illerden katilan 6gretmenlerin afet deneyimleri ve yasadiklar1 bolgelerde yakin donemde
meydana gelen afetler incelenmis, baz1 katilimcilar dogrudan veya dolayli deneyimlerini paylasmustir. Nitel arastirmalarda
galigma grubunun o6zelliklerinin baglama uygun sekilde sunulmasi, aragtirmanin derinligini artirmaktadir. Katilimcilarin

farkli illerden gelmesi ve afet deneyimlerinin gesitliligi, bulgularin kapsamli degerlendirilmesine katki saglamaktadur.

Caligma grubunun belirlenmesinde, olgubilim arastirmalarinin dogasina uygun olarak, belirli 6lgiitlere dayali bir 6rneklem
yontemi tercih edilmistir (Creswell, 2005, 5.206). Katilimcilar, arastirma konusu baglaminda bilgi ve deneyim sahibi olmalar1
temel alinarak secilmistir. Bu kapsamda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinden afet bilinci ve afet egitimiyle ilgili dogrudan
deneyimi veya bu alanda 6gretim deneyimi olanlar aragtirmanin 6rneklemine déhil edilmistir. Bu se¢im siireci, arastirmanin

derinlemesine veri elde etme amacina uygun sekilde yapilandirilmistir. Katilimeilara ait demografik bilgiler Tablo 1'de asagida

sunulmustur.

Tablo 1. Caligma grubuna ait demografik 6zellikler
Rumuz Cinsiyet Yas Egitim Durumu Mesleki Kidem
01 Erkek 32 Yiiksek Lisans 5-10 Yl
02 Erkek 43 Lisans 20-25 Yil
03 Erkek 34 Lisans 10-15 il
04 Kadin 25 Lisans 0-5Yil
05 Erkek 42 Lisans 15-20 Yil
06 Erkek 33 Lisans 5-10 Yil
07 Erkek 31 Lisans 5-10 Yl
08 Kadin 32 Lisans 10-15 Yil
09 Erkek 34 Lisans 10-15 Y1l
010 Kadin 33 Lisans 5-10 Yil
o1t Kadin 33 Lisans 5-10 Vil
012 Erkek 35 Lisans 10-15 Yal

Tablo 1 incelendiginde, ¢aligmaya katilan 12 sosyal bilgiler 6gretmeninin demografik ve deneyimsel 6zelliklerine iliskin
ayrintili veriler dikkat cekmektedir. Katilimcilarin 4’ii kadin, 8'i erkek olup, egitim durumlari agisindan bir 6gretmen yitksek
lisans mezunu iken diger 11 6gretmen lisans mezunudur. Mesleki kidem siireleri 2 yil ile 21 yil arasinda degismekte, yas

ortalamalari ise 32 olarak hesaplanmustir (25-43 yas araliginda).
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Veri Toplama Araci

Aragtirmanin alt sorularina yanit bulabilmek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig gortisme
formu kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmig goriismelerde amag, goriigmede bulunulan bireylerin distincelerinin benzer ve
farkli olan yonlerini belirleyerek karsilastirabilmektir. Gortisme formu ti¢ temel sorudan ve iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde katilimcilarin demografik 6zellikleri belirlenmek tizere kapali uglu sorular sorulurken, ikinci bolimde katilimcilarin
konu ile ilgili goriiglerini ayrintili elde edebilmek amaciyla agik uglu sorular sorulmustur. Sosyal bilgiler alaninda uzman iki
akademisyenin geri bildirimleri dogrultusunda, gériisme formunda yer alan toplam 7 soru, aragtirmanin amacina daha uygun
hale getirilmek tizere 3 temel soruya indirgenmistir. Bu siirecte, segilen temel sorularin derinlemesine veri toplama kapasitesini
artirmak amaciyla her bir soruya yonelik sondaj sorular1 eklenmistir. Bu diizenlemeler, gériismelerin daha ayrintili ve zengin
veri sunmasini saglamis ve arastirmanin olgubilim niteligini giiclendirmistir.

1. Afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda sosyal bilgiler 6gretim programini nasil buluyorsunuz?
o Sosyal bilgiler 6gretim programinin afet konularini ele alirken eksik buldugunuz noktalar nelerdir?

o Programin bu konudaki gii¢lii yonlerini nasil degerlendiriyorsunuz?

o Programdaki mevcut igerik 6grencilerde afet bilinci olusturmak i¢in yeterli mi?

«  Ogrencilerin afet bilincini artirmak i¢in programda hangi degisiklikler yapilabilir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastiginiz giicliikler
nelerdir?

«  Bugiigliiklerin en belirgin olanlar1 nelerdir? Ornek verebilir misiniz?
o Glgliiklerin 6grencilerin 6grenme siirecini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
o Caligma ortaminiz veya kaynaklariniz bu giigliikklerin iistesinden gelmek i¢in yeterli mi?

o  Afet konularinin iglenmesinde karsilastiginiz zorluklarin ¢6ziimii icin okul yonetimi veya velilerden destek alabiliyor

musunuz?

3. Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastiginiz sorunlara

kars1 getirdiginiz ¢6ziim Onerileri nelerdir?

o Suana kadar uyguladiginiz en etkili ¢6ziim nedir? Bu ¢6ziimiin sonuglarini nasil degerlendiriyorsunuz?
o Coziimleri uygularken hangi kaynaklardan veya kisilerden yardim aliyorsunuz?

+  Onerileriniz 6gretim programina veya okul politikalarina nasil entegre edilebilir?

«  Ogrencilerin afet bilincini gelistirmek igin hangi yontem ve teknikleri daha etkili buluyorsunuz?

Verileri Toplama Siireci

Veriler 2023-2024 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde toplanmis olup katilimcilarin ¢aligmaya déhil edilmesinde
goniillulik ilkesi gozetilmistir. Bu baglamda gortisme i¢in 6gretmenlerden randevu alinmustir. Caligmanin uygulama kisminda
12 sosyal bilgiler 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriisme seklinde gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda agik uglu
sorulardan yararlanilmistir. Gériisme formunda yer alan sorular katilimcilarin sosyal bilgiler 6gretmenlerine afet konularinin
ogretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastiginiz giicliikler ve getirdikleri ¢6ziim 6nerilerini ortaya koyabilmek
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amacina yoneliktir. Katilimcilara gériisme formunda yer alan sorular, yiiz ylize yapilan gortismeler sirasinda yoneltilmis olup,
bu siire¢ ortalama 20-30 dakika stirmiistiir. Goriigmeler, bireysel bir ortamda gerceklestirilmis ve katilimcilarin yanitlarini
detaylandirmalarina olanak taninmigtir. Bu yontem, aragtirmanin dogrudan etkilesimle daha derinlemesine veri elde etmesini
saglamistir. Katilimeilarin isimleri gizli tutularak, katilimer 6gretmenler O1, 02, O3...seklinde kodlarla isimlendirilmistir.
Katilimcilarin  gértisme sorularmna birbirini tekrar eden, benzer yanitlar vererek farkli goriislerinin olmamasi veri
doygunlugunun saglandigina dair diisiince olusturdugu asamada veri toplama siireci sona erdirilmistir (Yildirim ve $imsek,
2016, 5.135).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde Nvivo paket programi vasitasi ile nitel analiz yontemlerinden biri olan igerik analizinden yararlanilmistir.
Ierik analizinde temel olarak yapilan islem, birbirine benzeyen verileri, belirli kavramlar ve temalar etrafinda toplamak ve
bunlar1 anlagilir bir gekilde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simgek, 2016, 5.227). Igerik analizi nitel aragtirmalarda
konuyla ilgili anlamlarin, sekillerin, verilerin temel ifadelerini belirleyip, nitel bir veriye dontistiirme ¢alismasi olarak ifade
edilebilir (Altheide, 1987, 5.68).

Aragtirmada, igerik analizi yontemi benimsenerek elde edilen veriler, sistematik ve titiz bir sekilde analiz edilmistir.
Gorilismelerin yaziya dokiilmesiyle toplamda 18 sayfalik transkript elde edilmistir. Analiz siireci, Yildirim ve $imsekin
(2016, 5.227) igerik analizi asamalarina dayandirilarak dort temel adimda gergeklestirilmistir: 1) verilerin kodlanmasi, 2)
temalarin olusturulmasi, 3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi. Kodlama ve
tematik analiz sirasinda, katilimer goriislerini en dogru sekilde yansitmak amaciyla her bir kod ve tema detayli bir sekilde

yapilandirilmis ve analiz edilmistir.

Verilerin Giivenirligi

Aragtirmanin gegerligini saglamak i¢in aktarilabilirlik, inandiricilik ve ayrintili raporlama 6nemlidir; giivenirligi saglamak i¢in
ise tutarlilik ve teyit edilebilirlik dikkate alinmalidir (Yildirim & Simsek, 2021, 5.273). Arastirmada, kimlik gizliligine dikkat
edilerek katilimcilara ait agiklayici kisaltmalar alintilarin basina eklenmistir. Ornegin; 6gretmenler icin 01,02... seklinde
aciklayict bir ifadeler yazilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak icin dis giivenirlik kapsaminda teyit edilebilirlik
kavramina 6nem verilmistir. Bu baglamda, goriismeler sirasinda tiim katilimcilara benzer yaklasimla sorular sorulmus ve veri
kaybini 6nlemek amaciyla yanitlar kayit altina alinmistir. Ayrica, ilgililerin incelemesine sunulmak tizere gériigme formlari,
aragtirmacilarin analizleri sonucunda elde edilen kodlamalar ve temalar muhafaza edilmektedir. Arastirmada i¢ giivenirligi
saglamak i¢in tutarlilik kavramina 6nem verilmis ve sosyal bilgiler alaninda iki 6gretim {iyesinden uzman goriisii alinmustir.
Uzmanlardan, ham verileri inceleyip kodlarin temalar ve kategorilerle uyumunu degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlarin

geri bildirimleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak kodlamalar son haline getirilmistir.

Etik Kurul izin Bilgileri Arastirma, 03.04.2024-04/014 evrak tarih ve sayili karari ile Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Fen

ve Mithendislik Bilimleri Arastirmalar1 Etik Kurulu tarafindan onaylanmustir.

BULGULAR

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Afet Konularinin Ogretiminde ve Afet Bilincinin Kazandirilmasinda Sosyal Bilgiler

Ogretim Programina iliskin Goriisleri
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Sekil 1. Ogretmenlerin afet konularinin &gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda sosyal bilgiler 6gretim programina iliskin bulgular

Sekil 1 incelendiginde Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularmnin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda
sosyal bilgiler 6gretim programini nasil bulduklarini miifredat, ders ve ders kitabi olmak tizere ii¢ temada 11 farkli kodda
38 goriis dile getirmistir. Ogretmenler afet konularinin &gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda sosyal bilgiler
Ogretim programini nasi bulduklar: ifade ederken programda en ¢ok kazanim yetersizligi ve ders saati siiresinin yetmedigini
belirtmiglerdir. Bu konu hakkinda égretmenlerden EO2 “Kazanimlar afet konularinin 6gretimi icin yetersiz durumdadir. Bu
durum da afet konularimin égretimi icin sorun yaratmaktadir” ifadeleriyle goriigiinii dile getirmistir. EO5 “Afet konularinin
ogretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda ders saati sayisi yetersiz kalmaktadir. Bu durum konunun hizh gegilmesine
ve égrencilerin tam kavrayamamasina neden oluyor. Kazanim sayist da ders saati gibi yetersiz kalmaktadir” ve KO1 “Afetler
konusunun kazanmimina ayrilan ders saati de afet bilincinin kazandirilmasi agisindan ¢ok az. Ders saati yetersiz oldugu icin bagka
tiirlii etkinlik ve calismaya vakit ayirmak pek miimkiin olmuyor.” ifadesiyle ders siiresini elestirmislerdir.

Ogretmenlerden sosyal bilgiler 6gretim programinda beceri eksikligini de dile getiren ¢ok sayida kisi bulunmaktadir. Bu
konuda 6gretmen EOQ5 “Sosyal bilgiler égretim programinda bircok beceri bulunmakta fakat afet ve afet kavrami olarak beceri
bulunmamaktadir. Beceri olarak eklenmesi sosyal bilgiler agisindan énemli olacaktir” ve EO1 “Beceri agisindan dogrudan afet
konusuyla ilgili bir beceri bulunmamasini da eksiklik olarak gériiyorum” ifadeleriyle programda bulunan beceriler arasinda afet
ile ilgili bir becerinin de olmasi gerektigini dile getirmistir.

Kavram zenginligine iliskin olarak 6gretmenlerden EQ7, “Kitapta afetlerin tanimlari, hangi bolgelerde yogun ve az oldugu
nedenleriyle beraber aciklanmis” ifadesiyle, programin afetlerin bolgesel dagilimi ve nedenleri hakkinda yeterli bilgi
sundugunu belirtmistir. Benzer gekilde, 6gretmen EO3, “Afet konusu ile ilgili kavramlar yeterli diizeyde” diyerek, programin
afet kavramlarini ele alma agisindan tatmin edici oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenler ayrica afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda sosyal bilgiler 6gretim programini
nasi bulduklarin: belirtirken 6gretim programinda afet konularinin smif seviyesinde dagiliminda yetersizlik oldugunu ve
bu sebeple sorun yasadiklarini da siklikla dile getirmistir. Bu konuda 6gretmenlerden EOQ5 “Afet konulari her simif diizeyinde
yeterli diizeyde degildir. Bazi sinif diizeyinde yeterli diizeydeyken bazi siif diizeyinde neredeyse hi¢ konusu gegmemektedir.
Her sinif diizeyinde olmas: 6grencilere afet bilincini kazandirmada faydal olabilir” EO4 “Afet ile ilgili kazamimlar gayet yeterli
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ancak ozellikle 5. sinif diizeyinde ogrenciler bazi afetleri anlamada giicliik cekiyor. Tabi ki bunda hem yagslarinin hem de soyut
diisiinme becerilerinin gelisip gelismedigi de etkili olabiliyor. Ama bu konularin her simf diizeyinde mutlaka olmas: gerekiyor”
ifadeleriyle yasadig1 sorunu dile getirmistir. Ders kitabi kaynakli sorun olarak 6gretmenler tarafindan en ¢ok dile getirilen
icerik ve gorsel eksikliklerinin olmasidir. Bu konuda égretmenlerden EO5 “Ders kitaplarinda hem afet konularinda hem de
diger konularda daha fazla gorsel icerik olmalidir. Konularin sadeleserek gorselligin artirilmasi afet konularimin 6gretimi ve
afet bilincini kazandirilmasi icin faydalr olur” ifadeleriyle ders kitaplarinda gorselligin ve icerigin olduk¢a 6nemli oldugunu
belirtmistir.

Ders temasinda deger 6gretimiyle ilgili olarak, 6gretmenlerden EO6, “Afet ogretimi ve afet bilincinin kazandirilmasinda deger
ogretimi konusuna yeterince yer verilmedigini diisiiniiyorum” ifadesiyle bu alandaki eksiklige dikkat ¢ekmistir. Afet egitimi
dersiyle ilgili olarak ise KO4, “Sosyal bilgiler dersi bircok disiplini icerisinde barmdirdigi igin afet konularina kisitl oranda
kazammla yer verilmigtir. Ulkemiz deprem kusaginda bulunmakta ve zaman zaman diger afet tiirleri de yasanmaktadir. Bu
noktada, afet egitimi afetle miicadelede bilingli bireyler yetistirebilmek icin ayri bir ders olarak daha genis ve kapsamli sekilde
ogretilmelidir” goriisiiyle bu ihtiyact vurgulamistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Afet Konularinin Ogretiminde Ve Afet Bilincinin Kazandirilmasinda
Karsilastig1 Giigliikler
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Sekil 2. Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastiginiz giigliiklere iligkin bulgular

Sekil 2 incelendiginde Sosyal bilgiler 6gretmenleri afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda
karsilagtiklar giiglikler hakkinda, 6grenci, icerik ve ekonomik seklinde 3 farkli ana tema 11 farkli kodda 33 goriis dile
getirmistir. Ogretmenler en ¢ok igerik kaynakli sorun olarak afet konularinin konularin soyut olmasini belirtmislerdir. Bu
konuda 6gretmenlerden EO3 “Ozellikle iilkemiz ve égrencilerimiz icin ¢ok énemli bir konu olan afet konusunu éretirken,
konular soyut kalmaktadir. Somutlastirma yapilmamas: durumunda konularin 6gretimi zorlasmaktadir”; EO5 ise “Ozellikle
5. Sunif diizeyinde afet konulari 6grenciler icin soyut kalarak anlasilmas: giic duruma gelmektedir” ifadeleriyle goriislerini
aciklamustir.

Bir diger tema olarak dgretmenlerin 6grenciden kaynakli sorunlardan da miizdarip olduklar: dikkat ¢ekmektedir. EO4 ise
bunu durumu “5. sinif diizeyinde 6grenciler bazi afetleri anlamada giicliik cekiyor. Tabi ki bunda hem yaslarimin hem de soyut
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diistinme becerilerinin gelisip gelismedigi de etkili olabiliyor. Ama bu konularmn her sinif diizeyinde mutlaka olmas: gerekiyor.”
ifadesi ile agiklamugtir. Ayni tema ierisinde EO2 ise “ Afet konusunun veliler tarafindan ciddiye alinmamasi ve snemsenmemesi”

seklinde zorluk yasadigini dile getirmistir.

Bir bagka giiglik olan ekonomik sorunlarda ise Ggretmenler gezi-gozlem yapamamaktan ve fiziki imkénsizliklardan
zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. Oyle ki EO4 bu durumu “Genelde en biiyiik problem afetlerin boyutlarini 6grencilere
anlatamamak oluyor. Ornegin; deprem ve etkileri anlatirken bir deprem simiilasyon odasina dgrenciyi yerlestirmeden dgrenci bu
afetin boyutlarini anlayamayabiliyor ve hatta hafife alamayabiliyor” seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde EO6 ise “Ogrencileri

afet bolgelerine yapilacak gezi-gozlem calismalar icin ekonomik yetersizlikler” gezi-gozlem yapamadiklarini séylemistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Afet Konularinin Ogretiminde ve Afet Bilincinin Kazandirilmasinda
Karsilastig1 Giigliiklere iliskin C6ziim Onerileri
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Sekil 3. Afet konularmin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilagtiginiz giiliiklere getirilen ¢6ziim 6nerilerine yonelik bulgular

Sekil 3 incelendiginde Sosyal bilgiler 6gretmenleri afet konularmin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda
karsilagtiklar: giigliiklere getirdikleri ¢oziim onerileri hakkinda, 4 farkli ana tema 12 farkli kodda 40 goriis dile getirmistir.
Ogretmenler kargilagtiklar sorunlara ¢éziim 6nerisi olarak ¢ogunlukla simiilasyon (benzetim) gerekliligini dile getirmesinin
yan sira farkindalik egitimleri iizerine goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerden KO4 simiilasyon yonteminin énemi i¢in “EBA
ders portali ve diger web kanallarinda gerekli simiilasyon ve egitici videolarin say: ve niteliklerinin artirilmas: gerekir” EO3
“Okulda diizenli olarak deprem ve afetler icin tatbikatlar yapilmasi 6nemli olacaktir” seklinde goérislerini ifade etmislerdir.
Igerik temasinin altinda materyal kullaniminin énemi de 6gretmenler tarafindan siklikla belirtilmistir. Ogretmenlerden KO1
“Getirdigim baska ¢oziim Onerileri de afet konulariyla ilgili belgeseller, haber videolar: ya da afetle ilgili gorsellerdir. Bunlari derse
ek olarak getirerek konunun pekismesini sagliyorum” ifadeleriyle bu konuda goriisiinii beyan etmistir.

Ogretmenler ayrica uygulama temasi iinde afete hazirlik, aktif 6grenme ve yasanmig ornekler gibi ¢oziim onerilerini
siklikla ifade getirmislerdir. Bu kapsamda EO3 “Ogrencilerle derste deprem ¢antasi hazirlama etkinligi faydal olabilir"EO3
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“Ogrencilere drama etkinlikleri, gosterip yaptirma, beyin firtinasi, Tiyatro gibi bircok aktif 6grenme etkinlikleri ve ¢alismalari
yaptirarak afet konularimin daha kalci bir sekilde 6grenilmesini saglamaya ¢alisiyorum. KO3 “Ornek Olay Incelemeleri ve
Senaryo Calismalari: Gergek yasanmus afet olaylarinin incelenmesi ve senaryo ¢alismalari yapilmast égrencilerin afetlerle ilgili
bilgi ve becerilerini gelistirebilir. Bu tiir calismalar, 6grencilerin problem ¢ozme ve elestirel diisiinme yeteneklerini de artirabilir”
ifadeleriyle goriislerini agiklamiglardir.

Egitim temasi kapsaminda ise, 6gretmenler siklikla zorunlu afet egitimi dersi ve farkindalik egitimleri gibi ¢6ziim 6nerilerinden
bahsetmislerdir. Bu konuda KO4, “Afet egitimi dersi segmeli olarak okutulmak yerine zorunlu ders grubuna alinmas: gerekir”
ifadesiyle goriistinii belirtmistir. Yontem ve teknik temas: i¢inde ise 6gretmenler, gezi-gozlem gibi ¢6ziim Onerilerini 6ne
cikarmiglardir. EO3, “Ogrencilerle okul disi gezileri yaparak dogal ¢evrede olmasi muhtemel afetleri degerlendiriyorum. Boylece
ogrenciler kendi gozlemleri ile kalici 6grenmeler saglamaktadir” ifadesiyle goriigiinii agiklarken, EO5 su degerlendirmeyi
yapmustir: “Ogrencilerde sadece derslerde degil tiim yasamlarinda farkindalik olusturularak afet bilinci dmiir boyu kalci olarak
saglanmalidir. Bu sebeple kalici 6grenmeler icin okul iginde ve okul disinda etkinlikler yapilmalidir” seklinde goriislerini ifade
etmislerdir.

SONUC VE TARTISMA

Calismada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda karsilastiklar:
sorunlar ve ¢oziim 6nerileri ele alinmigtir. Aragtirma bulgulari, gretmenlerin 6zellikle 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programrni (SBDOP) degerlendirirken, kazanim vyetersizligi, beceri egitimi eksikligi ve konu dagilimindaki dengesizlikler
gibi temel sorunlara dikkat gektiklerini ortaya koymustur. Literatiirde de benzer sekilde, Oztiirk ve Kafadar (2020), sosyal
bilgiler 6gretim programindaki kazanim eksikliklerinin 6grenme alanlarinin etkili aktarimini engelledigini ve kazanimlarin

artirilmasi gerektigini ifade etmistir.

Bu ¢alismada 6ne ¢ikan en 6nemli bulgulardan biri olan beceri egitimi eksikligi, literatiirde afet becerilerinin bireylerin hayatta
kalma ve giivenli davranis aligkanliklar1 gelistirmesinde oynadig: kritik rol ile uyumludur (Stoltman ve digerleri, 2007).
Japonya ve Endonezya gibi iilkelerde, afet egitiminde uygulamali etkinliklerin ve gercek yasanmis olaylarin incelenmesinin bu
becerilerin gelistirilmesinde etkili oldugu vurgulanmaktadir (Uchida ve digerleri, 2020; Sakurai, 2022). Arastirma sonuglari,
sosyal bilgiler 6gretim programlarinin afet becerilerini kazandirmada yetersiz kaldigini ve uygulamali etkinliklerin programa
daha giiglii bir sekilde entegre edilmesi gerektigini gostermektedir. Bu durum, afet bilinci kazandirma siirecinde programlarin
ve kazanimlarin hem icerik hem de yontem agisindan gelistirilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Sulek ve Aktin (2023) ise afet bilinci kazandirmaya yonelik kazanimlarm artirilmasinin, 6grencilerin farkindaligini ve
dayaniklihigini gelistirme agisindan kritik oldugunu ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda ve 6gretim programinda,
ozellikle 6. sinif diizeyinde afet bilinci ve egitimiyle ilgili iceriklerin artirilmasi gerektigi bulgusu, hem yerli hem de uluslararasi
literatiirle uyum gostermektedir. Ornegin, Johnson ve arkadaslar1 (2014, 5.372), Yeni Zelandada ilkokul diizeyinde uygulanan
bir afet egitimi programinda, miifredatin afet farkindalig1 ve hazirlik diizeylerini gelistirmedeki sinirli etkisini vurgulamis ve
yerel ihtiyaglara daha duyarli miifredat tasarimlarinin gerekliligine dikkat cekmistir. Benzer sekilde, Yasuda ve digerleri (2016,
5.148), afet egitiminin kazanimlarini artirmanin yalnizca bireysel farkindalik yaratmakla kalmayip, toplumsal dayaniklilig
artirmada da 6nemli bir rol oynadigini belirtmistir.

Arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin programin uygulama ilkelerine yonelik elestirileri de dikkate alinmustir. Ozellikle,
kazanim eksikligi gibi sorunlarin yalnizca bilgi diizeyini degil, beceri ve tutum gelistirmeyi de sinirladig: ifade edilmistir.
Bunun yanu sira, 6gretmenlerin afet egitimiyle ilgili miifredatin daha agik ve uygulanabilir bir sekilde yapilandirilmasin talep
etmeleri, hem yerel hem de uluslararasi literatiirdeki bulgularla 6rtiigmektedir (Oztiirk & Kafadar, 2020; Yasuda et al., 2016,
s.150). Bu ¢ercevede, afet bilinci kazandirmay: hedefleyen miifredat tasarimlarinda kazanimlarin artirilmas: ve igeriklerin
yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Ulusal diizeyde yapilan ¢aligmalar, sosyal bilgiler dersinde afet egitimiyle ilgili
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kazanimlarin artirilmas: gerektigini vurgularken (Sulek & Aktin, 2023), uluslararas: literatiir bu tiir kazanimlarin bireylerde
sadece bilgi degil, ayn1 zamanda karar alma ve eylem becerileri gelistirdigini ortaya koymaktadir (Johnson et al., 2014, 5.376).

Ogretmenlerin Afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda kargilastiklar: giigliikler hakkindaki
gortsleri incelendiginde en ¢ok ders saatinin arttirilmasi konusunda goriis bildirdikleri gortilmektedir. Celikkaya ve
Kirtimliioglu (2018) yaptiklar1 ¢aliymada 6gretmenler, 6gretim programinin uygulanmasinda ozellikle ders saati sayisinin
yetersiz oldugunu ve bu konuda zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu nedenle, haftada 3 saat olan ders siiresinin
artirilmasi veya programdaki konularin sadelestirilmesi gerektigini 6nermislerdir. Sosyal bilgilerin igerik olarak ¢ok disiplinli
olmasi, konularin fazla olmasi ve bu konularin uygulamali 6gretilmesi agisindan daha fazla siireye ihtiya¢ duyulmasi, ders
sliresinin yetersiz olmasinin baslica nedenlerindendir. Ayrica, 6gretmenler pek ¢ok giigliikle karsilagtiklarini belirtmislerdir;
ders konularinin soyut olmasi, sinirli ders saatleri, konu dagilimindaki yetersizlik ve kazanim eksikligi gibi zorluklarla basa
¢ikmakta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum, programin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in daha fazla kaynak ve
destek saglanmasi gerektigini gostermektedir.

Incekaranin (2011) yaptig1 ¢alismada, gretmenlerin ¢ogunlugu kazanimlar igin ayrilan ders siiresinin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Bu bulgular, mevcut arastirmanin sonuglariyla da uyum géstermektedir. Ding ve Dogan (2010) 2005 sosyal
bilgiler dersi 6gretim programini degerlendirdikleri caliymada, aragtirmaya katilanlarin tamami programda yer alan konularin
Ogretimi ve istenilen etkinliklerin gerceklestirilmesi i¢in ders siiresinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. 2024 “Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli” Sosyal Bilgiler Ogretim Programr'nda, programin sadelestirilmesi ve kazanimlarin daha odakli hale
getirilmesine yonelik diizenlemeler yapilmistir. Bununla birlikte, ders saatine iligkin bir degisiklik yapilmamis olmasi, bu tiir
giicliklerin devam edebilecegine isaret etmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin karsilastiklar: zorluklarin ¢6ztimii i¢in daha
fazla destege ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Arslantas (2006) 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler programinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirildigi arastirmada,
tiniteler icin belirlenen siirenin 6gretmenler tarafindan yeterli goriilmedigi ortaya koymustur. Kus ve Celikkayanin (2010)
“sosyal bilgiler 6gretimi i¢in sosyal bilgiler 6gretmenlerinin beklentileri” adli ¢alismasinda benzer sonuglar elde edilmistir.
Nitekim bu konuya iliskin yapilan bir¢ok arastirmada (Arslantas 2006; Altindz 2008; Dilmag 2008; Kalaycioglu 2007; Cetin
2007) sosyal bilgiler dersi haftalik ders saati siiresinin yetersizligini belirtmeleri galismanin bu bulgusunu desteklemektedir.

Benzer sekilde, yabanci literatiirde de afet bilincinin gelistirilmesine yonelik egitim programlarinda ders siirelerinin
artirilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Ronan (2001, s.142), afet bilincini gii¢lendiren egitim programlarinin basarisinda
yeterli siireye ayrilan derslerin kritik bir rol oynadigini ifade etmistir. Ayn1 dogrultuda, Izadkhah ve Hosseini (2005, s.140),
afet egitiminin etkinliginin saglanmasinda stirenin 6nemli bir faktér oldugunu vurgulamis ve sinif i¢i uygulamalara daha
fazla zaman ayrilmasinin, 6grencilerin afet farkindaligini ve bilgi diizeylerini 6nemli 6l¢iide artirdigini belirtmistir. Shoji,
Takatuji ve Harada (2020, 5.87) ise afet egitimi programlarinin kisa siireli girisimlerden ziyade uzun vadeli, siirdiiriilebilir
uygulamalarla desteklenmesi gerektigine dikkat ¢cekmis; bu tiir programlarin 6grencilerde bilgi kalicilig1 ve davranis degisikligi
olusturma agisindan daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu ¢alismalar, afet egitiminin verimli bir sekilde uygulanabilmesi
i¢in egitim siirelerinin optimize edilmesi gerektigini agik¢a gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, afet konularinin 6gretiminde karsilastiklar: giiglitklere ¢6ziim olarak siklikla simiilasyon teknigi
ve materyal kullaniminin énemini vurgulamislardir. Kirikkaya, Unver ve Cakin (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada,
ogretmenlerin afet egitimi konularinin 6gretiminde materyal eksiklikleri yasadiklar1 ve bu eksikliklerin giderilmesi i¢in sinirl
sayidaki aragtirmalarin tesvik edilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica, alana yonelik 6gretmen ve 6grencilere gorsel ve yazili
materyallerin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu durum, aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Simiilasyon
ve materyal kullanimy, afet bilinci olusturulmasinda etkili araglar arasinda yer almaktadir. O’Reilly ve Brandenburg (2006, s.
16), afet hazirlik egitiminde bilgisayar tabanli simiilasyonlarin 6grencilere performansa dayali 6grenme deneyimi sundugunu
ve konunun kavramsal olarak daha iyi anlagilmasini sagladigini ifade etmistir. Benzer sekilde, Tasantab ve digerleri (2023, s.
68), simiilasyon tabanli 6grenmenin afet risk yonetimi egitiminde 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirdigini ve teorik
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bilgiyi pratikle biitiinlestirmelerine yardimci oldugunu ortaya koymustur. Rajabi, Taghaddos ve Zahrai (2022, s. 12) ise sanal
gergeklik tabanli simiilasyonlarin deprem egitimi tizerindeki etkilerini inceledikleri ¢alismalarinda, bu tiir simiilasyonlarin
6grencilerin afetlere hazirhik diizeylerini ve bilgi kalicihigini artirmada etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, sanal gergeklik
uygulamalarinin 6grencilerin afet anindaki stres ve kayg: seviyelerini azaltarak, dogru karar verme becerilerini gelistirdigi de
ifade edilmistir.

Sahan (2019) ve Avacl (2019) yaptiklar: caligmalarda, afet egitimi merkezli simiilasyon teknigi kullanilarak verilen afet ve
deprem egitimlerinin 6grenciler iizerinde olumlu etkileri oldugunu ve verimliligi artiracagini belirtmistir. Sahan ve Ding (2021)
ise simiilasyon tekniginin 6grencilerin basar: diizeylerini artirdig1 ve 6grendikleri bilgileri uygulamalarina katk: sagladigin:
gozlemlemislerdir. Ayrica, Avci (2019), simiilasyon tekniginin geleneksel yontemlere (anlatim, gosterip yaptirma, soru-cevap)
kiyasla 6grencilerin afetlere hazirlik diizeylerini, bilgi basar1 diizeylerini ve bilgilerin kaliciigini daha fazla etkiledigini tespit
etmigtir. Arastirmada 6ne ¢ikan diger 6neriler arasinda, 6grencilerin afet bilincini daha somut bir gekilde kavrayabilmeleri
i¢in gezi ve gozlem etkinliklerinin diizenlenmesi, 6grenmeyi pekistirmek amaciyla dijital iceriklerin tiretilmesi ve derslerde
konularin gérsel materyallerle desteklenmesi gibi yontemler yer almaktadir. Simiilasyonlar, 6zellikle 6grencilerin somut
deneyimler kazanmalarina olanak saglayarak algida giigliikleri agmalarina ve konuyu daha derinlemesine kavramalarina
yardimci olmaktadir. Bu yontemler, afet egitiminin daha etkili hale getirilmesi i¢in farkli yaklagimlar sunmakta olup, 6zellikle
simiilasyon ve aktif 6grenme tekniklerinin getirdigi faydalar1 tamamlayici niteliktedir. Ayrica, bu yontemlerin 6grencilerde
hem afet bilinci hem de kriz aninda etkili iletisim becerileri gelistirme agisindan katk: saglayabilecegi degerlendirilmektedir.
Ogretmenlerin onerdigi cesitli stratejiler, afet egitiminin daha kapsamli ve 6grenciler igin daha anlamli hale gelmesine katki
saglayabilir.

Bu ¢alismanin sonuglari, sosyal bilgiler 6gretim programlarinin afet bilinci kazandirma siirecindeki etkisinin artirilmasi
i¢in simiilasyon teknikleri, materyal gelistirme ve miifredat diizenlemeleri gibi uygulamalarin énemini vurgulamakta; afet
egitiminin daha etkin ve stirdiiriilebilir bir sekilde tasarlanmasi adina degerli katkilar sunmaktadir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara dayali olarak su 6neriler ileri siiriilebilir:

ONERILER

o Afet konularinin 6gretimi ve afet bilincinin kazandirilmas: i¢in sosyal bilgiler 6gretim programinda bulunan mevcut
kazanim sayilar1 artirilmalidir.

o Sosyal bilgiler 6gretim programindaki becerilere ek olarak afet konulari, afet bilinci ile iliskili yeni beceriler eklenmeli
ve beceri sayis1 artirlmalidir. Bu becerilerin 2024 “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” Sosyal Bilgiler Ogretim Programr’na
entegre edilmesi, afet bilinci kazandirma siirecini daha etkili hale getirebilir.

o Sosyal bilgiler ders saatleri artirilmalidir. Haftada 3 saat olan ders siiresi artirilarak afet konularinin 6gretimi i¢in ayrilan
siire de genis bir zamana yayilmalidir.

o  Afet konularinin 6gretiminde ve afet bilincinin kazandirilmasinda simiilasyon teknigi daha fazla kullanilmalidir.
Simiilasyon tekniklerinin, 2024 Maarif Modelinde uygulamaya yonelik olarak tesvik edilmesi, &grencilerin somut
deneyimler kazanmasini destekleyebilir.

o Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerde afet bilincini daha iyi kazandirmak i¢in okullardaki arag-gere¢, materyal ihtiyaclari
karsilanmali ve derslerde materyal kullanimi artirilmalidir.

o Caligma sonucunda aktif yasanti merkezli yontem ve tekniklerin sosyal bilgiler derslerinde daha fazla kullanilmas:
gerektigi onerisi sunuldugundan, bireyin aktif katilimini ve yaraticiigini artirmak amaciyla alt1 sapkali diistinme teknigi,
drama, yaratic1 drama ve istasyon gibi yontem ve tekniklere daha fazla yer verilmelidir.
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o Afet bilincinin kazandirilmasima yonelik olarak, 6gretim programina zorunlu bir “Afet Egitimi” dersinin eklenmesi
onerilmektedir. Bu dersin, 6grencilere afet bilinci ve farkindalik kazandirma siirecinde yapilandirilmis ve sistematik bir
6grenme ortami sunarak, afetlere hazirlik ve miidahale becerilerinin gelistirilmesine 6nemli dl¢iide katk: saglayacag:
dissiiniilmektedir. Bu 6neri, 2024 Maarif Modeli'nde ele alinarak hayata gegirilebilir.

«  Soz konusu ¢aligma 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi temelinde 6gretmen deneyimleri 1s1inda ele alinmig olup;
2024 Tirkiye Maarif Modeli gercevesinde afet konularina ve 6gretimine ilisgkin 6gretmen goriisleri incelenerek iki
program kiyaslanabilir.
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Challenges Faced by Social Studies Teachers in Teaching Disaster Topics and Developing Disaster
Awareness and Suggested Solutions
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INTRODUCTION

Disasters are events that cause economic, physical, and social losses, disrupting societal activities and often overwhelming the
coping capacities of affected communities (AFAD, 2014). Turkey’s geographical and geological features make it prone to various
disasters, particularly earthquakes, which stand out due to their destructive power and potential to trigger secondary disasters
(Gokge, Ozden & Demir, 2008). Additionally, human-induced disasters have increased due to technological advancements,
further endangering communities (Kadioglu, 2008). Mitigating the impacts of disasters requires individuals to develop
disaster-related skills such as survival and recovery, which can be cultivated through education (Kadioglu, 2008; Ronan et
al,, 2015). Research highlights that instilling disaster awareness during childhood contributes significantly to resilience and
preparedness (Ozgiiven, 2006). Effective disaster education not only enhances individual safety but also strengthens societal
resilience (Shaw et al., 2009; Stoltman, Lidstone & Dechano, 2007).

Social studies provide a platform for fostering disaster awareness through its interdisciplinary structure. However, gaps
in the Turkish social studies curriculum, such as insufficient learning outcomes, limited class time, and lack of disaster-
specific skills, hinder its effectiveness (MEB, 2018; MEB, 2024). While textbooks address disaster topics, they often lack
comprehensive content, particularly on non-earthquake disasters (Degirmenci, Kuzey & Yetisensoy, 2019; Karaca, 2022).
This study investigates the challenges social studies teachers face in teaching disaster topics and fostering disaster awareness,
exploring their solutions. It also examines these findings within the context of the 2018 and 2024 Social Studies Curricula to

inform more effective disaster education strategies. The research addresses three key questions:
1.How do teachers evaluate the 2018 social studies curriculum in teaching disaster topics?
2.What challenges do teachers face in fostering disaster awareness?

3.What solutions do teachers propose to overcome these challenges?

METHOD

This section outlines the research design, study group, data collection, data analysis, and ethical approval details.
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Research Design

This study uses a qualitative phenomenological design to identify the challenges faced by social studies teachers in teaching
disaster topics and fostering disaster awareness and to propose solutions to these challenges. Phenomenological design was
chosen to explore teachers’ lived experiences and insights regarding the teaching of disaster-related topics and the development
of disaster awareness. This approach allows for an in-depth investigation of participants’ experiences and perspectives
concerning a specific phenomenon (Creswell, 2007, p.57).

Study Group

The study group consisted of social studies teachers working in public schools across different provinces of Turkey during
the second semester of the 2023-2024 academic year. Participants were selected from diverse provinces, including Ankara,
Giresun, Trabzon, Agr1, Samsun, and Rize, enriching the contextual scope of the study. Teachers from Giresun, for example,
shared their experiences of witnessing the flood disaster in Dereli district. Other participants reflected on their direct or
indirect experiences with disasters in their respective regions. The diversity of experiences among participants enhances the
depth and comprehensiveness of the findings.

The study employed a criterion sampling method, aligned with the nature of phenomenological research (Creswell, 2005,
p-206). Participants were chosen based on their knowledge and experience in disaster awareness and education. This ensured
the inclusion of teachers with direct or relevant instructional experience in disaster education. The participants included
12 teachers, 4 females and 8 males. One participant held a master’s degree, while the remaining 11 were bachelor’s degree
graduates. Professional experience ranged from 2 to 21 years, with an average age of 32 years (range: 25-43).

Data Collection Tool

A semi-structured interview form, developed by the researchers, was used to address the study’s research questions. The form
consisted of two sections: the first included closed-ended questions to gather demographic information, while the second
contained open-ended questions to elicit detailed views on the challenges and solutions related to disaster education. The
initial seven questions were refined to three core questions based on feedback from two experts in social studies education,
with probing sub-questions added to enrich data collection.

Data Collection Process

Data were collected during the second semester of the 2023-2024 academic year, with voluntary participation from the teachers.
Interviews were conducted in a private setting to encourage detailed responses, each lasting 20-30 minutes. Responses were
audio-recorded and later transcribed into an 18-page dataset. Participants’ identities were anonymized, and they were coded
as 01, 02, 03, etc. The data collection process concluded when data saturation was observed, as indicated by repeated or
similar responses across participants (Yildirim & S$imsek, 2016, p.135).

Data Analysis

Content analysis, conducted using NVivo software, was employed to analyze the qualitative data. This method involves
organizing similar data around specific themes and concepts, making the information understandable and interpretable
(Nildirim & Simsek, 2016, p.227; Altheide, 1987, p.68). The analysis followed four steps: (1) coding data, (2) creating themes,
(3) organizing codes and themes, and (4) interpreting findings. The coding and thematic process was rigorously structured to
ensure accurate representation of participants’ views.
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Reliability of Data

The study ensured reliability by focusing on transferability, credibility, and detailed reporting. Participants’ identities were
anonymized, with codes (e.g., O1, O2) included in quotes to maintain confidentiality. During the interviews, consistent
questions were asked, and responses were recorded to avoid data loss. Additionally, raw data, coding structures, and thematic
frameworks were preserved for review. Expert validation was sought from two social studies education experts to ensure
consistency in coding and themes, and revisions were made accordingly.

FINDINGS

Social Studies Teachers’ Views on the Curriculum in Teaching Disaster Topics and Developing Disaster
Awareness

Figure 1 highlights teachers’ perceptions of the social studies curriculum’s effectiveness in teaching disaster topics and
fostering awareness. Teachers provided 38 opinions under three themes: curriculum, lesson, and textbook. Key challenges
included insufficient learning objectives and inadequate class time. For example, Teacher EO2 stated, “The learning objectives
are insufficient for teaching disaster topics, creating significant challenges,” while Teacher KO1 added, “Limited hours hinder
additional activities or projects, affecting disaster awareness. ”The absence of disaster-specific skills was another concern,
with Teacher EOQ5 emphasizing, “The curriculum lacks skills explicitly related to disasters, which is essential” However,
teachers acknowledged strengths in conceptual richness, as noted by Teacher EQ7: “The textbook adequately explains disaster

definitions and regional variations.”

Teachers also criticized the uneven distribution of disaster topics across grades and the lack of visuals in textbooks. Teacher
EO5 remarked, “Textbooks should include more visuals to make content easier to understand” Additionally, gaps in value-
based disaster education and the need for a dedicated disaster education course were highlighted, with Teacher KO4 advocating
for “a comprehensive disaster education course given the country’s disaster-prone nature.”

Challenges Faced by Social Studies Teachers in Teaching Disaster Topics

Figure 2 outlines three main challenges: abstract content, student-related difficulties, and economic constraints. Teachers
noted that disaster topics often remain abstract, making comprehension difficult, especially for younger students. Teacher
EQ3 stated, “Disaster topics can be too abstract for students, complicating understanding”Student-related issues included
developmental limitations and parental indifference, as Teacher EO2 observed, “Parents’ lack of seriousness about disaster
education impacts students’ learning” Economic constraints, such as limited access to field trips and simulations, were also
significant. Teacher EO4 explained, “Without simulation rooms, it’s hard to convey the scale of disasters like earthquakes””

Proposed Solutions for Overcoming Challenges in Disaster Education

Figure 3 presents solutions across four themes: simulation techniques, content enrichment, active learning methods, and policy
improvements. Teachers emphasized simulations, with Teacher KO4 suggesting, “Increasing simulations and educational
videos on platforms like EBA would enhance disaster education” Content enrichment through visual materials was also
advocated. Active learning methods, such as role-playing and scenario analysis, were recommended for engaging students.
Teacher EO3 stated, “Activities like preparing earthquake kits make disaster topics memorable.” Additionally, policy changes,
including a mandatory disaster education course and experiential learning through field trips, were suggested. Teacher
EO5 emphasized, “Outdoor activities help students observe disaster sites, fostering deeper understanding” These findings
underline the need for a more comprehensive approach to disaster education, integrating practical methods, enriched content,
and systemic policy improvements.
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CONCLUSION AND DISCUSSION

This study examined the challenges social studies teachers face in teaching disaster topics and fostering disaster awareness,
along with their proposed solutions. Key issues identified in the 2018 Social Studies Curriculum include insufficient objectives,
lack of skill-based training, and uneven topic distribution. These findings align with prior research, such as Oztiirk and Kafadar
(2020), which emphasized the need to expand learning objectives for effective disaster education. The absence of skill-based
training emerged as a critical gap, echoing studies highlighting the importance of practical disaster skills in fostering survival
and safety habits (Stoltman et al., 2007). Countries like Japan and Indonesia have integrated experiential learning into disaster
education, demonstrating its effectiveness (Uchida et al., 2020; Sakurai, 2022). Enhancing both the content and methodology
of the curriculum, particularly through practical activities, is essential to equip students with disaster-related skills.

Teachers also criticized the curriculum’s implementation, calling for clearer, actionable guidelines. Literature supports these
concerns, emphasizing that stronger disaster education objectives improve individual awareness and societal resilience (Yasuda
et al., 2016) . Increasing the number of objectives and reorganizing content are vital steps for effective disaster education.
Teachers identified insufficient lesson time as a significant barrier, consistent with studies suggesting that more time is needed
for interdisciplinary social studies topics (Celikkaya & Kiirtimliioglu, 2018). International research, including Ronan (2001)
and Shoji et al. (2020), highlights the importance of extended, sustainable disaster education programs for better knowledge
retention and behavioral outcomes.

Proposed solutions included simulation techniques, material usage, and active learning strategies. Simulations, such as virtual
reality, enhance understanding, decision-making, and preparedness (O'Reilly & Brandenburg, 2006; Rajabi et al., 2022).
Teachers also emphasized organizing field trips and incorporating digital and visual materials to make disaster topics more
engaging and accessible.

SUGGESTIONS
« Based on the study’s findings, the following recommendations are proposed

« Increase the number of disaster-related objectives in the social studies curriculum to improve the teaching of disaster topics
and fostering disaster awareness.

o Introduce disaster-related skills into the curriculum, emphasizing their integration into the 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Social Studies Curriculum to enhance the effectiveness of disaster education.

o Extend the duration of social studies lessons. Increasing the current three-hour weekly lesson time would allow more
comprehensive coverage of disaster topics.

 Promote the use of simulation techniques, encouraging their application in the 2024 curriculum to provide students with
concrete experiences. g

o Address material shortages in schools by providing necessary resources and increasing the use of materials in lessons.

» Adopt active learning methods like drama, creative drama, and station techniques to increase student engagement and
creativity in social studies lessons.

« Introduce a mandatory “Disaster Education” course to provide a structured learning environment for developing disaster
awareness and preparedness sKkills.

o Future research could compare teacher perspectives on disaster education in the 2018 and 2024 curricula, providing insights
for further improvements.
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ALISVERIS MERKEZLERINE HETEROTOPYA PERSPEKTIFINDEN BAKMAK

Approaching Shopping Centers from the Perspective of Heterotopia

Rauf BELGE'

Oz

Modern dénemin yeni yasam kaliplari, yeni heterotopik mekanlar: ortaya ¢ikarmistir. Giiniimiiziin kentlerini anlamada
6nemli bir arag haline gelen heterotopyalar, neredeyse kentin her tarafina sirayet etmistir. Miizeler, tema parklari, aligveris
merkezleri, tatil koyleri, giivenlikli siteler, saglikli yasam otelleri ve festivaller bu anlamda 6ne ¢ikan mekénlardan birkagidir.
Ozellikle aligveris ve ticarete tahsis edilen mekanlar, heterotopik ozellikleriyle 6n plana ¢ikmustir. Son dénemlerde kentsel
alanin dogal bir pargas: haline gelen AVMler, sayilar1 ve biiytiklikleri artmasina karsin, ¢evresine gore bagkalagmis ve
farklilasmis mekéanlardir. Tiirkiye metropolleri ve diger Anadolu kentlerinde sayilar: giderek ¢ogalan AVM’leri heterotopik
bir yaklasimla ele alan bu ¢aligma, glindelik hayatin ayrilmaz bir pargasi haline gelen tiiketim merkezlerine farkli bir bakis
agis1 sunmaktadir. Bir tiiketim mekani olan AVM’lerin disiplin, kapalilik ve yanilsama gibi nitelikleriyle nasil heterotopik
bir kimlige biirtindiigi tartisilmistir. Calismanin teorik arka planini heterotopya, uygulama alanini ise alisveris merkezleri
olusturmugtur. Istanbul, Ankara, Adana, Afyonkarahisar ve Denizli kentlerinde segilen AVM’lerde yerinde gozlem
yapilarak, bu mekanlar heterotopya perspektifinden analiz edilmistir. Bu ¢alisma ile beraber, farkli mimari sekillere, agilma
ve kapanma sistemlerine, kendine has mekénsal 6zelliklere sahip olmasinin yansira linguistik a¢idan farkli olmasi, farkl
mekanlar1 bir arada bulundurmasi ve toplumsal normlarin digina ¢ikilmasindan dolay1 AVM’ler heterotopik bir mekéan
olarak nitelendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kentsel Cografya, Kiiresellesme, Heterotopya, Alisveris Merkezleri

Abstract

The new lifestyles of modern times have created new heterotopic spaces. Heterotopias, which have become important tools in
understanding today’s contemporary cities, have permeated almost every part of the city. Museums, theme parks, shopping
malls, holiday villages, gated communities, wellness hotels, and festivals are prominent places in this sense. Especially the
spaces allocated to shopping and trade have come to fore with their heterotopic characteristics. Shopping malls have recently
become a natural part of the urban environment, and their number and size have continued to increase. Although they can
be found in many large, medium-sized, and small-sized cities today, shopping malls are spaces that have differentiated and
transformed according to their surroundings. Taking a heterotopic approach to the increasing number of shopping malls in
metropolises and other Anatolian cities in Turkey, this study offers a different perspective on consumption centers that have
become an integral part of everyday life. It discusses how shopping malls, as places of consumption, take on a heterotopic
identity with qualities such as discipline, enclosure, and illusion. The theoretical concept of the study is heterotopia, and
the field of application is shopping malls. On-site observations were made in selected shopping malls in Istanbul, Ankara,
Adana, Afyonkarahisar and Denizli and these spaces were analyzed from the perspective of heterotopia. In this study,
shopping malls are characterized as heterotopic spaces because they have different architectural shapes, opening and closing
systems, unique spatial features, and linguistically different characteristics that go beyond social norms.
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GIRIS

Giizelligi, ¢cirkinligi, nesesi, sefaleti, karmasikligy, celiskisi, agir1 ve sasirtic 6zellikleriyle kentler, insanlik halinin bir tablosudur.
Kenti cazip kilan da siirekli bir gelisim, dontisim ve dinamizm igerisinde olmasidir (Wilson, 2024). Bu nedenle kentsel
mekéanda her zaman bir hareketlilik yaganir. Iliskiler degisir. Farkhiliklar ve zitliklar ¢atismayla sonuglanabilir ya da zayiflar,
bozulur veya erozyona ugrar (Lefebvre, 2003). I¢inde bulundugumuz ¢ag, her seyden énce mekéan ¢agi oldugu igin, farkl
mekanlarin eg zamanly, iist iiste ¢akistig1, uzak ve yakinin bir arada oldugu bir dénemdir (Foucault, 1988). Insan dogasindaki
iylyi ve kotiiyli mekénsal agidan yansitan kentler, farkliliklarin bir arada bulundugu ve yogunlastigi yerlesmelerdir. Bu
baglamda kentsel peyzaji olugturan mekansal diizen; benzersiz, geliskili, uyumsuz ve heterojen yapilardan olusabilir (Sarp vd.,
2019). Caligmanin konusunu olusturan heterotopya da kentin dogas: geregi 6zgiin ve farkli yapisindan dogmustur. Sehrin bir
pargas1 olmasina karsin, farkli ve heterojen yapist ile hakim olan diizenden ayrilmistir.

Michel Foucault 1967 yilinda mimarlara verdigi bir konferansta ‘heterotopya’ kavramini ortaya atmis, bu kavramin giindelik
mekanin gortintrdeki siirekliligini ve normalligini kesintiye ugratan cesitli kurum ve yerlere isaret etmistir. Foucault bu
yerleri ‘Gteki yerler’ anlaminda ‘hetero-topias’ olarak adlandirmus, giindelik toplumun ayniligina, siradanligina ve gincelligine
bagkalik kattiklarini 6ne stirmiistiir (Dehaene & De Cauter, 2008). Esasinda Foucault, heterotopya kavramini tip alanindan
tiiretmistir. Tip biliminde heterotopya, normal dokunun beklenmedik sekillerde ve yerlerde biiytimesi durumunu ifade
etmektedir (Cenzatti, 2008). Foucault bu kavrami sosyal bilimlere uygulamis, sonraki siiregte kavramla ilgili bir hayli ¢alisma
yapimistir. Sosyal bilimlerde heterotopya, toplumun ana akiminin disinda ve ona kars: olan gesitli kiiltiirleri iceren alanlar
ifade etmek i¢in kullanilir. Daha genis bir toplumun pargasi olan ancak ondan kopuk bir gemiye benzetilir (Knox & Pinch,
2010). Cok sayida farkli diinyalarin st tiste ya da yan yana getirilmis hali olan heterotopya, bazi toplumlarda islevleri
otekilerden farkli hatta onlarinkine karsit olan mekanlardir (Harvey, 1997). Heterotopya, tek bir gercek yer {izerinde aslinda
bir araya gelmesi imkéansiz birka¢ mekani st tste bindirebilir (Foucault, 1988). Yani ayn: mekénin yaninda bagka mekan da
vardir. Eszamanli olarak diglanan ve i¢ ice gegen mekanlarin olusturdugu heterotopya, 6teki yer ve 6tekinin yeri olarak tarif
edilebilir (Lefebvre, 2003).

Foucaultnun ileri siirdiigii heterotopya kavraminin temelinde normallik ve aykirilik denkleminde “farklilik” vardir. Bu farklilik
da bagka mekanlar1 tiretmistir (Cenzatti, 2008). Dolayisiyla kavram; ¢evresine gore bir sekilde ‘farkl’” olan bir dizi kiiltiirel,
kurumsal ve séylemsel alanin ilkelerini ve ozelliklerini aciklamaya ¢alisir. Heterotopyanin farkli olan yonii rahatsiz edici,
yogun, uyumsuz, ¢eliskili ve doniigmekte olan siireci ve olgulari ifade edebilir. Heterotopya, ‘alternatif bir diizen’ olusturmakta
ve bu mekanlar ‘6tekinin’ gelismesine imkén saglamaktadir. Mekanin heterojenligine atifta bulunan heterotopya, ‘hayatin farklh
deneyimlendigi’ yerleri isaret etmektedir (Johnson, 2013). Heterotopyalar, biitiin toplumlarda goriilebildigi gibi, toplumlara
gore farkli form ve bigimlerde ortaya ¢ikabilmektedir (Cenzatti, 2008). Dolayisiyla biitiin toplumlar: kapsayan tek ve degismez
bir heterotopyadan bahsetmek miimkiin degildir.

Foucaultnun tanimladig: klasik heterotopyalar ya da ‘6teki mekanlar, ¢ogu insanin yasadig: giindelik diinyadan farkli ve ayr1
mekénlardir. Akil hastaneleri, hapishaneler ve hastaneler gibi kendi baslarina birer diinya olan kurumlar, kriz mekanlar,
sapkinlik ve anormallik mekéanlar1 ve déniisiim ortamlaridir (Kern, 2008). Halbuki modern dénemin yeni yasam tarzlar1 yeni
heterotopya mekanlarini ortaya ¢ikarmistir. Glinlimiiziin kentlerini anlamada 6nemli bir ara¢ haline gelen heterotopyalar,
neredeyse kentin her tarafina sirayet etmistir. Miizeler, tema parklari, aligveris merkezleri, tatil koyleri, glivenlikli siteler,
saglikli yasam otelleri ve festival pazarlar1 bu anlamda 6n plana ¢ikan mekanlardan birkagidir. Bunlarin ¢ogu ayni zamanda
sehrin 6nemli kurumlaridir (Dehaene & De Cauter, 2008). Bagka bir deyisle ile kiiresellesme stirecini ifade eden zaman-
mekdan sikismasi, neoliberal ekonomik politikalar ve degisen tiiketim aligkanliklari, kentte yeni tiiketim mekénlarini
tiretmistir. Aligveris ve ticarete tahsis edilen bu mekanlar baslangicta heterotopik 6zellikleriyle gticlii bir sekilde belirlenmistir
(Lefebvre, 2003). Liberal ekonomik politikalar ve doniisen titketim aligkanliklari, kentte yeni titketim mekanlari olan aligveris
merkezlerini (AVM) ortaya ¢ikarmigtir. Giniimiizde biiyiik-orta-kiigiik 6lgekli kentlerde sayisi giderek artmasina kargin,
AVM’ler ¢evresine gore baskalagmis ve farklilasmis mekénlardir. AVM’ler, giderek kentsel alanin dogal bir parcast olmaya
baslamus, sayilar1 ve buytikliikleri artmaya devam etmektedir.
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Giiniimiiz modern kentsel heterotopyalarindan biri de aligveris merkezleridir (Yildiz, 2021). “Bir yasam tarz1” olarak AVMler,
deneyim ekonomisine dayanan kapali titkketim ve eglence mekanlaridir (Kern, 2008). Tek merkezden yonetilen aligveris
merkezleri “planlanmis bir mimari yap: biitiinii i¢inde birden ¢ok biiyiik magaza ve kiigiiklii bityiikli ¢ok sayida perakendeci
tiniteyle birlikte icinde kafeterya, restoran, eglence merkezi, sinema, sergi salonu, banka, eczane ve benzeri isletmelerin de
yer aldig1 kompleksler” seklinde tanimlanmaktadir (Timor, 2001). AVM’ler, perakende {iretimin yeni bir gekli olarak ortaya
¢ikmasinin yansira bos zamanlarin degerlendirildigi yeni tiiketim mekanlaridir. Yeme-igme, aligveris ihtiyaci ve eglencenin tek
bir ¢at1 altinda toplandigi AVM’ler, yeni bir tatil pratigi ve bir tiiketim cenneti sunmaktadir (Holt-Jensen, 2017). Bu mekanlar
icerisinde tema parklari, kayak alanlar1 (hatta biri ¢oliin ortasinda yer alir!), paten pistleri, akvaryum gezileri, gokdelen oteller
ve daha bir¢ok hizmeti barindirabilmektedir (Ritzer, 2021). Aligveris merkezlerinin asil amaci titketim olmakla birlikte mekéni
daha ¢ekici kilmak icin miisteriye eglence (oyun salonu, lunapark) ve kiiltiir aktiviteleri de (sinema, sergi, miizik dinletileri,
gosteriler) sunulmaktadir (Yildiz & Polat, 2011).

Algveris merkezlerinin ilk 6rnekleri 1920’li yillardan sonra ABDde, 1960’1 yillardan itibaren de Avrupada goriilmeye
baslanmistir (Timor, 2001). Ozellikle 1960-1980 yillar1 arasinda ABD'de 30 bin civarinda aligveris merkezi hizmete girmis, bu
yillar “Amerikanin magazalasmasi ve aligveris merkezi haline gelmesi” olarak nitelendirilmistir. Tiirkiyede AVMlerin gelisimi
dis dinamiklere paralel gelismistir. 1980’lerden sonra uygulanan serbest piyasa ekonomisi ve kiiresellesmenin etkisi ile 6nce
metropol sehirlerde daha sonra yurt geneline yayilmistir. Tiirkiyede modern aligveris merkezlerinin ilk 6rnekleri 1988de
Atakoyde inga edilen Galeria ve Ankarada 1989da hizmete giren Atakuledir (Ugur & Aliagaoglu, 2013). Giiniimiizde sehir
merkezlerinin arag ve bina ile tikanmasindan sonra AVM’ler sehrin diginda erigebilir bir noktada yer almasi sayesinde daha
once sehirlerin merkezinde kendiliginden olusmus ¢arsilarin yerini almaya baslamislardir (Timor, 2001).

Heterotopya, Foucault tarafindan 1967 yilinda ortaya atilmasina karsin, gelistirilmeye agik bir kavramdir (Lees, 1997). Bu nedenle
kavram bir¢ok mekéna uyarlanmistir. Giivenlikli siteler, mezarliklar, kiitiiphaneler, cezaevleri, miizeler, Chinatown’lar, fabrikalar bir
heterotopya mekéni olarak ¢alisilmistir. Bu mekanlarin heterotopya olup olmadigi birgok ¢alismada tartigtimustir (Johnson, 2013). S6z
gelimi giivenlikli siteler (Low, 2008), kiitiiphaneler (Lees, 1997), miizeler (S6nmez, 2019), tema park aligveris merkezi (Kern, 2008),
mezarliklar (Clements, 2017), doniistiiriilen fabrikalar (Yalgin & Ediz, 2023), sanat merkezleri (Ural, 2019) heterotopya acisindan
incelenen mekanlardan birkacidir. Esas ilgi odagi mekén olan beseri cografya, heterotopya konusu ile yakindan ilgilenmektedir
(Yildiz, 2021). Tiirkiyede heterotopya kavramina cografi bir perspektifle yaklasan Ay (2018) Kadikéy Moda semtini, Yigit (2023)
Bursa Kanalboyu'nu, Belge & Siyavus (2024) istanbul’u arastirmuglardir. Agik hava aligveris merkezlerini heterotopya agisindan
inceleyen Kern'in (2008) ¢alismasi, konumuzla benzerlik gostermekle birlikte farkli oldugu noktalar vardir. Kern, Kuzey Amerika
kentlerinin banliyolerinde insa edilen ‘aligveris kasabalar1’ olarak nitelendirilen a¢ik hava meydanlari, kaldirimlari, sokak lambalari,
sokak kenar1 otopark: olan ve ‘sahil koyii’ gibi yerel bir temay: yansitan farklilastirilmig agik hava aligveris ortamlarini incelemistir.
Eldeki ¢alisma ise daha ¢ok Tiirkiyedeki tistii kapali ve korunakl aligveris merkezlerine odaklanmakla, Kern'in ¢alismasindan
ayrimaktadir. Bu galigma, yerlerin 6zgiinliigii ve farkliigina 6nem veren post-modern kent paradigmasi anlayis: ile Tiirkiyedeki
AVM’leri cografi perspektif ile ele almistir. Calismanin temel motivasyonunu “AVM’ler bir heterotopik mekéin midir?” sorusu
olusturmaktadir. Caligma, Tiirkiyede farkli kentlerde yer alan AVM’ler tizerinden bu soruya yanit aramaktadir. Caligma, her gegen
giin kapsamu ve icerigi genisleyen heterotopya mekénlarina bir yenisini ekleyerek, literatiire katk: saglamay1 hedeflemektedir.

YONTEM

Kentsel cografya, olay ve olgularm sehir icinde dagilisini incelemekle beraber, sehir icinde var olan sosyo-mekansal benzerlikleri
ve zitliklar1 inceler, sehirsel doku igerisindeki mekénsal farkliklara odaklanir (Pacione, 2009). Bu ¢alismada da boyle bir yaklagimla
sehirsel doku icerisinde farkli bir mekan olan AVM’lerin yapisy, sehir icindeki konumu ve dagilist heterotopya perspektifinden
degerlendirilmistir. Makalede, M. Foucaultnun ilkeleri dogrultusunda aligveris merkezlerinin bir heterotopya mekéani olup olmadig:
tartisilmistir. AVM lerin gevresiyle olan mekansal ve sosyal iliskileri, giindelik yasamdaki yeri, kamusal mekan olma niteligi ve kendine
has 6zellikleri ile bir heterotopya mekani niteligi tastyip tasimadig: farkh bagliklar altinda incelenmistir. Caligmanin teorik ¢ercevesi,
farkli kentlerde yer alan AVM’ler tizerinden 6rneklendirilmistir. Caligmada nitel veri toplama yontemlerinden katilimer gozlem
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teknigi kullanilmistir. istanbul, Ankara, Adana, Afyonkarahisar ve Denizli kentlerinde segilen AVM’lerde yerinde gézlem yapilarak,
bu mekanlar heterotopya perspektifinden analiz edilmistir. Yazarin bu kentlerde uzun siire ikamet etmesi ve buralardaki AVMleri
yerinde gozlemlemesi, s6z konusu kentlerin segilmesinde etkili olmustur. Verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmast siirecinde
AVM’lerin lokasyonu, denetim mekanizmasi, mimari bicimleri, i¢ atmosferi, isimleri ve insan davranislarina dikkat ¢ekilmistir. Yazar,
AVM’lerde bazen bir miisteri bazen de bir arastirmact kimligi ile gozlem yapmus, gézlem siirecinde AVM’leri heterotopik yapan
unsurlar yerinde incelenmistir. Gozlem sirasinda alinan saha notlary, literatiirde yer alan ¢alismalarla desteklenmistir. AVM’lerin
heterotopik 6zellikleri alt1 baglik altinda incelenmis, tartisma boliimiinde bu ézellikler bir biitiin halinde degerlendirilmistir. Ayrica
Foucault tarafindan 6ne siiriilen heterotopya kavraminin alt: temel ilkesi AVM 6lgeginde tartisimustir.

BULGULAR
AVM’lerin A¢ilma - Kapanma Sistemlerinin Olmasi

Foucault tarafindan ortaya atilan heterotopya kavraminin temel ilkelerinden biri a¢ilma-kapanma sistemine sahip olmasidur.
“Zira heterotopyalarin her zaman onlar1 hem izole eden hem de niifuzu miimkiin kilan bir acilip kapanma sistemi bulunur.
Genel olarak heterotopik mahal, kamu mekanlar1 gibi serbestce girilip ¢ikilan bir yer degildir (Foucault, 1988: 13)” Bu
mekanlara ornek olarak askeri kislalar ve hapishaneler verilmektedir. Bireyin bu mekanlara girebilmesi igin belli ayin ve
arindirmalardan ge¢mesi gerekir. Igeriye girmek igin belli izinler almak ve bazi davranig kurallarini yerine getirmek lazimdir
(Foucault, 1988). Bu perspektiften bakildigindan heterotopyalarin temel 6zelliklerinden olan kapali ve diglayict mekanizma
(Harvey, 2008) aligveris merkezlerinde devreye girer. AVM’lerin giris ve ¢ikislarda giivenlik sistemlerinin siki olmasi, bu
mekanlarin heterotopik bir nitelik tasimasini saglamaktadir. Zira heterotopik mekanlarin en 6nemli 6zelliklerinden biri de
giris ve ¢ikiglarin denetlenmesi ve herkesin girisine izin verilmemesidir (Fotograf 1).

Fotograf 1: AVM’lerde Giris ve Cikislar Deneflenmelk{edi;‘ kAﬁum AVM, A});onk;railis;r; 20;4)
Giiniimiiz ahigveris merkezleri kale gibi korunan kapali mekanlardir (Holt-Jensen, 2017). Ozel giivenlik hizmetleri
‘istenmeyenlerin’ aligveris merkezinin disina ¢ikarilmasimni saglayarak, misterilerin toplumun rahatsiz edici kesimleriyle
karsilasmasina engel olur. Tiiketicileri rahatsiz edici bakislar, mitingler, imza kampanyalar1 ve dini faaliyetlerden korur (Kern,
2008). AVM’lere giris yapmak i¢in vaktin uygun olmasi gerektigi gibi bireyin de birtakim armmalardan ge¢mesi gerekir.
Bireyin kesici ve delici aletlerle iceriye girilmesine izin verilmez. Ayrica AVM’lerde giris ve ¢ikislarin giivenlik gorevlileri ve
kameralarla denetlenmesi, bu mekanlara seyyar saticilarin, sarhoslarin, dilenci ve evsizlerin girisini engellenmektedir. Ayni
sekilde miisterileri rahatsiz edebilecek bagibos sokak kopekleri ve kedilerin girisine izin verilmemektedir. Miisterilere giivenli
bir ortam sunmak igin silahli kisilerin ve alkollii i¢eceklerin gecisine miisaade edilmemektedir. Boylece miisteriler giivenli

151 IGGE 2025; 54: 148-163




International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

ve sakin bir ortamda rahatsiz edilmeden aligveris yapabilmekte, hicbir siirprizin yaganmayacag bilinci icerisinde hareket
etmektedirler. Bu anlamda AVM’ler dislayic1 ve steril bir tiiketim mekanini nitelemektedir.

AVM’lerin girisinde giivenlik sistemleri ve gérevlilerin olmasi, burasinin farkl: bir kapiya agildiginin ilk isaretidir. Bu durum,
insanlara bir sagkinlik ve hayranlik hissini uyandirdigini Vural & Yiicel (2006: 104) soyle ifade etmistir: “Daha kapisindan
girerken giivenlik kontroliiyle iceri alinan insanlar birden karsilastiklar: genis atriumlu, yapay bitkili, yerleri cilali bu mekén
karsisinda hayranliklarini gizleyemezler. Bununla birlikte her tiirlii agir1 cosku ifadelerden (6rnegin yiiksek sesle giilmek,
bagirmak, kosmak vs..) uzak davranmalarinin gereginin farkinda olarak vakur bir tavirla bu yeni yasam pratiginin icinde
yerlerini alirlar” AVM’lerin genellikle sehrin diginda inga edilmesinde etkili olan faktérlerden biri de basibos, aylak ve serseri
gruplarin gériniirliigiinii azaltmaktir (Holt-Jensen, 2017: 205). Bu anlamda AVMler, kentsel dokuda sosyal ve mekansal bir
dislanmanin 6rnegi olarak degerlendirilebilir, bu yapilarin erisiminde sosyal ve mekénsal bir bariyerden soz edilebilir.

AVM’lerin agilma-kapanma sistemlerinin olmasi agisindan Orta Cag kalelerine benzetilmektedir. Zira AVM’ler, Orta Cag
sehirlerindeki kaleler gibi aksam saatlerinde kapanmakta ve sabah saatlerinde hizmete agilmaktadir. Mekénsal anlamda
oldugu gibi zamansal a¢idan da bir diglanma s6z konusudur. Keza Tiirkiyede bircok AVM, normal sartlarda 10:00 ila 22:00
saatleri arasinda hizmet vermesi, bu durumu kanitlar niteliktedir. AVM’lerde giris ve ¢ikislarin denetlenmesi ile birlikte
AVM’lerin yalniz bir noktadan giris ve ¢ikislarinin saglanmasi, bu mekanlar1 bulundugu ¢evreden izole etmistir. Dahasi
otomobil sahipleri ile yayalarin farkli noktalardan giris ve ¢ikis yapmaktadir. Mekansal ve sosyal agidan bir dislanma s6z
konusu oldugu i¢in AVM’ler heterotopyanin dogasina uygun bir durum arz etmektedir.

Kendine Has Bir Ortam Sunmasi

Son yillarda kentlerin degisim ve doniisiimlerine paralel olarak, kentsel dokuda heterotopyalarin alani giderek geniglemektedir.
Tema parklari, tatil koyleri ve son zamanlarda aligveris merkezleri gibi yapay ve sanal ortamlarin olusturulmasina kadar
uzanabilir (Sohn, 2008). Aligveris merkezi endistrisi fiziki bir mekandan &te ‘yasam tarzi merkezleri’ olarak tanimlanabilir. Bir
yagam tarzi merkezi olarak AVM’ler, varlikli miisterilere litks deneyimler sunmak {izere tasarlanmuistir. Bu deneyim dilenciler,
evsizler ya da sokak ¢ocuklar: gibi rahatsiz edici kisilerden uzak giivenli bir ‘kamusal alan’ iginde gerceklesmektedir. S6z
konusu rahatsiz edici kisiler sokakta olagan ve normal karsilanmasina karsin, AVM’lerde bunlara pek rastlanilmaz. Ciinki,
sokaklar giindelik diinyanin bir parcasidir ve farkli heterotopik mekénlar degildir (Kern, 2008). Ayrica buralarda bulunan
magazalarin diinya ¢apinda iin yapmis markalar olmasi, yerel ve uygun fiyatl magazalarin oldukea az olmasi, AVM’lerin orta
ve st gelirli gruplara hitap etmesine yol agmaktadir.

Kapitalizm ve kiiresellesme gibi dis dinamiklerle iiretilen aligveris merkezlerinin esas gayesi tiiketimdir. Bu tiiketim, sadece
yeme-igme odakli degil, ayn1 zamanda cesitli eglence ve yasam deneyimleri sunar. igerisinde aligveris, yeme-icme, spor,
bankacilik, otopark, market, gocuk oyun yeri, eglence, sinema gibi aktiviteleri iceren AVM’ler, miisterilerinin neredeyse biitiin
ihtiyaglarina cevap verebilen biitiinciil bir mekandir. Bu nedenle AVM’ler yeniden kurgulanan bir kent niteligi kazanmakta,
“bir defada yaratilan bir bosluk” ve “kapali kutu” haline gelmektedir (Tekel, 2009). Gériinmez temizlik¢ilerden olusan kiigiik
bir ordu, yerde ¢6p olmamasina biiyiik 6zen gostermektedir (Tay, 2022). Misteriler dis diinya ile temas etmeden aligverisini
ve sporunu yapabilir, yeme-igme ihtiyaglarini karsilayabilir, oyun merkezlerinde eglenebilir veya sinemaya gidebilir. Biitiin
bunlar1 yaparken havanin kararmasindan bihaber olabilir, hava sicakligindan etkilenmeyebilir. Clinkii sogutma ve 1sitma
sistemleri ile mekanin havasi dahi kontrol altinda tutulmaktadir.

Kiiresellesme, neredeyse her ulusu ve milyarlarca insanin hayatini dontstiiriiyor. Kiiresellesmenin etkileme derecesi ve
onemi ozellikle diinyanin pek ¢ok bolgesine yayilan alisveris merkezlerinde gormek miimkiindiir (Ritzer, 2003). Zira aligveris
merkezlerinde bireye kiiresel kiiltiiriin kimlikleri telkin edilmekte, yerelligi dislamaktadir. Bu yapilar kendine has bir ortam
sunarak, bireyi mevsimsel degisimlerden, gece-giindiiz farkindan dolayisiyla zamanin akigindan koparmaktadir. Neticede
birey zaman ve mekandan, bagka bir ifade ile “yer duygusundan” bagimsiz bir sekilde hareket etmektedir. Bu nedenle aligveris
merkezlerinde birey, diinyanin herhangi bir yerinde hissedebilir. Clinkii bu mekanlar diinyanin her yerinde tek tip ve benzerdir

152 IGGE 2025; 54: 148-163




Belge / Aligveris Merkezlerine Heterotopya Perspektifinden Bakmak

(Tekel, 2009). Bu nedenle Londra ya da Hong Kongdaki bir alisveris merkezi Chicago ya da Mexico Citydeki bir aligveris
merkezi gibi bir mimari yapiya sahip olabilir (Ritzer, 2003).

Aligveris merkezleri, goriintiste herkesin aligveris yaptig1 ve eglendigi sinifsiz mekanlar olarak algilansa da durum boyle degildir.
Bu mekanlar genellikle sehrin disinda yer aldiklarindan miisteriler bireysel ara¢ kullanmak veya toplu ulagim araglarina 6deme
yapmak zorunda kalirlar. Dolayisiyla arag sahibi olanlar ve toplu ulagim araglarina erigim imkani olanlar tarafindan ulagilabilir
mekanlar olarak 6ne ¢ikmistir (Holt-Jensen, 2017). Bunun en temel nedeni AVM’lerin hizmet merkezlerinin banliydlesmesi
ile ortaya ¢ikmasidir. Otomobil sahipliginin artmasi ve sehir merkezlerinin giderek kalabaliklasmasi, banliyolerde yer alan
AVM’leri daha erisebilir hale getirmistir. Bu nedenle birgok AVM sehrin disinda arazinin ucuz ve genis oldugu alanlara
kaymistir (Ugur & Aliagaoglu, 2013). Bu baglamda AVM’ler sehirden bir kopusu, soyutlanmis ve izole bir mekani temsil eder.
Zira bazt AVM’ler sehrin disinda ana yollar tizerinde yer alir. Bunlar sadece 6zel servisler ve bireysel araglarla ulagilmaktadir.
Bu anlamda herkes tarafindan ulasilmayan ve (arag sahibi) belli gruplara hitap eden mekanlara dontismiistiir. S6z gelimi
Viaport Asya AVM (Istanbul), Forum Ankara AVM (Ankara), Sinpas Aquamall AVM (Denizli) ve M1 Adana Alsveris
Merkezi (Adana) sehrin disinda yer alan AVM’lerden birkacidir. S6z konusu AVM’lerin sehrin ¢eperlerinde yer almasinin
en 6nemli nedeni, hi¢ siiphesiz, genis alana ihtiya¢ duyulmasidir. Ancak sehrin ¢eperinde yer alan AVM’ler bulundugu
konumda zamanla kendine has bir yasam alani olusturmus, sehrin icindeki yerel magazalarin aksine birgok kiiresel firmanin
(IKEA, Bauhaus, Media Markt, Starbucks vb.) yer aldig1 bir titketim mekanina doniismiistiir. Bu mekanlar1 deneyimleyen
kullanicilar, kendisini yapay bir sekilde tasarlanmuis bir kasabaya girmis gibi hisseder. Tekel'in (2009: 147) de ifade ettigi {izere
“yapinin formu, boyutlar: ve konumlanmasi iginde yer aldig1 dokuya referans vermemekte, aligveris merkezi kendisini bir
anlamda mekandan soyutlamaktadir” Cografyact Harvey’in de ifade ettigi {izere glinimiiz kentleri basta kapitalizm olmak
tizere dig dinamiklerle sekillenmektedir. Sehrin siirekli bir yenilenme ve biiytimesi kapitalizmin geregi olarak ekonomiyi
canlandirmaktadir (Knox & Mccarthy, 2012).

Toplumsal Normlarin Disina Cikmasi

“Kentin mekénsal bi¢imini, insan davranisinin temel bir belirleyicisi olarak gérmek miimkiindiir (Harvey, 2013: 47)” Sadece
mekanin fiziki yapist degil, o mekénda bulunan insanlarin davranig kaliplar: heterotopik 6zellikler tagir. AVM’lerin insan
davraniglarini etkilemesi ve ona yon vermesi, mekanin bagkalasarak heterotopik bir nitelik kazanmasinda rol oynamustir.
AVM’ler modern diinyanin kamusal mekanlar1 olarak goriilse de kamusal mekdnda normal karsilanan davranislar bu
mekanlarda kontrol altina alinmustir. S6z gelimi kamusal alanlarda sigara igmek dogal karsilaniyorken, AVM’lerde sigara
kullanimi kati bir sekilde yasaklanmistir. Dilencilerin burada dilenmesi, evsizlerin barinmasi kesin bir sekilde kontrol
altina alinmistir. Bu mekanlarda siyasi yliriiylis, miting, gosteri yapmak ve brosiir dagitmak yasaklanmistir. Ayni sekilde
alkol titketmek ve duvarlara yazi yazmak gibi durumlar engellenmektedir. Miisterileri rahatsiz edebilecek evcil ve sokak
hayvanlarin girigleri de kisitlanmaktadir. Insan davraniglar1 7/24 kayit yapan kameralarla kontrol altina alinmugtir. Aksi bir
durum yagandiginda 6zel giivenlik gérevlilerinin miidahalesi uzun sirmemektedir.

Aligveris merkezlerinde sadece miisterilerin degil, satis gorevlilerin davranislar1 farklilagmaktadir. AVM igerisinde satis
elemanlar: ve giivenlik personelleri basta olmak tizere bir¢ok ¢aliganin miisteri ile kuracag: diyaloglara bazi diizenlemeler
getirilmistir. Magazalarda ¢aligan satis gorevlileri, miisterileri ayn1 standart kelime ve mimiklerle karsilamaktadir. Ciinkii
AVMde meslegi, toplumsal statiisii, yast ve egitim durumu ne olursa olsun bu kapali mekanda birbirine esittir (Vural &
Yiicel, 2006). Calisanlar disinda, aligveris merkezine adim atan herkes tiiketicidir (Tay, 2022). Tiiketicilere yonelik davranislar
ve diyaloglar kaliplasmistir. Mesela bircok AVMde subesi bulunan McDonald’s ¢alisanlarinin miisterilerle kuracag: diyalog,
onceden diizenlemis yedi adimdan olugmaktadir: “Miisteriyi selamla, siparisi al, siparis edilenleri topla, siparisi sun, 6demeyi
al, musteriye tesekkiir et ve isi tekrar etmeyi iste (Ritzer, 2021:210).” Meniiler sabit ve fiyatlar standarttir. Hatta 6n siparisin
alindig ve yiyecek ve igeceklerin teslim edildigi noktalar dahi sabittir. Dolayistyla miisteri ve magaza ¢aliganlar: arasinda
oldukea resmi bir iliski s6z konusudur. Magazada gorev yapanlarin bir¢cogu personel olup, magazanin gergek sahibi degildir.
Bu nedenle miisterilere aligveris yapmalar1 yoniinde bask: yapilmaz. Ayrica mal ve hizmetlerin fiyatlar1 sabit oldugu i¢in
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pazarlik yapilmaz. Barkotlu sistem caligmakta ve genellikle kredi kartlari ile aligveris yapilmaktadir. Halbuki carsidaki esnaf
ve isletmelerde fiyatlar degiskendir. Alici ile satic1 arasinda pazarlik s6z konusu olabilir. Bu nedenle alici ile satici arasinda
samimi iligkiler olusabilir.

Kapali aligveris merkezleri, otomobil ile banliy6é konutlarinin artmasiyla gelisen rasyonellesmis toplumun bir iirtiniidiir. Bu
mekanlar hiz, hesaplanabilirlik, 6ngoriilebilirlik, denetim, verimlilik, konfor gibi ilkeler dogrultusunda faaliyet gosterdigi
i¢in Ritzere (2021) gore toplumun McDonaldlagmasina katkida bulunan yapilardan biridir. Bu anlamda AVM’ler her seyin
ongoriilebildigi ve 6nceden hesaplanabildigi Truman Show (1998) filmindeki senaryoya benzemektedir. Bu filmde yonetmeni
tarafindan denetlenen bir toplulugu konu almaktadir. Film diinyanin birgok yerinde mantar gibi tiireyen Disneyvari planli
topluluklari elestirmektedir (Ritzer, 2021). AVM’lerde de insan davranislari, birtakim kurallara bagli oldugu icin belli 6lgiide
standardizasyon, disiplin ve denetlenme s6z konusudur. Bu anlamda AVM’lerde miisterilerin ve ¢alisanlarin davranislarinin
degismesi ve bagkalagmasi heterotopik bir doniisiimiin habercisidir.

Mekansal Goriiniim Agisindan Farkli Olmasi

Heterotopyalarin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de kendi icinde ¢eligkili ve uyumsuz bircok mekani tek gergek bir yerde yan
yana bulundurma giiciine sahip olmasidir (Foucault, 1988). Heterotopyalarin bu 6zelligi AVM mimarisinde ve tasariminda
kendini gosterir. AVM’ler, kentsel dokuda birbiriyle uyumsuz farkli mekanlar: bir araya getiren heterotopik bir mekandir.
Zira AVM’ler, birbirinden farkl islevleri olan bir¢ok igletmeyi bir araya getiren mekénsal bir 6zellige sahiptir. AVM’lerde
yan yana gelmesi oldukga zor olan farkli mekanlar1 bir araya getirmekle heterotopik bir nitelik sergilemektedir. Ornegin bir
kafe isletmesinin hemen yaninda bir kitap¢1 ve onun da hemen yaninda bir giyim magazasi bulunabilir. Dahas1 AVM’lerde
otopark imkanlari, terzi, ayakkab: tamiri, bebek bakim odasi, aligveris ditkkanlari, spor tesisleri, sinema, oyun salonlari, kafe,
restoranlar ve mescit gibi farkli imkanlar1 bir ¢at1 altinda toplamakla heterotopyanin dogasina uygun bir gériiniim ortaya
koyar. Dolayistyla AVM’ler, insanlarin birgok seyi ayn: mekanda deneyimledigi ve neredeyse biitiin ihtiyaglarina cevap veren
bir konsepte planlanmustir.

Sehirde bir yer, onu kullanan sosyal gruplara gore farkli zamanlarda ya da ayni anda farkli mekénsal anlamlar tasiyabilir
(Cenzatti, 2008). AVM’lere de fiziki acidan bakildiginda farkli anlamlar ¢ikarilabilir. Zira AVM’ler ilk bakista farkli cografi
gorintimleri ile dikkat ceker. Aligveris merkezi iginde yiizeyler, aligveris yapanlarin siirtikleyici duyusal deneyimini
gelistirmeye yoneliktir. Cam vitrinler, tirtinleri sergilemek i¢in her zaman son derece parlaktir. Yiizeyler kusursuzluklarini
arttirmak icin yansitic1 6zelliktedir (Tay, 2022). Ayrica disardan azametli ve heybetli gériiniimleriyle gorenleri etkiler. Insani
boyutlar: asan mimarileriyle dikkat ¢ceken AVM’ler: mekanik, simetrik, keskin koseli ve devasa goriiniimlere sahiptir. Bu
agidan bakildiginda yap1 malzemesi beton, cam ve gelik olan Orta Cag kalelerini andirmaktadur. Ilging ve devasa boyutlariyla
bulundugu ortamdan farkli bir 6rtintii arz eder (Fotograf 2). Bu baglamda kentsel doku igerisinde AVM’ler baska bir yerdir.
Mekansal geliski ve uyumsuzluk, dogas1 geregi heterotopyalarin alametifarikasidir. Ger¢i Palladium Antakya AVM (Ding
& Usun, 2021) 6rneginde goraldigi tizere bazi durumlarda bu geliski ve uyumsuzluklardan kaginilmaktadir. Alisveris
merkezlerinin kurulus yerleri ve yapt malzemeleri segilirken AVM yonetimlerinin yerlesme dokusu ile bir uyum saglama
kaygis1 i¢inde olduklar1 dikkat ¢eker.

Sehir planlamacilar1 ve miiteahhitleri, aligveris merkezlerinin ingasi ve tasariminda hesaplanabilir bir kentsel deneyim
sunmay1 amaglamaktadir (Tay, 2022). Bu nedenle AVM’lerde her sey denetimli, hesaplanabilir ve 6ngoriilebilir oldugu i¢in
tesadiifilige ve rastlantisalliga yer verilmez. Bunlar, mekana 6zgii ve biricik olmaktan ziyade diizenli ve birbirini tekrarlayan
bir nitelige sahiptir. Diiz ve kavisli koridorlara boyunca her iki tarafta uzanan magazalar art arda devam etmektedir. Mekéansal
tasarim tiiketicilerin sirkiilasyonuna yon veren bir diizene sahiptir. Ozellikle yiirityen merdivenler, miisteri akiginda énemli
rol oynamaktadir.

Algveris merkezlerinde genellikle alt katlarda otopark, orta katlarda magazalar, Gist katlarda yeme-igme, oyun ve sinema
salonlar1 yer almaktadir. AVM’lerin i¢ mimarisi daha ziyade kiiresel markalarin hakim oldugu bir gortiniime sahip iken, dis
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mimarisiile de bulundugu kentsel mimari uyusmayan bir 6riintii sergiler. Bu mekanlar sadece sosyal yonden degil, dogal ortam
sartlarindan izole edilmis kapali bir mimariye sahiptir. AVM’lerde mimari yapi, hava sartlar1 ve giin 15181 gibi dis etkenlerden
korunmugtur. Kapali mekan icerisinde merkezi sogutma ve 1sitma sistemi faaliyet gostermektedir. Bu mekanlarda insanlar,
gokyiiziine bakarak saatin kag¢ oldugundan ve havanin kararmasindan bihaber aligverislerine devam edebilmektedir. Ayni
sekilde bu mekanlarin yazin serin ve kigin sicak tutulmasi sayesinde, kullanicilar olumsuz hava sartlarindan etkilenmemektedir.
Dolayisiyla AVM’ler, insan davranislarinda oldugu gibi fiziki ve klimatik sartlar da kontrol edilmektedir.

B s

e

Kamusal Mekan Olmasi

20. yiizyilin sonlarina dogru sehircilik alaninda tartisilan konularindan biri de kamusal alanlarin giderek azalmasidir. Diger
yandan bazi arastirmacilar aligveris merkezleri, spor tesisleri, otopark ve bos alanlarin modern sehirlerin yeni kamusal
mekanlar1 oldugunu iddia etmektedir (Dehaene & De Cauter, 2008). Foucaultnun heterotopya kavrami, giniimiiz kamusal
alanmin analizinde kullanish bir ara¢ sunmaktadir (Kern, 2008). Kamusal alanlarda farkli toplumsal 6gelerin gériiniir hale
gelmesi, farkli heterotopyalar: ortaya ¢ikarmistir (Cenzatti, 2008). Heterotopyanin bir 6zelligi de konut dokusundan degil,
kamusal mekanlarda kendisini gostermesidir. Cagimizin yeni kamusal mekan: olmaya aday AVMler, sehir halkinin toplanma
alanlarindan biri olmaya basglamistir. Kentsel peyzajda yeni bir kamusal mekéan olarak ortaya ¢ikan AVM’lerin Tirkiyenin
merkezi ve tagra kentlerinde sayis1 giderek artmaktadir. Yerel kiiltiirti kiiresel markalarla tanistiran AVM’lerin, Anadolunun
kiigiik bir kentinde subesinin agilmasi 6nemli bir kamusal hadise olabilmektedir.

AVM’ler kamusal mekénin ozellestirilmesi seklinde algilanabilir (Dehaene & De Cauter, 2008). Zira AVM’ler her ne
kadar kamusal nitelik tasisa da bu mekanlarin sahibi kisi veya ozel sirketlerdir. AVM’ler yeni donemin kamusal mekanlar:
olmakla birlikte sosyal davranislar ve faaliyetler kontrol altinda oldugu igin kamusal mekanlarin yeni bir yorumu olarak
nitelendirilmektedir (Tekel, 2009). Cadde ve sokaklarda normal karsilanan dilenme, sigara i¢cme, brosiir dagitma ve protesto
gibi faaliyetler AVM lerde kisitlanmaktadir.

Sanayilesme ve kapitalizm 6ncesi donemlerdeki kamusal mekanlar, kentin siyasal, sosyal ve ekonomik yagaminin bir biitiini
olarak dogal bir sekilde gelismistir. Oysa glintimtizde kamusal aktiviteler, yerini tiikketim yoluyla eglence mekanlarina
birakmistir. Bu baglamda ¢agimizin yeni kamusal mekanlari aligveris merkezleri haline gelmistir. Bu siirecte kamuya
ait faaliyetler, kent meydanlari, parklar, cadde ve sokaklardan klimatize edilmis aligveris ortamlarina dogru bir doniisiim
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yagamigtir. Bu mekanlarda iklimlendirme ve giivenlik sistemleri gibi kamusal iligkilere bazi diizenlemeler getirilmistir.
AVM’ler kamusal niteliklere sahip olmasindan dolayi, Yunan sehirlerindeki agora (Vural & Yiicel, 2006), Roma sehirlerindeki
forum ve Osmanli gehirlerindeki ise kapalicarsilara benzetilmektedir. Bu agidan bakildiginda AVM’ler, aslinda Antik Yunan'in
hareketli pazarlarindan modern diinyaya uzanan titketim mekanlarinin son halkasidir. Heterotopyalarin dogas: geregi konut
dokusunda degil, kamusal alanda kendini gostermesi, AVM’lerin heterotopik bir mekéan olarak 6ne ¢ikmasini saglamistir.
AVM’ler, kentsel doku igerisinde alternatif bir mekén sunmasi, igerisinde ¢esitli, heterojen ve seceneklerin bol oldugu kamusal

bir alan olmasindan dolay1 heterotopik bir goriiniim sergiler.

Linguistik Peyzajin Farkli Olmasi

Kent igerisinde yer alan yazilar, bir kent séylemi ortaya koyar. Bu anlamda linguistik 6geler, heterotopyanin belirlenmesinde
yardimei olabilir (Lefebvre, 2003). Bu konuda linguistik peyzaj kullanisgl bir ara¢ sunar. Kamusal mekénda dillerin temsil
edilme gekli ile ilgilenen linguistik peyzaj (Ing. Linguistic Landscape), belirli bir bolgedeki kamusal ve ticari tabelalarda dillerin
goruniirligiinii ve goze hitap eden kismni aragtirir. Bu kavram, yazili dilin kamusal mekanda bir isaret ve gosterge olarak
kullanilmasi, insanlarin isaret ve gostergelerle etkilesimlerini konu edinir. Kamusal mekéanda yer alan yol isaretleri, reklam
panolari, yer ve sokak adlar1, magaza isimleri ve kurumsal tabelalar bir kentin linguistik peyzajin1 olusturmaktadir. Linguistik
peyzajin igerigi genis oldugu icin beseri cogratya, kent ¢alismalari, sosyoloji, antropoloji ve siyaset gibi ¢esitli disiplinlerin
aragtirma alani olmustur (Landry & Bourhis, 1997; Van Mensel & dig., 2016).
S il
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Fotograf 3: AVM’lerin Linguistik Peyzajina Bir Ornek (Ankamall AVM, Ankara, 2024)

Linguistik peyzaj, bir bolgede yasayan toplumlarin giig ve statiilerinin bir gostergesi olarak énemli sekilsel ve sembolik
islevlere sahiptir (Landry & Bourhis, 1997). Herkese acik alanlarda kullanilan dil politikasi, burada kimin yetkili oldugunun
ya da giicli kimin elinde tuttugunun bir gostergesidir (Van Mensel & dig. 2016). Bu agidan bakildiginda hem AVM’lerin
isimleri hem de bu AVMlerin icerisinde faaliyet gosteren magazalarin isimleri biiyiik oranda kiiresel olmasi, bu mekanlarda
kiiresel sirketlerin ve popiiler kiiltiiriin hakim oldugunu gosterir (Fotograf 3). Ote yandan sehrin merkezi bélgelerinde yer
alan isletmelerin isimleri gogunlukla Tiirk¢edir. Bu durum, sehrin bu bélgelerinde yerel kiiltiiriin linguistik peyzaj tizerindeki

yansimasidir.
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Kamusal alanlarda dilin gorintrligiinti arastiran linguistik peyzaj agisindan AVM’ler incelendiginde ilging bir tablo ile
karsilasilmaktadir. Zira AVM’lerin fiziki gortiniimleri ile beraber isimleri oldukea dikkat ¢ekicidir. Bircok AVM’nin isminde
forum, mall veya park gibi yabanci sozciiklerin olmasi bulundugu kiiltiirden bir kopusu simgelemektedir. Ornegin Istanbulda
bulunan Torium, Capitol, Optimum, Atlantis, Palladium, Perlavista, Atirus, Tepe Nautilus, Astoria gibi ilging ve dikkat ¢ekici
yabanci kokenli isimlere rastlanilmaktadir. Diger yandan ismi melez (yabanci ve Tiirkge) olan AVM isimleri de bulunmaktadir.
Mesela Istinye Park, Zorlu Center, Tepe Nautilus, Marmara Forum ismi melez olan AVM’lerden birkagidir. Diger yandan
Akasya, Cevahir gibi Tiirkce isimlere sahip olan AVM’ler de yer almaktadir. Ancak AVM’lerin kahir ekseriyeti yabanci kokenli
isimlerden olusmasi, bu mekanlarin yabancilasmasina neden olmustur. Dolayistyla AVM’ler, mimari yapisinda oldugu
gibi isimleri ile bulundugu ortamdan farklilasmistir. Heterotopyalarin dogasinda mekansal ¢eliski ve uyumsuzluk oldugu
bilgisinden hareketle, AVM’lerin isimleri de bulundugu kiiltiir ile bir uyumsuzluk ve ¢eliski ifade etmektedir.

Yapilan ¢aligmalar, diinyanin lingua francas: (ortak dil) haline gelen Ingilizcenin aligveris merkezlerinde yaygin bir sekilde
kullanildigini gdstermektedir (Syamsurijal & dig., 2023; Alomoush & Al-Naimat, 2020). Ozellikle AVM’lerde Ingilizcenin
kullanimi, markalarin imajlarini giiglendirme ve tiiketiciler igin bir cazibe olusturma gabasindan ileri gelmektedir (Syamsurijal
& dig., 2023). Hatta birgok AVMde magazasi bulunan ve Tiirk markas: olan LC Waikiki, Gratis, Loft, Colin’s, Madame Coco
ve English Home gibi markalar bile yabanci isimler kullanmaktadir. Bu durum, yerel markalarin da kiiresel kapitale ayak
uydurduklarini, markalasma ve imaj giiglendirme adina Tiirkge yerine yabanci kokenli isimleri tercih ettiklerini gosterir.
Sadece AVM isimleri degil, buralarda faaliyet gosteren isletmelerinin yabanci marka isimli olmasi, bulundugu yerel kiiltiirden
bir izolasyonu ve kopusu temsil etmektedir. Bu nedenle AVM icerisinde bulunan kisi, kendisini diinyanin herhangi bir yerinde
hissedebilir.

TARTISMA

Foucault'ya gore heterotopya mekanlarinin alti temel ilkesi bulunmaktadir. Birincisi her toplumda heterotopya mutlaka
mevcuttur. Tkincisi her heterotopya bir toplum iginde sahih ve kati bir isleve sahiptir. Ugiinciisii heterotopya kendi iginde
celigkili ve bagdasmaz bir¢ok mekani tek gercek bir yerde yan yana bulundurma giiciine sahiptir. Dérdiinciisii heterotopya,
bazen zamanin boliinmesi seklinde farkli zamanlari ayni mekinda barindirabilmektedir. Ornegin mezarliklar farkl
zamanlar1 temsil eden heterokroni mekanlaridir. Besincisi heterotopyalar acilma ve kapanma sistemlerine sahiptir. Altincisy,
heterotopyanin rolii tiim gercek mekénlarin ve insan yasaminin kesildigi tiim bolgelerin daha da hayali oldugunu gostererek
yanilsama bir mekan olusturmak, kusursuz ve titiz bir baska ger¢ek mekén yaratmaktir (Foucault, 1988). Foucaultnun ilkeleri
cercevesinde bakildiginda AVM’ler de disiplin, kapalilik ve yanilsama boyutlar: ile heterotopik bir gériiniim kazanmustir.
Modern aligveris merkezleri; birbirinden farkli birgok igyerini bir arada bulundurmasi (Ugiincii ilke) ve bunlarin yarattigi
yanilsama (Altinci ilke), 6zel giivenlik sistemleri ile girislerin denetlenmesi (Besinci ilke) heterotopik bir nitelik kazanmasinda
etkili olmustur (Yildiz, 2021). Ayrica kiiresellesmenin etkisiyle AVM’lerin hemen hemen her toplumda bulunmas: (Birinci
ilke) ve bulundugu kentin titketim ve eglence islevlerini biiyiik él¢iide kargilamasi (Ikinci ilke) heterotopik bir mekén olarak
degerlendirilmesinde katk: saglamigtir.

Algveris merkezleri 2. Diinya Savast sonrast Amerikan rityalarinin birikimi ve cennet modelinin gercege doniismiis halidir
(Ritzer, 2021). Giiniimiizde AVM’ler tiiketim kiltiirii ve aligveris aligkanliklarinin ‘gerceklesmis titopyalaridir’ (Kern,
2008). Heterotopya, iitopyanin aksine gerceklesmis ve somut mekanlardir (Ay, 2018). Bu agidan bakildiginda AVM’ler bir
titketim mekéni olarak kapitalizmin mekanda viicut bulmus halidir. Bir bagka deyisle kapitalizm bir iitopya ise AVM’ler bir
heterotopyadir. AVM’ler, heterotopyalarin misyonu geregi farkl: bir yasam deneyimi sunmaktadir. Bu yerler, mevcut kentsel
dokunun disinda yer alir, “her seyin i¢inde” oldugu alternatif bir yasam alani ya da gergeklik sunmay: amaclamaktadir. Bu
amag dogrultusunda inga edilen AVM’ler, mimari yapisy, linguistik peyzaji, kamusal alan olma 6zeligi, farkli davranis kaliplar
ve denetim mekanizmasi ile bulundugu ortamdan farklilasmistir. Bu farklilasma, AVM’lerin heterotopik bir mekéan olarak
degerlendirilmesinde temel motivasyon olmustur (Grafik 1).
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Grafik 1: AVM’leri Heterotopik Yapan Unsurlar

Heterotopyalar, “biitiin yerlerin disinda olan, yansittiklar1 ve s6ztini ettikleri tim mevkilerden farkli olan mekanlardir (Yildiz,
2021: 233)” “Hicbir yere cografi isaretleri olmayan” (Foucault, 1988) AVM’ler bulundugu yerel kiiltiirden ziyade kiiresel ve
poptiler kiiltiiriin bir tagtyicist olmasindan 6tiirti “yok-yerlerdir” Bu yerler, sehrin kendi dinamiklerden ziyade dis dinamiklerle
sekillenmesi ile ortaya ¢ikmuslardir. Birer titketim merkezi olarak sekillenen sehirler, kiiresel dinamiklerden etkilenme
derecesine gore giderek birbirine benzemeye baslamislardir. Kiiresellesme siirecinde, kazang¢ odakl: her tiirlii yap1 anlamini
yitirerek birer anit haline gelmekte ve yerelle iliskisi olmayan, birbirine benzeyen ‘yok yerler’ meydana gelmektedir. Bu yapilar,
bir yere ait olmama duygusu veren ve bulundugu kiiltiirden kopuk mekanlar olarak gelismektedir (Ugur & Aliagaoglu, 2018).
Bu nedenle AVM’ler bulundugu ortama ait olmayan bir gériiniim sergileyen, yerel kimligi zayif ve herhangi bir kiiltiirdi temsil
etmeyen mekanlardir. Dolayistyla Anadolunun tasra bir kentinde yer alan bir AVM, yerel kimlikten ziyade kiiresellesme
ve kapitalizmi temsil etmektedir. Igerisinde bulunan kiiresel markalar ve mimari bigimi ile genelde kiiresellesmeyi, 6zelde
ise Amerikanlagmay1 simgeleyen aligveris merkezleri, heterotopyalarin dogas1 geregi, bulunmamasi gereken yerlerde ortaya
¢ikmistir. Bu durum, AVM’lerin yerden ve mekidndan miinezzeh kiiresel heterotopyalar olarak degerlendirilmesinde etkili
olmustur.

AVM’ler, insan davraniglar: ve mekansal 6zelliklerin baskalastig ve farklilagtig1 yerlerdir. AVM’leri heterotopik bir mekan
yapan Ozelliklerin baginda fiziki goriintisleri ve isimleri ile bulundugu toplumdan farklilagmasidir. Ayrica sahip oldugu
denetim mekanizmasi ve agilma-kapanma saatlerinin olmasi, heterotopya agisindan incelenmeye deger gorillmiuistiir. AVMler,
heterotopyalarin bir 6zelligi olan bir direnis ve karsit mekéan: degil, farkli 6zellikleri ile 6n plana ¢ikmistir. Halbuki klasik
heterotopyalar, diizene karsi ve zit anlamlarla yiiklii mekanlar olarak bilinmektedir. Bu mekanlar, toplumsal diizenin kargisindan
alternatif bir diizen saglayan ve genellikle bulundugu ortam ile uyumsuz 6zellikler gosteren yerlerdir. Heterotopyalarin bu
ozelligi daha ziyade diizene karsi gelen aykirt mekanlar: nitelemektedir. Oysa aligveris merkezleri, bulundugu toplumun
diizenine kars1 gelen ve aykir1 sdylemler iceren siyasi bir mekén degildir. AVM’leri heterotopik bir mekan yapan onun karsit
ve otekilik yoni degil, bulundugu kentsel doku ile uyusmayan fiziki yapisi ve insan davraniglarini etkilemesidir. Dahasi yerel
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kiltiirden uzaklagarak kiiresel kapitali temsil eden alternatif bir mekan ve diizen sunmasi, biitiin ihtiyaglarin gortldigi sanal
bir yagam alani olusturmasi, AVM’lerin farklilasmasindaki temel faktorlerdir. Klasik heterotopyalar, iktidarm toplumu disiplin,
denetim ve kontrol altinda tuttugu sapma ve kriz mekanlari olarak ortaya ¢ikmasina karsilik, AVM’ler bos zamanlarin (lesiure
time) degerlendirildigi yasam tarzi (lifestyle) merkezleri olarak 6n plana ¢ikmuistir.

Daha 6nce de ifade edildigi tizere her toplum kendi heterotopyalarini tiretir. Heterotopyalar, farkli kiiltiirlere gore sekil alirlar,
bu nedenle evrensel bir heterotopya tarzi olmayabilir (Foucault, 1988). Heterotopyalar topluma 6zgii olan, kent kimliginin
ayrilmaz bir pargas: haline gelmistir. Ancak bu durum, aligveris merkezleri i¢in s6z konusu degildir. Ciinkii bu ¢aliymada
her ne kadar AVM’ler bir heterotopya oldugu iddia edilse de diinyanin farkli bolgelerinde bulunan AVMler, benzer mimari
ozelliklere ve konseptlere sahiptir. Bu anlamda AVM’ler Foucaultnun ileri siirdiigii klasik heterotopyalardan ayrilmaktadir.
Klasik heterotopyalar, kendiliginden dogal bir sekilde gelisirken, yeni donemin tiiketim mabetleri olan AVM’ler ise
kiiresellesme siirecinin ortaya ¢ikardig kapali mekanlardir. Bu mekanlar, yeni diinyanin alternatif ve yeni yasam merkezleri
olarak ortaya ¢ikmus kiiresel heterotopyalardir.

Foucault, heterotopyalarin en miikemmel 6rneginin gemi oldugunu iddia eder (Foucault, 1988). Aligveris merkezleri de
kentsel diizen igerisinde bir¢ok seyin “kendi i¢cinde” barindig: kapitalist ve kiiresel gemiye benzetilebilir. Segenek, cesitlilik
ve farklilig1 vurgulayan heterotopyalar, farkli diizen mekanlar: olarak bilinir. Yagamin farkli deneyimlendigi heterotopyalar,
otekilik, bagkalik ve dolayisiyla alternatiflerin kesfedilecegi bol oldugu bir mekani niteler. Aligveris merkezleri de alternatif
bir seylerin tiretildigi mekanlar oldugu i¢in heterotopiktirler (Harvey, 2008). Bu anlamda Harvey’'in de vurguladig: tizere
yagamin farkli deneyimlendigi AVM’ler, farkliligin, seceneklerin ve cesitliligin bol oldugu bir yer olmasiyla heterotopik
mekandir. Magazalar ile beraber, yeme-i¢me, spor, sinema, otopark, oyun parki, eglenme mekanlar: gibi imkanlar icerisinde
barindirmasindan dolay1 AVM’ler miisteriye genis bir yelpazede hizmet verir. Boylece bir¢ok seyin “kendi i¢inde” oldugu
AVMde yer alan bir kisi bulundugu sehirden ¢ok diinyanin herhangi bir yerinde hissedebilir. Bu nedenle AVM’ler heterotopik
unsurlar agisindan zengin bir goriiniim arz eder. Ciinkii bu mekanlar, heterotopik unsurlarin terkipleriyle doludur. Ancak
AVM’leri heterotopik yapan nitelikler, yazarin gézlem notlarindan hareketle olusturulmus, AVM kullanicilarinin goriisleri ve
algilar1 dikkate alinmamistir. AVMleri heterotopik bir mekan yapan 6zelliklerin, AVM ¢alisanlar1 ve miisterilerinin géziinden

incelenmemesi eldeki ¢aligmanin sinirliligini olusturmaktadar.

SONUC

Bu ¢alismada AVMler bir heterotopya mekan: olup olmadig: irdelenmis, konu farkli boyutlariyla tartigilmigtir. Caligmanin
bulgularindan hareketle AVM’ler, yapisal ozellikleri ile heterotopya mekanlarinin giizel bir 6rnegi oldugu anlasilmaktadir.
Bu mekanlarin ¢evresine gore birgok a¢idan farkli olmasi, heterotopik bir nitelik kazandirmistir. AVM’lerin mimari agidan
farkli olmasi, kamusal bir mekén ve agilma-kapanma saatlerinin olmasindan dolay: heterotopya mekanlarinin 6zelliklerini
yansitmaktadir. Bu mekanlarin isimleri ve mimari yapisi ile bulundugu kentsel peyzajdan farklilagmistir. Literatiirde

heterotopyalarin temel 6zelliklerini ifade etmek i¢in kullanilan “farkli mekanlar: bir arada bulundurma’, “alternatif bir diizen”
ve “hayatin farkli deneyimlendigi mekanlar” olma 6zelligi, AVM’lerde giiclii bir sekilde kendini gostermistir.

AVM’ler, klasik heterotopyalarda oldugu gibi bir sapma veya kriz mekani degil, yeni donemin yasam tarzinin mekéansal
ifadesidir. AVM’ler, diger heterotopik mekanlarin aksine titketim ekonomisinin kentsel peyzajda yansimasi olarak ortaya
¢ikmustir. Yani AVM’ler, kendiliginden degil, kiiresellesme siirecinin, liberal ekonomik politikalarin, rantin ve karar vericilerin
iradesiyle meydana gelmistir. AVM’ler, kapitalizmin fiiliyata gecmis ve mekénsal bir yapiya biirlindiigii titopyalardir.
Bu yapilar, yere 6zgii ve biricik olmanin aksine, yersizligi ve kiiresellesmeyi ¢agristirmaktadir. Bulundugu yerin kimligini
yansitmak yerine, her yere ait olma 6zelligi vardir. Bu mekanlarda kullanici kendini diinyanin herhangi bir yerindeymis gibi
hissedebilir. Dolayistyla aligveris merkezleri fiziken kentsel dokunun 6nemli bir bileseni olmakla birlikte temsiliyet noktasinda
kiireseldir. AVM’lerin i¢ mekan: kiiresel markalarla benzer bir gériiniime sahip iken, dis mekan: ile de bulundugu kentsel
dokuyla uyusmayan ayrik bir mekan olma 6zelligine sahiptir.

159 IGGE 2025; 54: 148-163




International Journal of Geog raphy
and Geography Education

Research Article/Arastirma Makalesi

EXTENDED ABSTRACT |

Approaching Shopping Centers from the Perspective of Heterotopia

Rauf BELGE

INTRODUCTION

Foucault’s concept of heterotopia is based on “difference” in the equation of normality and contradiction. This difference has
produced other spaces (Cenzatti, 2008). Therefore, the concept attempts to explain the principles and characteristics of a set
of cultural, institutional and discursive spaces that are somehow ‘different’ from their surroundings. The different aspect of
heterotopia can refer to processes and phenomena that are disturbing, intense, discordant, contradictory and transforming.
Heterotopia creates an ‘alternative order’ and these spaces allow the ‘other’ to flourish. Referring to the heterogeneity of
space, heterotopia points to places where ‘life is experienced differently’ (Johnson, 2013). While heterotopias can be seen in
all societies, they can also emerge in different forms and shapes according to societies (Cenzatti, 2008). Therefore, it is not
possible to talk about a unique and constant heterotopia that covers all societies.

The classical heterotopias or ‘other spaces’ as Foucault defines them are spaces that are different and separate from the
everyday world in which most people live. Institutions such as psychiatric asylums, prisons and hospitals, which are worlds
in their own right, are spaces of crisis, spaces of deviance, and environments of transformation (Kern, 2008). However, the
new life patterns of the modern era have created new heterotopian spaces. Heterotopias, which have become an important
tool in understanding today’s cities, have permeated almost every part of the city. Museums, theme parks, shopping malls,
holiday villages, gated communities, wellness hotels and festival markets are some of the prominent places in this sense. Most
of these are also important institutions of the city (Dehaene & De Cauter, 2008). In other words, time-space compression,
neoliberal economic policies and changing consumption habits, which express the globalization process, have produced new
consumption spaces in the city. These spaces allocated to shopping and trade were initially strongly determined by their
heterotopic characteristics (Lefebvre, 2003). Liberal economic policies and transforming consumption habits have led to the
emergence of shopping malls as new places of consumption in the city. Shopping malls have gradually become a natural part of
the urban space, and their number and size continue to increase. Today despite their increasing number in large, medium and
small-scale cities, shopping malls are spaces that have been transformed and differentiated compared to their surroundings.

METHODOLOGY

In this study, the structure, location and distribution of shopping centers, which are a different space within the urban
fabric, are evaluated from the perspective of heterotopia. In this article, in alignment with M. Foucault’s principles, it is
discussed whether shopping malls are heterotopia spaces or not. The spatial and social relations of shopping malls with their
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surroundings, their place in daily life, their quality of being a public space and whether they are heterotopia spaces with their
unique characteristics are examined under different headings. The theoretical framework of the study is exemplified through
sample shopping malls located in different cities. On-site observations were made in selected shopping malls in Istanbul,
Ankara, Adana, Afyonkarahisar and Denizli and these spaces were analyzed from the perspective of heterotopia. In the
process of data collection, analysis and interpretation, attention was drawn to the location, control mechanism, architectural
forms, interior atmosphere, names and human behavior of these spaces. The ideas put forward were supported by studies
in literature. The heterotopic characteristics of shopping malls are analyzed under six headings and these characteristics are
evaluated as a whole in the discussion section. In addition, the six basic principles of the concept of heterotopia put forward
by Foucault are discussed on the scale of the shopping center.

FINDINGS

According to Foucault, there are six basic principles of heterotopian spaces. First, heterotopia exists in every society. Second,
every heterotopia has an essential and absolute function within a society. Third, heterotopia has the power to contain many
contradictory and incompatible spaces side by side in one real place. Fourthly, heterotopia can sometimes accommodate
different times in the same space as a division of time. For example, cemeteries are places of heterochrony representing
different times. Fifth, heterotopias have systems of opening and closing. Sixth, the role of the heterotopia is to create an illusory
space, to create another real space, perfect and meticulous, by showing that all real spaces and all regions where human life
is interrupted are even more illusory (Foucault, 1988). Within the framework of Foucault’s principles, shopping malls have
also acquired a heterotopic appearance with the dimensions of discipline, closure and illusion. Modern shopping malls: the
combination of many different workplaces (Third principle) and the illusion created by them (Sixth principle), the control of
entrances with private security systems (Fifth principle) have been effective in creating a heterotopic quality (Yildiz, 2021).
In addition, the presence of shopping malls in almost every society with the effect of globalization (First principle) and the
fact that they largely meet the consumption and recreational functions of the city where they are located (Second principle)
contributed to their evaluation as a heterotopic space (Graph 1).
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Graph 1: Elements That Make Shopping Malls Heterotopic
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Foucault claims that the most perfect example of heterotopias is the ship (Foucault, 1988). Shopping malls can also be likened
to the capitalist and global ship in which many things are “within” urban order. Heterotopias, which emphasize choice, diversity
and difference, are known as spaces of different arrangements. Heterotopias, where life is experienced differently, characterize
a space where otherness, therefore alternatives are abundant to be discovered. Shopping malls are also heterotopic because
they are places where something alternative is produced (Harvey, 2008). In this sense, as Harvey emphasizes, shopping malls,
where life is experienced differently, have been effective in being evaluated as a heterotopic space because they are a place
where difference, options and diversity are abundant. Shopping malls provide a wide range of services to the customers, as
they include food and beverage, sports, cinema, parking, playgrounds, entertainment venues as well as shops. Thus, a person
who is in a shopping mall where many things are “in the mall itself” can feel like he/she is anywhere in the world rather than
in the city where he/she is located. For this reason, shopping malls are rich in heterotopic elements. Because these spaces are
full of combinations of heterotopic elements.

RESULTS

This study analyzed whether shopping malls are heterotopia spaces and discussed the issue in different dimensions. Based on
the findings of the study, it is understood that shopping malls are a good example of heterotopia spaces with their structural
features. The fact that these spaces are different from their surroundings in many respects has given them a heterotopic
quality. Because shopping malls are architecturally different, have opening and closing hours and are a public space, they
reflect the characteristics of heterotopia spaces. The names and architectural structure of these spaces are differentiated from
the urban landscape in which they are located. The features used in the literature to express the main characteristics of

heterotopias, such as “coexistence of different spaces’, “alternative order” and “places where life is experienced differently”, are
strongly manifested in shopping malls.
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TURKIYE’DE KADIN iSTIHDAMININ SEKTOREL VE BOLGESEL DUZEYDE
YOGUNLASMA DURUMU

Density of Female Employment in Tiirkiye at Sectoral and Regional Level

Fatih ALTUG'®, Gunay ALMAMMADLI

Oz

Sanayi devriminden sonra toplum i¢inde goriiniir olma ¢abalarini artiran kadinlar, zellikle i ve ¢aliyma hayatinda yer
alabilmek i¢in daha fazla miicadele etmiglerdir. Bu ¢aliyma kadmlarin is hayatindaki durumularini ekonomik cografya
perspektifinden ele almaktadir. Caliymanin amaci Tiirkiyede kadin istthdaminin sektorel-bolgesel-mekansal farklilasmasini
ele almaktir. Caligma nicel arastirma yontemini benimsemis olup, analizde Sosyal Giivenlik Kurumundan temin edilen
istihdam verileri kullanilmistir. 2004-2020 yillar1 arasindaki donemi kapsayan veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Uzun
donemlik verilerin kullanimindan kaynaklanacak sorunlar1 6nlemek amaciyla panel veri analizi yapilmis ve Tiirkiyede kadin
istihdami ti¢ déneme ayrilarak incelenmistir. Kadin istthdaminin sektorel ve bolgesel 6lgekte yogunlasma durumu igin ise
lokasyon katsayist analizi yapilmistir. Analizden elde edilen bulgular ArcGIS 10.5 programi yardimiyla haritalandirilmistir.
Buna gore kadmlarin hizmet sektoriiniin alt faaliyet kollarinda daha fazla istihdam edildigi tespit edilmistir. Bolgesel
6lgekte ise kadin istthdaminin daha ¢ok iilkenin batisindaki bolgelerde yogunlastig, fakat 2004’ten 2020’ye kadar gegen
stiregte tilkenin diger bolgelerinde de yogunlasma diizeylerinin arttig1 gortilmiistiir. Sonug olarak kadin istihdamu ile erkek
istihdaminin bolgesel diizeyde yakinlastig1 ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Kadin Istihdamy, Istihdam, Bélgesel Yogunlasma, Sektorel Yogunlagma, Feminist Ekonomik Cografya

Abstract

After the Industrial Revolution, women increased their efforts to be visible in society and struggled more to take part in
business and working life. This study examines the situation of women in business life from the perspective of economic
geography. The study aims to address the sectoral-regional-spatial differentiation of female employment in Tiirkiye. Our
study adopted the quantitative research method. In our study, employment data obtained from the Social Security Institution
was used. Data covering the period between 2004 and 2020 were analyzed descriptively. To prevent problems that may arise
from the use of long-term data, time series analysis was made and female employment in Tiirkiye was examined by dividing
it into three periods. Location Coefficient analysis was conducted to determine the densitiy of female employment on a
sectoral and regional scale. The findings obtained from the analysis were mapped with the help of the ArcGIS 10.5 program
Accordingly, it has been determined that women are more employed in sub-activity branches of the service sector. On a
regional scale, it has been observed that female employment is mostly concentrated in the western regions of the country,
but concentration levels have also increased in other regions of the country in the period from 2004 to 2020. As a result, it
has been revealed that female employment and men’s employment are converging at the regional level.

Keywords: Female Employment, Employment, Regional Density, Sectoral Density, Feminist Economic Geography
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GIRIS

Giddens (2012)e gore kadin ve erkeklerin davranislarindaki farkliliklar biyolojik kékene dayali olan “cinsiyet” kavramiyla agiklamak

Y G

miimkiin degildir. Toplumsal bir kategori olarak insa edilen kadin ve erkek kimligi “toplumsal cinsiyet” kavramu ile mana bulmaktadir.
Kavram, kadinlar ile erkekler arasindaki fakliliklarin toplumsal diizlemde kurulmus olduguna dikkat ¢ekmekle birlikte, kadin ve
erkekler arasinda olusturulan ayrimi da ifade etmektedir (Alptekin, 2008). Bu ayrim kadinlarin toplumsal iliskilerin ve islerin bir¢ok
katmaninda erkeklere gore geri planda kalmasina yol agmaktadir. Gerek gelismis gerekse gelismekte olan tilkelerde ayrimciligin

derecesi farkli da olsa kadinin bagta ¢aligma hayati olmak iizere toplumsal yapilarda rol alma durumu hala sorunludur.

Kadinlarin is hayatina baslamalari genellikle kendilerine ait tarimsal isletmeler sayesinde olmustur. Daha sonra Sanayi Devrimi
ile birlikte kadinlar da belli bir iicret karsihginda isci olarak (Umutlu & Oztiirk, 2020) baskalar1 igin ¢alismaya baslamustir.
Boylece kadinin ¢alisma hayatinda karsilasmis oldugu zorluklar daha da artmistir. Ciinkii evdeki rolleri ve gérevlerinin yani
sira, is hayatina dogrudan katilan kadinlarin kogullar1 daha da zorlagmigtir. Ustelik erkeklere gore caligma kogullar1 hig de adil
olmamistir. Kadinlarin ancak Ikinci Diinya Savas ile birlikte sosyal ve iktisadi gelismelerin de etkisiyle sanayi dig1 alanlarda
caligmaya basladigr (Umutlu & Oztiirk, 2020) ve calisma kogullarinin iyilesme siirecine girdigi goriilmektedir. Fakat bu
iyilesme icin kadinlarin da diger ig¢i sinifi gibi bityiik miicadeleler verdigi ve bedeller 6dedigi bilinmektedir. Nitekim Sanayi
Devrimi ile birlikte giderek daha zor kogullar altinda kalan is¢i sinifi gibi kadinlar da Fransiz htilalinden hemen sonra ilk defa
seslerini yiikseltmeye baslamislardir (Ayata & Golgelioglu, 2011). Buna sosyal teoristlerin ¢ogu bu donemde kadinlarin karsik
arsiya kaldiklar1 sorunlar1 uzun siire gsrmemisler ya da gérmezden gelmisleridir.

Diger taraftan toplumlarin kalkinabilmeleri sahip olduklar1 tiretim faktorlerini tam ve etkin bir sekilde kullanmalar:
ile miimkiindiir. Temel {iretim faktorleri icerisinde yer alan isgiicii bir tilkedeki kadin ve erkek niifusunun mal ve hizmet
tiretimine katilmasi ya da katilmaya hazir olmasi olarak tanimlanmaktadir (Aksoy vd., 2019). Erkeklerle birlikte {iretimin her
asamasinda yer alan kadinlarm sorunlar: genellikle klasik (erkek) ekonomistlerin ¢ogu tarafindan ihmal edilmistir. Klasik
ekonomistler kadinlarin rasyonel karar alma kapasiteleri hakkinda siipheci ve mesafeli bir tutum takinmiglardir. Bunun
sonucunda kadinlarin rasyonel ekonomik diisiince kapasiteleri pek fazla dile getirilmemis, goz ard1 edilmis ya da bilerek ihmal
edilmistir (Eroglu & Isler, 2004). Fakat aradan gegen zaman zarfinda giiniimiizde kadinlarin ¢alisma hayati ile ilgili sorunlari
ve konular1 akademik cevrelerin yogun ilgili gosterdigi alanlar arasinda yer almaktadir. Disiplinleraras: bir alan olarak kadin
caligmalar1 ozellikle ¢alisma hayatinda genis bir ontolojik yelpazeye oturmaktadir. Kadinin ¢alisma hayat: ile ilgili yapilan
calismalar sosyal sinif, ayrimcilik, sosyal statil, is stresi, dindarlik, is yeri ayrimcilig1 vb. konular etrafinda yogunlastigini
gormekteyiz (Ali vd., 2015; Beede vd., 2011; Carleton & Clain, 2012).

Tiirkiyede kadinlarin is hayatina girmesi glinimiiziin gelismis tilkelerinden farkli baglam ve nedenlerle olmustur. Balkan
Savaglar1 bagta olmak {izere gectigimiz yiizyilin baglarinda meydana gelen savaslar nedeniyle iilkemizde erkek niifusun silah
altina alinmast ile kadinlar mecburen is hayatina katilmiglardir. Birinci ve Ikinci Diinya Savaslari sonrasinda kadinlar is
hayatina daha fazla katilmis, Cumhuriyetin ilani ile kadinlara taninan birgok hak sayesinde kadinlar is hayatinin her alaninda
calismaya baslamistir (Kocabas & Kiigiikbay, 2023). Kadinlarin ¢alisma hayatindaki durumlar ile ilgili ulusal literatiiriin
oldukga zengin oldugu goriilmektedir (Arslan, 2013; Pata, 2018; Soysal, 2010; Topgiil, 2016; Yilmaz, 2018). Bu ¢alismalarin
onemli bir kisminin is hayatinda kadin olmanin zorluklari iizerine yogunlastigini sdyleyebiliriz. Fakat bu ¢alismalarin bolgesel
ve sektorel dlcekte kadin istihdamini ele almadiklar: tespit edilmistir.

Kadinlarin is ve ¢aligma hayatina dair konular disiplinlerarasi bir alan olmasina ragmen iilkemizde bu konularin ekonomik
cografya caligmalarinda ihmal edildigini gérmekteyiz. Tiirkiyede kadinlarin is ve ¢alisma hayatindaki sorunlarini ilk defa ele
alan aragtirmaci Tamertekin (1958) olmustur. Déneminin ¢ok dtesinde olan bu ¢aligmada Tiirk kadinin tarimdaki istihdama,
cografi bolgelere ve illere gore dagilimi incelenmistir. Aradan gegen zaman igerisinde ekonomik cografya alaninda kadin
caligmalari literatiirde yeteri kadar yer bulamamustir. 2000’1 yillarla birlikte cografya disiplininde baslayan paradigmatik
degisimle birlikte kadin ¢alismalar1 disiplin i¢inde tekrar giindeme gelmistir. Bu baglamda Karagel & Karagel (2009) kirsal
kesimdeki kadin istihdamini ele aldiklar1 ¢aligma ile cografyact perspektifinden istihdam konusunu degerlendirmislerdir.
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Tuysuz & Mutlu (2021) ise kadin istihdamina daha ¢cagdas bir perspektiften yaklasarak bolgesel kalkinma ve kadin istihdaminin
bolgesel yakinsamasini ortaya koyarak literatiiriin gelisimine katki sunmuslardar.

Kadinlarin is ve ¢aliyma hayat: ile ilgili calismalarda sektorel ve mekansal analizlerin ihmal edilmis olmasi ve ekonomik
cografya disiplininde kadinlara yonelik konularin yeterince ele alinmadiginin tespit edilmesi ¢aligmanin temel motivasyonunu
olusturmaktadir. Bu baglamda ¢alisma Tiirkiyede kadin istithdaminin sektorel, bolgesel ve mekansal farklilasmasini ve kadin
isttihdaminin zaman icindeki yapisal degisimini/gelisimini bu ti¢ baglamda ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bunun i¢in ¢calismada
nicel yontem siiregleri izlenmis ve ikincil veriler kullanilmistir. Veriler Sosyal Giivenlik Kurumu'ndan temin edilmistir. 2004-2020
yillarini kapsayan veriler 6nce zaman serisi analizi ile donemsellestirilmis, daha sonra lokasyon katsayist teknigi kullanilarak
Diizey 3 6lgeginde yogunlasma katsayilar1 hesaplanmustir. Son olarak bu katsayilar ArcGIS 10.5 programu ile haritalandirilmstir.

COGRAFYADA KADIN CALISMALARI

Postmodernist soylemlerin gelistigi 1970’lerde sosyal bilimlerde baslayan paradigma degisimlerinden cografya da etkilenmistir.
Bu baglamda cografya disiplini icinde pozitivizmin genellemeci ve determinist bakis acisina karsi yorumlamaci ve elestirel
yaklagimlar taraftar bulmaya baglamis ve 6zellikle Anglo-Sakson diinyada irk¢ilik ve toplumsal cinsiyet ayrimina kars1 ortaya
¢tkan feminist séylemler! cografyacilarin da ilgisini cekmistir. Boylece cografya disiplini i¢erisinde feminist cografya konular1 da
gelismeye baglamistir.

Feminist cografya ¢aligmalariin ilk yillarinda cografyada feminizm iki 6nemli sorun tizerinden agiklanmistir; akademide kadin
cogratyacilarin azli1 ve kadinlarin akademide azlig1 dolayisiyla cografi bilginin ataerkil yapiya sahip olmast. Bir¢ok cogratfi caligma
sorusu hem erkekleri hem de kadinlari kapsadigi halde sadece erkek deneyimlerinin sonuglarina gére cevaplandirilmistir (Miroglu,
2019). Bu nedenle feminist cografyacilar, toplumsal cinsiyet ve cografyalarin karsilikli olarak nasil tiretilip donistiiriildiigiine ve
toplumsal cinsiyet farklilagmasinin ve heteronormativitenin toplumsal yasama niifuz etme bigimlerine odaklanmuslardir (Gregory
vd., 2011). Diger bir ifadeyle feminist cografya, insanlarin cinsiyetlerine gore eylemlerini ve anlamlarini, tarihlerini, kisiliklerini,
kadin ve erkek olarak kullanilan mekanlarin cinsiyetlendirilme bi¢cimlerini anlamak manasina gelmektedir (McDowell, 1997).
Bu tartismalar 1s1ginda feminist cografyacilar bir kadin cografyas: gelistirmek suretiyle kadinlari goriiniir kilmislardir ya da
goriiniir olmalaria kendi disipliner bakis agistyla katki sunmuglardir. Bir baska ifadeyle feminist cografyacilar mekansal vizyon
entegrasyonunu saglayarak toplumsal cinsiyet esitligine ulasmay1 amaglamislardir (Bondi, 2004).

Feminist cografyanin cografya disiplini icinde en uygun konumlandig alt alan beseri cografya olmustur. Beseri cografyanin
amiral gemisi olan ekonomik cografya icinde ise feminist caligmalarin 1980’lerden itibaren gelistigi goriilmektedir. 1990’lara
gelindiginde acgik bir sekilde kendilerini tanimlayan feminist ekonomik cografyacilar ana akim ekonomik cografyanin bilgi
iretimine meydan okuyarak bir alt disipline doniigmiistiir (Strauss, 2020).

Feminist ekonomik cografyacilar ilk olarak kadinlarin ekonomik faaliyetlerini analiz etmeye baslamiglardir. Bu ¢alismalarda
kadinlarin rolleri ve is boliimleriniihmal eden geleneksel yaklasimlar elestirilerek kadinlari daha goriiniir olmasi amaglanmistir.
Sonrasinda ise konu gesitliligi artmaya baglamustir. Bu gesitlilik ile erkeklerin ve kadinlarin ekonomik faaliyetlerinin
karsilagtirilmali analizleri ortaya konmaya baglamistir (Mackenzie, 2003). Boylece geleneksel cografyanin ihmal ettigi sosyal
adalet ve bireysel esitlik gibi elestirel séylemler cografya icerisinde daha fazla yer bulmaya baslamistir (Oberhauser, 2017).

Bu tartigmalar ve ekonomik cografya alaninda ortaya ¢ikan yeni arastirma konular1 ekonomik cografyanin gelismesine ve
disiplinin perspektifinin degismesine yol agmistir. Bu degisim {i¢ alanda kendini géstermistir. Birincisi epistemolojik alandir.
Feminist epistemolojilerin daha genis bir alana yayilmasindan esinlenen feminist ekonomik cografyacilar, cinsiyetin toplumsal

1 Feminizm, giiniimiizde baglamindan koparilip ideoloji yiiklenmis bir kavrama dontstaralmustiir. Nitekim Kanadoglu (2021)’na gore kavram, esasinda
kadinlarin cinsiyetleri nedeniyle ayrimciliga ugramasini engelleme ve cinsiyet esitligini saglama yolundaki ¢abalara verilen genel addir. Kadinlarin
kamusal alanda yer alabilmesi iin verilen bir hak miicadelesi olarak ortaya ¢ikan feminizm, zamanla sosyal bilimler alaninda 6nemli, agilimlar saglayan
bir kurama ve uzun erimli bir politika tarzina doniigmiistiir.
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yapisint bir farklilik kategorisi olarak odaga yerlestirmislerdir. Ayrica kadinlar: boyun egdiren ve ezen esitsiz gii¢ iliskilerinin
dretimini de ayni merkezde konumlandirmiglardir (Strauss, 2020).

Ikincisi ontolojik katkidir. Feminist teori bizi isgiiciiniin heterojenligiyle yiizlesmeye zorlar. Ekonomik verilerin cinsiyete gére
ayristirilmasi, isglictine katilim, igsizlik ve mesleki statiide hem erkekler icin hem de kadinlar i¢in ¢ok farkli olmak tizere iki ayr1
model ve egilimi ortaya ¢ikarmaktadir. Erkeklerin ve kadinlarin emegindeki bu farkliliklar: belirlemek ve kesfetmek, sadece
isgiiciiniin karmasikligini degil, ayn1 zamanda ekonomik siireglerde cinsiyetin roliinii anlamamiza da katkida bulunmaktadir
(Oberhauser, 2017). Kadinlarin artan sayida isgiicii piyasasina girmesiyle birlikte, istthdamin sosyal iliskilerinin sadece gelir
degil, ayn1 zamanda yeni kimlik bicimlerinin ingasin1 da beraberinde getirdigi, ¢aliyma ticretleri politikalarinin istihdamin
sosyal ve politik 6nemini artirdigy, birden fazla alanda emegin var oldugu hala tartiyma konusudur (McDowell, 1997).

Ugiinciisit metodolojik katkidir. Feminizm hem toplumsal cinsiyet hakkinda sorular sorabilmemiz, hem de daha kapsayici
ve ilgili arastirmalar yapabilmemiz i¢in metodolojik yaklagimlar araciligiyla ekonomik cografyaya katkida bulunmaktadir.
Geleneksel ekonomik cografyada goz ard: edilen, ancak feminist arastirmada vurgulanan sorular metodolojik gelisimi de
beraberinde getirmistir. Ornegin erkeklerin ve kadinlarin harcamalari nasil degismektedir? Kiiresel giineyde kadinlar arasinda
kayit dig1 sektor isciligi neden yaygindir? Bazi mesleklerde kadin ve erkek ayriminin devam etmesi ne ile agiklanabilir? Bu
sorular, cinsiyet iliskileri, isgliclindeki ve evdeki is bolimii hakkinda daha dogru bilgi elde etmek i¢in farkli veri toplama
yontemlerini kullanmaktadir. Feminist aragtirma, gortismeler, katilimer gozlemleri ve kisilerin kendi anlatilar1 gibi nitel
yaklagimlarin, kadinlarin yagamlarinin 6l¢iilebilir yonlerini tanimlayan ve aragtiran, mekansal iligkileri analiz eden mekansal
ve zamansal esitsizlikleri 6grenmemizi saglayan nicel yontemlerle etkili bir sekilde birlestirilebilecegini gostermektedir
(Hodge, 1995). Ekonomik cografyaya bu katkilarina kargilik feminist ekonomik cografya hala ‘ana akim’ ekonomik cografyanin
merkezinde degildir. Ekonomik yeniden yapilanma, gog ve esitsiz cografi kalkinma konularimin giindeme gelmesiyle feminist
ekonomik cografyaya ilgi giderek artmaktadir (Strauss, 2020).

YONTEM

Calismada Sosyal Giivenlik Kurumu (SGK)ndan temin edilen 2004-2020 donemine ait yillik istihdam verileri kullanilmistir.
NACE 2 Digit 21 ana sektor ve Diizey 3 6lgeginde cinsiyete gore tasnif edilmis olan panel veri seti, birbirini tamamlayan
entegre analiz teknikleri kullanilarak betimsel olarak analiz edilmistir. ilk olarak, Diizey 3 &lgeginde ve zaman serileri
seklinde olan istihdam verileri diizenlenmistir. Analizlerin daha saglikli bir sekilde yapilmas: ve karsilagtirmalar yapabilmek
i¢in verilerin kirllma dénemlerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bunun i¢in zaman serileri analiz yontemlerinden basit ve
hareketli ortalama analiz teknikleri kullanilmistir. Buna gore zaman serisi tizerinde 2 kirilim ve dolayisiyla 3 dénem tespit
edilmistir. Uzun donemli goklu veri seti ile galismanin giicliigiinti ortadan kaldirmak amaciyla, belirlenen kirilma noktalar:
arasinda kalan yillara ait veriler 3 dénem altinda toplulastirilarak (2004-2008, 2009-2018, 2019-2020) sonraki analizler icin
kullanilmislardir. Analizin ikinci agamasinda Tiirkiyede kadin istthdaminin bolgesel yogunlagmasini hesaplamak amaciyla
Lokasyon Katsayisi (location quotient/LQ) teknigi kullanilmistir. Bu ¢alisma baglaminda LQ analizi kadinlarin 81 il ve 21
sektor diizeyinde yillar i¢inde nasil yogunlastigini gostermektedir.

LQ =(e' /&', )/(E' /E) (1)

Esitlik 1deki t degeri zaman, e, bir yerlesmedeki i nedenli olguyu, €', T yerlesmedeki toplam olgu sayisiny, E' iilkedeki i nedenli
toplam olgu sayisin1 ve E',, T iilkedeki toplam olgu sayisini temsil etmektedir. LQ analizi sonucu ortaya ¢ikan degerler 0 ile
sonsuz arasinda bir deger alir. LQ>1 ise yogunlasma oldugu, LQ<1 ise olmadig1 sonucuna ulagilir. Fakat bu sekilde lokasyon
katsayis1 degerlerinin 0-1 araliginda ya da 1’in istiinde seklinde kategorize edilerek sonuglarin yorumlanmasi bolgeler arasindaki
yogunlasma farkliliklarinin yansitilmasinda eksik sonuglar dogurabilir. Bu nedenle bolgesel yogunlasmay1 daha iyi yansitabilmek
amactyla bazi ¢alismalarda 5 kategorili lokasyon katsayisi siniflandirmalart da kullanilmistir (Altug, 2022; Miller vd., 1991).
Kadin istihdaminin sektorel ve bolgesel yogunlasmasini gostermek amaciyla bu ¢aligmada 5’1i siniflandirma kullanilmistir.
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BULGULAR

Tiirkiyede Genel Istihdamin Zamansal Degisimi

Sekil 1 Tiirkiyede 2004-2020 yillar1 arasinda istihdamin genel seyrinin artis seklinde oldugunu gostermektedir. Bu artis trendi
erkeklerde 2008 kiiresel finans krizi ve 2019 yilindaki dolarizasyon siire¢lerinde kesintiye ugramisken, kadin istihdaminin
bundan daha az etkilendigini soylenebilir. Genel istihdam icerisinde 2004 yilinda kadinlarin pay1 %20,4, erkeklerin ise
%79,6dir. 2019 yilinda ise kadinlarin toplam istihdam igerisindeki pay1 %30’ ¢ikarak tiim zamanlardaki en yiiksek orana
ulagmustir. Fakat bu oran bile OECD ve Avrupa Birligi iilkelerinin oldukg¢a gerisindedir. OECD tilkeleri icerisinde Tiirkiye,
Meksika ile birlikte son sirada yer almaktadir (OECD, 2022).
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Sekil 1. Tiirkiyede istihdamin yillara gore gelisimi (2004-2020).

Istihdam artigimnin bir énceki doneme gére oransal degisimine bakildiginda ise (Sekil 2) kiiresel ve ulusal gelismelerin
istihdamu etkiledigi s6ylenebilir. 2004-2020 yillar1 arasinda Tiirkiyede istthdamin iki donemde negatif yonde oldugu dikkatleri
¢ekmektedir ki bunlarin ilki 2008-2009 yillarindaki kiiresel finans krizi donemidir. Bu dénemde toplam istihdamdaki artis
orani %-5’ler civarinda gergeklesmistir. Ikincisi ise 2018-2019 yilllar1 arasinda ABD ile Rahip Brunson Davasi nedeniyle
yaganan kur ataklar1 doneminde olmustur. Fakat her iki donemde de dikkat ¢eken husus istihdam artis oraninin kadinlarda
erkeklerden daha yiiksek oldugudur. Yani kadin istihdami bu iki kriz déneminde de erkeklerden daha fazla oranda artmustir.
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Sekil 2. Tirkiyede istthdamin yillara gore artig orani (2004-2020).
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Tiirkiye'de Kadin Istihdaminin Sektrel Dagilimi ve Degisimi

Tiirkiyede 2004-2020 yillar1 arasinda kadin istihdaminin genel olarak tiim sektorlerde arttigini séyleyebiliriz (Sekil 3). En
fazla artis oraninin kamu yonetimi ve savunma, gayrimenkul faaliyetleri, saglik ve sosyal hizmetler, konaklama ve yiyecek
hizmetleri ve egtim sektériinde oldugunu gérmekteyiz. Artis oraninin en az oldugu sektérler ise kiiltiir-sanat, uluslararasi

orgiitler, su temini ve atik yonetimi ve elektrik-gaz-buhar sektorlerinde oldugu goriilmiistiir.
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Sekil 3. Tirkiyede kadin istthdaminin sektorlere gore miktari ve artig orani (2004-2020).

Lokasyon Katsayisi baglaminda 2004-2020 yillarinda kadin istihdaminin sektorel yogunlasma diizeyleri analiz edildiginde,
en az yogunlasma diizeyinin (LQ<1) ingaat, imalat, ulagtirma, tarim, su temini ve kanalizasyon, madencilik, gayrimenkul
faaliyetleri, elektrik-gaz-buhar sektorlerinde oldugu goriiliirken; hanehalkinin isverenler olarak faaliyeti, insan saglhig, egitim,
finans ve sigorta sektorlerinde ise yogunlasmanin fazla oldugu gortlmektedir (Sekil 4). 2004 yilinda tarim-orman-balik¢ilik,
kiltiir-sanat-eglence, konaklama-yiyecek hizmetleri, hanehalkinin igverenler olarak faaliyeti ve diger hizmet faaliyetlerinde
kadin istthdaminda sektorel yogunlasma gortilmezken, 2020 yilinda yogunlagma gozlenmistir. Bu durum toplam istihdamdaki
artisin yani sira kadinlarin ¢alisma hayatina daha fazla girmesi, kadn girisimciligi 6zendirmeye yonelik hitkiimet politikalar
ve genel konjoktor ile agiklanabilir. Fakat konun ampirik olarak aragtirlmasi gerekmektedir.
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Sekil 4. Tiirkiyede kadin istthdaminin sektorlere gére yogunlasma durumu (l1q) (2004-2020).
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Tiirkiye'de Kadin Istihdaminin Sektorlere Gore Bolgesel Yogunlasma Durumu

Bolgesel yogunlagsma kavrami “ayni bolge ve ayni is kolunda, ayni deger zincirinde faaliyet gosteren, birbiriyle isbirliginde
bulunan ve ayni zamanda birbirine rakip olan, birbiriyle iligkili isletmelerin ve onlar1 destekleyici kurumlarin bir araya
gelerek orgiitlenme modeli” olarak tanimlanmaktadir (Porter, 1990). Bu tanimda firma 6lgeginde ve sektorel baglamda
degerlendirilen bolgesel ve sektorel yogunlasma kavrami, ¢alismamizda ise kadin istihdaminin bir bolgede sektorel olarak
yogunlagmasi anlaminda kullanilmigstir. Yani bir bolgede kadin istihdaminin herhangi bir sektdrde Tiirkiye ortalamasinin
ustiinde bir istihdama sahip olmasidir.

Calismanin bu bolimiinde Tiirkiyede kadin istihdaminin degisimi zaman-mekan-sektér baglaminda 3 boyutlu olarak
degerlendirilmistir. Zaman serilerindeki kirilmalar1 dikkate alarak 3 dénem degisimin zaman boyutunu; Diizey 3 bolgeleri
degisimin mekansal boyutunu ve NACE 2 Digit 21 sektor ise degisimin sektérel boyutunu olusturmaktadir. Bu gergevede
bilisim sektoriinde kadin istihdamimin 3 boyutlu degisimine baktigimizda; 2004-2008 doéneminde bilisim sektoriindeki
toplam istihdam igerisinde kadin istihdaminin orani %34,3’tiir. Balikesir, Usak, Sinop, Samsun, Giimiishane, Artvin illerinde
bilisim sektoriinde kadin istihdami ¢ok yiiksek diizeyde yogunlagsma gostermektedir (Sekil 5).
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Sekil 5. Bilisim sektoriinde kadin istthdaminin diizey 3 bolgelerine gore yogunlagma durumu

I¢ ve dogu bélgelerde yogunlagmanin gerceklesmedigi gorilmektedir. 2009-2018 yillarini kapsayan ikinci dénemde biligim
sektoriinde ¢aligan kadin orani %40,7’ye ¢ikarken, 2019-2020 déneminde ise %35,1% diismiistiir. Son iki déonemde bilisim
sektoriinde kadin istihdaminin yogunlastig: bolge sayist artmgtir (Sekil 5).

Diger hizmetler sektoriinde 2004-2008 yillar arasindaki istihdamin %25,5’ini kadinlar olusturmaktadir. Bu dénemde kiy:
bolgelerde yogunlasma diizeyinin daha fazla oldugu goriilmektedir. 2009-2018 doneminde sektordeki kadin istithdam orani
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%36,7’ye ylkselmistir. Bu déonemde bolgeler arasindaki yogunlagsma diizeyi farkinin azaldigini, biitiin bolgelerde belli bir
yogunlasma diizeyinin hakim oldugunu soyleyebiliriz. Bu durum sektordeki istihdamin cinsiyet bakimindan tilke ortalamasina
yaklagildig1 sonucunu ¢ikarmamizi saglamaktadir. 2019-2020 déneminde ise sektordeki kadin istthdami %40,7’ye yiikselmistir.
Ege, Marmara ve Akdeniz Bolgelerinde yogunlagsma oldukga fazla olup, diger bolgelerde yogunlasma diizeyi azalmstir.

2004-2008 2009-2018

2019-2020

¥ =1
A i —

Sekil 6. Diger hizmetler sektoriinde kadin istthdaminin diizey 3 bolgelerine gore yogunlasma durumu

Egitim sektoriinde 2004-2008 yillarinda kadin istihdam orani %51,9dur. Konya, Karaman, Aksaray ve Nevsehir sektordeki kadin
istthdam oranin en az oldugu yerlerdir ($ekil 7). 2009-2018 déneminde egitim sektoriindeki kadin istihdamu iilke genelinde orta
seviyede yogunlagmistir. Bu donemde sektordeki kadin istihdam orani %51,5tir. 2019-2020 déneminde ise sekt6rdeki kadin
istihdam oran1 %67,7’ye yiikselmistir. Bolgesel olarak yogunlagma en fazla Dogu Anadolu Bolgesinde olup, Agr1 yogunlasmanin
en fazla oldugu ildir. I§dir, Bingdl, Van, Hakkari, Sirnak ve Mardin yogunlagmanin fazla oldugu diger illerdir.
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2019-2020

Sekil 7. Egitim sektoriinde kadin istthdaminin diizey 3 bolgelerine gore yogunlasma durumu

Elektrik, gaz, buhar ve iklimlendirme iiretimi ve dagitimi sektoriinde ilk donemde ¢alisan kadin orani %12,6d1r. Sektordeki
kadin istihdaminin iilkenin orta ve giiney bdlgelerinde yogunlastig: goriilmektedir (Sekil 8). 2009-2018 déneminde kadin

istihdam oran1 %19,7’ye ulagmus, fakat son dénemde bu oran %6°ya kadar gerilemistir. Bu durum ulusal ve kiiresel ekonomik
ve sosyal nedenlerden kaynaklanmis olabilir.
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Sekil 8. Elektrik, gaz, buhar ve iklimlendirme tiretimi ve dagitimi sektoriinde kadin istihdaminin diizey 3 bolgelerine gére yogunlasma durumu

Finans ve sigorta faaliyetleri sektoriinde 2004-2008 yillarini kapsayan ilk donemde istihdam edilen kadin ¢aligan sayisi
357.132 olup bu say1 sektordeki toplam caliganlarin %45,2’sini olusturmaktadir. Ulke genelinde yogunlasma diizeyi diigiik
olmakla birlikte Izmir ve Muglada sektordeki yogunlasmanin fazla oldugu gériilmiistiir (Sekil 9). 2009-2018 yillarinda
sektordeki kadin ¢aligan sayisinin arttigini, sektérdeki kadin ¢alisan oranini ise % 47,5% yiikseldigi tespit edilmistir. Ayrica
bu dénemde yogunlagmanin {zmir, Mugla ve Eskisehirde yiiksek oldugu séylenebilir. Son donemde de kadinlarin sektordeki
varlig1 artmis (%48) olup, Sinop ve Artvin'nin de diger 3 ile dahil olarak yogunlasmanin fazla oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 9. Finans ve sigorta faaliyetleri sektoriinde kadin istthdaminin diizey 3 bolgelerine gore yogunlasma durumu
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Gayrimenkul faaliyetleri sektoriinde 2004-2008 yillarini kapsayan birinci donemde kadin ¢alisan sayis1 37.507 olup,
sektordeki toplam istihdamin ancak %11,2’sine karsilik gelmektedir. Bu donemde Ege ve Marmara bolgesinde yogunlasmanin
fazla oldugu goriilmektedir. Bu bolgelerin yani sira Sanlurfa, Mardin, Erzurum, Sivas, Kahramanmaras, Osmaniye, Kirsehir
ve Nevsehir illerinde de ¢ok yiiksek diizeyde yogunlasma oldugu vurgulanabilir (Sekil 10). 2009-2018 yillarini kapsayan ikinci
donemde yine yogunlasmanin Tiirkiye'nin bati kismindaki bolgelerde fazladir. Bu donemde ¢alisan kadin sayis1 364.541%,
oran ise %22,3 yiikselmistir. 2019-2020 yillarini kapsayan {igiincii dénemde gayrimenkul faaliyetleri sektoriinde istihdam
edilen kadinlarin orani artarak %25 olarak gerceklesmistir. Sektordeki yogunlagmanin baslangicta batida daha fazla oldugu
goriiliirken sonraki donemlerde i¢ kesimlerde de yogunlasma oldugu goriigsmiistiir.

2004-2008 = 2009-2018

2019-2020

Sekil 9. Gayrimenkul faaliyetleri sektoriinde kadin istihdaminin diizey 3 bolgelerine gore yogunlasma durumu

Genel olarak hanehalk: tarafindan kendi kullanimlarina yonelik olarak ayrim yapilmamis mal ve hizmet tiretim faaliyetlerini
kapsayan hane halklarinin isverenler olarak faaliyetleri sektoriinde ¢alisan kadinlarin sektor igindeki oranlari 2004-2008
doneminde %31,2; 2009-2018 déneminde %79,1 ve 2019-2020 doneminde %75,1 olarak gerceklesmistir. Sektérde dogu ve
giineydogu illerinde yogunlagma diizeyi diisiik, orta ve kuzey bolgelerdeki illerde ise yiiksektir (Sekil 10).
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Sekil 10. Hane halklarinin igverenler olarak faaliyetlerinde kadin istihdaminin diizey 3 bolgelerine gore yogunlasma durumu

idari ve destek hizmet faaliyetleri sektoriinde istihdam edilen kadinlarin sektor igindeki oranlar1 2004-2008 déneminde
%21,1; 2009-2018 doneminde %30,7 ve 2019-2020 doneminde %34,4 olarak gerceklesmistir. Sektordeki kadin istihdaminin
yiiksek diizeyde oldugu iller iilkenin genel olarak bati ve kuzeyinde yogunlastig1 gortiilmektedir ($ekil 11).
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Sekil 11. Idari ve destek hizmet faaliyetlerinde kadin istihdaminin diizey 3 bélgelerine gére yogunlagma durumu

Imalat sanayideki kadin istihdaminin sektér igindeki orani ise dénemler itibariyle sirasiyla %21,1, %22,9 ve %24,7 olarak
gerceklesmistir. 2004-2008 yillarini kapsayan birinci donemde imalat sanayideki kadin istthdami yogunlasma diizeyinin en

fazla Izmir, Denizli, Edirne, Tekirdag, Kirklareli, Karaman, Hakkari, Ordu, Giresun illerinde oldugu soylenebilir (Sekil 12).

Buna karsin i¢, dogu ve giiney bolgelerde yer alan illerde yogunlasmanin diisiik oldugu vurgulanabilir. Diger taraftan sonraki

iki donemde sektordeki kadin istihminin yogunlastig: il sayist artmistir. Bu durumun tilkedeki imalat sektoriiniin bolgesel

dagilimu ile iligkili oldugu diigiiniilmektedir.
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Sekil 12. Imalat sektoriinde kadin istthdaminin diizey 3 bolgelerine gore yogunlasma durumu
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Insan saglig1 ve sosyal hizmet faaliyetlerinde galisan kadinlarin sektor igindeki oranlari ii¢ dénem igin sirastyla %61,3, %63,7 ve
%62 olarak gergeklesmistir. Bu durum sektordeki kadin istihdam erkeklerden daha fazla oldugu anlamia gelmektedir. Bu nedenle
yogunlagma diizeyi iilke genelinde birbirine yakindir. 2004-2008 yillarini kapsayan ilk donemde batidaki illerde yogunlasma fazla
olmasina ragmen sonraki donemlerde fark kapanmus ve tilke genelinde orta diizeyde bir yogunlasma diizeyi goriilmustiir (Sekil 13).
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Sekil 13. Insan saglig1 ve sosyal hizmet faaliyetlerinde kadin istthdaminin diizey 3 bélgelerine gore yogunlasma durumu

Ingaat sektériinde calisan kadin sayisinin sektor i¢indeki orani 2004-2008 déneminde %3,5; 2009-2018 déneminde %3,4
ve 2019-2020 déneminde %4,4 olarak gerceklesmistir. Buradan hareketle insaat sektoriiniin erkek egemen bir sektor oldugu
soylenebilir. Bolgesel diizeyde sektdrdeki kadin istihdaminin en yiiksek oldugu iller ilk dsnem Izmir, Bursa, Istanbul, Mersin
ve Adanadir. Ikinci dénemde bunlara Ankara, Hakkari ve Rizede dahil olmustur. Son dénemde ise en fazla yogunlasmanin
Sinop ve Amasyada oldugunu gormekteyiz (Sekil 14).
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Sekil 14. Ingaat sektdriine kadin istihdaminin diizey 3 bdlgelerine gére yogunlagma durumu

Kamu yonetimi ve savunma sektoriinde ¢alisan kadinlarin sektér icindeki orani donemlere gore sirasiyla %20, %27,5 ve
%26,8 olarak gerceklesmistir. Birinci donemde en fazla yogunlagma tilkemizin bati illerinde, en disiik ise i¢, kuzey ve dogu
illerinde gergeklesmistir. Tkinci ve iigiincii dsnemde dogu ve giineydogudaki iller harig iilke genelinde artmugtir (Sekil 15).
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Sekil 15. Kamu yonetimi ve savunma sektoriinde kadin istthdaminin diizey 3 bélgelerine gére yogunlagsma durumu

Konaklama ve yiyecek hizmetleri faaliyetleri sektoriinde 2004-2008 doneminde ¢alisan kadinlarin sektor igindeki oran:
%21,4; 2009-2018 déneminde %29,1 ve 2019-2020 déneminde %32,5'tir. Ug dénemde de dogu ve giineydogu bélgelerindeki
bazi iller harig iilke genelinde sektérdeki kadimn istithdaminin yiiksek oldugu, 6zellikle kuzeyde ve batida yogunlasmanin
oldukga fazla oldugu goriilmektedir (Sekil 16).
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Sekil 16. Konaklama ve yiyecek hizmeti faaliyetlerinde kadin istthdaminin diizey 3 bélgelerine gore yogunlagma durumu
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Kiiltiir, sanat, eglence, dinlence ve spor faaliyetleri sektoriinde ¢alisan kadinlarin sektor igindeki orani 2004-2008 doneminde %21,5,
2009-2018 doneminde %29,4 ve 2019-2020 déneminde %32,7dir. 2004-2008 yillar arasinda Marmara, Ege, Orta ve Dogu Karadenizdeki
illerde sektordeki kadin istihdaminin fazla oldugu; orta, dogu ve giineydogu illerinde ise diisiik oldugu gorilmektedir (Sekil 17).
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Sekil 17. Kiltir, sanat, eglence, dinlence ve spor faaliyetlerinde kadin istthdaminin diizey 3 bélgelerine gore yogunlasma durumu

Madencilik ve tas ocak¢ilig faaliyetlerinde istihdam edilen kadinlarin orani donemlere gore sirasiyla %2,4, %3,1 ve %4,3
olarak gergeklesmistir. Goriildiigl gibi sektor erkek egemen bir sektordiir. Buna ragmen sektor i¢inde bazi bolgelerde kadin
istihdam orani iilke ortalamasinin oldukga iizerinde oldugu icin ¢ok yiiksek diizeyde yogunlagsmalar gériilmektedir. Bunlar
Istanbul, Ankara, Eskisehir, Ordu, Bitlis, Batman, Kahramanmaras, Rize, Aydin, Denizli ve Mugladir (Sekil 18).
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Sekil 18. Madencilik ve tas ocak¢ilig: faaliyetlerinde kadin istthdaminin diizey 3 bélgelerine gére yogunlasma durumu

Mesleki bilimsel ve teknik faaliyetlerde ¢alisan kadin sayis1 ve sektdr igindeki kadin istihdam orani oldukea fazladir. 2004-
2008 doneminde sektordeki kadin istthdam orani %39,6, 2009-2018 ve 2019-2020 dénemlerinde %40,8 olarak gegeklesmistir.
[lk dénem béolgesel diizeyde bati illerinde yogunlasma fazlayken, sonraki donemlerde i¢ kesimlere dogru yogunlagsma
diizeylerinde artis oldugu goriilmektedir (Sekil 19).
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2019-2020
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Sekil 19. Mesleki bilimsel ve teknik faaliyetlerde kadin istihdaminin diizey 3 bolgelerine gore yogunlasma durumu

Tarim, ormancilik ve balik¢ilik faaliyetlerinde istihdam eden kadinlarin orani 2004-2008 déneminde %18,1, 2009-2018
doneminde %25,3 ve 2019-2020 doneminde ise %28,6 olarak gerceklesmistir. Samsun, Ordu, Giresun ve Antalya 3 donemde
de en yiiksek yogunlagma diizeyine sahip iller olarak kendini gostermektedir. (Sekil 20).

2004-2008 2009-2018

2019-2020

Sekil 20. Tarim, ormancilik ve balik¢ilik faaliyetlerinde kadin istihdaminin diizey 3 bolgelerine gore yogunlasma durumu
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Toptan ve perakende ticaret, motorlu kara tasitlarinin ve motosikletlerin onarimi faaliyetlerinde ¢alisan kadinlarin orani
donemlere gore sirasiyla %28,3, %32,4 ve %34,5 olarak gerceklesmistir. Bolgesel diizeyde kadin istihdaminin batr illerinde
yogunlastig1, buna karsin i¢, dogu ve giiney bolerde yogunlasmanin diisiik oldugu tespit edilmistir (Sekil 21).
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Sekil 21. Toptan ve perakende ticaret, motorlu kara tasitlarinin ve motosikletlerin onarimi faaliyetlerinde kadin istthdaminin diizey 3 bolgelerine
gore yogunlasma durumu

Su temini, kanalizasyon, atik yonetimi ve iyilestirme faaliyetlerinde istithdam edilen kadinlarin oran12004-2008 doneminde
%8,6; 2009-2018 doneminde %8,9 ve 2019-2020 déneminde ise %10,1dir. Bolgesel diizeyde sektordeki kadin istihdaminin
yogunlasma diizeyinin ilk iki dénemde iilkenin bat1 ve giineybatisindaki illerde fazla oldugu goriilmektedir. Son dénemde ise
bunlara ilaveten i¢ ve dogu bolgelerde yer alan illerde de yogunlagmanin arttig1 géralmiistiir (Sekil 22).
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Sekil 22. Su temini, kanalizasyon, atik yonetimi ve iyilestirme faaliyetlerinde kadin istihdaminin diizey 3 bolgelerine gore yogunlasma durumu

Ulastirma ve depolama faaliyetlerinde ¢alisan kadin oraninda ii¢ dénemde de fazla bir degisim meydana gelmemistir. 2004-2008
doéneminde sektordeki kadim istthdam orani %12,3; 2009-2018 déneminde %12,4 ve 2019-2020 déneminde %12,8dir. Bolgesel
olarak Istanbul, Izmir, Mugla ve Antalyada yogunlagma diizeyi fazladir. Diger illerde ise yogunlagma gergeklesmemistir (Sekil 23).
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Sekil 23. Ulagtirma ve depolama faaliyetlerinde kadin istthdaminin diizey 3 bélgelerine gére yogunlagma durumu
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Uluslararas: orgiitler ve temsilciliklerinin faaliyetlerinde istthdam edilen kadinlarin orani ti¢ donem igin sirasiyla %38,3, %41 ve
9%42,4 olarak gerceklesmistir. Bolgesel olgekte sektordeki kadin istihdaminin yiiksek oldugu illerin cografi olarak daha diizenli bir
dagilim sergiledigi goriilmektedir. Fakat sonraki iki donemde belli bolgelerde yogunlasmanin oldugu tespit edilmistir (Sekil 24).
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Sekil 24. Uluslararas: orgiitler ve temsilciliklerinin faaliyetlerinde kadin istihdaminin diizey 3 bolgelerine gore yogunlasma durumu

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tiirkiyede kadin istihdaminin panel veri seti tizerinden sektorel ve bolgesel diizeyde incelendigi bu galiyma kadinlarin istihdam
durumunu bolgesel ve sektorel lcekte ele alarak literatiire farkli bir bakis agis1 sunmayr amaglamistir. Caligmamizin bulgularina
gore Tiirkiyede genel olarak kadin istihdaminin 2004 yilindan 2020 yilina kadar arttig1 gortilmiistiir. Genel istthdamda kadin
istihdam oran1 2004 yilinda %20,4 iken bu oran 2019 yilinda %30% kadar ¢tkmugtir. 2019 yilinda kadinlarin isgiictine katihim
orani diinya genelinde %47,6 oldugu (URL1) dikkate alindiginda Tiirkiyede kadinlarin isgiiciine katilim oraninin oldukga diisiik
oldugu soylenebilir. Bu durum literatlideki benzer ¢alismalarin bulgular: ile 6rtiismektedir (Alkan & Alkan, 2018; Pata, 2018;
Tuysuz & Mutlu, 2021). Kadinlarin isgiicii piyasasinda diisiik oranda katilim saglamasinda egitim durumlari, toplumsal cinsiyet
rolleri ve sosyo-kiiltiirel faktorlerin etkili oldugu bilinmektedir (Aksoy, 2018; Serel & Ozdemir, 2017).

Kadmn istihdamiin sektorel dagilimina bakilacak olursa, 2004 yilinda istihdamin en fazla insan sagligi ve sosyal hizmet
faaliyetleri (%59) alaninda oldugu gorilmiistiir. Bu sektorii sirasiyla egitim (%48,6), finans ve sigorta (%43,7), uluslararasi
orgiitler ve temsilciliklerinin faaliyetleri (%38,7) ve mesleki, bilimsel ve teknik faaliyetler (%35,6) izlemektedir. Buna karsin
ayni yil kadin istihdaminin en disiik oldugu sektorler ise %2,36 ile madencilik ve tas ocakgiligt ile %3,4 ile insaat sektorleri
olmugtur. S6z konusu sektorlerin kas giiciine dayali olmasi kadin istihdamini etkileyen faktor oldugu disiiniilmektedir.
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2020 yilinda kadinlarin en fazla istihdam edildigi sektor ise %73,7 ile hanehalkinin igverenler olarak faaliyetleridir. 2004
yilinda %31,5 oldugu dikkate alindiginda kadin girisimcilerin sayisinin hizli bir sekilde arttig1 tespit edilmistir. Bu sektorii
sirastyla insan saglig ve sosyal hizmet faaliyetleri (%60,9), egitim (%51,5), finans ve sigorta (%48,3) izlemektedir. 2020 yilinda
kadin istihdam oranin en diisiik oldugu sektorler ise 2004 yili ile paraleldir.

tespit edilmistir. 2004-2008 yillarini kapsayan birinci donemde sektorlerin bolgesel dlgekte mekansal yogunlasma oriintiileri
de farklilagmaktadir. S6z konusu donemde sektorlerin tilke genelinde yogunlagma diizeyleri 3 kategori olusturmustur. Birinci
grupta yogunlagma diizeyinin kismen homojen bir 6riintt olusturdugu egitim ile insan saglig1 ve sosyal hizmet faaliyetleri
bulunmaktadir. Ikinci grupta sadece belli ve sinirli bolgelerde yiiksek yogunlagma diizeyine sahip olan sektorler yer almaktadir
(ulastirma ve depolama faaliyetleri, su temini, kanalizasyon, atik yonetimi ve iyilestirme faaliyetlerin, toptan ve perakende
ticaret, motorlu kara tagitlarinin ve motosikletlerin onarimi, tarim, ormancilik ve balik¢ilik faaliyetleri, kamu yonetimi ve
savunma sektdrii, ingaat, imalat, gayrimenkul faaliyetleri, finans ve sigorta faaliyetleri ile bilisim). Ugiincii kategorideki
sektorler ise iilkenin 6zellikle bat1 bolgelerinde yogunlagmus (diger hizmetler, elektrik, gaz, buhar ve iklimlendirme iiretimi ve
dagitimi sektoriinde, finans ve sigorta faaliyetleri, hane halklariin igverenler olarak faaliyetleri, konaklama ve yiyecek hizmeti
faaliyetleri, kiiltiir, sanat, eglence, dinlence ve spor faaliyetleri, madencilik ve tas ocak¢ilig faaliyetleri, mesleki bilimsel ve
teknik faaliyetleri, tarim, ormancilik ve balik¢ilik faaliyetleri, su temini, kanalizasyon, atik yonetimi ve iyilestirme faaliyetleri
ile uluslararas: 6rgiitler ve temsilciliklerinin faaliyetleri ) i¢, dogu ve giineydogu bolgelerinde bu sektorlerin yogunlagamadig:
ya da ¢ok diisiik diizeyde yogunlastigr goriilmiistiir. Bu durum so6z konusu bolgelerde kadinlarin ev ekonomisine katki
baglaminda ve/veya sigortasiz olarak basta tarim olmak iizere farkli alanlardaki faaliyetlerinden kaynaklanabilir. Dogan &
Kaya (2014) TRC2 Sanlurfa ve Diyarbakir bolgesinde yaptiklari ¢caliymada bu durumu tespit etmislerdir.

2019-2020 yillarini kapsayan donemde ise sektorlerin bolgesel dlgekte yogunlagsma diizeylerinde degisim olmakla beraber
mekansal ortintiideki degisim daha az olmustur. Bu donemde i¢, dogu ve giineydoguda kalan bolgelerin hemen hemen
tim sektorlerde yogunlasma diizeylerinde artis olmustur. Bu donemde egitim sektoriiniin diger sektorlerden farklilastigy
gorillmektedir. Egitim sektorii bu donemde en fazla doguda yer alan Agri, Van, Hakkari gibi illerde yogunlagmistir (Sekil 7).
Benzer egilim imalat ve su temini, kanalizasyon, atik yonetimi ve iyilestirme faaliyetlerinde de goriilmektedir (Sekil 12-22).
Diger sektorlerin bolgesel 6lgekte mekansal oriintiisti ciddi bir degisim gostermemektedir.

Caligmamuz kadin istihdamini panel veri seti izerinden sektorel ve bolgesel diizeyde LQ analizi kullanarak betimlemistir. Bu
veriler kullanilarak basta Krugman indeksi olmak iizere farkli tekniklerle de benzer aligmalar yapilabilir. Diger taraftan istihdami
etkileyen parametrelerin belirlenmesi bu ¢alismada dislanmis olup, bu konu bagka bir ¢calismanin kapsaminda degerlendirilebilir.
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Density of Female Employment in Tiirkiye at Sectoral and Regional Level
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INTRODUCTION

Women generally started working life thanks to their agricultural enterprises. Later, with the Industrial Revolution, women
also started working for others as workers for a certain wage (Umutlu & Oztiirk, 2020). Thus, in addition to their roles and
duties at home, the conditions of women who directly participated in business became even more difficult. However, it is
seen that women’s working conditions started to improve in the 1950s (Ayata & Golgelioglu, 2011). The problems of women,
who are involved in every stage of production together with men, have generally been neglected by most classical (male)
economists (Eroglu & Isler, 2004). As an interdisciplinary field, women’s studies, especially in working life, sit on a wide
ontological spectrum: social class, discrimination, social status, work stress, religiosity, and workplace discrimination (Ali et
al., 2015; Beede et al., 2011; Carleton & Clain, 2012).

In this context, the study aims to reveal the sectoral, regional, and spatial differentiation of female employment in Turkey
and the structural change/development of female employment over time in these three contexts. Due to the wars that took
place at the beginning of the last century, especially the Balkan Wars, women were forced to join the business life due to the
male population being conscripted into arms in our country (Kocabas & Kiigiikbay, 2023). It is also seen that the national
literature on the status of women in working life is quite rich (Arslan, 2013; Karagel & Karagel, 2009; Pata, 2018; Soysal, 2010;
Topgiil, 2016; Tuysuz & Mutlu, 2021; Yilmaz, 2018). The fact that sectoral and spatial analyses on women’s work and working
life have been neglected in these studies constitutes the main motivation of the study. In this context, the study aims to reveal
the sectoral, regional, and spatial differentiation of female employment in Turkey and the structural change/development of
female employment over time in these three contexts.

WOMEN STUDIES IN GEOGRAPHY

The subfield in which feminist geography is most appropriately positioned within the geography discipline is human geography.
Within economic geography, which is the flagship of human geography, feminist studies have been developing since the 1980s
(Strauss, 2020). Feminist economic geographers first began to analyze women’s economic activities. These studies aimed to
make women more visible by criticizing traditional approaches that neglected women’s roles and divisions of labor. Later, the
variety of topics increased (Mackenzie, 2003; Oberhauser, 2017). Feminist research shows that qualitative approaches such
as interviews, participant observations, and people’s narratives can be effectively combined with quantitative methods that
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describe and investigate measurable aspects of women’s lives, analyze spatial relationships, and enable us to learn about spatial

and temporal inequalities (Hodge, 1995).

METHOD

The study used annual employment data for the period 2004-2020 obtained from the Social Security Institution (SSI/SGK in
Turkish). The panel data set, which was classified by gender in NACE 2 Digit 21’s main sectors and Level 3 scale, was analyzed
descriptively using complementary integrated analysis techniques. First, employment data in the Level 3 scale and in the form
of time series were organized. Simple and moving average analysis techniques were used from time series analysis methods.
Accordingly, 2 breaks and therefore 3 periods were determined on the time series. The data belonging to the years between the
determined breakpoints were collected under 3 periods and used for subsequent analyses. In the second stage of the analysis,
the Location Quotient (LQ) technique was used to calculate the regional concentration of female employment in Turkey. The

results obtained in the LQ analysis were used to create maps with the ArcGIS program.

LQ' =(e\/e' )/(E" /E") (1)
FINDINGS

Temporal Change in Overall Employment in Turkey

There has been an increase in overall employment in Turkey between 2004 and 2020. In 2004, the share of women in overall
employment was 20.4% and that of men was 79.6%. In 2019, the share of women in total employment increased to 30%,
reaching the highest rate of all time (Figure 1). When we look at the proportional change in employment growth between

periods (Figure 2), it can be said that global and national developments affect employment.

Sectoral Distribution and Change of Female Employment in Turkey

It is observed that female employment increased in all sectors in Turkey between 2004-2020 (Figure 3). It was determined
that the highest increase rate was in public administration and defense, real estate activities, health and social services,
accommodation and food services, and education sectors. The sectors with the lowest increase rate were culture and arts,

international organizations, water supply and waste management, and electricity-gas-steam sectors.

When the sectoral concentration levels of female employment were analyzed in the context of the Location Coefficient
between 2004-2020, it was seen that the lowest concentration level (LQ<1) was in construction, manufacturing, transportation,
agriculture, water supply, and sewage, mining, real estate activities, electricity-gas-steam sectors; and the concentration was
high in the activities of households as employers, human health, education, finance, and insurance sectors (Figure 4). While
no sectoral concentration was observed in female employment in agriculture-forestry-fishing, culture-art-entertainment,
accommodation-food services, household activities as employers, and other service activities in 2004, concentration was
observed in 2020.

Regional Concentration of Female Employment by Sector in Turkey

In this section of the study, the change in female employment in Turkey is evaluated in a 3-dimensional context in the context
of the time-space sector. Considering the breaks in the time series, 3 periods constitute the time dimension of change; Level 3

regions constitute the spatial dimension of change and NACE 2 Digit 21 sectors constitute the sectoral dimension of change.
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In this context, when we look at the 3-dimensional change in female employment in the IT sector; the rate of female
employment in the IT sector in the period 2004-2008 is 34.3% of total employment. In the provinces of Balikesir, Usak, Sinop,
Samsun, Glimiishane, and Artvin, female employment in the IT sector is very highly concentrated (Figure 5).

In the other services sector, 25.5% of employment between 2004-2008 is women. It is seen that the concentration level is
higher in coastal regions during this period. In the period 2009-2018, the rate of female employment in the sector increased to
36.7%. During this period, we can say that the difference in concentration levels between regions has decreased and a certain
concentration level prevails in all regions (Map 6).

The female employment rate in the education sector in 2004-2008 was 51.9%. Konya, Karaman, Aksaray, and Nevsehir are the
places with the lowest female employment rate in the sector (Figure 7). In the 2009-2018 period, female employment in the
education sector was concentrated at a medium level throughout the country. During this period, the female employment rate
in the sector was 51.5%. In the 2019-2020 period, the female employment rate in the sector increased to 67.7%. Regionally, the
highest concentration is in the Eastern Anatolia Region, and Agr1 is the province with the highest concentration. Igdir, Bingol,
Van, Hakkari, $irnak and Mardin are other provinces with high concentration.

The rate of women working in the electricity, gas, steam, and air conditioning production and distribution sectors in the first
period was 12.6%. It is seen that female employment in the sector is concentrated in the central and southern regions of the
country (Figure 8). The female employment rate reached 19.7% in the 2009-2018 period, but this rate has recently decreased
to 6%. This situation may be due to national and global economic and social reasons.

In the first period covering the years 2004-2008 in the finance and insurance activities sector, the number of female employees
employed was 357,132, which constituted 45.2% of the total employees in the sector. Although the level of concentration is low
in the country, it was observed that the concentration in the sector was high in Izmir and Mugla (Figure 9).

In the real estate activities sector, the number of female employees was 37,507 in the first period covering the years 2004-
2008, which corresponds to only 11.2% of the total employment in the sector. It is seen that the concentration was high in
the Aegean and Marmara regions during this period. In addition to these regions, it can be emphasized that there is a very
high level of concentration in the provinces of Sanliurfa, Mardin, Erzurum, Sivas, Kahramanmarag, Osmaniye, Kirsehir and
Nevsehir (Figure 10).

In general, the proportion of women working in the sector of household activities as employers, which includes undifferentiated
goods and services production activities for their use, was 31.2% in the 2004-2008 period; 79.1% in the 2009-2018 period, and
75.1% in the 2019-2020 period. The level of concentration in the sector is low in the eastern and southeastern provinces, and

high in the provinces in the central and northern regions (Figure 10).

The proportion of women employed in the administrative and support service activities sector was 21.1% in the 2004-
2008 period; 30.7% in the 2009-2018 period and 34.4% in the 2019-2020 period. The provinces with high levels of female
employment in the sector are generally concentrated in the west and north of the country (Figure 11).

The ratio of female employment in the manufacturing industry within the sector was 21.1%, 22.9%, and 24.7%, respectively,
over the periods. It can be said that the highest concentration level of female employment in the manufacturing industry
was in the provinces of Izmir, Denizli, Edirne, Tekirdag, Kirklareli, Karaman, Hakkari, Ordu, and Giresun in the first period
covering the years 2004-2008 (Figure 12).

The ratios of women working in human health and social service activities within the sector were 61.3%, 63.7%, and 62%,
respectively, for the three periods. This means that female employment in the sector is higher than male employment.
Therefore, the concentration level is close to each other throughout the country. Although the concentration was high in
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the western provinces in the first period covering the years 2004-2008, the difference closed in the following periods and a

moderate concentration level was observed throughout the country (Figure 13).

The ratio of the number of women working in the construction sector was 3.5% in the 2004-2008 period; 3.4% in the 2009-
2018 period and 4.4% in the 2019-2020 period. Based on this, it can be said that the construction sector is male-dominated.
The provinces with the highest female employment in the sector at the regional level were {zmir, Bursa, Istanbul, Mersin, and
Adana in the first period. Ankara, Hakkari, and Rize were also included in the second period. In the last period, we see that

the highest concentration was in Sinop and Amasya (Figure 14).

The ratio of women working in the public administration and defense sectors in the sector was 20%, 27.5%, and 26.8%,
respectively, according to the periods. The highest concentration was in the western provinces of our country in the first
period, and the lowest in the central, northern, and eastern provinces. In the second and third periods, it increased throughout
the country except for the provinces in the east and southeast (Figure 15). The rate of women working in the accommodation
and food services sector in the 2004-2008 period was 21.4%; 29.1% in the 2009-2018 period and 32.5% in the 2019-2020
period. It is observed that female employment in the sector was high throughout the country except for some provinces in the
eastern and southeastern regions in all three periods and that the concentration was particularly high in the north and west
(Figure 16).

The rate of women working in the culture, arts, entertainment, recreation, and sports activities sector in the sector was
21.5% in the 2004-2008 period, 29.4% in the 2009-2018 period and 32.7% in the 2019-2020 period. It is observed that female
employment in the sector was high in the provinces in the Marmara, Aegean, Central, and Eastern Black Sea regions between
2004-2008, and low in the central, eastern, and southeastern provinces (Figure 17).

The rate of women employed in mining and quarrying activities was 2.4%, 3.1%, and 4.3%, respectively, depending on the
periods. As can be seen, the sector is a male-dominated sector. Despite this, very high levels of concentration are observed in
some regions within the sector, as the female employment rate is well above the national average. These are Istanbul, Ankara,

Eskisehir, Ordu, Bitlis, Batman, Kahramanmaras, Rize, Aydin, Denizli and Mugla (Figure 18).

The number of women working in professional, scientific, and technical activities and the female employment rate within
the sector are quite high. The female employment rate in the sector was 39.6% in the 2004-2008 period, and 40.8% in the
2009-2018 and 2019-2020 periods. While the concentration was high in the western provinces at the regional level in the first
period, it is observed that the concentration levels increased towards the inner regions in the following periods (Figure 19).

The rate of women employed in agriculture, forestry, and fishing activities was 18.1% in the 2004-2008 period, 25.3% in the
2009-2018 period, and 28.6% in the 2019-2020 period. Samsun, Ordu, Giresun, and Antalya are the provinces with the highest

concentration levels in all 3 periods (Figure 20).

The rate of women working in wholesale and retail trade, repair of motor vehicles, and motorcycles activities was 28.3%,
32.4%, and 34.5%, respectively, according to the periods. It was determined that female employment at the regional level
was concentrated in the western provinces, whereas the concentration was low in the central, eastern, and southern regions
(Figure 21).

The rate of women employed in water supply, sewerage, waste management, and improvement activities was 8.6% in the 2004-
2008 period; It is 8.9% in the 2009-2018 period and 10.1% in the 2019-2020 period. It is observed that the concentration level
of female employment in the sector at the regional level was higher in the provinces in the west and southwest of the country
in the first two periods. In the last period, it was observed that the concentration increased in the provinces located in the

central and eastern regions (Figure 22).

190 IGGE 2025; 54: 164-193




Altug & Almammadli / Density of Female Employment in Tiirkiye at Sectoral and Regional Level

There was no significant change in the rate of women working in transportation and storage activities in the three periods.
The female employment rate in the sector was 12.3% in the 2004-2008 period; 12.4% in the 2009-2018 period and 12.8% in
the 2019-2020 period. Regionally, the concentration level is high in Istanbul, Izmir, Mugla, and Antalya. However, there was
no concentration in other provinces (Figure 23).

The rate of women employed in the activities of international organizations and their representatives was 38.3%, 41%, and
42.4% for the three periods, respectively. On a regional scale, it is seen that the provinces with high female employment in the
sector exhibit a more regular geographical distribution. However, it was determined that there was a concentration in certain
regions in the next two periods (Figure 24).

DISCUSSION, CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

According to the findings of our study, it has been observed that female employment in Turkey has increased in general from
2004 to 2020. While the female employment rate in general employment was 20.4% in 2004, this rate increased to 30% in 2019.
Considering that the female labor force participation rate was 47.6% worldwide in 2019 (URLL1), it can be said that the female
labor force participation rate in Turkey is quite low. This situation is consistent with the findings of similar studies in the literature
(Alkan & Alkan, 2018; Pata, 2018; Tuysuz & Mutlu, 2021). It is known that educational status, gender roles, and socio-cultural
factors are effective in the low participation of women in the labor market (Aksoy, 2018; Serel & Ozdemir, 2017).

When we look at the sectoral distribution of female employment, it is seen that the highest employment in 2004 was in the
field of human health and social service activities (59%). This sector is followed by education (48.6%), finance and insurance
(43.7%), activities of international organizations and their representatives (38.7%) and professional, scientific and technical
activities (35.6%). On the other hand, the sectors with the lowest female employment in the same year were mining and
quarrying at 2.36%, and construction at 3.4%. It is thought that the fact that these sectors are based on muscle power is a factor
affecting female employment.

In 2020, the sector where women were employed the most was the activities of households as employers at 73.7%. Considering
that it was 31.5% in 2004, it has been determined that the number of female entrepreneurs has increased rapidly. This sector is
followed by human health and social service activities (60.9%), education (51.5%), finance and insurance (48.3%). The sectors
with the lowest female employment rate in 2020 are parallel to 2004.

As a result of the analysis, it has been determined that the regional concentration level of female employment on a sectoral scale
has also changed during the period. The concentration levels of the sectors throughout the country have created three categories.
The first group includes education, human health, and social service activities, where the concentration level creates a partially
homogeneous pattern. The second group includes sectors that have a high concentration level only in certain and limited regions
(transportation and storage activities, water supply, sewage, waste management, and remediation activities, wholesale and retail
trade, repair of motor vehicles and motorcycles, agriculture, forestry, and fishing activities, public administration and the defense
sector, construction, manufacturing, real estate activities, finance and insurance activities and informatics). The sectors in the third
category are concentrated especially in the western regions of the country (other services, electricity, gas, steam, and air conditioning
production and distribution sector, finance and insurance activities, households’ activities as employers, accommodation and food
service activities, culture, arts, entertainment, recreation and sports activities, mining and quarrying activities, professional scientific
and technical activities, agriculture, forestry and fishing activities, water supply, sewage, waste management and improvement
activities and activities of international organizations and their representatives). It was observed that these sectors could not be
concentrated or were concentrated at very low levels in the central, eastern, and southeastern regions. In the period covering 2019-
2020, although there was a change in the concentration levels of the sectors on a regional scale, the change in the spatial pattern
was less. During this period, there was an increase in the concentration levels in almost all sectors in the central, eastern, and
southeastern regions. It is observed that the education sector differed from other sectors during this period. During this period, the
education sector was most concentrated in the eastern provinces such as Agri, Van, and Hakkari (Figure 7).
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Evaluation of Visual Pollution in the Example of Isparta Central Business District
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Oz

Insanlarin dogayla olan iliskisi insanin yerlesik hayata gegcmesiyle degismis olup “dogal cevre’nin titkenmek bilmeyen
bir rezerv oldugu anlayisiyla dogal gevre sekillendirilmektedir. Dogal ortamin bu sekilde kullanimi sonucunda insanlara
fayda saglamayan ve dogal gevrenin kendini yenileme siireciyle uyumlu olmayan sistemlerin olusmasina neden oldugu
anlagilmistir. Bu ortamlardan en yaygin olani kentler, plansiz ve diizensiz sekilde olusturuldugunda; sanayilesme, enerji
tretimi, niifus artigi, hizl kentlesme ile ortaya ¢ikisindan taginmasina ve depolanmasina kadar gegen siiregteki atik yonetimi
konularinda sorunlarla kargilasilmaktadir. Boylece yasanabilirligi olumsuz etkileyen, sagliksiz ve kentsel mimariyle uyumsuz
mekanlar olusmaktadur. Ticari faaliyetlerin yogun bir bicimde gergeklestigi Merkezi Is Alanlar1 (MIA), gorsel kirlilik gibi bir
uyumsuzlugun goézlenebildigi yerlerdir. Bu aragtirmanin amaci; Isparta kenti merkezi is alaninda, gorsel kirlilige yol agan
dgelerin belirlenmesidir. Bu ¢aligmada nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir. Is yerlerine ait tabelalar 6n plana ¢ikma
gayretinden dolay estetik gortinimden uzaklagsmaktadir. Bunun sonucunda binalarin dis cephelerini kaplayan, birbiriyle
uyumsuz ticari levhalar hakim goriintii sergilemektedir. Bu noktada diikkanlarin dis cephe 6lgiileri standartlastirilarak
onlara uygun pano ve levha olgtileri yerel yonetimlerce belirlenebilir. Gorsel kirlilik hakkinda hazirlanmis posterlerin ilan
panolar1 araciligiyla sergilenmesi saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Isparta, Gorsel kirlilik, Gorsel bozulma, Merkezi is alani, Kent

Abstract

People’s relationship with nature has changed with the transition of man to a settled life, and the natural environment is being
shaped with the understanding that the “natural environment” is an inexhaustible reserve. As a result of using the natural
environment in this way, it has been understood that it causes the formation of systems that do not benefit people and are not
compatible with the self-renewal process of the natural environment. The most common of these environments are cities,
when they are created in an unplanned and irregular way; problems are encountered in industrialization, energy production,
population growth, rapid urbanization and waste management in the process from its emergence to transportation and
storage. Thus, spaces that negatively affect livability, unhealthy and incompatible with urban architecture are formed.
Central Business Districts (CBD), where commercial activities take place intensively, are places where a mismatch such as
visual pollution can be observed. The aim of this research is to determine the elements that lead to visual pollution in the
central business area of Isparta city. Qualitative research method was preferred in this study. Signs belonging to business
places are moving away from aesthetic appearance due to the effort to stand out. As a result, the incompatible commercial
plates covering the exterior facades of the buildings exhibit a dominant image. At this point, the exterior dimensions of the
shops can be standardized and the appropriate panel and sign dimensions can be determined by local governments. Posters
prepared about visual pollution can be displayed on billboards.

Keywords: Isparta, Visual pollution, Visual deterioration, Central business district, City
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GIRIS

Insanlarin dogayla olan iligkisi insanin yerlesik hayata gegmesiyle degismekte ve dogal gevre insanlarin yarari amaglanarak
insanlar tarafindan sekillendirilmekteydi. Bu sekillendirme anlayigina gore “dogal ¢evre” titkenmek bilmeyen bir rezervdi
(Uzun & Yigit, 2021; Yavuz, 2010). Ortaya ¢ikan ¢evre sorunlarindan sonra tilkenmeyecegi diisiiniilen dogal ortamin bu

hizla kullaniminin insanlara fayda saglamayan ve kendini yenileme siireciyle uyumlu olmayan sistemlerin bulundugu yapay

ortamlari olusturdugu anlagilmistir. Bu ortamlardan en yaygin olani ve yerlesme tiirlerinden biri olan kentlerdir.

Kentlerin barindirdigi, ¢ogunlukla plansiz ve diizensiz sekilde yapildiginda dogal cevreyle uyumlu olmayan sistemlerden
bazilary; sanayilesme, enerji tiretimi, niifus artisi, hizli kentlesme ve ortaya ¢ikisindan taginmasina ve depolanmasina kadar
gecen siirecteki atik yonetimidir (Gérmez, 2003; Torunoglu vd., 2012). Bu sistemlerin dogru yonetilememesi kent ortamlarinda
yasanabilirligi etkileyen sagliksiz, planlama dis1 kagak yapilasmanin ve kentsel mimariyle uyumsuz mekanlarin olusmasina
sebep olmaktadir (Giiney, 2004; S. Yilmaz vd., 2002). Ozellikle ticari faaliyetlerin yogun bir bicimde gerceklestigi ve konutlarla
i¢ ige ge¢mis Merkezi Is Alanlar1 (MIA) bu uyumsuzlugun gesitli formlarda gozlenebildigi yerlerdir.

Gorsel kirlilik bu uyumsuzluklardan ¢ok belirgin olanidir. Bu kirlilik tiirtintin literatiirde birden fazla tanimina rastlamak
miimkiindiir. Giineye (2002) gore fiziki gevreye ve insana dair esyanin yine insan eliyle dogal ¢evre ve insanin tabiatiyla
uyumsuz hale getirilerek saglikli bireyleri rahatsiz edici bir forma getirmesidir. Gorsel kirliligi, bireyin seyrettigi manzaradan
aldig1 keyfe zarar veren etkenlerin neden oldugu gériintiiyle ilgili bir sorun oldugunu ifade edenlerde bulunmaktadir (Banerjee,
2017). Birgok arastirmaciya gore gorsel kirlilik, gortistimiizii, mekinda yon bulmamizi ve psikolojik durumumuzu bozarak
insan yagam tarzlarinin bir¢ok yoniine zarar vermektedir (Akin, 2009; Bolitkoglu, 2003; Onder & Konakli, 2002; Voronych,
2013).

Niifusun yogunluk kazandigi kent ortamlarinda gorsel kirliligin olugsmasinin nedenlerine deginilmesi gerekirse; bireylerin
yasadiklar1 kent ortamlarini “benimseme” veya “sahiplenme” duygularindan yoksun olmalaridir (Uzun & Yigit, 2021). Bunun
bir sonucu olarak ticarette insanlarin dikkatini ¢ekebilmek i¢in olusturulan reklam panolari, gelisen mimari tekniklerin kent
icinde uygulanmasi sirasinda kente hakim mimari dokunun goz ardi edilerek gerceklestirilmesine neden olmaktadir. Bu diizen
icerisinde giinlitk hayatina devam eden insanlarda giiniin sonunda goz yorgunluguna, zihin bulanikligina, bezginlige ve kente
dair bir imaj olusturamamasina neden olmaktadir. Bununla birlikte kentin her noktasinin birbirine benzemesine ve kentin
gesitli yerlerinde “yok yerler’in olusmasina sebep olmaktadir (Aliagaoglu & Ugur, 2018). Ayrica insanlarin bulunduklar:
yeri benimsemesini zorlastirip yasadiklar: yerle ilgili kentsel imaj olusturamamakta, mekénsal hafizalar1 gelisememektedir

(Aliagaoglu & Yilmaz Cildam, 2017; Eraydin, 2016).

Kentsel mekanlarin gorsel kalitesini arttirmak bakimindan ticaret faaliyetlerinin yogun bir sekilde gerceklestirildigi MIAdaki
mekanlarin kentsel mimariyle uyumlu olmasi ya da kendi aralarinda uyumu yakalamas: 6nemlidir. Bu arastirmanin amacy;
Isparta kenti merkezi is alaninda, gorsel kirlilige yol acan dgelerin belirlenmesi ve tespit edilen bulgularin degerlendirilmesidir.
Bu tir calismalarin ¢ogalmas: gorsel kirliligin sadece mekénsal algi kapsaminda degerlendirilmemesi gerektigini ayni
zamanda gorsel kirlilik unsurlarinin bir problem olarak somut gergeklikler oldugunu gostermek adina énemlidir. Calisma
sahasinin konumuna bakildiginda giineyinde Antalya, kuzeyinde Afyon, dogusunda Konya ve batisinda Burdur sehirlerinin
yer aldig1 Isparta sehrinin merkez ilgesinde, yerlesmelerin, is hanlarinin, ticaret yerlerinin ve ditkkanlarin toplandig: bir

alanda konumlanmigtir (Sekil 1).
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Sekil 1: Isparta Merkezi Is Alaninin Lokasyon Haritast

YONTEM

Bu ¢alismada birden fazla yontemin ayni anda kullanilmasina olanak saglayan nitel aragtirma yontemi kullanilmistir (Yildirim
& Simsek, 2013). Aragtirmada veri toplamada ve degerlendirilmesinde literatiir taramasiyla erisime agik olan ikincil verilere
ulasilmis ve konuyla ilgili bilgiler 1s181nda saha ¢aligmasiyla birlikte birincil verilerin tiretilmesi saglanmistir. Bununla birlikte

gozlem yontemi kullanilmistir. Saha ¢aligmasi sirasinda tespit edilen gorsel kirlilik unsurlari fotograflanarak bulgulari
desteklemesi amaciyla gorsellerine yer verilmistir.

Arastirma icin segilen Isparta MIA sinirlarinin belirlenmesi konusunda (Aliagaoglu & Ugur, 2015)’un arastirmalarinda isaret
ettikleri unsurlar dikkate alinarak sehrin merkezi konumunda bulunan ticari faaliyetlerin en yogun oldugu, bir arada toplu bir
goriiniim sundugu ve dikey yonde gelisim gosterdigi alanlar tespit edilmistir. Bahsi gecen bu alanlar ArcGIS programinin 10.8
siirimiinde islenerek Isparta MIA'y1 olusturan sinirlar sayisallastirilarak gérseli olusturulmustur (Sekil 2).
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Gorsel kirlilige neden olan faktorlerle ilgili (Wakil vd., 2019) ile Uzun ve Yigit'in (2021) ¢alismalarinda kullandiklari kriterlerden
faydalanilmustir. Bu kriterler; yapi, donati, altyap: ve tistyapi, dolayli ve diger isimli bes ana baslik altinda toplanmustir (Tablo
1). Wakil ve arkadaslar1 (2019), ayn1 zamanda gérsel kirliligin mekansal dagilimini harita ile géstermeyi denemislerdir. Benzer
sekilde bu arastirmada da ArcGIS 10.8 programindaki Spatial Analysisde yer alan Inverse Distance Weighting (IDW) arac1
kullanilarak Isparta MiAda tespit edilen gérel kirlilik unsurlarinin yogunluk haritalari olusturulmustur. Bahsi gegen unsurlarin

say1sallagtirilmasi sadece ana caddelerle sinirlandirilmis olup sokaklar dahil edilmemistir.

Tablo 1: Gorsel Kirliligi Olusturabilecek Etmenler, (Uzun & Yigit, 2021)

YP 1 - Yogun/Diizensiz kentlesme

YP 2 - Bina cephelerindeki karmasa (Sagir duvarlarin boyali ve temiz olmamasi, yipranmalar, eklentiler, tabela kirliligi, renk uyumsuzlugu..)

YP 3 - Hava dolagimini engelleyen yiiksek binalar

YP 4 - Canak anten, giines enerji sistemleri, klima tiniteleri, baz istasyonlar1 vb.

YP 5 - Bosaltilmig/Kullanilmayan binalar (Harabe yapilar)
YP 6 - Geleneksel mimarinin yok edilmesi (Tekdiize mimari)
Donat1

DNT 1 - Levhalar ve isaret panolari, reklam panolari, kurum tabelalary, afisler ve pankartlar vb.

DNT 2 - Direkler ve havadan gecen teller, trafolar
DNT 3 - Duraklar
DNT 4 - C6p konteynirlarinin goriiniimi, konumlar

DNT 5 - Atiklarin ¢6piin kenarina ve gevresine birakilmasi

DNT 6 - Aydinlatma elemanlari

DNT 7 - Oturma elemanlar:

DNT 8 - Sirlayicilar (Duvar, ¢it, parmakliklar vb.)

DNT 9 - Telefon kuliibeleri

DNT 10 - Posta ve ¢op kutular1

Altyapi ve Ustyapi

AU 1 - Kaldirimlarin iggal edilmesi (Arabalar ve igyerleri tarafindan)

AU 2 - Sehir ici altyap1 ve iistyap aligmalari (Eski haline getirilmeyen alanlar, yamali gériiniimler, kapatilmayan alanlar/gukurlar)

AU 3 - Sehir ve bdlge planlamasindaki yetersizlikler;

AU 3-1 - Sehir ici alanlardaki spekiilasyon sonucu sehir gelisim alanlarinin saptiriimas

AU 3-2 - Yeni mahallelerin rastgele kurulmas

AU 3-3 - Yaya ve diger arag yollarmn yetersizligi (Kaldurim, yiiriiyiis/bisiklet yollarmnin yetersizligi)

AU 4 - Yesil alan yetersizligi (Park ve bahge)

AU 5 - Meydanlarin yetersizligi

AU 6 - Yollarin (karayolu, demiryolu vb.) bakimsizligt

AU 7 - Ust gegitlerin, képriilerin ve hemzemin gegitlerin estetik olmamast

Dolayli

DLY 1 - Su kirliligi;

DLY 1-1 - Nehir vb. kaynaklardaki kirlilik

DLY 1-2 - Kirletilmis kiyilar ve su kaynaklar

DLY 2 - Hava kirliligi

DLY 3 - Renk kirliligi (Renklerin uyumsuz kullanimi)

DLY 4 - Isik kirliligi (Aydinlatma kurallarina uyulmamas)

DLY 5 - Ormanlarin yakilmasi/ortadan kaldirilmas
DLY 6 - Kat1 atiklar

DLY 7 - Ciplak arazideki erozyon

Diger

DGR 1 - Gériis alan darligt
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DGR 2 - Kalabalik olma durumu

DGR 3 - Pazar alanlari

DGR 4 - Vandalizm

DGR 5 - Duvar yazilari (Grafiti)

DGR 6 - Kent ici cadde ve sokaklarin kirli bakimsiz ve diizensiz olmas
DGR 7 - Moloz yignlart

DGR 8 - Giivenlik elemanlari (Sinirlayici duvarlar, bariyerler vs.)

Gorsel kirlilik kapsaminda Isparta merkezi is alaninda degerlendirilen 6nemli caddelerin listesi asagida verilmistir. Bununla
birlikte kullanilan sira numarasi hem bulgularda verilen tablolarda hem de haritalarda ayn1 sirayla kullanilmistir (Tablo 2).
Gorsel kirliligin sayisallagtirilmasinda sadece caddelerin dahil edilmesinin nedeni yaya ve ara¢ trafiginin yogunlugunun
buralarda toplanmis olmasidir.

Tablo 2: Isparta Merkesi Is Alaninda Yer Alan Caddeler

Sira Numarasi Cadde Isimleri

1 Cumbhuriyet Caddesi

2 Siileyman Demirel Caddesi
3 Isatsyon Caddesi

4 Hasan Fehmi Caddesi

5 Hastane Caddesi

6 Golciik Caddesi

7 Atatiirk Caddesi

8 Mimar Sinan Caddesi

9 Haci Ibrahim Parlar Caddesi
10 Hamamci Caddesi

11 111. Cadde
12 115. Cadde
13 116. Cadde
14 130. Cadde

BULGULAR

Yontemler kisminda belirtilen “gorsel kirlilige neden olan bes ana baghk” bulgular kisminin alt baghklarini olusturmaktadir. Saha
¢aligmalarina dair bulgular bu alt bagliklar altinda verilmistir. Bununla birlikte MiAda yer alan énemli caddelerin bahsi gecen
kirlilik unsurlarindan hangilerine sahip oldugu yontem kisminda verilen listeye gore degerlendirilip gosterilmeye ¢caligtlmigtir.

1. Yap1

Ispartadaki MIA, kent merkezinin gekirdegi konumunda olup kentin gelisme gosterdigi dénemlere gore kente uygulanmis
planlarin etkisinde dar ya da genis caddelerin, sokaklarin bulundugu karmasik yerlesim gériiniimiindedir. Isparta MIAda
Tablo 1'de verilen yapiyla ilgili gorsel kirlilik unsurlarindan boyasiz, sivasiz bina cepheleri ile bina cephelerinin bir¢ogunda
¢anak anten, klima tnitelerine rastlanmis olup bazi binalarda restoranlara ve kafelere ait bacalarin bina cephelerine hakim
goriintii olusturdugu tespit edilmistir. Benzer sekilde binanin bir uzantis1 goriintimiinde ¢cogu zaman kaldirim isgaline sebep
olan camekan oturma alanlari ve tentelerin bulundugu gézlemlenmistir. Bu unsurlar yayalarin yiiriiyiis glizergahlari ve goriis
alan1 mesafesi tizerinde etkilidir (Fotograf 1a ve 1b).

Arastirmada caddelerde “yapr” bashgmna girebilecek kirlilik unsurlarinin mevcudiyetine dair tespitler tablo halinde
gosterilmistir (Tablo 3). Buna gére yap: baslig1 altinda gorsel kirlilik bircok caddede 5 birimlikken Golciik, Hastane ve
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Hamamoc1 caddelerinde 2 ya da 3 birimlik bir kirliligin oldugu gorillmiistiir. Bununla birlikte yapiyla ilgili tabloda verilen
gorsel kirlilik unusurlarinin IDW analizi asagida verilmistir (Sekil 3). Bu analizle verilen gorsel harita tablodaki bulgular1

desteklemektedir.

Fotograf la ve 1b: Binalar Uzerinde Yer Alan Canak Anten ve Baz Istasyonlar1 (Solda) ve Sokaklarin Dar Olmasi, Bina Cephelerinde Gériilen
Tenteler, Bacalar ve Sivasi, Boyas1 Dokiilmiis Binalar (Sagda)

Tablo 3: Gorsel Kirlilik Etmenlerinden Yap1 Unsurlarina Gore Caddelerin Durumu

Yap1 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 Toplam
YP 1 - Yogun/Diizensiz kentlesme vy v v v v v v v v v v 12
YP 2 - Bina cephelerindeki karmasa | VoY v v v v v v v v v v 13
(Sagir duvarlarin boyali ve temiz

olmamasi, yipranmalar, eklentiler,

tabela kirliligi, renk uyumsuzlugu..)

YP 3 - Hava dolagimini engelleyen l Y v v v v v 8
yiiksek binalar

YP 4 - Canak anten, giines enerji ol vy v ol v v v ol v v 11
sistemleri, klima tniteleri, baz

istasyonlar1 vb.

YP 5 - Bosaltilmig/Kullanilmayan v v v \ v 9
binalar (Harabe yapilar)

YP 6 - Geleneksel mimarinin yok l vy v v v v v v v v v v 13
edilmesi (Tekdiize mimari)

Toplam 5 5 5 5 3 2 5 5 4 3 5 5 5 5 66
1. Cumhuriyet Caddesi 4. Hasan Fehmi Caddesi 7. Atatiirk Caddesi 10. Hamamci Caddesi  13. 116. Cadde

2. Siileyman Demirel Caddesi 5. Hastane Caddesi 8. Mimar Sinan Caddesi 11. 111. Cadde 14.130. Cadde

3. Isatsyon Caddesi 6. Golciik Caddesi 9. Hac1 [brahim Parlar Caddesi  12.115. Cadde V: Var
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Sekil 3: Isparta Merkezi Is Alanr'nin Yapi Kriterleri Agisindan Kirlilik Analizi

2. Donat1

Gorsel kirlilik unsurlarindan biri olan donati kapsaminda hizmet ve ticaret faaliyetlerinin yogun bir sekilde gerceklestigi
Isparta MIA degerlendirildiginde; isyerlerine ait pano ve levhalarin yanlis konumlandirilmasindan kaynakli kent icerisindeki
stirticiileri ve/veya yayalarin hareket alanlarini etkiledigi soylenebilir. Birbiriyle uyumsuz pano ve levhalarin boyutlarinin
abartili ya da gortinmeyecek kadar kiiciik olmas, renklerinin solmus ya da diger tabelalardan ayrilmasi i¢in kullanilan neon
renkler sebebiyle bu tabelalar gorsel kirlilige yol agmaktadirlar (Bankole, 2013), (Fotograf 2a ve 2b).

B VR

Ty
OUTLET ﬂ z "
-’ bR

iyle Kapli Olmasi (Solda) ve Mimari Agidan Birbiriyle Uyumsuz Binalarin
Olmasi (Sagda)

Ticari mekanlarin tanitimi igin kullamilan pano ve levhalarin kullanim sikhg ve cesitliligi MiAya asir1 gérsel yiiklenmesine
neden olmaktadir (Portella, 2016; D. Yilmaz & Sagsoz, 2011). Bahsi gecen tabelalarin, panolarin ve levhalarin Isparta MiAda en
sik kullanildig1 yerler, Siileyman Demirel Caddesi, Cumhuriyet Caddesi ve Istasyon Caddesidir. Kent icinde pek ¢ok aydinlatma
direginde kullanilan elektrik icin havadan iletimin kullanildigs, bununla birlikte kademeli olarak bu yontem yerine yer altindan
iletime gecildigi tespit edilmistir. Bunun yani sira otobiis duraklarinin cadde ve sokaklarda gelisi giizel konumlandirilmasi, bu
duraklarin estetik agidan dig goriintimlerinin yenilenmemesi, uyumsuz olarak yan yana konumlandiriimasi ve duraklar1 olusturan
yapt malzemesi tizerinde izinsiz ilan ve brosiirlerin yer almasi gorsel kirliligi olusturan kentsel donatilardandir (Fotograf 3a ve 3b).
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Donati unsuruna gore caddeler degerlendirildiginde hemen hemen hepsinde levhalar ve igaret panolari, elektrik telleri,
reklam panolari, kurum tabelalari, afisler ve pankartlar vb. gorsel kirlilik unsurlar1 gériilmektedir (Tablo 4). Sehir iginde
elektrik tellerinin havada a¢ik bir halde direklerden gecirilmesi gorsel kirlilik unsuru olarak vurgulanmaktadir (Yaman, 2020).
Bununla birlikte donatiya ait kirlilik unsurlarinin en fazla goriildigi caddeler sirayla Silleyman Demirel, Mimar Sinan ve
111. caddelerdir. IDW analiziyle {iretilmis harita incelendiginde donatiya ait kirlilik unsurlarinin yogunluk gésterdigi yerler
tablodaki bilgileri destekler nitelikte oldugu gortlmiistir (Sekil 4).

[

Y B
HALK ET

Fotograf 3a ve 3b: Bina Cephelerinin Biiyitk Boyutlardaki Reklam Afigleriyle Kapli Olmasi, Otobiis Duraklarinin Gelisi Giizel Yerlestirilmesi
(Solda) ve Ticari Faaliyetler Sirasinda Isgal Edilen Sokaklar (Sagda)

Tablo 4: Gorsel Kirlilik Etmenlerinden Donati1 Unsurlarina Gore Caddelerin Durumu

Donat1 1 2 3 4 5 6 7 8 ) 10 11 12 13 14 Toplam
DNT 1 - Levhalar ve isaret V v V V V v v V ‘/ v ‘/ 11
panolary, reklam panolari,
kurum tabelalarr, afigler ve

pankartlar vb.

DNT 2 - Direkler ve havadan y y y y V V 6
gecen teller, trafolar

DNT 3 - Duraklar Y v v

DNT 4 - Cop konteynirlarinin
goriiniimii, konumlari

DNT 5 - Atiklarin ¢opiin 0
kenarina ve evresine birakilmasi

DNT 6 - Aydinlatma elemanlar: 0
DNT 7 - Oturma elemanlar1 0
DNT 8 - Sinirlayicilar (Duvar, Y y Y Y 4
¢it, parmakliklar vb.)

DNT 9 - Telefon kuliibeleri 0
DNT 10 - Posta ve ¢op kutular1 v v 2
Toplam 2 3 1 1 2 1 2 3 2 1 3 1 2 1 26
1. Cumhuriyet Caddesi 4. Hasan Fehmi Caddesi 7. Atatiirk Caddesi 10. Hamamci Caddesi | 13. 116. Cadde

2. Siileyman Demirel Caddesi 5. Hastane Caddesi 8. Mimar Sinan Caddesi 11. 111. Cadde 14. 130. Cadde

3. Isatsyon Caddesi 6. Golcitk Caddesi 9. Haci Ibrahim Parlar Caddesi ~ 12. 115. Cadde V: Var
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Sekil 4: Isparta Merkezi I3 Alanr'nin Donati Kriterleri Agisindan Kirlilik Analizi

3. Altyap1 ve Ustyap1

Isparta MIA'nin iistyapi planlamasindaki eksikliklerden kaynakli olarak goriilen bazi durumlara deginmek gerekirse; bunlardan
biri gerek esnaflar gerekse kafe ve biife isletmecileri tarafindan triinlerin satis1 ya da sergilenmesi gibi amaglar dogrultusunda
kaldirimlarin isgal edilmesidir. Bunun neticesinde gogu cadde ve sokaklarda dar olarak tasarlanan kaldirimlarin hem daha da
daralmasina ve yayalarin erigiminin sinirlanmasina hem de gorsel kirlilige yol agmaktadir. Bununla birlikte yol ve kaldirim
calismalari ya da altyap: ¢aligmalar1 neticesinde bozulan yol ve kaldirimlarin onarilmast yerine ya oldugu gibi birakilmasi ya

da yama yaparak onarima gidilmesi de bu gorsel kirlilige eslik etmektedir (Fotograf 4a ve 4b).

Fotograf 4a ve 4b: Bozulan Yol ve Kaldirimlarin Onarilmamast (Solda) ve Esnaflar Tarafindan Kaldirimlarin Iggal Edilmesi (Sagda)

MiAnin gogu yerinde diizenli denilebilecek bisiklet ya da motorsiklet park yerleri olmadigi i¢in kullanicilarin giin iginde
bu ulagim araglarini kaldirimlara, aydinlatma direkleri, ¢6p kutular: yanlarina diizensiz bir bigimde park etmektedirler.
Bununla birlikte kaldirimlarin ara¢ trafiginin saglandig1 yollardan ayirmak i¢in kullanilan duba, mantar ya da demir
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direklerin deforme olmasi nedeniyle estetik olmayan goriiniimler sergilemekte ve araglarin park alani yetersizliginden dolay1
kaldirimlara park etmesi gorsel kirliligi pekistirmektedir (Fotograf 5a ve 5b). Benzer sekilde Antakya i¢in yapilan gorsel kirlilik
degerlendirmesinde sehrin eski yerlesim yapilarinin yogun oldugu ve siirekli olarak Giinyedogu Anadolu Bolgesinden gog
almasi sebebiyle niifusla beraber ara¢ sayisinin arttig1 goriilmistiir. Bu durum Antakyada araglar i¢in yapilmis otoparklarin
yetersiz kalmasina yol agmis olup sehir icinde park ve trafik problemlerinin artmasina, ayn: zamanda gorsel kirlilige neden
oldugu tespit edilmistir (Kaypak, 2019). Calisma konusuyla 6rtiisen diger calismalarda ise otopark sorunlari ve ticari panolarin
olusturdugu sorunlar Bagdat sehrinin ana caddelerinde, Istanbulda Istiklal Caddesi'nde gorsel kirlilige neden oldugunu tespit
edilmistir (Atta, 2013; Cubukgu, Eksioglu Cetintahra & Sarica, 2010).

= > - N/ R

Fotograf 5a ve 5b: Bisikletlerin veya Motorsikletlerin Diizensiz Bir Bicimde Park Etmeleri (Solda) ve Araglarin Kaldirima Park Etmeleri (Sagda)

Yesil alan yetersizliginin kent icinde giderilmesi hem gorsel kirliligin hem de hava kirliliginin bertaraf edilmesini
saglamaktadur. $ehir sakinleri kullandiklar: parklarda, meydanlarda yesil alanin varligini gordiiklerinde o mekani gorsel kalite
agisindan yeterli bulduklar bilinmektedir (Bogeng, Bekci & Ugok, 2018). MIA igin de bu kirlilik unsurlarinin giderilmesi
ve gorsel kalitenin arttitilmast icin yesil alanlarin varligi énemlidir. Bu dogrultuda MiAda yer alan yol kenarlari, refiijler,
yesillendirmeyle beraber hem yesil alana kavugmus hale gelmektedir hem de MIAy1 kullanan bireylerin yesil alan ihtiyacina
cevap vermektedir. Bu ihtiyaci biiyiik oranda karsilayan ve Isparta MIA igerisinde yer alan Atatiirk Parki, hem erisilebilir bir
konumda yer almaktadir hem de yogun kullanim sergileyen ve biiyiik bir kent meydanina sahip kamusal alandir. Ispartada
kent meydanlarinin sinirli alana sahip ve az sayida oldugu soylenebilir. Atatiirk Parkr'nda bulunan Isparta Valilik Meydani yil
icinde gesitli konser, toren ve etkinlikler i¢in ¢ok kullanilan bir meydandir (Fotograf 6a ve 6b).

Altyap1 ve listyapiya giren gorsel kirlilik unsurlarinin en sik rastlanildigi yer Stileyman Demirel Caddesi, en az rastlanildig: yer
ise Istasyon Caddesidir (Tablo 5). Bahsi gegen kategoride tespit edilen kirlilik unsurlarinin IDW analizi gerceklestirildiginde
tablodaki bulgular1 destekleyen bir sonug sergiledigi goriilmiistiir (Sekil 5).

203 IGGE 2025; 54: 194-213




International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

Tablo 5: Gérsel Kirlilik Etmenlerinden Altyap1 ve Ustyapt Unsurlarina Gére Caddelerin Durumu

Altyap1 ve Ustyapt 1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 11 12 13 14 Toplam
AU 1 - Kaldirimlarin isgal edilmesi (Arabalar ve v S I O VA A 10
isyerleri tarafindan)
AU 2 - Sehir ici altyapi ve {istyap1 caligmalari (Eski 0
haline getirilmeyen alanlar, yamali gériiniimler,
kapatilmayan alanlar/cukurlar)
AU 3 - Sehir ve bolge planlamasindaki yetersizlikler; v v Y v vy v v v VoW

AU 3-1 - Sehir ici alanlardaki spekiilasyon sonucu

sehir gelisim alanlarmin saptirilmasi

AU 3-2 - Yeni mahallelerin rastgele kurulmast

AU 3-3 - Yaya ve diger arag yollarinin yetersizligi

(Kaldirim, yiiriiyiis/bisiklet yollarmin yetersizligi)
AU 4 - Yesil alan yetersizligi (Park ve bahge) VN Y Y Y vy v v v VoV |14
AU 5 - Meydanlarin yetersizligi VNN A v v v VN |13
AU 6 - Yollarin (karayolu, demiryolu vb.) v 1
bakimsizligi
AU 7 - Ust gegitlerin, kopriilerin ve hemzemin v 1
gecitlerin estetik olmamasi
Toplam 4 |5 [2 |4 |4 |3 4 4 |3 3 4 4 3 (3 |50
1. Cumhuriyet Caddesi 4. Hasan Fehmi Caddesi 7. Atatiirk Caddesi 10. Hamamci Caddesi | 13. 116. Cadde
2. Siileyman Demirel Caddesi | 5. Hastane Caddesi 8. Mimar Sinan Caddesi 11.111. Cadde 14.130. Cadde
3. Isatsyon Caddesi 6. Golciik Caddesi 9. Hact Ibrahim Parlar Caddesi | 12. 115. Cadde V: Var
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Sekil 5: Isparta Merkezi Is Alan'nin Altyap1 ve Ustyap: Kriterleri Agisindan Kirlilik Analizi

4. Dolayl1

Yesil alanlarin igine ya da kavsak noktalarina yerlestirilmis Ispartanin giil irtintinii simgeleyen heykel ve aydinlatmalar, cadde
ve sokaklara atiklarin bertaraf edilmesinde kullanilan ¢6p konteynirlarin olmasina ragmen konteynir etrafinda yigilan ¢épler,

geri doniistiiriilebilir malzemelerin toplanmasinda kullanilan toplama kutularinin diizensiz yerlesimi, gorsel kirlilige neden

olan dolayl: kirlilik unsurlarindandir (Fotograf 7a ve 7b). Ayrica kaldirimlarin yapiminda kullanilan malzemenin bir ¢ok

noktada gosterdigi farklilik Isparta MIAnin gorsel biitiinlitkten uzaklagmasina yol agmaktadir (Fotograf 8a ve 8b).
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Fotograf 7a ve 7b: Meydanlarda Kentsel Donatilarin (Bank, C6p Kutusu, Aydinlatma Direkleri vs.) Gelisi Giizel Yerlestirilmesi (Solda) ve Kaldirim
Kenarlarina Konumlandirilan Konteynirlarin Olmasina Ragmen Etrafina Atiklarin Birakilmasi (Sagda)

Fotograf 8a ve 8b: Meydanlarda, Kaldirimlarda Kullanilan Zemin Kaplamalarin Farkli Olmas: (Solda) ve Mimari A¢idan Birbiriyle Uyumsuz
Binalarin Olmasi (Sagda)

Gorsel kirlilik dl¢titlerinden dolayl: kategorisinde yer alan unsurlardan herhangi bir tanesine rastlanilmayan tek cadde Hac
[brahim Parlar Caddesidir. Bunun digindaki caddelerde 1 veya 2 birimlik kirlilik unsurlar: tespit edilmistir (Tablo 6). Dolaylt
kirlilik unsurlarinin IDW araciligiyla yapilmis analiz sonuglar: bulgular: destekler niteliktedir (Sekil 6). Kirlilik unsurlarinin
tespit edildigi caddelerin birbirine gére konumu da géz 6niine alindiginda Hamamci, Hasan Fehmi, 111. ve 130. caddelerde

dolayli kirlilik unsurlariin toplanma egilimi gosterdigi soylenebilir.
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Tablo 6: Gorsel Kirlilik Etmenlerinden Altyap1 ve Ustyapt Unsurlarina Gére Caddelerin Durumu

Dolayli

DLY 1 - Su kirliligi;
DLY 1-1 - Nehir vb. kaynak-
lardaki kirlilik
DLY 1-2 - Kirletilmis kiyilar
su kaynaklar1

1 2

ve

3

4

5 6 7

8

9

10 11

12

13 14 Toplam

0

DLY 2 - Hava kirliligi

uyumsuz kullanimr)

DLY 3 - Renk kirliligi (Renklerin «l «l

13

kurallarina uyulmamasr)

DLY 4 - Isik kirliligi (Aydinlatma V

DLY 5 - Ormanlarin yakilmasi/
ortadan kaldirilmasi

DLY 6 - Kat1 atiklar

DLY 7 - Ciplak arazideki erozyon

Toplam

1 2

1

2 1 2

0

2 2

1

1 2

21

1. Cumhuriyet Caddesi
2. Siileyman Demirel Caddesi
3. Isatsyon Caddesi

5. Hastane Caddesi
6. Golciik Caddesi

4. Hasan Fehmi Caddesi

7. Atatiirk Caddesi

8. Mimar Sinan Caddesi
9. Haci Ibrahim Parlar Caddesi

10. Hamama Caddesi

11.111. Cadde
12. 115. Cadde

13. 116. Cadde
14. 130. Cadde

\: Var

I
d
9
J
)

SERBN
.

i

H
[

Lejant

@ Gorsel Kirlilik Noktalar
Caddeler ve Sokaklar
~— Raylh Yol

| 1sparta

Gorsel Kirlilik Degeri
B o-o04

[ 0.41-08
[Jos1-12
Bl 121-16
s -2

Hazirlayan: Sema Getinkaya
Kaynak: https://www.

Sekil 6: Isparta Merkezi Is Alan’nin Dolayli Isimli Kriterler A¢isindan Kirlilik Analizi

4. Diger

Yayalarin MIA iginde hareketlerini giivenli gerceklestirebilecekleri kaldirimlarin yeterli genislikte olmamasinin birkag nedeni

vardir. Bunlardan biri belediyelerin ¢evre diizenlemesi i¢in kullanilan saksilar, ¢6p kutular1 ve oturma elemanlar: gibi kentsel

donatilarla kaldirimi isgal etmesidir. Bundan dolay: kaldirimlarin ihtiyaglar: karsilayamayacak 6lgiide yogun kullanilmasina,

daralmasina sebep olmaktadir. Diger neden aydinlatma direklerinin, isaret levhalarinin ve elektrik panolarinin kaldirimlar

tizerinde konumlandirilarak kaldirimlari daraltmasidir. Seyyar saticilar giin i¢inde hareket halinde olsalar da kaldirimlar:

bekleme ve satis yapmak amaciyla kullanmalar: kaldirimlar: daraltan bir bagka nedendir (Fotograf 9a ve 9b).
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Fotograf 9a ve 9b: Isaret levhalarinin ve elektrik panolarinin kaldirimlar {izerinde konumlandirilmasi (Solda) ve Seyyar Saticilarin Kaldirim Ustiinii
Mesgul Etmeleri (Sagda)

Isparta MiAda haftanin Sali ve Carsamba giinlerinde kurulan semt pazarlarinin diizensiz yapida ve genisleme egiliminde
olmasi, MIAdaki yaya ve arag trafigini dogrudan etkilemektedir. Semt pazarlarinda satig gergeklestiren pazarcilarin hava
olaylarindan kismi korunmay1 saglamak amaciyla kullandiklari tentelerin boyut, renk, materyal bakimindan cesitlilik icermesi

de gorsel kirlilige neden olan unsurlardandir (Fotograf 10a ve 10b).

Fotograf 10a ve 10b: Kurulan Pazarlarin Caddeye Dogru Genisleme Egilimi (Solda) ve Semt pazarlarinda pazarcilarin kullandiklari tenteler (Sagda)
MiAnin sik rastlanilan gorsel kirlilik unsurlarinda aydinlatma direklerinde, isaret levhalarinin bir kisminin bakimsiz olmastyla

ve kaldirimlarin moloz yiginlariyla isgal edilmesiyle karsilagilmaktadir. Bununla birlikte MIAda olmasina ragmen daha az

ziyaret edilen sokaklarda duvar yazilarina grafitilere rastlamak miimkiindiir (Fotograf 11a ve 11b).
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Fotograf 11a ve 11b: MiAnin Bazi1 Sokaklarinda Karsilagilan Duvar Yazilari (Solda) ve Kaldirimlar1 Isgal Eden Moloz Yiginlar1 (Sagda)

Gorsel kirliligin diger unsurlara gore degerlendirildiginde Cumbhuriyet, Siileyman Demirel, Mimar Sinan, 111., 115. ve 130.
caddelerde toplanma egilimi gosterdigi ifade edilebilir (Tablo 7). Gorsel kirlilikte diger unsurlara ait tespit edilenler IDW ile
analiz edildiginde ortaya ¢ikan sonug tabloyu desteklemektedir (Sekil 7). Istasyon, Hastane, Hamamci1 ve 116. caddeler diger
isimli kategorideki kirlilik unsurlarinin en az goriildiigi yerlerdir.

Tablo 7: Gorsel Kirlilik Etmenlerinden Diger Unsurlara Gore Caddelerin Durumu

INTL 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 Toplam
DGR 1 - Gériis alan darligt v v v v v v v v v 3
DGR 2 - Kalabalik olma durumu VNN VA v | A R v 4
DGR 3 - Pazar alanlari v v 3
DGR 4 - Vandalizm 0
DGR 5 - Duvar yazilari (Grafiti) \/ V 2
DGR 6 - Kent ici cadde ve sokaklarin 0
kirli bakimsiz ve diizensiz olmasi

DGR 7 - Moloz yiginlart 0
DGR 8 - Giivenlik elemanlari v v v v v 5
(Smnirlayici duvarlar, bariyerler vs.)

Toplam 4 3 1 2 1 2 2 3 1 1 3 3 2 3 17
1. Cumhuriyet Caddesi 4. Hasan Fehmi Caddesi 7. Atatiirk Caddesi 10. Hamamci Caddesi | 13. 116. Cadde

2. Siilleyman Demirel Caddesi | 5. Hastane Caddesi 8. Mimar Sinan Caddesi 11. 111. Cadde 14. 130. Cadde

3. Isatsyon Caddesi 6. Golciik Caddesi 9. Hact [brahim Parlar Caddesi | 12. 115. Cadde V: Var

Lejant

@ Gorsel Kirlilik Noktalan
—— Caddeler ve Sokaklar
~— Rayli Yol

Isparta
"| | Gorsel Kiriilik Degeri
Bl o-os
I os1-16
[ J1e1-24
B 241-32
| EXE

Hazirlayan: Sema Getinkaya

......

Sekil 7: Isparta Merkezi Is Alanrnin Diger isimli Kriterler Agisindan Kirlilik Analizi
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SONUC VE TARTISMA

Gorsel kirliligi diger kirlilik tirlerinden ayirmak dogru degildir. Cevre, hava, su kirliligi gibi insanlar tizerinde etkisi
bulunmaktadir. Bu etkiyi daha ¢ok insan davraniglari {izerinden gézlemlemek miimkiindiir. Yapilan 6nceki ¢alismalarda
gorsel kirliligin mental yorgunluga neden olan faktorlerden biri oldugu ifade edilmistir.

Arastirma igin yapilan literatiir taramasiyla elde edilen bilgiler ve saha gozlemleriyle elde edilen bulgular karsilagtirildiginda
gorsel kirliligin olusmasina yol agan unsurlarda inceleme sahasinin 6zelliklerine gore farkliliklar gosterdigi anlasilmistir.
Isparta MIAnin ortaya ¢ikigindan bu yana siirekli bir degisim gosterdigi goz 6niine alindiginda bu calismada tespit edilen gorsel
kirlilik unsurlarinin zamanla degisebilecegi, ortadan kalakabilecegi ya da artarak yenilerinin eklenebilecegi unutulmamalidur.
Bununla birlikte gorsel kirliligin en bariz unsuru olarak ticaret ve hizmet sektériiniin yogun faaliyet gosterdigi MiAda
kullanilan ticari panolar, levhalar ve tabelalarda kullanilan renk ve yazilardaki puntolarin esitliligi bireyler tizerinde goz
yorgunluguna sebep olmaktadir. Ayrica kaldirimlarin ticari faaliyette bulunan isletmeler ve saticilar tarafindan triin satigt
i¢in isgal edildigi, bu durum ise kaldirim genisligini daraltarak yaya ulagimini olumsuz etkiledigi ve kaldirimlari yetersiz hale
getirdigi anlagilmigtir.

Yapilan saha arastirmasinda segilen caddelerde tespit edilen gorsel kirlilik unsurlarinin toplam: IDW ile analiz edildiginde;
gorsel kirliligin Mimar Sinan ve 111. caddeler tizerinde toplandigi gortlmiistiir. Bununla birlikte kirliligin en az oldugu
caddeler sirayla Istasyon, Golciik, Hac1 Ibrahim Parlar, Hamamci ve 116. caddelerde oldugu anlagilmustir (Sekil 8).

Lejant

@ Gorsel Kirlilik Noktalari
Caddeler ve Sokaklar
Rayl Yol

:_-_-j Merkezi Is Alani

Isparta

Gorsel Kirlilik Degeri
Bl 0s
I 106-116
B 11.7- 126
[ 127-134
[ 135-14.4
B 142-15
Il 5.1 - 161
B 6218

Hazirlayan: Sema Getinkaya
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Sekil 8: Isparta Merkezi Is Alanrnin Genel Olarak Degerlendirildiginde Gérsel Kirlilik Analizi Sonucu

Uzun ve Yigit'in (2021), gorsel kirliligi aragtirdiklar: Balikesir merkezi is alan1 6rnegiyle karsilastirildiginda; Isparta merkezi
is alaninda tabelalarin olusturdugu estetik olmayan gériiniimiin devam ettigi goriilmektedir. Is yerleri olusturulan peyzaj
diizenlemesini sergi, satis ve servis yapma gibi amaglarla isgal etmesi yaya trafigini olumsuz etkilemektedir. Binalarin dig
cephesinin bakimsiz olmasy, gesitli elektronik tinitelerle mesgul edilmesi estetik olmayan goriiniimii pekistirmektedir. Kentsel
tasarimla ilgilenen yerel yonetim birimlerinin bu tinitelerin kullanilmasi, binalarin dis gériiniimiiyle ilgili uyulmas: gereken
imar kurallarinin uygulanmasi ve denetlenmesiyle ilgili gerekli hassasiyeti gostermesi beklenmektedir.

Wakil ve arkadaglar1 (2019), ¢alismalarinda Google haritalar {izerinden arastirma sahasinda tespit ettikleri gorsel kirlilik
unsurlarini ¢alistiklar: saha haritas: tizerinde i¢ ice ge¢mis zonlar halinde gostermistir. Bu arastirmada ise gorsel kirliligin
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toplanma egiliminden ziyade yogunluk gosteren alandan gostermeyen alana dogru gecis egiliminde olmas: sebebiyle IDW
analiz kullanilarak arastirma sahasi tizerinde gosterilmeye ¢aligilmstir.

Isparta MIAda eksikligi hissedilen yesil alan eksikligi giderildigi takdirde Bogeng ve arkadaslarinin (2018) ¢alismalarindaki
sonugla benzer sekilde hem peyzaj ve yapisal diizenlemelerle gorsel kalite artirilmis hem de insanlarin mekénsal algilar:
tizerinde pozitif yonde etkisi olacaktir. Nitekim bahsi gecen ¢alismada da yapilarin bakimsiz olmasi, peyzaj i¢in kullanilan
kompozisyon unsurlarla dolu olan bir alanin insanlar tarafindan daha az tercih edildigi tespit edilmistir.

Inceleme sahasinda ¢ok katli apartmanlar ve blok goriiniimlii binalarin bulunmaktadir. Bununla birlikte Isparta MIAnin
yogun yapilasmaya ve 6zgiin karakteri olmayan kamusal alanlara ev sahipligi yapmaktadir. Cok katli bakimsiz binalar ve kotii
planlanmis ulagim sistemleri ve bunlara bagli olusturulan bakimsiz estetik olmayan duraklar gorsel kirlilik yaratmaktadir.
Ayrica, binalarin ve kaldirimlarin kenarlarina yerlestirilen tekerlekli ¢6p konteynirlari, direklere ve duvarlara asili tabelalar ve
yonlendirme isaretleri; merkezi is alaninin bir¢ok noktasinda yer alan biiyiik reklam panolars; elektrik direkleri ve kablolari,
trafo binalari telofon ve internet panolari, binalarin dis duvarlarina bagli klimalar ve uydu ¢anaklarinin da gorsel kirlilik yarattig
sonucuna varimigtir. Yaman'in (2020) kentlerdeki goriintii kirliligine neden olan unsurlardan biri olan elektrik kablolarinin
goriniir sekilde direklerden gecirilmesi problemi bu arastirmada da kendisini gostermistir. Bahsedilen bu sonuglarla Yilmaz
ve Sagsoz'iin (2011) yilinda yapmis oldugu ¢alismada Trabzon sehri i¢in yaptiklar: gorsel kirlilik degerlendirmesinde ortaya
¢ikan sonugla ortiismektedir.

Aragtirma sahasinda arag sayisinin fazlalig1 ve buna baglh olarak merkezi is alaninda ortaya ¢ikan otopark sorunlarinin oldugu
ve bundan dolay1 birgok motorlu tasitin kaldirimlar1 park etmek suretiyle isgal ettigi goriilmiistiir. Bu tiir sorunlar1 ortadan
kaldirmak igin yerel yonetimin yeni yer alti otoparkini hizmete koydugu arastirmanin son sathalarinda tespit edilmistir. Bunun
yeterli olup olmayacag ilerleyen zamanda anlagilacaktir. Boylelikle Kaypak (2019), Atta (2013) ve Cubukeu ve arkadaglarinin
(2010) yaptig1 arastirmada buldugu otopark alanlarinin eksikligine bagl trafik ve park sorunlarinin olusturdugu gorsel kirlilik
sonucuyla ayni sonuca varilmstir.

[lerleyen zamanda Isparta merkezi is alaniyla ilgili tespit edilen gorsel kirlilik unsurlarinin ortadan kaldirilmasiyla insanlarin
bulunduklart mekan: daha fazla benimsemesi, merkezi is alanini insanlarin hafizalarinda kentsel imajin olusmasini saglayan
mekénlardan biri haline getirebilir. Diikkanlarin dis cephe 6lciileri standartlastirilarak onlara uygun pano ve levha 6lciileri
yerel yonetimlerce belirlenebilir. Buna karsin gorsel kirliligin ortadan kaldirilmas: sadece yerel yonetimlerin saglayabilecegi
bir konu degildir. Bu nedenle gerek ticari faaliyetlerle ugrasan is yeri sahiplerinin gerekse merkezi is alanindan hizmet almaya
gelen bireylerin; ¢evre kullanimi, yaya trafigi, gorsel kirlilik kavramlari hakkinda bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bilgilendirme
esnasinda kamu spotlar: hazirlanabilir, dernek toplantilarinda gergeklestirilecek sunum etkinlikleri ile hafizalarda kalict hale
getirilebilir, gorsel kirlilik hakkinda hazirlanmig posterlerin ilan panolari araciligiyla sergilenmesi saglanabilir.

Aragtirmanin gorsel kirlilikle ilgili yapilmasi diistiniilen diger aragtirmalara katk: saglamasi beklenmektedir. Bu arastirmanin
kullandigi IDW analizinin gorsel kirlilik aragtirmalariyla da kullanilabilecegi gosterilmek istenmistir. Bununla birlikte
ilerde bu aragtirmay1 detaylandirarak calismak isteyen diger aragtirmacilar Isparta merkezi is alaninda yer alan sokaklar:
da dahil ederek bir aragtirma gerceklestirebilirler. Bunun disinda gorsel kirlilikle ilgili kullanilabilecek alternatif yontemleri
aragtirmalarinda gostererek literatiire katki sunabilirler.
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Evaluation of Visual Pollution in the Example of Isparta Central Business District

Sema CETINKAYA

INTRODUCTION

People’s relationship with nature was changing with the transition of man to a settled life, and the natural environment was
shaped by people for the benefit of people. According to this understanding of shaping, the “natural environment” was an
inexhaustible reserve (Uzun & Yigit, 2021; Yavuz, 2010). It has been understood that this rapid use of the natural environment,
which is thought not to be exhausted after the environmental problems that arise, creates artificial environments in which
there are systems that do not benefit people and are not compatible with the self-renewal process. The most common of these
environments and one of the settlement types are cities.

Some of the systems hosted by cities that are incompatible with the natural environment, mostly when done in an unplanned
and irregular way, are industrialization, energy production, population growth, rapid urbanization, and waste management
in the process from its emergence to transportation and storage (Gérmez, 2003; Torunoglu et al., 2012). Failure to manage
these systems correctly leads to unhealthy, unplanned illegal construction that affects livability in urban environments and
the formation of spaces that are incompatible with urban architecture. Especially the Central Business District (CBD) where
commercial activities take place intensively and intertwined with residential buildings are the places where this incompatibility

can be observed in various forms.

In terms of improving the visual quality of urban spaces, it is important that the spaces in MIA, where trade activities are carried out
intensively, are compatible with urban architecture or achieve harmony among themselves. The aim of this research is to determine
the elements that cause visual pollution in the central business district of Isparta city and to evaluate the detected findings.

METHOD

In this study, the qualitative research method, which allows the use of more than one method at the same time, was used
(Naldirim & Simgek, 2013). In the collection and evaluation of data in the research, secondary data that are open to access
have been accessed through literature review, and the production of primary data has been ensured in the light of relevant
information and field work. However, the observation method was used. The visual pollution elements detected during the
field study were photographed and their images were included in order to support the findings.

The criteria used by Wakil et al. (2019) and Uzun and Yigit (2021) regarding the factors causing visual pollution were used in
their studies. These criteria are collected under five main headings; structure, reinforcement, infrastructure and superstructure,
indirect and other. Wakil et al. (2019) also tried to show the spatial distribution of visual pollution with a map. Similarly, in
this research, a density map of the relative pollution elements detected in Isparta MIA was created using the Inverse Distance
Weighing (IDW) tool included in the Spatial Analysis in the ArcGIS 10.8 program.


https://orcid.org/0000-0001-8914-4403

International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

FINDINGS

The CBD in Isparta is located in the core of the city center and has the appearance of a complex settlement with narrow or
wide streets and streets under the influence of plans applied to the city according to the periods when the city was developing.
It has been determined that the visual pollution elements related to the structure given in the table in Isparta CBD create
a dominant image on unpainted and plasterless building facades and dish antennas on many of the building facades, air
conditioning units and chimneys belonging to restaurants and cafes in some buildings dominate the building facades.

When Isparta CBD, where service and trade activities are carried out intensively within the scope of reinforcement, which is
one of the visual pollution elements, is evaluated, it can be said that it affects the drivers and/or pedestrians’ movement areas
in the city due to the incorrect positioning of the boards and signs belonging to the workplaces. These signs lead to visual
pollution due to the fact that the sizes of incompatible boards and signs are exaggerated or too small to be visible, their colors
are faded or neon colors are used to distinguish them from other signs.

To mention some situations that are seen as being caused by deficiencies in the superstructure planning of Isparta CBD; one
of them is the occupation of sidewalks by both shopkeepers and cafe and buffet operators for purposes such as selling or
exhibiting products. As a result, it leads to both further narrowing of the sidewalks designed as narrow on most streets and
streets and limiting the access of pedestrians, as well as visual pollution.

Sculptures and lighting that symbolize the rose product of Isparta placed in green areas or at crossroads, the accumulation of
garbage around the container, the irregular placement of collection boxes used for collecting recyclable materials, even though
there are garbage containers used for waste disposal on streets and streets, are among the indirect pollution elements that
cause visual pollution. Although peddlers are on the move during the day, the fact that they use the sidewalks for waiting and
making sales is one of the reasons that narrow the sidewalks.

RESULTS AND DISCUSSION

The total of visual pollution elements detected on the streets selected during the field research were analyzed with IDW. It was
observed that visual pollution was concentrated on Mimar Sinan and 111th streets. However, the places where pollution is
least seen are the streets Istasyon, Gélciik, Haci Ibrahim Parlar Hamamocr streets and 116th street.

Wakil et al. (2019) showed the visual pollution they detected at the research site via Google maps in buffer zones on the field
map they were studying. In this study, because visual pollution tends to move from an area showing density to an area that
does not show, rather than the tendency to collect, it was tried to show it on the research site using IDW analysis (Figure 7).
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Figure 7: Visual Pollution Analysis Result of Isparta Central Business District Considered in General
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The fact that the exterior of the buildings is in disrepair, being occupied with various electronic units reinforces the unaesthetic
appearance. Local government units interested in urban design are expected to show the necessary sensitivity regarding the
use of these units, the application and supervision of zoning rules that must be followed regarding the external appearance of
buildings.
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Sectoral and Spatial Analysis of Industrial Concentration in TR63 Region: Evaluations of
Kahramanmaras Province

Fatma Betiil URHAN"(), Ersin Kaya SANDAL"

Oz

Mekansal birimleri birbirinden farklilastiran cografi 6zellikleri, endiistriyel aktivitelerin yer se¢imi ve gelisimi tizerinde
belirleyicidir. Ulusal ekonomide endiistriyel sektorlerin cografi yogunlagmasi, yogunlasmanin goriildiigii mekansal
birimlerin rekabet¢i potansiyeline isaret eder. Mekansal yogunlagsma ve sektorel uzmanlagmalarin tespit edilmesi bolgesel
kalkinma plan ve politikalarinin olusturulmas siirecine katki sunar. Calismada IBBS TR63 diizey-2 bolgesinde endiistriyel
sektorlerin yogunlasma diizeylerinin analiz edilmesi ve bolgeyi olusturanillerden Kahramanmaragin endiistrilesme siirecinin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Mekansal yer segimi 1970-2023 arasi zaman periyodlarinda incelenmistir. Sektorler
yogunlagmis, yogunlasmaya aday ve yogunlagmamis olarak siniflandirilmak amaciyla yerel birim, ¢alisan kisi sayis1 ve ciro
gostergeleri olmak tizere {i¢ farkli parametrede yerellik katsayis1 yontemiyle 2009, 2015 ve 2023 yillar1 igin karsilagtirmali
olarak analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore 2023 yilinda 11, 13, 16, 19, 20, 21, 23, 25 kodlu sektorler yogunlagsmistir.
Kahramanmaragta firmalarin yer se¢imi il, ilce ve kent i¢i 6lceginde betimleyici ve agiklayicr istatistik teknikleriyle analiz
edilmistir. Bulgulara gore yer seciminde merkezi egilim istatistiksel olarak merkez ilge sinirlar1 igerisindedir.

Anahtar Kelimeler: Endiistriyel Yogunlasma, Bolgesel Kalkinma, Kahramanmaras, Ekonomik Cografya Arnavutluk

Abstract

The geographical features that differentiate spatial units from each other are determinant in the location selection and
development of industrial activities. The geographical concentration of industrial sectors in the national economy indicates
the competitive potential of spatial units where concentration is observed. Determination of spatial concentration and
sectoral specialization contributes to the process of creating regional development plans and policies. The aim of the study
is to analyze the concentration levels of industrial sectors in the TR63 NUTS-2 region and to evaluate the industrialization
process of Kahramanmaras, one of the provinces that constitute the region. Spatial location selection was examined in the
time periods between 1970-2023. In order to classify the sectors as concentrated, candidate for concentration and non-
concentrated, three different parameters, namely local unit, number of employees and turnover indicators, were analyzed
comparatively for the years 2009, 2015 and 2023 with the locality coefficient method. According to the analysis results, sectors
with codes 11, 13, 16, 19, 20, 21, 23, 25 are concentrated in 2023. The location selection of companies in Kahramanmaras
was analyzed with descriptive and explanatory statistical techniques at the provincial, district and urban scale. According to
the findings, the central tendency in location selection is statistically within the borders of the central district.
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1. GIRIS

Endiistrilesme olgusu ekonomik kalkinma ve bolgesel gelismenin temel gostergelerinden biridir. Endiistrilesme siireci ise
endiistriyel faaliyetlerin dogru yer secimi ile baslamaktadir. Yer se¢im kararlar1 bolgesel diizeyde ortaya ¢ikan farkliliklarin
azaltilmasi ve yanlis yatirim kararlarinin ortaya ¢ikmasinin 6nlenmesi agisindan biiyiik 6nem tagir. Diisiik maliyetle yiiksek
kazang elde etmek alinacak yer secim kararlarinin temel ilkesidir. Uretim tesisine iliskin yer secim egilimleri 6zellikle ham

maddeye, pazara, enerji kaynagina, ara iiriin lireten tesislere ve is giictine yakinlik gibi faktorlerle dogrudan iligkilidir.

Ulusal ekonomi igerisinde endiistriyel sektorlerin cografi yogunlagmasi, yogunlasmanin goriildiigi mekansal birimlerin
rekabet¢i potansiyeline isaret eder. Rekabet¢i bagarinin yalnizca firma 6zelliklerine bagli olarak agiklanmasi miimkiin
degildir. Firmalarin mekénsal bir aradaligi sonucu yerel diizeyde ortaya ¢ikan olumlu digsalliklar sektorlerin gelisiminde
onemli olgiide etkilidir. S6z konusu digsalliklar niifusun ve ekonomik etkinliklerin belirli bir alanda yogunlasmas: nedeniyle
firmalarin maliyet 6demeden elde ettikleri faydalar olarak tanimlanan kentlesme ekonomileriyle agiklanir. Bu tiir ekonomiler
biiyiik bir piyasanin olugmasy; emek piyasalarindaki gelismeler; ticari ve finansman kurumlar ile bankalarin varlig1 nedeniyle
daha ucuz sermaye elde edinimi; ulasimdaki iyilesmeler; uzmanlagsmis hizmet birimlerinden kolayca yararlanabilme
olanaklary; enerji maliyetlerindeki azalmalar; gelismis altyapr hizmetlerinden faydalanma gibi faktorleri kapsamaktadr.
Boylece olusan endiistiyel iklim, verimlilik artig1 ve ticari rekabet giiciiniin elde edilmesine etki ederek bazi sektorlerin 6ncii
ya da 6ne ¢ikan sektorler olarak ulusal ve bolgesel ekonomide yer almalarini saglamaktadir. Bu tiir cografi yogunlagsmalarin
ya da kiimelenmelerin her iilkenin uluslararasi alanda en rekabet¢i endiistrilerini igerdigi goriilmektedir. Dolayisiyla
bolgesel kalkinmada potanstiyel rekabetci avantaj olarak nitelendirilebilecek sektorlere yapilacak yatirimlar etkin sonuglarin
alinmasina olanak saglayacaktir. Mekansal yogunlasma ve sektérel uzmanlagsma gosteren faaliyetlerin tespit edilmesi bolgesel
kalkinma politikalarinin olusturulmas: siirecine saglayacagi katki bakimindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
¢alismanin temel motivasyonu IBBS TR63 diizey-2 bolgesinde endiistriyel faaliyetlerin sektdrel uzmanlagma ve mekéansal
yogunlagsma diizeylerinin analiz edilmesiyle birlikte bolgeyi olusturan illerden biri olan Kahramanmaragin endiistrilesme
stirecinin degerlendirilmesidir. Analiz bulgulariyla bolgede 6ne ¢ikan sektdrlerin belirlenmesi, firmalarin kent ici yer se¢iminin
degerlendirilmesi, bu sektorlerin secilen zaman periyodlar: kapsaminda niceliksel degisimi ya da gelisimi gz 6niine alinarak

gelecekte tasarlanacak bolgesel kalkinma plan ve politikalarina yon verici tespitlerin ortaya koyulmas: amaglanmigtir.

Calisma alanindaki endiistriyel {iretimin sektorel ve mekansal yogunlagmas: oncelikle 1970-2023 yillar1 arasindaki zaman
periyodlarinda yerel birim sayisindaki degisime dayali olarak incelenmistir. Bolgede faaliyet gosteren her bir sektoriin
yogunlagsma diizeylerinin belirlenmesi amaciyla 2009 yili ve 2015 yili igin segilerek yerellik katsayr degerleri hesaplanan
parametreler yerel birim, caligan kisi ve ciro gostergeleridir. 2023 yili analizlerine ise ilgili kaynaklardan veriye erisim
saglanamamasi nedeniyle ciro gostergeleri dahil edilememistir. Saha ¢alismasinin 6rneklemini olusturan Kahramanmaras
iline ait veriler il, ilce ve mahalle bazinda betimleyici ve agiklayic1 mekansal istatistik teknikleriyle analiz edilmistir. Elde
edilen bulgular TR63 diizey-2 bolge 6lceginde oldugu kadar Hatay ve Osmaniye ile birlikte bolgeyi olusturan illerden biri olan

Kahramanmaragin da yerel ekonomisine iliskin 6nemli tespitler icermektedir.

Bolgeye iliskin yapilmis 6nceki calismalarda ekonomik faaliyetlerde 6ne ¢ikan sektorlerin istihdam verisi kullanilarak bolgesel
diizeyde analiz edildigi goriilmektedir. Bu ¢alismada ise bolgenin imalat sanayi sektorleri analiz edilmis olup istihdam
verisine ek olarak firma sayisi ve ciro gostergeleri kullanilmigtir. Ayrica 6nceki ¢alismalardan farkl: sekilde bolgede faaliyet
gosteren imalat sanayi sektorlerinin kurulus yillar: temel alinarak 1070-2023 yillar: arast donemdeki niceliksel degisimi ve yer
secim egilimleri mekansal istatistik teknikleriyle analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 bolge kaynaklarinin kalkinma hedefleri
dogrultusunda etkin kullanimina katk: saglayacag: gibi biylik ol¢iide iktisat disiplininin hakim goriindigii konuya iliskin

literatiire ekonomik cografya baglaminda katki sunmaktadir.
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2. LITERATUR

Endiistride yer se¢im kararlari ve mekansal yogunlagma konusundaki ilk ¢aligmalarin varliginin uluslararas: literattirde 1920°li
yillara kadar uzandi8i, ulusal literatiirde ise sayica 1990’1 yillardan sonra artmis oldugu goriilmektedir. Konuya iliskin 6ncii
caligma Alfred Marshall'in (1920) “Principles of Economics” isimli ¢alismasidir. Bu ¢aligmada digsal ekonomiler tizerinde
firmalarin mekénsal yakinliginin yarattigi olumlu etkiler incelenmistir. Mc. Lounghlin & Robock’in (1949) “Neden Sanayiler
Giineye Hareket Ediyor” adli ¢alismas: firmalarin lokasyon degisimine iliskin yapilan ilk ¢alisma olup, firmalarin digsal
faktorlere bagli olarak yer degistirdigine iliskin analizler igermektedir.

1960’1 yillar 6ncesini yansitan neoklasik endiistriyel konum yaklasimi, klasik ekonomi teorisinden ortaya ¢ikmustir. Bu
yaklagima gore firmanin diisitk maliyet ve yiiksek kar ilkelerine dayanan yer seciminde ihtiya¢ duyulan bilgi, mitkemmel
bir rasyonellige sahip Ekonomik Insan (Homo Economicus) olarak yorumlamistir (Brouwer vd., 2004, s. 336). Burada
insan kendi menfaatlerini gozeten bir varlik olarak tasvir edilmektedir. 1970’li yillar 6ncesi yapilan ¢alismalarda firmalarin
lokasyon degisiminde digsal faktorlerin belirleyici olduguna dikkat ¢ekilmistir. Yine bu donemde endiistrilesmenin kent
merkezlerinden geri kalmis alanlara dogru yonlendirilmesiyle kentsel alanda olusan demografik biiytimenin kontrollii bir
sekilde gerceklesmesi amac¢lanmistir (Urhan, 2021, s. 22).

Hoover, Greenhut, Moses ve Beckmann Weberyan'a benzer sekilde neoklasik konum yaklagimina katkida bulunmuslardir.
Moses1n (1958) “Location and the Theory of Production” isimli caligmast, girdi kaynaklariin ikame edilebilirligini vurgulayarak
yer se¢iminde optimum konumun teorik anlayisinin gliclenmesini saglamistir. August Losch ise (1954) “The Economics of
Location” isimli ¢caligmasinda alternatif konum belirlemek yerine maksimum kar odakl: bir bakis agis1 gelistirmistir. Neoklasik
yaklagimla firmalarin yer degistirme dinamiklerini agiklamaya iliskin az sayida ¢aligmaya rastlanmaktadir. Bu yaklasimlar
hangi sartlar altinda firmalarin lokasyon degisimini tercih ettigini aciklamaktadir. Neoklasik yaklagimlar sadece konum
faktorleri ile degil, firmalarin yer degistirme nedenleri ile de ilgili olarak literatiire katkida bulunmustur (Barin, 2009, s. 14).

1980’li yillarda firmalarin yer degistirmesi konusuna olan ilgi azalirken, cografyanin yer segimindeki ¢ekici etkisi artmistir.
1990’1 yillarin bagindan itibaren ekonomistler, neoklasik yaklasima yeniden ilgi gostererek onu “yeni ekonomik cografya”
olarak nitelendirmislerdir. Bu yaklasim temelde merkezka¢ ve merkezcil kuvvetlerin, isletmelerin artan getirili sanayilere
giris ¢ikislaryla iligkili olarak ileri ve geri tip baglantilarinin olugma bi¢imini agiklamaktadir (Krugman, 1991, s. 483). Bu
yaklasima gore ekonomik faaliyetler mekansal yogunlasma 6lgegine ve artan getiri ilkesine dayali olarak modellenmektedir.
Bu baglamda bolgelerin kendi yeni ekonomik faaliyetlerini olusturmalari gerektigine iliskin bir bakis acis1 yayginlasmistir
(Urhan, 2021, s. 22).

Devereux vd. (2004) tarafindan yapilmis “The Geographic Distribution of Productivity in the UK” isimli ¢calismada Ingiltere i¢in
dort agamali olarak istihdam verileriyle sanayinin cografi yogunlagmasi arastirilmistir. Lazzeretti vd. (2013) yaratic1 endistrilerin,
biiyiik kentsel sistemlerde yogunlastigini ayn1 yontemle ortaya koymustur. Boix vd. (2012) tarafindan yapilan “Micro-Geographies
of Clusters of Creative Industries in Europe” isimli calismada endiistriyel kiimelerin mekénsal analizi jeo-istatistiksel tekniklerle
ve firmalara dayali mikro verilerle incelenerek yeni bir yontem Onerisi olarak sunulmustur. Bertacchini & Borrionenun (2013)
“The Geography of the Italian Creative Economy: The Special Role of the Design and Craft Based Industries” isimli ¢aligmasinda
[talyanin NUTS-3 bolgelerinde mekansal yogunlagmayi 6lgmek amactyla yerellesme katsayisi ydntemi kullanilmgtir. Garanti vd.
(2014) tarafindan yapilan “Cluster Concept in Policy Planning Documents: the Cases of Latvia and Northern Cyprus. Business:
Theory and Practice” isimli ¢aligmada bolgesel bir kiime 5 farkli boyutun bir birlesimi olarak tanimlanmustir.

Yerellesme katsayis1 yontemi disinda yine bu konuda yapilan pek ¢ok ¢alismada gini katsayisi, ellison-glaeser cografi
yogunlagsma endeksi, herfindahl-hirschman endeksi, n-firma yogunlasma orani, yatay kiimelenme yogunlagma katsayisi ve
panel veri yontemleri gibi analiz teknikleri kullanilmistir (Urhan, 2021, s. 22).

Cografi yogunlagma ve kiimelenme konularmin Tiirkiyede akademik caligmalara siklikla konu olmaya baglamas: 6zellikle
2000’li yillardan sonra belirginlesmistir. Iktisat, sehir ve bélge planlama, igletme gibi farkli disiplinlerin de ilgi alani olan
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bu konuyu cografyacilar mekini odak noktasina koyarak ele almaktadir. Tiirkiyede yer se¢imi ve endiistrinin mekénsal
yogunlagmasi konusunda yapilan ¢alismalarda sektorlerin faaliyette oldugu mekansal birimde goézlenen is giicti ve yatirim
gibi sorunlarina yanit aranmigtir (Urhan, 2021, s. 22).

Eser & Kose'nin (2005) “Endiistriyel Yerellesme ve Yogunlasma Agisindan Tiirkiye Sanayii: Il imalat Sanayiilerinin Analizi”
isimli ¢alismasinda, 44 ilde faaliyet gosteren 12 sektoriin yogunlasma katsayilari hesaplanmistir. Kaya (2006) “Regional
Specialization and Location of Industrial Activity in Turkey” isimli ¢aligmasinda Tiirkiyede imalat sanayinin yogunlagsma
egilimlerini belirleyerek bolgesel politikalara katki sunmayr amacglamistir. Karaalp & Erdal (2012) sanayilesmenin belirli
bolgelerde yigilmasinin ve komsu illerdeki bitytimenin, diger illerle arasinda olusan gelir farkliliklarina olan etkisini “yayilma
etkisi” ve “geri birakma etkisi” olmak tizere iki ¢elisen hipotez ¢ercevesinde aragtirmistir. Manavgat & Saygilrnin (2014) “Ege
Bolgesindeki Endiistriyel Faaliyetlerin Cografi Yogunlasmasi Uzerine Bir Analiz” isimli ¢caligmasinda endiistriyel faaliyetlerin
cografi ve sektorel yogunlagmasi yerellik katsayisi teknigiyle ile analiz edilmistir. Lazzeretti vd’nin (2014) “Tirkiyede Yaratict
ve Kiiltiirel Sektorlerin Yapist” isimli caligmasinda 2011 yilinda 81 ilde yer alan yaratic ve kiiltiirel endistrilerin yerellesme
katsayilar1 hesaplanmistir. Yardimernin (2014) “Kapasite Raporlarina Gore Ankara Sanayisinin Kiimelenme Egilimleri” isimli
caligmasinda kiimelenme olusum potansiyellerinin belirlenmesine iliskin uygulanabilir yontemler ele alinmistir. Se¢ilmig'in
(2015) “Tiirkiyede Yaratici Endistrilerin Kiimelenmesi” isimli ¢aligmasinda, 2011 yili verileriyle 81 ilde yer alan yaratici
endistriler ayn1 yontemle analiz edilmistir. Sen’in (2016) “Ekonomik Cografya Baglaminda Gaziantep Ilinde Endiistriyel
Kiimelenme Analizi” isimli doktora tez caligmasinda ti¢ yildiz yontemi kullanilmistir. Urhan & Sandal'in (2017) “Geographical
Location Analysis of Sectoral Concentration in the TR63 Region” isimli ¢alijmasinda imalat ve hizmet sektorlerinde
uzmanlagma; yine Urhan & Sandal (2019) tarafindan yapilmis “Tiirkiye Tekstil Endiistrisinin Mekéansal Oriintiisii: 2009-
2015 Yili Karsilastirmali Yerellesme Katsayist Analizi” isimli ¢alismada diizey-2 bolge 6lgeginde tekstil sektoriindeki bolgesel
uzmanlagma ayni tekniklerle analiz edilmistir. Alkan & Bilin’in (2021) “Lokasyon Katsayis: Yaklasimu ile Tiirkiye Cimento
Sanayiinde Bolgesel Yogunlagma” isimli ¢alismasi ile Celik & Sandal’in (2022) “Tiirkiye Imalat Sanayii ve Alt Sektorlerinin
Bolgesel Yogunlagsma Yapist: 2011-2020 Yili Kargilastirmali Yerellesme Katsayist Analizi” isimli ¢alismasinda ayni teknikle
yapilan analizler yer almigtir.

Bu caliymada TR63 bolgesinde hangi endiistriyel sektorlerin yer sectigi ve bunlardan hangilerinin yogunlastig1 sorusuna
yanit aranmakla birlikte Kahramanmaragn endiistrilesme siirecinin zamansal ve mekansal olarak nasil bir gelisim ya da
degisim gosterdigi incelenmistir. TR63 bolgesi i¢in yapilmis 6nceki arastirmalarda sektorel yogunlasma, ekonomik faaliyetler
kapsaminda, sadece bolge dl¢eginde ve istihdam parametresi kullanilarak analiz edilmisken, bu ¢aligmada imalat sanayide
istihdam (¢alisan sayisi), yerel birim sayist (firma sayist) ve ciro gostergeleri olmak iizere ti¢ parametrede analiz edilmistir.
Sektorel yogunlasmanin belirlenmesine yonelik analizlere ek olarak firmalarin yer se¢im kararlar1 betimleyici ve agiklayic
mekénsal istatistik teknikleriyle analiz edilerek il, ilge ve kent i¢i yer se¢im egilimleri incelenmistir. Béylece bolgedeki
endiistrilesme siireci sektorel ve mekéansal analiz bulgular: birlikte ele alinarak degerlendirilmistir. Konuya iligkin literatiire
diger disiplinlerden farkli olarak ekonomik cografya baglaminda sunulan en 6nemli katki endiistrilesmenin mekansal
boyutunun analizlere dahil edilmesidir.

3. VERI VE YONTEM

Caligma alaninda sektorel uzmanlasmanin belirlenmesi amaciyla yerellesme katsayist yontemi, mekansal yogunlagmanin
tespit edilmesi amaciyla ise betimleyici ve agiklayict mekénsal istatistik teknikleri kullanilmistir.

3.1. Veri

Veri seti olusturulurken istatistiksel tabanda NACE kod sistemi kullanilmistir. Bu sistem ABde ekonomik faaliyetlere iliskin
istatistiksel verilerin tretilmesi amaciyla kullanilmaktadir. Calismada bu kod sisteminde kayitli 24 ana ve 1211 alt sinifi
tanimlanan sanayi sektorii ele alinmustir (Tablo 1).
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Tablo 1. NACE Rev.2 Ekonomik Faaliyet Siniflamast C-Imalat

Sektor ad Sektor Kodu Alt Sinif Sayisi

Gida Uriinlerinin Imalati 10 111
Iceceklerin Imalati 11 13
Tiitiin Uriinleri Imalat: 12 2
Tekstil Uriinlerinin Imalat: 13 45
Giyim Esyalarinimn Imalati 14 14
Deri ve Ilgili Uriinlerin Imalat: 15 13
Agag, Agag Uriinleri ve Mantar Uriinleri Imalaty; Saz, Saman vb. Malzemelerden Oriilerek Yapilan Esyalarin Imalatt 16 45
Kagit ve Kagit Uriinlerinin fmalat: 17 33
Kayith Medyanin Basilmas: ve Cogaltilmast 18 22
Kok Kémiirii ve Rafine Edilmis Petrol Uriinleri imalat: 19 13
Kimyasallarin ve Kimyasal Uriinlerin Imalati 20 104
Temel Eczacilik Uriinlerinin ve Eczaciliga {liskin Malzemelerin Imalati 21 10
Kauguk ve Plastik Uriinlerin Imalat: 22 39
Diger Metalik Olmayan Mineral Uriinlerin imalat: 23 60
Ana Metal Sanayii 24 66
Fabrikasyon Metal Uriinleri Imalati (makine ve techizat harig) 25 83
Bilgisayarlarin, Elektronik ve Optik Uriinlerin Imalat: 26 93
Elektrikli Techizat Imalat: 27 71
Bagka Yerde Smiflandiriimamis Makine ve Ekipman Imalati 28 129
Motorlu Kara Tagiti, Treyler ve Yari Treyler Imalati 29 23
Diger Ulagim Araglarinin imalat: 30 43
Mobilya imalat: 31 15
Diger Imalatlar 32 87
Makine ve Ekipmanlarin Kurulumu ve Onarimi 33 77
Toplam - 1211
Kaynak: TUIK (2024). 11 Mays 2024 tarihinde https://data.tuik gov.tr adresinden edinilmistir.

Mekansal istatistik analizlerinde firmalarin koordinat verileri kullanilmistir. Bu veri tabani bolgede Sanayi ve Ticaret Odasina
kayitli olan firmalarin her birinin adres bilgileri kullanilarak manuel sekilde olusturulmus ve Geolocator yazilimiyla kontrol
edilmistir. TR63 Bolgesinin Kahramanmaras ilinde 691 mahalle i¢in 853 firmanin koordinatlar1 Sanayi ve Ticaret Odasi
kayitlarindan ulagilan sektor ve kurulug yili bilgileriyle excell formatinda kaydedilmis ve analiz edilmek iizere ARC-GIS
ortamina aktarilmigtir (Urhan, 2021, s. 29).

Bolgede uzmanlagan sektorlerin belirlenmesi amaciyla 2009 yilt ve 2015 yili verileriyle yapilan analizlerde yerel birim sayis
parametresine iliskin veriler Sanayi ve Ticaret Odasrndan; ¢alisan sayisi ve ciro gostergeleri parametrelerine iligkin ihtiya¢
duyulan verilere TUIK veri tabanindan ulagilmistir. 2023 yili analizlerinde s6z konusu verilerin TUIK'den elde edilememesi
nedeniyle, veriler TOBBdan temin edilmis ancak ilgili kurumlardan ciro géstergelerine erisim bulunmamasi nedeniyle bu
parametre 2023 yili analizlerine dahil edilememistir.

Literatiirde konuyla ilgili yapilan analizlerde verilerin sinirli olmasindan dolay1 bitylik oranda istihdam verilerine basvuruldugu
goriilmekle birlikte katma deger ve ihracat gibi tiretim gostergelerinin de kullanildig goriilmektedir. Bu ¢aliymada segilen
parametreler bolgesel ve sektorel yogunlagsmay: ortaya koyan onemli gostergeler olup ayni zamanda analiz edilen birimlerin
tamaminda erisim saglanmis verilere sahiptir. Yerel birimler en yiiksek kazanci saglayabilecekleri mekanda yer se¢me
egilimindedir. Bu baglamda yerel birim yani firma sayisi sektorel yogunlasmanin belirlenmesinde bagvurulan 6nemli
gostergelerden biridir. Bir diger 6nemli unsur olan ¢alisan sayisi yani istihdam, bir emek faktorii olan insani yani is giiciini
ifade etmektedir. Bu anlamda sagladig1 istihdam diizeyi emek-yogun nitelikteki sektorler i¢in 6nemli bir gostergedir. Ciro ise
bolgesel rekabetin 6nemli gostergelerinden biri olarak degerlendirilmektedir (Urhan, 2021, s. 29).
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3.2. Yerellesme Katsayis1 Yontemi

Yerellesme katsayist Hildebrand ve Mace'in 1940’li yillarda gelistirdigi bir yontemdir ve bulunan katsay1 degerleri, bir
endiistrinin belli bir bolgede ne diizeyde temsil edildigini ortaya koyar (Miller vd., 1991, s. 65). Bu katsay1 degeri, alanda faaliyet
gosteren i sektorii icin agagida bulunan islem (Formiil 1) kullanilarak hesaplanir. Elde edilen say1 0 ile sonsuz arasindadir
(Moineddin vd., 2003, s. 250):

o_ e, Ey YEj = referans : bolgedeki toplam istihdam
L0l = (5, )/ G joo8 P

Eij = referans j bolgenin 7 sektoriindeki istihdami

Xej = j bolgedeki toplam istihdam

eij =i sektoriiniin j bolgedeki istihdamu

(1)
Sektoriin yerellesmis olma durumunu 1 ya da 1.25 katsay1 degerinden kiigiik veya biiyiik olma kriterine gore degerlendiren
caligmalar bulunmaktadir. Bu ¢alismada yerellesme katsayis1 1.25 ve tizeri olanlar yogunlasmis sektorler olarak kabul edilmistir.
Bu katsay1 degerinin altindaki 1.00-1.24 aras1 degerler aday ve 0-0.99 arasi degerler ise yogunlagsma gostermeyen sektorler
olarak degerlendirilmistir (Akgiing6r vd., 2003, s. 656). Boylece yogunlasmanin olgunlagsma diizeyleri ortaya koyulmustur.

Her sektorel yogunlasma ya da kiimelenme kendi icinde bazi asamalardan ge¢mektedir. Bir yasam dongiisii olarak ifade
edilebilecek bu siire¢ 4 asamada agiklanmaktadir. flk asama buluslarin ve igsel yatirimlarin gerceklestirildigi embriyotik
donem; ikinci agama ana firmalardan ayrilan girisimci nitelikte kiigiik firmalarin biiyiime asamasy; tigiincii asama maliyetlerin
rekabetci avantaj haline geldigi olgunluk agsamasi; dordiincii asama ise tiretimin diisiik maliyetlerle yapildig: diisiis agamasidir
(Sungur vd., 2013, s. 15). S6z konusu agsamalar i¢sel yatirimlar, girisimcilik ve rekabetcilige dikkat cekmektedir.

Yerellesme katsayisi en stk basvurulan yontemlerden biri olmasinin yani sira yontemin birtakim dezavantajlar1 bulunmaktadir.
Yogunlasma goriilen mekénsal birimleri birbiriyle iligkili sektorlerden olusan bir kiimelenme olarak gordiigiimiizde, soz
konusu bélgede sanki o sanayi kiimesi icine giren sektorlerin tamami varmig gibi bir yanilgi olugsmaktadir. Buna kargin bir
bolgede ya da ilde mekansal yogunlagmay1 olusturan tiim sektorlerden sadece birinin varlig: s6z konusu olabilmektedir. Yani
yerellik katsayilar itibariyle bir sektorii olusturan bircok alt sektérden yalnizca biri bu yogunlagmay: saglamis olabilir. Bir ilin
sadece tek bir alt sektérde uzmanlagma gosteriyor olmasi yine ana sektoriin tamaminda yogunlasma gosteriyormus gibi bir
alg1 yaratabilir. Ayrica analizlerde kullanilan ¢alisan sayis: verileri bolge ya da il diizeyinde tiretildiginden sanki bélgenin ya
da ilin genelinde bir yogunlasma varmis gibi goriinmektedir. Oysaki s6z konusu yogunluk sadece ilge ya da OSB odl¢eginde
gerceklesmis olabilir (Kaygalak, 2011, ss. 134-135). Dolayisiyla analiz bulgular1 degerlendirilirken yontemle ilgili s6z konusu
sinirliliklarin g6z 6ntine alinmasi daha rasyonel sonuglara varilmasini saglayacaktir.

3.3. Mekansal Istatistik Teknikleri

Mekénsal veri analizlerinde kullanilan teknikler mekansal mesafeleri ve benzer ya da farkli degisken degerlere sahip olan lokasyonlar1
belirlemek; dagilimi ve 6riintityii gorsellestirmek; degisken degerlerin dagilimini anlamak; degiskenler arasinda kurulan iliskileri
test etmek amactyla kullanilmaktadir (Ozgiir & Aydin, 2011, s. 30). Bu tekniklerden biri olan mekansal otokorelasyon kavraminin
cogratyayla iligkisi aslinda her seyin birbiriyle iliskili oldugu ancak birbirine yakin nesnelerin birbiriyle daha fazla iligkili oldugu
diisiincesinden dogmaktadir. Evrende her hangi bir noktada konumlanan bagimli degisken diger noktalarda yer alan gozlemlerle
iligkilidir (Anselin & Griffith, 1988, s. 15). Yani benzer degisken degerlere sahip noktalar yakin mesafelerde konumlanma egilimi
gostererek mekansal bir kiime ortaya koyar. Mekansal istatistik teknikleri, istatistiksel analizlerin mekénsal boyutta uygulanabilirligini
saglar. Dolayisiyla cografi verinin analizi kadar anlagilmasina, ¢dziimlenmesine, 6zetlenmesine ve gorsellestirilmesine de olanak
verir. Bu aragtirmada betimleyici ve agiklayici iki tiir mekansal analiz teknigi uygulanmstir.
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3.3.1. Betimleyici Mekansal Istatistik Analizleri

Mekansal istatistik, koordinat bilgisine sahip olan ve bir nokta ile ifade edilebilen obje veya olaylarin bulundugu bir ortamda
s6z konusu noktalarin desenlerinin ve geometrik yapilarinin analiz edilmesinde kullanilir. Gézlemlenmis veriyi betimlemek
ve gorsellestirmek amaciyla kullanilan teknikler betimsel istatistik teknikleri olarak tanimlanir (Cubukgu, 2015, s. 187).

3.3.1.1. Merkezi Egilimin Olciilmesi

Mekansal istatistik analizlerinde nokta ile ifade edilen verinin dagiliminda merkezi egilimin ve bu dagilimdaki orta noktanin
bulunmast igin ortalama merkez ve medyan merkez degerleri hesaplanir.

3.3.1.1.1. Ortalama Merkez

Mekaénsal istatistikte hesaplanan ortalama merkez degeri klasik istatistikteki ortalamaya karsilik gelir. Veri setinde yer alan
degerlerin tamaminin toplanarak veri sayisina boliinmesi ortalama degeri verir (Kalayci, 2010, s. 51). Mekénsal analizlerde ise
ortalama merkez hesaplanirken koordinatlar: tanimlanmis x ve y ortalamalar alinir. Bu deger mekansal diizlemdeki noktalar
grubunun konumsal ortalamasidir (Lee & Wong, 2001, s. 50). Orneklemdeki elementlerin koordinatlar: kullanilarak agagidaki
islem (Formiil 2) ile hesaplama yapilir (Cubukeu, 2015, s. 187).

no Y - ) .
(Kone ) Yoo)= [M‘ M] (X » Yme) :ortalama merkezin koordinatlar
n n : :

(x; ,v;) :veri setindeki ; sayih gézleme ait koordinatlar
n :rneklem biyiklugi
)
3.1.1.2. Medyan Merkez

Medyan merkez degeri, klasik istatistikteki ortancaya karsilik gelir. Buna gore bir veri setinde tam ortada bulunan deger
medyandir (Kalayci, 2010, s. 52). Gozlemin tiim noktalara olan uzaklik degerlerinin toplaminin minimum olarak 6l¢ildagi
nokta, medyan merkez noktasinin konumlandig degerdir. Ol¢iim igin siklikla bagvurulan yéntemler Oklid ve Manhattandir.
Bu ¢alismada medyan merkezin koordinatlara olan x ve y eksenlerindeki uzakliklarinin mutlak degerini esas alan Oklid
yontemi tercih edilmistir. Medyan merkez asagidaki islem ile (Formiil 3) hesaplanir (Cubukeu, 2015, s. 193):

Z?:llxi - xmdcl + |Y1 - xmdcl

3)
3.3.1.2. Merkezi Dagilimin Olciilmesi

Merkezi egilim 6lgiimlerinde elde edilen ayn1 ortalama merkez ya da medyan merkeze sahip olan drneklemlerin mekansal
olarak gosterdigi dagilim farkl olabilir. Bu yiizden sadece merkezi egilimin olgiilmesi yetersiz kalabilir. Merkezi dagilimin
tespitinde iki ayr1 6lgiime basvurulur. Bunlardan biri standart mesafe digeri ise standart sapma elipsidir.

3.3.1.2.1. Standart Mesafe

Standart mesafe degeri, gozlenen noktalarin mekansal dagiliminin ortalama merkezden ne diizeyde uzaklastigini ifade
eder. Mekansal istatistikteki standart mesafe degeri, klasik istatistikteki standart sapmaya karsilik gelir (Kalayci, 2010, s. 53).
Gozlemin ol¢iit tizerindeki etkisi, mevcut konumu ortalama merkezden uzaklastik¢a artar. Cemberin biyiikligi ise standart
mesafeleri ifade eder ve noktalarin birbirine olan uzakligini ortaya koyar. Standart mesafe asagidaki islem ile (Formiil 4)
hesaplanir (Cubukgu, 2015, s. 194):
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S I s
D= Zi:l(fll x)Z

(4)

3.3.1.2.2. Standart Sapma Elipsi

Gozlemin mekansal dagiliminin yoniinii belirten standart sapma elipsi, ortalama merkezin ¢evresinde yer alir. Bu elips
hesaplanirken 4 deger tespit edilir: 1) x-ekseninden sapma, 2) y-ekseninden sapma, 3) y-ekseninden sapma acisi 4) ortalama
merkez. Arc-GIS programi standart sapmay1 asagidaki islem ile (Formiil 5) hesaplamaktadir (Cubukgu, 2015, ss. 199-200):

X= \/Z\}Izi"n[((xrfmc) cos ‘?’((yﬁf’mc) sin 0)]?

y= \/ZJEL[((xi—imc) 5in 0)+((i=Fme) cos )]
n

)
3.3.2. Agiklayic1 Mekansal Istatistik Analizleri

Agiklayic1 yontemlerin amaci 6rneklem vasitasiyla edinilen bilgilerden yola ¢ikarak evrene iliskin ¢ikarimda bulunmaktir.
Mekansal dagilimin Sl¢iilmesindeki amag, nokta ile ifade edilen veri dagiliminin a) kiimelesmis b) rastlantisal ¢) dagimik
(tekdiize) mekansal dagilim bi¢cimlerinden hangisine sahip oldugunun belirlenmesidir. Bir degisken degeri ile ifade edilen
noktasal verilerin oldugu bir diizlemde bu veriler arasindaki iliski mekénsal otokorelasyon yontemleriyle agiklanabilir. Burada
kiiresel otokorelasyon ve yerel otokorelasyon olmak tizere 2 tiir yontemsel ayrim bulunur. Kiiresel yontemlerde érneklemin
mekansal dagilimi tek bir z-istatistigi ve bir endeks olarak hesaplanir. Orneklemde benzer degisken degerlere sahip noktalardan
olusan kiimelerin konumsal olarak tespit edilmesi i¢in noktasal gozlemlerin ayr1 ayr1 degerlendirilmesi gerekmektedir. Yerel
yontemlerde gozlemlenen her nokta degeri igin z-istatistigi ve endeks degerleri ayr1 hesaplanmaktadir (Cubukgu, 2015, ss.
207-278). Bu ¢alismada yerel bir yontem olan Anselin Yerel Moran’s I kullanilmigtir.

3.3.2.1. Anselin Yerel Moran’s I Analizi

Mekénsal otokorelasyon kavrami 1950’lerde cografyact Michael E. Dacey tarafindan kullanilmistir. Bu yontem her biri bir
degisken degerle ifade edilen mekansal gozlemler arasindaki istatistiksel iliskiyi ortaya koyar. Degisken degerleri benzer olan
noktalar ile degisken degerleri ¢evresindekilerden farkli olan noktalar tespit edilebilmektedir. Béylece mekansal ug degerler
belirlenmektedir. Bu hesaplamada asagidaki islem (Formiil 6) kullanilir (Cubukgu, 2015, ss. 255-285):

n n : 6rneklemdeki nokta sayis1
li =z Z wij Z; Wi+ i: i noktasi ve j noktas arasindaki yakinlik iliskisini veren mekansal agirlik degeri
7

Zi V€7 jve j noktalarina ait degiskenlerin ortalamadan sapma degerleri

(6)

Olgiilen yiiksek pozitif degerler gozlemin benzer degisken degerleri olan noktalardan olusmus bir mekéansal bir kiimeye ait;
yiiksek negatif degerler ise mekansal bir ug deger oldugunu gosterir. Yani bu incelenen noktanin etrafinin degisken degerleri
agisindan, kendi degerlerinden farkli degerlere sahip noktalarla gevrili olmasidir. Olgiilen yitksek I degeri, gézlemin gevresiyle
yiiksek ya da diisiik degerlerle olusturdugu kiimeyi; diistik I degeri benzerligi olmayan degerlerin olusturdugu kiimeyi; Z
degeri ise I degerinin anlaml bir istatistiksel deger olup olmadigini gosterir (Cubukgu, 2015, s. 285). Gozlemin degisken
degerinin yakinligini ve benzerligini 6lgen bu yontemle, diigiik farklilik, diisitk benzerlik, yiiksek benzerlik, yiiksek farklilik
seklinde 4 siniflama bulunur (Anselin, 1996, s. 255).
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4. SAHA ARASTIRMASI: MEKANSAL VE ISTATISTIKSEL ANALIZLER

Ampirik bilimsel ¢alismalarda bilinmeyenin 6l¢timii igin kullanilan sayisal yontemler istatistik olarak ifade edilir. Mekansal istatistigin
temeli koordinatlara sahip mekéansal bilgi ieren problemlerden olusmasi ve mekansal dagilima iliskin hipotezler tiretilerek bunlarin
test edilmesidir (Cubukeu, 2015, ss. 2-7). Caligmanin bu béliimiinde zamana bagli mekénsal ve sektorel analizler yer almaktadur.

4.1. Mekéina Bagli Zamansal Analizler: 1970-2017 ve 2017-2023 Yillar1 Arasi

Endiistriyel sektorlerin bolgedeki yer se¢imine iligkin mekénsal analizler 1970-2000 yillari, 2000-2017 yillar1 ve 2017-2023
yillar1 arast olmak tizere ii¢ ayr1 periyod icin gergeklestirilmistir. Bunun nedeni bulgularin 2000 yili sonras: siiregte yerel
birim sayisinin belirgin artisina bagl olarak firmalarin mekansal yogunlasmasina isaret etmis olmasidir. Yillara gore firma
sayisindaki artisla olusan yogunlasmanin ilge bazinda haritalandirilmas: s6z konusu periyodlarda endiistrilesen ilgelerin de
ortaya koyulmasini saglamistir (Urhan, 2021, s. 126).

Kahramanmaras ilinde her bir sektoriin gelisim siireci firmalarin kurulus yili ve konum bilgileri kullanilarak 10 yillik
periyodlar halinde incelenmigtir. 1970-1980 yillar1 aras1 Kahramanmaras ilinde 13, 10, 18, 23, 25 kodlu sektorler faaliyet
gostermigtir. 1980-1990 yillar: arasi siiregte 10 ve 13 kodlu sektdrler kurulan firma sayisinin en yiiksek oldugu sektorlerdir.
1990-2000 yullar: arasinda kurulan 64 adet firmayla en 6nemli artig 13 kodlu sektorde gerceklesmistir. 2000-2010 yillar: arasi
yine en yiiksek artis 13 kodlu sektorde gergeklesmis olup 10 ve 25 kodlu sektorler ise onu izleyen diger sektorlerdir. 2010-
2017 yillar1 arasinda ise sirastyla 13, 10, 25, 14, 22 kodlu sektorler firma sayisinin en yiiksek gorildiugi sektorler olarak 6ne
¢ikmistir (Urhan, 2021, s. 139). 2017-2023 yili aras1 donemde ise 20, 28, 33 kodlu sektorlerin firma sayisinda artis gézlenirken
14, 16, 18, 31, 32 kodlu sektorlerin firma sayisinda ise 6nemli azalmalar gergeklestigi goriilmektedir (Tablo 2).

Tablo 2. Kahramanmarasta 1970-2023 Aras: Yillara ve Sektorlere Gore Kurulan Firma Sayilar

NACE Kod Firma Kurulus Yil Periyodlar1
1970-1980 1980-1990 1990-2000 2000-2010 2010-2017 2017-2023
10 3 6 16 38 70 6
11 0 0 0 0 0 3
12 0 0 0 0 0 0
13 1 19 64 50 84 23
14 1 1 8 8 35 18
15 0 0 0 0 0 2
16 0 0 5 8 20 21
17 0 0 2 0 5 2
18 1 0 2 4 8 1
19 0 0 0 0 0 1
20 0 0 0 0 5 30
21 0 0 0 0 0 5
22 0 0 3 5 29 5
23 3 0 4 9 28 9
24 0 2 3 10 12 8
25 1 1 11 34 82 9
26 0 0 0 0 0 4
27 0 0 0 0 0 9
28 0 0 0 1 5 30
29 0 0 0 0 0 1
30 0 0 0 0 0 0
31 0 0 5 8 24 21
32 0 0 6 12 13 18
33 0 0 0 0 0 6
Kaynak: TOBB (2017 ve 2024). 01 Ocak 2017 ve 01 Temmuz 2024 tarihlerinde https://sanayi.tobb.org.tr/ adresinden edinilmistir.

222 IGGE 2025; 54: 214-242




Urhan & Sandal / TR63 Bolgesinde Endiistriyel Yogunlasmanin Sektorel ve Mekénsal Analizi: Kahramanmarag 1li Degerlendirmeleri

Kaharamanmarag'ta 1970-2000 yillar1 aras1 kurulan firma sayis1 172, 2000-2017 yillar: arasi ise bu say1 toplam 600diir. 2000
yilindan 6nce sadece Onikisubat, Dulkadiroglu, Goksun, Tirkoglu ve Pazarcik ilgelerinde sanayi firmalarinin bulundugu
goriilmektedir. 2000 yili sonrasinda ise Afsin, Elbistan ve Nurhak ilgeleri disindaki il¢elerde tiretim tesislerinin kurulmasiyla
sanayilesmede dikkat ¢eken bir artis gerceklesmistir (Sekil 1 ve 2) (Urhan, 2021, s. 139). 2017-2023 aras1 donemde ise 81
yeni firmanin bolgeye katilmasiyla toplam firma sayist 853 yiikselmis ancak Afsin ve Caglayancerit ilgelerindeki tesislerin
bolgeden ayrildig1 ya da yer degistirdigi gozlenmistir (Sekil 3 ve Tablo 2).

Aciklamalar
‘X Kurulusg Yili/ Yerel Birim Sayisi
0510 20 30 40 ® 1970-2000/ 172
Kilometers

N \:I Kahramanmaras lige Sinirlari

Sekil 1. Kahramanmaras {linde Yerel Birim Sayisinin 1970-2000 Yillart Arast Dagilist (Urhan, 2021, s. 139)

* ()
Dulladiroglu

® @ Pazarcik

Agiklamalar

Kurulus Yili/ Yerel Birim Sayisi
0510 20 30 4o ® 2000-2017/ 600
N - — m Kilometers
:I Kahramanmaras lige Sinirlari

Sekil 2. Kahramanmaras {linde Yerel Birim Sayisinin 2000-2017 Yillar1 Dagilis1 (Urhan, 2021, s. 139)
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L]
Onikigubat
e

Aciklamalar

Kurulus Yili / Yerel Birim Sayisi

’X 0 5 10 20 30 40 ® 1970-2023 /853
E Kahramanmaras lige Sinirlari

Sekil 3. Kahramanmaras {linde Yerel Birim Sayisinin 1970-2023 Yillar1 Dagilist

4.2. Mekéana Bagli Sektorel Analizler

Bolgesel analizlerde sektorel yogunlagmay1 en iyi 6l¢en yontemlerden biri olan yerellesme katsayisi kullanilmistir. NACE Rev.2.
siniflamasinda bulunan sektérlere iligkin yerel birim, ¢aligan kisi sayist ve ciro gostergelerinin yalnizca diizey-2 bolge olceginde
tiretilmesi sebebiyle analizler sadece bu 6lgekte yapilmis ve il bazinda degerlendirmeye gidilmistir (Urhan, 2021, s. 160).

4.2.1. Sektorel Yogunlasmanin 2009, 2015 ve 2023 Yillar: Karsilagtirmali Analizi

Analiz edilen parametrelerin en az bir tanesinde katsayr degeri 1.00 ve {izerinde (1.00-1.24) olanlar yogunlasmaya aday, 1.25
ve lizerinde olanlar ise yogunlagmis sektorler olarak siniflandirilmistir (Urhan, 2021, s. 160).

2009 y1ili bulgularina gore her ti¢ parametrede yogunlagma gosteren sektor 16 kodlu sektordiir. 13 kodlu sektor ise calisan
kisi sayis1 ve ciro verilerine gore yogunlagsma gostermistir. Sadece yerel birim sayisina gore yogunlasma gosteren sektorler ise
10 ve 19 kodlu sektorlerdir. Sadece galisan kisi sayis1 ve firmalarin ciro verilerine gére yogunlagma gosteren 24 kodlu sektor
olmugtur (Tablo 3) (Urhan, 2021, s. 160).

2015 y1ili bulgularina gore her ii¢ parametrede birden yogunlasan sektér olmamistir. 10 kodlu sektdr 2009 yilinda yogunlagmis
sektorler arasindayken 2015 yili 6l¢timlerinde katsayr degerinin diigmesiyle birlikte yogunlasmaya aday sektér konumuna
geemistir. 13 kodlu sektoriin yerel birim sayisinda artis olmamus, 2015 yilinda ise sadece ¢alisan kisi sayisi ve ciro gostergelerine
gore yogunlasma gostermistir (Tablo 3) (Urhan, 2021, s. 161).

2009 y1li i¢in yapilmis analizlerde her {i¢ parametrede yogunlasma géstermis olan sektor sadece 16 kodlu sektordiir. Bu sektor
2015 yilinda ciro gostergelerinin diismesi sonucu sadece firma ve ¢alisan kisi sayisi verilerine gore yogunlasmis sektér olma
ozelligini korumugtur.

2015 yilinda 22 kodlu sekt6r yerel birim sayisina, 25 kodlu sektor ¢alisan sayisina, 17 kodlu sektor ise ciro gostergelerine gore
yogunlagmaya aday olmustur. 2009 yilinda her hangi bir parametrede yogunlasmadig: goriilen 23 kodlu sektor 2015 yilinda
yerel birim sayisiyla yogunlasan sektorler arasina katilmistir. 24 kodlu sektdr 2009dan 2015 yilinda da yogunlagmis sektor
niteligini korumustur. 19 kodlu sektor ise 2009 yilinda yerel birim sayisiyla yogunlagmus sektorlerden biriyken bu niteligini
2015 yilinda kaybetmistir (Tablo 3) (Urhan, 2021, s. 161).
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Tablo 3. 2009-2015-2023 Yillar: Yerellesme Katsayisi Endeks Degerleri

NACE Rev.2 2023 YBS YBS YBS (& CS CS CRO CRO
Durumu 2023 2015 2009 2023 2015 2009 2015 2009

10 Yogun 0,68 1,21 1,65 5,34 0,78 0,68 0,45 0,27
11 Yogun 2,38 0,96 0,31 4,53 0,65 0,35 0,58 0,03
12 - 0,90 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
13 Yogun 2,95 0,55 0,50 15,05 3,37 2,94 3,42 3,54
14 Yogun 0,57 0,61 0,58 2,35 0,41 0,34 0,19 0,17
15 - 0,30 0,84 0,71 0,66 0,45 0,46 0,32 0,33
16 Yogun 1,55 1,58 1,41 2,32 1,47 1,64 0,52 1,52
17 Yogun 0,91 0,29 0,22 3,74 0,84 0,47 1,05 0,47
18 Yogun 0,45 0,51 0,41 1,30 0,76 0,67 0,24 0,25
19 Yogun 3,36 0,81 1,57 19,00 0,74 0,42 0,00 0,01
20 Yogun 1,79 0,63 0,38 13,80 0,76 0,37 0,41 0,00
21 Yogun 1,14 0,41 0,00 2,67 0,14 0,00 0,05 0,00
22 Yogun 1,37 1,22 0,46 0,46 0,72 0,43 0,34 0,23
23 Yogun 2,27 1,46 0,55 4,79 0,95 0,56 1,00 0,74
24 Yogun 3,49 0,97 0,93 0,95 5,18 5,32 6,89 6,96
25 Yogun 1,54 0,98 0,76 6,22 1,10 0,89 0,75 0,63
26 - 0,25 0,13 0,00 0,95 0,03 0,00 0,01 0,00
27 = 0,37 0,53 0,85 0,36 0,16 0,12 0,00 0,02
28 Yogun 0,83 0,52 0,64 3,62 0,75 0,74 0,50 0,47
29 = 0,80 0,67 0,32 0,62 0,17 0,10 0,06 0,05
30 - 0,15 0,09 0,00 0,02 0,01 0,00 0,00 0,00
31 Yogun 0,99 0,88 0,50 2,03 0,57 0,43 0,65 0,45
32 Yogun 0,52 0,87 0,89 1,31 0,59 0,28 0,11 0,04
33 - 0,70 0,53 0,51 0,47 0,34 0,26 0,14 0,09

*YBS: Yerel Birim Sayis: *CS: Galisan Sayist *CRO: Ciro Gostergeleri
Kaynak: TUIK (2018). 01 Ekim 2018 tarihinde http://www.tuik.gov.tr/UstMenu.do?metod=temelist adresinden edinilmistir.
Kaynak: TOBB (2024). 01 Temmuz 2024 tarihinde https://www.tobb.org.tr/Sayfalar/AnaSayfa.php adresinden edinilmistir.

Kahramanmaras ilinde yerel birim sayisinin en yiiksek oldugu sektorler arasinda 10, 13 ve 25 kodlu sektorlerin 6ne ¢iktig
goriilmektedir. Istihdamin en yiiksek oldugu 28, 25, 24, 23, 22, 17, 14, 13 ve 10 kodlu sektérler 1000 kisinin iizerinde galigan
say1sl ile hem ildeki hem de bolgedeki istihdamda 6nemli paya sahiptir (Tablo 4).

Tablo 4. Kahramanmaras Ilinde Faaliyet Gosteren Sektorlerde Yerel Birim ve Calisan Sayilari (2023)

NACE Rev.2 Sektor kodu Yerel Birim Sayis1 Calisan Sayisi
10 127 3198
11 3 162
12 0 0
13 241 32487
14 35 3256
15 2 68
16 12 245
17 9 1123
18 1 25
19 1 2
20 35 3662
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21 5 78
22 42 1861
23 53 2577
24 35 1435
25 120 6021
26 4 516
27 9 278
28 36 1378
29 1 4
30 0 0
31 16 420
32 13 452
33 6 44
Kaynak: TOBB (2024) 01 Temmuz 2024 tarihinde https://sanayi.tobb.org.tr/ adresinden edinilmistir.

2023 Yilinda yerel birim ve ¢alisan kisi sayis1 olmak tizere her iki parametrede yogunlagan sektorler: 11, 13, 16, 19, 20, 21,
23 ve 25; yerel birim sayis1 parametresine gore yogunlasan sektorler: 22 ve 24; ¢aligan sayis1 parametresine gore yogunlasan
sektorler ise: 10, 14, 17, 28, 31 ve 32 kodlu sektérlerdir. 2023 Yilinda yerel birim sayis1 ile bolgede yogunlagsmaya tek aday 21
kodlu sektordir (Tablo 3).

2015 analizlerine gore bolgede yerel birim sayis1 parametresine gére 22 kodlu sektor, calisan sayis1 parametresine gore ise
25 kodlu sektoriin yogunlasma aday oldugu, 2023 yilinda ise her iki sektoriinde de yogunlagmis sektorler arasina katildig:
goriilmektedir.

Bolgede yerel birim ve ¢aligan sayist parametrelerinde 1.00’in altinda katsayr degeriyle yogunlagma kriterini saglayamamuis
sektorler; 12, 15, 26, 27, 29, 30, 33 kodlu sektorleridir.

4.2.2. Kahramanmaras ilinde Endiistriyel Uretimin Kent i¢i Yer Secimi

Endiistride yer se¢im faktorlerinin 6nem derecesi, sektorlere ve {ilkelerin gelismislik durumuna gére zamanla farklilagmistir.
Gelismis tilkelerde en 6nemli etken ulagim maliyetleriyken az gelismis iilkelerde digsal ekonomiler en 6nemli etken
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Clinkii gelismis {ilkelerde digsal ekonomiler iilkenin her yerinde ayni yogunluk diizeyinde
bulunabilmektedir. Ayrica firmalar lojistik maliyetin en az olacagi lokasyonda yer se¢cme egilimindedir. Az gelismis tilkelerde
ise alt yap: hizmetlerindeki dagilim bolgeler arasi dengesizlikler gostermekte ve bu nedenle firmalar genellikle gelismis
birkag bolgede toplanmaktadir. Bir diger etken ise geleneklere ve alisgkanliklara olan baghligin girisimcileri belli merkezlere
cekmesidir (Yiizer, 2002, s. 36). Tiirkiyede endiistriyel faaliyetlerin yer secimi, sehir merkezinden uzakta yer segen biiyiik
olgekli tesisler ve sehir merkezinde pazara yakin yer segen kiigiik 6lgekli tesisler olmak tizere iki tiir egilimdedir (Tekeli, 2010,
s. 56).

Kahramanmarag'ta 33, 30, 29, 21, 19, 18, 16, 15 ve 11 kodlu olmak iizere toplam 9 sektér KOBI niteligindedir (Tablo 4).
Firmalarin yer se¢im egilimi merkez ilgelerde ve kent icinde olmusgtur. Firmalarin mekansal olarak ulagim hatt1 tizerinde
ya da yakininda yogunlastig1 goriilmektedir (Sekil 4, 5, 6). En az 10 firmanin konumlandig1 mahalleler gérece endiistriyel
faaliyetlerin yogunlasma alani olarak degerlendirilmistir. Buna gore 20 mahallede yogunlasma goriilmektedir. Bu mahalleler
en yiiksek yerel birim sayisina gére Yavuz Selim, Erkenez, Sazi Bey, Egemenlik, Ismet Paga, Organize Sanayi Bolgesi, Karacasu
Kirim, Kilil, Hayrullah, Menderes, Orug Reis, Gayberli, Fatih, Eyiip Sultan, Karacasu Ferhus, Kavlakli Mimar Sinan, Kurtulus,
Cengiz Topel, Haydarbey ve Gen¢ Osman olarak siralanmaktadir (Sekil 4) (Urhan, 2021, s. 217). (Bu boliimdeki kent igi yer

secim analizleri 6 Subat 2022 deprem felaketinden Oncesine iliskin verilere dayanmaktadir).
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Firmalarin birbirine sinir1 yani mekansal siireklili§i olan mahallelerde yakin mesafede yer sectigi gorillmektedir. Eytip Sultan ve

Egemenlik mahallelerinde mekansal dagilim daginik yani tek diize bir desen gosterirken; Yavuz Selim, Ismet Paga ve Menderes

mabhallelerinde kiimelesmis bir yapidadir. Karacasu Kirim, Erkenez, Geng Osman, Sazibey ve Gayberli mahallelerinde ise

rastlantisal bir mekansal dagilim deseni gortilmektedir (Sekil 5) (Urhan, 2021, s. 217).
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Sekil 5. Kahramanmaras {linde Endiistrinin Kent I¢i Yer Se¢imi (Urhan, 2021, s. 217)

Firmalarin mahalle bazinda yogunlasma alanlar1 merkez il¢e sinirlari i¢inde kalmaktadir. Mahalle 6lgeginde elde edilen
bulgular kent i¢i yer se¢iminde firma egilimlerinin degerlendirilmesini saglamaktadir. Buna goére firmalarin kent icinde
gozlenen egilim ve dagilim desenleri yer se¢iminin il merkezine ya da yakinindaki yerlere y6nelik oldugunu gostermektedir.
Bu egilimin temel nedenleri tiiketiciye, emek pazarina ve altyap: sistemlerine kolay erisimdir. Sektorler arasinda kullandig:
sehirsel arazi birimi bagina en yiiksek bedeli 6deyebilenler kent merkezinde kalabilmektedir. Yer seciminde yatirimcilarin
kararini etkileyen en dnemli belirleyiciler kent icindeki konum ve kapladig: arazi buytkligudir (Urhan, 2021, s. 221). OSB ya
da sanayi bolgelerinin varlig1 da kent i¢ine yonelik alinan yer secim kararlari tizerinde etkilidir.

Uretimde en diisitk maliyet yatirimei icin temel élciittiir fakat geleneksel yer secim kuramina ait olan bu 6lgiit kent ici
yer secimini tam olarak agiklayamamaktadir. Biiyiik 6lgekli firmalar arasinda yatirim ve isletme bedeli yer se¢cimine gore
degisen ama satiglar1 degismeyen firmalar liman ve yol gibi lojistik merkezlere yakin konumlanir. Buna karsin kii¢iik 6l¢ekli
firmalarin harcama bedelleri kuruldugu lokasyona bagimli olamamakla birlikte satislar1 kent i¢i konumundan biiyiik
oranda etkilenmektedir (Urhan, 2021, s. 221). Bu baglamda her firma en diisitk maliyetle satig miktarini en yiiksek diizeye
cikarabilecegi lokasyonda yer se¢meyi amaglar.

4.2.3. Bolgede Yogunlasan Sektorlerin Teknolojik Durumu

Kavramsal olarak teknoloji kelimesi mal ve hizmet iretirken kullanilan bilgilerin ve yontemlerin biitiiniinii tanimlarken
(Smith, 1994, s. 6), teknolojik degisim siirecinin ise 1) yenilik 2) bulus 3) yayilma kavramlariyla ifade edilen agamali sekilde
gerceklestigi belirtilmektedir. Bulus, ekonomide uygulanabilirligi olan yeni bir diisiincenin ortaya koyulmasi, yenilik ise
bulusun ekonomik olarak ilk uygulanma asamasidir. Yenilik olarak ifade edilen olgu bunu iireten firmanin mevcut teknolojik
ve ekonomik kosullariyla dogrudan iliskilidir. Ugiinciisii ise iiretilen yeniligin diger sektérlere ya da firmalara yayildig
agamadir. Yayilma bu asamada gerceklestigi i¢in yeni teknolojinin ekonomik etkisi de bu asamada goriilmektedir (Avci
vd., 2016, s. 52). Bilgi tasmasi ya da yayilma olarak ifade edilen bu siire¢ ayni zamanda digsal ekonomilerin de olustugu bir
endistriyel iklim yaratmaktadir.
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Ekonomik gelisme ile teknolojik ilerleme arasindaki iligki tiretim ve istihdam artigini1 amag¢lamaktadir. En st diizeyde verimin
saglanmas: tiretim fonksiyonuyla, bu da sermaye-yogun veya emek-yogun iiretim bigimleriyle ilgilidir. Teknoloji se¢imine
iliskin karar, yatirimcinin kamu ya da 6zel sektére mensup olma durumuna gore degisebilir. Ozel sektére mensup girigimci
diisiik maliyetle yiiksek kar amaglarken, kamuya mensup yatirimc1 dénemsel hedeflere yonelik politikalarin etkisiyle karar
alabilir (Han & Kaya, 2012, ss. 62-66).

Uretimde emek-yogun teknikler; daha fazla istihdam yaratir (bu avantaj uzun doénemli degildir ¢iinkii sermaye-yogun
yontemlerin dolayli etkileri uzun dénemde istihdam olanaklarinin artmasina yol agar). Bu tekniklerle yatirim malina duyulan
ihtiyag ve doviz gideri azalir. Sermaye-yogun teknikler ise; katma degerin ya da is giicii verimliliginin artmasini saglar. Ayrica
ekonomide teknolojik diizeyin yiikselmesi saglanir. Giinimiizde artan uluslararas: rekabet ve tiretimdeki standardizasyon
neticesinde emek-yogun nitelikli tiretimin daha ytiksek istihdam saglayan, daha az yatirim mali gerektiren ve bu sekilde
yiiksek doviz kaybini 6nleyen nitelikteki tekniklerden olustuguna iliskin bakis agis1 geri planda kalmaktadir (Taban & Kar,
2014, s. 107). Giiniimiizde gelinen noktada kiiresel tiretim aglar1 ve sistemleri g6z 6ntine alindiginda yiiksek teknolojiye sahip
olmak uluslararasi rekabette gii¢ sahibi olmanin 6n kosulu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Uretimde teknoloji seimi ile isletme 6lgegi arasinda yakin bir iliski bulunur. Firmalar i¢in kullanilan optimum 6lgek kavramy,
sektorler i¢in de gegerlidir. Sermaye-yogun iiretim teknikleri bilyiik piyasalarda daha kolay uygulanma alani bulur. Mevcut
rekabet kosullar1 sebebiyle bu tiirde bir iiretim genellikle biiyiik 6lgeklidir. Ayrica firmalarin uzun vadeli yatirim yapabilme
olanaklar1 daha fazladir (Han & Kaya, 2012, ss. 66-67). Insan giiciine dayali emek-yogun iiretim tekniklerini ¢ogunlukla
kiiciik 6lcekli ve geleneksel yontemlere dayali faaliyet gosteren firmalar uygulamaktadir. OECD insan giiciine dayali emek-
yogun sektorleri diisitk ve orta diigiik; sermaye-yogun ve teknolojinin daha fazla kullanildig: sektorleri ise orta yiiksek ve
yiiksek teknoloji niteliginde tanimlamistir (Tablo 5).

Tablo 5. Imalat Sanayi Sektérlerinin Teknoloji Yogunlugu Smiflamas

OECD Teknoloji Smiflamas: (NACE Rev.2) Sektor Kodlari Bolgede Yogunlasan Sektorler
Diisiik 10 10,11, 12, 13, 14, 16, 17, 18, 31, 32
11
12
13
14
15
16
17
18
31
32
Orta Dugiik 19 19,22, 23, 24,25
22
23
24
25
33
Yiiksek 21 21
26
Orta Yiiksek 20 20,28
27
28
29
30
Kaynak: EUROSTAT (2019). 02 Ocak 2019 tarihinde https://ec.europa.eu/eurostat adresinden edinilmistir.
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OECD tarafindan yapilmis teknoloji siniflamasina gére TR63 Bolgesinde yogunlasan sektorlerden sadece 3 tanesi yiiksek ve
orta yiiksek niteliktedir. Diger 15 sektor ise diisiik, orta diisiik teknolojiye sahip sektorlerden olusmaktadir. Diisiik nitelikli
sektorler bityiik 6l¢iide emek-yogun, geleneksel yapiya sahip ve ithalata bagiml sektorlerdir. Buna gore sektérlerin is hacmi,

is gliciine baglidir ve makinelesme diizeyi diisiiktiir (Tablo 5).

Ucuz isgiiciine dayali gelisen emek-yogun iiretim stratejilerinin uluslararasi rekabetciligi sinirlandiriyor olmasi diisiik
teknolojili iiretimden orta-yiiksek teknolojili tiretim yapisina gegisi 6nemli hale getirmektedir. Ekonomide kisi bagina diisen
gelirin belirli bir diizeyden sonra orada sikismas: “orta gelir tuzagr” olarak tanimlanmaktadir. Bu olgu tiretimde kullanilan
teknoloji diizeyi, sermaye yapist ve emek-yogun sektorlerin tiretime sagladigi katki oraniyla yakin iliskilidir (Arslanhan &
Kurtsal, 2010, s. 15). Tirkiyede de gerceklesmesi gerektigine dikkat cekilen s6z konusu doniisiimiin saglanmasinda tiretim
yapilariin ve istihdamin gesitlenmesi, inovasyonun desteklenmesi, egitim ve teknoloji gelisimine yatirim yapilmas: bityitk

6nem tagimaktadir (Kogak & Bulut, 2014, ss. 12-13).

Tiirkiyede 1980’li yillardan sonra ihracatta goriilen artislar biiyiik élgtide diisiik ve orta teknolojili sektorlerde gergeklesmistir.
Stiregelen bu durum sanayide tiretimin niteligini arttiracak uygulamalarin yetersiz kalisiyla ilgilidir. Emek-yogun ve geleneksel
yontemlerle tiretim yapan sektorlerin ¢ogunlukta oldugu bir ekonominin ithalata bagimli tiretim yapmas: kaginilmazdir.
Sanayide ihtiya¢ duyulan derin déntistimler daha etkin tesvik programlari ve teknoloji politikalar ile gergeklesebilecektir
(Esiyok, 2013, ss. 4-8).

Diisiik teknolojili tiretim ve buna dayali ihracat yapisi, imalat sanayinin siirdiiriilebilirligini olumsuz yonde etkilemektedir.
Ulusal ve yerel olcekte yiitksek teknolojili endsiitriyel faaliyetler i¢in iiniversite-sanayi is birliginin saglanmasi veya
gligclendirilmesi; Ar-Ge ve inovasyon harcamalariin artmasi; yiiksek teknolojili alanlara yatirim ¢ekilmesi; girisimcinin bu

yonde desteklenmesi; egitime erisim ve beyin go¢iiniin engellenmesi gibi konularda daha etkin ¢alismalar yapilmalidir.

4.2.4. Mekansal istatistik Teknikleri ile Analizler

Calisma alanina iliskin elde edilen veriler betimleyici ve agiklayici sekilde iki kategoride mekansal ve istatistiksel olarak analiz
edilmistir. Betimsel analizler kapsaminda merkezi egilim ol¢timleri ortalama merkez ve medyan merkez; merkezi dagilim:
oOlgiimleri ise standart mesafe ve standart sapma degerlerinin hesaplanmasiyla yapilmistir. A¢iklayici analizler kapsaminda ise

anselin yerel moran’s I degerleri hesaplanmuistir.

4.2.4.1. Betimleyici Istatistik Analiz Degerleri

Firmalarin yer se¢iminin mekansal yoniinii ortaya koyan ortalama merkezin medyan merkeze gére konumlanmasidir. Merkezi
egilim 6lgiimiine gore Kahramanmaras ilinde noktasal veri ile gosterilen yerel birimlerin ortalama merkez ile medyan merkezi
degeri Dulkadiroglu il¢e sinirlar1 icerisindedir. Standart sapma elipsine gore kuzeybati-giineydogu yoniinde yogunlasan bir

merkezi dagilim goriilmektedir (Tablo 7 ve Sekil 7).

Tablo 7. Kahramanmaras Ilinde Betimleyici Istatistiksel Analiz Degerleri

Ortalama Merkez Koordinat Degeri: Medyan Merkez Koordinat Degeri: Standart Mesafe: Standart Sapma:

(x,y): 36,94 ; 37,55 (x,y): 36,93 5 37,56 0,8695 0,857539
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Sekil 7. Kahramanmarag Ilinde Yerel Birim Sayisinin Merkezi Dagilim1

4.2.4.2. Agiklayci Istatistik Analiz Degerleri

Kahramanmaragta en yiiksek sektorel kiimelenme degerleri; Onikisubat, Dulkadiroglu, Pazarcik (yiiksek benzerlik);
Dulkadiroglu, Andirin (yiiksek farklilik); diisiik sektorel kiitmelenme degerleri; Andirin, Onikisubat, Dulkadiroglu, Pazarcik,
(diistik benzerlik); Onikisubat, Andirin, Goksun, Afsin, Tiirkoglu, Pazarcik, Dulkadiroglu; Andirin, Onikisubat, Dulkadiroglu,
Tiirkoglu, Pazarcik (diisiik farklilik) ilgelerinde; rastlantisal degerler ise; Goksun, Adirin, Onikisubat, Dulkadiroglu, Tiirkoglu,
Pazarcik ilgelerinde goriilmektedir (Sekil 8).
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Sekil 8. Kahramanmaras flinde Anselin Yerel Moran’s I Analizi
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5.SONUC

Kahramanmaras ilini olusturan 11 ilge ile 691 mahallede her bir birim i¢in esanl verilerin temin edilmesi miimkiin olmamustir.
Secilen parametreler, belirlenen zaman periyodlari i¢in ulagilan en giincel verilerle analiz edilmistir. 2017 yil1 6ncesinde sanayi
sektorlerine iliskin il ya da bolge dlceginde ulagilabilir olan verilerin son yillarda ilgili kurumlarca tiretilmiyor olusu ¢aligmay1
sinirlayan en 6nemli etkendir. Kurumsal olarak hazirlanmis bir veri seti bulunmamasi nedeniyle, sektor, kurulus yili ve konum
gibi firma bilgilerinin kullanildig1 mekénsal analizlerde bu bilgilerin noktasal veriyle gosterimi manuel yapilmistir. Verinin tek
bir sinif baglig1 altinda tiretilmis olmasi nedeniyle sektdrel analiz bulgularina goére tek bir alt sektorde goriilen yogunlagma ana
sektoriin tamaminda yogunlagma varmis gibi bir yangi yaratmaktadir. Verinin il ya da bolge bazinda iiretilmis olmasi sadece
OSB ya da bir ilgede yogunlasma gosteren bir sektoriin ilin ya da bolgenin tamaminda yogunlagma gosteriyormus gibi bir alg:

olusturmaktadir.

Kahramanmaras ilinde 1970-1980 yillar1 aras: sliregte 10 — gida tirtinleri, 13 - tekstil tirtinleri, 18 — kayitl medyanin basilmasi
ve ¢ogaltilmasi, 23 - diger metalik olmayan mineral iirtinleri, 25 - fabrikasyon metal {iriinleri ve 14 - giyim esyalarinin imalat
sektorleri faaliyet gostermistir. 1980-1990 yillar: arasindaki siiregte kurulan firma sayisinin en yiiksek gozlendigi sektorler 13
— tekstil tirtinleri imalati ve 10 - gida {iriinlerinin imalat1 olmugtur. 1990-2000 yillar1 aras1 donemde en yiiksek artig kurulan
yeni 64 firmayla 10 - tekstil {iriinleri sektoriinde olmustur. 2000-2010 yillar1 aras1 donemde de 10 - tekstil iiriinleri sektorii
en fazla yeni kurulan firma sayisina sahip sektor olmus bunu sirastyla 10 - gida iriinlerinin imalati ve 25 - fabrikasyon metal
drtinleri imalat1 sektorleri izlemistir. 2010-2017 arasi yillarda ise sirasiyla 13 — tekstil Griinleri imalati, 10 — gida tirtinlerinin
imalati, 25 - fabrikasyon metal {iriinlerin imalati, 14 - giyim egyalarinin imalati, 22 — kauguk ve plastik iirlinlerin imalati
sektorleri en yiiksek firma sayisina sahip olmus sektérlerdir.

Yerel birim sayisiverileriyle yapilan analizlere gore firmalar 2000’li yillardan 6nce Kahramanmarag'ta Onikisubat, Dulkadiroglu,
Pazarcik, Goksun ve Tiirkoglu ilgelerinde yer alirken; 2000 yilindan sonraki yillarda Afsin, Elbistan ve Nurhak ilgeleri
disindaki tiim ilgelerde firma sayisinin artmasiyla sanayilesme belirginlesmistir. Yogunlugun Onikisubat ve Dulkadiroglu
ilcelerinde olmasi, firma yer se¢iminin merkez ilgelere egiliminin bir sonucudur. Kent merkezindeki firma yogunlugunun bir
diger nedeni sehirdeki en bityiik OSBnin Onikisubat ilgesinde yer almasidir. Alt yapz tesislerine, emek pazarina ve titketiciye
yakinligin yer seciminde belirleyici oldugu gorillmektedir. Kent iginde konumlanan sektorlerin ayni zamanda yiiksek sehirsel

arazi bedeli 6deyebilen giiglii sektorler oldugunu séylemek miimkiindiir.

2023 yilina iliskin yerellik katsayis1 analizlerinden elde edilen bulgulara gore bolgede yerel birim ve ¢alisan kisi sayis: olmak
tizere her iki parametrede yogunlagma gosteren sektorler olan; 11 — iceceklerin imalati, 13 — tekstil iirtinlerinin imalati, 16 -
agac, agac triinleri ve mantar tirtinleri imalati, 19 - kok kdmiirii ve rafine edilmis petrol tirtinleri imalat, 20 - kimyasallarin
ve kimyasal tirtinlerin imalaty, 21 - temel eczacilik iirtinlerinin ve eczaciliga iliskin malzemelerin imalati, 23 - diger metalik
olmayan mineral iirtinlerin imalati, 25 — fabrikasyon metal iiriinleri imalat: sektorleri yerel ve bolgesel ekonominin en giiclii
aktorleridir.

2023 y1l1 6ncesine iliskin analizlerle karsilastirildiginda 11 kodlu sektériin aday ya da yogunlagmis sektorler arasinda olmadigi
ve bu gelisimin 2015 yili sonrasinda gerceklestigini séylemek miimkiindiir. 13 kodlu sektérde ise her iki parametrede de
yiiksek diizeyde bir artig gerceklestigi goriilmektedir. 16 kodlu sektor ise bolgede yogunlagsmis olma niteligini koruyan istikrarh
bolgeler arasindadir. 19 kodlu ve 20 kodlu sektoriin katsay: degerlerinde dnemli artiglar kaydetmistir. Bu iki sektoriin dzellikle
istthdam oranlarindaki artis dikkat ¢ekicidir. 21 kodlu sektordeki ilk yogunlagsma ise 2023 yili analizlerinde gortilmiistiir.
25 kodlu sektor ise calisan sayis1 parametresiyle ge¢mis analizlerde aday sektorlerden biri olarak goriilmiisken 2023 yilinda
yiiksek bir katsay1 degeriyle yogunlagsmustir. Yillara gore kaydedilen ve degiskenlik gosteren bulgular mevcut ulusal ve yerel
ekonomi politikalarindan, uygulanan bolgesel kalkinma araglarindan, uluslararas: ekonomi politik gelismelerden ve dogal
afetlerden etkilenmektedir.
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Cagdas yerel ve bolgesel kalkinmanin agiklanmasinda ve anlagilmasinda inovasyon, bilgi, 6grenme ve yaraticilik merkezi
fikirler haline gelmistir. Teknolojik gelisime isaret eden bu kavramlar cografi olarak farklilagmis ¢esitli kurumsal ortamlarda
meydana gelen sosyal ve mekansal bir siireci ifade eder. Bolgede yogunlasan ve one ¢ikan sektorlerin biiyiik oranda diisiik
teknoloji kullanan nitelikte olmasi emek-yogun yapida ve isgiiciine bagimli oldugunu gostermektedir. Bu baglamda bolgede
teknoloji altyapisina, Ar-Ge ve inovasyon yatirimlarina ayrilan payin artmasi, {iniversite-sanayi igbirliginin giiglendirilmesi
uluslararasi pazarda daha rekabetci sektorlerin olusumuna imkan saglayacaktir. S6z konusu sektorlerin rekabet avantaji
elde edebilmesi ya da rekabetci giiciinii arttirabilmesi icin mevcut sektorel yigilmalardan bolgesel kalkinma stratejilerinin
en 6nemli ara¢larindan biri olan sanayi kiimelerinin yaratilmasi biiylik 6nem arz etmektedir. Sanayi kiimeleriyle ortaya
¢ikan digsal ekonomiler, tiretkenlik artisinin ve rekabet giiciiniin temelini olusturur. Sanayi kiimeleri olusturma, gelistirme
ve ylikseltme amaciyla yaygin kullanilan kamusal politika araglar1 arasinda is kurma destegi saglama, kulucka merkezleri
yaratma, kolektif hizmetler sunma, insan sermayesi gelistirme, inovasyon destegi verme sayilabilir. Dolayisiyla bu ¢alismada
bolgede yogunlasmis ya da yogunlagmaya aday sektorlerin tespit edilmesi yatirimciyr bolgeye cekecek potansiyel rekabetgi
sektorlere odaklanilmasina ve etkin bolgesel politikalarin iiretilmesine katki sunacaktir.

Bolgenin endiistrilesme siirecinin gelecekte yapilacak ¢aligmalarda evrimsel ekonomik cografya yaklasimiyla yol bagimliligs, yol
yaratma ve kilitlenme olmak tizere ii¢ temel kavramin merkeze alindigy; kurumlarin, yerel aktorlerin ve bolgeye gomiiltligiin
roliniin degerlendirildigi; bir cografi 6lcekteki evrimin diger 6l¢eklerdeki evrimle baglantili oldugu ve digerinden etkilendigi
cok olgekli evrimsel bir siire¢ olarak daha derin bir incelemeye konu olmasi 6nerilmektedir.
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INTRODUCTION

Industrialisation is one of the main indicators of economic development and regional growth. The industrialization process
begins with selecting the correct location for industrial activities. Location selection decisions are of great importance in
reducing regional disparities and preventing poor investment decisions. The primary principle of location selection is to
achieve high profits at low costs. Location preferences for production facilities are directly related to factors such as proximity
to raw materials, markets, energy sources, facilities producing intermediate goods, and labor.

The geographic concentration of industrial sectors within a national economy indicates the competitive potential of spatial
units where this concentration occurs. Competitive success cannot be solely explained by firm characteristics. Positive
externalities arising from the spatial proximity of firms at the local level significantly influence the development of sectors.
These externalities can be explained by urbanization economies, defined as benefits firms derive without incurring costs
due to the concentration of population and economic activities in a particular area. Such economies include factors like the
formation of a large market, developments in labor markets, availability of cheaper capital due to the presence of commercial
and financial institutions and banks, improvements in transportation, access to specialized service units, reduced energy costs,
and access to advanced infrastructure services. This industrial climate enhances productivity and competitiveness, enabling
certain sectors to become leading or prominent sectors in national and regional economies. Geographic concentrations or
clusters of this nature often contain the most competitive industries of a country on the international stage. Consequently,
investments in sectors that can be considered potential competitive advantages for regional development will yield effective
outcomes. Identifying activities that exhibit spatial concentration and sectoral specialization is of critical importance for
formulating regional development policies. In this context, the primary motivation of this study is to analyze the levels of
sectoral specialization and spatial concentration of industrial activities in the NUTS TR63 Level-2 Region, focusing on
evaluating the industrialization process in Kahramanmaras, one of the provinces in the region. Through analysis findings, the
study aims to identify leading sectors, evaluate firms’ intra-urban location preferences, and provide forward-looking insights
for regional development plans and policies by considering the quantitative changes and developments of these sectors over
selected time periods.

The study examines the sectoral and spatial concentration of industrial production in the study area based on changes in the
number of local units during the 1970-2023 time period. To determine the levels of concentration of each sector operating
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in the region, location quotient (LQ) values were calculated for local unit, employment, and turnover indicators for the years
2009 and 2015. For the 2023 analyses, turnover indicators were excluded due to data unavailability from relevant sources.
Data from Kahramanmaras, the study’s sample area, were analyzed at the provincial, district, and neighborhood levels using
descriptive and explanatory spatial statistics techniques. The findings include significant observations about the local economy
of Kahramanmaras, as well as the broader TR63 Level-2 Region, which comprises Hatay, Osmaniye, and Kahramanmaras.

Previous studies on the region primarily analyzed leading sectors in economic activities using employment data at the regional
level. In contrast, this study analyzed the manufacturing sectors in the region, utilizing firm numbers and turnover indicators
in addition to employment data. Moreover, unlike previous studies, the establishment years of manufacturing sectors
operating in the region were used as the basis for analyzing the quantitative changes and location preferences during the
1970-2023 period using spatial statistics techniques. The analysis results contribute to the efficient use of regional resources
for development goals and provide insights into the economic geography of the topic, dominated primarily by the discipline

of economics.

DATA AND METHOD

The NACE code system, used to generate statistical data on economic activities in the European Union, was employed to
create the dataset. The study examined 24 main and 1211 subcategories of industrial sectors registered in this coding system
(Table 1). In spatial statistical analyses, the coordinate data of firms were utilized. This database was manually created using
the address information of firms registered with the Chamber of Industry and Commerce in the region and verified through
Geolocator software. For Kahramanmaras, a part of the TR63 Region, the coordinates of 853 firms across 691 neighborhoods
were recorded in Excel format along with sector and establishment year data from the Chamber of Industry and Commerce
and transferred to the ARC-GIS environment for analysis. (Urhan, 2021, p. 29).

In analyses conducted with 2009 and 2015 data to identify specialized sectors in the region, data on the number of local
units were obtained from the Chamber of Industry and Commerce, while data on employment and turnover indicators were
sourced from the Turkish Statistical Institute (TUIK). For the 2023 analyses, data on these indicators were acquired from the
Union of Chambers and Commodity Exchanges of Tiirkiye (TOBB), but turnover indicators were not included due to data
unavailability.

In the literature, employment data are predominantly used due to data limitations, although production indicators such as
value-added and exports are also employed. The parameters selected in this study are significant indicators that reveal regional
and sectoral concentration while being accessible for all analyzed units. Local units tend to select locations where they can
achieve the highest profits. Hence, the number of local units, representing firms, is a crucial indicator for determining sectoral
concentration. Another critical factor is employment, referring to the labor force as a human capital factor. Employment levels
are particularly significant for labor-intensive sectors. Turnover, on the other hand, is considered an essential indicator of
regional competitiveness (Urhan, 2021, p. 29).

To determine sectoral specialization, the location quotient method was used, while descriptive and explanatory spatial
statistical techniques were applied to identify spatial concentration.

The location quotient, a method developed by Hildebrand and Mace in the 1940s, indicates the extent to which an industry
is represented in a given region. (Miller et al., 1991, p. 65). The formula for calculating the location quotient is as follows
(Equation 1):

wr i e Eij LQ = (Employment in sector i in region r / Total employment in region r) / (Employment in
Loe= (g)/ (ﬁ) sector i in reference region / Total employment in reference region)

(1)
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The location quotient value ranges from 0 to infinity (Moineddin et al., 2003, p. 250).

There are studies that evaluate the localisation status of the sector according to the criterion of being smaller or larger than 1
or 1.25 coefficient value. In this study, those with a localisation coefficient of 1.25 and above are considered as concentrated
sectors. Values between 1.00-1.24 below this coefficient value are considered as candidate sectors and values between 0-0.99
are considered as non-concentrated sectors. (Akgiingér et al., 2003, p. 656). This classification reveals the maturity levels of
concentration.

Spatial statistical techniques are used to identify spatial distances, determine locations with similar or different variable values,
visualize distribution and patterns, understand variable value distributions, and test relationships between variables (Ozgiir &
Aydin, 2011, p. 30). Spatial autocorrelation, one of these techniques, originates from the idea that while everything is related to
everything else, objects closer to each other are more closely related (Anselin & Griffith, 1988, p. 15). Dependent variables located
at any point in the universe are related to observations at other points. This tendency of points with similar variable values to be
positioned at close distances forms a spatial cluster. Spatial statistical techniques enable the application of statistical analyses in
spatial dimensions, facilitating the analysis, interpretation, summarization, and visualization of geographic data. In this study,
two types of spatial analysis techniques — descriptive and explanatory — were applied. Descriptive analyses included median
center and mean center calculations for measuring central tendency, while standard distance and standard deviation ellipse
calculations were used for measuring central dispersion. Explanatory analyses employed the Anselin Local Moran’s I technique.

FINDINGS

Spatial analyses related to the location choices of industrial sectors in the region were conducted for three separate periods:
1970-2000, 2000-2017, and 2017-2023. This division was made because the findings pointed to significant increases in the
number of local units and spatial concentration of firms after 2000. Mapping the increase in the number of firms by district
over these periods revealed the districts undergoing industrialization (Urhan, 2021, p. 126).

The development processes of each sector in Kahramanmaras were examined in 10-year periods based on the establishment
year and location information of firms. Between 1970 and 1980, sectors coded 13, 10, 18, 23, and 25 were operational in
Kahramanmarag. Between 1980 and 1990, sectors coded 10 and 13 had the highest number of newly established firms. During
the 1990-2000 period, a significant increase occurred in sector 13, with 64 new firms established. This trend continued
between 2000 and 2010, where the largest growth was observed in sector 13, followed by sectors 10 and 25. In the period from
2010 to 2017, the highest firm numbers were recorded in sectors 13, 10, 25, 14, and 22 (Urhan, 2021, p. 139). From 2017 to
2023, an increase in the number of firms was observed in sectors coded 20, 28, and 33, while a significant decline occurred in
sectors 14, 16, 18, 31, and 32 (Table 2).

The total number of firms established in Kahramanmaras was 172 between 1970 and 2000 and 600 between 2000 and 2017.
Before 2000, industrial firms were primarily located in the Onikisubat, Dulkadiroglu, Goksun, Tiirkoglu, and Pazarcik
districts. After 2000, the establishment of production facilities expanded to almost all districts except Afsin, Elbistan, and
Nurhak, signifying a notable increase in industrialization (Figures 1 and 2) (Urhan, 2021, p. 139). In the 2017-2023 period,
81 new firms were added to the region, bringing the total to 853; however, facilities in Afsin and Caglayancerit districts were
observed to have relocated or ceased operations (Figure 3 and Table 2).

In the analyzed parameters, sectors with a location quotient (LQ) of 1.00 or higher (1.00-1.24) were classified as candidates for
concentration, while those with an LQ of 1.25 or higher were considered concentrated sectors (Urhan, 2021, p. 160).

In 2009, the findings indicated that the only sector concentrated in all three parameters was sector 16. Sector 13 showed
concentration based on employment and turnover indicators, while sectors 10 and 19 were concentrated solely based on the

number of local units. Sector 24 exhibited concentration based only on employment and turnover indicators (Table 3) (Urhan,
2021, p. 160).
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In 2015, no sector exhibited concentration in all three parameters. Sector 10, which was classified as concentrated in 2009,
transitioned to a candidate sector in 2015 due to a decrease in its LQ value. Sector 13 did not show an increase in the number
of local units but was concentrated based on employment and turnover indicators (Table 3) (Urhan, 2021, p. 161).

In the analyses made for 2009, the sector that showed concentration in all three parameters is only the sector coded 16. As a
result of the decrease in turnover indicators in 2015, this sector has maintained its feature of being a concentrated sector only
according to the data on the number of firms and employees.

In 2015, sector 22 became a candidate for concentration based on the number of local units, sector 25 based on employment,
and sector 17 based on turnover indicators. Sector 23, which did not show concentration in any parameter in 2009, joined the
concentrated sectors based on the number of local units in 2015. Sector 24 retained its status as a concentrated sector from
2009 to 2015. However, sector 19 lost its concentrated status based on the number of local units during the same period (Table
3) (Urhan, 2021, p. 161).

Among the sectors in Kahramanmaras, those coded 10, 13, and 25 were identified as having the highest number of local units.
Sectors coded 28, 25, 24, 23, 22, 17, 14, 13, and 10, employing over 1,000 individuals, were found to hold significant shares in
both local and regional employment (Table 4).

By 2023, the sectors concentrated in both the number of local units and employment parameters included sectors coded 11,
13,16, 19, 20, 21, 23, and 25. Sectors 22 and 24 were concentrated based on the number of local units, while sectors 10, 14, 17,
28,31, and 32 were concentrated based on employment. Sector 21 was identified as the only candidate for concentration based
solely on the number of local units in 2023 (Table 3).

Based on 2015 analyses, sectors coded 22 and 25 transitioned from candidates to concentrated sectors in 2023 based on the
number of local units and employment parameters, respectively.

Sectors with LQ values below 1.00 in both local units and employment parameters in 2023 included those coded 12, 15, 26,
27,29, 30, and 33.

The importance of industrial location factors has varied over time based on sectors and the level of development of countries.
In developed countries, transportation costs are the most significant factor, while in less developed countries, external
economies become the primary factor. This is because, in developed countries, external economies are available at the same
intensity across the entire country. Additionally, companies tend to select locations where logistical costs are minimized. In
less developed countries, however, the distribution of infrastructure services shows regional imbalances, which causes firms
to typically cluster in a few developed areas. Another factor is the tradition and habit attachment, which draws entrepreneurs
to specific centers (Yiizer, 2002, p. 36). In Tiirkiye, industrial location choices are divided into two trends: large-scale facilities
located far from city centers and small-scale facilities located closer to markets within city centers (Tekeli, 2010, p. 56).

In Kahramanmarasg, there are nine sectors classified as SMEs, identified by codes 33, 30, 29, 21, 19, 18, 16, 15, and 11 (Table 4).
The location preferences of firms have been observed to be in the central districts or within the city. The spatial distribution
of firms is concentrated along or near transportation routes (Figures 4, 5, 6). Neighborhoods with at least ten firms have been
considered as areas of industrial activity concentration. Accordingly, concentration is observed in 20 neighborhoods, which
are ranked based on the highest number of local units as Yavuz Selim, Erkenez, $azi Bey, Egemenlik, [smet Pasa, Organized
Industrial Zone, Karacasu Kirim, Kilili, Hayrullah, Menderes, Orug Reis, Gayberli, Fatih, Eyiip Sultan, Karacasu Ferhus,
Kavlakli Mimar Sinan, Kurtulus, Cengiz Topel, Haydarbey, and Gen¢ Osman (Figure 4) (Urhan, 2021, p. 217) (The urban
location analysis in this section is based on data prior to the earthquake disaster of February 6, 2022).

Firms tend to select locations within neighborhoods that have spatial continuity, in close proximity to one another. In Eyiip
Sultan and Egemenlik neighborhoods, spatial distribution is scattered and uniform, whereas in Yavuz Selim, ismet Paga, and

237 IGGE 2025; 54: 214-242




International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

Menderes neighborhoods, a clustered pattern is observed. In Karacasu Kirim, Erkenez, Gen¢ Osman, Sazibey, and Gayberli
neighborhoods, a random spatial distribution pattern is seen (Figure 5) (Urhan, 2021, p. 217).

The areas of concentration of firms at the neighborhood level remain within the boundaries of the central district. The
findings at the neighborhood scale provide insight into the location trends of firms within the city. These trends indicate that
firms tend to select locations within or close to the city center, mainly due to ease of access to consumers, labor markets, and
infrastructure systems. Among sectors, those able to pay the highest land costs per urban unit can remain in the city center.
The most significant determinants influencing investors’ decisions in location selection are the position within the city and
the size of the land occupied (Urhan, 2021, p. 221). The presence of organized industrial zones (OSB) or industrial zones also
affects location decisions within the city.

The lowest cost in production is a fundamental measure for investors, but traditional location theory does not fully explain
city-center location selection. Among large-scale companies, those with investment and operating costs that vary by location
but with constant sales tend to locate near logistics hubs such as ports and roads. However, small-scale firms’ expenses are not
significantly influenced by their location, yet their sales are largely impacted by their proximity to city centers (Urhan, 2021, p.
221). In this context, each firm aims to select a location where it can maximize sales while minimizing costs.

Conceptually, the term technology refers to the body of knowledge and methods used in the production of goods and services
(Smith, 1994, p. 6), while the process of technological change occurs in stages characterized by 1) innovation, 2) invention, and
3) diffusion. Invention refers to the introduction of a new idea with economic applicability, innovation is the first economic
application of that invention, and diffusion occurs when the innovation spreads to other sectors or firms. This diffusion phase
also marks the point at which the economic effects of the new technology are realized (Avct et al., 2016, p. 52). The process of
knowledge spillover or diffusion creates an industrial climate in which external economies also emerge.

The relationship between economic development and technological progress aims at increasing production and employment.
The highest level of productivity is achieved through the production function, which is related to either capital-intensive
or labor-intensive production methods. The decision regarding technology selection may vary depending on whether the
investor is from the public or private sector. Private-sector entrepreneurs seek to maximize profit with low costs, while public-
sector investors may make decisions influenced by periodic policy objectives (Han & Kaya, 2012, pp. 62-66).

Labor-intensive production techniques create more employment (although this advantage is not long-lasting, as capital-
intensive methods’ indirect effects lead to long-term employment increases). These techniques reduce the need for investment
goods and foreign exchange expenses. Capital-intensive techniques, on the other hand, increase value-added or labor
productivity. In the current era of rising international competition and production standardization, labor-intensive, high-
skilled production techniques are seen as providing higher employment, requiring fewer investment goods, and preventing
significant foreign exchange losses (Taban & Kar, 2014, p. 107). In the context of global production networks and systems,
possessing high technology has become a prerequisite for gaining power in international competition.

There is a close relationship between technology selection and firm size in production. The concept of optimal scale used for
tirms is also applicable to sectors. Capital-intensive production techniques find more room for application in larger markets,
and due to the existing competitive conditions, this type of production is generally large-scale. Moreover, firms in capital-
intensive industries often have more opportunities for long-term investments (Han & Kaya, 2012, pp. 66-67). Labor-intensive
production techniques are primarily employed by small-scale firms using traditional methods. The OECD has classified
labor-intensive, low-tech sectors as low and medium-low technology sectors, while capital-intensive, high-tech sectors are
categorized as medium-high and high-tech (Table 5).

According to the OECD’s technology classification, only three of the sectors concentrated in the TR63 region are classified
as high and medium-high technology. The other 15 sectors are comprised of low and medium-low technology industries.
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Low-tech sectors are largely labor-intensive, traditional, and import-dependent. As such, the scale of activity in these sectors
is dependent on labor, and the level of mechanization is low (Table 5).

Labor-intensive production strategies based on cheap labor limit international competitiveness, making the transition from
low-tech to medium-high tech production structures crucial. The phenomenon where per capita income stagnates at a certain
level is defined as the “middle-income trap” This phenomenon is closely related to the technology level of production, capital
structure, and the contribution of labor-intensive sectors to production (Arslanhan & Kurtsal, 2010, p. 15). In Tiirkiye, this
transition is emphasized, and the diversification of production structures and employment, support for innovation, investment
in education and technology development, and policies to prevent brain drain are critical for achieving this transformation
(Kogak & Bulut, 2014, pp. 12-13).

After the 1980s, the increase in exports in Tiirkiye was largely concentrated in low — and medium-tech sectors. This ongoing trend
is related to the inadequacy of practices aimed at increasing the quality of industrial production. An economy dominated by labor-
intensive and traditional production methods inevitably becomes dependent on imports. The deep transformations required in
industry can only be achieved through more effective incentive programs and technology policies (Esiyok, 2013, pp. 4-8).

The low-tech production and export structure based on it negatively affect the sustainability of manufacturing industries. At
both national and local levels, more effective collaborations between universities and industry, increased R&D and innovation
spending, attraction of investments in high-tech fields, and supporting entrepreneurship in this direction are essential steps to
strengthen high-tech industrial activities.

The spatial aspect of firms’ location choices is determined by the position of the average center relative to the median center.
According to the central tendency measure, in Kahramanmaras, the local units represented by point data are located within
the boundaries of the Dulkadiroglu district. The standard deviation ellipse shows a concentration in a northwest-southeast
direction (Table 7 and Figure 7).

In Dulkadiroglu, Andirin (high variation); low sectoral clustering values; Andirin, Onikisubat, Dulkadiroglu, Pazarcik (low
similarity); Onikisubat, Andirin, Goksun, Afsin, Tiirkoglu, Pazarcik, Dulkadiroglu; Andirin, Onikisubat, Dulkadiroglu,
Tiirkoglu, Pazarcik (low variation) districts; random values are observed in Goksun, Andirin, Onikisubat, Dulkadiroglu,
Tiirkoglu, Pazarcik districts (Figure 8).

CONCLUSIONS

It has not been possible to obtain simultaneous data for each unit, including the 11 districts and 691 neighborhoods that
comprise Kahramanmaras province. The selected parameters were analyzed using the most up-to-date data available for the
determined time periods. The most significant limitation of this study is that, prior to 2017, sectoral data for the industrial
sectors was only available at the provincial or regional scale, but such data has not been produced by the relevant institutions
in recent years. Due to the absence of a corporately prepared dataset, spatial analyses using firm information such as sector,
founding year, and location were manually represented in point data. Since the data is produced under a single classification
heading, sectoral analysis results often create the impression of a concentration in the entire sector, even when such
concentration is only present in a specific sub-sector. Furthermore, as the data is produced at the provincial or regional level,
it leads to the misconception that a sector concentrated in a specific Organized Industrial Zone (OIZ) or district is equally
concentrated throughout the entire province or region.

During the period from 1970 to 1980, the sectors that were active in Kahramanmaras included: 10 - food products, 13 - textile
products, 18 - printing and reproduction of recorded media, 23 - other non-metallic mineral products, 25 - fabricated metal
products, and 14 - clothing manufacturing. Between 1980 and 1990, the sectors with the highest number of newly established
firms were textile products manufacturing (13) and food products manufacturing (10). Between 1990 and 2000, the textile products
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sector (code 10) saw the highest increase with 64 new firms. In the 2000-2010 period, the textile products sector again had the most
new firms, followed by food products manufacturing (10) and fabricated metal products manufacturing (25). From 2010 to 2017,
the sectors with the highest firm numbers were: textile products manufacturing (13), food products manufacturing (10), fabricated
metal products manufacturing (25), clothing manufacturing (14), and rubber and plastic products manufacturing (22).

According to analyses based on local unit data, firms were located in the districts of Onikisubat, Dulkadiroglu, Pazarcik,
Goksun, and Tiirkoglu before the 2000s. However, after 2000, industrialization became more pronounced across all districts,
except for Afsin, Elbistan, and Nurhak. The concentration in Onikisubat and Dulkadiroglu districts is a result of firms’
preference for central districts. Moreover, the high concentration of firms in Onikisubat is also due to the location of the
largest OIZ in the city. Proximity to infrastructure facilities, the labor market, and consumers plays a decisive role in firm
location choices. It can be stated that sectors located within the city center are those capable of affording high urban land costs.

The findings from the locality coefficient analysis for 2023 show that the sectors with the highest concentration in both local
units and employee numbers, and which are key actors in the local and regional economy, include: 11 - beverage production,
13 - textile products manufacturing, 16 — wood, wood products, and cork products manufacturing, 19 - coke and refined
petroleum products manufacturing, 20 - chemicals and chemical products manufacturing, 21 - basic pharmaceutical
products and pharmaceutical preparations manufacturing, 23 - other non-metallic mineral products manufacturing, and 25
— fabricated metal products manufacturing.

When compared with previous analyses, the beverage production sector (11) was not identified as a candidate or concentrated
sector and has shown development since 2015. The textile products sector (13) has experienced significant growth in both
parameters. The wood products sector (16) continues to maintain its status as a stable concentrated sector. The coke (19) and
chemical products (20) sectors have seen significant increases in their coefficients, especially in terms of employment, which
is particularly noteworthy. The first signs of concentration in the pharmaceutical products sector (21) appeared in the 2023
analysis. The fabricated metal products sector (25), previously considered a candidate sector in terms of employee numbers
in past analyses, has shown a significant increase in concentration in 2023. The findings recorded over the years, along with
observed variability, are influenced by national and local economic policies, regional development strategies, international
economic developments, and natural disasters.

Innovation, knowledge, learning, and creativity have become central concepts in explaining and understanding contemporary
local and regional development. These terms, signaling technological advancement, represent a social and spatial process
occurring within geographically distinct institutional environments. The sectors that are concentrated and prominent in the
region largely use low technology and are labor-intensive, demonstrating a reliance on the workforce. In this context, increasing
the region’s technological infrastructure, investing in R&D and innovation, and strengthening university-industry collaboration
will provide opportunities for the emergence of more competitive sectors in international markets. To enhance the competitive
advantage of these sectors, the creation of industrial clusters, which are one of the key instruments for regional development
strategies, is crucial. External economies arising from industrial clusters form the foundation for increased productivity and
competitiveness. Public policy tools commonly used to foster industrial clusters include providing business start-up support,
creating incubation centers, offering collective services, developing human capital, and supporting innovation.

Thus, identifying the sectors that are concentrated or candidates for concentration in this study will contribute to focusing on
potentially competitive sectors that can attract investors and to producing effective regional policies.

The industrialization process of the region should be examined in more depth in future studies using an evolutionary
economic geography approach, which focuses on three key concepts: path dependency, path creation, and lock-in. This would
involve evaluating the roles of institutions, local actors, and embeddedness in the region, acknowledging that the evolution of
a particular geographical scale is connected to and influenced by evolutions in other scales. Further analysis of the region as a
multi-scalar evolutionary process is therefore suggested.
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The Problems Caused by Boron Mining Operations in Bigadi¢ (Balikesir) from the Perspective of
the Local Population
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Oz

Tiirkiyenin jeolojik ge¢misi tilkenin madencilik faaliyetleri konusunda zengin ve 6nemli iilkeler arasinda olmasini
saglamistir. Bu faaliyetlerle birlikte elde edilen iiriinlerin ekonomik getirileri de tilkeye 6nemli katkilar saglamaktadir.
Diger taraftan madencilik faaliyetlerinin y6reye olan etkilerine de odaklanilmas: gerekmektedir. S6zii edilen bu aragtirma,
bir madencilik faaliyetinin ekonomik getirisi yaninda yo6re halkiyla olan iligkilerini ele almaktadir. Arastirmanin amacs;
Balikesir'in Bigadig ilgesine bagl bor madeni isletme sahasinin yakininda yer alan Yenikdy, Iskelekéy ve Camkdy mahalleleri
cevresindeki madencilik faaliyetlerinin yore halki tizerinde meydana getirdigi sosyoekonomik ve ¢evresel etkilerini yerel
halkin perspektifinden ortaya koymaktir. Ilgedeki bor madeni isletme sahasi gevresinde kalan yerlesmeler, bor ¢ikarma
faaliyetlerinden farkli agilardan etkilenmeye baslamislardir. Gozlemler ve gozlem sonrasi yerel halkla yapilan yari
yapilandirilmig gériismeler araciligiyla, bu etkilerin kategorize edildigi bagliklar belirlenmistir. ilgili bagliklar MAXQDA
programi araciligiyla analiz edilmistir. Sonu¢ olarak Bigadi¢’teki bor madeni isletmeciliginin, yerel halkin yasamini
derinden etkiledigi soylenebilir. Cevresel sorunlar, ekonomik sikintilar ve yonetim eksiklikleri, halkin bu faaliyetlere kars:
duydugu endiseleri artirmaktadir. Bor madeni igletmeciligi stirecinde yerel halkin goriislerinin dikkate alinmasi, ¢evresel ve
sosyoekonomik sorunlarin ¢oziimil agisindan kritik 6nem tasimaktadir. Katilimer bir yonetim modeli benimsenerek yerel
halk siirece dahil edilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Bigadi¢, Bor Madeni, Madencilik Faaliyeti, Yerel Halk, Sosyoekonomik Etki

Abstract

Tiirkiye’s geological history has made the country one of the rich and significant nations in terms of mining activities. The economic
returns generated from these activities also contribute significantly to the country’s economy. On the other hand, the impact of mining
activities on the local area must also be addressed. The research in question focuses on the economic returns of a mining operation,
as well as its relationship with the local community. The aim of the study is to reveal the socio-economic and environmental effects
of mining activities on the local people in the neighborhoods of Yenikdy, Iskelekdy, and Camkdy, located near the boron mine
operation site in the Bigadig district of Balikesir, from the perspective of the local community. The settlements around the boron
mine operation site in the district have started to be affected by boron extraction activities in various ways. Through observations
and semi-structured interviews with the local people, categories for these impacts have been identified. These categories have been
analyzed using the MAXQDA software. As a result, it can be said that boron mining operations in Bigadi¢ have profoundly affected
the local population’s way of life. Environmental problems, economic difficulties, and management shortcomings have increased
the public’s concerns about these activities. Taking the local community’s views into account during the boron mining process is
critical for solving environmental and socio-economic issues. A participatory management model should be adopted, and the local
community should be involved in the process.

Keywords: Bigadig, Boron Mine, Mining Activity, Local Community, Socioeconomic Impact
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GIRIS

Bor; yerytiziinde toprak, kayalar ve suda yaygin olarak bulunan bir elementtir. Bor dogada serbest halde bulunmaz, bu nedenle
hemen fark edilmesi zordur. Bor; dogada sodyum, kalsiyum ve magnezyum oksitlerine bagl bir elementtir (Dogan, Sabah &
Erkal, 2005) ve gesitli metal veya ametal elementlerle farkli 6zellikler gosteren bilegikler olusturmaktadir (Eti Maden, 2024a). Bu
minerallere bor madenleri veya bor tuzlari ad1 verilmektedir. Dogada 250'den fazla degisik mineralle farkl: jeolojik ortamlarda
karsimiza ¢ikar ve bircok bor bilesigi, endiistrinin farkli dallarinda kullanilmaktadir (Helvaci, 2015). Bor, mineralleri bazi
alanlarda ham olarak kullanilabildigi gibi genel olarak rafine bor bilesiklerine ve 6zel bor iiriinlerine doniistiiriildiikten sonra
endiistride genis bir kullanim alani bulmaktadir. Konsantre, rafine {iriin ve bor kimyasallar1 (ug triinler) seklinde, en az
200’4 alternatifsiz olmak tizere 250’yi agkin kullanim alani vardir (Ertugrul, 2004). Daha 1950’li yillarda Amerika Birlesik
Devletlerinin (ABD) savunma programinda bor/borlu yakitlar gelecegin yakit1 seklinde nitelendirilmis; bu yillarin sonuna
dogru (1958 yilinda) bor NATO ve ABD tarafindan stratejik maden ilan edilmistir (TESAM, 2024). Buradaki amag, sosyalist
blokta yer alan {ilkelere bor ihracatinin yasaklamaya calismaktir (TTMOB, 2016: 10-11).

Diinya bor rezervi incelediginde, rezervlerin 4 yerde (Tiirkiye, Rusya, Giiney Amerika ve ABD) yogunlastig1 bilinmektedir
ve Tiirkiye diinya bor rezervleri agisindan %73’liik paya sahiptir (Tenmak Boren, 2024). ABD’nin Mojave Colii, Tirkiye'nin
icinde yer aldig1 Alpin kusagi ile Gliney Amerika And Daglar1 kusag: bor yataklarinin yogun olarak bulundugu yerlerdir (U.S.
Geological Survey, 2024: 49). Yiiksek yogunlukta ve ekonomik boyuttaki bor yataklari, borun oksijenle baglanmais bilesikleri
olarak daha ¢ok ABDnin ve Tiirkiyenin volkanik, kurak ve hidrotermal aktivitesi yiiksek olan bolgelerinde bulunmaktadir
(Devlet Planlama Tegkilati, 2008: 15-16).

Tiirkiyedeki bor rezervlerinin tenoriiniin yiiksek olmasi, kalitesi ve ¢esitliligi gibi gostergelerin yaninda borun bir¢ok alanda
kullanilan bir maden olmas: {ilkedeki bor rezervlerinin énemini daha da artirmaktadir (Kalkinma Bakanlig, 2018: 102).
Tiirkiyede maden denildiginde komiirden sonra ikinci akla gelen maden bordur (Karakog, 2004: 17). Tiirkiyedeki borat
yataklarinin tamami Bat1 Anadoludadir (TTMOB, 2016). Tiirkiyedeki bilinen bor yataklarinin tamami Eskisehir-Kirka,
Kiitahya-Emet, Balikesir Bigadig, Bursa-Kestelek’te bulunmaktadir. Tiirkiye rezervinin %37’si Bigadig, %34 Emet, %28’i Kirka
ve %11 Kestelek bolgesindedir ve iilkede rezerv olarak en fazla bulunan bor mineralleri tinkal ve kolemanittir (Kalkinma
Bakanligi, 2018: 102).

Diinya bor tretiminin %90 1in1 Tiirkiye ve ABD yapmasina karsilik; ABD’nin 2019-2022 yillar1 arasinda bor ithal ettigi
tilkeler arasinda Tiirkiye %90’lik bir paya sahiptir (U.S. Geological Survey, 2024: 48). Tiirkiyede kolemanit, ileksit ve boraks
mineralleri ve borik asit, boraks dekahidrat, boraks pentahidrat, sodyum perborat monohidrat ve susuz boraks ticari olarak
tiretilmekte ve tiretimin biiyiik bir boliimii ihra¢ edilmektedir (Eti Maden, 2024b). ABD basta olmak {izere Avrupa iilkeleri
ve Japonya, Kore, Tayvan gibi uzak dogu tilkeleri ise en biiyiik ithalatci iilkelerdir (Ertugrul, 2004). Tiirkiye 2022 yili Mart
ayinda ilk bor karbiir tesisini agmis ve yine ayni y1l i¢erisinde Eyliil ayinda ferrobor tesisi ingaatina baglamustir (U.S. Geological
Survey, 2024: 48). Diinyada sadece bes tilkede iiretilmekte olan bor karbiir, kiibik bor ve elmastan sonra diinyadaki en sert
3. malzeme olarak ge¢mektedir ve zirh uygulamalari, kursun gecirmez yelek, niikleer reaktorlerde kontrol ¢ubugu, kesici ve
delici uglar gibi stratejik kullanim alanlarina sahiptir (Alp, Karagay & Cabbar, 2013: 294; U.S. Geological Survey, 2024: 49; Eti
Maden, 2024b).

Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani'nda, tilkenin en 6nemli ihracat tiriinleri arasinda, basta bor tuzlar1 olacak sekilde krom,
manyezit ve mermer gosterilmistir (Devlet Planlama Teskilati, 2000: 117). Yine Dokuzuncu, Onuncu, On Birinci ve On
Ikinci Kalkinma Planlar1 incelendiginde; her birinde de bor madeninin stratejik énemi vurgulanmug; bor ile ilgili iiriinlerin
tretiminin ve gesitliliginin artirilmasina, Ar-Ge kapasitesinin giiglendirilmesine, ihracat miktarinin artirilmasina, daha
yiiksek katma degeri olacak sekilde ekonomiye kazandirilmasina dikkat gekilmistir (Dokuzuncu Kalkinma Plani, 2006:
81; Kalkinma Bakanligi, 2013: 106; Strateji ve Biitge Baskanligi, 2019: 80; Strateji ve Biitce Baskanligi, 2023: 86). On Birinci
Kalkinma Planr’nin madencilik ile ilgili 6zel ihtisas komisyonu raporu ise bor madeniyle ilgili ayrintili bilgiler verilmektedir.
Bu rapora gore; diinya bor tiretimin %50si Tiirkiye tarafindan karsilanmaktadir (Kalkinma Bakanligi, 2018: 102).
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Osmanli Devleti zamaninda bor madeninin iglenmesine Karesi bolgesinde 1870 yilindan sonra baglanmistir. Desmazures adli
Fransiz bir girisimcinin aldig1 imtiyaz ile birlikte, Osmanli Devleti boru Avrupa iilkelerine ihrag etmeye baglamistir (Akay,
2023: 1295). Bu tarihten itibaren 1978 yilina kadar gegen siirede yerli ve yabanci sirketler vergi 6demeden {irettikleri bor
cevherlerini yurt disina ¢ikarmiglardir. 1978 yilinda ¢ikarilan 2172 Sayili yasayla bor rezervlerinin isletilmesi devlet eliyle
yapilmaya baslanmistir (TMMO, 2016: 10-11). 16.2.1994 tarihli 3971 numarali “Bor Tuzlari, Trona ve Asfaltit Madenleri
ile Nitkleer Enerji Hammaddelerinin Igletilmesini, Linyit ve Demir Sahalarinin Bazilarinin Iadesini Diizenleyen Kanunun
Bir Maddesinde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun’un 1. Maddesine gore “Bor tuzlari, uranyum ve toryum madenlerinin
aranmasi ve igletilmesi Devlet eliyle yapilir” denilmektedir (Resmi Gazete, 1994; Kalkinma Bakanlig, 2018: 128). Buna
istinaden Tiirkiyedeki bor ve bor {irtinlerinin tiretilmesi, isletilmesi ve pazarlanmas: faaliyetlerini gerceklestirme gorevi Eti
Madente verilmistir (Eti Maden, 2024b).

Bigadig ilcesi ¢evresindeki bor yataklarmin bulunusu 1950li yillardadir ve 1970’li yillarda bu civardaki bor yataklarinin
isletilmesi Etibanka verilmis ve 1976 yilinda Etibank’a bagl Bigadi¢ Bor Isletmesi kurulmugtur (Yigitbasioglu, 2004; Eti
Maden, 2023; Bigadi¢ Kaymakamligi, 2023). Bu isletme, 1980 yilinda konsantrator tesisin kurulmasiyla iiretim asamasina
geemistir. Bu konsantratore yenileri 1985 ve 2007 yillarinda eklenmistir. Artik konsantre kolemanit ve tileksit tireten tesis; 1998,
2007 ve 2012 yillarinda iiretime soktugu 6gilitme tesisleri ile 6giitiilmis iiriin de elde etmeye baslamistir. Elde edilen iiriinler
ise 181 ve ses yalitimlarinda, cam ve cam elyafi tiretimlerinde, seramik ve metaliirji alanlarinda, ila¢ ve tarim sektorlerinde
kullanilmaktadir (Eti Maden, 2023).

Bor, Tiirkiye i¢in 6nemli bir maden olmasina karsilik bor madeni isletmeciliginin bazi sorunlarini da beraberinde getirme
olasilig1 yiiksektir. Bunlar ¢evre sorunlari baghg: altinda insanlara, hayvanlara, bitkilere, topraga ve suya etkileri seklinde
irdelenebilir. Bor madenleri ve bor isletmelerinin yakin gevrelerinde yapilan aragtirma sonuglarina gére topragin normal
degerler tizerinde bor igerdigi, bunun da bor istegine gore bazi bitkiler i¢in olumlu sonug dogururken bazilari i¢in olumsuz
sonuglar dogurdugu tespit edilmistir (Dogan, Sabah & Erkal, 2005: 425). Ayni ¢alisjmada bor madeni ¢evresinde yagayan
veya bu madenlerde ¢alisan kisilerde borun insan saghgina olumsuz etkisine rastlanmadig belirtilmistir. Tiirk Miithendis ve
Mimar Odalar: Birliginin “Bor Raporu”nda da agiz veya solunum yoluyla insan viicuduna giren borun kisa siire icerisinde
viicutta tutuldugu ve benzer sekilde kisa siire igerisinde viicuttan atildig: ifade edilmektedir (TMMOB, 2016: 40). Bor; bitki
ve hayvanlarin biyolojik ve fizyolojik gelisimlerinde olumlu etkilere sahipken, bu organizmalarda bulunma yogunlugunun
artmasi toksik etkilere neden olabilmektedir (Deliboran, 2020: 129; Nielsen, 1997; Parks & Edwards, 2005). Bitkilerin saglikli
bitylimesi i¢in gerekli olan bor dozu ile toksik sinir1 birbirine oldukg¢a yakindir (Bociik & Tiire, 2014: 204). Bu noktada Diinya
Saglik Orgiitii (WHO) insan ve hayvanlar i¢in giinliik kabul edilebilir bor alim miktarinin 13 mg olmasi yoniinde bir éneride
bulunmustur (Nielsen, 1997: 205). Insanlarin biinyesine bor genellikle besinler araciligiyla girmektedir ki bor agisindan zengin
icerige sahip olan baslica besinler meyveler ve kuruyemislerdir. ABDdeki bir arastirmaya gore bu besinler araciligiyla bir
yetiskin giinde yaklasik olarak 1 mg bor titketmektedir (Parks & Edwards, 2005: 91-92). Diger taraftan 6zellikle bor yataklar:
ve madenleri gibi bor yogunlugunun yiiksek oldugu yerlerde hayatlarini siirdiirenlerin gevre yoluyla (yiyecek, icecek gibi)
daha fazla bora maruz kalacaklar1 agikardir. Ornegin Unli, Bilen ve Giirii (2011: 758-759), énemli bor rezervlerine sahip Emet
ilgesinde i¢gme ve kullanma sularinda kullanilan 6 noktadan 6rnek alarak bor degerlerini incelemisler ve bazi bélgelerde acil
olarak 6énlem alinmasi hususunda 6nerilerde bulunmuslardir. Ayni ilgedeki Emet Cayrndan alinan su 6rnekleri sonuglarina
gore de sulama sularindaki bor yogunlugu tarimsal sulamada kullanima uygun olmayan sular kategorisine girmektedir (Akin,
Bingol & Leblebici, 2014: 927). Yine 6rnek alimma yontemiyle yapilan bagka bir ¢alismada; bu arastirmanin da ¢alisma sahasi
icerisinde kalan Iskelekdy’iin igme sularinin 1988 tarihli Su Kirliligi Kontrol Yonetmeliginde igme sular1 igin belirtilen 1 mg
bor limitinin oldukg¢a asildig1 ve bu sularin yonetmelige gore kullanilmalarinin sakincali oldugu belirtilmistir (Velioglu, Sayli
& Altunsoy, 1999: 14-18). Sonug olarak canlilar i¢in borun eksikligi de fazlalig1 da zararlidir denilebilir; bu noktada problem
olan ise borun insan sagligina olas etkilerinin yeterince bilinmemesidir (Kuru & Arat, 2017: 109; Demirtas, 2010: 75-80;
Cartwright, Zarcinas, & Mayfield, 1984: 265). Nitekim Bolafnos vd. (2004: 910), bor komplekslerinin biyolojik sistemlerdeki
varliklarinin ¢éziimleme siireglerinin 2000’li yillarin basinda basladigini ifade etmislerdir.
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Madencilik faaliyetleri, arazi tizerinde ciddi tahribatlara yol acarak arazi degradasyonuna neden olur ve ¢ogu zaman bu etkiler
kalicidr, geri dondiiriilemez sonuglar dogurabilir (Giilersoy, 2014: 83). Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planrnda orman alanlar
cevresinde gerceklestirilecek olan maden ¢ikarma, tesis, yol gibi faaliyetlerde topragin, floranin ve faunanin korunmasi ve su
kalitesine dikkat edilmesinin temel ilke olmasina, bu konuda standartlarin gelistirilerek gerekli diizenlemelerin yapilmasina
dikkat cekilmistir (Devlet Planlama Tegkilati, 2000: 140). Madencilik faaliyetlerinin yesil dontisiime dikkat edilerek
gerceklestirilmesi, bu faaliyetlerin 6ncesinde ve sonrasinda ¢evresel islevler tespit edilerek muhtemel problemlerin énlenmesi
hususunda bilimsel ¢aligmalarin yiiriitiilmesi gerekmektedir (Strateji ve Biitge Baskanligi, 2023).

2018 yilindaki madencilik raporunun “toplum iligkileri” bashig1 altinda ayrintili bir sekilde madencilik faaliyetlerinin ¢evresel
etkilerinden bahsedilmektedir. Raporda, bir bolgedeki madencilik faaliyetlerinin ¢evresel etkilerinin yani sira sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik etkilerinin de incelenmesi gerektigi ve ¢éztimlerin heniiz fizibilite agamasinda sunulmasinin énemli oldugu ifade
edilmektedir. Ilgili madencilik faaliyetinin saglikli sekilde siirmesinin yére halkiyla kurulacak olan olumlu iliskiden gegtigi
ve yore halkinin projenin fayda ve riskleri hususunda her asamada bilgilendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Kalkinma
Bakanlig1,2018:201-202). Diinya Bankasi da benzer sekilde projelerde katilimciligin pozitif yonlerini su sekilde agiklamaktadir:
Projelerde ilgili paydaslarin katilimi1 saglanmali, yerel giivenirlilige sahip sivil toplum kuruluslar siirece dahil edilerek yerel
halkla iletisim araciligina imkéan verilmelidir (Diinya Bankasi, 1998: 76). Bu baglamda aragtirmanin amaci, Balikesir'in
Bigadic ilgesine bagli bor madeni igletme sahasinin yakininda yer alan Yenikdy, Iskelekdy ve Camkdy mahalleleri evresindeki
madencilik faaliyetlerinin y6re halki tizerinde meydana getirdigi sosyoekonomik ve gevresel etkileri onlarin géziinden ortaya
koymaktir. Bu etkiler; saha caligmasi sirasinda yore halkindan elde edilen verilere gore sosyal, ekonomik ve kiiltiirel olmasinin
yaninda mahalleleri i¢in gelecek kaygisi yagamasi olarak degerlendirilmistir. Arastirma madencilik faaliyetlerinin yerel niifus
tizerindeki sosyal, ekonomik ve kiiltiirel problemler ile ¢evrenin bozulmasindan duyulan endiselerinin ortaya ¢ikarilmasi
acisindan 6nemlidir. Bu baglamda “Bigadig il¢esindeki bor madeninin faaliyete ge¢mesiyle birlikte; yore halkinin madene
yonelik endiseleri hangi basliklar altinda toplanmaktadir?” temel aragtirma sorusundan hareket edilmigtir. Madencilik
faaliyetiyle birlikte ad1 gegen yerlesmelerde tarim deseninin degistigi, ortaya ¢ikan gevresel etkilere istinaden y6reden gog
hareketinin basladig1 ve yore halkinda gelecek kaygisinin yasandig: varsayilmstir.

YONTEM

Bor madeninin isletilmesiyle birlikte yerel niifus tizerindeki olas: sosyoekonomik ve ¢evresel etkilerin tespit edilebilmesi i¢in
aragtirma nitel arastirma seklinde planlanmustir. Nitel arastirmanin tercih edilme sebebi ise nicel arastirmalarda kullanilan
standartlagtirilmig sorulardan ziyade, katilimcilarin duygu ve diisiincelerini agik¢a ifade etmelerine olanak saglamasidir
(Kaya, 2014: 266). Bu baglamda nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni tercih edilmistir. Ciinkii bu desen, birkag
kisinin bir fenomen veya belirli bir kavramla ilgili yasadiklar: deneyimlerin ortak anlamini ortaya koyan bir desendir (Yal¢in,
2022: 217). Bu kapsamda ilk olarak arastirma sahasinda gozlemler gergeklestirilmis, gozlem agamasindan sonra yerel halkla
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis olan goriisme formu kullanilarak; maden bolgesindeki arama, isletme, cevher hazirlama
ve zenginlestirme islemleri ve bu islemler sonrasinda ortaya ¢ikan atiklarin, maden ¢evresinde yasamakta olan yerel halk
tizerinde etkilerinin ve endiselerinin neler oldugu ortaya konmaya calistimistir. Goriisme formu, alanyazin taramasindan
ve Yenikdy, Camkdy ve Iskelekdyde gerceklestirilen gozlem ve bireysel goriismelerden elde edilen bulgulara istinaden
hazirlanmigtir. Goriisme formu yar1 yapilandirilmis olarak diizenlenmistir. Arazi ¢aligmalarina baglamadan 6nce arastirmanin
amacma yonelik olarak birka¢ katilimciyla pilot ¢aligmalar gerceklestirilmis; eklenmesi gereken sorular eklenerek veya
diizeltmeler yapilarak goriisme formu revize edilmistir.

Arasgtirmanin evreni Camkdy, Iskelekdy ve Yenikdy mahallelerinde yasayan yerel halktir. Gériigme kapsaminda 6rneklem
grubu tespit edilirken rastgele 6rneklem yontemi tercih edilmistir. Orneklem grubu olusturulurken her 3 mahalleden
de katilimci olmasima dikkat edilmis ve 0-18 yas arasi yas grubu disinda kalanlarla, doyum noktasina ulagilincaya kadar
gortusmeler gerceklestirilmistir (Baltaci, 2018: 255). Toplamda 17 kisiyle goriisme yapilmistir (Tablo 1).
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Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Katilimc1 Kodu Cinsiyet Yas Egitim Meslek
1. Kadin 29 Universite Ogretmen
2. Kadin 32 Lise Ev hanimi
3. Kadin 37 Lise Ev hanimu
4. Kadin 37 Lise Ev hanimi
5. Kadin 48 flkokul Ev hanimu
6. Kadin 49 Tlkokul Ciftci
7. Kadin 51 flkokul Ciftci
8. Erkek 24 Lise Isci
9. Erkek 24 Lise Isi
10. Erkek 24 Lise Ciftci
11. Erkek 32 Lise Isci
12. Erkek 40 Lise Ciftci
13. Erkek 46 Universite Calismiyor
14. Erkek 55 Lise Isci
15. Erkek 63 Tlkokul Emekli
16. Erkek 68 Tlkokul Emekli
17. Erkek 73 flkokul Emekli

Yerlesim yerleri agisindan bu kisiler gruplandirildiginda, 7 kisi Iskelekdyden, 5'er kisi ise Camkdyden ve Yenikdydendir. Bu kisilerden
2'si madende isci olarak calisirken; 8 kisinin de yakini (esi/akrabast) bor madeninde ¢ahismaktadir. Gériisme formu temel demografik
bilgileri, sosyoekonomik durumlari, madencilik uygulamalarini ve bu uygulamalar sonucunda ortaya ¢iktig diistiniilen problemleri
(g6, tarim ve hayvancihik faaliyetleri) kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Yari yapilandirilmis goriigmeler sonucunda elde edilen
veriler MAXQDA 2024 yazilimi kullanilarak analiz edilmistir. Tlgili yazilim; gériisme, odak grup gériismeleri, metin gibi nitel verilerin
analizinde tercih edilmekte ve kod, alt tema ve temalarin tespit edilmesine imkan saglamaktadir (Dereli, 2023: 149-150).

Aragtirmadaki goriismelerin etik acidan uygunlugu hususunda, Balikesir Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Komisyonu’nun 22.06.2023 tarihli ve 2023/04 sayil1 toplantisinda bilimsel etik kurul onay belgesi alinmistir.

BULGULAR

Balikesir'in Bigadic ilgesine bagl bor madeni isletme sahasinin yakininda yer alan Yenikéy, Iskelekdy ve Camkéy mahalleleri Sekil
l'de gosterilmistir. Iskelekéy maden sahasinin merkezine yakin bir konumda yer alirken, Yenikdy maden sahasinin kuzeyinde
(Fotograf 1 ve 2) ve Camkoy ise batisinda bulunmaktadir. Bigadige bagli Camkéy yakinlarinda 1950 yilinda Muharrem Girgin
isimli amator bir madencinin topladigi 6rnekler Dr. H. Yakal tarafindan incelenmis ve bunlar kolemanit olarak tanimlanmugtir.
Ardindan bolgede aramalar devam etmis ve tileksit ve kolemanit ¢ikarilmaya baglanmistir (Yigitbasioglu, 2004).

Gortismelerden elde edilen bulgular analiz edildiginde 42 kod, 4 alt tema ve 1 tema etrafinda gorisiilen kisilerin verdigi
cevaplar toplanmustir. Alt temalar; “Bor Madeninin Gelisime Ket Vurmast”, “Bor Madeninin Yonetimi”, “Bor — Mekan iligkisinin
Yansimalar1” ve “Bir Isik Kaynagi Olarak Bor Madeni” seklindedir. Bu alt temalar odakli olacak sekilde arastirmanin bulgulari

su sekildedir:

Bor Madeninin Gelisime Ket Vurmasi

Sekil 2de bor madeninin toplumsal gelisimi dogrudan veya dolayli olarak azaltmasiyla ilgili ortaya ¢ikan kodlarin sayisinin
yant sira ka¢ goriismede yer aldiklar1 da gosterilmektedir. Buna gore katilimcilarin en fazla degindikleri konu ekonomik
sikintilarin bag gostermesiyken, bor faaliyetlerinin tarimsal verimi distirmesi ikinci sirada yer almaktadir. Bor faaliyetleri
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sonucunda yerel halkin miilkiyetindeki arazilerin istimlak edilmesi ti¢lincii sirada yer alirken, en az bahsedilen konulardan

biri ise bor faaliyeti sonucunda, yorelerdeki tarimsal {irtinlerde degisiklige gidilme zorunlulugunun ortaya gikmasidir (f=28).

Lejand
Yerlesmeler

® BALIKESIR
@ Bigadig
@ Koyler

Sekil 1: Arastirma Sahasi ve Yakin Cevresinin Lokasyon Haritasi

Sekil 1de gosterilen 3 kdy de bor madenlerinin ve bu madenlere iliskin isletme tesislerinin ¢ok yakininda yer almaktadir.

Yenikdy ile Eti Bigadi¢ Bor Ogiitme Tesisi arasindaki mesafe kus ugusu yaklagik 3

,5 kilometredir. Bu tesis ve tesise iligkin

maden sahalarinin biiyiik kismi Yenikdy Mahallesi sinirlari igerisinde kalmaktadir. Iskelekdy’iin hemen giineydogusunda ve

yine mahalle sinirlarinin 6nemli bir béliimiinii kaplayan giineybatisinda bor madeni sahalar1 mevcuttur. Camkdy’iin ise bati

ve kuzeybatisinda bor madeni sahalar1 yer almaktadir.

— Kod- Alt Kod Baglantisi
Parantezlerdeki ifadeler (Ornektir)
16 KS: Butun gériigmelerde bu kodun
yer alma sayisi 16’dir.

EKONOMIK ERIMELERIN ORTAYA
GIKMASI (76 KS/15 B)

5B: Bu kod toplam 5 gérigme
igerisinde yer almaktadir,

/

BOR MADENININ GELISIME KET VURMASI /

(420 Ks/17 B)

BOR FAALIYETLERININ TARIMDAKI
VERIMI DUSURMESI (70 K5/16 B)

 BORFAALIYETLERININ OZEL
MULKIYETE KAST ETMES] (63 KS/16
B)

_ BOR FAALIYETLERININ URUN
DEGISIKLIGINE YOL ACMASI (28 K5/14B)

BORUN YOL AGTIGI CEVRESEL
HASARLAR (55 KS/16 B)

BOR FAALIYETLERININ BIREYLERDE
UMUTSUZLUGA SEBEP OLMASI (40
K$/14 B)

BOR FAALIYETLERININ HALKIN GUNLUK
YASAMINI FAZLASIYLA ETKILEMESI (36
KS/15 B)

Sekil 2. Bor Madeninin Gelisime Ket Vurmasi Alt Temasinda Yer Alip Tiim Katilimcilar Tarafindan En Sik Belirtilen Kodlar
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Sekil 3’te yer alan bor madeninin gelisime ket vurmasiyla ilgili kod matris tarayicist degerlendirildiginde G9 ve G17, bor
faaliyetlerinin ekonomik erimelere yol agmasina en ¢ok deginen katilimcilar olmuglardir (Sirasiyla f= 12 ve f= 10). Ayrica G9,

bor faaliyetleri sebebiyle 6zel miilkiyete kastedilmesi konusundan da en fazla bahseden katilimcidir (f= 12).

Katilmcilarin goriisleri dogrultusunda bor madeni faaliyetlerinin ekonomik sikintilari beraberinde getirmesi konusu,
tarimsal verimin diismesi ve tarimda tiriin degisikliginin ortaya ¢ikmasiyla fazlasiyla iliskilidir (Sekil 4 ve Sekil 5). Bir baska
deyisle katilimcilar, ekonomik sikintilarin en fazla tarimsal faaliyetlerde gézlendigi hususunda birlesmektedirler (Fotograf 3
ve 4). Konuyla ilgili olarak bazi katilimcilarin ifadeleri agagidadir:

“Mesela eskiden tirtinii 10 alirken simdi 5 veya 3 aliyoruz veya hig almiyoruz bazen. Kéyde eskiden kavunda 3-5 tir giderken

bir donemlik bir mevsimlik. Simdi belki hi¢ tir gitmiyor. Bazi kisiler hi¢ ekmiyor zaten kavunu. Mesela biz bu sene ektik. Bir

traktor ¢ikti. Satamiyoruz kendimiz yemek igin yapiyoruz. Ekonomik olarak da sifira indi. Kéyde sadece afyon ¢ikiyor, farklt
bir kazang yok?” (G8, 24, Erkek).

“Bordan 6nce kdyde her sey yetisiyordu. Giindondiisiinden tut, bugdayindan tut arti misirindan tut, kavunundan tut her
mabhsul yetigebiliyordu yani, art1 yani badem daridir, nohut, meyvedir meyve tiirti olarak bunlar biitiin yetistirilebiliyordu.
Ama bu bor madeninin diistigii yerde ne meyve olur ne bitki olur hicbir sey yetismez” (G17, 73, Erkek).

fod Sisteml G9 G17 G2 G16

Bor faaliyetlerinin sosyal sorunlara sebebiyet vermesi 1 2 1 2
Bor faaliyetlerinin halkin giinliik yasamini fazlasiyla etkilemesi 2 3 3 3
Bor faaliyetlerinin dis gécleri tetiklemesi 3 1 2
Bor faaliyetlerinin bireylerde umutsuzluga sebep olmasi 3 5 3 2
Bor faaliyetlerinin istihdam azaltmasi 4 2 1 1
Borun yol agtigi cevresel hasarlar 5 6 7 2
Ekonomik erimelerin ortaya ¢ikmasi 12 10 1 1
Bor faaliyetlerinin 6zel miilkiyete kastetmesi 12 4 5 2
Bor faaliyetlerinin triin degisikligine yol agmasi 4 1 1
Bor faaliyetlerinin tarimdaki verimi diisirmesi 7 6 3 1

Sekil 3. Bor Madeninin Gelisime Ket Vurmasi1 Alt Temasinda Yer Alan Kodlarin Katilimcilar Bazinda Dagilimini Gésteren Sayisal Kod Matris

Tarayicist

Kod Sistemi Ekonomik erimelerin Bor faaliyetlerinin tiriin Bor faaliyetlerinin

ortaya glkmasi degisikligine yol agmasi tarimdaki verimi

disiirmesi

Ekonomik erimelerin ortaya gikmasi 14 36
Bor faaliyetlerinin Griin degisikligine yol 14 22
agmasi
Bor faaliyetlerinin tarimdaki verimi 36 22
distirmesi

Sekil 4. Ekonomik Erimelerin Ortaya Cikmasi, Bor Faaliyetlerinin Uriin Degisikligine Yol A¢mast ve Bor Faaliyetlerinin Tarimdaki Verimi
Diigiirmesi Kodlarinin Birbiriyle {liskilerini Ortaya Koyan Sayisal Kod iligkileri Tarayicist
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Fotograf 3: On Tarafta Mera Alani ve Arkasinda Yer Alan Bor Madeni Sahast

Fotograf 4: Bor Maden Sahasi ve Oniinde Yer Alan Tarim Alanlar
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[ J
Ekonomik
erimelerin ortaya
1747 - cikmasi
Bor Faaliyetlerinin Uriin
Degisikligine Yol Agmasi
36
22

®
Bor Faaliyetlerinin Tarimdaki Verimi Dustirmesi

Sekil 5. Ekonomik Erimelerin Ortaya Cikmasi, Bor Faaliyetlerinin Uriin Degisikligine Yol A¢mast ve Bor Faaliyetlerinin Tarimdaki Verimi
Diisiirmesi Kodlarinin Birbiriyle iliskilerini Ortaya Koyan Kod Haritas

Bor Madeninin Yonetimi

Bor madeninin ekonomik, siyasi ve toplumsal anlamda yonetilmesi bir bagka 6énemli konu olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
Katilimcilar bu dogrultuda en ¢ok, bor madenlerinin yonetilmesi siirecinde halkin goriislerinin siyasi diizlemde fazla yer
bulmadigini savunmuslardir. Ayrica halkin bor faaliyetlerinin baslangiciyla birlikte hukuki olarak karsilastiklar: sikintilar
ve bor madeni istihdaminda ¢ikarlarin varligina da siklikla deginilmistir. Bor tesislerindeki istihdam agisindan ¢ikarlarin 6n
plana ¢ikmasi ve yerel halka 6ncelik verilmemesi hususu da katilimcilarin kayda deger sekilde bahsettikleri diger hususlar:
olusturmaktadir. En az bahsedilen konulardan biri ise tarim arazilerini devlete kendi istekleriyle veren vatandaglarin varligidir

(£=5) (Sekil 6).

"DEVLET HA}_KIN GORUSUNU "ISTIHDAMDA ONCELIK YEREL HALKTA
ALMIYOR" (55 KS/15 B) OLMALI" (15 KS/7 B)

BOR MADENININ CIKARILMASINDA
AGIK ISLETME KRS. KAPALI ISLETME (10
VATANDASLARIN KARSILASTIKLARI KS/7 B)
YASAL PROBLEMLER (30 KS/11 B)

BOR MADENININ YONETiMI (152 KS/17 B)

"FABRIKALAR YETERLi DEGIL" (8 KS/7 B)

iSE ALIMLARDA MENFAATLERIN
ETKISi (19 KS/11 B}

" ARAZILERINI DEVLETE GONUL
RIZASIYLA VERENLER DE VAR"(5 KS/4 B)

Sekil 6. Bor Madeninin Yonetimi Alt Temasinda Yer Alip Tiim Katilimcilar Tarafindan En Sik Deginilen Kodlar
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Sekil 7deki kod matris tarayicisi incelendiginde, ‘devlet halkin goriistinii almiyor” kodunu en ¢ok kullanan katilimcilarin G4 ve

G6 oldugu anlasilmaktadir (Sirastyla f= 8 ve f= 6). 17 katilimci icerisinde bu konuya sadece G10 ve G15’in deginmemesi ilging

bir noktadir. Oyle ki bor madeni sahasinda kalan arazilerin kamulastirilmastyla ilgili kullanilan asagidaki ifade dnemlidir:

“Kamulastirma tehditkar bir sekilde oldu. Vermek zorunda birakiliyor vatandas. Su anda mahkemesi devam eden arazilerimiz
var. En son 6rnegi kamulastirilan alandan deger bigildi 8 bin liradan deger bicildi o da ilk etapta 5 bin liradan deger bigildi.
Bizim koyliilerimiz 2 ay miicadelesini verdi. Hi¢ kimse kamulastirmak i¢in miiracaatta bulunmadi. Sonra Etibor “mahkemeye
verecegim” tehditleriyle vatandas1 zoraki duruma soktu. Bunda bir kismi verdi, bir kism1 mahkemelik verdi. Bir kismi
mahkemeye verenlerin su anda arazi degeri artti. Mahkemeye vermeyenler diisiik aldi, Etiborun belirlemis oldugu fiyattan

aldilar” (G12, 40, Erkek).

Kod Sistemi

Borun yetersiz kullanimi

“Magduriyetimizi bagka yerlerde telafi ederlerse gbg
ederiz”

“|stihdamda dncelik yerel halkta olmal.”

ise alimlarda menfaatlerin etkisi

“Arazilerini devlete géniil nizasiyla verenler de var.”
"Cevreye zarar verilmemesi igin filtre olmali"

Bor madeninin ¢ikarilmasinda agik isletme krs. kapali
isletme

"Devlet halkin goriigtni almiyor"

"Fabrikalar yeterli degil"

Vatandaslarin karsilastiklan yasal problemler

G9 G10 G1 G4 G6 G13 G15
4
1
2 1 4
1 1 1 5 2 2
2 il b
1
al 1 1 1
5 3 8 6 5]
1 1
3 3 4 1

Sekil 7. Bor Madeninin Yonetimi Alt Temasinda Bulunan Kodlarin Katilimcilar Igerisindeki Dagilimini Yansitan Sayisal Kod Matris Tarayicist

Bor - Mekan iliskisinin Yansimalar1

Orneklem sahasinin sosyomekansal yapisiyla bor madeni faaliyetleri arasindaki iliski, katilimcilarin siklikla bahsettikleri

bagka bir konudur. Bu anlamda degerlendirildiginde, en fazla hanelerin ge¢im kaynaklarinin vurgulandigi gériilmektedir.

Bor faaliyetleri neticesinde bazi hanehalklarinin evlerinden taginmak durumunda kalmalar ise en ¢ok alt1 gizilen ikinci

husustur. Katilimecilar, tigiincti olarak insanlarin farkli yerlere tasinma sebebi olarak ekonomik gerekgelere deginmislerdir.

Bor madeninin degisik bolgelere gore farkli diizeyde 6nem arz etmesi en az bahsedilen husus olmugtur (f=3) (Sekil 8).

HANELERIN EKONOMIK KAYNAKLARI
(56 KS/17 B)

HANELERDEK| KONUM DEGISIKLIGI
(26 KS/10 B)

KONUM DEGISIKLIGININ EKONOMIK
TEMELLERI (24 KS/9 B}

EKSTRA KONUT GEREKSINIMININ
ORTAYA CIKMASI (11 KS/8 B)

KOYDEKi ULASIM ARACLARI(7 KS/7 B}
BOR- MEKAN iLiSKISININ YANSIMALARI (147

EGITIM IGIN FARKLI MEKAN
ARAYISLARI {9 KS/6 B)

"DUZEN KURULMADIKGA BURADA.
YASANMAZ" (8 KS/7 B)

KS/17 B)

BORUN MEKANA GORE DEGISEN
ONEMI (3 KS/2 B)

Sekil 8. Bor - Mekan {liskisinin Yansimalar1 Alt Temasinda Yer Alip Tiim Katilimcilar Tarafindan En Cok Deginilen Kodlar
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Sekil 9'daki kod matris tarayicisi ele alindigi zaman, hanehalklarinin ekonomik kaynaklarina en sik deginen katilimcilarin 8er
defayla G10 ve G13 oldugu anlasilmaktadir. Hanelerdeki konum degisikliginden en ¢ok bahseden katilimci ise G9dur (f= 5).
Bor madeni faaliyetlerinin, yasadig1 yorede az sayida insan1 goce zorladigini diisiinen sadece bir kisi olmasi (G3) ise dikkat
cekici bir veridir. Katilimcinin goriisleri asagidaki gibidir:

G9: “Koyde yer degistirenler oldu ama ¢ok degil. Sayilari iki ti¢ kisi” (24, Erkek).

Kod Sistemi G8 G3 G9 G10 G13
"Koyde yer degistirenlerin sayisi az" 1

Borun mekdna gore degisen 6nemi 2

Hanelerin ekonomik kaynaklari 3 3 3 8 8
"Duizen kurulmadikga burada surekli yasanmaz." 1 1

“Topraklarimiz bor agisindan verimli* al

Ekstra konut gereksiniminin ortaya ¢ikmasi 1 1 2

Koydeki ulagimin zamansal boyutu al

Kéydeki ulasim aracglan 1 1 1

Egitim igin farkli mekan arayislan 2 1 2

Konum degisikliginin ekonomik temelleri 4 3 5 1
Hanelerdeki konum degisikligi 4 4 5 1

Sekil 9. Bor — Mekan iliskisinin Yansimalar1 Alt Temasinda Bulunan Kodlarin Katilimcilar Igerisindeki Dagilimini Yansitan Sayisal Kod Matris
Tarayicist

Bir Isik Kaynagi Olarak Bor Madeni

Bor madenlerinin yoreye sagladig: katkilar, katilimcilarca siklikla belirtilen bir diger konudur. Bu baglamda bor faaliyetlerinin
yore halkina is imkanlar1 olusturmasi en ¢ok deginilen nokta olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bor madeninin yoreye gogleri
arttirarak sosyomekansal ve sosyoekonomik agidan olumlu sonuglar ortaya ¢ikarmast ise en fazla alti ¢izilen ikinci husustur.
Bor faaliyetlerinin toplumsal yasami etkilemedigi goriisii, en fazla alt1 gizilen tigiincii husustur. En az bahsedilen konu ise bor
madeninin ¢evreyi olumsuz degil bilakis olumlu etkiledigi iddiasidir (f=4) (Sekil 10). En ¢ok deginilen iki konuya iliskin bir
katilimcinin asagidaki degerlendirmeleri dikkat ¢ekicidir:

“Bir kere zararlar1 olsa da ekonomik anlamda ¢ok biiyiik faydalar: oldu. Ciinkii Iskele eskiden kasabaydi. Kasaba olmasinda

en buyuk etken madendir yani. Ciinkii soyle diistintin Iskele’ye maden geldikten sonra disariya gog verdigi kadar iceriye de

go¢ aldi. Iceriye goc aldikea kahvehaneler, bakkallar, kasap olsun bir siirii sey agildi. Su an kdyde ¢ogu kéyde olmayan seyler

var bizim. Koy baya gelisti. Pazar biiyiik pazarlar kuruldu, eskiden pazarimiz baya bitytikmiis artik o kadar bityiik degil. Bir de
soyle bir sey var, Belediye geldi belediye daha ¢ok sey getirdi. Bunlarin temelindeki sebep madendi bence” (G10, 24, Erkek).

Bir 151k kaynagi olarak bor madeni alt temasinda bulunan kodlarin katilimcilarca belirtilme sikligini ortaya koyan kod matris
tarayicisi degerlendirildiginde, G10 ve G9’un bor faaliyetlerinin istihdam yaratmasi mevzusunu en ¢ok dile getiren katilimcilar
oldugu goriilmektedir (Sirasiyla f= 5 ve f= 4). Bununla birlikte, bor madenlerinin yérede olumlu mekansal degisiklikler
olusturacagini savunan sadece iki kisi (G10 ve G15) bulundugu anlagilmaktadir (Sekil 11).
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BOR FAALIYETLERININ iSTIHDAM KADINLARIN CALISMA HAYATINA
SAGLAMASI (17 KS/9 B) GIRMESINDE BORUN ETKisi (9 KS/4 B)

“BOR GELECEGIMIZ iGiN ONEMLI” (7
BOR FAALIYETLERININ BOLGEYE KS/4 B)

GOCLERI TETIKLEMESI (13 KS/8 B} 2 - .
BIR ISIK KAYNAGI OLARAK BOR MADENI (74
KS/16 B) 5 s
BOR FAALIVETLERININ SOSYAL

BOR FAALIYETLERININ HALKIN SORUNLARI AZALTMASI (5 KS/3 B)

GUNLUK YASAMINI ETKILEMEMESI
{11 Ks/7 B)

_ BORUN OLUMLU MEKANSAL
DEGISIKLIKLERE YOL ACMASI (4 KS/2 B)

Sekil 10. Bir Isik Kaynag: Olarak Bor Madeni Alt Temasinda Yer Alip Katilimcilarca En Cok Deginilen Kodlar

Kod Sistemi G9 G10 G15

Borun topluma ekonomik katma deger saglamasi 1

Kadinlarin ¢alisma hayatina girmesinde borun etkisi

Borun olumlu mekénsal degisikliklere yol agmasi 3 1
Borun uluslararasi énemi 2
Bor faaliyetlerinin sosyal sorunlar azaltmasi 3 1
internetin bor faaliyetlerindeki 6nemi 1
Bor faaliyetlerinin bolgeye gogleri tetiklemesi 2
Bor faaliyetlerinin halkin glinliik yagamini etkilememesi 2

“Bor faaliyetleri hayvanciligi etkilemedi”

“Bor gelecegimiz i¢in dnemli.” 4 1

Bor faaliyetlerinin istihdam saglamasi 4 5

Sekil 11. Bir Isik Kaynagi Olarak Bor Madeni Alt Temasinda Bulunan Kodlarin Katilimcilar Igerisindeki Dagilimini Yansitan Sayisal Kod Matris

Tarayici
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Goriismelerde Katilimcilarin En Sik Kullandiklari Kelimelerden Olusan Kelime Bulutu

Daha énce de ifade edildigi gibi goriisme analizleri sonucunda 42 kod, 4 alt tema ve 1 tema tespit edilmistir. ilgili kodlara
istinaden goriisiilen kisilerin kullandiklar: kelimelerin frekanslarina gore kelime bulutu olusturulmustur (Sekil 12). Kelime
bulutu yapilirken baglaglar, zamirler gibi anlamsal degeri diisiik kelimeler liste dis1 birakilmistir. Bu kelimeler goz ard:
edildiginde, kelime bulutu gostermektedir ki katilimcilar ¢ogunlukla “bor, maden, Bigadig, hayvancilik, toprak, is, ekonomik,
cevre, koy” kelimeleri siklikla tekrar etmislerdir. Katilimcilar tarafindan en ¢ok kullanilan kelime “bor” olmustur. Frekanslari
yiiksek olan kelimeler, goriisiilen kisilerin cevaplarinin ¢cogunlukla arastirma amaci ve konusu ¢ergevesinde oldugunu gosterir

mabhiyettedir.
G
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Sekil 12. Goriismelere Tliskin Kelime Bulutu

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Madencilik faaliyetlerinin ekonomik getirilerinin pozitif yonii karsisinda, ilgili madenlerin yore halkina olan etkileri ve
yore halkinin ¢evrelerindeki madencilik faaliyetlerine bakis acilarinin da madencilik faaliyet siireclerine dahil edilmesi
gerekmektedir. Bor, Tiirkiye'nin 6nemli dogal kaynaklarindan biridir ve Tiirkiye, bor madeni diinya rezervlerinin biiyiik bir
kismina sahiptir. Bu durum, bor madeni isletmeciliginin hem ekonomik hem de ¢evresel agidan tartismali bir konu olmasina
yol agmaktadir. Bor madenlerinin ¢evresel etkileri, toprak ve su kalitesinin bozulmasi, tarimsal verimin diigmesi gibi olumsuz
sonuglar dogurmaktadir. Literatiirde, borla ilgili temel problem olarak bulundugu ortamdaki yogunlugunun artmasiyla birlikte
bitkilerin biiyiimesini engellemesi, toprak yapisini bozmasi ve yerel tarimsal verimliligi diisiirmesi seklinde belirtilmektedir.

Bigadi¢ ilcesinde bor madeni isletmeciligi, yerel halkin yasamini dogrudan etkileyen bir mesele olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Aragtirma sahasi 6zelinde bu konu ele alindiginda, yore halki bor madeninin isletilmeye baglamasiyla birlikte giindelik
hayatlarinda bazilar1 olumlu olsa da ¢ogunlukla olumsuz gelismelerin oldugunu ifade etmektedirler. Katilimcilar, bor madeni
faaliyetlerinin ekonomik sikintilara yol agtigini, bu sikintilarin da 6zellikle tarimsal verimin diiymesinden dolay1 {iriin
degisikligine gitmeleriyle iligkili oldugunu belirtmektedirler. Yine ekonomik zorluklarin en fazla tarimsal alanlarda hissedildigi
konusunda hemfikirlerdir. Maden faaliyetleriyle birlikte ayrica su kaynaklarinin kirlenmesinden endise duymaktadirlar.
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Katilimcilarin gorislerini destekler mahiyette olan, bor madeni ¢evresindeki su kaynaklarinin ve topragin normal degerlerin
tizerinde bor icerdigini tespit eden (Velioglu & Simsek, 2003: 125; Ulusoy, 2012), bunun da bazi bitkiler i¢cin olumsuz sonuglar
dogurdugunu belirten arastirmalar mevcuttur (Nable, Banuelos & Paull, 1997).

Tarimsal faaliyetler ve su kaynaklar1 disinda siklikla vurgulanan “katilimcilik” siirecidir. Bor madeninin yonetimiile ilgili halkin
gorislerinin siyasi siireglerde yeterince yer bulmadig: ve hukuki sikintilarla karsilagtiklar: vurgulanmaktadir. Kamulastirma
stirelerinin bazen tehditkar bir sekilde yiiratildigi ve vatandaglarin arazilerini vermeye zorlandigi, bu durumun yére halk:
tizerinde olumsuz etkiler yarattig1 ifade edilmektedir. Bu baglamda kamulagtirma siireglerinde y6re halkinin ¢ikarlari da goz
ontinde bulundurulmali ve yore halkiyla saglikli iletisim kurulmas: saglanmalidir.

Bununla birlikte, bor madeninin yoreye sagladigi ekonomik katkailar, is imkénlar: yaratmasi ve gogleri artirarak sosyokiiltiirel
olumlu etkiler yaratmasi da katilimcilar tarafindan sikga dile getirilmektedir. Bu faaliyetlerin yerel halk tizerindeki etkileri
hem olumsuz ekonomik sonuglar hem de olumlu is firsatlar: ile karmasik bir tablo olusturmaktadir. Sonug olarak Bigadi¢'teki
bor madeni isletmeciliginin, yerel halkin yasamini derinden etkiledigi sdylenebilir. Cevresel sorunlar, ekonomik sikintilar
ve yonetim eksiklikleri, halkin bu faaliyetlere kars1 duydugu endiseleri artirmaktadir. Bu baglamda, bor madeni isletmeciligi
stirecinde yerel halkin goriislerinin dikkate alinmasi, gevresel ve sosyoekonomik sorunlarin ¢oziimi agisindan kritik 6nem
tasgimaktadir. Katilimci bir yénetim modeli benimsenerek yerel halk siirece dahil edilmelidir. Ozellikle kamulagtirma siireciyle
ilgili olarak bilgilendirmeler yapilmali ve yerel halkin bu siirece katilimi saglanmalidir. Katilimcilarin siklikla vurguladig:
tarimsal tretimdeki diististi dengelemek amaciyla, ciftcilere yonelik tegvikler ve destekler verilmelidir. Maden atiklariyla ilgili
bertaraf ve geri dontisiim yontemleri gelistirilerek cevresel etkiler minimize edilmeli; madenin istihdam yaratici etkisi dikkate
aliarak yerel halk i¢in daha fazla istihdam alani saglanmalidur.

KATKI BELIRTME

Bu makale, Balikesir Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi tarafindan “Bigadi¢’te Bor Maden Isletmeciligi ile Ortaya
Cikan Sorunlarin Yore Halkina Yansimalar1” bagligi ve 2017/130 numarali projeyle desteklenmistir. Arazi caligmalari sirasinda
goriismeyi kabul eden yore halkina tesekkiir ederiz.
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The Problems Caused by Boron Mining Operations in Bigadi¢ (Balikesir) from the Perspective of
the Local Population

Alper UZUNW, Arzu ALEVKAYALI

INTRODUCTION

Boron is an element commonly found in the Earth’s soil, rocks, and water. However, it does not exist in free form in nature,
making it difficult to recognize immediately. In nature, boron is typically bound to sodium, calcium, and magnesium
oxides (Dogan, Sabah & Erkal, 2005) and forms compounds with various metal and nonmetal elements that show different
characteristic (Eti Maden, 2024a). These compounds are referred to as boron minerals or boron salts. Boron appears in nature
in different geological environments with more than 250 distinct minerals, with many boron compounds being utilized across
various branches of industry (Helvaci, 2015).

When the world boron reserves are examined, it is known that the reserves are concentrated in 4 countries: Tiirkiye, Russia,
South America and the USA. Tiirkiye has a 73% share in terms of world boron reserves (Tenmak Boren, 2024). High-density
boron deposits of significant economic size are primarily found in the USA and Tiirkiye (Devlet Planlama Teskilat1, 2008: 15-
16).

Tiirkiye and the USA produce 90 percent of the world’s boron. In contrast, among the countries from which the US imported
boron between 2019 and 2022, Tiirkiye had a share of 90% (U.S. Geological Survey, 2024: 48). Most of the boron produced
in Tirkiye is exported (Eti Maden, 2024b). European countries, especially the USA, and Far Eastern countries such as Japan,
Korea, and Taiwan are the biggest importing countries (Ertugrul, 2004).

The discovery of boron deposits around the Bigadi¢ district dates back to the 1950s. In the 1970s, the operation of the boron
deposits in this region was given to Etibank and the Bigadi¢ Boron Enterprise was established in 1976 (Yigitbasioglu, 2004;
Eti Maden, 2023; Bigadi¢ Kaymakamlig1, 2023). This enterprise entered the production phase with the establishment of the
concentrator plant in 1980. New ones were added to this concentrator in 1985 and 2007. The plant, which now produces
concentrated colemanite and ulexite, has also started to obtain ground products with the grinding plants that were put
into production in 1998, 2007 and 2012. The products obtained are used in heat and sound insulation, glass and glass fibre
production, ceramics and metallurgy, and the pharmaceutical and agricultural sectors (Eti Maden, 2023).

Although boron is an important mineral for Tiirkiye, boron mining operation is likely to bring along some problems. These
can be analyzed under the title of environmental problems as the effects on humans, animals, plants, soil and water. According
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to the results of the research carried out in the vicinity of boron mines and boron enterprises, it has been determined that the
soil contains boron above normal values, which has positive results for some plants and negative results for others according
to boron demand (Dogan, Sabah & Erkal, 2005: 425). In the ‘Boron Report’ of the Union of Chambers of Turkish Engineers
and Architects, it is stated that boron, which enters the human body by mouth or inhalation, is retained in the body for a
short period of time and excreted from the body in a similarly short period of time (TMMOB, 2016: 40). While boron has
positive effects on the biological and physiological development of plants and animals, an increase in its concentration in
these organisms may cause toxic effects (Deliboran, 2020: 129; Nielsen, 1997; Parks & Edwards, 2005). The dose of boron
required for the healthy growth of plants and its toxic limit are quite close to each other (Bociik & Tiire, 2014: 204). At this
point, the World Health Organization (WHO) has recommended a daily acceptable boron intake of 13 mg for humans and
animals (Nielsen, 1997: 205). Boron generally enters the human body through food, and the main foods rich in boron are
fruits and nuts. According to a study in the USA, an adult consumes approximately 1 mg of boron per day through these foods
(Parks & Edwards, 2005: 91-92). On the other hand, it is obvious that those who live in places with high boron concentration,
such as boron deposits, will be exposed to more boron through the environment (such as food and beverages). For example,
Unli, Bilen and Giirii (2011: 758-759) analyzed boron values by taking samples from six points used in drinking and utility
water in the Emet district, which has important boron reserves, and made suggestions for taking urgent measures in some
regions. According to the results of water samples taken from the Emet Stream in the same district, the boron concentration
in irrigation waters is in the category of waters unsuitable for use in agricultural irrigation (Akin, Bingol & Leblebici, 2014:
927). In another study conducted by sampling method, it was stated that the drinking water of Iskelekdy, which is also within
the study area of this research, exceeded the 1 mg boron limit specified for drinking water in the Water Pollution Control
Regulation of 1988 and that the use of these waters is unfavorable according to the regulation (Velioglu, Sayli & Altunsoy;,
1999: 14-18). As a result, it can be said that both deficiency and excess of boron are harmful to living organisms; the problem at
this point is that the possible effects of boron on human health are not sufficiently known (Kuru & Arat, 2017: 109; Demirtas,
2010: 75-80; Cartwright, Zarcinas, & Maytfield, 1984: 265). Thus, Bolanos et al. (2004: 910) stated that the analyses of the
presence of boron complexes in biological systems started in the early 2000s.

The aim of this research is to reveal the socioeconomic and environmental impacts of mining activities on the local people
around Yenikéy, Iskelekdy, and Camkéy neighbourhoods located near the boron mine operation site in the Bigadig district of
Balikesir from their perspective. According to the data obtained from the local people during the field study, these impacts
were evaluated as social, economic, and cultural, as well as future concerns for their neighbourhoods. In this context, the basic
research question, “With the boron mine in the Bigadi¢ district, under which headings are the concerns of the local people
towards the mine?” was taken as a starting point. It is assumed that the agricultural pattern has changed in the aforementioned
settlements due to the mining activity, that the migration movement from the region has started because of the environmental
impacts, and that the local people are experiencing future anxiety.

METHOD

The research was designed as qualitative research. This method was preferred because it allowed the participants to express
their feelings and thoughts clearly (Kaya, 2014: 266) and the phenomenology design, one of the qualitative research designs,
was used. The phenomenology design, a specific qualitative research approach, was employed to reveal the common
meanings of the experiences of several individuals regarding a phenomenon or concept (Yal¢in, 2022: 217). In this context,
observations were first carried out in the research area. Following the observation phase, the researchers used an interview
form with residents to explore the effects and concerns related to the exploration, operation, ore preparation, and enrichment
processes in the mining area, as well as the waste generated by these activities on the local population living around the mine.
The interview form was developed based on findings from the literature review, observations, and individual interviews
conducted in Yenikdy, Camkdy, and Iskelekdy. It was organized as a semi-structured interview format. Interviews continued
until the saturation point was reached in the research (Baltaci, 2018: 255). A total of 17 individuals were interviewed (Table
1). The interview form was prepared to cover basic demographic information, socioeconomic status, mining practices and
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the problems thought to arise because of these practices (migration, agriculture and animal husbandry activities). The data
obtained through semi-structured interviews were analyzed using MAXQDA 2024 software. The software is preferred for
analyzing qualitative data such as interviews, focus group discussions, and texts, and enables the identification of codes, sub-
themes and themes (Dereli, 2023: 149-150).

FINDINGS

When the findings obtained from the interviews were analyzed, the answers given by the interviewees were collected into 42
codes, 4 sub-themes, and 1 theme. The sub-themes are as follows: ‘Boron Mine€’s Interruption of Development, ‘Management
of Boron Miné), ‘Reflections of Boron-Space Relationship’ and ‘Boron Mine as a Source of Light. The findings of the research,

focusing on these sub-themes, are as follows:

Boron Mine’s Interruption of Development

Figure 2 shows the number of codes related to the direct or indirect reduction of social development by the boron mine,
as well as the number of interviews in which they appeared. According to this, the most frequently mentioned issue by the
participants is the emergence of economic problems. The decrease in agricultural productivity due to boron activities ranks

second. The expropriation of lands owned by local people as a result of boron activities ranks third.

According to the opinions of the participants, the issue of boron mining activities causing economic problems is highly related
to the decrease in agricultural yield and the emergence of crop changes in agriculture (Figure 4 and Figure 5). In other words,

the participants agree that the economic problems are mostly observed in agricultural activities.

Management of Boron Mine

Another important issue is the economic, political, and social management of boron mines. In this direction, the participants
mostly argued that the views of the people in the process of managing boron mines do not find much place at the political
level. In addition, the legal problems faced by the people with the beginning of boron activities and the existence of interests in
boron mine employment were also frequently mentioned. The fact that interests come to the forefront in terms of employment

in boron facilities and that local people are not prioritized are other issues that the participants mentioned significantly.

Reflections of Boron-Space Relationship

The relationship between the socio-spatial structure of the sample area and boron mining activities is another issue frequently
mentioned by the participants. In this sense, it is clear that the livelihoods of households are emphasized the most. The fact
that some households had to move from their homes as a result of boron activities is the second most emphasized issue.

Thirdly, the participants mentioned economic reasons as the cause of why people moved to different places.

Boron Mine as a Source of Light

The contribution of boron mines to the region is another issue frequently mentioned by the participants. In this context, the
most frequently mentioned point is that boron activities create job opportunities for the local people. The fact that boron
mining increases migration to the region and creates positive results in terms of socio-spatial and socio-economic aspects is

the second most emphasized issue. The view that boron activities do not affect social life is the third most emphasized point.

259 IGGE 2025; 54: 243-262




Uzun & Alevkayali / The Problems Caused by Boron Mining Operations in Bigadi¢ (Balikesir) from the Perspective of the Local Population

Word Cloud

As stated before, 42 codes, 4 sub-themes and 1 theme were identified as a result of the interview analyses. Based on the related
codes, a word cloud was created according to the frequencies of the words used by the interviewees (Figure 12). While creating
the word cloud, words with low semantic value such as conjunctions and pronouns were excluded from the list. When these
words were ignored, the word cloud shows that the participants frequently repeated the words ‘boron, mine, Bigadig, animal
husbandry, soil, labour, economic, environment, village’ The most frequently used word by the participants was ‘boron. The
words with high frequencies indicate that the answers of the interviewees are mostly within the framework of the research

purpose and subject.

DISCUSSION, CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

Boron is one of Tiirkiye’s important natural resources, and the country holds a significant portion of the world’s boron
reserves. This situation makes boron mining a controversial issue from both economic and environmental perspectives. The
environmental impacts of boron mining can lead to negative consequences, including the deterioration of soil and water
quality as well as a decrease in agricultural yield. The literature identifies the main problems associated with boron as the
inhibition of plant growth, the deterioration of soil structure, and a decline in local agricultural productivity due to increasing

concentrations of boron in the environment.

Boron mining in the Bigadi¢ district is a significant issue that directly affects the lives of residents. When discussing this
topic in the research area, locals report both positive and predominantly negative developments in their daily lives since the
boron mine began operations. The participants state that boron mining activities have caused economic problems, and these
problems are related to the change of crops, especially due to the decrease in agricultural yields. They also express concern
about water resource pollution resulting from mining activities. Supporting studies indicate that the water resources and soil
surrounding the boron mine contain boron levels above normal values (Velioglu & Simsek, 2003: 125; Ulusoy, 2012), which

have negative consequences for certain plant species (Nable, Banuelos & Paull, 1997).

Apart from agricultural activities and water resources, the process of ‘participation’ is often emphasized. It is noted that the
opinions of the community regarding the management of the boron mine are insufficiently included in political processes,
leading to legal challenges. Expropriation processes are sometimes executed in a threatening manner, coercing citizens to
relinquish their lands, which negatively impacts the local population. In this context, the interests of the local people should

be considered during expropriation processes, and effective communication with the community should be established.

In addition, participants frequently mention the economic contributions of boron mining to the region, including job
opportunities and positive sociocultural effects due to increased migration. In conclusion, boron mining in Bigadi¢ has
profoundly affected the lives of residents. Environmental issues, economic challenges, and management deficiencies heighten
concerns among the community regarding these activities. Therefore, it is critical to consider the opinions of residents
throughout the boron mining process to address environmental and socio-economic problems effectively. A participatory
management model should be adopted to involve local people in this process. Specifically, information about the expropriation
process should be communicated, ensuring the participation of residents. Additionally, incentives and support for farmers
should be provided to mitigate the decline in agricultural production, a concern frequently emphasized by participants.
Environmental impacts should be minimized by developing effective disposal and recycling methods for mine waste, while

also creating more employment opportunities for local people, acknowledging the employment-generating potential of the

mine.
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GEOPOLITICAL LITERACY

Jeopolitik Okuryazarlik

Niliifer EKIiCI{2), Ali Ekber GULERSOY"

Oz

Bu ¢alismanin amaci iki yonliidiir: birincisi, jeopolitik okuryazarlik' kavramini ulusal literatiire kazandirmak, ikincisi ise
cografya ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmnin jeopolitik ve jeopolitik okuryazarlik algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Caligmada,
6gretmen adaylarinin algilarmi aydinlatmak i¢in fenomenolojik yontem ve jeopolitik okuryazarlik i¢in bir temel olusturmak
adina dokiiman analizi kullanilarak nitel bir yaklasim benimsenmigtir. Veriler, 18 sosyal bilgiler ve cografya 6gretmen
adayinin jeopolitik kavrami ve jeopolitik okuryazarliga iliskin algilarini, deneyimlerini ve ¢ikarimlarini ortaya ¢ikarmak igin
yapilan gortismeler yoluyla ve dokiiman inceleme ile elde edilmistir. Calismada, jeopolitik baglaminda 6gretmen adaylariyla
yapilan gériismelerden yararlanilarak nitel bir yaklasim kullanilmistir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun
jeopolitik kavramini konum, siyaset ve Tiirkiye baglaminda aktarmaya ¢alistiklar: sonucuna varilmistir. Buna karsilik,
jeopolitik okuryazarlik kavrami ise harita bilgisi, tilkeler ve bir dizi ¢ikarim a¢isindan ifade edilmistir. Bu noktada, 6gretmen
adaylar1 tarafindan o6ne siiriilen agiklamalarin agirlikl olarak harita bilgisine ve konuma dayandig1 goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Jeopolitik Okuryazarlik, Jeopolitik, Siyasi Cografya, Cografya

Abstract

The aim of this study is twofold: first, to introduce the concept of ‘geopolitical literacy’ to the national literature, and second,
to reveal to reveal the geopolitics and geopolitical literacy perceptions of prospective geography and social studies teachers.
This study adopted a qualitative approach using phenomenological methods to elucidate pre-service teachers’ perceptions
and document analysis to provide a basis for geopolitical literacy. The data were obtained through interviews and document
analysis to reveal the perceptions, experiences, and inferences of 18 pre-service social studies and geography teachers about
the concept of geopolitics and geopolitical literacy. As a result of the interviews, it was concluded that most pre-service
teachers tried to convey the concept of geopolitics in the context of location, politics, and Turkey. On the other hand, the
concept of geopolitical literacy was expressed using map knowledge, countries and a series of inferences. At this point, it was
seen that the explanations put forward by prospective teachers were mainly based on map knowledge and location.
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1. INTRODUCTION

In line with the needs of the 21st century, understanding education requires the formation of flexible and creative individuals
who can gain the potential to evaluate developments from different perspectives, think critically about the information they
have acquired, and establish contextual relationships between events and phenomena (Ates & Asci, 2021). When considered in
this context, literacy is understood to be the key to understanding education. Although the concept of literacy is defined as “the
state of being literate” according to the TDK [Tiirk Dil Kurumul, it is known that it does not include such a limited definition in
terms of literature. Literacy introduces a rich variety of skills by including many sub-skills. Priority for functionalizing acquired
knowledge and applying it to real life constitutes the basic step of sub-skills (Posos Devrani, 2021). Indeed, Malmelin defines
literacy as “the ability to understand and interpret different sign and symbol systems and to create new sign and symbol systems”
(Malmelin, 2010).

While it is known that the globalizing age has brought new literacy and created different skill areas, basic disciplinary fields can
also acquire literacy skills from different perspectives. Geography is one of these various disciplines. Geography is “a science that
examines the natural environment and the interaction between humans and the natural environment by adhering to the principles
of distribution, causality, relationship and comparison and presents the results obtained in synthesis” (Gokge & Kaya, 2009). In
other words, the science of geography can be considered to have two opposite values in a mathematically established equation
that focuses on the interaction between humans and space (Ozgen, 2010). According to Doganay and Sever, geography is “a
science that examines natural, human and economic events on the geographical earth by establishing a relationship with people”
In this sense, geography is a science that deals with natural environment features and human activities in a multidimensional
way (Doganay & Sever, 2024). Since the 19th century, the struggle for global leadership, the race for colonialism, and the desire
to protect existing colonies have caused the field of geography to be viewed from different angles (Iscan, 2004). Geopolitics, an
important sub-branch of this discipline, has become a complementary science of geography in spatial and political terms. In this
sense, it can be said that geographical location offers advantages and disadvantages by imposing certain responsibilities on the
people living in it. Geopolitics, which is a complementary element of geography, has an important contribution to individuals: to
know the existing space in the best way and to produce international policy accordingly (Sar1, 2019).

According to Lacoste, the foundations of geography are fundamentally similar to the meaning of a power struggle within a
territory, also called “geopolitics” in France. This includes not only the influence of natural factors that determine the balance
of power, also the regionalization of competition and the localization of existing global powers. In this sense, geopolitics also
includes the forms of power adopted by the people living in a region, the historical events they believe to be right or wrong,
their causes, and the representations they form for the future. Lacoste based his method of analyzing power rivalries over
regions on his questioning of Herodotus, which he considered the beginning of geographical reasoning, which would later
become the French school (Lacoste, 2012). In this context, Lacoste published Hérodote, a geopolitical journal, despite the
hatred of geopolitics after World War II, where it was seen as a “Nazi science”” For this reason, he was given the title of “father
of modern French geopolitics” (Giilersoy, 2024).

Geopolitics as a form of power emerged during the imperialist period between 1870 and 1945, when imperial conflicts
unfolded at the highest level, with frequent shifts in the balance of power on maps (Tuathail, 1998). In studies where different
definitions are proposed, the most inclusive expression is “the science that evaluates the power of a nation, a community
of nations or a region on the current geographical platform, taking into account the unchanging elements (location on
the supply, geographical character, land structure) and changing elements (socio-cultural structure, economy and military
situation), examining, evaluating, researching the power centers on the world and regional scale and determining the
conditions that make it possible to achieve the goals” (Sar1, 2019). In the 21st century’s globalized new world order, the first
step to determine the center of power and to become a regional and global leader with an awareness of internal resources in an
increasingly competitive environment is to correctly understand the concept of geopolitics. In In this context, the advantages
and disadvantages of geopolitical factors in decision-making need to be identified (Kaya, 2017).

264 IGGE 2025; 54: 263-277




International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

As with every concept, geopolitics is also based on the past and (natural and artificial) space. In this context, periodic
developments and the fact that geopolitics’ structure is also subject to change in the evolving world order have made it difficult
to put forward a generally valid definition of the concept of geopolitics (Tuathail, 1998). For this reason, it would be more
accurate to consider geopolitics within the scope of its historical development and position in discourse. The concept was first
introduced to the literature in 1899 by the Swedish professor and politician Rudolf Kjellen in his book “The State as a Living
Form”. According to Kjellen, geopolitics, the most important part of political science, expresses a general interest in geography
and politics far beyond its original meaning as “the science of the state as a field in space” After Kjellen defined geopolitics,
Friedrich Ratzel, inspired by his ideas, introduced the word into German literature and conducted various studies. The concept
was especially embraced by German nationalist Karl Haushofer, and his ideas were influential in the development of the
concept. In 1942, it was translated into the American language and became a subject for study by geographers, soldiers, and
strategists. The word geopolitics has two meanings; the first is a branch of geographical and social studies that originated in
Germany and was coined by Karl Haushofer. The second is “applied political geography,” defined as the study of political power
and roles based on geographical knowledge applied to the foundations of international relations in general (Chubb, 1954). As
a matter of fact, geographers have made significant contributions to the development of contemporary geopolitics in terms of
revitalizing and reshaping the concept (Tarakgi, 2015). While Prance attributes this reshaping to the solidarity of geopolitical
actors, another view argues that it is due to the anti-imperialist approach developed in some countries (Mamadouh, 1999).

The significance of geopolitics and the position of literacy skills in line with 21st-century educational needs make the context of these
two concepts crucial. A review of the literature reveals that there is a limited number of studies on geopolitical literacy. Therefore, the
main purpose of this study is to contribute to the definition and understanding of the concept of geopolitical literacy.

This research seeks to answer the question: “What does the concept of geopolitical literacy mean and why is it important?”
Therefore, the following questions were addressed.

1.  What is the emergence and development of geopolitics as a science?

2. How have nation-based geopolitical schools' influenced the concept of geopolitics?

3. What is geopolitical literacy?

4.  What distinguishes geopolitical literacy from other forms of literacy?

5. Why is the concept of geopolitical literacy important?

6.  What are prospective social studies and geography teachers” perceptions of geopolitics?

7. What are social studies and geography teachers’ views on geopolitical literacy?
2. METHODOLOGY

2.1. Research design

In the study, which was designed on the basis of a qualitative approach to define the concept of geopolitical literacy and to reveal
the geopolitical perceptions of geography and social studies teacher candidates, phenomenological research methodology
was used, data triangulation was preferred, and document analysis was included to reveal in-depth research on geopolitics.
The qualitative approach is a research method that is characterized as an umbrella concept that is universally accepted and
has no general definition (Yildirim & S$imgek, 2000). Document analysis is a qualitative approach that involves identifying,
reading, taking notes, and evaluating sources for specific purposes (Karasar, 2023). In this context, the data for the research

1 "Geopolitical views have been interpreted in various countries within the framework of various opinion leaders, leading to the emergence of geopolitical
schools or, in other words, ecoles. For this reason, it is essential to use terms such as “school” or “ecole” to fundamentally address geopolitics from different
perspectives.”
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were obtained by searching the concepts of “geopolitics,” “jeopolitik,” “geopolitical literacy;” “jeopolitik okuryazarlik” through
Google Scholar, Dergipark, Academia, Researchgate, and Taylor & Francis. The data obtained in the light of the research
comprise articles, theses, dissertations, graduation theses, books, and book chapters. In the phenomenological research
method preferred in this study, Dokuz Eyliil University geography and social studies fourth-year pre-service teachers were
preferred as data sources. Phenomenological research design is a study method based on discovering the common meaning
of the experiences of several people about a particular phenomenon or concept (Creswell, 2016; Tekindal & Arsu, 2020).
The data collection process incorporates the perspectives of fourth-year pre-service social studies and geography teachers
who have been exposed to the discipline of geopolitics and who have been selected through purposive sampling. Within
the framework of the concept of “geopolitics” that pre-service teachers acquired through the discipline of geography, their
personal descriptions of issues evaluated in the context of various variables were considered.

Within the scope of phenomenological research types, interpretative phenomenology was preferred, and descriptions were made
to understand the concept of geopolitical literacy based on the experiences and definitions of geography and social studies teacher
candidates who provided data for the interview part of the research. In this context, semi-structured interviews were conducted
with a total of 18 pre-service teachers, nine geography and nine social study pre-service teachers through purposive sampling.
The 18 pre-service teachers were enabled to think deeply about the concept of “geopolitics” on the basis of their experiences
and to make various comments about “geopolitical literacy” on the basis of interpretative phenomenology, one of the types of
phenomenological research, taking into account the scope of the courses they took in the geopolitical framework.

2.2. Working group

The research group consists of fourth-year pre-service teachers of social studies and geography at the Department of Turkish
and Social Science Education, Buca Faculty of Education, Dokuz Eyliil University for the academic year 2023-2024. The
group of pre-service teachers identified in the study was determined through purposive sampling, and because the number
of fourth-year students in the geography teaching program at Dokuz Eyliil University was nine, a total of 18 students, nine
social studies and nine geography were included in the study to ensure equality of numbers. In order to conceal the identity of
the pre-service teachers while reporting the research findings, each pre-service teacher was given a code name ranging from
Participant 1 to Participant 18 (Table 1).
Table 1: Gender and department of the participants

Participant-1 | Woman Social study teacher education
Participant-2 | Woman Geography teacher education
Participant-3 | Woman Geography teacher education
Participant-4 | Male Geography teacher education
Participant-5 | Male Geography teacher education
Participant-6 | Woman Geography teacher education
Participant-7 | Male Geography teacher education
Participant-8 | Woman Geography teacher education
Participant-9 | Woman Social study teacher education
Participant-10 | Male Social study teacher education
Participant-11 | Male Social study teacher education
Participant-12 | Woman Social study teacher education
Participant-13 | Male Social study teacher education
Participant-14 | Woman Geography teacher education
Participant-15 | Woman Geography teacher education
Participant-16 | Woman Social study teacher education
Participant-17 | Woman Social study teacher education
Participant-18 | Male Social study teacher education
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2.3. Data collection and analysis

Within the scope of the interview, 18 pre-service social studies and geography teachers were asked open-ended questions to
reveal the concept of “geopolitical literacy” based on their geopolitical perceptions with drilling questions proposed in light
of their answers asked in the light of the answers. The interviews were conducted and recorded in accordance with the ethics
committee and permission obtained from the prospective teachers.

A phenomenological study, unlike other qualitative research designs, has a unique analysis process (Karasar, 2023). In this
context, interviews were first conducted with pre-service social studies and geography teachers, followed by the transcription
of the interview audio recordings that constitute the research data for later analysis After this process, each interview text was
read in detail to gain a holistic perspective. The interview texts were then analyzed to determine the structure and level of
geopolitical perspectives of the prospective teachers. After the collection of data, the following stage consisted of data coding
and analysis. In the first stage, the data were coded, re-read, and categorized by identifying the most frequently used words
and phrases. In this way, the categories on how geopolitics, which are determined as a phenomenon, can be experienced,
understood, and defined are given with examples. Finally, the concept of “geopolitical literacy” is emphasized and significant
explanations, quotations, and themes are provided in the appropriate sections.

The role of the researcher in interviews conducted within the scope of the research is that of an observer. During the
interviews, the researcher did not provide any guidance, explanation, interpretation, or direction to the participants regarding
the questions. The researcher conducted the data collection process by ensuring that the process progressed according to its
natural flow

2.4. Ethical consent

Prior to conducting interviews with pre-service teachers within the scope of the study, ethics committee approval, dated
29.12.2023 (number E-87347630.659.844675), was approved by the Dean’s Office of the Dokuz Eyliil University Buca Faculty
of Education.

2.5. Liminality

The number of pre-service teachers was unintentionally limited because there were nine fourth-year geography teacher
education students at Dokuz Eyliil University. To ensure equality of numbers, 9 social science pre-service students were also
included in the study, and the study was conducted with a total of 18 pre-service teachers.

3. FINDINGS
In this section, the findings related to the subproblems are presented.
What is the emergence and development of geopolitics as a science?

Founded in the 19th century, the concept of geopolitics, as a branch of science that examines the relationship between the
geographical characteristics of nations and their policies, has been accepted since ancient times. At the end of the 19th century,
the struggles of countries to establish colonies for world domination led to the need to examine geography from different
perspectives. The idea that geographical location is a crucial factor determining nations’ foreign policies has gradually come to
the forefront (Iscan, 2004), and tactical moves applied in battlefields have transformed various intellectual practices involving
state borders, leading to the emergence of geopolitics and geostrategy (Tarakgi, 2015).

The emergence of geopolitics as a discipline has been heavily influenced by external factors, such as the rapid expansion of
European powers over time, the emergence of a global market, rivalries between great powers and the gradual spread of the

267 IGGE 2025; 54: 263-277




Ekici & Ekber Giilersoy / Geopolitical Literacy

capitalist mode of production. These developments essentially coincide with John Agnew’s conditions for modern geopolitics.
According to Agnew, a geopolitical perspective requires a global approach and the ability to see the world from a holistic
perspective (Mékinen, 2014).

Geopolitics, a young and dynamic science, is still under the influence of changes in the structure of political thought around the
world (Hasanov, 2012). In order to make sense of the concept that has been subjected to various changes and transformations,
a chronological perspective prove to be more accurate. For this reason, it is possible to classify the emergence and development
of the concept of geopolitics within pragmatic periodization. These classifications encompass the periods of Ancient Greece
and Rome, Ancient China and India, and Eastern Arabia. More recently, they have been considered in light of the ideas of
thinkers such as Kant, Hegel, Humboldt and especially Ritter, who is considered the founder of geographical determinism
(Makinen, 2014). In the 19th century, Ritter, Spencer, and Ratzel took their place in history as scientists who made important
evaluations in the field of geographical determinism and natural geopolitics by linking economic development and location
to natural conditions and resources (Pavlovich Getman et al., 2023). However, it should not be ignored that the idea of
geographical determinism, which is one of the cornerstones of geopolitics and natural geography, was first addressed in the
14th century with the Muqaddime written by Ibn Khaldun, and a methodological geographical analysis was conducted about
five centuries before modern geography (Sahin & Belge, 2016).

Although periods and representations have contributed to geopolitical thought from different perspectives in the conceptual
process of geopolitics as a science, it is accepted that geopolitical thought has not been fully systematized periodically (Makinen,
2014). For this reason, even today, the emergence of geopolitics as a science even today, which does not have universally
recognized definition for both classical and modern geopoliticians and is still in the process of being shaped, is handled with
a wide time frame within the framework of specific dates dating back to the end of the 19th century and the beginning of the
20th century. However, the 1950s, under the influence of various political geography are interventions, considered to be the
period when geopolitics was largely recognized as a scientific field (Hasanov, 2012).

Based on elusive definitions of the concept of geopolitics, which do not have a generally accepted definition. These words are
known as the basic building blocks of geopolitics (Iscan, 2004). According to other definitions in the literature, geopolitics is
a discourse that defines ways of seeing how and in what ways regional powers are formed (Kearns, 1997). Kjellen, who sees
the existence of the state in the power of the state, defines geopolitics as the study of the state as a phenomenon in space or a
geographical organism (Bilge, 1961). According to Haushofer, geopolitics is a branch of science that examines the relations of
political life, which are formed in line with the various effects of natural conditions and historical developments, in accordance
to the location of one’s residence. Ratzel greatly contributed to the formation of various geopolitical ideas that would greatly
influence those who came after him (Iscan, 2004).

The field of geopolitics has gained considerable momentum, especially during global wars. It is argued that the strong
influence of theories based on world domination over World Wars I and II was decisive in gaining this momentum (Iscan,
2004). Although theories based on dominance and self-assertion are believed to have emerged in the late 19th century, their
development was not sudden. It is argued that various views that have paved the way for the formation of these theories
date back to the early years of humanity and the scientific world (Tarakgi, 2015). These theories, which are listed as land,
air, marginal zone, and maritime dominance, emphasize the importance of space-oriented relations in light of the changing
geopolitical understanding after the Cold War (Iscan, 2004). These theories of dominance—in other words, geopolitical
theories—were shaped on the basis of “Social and Darwinism,” the first theories of classical geopoliticians who proposed such
theories before World War I (Varlik, 2022).

3.2. How have national schools and geopolitics schools influenced the concept of geopolitics?

In the late 19th century, the entire world outside the polar regions was divided among the great powers, creating a national
consciousness, and the competition between these powers led to the emergence of geopolitical premises and schools of
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thought (Costachie, 2011). The first stage of geopolitical schools of thought is the German geopolitical school, where the
concept of geopolitics was born (Mangir, 2020). Focusing on the journal “Zeithschrift fiir Geopolitik”, the school attempted to
spread field understanding by taking advantage of changing world politics (Tarakgi, 2015). The German school of geopolitics
contributed to the development of geopolitical concepts in direct relation to German history, land, language and identity.
Geopolitics was seen as an output of German goals and philosophy and was considered a German science. This view was the
main reason that the concept was not used after the World War II and was avoided in its discourse (Mangir, 2020). The most
prominent and well-known feature of the school is undoubtedly determinism. Ratzel and his student Kjellen are considered
the most significant extensions of determinism. Ratzel, who is also seen as a natural scientist and the founder of the long
debated subject of determinism geopolitics, established a direct relationship with the essence of determinism by arguing that
people are completely dependent on the land in which they live and derive almost all their characteristics from it. Blending this
view with a quasi-biological state view, he made various generalizations and his views became the basis for various geopolitical
ideas. Although Rudolf Kjellen and Karl Haushofer, who were influenced by Ratzel in the following period, prepared many
books and articles with the intention for Germany to became a world power (Chubb, 1954), these studies were the main
targets of heavy criticism by the French School of Human Geography during the interwar period (Defay, 2005).

Another important geopolitical school is the French geopolitical school. Although it has been argued that the school was
essentially born as a reaction to the German geopolitical school, it is irrefutable that its roots stem from Ratzel’s theories.
However, with Vidal de la Blache’s strong moves, the school managed to separate its basic views from Ratzel’s influence
(Tarakgi, 2015). The most important feature of the school is that the students view the state as a “cultural and national entity”
Its proponents, i.e., those who rejected the determinist approach, include Fernand Braudel, Albert Demangeon, and Paul Vidal
de la Blache. Many proponents of the French school of geopolitics, such as Demangeon, have specifically rejected Haushofer’s
theses. Proponents of geopolitics have emphasized the political rather than geographical (Defay, 2005).

It is widely accepted that the American school of geopolitics emerged from relations between military and political elites
such as Henry and Brooks Adams, Henry Cabot Lodge, Alfred Thayer Mahan, John Hay, and Theodore Roosevelt. Not
content with advocating overseas expansionism, these elites developed a fundamentally imperialist worldview and based their
starting point on the ongoing rivalry between maritime nations called “maritime states” and land states (Tarak¢i, 2015). The
theory of maritime dominance advocated by Mahan within the framework of the American school examined factors such as
geographical location, territorial extent, population size, administrative characteristics, and physical structure while analyzing
sea power (Sumida, 1999).

3.3. What is geopolitical literacy?

Geopolitics is the study of how states seek to achieve their political goals by dominating their geographical features. Geopolitical
literacy, therefore, is a valuable tool for nations, enabling them to realise their potential, question their imaginary maps and
analyse the universal language of geopolitics. Geopolitical literacy thus provides a framework through which the intricate
geopolitical maps that surround us can be made sense of. In this context, the strategies and projects of global powers and
multinational corporations, along with their respective moves, the aims and consequences of struggles in various regions of
the world, the basis and function of nation-state concepts, the importance of national and international policies, and so forth,
can be enumerated as the principal topics that can be examined within the scope of geopolitical literacy. (Flint, 2006).

In the aftermath of the Second World War, geopolitical thought, which had hitherto concentrated on the natural environment
and political contacts among states, began to examine the effects of the natural environment on politics. This situation has
resulted in a divergence of opinion, with the view emerging that an analysis of the natural environment and geographical
data alone is insufficient. It has been proposed that a more accurate examination of geopolitics would encompass all relevant
aspects. In light of this perspective, it can be posited that the scope and significance of geopolitics have undergone a process
of diversification. In order to gain an accurate understanding of geopolitics, it is essential to have a comprehensive grasp of its
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three constituent domains. The term ‘geopolitics’ is used to describe a design space, a set of nomenclature, and a methodology
(Defay, 2005). As Brunet observes, individual and social thoughts are significantly shaped by the surrounding environment.
The environment in which we live, the locations and spaces we visit, observe, and learn about are imprinted on the mind,
forming intricate patterns. Therefore, the attribution of historical meaning to space at an early age results in the ingraining of
places that are perceived as friendly or hostile to territories attributed as homelands in the mind. This in turn gives rise to the
formation of initial beliefs and stereotypes, along with the deepest thoughts. This is the manner in which a nation’s geopolitical
role and strategies may be shaped. Schools are an active participant in this process. Schools have historically played an active
role in the formation of geographical understanding, the attribution of value to territories, and the generation of ideas. This
is achieved through the teaching of history, geography, and the use of books and maps (Kearns, 1997). It is also significant
to understand the rationale behind the preference for names such as country;, city, sea, gulf, and so forth. These reasons were
created through the design of imaginary maps and the implementation of geopolitical tactics, which have shaped perceptions
both nationally and internationally. To illustrate, the Persian Gulf is associated with Iran, while the Arabian Gulf is linked to
the Arab world. These locations are designated as gulfs, yet geopolitical maneuvers are executed by incorporating specific
attributes or definitions. In conclusion, geopolitics is based on a multitude of factors, including political, economic, spiritual,
historical, sociological, geographical, and others, which collectively enable the formation of various strategies (Tuathail, 1998).
In order to make sense of these strategies, define them, and generate ideas, it is necessary to acquire geopolitical literacy skills.

In the field of literacy, the development of vocabulary knowledge is contingent upon a multitude of factors, including on€’s
attitude, proficiency in listening, speaking, and writing. In this context, literacy is defined not only in terms of the ability to read
and write a given text, but also in terms of the capacity to apply that knowledge in specific contexts and for specific purposes
(Moje, 2009). When these literacy factors are considered in the context of geopolitical literacy, it becomes evident that religion,
gender, race, culture and political actors form a community in response to their strategies. In this way, an understanding
of geopolitical literacy is recognised as an effective tool for analysing the potential for formation and transformation, as
expressed by individuals’ understanding of themselves, their countries, and the world (Masny, 2011).

As a result, the concept of geopolitical literacy can be defined as the ability to create critical mind maps and make inferences
by interpreting the values and conditions that countries have within the framework of their location and their social, cultural,
political, economic, etc. characteristics in domestic or foreign policy, on the basis of political geography and taking into
account geopolitical elements.

Based on this definition, mind maps can be created to enhance geopolitical literacy skills. It is possible to make points from
a critical perspective, analyze and synthesize data, interpret spaces, and generate meaningful ideas using the created mind
maps. A sample mind map of the concept of geopolitical literacy is presented in Figure 1. Figure 1 presents the main topics
constituting geopolitical literacy and other factors affecting these topics. In this case, the main factors constituting geopolitical
literacy can be considered as a whole as concept representatives, geopolitical elements, supporting sciences and skills.

"GEOPOLITICS” WAS THE FIRST TO USE THE TERM.
OTHE STATE IS AN ORGANIZATION THAT DRAWS ITS CAPABILITIES AND STRENGTH FROM ITS LAND
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Figure 1: Geopolitical literacy mind map
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3.4. What distinguishes geopolitical literacy from other forms of literacy?

The concept of geopolitics is basically defined as “the relationship between international political power and the geographical
environment.” In this regard, some literacy thought to be related to geopolitical concepts may come to mind. Literacy includes
political, economic, and geographical literacy. Geopolitical literacy has both coherent and divergent aspects with these types
of literacy (Gray, 1988).

The discipline of geography, which has changed with modern times, has developed by being influenced by digitalization and
globalization on the basis of inquiry and has led to the emergence of the paradox of geographical (Sever, 2022). From this
perspective, geographic literacy can be defined as “the ability to use geographic understanding and geographic reasoning to
make broad and comprehensive decisions” (Demirkaya & Cal Pektas, 2022). In addition, an article published on the National
Geographic (National Geographic, n.d.) website argued that people need geography literacy even in their daily lives and that
this literacy is effective in making various decisions. To express the impact of geography on these decisions, they used examples
such as a company’s failure to create the expected impact due to the wrong choice of location, inefficient transportation
systems, or damage to fisheries due to rainwater runoff. In summary, there are aspects that distinguish geographical literacy
from geopolitical literacy. As a matter of fact, geographical literacy can be considered within the scope of geographical literacy
as it is compatible with geopolitics in the social and political sense in that it enables each member of society to make more
meaningful, accurate and comprehensive decisions on all the issues that they may need in their daily lives, and it can meet the
planning and decision-making needs of the 21st century world and the state.

Another type of literacy that is compatible with geopolitical literacy is political literacy. The generally accepted definition of
political literacy was proposed by British political scientist Bernard Crick (Inan, 2021). Crick defined political literacy as the
practical understanding of certain political concepts and discussions in ongoing life (Crick & Porter, 1978). In this way, a large
proportion of people, especially young people, will be able to use information to influence politics in the context of political
literacy (Inan, 2021). Political literacy is also a type of literacy that is considered necessary for a better understanding of the
factors and influences that determine young people’s political views and their preferences to be involved or not (Dudley &
Gitelson, 2002).

Political literacy is the type of literacy that develops the ability to use political issues effectively by acquiring the skills,
confidence, and authority required for the development and implementation of personal political values and judgments (Dag
& Koger, 2019). Wormald defined political literacy as the ability to govern oneself, develop political understanding, and
comprehend the purpose of voting (Wormald, 1988). Zaller explained it as “political awareness” (Zaller, 1992). As a result of
the definitions and evaluations made, political literacy and political literacy are literacies that progress in the same direction
in terms of knowledge and skills, sensitization in the context of citizenship, political consciousness, and finally political
participation. So much so that Inan (2021), in his book “Political Literacy”, handled the concepts of politics and policy with
the same content, except for the distinction of linguistics.

3.5. Why is the concept of geopolitical literacy important?

Geopolitical literacy is one of the most appropriate types of literacy to be addressed in the context of multifunctional literacy
in the globalizing world order; thus, it is important to understand its concepts and subjects. Multifunctional literacy can be
defined as the use of previously acquired knowledge/skills in the context of literacy with full capacity for individual, social,
social, cultural, and economic issues and the use of acquired experiences more efficiently in individuals’ lives by being at the
highest level among literacy levels (Giines, 2019). In this context, when the subjects and scope of geopolitics are considered, it
is important that they take their place among literacy and are included in curricula (Sumida, 1999).

As of the current century, the strengthening of globally oriented structures has caused international relations to become
more complex. In this context, material/spiritual values and spaces have left the mono-centric control of states. Space, which
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is evaluated within the scope of geopolitical literacy, refers not only to the land on which one lives, but also to the spiritual
values that promote national development as a national space and keep patriotic feelings alive. However, in the process,
technology, which is one of the outputs of globalization and which Generation X fully identifies with, shakes geopolitical
balances with new language and cultural norms and produces actors in its favor in different fields. These actors are presented
as indispensable requirements of the age and serve as means to maintain control. Geopolitical literacy skills, on the other
hand, raise individuals who define, question, and interpret these concepts and instill in them the awareness that they should
be careful about controlling and power balances. In this way, students are expected to comprehend global power forms and
balance strategies, potentials, and political and policy implications at an early stage. They are also expected to be able to
comprehend geostrategic position/power, nation-geopolitical balance elements, ways of having a say in the international
arena, and state-nation relations, which are frequently mentioned in international discourses, in a more meaningful way and
to have the potential to become conscious citizens in the future (Defay, 2005; Hasanov, 2012).

The institutionalisation of territories within an actor or purpose, coupled with an important geographical component, gives
rise to the development of diverse policies at the state level. These policies and strategies afford the ability to govern groups with
specific identities and undertake a range of actions. In this context, the impact-response situations of geopolitics, which are of
great consequence, play an important role in defining individuals’ identities. This is achieved by affording them the capacity to
engage in analytical criticism based on observation and to draw inferences from the intersection of geography and politics that
have become embedded in the ideological landscape. In the context of the contemporary globalising world order, it is evident
that socio-cultural values and structures, which are among the evolving elements of geopolitics, continue to grapple with the
challenge of identity in the face of globalisation. The social structure, which is undergoing significant changes in the context of
the globalising world order, has an impact on geopolitical balances through its management of diverse populations in a range
of areas, including culture, language, space, food, agricultural production and technological development. This influence is
not limited to structural considerations. In this context, it is crucial to comprehend and delineate the tenets of geopolitics
through the lens of geopolitical literacy (Flint, 2006).

3.6 What are prospective social studies and geography teachers’ perceptions of geopolitics?

The perceptions of geography and social studies 4th grade preservice teachers about the concept of geopolitics are presented
in Table 2.

Table 2: Interview Data on Geopolitics

. Number of Code
Categories Codes T — Examples

) i . °I think geopolitics is both the power of location and
- The impact of the Earth’s chelae on the pros and cons of a country’s potential.” (P3)

liti
) . o POTheEs . “Reflection of Landforms on Politics” (P5)
Policy - Location Relationship |, The relationship between settlement 8 o e . . .
and politics . “Political situations arising from geographical locations

of countries” (P11)
. ‘It is a location - and policy-based concept” (P17)
. ‘It is a concept that represents power arising from the

. Political situation in the country

. Geographical location country’s own position.” (P18)
Location Strenght-Potential . Effective country location 5 . “Tt represents geographical elements and power” (P1)
. Impact of special location . “Today it is a concept that proves the effectiveness of
countries in their regions” (P13)
Political ~ interactions between . “Geopolitics is the reflection of a country’s physical and
countries human elements on its internal and external politics”
Political Influence of Countries | . Reflections of the physica] and human 2 (P14)
elements of countries’ domestic and . “Geopolitics is the politics of place, a blend of geopolitics
foreign policy and politics” (P15)
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. “Geapolitics is a concept that shows the advantage and

. Identification of issues in the interest ) . . .
disadvantage potential of countries compared to their

Advantages/Disadvantages  of of countries and those that are not

: 2 environment according to location.” (P8)
Countries . Utilization of the country’s potential o :
. “This concept reveals the useful and useless potentials
compared to other states o
of countries” (P2)
. “In terms of the origin of the word, I think geo: means
Word Science . Geopolitics as the Politics of Place 1 geology and the word political already means politics”

(P12)

Table 2: Themes and explanations of prospective geography and social study teachers” geopolitics concepts

As shown in Table 2, geography and social studies preservice teachers’ perceptions of the concept of geopolitics are presented.
The pre-service teachers in both groups perceived the concept of geopolitics as being shaped by power, location, politics,
advantage/disadvantage, and geographical and human elements. Some pre-service teachers answered the question directly by

separating the word into its roots and defining it as a concept.

3.6. What are the views of prospective social studies and geography teachers regarding geopolitical literacy?

Table 3: Interview Data on the Concept of Geopolitical Literacy

Categories

Number
of Code

Examples

Repetitions

. Analyzing maps together
' with geographical conditions . “Interpretation based on a map with geographical conditions” (P15)
Map Information 2 . i o ) R
. To interpret the politics of . Analyzing the current situation of countries based on maps” (P14)
place using various map skills
Acauiri it oL thi o] T 3 7
Coigel e cquiring  geopo itical 1 . tﬁunk geopolitical literacy is the acquisition of geopolitical concepts and
concepts and skills skills” (P1)
. Analyze the advantages and . ‘T(') 'be a'ble to see and intet"pret the opportunities, risks, and valuable aspects of our
disadvantages for Turkey position in terms of Turkey” (P8)
From Turkev's Perspective 3 . “From the point of view of Turkey, the country we live in now, it can be called the
¥ P . Predicting the future of the ability to derive interpretations based on geography and a specific location” (P10)
country by analyzing physical . If an evaluation is made in the context of Turkey, is it possible to interpret the
and human factors ongoing wars on the basis of politics and geography?” (P12)
. To evaluate political events in o o . i . -
geographical contexts . “With geopolitical literacy, one can easz{y cnake inferences about which policies
should be used to manage an area or location” (P4)
Implications . : 4 @ - . ] »
. Making geographical and . “To be able to evaluate political events in a geographical context” (P5)
p{)htlcal inferences about a . ”To be able to draw political conclusions about a place or country” (P9)
place
. To be able to comment on
policies that countries can
manage according to their "Having the ability to make predictions about the course of countries in
location geopolitical terms is called geopolitical literacy” (P2)
In terms of Country o be able to relate country 8 . ”To be able to evaluate reflections on the political positions of countries” (P6)
Jocations and policies . “To be able to look at a country and comment on its effectiveness in its
region” (7)
. Identifying the advantages
and disadvantages of countries

Table 3: Themes and Explanations of Prospective Geography and Social Studies Teachers’ Concepts of Geopolitical Literacy
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In this section, the definitions and inferences of prospective geography and social study teachers’ perspectives on geopolitical
literacy are given.

In Table 3, the answers of pre-service teachers about geopolitical literacy shaped in line with their explanations are coded
and given together with sample answers. When Table 3 is examined, it is seen that pre-service teachers evaluate geopolitical
literacy in terms of “Map knowledge, Turkey, Countries, Inferences and Conceptual dimensions”

4. CONCLUSION, DISCUSSION, AND SUGGESTIONS

4.1. CONCLUSION AND DISCUSSION

The concept of geopolitics, which does not have a generally accepted definition, has been expressed in different dimensions
over time and discussed in many ways. However, it is known that it includes some fundamentally accepted concepts, which
can be expressed as state, politics, geography, etc. Understanding and analyzing these concepts are considered necessary for
understanding geopolitical literacy. In this context, geopolitical literacy can be defined as “the ability to create critical mind
maps and make inferences by considering and interpreting the values and conditions that countries have in domestic or
foreign policy within the framework of their location and their social, cultural, political, economic, etc. characteristics on the
basis of political geography and geopolitical elements”

The concept of geopolitics is basically defined as “the relationship between international political power and the geographical
environment” (Gray, 1988). In this respect, geopolitical literacy can be explained as “the ability to interpret the political power
that countries have achieved, the military, strategic, economic, political, political, cultural moves that they implement in
the world order, taking into account the geographical environment” Understanding geopolitical literacy is important for
individuals, countries, and geography. In the study developed on the basis of this importance, when the literature is examined,
it is noticeable that the majority of the studies deal with the concept of geopolitics on the basis of various variables and in the
form of a geopolitical approach. As a result, it is noteworthy that the literature mainly addresses geopolitics either conceptually
or as an approach (Erman, 2017; Iscan, 2004; Yilmaz, 2012).

A review of the relevant literature on geopolitical literacy reveals a paucity of studies on the subject, with the existing research
failing to fully align with the established definition of geopolitical literacy. The most prominent study on this topic is that of
Demirkaya and Cal Pektas. In their book chapter, Demirkaya and Cal Pektas discussed geopolitical literacy in the context
of political geography and geopolitics. Despite including geopolitical literacy in the subtitle, no definition was provided and
the importance of globalisation and education was emphasised. In their view, the establishment of an open and democratic
discourse within the international arena, founded upon geopolitical literacy, is inextricably linked to the capacity of education
(Demirkaya & Cal Pektas, 2022).

The general framework of the study, which was developed based on a qualitative approach, was constructed using the
phenomenological research method. The study was conducted with the objective of elucidating the geopolitical perceptions
of prospective teachers of geography and social studies by contributing to the definition of geopolitical literacy. In this context,
the study sought to answer the following research question: What is the meaning of the concept of geopolitical literacy and
why is it important? In order to ascertain responses to the aforementioned questions, it was necessary to investigate the
emergence and evolution of geopolitics as a discipline, the influence of nation-based geopolitical schools on the concept of
geopolitics, the definition of geopolitical literacy, and the characteristics that differentiate geopolitical literacy from other
forms of literacy. What are the reasons for the importance of the concept of geopolitical literacy? What are the perceptions
of prospective social studies and geography teachers regarding geopolitics? What are the perspectives of prospective social
studies and geography teachers on the subject of geopolitical literacy? In the context of this research, the initial five findings
are of particular importance in order to gain insight into the position of the concept of geopolitics within the existing literature
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and to establish a foundation for defining the concept of geopolitical literacy. In this context, an examination of the conceptual
process of geopolitics reveals that, despite the idea that geopolitics has been fully shaped as of the 19th century and the periods
and representations that have contributed to geopolitical thought in different ways, geopolitics is a concept that has been used
until today, with periods when its intellectual existence was known but not fully systematised. For this reason, the emergence of
the concept as a science, which lacks a generally valid definition among both classical and modern geopoliticians, is addressed
with a wide temporal framework, dating back to the late 19th century and early 20th century. The concept of geopolitical
literacy can be defined as “the ability to make inferences by interpreting the location of countries and their social, cultural,
political, economic values and conditions, domestic or foreign policy on the basis of political geography and to create critical
mind maps by considering geopolitical elements” The concept of geopolitical literacy facilitates the capacity to analyse not
only the country of residence but also the global context from a broader perspective. Furthermore, it is a skill that encompasses
the capacity to construct conceptual frameworks through the analysis and synthesis of factors such as geographical location,
domestic and foreign policy, cultural context, geographical structure, and a holistic approach.

The ways in which people comprehend the space or environment in which they live vary according to the variables involved.
From this perspective, mind maps can be conceptualised as a set of signs that are left by the spaces and environments that
individuals inhabit mentally (Akengin, 2011). In other words, it is the process of acquiring and retaining knowledge about
one’s own environment or the world, which involves understanding and updating this information when necessary. From this
perspective, the capacity to construct mind maps represents a crucial element of geopolitical literacy. An individual’s capacity
to spatially comprehend, analyse and draw meaningful inferences about their environment and the wider world is contingent
upon their experience of this process. With experience, individuals are expected to provide meaningful interpretations of
both the country and the world, develop analyses, syntheses, critical perspectives and generate ideas from new perspectives,
thus acquiring geopolitical literacy skills. For example, individuals who have different learning experiences about the
Blue Homeland Doctrine (Arikan & Baysan, 2024) which has political, historical, legal, economic, military, geographical,
diplomatic, etc. dynamics, will prioritise the importance of national maritime sovereignty.

Some of the findings of the research were attempted to reveal how pre-service teachers expressed the concept of geopolitics
and how they defined the concept of geopolitical literacy in the interviews with fourth year pre-service teachers of social
studies and geography education. The pre-service teachers” definitions of the concept of geopolitics can be coded as politics,
place, Turkey and other countries by going back to the origin of the word. The pre-service teachers tried to express geopolitics
mostly on the basis of “place, politics and Turkey””

The pre-service teachers tried to express geopolitical literacy on the basis of “map knowledge, countries and various inferences.”
At this point, pre-service teachers mostly made explanations based on map knowledge and place. Social studies and geography
pre-service teachers approached both the concept of geopolitics and geopolitical literacy from the perspective of “place”

4.2. SUGGESTIONS

The main purpose of this study is to contribute to the definition and understanding of the concept of geopolitical literacy. In
the light of the literature review conducted within the scope of the study and the data obtained from the student interviews,
the following suggestions can be taken into consideration:

o Map usage: In order to facilitate more meaningful development of geopolitical literacy skills within the curriculum, it is
recommended that a map-based learning environment characterised by a diverse range of maps be established.

o Curriculum update: In light of the necessity for heightened geopolitical awareness, it would be beneficial to conduct
further research with the aim of enhancing the sub-skills of geopolitical literacy by revising the content of geography and
social studies courses.
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o The creation of an interactive lesson: In the context of geopolitical literacy, a variety of activities can be carried out in order
to facilitate more active participation in the learning process, including field trips, the creation of virtual environments
with augmented reality, material development, and so forth.

o  Teacher training: The efficacy of in-service training programmes for teachers can be evaluated in order to enhance
awareness of geopolitical literacy.

REFERENCES

Akengin, H. (2011). Zaman ve mekana iliskin becerilerin 6gretimi. In C. Oztiirk (Eds.), Sosyal bilgiler égretimi demokratik vatandaslik
egitimi (3rd ed.). Pegem Akademi.

Arikan, A. & Baysan, S. (2024). Ortaokul égrencilerinin mavi vatan bilgi diizeylerinin cesitli degiskenlere gére incelenmesi, Abant [zzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(3), 1423-1443.

Ates, M., & Ascy, A. U. (2021, September). Okuryazarlik kavrami ve egitimle iliskili okuryazarlik tiirleri. Paper presented at VII TURKCESS
Conference, Lefkosa. Retrieved from https://turkcess.net/main-page/

Bilge, S. (1961). Milletlerarasi politika Ogretimi. Ankara Universitesi SBF Dergisi, 16(01), 103-105. https://doi.org/10.1501/
SBFder_000.000.0822

Costachie, S. (2011). German school of geopolitics. Evolution, ideas, prospects. Geography, Political Science, 13(2), 264.

Creswell, ]. W. (2016). Nitel arastirma yontemleri (M. Biitiin & S. B. Demir, Trans.; 3rd ed.). Siyasal Kitabevi.

Crick, B., & Porter, A. (1978). Political education and political literacy. Longman.

Dag, N., & Koger, M. (2019). Tiirkiyede politik okuryazarlik. OPUS International Journal of Society Researches, 13(19). https://doi.
org/10.26466/0pus.567352

Defay, A. (2005). Jeopolitik (1. Yerguz, Trans.; 1st ed.). Dost Kitabevi.

Demirkaya, H., & Cal Pektas, U. T. (2022). Siyaset ve uluslararasi iliskiler cografyasi okuryazarligi. In R. Sever (Eds.), Egitimde Cografya
Okuryazarligi-1I (1st ed.). Pegem Akademi.

Doganay, H., & Sever, R. (2024). Genel ve fiziki cografya (20th ed.). Pegem Akademi.

Dudley, R. L., & Gitelson, A. R. (2002). Political literacy, civic education, and civic engagement: A return to political socialization? Applied
Developmental Science, 6(4), 175-182.

Erman, K. (2017). Jeopolitik teoriler ve Afganistan. Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(11).

Flint, C. (2006). Introduction to geopolitics (4th ed.). Routledge.

Gokge, N., & Kaya, E. (2009). Cografya dersi 6gretim programinda kiiresel iklim degisikligi. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 22, 157-168.

Gray, C. S. (1988). The geopolitics of super power. Kentucky: University Press of Kentucky. https://www.jstor.org/stable/j.ctt130j73h

Giilersoy, A. E. (2024, June). Yves Lacoste [Periodical publication]. Cografyay: farkl: okuyan marjinal bir cografyaci: Yves Lacoste. https://
www.geoced.org/yves-lacoste/

Giines, F. (2019). Okur-yazarlik kavrami ve diizeyleri. Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences, 27(2), 499-507. https://
doi.org/10.1501/Egifak_000.000.0368

Hasanov, A. (2012). Jeopolitik (A. Agaoglu & F. Sammedov, Trans.; st ed.). Babiali Kiiltir Yaymcilig1.

Inan, S. (2021). Siyaset okuryazarligi (1st ed.). Yeni Insan Yayinevi.

Iscan, 1. H. (2004). Uluslararasi iliskilerde klasik jeopolitik teoriler ve cagdas yansimalari. Uluslararast fliskiler Dergisil, 1(2), 47-79.

Karasar, N. (2023). Bilimsel arastirma yontemi (38th ed.). Nobel Akademi Yaymcilik.

Kaya, E. (2017). Cografi potansiyelleri temelinde Tiirkiye jeopolitigi ve diinya siyasetindeki yeri. Agr: Ibrahim Cegen Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(2).

Kearns, G. (1997). A companion to political geography. In S. Dalby, P. Routledge, & G. O. Tuathail (Eds.), The Geopolitics Reader (1st ed.).
Routledge.

Lacoste, Y. (2012). Geography, geopolitics, and geographical reasoning. Hérodote, 146147(3), 14-44.

Mikinen, S. (2014). Geopolitics teaching and worldviews: Making the future generation in Russia. Geopolitics, 19(1), 86—108. https://doi.or
¢/10.1080/14650.045.2013.847430

Malmelin, N. (2010). What is advertising literacy? Exploring the dimensions of advertising literacy. Journal of Visual Literacy, 29(2), 129-142.

Mamadoubh, V. (1999). Reclaiming geopolitics: Geographers strike back. Geopolitics, 4(1), 118-138.

Mangir, D. S. (2020). Klasik/Geleneksel devlet-merkezli jeopolitik anlayistan elestirel jeopolitik sdyleme. In D. S. Mangir (Eds.), Uluslararas:
Iliskilerde Jeopolitik Teoriler ve Pratikler (1st ed. pp, 38-42). ikdisad Yaymevi.

276 IGGE 2025; 54: 263-277




International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

Masny, D. (2011). Multiple literacies theory: Exploring futures. Policy Futures in Education, 1(9), 494-504.

Moje, E. B. (2009). Standpoints: A call for new research on new and multi-literacies. Research in the Teaching of English, 43(4), 348-362.

National Geographic. (n.d.). Geo-Literacy. Retrieved December 8 2024 from https://education.nationalgeographic.org/resource/geo-
literacy-preparation-far-reaching-decisions/

Ozgen, N. (2010). Bilim olarak cografya ve evrimsel paradigmalar1. Ege Cografya Dergisi, 19(2), 2-15.

Posos Devrani, A. E. P. (2021). Gengler igin 21. Yiizyil becerileri ve dijitallesen diinyanin gereklilikleri: Yeni okuryazarhiklar. Genglik
Arastirmalar: Dergisi, 9(24), 5-24.

Sahin, C., & Belge, R. (2016). ibn Haldunda cografi determinizm. Akademik Bakis Uluslararas: Hakemli Sosyal Bilimler Dergisi, 57, 439-467.

Sary, F. (2019). 21. Yy. Tiirkiyesinin jeopolitik soylemlerinde mekdan algisi [Master Dissertation, Canakkale Onsekiz Mart University].

Sever, R. (2022). Cografya okuryazarhig1. in R. Sever (Ed.), Egitimde cografya okuryazarhigi-I (1st ed.). Pegem Akademi.

Sumida, J. (1999). Alfred Thayer Mahan, geopolitician. Journal of Strategic Studies, 22(2-3), 39-62.

Tekindal, M., & Arsu, §. U. (2020). Nitel arastirma yontemi olarak fenomenolojik yaklagimin kapsami ve siirecine yonelik bir derleme.
Ufkun Otesi Bilim Dergisi, 20(1), 153-172.

Tuathail, G. O. (1998). Imperialist geopolitics. In S. Dalby, P. Routledge, & G. O. Tuathail (Eds.), The Geopolitics Reader (1st ed.). Routledge.

Varlik, A. B. (2022). Bilgi savagimi. In O. Bingél & A. B. Varlik (Eds.), Giivenlik Calismalar: (Cilt-II) Giivenlik Sektérleri ve Sorunlari (1st ed.,
pp- 137-164). Arel Universitesi Yayinlari.

Wormald, E. (1988, July). Political literacy in a newly independent country: Papua New Guinea. Paper presented at IPSA XIV Conference,
Washington. Retrieved from https://www.ipsa.org/events/congress/montreal2014

Yildirim, A., & Simsek, H. (2000). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (2nd ed.). Segkin Yayimcilik.

Yilmaz, S. (2012). Jeopolitik ve jeostrateji. in U. Ozdag (Eds.), 21. Yiizyilda prens devlet ve siyaset yonetimi. Kripto Yayinlari.

Zaller, J. R. (1992). The nature and origins of mass opinion. Cambridge: Cambridge University Press. https://doi.org/10.1017/
CB0978.051.1818691

277 IGGE 2025; 54: 263-277




International Journal of Geog raphy
and Geography Education

Research Article/Arastirma Makalesi

To Cite This Article: Polat, S. (2025). Geleneksel yagmur suyu hasat yontemi olarak kullanilan avganlar ve biilkeler (Karahalli ilgesi, Usak),

International Journal of Geography and Geography Education (IGGE), 54, 278-300. https://doi.org/10.32003/igge.1579715
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Avgans and Biilkes Used as Traditional Rainwater Harvesting Method (Karahalli District, Usak)
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Bu ¢alismada, Karahalli ilgesindeki yerlesmelerin ge¢mis yillarda igme, kullanma ve tarimsal sulama suyu ihtiyacinin
karsilandig1 avgan ve biilke olarak adlandirilan geleneksel yagmur suyu hasadi yontemlerinden tizeri agik sarniglar ele
almmaktadir. Karahalli il¢e sinirlar1 dahilinde arazi ¢alismalar: gergeklestirilmistir. Avgan ve biilkelerle ilgili yapilmis olan
¢aligmalarin tamami incelenmis elestirisel diisiince ve objektif bakis agisiyla ele alinmis ve durumlari analiz edilmistir. Bu su
hasat sisteminin etkinligi, verimliligi ve gelecege yonelik beklentileri vurgulanmaya ¢alisilmistir. Glintimiizde fonksiyonel
ozelliklerini kaybetme tehlikesi ile karsi karsiya olan su hasat sistemi ilge halkinin ge¢miste susuzluga karsi verdigi
miicadelenin sembollerinden biridir. Avgan ve biilkeler, yeralt: ve yeriistii suyu bakimindan yeterli diizeyde bulunmayan
veya kaynak sularinin yerlesim yerlerine uzak ve erisimin zor oldugu yerlerde 1960’11 ve 1970’li yillara kadar faal olarak
kullanilmigtir. Topografik seviyenin altinda kare, dikdortgen veya silindirik gévdeye sahip sekilde olusturulan bu yapilarin
ilce genelinde toplam sayis1 407 olarak tespit edilmistir. Ilcedeki avgan ve biilkelerin toplam su potansiyeli 14285 m*den
fazladir. Jeomorfolojik agidan yamag ve mevsimlik akisa sahip akarsu vadilerinde yogunlagan avgan ve biilkelerin biiyiik
bir kism1 kuru haldedir. Yiizeysel beslenme alaninda yapilan miidahaleler nedeniyle sarniglar susuz ¢ukurluklar haline
doniigmiistiir. Bu yagmur suyu depolama yapilarinda bakimsizliktan dolayr duvarlarinda bitki gelisimi sonucu yikilmalar
olmus, hayvan ve insanlarin i¢ine diiymesi nedeniyle igleri doldurulmus ve sayilar: azalmistur.

Anahtar Kelimeler: Geleneksel Yagmur Suyu Hasadi, Sarnig, Karahalli, Su Yonetimi, Avgan, Biilke

Abstract

This study examines the open-topped cisterns, which are traditional rainwater harvesting methods called avgan and biilke,
which have met the drinking, utility and agricultural irrigation water needs of the settlements in Karahalli district in the
past. Field studies were carried out within the borders of Karahalli district, all studies conducted on avgan and biilke
were examined and addressed with a critical thought and objective perspective, their situations were analyzed, and the
effectiveness, efficiency and future expectations of this rainwater harvesting system were emphasized. The water harvesting
system, which is currently in danger of losing its functional features, is one of the symbols of the struggle of the district
people against drought in the past. Avgan and biilke were actively used until the 1960s and 1970s in places where there
was insufficient groundwater and surface water or where the source water was far from the settlements and difficult to
access. The total number of these structures, which were created with square, rectangular or cylindrical bodies below the
topographic level, was determined to be 407 in the district. The total water potential of the avgans and biilkes in the district
is more than 14285 m’. Most of the avgans and biilkes, which are concentrated in the valleys of rivers with seasonal flow
and slopes from a geomorphological point of view, are dry. Due to the interventions made in the surface feeding area, the
cisterns have turned into waterless pits. Due to the lack of maintenance in these rainwater storage structures, their walls
have collapsed as a result of plant growth, their interiors have been filled and their numbers have decreased due to animals
and people falling into them.

Keywords: Traditional Rainwater Harvesting, Cistern, Karahalli, Water Management, Avgan, Biilke
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Polat / Geleneksel Yagmur Suyu Hasat Yontemi Olarak Kullanilan Avganlar Ve Biilkeler (Karahalh Ilgesi, Usak)

GIRIS
Su, insan hayat1 i¢cin vazgecilmez bir ihtiya¢ maddesi oldugu gibi diger canlilar i¢in de temel gereksinimlerden biridir. Ayni

zamanda tarim ve hayvancilikta zorunlu bir tamamlayicidir. Ekosistemin temel unsurlarindandir. imalat sanayiinden ingaata,
madencilikten sagliga, tasimadan enerji tiretimine kadar tiretimin ¢esitli sathalarinda girdi olarak kullanilmaktadir.

Diinyada insanlarin kullanimina yonelik olan tath su miktar: ne yazik ki ¢ok sinirlidir ve mekénsal olarak yeryiiziine esit
olarak dagilmamustir. Bu dagilimdaki esitsizlik, kisi basina diisen su miktarinda orantisizlia sebep olmaktadir. Her gecen
glin de kisi bagina diigen su miktar1 azalmaktadir. Su potansiyeli, cografi ve demografik nedenlerden 6tiirti farkliliklar
gosterir ve yenilenebilir olmasina karsin tilkenmez de degildir. Su kaynaklari, kiiresel iklim degisikligi, hizli niifus artiss,
arazi kullanimindaki degisiklikler, tarimsal ve kentsel genisleme, farkl: {iretim sektorlerinden gelen su talebindeki artis, su
kaynaklarinin yetersiz dagitimi, su kalitesinde bozulmalar, yagmur suyu kithigs, sicakliklardaki artistan kaynaklanan yitksek
buharlasma ve kuraklik orani gibi bir¢ok faktdr nedeniyle ciddi bozulmayla kars: karsiyadir.

Su kitligryla miicadele etmek igin dnerilen ¢6ziim yollarindan biri de su hasad1 uygulamalaridir. Su hasadi tige ayrilir: Yagmur
suyu, sel suyu ve yeralt1 suyu hasadi. Bunlardan yagmur suyu hasadi, su kaynaklarinin kisith oldugu ya da su kalitesinin
istenen diizeyde olmadig1 durumlarda evsel, sanayi, tarim ve gevresel amaglara yonelik talebi karsilamak i¢in ¢atilar veya kara
yiizeyleri gibi bir havza alanindan tath suyun toplanmasi ve daha sonra rezervuarlar veya toprak profili gibi fiziksel yapilar:
kullanarak depolanmast islemidir (Aladenola & Adeboye, 2010; Hamid & Nordin, 2011; Worm & Hattum, 2006). Yagmur
suyu hasadi, akigin durdurulmas: ve yogunlastirilmasi ardindan kurak dénemleri hafifletmek igin ihtiya¢ duyuldugunda
bitkiler tarafindan dogrudan kullanilmak #izere rezervuarlarda depolanmasi siireci olarak tanimlanmaktadir. Yagmur suyu
hasadi; yogunlasma, toplama, depolama ve evsel, hayvancilik ve tarimsal kullanim gibi ¢esitli amaglar i¢in akis yoluyla yagis
kullanimi olarak da ifade edilmektedir (Boers & Ben-Asher, 1982; Gol vd., 2011). Baska bir ifade ile su hasad1 yagisin, akis
yoluyla toplanmasi ve yararli kullanim i¢in depolanmasi siirecidir. Ayrica yillik mahsullerin, meralarin ve agaclarin sulanmasi,
ev ve hayvan tiiketimi ve yeralt1 sularinin yenilenmesi i¢in verimli kullanimi geklinde de izah edilmektedir (Prinz, 1996;
Beckers vd., 2013; Mengii & Akkuzu, 2008).

Su hasadi yontemi, havza boyutuna gére makro ve mikro havza su hasadi yontemi olarak ikiye ayrilmaktadir (Oweis vd., 2012;
Yetik & Sen, 2020). Mikro havza su hasat yontemi igerisinde es yiikselti seddeleri, yar1 dairesel veya yamuk seddeler, kas sekilli
teraslar, kiigiik cukurluklar, bitki sira aras1 sistemleri, Vallerani mikro havza sistemi, Negarim sistemi, Meskat sistemi, yiizey
akas seritleri, kirsal veya kentsel cat1 ylizeyi sistemleri sayilmaktadir. Makro havza su hasat yontemi ise vadi yatag: sistemleri
(kiigtk ciftlik rezervleri/goletler, vadi yatag: tarimi ve Jessour, teraslama) ve vadi dis1 sistemler (su dagitim sistemleri, genis
seddeler, su tanklari, sarniglar, yamag kanal sistemleri) olarak ikiye ayrilmaktadur.

Insanlar, su kaynaginin uzak ve kisitli, yagisin az oldugu yerlerde giiniimiizde de oldugu gibi suyu depolamaya ihtiyag
duymuslardir. Mevcut yagmur, kar ve tath sular1 biriktirmek i¢in cesitli yapilar inga etmislerdir. Bunlardan biri de sarniglardr.
Sarniglar, antik donemden glinimiize kadar 6nemini kaybetmemis olup yerlesim alanlarinda, kalelerde, kervan yolu
glizergahlar1 gibi yerlerde yolcularin, hayvanlarin ve insanlarin su gereksinimlerini karsilamak amaciyla yapilmiglardir
(Masy vd., 2013). Genellikle su kaynaklarinin yetersiz oldugu ya da diizenli bir yagis rejimi gostermeyen kurak ve yar1 kurak
bolgelerde yogunlasirlar. Diinyanin her yerinde su depolanmasi i¢in kullanilan sarniglar tizerleri agik ya da kapali olarak inga
edilmislerdir. Eski su depolama yapilari olan sarniglar bugiin dahi diinyanin bir¢ok yerinde su temininin ¢ok 6énemli bir yonii
olmaya devam etmektedir. Sarniglarin yapimi ve kullanim1 Neolitik Cag’a kadar uzanir (Mays vd., 2013). Irak’ta M.O. 5000den
(Falkenmark vd., 2001), Ortadoguda M.O. 3000 (Barron, 2009) ve Israilde Necef Céli'nde M.O. 2000% kadar uzanan, Afrika
ve Hindistanda (Fewkes, 2012) 6rnekleri bulunmaktadir.

Yilda kisi basina diisen kullanilabilir su miktar: 8.000 m*ten fazla olan tilkeler “su zengini”, 2.000 m*den az olan iilkeler

“su azligr’, 1.000 m>ten az olan iilkeler ise “su fakiri” olarak kabul edilmektedir (Atalik, 2006). Tiirkiyede kisi bagina diisen
kullanilabilir yillik su miktar1 2000 yilinda 1 652 m*/yil, 2009 yilinda 1 544 m*/yil, 2020 yilinda ise 1 346 m*/y1l olmustur.
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Tiirkiye, su azlig1 ceken {ilkelerden biridir. Baz1 kesimlerinde ciddi su krizinin yasanacagi éngoriilmektedir. Ulkemizde
su sikintisi, daha ¢ok tarimsal alanda kendini hissettirir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gére niifusun 2030
yilinda 100 milyona ulasacag: tahmin edilmektedir. Bu durumda kisi bagina diisen kullanilabilir su miktar1 1.120 m?*/y1l
civarinda olmasi beklenmektedir. Eger etkili adimlar atilmazsa 2030 yilinda su fakiri bir iilke olacaktir (URL 1; URL 2; URL
3; Uyduranoglu Oktem & Aksoy, 2014).

Usak ilinin bazi kesimleri klimatolojik, jeolojik, jeomorfolojik ve hidrografik ozelliklerinin bir sonucu olarak sinirli su
kaynaklarina sahiptir. Karahalli ve ¢evresi, sinirli su kaynaklarina sahip olan yérelerdendir. Ozellikle en fazla su sikintist
yaz mevsiminde goriiliir. Bu olumsuz durumu bertaraf etmek i¢in goletler, toprak su tavalar1 (earthen water pan), kuyular
ve sarniclar inga edilmistir. Giiniimiizde oldugu gibi ge¢miste de su, sahanin en énemli sorunu olmustur. Nitekim 1850
yilinda Karahalli ahalisi igme suyu sorunu ile kars: karsiya kalmis, Cukurgesmede ikamet eden Boyaci Kasber Corbacrya,
1850-1858 yillar1 arasinda, koye yarim saat mesafede bulunan Hisaralt: isimli yerde on iki kuyu agtirmistir. Ancak suyu koye
iletmede basarili olamamuislardir (Cakmak, 2014). Karahall1 ve bazi koyleri ge¢mis yillarda i¢me, kullanma ve sulama suyu
gereksinimini makro su hasadi yontemlerinden avgan ve biilke (miilke) adini verdikleri sarni¢lardan karsilamiglardir. Hala
ilce sinirlar1 icinde yoreye 6zgi, tarihi eski, bitytik bir kismu islevini kaybetmis, ¢ok sayida tizeri agik sarniglar olan avgan ve

biilkeler varligini siirdiirmektedir.

YONTEM

Su kaynaklarinin eski zamanlarda nasil yonetildiginin incelenmesi, giiniimiiz kurak sahalarinda karsilasilan su kaynaklar:
zorluklariyla basa ¢ikmada 6nemli bilgiler saglayabilir. Bu calismada Karahalli ilcesindeki yagmur sularinin toplandigi avganlar
ve biilkeler ele alinmistir. flgede yasayan insanlarin oldukga diisiik potansiyele sahip suyun idaresi ve bundan en rasyonel sekilde
yararlanma konusunda ortaya koydugu ¢abay1 gormemiz a¢isindan ilgi ¢ekicidir. Bu arastirmada, su temininde bilinen eski ve
en yaygin yontemlerin baginda gelen, ilerinde yagmur sularinin toplandig1, 6nemini ve fonksiyonel 6zelliklerini kaybetmeye
yiz tutmus, yok olma tehlikesi altindaki avgan ve biilkelere dikkat ¢ekilmis, korunmasina yonelik oneriler getirilmistir.
Bununla birlikte su kiiltiirii ile ilgili tarihsel ve kiiltiirel kalintilarimiz olan bu yapilar1 belgelemek, gelecek kugaklara aktarmak
da hedeflenmistir. Ayrica kullanim alanlari ve yer segimlerinde etkili olan jeolojik, jeomorfolojik, klimatolojik ve hidrografik

ozellikler ile ekonomik faaliyetler arasindaki iliski cografi bakis agisiyla ortaya konulmaya ¢aligilmstir.

Ilgedeki s6z konusu su hasat yontemleri ile ilgili detayl: bir yayin bulunmamaktadir. Bu amag dogrultusunda gegmisten
gliniimiize yapilmis olan ¢aligmalarin hepsi incelenip, elestirisel diisiince ve objektif bakis agisiyla yeniden ele alimus,
giiniimiizdeki durumlar1 analiz edilmistir. Karahalli ilge siirlari dahilinde yapilan arazi ¢aligmasi ile sarniglar yerinde
gozlemlenmis, avgan ve biilkelerin fotograflama caligmasi gerceklestirilmistir. Yapilarin derinlik ve ag1z genislikleri lazermetre
yardimu ile 6l¢iilmils, su depolama kapasiteleri hesaplanmustir. Avgan ve biilkelerin grup halinde bulundugu alanin topogratik
egim derecesi 0l¢tilmiistiir. ArcGIS 10.5 programi kullanilarak L22b1,L22b3,1.23al1, L23a3 ve L23a4 paftalar: sayisallastirilmas,
arazide el tipi GPS ile alinan sarniglarin koordinatlari, harita tizerine islenerek dagilis1 haritas: tiretilmigtir. MTAdan temin

edilen 1/100 000’lik L22 ve L23 paftalarindan yararlanarak Karahalli ilgesinin jeoloji haritas: olusturulmustur.

ARASTIRMA SAHASININ KONUMU

Karahalli il¢esi, Usak ilinin giineydogusundadir (Harita 1). Kuzeyinde Usak merkez, kuzeydogusunda Sivasli, batisinda Ulubey
ilgeleri yer alir. Denizli ili ile idari sinira sahip olan Karahalli ilcesi glineyde Bekilli, giineydoguda ise Civril ilgesine komsudur.
flgenin toplam yiizélgiimii 337 km?dir. Ilge sinirlar1 i¢inde 13 kéy bulunmaktadir. Karbasan ve Bugdayli yerlesmeleri
Karahallr'nin mahallesi haline getirilmis olup, Karahalli1 6 mahalleden olugsmaktadir. 2020 yil1 niifus verilerine gore ilce toplam
niifusu 10.0464dur.
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Harita 1: Arastirma sahasi lokasyon haritasi

BULGULAR
flge Arazisinin Genel Fiziki Cografya Ozellikleri

Karahalli flgesi ve Cevresinin Genel iklim Ozellikleri

Karahalli ilgesi klimatolojik agidan, yar1 kurak iklim sahasi i¢inde kalir. Bu nedenle yagislarin zaman ve miktar agisindan
biiytik farkliliklar gostermesi su depolama tesislerinin yapimini zaruri hale getirmistir. Tiiketimin az, yagisin fazla oldugu kis
aylarinda suyu biriktirerek, yagislarin az, tikketimin fazla oldugu yaz aylarinda suyun kullanimini saglamak amaciyla avgan
ve biilkeler yapilmistir. Bu sayede, diisen yagis sulari ve yeraltina sizan sularin bir kismi depolanmaya ¢aligilmustir. Yar kurak
iklim sahasindaki yagislarda, buna bagh olarak akislarda ortaya ¢ikan dénemsel dengesizlikler giderilerek istenilen zamanda
istenilen miktarda suya ulasabilmek amaciyla biriktirme yapilar1 olusturulmustur.

Usak ve Esme meteoroloji istasyonlarinin uzun siireli verilerine gore yillik ortalama sicakliklar 13-14°C arasinda degismektedir
(Tablo 1). Aylik ortalama sicakligin en diisitk oldugu ay ocak ayina aittir (Usak 2.5°C, Esme 2.9°C). Mart ayindan itibaren
sicakliklarda hizli bir artis goriiliir, en yiiksek degerlere agustos ayinda ulagilir (Usak 24.1°C, Esme 25.5°C). Eyliil ayindan
itibaren ise ocak ayma kadar sicaklik degerlerinde azalma devam eder. Usak'ta aylik ortama sicakligin 20°C’nin tizerinde
oldugu ay saysi iig, Esmede ise dort aydir. Hicbir istasyonda aylik ortalama sicaklik 0°C’nin altina inmemektedir. Termik
rejim acisindan saha “Karasal Gegis Tipi” rejim ozellikleri gosterir (Kogman, 1993).
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Tablo 1. Usak ve Esme meteoroloji istasyonlarina ait aylik ortalama sicaklik (°C) degerleri

asyo O 2 O
Usak (31 y1l) 2,5 3,7 6,8 11.0 15,9 20.3 24.0 24,1 19,5 14.2 8.5 43 12.9
Esme (16 y1l) 2.9 52 8.1 12.2 17.0 21.5 25.4 25.5 21.0 15.0 9.3 5.1 14.0

Aragtirmada kullanilan istasyonlarin uzun streli rasat verilerine gére yillik toplam yagis miktar1 490-560 mm arasinda
degisir (Tablo 2). En fazla yagis bolge izerinde etkili olan hava kiitlelerinin mevsimlik hareketine bagli olarak kis ve ilkbahar
aylarinda gerceklesir. Kis mevsiminde tropikal ve soguk hava kiitleleri arasinda olusan cepheye bagli olarak cephesel yagislar
olusur. Aralik, ocak ve subat aylar1 yagisin en fazla diistigi sezondur. En az yagis ise agustos ayina aittir (Usak 12.3 mm, Esme
14.1 mm).

Yagis miktarlarinin mevsimlere gore dagilis1 diizenli degildir. Yillik yagis miktarinda en biiyiik paya kis mevsimi sahiptir
(Usak %37, Esme %35). Kisin polar cephenin hareketine bagl olarak frontal yagislar meydana gelir. Bu mevsimde Akdeniz
tizerindeki Akdeniz cephesinden dogan gezici siklonlarin etki alanina girdigi zamanlarda bol yagis alir (Giinal, 1995). Kis
mevsimini ilkbahar takip eder (Usak %30, Esme %26). Yazin, Tropikal hava kiitlesinin etkisi altinda frontoliz sartlara bagh
olarak yagislar en az miktarda gergeklesir (Usak %10, Esme %17).

Yoreye diisen yagis miktar1 yildan yila degisiklik gosterir. Usak meteoroloji istasyonunun yillik rasat verilerine gore yillara
gore toplam yagis miktar1 346-731 mm arasinda seyreder. Minimum yagis 1961 yilinda 346,5 mm, maksimum yagis ise 1969
yilinda 731,4 mm olarak kaydedilmistir. Yorede, “Akdeniz-ig Anadolu Gegis Tipi” yag1s rejimi hitkiim siirmektedir.

Tablo 2. Usak ve Esme meteoroloji istasyonlarina ait aylik ortalama yagis (mm)

asyo O a op
Usak (31 yﬂ) 62.0 64.2 54.0 65.4 48.6 27.3 17.7 12.3 21.1 494 58.2 79.9 560.1
Esme (16 yll) 70.2 459 43.1 37.0 47.6 57.0 14.4 14.1 16.8 42.2 47.0 55.2 490.5

Karahalli flgesi’nin Genel Jeolojik Ozellikleri

flge arazisinin temelini Menderes Masifinin értii metamorfitlerine karsilik gelen Bekilli Grubu ve Cékelez Grubuna ait
metamorfik birimler olusturur. ilgede Ortakdy formasyonu, Pasapinari formasyonu, Karahalli formasyonu, Biikriice
formasyonu, Ulubey formasyonu, Asartepe formasyonu ve Kuaternere ait birimler yiizeylenir (Harita 2). Hidrojeolojik agidan
Pasapinar formasyonu, Biikriice formasyonu, Ulubey formasyonu, Asartepe formasyonu ve aliivyonlar en 6nemli akiferlerdir
(Unsal & Yazicigil, 2014).

En yash birim Ortakéy ve Pagapinar formasyonu olup Paleozoik yashidir (Cakmakoglu & Goktas, 2022). Ortakéy formasyonu
gesitli sist, kuarsit ve mermerlerden ibarettir. Mermerler sistler arasinda bant ve mercekler olarak bulunur. Ortakoy
formasyonu iistten Pagapinar formasyonu olarak nitelendirilen mermerlerle yanal ve diisey gegisli dokunaga sahiptir (Konak
vd., 1986). Pasapinar formasyonu, Konak ve digerleri (1986) tarafindan Beki koyiin eski ismine izafeten verilmistir. Ercan
ve digerleri (1978) ise iri kristalli beyaz, bej, agik gri, koyu gri, mavi renkli dolomitik mermerler, Musadag: Tepede (939 m)
yiizeylenmesinden dolayr Musadagi Mermerleri olarak adlandirilmislardir. Beki koyii ile Cilandras kopriisii arasinda KD-GB
yoniinde bir kusak halinde uzanir. Yer yer fillat ve kuvarsitlerle ardisiklidir (Ercan vd., 1978). Ilgenin Musadagi Tepe (939 m),
Omercali Tepe (1143 m), Cevizlibag Tepe (1105 m), Kocadag Tepe (1219 m), Oguzdede Tepe (1174 m), Gavurevleri Tepe
(1145 m) ve Erenler Tepe (1003 m) gibi yiiksek alanlarin yapisina girer. Cilandras Kopriisii yakinindaki Banaz Cay1 vadisi
ve Kiilkdy yakinlarindaki Tasburun Tepe yayis gosterdigi diger alanlardir. Genellikle masif goriiniimli siit beyaz mermerler,
mermer ocag olarak isletilmektedir. Mermerler, karstik 6zelliklerinden dolayi iyi akifer olarak siniflandirilir (Unsal, 2008).
Ancak mermerlerin ge¢irimli olmasi ve diigen sularin derinlere dogru sizmasi yararlanmay: kisitlamaktadir.

Konakvedigerleri (1986) tarafindan Karahalli formasyonu olarak adlandirilan birim kuars-muskovit sist, serizit-klorit sist, grafit
sist, granat sist, kalksist, kuarsit, fillat ve mercek seklinde mermerlerden ibarettir. Dumanli-Kaykilli-Bugdayli-Karahalli-Kiilkoy
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arasinda ve Pagalar yerlesmesi batisinda yiizeylenir. Formasyonu, Ust Permiyen-Alt Trias zamana dahil etmislerdir (Konak
vd., 1986). Genis yayilisa sahip sistler ve fillatlar yorede kayrak tas1 olarak bilinir ve meskenlerin yapiminda kullanilir. Cok
kivrimli ve diaklazli olan sistler gecirimsiz 6zellik tasidigindan fakir bir akifer 6zelligi tasir. Bu nedenle diigen yagislar yeraltina
sizamadi8) i¢in ylizeysel akisa geger. Kuarsitler, Durakli koyii kuzeyinde aflére olur.

Biikriice formasyonu, Konak ve digerleri (1986) tarafindan adlandirilmistir. Kirli beyaz ve gri renge sahip olan mermerler, orta
kalin ve yer yer belirgin katmanli ve bazi diizeyleri dolomitik &zellik tagir. Ust seviyelere dogru ince orta belirgin tabakali ¢ort
bantli mermerler daha sik goriiliir. Dumanli koyii giineyinde Karahalli ilgesi ile Bekilli ilgesi idari sinirinin gectigi alandaki
tepelerin yapisina girer. Formasyona yas verebilecek herhangi bir veri olmadigindan stratigrafik konumundan dolay1 Jura-
Kretase zaman aralig1 6nerilmistir (Tuncay & Bozkurt, 2022).
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Harita 2: Karahalli ilcesi ve gevresinin jeoloji haritas:

Sistleri ve mermerleri, Ust Miosene ait kiregtasi, killi kiregtasi, silttaglarindan olugsan Ulubey formasyonu ile Ust Miosen-
Pliosene ait konglomera, kumtasi, silttagi, camurtagi, marn, kiltasi birimlerinden meydana gelen Asartepe formasyonu
tarafindan uyumsuz olarak ortiiliir. Ulubey formasyonu yer yer killi, marn diizeyleri iceren, bej renkli limnik kiregtaslarindan
ibarettir. flgenin kuzeyinde Banaz Cayr Kanyonu'nun kuzeyinde ayrica Goguplu ve Cokakli kdyleri cevresinde yiizeylenir.
Alt seviyelerde silttasi, kiltasi, marn, killi kiregtas1 ve aralarda konglomera seviyeleri ile baslar, tistte dogru agik pembe ve
tist kesimlerde grimsi-beyazimsi renge sahip kiregtaslari ile devam eder. Kalinliginin en fazla oldugu yer arastirma sahasi
disinda kalan Ulubey ve ¢evresidir. Burada kalinlik 250 metreye ulasir (Ercan vd., 1978). Gozenekli, karstik bosluklu, bresik
gortiiniime sahip formasyon yer yer silislidir. Kiregtaglar: limnik kékenli olup lamellibrans, ostrakod ve gastropod kavkilari
icerir. Kalin, ¢ok kalin ve yer yer masif haldedir. Genel olarak yatay veya yataya yakin iken Alfaklar ile Coguplu kéyti arasinda,
Banaz Cayrnin a¢tig1 kanyonda KD-GB eksenli antiklinal ve senklinal yapilar: gelismistir. Ulubey formasyonuna Ercan ve
digerleri (1978) Erken-Orta Miosen, Seyitoglu ve digerleri (2007) Orta Miosen yasini vermistir. Banaz Cay1 kanyon vadisi
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kuzeyinde genis bir alan yiizeylenen bu formasyon yére i¢in en 6nemli akiferdir. En yiiksek verime sahip kuyular ve en yiiksek
desarj oranlarina sahip kaynaklar Ulubey formasyonu iginde yer alir (Unsal, 2008). Yalniz Ulubey formasyonunun yayilis
gosterdigi yerlerde akifer 6zelligi ayn1 olmayip, zayif, orta ve iyi akifer 6zelliklerine sahip tiim siniflar1 kapsar. Bu degiskenligin
fisstir, kirik ve kontrollii karstifikasyondan kaynaklandig1 tahmin edilmektedir (Unsal, 2008).

Ulubey formasyonu iizerine uyumsuz olarak Asartepe formasyonu gelir. Cesitli renklerde, genellikle kizil ve turuncu, yer yer
beyaz, gevsek kireg, tiif, kil ¢imentolu, orta-kalin tabakalanmali, ¢ok kokenli, yar1 yuvarlanmis ¢akilli konglomera-kumtasi
ardalanmas: seklinde olup yer yer de ince marnlh-kiregli diizeyler iceren ve akarsu ortaminda olusan ¢okellerdir. Sahada
Miosen-Pliyosen golleri ¢ekilip kuruduktan sonra gelisen akarsularin, daha yash formasyonlardan kopardiklar: kirintilar
yataklarinin uygun yerlerinde katmanli olarak yigmalariyla olugsmusglardir. Musadagrnin dogusunda ve batisinda uzanan
KB-GD dogrultulu bir normal fayin tavan blogu tizerinde ¢okelmislerdir. Pasalar Koyi'niin Dere mabhallesi ¢evresinde,
Kiilkoy-Delihidirl kéyii etrafinda genis ylizeylenime sahiptir. Formasyona, Ercan ve digerleri (1978) Alt Kuvaterner yasini
vermistir. Kuvaternere ait eski ve yeni alivyonlar Banaz Cay1 vadisi tabaninda Cilandras képriisii dogusunda ve Sarni¢ Dere
vadisinde yayilis gosterir. Kaykilli, Bugdayl: yerlesmeleri giineyindeki birikinti yelpazeleri altivyal malzemenin yiizeylendigi
diger alanlardir.

Karahalli flgesinin Genel Hidrografik Ozellikleri

Aragtirma sahasi, Biiyiik Menderes Nehri Hidrografik Havzasi iginde yer alir. Sahanin sularimi Banaz Cay: ve yan kolu olan
Burgaz Deresinin Sarnig deresi drene eder (Harita 3). Yaklagik 160 metre derinligindeki kanyon vadide akis gosteren Banaz
Cay1 ve Burgaz Deresi daimi akishidir. Karahalli ilce sinirlari i¢inde bu akarsulara katilan kollarinda ise akislar periyodiktir. Kis
ve ilkbaharda kisa stireli akis1 goriiliir. Yaz mevsiminde yataklar: kurudur.
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Harita 3: Karahalli ilcesi ve yakin ¢evresinin hidrografya haritas:
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Usak ilinde igme ve kullanma sular1 genelde yeralt: sularindan ve sinirli sayidaki kaynaklardan saglanir. Esme, Ulubey
ve Karahalli ilgeleri su kaynaklar1 bakimindan fakirdir. Bu ilgelerin sinirlari icinde kalan yerlesmelerin igme ve kullanma
suyu biiyiik oranda kuyulardan karsilanir. Mevcut kaynaklarin biiyiik bir kismi Banaz Cay1 kanyonu iginde yer alir. Sivash
flgesinde Bulkaz Dag1 etegindeki Pinarbasi, Civril ilgesi Giirpinar igindeki tektono-karstik kaynaklar ile birikinti konilerinin

cephelerinden ¢ikan kaynaklar 6nemlidir.

Giiniimiizde Karahalli ilgesi'ndeki yerlesmelerin su ihtiyaci sondaj kuyulari ile kaynaklardan kargilanmaktadir. Usak 11 Ozel
Idaresi'nden alinan verilere gore sondaj kuyularinin derinlikleri 67-241 m, su verimleri ise 0.5-20 1/s arasinda degismektedir.
Kuyularda asir1 yeralti suyu gekimi nedeniyle yeralt: suyu diizeyinin diistiigii gozlenmistir. Alfaklar, Beki, Bugdayli, Coguplu,
Cokakli, Delihidirli, Dumanli, Durakli, Karayakuplu, Karbasan, Kaykilli, Kiilkéy ve Karahalli merkezin i¢gme ve kullanma
suyu sondaj kuyularindan Pinar (Alfaklar kéyit), Derincik (Coguplu koyii), Yedidegirmen (Durakli kéyii), Dere (Pasalar
kéyti) mahalleleri ile Kavakls, Kirkyaren, Pasalar koyii kaynaklardan karsilanmaktadir (Harita 3).

Karahalli Tlgesi i¢in igme ve kullanma sulari1 Banaz Cayrnin olusturdugu kanyon vadide Cilandras Cay boyu ad1 verilen

kuyulardan temin edilmekte olup; potansiyeli 30 1/sdir.

KARAHALLI ILCESINDE AVGAN VE BULKELER

Karahalli ilcesi sinirlarinda kaynak sulari olduk¢a sinirlidir. Gegmiste yeralti suyunun bulundugu yerlerde yerlesmeler
igme ve kullanma suyunu kuyulardan, yeralt: suyunun yetersiz veya su kaynaginin olmadig: yerlesmeler ise avgan ve biilke
ad1 verilen yagmur suyunun biriktirildigi yapilarindan tedarik etmislerdir. Avgan ve biilkelerden su ihtiyacini karsilayan
yerlesmeler daha sonra su iletim ve yeralt: suyu ¢ekim teknolojisinde gelismelere bagl olarak ilgenin muhtelif yerlerinde
acilan sondaj kuyularindan karsilamaya baglamislardir. Coguplu-Cokakli-Delihidirli kéyleri ¢evresinde ve Cilandras kopriist
yakinlaridaki bu kuyular iyi akifer 6zelligi tasryan Ulubey formasyonu i¢inde agilmistir. Bugiin de ilgedeki yerlesmelerin en

6nemli sorunlarindan biri igme ve kullanma suyudur.

[lge arazisinin litolojik 6zellikleri ve klimatolojik sartlarinin bir sonucu olarak yeterli miktarda ve kalitede, yiizey ve yeralti
suyunun olmamasi, yore sakinlerini icme ve kullanma suyu ihtiyacini avgan ve biilke adin1 verdikleri tizeri agik sarniglar
vasitasiyla gidermeye zorlamustir. ilge halki, yuvarlak plana sahip iizeri agik sarniglara avgan, dikdortgen veya kare plana
sahip olanlara ise biilke (miilke) adini vermektedir (Fotograf 1, 2). Tarihi ge¢misi eski olan bu sarniclarin hepsi yagmur
sularini kolayca derlemek, suyun soguk kalmasini saglamak ve deprem gibi dogal afetlerden zarar gérmesini onlemek
amaciyla topografik seviyenin altinda agilmiglardir. Yagislarin dogrudan yapilarin gelirine katilmasi igin tzerleri agik
birakilmistir. Haznedeki suyun yanlara uyguladig: basinca karsi direncini artirmak ve tahrip olmasini énlemek i¢in duvar
ile desteklenmistir. Duvarlar, yore halkinin kayrak olarak adlandirdig: sist ve fillatlar ile mermerlerden oriilmiistiir. Duvar
kalinlig1 35-100 cm arasinda degisir. Duvar yapiminda rezervuar ¢ukurlugu agimi sirasinda ¢ikan kayaglar ile cevredeki moloz
taslar kullanilmistir. Sadece Kaykilli koyt giineyinde bir biilkenin duvarlarinda taglarin yaninda ahsaptan da yararlanilmigtir
(Fotograf 2). Bazi biilkelerin duvarlar: tahribata karsi payandalarla gii¢lendirilmistir. Avganlarin kenarinda karinca yuvasini
andiran atik yiginlar yiikselmektedir. Bunlar avgan haznesi yapiminda ¢ikartilan pasalardir. Avganlarin sadece agiz kismi
kire¢ harci kullanilarak bityiik taglardan yapilmistir. Diger kisimlarinda ise hargsiz kuru duvar sistemi goriilmektedir (Acar,

2018). Orijinal durumunu koruyan avgan ve biilkelerin igleri, su gelirine yeralt: sularinin katilmast i¢in stvanmamigtir.
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Fotograf 1: Avgan adi verilen tastan yapilmig yuvarlak sekilli tizeri agik yeralt1 sarnici (Dumanlh Kéyii)

Avgan ve biilkelerin gelirini biiyiik oranda ytizeysel akisa gegen yagmur sulari, ¢ok az kismini ise hazne yiizeyine diisen
yagislar ve yeralti sular1 olusturmaktadir. Bu yapilarin verimliligini yagis miktar1 ve yogunlugu, su toplama alaninin buytklag,
zeminin litolojik 6zellikleri ve jeomorfolojisi belirlemektedir. Sarniglarin agiz kisminda yagmur sulariin drene olmast igin
menfezler bulunmaktadir. Yiizeysel akisa gegen yagmur sulari, agilan toprak kanallar vasitasiyla menfezlere yonlendirilmis su
ile dolmas1 saglanmistir. Sular herhangi bir filtreden ge¢mediginden, yapilarin igleri zamanla riisubatla dolmustur. Ozellikle
sistler ve mermerler y6redeki avganlarin su toplama yiizeylerini olusturmaktadir.

Fotograf 2: Kaykilli Koyirnde biilke ad1 verilen dikdértgen plana sahip duvarlar1 tas ve ahsap hatil kullanilarak yapilmis tizeri agik sarnig
(38°16.910’K, 029°30.731’D)

Topografik seviyenin altinda yapilmis havuzlara benzeyen biilkelerin i¢ine erigsim, merdivenle saglanir. Merdivenler su alimi,
riisubat temizligi, yapinin bakim ve onarimi i¢in yapilmistir. Avganlarda ise merdiven sistemi ilgedeki bir avgan hari¢ mevcut
degildir. Yore halki avgan duvarlarinda ¢ikint1 seklindeki taslarin avgan haznesine inmek amaciyla diizenlendigini ifade
etmektedir (Fotograf 3). Avgan rezervuarindan su alimi kovalar yardimi ile yapilir. Alinan su avganin yaninda konumlandirilan
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mermer veya volkanik kayaglar i¢ine oyulmus yalaklara bogaltilarak hayvanlarin su ihtiyaci karsilanmustir. Bazi avganlarin

yaninda giiniimiize kadar ulagmig yalaklar bulunmaktadir.

Fotograf 3: Avganlarin temizlik ve bakiminda kullanmak i¢in duvarda ¢ikint: seklinde birakilmis tag basamaklar

Cogunlugu silindir seklinde gévdeye sahip olan avganlar su kuyularini andirirlar. Yalniz caplarinin biiyiik ve ana beslenme
unsurunun yagmur sulari olmasiyla kuyulardan ayrilirlar. Silindir seklinde insa edilmelerindeki temel amag i¢erisinde bulunan
suyun buharlagsmasini 6nlemek olmalidir. Ciinkii buharlasmanin az olmast i¢in, rezervuar yiizey oranina nazaran derinligin
fazla olmasi gerekir. Karahalli ilgesindeki avganlarin ¢aplart 1,5-8 m, derinlikleri ise 1-6 m arasinda degisir. Biilkelerin
derinlikleri ise maksimum 5,2 m kadardir. Vadi tabaninda bulunan avganlarin derinligi yamaglarda agilmis avganlarin
derinliginden daha fazladir. Yamacg iistlerine dogru temel arazinin ytizeye yakin olmasi bu durumun baslica sebebidir (Fotograf
4). Bununla birlikte Karahalli giineybatisindaki Dere Avgani, Ugavgan, Pagalar koyiindeki Ali Avgani, Bugdayli mahallesi
dogusundaki vadideki avganlar tamamen sistler i¢inde agilmiglardir. Ugavgan grubunda oldugu gibi avganlarin bazilar1 belirli

bir boliimi yerli kaya icinde agilmus tist kismi ise duvarla oriilerek olusturulmustur (Fotograf 5).
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Fotograf 5: Karahalli glineybatisinda bir kismu sistler icinde agilmis tizeri tag duvarla yapilmus biilke

[lge sinurlari iginde avgan ve biilkelerin toplam sayisinin 407 oldugu tespit edilmistir (Harita 4). Bunlarin 376 adeti avgan, 31 adeti
ise biilke 6zelligi tasimaktadir. Bu sayinin daha fazla oldugu ancak canhlarin i¢ine diismesi tehlikesi nedeniyle ¢ogunun kapatildig
ifade edilmektedir. Nitekim arazi ¢aligmalarinda Kaykalls, Kiilkdy, Pasalar ve Karahalli yerlesmelerinde ileri doldurulmus ¢ok sayida

avgan gozlemlenmistir.

flgede Musadag Tepe cevresindeki Beki, Dumanli, Kaykills, Kiilkdy, Pasalar, Bugdayli mahallesi, Karahalli merkez avganlarin ve
biilkelerin bulundugu yerlesmelerdir. Ilgedeki diger yerlesmelerde ise su ihtiyact yeralt: suyu veya kaynaktan karsilanabildigi i¢in
sarniglara gerek duyulmamustir. Gegmiste bu kéyler genelde serenli kuyulardan su gereksinimlerini karsilamiglardir.

Avganlarin ve biilkelerin her birinin ad1 vardir. Genelde yaptiran kisi veya ailenin ismi ile anilirlar. Ali Avgani, Kamer Avgani, Hatip
Avgani, Boyacinin Avgani, Omarm Avgani, Yagcl Avgani, Oguz Avgani, Mollaahmetler Avgani, $avkirlarin Avgani, Pembenin
Avgany, Ibis Avgani gibi. Bunun yaninda Koca Avgan, Mezarlik Avgani, Seki Avgani, Karapinar Avgani, Kavakli Avgan, Esenlik
Avgani, Ugavgan, Musluk Avgani 6rneklerinde oldugu gibi bulundugu mevkii ve diger 6zelliklerine gore isimlendirilenler de vardir.
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Pagalar koyti, tizeri agik sarniglarin en fazla oldugu koy statiisiine sahiptir (233 adet). Bu sayinin 228 adeti avgan, 5’i biilke
ozelligi tasimaktadir (Harita 5, Fotograf 6). Yagmur suyu hasadi i¢in yapilmis bu avganlar Cay dere, Tavsan dere ve Kanatligol
dere vadilerinde yogunlagsmaktadir.
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Harita 5: Pasalar koyii gevresinde avgan ve biilkelerin dagilist

Pasalar koyiinii, Karahalli yerlesmesi takip eder. Ugavgan, Alay Avgani, Dere Avgani yerlesmedeki grup halinde bulunan
sarni¢lardir (Harita 6). Yerlesmede 85 avgan, 15 adet ise biilke tespit edilmistir. Bu yerlesmeleri 40 adet avgan ve biilke ile
Kaykally, 21 adet sarnigla Dumanl kéyi takip eder.

I¢me ve kullanma suyu, bu avgan ve biilkelerden kargiladig1 igin yerlesmelerin yakininda sayilari artar. Bunun yaninda tarimsal
faaliyetin 6n planda oldugu Sarni¢ Deresi havzasinda ve Kaykilli birikim glasisi tizerinde avgan ve biilkeler yogunlasir. Sarniglar,
Beki kéytinde ise Pinarlik Tepe (1005 m), Kalkanl Tepe (932 m) ve Koru Tepe (1000 m) tepelerden baslangi¢ kaynaklarin:
alan periyodik akisa sahip akarsularin yapisal plato sahasina indigi yerde yatakta veya yamacin alt kesiminde dagilis gosterir.

11 Ajustos 2024 19:29

Fotograf 6: Pagalar koyii yakinindaki Ali Avgani grubu 156 avgandan ve 1 biilkeden ibaret olup koruma statiisiine sahiptir
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Harita 6: Karahalli cevresinde avgan ve biilkelerin dagilist

Gerek insanlarin gerekse hayvanlarin su ihtiyacini kargilamak ayrica tarimsal tiriinlerin sulanmasi amaci ile insa edilmis olan
sarni¢lar miinferit veya gruplar halinde bulunmaktadir. Ali Avgani 157 (156 avgan, 1 biilke) adet, Omar avgani 24 adet, Karapimnar
Avgami 13 adet, Esenlik Avgani 11 adet, Bugdayli mahallesi dogusunda akarsuyun yukar: kisminda dogu yamagta 9 adet, asag1
kisminda 5 adet, Ugavgan grubu 25 adet (3 biilke, 22 avgan), Dere Avgani 14 (3 biilke, 11 avgan), Alay Avgani 19 adet (2 biilke, 17
avgan) sarnigtan meydana gelmektedir (Fotograf 6, 7). Grup halindeki avganlar, aralarinda olusturulan toprak kanallar vasitastyla
birbiriyle baglantilidir. Bu durum sayesinde su ile dolan avgandaki fazla sularin digerlerine aktarilarak su icerisindeki partikiillerin
dibe gokmesi, suyun berraklasmasi ve iciminin daha kaliteli olmasi amaglanmig olmalidir. Beki kdydeki miilke olarak nitelendirilen
ilcedeki tizeri kapali tek sarni¢ 13 x 7 m planinda ve 5 m tavan yiiksekliginde olup yakininda i¢i doldurulmus 4 avgan ve 1 adet 6,5
x16,56 m boyutlarinda 2 m derinligindeki biilkenin ¢6keltme havuzu olarak kullanilmis olma olasihig: yiiksektir. Gruplar halindeki
avganlar yerlesmelerin yakinindaki hazine arazisi veya mera arazisinde yapilmuslardir. Sahislara ait olanlar ise tek veya birkag tane
olup 6zellikle tarlalarin kenarinda ve ortasinda, tarimsal arazi yolu ve ana yol giizergahi tizerinde konumlandirilmislardir.

5 AJustos 2024 19:31

Fotograf 7: Ge¢mis yillarda Karahall'nin i¢me ve kullanma suyunu sagladigr Dere Avgani sarni¢ grubu, bakimsizlik ve duvarlarinda biiytiyen
bitkiler nedeniyle islevini yitirmistir
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Biilke ve avganlar, yerlesmelerde su sebekesi kurulmadan 6nce i¢me ve kullanma suyu olarak hizmet vermigstir. Arazi ¢aligmasi
sirasinda ilgedeki 155 adet avgan ve biilkenin i¢cinde suyun bulundugu 248 sarnicin ise kuru oldugu goriilmiistiir (Fotograf
8). Kurak mevsimde (Temmuz 2018, Temmuz ve Agustos 2024 tarihlerinde) yapmis oldugumuz 6l¢imde avganlardaki su
derinliginin maksimum 3 metreyi buldugu tespit edilmistir. Avganlarin kapasitesi 3-251 m® arasinda degisir. Biilkelerin
kapasitesi, avganlardan daha fazladir. Kaykilli kéytindeki (koordinat 38° 187.458 K-029° 29”263 D) 499 m* su hacmindeki biilke
ilcedeki en biiyiik kapasiteye sahip sarnictir. llcedeki avgan ve biilkelerin toplam su potansiyeli 14285 m*den fazladir. Tahrip
olmasindan dolay1 boyutlar1 6l¢iilememis, igleri doldurulmus biilke ve avganlar bu rakama dahil degildir. Bu yapilardaki
su varligi, her seyden once iklim sartlar: ile iligkilidir. Ayrica toplanan suyun miktar: yagis sikligina ve yogunluguna, su
toplama alaninin 6zelliklerine, zeminin litolojisine, toprak 6zelliklerine, gegirimlilik ve gozenekli durumu gibi gesitli etkenlere
baglidir. Ozellikle mevsimlere gére yagis miktari degistiginden iindeki su hacmi de degisiklik gosterir. Yazin yagisin ok az
ve buharlagmanin maksimum seviyeye olmasi nedeniyle yaz ve sonbahar baginda su seviyesi en diisiik diizeye ulagir, hatta
¢ogunlukla kuru haldedirler.

Fotograf 8: Icinde su bulunan bir avgan (Dumanli kdyi).

Vadi tabanindaki avgan ve biilkelerin su depolama hacmi daha fazladir. Bunun nedeni aliivyal depolar icinde bu yapilarin
ingasinin daha kolay olmasidir. lgede mermerlerin genis alanlarda yiizeylenmesine ragmen bu litoloji iginde agilmis avgana
rastlanilmamistir. Sayisal olarak sistler iginde agilmis sarniglar fazladir. Ugavgan, Dere Avgani, Ali Avgani gibi grup avganlari

sistler i¢inde agilmigtir.

Avgan ve biilkelerin yapim tarihi bilmemektedir. Karahall'nin i¢me ve kullanma suyu ihtiyacinin tam 500 yil siireyle bu
avganlardan temin edildigi ileri siiriilmektedir (Colak, 2021). Yapimi ve bakimy, isgiicii ve masraf gerektiginden bu yagmur
suyu hasat sistemini genel olarak ekonomik durumu iyi olan kisiler veya koy sakinleri tarafindan yaptirilmis oldugunu
soylemek miimkiindiir. Karahalli, Bugdayli, Kaykill: ve Dumanl yerlesmelerinde 1960’1 yillardan sonra su sebekesinin tesis
edilmesiyle avgan ve biilkeler yavas yavag 6nemini yitirmis, kendi hallerine terk edilmis, dogal ve antropojenik etkenler
sonucunda islevini kaybetmislerdir. Banaz Cay1 kanyonu igindeki kaynak suyunun Pasalar koyiine iletilmesine (1960’l1
yillar) kadar koy halki su ihtiyacini avganlardan karsilamistir. Ayrica dokuma iiriinlerinin ve ¢amasirlarin yikanmasinda da

avganlardan faydalanilmigtir.
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TARTISMA

Anadolu’nun bati ve giineyinde 6zellikle Denizli, Aydin, Mugla ve Antalya ¢evresinde kiimbet adiyla anilan ve Tiirk hakimiyeti
doneminde inga edilmis oldugu anlasilan ¢ok sayida kapali su sarnicinin varlig: bilinmektedir. Karahalli ilcesindeki avgan ve
biilke olarak nitelendirilen yagmur suyu hasat yapilar1 ise Beki koydeki bir biilke hari¢ digerlerinin iizeri agiktir. flgedeki bu
yagmur suyu hasat yapilar1 Tiirkiye'nin diger yerlerindeki sarniglardan farkliliklar gosterir. Akdeniz ve Glineydogu Anadolu
bolgesinde akarsu vadilerinde sarniglar mevsimlik derelerin sularini derler iken 6zellikle Ali Avgani 6rneginde oldugu gibi
yamagta yer almakta olup tizerleri de kapali degildir. Anadoluda sarniglar cogunlukla daginik halde bulunur. Pasalar, Kaykalls,

Beki koyleri ile Karahalli merkez sinirlari i¢indeki 6rneklerde oldugu belli bir alanda toplanmuglardar.

Sarniglar, toprak sathindaki yagmur ve kar sularini toplamak igin yapilmus tizeri agik veya kapali havuzlardir (Onge, 1997).
Genellikle topografik seviyenin altinda ve su sizdirmayacak bicimde ingsa edilirler. Karahalli ilcesindeki sarniglar ise suyu
sizdiracak sekilde diizenlenmislerdir. Hari ve digerleri (2018) yagmur suyu hasadinin su kitligiyla bas edebilmek i¢in iyi bir
alternatif olmasina ragmen yeralt1 su seviyesini azalttigina isaret etmektedir. Karahalli il¢esindeki sistler ve koliivyal-aliivyal
birimler icinde agilan grup halinde bulunan sarni¢lar birbiriyle hem ytizeysel hem de yeraltindan iletim halindedir. Duvarlarin
su gecirmez bir sivayla yaliim yapilmamis olmasindan dolay1 depolanan su sistlerdeki diaklazlar vasitasiyla sizarak, yeralti
sularinin yenilenmesine ve akiferlerin beslenmesine, akarsulardaki taban suyu akiginin kismen korunmasina ve yeralti suyuna
bagimli ekosistemlerin desteklenmesine yardimci olmustur. Maalesef giintimiizde bazi avganlarin igleri ¢imento ile sivanarak

orijinalliklerini yitirmistir.

Avgan ve biilkeler, yagmur suyu akisini yonetmek suretiyle topraktaki nemi tutarak ve siirdiiriilebilir su yénetimi uygulamalarini
tegvik ederek, sel ve toprak erozyonunun olumsuz etkilerini azaltmada etkili bir strateji olarak hizmet eder. Bu nedenle tizeri
acik sarniglari yalniz su hasadi olarak degil sel kontrolil yontemi olarak da hizmet vermektedir. Yagmur suyunun depolanmast,
asir1 su akigini drenaj sistemlerinden ve dogal su yollarindan uzaklastirarak, azaltarak ve yavaslatarak su baskin riskini ve
taskinlarin azaltilmasina katkida bulunur. Sel olaylarinin neden oldugu maddi hasarin 6nlenmesine yardimer olur, yiizeysel
akist azalttig1 i¢in toprak erozyonunun 6nlenmesine katk: saglar. Bu durum toprak stabilitesini artirdig1 gibi, bitki érttstini ve
ekosistemlerin biitiinligiinii de korur (Das vd., 2024; Qadirvd., 2007; Karamage, 2017). Yamaglarda ve vadi i¢lerinde agilmig
olan sarni¢larin dibindeki tortular bu yapilarin ayni zamanda riisubat ¢okertme yapist fonksiyonunu da yerine getirdigini

gostermektedir.

Toplanan yagmur suyunun kullanim noktalarina ulastirilabilmesi i¢in avganlara ve biilkelere entegre edilmis uygun bir
dagitim sisteminin kurulmasi gerekmektedir. Sarniglar, acil durumlar i¢in yedek su kaynag: saglayan depolama sistemi olup
alternatif bir su kaynagidir. Bu yapilarin tekrar kullanima sokulmas: 6zellikle yérede sulama suyuna olan talebi 6nemli dl¢tide
azaltacaktir. Bugiin bu sarniglardaki sular1 igme suyu haricinde, sulama ve kullanma suyu olarak degerlendirmek miimkiindiir.
Béylece ilgedeki tatli su kaynaklar1 korunabilir, geleneksel su kaynaklarina olan bagimlilig1 bir nebze de olsa azaltilabilir. Kurak
donemlerde tarimsal triiniin bityiimesini siirdiirebilir ve tarimsal tiretkenligi giivence altina alarak ciftcilerin su kithginin

yarattig1 zorluklarla basa ¢ikmasina yardimer olacaktir.

Yagis ozelliklerinin yani sira, arazi egimi, su toplama alaninin litolojik 6zelligi ve bitki ortiisii gibi degiskenler yagmur suyu
hasadi verimliligini etkilemektedir (Qadir vd., 2007; Rockstrém, 2000; Velasco-Muioz vd., 2017). Akisin esit olmayan dagilimi,
toprak erozyonu ve yapinin yiiksek maliyeti nedeniyle egim degeri %5’i asan yamaglarda su hasadi sistemi 6nerilmemektedir
(Anschuetz vd., 2003). Karahalli ilcesinde avgan ve biilkeler 6zellikle az egimli arazilerde ve diiz yerlerde yapilmistir (Harita
7). Bununla birlikte Bugdayli giineydogusundaki grup halinde bulunan avganlar yaklasik %12 egime sahip kuru vadi iginde
(Fotograf 9) Karahalli batisindaki Dere Avgani ile Pasalar kéyiindeki Ali Avgani grubu ortalama %7 egime sahip yamagta

konumlandirilmiglardir.
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Harita 7: Karahalli ilcesi ve yakin ¢evresinin egim haritasi

Yagmur suyu hasadinin en biiyilik avantaji basit, ucuz, tekrarlanabilir, verimli, siirdiiriilebilir ve uyarlanabilir olmasidir (Reij
vd., 1988). Sahada yar1 kurak iklimin hitkiim stirmesi nedeniyle yagislar kisin ve ilkbaharda diismektedir. Bundan dolay1

yagislardaki belirsizlikler sistemin giivenirliligini azaltmaktadir.

Yagmursuyuakisisirasindagesitlikirleticiunsurlari tagryarak sukalitesini ve su ekosistemleri olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Avganlar yiizeysel akiga gecen sularin bir kismini tuttugu icin yagmur suyu akis hacmini azaltarak kalitesinde iyilesmelere
yol agabilir. Avganlarin igine kat1 kirletici maddelerin girmemesi i¢in beslenme alanlarina bioswale (yagmur hendekleri) gibi

gesitli uygulamalar yapilabilir.

Var olan kaynak sularinin yerlesim yerlerine uzak ve erisiminin zorlugu yérede avganlarin ve biilkelerin yapimini zorunlu

kilmistir. Bu yapilarin 6zellikle bahge ziraatinin yaygin oldugu sahalarda bulundugu ileri stiriilmektedir (Kaya, 2007; Acar,
2018). {lge idari sinirlart iginde iizeri agik sarniglar yerlesim birimleri yakinlarinda, tarim arazisi yollar1 iizerinde ve kéy yollart

kenarinda yogunlagmakta olup daha ¢ok igme ve evlerde kullanma suyu ihtiyac i¢in insa edilmislerdir (Harita 4).

IGGE

e T
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Fotograf 9: Bugdayli mahallesi dogusunda %12 egime sahip vadide avgan grubu sistler iginde agilmistir
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SONUC VE ONERILER

Avganlar ve biilkeler, Karahalli ilge halkinin ge¢miste susuzluga karsi verdigi miicadelenin sembollerinden biridir. Bu
yapilar ilcedeki su kithginin giderilmesine yardimci olan siirdiiriilebilir uygulamalarin miikemmel birer 6rnekleridir.
Yiizyillardir yerel niifusun ihtiyaglarini karsilayan geleneksel su hasat yontemidir. Yiizey sularinin kisitl, sist ve fillat
gibi gecirimsiz, mermer gibi sert zemin kosullar: nedeniyle yeralt: suyunun erisilemedigi yerlerde avganlar ve biilkeler
alternatif su depolama uygulanmalarindan biri olmustur. Glintimiizde Karahalli ilgesinde artan su taleplerinin bir kismini
karsilamada ve zamanla daha ciddi hale gelecegini distindiigiimiiz su kithg: sorununda uygulanabilecek yontemlerden
biridir.

Avgan ve biilke sulari, evsel ve tarimsal alanda kullanima uygundur. Ayrica elde edilen su, kalitesine bagli olarak icme suyu
olarak da kullanilabilir. Bu sular herhangi bir kimyasal kirlenmeye maruz kalmadiklari i¢in temiz, tuzsuz ve sertligi diisiik
sular olmasi nedeniyle bilhassa tarimsal sulamada, kurak gecen sezonlarda acil durumlarda su temini i¢in ideal su hasat
sistemleridir. Ge¢mis yillarda yagmur suyunu toplayip depolayarak, yeralt1 ve yer tstii su kaynaklarina olan bagimlilig
azaltmis olan bu sistem son yillarda kendini iyice hissettiren su stresinden kurtulmada uygulanabilecek yéntemlerdendir.
Avgan ve biilkeler ayn1 zamanda yorede meydana gelecek hidroklimatolojik tehlikelere karsi alinabilecek etkili 6nlemlerden
biridir.

Alandaki sarniglar1 yalnizca tarihi eserler olarak diisiinmemek, bugiin ve gelecek i¢in siirdiiriilebilir su teknolojilerine ait
modeller olarak kabul etmek gerekmektedir. Yeralt: sularinin ve yagis sularinin depolandigi su mimarisinin bu muhtesem
eserlerinin koruma altina alinmasi, restore edilmesi ve kiiltiirel miras unsuru olarak tescil islemlerinin bir an 6nce
yapilmasi 6nem tagimaktadir. Kiitahya Kiltiir Varliklar1 Koruma Boélge Kurulu'nun 13.07.2016 tarih ve 3391 nolu karari ile
Pasalar koyiinde Ali Avganidaki yaklasik 150 adet sarnig, Beki koydeki iki biilke (sarni¢) 08.10.2009-147 tarih ve karar ile
tescillenmis ve koruma statiisiine alinmistir. {lcedeki diger sarnig yapilari ise korumadan mahrumdur. Yére insani, avgan
ve biilkelerin korunmasi konusunda tegvik edilmeli ve bilinglendirilmelidir. Aksi durumda Pasalar koytindeki Kocaavgan

(yerel ad1 ile gocaavgan) érneginde oldugu gibi 6zgiinlitklerini kaybedeceklerdir.

Avganlarin ve biilkelerin ¢ogu fonksiyonunu yitirmistir. Biiyiik bir kism1 kuru haldedir. Ozellikle bu yapilarin yiizeysel
beslenme alanina yapilan miidahaleler susuz kalmalarina yol agmistir. Yiizeysel beslenme alanindan gegirilen yollar,
tarimsal amagli yapilar, toprak su tavalari, tas ve mermer ocaklari gibi dogal topografyada yapilan degisiklikler, akarsularin
derine dogru yatagini kazmasi gibi nedenlerden dolay1 yagmur sular1 bagka yonlere akis gostermis, avganlarin ve biilkelerin

susuz ¢ukurluklar haline dontismesine yol agmistir.

Tirkiye'nin bagka bir yerinde bu kadar sayida 6rnegi olmayan tarihi yagmur suyu hasat yapilari kaderlerine terk
edilmislerdir. Diizenli bakimlari yapilmadigindan dolay: yikilmakta, yok olma yolunda hizla ilerlemektedir. Terk
edilmesinin sebeplerinden biri su kalitesinin diisiik olmasidir. Avganlarla ilgili en 6nemli sorun ise i¢inde yosunlasma,
¢esitli organizmalarin yasamasi, sivrisinek tiremesi, riisubat taginimi, bakimi ve yapimu i¢in is¢ilik ve maliyet gerektirmesi
gibi nedenlerden dolay1 diizenli temizliginin ve bakiminin yapilmamasi olarak siralanabilir. Ortadan kalkmalarinda
antropojenik faktorlerin de etkisi vardir. Bakimsizlik, kétit kullanim, i¢inin riisubatla dolmasi ve duvarinda bitkilerin
gelismesi, bunlara bagli olarak duvarlarinin yikilmasi gibi gesitli olumsuzluklarla kars: karsiyadir (Fotograf 10). Bir kisim
avganlar ve biilkeler tamamen ortadan kaldirilmistir. Ornegin Pasalar koyii sakinleri onceleri yerlesme icinde ¢ok sayida
avganin oldugunu ancak ortadan kaldirildigin: ifade etmektedir. Kaykilli koyii igindeki {i¢ adet biilke i¢in de bu husus
gecerlidir. Karahalli batisindaki Alay avganlar1 ge¢mis tarihlerde sayisal olarak ¢ok fazla iken bugiin hafriyat ile ¢ogu
doldurulmustur. Pasalar Kéyindeki Ali Avgani grubunun bulundugu alanda, 1971-1972 yillarinda aga¢landirma ¢aligmasi

yapilmuis, aga¢ kok sistemindeki gelisim avgan duvarlarinda tahribata yol agmistir.
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Fotograf 10: Uzeri agik sarniglar bakimsizlik (a), iginde bitki gelisimi (b), doldurulma (38°17.005’ K, 029°30.622° D), (c) ve 6zgiinliigiinii kaybetme
(d) gibi sorunlar ile kars: karsiyadir

flgede sarniglar ortadan kaldirilip yok edilirken hayvanlarin gereksinimlerini gidermek igin olusturulan toprak su tavasi
(kiigiik ciftlik rezervi) yapilarimin sayisi hizla artmaktadir. Yore halkinin gol diye nitelendirdigi bu su hasat yapilarinin bir
kismi avgan ve biilkelerin yakinda veya yiizeysel beslenme alani sinirlar iginde olusturulmustur. Bu islem, sarniglara zarar
vermis ve bir kisminin islevini kaybetmesine yol agmistr.

Avgan ve biilkeler topografik diizeyin altinda insa edildikleri i¢in arazide belirgin olarak segilememektedir. Bu durum
insanlar, yabani ve evcil hayvanlar i¢in tehlike olusturmaktadir. Canlilarin i¢ine diigme tehlikesine karsi avgan ve biilkelerin
etrafinin korkuluklarla veya tel orgiilerle cevrilmesi ayrica yanlarina uyari levhalariin konulmasi 6nem arz etmektedir. Sarni¢
tizerlerinin agik olmasi, yapilar1 kirletici unsurlara karsi savunmasiz birakmaktadir. Sisteme zarar vermeden tzerlerinin
ortiilmesi sadece buharlasmaya karsi alinmig bir tedbir olmakla kalmayacak ayni zamanda kirlilik 6nemli 6l¢tide 6nlenmis
olacaktir.

Avgan ve biilkelerde toplanan yagmur suyunun kalitesini korumak i¢in su toplama yiizeyindeki potansiyel kirletici maddelerin
ortadan kaldirilmasi 6nemlidir. Bu nedenle sarniglarin bulundugu yerlerin yerlesime agilmamasi, su toplama alanlarinin evsel
ve endiistriyel kirleticilere kars1 korunmasi, kuru sezonda periyodik temizlik ve bakimlarinin yapilmas, sivrisinek tiremesine
kars1 biyolojik tedbirlerin alinmasi gereklidir.
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INTRODUCTION

Water is an indispensable need for human life. The amount of fresh water available for human use worldwide is very limited
and not evenly distributed on the earth. One of the solutions proposed to combat water scarcity is water harvesting practices.
Water harvesting is divided into three as rainwater, flood water, and groundwater harvesting. Rainwater harvesting is the
process of collecting fresh water from a catchment area such as rooftops or land surfaces and then storing it using physical
structures such as reservoirs or soil profiles to meet the demand for domestic, industrial, agricultural, and environmental
purposes when water resources are limited or water quality is not at the desired level (Aladenola & Adeboye, 2010; Hamid
& Nordin, 2011; Worm & Hattum, 2006). Rainwater harvesting is defined as the utilization of rainfall through runoff for
various purposes such as condensation, collection storage, and domestic, livestock, and agricultural use (Boers & Ben-Asher,
1982; Gol et al., 2011; Prinz, 1996; Beckers et al., 2013; Mengii & Akkuzu, 2008). Humans have developed various methods
to accumulate rain, snow, and freshwater. The water harvesting method is divided into two as macro and micro basin water
harvesting methods according to the basin size (Oweis et al., 2012; Yetik & Sen, 2020). One of these is cisterns from macro
basin water harvesting methods. Cisterns have not lost their importance from ancient times to the present day and were built
in settlements, castles, caravan routes, etc. to meet the water needs of travellers, animals, and people (Masy et al., 2013). Their
construction and use date back to the Neolithic Age (Mays et al., 2013). There are examples in various places (Falkenmark et
al., 2001; Barron, 2009; Fewkes, 2012).

Tiirkiye is a water scarce country (Atalik, 2006). Without effective steps, it will become a water-poor country (URL 1; URL
2; URL 3; Uyduranoglu Oktem & Aksoy, 2014). Some districts of Usak province have limited water resources due to their
climatological, geological, geomorphological, and hydrographic characteristics. Especially Karahall1 and its surroundings
are among the regions with limited water resources. Earthen water pans, wells, and cisterns were built to eliminate this
unfavourable situation. Water has been the most important problem of the field in the past as it is today. In 1850, the people
of Karahalli had twelve wells drilled in a place called Hisaralt1 to solve the drinking water problem, but they were unsuccessful

in conveying the water to the village (Cakmak, 2014).
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METHOD

This study discusses the open cisterns called avgan and biilke by the local people, which are one of the traditional water
harvesting methods where rainwater is collected in Karahalli district. It was tried to draw attention to the avgan and biilke,
which are one of the oldest and most common methods known in water supply, in which rainwater is collected, which have lost
their importance and functional features and are under the danger of extinction, and to bring suggestions for their protection.

A field study was carried out within the borders of Karahall: district and each cistern was observed on site and photographed.
The water capacity of the cisterns was calculated based on the measurements of the structures in the field. L22b1, L22b3,
L23al, L23a3, and L23a4 map sheets were digitized using ArcGIS 10.5 software, and the cistern coordinates data taken with
handheld GPS in the field were processed on the map and a distribution map was produced. A geological map of Karahalli
district was created.

LOCATION OF THE RESEARCH AREA

Karahalli district is located in the southeast of Usak province. Usak centre is located in the north, Sivasl in the northeast
and Ulubey in the west. Karahalli district, which has an administrative border with Denizli province, is neighbouring Bekilli
district in the south and Civril district in the southeast. The total area of the district is 337 km®. There are 13 villages within
the borders of the district.

FINDINGS

Karahalli district is located in the semi-arid climate zone. According to the long-term data of Usak and Egsme meteorological
stations, annual average temperatures vary between 13-14°C. It shows ‘Continental Transition Type’ regime characteristics
in terms of thermal regime (Kogman, 1993). Total annual rainfall ranges between 490-560 mm. The maximum precipitation
occurs in winter and spring. The least precipitation falls in August. The distribution of precipitation amounts according to
seasons is not regular. The largest share of the annual precipitation amount belongs to the winter season (Usak 37%, Esme
35%) and the least to the summer season (Usak 10%, Esme 17%). It receives abundant precipitation in winter when the
traveling cyclones arising from the Mediterranean front over the Mediterranean Sea enter the area of influence (Giinal, 1995).

Palaeozoic-mesozoic, upper Miocene, Pliocene, and Quaternary formations surface in Karahalli district (Cakmakoglu &
Goktas, 2022; Konak et al., 1986; Ercan et al., 1978; Tuncay & Bozkurt, 2022). Hydrogeologically, marbles, limnic limestones,
sediments of river origin, and alluvium are the most important aquifers (Unsal & Yazicigil, 2014).

The research area is located within the Biiyiitk Menderes River Hydrographic Basin. The waters of the area are drained by
Banaz Stream and its tributary Burgaz Stream’s Sarni¢ Stream. Banaz Stream and Burgaz Stream have permanent flow. The
flows in the tributaries joining these streams within the borders of Karahalli district are periodic. Short-term flow is seen in
winter and spring. Karahalli district is poor in terms of water resources. Today, the water needs of the settlements in Karahalli
District are met by water wells and springs.

In the past years, in Karahalli district, drinking and utility water in settlements where there was no groundwater and spring
water was met from cisterns where rainwater called avgan and biilke was accumulated until the 1960s and 1970s. In the region,
open cisterns with round plans are called avgan and cisterns with rectangular or square plans are called biilke (miilke). These
cisterns are below the topographic level. They were built with a drywall system without mortar (Acar, 2018). The diameters
of the avgans with cylindrical bodies vary between 1.5-8 m in diameter and 1-6 m in depth. The depths of the biilkes are a
maximum 5.2 m.

The total number of avgan and biilke within the borders of the district is 407. Of these, 375 are avgan and 28 are biilke. Pasalar
village has the status of the village with the highest number of open cisterns (236). Pasalar village is followed by Karahalli,
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Kaykilli and Dumanli settlements. It was observed that 155 of the 155 avgan and biilkes in the district have water in them
and 248 of them are dry. The capacity of the avgan varies between 3-251 m®. The total water potential of the avgan and biilkes
in the district is more than 14500 m®. This volume does not include the biilkes and avgans whose dimensions could not be
measured due to their destruction.

Avgan and biilke are generally known by the name of the person or family who built them. For example, Ali’s Avgan, Kamer’s
Avgan, Avgan of Mollaahmets. Cisterns are found individually or in groups. Cisterns are concentrated near settlements, on
agricultural land roads, and along village roads, and were mostly built for drinking and domestic water needs. These rainwater
harvesting structures of unknown construction date were geomorphologically formed in the valley floor of seasonal streams
or in the lower slope section of hills in schists and alluvial-colluvial lithological units.

DISCUSSION

Cisterns are open or closed ponds built to collect rain and snow water from the soil surface (Onge, 1997). Hari et al. (2018)
point out that although rainwater harvesting is a good alternative to cope with water scarcity, it reduces groundwater levels.
The cisterns in Karahall1 district are organised in such a way that they leak water. Cisterns in the district differ from cisterns
elsewhere in Tiirkiye. While cisterns in the river valleys of the Mediterranean and Southeastern Anatolia collect water from
seasonal streams, most of them, as in the case of Ali’s Avgan (Pasalar village), are located on the slope and are open. In
Anatolia, cisterns are mostly scattered. The cisterns in Karahall1 district are concentrated in a certain area as in the examples
in the villages of Pasalar, Kaykilli, Beki, and within the borders of Karahalli center.

Open cisterns in the district serve not only as water harvesting but also as a method of flood control. They contribute to
reducing the risk of flooding and floods by diverting, reducing and slowing down excessive water flow away from natural
waterways. It also contributes to the prevention of soil erosion as it reduces surface runoff. This increases soil stability and
protects vegetation and the integrity of ecosystems (Das et al., 2024; Qadirvd., 2007; Karamage, 2017).

In addition to rainfall characteristics, variables such as land slope, lithological characteristics of the catchment area and
vegetation cover affect rainwater harvesting efficiency (Qadir et al., 2007; Rockstrém, 2000; Velasco-Muiioz et al., 2017). The
water harvesting system is not recommended on slopes with a slope value exceeding 5% due to uneven distribution of runoft,
soil erosion, and high cost of construction (Anschuetz et al., 2003). In Karahalli district, the traditional water harvesting
methods of avgan and biilkes were generally constructed on low slopes and flat areas, but they were also constructed in areas
with a slope of about 12%, such as the grouped avgans in the southeast of Bugdayli neighbourhood.

It is suggested that these water harvesting structures are found especially in areas where garden cultivation is common (Kaya,
2007; Acar, 2018). The open cisterns within the administrative borders of the district are concentrated near the settlements,
on the roads of agricultural land and on the sides of village roads and they are mostly constructed for drinking and domestic
water needs.

CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

Avgan and biilke are one of the symbols of the struggle of Karahalli district people against thirst in the past. They are among
the methods that can be applied to meet some of the increasing water demands in the district today and to solve the water
scarcity problem, which we think will become more serious in time. It is also possible to use these cisterns for flood control.

Since the waters in avgan and the biilke are not exposed to any chemical contamination, they are clean, salt-free and low in
hardness, they are ideal water harvesting systems for emergency water supply, especially in agricultural irrigation, during dry
seasons. By storing rainwater, this system has reduced the dependence on underground and surface water resources and is one
of the methods that can be applied to get rid of the water stress that has made itself felt in recent years.
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All of the cisterns in the district should be taken under protection and local people should be encouraged to protect the
cisterns. As a result of the interventions made in the superficial feeding area, the avgan and biilke have become dehydrated.
The most important problems related to the cisterns can be listed as mossing, survival of various organisms, mosquito
breeding, sediment transport, lack of regular cleaning and maintenance due to reasons such as the need for labor and cost for
maintenance and construction.

Avgan and biilke cannot be clearly distinguished in the terrain because they are built below the topographic level. Since there
is a danger of people, wild and domestic animals falling into them, they should be surrounded by railings or wire fences and
warning signs should be placed next to them.

KATKI BELIRTME

Bu ¢aligmada kullanilan haritalarin hazirlanmasindaki degerli katkilarindan dolay1 Erhan Aslanere tesekkiir ederim.

KAYNAKCA / REFERENCES

Acar, T. (2018). Beki ve Pasalar Koyii 6zelinde Usak Sarniglar1. Jass Studies-The Journal of Academic Social Science Studies 65: 369-380. http://
dx.doi.org/10.9761/JASSS7405

Aladenola, O.0., & Adeboye, O.B. (2010). Assessing the potential for rainwater harvesting. Water Resource Management. 24 (10): 2129-2137.
https://doi.org/10.1007/511269.009.9542-y

Anschuetz, J., Kome, A., Nederlof, M., de Neef, R., & van de Ven, T. (2003). Water harvesting and soil moisture retention. Agrodok 13,
Wageningen: Agromisa Foundation.

Atalik, A. (2006). Kiiresel 1stnmanin su kaynaklar1 ve tarim tizerine etkileri. Bilim ve Utopya, 139, 18-21.

Barron, J. (2009). Background: The water component of ecosystem services and in human well-being development target. In J. Barron (Ed.),
Rainwater harvesting: A lifeline for human well-being, United Nations Environment Programme, (Chapter 2), 4-13, Nairobi, Kenya.

Beckers, B., Berking, J., & Schiitt, B. (2013). Ancient water harvesting methods in the drylands of the Mediterranean and Western Asia.
eTopoi Journal of Ancient Studies, 2, 145-164.

Boers, T. M., & Ben-Asher, J. (1982). A review of rain-water harvesting. Agricultural Water Management, 5, 145-158. http://dx.doi.
org/10.1016/0378-3774(82)90003-8

Cakmak, B. (2014). Osmanli tagrasinda yonetilme kaygilarr: Karahalli Miilki Nahiyesinin kurulusu. Cumhuriyet Tarihi Arastirmalar
Dergisi, 10(19), 3-25.

Cakmakoglu, A., & Goktas, F. (2022). 1:100.000 6lgekli Tiirkiye Jeoloji Haritalar1 Serisi, Usak-L23 Paftasi, no: 281, MTA Jeolojik Etiitler
Dairesi, Ankara.

Colak, M. (2021). Mazideki Karahalli. Karahallilar Kiltiir Yayini.

Das, M., Behera, S., Rath, A., Mishra, D.P,, & Mishra, D.B.K. (2024). Rainwater harvesting for water conservation for utilisation of water for
various purposes, IOSR Journal of Environmental Science, Toxicology and Food Technology (IOSR-JESTFT), 18 (4) 09-12.

DSI (1993). Usak, Banaz, Ulubey, Sivasli ve Karahalli Ovalari hidrojeolojik etiit raporu. Devlet Su [sleri Genel Miidiirliigii I1. Bélge, {zmir.

Ercan, T, Dingel, A., Metin, S., Tiirkecan, A., & Giinay, E. (1978). Usak yoresindeki neojen havzalarinin jeolojisi. Tiirkiye Jeoloji Kurumu
Biilteni, 21, 97-106.

Falkenmark, M., Fox, P, Persson, G., & Rockstrom, J. (2001). Water harvesting for upgrading of rainfed agriculture: Problem analysis and
research needs. Stockholm International Water Institute (SIWTI), Stockholm.

Fewkes, A. (2012). A review of rainwater harvesting in the UK. Structural Survey,30(2),174-194. https://doi.org/10.1108/026.308.01211228761

Gol, C,, Edis, S., & Yilmaz, H. (2011). Water harvesting in rural micro-watersheds. Research people and actual tasks on multidisciplinary
sciences, Third International Conference, Bulgarian National Multidisciplinary Scientific Network of the Professional Sciety for Research
Work, 3, 10-15.

Ginal, N. (1995). Gediz Havzasinn iklimi. Tiirk Cografya Dergisi, 30, 67-96.

Hamid, T.A., & Nordin, B. (2011). Green campus initiative: Introducing RWH system in Kolej Perindu 3 UiTM Malaysia, 3 rd International
Symposium and Exhibition in Sustainable Energy Environment (ISESEE), Melaka. https://doi.org/10.1109/ISESEE.2011.597.7121

Hari, D., Reddy, K.R., Vikas, K., Srinivas, N., & Vikas., G. (2018). Assessment of rainwater harvesting potential using GIS. Proceedings of the
IOP Conference Series: Materials Science and Engineering, India, 330(1), 1-9. https://doi.org/10.1088/1757-899X/330/1/012119

299 IGGE 2025; 54: 278-300




International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

Karamage, E, Zhang, C., Fang., X,, Liu, T., Ndayisaba, F.,, Nahayo, L., Kayiranga, A., & Nsengiyumva, J. B. (2017). Modeling rainfall-runoff
response to land use and land cover change in Rwanda (1990-2016). Water, 9 (2), 1-24. https://doi.org/10.3390/w9020147

Kaya, A. (2007). Karahall: (Usak) Ilgesi'nin cografi etiidii. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Afyon).

Kogman, A. (1993). Tiirkiye iklimi. Ege Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yayinlart.

Konak, N., Akdeniz, N., & Cakir, H. (1986). Cal-Civril-Karahalli dolayimnin Jeolojisi. MTA Jeolojik Etiit Dairesi, Rap. N0.8945.

Mays, L. W. (2014). Use of cisterns during antiquity in the Mediterranean region for water resources sustainability. Water Science and
Technology: Water Supply, 14(1), 38-47. https://doi.org/10.2166/ws.2013.171

Mays, L., Antoniou, G.P, & Angelakis, A.N. (2013). History of water cisterns: legacies and lessons. Water, 5(4), 1916-1940. https://doi.
org/10.3390/w5041916

Mengii, G. P, & Akkuzu, E. (2008). Kiiresel su krizi ve su hasadi teknikleri. Adnan Menderes Universitesi Ziraat Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 75-85.

Oweis, T., Prinze, D., & Hachum, A. (2012). Rainwater harvesting foragriculture in the dry areas. CRC press/Balkema.

Onge, Y. (1997). Tiirk mimarisinde Selguklu ve Osmanl dénemlerinde su yapilari. Tirk Tarih Kurumu Yayinlart.

Prinz, D. (1996). Water harvesting: Past and future. Pereira, L.S., (Ed.), Sustainability of Irrigated Agriculture. Proceedings, NATO Advanced
Research Workshop, Vimeiro, (ss. 135-144), Balkema, Rotterdam.

Qadir, M., Sharma, B.R., Bruggeman, A., Choukr-Allah, R., & Karajeh, F. (2007). Non-conventional water resources and opportunities
for water augmentation to achieve food security in water scarce countries. Agricultural Water Management, 87, 2-22. https://doi.
org/10.1016/j.agwat.2006.03.018

Reij, C., Maulder, P., & Begemann, L. (1988). Water harvesting for plant production. World Bank Technical Paper.

Rockstrom, J. (2000). Water resources management in smallholder farms in Eastern and Southern Africa: An overview. Physics and
Chemistry of the Earth. Part B: Hydrology, Oceans and Atmosphere, 25 (3), 275-283. https://doi.org/10.1016/S1464-1909(00)00015-0

Seyitoglu, G., Alcigcek, M. C., Isik, V., Algigek, H., Varol, B. & Esat, K. (2007). Kemiklitepe fosil lokalitesinin (Usak-Esme) stratigrafik
konumunun yeniden degerlendirilmesi ve bunun Bati1 Anadoludaki neojen havzalarin tektono-sedimanter gelisimi tizerine etkileri.
60. Tiirkiye Jeoloji Kurultay, Ankara.

Tuncay, E., & Bozkurt, A. (2022). 1:100.000 élgekli Tiirkiye Jeoloji Haritalar: Serisi Usak-L22 Paftast. No: 280, MTA Jeolojik Etiitler Dairest,
Ankara.

Unsal, B. (2008). Modeling and development of a groundwater management plan for Ulubey Aquifer System, Usak-Turkey. (MSc Thesis,
Middle East Technical University, Ankara).

Unsal, B., & Yazicigil, H. (2014). Investigation of sustainable development potential for Ulubey Aquifer System, Turkey, Evolving Water
Resources Systems: Understanding, Predicting and Managing Water-Society Interactions Proceedings of ICWRS2014, (ss. 513-518).

URL 1 (2024). 29.08.2024 tarihinde https://arastirma.tarimorman.gov.tr/ktae/Belgeler/BGT/Su_Hasadi.pdf. adresinden edinilmistir.

URL 2 (2024). 29.08.2024 tarihinde https://dsi.gov.tr/Sayfa/Detay/754. adresinden edinilmistir.

URL 3 (2024). 29.08.2024 tarihinde http://kmo.org.tr/resimler/ekler/f7588ab034502e1_ek.pdf adresinden edinilmistir.

Uyduranoglu Oktem, A., & Aksoy, A. (2014). Tiirkiyenin su riskleri raporu. 31.08.2024 tarihinde http://awsassets.wwftr.panda.org/
downloads/turkiyenin_su_riskleri__raporu_web.pdf. adresinden edinilmistir.

Velasco-Muiioz, J. E, Aznar-Sénchez, J. A., Batlles-delaFuente, A., & Fidelibus, M. D. (2019). Rainwater harvesting for agricultural irrigation:
an analysis of global research, Water, 11 (7), 13-20. https://doi.org/10.3390/w11071320

Worm, J., & Hattum, van T. (2006). Rainwater harvesting for domestic use. Agromisa Foundation and CTA, Wageningen, Netherlands

Yetik, A. K., & Sen, B. (2020). Importance and techniques of water harvesting systems. Tiirk Tartm-Gida Bilim ve Teknoloji Dergisi 8(1), 46-
53. https://doi.org/10.24925/turjaf.v8isp1.46-53.3952

300 IGGE 2025; 54: 278-300




