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Arastirma Makalesi

Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Dil Ogretiminde Yapay Zeka
Kullanimina Iliskin Goriisleri

Arda Kéroglu**, Fatih Kana***
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0z

Bu arastrmanmin amaci, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin dil 6gretiminde yapay zekd
kullanimina iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmada Tiirkce dgretmeni adaylarinin
yapay zekanin ne oldugu, 6gretmen adaylarimin haberdar olduklar: yapay zekd araglari, yapay
zekd araglarimin dil 6gretiminde nasul kullanilacagi, yapay zekad araglart ile materyal tasarima,
dil bilgisi 6gretiminde yapay zeka araglarimin kullamimi, yapay zekd araglarinin etik boyutu ve
dil 6gretiminde yapay zekd kullaniminin 6gretmenlik mesleginin gelecegine iligkin gériisleri
almmugtir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Veriler,
yart yapilandrilmis goriisme formu aracihigiyla toplanarak tiimdengelimci (betimsel) analiz
yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda yapay zeka araglarimin egitimde ¢esitli
avantajlar sundugu kabul edilmekle birlikte, bu teknolojilerin kullanimiyla ilgili endiselerin de
bulundugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Nitel arastirma, teknoloji, Tiirkge egitimi, yapay zekd.

Turkish Teacher Candidates' Views on the Use of Artificial
Intelligence in Language Teaching

Abstract

The aim of this study is to reveal the views of prospective Turkish teachers on the use of
artificial intelligence in language teaching. In the study, the opinions of prospective Turkish
teachers on what artificial intelligence is, artificial intelligence tools that prospective teachers
are aware of, how to use artificial intelligence tools in language teaching, material design with
artificial intelligence tools, the use of artificial intelligence tools in grammar teaching, the
ethical dimension of artificial intelligence tools and the future of the teaching profession of
using artificial intelligence in language teaching were taken. Case study, one of the qualitative
research designs, was used in the study. The data were collected through a semi-structured
interview form and analyzed by deductive analysis method. As a result of the research, it was

"Bu galisma, “Bilim insanlar1 Destek Programlar1 Bagkanhgi (BIDEB) 2209-A Universite
Ogrencileri Arastirma Projeleri Destekleme Programu (2023, 2. Dénem)” kapsaminda
“1919B012313677” proje numarasi ile TUBITAK tarafindan desteklenmistir.

** Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Canakkale, Turkiye. ardakoroglu699@gmail.com
ORCID: 0000-0001-5557-2055

*** Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Bolimi, Tirk¢e Egitimi Anabilim Dali, Canakkale, Tirkiye. fatihkana@hotmail.com, ORCID:
0000-0002-1087-4081

Kaynak Gosterme: Koroglu, A. & Kana, F. (2025). Tirkce 6gretmeni adaylarinin dil
dgretiminde yapay zeka kullanimma iliskin goriisleri, Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 20(45), 1-37.
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Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin dil 6gretiminde yapay zekd kullammina iliskin goriisleri 2

found that although it was accepted that artificial intelligence tools offer various advantages
in education, there are also concerns about the use of these technologies.

Keywords: Artificial :ntelligence, qualitative research, technology, Turkish education.

Giris
21. yiizyil, teknolojinin hizla gelistigi ve toplumun her alaninda koklii degisimlere yol
actig1 bir donemdir. Bu donemde, bireylerin sahip olmasi gereken beceriler de 6nemli
Olciide degismis ve genislemistir. 21. ylizyilda yaraticilik, problem ¢dzme, elestirel
diigiinme gibi beceriler 6ne ¢ikmaktadir (Cansoy, 2018). Egitim sistemleri de bu
becerilerin kazandirilmasint ve gelistirilmesini hedefleyen yenilik¢i yaklagimlar
benimsemek durumundadir.

Teknolojik gelismeler, giinlik hayatin pek c¢ok alanim1 onemli &lgide
degistirmektedir (Diaz-Garcia, vd., 2022). Bu gelismeler egitim alaninda da gesitli
yenilikleri ortaya gikarmaktadir. insanlarin giinliik yasantisinda dijital materyallerle
olan etkilesiminin artmast bu materyalleri giinlik yagamin vazgegilmez bir parcasi
haline getirmistir. Egitimde dijitallesme siirecinde klasik egitim materyalleri dijital
materyaller ve araglarla biitiinlesmis hale gelerek, egitimin de vazgecilmez bir pargasi
olma yolunda ilerlemektedir.

Dijital egitim araglar1 “Egitim, 6gretim, 6l¢me ve degerlendirme siireclerinde yiiz
ylize, uzaktan, art zamanli veya eszamanli kullanilan her tiirlii ¢evrim i¢i, ¢evrim disi,
bilgisayar tabanli, mobil vb. yazilimlar” (Sarigiil, 2021) seklinde tanimlanabilir.
Egitimde dijitallesme siirecinde bu silirecin dgrenci basarilarina etkisi, dijital
okuryazarlik, uzaktan egitim, sosyal medya ve egitim iliskisi, uzaktan egitim ve
dijitallesme, Ogretmen adaylarinin dijitallesmeye yonelik tutumlari gibi konularda
bir¢ok calisma yapildig1 goriilmektedir (Aric1 & Karaci, 2013; Aver & Coskun, 2021;
Avct & Okan, 2021; Aver & Oran, 2022; Elkiran & Beler, 2021; Elkiran, Yildiz &
Kana, 2021; Geggel & Tasgin, 2021; Giizel & Elkiran, 2021; Kana & Elkiran, 2023;
Kana & Dinlemez, 2023; Kana & Kiler, 2021; Kana & Senol, 2021; Seyranh & Kana,
2023).

Egitimde dijitallesme tarih siireci igerisinde incelendiginde ilk asama olan “Web
1.0”, HTML formatinda statik sayfalarla yiriitiilen, etkilesimi diigiikk bir 6grenme
modeli sunmustur. Bu donemde kullanicilar, sayfalari yalnizca okuyabiliyor ve yavas
yiiklenen igeriklerle sinirli kaliyordu. Web 1.3 doneminde ise bilgiye daha hizli erigim
saglanmis ve e-posta veya baglantilar araciligiyla bilgi paylasimi yayginlagmistir.
Web 2.0 ile igerik olusturma ve paylagma herkesin erigsimine agilmis, bloglar, wikiler
ve sosyal aglar gibi teknolojiler devreye girmistir. Bu dénemde, dgrencilerin bilgiyi
sadece okumalar1 degil, doniistiirmeleri ve aktif 6grenmeleri tegvik edilmistir. Web
3.0 agamasiyla, akilli web teknolojileri, bulut hesaplar1 ve dokunmatik ekranlar gibi
gelismelerle e-6grenme daha kisisellestirilmis bir deneyim haline gelmistir. Son
asamada Ogrenciler, pasif tiiketici roliinden ¢ikip derse aktif katilim saglayan bireyler
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haline gelmistir (Ozcakmak, 2023).

Web tabanl: araglarin 6gretim siirecindeki rolii ulusal ve uluslararasi literatiirde
yer alan bir¢ok bilimsel ¢alismaya konu olmustur: (Ajjan & Hartshorne, 2008;
Bartlett, vd., 2000; Boylu & Guingér, 2021; Murphy & Lebans, 2008; Sarigiil, 2021;
Singh & Singh, 2019). Bu siiregte birgok web tabanli egitsel i¢erik gelistirme aracinin
kullanim1 yayginlagmis ve kullanimi1 desteklenmistir.

Onceleri Web tabanli araglarla baglayan egitimde dijitallesme siirecinde teknolojik
faaliyetlerin gelismesiyle giinlimiizde yapay zekd araglarinin egitimde kullanim
giindeme gelmistir. Yapay zekd (YZ), ‘“herhangi bir canli organizmadan
faydalanmaksizin, tamamen yapay araglar ile olusturulan, insan benzeri davranis ve
hareketler sergileyebilen, insana 6zgii, hissetme, diislinme, karar verme, muhakeme
ylriitme, 6grenme vb. davranislarin gergeklestirilmesi igin bilgisayar denetimli
teknolojiye verilen genel addir” (Nabiyev & Eriimit, 2023). Kisaca YZ, insan zekasint
taklit edebilen makineler olarak tanimlanabilir. YZ, makine 6grenimi, derin 6grenme,
dogal dil isleme gibi teknolojileri igerir. Cesitli algoritmalarin kombinasyonu
sayesinde yapay zeka sistemleri, insana 6zgii problem ¢6zme ve yaraticilik gerektiren
durumlarda insan benzeri bir performans ortaya koyabilmektedir.

Yapay zekanm egitim alaninda kullanimi, &gretim yontem ve tekniklerinde,
o0grenme bicimlerinde, Ogretim materyallerinde, Ogretim programlarinda koklii
degisiklikler ortaya c¢ikarabilecek bir degisimi vaat etmektedir. Yapay zeka;
ogrencilerin kisisel ihtiyaglarina, kisiye 6zel 6grenme hizlarina, 6grenme amaclarina,
hedeflenen kazanimlara uygun bir 6grenme hizmeti sunma 6zelligine sahiptir. Bu
yoniiyle egitimde YZ kullanimi “kisisel 6grenme” ile yansitici diisiinme becerisini
gelistirmeye yonelik hizmetler sunacaktir. Yapay zeka tabanli araclardan biri olan
GPT, kisisellestirilmis 6grenme deneyimi, dogal dili isleme ve interaktif grenme gibi
avantajlar saglayacaktir (Celik, 2024). Yapay zekanin gelisim hizi, 6gretim
ortamlarina aktarilmasi ile es zamanl degildir. Teknolojik gelismeler her ne kadar
kisa siire icerisinde gerceklesse de egitimde sistemli bir sekilde kullanimi uzun bir
stire¢ istemektedir. Egitim siirecinde meydana gelen ya da gelecek olan bu
degisikliklerin tiimiiniin egitimde koklil bir degisim gerceklestirecegi aciktir. Yapay
zeka tabanli egitim teknolojilerinin kullanilmasi 6zellikle dil egitiminde énemli bir
pratiklik kazandiracaktir. Bu teknolojiler dil becerilerini gelistirmede daha etkilesimli
ve dinamik bir 6grenme ortami saglayarak dil 6grenimini keyifli ve pratik bir hale
getirecektir. Bu yonilyle yapay zeka araglarinin dil 6grenimi ve dil 6gretiminde
kullanim: egitim ve teknoloji alanlarmin ortak konusudur. Gerek ana dili gerekse
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yapay zekad araglarinin kullanimi cagimn
gereksinimlerini  kargilamak ve teknolojik gelismeleri egitim alaninda
uygulayabilmek icin 6nemlidir. “Tiirk¢e egitiminde gelisen teknolojilerin katkist ve
O6nemi g6z ardi edilemeyecek diizeydedir.” (Akkaya & Civgin, 2021). Bu kapsamda
ders materyali hazirlamaktan bizzat yapay zeka araci ile iletisime gegerek dinleme,
okuma, yazma ve konugma becerileri hatta dil bilgisi becerileri gelistirilebilir héle
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gelmistir.

Gunlimiizde “Z” kusagi olarak bilinen donemde yetigen Tiirkge Ogretmeni
adaylari, dil egitiminde yapay zeka teknolojilerinin entegrasyonuna ydnelik bakis
acilar1 ve tutumlari ile bu yenilikgi siirecin 6nemli bilesenleri arasinda yer almaktadir.
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin, yapay zekanin dil egitiminde nasil kullanilabilecegi,
olumlu ve olumsuz yonleri, yapay zeka kullaniminin etik boyutu, dort temel dil
becerisini gelistirmedeki rolii ve yapay zekanin 6gretmenlik mesleginin gelecegi ile
ilgili goriisleri, gelecegin Tiirkge 6gretim yontem ve tekniklerinin sekillenmesinde
onemli bir rol oynamaktadir.

Alan yazinindaki giincel ¢alismalar incelendiginde son yillarda Tiirkce 6gretimi
ve yapay zeka konulu birgok arastirma yapildigi goriilmektedir: (Akkaya & Crvgin,
2021; Aktas, 2022; Banaz & Maden, 2024; Banaz & Demirel, 2024; Caliskan, 2021;
Celik, 2024; Eyiip & Kayhan, 2023; icéz & i¢oz, 2024; Sangiil, 2022; Ozcakmak,
2023; Zileli, 2023). Bu arastirmanin amaci, Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin Tiirkge
ogretiminde yapay zekd kullanimina iliskin goriislerini belirlemektir. Calismada
teknoloji kusagi Tiirkce Ogretmeni adaylarmin Tiirkge Ogretiminde yapay zeka
kullanimma yonelik goriislerini belirlemek, dinleme, okuma, konusma ve yazma
olarak bilinen dil becerilerine yonelik kazanimlarin kazandirilmasinda yapay zeka
kullanimi ile ilgili Tirk¢e Ogretmeni adaylarmin gorislerini  belirlemek
hedeflenmektedir.

Bu caligmada, “Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Tirk¢e O6gretiminde yapay
zekd kullanimina iligkin goriigleri nelerdir?” sorusuna cevap aranacaktir. Bu temel
probleme iligkin alt problemler su sekildedir:

1. Tirkge 6gretmeni adaylar1 yapay zekd ve yapay zeka araglariyla ile ilgili bilgi
dizeyleri nedir?

2. Tirkge 6gretmeni adaylarinin yapay zekanin dil 6gretiminde nasil kullanilabilecegi
hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Tirk¢e O6gretmeni adaylarinin yapay zeka ile materyal tasariminin dil 6gretim
stirecine ne gibi avantajlar saglayacagi hakkindaki goriisleri nelerdir?

4. Tirkce Ogretmeni adaylarinin yapay zeka ile materyal tasariminin dil 6gretim
stirecine ne gibi dezavantajlar saglayacagi hakkindaki goriisleri nelerdir?

5. Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin dil 6gretiminde yapay zeka kullaniminin etik boyutu
hakkindaki goriisleri nelerdir?

6. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yapay zeka kullaniminin dil bilgisi 6gretimine hangi
katkilar1 saglayacagi hakkindaki goriisleri nelerdir?

7. Tiirkge d6gretmeni adaylarinin yapay zekanin dort temel dil becerisini geligtirmede
nasil bir etkisi olacagini hakkindaki goriigleri nelerdir?
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8. Tiirkge 6gretmeni adaylarimin yapay zekanin dgretmenlik mesleginin gelecegini
nasil degistirecegi hakkindaki goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, arastirmanin g¢alisma grubu, arastirmanin veri
toplama araci ve aragtirmada toplanan verilerin ¢éziimlenmesi agiklanacaktir.

Arastirmanin Deseni

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilacaktir.
Lochmiller ve Lester (2017) durum g¢alismasini, sinirli bir sistem i¢inde bir veya daha
fazla durumu ayrintili bigimde incelemeye odaklanan nitel bir aragtirma yontemi
olarak tanimlamaktadir. Arastirmada Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dil 6gretiminde
yapay zeka kullanimina iligkin goriisleri belirlenecegi ve genelleme yapilacagi igin
durum galismasi deseni kullanilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmada olasilik temelli 6rneklem yontemlerinden tabaka &rnekleme yontemi
kullanilmistir. “Tabaka Ornekleme yontemi sinirlari saptanmis bir evrende alt
tabakalar veya alt birim gruplarinin var oldugu durumlarda kullanilir” (Yildirim &
Simgek, 2021). Arastirmanin ¢aligma grubunu Tiirkiye’nin batisinda yer alan bir
iiniversitenin Tiirkge Ogretmenligi programinda 6grenim goren lisans dgrencileri
olusturmustur. Arastirmaya Tiirk¢e egitimi lisans programmin farkli seviyelerinde
158 6gretmen aday1r katilmistir. Arastirmaya katilan dgretmen adaylarinin simif ve
cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir:

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Demografik Bilgileri

Sinif Diizeyi Kiz Erkek Toplam (f)
Lisans 1. Siif 29 14 43
Lisans 2. Siuf 34 15 49
Lisans 3. Siif 15 8 23
Lisans 4. Siuf 31 12 43

Tablo 1. incelendiginde aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 43 {iniin
birinci smif, 49’unun ikinci sinif, 23’iiniin tiglincii smif ve 43’liniin dordiincii simif
ogrencisi oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylari ile
ilgili demografik bilgiler Sekil 1°de yer alan siitun grafiginde dzetlenmistir.
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Katihmci Sayisi

Sekil 1. Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin cinsiyet dagilimini
gosteren siitun grafigi

Arastirmamn Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri yari yapilandirilmig goriisme formuyla toplanmigtir. Goriisme
“aragtirmada cevabi aranilan sorular gergevesinde ilgili kisilerden veri toplama”
(Buyukozturk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2020) olarak tanimlanir.
Arastirmada kullanilan yari yapilandirilmig goériisme formu arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Arastirmada katilimcilara sorulacak sorular, ilgili alan yazin
taranarak olusturulmustur. Bu sorular nitel arastirma konusunda uzman olan bir
Ogretim iiyesi ve iki alan uzmanina génderilmistir. Alan uzmanlarindan gelen goriisler
dogrultusunda form olusturulmus. Bu asamadan sonra form pilot uygulama igin her
siif grubundan en az iki 6grenciye form uygulanmigtir. Uygulamadan sonra forma
son hali verilip goriisme formu kagit iizerinden katilimeilara uygulanmigtir.

Veri Toplama Sureci

Arastirmada veri toplama aracina son hali verildikten sonra her sinif diizeyinde
ogrencilerle goriisme yapilmistir. Oncelikle her goriisme sorusu ogrencilerle
paylasilmis, 6grencilerden bu sorularla ilgili diisiincelerini yazmalari istenmistir.
Yazili cevaplarda kisa oldugunda Ogrencilerle birebir goriismeler yaparak
arastirmanin derinligi saglanmistir. Katilimcilarla 6gretim iiyesi ofisinde ya da
smiflarda goriismeler yapilmistir.

Arastirmada Toplanan Verilerin Céziimlenmesi

Arastirmadan elde edilen veriler timdengelimci (betimsel) analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Bu analiz yonteminde daha 6nceden arastirma sorusu ve alt problemlerden
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yola ¢ikilarak belirlenmis temalara gore dzetlenir ve yorumlanir. Bu tiir analizde
amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya
sunmaktir (Yildirim & Simsek, 2021). Bu aragtirmada da alt problemlerden yola
¢ikilarak temalar belirlenmis ve yorumlanmistir. Aragtirmada elde edilen veriler
¢oziimlenirken 6grencilerin sinif diizeyleri en basa yazilarak Katilimer 1, 2, 3 seklinde
(1K1, 2K2, 3K3, 4K4) seklinde kodlamalar yapilmustir.

Gecerlik ve Guvenirlik

Arastirmada i¢ gegerligin (inandiricilik) saglanmasi amaciyla tiye kontrolii (member
checking) yapilmustir. “Uye kontrolii teknigi; arastirmaya iliskin yapilan taslak bir
yazili veya sozlii raporun ya da yalnizca analizlerin katilimeilara sunularak onlarin
s06z konusu raporun dogruluguna ve gecerliligine iliskin yorum yapmalarini igerir”
(Braun & Clarke, 2013:282°den akt. Arslan, 2022). Bu arastirmada da aragtirmanin
katilimcilarina aragtirmanin bulgular kismu verilerek, ifade etmek istediklerinin ilgili
boliimde verilenler olup olmadig1 sorulmustur. Aragtirmada inandiriciligt artirmak
icin katilimer alintilarina yer verilmistir. “Arastirmada aktarilabilirlik (dis gecerlik),
bulgularinin aralarindaki temel bazi benzerlikler nedeniyle baska baglamlarda, diger
katilimcilarla diger durumlara ne 6l¢lide uygulanabilecegi ve genellestirilebilecegi ile
ilgilidir” (Akt. Arslan, 2022). Nitel aragtirmalarda genellenebilirlik belirli bir
arastirmada elde edilen sonuclarin daha genis veya farkli birey veya gruplara
uygulanip uygulanamayacag: ile ilgilidir. Aragtirma konusu farkli bireylere ya da
gruplara uygulanabilecektir. Bununla beraber dis gecerligi artirmak icin kapsamli
betimle yapilmis ve calisma grubunda amagh Ornekleme yontemlerinden biri
kullanilmistir.  Aragtirmada gilivenirligi saglayabilmek amaciyla tutarlilik ve
dogrulanabilirlige dikkate edilmigtir. Arastirmada tutarligi saglamak icin analizler
sonucunda olusan kod ve kategoriler ile kavramlar, uzmanlarin goriislerine
sunulmustur. Arastirma siireci nesnel bir sekilde ifade edilmistir. Aragtirma verileri
toplanmadan once belli bir kuramsal ¢er¢eve dikkate alinmigtir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin her bir alt problemiyle ilgili alt problemlere
cevap aranmistir. “Tiirkce dgretmeni adaylar yapay zeka ve yapay zeka araglariyla
ile ilgili bilgi diizeyleri nedir?” alt problemiyle ilgili 6gretmen adaylarinin goriislerine
ait veriler Tablo 2 ve 3’de gosterilmistir. Tablolara ait verilerin gorsellestirilmesi siitun
grafikleri ile yapilmistir. Tablo 2° ve 3’e ait verilerin gorsellestirilmesi amaciyla
olusturulan stitun grafigi Sekil 2 ve Sekil 3’de yer almaktadir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2025 Volume: 20 Number: 45



Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin dil 6gretiminde yapay zekd kullammina iliskin goriisleri 8

Tablo 2.
Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yapay Zekd Haklandaki Goriisleri
1. 2. 3. 4. Toplam

Kodlar Simif  Smuf  Simuf  Sif j]
Kolay bilgi edinme aract 13 6 1 0 20
Insan %eka.sml ) taklit ederek“ insanlara 5 12 6 15 38
benzer 6zellik gosteren teknoloji
Insanlara yardimci ol'c?n ve insan hayatini 5 1 4 1 28
kolaylastiran faydali bir arag
Tekno?oymn gelismesiyle ortaya cikan p 9 9 1 7
O6nemli bir arag
Malfln.e Ye .bllglsayar ortaminda gelisen bir 4 3 6 9 2
zeka bigimi, robot
Gunumuz_de etkisi h{zla artan siklikla 5 0 0 0 5
karsilastigimiz teknoloji
Veri toplama, diizenleme, bilgi isleme araci 3 0 0 1 4
Soru sorma ve ¢0ziim iiretme araci 1 1 2 0 4
Her seyi yapmanm miimkiin oldugu her 0 4 0 1 5

konuda faydali bir arag

Tablo 2 incelendiginde Tiirkge dgretmeni adaylart yapay zekanin ne olduguna
iliskin olarak yapay zekay1 bilgi edinme arac1 (f=20), insan zekasini taklit ederek
insanlara benzer 6zellik gosteren teknoloji (f=38), insanlara yardimci olan ve insan
hayatini kolaylastiran faydali bir ara¢ (f=28), teknolojinin gelismesiyle ortaya ¢ikan
onemli bir ara¢ (f=7), makine ve bilgisayar ortaminda gelisen bir zeka bigimi, robot
(f=22), giiniimiizde etkisi hizla artan siklikla karsilastigimiz teknoloji (f=5), veri
toplama, diizenleme, bilgi isleme arac1 (f=4), soru sorma ve ¢dziim iiretme araci (f=4),
her seyi yapmanm miimkiin oldugu her konuda faydali bir ara¢ (f=5) olarak ifade
etmiglerdir.

Ogretmen adaylarmin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

Yapay zeka insanlarin hayatim kolaylagtirmaya yonelik bir aractir. (4K42 Kodlu
Katilimci)

Internetin erisebilecegi tiim bilgilerin kisa bir siirede isleyen ara¢. (1K1 Kodlu
Katilimct)
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Yapay zeka bilgisayar ortaminda gelistirilmis bir zeka bigimidir. (1K19 Kodlu
Katilimci)

Yapay zeka teknolojinin gelismesiyle birlikte ortaya ¢ikan teknolojik arac¢tir. (1K22
Kodlu Katilhimci).

Yapay zeka giiniimiizde etkisi hizla artan bir teknolojidir. (1K27 Kodlu Katilimct)

Insan zekdsini taklit eder insan tarafindan iiretilmis bir internet araci. (3K5 Kodlu
Katilimci)

Insanlar tarafindan gelistirilen ve insan hayatini kolaylastiran araglardir. (3K5 Kodlu
Katilimet)

Makineler tarafindan olusturulan bir zekd ¢esitlidir. (1K9 Kodlu Katilimci)

Yapay zekd bilgisayar veya bilgisayar kontrollii robotu genellikle akilli varliklara
iligkili gérevieri yerine getirmesidir. (2K25 Kodlu Katilimct)

Sinif Dizeyi

35 = 1 sinf
-2 Sinif
30 w3, sinif

. 4. Sinf

Odrenci Sayisi

Sekil 1. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yapay zeka hakkindaki goriiglerini gdsteren
siitun grafigi.

Tablo 3.

Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Haberdar Olduklar: Yapay Zekd Araglart
Kodlar 1. Smif 2. Smif 3. Smif 4. Smif Toplam (f)
ChatGpt 17 25 13 26 81
Gemini 3 5 1 4 13
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Alexa Al 2 0 0 0 2
Siri 2 4 0 1 7
ChatAl 1 0 0 0 1
ChatBot 0 1 2 0 3
A 2 0 : 3
ZekAl 0 1 0 1 2
Canva 0 2 1 0 3
Poe 0 0 2 1 3
Gamma 0 0 2 0 2
Deepl 0 0 0 1 1

Tablo 3 incelendiginde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ChatGpt (f=81), Gemini
(f=13), Alexa Al (=2), Siri (f=7), ChatAl (f=1), ChatBot (f=3), Google Asistan (f=3),
ZekAl (f=2), Canva (f=3), Poe (f=3), Gamma (f=2), Deepl (f=1) yapay zek&
araglarindan haberdar olduklar goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarmin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“ChatGpt’'den haberdarim.” (1K36 Kodlu Katilimci)

“Siri ve ChatGpt yapay zekaya dornektir.” (1K24 Kodlu Katilimci)

“ChatGpt ve Gemini gibi yapay zekdlari kullanirim.” (1K32 Kodlu Katilimci)
“ChatGpt ve AlexaAl.” (1K3 Kodlu Katilumct)

“Cevirilerde Deepl’t kullantyorum.” (4K22 Kodlu Katilimct)

“ZekAl ChatBot ve Google Asistan’dan haberdarim.” (2K30 Kodlu Katilimci)
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Sekil 2. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin haberdar olduklar1 yapay zeka araglarini
gosteren siitun grafigi.

Arastirmanin bu bdliimiinde “Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yapay zekanin dil
ogretiminde nasil kullanilabilecegi hakkindaki goriisleri nelerdir?” alt problemi
dogrultusunda Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin goriislerine ait veriler analiz edilmistir.
Tablo 4’e ait verilerin gorsellestirilmesi amaciyla olusturulan siitun grafigi Sekil 4’te
yer almaktadir.

Tablo 4.
Tlrkge Ogvretmeni'Adaylarmm Yapay Zeka Araclarimin Dil Ogretiminde Nasil
Kullanmlacag ile 1lgili Goriisleri

Kodlar 1 2. 3. 4. Toplam

Smif  Smuf  Smuf  Simif ()]

Dil becerilerinin gelismesinde kullanilabilir 4 5 7 9 25

Dil 6gretiminde tekrar ve pratik yaparak 3 1 0 9 6

konuyu pekistirmek i¢in kullanilabilir

Ceviri amagli kullanilabilir 6 8 0 2 16

Tiirkgenin ve diger dillerin yabanci dil olarak

e . 2 1 0 0 3

6gretiminde kullanilabilir

Dil 6gretiminde bir 6gretmen gibi gorev 2 2 1 2 7

alabilir

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2025 Volume: 20 Number: 45



Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin dil 6gretiminde yapay zekd kullammina iliskin goriisleri

12

Ogretmene yardimei olarak kullamlabilir
flkokuma yazma &gretiminde kullanilabilir

Dersi eglenceli, ilgi ¢ekici ve yaratict hale
getirmede kullanilabilir

Dogrudan dil 6grenimi ve Ogretimi icin
hazirlanmus araglarla dil 6grenilebilir

Gorsel ve isitsel dgelerle kaliciligi artirmak
i¢in kullanilabilir

Kullanilmasina gerek yoktur

Dil Ogretimini kolaylagtirmak ve
sadelestirmek i¢in kullanilabilir

Materyal hazirlamada ve Ogretim ydntem
teknikleri gelistirmede kullanilabilir

Ogrenme siirecini bireysellestirmek ve kisiye
o0zel Ogrenme ortami olusturmak igin
kullanilabilir

Uzaktan dgrenme ile bilgiye kolay ve hizli
ulagmak i¢in kullanilabilir

Dil &gretiminde ornek cesitliligini artirmak
i¢in kullanilabilir

Soru — cevap i¢in kullanilabilir
Odevlendirmede kullanilabilir
Dil bilgisi 6gretiminde kullanilabilir

Yazim ve noktalama ile ilgili diizeltmeleri
yapmakta kullantlir

16

28

Tablo 4 incelendiginde, Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 yapay zeka araglarmim dil
ogretiminde; dil becerilerinin gelismesinde (f=25), dil dgretiminde tekrar ve pratik
yaparak konuyu pekistirmek i¢in (f=6), ceviri amagl (f=16), Tiirk¢enin ve diger
dillerin yabanci dil olarak 6gretiminde (f=3), dil 6gretiminde bir 6gretmen gibi (f=7),
o0gretmene yardime1 olarak (f=5), ilkokuma yazma 6gretiminde (f=1), dersi eglenceli,
ilgi cekici ve yaratici hale getirmede (f=9), dogrudan dil 6grenimi ve 6gretimi icin
hazirlanmis araglarla (f=5), gorsel ve isitsel dgelerle kalicilig artirmak i¢in (f=6), dil
ogretimini kolaylastirmak ve sadelestirmek i¢in (f=7), materyal hazirlamada ve
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ogretim yontem teknikleri gelistirmede (f=28), 6grenme siirecini bireysellestirmek ve
kisiye 6zel 6grenme ortami olusturmak igin (f=8), uzaktan dgrenme ile bilgiye kolay
ve hizli ulasmak i¢in (f=2), dil 6gretiminde 6rnek ¢esitliligini artirmak i¢in (f=3), soru
— cevap i¢in (f=2), ddevlendirmede (f=2), dil bilgisi 6gretiminde (f=9), yazim ve
noktalama ile ilgili diizeltmeleri yapmakta (f=1) kullanilabilecegini belirtmislerdir.
Bazi adaylar ise kullanilmasina gerek yoktur (f=2) goriisiinii belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Dil 6grenme uygulamalari veya ¢eviri gibi uygulamalart kullanicilara sunar.” (1K3
Kodlu Katilimci)

“Dillerini dogru telaffuzu dogru aktarimi gibi ornekler siralanabiliv.” (3K5 Kodlu
Katilimer)

“Bence yapay zekdnin dil ogretiminde kullaniimasina gerek yoktur.” (1K14 Kodlu
Katilimer)

“Dogru ve hizli bir sekilde bilgi verebilir.” 2K16 Kodlu Katilimcr)

“Dil ogretiminde yeni 6gretim yontemleri iiretiminde yardimci olabilirv.” (1K37 Kodlu
Katilimer)

“Dil ogretiminde pratik kisim yapay zekd yoluyla gelistirilebilir.” (1K30 Kodlu
Katilime1)

“Materyal ve etkinlik anlaminda secenek sunar.” (4K7 Kodlu Katilimcr)
“Dil 6gretiminde tiim sorularimizi cevaplayabilir.” (1K7 Kodlu Katilimcr)
“Kalict bir 6gretimde bulunmamizi saglar.” (1K42 Kodlu Katilimci)
“Yabanci dil 6grenmede yardimct olabilir.” (1K38 Kodlu Katilimcr)

“Iikogretime yeni baslayan bir ¢ocugun dil égreniminde yardimer olur.” (1K33
Kodlu Katilimci)

“Yapay zeka dil ogreniminde kolay orneklerle agiklama yaparak ogretimi
kolaylastirmamiz saglar.” (1K29 Kodlu Katilimer)

“Yapay zekd sayesinde dil ogretimi daha yaratict bir sekilde ogretilebilir.” (1K25
Kodlu Katilimcr)

“Dilek ilgili sorularimiza hizli ve dogru bir sekilde ulagiriz.” (1K27 Kodlu Katilimer)
“Kisiye 6zel 6grenme ortami olusturur.” (1K1 Kodlu Katilimer)
“Dille ilgili 6gretici metinler hazirlayabilir.” (2K19 Kodlu Katilimci)

“Grameri 6grenmede yardimct olur.” (2K8 Kodlu Katilimcr)
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“4 temel dil becerisi 6gretimi yapilabilir.”” (2K41 Kodlu Katilimcr)
“Farkly dillerin 6grenilmesini kolay hale getirir.” (2K15 Kodlu Katilimc1)
“Dijital uygulamalarla. Dil ogretimi yapilabilir.” (2K31 Kodlu Katilimc1)

Ogrencilere kisilestirilmis ogrenme ile hizli ve pratik bir sekilde ogrenme siireci
olusturur.” (2K38 Kodlu Katilime1)

“Dil kurallar: 6gretilirken ¢esitli 6rnekler sunar.” (2K1 Kodlu Katilimer)
“Ogretmene yardimci olabilir” (2K 11 Kodlu Katilimer)

“Yazim hatalarimi ve yanhys kullanilan noktalama isaretlerini diizeltebilir.” (2K21
Kodlu Katilimci)
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Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin dil 6gretiminde yapay zekd kullammina iliskin goriisleri 16

Arastirmanin bu bolimiinde “Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yapay zeka ile
materyal tasariminin dil 6gretim siirecine ne gibi avantajlar saglayacagi hakkindaki
goriigleri nelerdir?” alt problemi dogrultusunda Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
goriiglerine ait veriler analiz edilmistir. Tablo 5’e ait verilerin gorsellestirilmesi
amactyla olugturulan siitun grafigi Sekil 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.

Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Materyal Tasariminda Yapay Zekd Araglarinin
Saglayacagi Katkalar ile 1lgili Gériisleri

= = = = Toplam
g g g g
Kodlar 3 3 3 3 )
— ~ e <
Ekonomiklik ve kolaylik saglar 13 16 7 7 43
Ozgiinliik ve gesitliligi artirir 3 6 6 5 20
Estetlk,. 1.1.g1 cekici, eglenceli islevsel ve p 5 3 10 20
interaktif tirlinler ortaya ¢ikartir
Dil 6gretim ve 6grenme siirecini hizlandirir 3 5 0 0 8
Pratik ya[imaya yardimet olur, kaliciligi ve 5 6 5 7 20
farkindalig1 artirir
Ogrenvmeyvl kisilestirir ve doniit — dlzeltme 0 ) 0 1 3
olanag1 saglar
Ogretmene yardimet olur 0 0 0 1 1

Tablo 5 incelendiginde Tiirkge 6gretmeni adaylari, materyal tasariminda yapay
zeka araclarinin ekonomiklik ve kolaylik saglayacagini (f=43), 6zgiinliik ve ¢esitliligi
artiracagimi (f=20), estetik, ilgi ¢ekici, islevsel ve interaktif {iriinler ortaya
cikartacagini (£=20), dil 6gretim ve dgrenme siirecini hizlandiracagini (f=8), pratik
yapmaya yardimc1 olacagini, kaliciligi ve farkindalig artiracagini (£=20), 6grenmeyi
kisilestirecegini ve donlt — diizeltme olanagi saglayacagini (f=3), 6gretmene yardimci
olacagini (f=1) diigiinmektedirler.

Ogretmen adaylarmin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Eglenceli hale getirir daha kalict ve etkili kilar.”” (3K9 Kodlu Katilimcr)
“Stireci daha kolay ve eglenceli hale getirir.” (2K4 Kodlu Katilimcr)
“Etkilesimli videolar hazirlayabilir.” (4K21 Kodlu Katilime1)

“Zaman tasarrufu agisindan ekonomiklik saglar.” (1K7 Kodlu Katilimcr)

“Ogretmene yardimci olarak isini kolaylastirir” (4K 11 Kodlu Katilimer)
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“Yapay zeka araglari ile hazirlanan materyaller 6grenme siirecini gelistirir zayif

yonlerini tespit eder geri doniis yaparak daha fazla pratik yapma imkdni tanmir.” (2K5
Kodlu Katilimci)
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Sekil 4. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin materyal tasariminda yapay zeka araglarinin
saglayacag katkilar ile ilgili goriiglerini gdsteren siitun grafigi.

Arastirmanin bu bolimiinde “Tirkge Ogretmeni adaylarinin yapay zeka ile
materyal tasarimmin dil &gretim siirecine ne gibi dezavantajlar saglayacag:
hakkindaki goriisleri nelerdir?” alt problemi dogrultusunda Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin  goriislerine ait veriler analiz edilmistir. Tablo 6’ya ait verilerin
gorsellestirilmesi amaciyla olusturulan stitun grafigi Sekil 6’da yer almaktadir.

Tablo 6.

Tirkce Ogretmeni Adaylarinin Yapay Zekd Araglari ile Materyal Tasariminda
Karsilagilabilecek Olumsuzluklar ile Iigili Goriisleri

1. 2. 3. 4, Toplam
Kodlar Siif  Simuf  Smuf  Simf )

Yanlis 6grenmelere sebep olabilir 3 8 1 2 14
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Insanlar yaraticihgmi azaltmasi, kolaya

alismalar1 sosyal iligkilerde bozulma ve 10 15 10 11 46
tembellik

Herhangi bir olumsuzluk ortaya ¢ikarmaz 8 5 2 12 27
B.11g.1 guvem.rhglm tehdit etmesi ve yanlis 3 1 3 3 20
bilgi vermesi

Issizligi artirabilir 2 3 0 0 5
Qll - kiiltiir iliskisini tehdit etmesi ve dil 2 4 1 2 9
bilgisi bozulmalari

Bilginin tek diize ve standart olmast 0 0 0 3 3

Tablo 6 incelendiginde Tiirkge 6gretmeni adaylari, yapay zeka araglari ile materyal
tasarimu ile ilgili olarak yanlis 6grenmelere sebep olabilecegini (f=14), insanlarin
yaraticiligini azaltacagini, kolaya alismalarinin sosyal iligkilerde bozulma ve
tembellige neden olacagini (f=46), herhangi bir olumsuzluk ortaya ¢ikarmayacagini
(f=27), bilgi giivenirligini tehdit etmesi ve yanlis bilgi verebilecegini (f=20), issizligi
artirabilecegini (f=5), dil-kiiltiir iliskisini tehdit edecegini ve dil bilgisi bozulmalar1
yasanabilecegini (f=9), bilginin tek diize ve standart olacagi (f=3) gibi olumsuz
ozelliklerle karsilasilabilecegini diisiinmektedirler.

Ogretmen adaylarmin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Yapay zekdnin olumsuzluk konusunda hazira alisma gibi bir durum olabilir insani
duygulart olmadigi icin dil 6gretim siirecinde robotik diismelere sebep olabilir.”
(4K12 Kodlu Katilime1)

“Yapay zekd araglart ile hizlanan olan materyallerde hatali bilgilerin olabilecegini
diigtintiyorum.” (3K9 Kodlu Katilimcr)

“Ogrencilere pratik yapmaktan alikoyabilir bu da hatalarin kalici olmasina sebep
olabilir.” (3K5 Kodlu Katilimer)

“Insanlar daha az diisiinmeye sevk edebilir.” (4K8 Kodlu Katilimcr)

“Kolaya kagmak tembel elestirme gibi olumsuzluklar: getirebilir yani insani
diigiinmenin ve aragtirmanin uzaginda tutar.” (3K 13 Kodlu Katilimcr)

“Yapay zeka en nihayetinde insan yapimi oldugu igin belli basli yanlisliklar olabilir
bu da dil 6gretiminde dil dgrenen insanlarin yanls 6grenmelerine sebep olabilir.”
(1K10 Kodlu Katilime1)
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19 A. Kéroglu & F. Kara

“Dil kiiltiir iliskisinin aktarimasinda yetersiz kalabilir ve dil bilgisine ait konularda
diizgiince a¢iklamayabilir.” (3K20 Kodlu Katilimcr)
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Sekil 5. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yapay zeka araglari ile materyal tasariminda
karsilasilabilecek olumsuzluklar ile ilgili goriiglerini gdsteren siitun grafigi.

Arastirmanin bu boliimiinde “Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin dil 6gretiminde yapay
zeka kullaniminin etik boyutu hakkindaki goriisleri nelerdir?” alt problemi
dogrultusunda Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin goriislerine ait veriler analiz edilmistir.
Tablo 7’ye ait verilerin gorsellestirilmesi amaciyla olugturulan siitun grafigi Sekil 7°de
yer almaktadir.

Tablo 7.
Tiirkge ogretmeni adaylarinin yapay zeka araglarinin etik boyutu ile ilgili goriisleri

Kodlar 1. Simf 2. Simf 3. Siuf 4. Siif Toplam (f)
Etik buluyorum 15 11 9 19 54
Etik bulmuyorum 5 16 10 13 44
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Tablo 7 incelendiginde, Tiirkge 6gretmeni adaylar1 dil dgretiminde yapay zeka
araglarm1  etik  buluyorum (f=54) ve etik bulmuyorum (f=44) olarak
degerlendirmislerdir.

Ogretmen adaylarmin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Faydalari oldugu gibi zararlart da vardw bu yiizden etik degildir.” (1K8 Kodlu
Katilimer)

“Etik boyutu hakkinda herhangi bir sorun olacagin diigtinmityorum.” (1K9 Kodlu
Katilime1)

“Gizli amaglara sahip insanlar igin etik olarak kullamimayabilir.” (2K18 Kodlu
Katilime1)

“Ozgiin icerik ¢ikarmaya engel olacagindan etik olmadigin diisiiniiyorum.” (2K40
Kodlu Katilimci)

“Intihal ve hirsizlik konusunda énlem alimirsa etik boyutunda sorun olmayacagini
diigtintiyorum.” (4K22 Kodlu Katilimer)

“Yapay zeka internet ortamindaki her tiirlii bilgiyi kaynak gostermeden aldigi igin
ciddi bir etik sikintist vardir.” (4K30 Kodlu Katilimci)

“Veri giivenligine uygun olmazsa etik sorunlar olabilir.”” (4K22 Kodlu Katilimci)

= Etik Buluyorum
mmm Etik Bulmuyorum

- - =
N u ~
w [=] %

Frekans (f)
=
o
o
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Sekil 6. Turkce 6gretmeni adaylarinin yapay zeka araglarinin etik boyutu ile ilgili
goriislerini gosteren siitun grafigi.

Arastirmanimn bu bolimiinde “Tiirkge Ogretmeni adaylarimin yapay zeka
kullantminin dil bilgisi 6gretimine hangi katkilar1 saglayacagi hakkindaki gortisleri
nelerdir?” alt problemi dogrultusunda Tiirkge 6gretmeni adaylarinin goriislerine ait
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veriler analiz edilmistir. Tablo 8’¢ ait verilerin gorsellestirilmesi amaciyla olugturulan
siitun grafigi Sekil 8’de yer almaktadir.

Tablo 8.
Tirkce Ogretmeni Adaylarinin Dil Bilgisi Ogretiminde Yapay Zekd Kullanimina
Hliskin Goriisleri

Kodlar 1 2. 3. 4. Toplam

Smif  Smf  Smuf  Siuf V)]
Dil bilgisi 6gretimini kolaylastirir 6 19 2 13 40
Dil bilgisi 6gretimine yonelik materyal

2 0 1 2 5

hazirlamaya katkida bulunur
flgi gekiciligi ve kalicilig artirir 1 0 5 6 12
Ceviri ile dil bilgisi 6gretimine katk: saglar 1 2 0 0 3
Dil bilgisi 6gretiminde yaraticilig1 artirir 1 0 0 0 1
Olumlu y6nde bir katki saglamaz 1 1 2 1 5
Dil bilgisi ile ilgili kaynaklara ulagsmaya 4 0 1 0 5
yardimeci olur
Dil b11g~151 Ogretiminin oyunlastirilmasina 1 2 1 2 6
katki saglar
Kendi kendine Ogrenmeye ve pratik 2 8 2 2 14
yapmaya yardimei olur
Kelime, yontem ve 6rnek ¢esitliligini artirir 2 4 0 8 14
Soyut konular1 somutlagtir 0 0 2 2 4

Tablo 8 incelendiginde, Tiirk¢e dgretmeni adaylar dil bilgisi 6gretiminde yapay
zeka araclarinin kullanimi ile ilgili olarak dil bilgisi dgretimini kolaylastirir (f=40),
dil bilgisi 6gretimine yonelik materyal hazirlamaya katkida bulunur (£=5), ilgi
cekiciligi ve kaliciligy artirir (f=12), ¢eviri ile dil bilgisi 6gretimine katki saglar (f=13),
dil bilgisi 6gretiminde yaraticiligi artirir (f=1), olumlu yonde bir katki saglamaz (f=5),
dil bilgisi ile ilgili kaynaklara ulagsmaya yardimci olur (f=5), dil bilgisi 6gretiminin
oyunlastirilmasina katki saglar (f=6), kendi kendine 6grenmeye ve pratik yapmaya
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yardimct olur (f=14), kelime, yontem ve Ornek cesitliligini artirir (f=14), soyut
konular1 somutlastir (f=4) goriislerini bildirmislerdir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
cogunlugu yapay zekanin dil bilgisi 6gretiminde olumlu katkilar saglayacagina
yonelik goriisler bildirmektedir. Ancak, bazi adaylar bu teknolojinin etkileri
konusunda olumsuz goriislere sahiptir.

Ogretmen adaylarmin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:
Ogretmen adaylarmin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir.

“Dil bilgisi 6gretimine materyal tiretebilir.” (4K15 Kodlu Katilimcr)
“Ceviri alaninda kullanilabilir.” (1K7 Kodlu Katilime1)

“Bilinmeyen kelimelerin anlamin1 bulmali ve dil bilgisi ¢coziimlemeleri yapmada
kullanilabilir.” (2K 17 Kodlu Katilimcr)

“Dil bilgisiyle ilgili akademik kaynaklara kolay bir sekilde ulagilabilir dil canli bir
varlik oldugu i¢in dil bilgisi 6gretiminde olumlu bir katk: saglamaz.” (2K5Kodlu
Katilimer)

“Asir1 kolaylik saglayacagini diisiiniiyorum dil bilgisi 6gretiminde kendi kendine
ogrenmeye ve konularla ilgili bol bol pratik yapmaya yardimci olur.” (1K7 Kodlu
Katilimer)

“Oyunlar araciligiyla katki saglayabilir.” (1K4 Kodlu Katilimcr)

“Dil bilgisinden zor soyut ve anlagilmast zor olan konulari somutlastirarak
ogretebilir.” (4K22 Kodlu Katilimei)

“Materyal tasariminda kullanilirsa 6rnek cesitliligi kelime ¢esitliligi ve ydntem
cesitliligini artiracagini diistiniiyorum.” (2K3 Kodlu Katilimer)
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Sekil 7. Turkge 6gretmeni adaylarinin dil bilgisi 6gretiminde yapay zeka
kullanimina iligkin goriislerini gosteren siitun grafigi.

Arastirmanin bu boliimiinde “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yapay zekanin dort
temel dil becerisini gelistirmede nasil bir etkisi olacagini hakkindaki goriisleri
nelerdir?” alt problemi dogrultusunda Tiirkge dgretmeni adaylarinin goriiglerine ait
veriler analiz edilmistir. Tablo 9’a ait verilerin gorsellestirilmesi amaciyla olusturulan
stitun grafigi Sekil 9’da yer almaktadir.

Tablo 9.
Tirkce Ogretmeni Adaylarimin Dért Temel Dil Becerisinin Gelisiminde Yapay
Zekanin Etkisine Yonelik Goriisleri

1. 2. 3. 4. Toplam

Kodlar Simif  Siuf  Simf  Simf U]

Dil becerilerini farkli diizeylerde olumlu

. 14 16 10 25 65
etkiler
Yapay Ze.kf'i ara'tg:l.ar'l ile pratik yapmak dil 1 6 0 0 7
becerilerini gelistirir
Dinleme, konusma ve okumada olumlu p 0 0 p 4

yazmada olumsuz sonuglar verir
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Okuma ve dinlemede olumlu konusma ve

. 2 1 2 1 7
yazmada olumsuz sonuglar verir
Okuma ve yazmada olumlu dinleme ve
. 0 0 1 0 1
konugmada olumsuz sonuglar verir
Okuma ve yazmada olumsuz dinleme ve
. 0 0 2 1 3
konusmada olumlu sonuglar verir
Y.avlmzcz.l . yazma becerlslnl olumlu p 1 9 1 6
digerlerini olumsuz etkiler
Dinleme b.ecerlslnl digerlerine gore daha 2 5 3 3 13
olumlu etkiler
Dil becerilerinin gelisimini olumsuz etkiler 1 0 0 1 2
Dil becerilerine katkis1 olmaz 0 0 0 3 3

Tablo 9 incelendiginde, Tiirk¢e dgretmeni adaylari dil becerilerinin gelisiminde
yapay zekanin dil becerilerini farkli diizeylerde olumlu etkiler (f=65), yapay zeka
araglar1 ile pratik yapmak dil becerilerini gelistirir (f=7), dinleme, konusma ve
okumada olumlu yazmada olumsuz sonuglar verir (f=4), okuma ve dinlemede olumlu
konusma ve yazmada olumsuz sonuglar verir (f=7), okuma ve yazmada olumlu
dinleme ve konusmada olumsuz sonuglar verir (f=1), okuma ve yazmada olumsuz
dinleme ve konugmada olumlu sonuglar verir (f=3), yalnizca yazma becerisini olumlu
digerlerini olumsuz etkiler (f=6), dinleme becerisini digerlerine gore daha olumlu
etkiler (f=13), dil becerilerinin gelisimini olumsuz etkiler (f=2), dil becerilerine
katkis1 olmaz (f=3) goriislerini bildirmislerdir.

Ogretmen adaylarinin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Dil becerilerine herhangi bir katkisi olacagmi diisiinmiiyorum. (4K7 Kodlu
Katilime1)

“Bence yapay zekd her dil becerisini ayni diizeyde etkilemez farkl diizeylerde olumlu
etkileri goriiriiz. (LK15 Kodlu Katilimer)

“Yapay zekdnin dinleme konusma ve okuma becerilerinde olumlu yazma becerisinde
olumsuz sonuglar verecegini diistiniiyorum. (1K17 Kodlu Katilimcr)

“Bence dinleme becerisinin digerlerine gore daha olumlu etkiler. (3K8 Kodlu
Katilime1)
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“Iletisim c¢ift yoniine gelisir bu yiizden yapay zeka dil becerilerini olumsuz yéonde
etkiler.” (1K8 Kodlu Katilime1)

“Pratik yapmada faydali olabilir. (2K20 Kodlu Katilimcr)

“Bana gére yapay zekd dinleme ve konugsma becerisi icin olumlu sonuglar verirken
okuma ve yazma becerisini olumsuz yénde etkiler. (4K21 Kodlu Katilimcr)

“Dil becerilerinin hepsinde olumlu olmaz yalnizca yazma becerisinin olumlu
digerlerini olumsuz etkiler. (2K8 Kodlu Katilimcr)

“Sadece konugma becerisinde faydali olabilir.” (4K11 Kodlu Katilimcr)

>

“Yazma ve okumada olumlu konusma ve dinlemede olumsuz katki saglar.’

25
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Sekil 8. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dort temel dil becerisinin gelisiminde yapay
zekanin etkisine yonelik goriislerini gdsteren siitun grafigi.

Arastirmanin bu boliimiinde “Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yapay zekanin
ogretmenlik mesleginin gelecegini nasil degistirecegi hakkindaki goriigleri nelerdir?”
alt problemi dogrultusunda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin goriiglerine ait veriler analiz
edilmistir. Tablo 10’a ait verilerin gorsellestirilmesi amaciyla olugturulan siitun grafigi
Sekil 10°da yer almaktadr.

Tablo 10.
Tirkce Ogretmeni Adaylarimin Yapay Zeka Araglarinin Kullaniminin Ogretmenlik
Mesleginin Gelecegine Iligkin Gériisleri

1. 2. 3. 4. Toplam

Kodlar Simif  Siuf  Smuf  Simf U]
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Ogretmenlik meslegini korerterek

. o 15 22 12 28 77
ogretmenlere duyulan ihtiyaci azaltir

Ogretmenlerin  yerini  tutamaz, isini 17 29 9 10 58
kolaylastirir

Tablo 10 incelendiginde, Tiirkce 6gretmeni adaylar1 yapay zekanin 6gretmenlik
meslegini korerterek 6gretmenlere duyulan ihtiyaci azaltacagini (f=77), 6gretmenlerin
yerini tutmayacagini ve isini kolaylastiracagini (f=58) belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Ogretmenlik ayri bir meslek ve bu meslegin yerini alamaz sadece daha hizl ve
elverigli materyaller tasarlayarak 6gretmenlere yardimci olur ve islerini kolaylastirir
yapay zekdanin ogretmenlik meslegine yardimct bir sekilde kullanilabilecegini fakat
tamamen yerini alamayacagim diisiiniiyorum.” (3K8 Kodlu Katilimc1)

“Ogretmenle birlikte ¢alisarak dil 6grenme deneyimini daha etkili ve keyifli hale
getirebilir 6gretmenin yerini almaz.” (1K9 Kodlu Katilimei)

“Yapay zekdanin ogretmenlik meslegini olumsuz yonde degistirecegini diisiinmiiyorum
g6z temast kizgin yahut sevecen ses tonu gibi insani degerleri ve ozellikleri aktaramaz
ama yorulmaya olacagini ve ulasabilecegin kaynak havuzunun biiyiikligiinii
diigtiniirsek ogretmenlik meslegine yardimci olabilir.” (4K22 Kodlu Katilimcer)

“Ogretmenlik mesleginin sadece bilgi vermek olmadigin diisiiniirsek yapay zekdnin
ogretmenligi etkisinin diger mesleklere oranla daha az olacagini diisiiniiyorum bu
yontiyle ogretmenlerin isini kolaylastirir yerini alamaz.” (3K24 Kodlu Katilime1)

1}

“Bir 6gretmenin yerine gecemez yalnizca dgretmenin kullanacag bir arag olabilir.’
(1K23 Kodlu Katilime1)

“Ogretmenlik meslegini yok edecegini diisiiniiyorum.” (1K17 Kodlu Katilimer)

“Ogretmenler de duyulan ihtiyaci azaltarak meslegi olumsuz yonde etkileyecektir.”
(3K14 Kodlu Katilime1)

“Ileride égretmenlik meslegine gerek kalmayacagim Sgretmenlerin yerine artik
robotlarin alacagin diistiniiyorum.” (4K7 Kodlu Katilimcr)
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Intiyaci Azaltir
. sini Kolaylagtinr

25

20

1 M

1. Sinuf 2. Sinif 3. Simif 4. Simf
Siniflar

Katihmci Sayisi

w

Sekil 9. Tirkge 6gretmeni adaylarinin yapay zeka araglarmin kullaniminin
ogretmenlik mesleginin gelecegine iligkin goriislerini gosteren siitun grafigi.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu caligmada, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dil 6gretiminde yapay zeka araglarinin
kullanimina iligkin goriisleri incelenmistir. Calismada yapay zeka teknolojisinin dil
ogretimindeki kullanim alanlari, yapay zeka araglarmin bilinirligi, dil bilgisi
ogretiminde yapay zeka araglarmin kullanimi, yapay zeka araglarinin materyal
tasarimindaki katkilari, dil becerilerinin gelistirilmesindeki etkileri ve yapay zekanin
ogretmenlik mesleginin gelecegine iliskin etkileri ile ilgili dgretmen adaylarinin
goriisleri belirlenmistir.

Arastirmada elde edilen verilere gore Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yapay zekanin
ne oldugu ile ilgili farkli goriigleri bulunmaktadir. Yapay zekanin insan zekasini taklit
eden teknoloji oldugu goriisii hakimdir. Bu algi, aslinda yapay zekanin temel ¢alisma
prensibi ile ilgili dogru bir anlayisa sahip olduklarini gostermektedir. Yapay zekayla
ilgili tanimlar incelendiginde bu bulguyla benzerlik gosterdigi séylenebilir. McCarthy
(2004)’e gore yapay zeka insan benzeri zeki makineler 6zellikle de zeki bilgisayar
programlari yapma bilimi ve miihendisligi (Akt. Arslan, 2020), Russell ve Norvig’e
(2016) gore yapay zeka, insan zekasina benzer sekilde problem ¢dzme, 6grenme ve
karar alma gibi becerileri taklit eden algoritmalarmn ve sistemlerin biitiinii; Poole,
Mackworth ve Goebel (1998)’a gore dogal dil isleme ve gorsel alg1 gibi alanlarda
uygulama bulan bir teknoloji; Goodfellow, Bengio ve Courville (2016)’e gbre insan
beynindeki noral aglari taklit eden bir teknolojidir. Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin
yapay zekanin insanlara yardimci ve hayati kolaylastiran ara¢ oldugu diisiincesi

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2025 Volume: 20 Number: 45



Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin dil 6gretiminde yapay zekd kullammina iliskin goriisleri 28

katilimcilarin yapay zekanin 6gretim siirecini kolaylastiracagina yonelik iglevine
yogunlastiklarini géstermektedir.

Arastirmaya gore, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin birgok yapay zekd aracindan
haberdar olduklar1 goriilmektedir. ChatGPT, Gemini, Alexa Al, Siri gibi yaygin
kullanilan araglar, adaylar arasinda en ¢ok bilinenlerdir. Gemini ve Siri gibi araglar,
digerlerine gore daha ¢ok bilinmektedir ancak yine de ChatGpt'nin sayica gok
gerisindedirler. “GPT teknolojisi, dil 6gretiminin gelistirilmesi, uygulanmasi, daha iyi
sonuglarn  daha ckonomik olarak elde edilmesinde Onemli bir potansiyel
sunmaktadir” (Celik, 2024). Bu durum, ChatGPT’yi daha bilinen bir ara¢
yapmaktadir. Yapay zeka araglarmin Tiirkge dgretmeni adaylari tarafindan genel
olarak tanindigini ancak bazi 6zel veya daha az bilinen araglarin farkindaliginin daha
diisiik oldugunu gostermektedir. Diger kategorisinde degerlendirilebilecek yapay
zeka araglarina bakildiginda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin belirli araglar disinda kalan
yapay zeka uygulamalarindan daha az haberdar oldugu goériilmektedir. Bu bulguya
benzer sekilde Zawacki-Richter, Marin, Bond ve Gouverneur (2019) &gretmenlerin
ozellikle ChatGPT ve benzeri araglarin 6grenme ortaminda kullandiklarim
belirtmiglerdir.

Dil dgretiminde yapay zeka araglarinin nasil kullanilacagina yonelik goriisleri
incelendiginde yapay zeka teknolojisinin dil &gretim siirecinde olumlu katkilara
saglayacagi goriisiinin baskmn oldugu goriilmektedir. Tiirkge Ogretmeni adaylari
yapay zeka araglarinin dil becerilerinin gelistirilmesinde, materyal hazirlamada ve
ogretim yontem-tekniklerini cesitlendirmede kullanilabilecegini diigiinmektedirler.
Benzer sekilde Chung, ve ark. (2020)'nin arastirmasinda, yapay zeka araclarinmn
Ogretmenlere materyal gelistirme, geri bildirim saglama ve &grencilerin bireysel
ihtiyaclarma gore kisisellestirilmis bir 6grenme ortami sunma agisindan biiyiik bir
avantaj sundugunu tespit etmistir. Bununla birlikte, bazi katilimeilar yapay zekanin
dil 6gretiminde kullanilmasina gerek olmadigini diistinmektedirler. Bu bulgu Boden
(2016)’mn yapay zekaya yonelik elestirileriyle ortiismektedir. Boden (2016), yapay
zeka araclarmin her alanda kullaniminin gerekli olmadigini, bazi 6grenme alanlarinda
insan rehberliginin daha etkili olabilecegini savunmaktadir. Tiirkce Ogretmeni
adaylar1 materyal tasariminda yapay zeka araglarinin saglayacagi katkilar arasinda
materyale ekonomiklik, 6zgunluk, estetiklik ve interaktiflik 6zellikleri katacagi
goriiglerini belirtmislerdir. Bununla birlikte yapay zekanin yanlis 6grenmelere sebep
olabilecegi, insanlarin yaraticilifini azaltabilecegi ve sosyal iliskileri olumsuz
etkileyebilecegi gibi endiseler de katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Belirtilen
bu olumsuz dzellikler, yapay zeka araglarinin egitimde dikkatli ve bilingli bir sekilde
kullanilmasi gerektigini gostermektedir.

Tiirkge 6gretmeni adaylari tarafindan yapay zekdnin materyal tasariminda yol
acabilecegi olumsuzluklar arsinda en sik dil getirilenler yapay zekénin insanlarin
yaraticiligini azaltmasi, kolaya aligmalari, sosyal iligkilerin bozulmasi ve tembellige
yol agmasidir. Benzer sekilde Carr (2011) arastirmasinda teknolojik araclarin bilgiye

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2025 Cilt: 20 Say:: 45



29 A. Kéroglu & F. Kara

erisimi hizlandiracagini ancak bireylerin diigiinme siire¢lerinin yiizeysel kalmalarina
yol agabilecegini; Turkle (2016) ise yapay zeka tabanli araglarin insanlarin sosyal
baglarmm1 ve iletisim becerilerini zayiflatabilecegini belirtmektedir. Ayrica, bilgi
glivenilirliginin tehdit edilmesi, yanlis bilgi verilmesi, yanliy 6grenmelere neden
olmasi ve dil-kiiltiir iliskisini zayiflatmasi gibi olumsuzluklar da 6gretmen adaylar
tarafindan belirtilmistir. Benzer sekilde Floridi ve Chiriatti (2020) yapay zekanin
bazen yaniltici bilgi sunabilecegini ifade etmektedir. McKay (2002), dil ve kiiltiiriin
birbirinden ayr disiiniilemeyecegini, dolayisiyla yapay zeka tabanli materyallerde
kiiltiirel baglamin zayif olmasmin 6grencilerin hedef dil kiiltiiriinii tam anlamiyla
kavrayamamalarina yol agabilecegini ifade etmistir. Bununla birlikte bazi 6gretmen
adaylar yapay zekéanin igsizligi artirabilecegini veya bilginin tekdiize ve standart hale
gelmesine yol agabilecegini diistinmektedirler. Benzer sekilde Bessen (2019) yapay
zekanin issizlik riskini artirabilecegi konusunda uyarilarda bulunmaktadir. Ogretmen
adaylar1 yapay zeka ile materyal tasariminin herhangi bir olumsuzluk yaratmayacaginm
ifade etmislerdir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yapay zeka kullaniminin etik boyutu ile ilgili kesin
bir kararinin olmadig1 gériilmektedir. Dil dgretiminde yapay zekd kullanimini etik
bulan adaylar, yapay zekanmn egitim alaninda saglayacagi faydalari g6z Oniinde
bulundururken etik bulmayan adaylar ise gizlilik, veri giivenligi gibi endiselere
odaklanmiglardir. Benzer sekilde Binns (2018) yapay zeka uygulamalarinin, 6zellikle
ogrenci verileri ile ilgili meselelerde gizlilik ve giivenlik kaygilarina neden
olabilecegini belirtmektedir. Ayni sekilde, Crawford ve Calo (2016), yapay zeka
sistemlerinin seffafligi, adillik ve veri giivenligi konularinda cesitli etik sorunlar
dogurabilecegini vurgulamaktadir. Ogretmen adaylar1 arasinda gizlilik ve veri
giivenligi ile ilgili endiselerin 6ne ¢ikmasi, Zuboff (2019)'un "dijital kapitalizm"
tartigmalari ile de ortlismektedir. Zuboff, veri toplamanin ve islenmesinin, bireylerin
mahremiyetini tehdit eden 6nemli bir sorun oldugunu vurgulamaktadir. Ote yandan,
bazi 6gretmen adaylar1 yapay zekanin egitimdeki faydalarini 6n planda tutarken, bu
teknolojinin insan etkisini azaltacagina dair endiselerini dile getirenler de
bulunmaktadir. Eubanks (2018), yapay zeka uygulamalarmin, egitim ve diger sosyal
hizmetlerde insan iligkilerini azaltarak, duygusal ve sosyal destekten yoksun kalma
riskini artirabilecegini belirtmektedir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina gore dil bilgisi 6gretiminde yapay zekanin kullanimi
genellikle olumlu olarak degerlendirilmistir. Yapay zekanin dil bilgisi dgretimini
kolaylagtirabilecegi, materyal hazirlamaya katkida bulunabilecegi ve Ogrenme
stireclerini ilgi ¢ekici hale getirebilecegi goriislerini belirtmislerdir. Benzer sekilde
Kukulska-Hulme (2020) arastirmasinda yapay zekanin, dil 6gretiminde etkilesimli ve
kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerini artirma potansiyelini ortaya koymustur.
Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylari, yapay zekanin dil bilgisi 6gretiminde yanlis
Ogrenmelere  yol agabilecegini ve dil-kiiltiir iliskisini  zayiflatabilecegini
belirtmislerdir. McKay (2002), dil ve kiiltiiriin birbirine siki sikiya bagl oldugunu, bu
nedenle yapay zekanm kiiltiirel baglamlar1 géz ardi edebilecegi ve dil 6greniminde
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yiizeysel bir anlayisa neden olabilecegini belirtmektedir. Boden (2016) ise yapay zeka
tabanli dil 6grenme sistemlerinin, kullanicilarin dil bilgisini 6grenirken yalnizca
kurallara odaklanmalarina yol acabilecegini ve bu durumun dilin sosyal ve kiiltiirel
boyutlarini ihmal edebilecegini belirtmistir.

Dil becerilerinin gelistirilmesinde yapay zekanin etkisi ile ilgili olarak 6gretmen
adaylari, yapay zekanin dil becerilerini olumlu etkiledigini diisiiniirken bazilar1 da bu
etkinin dil becerilerine gore degisiklikler gosterebilecegini belirtmistir. Buna gore
baz1 Ogretmen adaylari, yapay zeka araglarinin dinleme, konusma ve okuma
becerilerinde olumlu, yazma becerisinde ise olumsuz sonuglar verebilecegini
belirtmislerdir. Bazi adaylar ise okuma ve dinleme becerilerinde olumlu, konusma ve
yazma becerilerinde olumsuz sonuglar verebilecegini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte, okuma ve yazmada olumlu, dinleme ve konusmada olumsuz sonuglar veya
tam tersi etkiler goriistinii bildiren adaylar da bulunmaktadir. Bu bulgulara benzer
sekilde Norton ve Wolf (2012) yapay zekad araglarinin, dil dgreniminde bireysel
ihtiyaglara gore farkli etkiler yaratabilecegini belirtmektedir.

Tirkge 6gretmeni adaylarinin yapay zeka araglarinin 6gretmenlik mesleginin
gelecegine iliskin goriisleri iki ana baglikta toplanabilir niteliktedir. Buna gore bir
grup aday, yapay zekanin ogretmenlik meslegini korelterek 6gretmenlere duyulan
ihtiyaci azaltacagini diigiinmektedir. Arastirmadaki bulgulara benzer sekilde Harari
(2019) de yapay zeka teknolojilerinin birgok meslegi doniistiirme potansiyeline sahip
oldugunu ve bazi durumlarda is giicline olan talebi azaltabilecegini belirtmektedir.
Diger grup ise yapay zekanin 6gretmenlerin yerini tutamayacagi, ancak onlarin igini
kolaylastiracagi gorisiindedir. Eubanks (2018), yapay zeka sistemlerinin bireylerin
sosyal ve duygusal ihtiyaclarina yanit vermekte yetersiz kalabilecegini belirtmistir.

Sonug olarak bu aragtirmada Tirkge Ogretmeni adaylarinin dil &gretiminde
kullanimina yonelik farkli goriisleri genis bir perspektifte sunulmustur. Buna gore
yapay zeka araglarinin egitimde gesitli avantajlar sundugu kabul edilmekle birlikte,
bu araglarin kullanimiyla ilgili etik, pedagojik ve sosyal endiseler de bulunmaktadir.
Ancak Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin dil 6gretiminde yapay zeka kullanimina yonelik
goriigleri genel olarak olumlu yondedir. Nitekim Banaz ve Maden (2024) tarafindan
yapilan ¢aligmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yapay zekdya yonelik tutumlarinin
yliksek oldugu tespit edilmistir. Z kusagi olarak bilinen teknoloji ¢aginin igerisinde
yetisen 6gretmen adaylari i¢in bu durum gayet normaldir.

Bu sonuclardan hareketle su oneriler sunulabilir:

o Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yapay zeka araglarint daha etkin ve bilingli bir sekilde
kullanabilmeleri igin lisans ve hizmet i¢i egitim programlarina yapay zeka temelli
Ogretim materyallerini hazirlama ve kullanma dersleri eklenebilir.

e Yapay zeka kullaniminin etik boyutuna dair farkindalik artirilabilir. Veri giivenligi,
gizlilik ve yanlis bilgi aktarimi gibi konularla ilgili gretmen adaylarina 6zel egitimler
verilebilir ve bu teknolojilerin egitimde dikkatli kullanilmasi saglanabilir.
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e Yapay zeka araglarinin farkl dil becerileri tizerindeki etkileri géz oniine alinarak,
ozellikle yazma ve konusma becerilerine yonelik daha etkili ve gelismis yapay zeka
tabanli uygulamalar gelistirilebilir.

e Yapay zeka araclarmin materyal tasariminda 6gretmen adaylarinin yaraticiliini
destekleyecek sekilde kullanilmasi tegvik edilebilir. Bu sayede 6gretmen adaylarinin
materyal gelistirme siirecinde pasiflesmelerinin 6niine gegilebilir.

® Yapay zeka araglarinin dgretmen-6grenci etkilesimi ve sosyal iliskiler tizerindeki
olumsuz etkilerini azaltmak i¢in, yapay zeka destekli derslerin sosyal etkilegimi ve
grup ¢alismalarini tegvik edecek sekilde yapilandirilmasi saglanabilir.

Destek ve Tesekkiir Beyam

Bu caligma “Bilim Insanlari Destek Programlari Baskanlhigi (BIDEB) 2209-A
Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destekleme Programi (2023, 2. Dénem)”
kapsaminda “1919B012313677” proje numarast ile TUBITAK tarafindan
desteklenmistir. Destek i¢in tesekkiirlerimizi sunariz.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu caligmada, Yiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastrma ve Yaym Etigi
Yonergesi’nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykir1 Eylemler bagligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri
gercgeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Rektorliigii Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik
Kurulu, 04.04.2024 tarih ve 05/40 sayili karar ile izin alinmustir.

Yazarlari Katki Orani

1. yazar %60, 2. yazar %40 katki oranina sahiptir.

Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi olmadigi beyan edilir.
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Extended Abstract

This study aims to explore the views of prospective Turkish teachers regarding the
use of artificial intelligence (Al) in language teaching. The 21st century has witnessed
rapid technological advancements that have brought significant changes in many
fields, including education. As the skills required by individuals in this era have
evolved to emphasize creativity, problem-solving, and reflective thinking, education
systems have had to adopt innovative approaches to foster these abilities. One such
innovation is the integration of Al technologies into education, which promises to
revolutionize the ways teaching and learning occur.

Al is defined as computer-controlled systems capable of exhibiting human-like
behaviors such as decision-making, reasoning, and learning. In the field of education,
Al tools have the potential to bring about substantial changes in teaching methods,
learning styles, instructional materials, and curricula. With their capacity to
personalize learning experiences and adapt to individual students' needs, Al
technologies offer promising prospects for language education.

This study adopts a qualitative research approach, specifically a case study design,
to gather in-depth insights into the perceptions of prospective Turkish teachers
regarding the use of Al in language teaching. Data were collected using a semi-
structured interview form developed based on a review of the relevant literature. The
participants were undergraduate students enrolled in a Turkish Language Teaching
program at a university in western Turkey. A total of 158 teacher candidates from
various levels of the program participated in the study. The data were analyzed using
deductive analysis, where the responses were categorized into pre-defined themes.
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The findings of the study reveal that the teacher candidates have varying levels of
awareness and understanding of Al. Many of them view Al as a tool that mimics
human intelligence and assists in making tasks easier and more efficient. Popular Al
tools such as ChatGPT and Gemini were frequently mentioned by the participants,
indicating their familiarity with widely-used Al applications. However, some
participants were less aware of specific Al tools, suggesting that awareness of Al
technologies is not uniform across the group.

Regarding the use of Al in language teaching, the participants expressed generally
positive views. They highlighted the potential of Al tools to enhance language skills,
provide personalized learning experiences, and assist in the creation of teaching
materials. Some participants noted that Al could be particularly useful in grammar
instruction and vocabulary learning, where it could help make abstract concepts more
concrete through visual and interactive elements. Others pointed out that Al could
offer significant advantages in terms of providing immediate feedback and enabling
students to practice language skills at their own pace.

However, there were also concerns about the use of Al in education. Some
participants expressed reservations about the potential for Al to diminish creativity
and lead to over-reliance on technology, which could negatively affect students'
critical thinking and problem-solving skills. Additionally, ethical concerns were
raised regarding the use of Al in language teaching, particularly in terms of data
security, privacy, and the potential for Al tools to spread misinformation.

The participants also provided insights into the potential advantages and
disadvantages of using Al for material design in language education. On the positive
side, Al was seen as a tool that could make the material development process more
economical, efficient, and creative. Al could help produce engaging and interactive
teaching materials that cater to different learning styles. However, some participants
were concerned that the use of Al in material design could result in the
homogenization of educational content and reduce the opportunities for teachers to
develop original and diverse materials.

In terms of the ethical dimensions of Al in language teaching, the participants were
divided. While some viewed Al as an ethically sound tool that could enhance language
learning, others were concerned about issues such as plagiarism, lack of originality,
and the potential misuse of Al technologies. The need for clear guidelines and
regulations regarding the ethical use of Al in education was emphasized by several
participants.

The study also explored the participants' views on the impact of Al on the future
of the teaching profession. A significant number of participants expressed concerns
that Al could reduce the need for human teachers, potentially leading to job losses in
the teaching profession. However, many participants believed that Al would not
replace teachers but rather serve as a tool to assist them in their work. They
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emphasized the unique human qualities of teachers, such as emotional intelligence,
empathy, and the ability to foster meaningful relationships with students, which Al
could not replicate.

In conclusion, this study highlights the diverse views of prospective Turkish
teachers regarding the use of Al in language teaching. While Al is seen as a tool with
great potential to enhance teaching and learning processes, there are also concerns
about its impact on creativity, ethical considerations, and the future of the teaching
profession. The findings suggest that while Al can be a valuable asset in language
education, its implementation must be carefully managed to ensure that it supports
rather than hinders the development of essential teaching and learning practices. It is
recommended that teacher education programs include training on the use of Al tools,
with a focus on their ethical implications and the importance of maintaining the human
element in teaching. Additionally, further research is needed to explore the long-term
impact of Al on language teaching and the role it will play in shaping the future of
education.
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Bu ¢alismada biyoloji ogretiminde teknoloji kullanimina iliskin akademik yaywmlarin
bibliyografik degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmigtir. Derinlemesine bir inceleme
amacwyla ornek olay yaklasimiyla gerceklestivilen ¢alismada bibliyometrik analiz yontemi
tercih edilmistir. Calismada bibliyometrik veri tabanlarindan Scopus’tan erisilen 1339 yaymn,
yayin yili, c¢esidi, kaynagi ve yazarlar gibi degiskenler agisindan incelenmis, ayrica
bibliyometrik analize dayali haritalama yapilabilmesi icin VOSviewer paket programi ile
gorsel olarak degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglara gére biyoloji dgretiminde teknoloji
kullanimi geg¢misinin 1974 yihina dayandigi, ¢alismalarin 2000°li yillardan itibaren hiz
kazandigi, yayinlarin ¢ogunlukla sosyal bilimler alaninda, bilimsel dergilerde ve makale
tiiriinde yayinlandigi, en iiretken yaym kaynagimin American Biology Teacher adli dergi, en
tiretken yazarlarim Knight ve Wood, en iiretken iilkenin Amerika Birlesik Devletleri oldugu,
yaymnlarn en ¢ok Ingilizce dilinde yayinlandigi, en ¢ok biyoloji, biyoloji egitimi, aktif 6grenme,
fen egitimi ve egitim anahtar kelimelerinin kullanildigi, bashk ve 6zet béliimiinde en sik
kullanilan terimlerin ders, 6gretmen, grup, etki ve simulasyon oldugu belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Bibliyometrik analiz, biyoloji 6gretimi, scopus, teknoloji.

A Half Century Bibliometric Analysis of Studies on The Usage of
Technology in Teaching Biology

Abstract

The aim of this study is to examine academic publications on the usage of technology in
biology teaching in terms of bibliographic variables. The bibliometric analysis method was
preferred in the study, which was carried out with a case study approach for in-depth analysis.
Within the scope of the study 1339 publications obtained from the bibliometric database Scopus
were examined in terms of variables such as publication year, type, source and authors, and
were also visually evaluated with the VOSviewer package program to be able to make a
mapping based on bibliometric analysis. According to the results, the history of technology
usage in biology teaching dates back to 1974, the studies have accelerated since the 2000s, the
publications are mostly published in the field of social sciences and, in the form of articles, the
most productive publication source is the magazine called American Biology Teacher, the most
productive authors are Knight and Wood, most productive country is the USA. Publications are
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mostly published in English. It was determined that the most preferred keywords are biology,
biology education, active learning, science education and training, and the most frequently
used terms in the title and abstract section are course, teacher, group, effect, and simulation.

Keywords: Bibliometric analysis, biology teaching, scopus, technology

Giris

Teknoloji kullanim1 ve gelisimi cok eski zamanlara kadar uzanir. ilk basit aletlerin
insanlik tarihi i¢erisinde kullanimimin baglamasi ile teknoloji hayati kolaylastirmaya
yonelik kullanilan bir arag olarak goriilmiistiir (Koyuncu & Akpolat, 2023). 20. yiizyil
baslangici ile teknolojide gozlemlenen gelisim ve evrim goz kamastirict bir hiz
kazanmistir. Bilim ve teknolojide gergeklesen hizli degisim ve ilerlemeye bagli olarak
bireylerin degisen ihtiyaglari is, giinlilk hayat, egitim ve iletisim ortamlarinda bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullaniminit zorunlu hale getirmistir. Dolayisiyla teknolojide
gozlenen bas dondiirticii gelismeler iliskili oldugu tiim alanlarinda oldugu gibi egitim
sistemlerinde de teknolojinin entegrasyonuna zemin hazirlamistir. Bu durum 6grenme
ve dgretme ortamlarinda yenilik ve gelismeleri beraberinde getirmistir.

Glinlimiiz egitim anlayis1 dgrencilerin 21.yiizyil becerileri 15181inda problemleri
¢ozme, elestirel diislinme, dijital okuryazarlik becerileri ile teknolojiyi bilingli
kullanma ve iiretme yetkinligine sahip dijital vatandaslar olarak hazirlanmasi {izerine
odaklanmigtir (MEB, 2018). Dolayistyla 6grencilerin sahip olmasi gereken becerilerin
elde edilmesi ile kaliteli 6gretme 6grenme siirecinin desteklenmesi gerekliligi egitim
sistemlerinde teknoloji entegrasyonunu kacinilmaz kilmistir. Nitekim egitim
politikalarinin hedeflerine ulasmasi icin dijital teknolojilerin egitim ile ¢ok yonli
olarak biitiinlestirilmesi gerekmektedir (Alkayis, 2021). Teknolojinin miifredat ile
biitiinlesik olarak kullanimi ise Ogrenci merkezli yontemleri desteklemekte,
Ogrenmenin anahtari olarak goriilmekte, 6grenci performansini olumlu etkilemekte ve
egitimde fark yaratmaktadir (Muir-Herzig, 2004). Dolayisiyla etkili sekilde
kullanildiginda 6gretme ve 6grenme uygulamalarini doniistiirerek daha kapsayici ve
verimli egitim sistemleri olusturulabilmektedir (OECD, 2023).

Egitim teknolojilerine yapilan yatirimlar son yillarda tiim Diinya’da artmis ve
Covid-19 pandemisi ile dijital teknolojiler egitim 6gretim sistemleri i¢in vazgegilmez
bir kaynak haline gelmistir (OECD, 2023). Teknolojiyi 6gretme 6grenme siirecine
dahil etmek artik bir tercih degil zorunluluk haline gelmistir (McGlynn & Kelly,
2019). Dijital diinyanin giderek biiyiidiigii giiniimiizde bilgisayarlar ve mobil cihazlar
daha kolay ulasabildigimiz, yasamimizin her alaninda kullandigimiz vazgegilmez
Ogeler haline gelmistir. Bu durum egitim sistemlerinde dijital teknolojilerin daha
kolay entegrasyonuna imkan saglamistir. Boylece giliniimiizde dijital platformlar
izerinden egitim olanaklarina erisim saglanabildigi gibi dijital teknolojiler ile
desteklenmis harmanlanmis 6grenme ve ters-yiiz 6grenme modeli gibi yeni 6grenme
modellerinin de ortaya ¢iktigina sahit olmaktayiz (Ersoy & Glrgen, 2021). Bu sayede
¢agn sartlarina uyum saglayabilen, teknolojiyi iireten ve gelistiren, dijital yeterlilikler
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ile donatilmig nesillerin yetistirilmesi miimkiin olmustur. Nitekim, bilgiye erismek,
yonetmek, entegre etmek, degerlendirmek ve iletmek i¢in dijital teknolojileri,
iletisim/ag araclarmi ve sosyal aglar1 ara¢ olarak kullanmak bir diger ifade ile
teknolojiyi etkin kullanmak 21. yiizy1l becerilerinin merkezinde yer alan ana
hedeflerden biridir (Partnership for 21st Century Skills [P21], 2009).

Teknolojide her gecen giin gerceklesen gelismeler biyoloji biliminin de iginde
bulundugu pek ¢ok alanda bilimsel bilginin iiretilmesi ve kullanilmasinda yeniliklerin
oniini agmistir.  Ozellikle biyoteknoloji ve genetik miihendisligi alanlarinda
gerceklesen gelismeler biyoloji bilimini giindelik hayatin bir pargas1 haline
getirmistir. (MEB, 2018). Bilimsel, teknolojik ve endiistriyel alanda gerceklesen
gelismeler biyoloji alanina olan ihtiyaci da arttirmistir. Dolayisiyla ¢agin sartlarina
uygun olarak biyoloji alaninda egitimin kalitesinin arttirilmas: 6nem tagimistir. Bu
amagla 6gretme ve 6grenme ortamlarinin ger¢eklesen gelismelere gore diizenlenerek
teknolojinin egitim ortamlarinda kullaniminin yayginlastirilmasi gerekmistir. Boylece
ogrenciler bugiiniin teknolojilerini egitim ortamlarinda kullandig1 gibi gelecekteki
teknolojik gelismelere de uyum saglayabilir hale gelmektedir (National Research
Council [NRC], 2003).

Biyoloji, dogas1 geregi pek cok kavram ve yabanci/Latince kdkenli terim icermesi,
soyut icerikli mikro diizeyde zihinde yapilandirmasi zor konular icermesi ile sozel
icerigine bagli olarak ezbere dayandiginin diisiiniilmesi nedenleriyle anlasilmas1 zor
bir ders olarak gorilmektedir (Cimer, 2012; Etobro, & Fabinu, 2017; Hasyim,
Suwono ve Susilo, 2018; Kumandas, 2015; Lazarowitz & Penso, 1992; Osborne ve
Collins, 2001; Sesli & Kara, 2012; Tekkaya, Ozkan ve Sungur, 2001; Topgu ve
Pekmez, 2009; Vekli, 2018). Tiim bu zorluklarin yanmi sira karmasik siireclerin
geleneksel materyaller ile anlatimi, laboratuvar etkinliklerinin arag/gereg yetersizligi
ya da giivenlik tedbirleri gibi ¢esitli nedenlerle yapilamamasi bilginin zihinsel
yapilandirmasi igin yetersiz kalmaktadir (Tag¢1, Yaman & Soran, 2010). Bu baglamda
biyoloji dersinin daha anlasilir ve 6grenmesi kolay hale getirilmesi nem tagimaktadir.

Yeni teknolojilerin egitim Ogretim ortamlarina entegrasyonu ile animasyon,
simiilasyon, online igerik, dijital oyunlar gibi pek ¢ok faydali teknolojik kaynak
sayesinde Ogrenenlerin birden fazla duyusuna hitap edilerek dersin daha anlagilir
olmasi ve dgretim hedeflerine ulagilmasi mimkin olabilmektedir (McGlynn ve Kelly,
2019). Dolayisiyla biyoloji egitiminin teknoloji ile biitiinlestirilmesi 6grencilerin
o0grenme siirecine aktif katilimina olanak sagladigi gibi laboratuvar ortaminda
yapilamayan uygulamalarin sunulmasina imkan tanimasi sayesinde dersin daha
anlagilir olmasina ve Ogrenmenin kaliciligina katki saglayabilmektedir (Safitri,
Riandi, Widodo & Nasution, 2017). Boylece ogrenme siirecini gelistirmede
olaganiistii firsatlar sunmaktadir (NRC, 2003). Nitekim alanyazindaki pek cok
¢aligma bulgusu biyoloji 6gretiminde teknoloji entegrasyonun ve buna baglh yenilikgi
teknolojik yaklagimlarin 6grencilerin akademik bagarilar1 (Garraway-Lashley, 2014),
bireysellestirilmis 6grenme (Asare & Parker, 2022), tutum (Atalay, 2019; Yalim,
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2021), algi (Asare & Parker, 2022), motivasyon (Yapict & Karakoyun, 2017),
ogrenmenin kaliciligi (Atalay, 2019), iizerinde olumlu etkileri olduguna isaret
etmektedir. Bunun yani sira teknoloji kullanimina yonelik 6l¢ek gelistirme (Yapict &
Hevedanli, 2013), dijital 6gretim materyali gelistirme (Arslan, Kofoglu & Dargut,
2020; Bozdag ve Gokler, 2023) seklinde calisma bulgularina da rastlamak
mumkiindr.

Her gecen gln gergeklesen teknolojik yenilikler ile bilgi ve iletisim
teknolojilerinin egitim 6gretim ortamlarinda entegrasyonu da ivme kazanmistir. Bu
durum kiiresel arastirma verilerinin bir biitiin halinde incelenerek ilgili alandaki
calismalara genel bir bakis acist sunan literatiir temelli caligmalar1 da hizlandirmastir.
Nitekim, herhangi bir bilim alanindaki bilimsel ¢alismalarin belirli araliklarla
incelenmesi bilim alanindaki gelisim diizeyi ile agirlikli olarak iizerinde durulan
konularin belirlenmesi bakimmdan énem arz etmektedir (Polat, Saragoglu & Duman,
2019). Bu baglamda bibliyometrik analiz yontemi son yillarda oldukc¢a popiiler hale
gelmistir.

Bibliyometrik analiz belirli bir alanda belirli bir ddnemde ve belirli bir bolgede
kisiler ya da kurumlar tarafindan iiretilmis yaymlarin ve bu yaymlar arasindaki
iliskilerin sayisal olarak analizidir (Ulakbim, 2024). Bir diger ifade ile bibliyometrik
analiz ¢caligmalari kesfedici ya da tanimlayici ¢aligmalardir. Dolayisiyla bibliyometrik
analizler ilgili alanda en ¢ok atif alan yayin ve yazarlar, en ¢ok hangi dergilerin takip
edilmesi gerektigi, en ¢ok hangi iilke ya da kurum ile is birligi yapilabilecegi
konusunda genel bir projeksiyon sunmaktadir (Kurutkan & Orhan, 2018). Bu
baglamda egitim Ogretim ortamlarnda bilgi ve iletisim teknolojilerinin (egitim
teknolojilerinin) kullanimi temelinde yiiriitiilen ¢aligmalarin bibliyometrik analizine
dayali arastirma sonuglarnin paylasildigt arastirma bulgulari (Bardakgi, Soylu,
Akkoyunlu & Deryakulu, 2022; Donmus Kaya, 2022; Djeki, Dégila, Bondiombouy
ve Alhassan, 2022; Erdogmus ve Korkmaz, 2022; Goksu, 2021; Giines, Tonbuloglu,
Tonbuloglu, Yildinm & Karatag, 2023; Karakus, Ersozlu & Clark, 2019;
Mikropoulos, Sampson, Nikopoulos ve Pintelas, 2014; Murnaka, 2021; Rahmati &
Karimi, 2022; Rojas-Sanchez, Palos-Sanchez & Folgado-Fernandez, 2023; Talan,
2021) bu alandaki egilim hakkinda genel bir bakis agis1 sunmaktadir.

Alanyazindaki veriler egitim 6gretim ortamlarinda teknoloji kullanimina iliskin
genel bir ¢erceve sunsa da egitimin farkli alanlarina 6zgii caligmalarin da kendi i¢inde
degerlendirilmesi onem tagimaktadir. Nitekim egitim teknolojilerinin §grenme
iizerindeki olumlu etkileri géz oniine alindiginda biyoloji gibi dgrenciler tarafindan
Ogrenilmesi zor olarak degerlendirilen alanlardaki kullanimina iliskin bir
degerlendirme yapilmasi da gerekmektedir. Bilgisayarlar biyoloji derslerinde 1970’1
yillardan itibaren kullanilmaya baglanmistir (Tas¢i, Yaman & Soran, 2010).
Dolayistyla biyoloji 6gretiminde teknoloji kullaniminin mazisi olduk¢a eskidir. Bu
nedenle arastirmacilar biyoloji dgretiminde teknoloji kullanimina iligkin egilim ve
gelismelere yonelik genel bir bakis agisina ihtiyag duyduklarindan bibliyometrik
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analizler gergeklestirilmistir (Bozdag, Tirkoguz & Gokler, 2021; Byukusenge,
Nsanganwimana & Tarmo, 2022; Robert, Arreto, Azerad & Gaudy, 2004; Hizgiyah,
Nurkanti, Putra, Syifa, Yanti & Nurdiani, 2023; Suwandi, Rahmat, Jamil &
Nurkhalishah, 2023; Yuliani, Ardianto & Retnowati, 2022). Biyoloji 6gretimine
iliskin gerceklestirilen bibliyometrik incelemeler yoluyla arastirmacilar alandaki
mevcut durumu ve gelecek egilimleri kesfedebilme imkéni elde etmektedir (Abdullah,
2022). Ancak literatiir temelli bu calismalarda daha ¢ok belirli bir egitim
teknolojisinin (yapay sinir aglari, dijital modiil, bilgisayar temelli O6grenme,
multimedya, sanal laboratuar) kullanimi iizerinde yogunlasilmistir. Diger yandan
biyoloji 6gretiminde egitim teknolojilerinin kullanimina iliskin genel bir perspektif
¢gizen siirh sayida galigma bulgusuna (Biiyiikkol Kose, Cetin & Yunkil, 2018; Lee
ve Tsai, 2013) rastlanilmistir. Dolayisiyla biyoloji Ogretiminde arastirmacilar
teknoloji kullanimina iliskin egilim ve gelismelere yonelik genel bir bakis acisina
ihtiyag duysalar da tatmin edici veriler smirli kalmaktadir. Bu nedenle yiritilen
calisma biyoloji 6gretiminde teknoloji kullaniminin bibliyometrik analizi iizerinde
odaklanmigtir. Bu baglamda calisma kapsaminda yaym yili, yayin kaynagi, yayin
tiridi, tlke, ilgili kurum, arastirma alani ve yazar/yazarlar degigkenlerine gore
bibliyometrik analiz yapilmasi amaglanmistir. Bu sayede biyoloji 6gretiminde
teknoloji kullaniminin diinii ve bugiiniine iliskin genis bir perspektiften bakis agisina
sahip olunmasi, arastirma trendleri hakkinda bilgi sunulmasi ile arastirmacilarin
calismalarini 6n plana ¢ikarmasinda yardimei olacak baslik, 6zet ve anahtar kelimeler
gibi kilit 6neme sahip bélimlerinde tercih edebilecekleri kavramlarin sunulmasi
hedeflenmistir.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseni kullanilmisgtir.
Durum c¢aligsmasi belirli bir alanda belirli bir durumla ilgili derinlemesine inceleme
imkan1 saglayarak olgunun degerlendirilmesi ve analizi igin bir gergeve saglar
(Creswell & Creswell, 2017; Heale & Twycross, 2018; Yin, 2009). Bu baglamda
gergeklestirilen ¢alismada biyoloji  6gretiminde teknoloji  kullanimina iliskin
akademik calismalar bibliyometrik agindan incelenerek bu alandaki duruma yonelik
genel bir ¢ergeve ¢izilmesi amaglanmistir.

Bibliyometrik arastirmalarda ¢ogunlukla Web of Science, Scopus ya da Google
Scholar veri tabanlarmin tercih edildigi gézlenmektedir (Gorraiz & Schloegl, 2008).
Bu veri tabanlar1 icinde yer alan Scopus veri tabani bilim, teknoloji, tip, sosyal
bilimler, sanat ve beseri bilimler alanlarinda tim diinyadaki arastirma sonuglarina
genel bir bakis saglayan simdiye kadar olusturulmus en biiyiik 6zet ve indeksleme
veri tabani olarak goriilmektedir (Burnham, 2006; Elsevier, 2023; Kushairi & Ahmi,
2021). Bu nedenle yiiriitiilen ¢alismada verilerin toplanmasi amaciyla Scopus veri
tabam1 tercih edilmistir. Dokuz Eyliil Universitesi abone veri tabanlar1 sayfasinda yer
alan Scopus veri tabanina 14 Subat 2024 tarihinde erisim saglanarak ¢evrimi¢i arama
yapilmis ve yayin bilgileri edinilmistir.
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Sekil 1. Veri toplama sureci

Caligma kapsaminda degerlendirilecek yayinlara erisim, yayinlarin se¢imi ve
incelenmesi asamalar1 veri toplama siireci altinda Ozetlenmistir (Sekil 1).
Alanyazindaki ¢aligsmalarda egitim dgretim ortamlarinda teknoloji kullaniminin genis
bir yelpazeye yayildigi, teknolojik ara¢ ve uygulamalarin oldukga farklilik gosterdigi
belirlenmigtir. Bu nedenle ¢alisma kapsamindaki anahtar kavramlardan biri olan
egitim teknolojilerine yonelik bir 6n arastirma yapilmasi gerekmistir. Buna gore,
egitim teknolojileri alaninda alanyazindaki calismalarda yer alan uygulamalar,
anahtar kavramlar ve kisaltmalara yénelik bir icerik havuzu olusturulmustur. Icerik
havuzunda birbiriyle ortiisen kelimeler ile benzer kisaltmalar ¢ikarilarak arastirma
kapsaminda kullanilacak nihai igerik havuzu belirlenmistir. Bu igerik havuzunda yer
alan anahtar kelimelere yonelik tek tek arama yapmak yerine bir btin halinde bir
arada bulunma durumlarina iligskin bir degerlendirme yapilmas: gerekmektedir. Bu
nedenle Scopus veri tabani {izerinde tarama alaninda farkli anahtar kelime
kombinasyonlari lizerinden arama yapilmistir. Bu dogrultuda arama alani olarak yayin
baslig1, 6zet ve anahtar kelimeler (Article title, abstracts, keywords) tercih edilmistir.
Ayrica farkli arama sorgularini birlestirmek, birbirine yakin kelime/kelime gruplarin
bulmak amaciyla mantiksal veri operatorleri olarak “AND” ve “OR” operatorleri
kullanilmigtir. Arama 6zelligi olarak: (TITLE-ABS-KEY ("biology education” OR
"biology teaching” OR "biology learning” OR "biology student” OR "biology teacher"
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OR "biology instruction" OR "biology class" OR "biology concept" OR "teaching of
biology" OR "learning of biology" OR "biology school" OR "school of biology" OR
"biology training" OR "biology education” OR "biology course” OR "general
biology") AND TITLE-ABS-KEY ("educational technology" OR “instructional
technology” OR "e learning” OR "e-learning"” OR "learning environment" OR
"leaning platform™ OR "teaching platform” OR "teaching network” OR "learning
network™ OR "mobile learning” OR "mobile-learning™ OR "web based" OR "web-
based" OR "mooc" OR "learning management system" OR "Ims" OR "flipped
classroom™ OR "inverted classroom” OR "blended learning” OR "flipped learning"
OR "inverted learning” OR "online learning" OR "digital learning" OR "digital class"
OR "ict" OR "information communication technology" OR "augmented reality” OR
"AR" OR "smart board" OR "computer based" OR "computer-based" OR "digital
technology” OR "digital literacy" OR "technological literacy" OR "distance learning"
OR "distance education" OR "distance teaching" OR "technology inteegration" OR
"virtual reality" OR "VR" OR "artifical intelligence" OR "Al" OR "internet based"
OR "internet-based"” OR "social media" OR "virtual class" OR "interactive" OR
"learning apps” OR "neural network" OR "QR" OR "hybrid" OR "blended" OR
"online course" OR "virtual learning” OR “simulation” OR "edtech™)) anahtar
kelimeleri ve secenekleri kullanilmistir. Diger yandan, biyoloji 6gretiminde teknoloji
kullantmina yonelik aragtirmacilara genel bir ¢ergeve sunulmasi amaclandigindan
kapsam ve aragtirma zaman dilimi olarak belirli bir zaman cergevesi belirlenmemis
olup; tiim zaman araliginda tiim dillere yonelik bir tarama gerceklestirilmistir.

Bibliyometrik analizler atif konusunun ¢oziimlenmesi ile yayinlarin performansi
tizerine odaklanmistir. Atif konusunda ¢6ziimleme en ¢ok atif alan ¢alisma, yazar,
yayin kaynagi ile belli bir konuda en ¢ok kullanilan kelime ve kavramlar, en gok
calisilan konu, en ¢ok is birligi yapilan iilke, yazarlarin ¢alismalarinda ortak yapilan
atif (bibliometric coupling) verileri izerinde gergeklestirilmektedir. Yayinlarin
performansi ise kisi, kurum ve iilkelerin karsilagtirmasi iizerine gergeklestirilmektedir
(Kurutkan & Orhan, 2018). Yiiriitiilen ¢aligmada da bibliyometrik analizin
gercgeklestirilmesi amaciyla tercih edilen Scopus veri tabani taramasi neticesinde
biyoloji dgretiminde teknoloji kullanimina yonelik toplam 1339 yayma ulasilmistir.
1339 yaymn Scopus veri tabani tizerinde teker teker incelenmis olup; bu yaymnlarin
tamaminin ¢alisma konusuna dahil oldugu belirlendiginden hicbir yaym inceleme
kapsami digina ¢ikarilmamustir. Bdylece Scopus veri tabanindan ulasilan bu yaylara
iligkin veriler bibliyometrik analiz kapsaminda degerlendirilmistir. Bu amagla elde
edilen veriler hem Scopus veri tabaninin “Analiz Sonuglar1” meniisii altinda
incelenmis hem de bibiliyometrik analize dayali haritalama yapilabilmesi amaciyla
VOSviewer paket programi ile incelenerek olusturulan gorsel sonuglar paylasilmistir.

Calisma kapsamina dahil edilen yayinlar oncelikle Scopus veri tabani analiz
sonuglart meniisii altindaki bibliyografik gostergelerden yillara gore yayinlar, tilkelere
gore yayinlar, yayin kaynaklari, yayin tiirleri, yayin arastirma alanina gore bir biitiin
halinde degerlendirilerek incelenmistir. Bunun yani sira bibliyometrik veriyi sayisal
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yontemler kullanarak gorsellestirmeye yarayan bibliyometrik haritalardan da
yararlanilmigtir. Bibliyometrik haritalama yapabilmek icin VOSviewer paket
programi kullanilmigtir. VOSviewer, veriler arasinda iliski kurmaya ve iligkileri
gorsellestirmeye yarayan iicretsiz bir bilgisayar programidir (Van Eck & Waltman,
2010). VOSviewer programi veri tabanlarindan indirilen verilere dayali olarak ortak
yazarlik ag1 (co-authorship network), atif temelli ag (citation-based networks),
birliktelik ag1 (co-occurrence networks), bibliyografik eslesme agi (bibliographic
coupling network) olusturulmasimi saglar (VOSviewer, 2021). Yiritilen caligma
kapsaminda da Scopus veri tabanindan elde edilen veriler virgiille ayrilmis degerler
dosyasi (.csv) halinde indirilerek VOSwiever programina aktarilmis ve gorsel ag
haritalar1 olusturularak incelenmistir.

Bulgular ve Yorum
Bu boliimde biyoloji 6gretiminde egitim teknolojileri kullanimina yonelik yayinlara
iliskin elde edilen verilerin Scopus veri taban1 analiz sonuglar1 meniisiinde yer alan
sonuglar1 ile VOSviewer paket programi ile elde edilen analiz sonuglar1 bir arada
sunulmustur.

Oncelikle Scopus veri tabaminca sunulan analiz sonuglart meniisii altindaki
sonuglar paylasilmistir. Buna gére Scopus veri tabanindan ulagilan yayinlarin yillara
gore dagilimina iligkin veriler Grafik 1’de sunulmustur.

143142
121

W Yayin Sayis
7983

a4 3041
Wy B |

|
1 III
- 1 "

Grafik 1. Scopus veri tabanindan ulasilan yayinlarin yillara gore dagilimi
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Grafik 1 incelendiginde biyoloji 6gretiminde teknoloji kullaniminin giintimiizden
yarim yiizy1l 6nce 1974 yilinda basladigi gézlenmektedir. 2000°1i yillara kadar paralel
bir seyir izleyen calismalarin bu tarihten itibaren yillar i¢inde artig gosterdigi
belirlenmistir. 2020 yili ile yillik yayin sayisinda yaklagik 50% oraninda bir artig
oldugu ve yayin sayisinin 100’in iizerine ¢iktigi gozlenmektedir. Caligmanin
gerceklestirildigi takvim yili olan 2024 y1li heniiz tamamlanmadigindan yalnizca 14
yayin yapildig1 belirlenmistir.

Caligma kapsaminda incelenen yayinlarin arastirma alanmna ydnelik
siniflandirilmasina iligkin veriler Grafik 2’de sunulmustur.
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Grafik 2. Scopus veri tabanindan ulagilan yaymlarin arastirma alanina gére dagilimi

Grafik 2 incelendiginde calisma kapsamina dahil edilen 1339 yaymnin 27 farkli
arastirma alani kapsaminda bulundugu gézlenmektedir. Bu arastirma alanlari iginde
ise en popiiler olanlarin basta “Sosyal Bilimler” alani oldugu belirlenmistir. Sosyal
Bilimler alanini sirasiyla “Bilgisayar Bilimleri”, “Tarim ve Biyoloji Bilimleri”,
“Biyokimya, Genetik ve Molekdiler Biyoloji” ile “Muhendislik” ve “Fizik ve
Astronomi” alanlarinin takip ettigi g6zlenmektedir.

Veri tabanindan erisilen yayinlar, alanyazinda paylasildig1 yayin kaynagina gore
degerlendirilerek elde edilen veriler Grafik 3’te sunulmustur.
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Grafik 3. Scopus veri tabanindan ulagilan yaymlarin kaynagma gore dagilimi

Biyoloji 6gretiminde teknoloji kullanimina iligskin Scopus veri tabanindan erisilen
yayinlar genel olarak degerlendirildiginde bu yaymlarin 541 farkli yayin kaynagi
yoluyla alanyazina kazandirildigi belirlenmistir. Ancak arastirma sonuglarinin
raporlastiritlmasinda tamamina yer verilmek yerine en iiretken yayin kaynaklarina yer
verilmesine karar verildiginden ilk on yayin kaynag1 Grafik 3’te sunulmustur. Grafik
3 incelendiginde en ¢ok yayin yapilan ilk bes kaynagin sirasiyla American Biology
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Teacher, Journal Of Biological Education, Journal Of Physics Conference Series, Aip
Conference Proceedings ve Cbe Life Sciences Education oldugu gézlenmektedir.

Scopus veri tabanindan elde edilen yayinlarin iilkelere gore dagilimina iligkin
veriler incelendiginde bu yayinlarin 87 farkli iilke/bolgede yayinlandigi belirlenmistir.
Ancak arastirma sonuglarinin raporlastiriimasinda bu {ilke/bolgelerin tamamina yer
vermek yerine en ¢ok yayimn yapilan iilke/bolge iizerine odaklanildigindan en ¢ok
yayin yapan ilk on iilke/bolgeye iliskin veriler Grafik 4’te sunulmustur.

Amerika Birlesik Devletleri 560
Endonezya w157
Birlesik Kralhlk mmm 56
Kanada === 53
Avustralya msm 50
Cin mm 44
Almanya mm 42
Tirkiye == 35
Malezya m 27
Brezilya m 22

0 100 200 300 400 500 600

Grafik 4. Yaymlarin iilke/bolgelere gore dagilimi

Grafik 4 incelendiginde biyoloji 6gretiminde teknoloji kullanimina ydnelik
yayinlarin en ¢ok Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD) yayinlandig:
goriilmektedir. ABD’yi ise sirasiyla Endonezya, Birlesik Krallik, Kanada ve
Avustralya’nin izledigi gdzlenmektedir.

Yayin tiiri, makale, konferans bildirisi, kitap boliimii, inceleme gibi birkag
kategoride smiflandirilabilen belge tiirlinii ifade etmektedir. Bu baglamda, veri
tabanindan ulasilan yaymlarm tiiriine gore siniflandirilmasi Grafik 5 ile gosterilmistir.
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0 200 400 600 800 1000

Grafik 5. Yaynlarin tiiriine gore dagilimi

Grafik 5 incelendiginde yayinlarin ¢ok biiyiik bir bolimiiniin makale tiiriinde
yaymlandig1 gézlenmektedir. Diger yayinlarin ise konferans bildirisi, kitap boliimi,
inceleme, kitap, not, mektup ve kisa anket tiiriinde yaymlandigi goriilmektedir.
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Scopus veri tabani inceleme yapilan alanda en fazla alint1 yapilan en iiretken
yazarlara yonelik bir degerlendirme yapilmasina da olanak tanimaktadir. Bu
baglamda calisma kapsamina dahil edilen 1339 yayn igerisinde en ¢ok alint1 yapilan
ilk bes yazar, yayimlar1 ve yayin kaynaklarina iligkin bulgular Tablo 1’de sunulmustur

Tablo 1.
En iiretken yazar ve yayinlarina iligkin bulgular

. ALINTI

YAZAR YAYIN ADI YAYIN KAYNAGI SAVISI
Knight ve Wood (2005).  Teaching more by lecturing less Cell Biology Education 506
Sengupta,  Kinnebrew, Integrating computational thinking  Education and 373
Basu, Biswas ve Clark  with K-12 science education using  Information
(2013) agent-based  computation: A Technologies

theoretical framework
Armbruster, Patel, Active learning and student- CBE Life  Sciences 368
Johnson ve Weiss (2009)  centered pedagogy improve student ~ Education

attitudes and performance in

introductory biology
Harackiewicz, Canning, Closing achievement gaps with a Journal of Personality 326
Tibbetts, Priniski ve utility-value intervention:  and Social Psychology
Hyde (2016) Disentangling race and social class
Segelbacher, Cushman, Applications of landscape genetics  Conservation Genetics 271
Epperson, Fortin, in conservation biology: Concepts
Francois, Hardy, and challenges
Holderegger, Taberlet,

Waits ve Manel (2010)

Tablo 1 incelendiginde biyoloji 6gretiminde teknoloji kullanimi alaninda en fazla
alint1 yapilan yazarin 506 alint1 ile Knight ve Wood (2015) oldugu goriilmektedir. Bu
yazarlar1 373 alint1 ile Sengupta, Kinnebrew, Basu, Biswas ve Clark (2013), 368 alint1
ile Armbruster, Patel, Johnson ve Weiss (2009), 326 alint1 ile Harackiewicz, Canning,
Tibbetts, Priniski ve Hyde (2016), 271 alint1 ile Segelbacher, Cushman, Epperson,
Fortin, Francois, Hardy, Holderegger, Taberlet, Waits ve Manel (2010) izlemektedir.

Calisma kapsaminda incelenen yayinlarin yayin diline iligkin veriler Grafik 6’da
sunulmustur.
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Grafik 6. Yayinlarin yayin diline gore dagilimu

Grafik 6 incelendiginde calisma kapsamina dahil edilen 1339 yaymin 11 farklh
dilde alanyazina kazandirildigi ve en ¢ok Ingilizce dilinde yaym yapildig
gorilmektedir.

Calisma kapsaminda Scopus veri tabanindan ulasilan yayinlara iliskin veriler
virgiille ayrilmis degerler dosyasi (csv) halinde veri tabani disina aktarilarak
bibliyometrik aglar1 olusturmak ve gorsellestirmek icin kullanilan VOSviewer
yazilim aracina yiiklenmistir. VOSviewer yazilim aracina aktarilan veri ile yayinlarin
baslik ve 6zetlerinde kullanilan terimlere iligkin gorsel ag haritasi, birlikte olusum (co-
occurrence), bibliyografik eslesme (bibliographic coupling) ve ortak alintt (co-
citation) analizlerine dayali gorsel ag haritalari olusturularak incelenmistir.

Yayinlarin baglik ve 6zet boliimleri okuyucunun yayin hakkinda en temel bilgiye
ulastig1 boliimleridir. Dolayisiyla yayinlarin analizinde baglik ve 6zet boliimlerinde
tercih edilen kelime ve kavramlarin analizi kritik dneme sahiptir. Bu baglamda
gerceklestirilen arastirmada da biyoloji dgretiminde teknoloji kullanimma iliskin
belirlenen 1339 yayin ilk olarak baslik ve 6zetleri yoniinden degerlendirilmistir.
Yayin baglik ve 6zet kisminda sik tekrarlanan terim veya kavramlara yonelik olarak
VOSwiever paket programinda yazarlarin baslik ve 6zet kisminda kullandig1 ortak
kelimeler sayisi minimum “20” olarak degerlendirilerek analize devam edilmistir. Bu
ayar uyarinca 25922 terim veya kavramin 435 tanesinin esik degeri gectigi
belirlenmigtir. Ancak program segilen esik degeri gecen yayinlarin her biri i¢in bir
alaka puani hesaplamakta, bu puana dayali olarak en alakali terimler secilmekte ve
benzerlik oran1 60% olarak belirlenerek terimler secilmektedir. Bu baglamda segilen
esik deger ve VOSwiever yazilim araci tarafindan tanimlanan ayar uyarinca yayin
baslig1 ve 6zet kisminda siklikla kullanilan 261 terim veya kavramlara iliskin gorsel
ag haritas1 Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2. Yaymlarin baglik ve 6zet kisimlarinda kullanilan terimlere iliskin gorsel ag
haritasi

Gorsel ag haritasinda daireler terimleri, renkler terimlerin olusturdugu kiimeleri,
renkli ¢izgiler ise terimler arasindaki iliskileri gostermektedir (Sedighi, 2016). Bu
baglamda Sekil 2 incelendiginde ilgili yaymnlarin baglik ve ozetlerinde kullanilan
alakali terimlerin bes kiime altinda toplandig1 oldugu, en sik tekrarlanan terimlerin ise
course (ders), teacher (6gretmen), group (grup), effect (etki), simulation (simulasyon),
project (proje), test (test), performance (performans), game (oyun) ve biology teacher
(biyoloji 6gretmeni) seklinde oldugu gozlenmektedir.

Bir yaymnin baslik ve 6zet kism1 kadar 6nemli diger bir unsuru ise yayinlarin hangi
kavramlar Uzerinde yogunlagtigini gosteren Onemli gostergelerden olan anahtar
kelimelerdir (Uskul, 2016). Bu baglamda arastirmaya dahil edilen yayinlarda yer alan
anahtar kelimelere yonelik olarak VOSwiever paket programinda “birliktelik” (co-
occurance)” analizi gergeklestirilmistir. Birliktelik analizinde o6gelerin iliskililigi,
birlikte bulunduklar1 belge sayisina gore belirlenmektedir. Bu baglamda bir anahtar
kelimenin minimum tekrarlanma sayist “5” olarak belirlendiginde 2739 anahtar
kelime icinde 103 anahtar kelimeye ulagilmistir. Buna goére VOSwiever paket
programi ile yayilarda siklikla kullanilan anahtar kelimelere iligkin gdrsel ag haritasi
Sekil 3’te sunulmustur.
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Sekil 3. Yayinlarda en sik kullanilan anahtar kelimelere iligkin gorsel ag haritasi

Sekil 3 incelendiginde en sik tekrarlanan anahtar kelimelerin 10 farkli renk altinda
10 farkli kiimede toplandig1 goriilmektedir. Her bir kiime hem kendi i¢inde hem de
diger kiimeler ve ilgili terimler ile iligkilidir. En sik tekrarlanan anahtar kelimelerin
ise biology (biyoloji), biology education (biyoloji egitimi), active learning (aktif
O0grenme), science education (fen egitimi), education (egitim), augmented reality
(arttiridmig  gergeklik), virtual reality (sanal gerceklik) ve blended learning
(harmanlanmis 6grenme) seklinde oldugu goriilmektedir.

VOSviewer tarafindan sunulan diger bir bibliyometrik analiz yazarlar, yaymlar,
yayin kaynaklari, organizasyonlar ve iilkeler bazinda ayri ayri inceleme imkan
taniyan bibliyografik eslesme (bibliographic coupling) analizidir. Bibliyografik
eslesme, iki yayin tarafindan ayn referansin ortak kullanimidir (Kurutkan & Orhan,
2018). Bibliyografik eslesme analizinde 6gelerin iliskililigi, paylastiklar1 referans
sayist ve alinti sayisina gore belirlenmektedir (Van Eck & Waltman, 2014;
Vosviewer, 2024). Ayrica VOSviewer paket programinda bibliyografik eslesme
analizi yayinlar baglaminda yayin yazarlarima gore diizenlenmektedir. Dolayistyla
yayinlara yonelik bibliyografik eslesme analizi verilerinin yayin yazarlarina yonelik
analiz verileri ile ortiistiiglinii belirtmek miimkiindiir. Bu baglamda, yayinlara yonelik
gerceklestirilen analizde yayinin Scopus veri tabaninda aldigi minimum alint1 sayisina
iligkin esik degeri 10 olarak belirlenmis ve 1339 yayin i¢inde 366 yayina ulasilmistir.
Ancak program, belirlenen 366 yaymdan bir kisminin birbiri ile iliskili olmadigini,
iligkili olan en genis veri setinin 2066 yayindan olustugu yoniinde bir uyarida
bulundugundan devam eden analizler 196 yayin iizerinden gergeklestirilmistir.
VOSwiever paket programi ile yayinlara yonelik bibliyografik eslesme gorsel ag
haritas1 Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4. Yaynlara yonelik bibliyografik eslesme gorsel ag haritasi

Sekil 4 incelendiginde yayinlara yonelik bibliyografik eslesmenin olduk¢a yogun
oldugu yayinlarin birbirleri ile sik1 bir iligki iginde oldugu gozlenmektedir. Yayinlar
arasinda etkilesim yani sira bazi yaymlarin merkezi bir rol istlendikleri de goze
carpmaktadir. Buna gore yaymlar en fazla alinti yapilan yayinlara yonelik olarak
yogun sekilde Knight ve Wood (2005) [506 alint1], Sengupta ve diger. (2013) [373
alint1], Armbruster ve diger. (2009) [370 alint1], Harackiewicz ve diger. (2016) [327
alint1] ile Segelbacher ve diger. (2010) [271 alint1] tarafindan yiiriitiilen ¢aligmalar
ekseninde toplandig: belirlenmistir. Elde edilen bu sonug ise en fazla alint1 yapilan
yazar, yayin ve yayin kaynaklarina iliskin Tablo 1’deki veriler ile ortiismektedir.

Bibliyografik eslesme analizi kapsaminda en fazla yayin yapan yazarlara yonelik
gerceklestirilen analizde yazarin Scopus veri tabaninda aldig1 minimum alint1 sayisina
iliskin esik deger 10 olarak belirlenmistir. Bu ayar uyarinca 1285 yazar i¢inde 363
yazara ulasilmis ancak birbiri ile iligkili olan en genis veri setinin 205 yazardan
olustugu yoniindeki uyari kapsaminda devam eden analizler 205 yazar {izerinden
gerceklestirilmistir. VOSwiever paket programi ile en fazla yayin yapan yazarlara
yonelik bibliyografik eslesme gorsel ag haritast Sekil 5’te sunulmustur.
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Sekil 5. Yazarlara yonelik bibliyografik eslesme gorsel ag haritasi
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Sekil 5 incelendiginde en fazla yaym yapan yazarlarin Gauthier ve Jenkinson (4
yayin, 50 alint1), Lui ve Slotta (3 yaym, 75 alint1), Leonard (3 yaymn, 33 alinti),
Fleischmann (3 yaym, 31 alint1), Qin (2 yayin, 48 alint1) ile Gardner ve Belland (2
yayin, 37 alint1) seklinde siralandig1 gézlenmektedir.

En fazla yayin yapilan yayin kaynaklarina yonelik gergeklestirilen bibliyografik
eslesme analizinde minimum alint1 sayisina iliskin esik deger 10 olarak belirlenmis
ve 540 yaymn kaynag1 icinde 186 yayin kaynagina ulasilmis ancak birbiri ile iligkili
olan en genis veri setinin 134 yaymn kaynagmndan olustugu yoniindeki uyari
kapsaminda devam eden analizler 134 yayimn kaynagi lizerinden gerceklestirilmistir.
VOSwiever paket programi ile en fazla yayin yapilan yaym kaynaklarina yonelik
gorsel ag haritas1 Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6. En fazla yayim yapilan yayin kaynaklar

Sekil 6 incelendiginde biyoloji 6gretiminde egitim teknolojileri kullanimi konusu
ile alakal1 en fazla yayin yapilan ilk bes yaym kaynagimin sirastyla; American Biology
Teacher (71 yayn, 267 alint1), Journal of Biological Education (59 yayin, 577 alint1),
Journal of Physics: Conference Series (53 yaym, 95 alinti), AIP Conference
Procedings (53 yayin, 29 alint1) ve CBE Life Science Education (46 yayin, 1676 alint1)
oldugu goriilmektedir.

Yayin kaynaklarina yonelik bibliyografik eslesme analizinde ayrica alanda en
fazla alint1 yapilan yayin kaynaklarina yonelik bir analiz yapilmasi da miimkiindiir.
Bu baglamda biyoloji 6gretiminde egitim teknolojileri kullanimi konusunda en fazla
alintinin yapildig1 yayin kaynaklari analizinde minimum alint1 sayisina iliskin esik
deger 10 olarak belirlenmis ve 540 yayin kaynagi i¢inde 186 yaym kaynagina
ulasilmistir. VOSwiever paket programi ile en fazla alint1 yapilan yayimn kaynaklaria
yonelik gorsel ag haritast Sekil 7°de sunulmustur.
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Sekil 7. En fazla alint1 yapilan yayin kaynaklar

Biyoloji 6gretiminde egitim teknolojileri kullanimina yonelik yaym yapilan yayimn
kaynaklarina yonelik Sekil 7 incelendiginde en fazla alint1 yapilan ilk bes yaymn
kaynaginin sirasiyla; CBE Life Science Education (1676 alint1), Journal of Research
in Science Teaching (1017 alint1), Cell Biology Education (982 alint1), Computers and
Education (792 alint1) ve Journal of Biological Education (577 alint1) seklinde oldugu
gorulmektedir.

Bibliyografik eslesme analizi kapsaminda yayin yapilan iilkelere yonelik yapilan
analizde minimum yayin sayisina iligskin esik deger 5 olarak belirlenmis ve 105 iilke
icinde 71 iilke verisine ulagilmigtir. VOSwiever paket programi ile en fazla alintt
yapilan yayin tiretken iilkelere yonelik gorsel ag haritasi Sekil 8’de sunulmustur
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Sekil 8. Alanda en iiretken iilkelere yonelik gorsel ag haritasi

Sekil 8 incelendiginde, biyoloji Ogretiminde egitim teknolojileri kullanimi
alaninda gergeklestirilen ¢alismalar baglaminda en iiretken iilkelerin sirasiyla; United
States (Amerika Birlesik Devletleri: 559 yayin, 9679 alint1) Indonesia (Endonzeya:
157 yayn, 493 alint1), United Kingdom (Ingiltere: 55 yaym, 1029 alint1), Canada
(Kanada: 53 yayimn, 952 alint1)) ve Australia (Avustralya: 50 yaym, 1178 alint1)
seklindedir. ABD, alanda yayin yapilan tiim iilkeler arasinda giiglii bir bag yapmis
gorinmektedir.

VOSviewer tarafindan sunulan diger bir bibliyometrik analiz ortak alint1 (co-
citation) analizidir. Ortak alinti analizinde 6gelerin iliskililigi, birlikte atif yapilma
sayisina gore belirlenmektedir (Vosviewer, 2024). Ortak alinti analizi bir yaymin
diger yaymlar1 ne derece etkilediginin belirlenmesinde kullanilir (Van Eck, 2011). Bu
baglamda Scopus veri tabanindan erisim saglanan ve biyoloji 6gretiminde egitim
teknolojileri konusunda yiiriitiilen yaymlar arasinda ortak alintida bulunulan
yayinlarin bulunmasindan hareketle VOSwiever programinda ortak alinti (co-
citation) analiz yontemi tercih edilmistir. Alan yazindan ortak alint1 yapilan yazarlara
yonelik olarak minimum alinti sayist “10” olarak belirlenmistir. Toplam 59275
yazardan esik degeri gegen 860 ortak alinti yazari oldugu goriilmiistiir. Ancak bu
yazarlarin bir kisminin birbiri ile iliskili olmadigy, iligkili olan en genis veri setinin
875 yazardan olustugu yoniinde program uyarist nedeniyle devam eden analizler 875
ortak alint1 yazari {izerinden gerceklestirilmistir. Bu baglamda VOSwiever paket
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programi ile yayinlarda siklikla kullanilan ortak alinti yazarlarina iliskin gorsel ag
haritas1 Sekil 9’da sunulmustur.
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Sekil 9. Yazarlara iliskin ortak alint1 gorsel ag haritasi

Sekil 9’da biyoloji dgretiminde egitim teknolojilerinin kullanildig: ¢aligmalarda
ortak olarak alinti yapilan yazarlar arasinda etkilesim ve baglantinin olduk¢a yogun
ve giiclii oldugu goriilmektedir. Gorsel ag haritasi incelediginde arastirma kapsamina
alinan yaymlarda Mayer R.E. (174 alit1), Freeman S. (150 alint1), Fraser B.J. (149
alintr), Sweller J. (132 alint1) ve Wenderoth M.P. (131 alint1) isimli yazarlara siklikla
atifta bulunuldugu gozlenmektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu calismada, biyoloji 6gretiminde teknoloji kullanimma iliskin “Scopus” veri
tabaninda yayimlanan ve erigim saglanan 1339 ¢alisma betimsel olarak analiz
edilmistir. Bu analizler veri tabaninca saglanan analiz sonuglar1 meniisii kullanilarak
elde edilen tablolar ile VOSviewer programi kullanilarak gerceklestirilmistir.

CE RN CE RT3

Incelemede “yillara gére yayinlar”, “arastirma alanlaria gore yaymlar”, “yayin

EEINT3 ” < 299 G

kaynag1”, “yaymlarin iilkelere gore dagilimi”, “yayin tiirli”, “en iiretken yazar ve

yayinlar1”, “yaym dili”, “baslik ve 6zet kisimlarinda siklikla tercih edilen terimlere
iliskin ag haritas1”, "anahtar kelimelere iligkin ag haritas", "yayinlara iliskin
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bibliyometrik eslesme ag haritasi", "yazarlara iligkin bibliyometrik eslesme ag

9

haritas1", “en fazla yaym yapilan yaymn kaynaklar1”, “en fazla alinti yapilan yaymn
kaynaklar1”, “en iretken iilkelere iligkin ag haritas1”, “yazarlara iliskin ortak alint1 ag
haritas1” ile “yayinlarda ortak olarak en fazla alinti yapilan yaymlara iligkin ag

haritas1” tercih edilmistir.

Biyoloji dgretiminde teknoloji kullanimina iligskin yayinlarin analizi neticesinde
incelenen yaymlarm ilk olarak gilinlimiizden yarim yiizyill once, 1974 yilinda
yayinlandigi belirlenmistir. 2000°1i yillardan itibaren yayin sayisinda gdzlenen yatay
seyrin yukar1 yonlii artig gosterdigi ve yayin sayisinin 2020 yilinda en fazla artis orant
gosterdigi  belirlenmistir. Teknolojinin gelisimi ve toplumun her alaninda
kullaniminin yayginlagmasi ile egitimde de teknoloji kullaniminin artig gostermesi
beklenen bir sonuctur (Ersoy & Girgen, 2021). Bu nedenle teknoloji icerikli
yayinlarin makale sayis1 her gecen giin artmakta oldugu gibi 2000°1i yillardan itibaren
biyoloji 6gretiminde teknoloji kullanimina iliskin yayinlarda artis goriilmesi beklenen
bir durumdur. Benzer sekilde Abdullah (2022), Biiyiikkol Kose, Cetin ve Yiinkiil
(2018) ile Giines ve diger. (2023) 2000 yilindan sonra arastirmalarin artigina bagl
olarak yayin sayisinda siirekli artis gergeklestigine isaret etmektedirler. Son yillarda
ise yaymlarda gozlenen zirve degerler bu artisin devam edecegini gostermektedir.
2020 yilinda gbzlenen ani artigin sebebinin ise 2019 yilinin son ¢eyreginde global
Olcekte gozlenen COVID-19 pandemisi kaynakli olarak egitimde yiiz yiize egitim
yerine uzaktan egitime gecisin oldugu degerlendirilmektedir. Nitekim egitimde
teknoloji kullanimina iliskin bibliyometrik analiz iceren ¢aligmalarda (Ersoy &
Gurgen, 2021; Djeki, Dégila, Bondiombouy & Alhassan, 2022; Rojas-Sanchez, Palos-
Sanchez & Folgado-Fernandez, 2023; Talan, 2021) teknoloji igerikli galigmalarin
2020 yilinda 6nemli bir artig gosterdigine ve bu artigin temel sebebinin COVID-19
pandemisi olduguna isaret etmektedir. Dolayisiyla biyoloji dgretiminde teknoloji
kullanimma iligkin yillara gore yayimn sayisina dayali elde edilen bulgular alan
kaynaklarindaki ¢alisma verileri ile drtiismektedir.

Calisma kapsaminda Scopus veri tabanindan erisilen yaymlarin arastirma
alanlarma gore siniflandirilmas: neticesinde yaynlarin basta sosyal bilimler alani
olmak Uzere bilgisayar bilimleri, tarim ve biyoloji bilimleri ile biyokimya, genetik ve
molekiiler biyoloji alanlarinda yogunlastigi belirlenmistir. Abdullah (2022) da
biyoloji egitiminde yayin trendlerine yonelik yiriittigi 1957-2020 yillarina iligkin
bibliyometrik analiz calismasi neticesinde yayinlarin arastirma alanlarinin baginda
sosyal bilimler alani oldugu, bu alani tarim ve biyolojik bilimler ile biyokimya,
genetik ve molekiiler biyoloji alanlarinin takip ettigi sonucuna ulagmistir. Lee ve Tsai
(2012) ise 2001-2010 yillar1 arasinda biyoloji egitiminde egitim teknolojilerinin
kullanimma yonelik gerceklestirdigi literatiir taramasi neticesinde genetik ve
molekiiler biyolojinin en popiiler biyoloji konulari oldugu sonucuna ulagmistir.
Benzer sekilde egitimde teknoloji kullanimina iliskin bibliyometrik arastirma
sonuglarimi paylasan Giines ve diger. (2023) ile Rahmati ve Karimi (2022) de
yaylarin ¢ogunlukla sosyal bilimler ve bilgisayar bilimleri alanlarinda yogunlastig
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sonuglarna ulagmislardir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ile alan
yazindaki ¢aligma bulgular: bir arada degerlendirildiginde ister biyoloji 6gretimi ister
diger alanlarin dgretiminde teknoloji kullanimina yonelik yaymlarin sosyal bilimler
alanlar iizerinde yogunlasti§1 sonucuna ulagsmak miimkiindiir.

Scopus veri tabanindan erisim saglanan ¢alisma kapsaminda incelenen yayinlarin
kaynagma gore analizi neticesinde yayinlarin 541 farkli yaym kaynagi yoluyla
alanyazina kazandirildigi sonucuna ulasilmistir. Belirlenen yaym kaynaklarn
igerisinde en ¢ok yaymn yapilan ilk bes yayin kaynaginin ise American Biology
Teacher, Journal Of Biological Education, Journal Of Physics Conference Series, Aip
Conference Proceedings ve Cbe Life Sciences Education oldugu belirlenmistir.
Bunun yani1 sira VOSwiever paket programu ile gergeklestirilen en fazla yayin yapilan
ve en fazla alinti yapilan yaym kaynaklarma iliskin bibliyografik eslesme analizi
neticesinden de benzer sonuglara ulagilmistir. 2013-2017 yillar1 arasinda Scopus veri
tabanindan biyoloji dgretiminde teknoloji kullanimina iliskin yayinlanan 55 yayinin
bibliyometrik analizine iliskin ¢aligma yiiriiten Biiyiikkol Kése, Cetin ve Yiinkiil
(2018) de en ¢ok yayin yapilan yaym kaynaklarmm American Biology Teacher,
Journal Of Biological Education ile Cbe Life Sciences Education oldugu sonucuna
ulagsmistir. Benzer sekilde 1957-2020 yillar1 arasinda biyoloji egitiminde teknoloji
kullanimina iligkin yayin trendlerini inceleyen Abdulah (2022) en ¢ok yayin yapilan
yayin kaynaklarinin sirayla Cbe Life Sciences Education, Journal Of Physics
Conference Series ile Journal Of Biological Education oldugunu belirlemistir.
Calisma sonucunda ulasilan veriler ile biyoloji alaninda teknoloji kullanimina iliskin
yiiriitiilen diger ¢alisma verilerinin 6rtiistigii sonucuna ulasilmaktadir. Diger yandan
genel olarak egitim alaninda teknoloji kullanimina iligkin bibliyometrik analiz verileri
ise en ¢ok yaymn yapilan yaym kaynaklarinin Computer and Education ile Computer
in Human Behavior oldugunu gostermektedir (Djeki, Dégila, Bondiombouy ve
Alhassan, 2022; Erdogmus ve Korkmaz, 2022; Goksu, 2021; Karakus, Ersozlu ve
Clark, 2019; Rojas-Sanchez, Palos-Sanchez ve Folgado-Fernandez, 2023; Talan,
2021). Alan yazinda belirli bir egitim alan1 sinirlamasi olmaksizin egitimde teknoloji
kullanimina yonelik ¢aligmalarin bibliyometrik analizi neticesinde global bir veri elde
edilebilirken, yiiriitilen c¢alismada biyoloji 6gretiminde teknoloji kullaniminin
bibliyometrik analizi iizerine odaklandigindan bu sinirli alanda elde edilen verilerin
alandaki c¢alisma bulgulari ile benzer wverileri karsilamamasi olagan olarak
degerlendirilmektedir.

Caligma sonucunda ulasilan diger bir sonug ise biyoloji dgretiminde teknoloji
kullanimma iliskin yayinlarin olduk¢a yiliksek yogunlukta Amerika Birlesik
Devletleri’'nde yaymlandigimin belirlenmesidir. Bunun yani sira VOSwiever paket
programi ile gergeklestirilen en iiretken tilkelere iliskin bibliyografik eslesme analizi
neticesinden de benzer sonuglara ulasilmistir Elde edilen sonuglar hem biyoloji
alanyazindaki caligma verilerine (Abdullah, 2022; Bozdag, Tirkoguz ve Gokler,
2021; Robert ve diger., 2004) hem de genel egitim alanyazinindaki ¢alisma verileri
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(Bardake¢r & diger., 2022; Donmus Kaya, 2022; Djeki & diger., 2022; Giines & diger.,
2023; Murnaka, 2021) ile benzerlik gostermektedir.

Belirli bir alanda gergeklestirilen akademik ¢aligsmalarda ulasilan sonuglar
alanyazina makale, bildiri, kitap, rapor gibi farkli bilimsel yaym tiirleri ile
aktarilmaktadir. Yiriitiilen ¢alisma kapsaminda da Scopus veri tabanindan erigim
saglanarak incelenen 1339 yaymin biiyiik ¢ogunlugunun akademik dergilerde makale
tiirlinde yayimlandig: belirlenmistir. Yayin tiirii kategorisinde makaleyi (66%: 879
tane), konferans bildirisi (25%: 331 tane), inceleme (4%: 53 tane) ve kitap bolimi
(3%: 37 tane) izlemektedir. Bozdag, Tiirkoguz ve Gokler (2021) 2013-2021 yillart
arasinda biyoloji dgretiminde dijital igerikle desteklenmis ters yiiz simif modeline
yonelik yayinlanan 53 calismanin bibliyometrik analizine iliskin yiiriittiikleri
calismalar1 neticesinde yayinlarin yogun olarak makale tiiriinde yayinladigi sonucuna
ulagsmislardir. Abdullah (2022) ise 1957-2020 yillar1 arasinda biyoloji 6gretiminde
teknoloji kullanimma yonelik yayinlanan 1028 g¢alismanin bibliyometrik analizine
iliskin ylriittigii ¢alismasi neticesinde yayinlarin biiyiik ¢cogunlugunun (846 tane)
makale tliriinde yaymladig1 sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde farkli veri tabanlari
ve arastrma kaynaklart kullanarak egitimde teknoloji kullanimma yonelik
calismalarin bibliyometrik analizlerini gerceklestiren Bardak¢i ve diger. (2022),
Giines ve diger. (2023) ile Rahmati ve Karimi (2022) de yayin tiiri kategorisinde
c¢ogunlukla makale ve konferans bildirisi kategorilerinin 6ne ¢iktig1 sonucuna
ulagsmislardir. Bu bakimdan yayn tiirii agisindan elde edilen ¢aligma bulgularinin alan
yazindaki ¢aligma bulgulari ile paralel yonde oldugu degerlendirilmektedir.

Biyoloji 6gretiminde teknoloji kullanimina iliskin yayinlanan yayinlar i¢inde en
fazla alinti yapilan ve en iiretken yazar olarak degerlendirilen yazarlara yonelik
Scopus veri tabanindan elde edilen veriler degerlendirildiginde 1339 yaym igerisinde
en iiretken yazar ve yaymnmm Knight ve Wood (Teachin more by lecturing less)
oldugu belirlenmistir. Bu yazarlar1 Sengupta, Kinnebrew, Basu, Biswas ve Clark
(Integrating computational thinking with K-12 science education using agent-based
computation: A theoretical framework), Armbruster, Patel, Johnson ve Weiss (Active
learning and student-centered pedagogy improve student attitudes and performance in
introductory biology), Harackiewicz, Canning, Tibbetts, Priniski ve Hyde (Closing
achievement gaps with a utility-value intervention: Disentangling race and social
class) ile Segelbacher, Cushman, Epperson, Fortin, Francois, Hardy, Holderegger,
Taberlet, Waits ve Manel (Applications of landscape genetics in conservation biology:
Concepts and challenges) izlemektedir.

Caligma sonucunda ulagilan veriler biyoloji 6gretiminde teknoloji kullanimina
yonelik yayinlarin alanyazindaki ¢aligma verilerine benzer sekilde (Bozdag, Tiirkoguz
& Gokler, 2021; Robert ve diger., 2004) biiyiik cogunlukla ingilizce yaym dilinde
oldugu belirlenmistir.

Akademik aramalarda 6n plana ¢ikmay1 kolaylastirarak ulasilabilirlik agisindan
avantaj saglayan ve caligmanin 06ziinii yansitan anahtar kelimeler bibliyometrik
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analizlerde degerlendirilen verilerden birisidir (Kushari & Ahmi, 2021). Bu baglamda
incelenen yayinlarda siklikla tercih edilen anahtar kelimelerin analizi neticesinde en
cok tercih edilen anahtar kelimelerin biology (biyoloji), biology education (biyoloji
egitimi), active learning (aktif 6grenme), science education (fen egitimi), education
(egitim), augmented reality (arttirilmig gergeklik), virtual reality (sanal gergeklik) ve
blended learning (harmanlanmis 6grenme) seklinde oldugu belirlenmistir. Alan
yazindaki egitimde teknoloji kullanimina iligkin bibliyometrik analize yoOnelik
calismalarda da en sik tekrarlanan anahtar kelimelerin teknoloji, sosyal medya, e-
o0grenme, mobil araglar, yiiksek 6grenim, etkilesimli 6grenme, ters-yiiz smif, aktif
o0grenme, egitim, 6grenci, sanal gergeklik, biyoloji terimleri ¢ergevesinde yogunlastigt
g6zlenmektedir (Bozdag, Tiirkoguz & Gokler, 2021; Donmus Kaya, 2022; Goksu,
2021; Giines ve diger., 2023; Murnaka, 2021; Rahmati & Karimi, 2022; Rojas-
Sanchez, Palos-Sanchez & Folgado-Fernandez, 2023). Her bir aragtirmanin igerigine
dayali olarak belirlenen anahtar kelimeler ¢alismaya 6zgili olsa da alanyazindaki
calismalarda ortak olarak tercih edilen anahtar kelimeler oldugu ve ¢aligsma sonucunda
elde edilen sonuglarin alanyazindaki c¢alismalar ile benzerlik gosterdigi
degerlendirilmektedir.

Bilimsel bir ¢alismada bi¢imsel olarak en degerli bilesenler ilk géze ¢arpan baglik
ve Ozet boliimlerdir. Baglik boliimii okuyucunun dikkatini ¢geken ve galigma igeriginde
ne bulacagna iliskin ilk intibah1 edindigi bélimdiir. Caligmanin diger 6nemli bileseni
olan &zet bolimu ise okuyucuda igerige iliskin merak uyandirarak g¢aligmanin
okunmasina olanak saglar (Zainuddin ve diger., 2019). Bu dogrultuda yiiriitiilen
¢alismada da Scopus veri tabanindan ulasilan yayinlarin baslik ve 6zet boliimlerinde
siklikla tercih edilen terimler analiz edilmistir. Buna gbre yayinlarin baglik ve 6zet
boliimlerinde en ¢ok kullanilan ilk bes terim ya da kavramin course (ders), teacher
(6gretmen), group (grup), effect (etki), simulation (simulasyon), project (proje), test
(test), performance (performans), game (oyun) ve biology teacher (biyoloji
ogretmeni) seklinde oldugu belirlenmistir. Bozdag, Tirkoguz ve Gokler (2021)
yuriittiikleri ¢alismalart neticesinde Scopus veri tabanindan baglik ve Ozetteki
terimlere iligkin gorsel ag haritalarinda ogrenci, ders, siif, ¢alisma terimlerine
ulagmislardir. Dolayisiyla elde edilen bulgularin alanyazindaki benzer ag haritalari ile
paralel sonuglar icerdigi s6ylenebilir.

Ayni bilimsel ¢aligmaya atif yapmis olan iki yayin arasindaki kurulan bag
bibliyometrik eslesme olarak tanimlanir (Kurutkan & Orhan, 2018). Bu baglamda
yiriitillen ¢alisma kapsaminda ulasilan yayinlar ve yazarlar arasinda kurulan bagin
incelenebilmesi amaciyla VOSviewer programinda bibliyometrik eslesme analizi
gerceklestirilmistir. Elde edilen gorsel ag haritalar1 incelendiginde yayinlara yonelik
bibliyografik eslesme analizi verilerinin yayin yazarlarina yonelik analiz verileri ile
ortiistiigli belirlenmistir. Bu baglamda, yayimlara yonelik gerceklestirilen analizde
bibliyografik eslesmenin olduk¢a yogun oldugu ve yayimnlarin birbirleri ile sik1 bir
iliski i¢inde oldugu belirlenmistir. Buna gore en fazla alinti yapilarak iiretken
olduklar1 belirlenen yayinlarin Knight ve Wood (2005) [506 alint1], Sengupta ve diger.
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(2013) [373 alint1], Armbruster ve diger. (2009) [370 alint1], Harackiewicz ve diger.
(2016) [327 alint1] ile Segelbacher ve diger. (2010) [271 alint1] tarafindan yiiriitiilen
calismalar ekseninde toplandig1 belirlenmistir. En fazla alinti yapilan yaymlar ise
yazar analiz verileri ile oOrtigmektedir. Calisma sonucunda ulagilan diger bir
bibliyografik eslesme analizi verisi ise en fazla yayin yapan yazarlara iliskin elde
edilen verilerdir. Buna gore en fazla yayin yapan yazarlarin Gauthier ve Jenkinson (4
yayin, 50 almti), Lui ve Slotta (3 yaym, 75 alint1), Leonard (3 yayin, 33 alintr),
Fleischmann (3 yaym, 31 alint1), Qin (2 yayin, 48 alint1) ile Gardner ve Belland (2
yayin, 37 alint1) seklinde siralandigi belirlenmistir. Elde edilen bulgular biyoloji
ogretiminde teknoloji kullanimina iliskin bibliyometrik analiz verilerini igerdiginden
alanyazina bu yonii ile katki saglayacagi degerlendirilmektedir.

Bibliyometrik calismalarda siklikla tercih edilen ortak alinti analizi bir bilimsel
calismada farkli iki yayina atifta bulunulmasi olarak tanimlanir. Boylece iligkili
yayinlarda giiclii etkiye sahip yayinlar belirlenebilir (Kurutkan ve Orhan, 2018; Polat,
Saracoglu ve Duman, 2019). Bu baglamda yiiriitilen ¢alisma kapsamina giren
yayinlarin iligkili oldugu alanyazindaki yayin yazarlarinin analizi gergeklestirilmistir.
Elde edilen bulgular biyoloji 6gretiminde teknoloji kullanimina yonelik ¢aligmalarda
ortak olarak alint1 yapilan yazarlar arasinda giiclii etkilesim ve baglanti oldugunu
gostermektedir. Buna gore arastirma kapsamia alinan yaymlarda Mayer R.E.,
Freeman S., Fraser B.J., Sweller J. ve Wenderoth M.P. isimli yazarlara siklikla atifta
bulunuldugu belirlenmistir.

Teknolojide gozlenen gelismelerle beraber bilgi ve iletisim teknolojilerin giindelik
hayatin vazgecilmezi haline gelmesiyle teknoloji igerikli egitim uygulamalarinin
onemi giin gegtikge artmistir. Bu durum egitim sistemlerinde ¢agin sartlarina uygun
uygulamalara yer verilmesini zorunluluk haline getirmistir. Nitekim ¢ogu alanda
oldugu gibi o6zellikle 6grencilerin 6grenme siirecine katiliminin tesvik edilmesinin
gerektigi biyoloji 6gretiminde de teknoloji kullaniminin 6énemi 6grencilerin siif
icinde daha aktif olmalarina ve dolayisiyla 6grenmenin kaliciligina olumlu katkilar
nedeniyle bir kez daha 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda egitimin tiim genel ve 6zel
alanlarinda teknoloji kullanimina iliskin aragtirma trendlerinin takip edilmesi de kritik
oneme sahip olmustur. Dolayisiyla egitim alaninda teknoloji kullanimima iliskin
calismalar ve iizerinde durulan konulara iligkin genis bir perpektif sunmasi agisindan
bibliyometrik analizlerin 6nemi giin gegtikge artmustir. Egitim alaninda teknoloji
kullanimmna iligkin pek ¢ok calisma bulunmakla birlikte yiiriitiilen calismanin
kapsaminin sadece biyoloji 6gretimi alaninda sinirli tutularak genis bir zaman dilimini
icermesi ve elde edilen bulgular diger analizlerden 6nemli 6l¢iide ayrilmaktadir. Bu
calismanin  sonuglari arastirmacilarin  biyoloji 6gretimi alaninda teknoloji
kullanimimin gegmisi, gelisimi ve yaygmligini fark etmelerine ve bdylece ilerideki
¢aligmalar i¢in genel bir ¢ergeveye sahip olmalarina yardimer olacaktir.

Sonug olarak yiiriitiilen ¢aligma neticesinde, biyoloji 6gretiminde teknoloji
kullaniminin ge¢misinin 1974 yilina dayandigi, ¢alismalarin 2000’11 yillardan itibaren
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hiz kazandig1, yayimnlarin ¢ogunlukla sosyal bilimler alaninda gerceklestirildigi ile
bilimsel dergilerde ve makale tiiriinde yayinlandigi, en iiretken yaymn kaynaginin
American Biology Teacher, Journal Of Biological Education adli dergi, en iiretken
iilkenin Amerika Birlesik Devletleri oldugu, yaymlarin en ¢ok Ingilizce dilinde
yaymlandigi, alanda en {iiretken yazarlarin Knight ve Wood (Teachin more by
lecturing less) olduklari, yayimlarin baslik ve 6zet boliimiinde en ¢ok kullanilan ilk bes
terim ya da kavramin course (ders), teacher (6gretmen), group (grup), effect (etki),
simulation (simulasyon) seklinde siralandigi, en sik tercih edilen ilk bes anahtar
kelimenin biology (biyoloji), biology education (biyoloji egitimi), active learning
(aktif 0grenme), science education (fen egitimi), education (egitim), augmented
reality (arttirllmis gerceklik), virtual reality (sanal gergeklik) ve blended learning
(harmanlanmis 6grenme) oldugu, arastirma kapsamindaki yayinlarda ortak atif
yapilan yazarlarin ise Knight ve Wood, Sengupta ve diger., Armbruster ve diger.,
Harackiewicz ve diger. ile Segelbacher ve diger. isimli yazarlar oldugu belirlenmistir.
Elde edilen bulgular acisindan biyoloji 6gretimi alaninda teknoloji kullanimina iliskin
genis bir perpektif sunmasi a¢isindan alana giincel katki saglayacaktir.

Teknolojide gozlenen hizli degisimin egitim sistemlerine yansimasinin kaginilmaz
olmasi gibi bu alanda yapilan ¢aligmalarin analiz edilerek alan yazinda genis bir bakis
acis1 sunulmasi da kaginilmaz bir hal almistir. Dolayistyla periyodik olarak egitimin
tim alanlarinda oldugu gibi belirli bir alanda da bibliyometrik analizlere iligkin
aragtirmalarin arttirtlmasi literatiir temelli arastirmalarin zenginlestirilmesine olanak
saglayacaktir. Bu nedenle, biyoloji 6gretimi alaninda teknoloji kullaniminin yakinda
takip edilerek bibliyometrik analiz verilerinin paylagilmasi alan yazinda sinirlh
sayidaki c¢alisma verilerinin desteklenmesi saglayabilir. Diger yandan biyoloji
ogretiminde teknoloji kullanimina iligkin literatiir temelli analiz verileri diger veri
tabanlari kullanilarak genigletilebilir. Veri tabanlarindan elde edilen veriler
biitiinlestirilebilir veya karsilastirilabilir.

Simirhliklar

Bu arastirmanin en biiytik sinirlili1 bibliyometrik analiz kapsaminda yalnizca bir veri
taban1 kullanilmasidir. Alanyazinda bibliyometrik analize iliskin pek ¢ok veri tabant
bulunmakta olup bu ver tabanlarmin erisim sagladigi kaynaklar farklilik
gosterebilmektedir. Dolayisiyla bu veri tabani ile erisilen verilerin diger veri tabanlart
ile uyusup uyusmadigi belirlenmemistir. Scopus veri tabanina ait elde edilen bulgular,
analiz sonuglar1 meniisii araciligiyla ve VOSviewer programu ile analiz edilmistir.

Cikar Catismas1 Beyam ve Etik Kurul izin Bilgileri

Yazar bu c¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atigmast
bulunmadigint beyan etmektedir. Ayrica yazar arastirmanin kendisi tarafindan
hazirlandiginy, tiim siireglerinde etik kurallara uydugunu ve ¢alismanin bibliyometrik
analiz verilerine dayanmasi nedeniyle ayrica bir etik kurul onayina ihtiyag
bulunmadigini bildirmektedir.
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Extended Abstract

The development and evolution observed in technology has gained a dazzling pace.
Due to the rapid change and progress in science and technology, the changing needs
of individuals have made the use of information and communication technologies
mandatory in business, daily life, education and communication environments.
Therefore, the dizzying developments observed in technology have paved the way for
the integration of technology in education systems, as in all related fields. Within the
framework of today's education approach, the necessity of supporting the quality
teaching and learning process by acquiring the skills that students should have has
made the integration of technology in education systems inevitable. As a matter of
fact, in order for education policies to achieve their goals, digital technologies must
be integrated with education in a versatile way. In this way, it has become possible to
raise generations that can adapt to the conditions of the age, produce and develop
technology, and are equipped with digital competencies.

Biology course is seen as a course that is difficult to understand due to as it
contains many concepts and terms of foreign/Latin origin, contains abstract content
and topics that are difficult to structure in the mind at the micro level and its verbal
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content. Biology education with technology not only allows students to actively
participate in the learning process, but also contributes to the clarity of the course and
the permanence of learning by enabling the presentation of applications that cannot
be done in the laboratory environment. The acceleration of the integration of
technology into education systems has also accelerated literature-based studies that
examine global research data as a whole and provide a general perspective on studies
in the relevant field. Although there are studies based on bibliometric analysis on
studies on the use of technology in educational environments, a limited number of
study findings have been found in the field of biology teaching. Therefore, the study
conducted focused on the bibliometric analysis of technology use in biology teaching.
In this context, the aim of the study is to conduct bibliometric analysis according to
the variables of publication year, publication source, publication type, country,
relevant institution, research field and author(s).

In the research, case study design, one of the qualitative research methods, was
used. Scopus database was preferred to collect data. The Scopus database was
accessed on February 14, 2024, an online search was made and publication
information was obtained. As a result of the Scopus database search, a total of 1339
publications on the use of technology in biology teaching were reached. Since all of
these publications were included in the scope of the research, no publication was
excluded from the scope of review. The data regarding these publications, accessed
from the Scopus database, were evaluated within the scope of bibliometric analysis.
The data obtained for this purpose was examined under the "Analysis Results” menu
of the Scopus database, and the results obtained were examined with the VOSviewer
package program in order to make mapping based on bibliometric analysis. As a result
of the study, it was found that the history of technology use in biology teaching dates
back to 1974, studies have accelerated since the 2000s. The result showed that
publications are mostly made in the field of social sciences, publications are mostly
published in scientific journals and in the form of articles. Also it was found that the
most productive publication source was American Biology Teacher, the most
productive country was the United States of America, the most productive authors
were Knight and Wood (Teaching more by lecturing less), and the publications were
mostly published in English. It has been determined that in the title and abstract
section of the publications, the first five most used terms or concepts are listed as
course, teacher, group, impact, simulation. Also it was found that the first five most
frequently preferred keywords are biology, biology education, active learning, science
education, education. It has been determined that there are authors named authors co-
cited in the publications included in the research are Knight and Wood, Sengupta et
al., Armbruster et al., Harackiewicz et al. and, Segelbacher et al. Periodically
increasing the research on bibliometric analysis in a specific field, as in all areas of
education, will allow the enrichment of literature-based research. Therefore, closely
following the use of technology in biology education and sharing bibliometric analysis
data can support the limited number of study data in the literature. In terms of the
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findings obtained, it will make an up-to-date contribution to the field by providing a
broad perspective on the use of technology in the field of biology teaching.
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Oz

Ogrenmeyi baglatan atesleyici etken merak duygusudur. Ogrencilerin fen bilimleri
konularindaki meraklarimi bilmek etkili bir fen ogretimi gergeklestirmede blylk deger
tasimaktadir. Calismanin amaci ilkégretim ikinci suiftaki 6grencilerin merak ettikleri fen
konularini tespit etmek ve mevcut miifredatta bulunma durumunu incelemektir. Arastirmanin
calisma grubu Istanbul'da ii¢ farkli deviet okulunda okuyan 80 ilkigretim ikinci simf
ogrencisidir. Calisma bir nitel aragtirmadir, veri toplama araci olarak goriisme formu ve Millt
Egitim Bakanhgi 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi dokiimani kullanmilmistir.
Goriisme formundaki veriler betimsel analiz, fen bilimleri 6gretim program: ise dokiiman
analizi yonetimleriyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda Viicudumuz hakkinda merak
edilenler, Canlilar ve doga hakkinda merak edilenler, Diinya hakkinda merak edilenler, Uzay
hakkinda merak edilenler, Elektrikli araglar ve aletler hakkinda merak edilenler, diger konular
hakkinda merak edilenler seklinde alti tema olusturulmus ve mifredatta bulunma dizeyleri
incelenmistir. En fazla merak edilenin Uzay hakkinda merak edilenler temasi oldugu ve iliskili
kazammlarim mifredatta sinirli sayida bulundugu belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, merak, sunif egitimi, temel egitim

Before the First Science Lesson: Second Grade Students'
Curiosities About Science Topics

Abstract

Curiosity serves as the catalyst that initiates the process of learning. Recognizing students'
specific curiosities is essential for designing effective learning environments. ldentifying
students' interests, particularly in science, is critical for delivering effective science instruction.
This study aims to identify the topics that second-grade primary school students are curious
about prior to their initial science lessons and to assess the representation of these topics within
the current curriculum. The study sample includes 80 second-grade students enrolled in public
schools across three districts of Istanbul. This research adopts a qualitative methodology,
utilizing an interview form and Tirkiye Ministry of National Education 2018 Science Course
Curriculum document as data collection instruments. Data from the interviews were analyzed
via descriptive analysis, while the curriculum was examined using document analysis. Six main
themes emerged: Curiosities about our bodies, Curiosities about living things and nature,
Curiosities about the world, Curiosities about space, Curiosities about electrical vehicles and

"Bu ¢aligma 10. International Eurasian Educational Research Congress (EJER)’te “ilk Fen
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tools, and Curiosities about other subjects. The study further examined the extent to which these
themes are addressed within the curriculum. Findings indicate that "Curiosities about space"
was the most frequently cited theme among students, yet the curriculum offers limited coverage
of this area.

Keywords: Science education, curiosity classroom education, elementary education

Giris

Tarih boyunca insanlar yasadiklar1 diinyay: bigimlendiren ve yoneten ilkeleri merak
etmigler ve sebep sonucg iliskisi kurarak olaylari agiklama gayreti tagimislardir
(Sogukpinar & Karisan, 2022). insan dogumundan itibaren merak yoluyla yasami ve
evreni siirekli kesfeden bir canlidir, dogas1 geregi merak eder ve dokunarak, sorular
sorarak, inceleyerek cesitli yontemlerle merakini gidermeyi arzu eder. Merak duygusu
o0grenmeyi baglatan anahtar etkendir. Merak olmadan tek yoldan ilerleriz, gelisemez,
gelistiremez belli bir standardin {izerine ¢ikamayiz (Vardi & Demiriz, 2019).
Aristoteles’e gbre merak sahibi olan kisi “nedir?” sorusunu sorandir ve bu soru
bilimlere giden yolu acar (Ketenci & Topuz, 2013). Butiin bilimleri kapsayan ve
baslatan, bizi arastirmaya ve 6grenmeye tesvik eden dogustan getirdigimiz merak hem
bireyler hem de topluluklar icin inovasyonun itici giici olarak modernitenin
merkezinde yer alir (Lindholm, 2018; Vardi & Demiriz, 2019). Cesitli tanimlar1
bulunan merak kavrami 6ncelikle bilgiye ulagsmak icin i¢sel olarak motive edilmis bir
istek olarak tanimlanmistir. Bunun yaninda meraki i¢erdigi motivasyon yogunlugu ile
baglantili olan bir tutku olarak géren tanimlar da bulunmaktadir (Loewenstein, 1994).
Cicero meraki 6grenme aski olarak tanimlamis, Aristoteles ise merakin igsel bir
amagla bilim tretmeyi sagladigini sdylemistir (Jirout & Klahr, 2012; Bacanli & Tiirk
Kurt¢a, 2020). Tirk Dil Kurumu ise merak kavramimi “Bir seyi anlamak veya
o6grenmek i¢in duyulan istek” olarak tanimlamistir (TDK, 2024).

Ilgi/merak olumlu bir duygudur ve kisileri kesfetmeye tesvik ederek bu dogrultuda
olan gabalarini siirdiirmelerini saglar (Inan Kaya, 2016). Literatiirde merakin gesitli
tirlerinden  bahsedilmistir.  Berlyne’nin  (1954) meraki  ikiye ayirarak
kavramsallastirmast en fazla kabul gorenlerden biridir. Bunlar algisal ve bilgisel
meraktir. Sosyal merak olarak da kabul goren algisal merak duyular yoluyla ortaya
¢itkmaktadir. Gérme, duyma, koklama gibi uyaranlarla farkli durumlar hakkinda bilgi
edinmeye c¢alismak algisal merak sonucu meydana gelmektedir. Buna 6rnek olarak
bebeklik evresinde ¢gocugun duyular araciligiyla etrafi kesfetmesi verilebilir. Bilgisel
merak diger ismiyle epistemik merak ise zihnin fikirler ve belirsizlikler ile harekete
gecerek bilgiye ulasmak igin soru sormasidir (Berlyne, 1954). Epistemik merak
bilgiyi arastirmak i¢in motivasyonel bir durumdur (Temur & Asik, 2023) ve
kavramsal bir ¢atigma yoluyla ortaya ¢ikan bilgi arayist olarak da tanimlanmaktadir
(Carlin, 1999). Bu calismada fen bilimleri konusunda merak edilenlerin tespit
edilmesi amaglandig1 i¢in merakin epistemik merak olarak kavramsallastirilan tiirii
incelenmektedir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2025 Cilt:20 Sayr: 45



71 U. Atabas

Merak, duygusal bir degiskendir ve 6grenmeyi iki tiirlii etkisi bulunmaktadir. Bir
uyarana verilen yanit olabilir veya kendisi bir uyaran olarak gorev yapabilir. Merak,
bir uyarana verilen tepki oldugunda, kisileri uyarana katilmak icin duyularinm
kullanmaya tesvik eder. Merak tepkisinin kendisi ayn1 zamanda dikkati etkileyen,
algiy1 genisleten bir uyaran gorevi gorlr (Carlin, 1999). Merak ergenlik 6ncesi
donemde diinyadaki cesitliligin kesfedilmesiyle birlikte tesvik edilir (Lindholm,
2018). Piaget ¢ocuklar1 kiiclik birer arastirmact olarak gorerek bilissel semalar ve
Oziimseme, uyumsama, dengeleme gibi bazi temel kavramlar gelistirmis, onlarin
diinyay1 anlamlandirmak i¢in biligsel semalar olusturduklarint ve bunun temelinde
dengelenme ismini verdigi mekanizmanin oldugunu sdylemistir (Bacanli & Tiirk
Kurtca, 2020). Cocuk icinde bulundugu diinyaya ait oldugunu hissetmek ve bir
dengeye ulasabilmek i¢in biiyiik bir dikkatle evreni algilama ve sorgulamaya yonelir.
Insan merakini gidermedigi siirece benlik biitiinliigiine erisemez (Vardi & Demiriz,
2019). Cocuklar cevrelerine uyum sagladik¢a biligsel dengeye ulasirlar. Bunu
saglamanin yolu ise meraklarin1 gidererek olusturduklar: semalar yoluyla gevrelerini
tanimalaridir. Giinlimiiziin egitim yaklagimlarinin 6zellikle hali hazirda uygulanan
yapilandirmaci yaklagimin gereklilikleri diisiiniildiigiinde merak ve soru sorma elzem
kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Temur & Asik, 2023).

Merakli bir zihin 6grenme siirecinde Ogrenenin arastirmasina ve g¢evreyi
deneyimlemesine kaynaklik ederek strekli aktif bir durumda bulunur (Yazici &
Kartal, 2020). Merak ayni1 zamanda 6grenmenin artmasiyla iligkilidir ve meraklt
bireyler yetistirmek bagli bagina bir egitim hedefidir. Meraka 6grenmeyi iyilestirme
potansiyeli nedeniyle deger verildigi gibi girdiklerinden daha merakli sekilde
smiflardan ayrilan 6grenciler yetistirmek icin de degerlidir. Ogrencilerin meraklarin
bilmek egitimin her asamasinda etkili 6grenme ortamlar diizenleyebilmek igin blyik
onem tagimaktadir (Peterson, 2020). Ogrencilerin merak ettikleriyle dgretim siireci
arasinda iliski kurmak deger tasir (Tosun, 2018). Ogrencilere uygun miifredat ve
pedagojik yontemler saglayan akademik baglamlar meraki tesvik eder (Peterson,
2020). Eger okul bireylerin dogumdan itibaren sahip oldugu ilgi ve meraki
stirdiirmesine imkan taniyorsa ancak o zaman 6grenmenin dogallig1 ve 6grencinin
kendi 6grenmesini denetleme ve diizenleme ihtimalinden soz edilebilir (Inan Kaya,
2016). Okullar, 6grencilerin dogal meraklarini yagayabilecekleri, daha derin ve daha
anlamli 6grenmeye yol agabilecek bir yer olmalidir. Okullarda merakli olmak,
ogrencileri gliniimiiziin hizla degisen diinyasinda gerekli olan okul disinda 6grenmeye
de hazirlar (Evans, Burke, Vitiello, Zumbrunn, & Jirout, 2023). Merak toplumsal ve
bilimsel biytimenin itici giicii olmasi sebebiyle 6nemli bir faktordiir ve fen egitiminde
merakin gelistirilmesi ve iyilestirilmesini ¢ocukluk boyunca siirdiirmek kaginilmaz
bir vazifedir (Lindholm, 2018).

Erken dénemler ¢ocuklarin meraklarinin fazla oldugu, bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisebildigi, yaraticiliklarinin Ust seviyede bulundugu doénemler olmasi nedeniyle
blylk o6nem tasimaktadir (Yildinm & Altun, 2015). Merak duygusu cocukluk
doneminde meydana ¢ikar ve zamanla sekillenir (Sogukpinar & Karisan, 2022).
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Cocuklar 6-14 yaslari arasinda olduk¢a merakli ve arastirmaci olurlar ve en gok merak
ettikleri, sorularinin en fazla oldugu konular fen konularidir (Giirdal, 1992). Merak
duygusu fen egitiminde 6grenmeyi etkileyen pek ¢ok faktoérden biridir. Gokytiziindeki
bir ugagin arkasinda biraktigi iz nedir? Sicak hava balonlari nasil ¢aligir? Kolonya
neden serinlik hissi verir? Bu tiir sorular 6grencilerin dikkatini ¢eker ve meraklarini
harekete gecirir (Tosun, 2018). ilkokul dénemi bireyi hayata hazirlayan bilgi ve
becerilerin ele alindigi bir donem olmasi sebebiyle bilgiye ulagma giidiisii olarak
tanimlanan merak konusunda kritik bir rol oynamaktadir (Temur & Asik, 2023).
Egitimciler icin, 6grenme baglamlarinda meraki hesaba katmak 6grenme ciktilarini
etkileyebilmesi agisindan 6nemlidir (Kang & Kim, 2024). Bu bilgiler 1siginda
Ogrencilerin meraklarini tespit etmenin etkili ve verimli bir fen bilimleri egitimi
dizayn edebilme konusunda kritik 6nem tasidigi gorulmektedir. Ulkemizde
ogrenciler bir ders olarak fen bilimleri ile ilk kez tigiincti sinifta tanismaktadirlar. Bu
calisma ikinci smiftaki 6grencilerin ilk fen bilimleri dersinden 6nce merak ettikleri
konular1 tespit etmek ve miifredatta var olan konularla karsilagtirmak amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda “ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin fen
bilimleri konularina yonelik meraklar1 nelerdir ve merak ettikleri konularin mevcut
miifredatta bulunma durumu nasildir?” sorusuna cevap aranmigtir. Aragtirmanin alt
sorular1 ise asagidaki gibidir:

1. Tlkokul ikinci smiftaki 6grencilerin viicudumuz hakkinda merak ettikleri
nelerdir?

2. Ilkokul ikinci simftaki dgrencilerin canlilar ve doga hakkinda merak ettikleri
nelerdir?

3. Ilkokul ikinci siniftaki dgrencilerin Diinya hakkinda merak ettikleri nelerdir?
4. Tlkokul ikinci siniftaki dgrencilerin uzay hakkinda merak ettikleri nelerdir?

5. Ilkokul ikinci siiftaki 6grencilerin elektrikli araclar ve aletler hakkinda merak
ettikleri nelerdir?

6. Tlkokul ikinci smiftaki 6grencilerin diger konular hakkinda merak ettikleri
nelerdir?

7. lkokul ikinci simftaki 6grencilerin merak ettikleri konularin 2018 yili Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alma durumu nasildir?

Bilime ve kalkinmaya bagimli olan toplumlarda, okul miifredatinda ve fen
egitiminde meraki ve meraki neyin tesvik ettigini veya engelledigini tespit etmek
onemlidir (Lindholm, 2018). Yapilan arastirmalar, daha merakli 6grencilerin daha
yuksek veya daha fazla akademik bagariya sahip olma egiliminde oldugunu ortaya
koymustur (Weible & Zimmerman, 2016). Ulkemizde dgrenciler bir ders olarak fen
bilimleri ile ilk kez tigiincii sinifta tanigmaktadirlar. TIMMS smavinda dordiincii sinif
fen basar1 dagiliminda 58 iilke arasindan 19. olan lilkemizin basarisint artirmaya
yonelik pek ¢ok calisma yapilmaktadir (MEB, 2020). Bu bilgiler 1s1ginda merak

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2025 Cilt:20 Sayr: 45



73 U. Atabas

iizerine yapilan aragtirmalarin iilkemizde fen basarisin1 artirmadaki Onemi
gorilmektedir. Literatlirde okuldncesi (Evans vd., 2023; Alabay, 2020; Alabay,
Akmane & Celik, 2015; Kahraman, Ceylan & Ulker, 2015) ve ortaokul diizeyinde
(Lamnina & Chase, 2019; Serin, 2010) benzer c¢aligmalar bulunurken, ilkokul
diizeyinde (Hirmiyan, 2021; Post & Van Der Molen, 2018) bu calismaya benzer
¢alismalara nadir olarak rastlanmaktadir.

Bu c¢aligma literatiire fen bilimleri alaninda &grenci meraklarina ydnelik
gergeklestirilen calismalarin  sayisint  artirmasi  yoniiyle Onemli bir katkida
bulunacaktir. Arastirma 6zellikle sonuglar ve dneriler kisimlari ile gelecekte bu alanda
yapilacak ¢aligsmalara ve bu konuda ¢aligmak isteyen arastirmacilara 1sik tutarak katki
saglayacaktir. Ogrencilerin meraklarini tespit etmeye yonelik bu arastirmaya benzer
calismalar fen bilimleri alaninda yapilan miifredat i¢i ve miifredat dis1 egitim-6gretim
faaliyetlerinde daha verimli ve etkili igerikler hazirlanmasina katkida bulunacaktir.
Calismanin ilkokul diizeyinde yapilan okul i¢i ve okul dis1 fen bilimleri egitim-
ogretim faaliyetlerinde daha verimli ve etkili bir fen 6gretimi yapilmasina dolayisiyla
bu alanda ulusal ve uluslararasi alanda basarinin artmasina katkida bulunmasi iimit
edilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu calisma ikinci siniftaki 6grencilerin fen bilimleri alaninda merak ettikleri konulari
tespit ederek mevcut miifredattaki kazanimlarla karsilagtirmay1 amaglamaktadir. Bir
problem veya konunun kesfedilmesi gerektigi durumlarda nitel arastirma yapilabilir.
Bu kesfe bir grup veya evreni incelemek, 6l¢iilmesi kolay olmayan degiskenleri
belirlemek veya duyulmayan sesleri duyabilmek icin ihtiya¢ duyulmaktadir
(Creswell, 2020). Arastirma ikinci siniftaki 6grencilerin fen bilimlerine dair
meraklarin1 kesfetme ve miifredattaki kazanimlarla karsilagtirma amacina uygun
olarak temel nitel aragtirma yontemi ile gerceklestirilmistir. Nitel aragtirma g@zlem,
goriigme, dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerine bagvurulan algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil sekilde incelenmesine yonelik bir
arastirma yontemidir (Yildirim, 1999).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Istanbul'da devlet okullarinda okuyan 80 ikinci sinif
Ogrencisi  olusturmaktadir. Arastirmada katilimcilarin = belirlenmesinde  amaglt
ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmacinin ¢alisma icin bireyleri ve mekanlart
secmesi amacgli Orneklemi ifade eder (Creswell, 2020). Amagcli 6rnekleme,
arastirmayla dogrudan iligkisi bulunan birey veya gruplarin, aragtirma alaninin yani
arastirma konusuyla ilgili olanin kapsama alinmasini, bu sekilde zengin, dogru veri
setine ulagsmay1 hedefleyen bir tekniktir (Arslan, 2022). Bu dogrultuda cesitli
bolgelerden veri toplamak amaciyla Istanbul’da farkli ilgelerde bulunan ii¢ okul
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secilmis, ayni ilgede bulunan okullar arastirma igin tercih edilmemigstir. Boylece
calisma Istanbul’un farkli bélgelerinden Beyoglu, Umraniye ve Besiktas ilcelerinde
bulunan ii¢ farkli okulda, Besiktas ilgesinde bulunan okuldan 28, Umraniye ilgesinde
bulunan okuldan 32 ve Beyoglu ilgesinde bulunan okuldan 20 G&grenciyle
gerceklestirilmistir. Calismaya 45 kiz ve 35 erkek oOgrenci katilmistir. Calisma
grubunun demografik 6zellikleri Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. )
Calisma Grubunun Demografik OZellf'kleri
Okulun bulundugu ilce Ogrenci Sayis1
Besiktas 28
Umraniye 32
Beyoglu 20
Cinsiyet Ogrenci Sayis1
Kiz 45
Erkek 35
Toplam 80

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan olusan gériisme formu ve
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 2018 yili Fen Bilimleri Ders Programi
kullanilmigtir. Goriigme formunun yapist ve formda yer alan sorular fen bilgisi
Ogretimi alaninda uzman olan {i¢ ayr1 6gretim iiyesinden goriis alinarak hazirlanmistir.
Uzmanlardan goriisme formunda yer alan sorulari, aragtirma amacina uygun olmasi,
galisma grubu i¢in agitk ve anlagilir olmasi yonlerinden degerlendirerek, gerekli
gordiikleri sorularin diizeltilmesi veya ¢ikartilmasina iliskin Oneriler sunmalari
istemistir. Bu goriisler cercevesinde bazi sorular yer alan ifadeler degistirilerek daha
farkl1 sekilde sorulmus, bazi sorular ise birlestirilmistir. Ornegin; “Makineler ve
elektrikli araclar hakkinda neleri merak ediyorsunuz?” seklinde sorulan besinci soru
uzmanlarin bazi makinelerin elektrikle caligmast ve bu durumun &grencilerin
sorulmak isteneni tam anlayamamasina neden olacagi goriisii lizerine “Elektrikli
araclar hakkinda neleri merak ediyorsunuz?” seklinde yeniden diizenlenmistir.

Hazirlanan agik uglu goériisme formu 20 6grenci Uzerinde pilot bir uygulama
yapilarak sorularin &grenci seviyesine uygunlugu ve arastirma amacima hizmet
etme diizeyi test edilmis ve pilot uygulama sonuclari dikkate alinarak yeniden
diizenlenmigtir. Son seklini alan goriisme formunda fen bilimleri dersinin mevcut
miifredatta yer alan bes farkli alanina iligkin bes acgik uglu soru ve “Yukarida
sorulanlar diginda baska neleri merak ediyorsun?” seklinde genel bir soru olmak tizere
alt1 soru bulunmaktadir. Bu soru 6grencilerin bu alanlarin disinda bulunan alanlarda
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merak ettikleri konulari belirlemek amaciyla eklenmistir. Bahsedilen alanlar
uzmanlarmn 6nerileri, mifredatta yer alan temel fen bilimlerinin temel alanlarmi
kapsamasi g6z Oniinde bulundurularak seg¢ilmistir. Goriisme formunda bulunan
sorulardan iki tanesi 6rnek olarak asagida sunulmustur:

1. soru: “Viicudumuz hakkinda neleri merak ediyorsun?”

4. soru: “Uzay hakkinda neleri merak ediyorsun?”

Goriisme formlar1 gerekli aciklamalar yapildiktan sonra kendi sinif ortamlarinda
ogrencilere verilerek miidahale edilmeden goriislerini yazmalar1 saglanmistir.
Formlarin cevaplanma siiresi ortalama 30 dakikadir.

Calismanin diger veri toplama arac1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan
2018 yili Fen Bilimleri Ders Programi dokiimanidir. Dokiman incelemesi
yonteminde, olgular ve olaylara dair bilgi igeren materyaller sistematik bir sekilde
incelenir (Yildinm & Simsek, 2013). Bu veri toplama aracindan elde edilen veriler
dokiiman incelemesi yoluyla toplanmigtir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Nitel arastirmanin nicel aragtirmadan ayrildigi en 6nemli nokta arastiranin siireglere
oznel katilim yapmasidir. Bu 06znellik arastirmacidan kaynaklanmakta ve nitel
arastirmanin inandiricilik, gecerlik ve giivenirligine etki etmektedir (Baltaci, 2017).
Aragtirmada veri toplama araglari ve veri toplama slrecinde katilimei gruplara
degistirilmeden aymi sekilde uygulanan prosediir agik¢a anlatilmigtir. Arastirmada
temel veri toplama araci olan goriisme formu uzman goriisleri araciliiyla
degerlendirilmis ve pilot ¢aligma yapilarak son hali verilmistir. Ayrica pilot
uygulamada sorular iki 6grenciye okunarak sorularm dogru anlagilma diizeyi test
edilmistir. Bu uygulama inandiricihi@t ayni zamanda veri toplama aracinin ig
gecerligini ve kapsam gecerligini saglamaya yoneliktir. Veri toplama sirasinda
katilimcilara gerekli agiklamalar yapilmig ve sorulari i¢ten gekilde cevaplamalarinin
oneminden bahsedilmistir. Ogrencilerin yanitlarindan kesitler ve ham veriler bulgular
kismina eklenerek ¢aligmanin inandiriciliinin artirilmasi saglanmistir.

Nitel aragtirmanin dogrulanabilirligi i¢in arastirmacinin titizlikle yUrittdgu
metodolojik surreci agik, seffaf bir bicimde sunmasi1 6nemli bir 6l¢iitttir (Arslan, 2022).
Arastirmada veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi,
yorumlanmasi sireci seffaf bir sekilde agiklanmigtir. Nitel aragtirmalarda veri setini
kodlayan birden fazla kodlayicinin olmasi ve cevaplarindaki tutarlilik giivenirlik i¢in
oldukca énemlidir (Creswell, 2020). Yapilan kodlamalarda 6ncelikle es kodlayici ile
verilerin %10’luk kismi kodlanmis yapilan hesaplamalarla literatiirde kabul goéren
kodlayicilar arasi tutarlilik (inter-rater reliability) dlzeyinin saglandigi gorilmiistiir.
Aragtirmact bundan Sonraki asamada kodlamalar1 yapilmistir. Bu surecler
aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla gergeklestirilmistir.
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Veri Toplama Sireci ve Verilerin Analizi

Yapilan arastirmada veriler agik uglu goriismelerden ve Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan yayimlanan 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi dokiiman ile
toplanmistir. Agik uglu sorulardan olusan goriisme formlarindan toplanan veriler
betimsel analiz yontemi, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndan toplanan veriler
ise dokiiman analizi yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz, toplanmig olan
verilerin 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasi ile yapilan
bir nitel veri analizi tiriidir. Bu analizde, bulgular 6zetlenmis ve yorumlanmig sekilde
okuyucuya sunulmaya gayret edilir (Yildirim & Simsek, 2013). Calisma grubundaki
ogrencilere goriisme formlart verilmeden Once arastirma ile ilgili bilgi verilmistir.
Sonrasinda goériisme formlari 6grencilere verilerek anlamadiklari noktalar agiklanmis
ve formlari1 doldurmalari saglanmustir. Ogrencilerin goriisme formlarini doldurmalari
20-25 dakika siirmiigtiir. Nitel aragtirmalarda glvenilirlikten bahsedilmesi igin
arastirmacinin veri toplama sirecinde, kaynagina bagl olarak yaklagimina ve
sistematigine titizlik goOstermesi gerekmektedir (Arslan, 2022). Gorisme
formlarindan elde edilen verilerin analizinde izlenen asamalar su sekilde
gergeklesmistir:

1. Betimsel analize uygun sekilde goriisme formlarinda bulunan sorular gergevesinde
alt1 tema belirlenmistir.

2. Nitel veri analizinin glivenirligini saglamak (izere arastirmaci ve fen bilgisi egitimi
alaninda uzman 6gretmen olan bir es kodlayict verilerin %10°luk kismin1 ayr1 ayr
kodlamiglardir.

3. Es kodlayicilar uyum Miles ve Huberman’in (1994) tavsiye ettigi guvenirlik
formulu (Glvenirlik= Gorls Birligi / (Gorls Birligi + Gorls Ayriligi)) kullanilarak
belirlenmistir.

4. Yapilan hesaplamalarda iki kodlayicinin belirlenen kodlarda %80 oraninda gorls
birligine vardiklar1 gorilmustdr.

5. Aragtirmaci bu asamadan sonra temalarin altindaki kodlar1 olusturmaya baslamistir.

6. Gorisme formlarindaki sorulara verilen cevaplar okunarak taslak kodlar
olusturulmustur.

7. Yanitlar tekrar tekrar okunarak taslak kodlardan asil kodlar olusturulmustur.

8. Veriler tekrar tekrar okunup gézden gegirilerek olugturulan kodlar ekleme, ¢ikarma,
birlestirme ve diizenlemeler yapilarak son sekline getirilmistir.

9. Frekansi bir ve iki olan kodlar diisiik frekansta olmalar1 nedeniyle verilere dahil
edilmemistir.

10. Verilerin analizi sonucu olusturulan temalar ve kodlar tablolar haline getirilmistir.
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11. Milli Egitim Bakanligi’nin 2018 yilinda yayimladig1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi ayrmtili olarak incelenerek merak edilen temalarla iliskili kazanimlarin
say1st belirlenmis, bagl olduklar: simif diizeyi ve iiniteler tablo halinde sunulmustur.

Verilerin analizi sonucu olusturulan temalar, kodlar ve tablolar bulgular kisminda
sunulmustur.

Bulgular ve Yorum
1. Ogrencilerin meraklarina iliskin bulgular

Veri analizleri yapilirken ogrencilere goriisme formunda sorulan alti sorudan
hareketle temalar olusturulmustur. Bu temalar:

1. Viicudumuz hakkinda merak edilenler

2. Canlilar ve doga hakkinda merak edilenler

3. Diinya hakkinda merak edilenler

4. Uzay hakkinda merak edilenler

5. Elektrikli araglar ve aletler hakkinda merak edilenler
6. Diger konular hakkinda merak edilenler seklindedir.

Ogrencilerin cevaplari analiz edilerek olusturulan kodlar ve temalar basliklar
halinde ag¢iklanmustir. 11k tema olan Viicudumuz hakkinda merak edilenlere iliskin
kodlar ve frekanslar1 Tablo 2’de listelenmistir.

Tablo 2.
Viicudumuz Hakkinda Merak Edilenlere Iliskin Goriisler
Tema Kodlar f
Kalp, kalbin ¢alismasi 35
~ Organlar 16
g Beyin, beynin calismasi 12
<
E o Sindirim 9
% E Gorme, goz 7
é ©  Saclar 7
| Kemikler, eklemler 7
=
§ Hareket etme 6
Biiylime, onarim 3
Viicut sagligi 3
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Viicudumuz hakkinda merak edilenler temasinda en fazla ifade edilen kalp, kalbin
¢alismast (f=35) ve ikinci sirada organlar (f=16) seklinde kodlanan gériisler olmustur.
Bunu beyin, beynin ¢alismast (f=12) kodlu goriis izlemektedir. Bu temada dgrenciler
kalp, beyin gibi organlar ve organlarin nasil ¢calistig1 konusundaki meraklarimi siklikla
ifade etmislerdir. Baz1 6rnek goriisler agagidaki sekildedir:

Akcigerlerimi, organlarimi, midemi merak ediyorum.

Viicudum hakkinda kalbimin nasil attigini, yemekleri nasil sindirildigini merak
ediyorum.

Tablo 3’te canlilar ve doga hakkinda merak edilenlere yonelik goriislerden elde
edilen kodlar ve frekanslar1 sunulmustur.

Tablo 3.
Canlilar ve Doga Hakkinda Merak Edilenlere Iliskin Goriisler
Tema  Kodlar f
Hayvanlar 28
—é Bitkilerin olusumu/tiirleri/kisimlari 26
[}
E Agagclar, ormanlar 15
e
é Canlilarin/doganin olusumu 13
<
:ﬁ: §  Yeryiizi sekilleri 11
D5 .
< ©  Dogadaki yasam 7
o
> .
5 Canlilarin gz yapilari 6
E Canlilarin sesleri, iletisim 4
O
Doganin giizelligi/Gnemi 4

Tabloda goriildiigii tizere bu temada en fazla belirtilen goriis hayvanlar (f=28) ve
bitkilerin olusumu/tiirleri/kisimlart (f=26) gorisleri olmustur. Bu temada aslan,
maymun, koala gibi hayvanlarin 6zellikleri, bitkilerin olusumlari, tohumlarmn
biytmesi, bitkilerin kokleri, cicekleri gibi konular ifade edilmistir. Aga¢lar ve
ormanlar (f=15) kodunun bitkilerden ayri olarak agaglar ve ormanlar §zelinde
gortiglerin sik  belirtilmesi Uzerine ayr1 bir kod olarak olusturmasina ihtiyag
duyulmustur. Temaya dair baz1 gortsler su sekildedir:
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Bitkiler nasil uzuyor?

Kediler geceleri nasil goriiyor?

Doga nasil olustu ve doga kag yasinda ve hangi yilda olugtu?

Tablo 4 Diinya hakkinda merak edilenler temasina ait kodlart ve frekanslarini
gOstermektedir.

Tablo 4. '
Diinya Hakkinda Merak Edilenlere lliskin Gériisler
Tema  Kodlar f
Diinya’nin olusumu/yapisi/rengi 24
Ulkeler, Diinya niifusu 21

Uzaydaki konumu, hareketleri
Yeryiizii sekilleri, ormanlar
[k canlilar

Gezegenler, giineg

Diinya hakkinda merak
edilenler

w A 01 N

Diger gezegenlerden farklart

Tablo 4’te goriildiigii gibi liglincli temada en fazla Diinya 'nin olusumu, yapisi,
rengi (f=24) ve Ulkeler, Dunya nifusu (f =21) kodlu goriisler en fazla ifade edilmistir.
Bu temada Diinya’nin ve kitalarin nasil olustugu, ¢ekirdegi, biiyiikligii, Diinya
iizerinde yasayan insan sayis1 gibi konular siklikla ifade edilmistir. Ornek bir goriis
asagida yer almaktadir:

Diinya nasil kendi etrafinda doniiyor?

Diinya kag¢ yasinda?
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Diinyada nasil kitalar olustu?

Uzay hakkinda merak edilenler temasina ait bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. )
Uzay Hakkinda Merak Edilenlere lligkin Gériisler
Tema Kodlar f
Uzayin olusumu/yapisi 34
= Gezegenler, olusumlart, yapilari 30
2
'8 Yildizlar, olusumlari, yapilari 25
A
é Uzay araglari, astronotlar 12
§ Uzaylilar ve yasam 9
:FE Karadelikler, solucan delikleri 7
=
2 Ay 4
N
- Galaksiler 3

Tablodan anlagildig1 Uzere wzayin olusumu/vapisi (f=34) ve gezegenler,
olusumlari, yapilart (f =30) ile yildizlar, olusumlari, yapilar: (f =25) kodlar1 siklikla
belirtilmistir. Bu temada uzayin nasil olustugu, biylikligi, yasi, gezegenlerin
renkleri, hareketleri yoniindeki goriisler sik ifade edilmistir. Uzayin olusumu/yvapisi
seklinde ifade edilen kod altindaki goriislerde uzay dogrudan ifade edilmeyerek
yapistyla ilgili goriisler sunulmustur. Gezegenler, olusumlari, yapilar: seklinde
virgiille sirali kodun altindaki goriislerde ise gezegenler ayrica belirtildigi icin bu
sekilde sirali ifade edilmistir. Virgiille sirali olan ve olmayan tiim kodlarda ayni durum
gecerlidir. Temaya ait baz1 6rnek goriisler su sekildedir:

Uzay sonsuz bir bosluk mu?
Yildizlar Giines ten biiyiik miidiir onu merak ediyorum.

Elektrikli araglar ve aletler hakkinda merak edilenlere dair goriislerin bulundugu
besinci temaya ait kodlar ve frekanslar listelenerek Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.

Elektrikli Araclar ve Aletler Hakkinda Merak Edilenlere Iliskin Goriigler
Tema Kodlar f
— o Nasil caligtiklari/iiretildikleri 35
= > o
E 8 5 Cesitli elektronik aletler 16
g3
W s  Elektrikli arabalar, arabalar 15
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Elektrigin bulunugu/tretimi
Isik

Robotlar

w w AN

Sarjlar

Bu temada nasi/ ¢alistiklari/iiretildikleri (f=35) gorisii sik belirtilmis bunu Gegit/i
elektronik aletler seklinde kodlanan goriis izlemistir (f=16). Projektor, telefon,
siiplirge, lamba gibi elektrikli aletlerin nasil ¢alistiklart ve tretildiklerinden siklikla
bahsedilmistir, 6zellikle alet ve araglarin i¢ mekanizmalarina yonelik meraklarin
olmasi dikkat cekicidir. Cesitli elektronik aletler kodunun altindaki goriislerde ise
elektronik aletlerin telefon, tablet gibi sadece elektronik alet isimleri belirtilmistir.
Elektrikli arabalar, arabalar kodu iligkili goriiglerin sik belirtilmesi iizerine diger
kodlardan ayr1 bir kod olarak olusturulmustur. Baz1 6rnek goriisler asagida verilmistir:

Pillerin i¢inde ne var? Sarjlar telefonu ya da tableti nasil dolduruyor?

Elektrikli arabalar nasil yapilr.

Belirlenen temalardan birine dahil olmayan ancak 6grencilerin merak ettikleri diger
konular hakkinda merak edilenlere iliskin kodlar Tablo 7’de listelenmistir.

Tablo 7.
Diger Konular Hakkinda Merak Edilenlere Iliskin Goriisler
Tema  Kodlar f
5 Cesitli malzemeler/araglar 29
E Diger 14
=
< Doga, hayvanlar, bitkiler 13
=
g Ulkeler, bayraklar, diller 11
<
E Canlilarin/doganim olusumu 10
=
= Uzay 8
“g Higbir sey 7
]
2 Her sey 6
D
A Viicudumuz 4
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Altinci ve son tema olan Diger konular hakkinda merak edilenler temasinda Gesitli
malzemeler ve araclar (f=29) kodu altindaki goriisler en sik belirtilen goriis olmustur.
Bu kod altinda 6grenciler malzemelerin/araglarin nasil yapildiklari, nasil ¢alistiklart
ve i¢lerinde nelerin oldugu hakkinda goriisler belirtmislerdir (f=29). Belirli bir kod
altinda toplanamayan goriislerin bulundugu diger kodu (f=14) ikinci sirada gelmistir.
Diger kodu altinda 6grenciler oyunlar, deprem, sayilar gibi ¢cok cesitli ve spesifik
konulardan bahsetmislerdir. ifade edilen bazi goriisler soyledir:

Ik insan nasil olugtu?

Balinanin agiligi ne kadardir? Bir dinozor ne kadar uzundur? Giines ne kadar
sicaktir?

Binalarin yapumindaki malzemeler nasu yapildigin plastiklerin nasil yapildigini,
demirlerin nasil yapildigini merak ediyorum.

Sekil 1’de olusturulan temalara verilen yanit sikliklar1 gosterilmistir. Temalarda
6grencilerin temalara iligkin belirttikleri toplam goriis sayis1 baz alinarak her temaya
verilen yanitlarin sayisit hesaplanmistir. Bir 6grenci ayn1 tema ile ilgili birden fazla
yanit iiretmis olmas1 miimkiindiir. Bu sekilde her temaya verilen toplam yanit sayisi
lizerinden o temanin yanit {iretilme siklig1 belirlenmistir.

Temalar ve verilen yanit sikliklan

Uzay hakkinda merak edilenler
Canllar ve doga hakkinda merak edilenler
Viicudumuz hakkinda merak edilenler

Diger konular hakkinda merak edilenler

Elektrikli araglar aletler hakkinda merak
edilenler

Diinya hakkinda merak edilenler

m Temalara verilen yanit sikliklari
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Sekil 1. Temalara verilen yanit sikliklari

Sekle bakildiginda ise 6grencilerin en fazla yanitt Uzay hakkinda merak edilenler
temasinda trettikleri (f = 125) bunu Canlilar ve doga hakkinda merak edilenler
temasinin izledigi (f = 117) goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin tiim temalar
icerisinden en fazla merak ettikleri konularin uzay alaninda oldugu goriilmektedir.

2. Merak edilenlerin fen bilimleri dersi programinda bulunma durumuna iliskin
bulgular

Merak edilenlerin fen bilimleri dersi programinda bulunma durumuna dair bulgular
Milli Egitim Bakanligi’nin web adresinde (miifredat.meb.gov.tr) bulunan
dokiimanlardan 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program1’nin {i¢lincii ve dérdiincii
sinif diizeyindeki kazanimlar acisindan incelenmesiyle elde edilmistir. Dokiiman
incelemesinde merak edilen temalara iliskin kazanimlar incelenerek bulunduklari
iiniteler ve kazanim sayilar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7.
Merak edilen temalarin fen bilimleri dersi programinda bulunma durumu

Kazanim
Sayisi

Tema Temalarla iliskili Uniteler ve Kazanimlar
Vicudumuz 3. Sinif Bes Duyumuz Unitesi
h?nkle(rl;ll?a - Duyu organlarini temel gorevlerini agiklar.
edilenler - Duyu organlarinin saghgini korumak i¢in yapilmas1 gerekenleri

aciklar.

Canlilar ve

3. Sumif Canlilar Dinyasina Yolculuk Unitesi

doga - Bir bitkinin yagam dongtisline ait gézlem sonuglarini sunar.
hakkinda
merak - Yasadi81 cevreyi tanir.
edilenler - Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.
4. Simif Besinlerimiz Unitesi
- Insan saglig1 ile dengeli beslenmeyi iliskilendirir.
4. Sunif Insan ve Cevre Unitesi
- Yasam i¢in gerekli olan kaynaklarin ve geri dontisimiin énemini
fark eder.
3. Sunif Diinya 'nin Sekli Unitesi
Dinya 10 O o/Duwe ek .
hakkimnda - Dunya’nin seklinin kilreye benzediginin farkina varir.
merak - Dunya’nin sekliyle ilgili model hazirlar.
edilenler

- Dunya’nin ylizeyinde karalarmn ve sularin yer aldigini kavrar.

- Dinya’da etrafimizi saran bir hava katmaninin bulundugunu
aciklar.
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- Dunya yuzeyindeki kara ve sularin kapladigi alanlart model
Uzerinde karsilagtirir.

4. Sumif Yer Kabugu ve Dinya’mizin Hareketleri Unitesi
-Yer kabugunun kara tabakasinin kayaglardan olustugunu belirtir.

- Kayaglarla madenleri iliskilendirir ve kayaglarin ham madde
olarak énemini tartisir.

- Fosillerin olusumunu agiklar.

- Dunya’nin donme ve dolanma hareketleri arasindaki farki agiklar.

- Dlnya’nin hareketleri sonucu ger¢eklesen olaylar agiklar.

3. Stmif Diinya 'nin Sekli Unitesi

Uza
hakklr)llda - Dunya’nin seklinin kiireye benzediginin farkina varir.
merak - Dunya’nin sekliyle ilgili model hazirlar.
edilenler
o 3. Sinif Elektrikli Araglar Unitesi
Elektrikli o . .
araclar ve - EIeKtr!kIl f’.ira(%-gere(;lere ye}kln geyrgsmden ornekler vererek
aletler elektrigin glinlik yasamdaki 6nemini agiklar.
hakkinda - Elektrikli arag-geregleri, kullandig1 elektrik kaynaklarina gore
merak smiflandirir.
edilenler . ..
- Pil atiklarinin ¢evreye verecegi zararlari ve bu konuda yapilmast
gerekenleri tartigir.
4. Simif Aydinlatma ve Ses Teknolojileri Unitesi
- Gegmiste ve glinimuzde kullanilan aydinlatma araglarini
karsilagtirir.
- Gegmiste ve glinumizde kullanilan ses teknolojilerini
karsilagtirir.
4. Sinif Basit Elektrik Devreleri Unitesi
- Basit elektrik devresini olusturan devre elemanlarini islevleri ile
tanir.
- Calisan bir elektrik devresi kurar.
- Evde ve okuldaki elektrik diigmelerinin ve kablolarin birer devre
elemani oldugunu bilir.
Dis 3. Simif Canlilar Dinyasina Yolculuk Unitesi
iger
kon%lar - Bir bitkinin yagam doéngtisline ait gézlem sonuglarini sunar.
hakkinda - Yasadig1 cevreyi tanir.
merak < . T, -
. - Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.
edilenler

4. Sinif Basit Elektrik Devreleri Unitesi

- Basit elektrik devresini olusturan devre elemanlarini islevleri ile
tanir.

- Calisan bir elektrik devresi kurar.
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- Evde ve okuldaki elektrik diigmelerinin ve kablolarin birer devre
eleman1 oldugunu bilir.

Tabloda goriildiigii lizere mevcut miifredatta merak edilen temalarla iligkili en
fazla kazanimin Diinya hakkinda merak edilenler (f=10) ve Elektrikli araglar ve
aletler hakkinda merak edilenler temalarinda (f=8) bulundugu en az kazanimin ise
Viicudumuz hakkinda merak edilenler (f=2) ve Uzay hakkinda merak edilenler (f=2)
temalarinda bulundugu goriilmektedir. Diger konular hakkinda merak edilenler
temasinda Ggrenciler kagit yapimi, en vahsi hayvan, balinalar, oyunlar, deprem,
sayilar gibi cesitli spesifik konulardan bahsetmislerdir. Bu nedenle iligki kazanim
sayisinin alt1 ile kisith oldugu goriilmektedir. Sekil 1°de elde edilen verilere
bakildiginda 6grencilerin en fazla cevap irettikleri temanin Uzay hakkinda merak
edilenler oldugu gorilmektedir. Viicudumuz hakkinda merak edilenler ise toplam
yanit siklig1 agisindan iigiincii sirada gelmektedir. Bu bulgular ilkokulda fen bilimleri
kazanimlarina uzay ve viicudumuz konulariyla iligkili daha fazla kazanimin eklenmesi
yoniinde tesvik edicidir. Bu durumun Ogrencilerin fen &grenme istegine ve
motivasyonlarina olumlu katki yapacag diistiniilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri alaninda merak
ettikleri konularin tespit edilmesi ve 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlarla karsilagtirilmasidir. Bu ¢alisgma kapsaminda
Istanbul’da ii¢ ayr1 ilgede bulunan ii¢ okuldan 80 ikinci siif 6grencisi ile acik uglu
goriisme formu uygulanarak elde edilen verilerden temalar ve kodlar olusturulmustur.
Olusturulan alt1 tema; Viicudumuz hakkinda merak edilenler, Canlilar ve doga
hakkinda merak edilenler, Diinya hakkinda merak edilenler, Uzay hakkinda merak
edilenler, Elektrikli araglar ve aletler hakkinda merak edilenler, Diger konular
hakkinda merak edilenler seklindedir. Literatiirde okuldncesi (Evans et al., 2023;
Alabay, 2020; Alabay vd. 2015; Kahraman vd., 2015) ve ortaokul diizeyinde
(Lamnina & Chase, 2019; Serin, 2010) benzer c¢aligmalar bulunurken, ilkokul
diizeyinde (Hirmiyan, 2021; Post & Van Der Molen ,2018) benzer ¢alismalara nadir
olarak rastlanmaktadir. Literatiirde bu ¢alismalarin yaninda 6grencilerin meraklarini
desteklemeye yonelik tavsiyeler iceren arastirmalar da yer almaktadir (Ozkara, 2023;
Scott-Barrett et al., 2023; Jirout, 2020; Lindholm, 2018; Luce & Hsi, 2015; Jirout &
Klahr, 2012). Bu arastirma 6grencilerin fen bilimlerine dair meraklarini kesfetmeye
yonelik olmasi nedeniyle Ggrencilerin merak diizeyini veya meraki destekleme
yollarin1 arastiran ¢aligmalardan ayrilmaktadir.

Arastirma sonucunda Viicudumuz hakkinda merak edilenler temasinda en fazla
ifade edilen kalp, kalbin ¢alismas: koduyla kodlanan ve ikinci sirada ise organlar
seklinde kodlanan gorisler olmustur. Canlilar ve doga hakkinda merak edilenler
temasinda en sik hayvanlar ve bitkilerin olusumu/tiirleri/kisumlar: kodlu gorisler
belirtilmistir. Diinya hakkinda merak edilenler temasinda ise Diinya’nin olusumu,
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yapisi, rengi kodlu ve Ulkeler ve Diinya nufusu kodlu goriisler siklikla ifade edilmistir.
Bu temadaki tlkeler ve Dinya nufusu kodlu gériisiin Fen Bilimlerinden daha ¢ok
Sosyal Bilgiler dersinin kapsamina girdigi dikkati cekmektedir. Uzay hakkinda merak
edilenler temasinda uzayin olusumu/yapisi kodlu ve gezegenler, olusumlari, yapilar:
kodlu goriisler sik belirtilmistir. Elektrikli araglar ve aletler hakkinda merak edilenler
temasinda nasil calistiklari/iiretildikleri ve cesitli elektronik aletler seklinde kodlanan
goriisler en fazla dile getirilmistir. Son tema olan Diger konular hakkinda merak
edilenler temasinda ise ¢egitli malzemeler ve araclar kodu altindaki gériisler en sik
belirtilen gorlis olmus, belirli bir kod altinda toplanamayan goriislerin bulundugu
diger kodu ikinci sirada gelmistir.

Kahraman vd. (2015) okuldncesi Ogrencileri ile yaptiklart arastirmalarinda
caligmayla benzer sekilde hayvanlar hakkinda en fazla hayvan tirlerini merak
ettiklerini, bitkiler ile ilgili olarak yine benzer sekilde agaglart merak ettiklerini tespit
edilmistir. Yine arastirmayla paralel olarak makineler hakkinda ise en fazla nasi/
calistiklarmin merak edildigini, uzay konusunda ise ¢aligmadan farkli olarak en fazla
astronotlarim merak edildigini belirlemislerdir. Luce & Hsi (2015) sekizinci sinif
ogrencilerinin bilimle ilgili meraklarimi arastirdiklar1 ¢alismalarinda 6grencilerin en
fazla merak ettikleri kategorinin olgular, terimler, siniflandirmalar gibi genel bilgilere
yonelik sorulart iceren genel bilgiler kategorisi oldugunu ve aragtirmayla benzer
olarak bunu 6grencilerin bir seyin nasil ¢alistigin1 veya altta yatan mekanizmay1
sorguladiklart mekanik kategorisinin izledigini tespit etmislerdir. Buna gore tespit
edilen konulardaki meraklarin tst siniflarda devam ettigi ve okuldncesi gibi alt
smiflarda da mevcut oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin temalara verdikleri yanit sikliklarina bakildiginda en fazla yaniti
Uzay hakkinda merak edilenler temasinda trettikleri bunu Canlilar ve doga hakkinda
merak edilenler temasinin izledigi goriilmektedir. Temalar diizeyinde bakildiginda en
fazla gorisiin Uzay hakkinda merak edilenler temasinda belirtildigi goriilmekte,
ogrencilerin sorulan alanlar igerisinde en fazla merak ettikleri konularin uzay alaninda
oldugu anlagilmaktadir. Alabay (2020) okuldncesi 6grencilerin merak ettikleri bilim
sorularini inceledigi ¢alismasinda arastirma ile paralel olarak en fazla Diinya ve uzay
bilimi ile ilgili sorular soruldugunu tespit etmistir. Uzay ¢ocuklarm en fazla merak
ettikleri bilinen konulardan biridir (Kugik & Lagin-Simsek, 2017). Ortaokul
ogrencilerinin uzay1 merak etme durumuna iliskin goriisleri Yolagiden ve Bektas
(2022) tarafindan arastirilmis, katilan tiim Ogrencilerin bu konudaki goriislerinin
olumlu oldugu tespit edilmistir. Calismada 6grencilerin uzayr merak etmelerinin en
biiyiik nedeninin oray1r canli olarak ve ¢iplak gozle gérmeyi istemeleri oldugu
belirlenmistir. Bunun sebebi ¢ocuklarin algiladiklar: her seye karsit dogal bir merak
duygusu i¢inde olmalar1 olabilir Uzaya dair merak edilenlerin fazla olmasinin
sebebinin dgrencilerin uzay1 ulasilmaz gormeleri olabilecegi yorumu yapilmistir. Bu
calismalarla paralel olarak Yerlikaya (2012) astronomiye dair meraklar1 inceledigi
calismasinda 4-14 yas araligindaki katilimcilarin (¢ocuklarin) merak diizeylerinin
diger yas guruplarina gore yiiksek oldugunu belirlemigtir. Daha fazlasini 6grenme
arzusunu, bilinmeyene girme ve daha derin bir anlayis kazanmak i¢in caligma
cesaretini harekete geciren sey merak duygusudur (Gilbert & Byers, 2017). Bu
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nedenle Ogrencilerin derin 6grenmeler gerceklestirmesi icin ilkokul fen bilimleri
miifredatinda uzay konusunda daha fazla kazanimin bulunmasi 6nem tagimaktadir.

Calismada tespit edilen Ogrenci meraklarmin miifredatta yer alma diizeyini
incelemek 6grenci meraklarina uygun 6grenme yasantilari diizenleyebilmek agisindan
dnem tasimaktadir. Ogrencilerin en fazla merak ettikleri konulardan biri olan kalbimiz
ve beynimizin ¢alismasina dair bilgiler miifredatta bulunmazken siklikla merak edilen
duyu organlarimiz ii¢lincii siif miifredatinda bulunmaktadir. Yine merak edilen
konulardan hayvanlar ve agag/ormanlar hakkindaki bilgiler iiglincii sinifta Canlilar
Diinyasina Yolculuk iinitesinde sinirli sekilde bulunurken en fazla merak edilen aslan,
maymun, koala gibi farkli hayvanlar hakkinda ayrmtili bilgi bulunmamaktadir. Diinya
hakkinda siklikla merak edilen Diinya’'nin olusumu, yapisi, rengi kodu ile iliskili
bilgiler tguncu ve dordlnci sinifin ilk Gniteleri olan Gezegenimizi Taniyalim ve Yer
Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri iinitelerinde yer almaktadir (MEB, 2018).
Ancak bu unitelerde siklikla merak edildigi tespit edilen Diinya’nin olusumu, uzay ve
diger gezegenlerin yapisi/olusumlart hakkinda kazanimlar bulunmamaktadir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin uzay ile ilgili uzayin olusumu/yapisi kodlu ve
gezegenler, olusumlari, yapilar: kodlu konulari siklikla merak ettikleri belirlenmistir.
Mevcut Fen bilimleri miifredatinda uzay ile ilgili kazanimlara ii¢lincii ve dordiincii
sinifin ilk iiniteleri olan Gezegenimizi Taniyalim ve Yer Kabugu ve Diinya’mizin
Hareketleri iinitelerinde siirli olarak rastlanmakta ayri bir iinite veya konu olarak
bulunmamaktadir (MEB, 2018). Ogrenciler elektrikli araglar ve aletler hakkinda en
fazla nasil galistiklarim ve iiretildiklerini merak etmektedirler. Ugiincii sinifta bulunan
Cevremizdeki Isik ve Sesler, Elektrikli Araglar initelerinde ve dordiincii smifta
bulunan Aydinlatma ve Ses Teknolojileri ve Basit Elektrik Devreleri iinitelerinde
elektrikli araglar ve aletler hakkinda kazanimlar bulunmaktadir. Ancak bu kazanimlar
araglarin nasil ¢alistigma/iiretildigine dair oldukca kisith bilgiler igermekte,
cogunlukla kullanim alanlara vurgu yapmaktadir. Ogrenciler dérdiincii sinifin son
Gnitesi olan Basit Elektrik Devreleri {initesinde ¢alisan bir elektrik devresi kurarak bu
meraklarmni siirh da olsa deneyimleyebilmektedirler (MEB, 2018). Elektrikli araglar
ve aletlerin nasil ¢alistiklar1 ve i¢ mekanizmalarmma dair kazanimlarin miifredatta
diizeye uygun sekilde yer bulmasi 6grencilerin meraklarini beslemenin yaninda fen
ve teknoloji iliskisini 6grenmeleri acisindan da degerli olacaktir.

Ogrencilerin meraklarini bilmek egitimin her asamasinda etkili §grenme ortamlar1
diizenleyebilmek icin biiyiik 6nem tagimaktadir. Merak duygusu fen bilimleri
alaninda kesiflerin ve icatlarin baslangi¢ noktasidir ve merakli
olmak biliminsanlarinin ayrilmaz 6zelliklerinden biridir. Dahasi pek ¢ok ilerleme,
bireylere bilinmeyeni kesfetme azmini saglayan meraka atfedilmistir (Peterson,
2020). Cocuklarmn diinyaya yonelimlerinin bir goriinimii olarak tanimlanan merak
erken yaglarda ortaya c¢ikar ancak kirilgandir (Jirout & Klahr, 2012). Merakin
stiirdiiriilmesini saglayan egitsel ortamlar sunabilmek i¢in soru sorulan ve 6grencilere
soru sorma firsat1 verilen bir egitim ortami hazirlanmahdir (Temur & Asik, 2023).
Cocuklar genellikle sorularla doludur: Neden yagmur yagiyor? Kuslar ne hakkinda
sarki soylityor? Geceleri gilines nerede? Su nedir? Bilim bu nedensel iliskileri
arastirarak bize bir seyin neden bu sekilde oldugu sorusunun yanitlarini verir
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(Lindholm, 2018). Tlgili literatiir bize merakin sekillendirilebilir ve desteklenebilir
oldugunu gostermektedir. Merakin gelistirilebilir oldugunu kabul etmek, 6grencilerin
orta diizeyde bilgiye sahip oldugu fikirlerin iizerinde durmak, dgrencilere dogrudan
soru sormay1 0gretmek, merak i¢in gerekli zamana ve alana sahip esnek icerikleri
kullanmak ve uygun miifredatlarin saglanmasi okullarda meraki desteklemenin
yollarindan bazilaridir (Peterson, 2020). Hirmiyan (2021) tarafindan 9-12 yas
Ogrencilerinin meraklarina yonelik ¢alismasinda en sik merak edilen igeriklerin bilim
konularinda oldugu ve en sik ifade edilen merak disavurumunun kesfetme eylemi
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir bolimii merakin
ogrenmeye olumlu etki yapan disavurumlarindan bahsetmistir. Van Schijndel ve
digerleri (2018) ilkokul diizeyinde yapmis olduklart ¢alismada cocuklarin merak
diizeylerinin bilgi edinimleriyle pozitif iliskili oldugu sonucuna varmiglardir. Benzer
pek cok arastirma ile desteklendigi iizere Ogrencilerin merak ettikleri konularin
mufredatta ilgili Unitelere eklenerek programin bu yonde zenginlestirilmesi
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyonlar1 ve akademik basarilarmnin
gelismesine olumlu katki saglayabilir. Fen Bilimleri kitaplari kapsaminda tespit edilen
konulara ait bilgiler ve etkinlikler ilgili tinite sonlarinda ek olarak yer alabilir. Bu
¢aligmanin okul i¢i ve okul dis1 egitim-O6gretim faaliyetlerinde daha verimli bir fen
Ogretimi yapilarak bu alanda motivasyonun ve basarinin artmasina katkida bulunmast
temenni edilmektedir. Arastirma ilkokul ikinci sif dizeyinde fen bilimleri
konularina ait merak edilenleri inceleyen nadir calismalardan biridir. {leride yapilacak
miifredat ¢aligmalarinda 6grencilerin merak ettikleri ancak miifredatta sinirli olarak
bulunan uzay, hayvanlar, agaglar ve ormanlar, elektrikli araglarin ¢aligma prensipleri
gibi konulara daha ayrintili yer verilebilir veya tespit edilen konulara ait bilgiler ve
etkinlikler kitaplarda ilgili tinite sonlarinda ek olarak yer alabilir. Serbest etkinlik
zamanlarmda ilgili konularda etkinlikler planlanarak Ogrencilerin meraklari
beslenebilir, fen bilimleri dersine karsi motivasyonlari ve dolayisiyla akademik
basarilari artirilabilir.

Ogrencilerin 6grenme baglamima gore akademik kesiflerini ongdren merak ve ilgi
gibi motivasyonel degiskenler lizerine yapilan arastirmalarin, 6grencilerin bilimsel
kavramlar1 sinif i¢cinde ve disinda nasil dahil ettikleri konusunda 6nemli iggoriilere
yol acabilecegi diisiiniilmektedir (Kang & Kim, 2024). ileriki arastirmalarda
yenilenen mifredatta Ogrencilerin merak ettikleri konularin bulunma diizeyi
aragtirilabilir, 6grencilerin en fazla merak ettikleri belirlenen uzay konusundaki
meraklar1 daha ayrintili arastirtlabilir. TUrkiye’deki mifredata ek olarak Singapur,
Giiney Kore gibi 2019 yilinda ger¢eklesen TIMMS sinavinda ilk siralarda bulunan
iilkelerin fen bilimleri miifredatlar1 incelenerek calismada tespit edilen konularin
bulunma sekli ve derecesi incelenebilir. Bu c¢alisma ilkégretimin farkli simif
diizeylerinde gerceklestirilerek 6grencilerin - meraklarindaki degisimler ortaya
¢ikarilabilir. Ayrica ileriki ¢aligmalarda 2024 yilinda agiklanan Maarif Modeli
Miifredati da 6grenci meraklari ile ortiisen kazanimlar agisindan incelenerek eski ve
yeni miifredata iliskin karsilagtirmalar yapilabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2025 Cilt:20 Sayr: 45



89 U. Atabas

Bu ¢alisma 10. International Eurasian Educational Research Congress (EJER)’te “Ilk
Fen Dersimden Once: Ikinci Smiftaki Ogrencilerin Fen Bilimleri Konularina Yénelik
Meraklar1” baglikli bildiri olarak sunulmustur. Bu ¢alisma i¢in herhangi bir kamu,
ticari veya kar amaci giitmeyen kurulustan mali destek alinmamistir. Arastirma,
Istanbul 29 Mayis Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulunun
06/06/2023 tarihli ve E-63775199-050.01.04-0000090283 sayili karari ile alinan
izinle gergeklestirilmistir.
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Extended Abstract

Curiosity is the catalyst that initiates learning. From birth, humans continuously
explore life and the universe driven by curiosity. This innate desire for exploration is
expressed through actions such as touching, questioning, and examining (Vardi &
Demiriz, 2019). Curiosity plays a critical role as the driving force behind both social
and scientific advancement, making it essential to nurture and develop curiosity in
science education throughout childhood. In scientifically progressive societies,
understanding what stimulates or suppresses curiosity within school curricula and
science education is crucial (Lindholm, 2018). Recognizing students' curiosities
enables the development of more effective and engaging content for both curricular
and extracurricular science education activities. This study aimed to identify the topics
that second-grade students are curious about prior to their initial exposure to science
education and to compare these topics with those included in the current curriculum.
Accordingly, the research sought to answer the question, "What science-related topics
are second-grade primary school students curious about, and how are these topics
represented within the existing curriculum?"

This study was conducted using a qualitative research methodology. The data
collection instruments included an interview form and the 2018 Science Curriculum
document from the Ministry of National Education. The data gathered through the
interview form were analyzed using descriptive analysis to develop themes and codes,
while the Science Curriculum document was analyzed through document analysis.
The study group consisted of 80 second-grade students attending public schools in
Istanbul. For participant selection, purposeful sampling was used, targeting three
schools from different districts in Istanbul. Consequently, the study was conducted
with students from three schools located in the districts of Beyoglu, Umraniye, and
Besiktas, with 28 students from Besiktas, 32 from Umraniye, and 20 from Beyoglu.
The interview form used as a data collection tool consisted of open-ended questions,
prepared with input from three faculty members who are experts in science education.
A pilot application was then conducted with 20 students to test the interview form.
Based on expert feedback and pilot results, the open-ended interview form was
finalized, containing a total of six open-ended questions for students. Six themes were
identified based on the questions in the interview forms, and the responses were coded
collaboratively with a co-coder to calculate code similarity rates. Subsequently, the
responses were re-read multiple times to finalize the codes.

While conducting data analysis, themes were created based on the six questions
asked to the students in the form. These themes are; curiosities about our bodies,

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2025 Cilt:20 Sayr: 45



93 U. Atabas

curiosities about creatures and nature, living creatures and nature, curiosities about
the Earth, curiosities about space, curiosities about electric vehicles and appliances.
The codes created under themes are listed according to their frequency: in curiosities
about our bodies theme our heart/how our heart beats/relationship of our heartbeat
with breathing (f=35) for curiosities about creatures and nature theme; animals (f=23)
in curiosities about Earth theme; formation of the Earth/formation of the
continents/initial ~ state/age/shape/internal  structure/sound/size/nucleus/structure
(f=20), in curiosities about space theme; formation of space/reason for
existence/size/infinity/reason for being infinite/age/shape/what is in space (f=20) and
in curiosities about electric vehicles and appliances theme; how they work (f=30) are
determined as the most frequently stated codes. Considering the frequency of
responses to the themes, it is seen that the students produced the most answers in the
theme of curiosities about space (f= 125), followed by the theme of curiosities about
creatures and nature (f= 117). In this case, it is seen that the topics that the students
are most curious about among all the themes are in the theme of curiosities about
space. An analysis of learning outcomes related to curiosity themes in the current
curriculum reveals that the highest learning outcomes are associated with the themes
of "Curiosity about the Earth" (f=10) and "Curiosity about Electric Vehicles and
Appliances” (f=8), while the lowest outcomes are linked to "Curiosity about the
Human Body" (f=2) and "Curiosity about Space™ (f=2).

Numerous studies in the literature have reached similar findings. Kahraman et al.
(2015), in their research with preschool students, found that students were particularly
curious about animal species and, similarly, trees. They identified that the main
curiosity regarding machines was how they function, while curiosity about astronauts
primarily related to space itself rather than their work. In a study with eighth-grade
students, Luce & Hsi (2015) discovered that general knowledge was the most common
category of curiosity, followed by mechanics. Notably, students in this study
expressed the highest curiosity about space among all themes. Similarly, Alabay
(2020), in examining the science questions preschool students found intriguing, found
that students predominantly asked about Earth and Space Sciences, aligning with the
present research findings. Van Schijndel et al. (2018), in a study at the primary school
level, concluded that children’s levels of curiosity were positively associated with
knowledge acquisition.

Itis curiosity that drives the desire to learn more, the courage to enter the unknown,
and the work to gain a deeper understanding (Gilbert & Byers, 2017). It appears that
topics like space, which spark considerable curiosity among students, are limited in
the curriculum. This study aims to enhance science education by fostering greater
motivation and achievement in these areas. Supported by numerous studies, enriching
the curriculum with topics that align with students' curiosities can positively impact
their motivation and academic performance in science classes. This research is among
the few studies that examine elementary students' curiosity about scientific topics in
a comparative framework with the curriculum.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2025 Volume: 20 Number: 45



Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2025 Cilt: 20 Sayi. 45, 94-121

Arastirma Makalesi

Ogretmen Adaylarinin Yasamsal Hafizalarina Dayali Ogretmen
Rol Modelleri

Rafet Metin®, Memet Kuzey™

Makale Gelis Tarihi:17/04/2024 Makale Kabul Tarihi:14/07/2024
DOI: 10.35675/befdergi.1469665

0z

Arastirmanin - amaci, ogretmen adaylarinin  kendi  egitim-6gretim  hayatlarinda
igsellestirdikleri 6gretmen rol modellerini ve bu modellerin yasamsal hafizalarmdaki
yansimalarmi belirlemektir. Bu amag dogrultusunda temel nitel arastirma deseni kullanilarak
bir devlet Universitesindeki 2023-2024 ogretim yilinda egitim fakiiltesi ogrencilerinden olusan
bir ¢alisma grubuyla goriismeler yapumstir. Goriismelerde 6grencilere acik uglu sorular
yoneltilerek veriler toplanmis ve betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Arastirma sonuglari,
ogretmen adaylarinin dgretmen rol modellerinin ogrenme-ogretme siireglerinde onemli
oldugunu ve bu modellerin égrencilerin sosyal, psikolojik durumlar: ve akademik basarilart
iizerinde etkili oldugunu géstermektedir. Ogrenciler, kendilerine etki eden olumlu ve olumsuz
rol model égretmenleri hakkinda da goriis bildirmislerdir. Ayrica, 6gretmenlerinin iyi bir rol
model olusturmasmin yam swa iyi rol modeli dgretmenlerini drnek aldiklarini da
belirtmiglerdir. Egitim fakiiltelerinde iyi bir rol model 6gretmen yetistirmek icin kigisel ve
mesleki gelisime, iletisim becerilerine, pedagojik yetkinliklere ve alan uzmanligina énem veren
bir program onermiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, yasamsal hafiza, 6gretmen rol modelleri.

Teacher Role Models Based on Prospective Teachers’ Vital
Memories

Abstract

The aim of the study is to determine teacher candidates' internalized teacher role models
from their own educational experiences and the reflections of these models in their life
memories. To achieve this aim, interviews were conducted with a study group consisting of
education faculty students from a state university during the academic year 2023-2024, using
a basic qualitative research design. Open-ended questions were used to collect data during the
interviews, which were then analyzed using descriptive analysis. The research findings indicate
that teacher role models are significant in the teaching-learning process and have an impact
on students' social, psychological statuses, and academic achievements. Students also
expressed their views on both positive and negative role model teachers who influence them.
Additionally, they noted that besides their own teachers serving as good role models, they also
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emulate exemplary teachers. They have proposed a program that emphasizes personal and
Professional development communication skills, pedagogical competence and subject expertise
to cultivate exemplary role models in education faculties.

Keywords: Teacher candidates, vital memory, teacher role models

Giris
Egitimin konusu ve malzemesi insandir. Ogretmenler ise kendi Ogrenimsel
hafizalarin1 bugiiniin kazanimlarina doniistiiren egitimsel rehberlerdir. Ciinki
ogretmenler 6grenebilen, 6gretebilen veya her ikisini de ayni anda yapabilen rol
modelleridir. Ogretmenlerin dgretimsel rol modeli gérevlerini ya otorite belirlemekte
ya da ogretmenler, kendi egitim deneyimlerine veya hem otoritenin hem de kendi
deneyimlerini harmanlayarak kendilerine 0&zgiin Ogretmen rol modellerini
olusturabilirler. Yani dgretmenler farkli sosyal, kiiltiirel ve tarihi kosullara dayanan
profesyonel bir rol modeli benimseyip gelistirebilirler (Timmerman, 2009). Bu
anlamda egitim fakiiltelerinde 6grenim goren ogretmen adaylarmin (OA) kendi
6grenimsel yasantilarinda olumlu veya olumsuz olarak deneyimledikleri 6gretmen rol
modellerinden nasil etkilendikleri, nasil algiladiklart ve bu &gretmen rol
modellerinden hangilerini benimsedikleri aragtirma agisindan 6nemli goriillmektedir.

Ogretmenler ve OA ilk 6grenme veya dgretme deneyimlerine dayali olarak yeni
Ogrenmelerini inga edebilirler. Bu 6grenimsel deneyimleri nasil odgrendikleri
konusunda bireysel deneyimlemelerine imkani verdigi gibi ayni zamanda nasil
ogretecekleri konusunda da yol gésterici olabilir. Bu anlamda her bir gretmen ve OA
kendi bireysel, sosyal ve kiiltiirel farkliliklarma goére Ogrenme yasantilarini
duzenleyebilir, gelistirebilir ve kendi rol modellerine iliskin bilgi, beceri, degerler
yoniunden zengin birer veri kaynagi olabilir. Bu rol modellerinin belirlenmesi, mesleki
bilgi, mesleki beceri ve tutum-degerlerden olusan 6gretmen mesleki genel yeterlik
alanina (MEB, 2017 katki saglayabilecegi diisiincesi bu arastirmanin gerekgesi olarak
goriilmektedir.

Ogrencilerin giinliik yasantilarinda hayati rol oynayan pek ¢ok faktor vardir. Bu
faktorlerin belki de en 6nemlilerinden birisi de 6grencilerin kisilik olusturmalarinda,
akademik basarilarinda, duygu ve disiincelerinin sekillenmesinde etkin rol
oynayabilen 8gretmenlerdir. Ogretmen rol modellerinin bu kadar énemli olmas1 bir o
kadar da sorumluluklarinin derecesini gostermesi agisindan énemlidir. Ogrencilerini
o0grenimsel hedeflerine ulastirabilmek i¢in Oncelikli olarak &gretmenlerin kendi
mesleki yeterlilik diizeylerini gelistirme sorumluluklart vardir. Bu sorumluluklarini
yerine getirmeleri 6grencilerin akademik ve kisisel gelisimlerine ayn1 derecede 6nem
vermelerine bagli olup, eger bunu gergeklestirir iseler istenilen mesleki yeterliliklere
ve sorumluluk bilincine sahip olduklar1 kabul edilir (Timmerman, 2009; Bashir vd.
2014). Ogrencilerini gdzlemlemesi, dgrencilerini tammas1 gibi sorumluluklarimni
yerine getirmesi Ogretmenlerin  kendi performanslarma katki sagladigi gibi
Ogrencilerinin de akademik performanslari ile kisilik gelisimlerine katki
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saglayabilmektedir. Bu durum, hem 6grencilerin nasil bir 6grenci olduklarini, hem de
Ogretmenlerin nasil bir 6gretmen olduklarmi ortaya koyabilir. Bu anlamda
O0gretmenlerin nasil bir &grenci beklentisini, 6grencilerin de nasil bir 6gretmen
arzuladiklarinin yanitini “rol modeli” kavrami iizerinden tartigilabilir.

Rol modeli; davraniglari, karakter 6zellikleri veya 6zel nitelikleriyle baskalart,
tarafindan 6rnek alinan ve taklit edilen kisidir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2011).
Ogretmenler ¢agdas toplumlarda yalnizca egitim ve dgretim islerini gerceklestiren
teknik elemanlar degil, ayn1 zaman Ggrencilere rol modeli olan insanlardir. Bu
anlamda 6grencilerin sahip olmasi gereken niteliklerin kazandirilmasinda en 6nemli
rol egitime ve rol modeli 6rnegi de Ogretmenlere verilmektedir. YOK, OSYM,
Mesleki Yeterlik Kurumu, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi ve diger
bakanlhiklarinin birlikte calismalar1 sonucunda belirlenen “Ogretmenlik Mesleki
Genel Yeterlikleri” arastirmasinda “mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ve
degerlere” iligkin yeterlik alanlarina yer vermektedir. “Tutum ve degerler, 6grenciye
yaklasim yeterligi” basligi altinda “C2.4. Tutum ve davranislariyla 6grencilere rol-
modeli olur” (MEB, 2017) agiklamasinda dgretmelerin rol modeli olma 6zelligine atif
yaptigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin rol modeli olma ve &grencilerinin de dgretmenlerini rol modeli
alma durumlar karsilikli bir etkilesimi ifade etmektedir. Hem 6grenme hem de
o0gretme rol modeline sahip olan 6gretmenler hayatlarinin dersini verirken, 6grencileri
de hayatlarmin dersini almaktadirlar. Clinkii “6gretmenler kendilerine 6gretildigi gibi
ogretir” (Blume, 1971; Akt: Lunenberg vd. 2007) anlayisinda hem 6greten hem de
ogrenen kisilerdir. OA’nin deneyimlerini ifade eden yasamsal hafizalari, farkli bakis
acilarindan kendi 6grenme-6gretme yasantilarinin siirekliligini saglayan benzersiz bir
deneyim birikimlerini, kendi yasantilarinin bir analizini ve degerlendirilmesini
(Kuzey & Goggen, 2021) igerdigi diisliniildiigiinde dgretmen rol modelleri hakkinda
zengin yasant: 6rnekleri sunabilecedi varsayilmistir. Calisma grubuna katilan OA nin
hem 6grenim diizeyleri hem de dgretmen olma ihtimalleri dikkate alindiginda kendi
O0gretmenlerin ne yaptiklari, nasil davrandiklari kim olduklari hususlarinda fikir
verebilecegi gibi kendilerinin nasil bir 6gretmen rol modeli benimseyecekleri
hakkinda da yol gosterebilir.

Ogretmen rol modellerine iliskin literatiir incelendiginde farkli galismalarin
yapildig1 goriilmektedir. Ates (2012) 6gretmenlerin bireyler icin en 6nemli rol-modeli
oldugunu; Aydin (2009) Ogretmen-0grenci arasinda rol-modeli olusturmasinda
empati bagmin kurulmasi gerektigini; Akcan & Polat (2016) 6gretmenler belirli
hedefler dogrultusunda ilerleyen ve kendilerini hedeflere adayan idealist karaktere
sahip oldugunu; Arslan & Ozdemir (2015) oOgretmenlerin liderlik y®nlerini
gelistirmelerinde okul ve merkezi yonetimleri tarafindan engellendigini; Baki &
Gokgek (2007) dgretmen adaylarinin hem geleneksel dgretmen modelini hem de
yapilandirmacit  6gretmen modelini benimsediklerini; Balyer (2016) 06gretmen
liderlerin rolleri yasal bir sekilde tanimlanmadig1 i¢in uygulamada yapmak istedikleri
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konusunda 6zgiir olmadiklarini; Celikten vd. (2005) 6gretmenlerin s6z ve hareketleri
ile ¢aligkan, erdemli ve egitimli bir insan olmanin rol modeli olduklarini ve bu
durumun hem 6grencileri hem de kendilerini sekillendirdigini; Cimen (2019) OA’ nin
anne babalarini, kendi aile yakinlarini, 6gretmenlerini, mesleginde basarili kisileri ve
siyasi liderleri rol model aldiklarini; Demir & Kose (2016) 6gretmenlerin son derece
o6nemli bir model rolii Gistlendiklerini; Giil (2004) toplumda dgretmen roliiniin arttig1
ancak statlisiiniin azaldigini; Giines (2016) geleneksel yaklagimda her seyi bilen
O0gretmen, davranis¢t yaklasimda ornek Ogretmen, bilissel yaklasimda uzman
O0gretmen ve yapilandirict yaklagimda ise Ogrenen Ogretmen yetistirme anlayigin
egemen oldugunu; Karaboga (2019) lise 6grencilerinin medya {inliilerini yiiksek bir
oranda rol model olarak tercih ettiklerini; Kése & Demir (2014) 6grencilerin 6nemli
bir kisminin 6gretmenlerini rol model aldiklarini; MEB (2017) dgretmen meslegi
genel yeterliklerini belirledigini; Tonga (2017) OA nin degerleri kisilik 6zelliklerine
doniistiirmiis Ogretmenleri rol model aldiklarini; Yasar vd. (2013) OA’nin
ogretmenlik kimliklerinin gelisiminde kisilik &zelliklerinin, 6gretme isteklerinin,
iiniversitede aldiklar1 egitiminin, ¢evrenin ve stajin etkili oldugunu, tespit etmislerdir.
Ancak Ogretmen adaylarmin kendi Ogrenimlerinde edindikleri &gretmen rol-
modellere iligkin yasamsal hafizalarma dayali bilgi ve deneyimlerini ortaya koyan bir
¢alismanin oldugu belirlenebilmistir. Bu durum arastirmanin 6zgiinliigii olarak
gOrilmiistiir.

Tiirkiye nin farkl1 bolgelerinde farkli okul tiirlerinde okuyan OA nin, “hichir insan
baskasinin birebir aynist degildir” (MEB, 2018) anlayis1 ¢ercevesinde dgretmen rol
modellerine iliskin edindikleri bilgi ve deneyimleri arastirmanin konusu ¢ergevesinde
potansiyel veri kaynagi olarak goriilmiistiir. Bu anlamda bir gergegi 6grencilerin
O0grenim hayatlarinda farkli yasamalari, farkli algilamalari, farkli anlamlandirmalart
ve farkli yorumlamalar1 6gretmen rol modeli deneyimleri agisindan zengin 6grenme
yasantilarini ortaya koyabilecegi, ayni zamanda gelecekteki kendi 6gretmen rol
modellerine iliskin ipuclari da verebilecegi varsayilmaktadir. OA nin iyi bir §gretmen
rol modelinin 6zellikleri hakkindaki “ortak anlayislar1”, 6gretmen yetistirme ile ilgili
literatiire katki saglayacagini diisiindiirmektedir. Ogretmen modelleri konusunda
yasamsal hafizaya dayali bu arastirmanin amaci, OA’nin egitim-6gretim hayatlarinda
icsellestirdikleri Ogretmen rol modellerine iliskin yasamsal hafizalarinda
olusturduklar1 bilgi ve deneyimlerini ortaya koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda
asagidaki problemlere yanit aranmistir:

1. Ogretmenlik mesleginde, rol modelin 6nemine iliskin goriisleri nelerdir?

2. lyi bir 6gretmen rol modelinin 6zelliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

3. Ogrenim siireclerinde sosyal, psikolojik durumlari ile akademik basarilarina
etki eden rol modellere iliskin goriisleri nelerdir?

4. Ogrenim siireglerinde sosyal, psikolojik durumlar1 ile akademik
basarisizliklarina etki eden rol modellere iligkin goriisleri nelerdir?

5. Kendi dgretmenlerinin rol modeli gelistirmelerine sagladiklar1 katkilara
iligkin goriisleri nelerdir?

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2025 Volume: 20 Number: 45



Ogretmen adaylarimin yasamsal hafizalar 98

6. Ogretim siireclerinde karsilastiklar1 6gretmen rol modellerini kendi 6gretmen
rol modeli olarak benimsemelerine iliskin goriisleri nelerdir?
7.  lyi bir rol modeli gretmen yetistirme yonelik gériisleri nelerdir?

Yontem

Bu bolimde aragtirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve veri analizi
aciklanmustir.

Arastirmanin Yontemi

Arastirma, temel nitel arastirma desenine dayali olarak planlanmig ve yiiriitilmiistiir.
Nitel arastirmalar, insanlarin hayatlarini ve diinyalarini nasil anlamlandirdiklartyla
ilgilenir ve anlamin nasil insa edildigini inceler. Temel nitel arastirmanin oncelikli
amaci, bu anlamlar1 agiga ¢ikarmak ve yorumlamaktir. Bu arastirmada, dgretmen
adaylarinin 6grenim yasamlarini, deneyimlerini ve 6gretmen rol modeli algilarim
nasil insa ettiklerini ve bu deneyimlere nasil anlam verdiklerini anlamak
amaclanmistir (Merriam, 2018). Bu nedenle, OA’nin yasamsal hafizalar1 ve 6gretmen
rol modelleri konusundaki bilgi ve deneyimlerinin ortaya konulmast amaciyla temel
nitel arastirma deseni tercih edilmistir.

Cahsma Grubu

Arastirma grubu, uygun ve kazara 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Bu yontemin
daha kolay ve ulasilabilir oldugu g6z 6niine alinarak, 2023-2024 akademik yilinda bir
devlet Universitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim géren OA arastirmanin galisma
grubunu olusturmustur (Biiylikoztiirk vd. 2011). Egitim Fakiiltesinde bahar akademik
doneminde her bir anabilim dalinda 6grenim goren bes dgrenci ¢aligma grubuna dahil
edilmistir. Ancak, fen bilgisi anabilim dalinda bu saytya ulagilamamistir. Daha sonra
bu anabilim dallarinda derslere giren akademisyenler ile iletisime gegilmistir.
Akademisyenler arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve gerekli onaylar1 alindiktan
sonra, kendi ders saatlerinde OA’na arastirma konusu hakkinda bilgilendirme
yapilmigtir. Arastirmaya goniillii katilmak isteyen OA belirlenmistir. Eger goniillii
OA sayis1 besten fazla ise kura ¢ekimi yapilarak otuz dokuz OA’ndan arastirmanin
calisma grubu olusturulmustur. Arastirmaya katilan OA’nin anabilim dallar ile
katilim sayilarina Tablo 1°de yer verilmektedir.
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Tablo 1.
Katiimcilarin Anabilim Dallarina fliskin Bilgiler

c g

Anabilim Dali § ;;/

T >
Fen Bilgisi 4 10,4
Hkégretim Matematik 5 12,8
Ingilizce 5 12,8
Okul Oncesi 5 12,8
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 5 12,8
Sinif Ogretmenligi 5 12,8
Sosyal Bilgiler 5 12,8
Tirkge 5 12,8
Toplam 39 100

Tablo 1 incelediginde bir devlet liniversitesi egitim fakiiltesinde var olan biitiin
anabilim dallar1 caligma grubuna dahil edilmis olup, Fen bilgisi ABD’nden (n=4) dort,
diger anabilim dallarindan (n=5) bes goniillii OA nin katildig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, agik uclu sorulardan olusan bir yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilarak toplanmistir. Gorlismeler, biitiinsel bir yorumlama yaklasimiyla
gerceklestirilmistir. Veriler, tek tek kiiciik parcalardan ziyade, aragtirmanin ana
temasini olugturan biitiinii yansitmaktadir. Gorlismenin amaci, bir kisinin bilgileri,
diigtinceleri ve davraniglarini i¢eren sistemini arastirmaktir (Biiyiikoztiirk vd. 2011).
Bu baglamda, OA’nin yasamsal hafizalarina dayali &gretmen rol modellerini
belirlemek amaciyla ilgili literatiir incelenmis ve bu konuya iligkin sorular1 igeren bir
goriigme formu hazirlanmistir. Form, iki sosyal bilgiler egitimi, iki fen bilgisi egitimi,
bir Tirkge egitimi, bir smif 6gretmenligi, iki ilk6gretim matematik egitimi alan
uzmanlarinin gériislerine sunulmus ve onlarin geri bildirimleri dogrultusunda yeniden
sekillendirilmigtir. Uzman ogretmenlerin ortak goriislerini olusturan arastirma
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sorularinda karar kilinmistir. Ayrica, formun Ogrencilere uygulanabilirligini,
anlagilabilirligini test etmek icin Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik
Danigmanlik Ana Bilim Dal1 birinci sinif 6grencilerinden olusan 13 6gretmen aday1
ile bir pilot uygulamasi yapilmigtir. Ogrencilerden gelen bildirimler dogrultusunda
sorularin anlagilabilirligi agisindan herhangi bir sorun olmadigt goriilmiistiir.
Goriisme Formu, farkli anabilim dallarinda ders veren akademisyenler ile iletisime
gecilerek ders saatlerinin ilk 30 dakikas1 alinarak uygulanmustir. Ogrencilere gerekli
bilgi verildikten sonra goniilli katilimcilar belirlenmistir. Eger goniillii 6grenci sayisi
besten fazla ise aralarinda kura ¢ekimi yapilmis ve kura sonucu segilen dgrenciler
calisma grubuna dahil edilmistir. Ogretmen adaylarmna, goriisme formundaki sorulari
yanitlamalari i¢in 20 dakika siire verilmistir. Ogrencilerin icten ve goniillii yanitlart
temel veri kaynagi olarak kabul edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, betimsel analiz yaklasimi kullanilarak
¢Oziimlenmistir. Betimsel analizde temel amag, elde edilen bulgulart diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir. Bu yaklasimda, dncelikle elde edilen
veriler sistematik ve agik bir bigimde betimlenir. Daha sonra bu betimlemeler
agiklanir, yorumlanir, neden sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulagilir
(Yildirnm & Simsek, 2008). Toplanan veriler arastirmanin problemleri ile iligkili
olarak siniflandirilmis ve bu bagliklar altinda analiz edilerek sunulmustur.

Ogretmen adaylarindan toplanan goriisme formlarma 1’den baslayarak sira
numarast  verilmistir. Herhangi bir yanit1i icermeyen veya sorularla
iliskilendirilemeyen yanitlar degerlendirme dis1 tutulmustur. Degerlendirmeye alinan
formlardaki yanitlarin hangi anabilim dalinda ve kim tarafindan {iiretildigine iliskin
bilgiler, yanitlarin hemen ardinda yer alan parantez i¢inde kodlanarak verilmistir.
Ogretmen adayinin sira numarasim gdstermek icin sayilar kullanilmis ve katildig
anabilim daliin ad1 da belirtilmistir (Ornegin OA-1Sosyal Bilgiler [OA-1SB] gibi).
Her bir 6gretmen adayinin her bir alt probleme iliskin sorulara verdikleri cevaplar,
kendi kategorileri altinda degerlendirilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Calismanin bu boliimiinde 6gretmen adaylariin yasamsal hafizasina dayali 6gretmen
rol modellerine yonelik goriisme formundan elde edilen verilere, yorumlamalara yer
verilmistir. OA’nin verdikleri cevaplar alt basliklar altinda toplanip yorumlanmustir.

1.1. Ogretmen adaylarinin 6gretim siireclerinde 6gretmen rol

modelini 6nemine iliskin goriisleri

Caligmaya katilan OA’na yasamsal hafizalarinda edindikleri 6gretmen rol modeli
birikimlerinin énemini belirleyebilmek igin “Ogrenim siireclerinizde &gretmen rol
modelinin 6nemli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Yanitiniz evet ise bunun nedeni
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yazar misiniz? sorulari yoneltilmis ve bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 2’de yer
almaktadir.

Tablo 2.
Ogretmen Rol Modelinin Onemine Iliskin Goriisleri.
g 2 B
— ‘B X % E g — —~
Rol Modeli = = & 5 @9& B @ ¥ £ o
- o £ = 2z & 5 = g T
s £ B g X5 © > F @ S
20 8 g 0
2 < %
— D
= 2
Ogrencilerle 3 2 1 2 3 1 2 3 17 435
ilgilenen, iletigim
kuran ve rehberlik
eden
Tutum ve 1 1 1 2 1 2 - 2 10 257
davranislariyla
Ornek olan
Sevgi dolu ve -1 3 1 - 1 1 - 7 179
iyilestirici giice
sahip olan
Dersi ilgi gekici -1 - 1 1 2 - 5 129
hale getiren
Toplam 4 5 5 5 5 5 5 5 39 100

Tablo 2 incelendiginde OA’nin dgretmen rol modelinin énemine iliskin hepsinin
(n=39) evet dedigi goriilmektedir. OA’nmn 6nemli gormelerinin nedeni olarak
ogretmenlerin (n=17) &grencilerle ilgilenen, iletisim kuran ve rehberlik eden, (n=10)
tutum ve davraniglariyla 6rnek, (n=7) sevgi dolu ve iyilestirici giice sahip olan ve
(n=5) dersi ilgi cekici hale getiren, rol modelleri olmustur. OA’nm, yasamsal
hafizalarinda bir rol modeli oldugunu ve dgretmen rol modellerin 6nemli olduguna
inandiklarmi gostermektedir. OA’nin her biri 6gretmen rol modelinin dnemli
olduguna vurgu yaptigi gibi 6nemli gérme nedenlerini de kendi yasanti 6rneklerine
bagl olarak farkl sekillerde ifade ettikleri de sdylenebilir. OA, dgrenim hayatlari
boyunca olusan farkli ihtiyaglarini zamaninda fark eden, anlayan ve ¢dziim {ireten
o0gretmenlerini ¢esitli 6gretmen rol modeli altinda sembollestirebilmislerdir. Ayni
zamanda OA, yasamsal hafizalarinda gretmenlerini nasil algiladiklar1 ve hangi
ozelliklerinin daha kalici oldugunu gostermesi agisindan onemli oldugu ifade
edilebilir. Bu 6gretmen rol modelleri dgrencilerin 6grenim hayatlaria pozitif etki
eden rol modelleri olarak da vurgulanabilir.
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Ogretmenlerin, 6grencilerle etkili iletisim kurmalari, ilgilenmeleri ve rehberlik
etmeleri, kisilik gelisimlerine ve akademik basarilarina etki etmeleri ile 6grencilerin
var olan potansiyellerini ortaya ¢ikartmalart bu 6nemin nedenleri arasindadir.
Ogrenciler, dgretmenlerin sadece akademik bilgi vermediklerini, degerlere dayali
sevgi dolu yaklastiklarini, Ogrenmeyi tesvik eden tutum ve davranislarda
bulunduklarii, o6grencilerin motivasyonlarin1 artirma ¢abalar1 ile kendilerinin
psikolojik, sosyolojik ve akademik gelisimlerine destek sagladiklarini seklindeki
ifadeleri rol modellerin kendi 6zgiivenlerini artirmasindaki dnemine vurgu yaptiklari
da sdylenebilir. OA’nin iyi bir dgretmen rol modelinin énemine iliskin goriislerini
ifade eden 6rnek yargi ifadelerine agagida yer verilmektedir.

“Evet dnemlidir. Bir égretmen dgrencinin derse olan ilgisini, sevgisini artirir.
Oégrencinin ilgisi beraberinde akademik basarisini da getirir. Ogretmenin égrenciye
giiven ve destek saglamasi, 6grencide var olan 6gretmene ve derse olan ényargisini
kirar. Ogretmenin égrencileri icin dikkat ¢ekici etkinlikler saglamasi, égrencilere
guvenli-demokratik ogretim ortamlart sunmasi, ogrencilerin kendi fikirlerini rahat
soylemesini saglar. Ogrencilerin dgrenimsel eksiklerini fark ettirir ve ogrenimini
olumlu etkiler”” (OA-14IM).

“Evet, 6gretmenin tutum ve davranislar: ogrencinin 6grenme siirecinde en onemli
etkendir. Ogretmenini sevmeyen égrenci derslere ilgisiz ve dgrenmeye ¢ogunlukla
kapahdir. Ogretmen fazla sefkatli olup, dersleri aksatmamali veya diktatér olup,
ogrencileri dersten sogutmamalidir” (OA-24S0).

“Evet. Ciinkii 6grenciler dgretmenlerini kendilerine yakin hissederler ise onlarin
verdiklerini daha iyi alip benimseyebilirler. Ogretmen iyi olunca égrenciler derslere
ya da Odevlere Karsi daha istekli olup, sorumluluk almaktan kaginmazlar” (OA-
29RPD).

1.2. Ogretmen adaylarinin 6gretmen rol modelinin bulunmas:
gereken niteliklere iliskin goriisleri

Calismaya katilan OA’na yasamsal hafizalarinda edindikleri gretmen rol modeli
birikimlerine dayanarak “Sizce iyi bir rol model 6gretmende bulunmasi gereken en
onemli nitelikler nelerdir” sorusu yoneltilmis ve bu soruya verdikleri cevaplar Tablo
3’te yer almaktadir.
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Tablo 3. )
Ogretmen Rol Modelinin Ozelliklerine Iliskin Goriisleri.
§ 2 o
% E gz 2% § 2 c <
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Rol Modeli = = B § 98 B8 @ ¥ £ o
m E = 2% & o m 2 X 3T
$ & = 3 xg o S F © 5
w o 6 = S 4 g - >
& & E &
= S n
= 2
Adaletli ve saygili 4 2 2 2 1 1 2 14 358
Empati ve anlayish -2 1 1 1 1 1 8 205
Motivasyon ve ilham -1 1 1 1 1 1 7 179
veren
Mesleki yeterlilik ve - -2 1 1 1 - 5 129
siirekli gelisim yapan
Pozitif iletisim kuran - 1 1 - 1 1 1 5 129
Toplam 4 5 5 5 5 5 5 39 100

Tablo 3 incelendiginde OA’nim iyi bir gretmen rol modelinin 6zelliklerine
iliskin yanitlar1 belirli kategoriler altinda toplanmustir. OA nin énemli gordiikleri
Ozellikleri ifade eden kategoriler (n=14) adaletli ve saygili, (n=8) empati ve anlayish
olan, (n=7) motivasyon ve ilham veren, (n=5) mesleki yeterlilik ve siirekli gelisim
yapan ve (n=5) pozitif iletisim kuran gretmen rol modelleri olmustur. OA, 6gretmen
rol modeli 6zelliklerinin kendi 6grenmeleri, sosyal ve psikolojik durumlari iizerinde
onemli olduguna inandiklar1 ve yasamsal hafizalarinda bir rol modelinin 6zelliklerinin
oldugunu gdstermektedir.

OA, yasamsal hafizalarindaki 6grenme yasantilarma gore ogretmenlerin smif
icerisinde adaletli olmasi, 6grencilerine adil davranmasi ve saygi duymasi onlar igin
cok onemli ozellikler oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin &grencilerini
anlamasi, empati gostermesi, duygusal deneyimlerinde rehberlik yapmasi, mesleki
yeterlik ve konu alanindaki gelismeleri takip etmesi, 6grencilerin kendilerine karsi
mesleki bir saygi uyandirmasmi sagladigi gibi hem O6gretmenlerin  mesleki
gelisimlerine hem de dgrencilerin akademik basarilar ile kisilik gelisimlerine olumlu
yonde etkiledigi soylenebilir. Ogretmenlerin pozitif iletisim kurmalari, motivasyon ve
ilham vermeleri, 6grencilerin 6zgiivenini gelistiren ve basarilarini tegsvik eden mesleki
rehberlikleri O6grencilerin yasamsal deneyimlerini de ifade etmektedir. Tim bu
ozellikler, OA’nin 6grenim hayatlart boyunca deneyimledikleri 6zellikler olup,
egitimin niteligini artiran hususlar seklinde yorumlanabilir. OA’nin iyi bir 6gretmen
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rol modelinin 6zelliklerine iligskin goriislerini ifade eden Ornek yarg: ifadelerine
asagida yer verilmektedir.

“Oncelikle ~ ogrenci  kaywrmamal, — ayrimcilik — yapmamali.  Onyargili
davranmamali, her bir 6grencinin hayatina dokunmali. Her zaman ogrenmeye agik
olup, dgrencilerini amansiz, fakatsiz sevmelidir.” (OA-1SB)

“Sorumluluk sahibi. Diiriist. Pozitif diisiinen. Ozgiivenli. Empati sahibi.” (OA-TT)

“Ogrencilerin diisiincelerini sagma sapan olarak nitelememelidir. Ogrencilerin
sorularma iyi bir gekilde doniit vermelidir. Onlarin fikirlerine saygi duyup, onlar
anlamalidwr. Sabirli, sevgi dolu olmalidir. Yeniliklere agik olmalidir ve daima
kendisini gelistirmelidir. Mesleki alan bilgisini gelistirmelidir.” (OA-12IM)

1.3. Ogretmen adaylarinin sosyal, psikolojik durumlari ile akademik
basarilarina katki saglayan 63retmen rol modellerine iliskin goriisleri

Calismaya katilan OA’na yasamsal hafizalarinda var olan 6gretmen rol modeli
birikimlerine dayanarak “Ogrenin hayatinizda sosyal, psikolojik durumlariniz ile
akademik basarilarimiza katki saglayan oOgretmenleriniz oldu mu? Olduysa bu
ogretmenlerin rol modeli hakkinda neler sdylemek istersiniz?” sorular1 yoneltilmis
ve bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4.
Ogretmen Rol Modelinin Sosyal, Psikolojik Durumlari Ile Akademik Basarilarina
Etkilerine Iliskin Goriisleri.

ERC R B
Rol Modeli = & E § g8 B3 @ ¥ £ w
m g = % o8h = = X 7B
S £ & 2 XXxg O S +F v 3
o = o é = S ol & T >
2 E° E &
g S
= g
Empati ve anlayigh - 2 2 4 2 1 1 1 13 334
olan
Adaletli ve saygili 2 1 2 - - 1 3 1 10 25,6
olan
Motivasyonve ilham - 1 - 1 1 1 1 1 6 154
veren
Mesleki yeterlilikve 1 1 1 - 1 1 - 1 6 154
siirekli gelisim yapan
Pozitif iletisim kuran 1 - - - 1 1 - 1 4 10,2
Toplam 4 5 5 5 5 5 5 5 39 100
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Tablo 4 incelendiginde OA nin her birinin (n=39) sosyal ve psikolojik durumlar1
ile akademik basarilarina etki eden 6gretmen rol modelinin oldugu gériilmektedir. OA
sosyal ve psikolojik durumlart ile akademik basarilarina etki eden iyi bir 6gretmen rol
modelinin 6zelliklerini belirli kategoriler altinda verilmistir. OA’nin  énemli
gordukleri 6zellikleri ifade eden kategoriler (n=13) empati ve anlayisli, (n=10) adaletli
ve saygili olan, (n=6) motivasyon ve ilham veren, (n=6) mesleki yeterlilik ve strekli
gelisim yapan, (n=4) pozitif iletisim kuran 6gretmen rol modelleri olmustur. OA,
ogretmen iyi bir rol modeli 6zelliklerinin kendi &grenmeleri, sosyal ve psikolojik
durumlari {izerinde 6nemli etkilerinin olduguna inandiklarimi gostermektedir.

OA, sosyal ve psikolojik durumlari ile akademik basarilarma katki saglayan
ogretmen rol modellerinde, 6grencilerine sevgi ve saygiyla yaklasan, duygularini
onemseyen, psikolojik ve sosyal durumlarina duyarli olan, duygusal ihtiyaglarini
anlayan, dersleri ilgi ¢ekici ve eglenceli bir sekilde isleyen, kendilerine dirist ve adil
davranan, alanlarinda yetkin ve mesleki etik kurallarina bagl olan mesleki 6zellikleri
vurgulamaktadirlar. Ayn1 zamanda bu o6zellikler iyi bir 6gretmen rol modelinde
olmas1 gereken nitelikleri de ifade etmektedir. OA’nin sosyal, psikolojik durumlart ile
akademik basarilarina katki saglayan ozelliklere iliskin goriislerini ifade eden 6rnek
yargi ifadelerine asagida yer verilmektedir.

“Evet, oldu. Ortaokulda bir égretmenim benim sosyal, pSlkOlO]lk ve Ogrenim
hayatima ¢ok katkida bulundu. Kendime olan ézgiivenimi artirdi. Ogretmenim beni
dinleyen fikirlerime dnem veren ve her zaman ve her yerde yamumda olan
birisiydi’(OA-21S0).

“Evet oldu. Bir ogrencinin psikolojik durumu iyi degilse akademik basarisi da iyi
degildir. Psikolojimin bozuk oldugu bir dénemde oOgretmenim elimden tutu.
Psikolojimin diizelmesinde énemli katki sagladi” (OA-28RPD).

“Evet, oldu. Ilkokul égretmenim. Ahlakl bir égretmenimdi. Ogrencisine kars
tavrr ve tutumu hep iyi ve giizeldi”’ (OA-31FB).

14. Ogretmen adaylarinin sosyal, psikolojik durumlari ile

akademik basarisizliklarina neden olan 6@retmen rol modellerine iliskin
goriisleri

Calismaya katilan OA’na yasamsal hafizalarinda edindikleri 6gretmen rol modeli
birikimlerine dayanarak “Ogrenim hayatiniz boyunca sosyal, psikolojik durumlariniz
ile akademik basarisizligmiza neden olan &gretmenleriniz oldu mu? Olduysa bu
o0gretmenlerin rol modeli 6zelliklerini yaziniz?” sorusu yoneltilmis ve bu soruya
verdikleri cevaplar Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.
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Ogretmen Rol Modelinin Sosyal, Psikolojik Durumlart lle Akademik
Bagsarisizliklarina Etkilerine Iliskin Gériisleri.
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Ayrimcilik ve 1 1 3 2 2 - 2 1 12 30,7
Onyargi
Negatif iletisim ve 2 - 2 1 1 3 1 2 12 30,7
ilgisizlik
Otoriter ve siddet 1 - - 2 1 1 2 1 8 205
egilimli
Mesleki ilgi ve etik -3 - - - -1 1 5 129
eksikligi
Egitim kalitesinde - 1 - - 1 - - - 2 51
yetersizlik
Toplam 4 5 5 5 5 5 5 5 39 100

Tablo 5 incelendiginde OA’nm hem hemen hepsinin (n=39) bir negatif 6gretmen
rol modeline maruz kaldiklarini gostermektedir. OA’nin negatif &gretmen rol
modelinin &zelliklerine iliskin yanitlar1 belirli kategoriler altinda toplanmistir. OA nin
olumsuz olarak gordukleri ozellikleri ifade eden Kkategoriler (n=12) ayrimeilik ve
Onyargt olan, (N=12) negatif iletisim ve ilgisizlik, (n=8) otoriter ve siddet egilimli,
(n=5 mesleki ilgi ve etik eksikligi olan ve (n=2) egitim kalitesinde yetersizlik olan
ogretmen rol modelleri olmustur. OA, 6gretmen rol modellerinde belirttikleri bu
faktorler kendi 6grenmelerini ile sosyal ve psikolojik durumlarini olumsuz yonde
etkiledigine inandiklarini gdstermektedir. Bu rol modeli 6gretmenlerin, dgrencilerin
sosyal fobileri ile psikolojik kaygilarinin olugsmasina, ayni zamanda problemli
gordiikleri 6grenme ortamlarindan uzaklasarak akademik basarisizliklarina neden
olduklar ifade edilebilir. Yasamsal hafizalarindaki bu birikimleri hem 6gretmen
olduklarinda bu rol modellerden uzak durabileceklerini hem de konu alam
¢alisanlarinin negatif 6gretmen rol modeli yaganti 6rneklerinden ders alabilecekleri
seklinde degerlendirilebilmektedir.

OA’nin negatif deneyimlerinde bazi 6gretmenlerin sosyoekonomik durum, ik
veya diger Ozellikleri dikkate alarak Ogrenciler arasinda ayrimecilik yaptiklarmni,
onyargili davrandiklarini, kot iletisim kurduklarini, hor ve hakir gordiiklerini,
fiziksel ve psikolojik siddet uyguladiklarini, duygusal olarak incittiklerini, bazi
ogretmenlerin de kendi alanlarinda yetersiz olduklarmi, mesleki ilgi ve etik
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kurallarindan yoksun olduklarini vurguladiklar: sylenebilir. Bu tiir etkilesimler hem
akademik basarilarina hem de saglikli gelisimlerine zarar verdigi seklinde
yorumlanmaktadir. OA’nin  sosyal, psikolojik durumlar1 ile akademik
basarisizliklarina neden olan 6zelliklere iliskin goriislerini ifade eden &rnek yargilara
asagida yer verilmektedir.

“Evet oldu. Ogretmenimizin rol modeli bize karsi hep hor gérme ifadesi vardi
yiiziinde. Ogrenciler derse girmek istemiyor. Devamsizlik haklarim kullanmak
istiyordu. Sinifta ders anlatirken bizim 6grenip 6grenmedigimizi onemsemeden baska
konuya gegerdi. Ders disinda égrenciyi gormezden gelirdi. Smifla alttan alta herkese
laf atar ve asagilardi. Bu da dersi sevmememize sebebiyet veriyordu ve bizi dersten
sogutuyordu.” OA-2SB).

“Oldu. Yedinci sinifta bir dgretmenim beni fen bilgisi dersinden sogutmustu.
Ayrimelik yapryordu. Ogrencileri dikkate almazdi. Ders anlatirken siirekli bir seyler
yerdi.” (OA-8T)

“Evet oldu. Isini sevmeyen dgretmenler yiiziinden dersten koptum.” (OA-181)

15. Ogretmen adaylar1 6grenim hayatlarinda 6gretmenlerinin kendi

rol modellerine katki sagladiklarina ilisin goriisleri

Caligmaya katilan OA’na yasamsal hafizalarinda edindikleri 6gretmen rol modeli
birikimlerine dayanarak “Benim gergek Ogretmenlerim &grencilerimdir” (V.
Sonmez). Ogretmenleriniz kendi rol modellerini gelistirirken bireysel olarak sizin,
ogretmenlerinizin bu rol modellerine katki sundugunuzu disiiniiyor musunuz?
Cevabiniz evet ise bunu nedeni ile birlikte yazar misiniz?” sorular1 yoneltilmis ve bu
sorularina verdikleri cevaplar Tablo 6’te yer almaktadir.

Tablo 6.
Ogretmen Rol Modelinin Gelistirmesine Katkilarina Iliskin Goriisleri.
v =
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Tlgili ve ilham verici 2 1 4 1 1 2 11 283
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Adil ve dirist olan 2 4 2 1 10 256
Destekleyici ve 1 3 1 3 1 1 10 256

rehberlik edici olan
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Empati ve saygi olan 1 2 1 2 1 1 8 205

Toplam 4 5 5 5 5 5 5 39 100

Tablo 6 incelendiginde OA’nm her biri, bu soruya olumlu yanit (n=39)
vermiglerdir. OA’nin iyi bir 6gretmen rol modeline, kendi katkilarina iliskin
goriislerini belirli kategoriler altinda ifade ettikleri sdylenebilir. OA’nin 6nemli
gordiikleri katkilarin1 (n=11) ilgili ve ilham verici, (n=10) adil ve durist, (n=10)
destekleyici ve rehberlik edici, (n=8) empati ve sayg1 olan, 6gretmen rol modelleri
kategorinde ifade etmislerdir. OA, o6gretmenlerinin kendi rol modellerini
olugtururken, katki sunduklarini bu katkilar1 konusunda kendi bireysel 6zelliklerine
dikkate aldiklar1 seklinde yorumlanmistir. OA nin genel katkilar1 kendi davranislari,
iletisim becerileri, tutumlari, yasamsal deneyimleri ve kisisel 0Ozelliklerine
dayandirdiklar1 sdylenebilir. OA’ndan bazilari, 6gretmenlerinin kendi farkli kisilik ve
ozelliklerinin farkina varip, bu farkindaliklari kendi 6gretim yontemlerine yansittigina
inanirken, bazilar1 da 6grenme siireglerindeki karsilikli iletisimlerinin dgretmen rol
modellerine katki sagladigina inandiklarini gostermektedir. Yani hem 6grencilerin
hem de 6gretmenlerin ortak 6zelliklerinin kesistigi noktalarda 6gretmenlerinin rol
modellerine katki sagladiklar1 ifade edilebilir. OA’nin kendi dgretmenlerinin rol
modellerine katki sagladiklarin iligkin goriislerini ifade eden 6rnek yargilara agsagida
yer verilmektedir.

“Evet. Nasil ki 6gretmen bize yol gésteriyor ise biz de bizim nasil anladigimiz,
nasil ogrendigimizi, hangi gelisimsel ozelliklere sahip oldugumuz konusunda
ogretmeni arastirmaya sevk edebiliyoruz. Onlarin bize gore hareket etmelerini
saglyoruz” (OA-RPD16).

“Evet. Ogretmenlerime bir bakima masumiyeti ogrettim. Insan yaslandik¢a
masumiyeti kaybeder. Bu kutsal seyi (¢ocugu) goriip ve kendinden bir pay ¢ikarmaya
calisan ogretmen kiymetlidir” (OA-RPD36).

“Evet. Nasil bir anne ¢ocugu ile anne olmayi ogreniyor ise bir ogretmen de
ogrencileri ile 6gretmen oldugunu &grenir. Ogrencileri ile kendini gelistirir ve
kendini giinceller” (OA-39RPD).

1.6. Ogretmen adaylarinin karsilastiklar1 6gretmen rol

modellerinden kendilerine 6rnek alacaklari rol modellere iliskin

goriisleri

Calismaya katilan OA’na yasamsal hafizalarinda edindikleri gretmen rol modeli
birikimlerine dayanarak “Egitim hayatiniz boyunca ben 6gretmen oldugumda “su
Ogretmeninim rol modelini 6rnek alacagim” dediginiz 6gretmeniniz oldu mu?
Cevabiniz evet ise bu rol modeli hakkinda bilgi verir misiniz?” sorular1 yoneltilmis
ve bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7.
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Ornek Ogretmen Rol Modelinin Uygulanmasina Iliskin Gériisleri.
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L - 2 85 = 8 <« & L >
& & E o
= S v
= 2
Motivasyon ve ilham 2 3 1 - 2 5 2 1 16 411
veren
Adaletli ve saygili - - 3 - 1 -1 2 7 179
Empati ve anlayish -1 1 3 - - - 1 6 154
Mesleki yeterlilik ve 2 1 - 1 - -1 1 6 154
stirekli kendini
gelistiren
Pozitif iletisim kuran - - - 1 2 - 1 - 4 10,2
Toplam 4 5 5 5 5 5 5 5 39 100

Tablo 7 incelendiginde OA’larm her birisinin evet dedigini ve 6gretmenlik
hayatlarinda karsilasacaklari bazi 6grenme siireclerinde ornek alacaklari bir rol
modelinin oldugu goériilmektedir. OA nin benimsedigi ve uygulayabilecegi dgretmen
rol modelinin 6zelliklerine iligskin yanitlar1 belirli kategoriler altinda toplanmuistir.
OA’nin énemli gordiikleri dzellikleri ifade eden kategoriler (n=16) motivasyon ve
ilham veren, (n=7) adaletli ve saygili, (n=6) empati ve anlayish olan, (n=6) mesleki
yeterlilik ve siirekli kendini gelistiren, (n=4) pozitif iletisim kuran, 6gretmen rol
modelleri olmustur. OA, 6rnek aldiklar1 rol modeli 6gretmenlerin gesitli 6zelliklere
sahip olduklar1 ve bu 6zelliklerin kendileri iizerinde derin etki biraktif1 seklinde
yorumlanmuistir.

OA yasamsal hafizalarinda 6gretmen olduklarinda uygulayabilecekleri 6gretmen
rol modellerini disiplinli ve sevecen, empatik ve anlayigh tutum sergileyen,
ihtiyaglarini anlayan, enerjik bir sekilde ders isleyen, dgrencileri motive eden, saygi
duyan, sevgi dolu, deger veren, kendi alanlarinda yetkin olan, bireysel farkliliklar:
dikkate alan, kitap okuma aligkanligi kazandiran, elestirel diisiinme becerileri
kazandiran, iyi iletisim kuran, neseli tavir sergileyen seklinde ifade ettikleri
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soylenebilir. OA nin kendi 6gretmen rol modellerine drnek alip uygulayabilecekleri
ozelliklere iliskin goriislerini ifade eden 6rnek yargilara asagida yer verilmektedir.

“Evet oldu. Bir ogretmenim vardi. Sosyoekonomik farkliliklarimizdan dolayt her
bir dgrencinin 6grenme ve diger ihtiyaglarini takip ederdi. Ben de dgretmen
oldugumda béyle bir rol modeli érnek alip, uygulayacagim.” (OA-3TRPD).

“Matematik 6gretmenim oldu. Ogretmenimden alacagim rol modelinin en énemli
ozelligi disiplinli olmasiydi. Ogretmenim ¢ok dakik ve ders disiplinine baglydi.
Hicbir sorumuzu geri ¢evirmez ve en iyi egitimi saglamak icin elinden geleni yapardi.
Bu 6gretmenimin rol modelini 6gretmenlik hayatimda uygulayacagim” (OA-11IM).

“Evet oldu. Ogrenciye deger veren, sevgisini gisteren bir 6gretmenim vardi. Bu
ozelligi ben de dgretmen oldugumda uygulayacagim.” (OA-15IM)

1.7.  Ogretmen adaylarmn iyi bir rol model 6gretmenin

yetistirilmesine iliskin goriisleri

Calismaya katilan OA’na yasamsal hafizalarinda edindikleri gretmen rol modeli
birikimlerine dayanarak “Sizce iyi bir rol model 6gretmen yetistirmek i¢in nelere
oncelik verilmelidir?” sorusu yoneltilmis ve bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 8’de
yer almaktadir.

Tablo 8.
Iyi Bir Ogretmen Rol Modelinin Yetistirilmesine Iliskin Goriisleri.

g S ®
2 8 £ 822 2 8 3 &
Rol Modeli = & E § £ 38 @ £ £ o
W g = 2z o8m = 35 £ 7
$ & 2 2 x=0 S + w 5
L - 2 8 = S < 3 T >
& 3 E o
= S A
= S
Kisisel ve mesleki 1 1 2 1 3 4 2 2 16 41,3
gelisim
Tletisim ve iliski 1 2 3 1 1 3 11 282
becerileri
Pedagojik yetkinlik ve 2 2 - 1 - -1 - 6 153
profesyonellik
Mesleki uygulama ve - - -1 2 - - - 3 16
deneyim
Egitim yaklagimi ve - - - 1 - - 1 - 2 51
icerik
Yanit yok - - - - - 1 - - 1 2,5
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Toplam 4 5 5 5 5 5 5 5 39 100

Tablo 8 incelendiginde OA’nn iyi bir rol model dgretmen yetistirmek igin ileri
siirdiikleri onerileri belirli kategoriler altinda toplanmistir. OA’nin énemli gérdiikleri
ozellikleri ifade eden kategoriler (n=11) kisisel ve mesleki gelisim, (n=11) iletigim
ve iliski becerileri, (n=6) pedagojik yetkinlik ve profesyonellik, (n=3) mesleki
uygulama ve deneyim, (n=2) egitim yaklagimi ve igerik dgretmen rol modelleri
olmustur. OA’dan (n=1) biri bu soruya yanit vermemistir. OA, kendilerinin 6grenim
stireclerinde etkilendikleri ve benimsedikleri 6gretmenlerinin 6zelliklerini igeren rol
modellerinde 6gretmen yetistirmeyi dnerdikleri soylenebilir.

OA, ogretmenlerin kendi alanlarinda giincel kalabilmeleri igin profesyonel
gelisime; empati, saygi, adil olma gibi 6zellikleri kazandirmak i¢in 6rnek davranis
egitimine; etkili iletisim kurabilen ve Ogrencilerin ihtiyaclarmi anlayabilen
Ogretmenler icin iletisim becerileri egitimine; 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini
dikkate alan 6gretmen icin dgrenci merkezli egitim anlayisina; dgrencilerin kendi
performanslarint  degerlendirme ve kendilerini gelistirmeleri icin  siirekli
degerlendirme ve geri bildirim veren 6lgme ve degerlendirme yaklasimlara yer
verilmesi gerektigini belirtmislerdir. OA, oOgretmenlerin kisisel o6zelliklerine,
pedagojik yaklasimlarina, mesleki yeterliliklerine ve toplumsal etkilesim becerilerine
vurgu yaptigi soylenebilir. Nihayetinde dgretmen yetistirmenin farkli yonlerine vurgu
yaparak kapsamli bir yaklasim benimsedikleri de ifade edilebilir. OA’nin iyi bir rol
model 6gretmen yetistirilmesine iligskin gortislerini ifade eden 6rnek yargilara asagida
yer verilmektedir

“Oncelikle acik fikirli, sorumluluk sahibi, kararl kisiler 6gretmen meslegine
alimmalidir. Meslekle ilgili yeterli donanima sahip olmalidir ve konu alan bilgisi genis
olan kisilerden se¢ilmelidir. Genel kiiltiir bilgisi yiiksek olan bireyler se¢ilmeli ve bu
ozelliklere yonelerek iyi bir gretmen yetistivilmelidir” (OA-3SB).

“Ozgiiven, kazandwrilmalidir. Hem kendine hem de égrenciye hem de topluma
karsi 6zgiiven ile hareket edebilen égretmenler yetistirilmelidir” (OA-9T).

“Nitelikli egitim. Bireysel farkliliklara gore 6gretim yontem teknikleri kullanarak
egitim verilmelidir” (OA-13IM).

“Mesleki yeterlilige ve mesleki sevgiye oncelik verilmelidir” (OA-19I).
“Akademik basariy degil, mutlu bireyler olma felsefesi getirmelidir”’(OA-23S0).

“Ogretmen yetistirmede en Onemli sorun akademisyenlerin ogretmenlik
yapmadan akademisyen olmalaridr. Okul tozu yutmadan arastirma gorevlisi ve
ogretim tiyesi olmuslar. En azindan beg yul Milli Egitim de ¢alisma sart1 getirilmelidir
(OA-27RPD).
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“Ogretmen alan bilgisin yeterli olmasi. Ogrencinin bireysel farkliliklarina dikkat
etmesi gerektigi, kendini gelistirecek alanlar oncelik verilmeli. Odev ve
uygulamalarla meslege hazirlanmalidir (OA-32FB).

“Ogretmen yetistirme sistemi kokiinden degismelidir. Oncelik uygulamaya
verilmelidir. Sonra teorik dersler gelmelidir. (OA-38RPD).

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu boliimde OA’nin &grenim yasantilarindan elde edilen bulgularma dayanarak
olusturduklar1 6gretmen rol modellerine iligkin sonuglara yer verilmektedir. Calisma
grubunun dagilimi incelendiginde, Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul oncesi
ilkokul ve ortaokul kademelerinde gdrev alabilecek cesitli “fen bilgisi, ilkogretim
matematik, ingilizce, simf dgretmenligi, sosyal bilgiler, Tiirkge ve “rehberlik ve
psikolojik damigmanlik” anabilim dallarindan OA’nin bulundugu goriilmiistiir.
OA’nin, dgretmen rol modellerine iliskin farkindaliklarmin yiiksek oldugunu ve
zengin yasant1 drnekleri sunduklar1 sonucuna varilmastir.

OA’nin egitim-6gretim siireclerindeki deneyimlerine dayanarak elde edilen
bulgulara gére OA’larm 6grenim hayatlar1 ve kisisel gelisimleri icin 6gretmen rol
modelinin énemini vurguladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilin tiim OA,
rol modellerinin dnemini, 6grenim yasantilarina ve yasamsal hafizalarima dayanarak
ifade ettikleri sdylenebilir. Ayrica farkli donemlerde farkl ihtiyaglarina yanit veren
veya vermeyen dgretmen Ozelliklerinin énemli oldugu vurgulamislardir. Ogretmen
rol modellerinin 6grenciler ile ilgilenmeleri, iletisim kurmalari, rehberlik etmeleri,
tutum ve davranislari ile 6rnek olmalari, sevgi dolu ve iyilestirici giice sahip olmalari,
dersi ilgi ¢ekici hale getirmeleri gibi 6zelliklerin 6n plana ¢ikarttiklart belirlenmistir.
Bu bulgular ayn1 zamanda iyi bir 6gretmen rol modeli algilarini ifade etmektedir.

Ates (2012)’in c¢alismasinda, 6gretmen rol modelinin 6grenciler i¢in Snemli
oldugu ve dgretmenlerin mesleki ahlaklari ile mesleki degerlerinin milli, evrensel ve
kiiltiirel degerlere gore sekillendigi goriisii, arastirmanin sonucuna paralellik
gostermektedir. Demir & Kdse (2016)’in arastirmasi 6gretmenlerin kendi davranis ve
sozleri ile 6grencilerine iyi bir model olmalar1 gerektigi konusunda farkindaliklarinin
yiiksek olmasi gerektigini ve bu sekilde dgrencilerinin davraniglarini etkileyerek
hayatlarin1 sekillendirebileceklerini; Lunenberg vd. (2007) calismalarinda ise
ogrencilerin 6gretim siireglerinde her zaman bir 6gretmen rol modeline maruz kaldig1
ve bu neden ile dgretmenlik rol modelinin daima en saygin meslekler arasinda yer
aldig1 ifadeleri, MEB (2017)’in 6gretmenlik bilgisinin, bilgiye talepte bulunanlar
arasinda bir kdprii oldugunu vurgulamalartyla bu aragtirmanin sonucuyla uyumlu
oldugu soylenebilir.

OA’m 6gretmen rol modelinde bulunmasi gereken en 6nemli dzelliklere iliskin
goriislerinden elde edilen bulgulara gore, egitim-6gretim siireglerindeki ihtiyaglarini,
isteklerini ve ilgilerini zamaninda fark eden ve ¢dziim iireten 6gretmenlerin rol model
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ozelliklerine deger verdikleri sonucuna varilmistir. Adaletli ve saygili, empati ve
anlayigl, motivasyon ve ilham verici, mesleki yeterlilik ve strekli kendilerini
gelistirme, pozitif iletisim kurma gibi 6zellikleri vurguladiklar tespit edilebilmistir.

Gubukcu vd. (2012)’in galigmalari, 6gretmenlerin dzverili, hosgoriilii, rehberlik
yapabilen ve iletisim becerisine sahip olmalarinin en 6nemli degerler oldugunu
vurgularken, Ozkan & Arslantas (2013)’1n arastirmasi, 6gretmenlerin etkili 6gretmen
ozellikleri konusundaki goriislerinde “6grenciler igin ideal bir davranis modeli
olugturma” sonuglar1 arastirma ile uyum igindedir. Aydin (2009)’in calismasi ise
O0gretmenin empatik diisiince ve davranislarini, insancil, icten ve dgrenciye dnem
veren bir kisi olarak tanimlamis olup, arastirma ile uyumlu bir goriisii yansitmaktadir.

OA’n sosyal, psikolojik durumlar1 ile akademik basarilarma katki saglayan
ozelliklere iliskin goriislerinden elde edilen bulgularina gore, 6gretmenlerinin empati
becerisine sahip, anlayisli, adaletli ve saygili, motivasyon ve ilham verici olmalari,
mesleki yeterlilik ve siirekli kendilerini gelistirmeleri, pozitif iletisim kurmalarinin
ogrencilerin kisisel gelisimlerine ve akademik basarilarina olumlu ydnde etki ettigi
sonucuna varilmistir.

Arict vd. (2023) calismasinda Sgrencilerin sorunlarla basa ¢ikabilmeleri igin
ogretmenlerinin desteklerine ihtiyag duyduklari sonucuyla o6rtiismektedir. Sinbdil
(1996)’in ¢aligmasi, 6gretmenin kisilik niteliklerinin, 6grencilerin zihinsel, duygusal
ve sosyal gelisimleri iizerindeki psikolojik etkisinin 6nemini vurgularken, 6gretmenin
alanina hakimiyeti, etkin ve bilgili bir kisi olmasiyla grencilerin akademik basarisini
etkiledigi sonucuyla uyumlu bir bulguya isaret etmektedir. Bashir vd. (2014)’nin
calismasinda ise 0gretmenlerin %85’inin tutarli ve adil oldugu, %82’sinin her bir
Ogrencisinin yiiksek diizeyde basarili olmasini arzuladigi, O6grencilerin %7171
kendilerinin depresyonda olduklarinda 6gretmenlerinin kendilerine deger verdigini
hissettirdigini ve ¢oziim Trettigini, Ogretmenlerinin kendileriyle arkadas canlist
oldugunu belirttikleri, %70’inin 6gretmenlerin yeni fikirler iiretme yetenegine sahip
oldugunu diisiindiigii sonuglarina ulasilmistir. Celikten vd. (2005)’nin galigmasinda
ogretmenlerin, sozleri ve davranislariyla erdemli ve egitimli bir insan olmalarimin hem
ogrencilerini hem de kendilerini sekillendikleri sonucu ile desteklenmektedir.

OA’n sosyal, psikolojik durumlar1 ile akademik basarisizliklarina neden olan
ozelliklere iligkin goriiglerinden elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin ayrimcilik
yapmalari, 6nyargili davranmalari, negatif iletisim kurmalari, ilgisiz olmalart, otoriter
ve siddet egilimli olmalar1, mesleki ilgi ve etik eksikligine sahip olmalari, egitim
kalitelerinin yetersiz diizeyde olmasit gibi negatif 6zellikleri 6grencilerin kisisel
gelisimleri ile akademik basarilarini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna vartlmaistir.

Arict vd. (2023) ¢alismasinda insan yasam giivenliklerinin tehlikede oldugunu
hissettiklerinde, kaygilari artmakta ve bu durumdan en kisa siirede kurtulmaya
¢aligmaktadirlar sonucuyla ortiismektedir. Cruess vd. (2008) ¢alismasinda, 6gretmen
rol modelinde meslegin bilgi, beceri, tutum ve degerlerini aktarmak igin gii¢lii bir
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Ogretim araci iken, 6grencilerin davranislari tizerindeki etkisi olumlu olmaktan ziyade
genellikle olumsuzdur gortisiiyle desteklenebilir. Tonga (2017)’nin ¢alismasinda,
ogretmenlerin egitim fakiiltelerinde zorunlu degerler egitimi almadan degerler egitimi
vermelerinin bazi olumsuzluklar1 ortaya ¢ikardigi sonucuna varimistir. Kabakli
Cimen (2019)’in ¢caligmasinda ise 6grencilerin, basarisiz ve hedefsiz 6gretmenleri rol
model almaktan kagindiklar1 ve onlar1 begenmedikleri sonuglari, bu negatif rol
modellerinin nedenleri arasinda gosterilebilir. Kose & Demir (2014)’in ¢alismasinda,
baz1 dgrencilerin etkili iletisim becerilerinden ve bazi temel degerlerden yoksun
ogretmenleri rol modeli olarak gérmedikleri sonucuyla uyumlu oldugu sdylenebilir.
Bashir vd. (2014)’nin ¢aligmasinda 6grencilerin %60°1 6gretmenlerinin kendilerini
azarladiklar1 zaman kendilerini kotli hissettiklerini, %60’1 6gretmenlerinin diger
ogrencileri kayirmacilig1 nedeniyle haksizliga ugradiklarini, %28’in 6gretmenlerinin
kendilerine kin beslediklerini, %54l Ogretmenlerin kendilerine hayir dedigini;
%18 nin bir dereceye kadar kendilerine yanit verdigini gibi sonuglarin arastirmanin
sonucuyla ortiistiigii ifade edilebilir. Ates (2012)’in ¢alismasinda, 6gretmenlik meslek
ahlakina aykir1 davranislar olarak ogrencilerini siirekli elestiren, kinayan, kiigiik
diisiiriici sozler soyleyen, cinsiyet ayrimciligt yapan; Siinbiil (1996) caligmasinda
negatif yonde elestiren, kinayan, kii¢iik diistiriicii sézler s0yleyen, cinsiyet yoniinden
ayrimcilik yapan ogretmenlerin, Ogrencilerinin basarisint diisiirdiigi sonuglari,
arastirmay1  destekler niteliktedir. Lunenberg vd. (2007)’in ¢aligmasinda,
ogretmenlerin gelistirmek istedikleri Ggrenme-6gretme goriisleriyle 6grencilerin
sahip oldugu dnemli dnyargilar1 sahip oldugu sonucuyla da ¢eliskilidir.

OA’n Sgretmenlerinin rol modeli olusturmalarma katki saglamaya iliskin
goriiglerinden elde edilen bulgulara gore, ilgili ve ilham verici, adil ve dirust,
destekleyici ve rehberlik edici, empati ve saygi gibi 6gretmenlerinin 6zelliklerinin
gelisimine katk1 sagladiklar1 sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin 6grencilerine deger
vermelerine, derslerine karst ilgili, tutkulu olmalarma ve farkli yaklasimlar
gelistirmelerine, adil davranmalarina, diiriist tutum sergilemelerine, sorumluluk ve
o0grenme kayiplarina karst 6nlem almalarina, kendi alanlarinda gelistirmelerine katk1
sagladiklarina inandiklarin1 gostermektedir.

Giines (2016)’in ¢aligmasi, yapilandirict yaklasima gore dgretmen yetistirmede
egemen olan “O0grenen Ogretmen” rol modeli ile tutarli oldugunu belirtmektedir.
Lunenberg vd. (2007)’in ¢aligmasinda ise, 6gretmenlerin ilk mesleki yillarindaki
tutumlarmin  mesleki deneyimleri artikga belirgin bir sekilde degistigi ve
ogretmenlerin kendi anlayislarini inga ederken dgrendiklerini ifade ettikleri bulgulari,

bu arastirmanin sonucunu desteklemektedir.

OA’nin 6gretmen olduklarinda kendi 6gretmen rol modellerine &rnek alacaklart
ozelliklerine iliskin gorislerinden elde edilen bulgulara gore, motivasyon ve ilham
verici, adaletli ve saygili olma, empati ve anlayislt olma, mesleki yeterlilik ve siirekli
kendini gelistirme, pozitif iletisim kurma gibi 6zellikleri 6rnek alacaklar1 sonucuna
varilmigtir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2025 Cilt: 20 Say:: 45



115 R. Metin & M. Kuzey

Kabakli Cimen (2019)’in ¢aligmasi, Ogrencilerin  mesleginde basarili
Ogretmenlerini rol model aldiklarimi belirtirken; Bashir vd. (2014)’nin ¢aligmasinda
ogrencilerin  biiyilk ¢ogunlugunun kendi Ogretmenlerini rol model olarak
benimsedikleri sonuglariyla ortiismektedir. Kdse ve Demir (2014)’in ¢aligsmasinda
ogrencilerin  ¢ogunlugunun Ogretmenlerini rol modeli olarak kabul ettikleri
bulgusuyla paralellik gostermektedir. Demir ve Kose (2016)’in ¢aligmasinda
ogrencilerin dgretmenlerini kisisel ve mesleki tutum ve davraniglarini rol model
aldiklart sonucuyla uyumlu oldugu soylenebilir. Lunenberg vd. (2007)’in
¢alismasinda bazi 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlerin davraniglarini rol model alma
konusunda farkinda olmadiklarini tespit ederken, Karaboga (2019)’nin ¢alismasinda,
lise 6grencilerinin 6gretmenleri rol model olarak benimseme diizeylerinin diisiik
oldugu sonugclartyla da ¢elismektedir.

OA’nin dgrenim siireclerinde edindikleri deneyimleri ile ilgili diisiincelerinden
elde edilen bulgular, iyi bir rol model 6gretmenin yetistirilmesine iligkin kisisel ve
mesleki geligim, iletigim ve iliski becerileri, pedagojik yetkinlik ve uzmanlik, mesleki
uygulama ve deneyim, egitim yaklasimi ve igerik gibi 6zellikleri 6ne ¢ikarttiklar
sonucuna varilmistir. OA, iyi bir rol modeli 6gretmen yetistirmeyi pedagoji, psikoloji
ve konu alaninda temellendirdikleri de ifade edilebilir.

Goodson (1992)’un; Rogers & Scott (2008)’un ¢aligmalar1, 6gretmenlerin dnceki
kisisel yasamlari, gegmisleri, inanglar1 ve 6gretim dnyargilariin mesleki gelisimleri
tzerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu vurgulamaktadir (Akt: Timmerman, 2009).
Yasar vd. (2013)’nun ¢aligmasinda, 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik kimliginin
gelismesinde kisilik 6zellikleri, 6grenme istegi, liniversitedeki egitimleri, cevre ve
stajin etkili oldugu belirtilmektedir. Balyer (2016)’in ¢alismasi,  deneyimli
Ogretmenlerin  tecriibelerini  gen¢ meslektaglarina aktarmalarinin  §gretmen
yetistirmede avantaj saglayabilecegini ortaya koymaktadir. Lunenberg vd. (2007)’in
calismasi, 6gretmenlerin 6gretim siireglerinde teori bilgileri ile uygulamalar arasinda
farklilik oldugunu ve mesleki deneyimleri ile meslegin ilk yili arasinda uyumsuzluklar
oldugunu belirlemistir. MEB (2017)’in 6gretmen yeterlilikleri; kisisel ve mesleki
degerler-mesleki gelisim, 6grenciyi tanima, 6grenme ve dgretme siireci, 6grenmeyi,
gelisimi izleme ve degerlendirme, program ve igerik bilgisiyle uyumlu oldugu ifade
edilmektedir. Ayrica MEB’nin belirledigi; siirekli mesleki gelisim, kariyer gelisimi
ve Odiillendirme, akademik derslerin igerigi, 6gretmenlik uygulamasi, gretmen
istihdami, 6gretmen yetistirme siireci, performans degerlendirme ve 6z degerlendirme
gibi 6gretmen yeterlikleri kullanim alanlari ile 6rtiismektedir. Abazaoglu (2014)’nun
caligmasi, Ogretmen yetistirme siirecindeki eksikleri ve yanhslarimi giderilerek
ogrenim diizeyinin etkinliginin artirilacagini vurgulamaktadir. Tiim bu bulgular,
OA’nin iyi bir rol modeli olarak yetistirilmesi ile ilgili OA nin gériisleri ile uyumlu
oldugunu gostermektedir.

OA’nin grenme-dgretme siireglerinde karsilastiklar 6gretmen rol modellerinin
kendileri tizerinde onemli bir sekilde ya sosyal, psikolojik durumlart ile akademik
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basarilarina pozitif etkisinin oldugunu ya da sosyal, psikolojik durumlar ile akademik
basarilarina negatif etkisinin oldugunu ve gelisimlerine 6nemli katkilar sagladig:
sonucuna varilmigtir. Bu dogrultuda asagidaki dneriler gelistirilmistir.

1. Ogretmen yetistirmede, Ogrencilerin yasamsal hafizalarna dayali rol
modelleri belirlenebilir ve bu rol modeller ders igerigi olarak kullanilabilir.

2. Ogretmen rol modellerinin dgrencilerin sosyal, psikolojik durumlari ile
akademik basarilarina etkilerini belirlemek i¢in daha fazla ¢aligma yapilabilir.

3. Egitim Fakiiltelerinde 6gretmen adaylarmin kisisel ve mesleki gelisim,
iletisim becerileri, pedagojik yetkinlikler ve alan uzmanhg: gibi &zelliklerin
gelistirilmesine odaklanan bir program olusturulabilir.

Arastirma Etik Kurul izin Bilgileri ve Cikar Catismasi Beyam

Bayburt Universitesi Rektorliigii Etik Kurulunun 29.03.2024 tarih ve 78 nolu karar
say1si ile bu arastirmanin etik uygunlugu tespit edilmistir. Yazarlar arasinda herhangi
bir ¢ikar catigmasi bulunmadigini ve her iki aragtirmacinin ¢alismaya katki sagladigini
beyan ederiz.
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Extended Abstract
Introduction

The subject and material of education is humanity. Teachers are educational guides
who transform their own learning memories into today's achievements. Because
teachers are role models who can learn, teach, or do both at the same time. The
educational role model of teachers can either determine authority or teachers can
create their own unique teacher role models by blending their educational experiences
with both authority and their own experiences. In other words, teachers can adopt and
develop a professional role model based on different social, cultural, and historical
conditions (Timmerman, 2009). In this context, it is considered important to
investigate how prospective teachers studying in education faculties are influenced by
the teacher role models they have experienced positively or negatively in their own
learning experiences, how they perceive them, and which of these teacher role models
they adopt.

Research Method

The research was planned and conducted based on a fundamental qualitative research
design. Qualitative research investigates how individuals make sense of their lives and
worlds, exploring how meaning is constructed. The primary aim of fundamental
qualitative research is to uncover and interpret these meanings. In this study, the goal
was to understand how teacher candidates construct their learning experiences,
perceptions, and teacher role model beliefs, and how they attribute meaning to these
experiences (Merriam, 2018). Therefore, a fundamental qualitative research design
was chosen to reveal the knowledge and experiences of teacher candidates regarding
their life memories and teacher role models.

Data Collection Tool

The data for the research was gathered using an interview form consisting of open-
ended questions. The interviews were conducted using a holistic interpretive
approach. Rather than focusing on individual fragments, the data reflects the entirety
of the research theme. The purpose of the interviews was to explore the system
containing an individual's information, thoughts, and behaviors (Buyukoztiirk et al.,
2011). In this context, relevant literature was reviewed to prepare interview questions
concerning teacher role models based on teacher candidates' life memories. The form
was presented to field experts and reshaped based on their feedback. Additionally, a
pilot study was conducted with first-year students from the Guidance and
Psychological Counseling Department to test the form's applicability. The form was
adjusted based on feedback received from students. The Interview Form was
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administered during the first 30 minutes of classes taught by various academics. After
providing necessary information, volunteers among students were identified. If the
number of volunteer students exceeded five, a lottery was conducted, and the selected
students were included in the study group. Teacher candidates were given 20 minutes
to answer the questions on the interview form. Students' genuine and voluntary
responses were considered the primary source of data.

Data Analysis

The data obtained from the research was analyzed using a descriptive analysis
approach. The primary aim of descriptive analysis is to present and interpret findings
in an organized manner. In this approach, the collected data is first systematically
described. Subsequently, these descriptions are explained, interpreted, causal
relationships are examined, and some conclusions are reached (Yildirnm & Simsek,
2008). The collected data was classified and analyzed under the headings related to
the research problems and presented accordingly.

Ordinal numbers were assigned to the interview forms starting from one.
Responses lacking information or not related to the questions were excluded from the
evaluation. Information about the discipline and contributor of each evaluated
response was coded in parentheses immediately following the response.

Findings and Interpretations

The data obtained from the interview form based on the teacher candidates' life
memories regarding teacher role models was examined. Teacher candidates
emphasized the importance of the teacher role model and indicated the qualities they
found significant. Additionally, they evaluated teacher role models that influence their
social, psychological conditions, and academic achievements. They also discussed the
impacts of negative role models. They focused on the contributions they make to their
own role models and the qualities of the teachers they emulate. They presented
primary recommendations for cultivating a good role model teacher. These data
clearly elucidated the experiences, understanding of teaching, and ideal teacher
profiles of teacher candidates.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

Based on the findings derived from the educational experiences of teacher candidates
(TCs), this section presents the results related to the teacher role models they have
constructed. Upon examining the distribution of the study group, it was observed that
TCs from various departments such as "science education, primary mathematics
education, English language teaching, primary school teaching, social studies
education, Turkish language teaching, and guidance and psychological counseling"
affiliated with the Ministry of National Education could serve at the preschool,
primary, and secondary school levels. It was concluded that TCs have a high
awareness of teacher role models and provide rich life experience examples.
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According to the findings obtained based on TCs' educational experiences, it was
concluded that TCs emphasize the importance of teacher role models for their
educational life and personal development. All participating TCs expressed the
importance of role models based on their educational experiences and life memories.
Moreover, they emphasized the importance of teacher qualities that respond or do not
respond to different needs at different times. Characteristics such as teachers'
engagement with students, communication, guidance, setting an example with
attitudes and behaviors, being loving and having healing power, and making the
lesson interesting were highlighted. These findings also reflect perceptions of a good
teacher role model.

The findings regarding the most important characteristics that should be present in
a teacher role model based on TCs' views indicate that TCs value teachers who
recognize and respond to their educational needs, desires, and interests in a timely
manner. Traits such as fairness and respect, empathy and understanding, motivation
and inspiration, professional competence and continuous self-improvement, and
positive communication were emphasized.

Findings obtained from TCs' views on the characteristics contributing to their
social, psychological, and academic success indicate that teachers' possession of
empathy, understanding, fairness, respect, motivation, inspiration, professional
competence, continuous self-improvement, and positive communication positively
affect students' personal development and academic success.

Findings related to the characteristics causing negative effects on TCs' social,
psychological states, and academic failures indicate that teachers' discrimination,
prejudice, negative communication, indifference, authoritarianism, tendency towards
violence, lack of professional interest and ethics, and inadequate quality of education
negatively affect students' personal development and academic success.

Recommendations derived from TCs' views on contributing to the formation of
teacher role models suggest that teachers' characteristics such as being relevant and
inspirational, fair and honest, supportive and guiding, empathetic and respectful
contribute to the development of their own characteristics. They believe in valuing
students, being interested and passionate about their lessons, developing different
approaches, behaving fairly, displaying honest attitudes, taking precautions against
responsibilities and learning losses, and developing themselves in their fields
contribute to their development.

Overall, the study highlights the importance of developing both personal and
professional skills, communication and relationship skills, pedagogical competence
and expertise, professional practice and experience, educational approach and content,
grounded in pedagogy, psychology, and subject matter to train exemplary teachers.
This aligns with previous research emphasizing the impact of teachers' personal lives,
backgrounds, beliefs, and teaching biases on their professional development.
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Recommendations include identifying role models based on students' life memories
and incorporating them into the curriculum, further studies to determine the effects of
teacher role models on students' social, psychological states, and academic
achievements, and creating a program in education faculties focusing on the
development of personal and professional growth, communication skills, pedagogical
competence, and subject expertise.
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Bu ¢alisma, "Dijital Liderlik" él¢eginin Tiirkge've uyarlanarak, okul miidiirlerinin dijital
liderlik becerilerini 6lgmede kullamilabilecek gegerli ve giivenilir bir olgek gelistirmeyi
amaglamaktadir. Olgcegin yapr gegerligini simamak iizere Tiirkive'deki farkl illerde girev
yapan 250 o6gretmenden veri toplanmis ve toplanan verilere agimlayici faktor analizi
yapilmistir. Agimlayici faktor analizinden elde edilen sonuglara gorve ortaya ¢ikan yapiya
iliskin model-veri uyumunu test etmek i¢in ise 187 ogretmenden toplanan veriler iizerinden
dogrulayici faktor analizi yapumistir. Agimlayici faktér analizi sonucunda veri toplama
aracinda yer alan altt maddenin toplam varyansin %81 'ini agikladigi, madde faktor yiiklerinin
“81"ile “.94” arasinda deger aldig1 belirlenmistir. Dogrulayict faktor analizi sonucunda elde
edilen uyum iyiligi degerleri de dlgege iliskin model-veri uyumunun iyi dizeyde oldugunu
gostermistir. Bu arastirma kapsaminda elde edilen ilk bulgular uyarlamasi yapilan élgegin okul
miidiirlerinin dijital liderlik becerilerini 6l¢mede kullanilabilecek gegerlige ve giivenilirlige
sahip oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Dijital liderlik, okul mudiird, dlgek uyarlama
Investigation of School Principals' Digital Leadership from
Teachers' Perspective: A Scale Adaptation Study
Abstract

This study aims to develop a valid and reliable scale that can be used to measure the digital
leadership skills of school principals by adapting the 'Digital Leadership' scale into Turkish.
To test the construct validity of the scale, data were collected from 250 teachers working in
different provinces in Turkey and exploratory factor analysis was conducted on the collected
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data. In order to test the model-data fit of the structure that emerged according to the results
of the exploratory factor analysis, confirmatory factor analysis was conducted on the data
collected from 187 teachers. As a result of the exploratory factor analysis it was found that the
six items in the data collection instrument explained 81% of the total variance and the item
factor loadings ranged between '.81' and '.94'. The goodness of fit values obtained as a result
of the confirmatory factor analysis also indicated that the model-data fit for the scale was at a
good level. The preliminary results of this study show that the adapted scale has the validity
and reliability to be used in measuring the digital leadership skills of school principals.

Keywords: Digital leadership, school principals, scale adaptation

Giris

Son dénemlerde bilgisayar ve mobil teknolojilerinde yasanan degigsim ve doniisiimler
ile birlikte, dijital araclar ve teknolojiler artik giinliik hayatimizin ayrilmaz bir pargasi
olmustur (Schmidt & Tang, 2020). Sosyal medya, yapay zekd uygulamalar1 ve
yazilimlari, biiyiik veriler, giyilebilir teknolojiler ve bulut teknolojileri gibi farkli
dijital teknolojik ara¢ ve triinler egitim, saglik ve ekonomi gibi sosyal yasamin pek
cok alaninda yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Oyle ki kiiresel 6lgekte hizmet veren
bllyuk bir orgilitiin yoneticisi de evini temizlemek isteyen bir ev kadini da yaptigi isleri
kolaylastirmak i¢in evinde ya da isyerinde dijital teknolojileri kullanmaktadir (Ozer
& Nazli, 2022). Teknolojinin bu denli yaygin kullanilmasi rgiitlerdeki is ve hizmet
stireclerini de etkilemektedir (Tutar & Giiler, 2022). Bu durum ise varligini stirdiirmek
ve geligmek isteyen orgiitlerde dijital degisim ve doniisiim siirecinin yasanmasina
neden olmustur.

Orgiitlerin iiretim, ydnetim ve pazarlama siireglerini daha hizli hale getirmek icin
dijital doniistim gegirmesi, orgiit yoneticilerinin yeni zorluklarla karsilasmasina yol
acmustir. Bu giicliiklerle bas etmede orgiit yoneticilerinin dijital liderlik becerileri
O6nemli bir faktor olarak ortaya ¢ikmuistir (Zeike vd., 2019). Gerek giinliik hayattaki
pek cok uygulamada gerekse kamu kurumlarinda is siiregleri artik dijitallesme
araciligiyla ilerlemektedir (Abbu vd., 2022; Topguoglu vd., 2022). Dijital
degisimlerin neden oldugu zorluklarla miicadele etmek ve bagarili bir doniisiim siireci
gecirmek ancak etkili bir liderlik ile mumkudndur (Trifan vd., 2020). Dijital doniigiime
uyumun olduk¢a 6nemli oldugu giiniimiiz orgiitlerinde eski liderlik yaklagimlarinin
ise yaramamasi yeni yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Wilson III,
2004). Yirmi birinci yiizyil yoneticilerinin, geleneksel yoénetici ve liderlik
becerilerinin ¢ok 6tesinde niteliklere sahip olmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmustir (Celen,
2020). Mevcut liderlik anlayisinin yeni gerekliliklere gére diizenlenmesiyle ortaya
¢ikan bu yaklasim ise dijital liderlik olarak tanimlanmaktadir (Yikilmaz & Sirlci,
2021).
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Orgiitlerde dijital déniisiim siirecinin basarili olabilmesinin kilit noktas: dijital
teknolojilerin varlig1 degil bu teknolojilerin altyapisini ve planlamasini yapan liderdir.
Orgiitte gerceklesecek degisimin siirdiiriilebilir olmas1 ve daha yenilikci bir bakis
agic1 olusturmak i¢in teknolojik araglart yonetsel siireglerde etkili kullanacak liderlere
ihtiyag vardir (Ordu & Nayir, 2021). Dijital doniistimii gerceklestiren liderler, dijital
teknolojiyi sadece miisterilerine daha yakin olmak i¢in kullanmaz, ayni zamanda
tedarik zincirlerini ve dagitim aglarin1 daha siki bir sekilde biitiinlestirmek ve
orgltlerindeki isleyisi daha iyi hale getirmek i¢in farkli alanlarda kullanirlar
(Hendrick, 2017). Dijital doéniisiimii 6nemseyen bir 6rgiit kiiltiiriiniin olusturulmas,
gerekli altyapinin hazirlanmasi, dijital teknolojilerin tiretim ve yonetim siireglerine
entegre edilmesi, ancak ¢aliganlarin dijital teknolojileri kullanma konusundaki bilgi,
beceri ve motivasyonlar1 ile olanakli olabilir. Bu motivasyonun saglanmasi ise
alisilmis  liderlik  yaklagimlarindan farkli  dijital bir liderlik yaklagiminin
benimsenmesini gerektirmektedir (Artiiz, 2020). Liderin dijital okuryazarlik ve dijital
doniisiim konusunda yeterli diizeyde becerisinin olmasi, orgiitii ve calisanlar1 dijital
diinyaya katilmaya tesvik edecek niteliklere sahip olmasi gereklidir (Promsri, 2019).

Uzerinde gériis birligine varilmis net bir tanimi olmamakla birlikte dijital
liderlerin Orgiitiin  dijital dontisiimiine aktif olarak katilan, dijital teknolojiler
konusunda merakli, uzmanlagmis, yeni durumlara uyum saglayabilme yetenegi ve
O0grenme istegi olan, empati yetenegi gelismis, degisim slirecinde ¢aliganlarina liderlik
eden bireyler oldugu belirtilmektedir (Teichmann & Hining, 2018). Trifan ve
digerleri (2020) dijital liderin Orgiitiin amaglari ve vizyonuna yon vererek dijital
doniisiim siireclerini basariyla yonetecek bilgilere ve becerilere sahip, degisim odakli,
acik fikirli, yenilik¢i, yaratict ve doniistiirlicli vizyon sahibi bireyler oldugunu
belirtmistir. Promsri (2019) dijital liderin, dijital bilgiye sahip ya da dijital okuryazar
olan, risk alabilen, miisteri odakli, vizyon sahibi, ¢evik ve is birligi odakli bireyler
olmasi gerektigini belirtmistir. Fisk’e (2002) gore dijital liderler; vizyon sahibi,
karmagik durumlar1 firsata cevirebilen, etkilesimci, ¢alisanlarma rehberlik eden,
hedeflere ulagmada hem yol gosteren hem de siirecin iginde yer alan, 6rgiitii hiyerarsik
bir yap1 olarak degil kendinin merkezde oldugu bir ag gibi géren bireylerdir. Abbu ve
digerleri (2022) dijital liderlerin; orgiitte giiven ortami olusturan, biitiinlestirici,
yenilik¢i ve seffaf olarak ¢alisanlart isle uyumlu hale getiren ve teknolojinin etik ve
etkin kullanimi i¢in gaba sarf eden bireyler oldugunu ifade etmektedir. Larjovuori ve
digerlerine (2016) gore dijital liderlik; orgiitiin tiim ¢aliganlarini dijitallesme siirecine
dahil etme ve bunu basarmak i¢in gerekli beceri ve yeteneklerin belirlenmesini ve
gelistirilmesini gerektirir. Yusof ve digerleri (2019) ise dijital liderligi; liderler,
kaynaklar, donanimlar ve teknolojinin kombinasyonu olarak gdrmektedir. Dijital
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liderlik sadece bir alandaki yeterlikler ya da becerilerle agiklanabilecek bir liderlik
yaklagimi degildir. Dijital liderlik; yoneticilik, isletmecilik ve stratejik ydnetim ile
ilgili bilgi ve yeteneklerin dijital cagin gerekleri ile uyumlu hale getirilmesi ile viicut
bulan bir liderlik yaklagimidir (Sahin vd., 2020). Dolayisiyla dijital liderligin sadece
orgiitlerde dijitale liderlik etmek gibi basit bir anlaminin olmadig1, daha kapsamli ve
karmasik bir liderlik yaklagimi oldugu sodylenebilir. Nitekim Prince (2018) dijital
liderligin otantik, doniisiimsel ve iglemsel liderlik 6zelliklerini barindiran bir liderlik
oldugunu belirtmektedir. Viaene’a (2017) gore dijital doniigiimiin etkin olarak
yonetebilmesi ve doniisiimiin 6rgiit iginde benimsenmesi i¢in dijital liderin uyanik,
gezgin, vizyon sahibi ve yetkin liderlik 6zelliklerini kombine etmesi gereklidir. Bu
tanimlardan yola c¢ikarak dijital liderligin, dijital teknolojileri etkin bir sekilde
kullanabilmenin 6tesinde, stratejik diisiinebilen, vizyon sahibi, yenilikei, is birlik¢i ve
calisanlari siirece dahil eden genis kapsamli bir liderlik yaklagimi oldugunu sdylemek
mumkiindr.

Egitimin temel amaglarindan birinin bireyleri gelecege hazirlamak oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda, egitim ortamlarinda teknolojik doniisiime yon vermek ve
bu siirece liderlik etmek oldukca Onemlidir. Diger orgiitlerde oldugu gibi okul
orgltinde de dijital liderlik becerilerine sahip okul mudurlerinin okulun amaglar
dogrultusunda hedeflere ulasmada zaman ve g¢abay1 verimli kullanabildigi, kurum
iginde iletisimin etkililigini artirarak karsilagilabilecek sorunlarin ¢6ziilmesine daha
hizli katki sagladigi sOylenebilir (Demirkol, v.d., 2023). Dolayisiyla dijital lider olarak
bir okul miidiirii okulun egitim kalitesini artirmak i¢in teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanmali, yenilik¢i fikirleri desteklemeli, 6gretmenler ve Ogrenciler arasinda is
birligini tesvik etmeli ve dijital doniisiim siirecine tiim paydaslart dahil etmelidir. Bu
acidan okullarda dijital doniisiim siirecine etkin bir sekilde rehberlik edebilmek ve
egitimde yenilik¢i yaklasimlar gelistirebilmek i¢in okul midurlerinin dijital liderlik
yetkinliklerinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Egitim Orgiitlerinde Dijital Liderlik

Glintimiizde hayatin her alaninda dijitallesme hizli bir sekilde yasanmaktadir. Egitim
sistemlerinin ve egitimcilerin bu degisimlerden ka¢gmalari miimkiin degildir. Bir
toplumun kiiltiirtinde, kurumlarinda ve teknolojilerinde yasanan yapisal degisimler,
yeni diisiince bigimleri, yeni bilgiler ve yenilikler tarafindan yonlendirilmektedir
(Panitz & Gliickler, 2024). Dijital yerliler, milenyum ¢ocuklari, hizli ileti jenerasyonu
gibi sifatlarla anilan giinliimiiz 6grenenleri adeta teknolojik degisim ve doniisiimlerin
icine dogmus bir nesildir (Ozer & Nazli, 2022). Sanal gergeklik, yapay zeka, artirilmus
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gerceklik, nesnelerin interneti ve simiilasyonlar kullanilarak farkli teknolojiler
O0grenme ve Ogretme siireglerini gelistirmek i¢in yeni firsatlar sunmugtur (OECD,
2021). Bu olanaklar etkili bir sekilde kullanarak icerik iiretebilen, iirettikleri bu
icerikleri diinyayla paylasabilen, bir diger ifadeyle dijital doniigiimiin hem mimari
hem de kullanicis1 olabilen bir nesli egitmek, gecmisten farkli araglar1 ve yollari
kullanmay1 gerektirmektedir. Bu nedenle giiniimiizde egitimin bir yol ayriminda
oldugu ve artik okullar ileriye tasiyacak yetkinliklere ve cesarete sahip yenilikei
liderlere ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir (Sheninger, 2019).

Dijitallesme yeni teknolojileri kullanma becerilerinin yani sira yeni liderlik
bicimlerini, yonetim ve 6rgiit yapilarini, hizmet modellerini ve is streclerini bir arada
kullanmay1 gerektirmektedir (Larjovuori vd., 2016). Dolayisiyla dijital liderlik sadece
teknolojiyi kullanmaktan ibaret olarak gorilmemelidir. Bunun aksine mevcut
kaynaklari1 kullanarak yetkin bir okul kiltiirii gelistirmek i¢in gerekli degisiklikleri
ongoren stratejik bir diisiinme bi¢imi olarak goériilmelidir (Aksal, 2016; Sheninger,
2019). Okul liderlerinin rekabetin egemen oldugu egitim sisteminde basariy1
saglayabilmeleri i¢in ileri gortislii bir bakis acisina sahip olmalar1 ve okullarindaki
liderlik uygulamalarin1 gelistirmek i¢in teknolojinin gelisen 6zelliklerini yakindan
izlemeleri gerekmektedir (Yusof vd., 2019). Dolayisiyla dijital teknolojilerin egitim
ortamlarinda kullanimi sadece yonetim agisindan degil, bunun yani sira 6gretme,
ogrenme slreclerinin de desteklenmesini saglayan dnemli bir aragtir (Helbig vd.,
2021). Okul yoneticileri okul yonetimi ile ilgili isleri yiirtitiirken dijital teknolojileri
etkili bir sekilde kullanmali (Van Niekerk & Van Wyk, 2014), aym zamanda
ogrenciler, okul calisanlar1 ve okul paydaslarina dijital teknolojilerin kullanimi
konusunda rehberlik yapmali ve rol model olmalidir (Cassella &Gregory, 2014).

Dijital liderlik olgusu egitim aragtirmalarinda son donemlerde siklikla arastirilan
bir konu olmasina kargin okul yoneticilerinin bu konudaki yetkinliklerini tespit etmek
amaci ile sinirli sayida 6l¢gme aracina ulasilmistir. Ulusal yazinda okul y6neticilerinin
teknolojik liderligini 6l¢en (Bostanci, 2010; Durnali, 2018), farkli kurumlarda ¢aligan
yoneticilerin (Buyikbese, v.d., 2022) ve dgretmenlerin dijital liderlik becerilerini
Olcen (Oktaysoy, v.d. 2022) az sayida galigma mevcuttur. Bu konudaki sinirli
caligmalara ek olarak okul miudrlerinin dijital liderlik becerilerini 6lgmek igin
alternatif ve gulincel bir olgek uyarlamasinin alan yazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu amagla mevcut arastirma ile Zeike ve digerleri (2019) tarafindan
gelistirilen Dijital Liderlik Olgegi’nin egitim rgiitlerine ve Tiirkgeye uyarlamasinin
yapilmasi, uyarlanan 6lcegin gegerli ve giivenilir olduguna iliskin ilk bulgularin
degerlendirilmesi hedeflenmistir. Aragtirma sonucunda uyarlamasi yapilan dlgegin
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okul yoneticilerinin dijital liderlik becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilmasi
egitim sistemindeki mevcut durumun analiz edilmesi ve varsa konuya iligkin
sorunlarin tespit edilmesi agisindan fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Yontem
Calisma Grubu:

Olgegin gecerlik ve giivenirligine iliskin analizleri yapabilmek icin ii¢ bagimsiz
O0gretmen grubundan veri toplanmistir. Her bir ¢aligma grubunda yer alan katilimcilara
iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1.
Calisma Gruplarinda Yer Alan Katiimcilara liskin Demografik Bilgiler
Cinsiyet Mesleki Kidem
Calisma Grubu — — — =
- = >~ >~ >~ >~ +
= 3 = > = n o =
= $ =) — I I ) >~
Vi = 0 in - %) ] o) -
- L — © — — N ~ o
Calisma Grubu 1
(AFA, n=250) 149 101 15 42 53 60 43 30 7
Calisma Grubu 2
(DFA. n=187) 118 69 5 35 38 61 34 10 4
Calisma Grubu 3
(TTT, n=50) 8 2

Not: AFA: Agimlayict Faktor Analizi, DFA: Dogrulayict Faktor Analizi, TTT: Test-Tekrar
Test.

Tabloda goriildiigii tizere birinci galisma grubu; dlgekte yapr gegerligini analiz
etmek iizere Ag¢imlayict Faktdr Analizi (AFA) yapmak i¢in verilerin toplandigi
gruptur. Calisma grubu 2023-2024 egitim 6gretim yili igerisinde Tiirkiye’nin farkli
illerinde gorev yapan 250 &gretmenden olugmaktadir. Gruba iliskin 6rneklem
biiyiikliigii belirlenirken bazi yontem bilimciler tarafindan 6nerilen her madde sayisi
icin en az 20 katilimeci olmasi (Kline, 2013) olgiitiine dikkat edilmistir. Yapilan
uygulamalar sonucunda aragtirmaya goniillii olarak katilan 250 6gretmenden veri
toplanmustir.  Grupta yer alan 6gretmenlerden 149°u kadin (%60), 101’1 ise erkek
(%40) ogretmenden olusmaktadir. Ogretmenlerin mesleki kidem yillarina gore
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dagilimi ise, 1 ile 5 y1l arasinda gorev yapan 15 (%6), 6 ile 10 y1l arasinda gdrev yapan
42 (%]17), 11 ile 15 y1l arasinda gorev yapan 53 (%21), 16-20 y1l arasinda gérev yapan
60 (%24), 21-25 yil arasinda gorev yapan 43 (%17), 26-30 yil aras1 30 (%12) ve 31
yil ve iizeri gorev yapan 7 (%3) 6gretmenden olusmaktadir. Tkinci galisma grubu
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapmak amaci ile verilerin toplandigt gruptur. Bu
calisma grubunda TUrkiye genelinde 2023-2024 egitim-6gretim yilinda gorev yapan
187 6gretmen yer almaktadir. Bu grupta yer alan 6gretmenlerden 118’1 kadin (%63),
69’u ise erkek (%37) ogretmenden olusmaktadir. Ikinci calisma grubundaki
dgretmenlerin mesleki kidem yillari ise, 1 ile 5 y1l arasinda 6gretmenlik yapan 5 (%3),
6 ile 10 y1l arasinda 35 (%19), 11 ile 15 yil arasinda 38 (%20), 16 ile 20 y1l arasinda
61 (%33), 21 ile 25 yi1l arasinda 34 (%18), 26 ile 30 y1l arasinda 10 (%5) ve 31 yil ve
lizerinde gdrev yapan 4 (%2) 6gretmenden olusmaktadir. Uciincii calisma grubu ise
test-tekrar test gilivenirlik ¢alismasinin yapildigi 6gretmen grubudur ve Turkiye
genelinde 2023-2024 egitim 6gretim yilinda gbrev yapan toplam 50 6gretmenden
olusmaktadir. Ucglincli gruptaki dgretmenlerden 28’ kadin (%56), 22’si ise erkek
(%44) 6gretmenden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci
Dijital liderlik dlcegi

Arastirmada okul miidiirlerinin dijital liderlik becerilerini tespit etmek amaciyla Zeike
ve digerleri (2019) tarafindan gelistirilen “Dijital Liderlik Ol¢egi” kullanilmistir. Séz
konusu arastirmacilar 6lgegi gelistirirken Oncelikle literatiir taramasi yapmuis,
sonrasinda ise 368 ist diizey yonetici ile yiiriittiikkleri arastirmalarinda basarili bir
dijital liderin sahip olmasi gereken iki boyut belirlemislerdir. Birinci boyutta;
teknoloji kullanimi igin gerekli olan beceriler ile dijital okur-yazarlik gibi dijital
calisma ortamlarinda gerekli olan yeterlilikler, tutumlar ve davranislar yer almaktadir.
Olgegin ikinci boyutunda ise dijital doniisiim siireclerinin net bir vizyonu ve dijital
stratejileri kullanma ve gergeklestirme yetenekleri ile ilgili maddeler yer almaktadir.
Olgegin giivenirligi tespit etmek amaci ile yapilan analizlerde Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayisinin 0.87 oldugu belirtilmistir (Zeike vd., 2019). Dogrulayici faktor
analizi sonrasi orijinal dl¢ek iki faktorlii olarak elde edilmistir.

islem

Olgegin Tirkge uyarlamasini yapmak igin dncelikle orijinal dlgek formunu gelistiren
yazar grubunda yer alan sorumlu yazar ile e-posta kanaliyla iletisime gecilmis ve
dlgegin kullanilmasi konusunda gereken izinler almmustir. Olgegin Tiirkge uyarlamasi
yapilirken Oncelikle dijital liderlik oOlgegindeki alti maddenin Tiirkge gevirisi
yapilmistir. Daha sonra iki farkli iiniversitede liderlik alaninda calisan 3 ve Ingilizce
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alaninda ¢aligan iki uzman tarafindan Olgek maddelerinin kiiltire uygunlugu,
maddelerin anlasilir olup olmadigr ve dil yapist incelenerek Olcegin son hali
olusturulmustur.

Davranis bilimlerinde dlgek gelistirme ya da uyarlamaya yonelik ¢alismalarda,
Olcek maddelerinin yap1 gegerliligini belirlemek iizere agimlayict ve dogrulayict
faktor analiz yontemleri kullanilmaktadir (Biiyiikéztiirk, 2020). Olgek gelistirme ve
uyarlama galigmalarinda iki farkli ¢aligma grubu ile ilk olarak agimlayici faktor analizi
(AFA), sonrasinda da dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulamanin dogru bir yontem
oldugu belirtilmistir (Sahin & Oztirk, 2018). AFA, bir dlgme aracinin yapi
gecerliligini degerlendirmek i¢in kullanilir (Worthington & Whittaker, 2006). DFA
ise; daha dnceden var olan yapinin dogrulanmasi amaci ile olusturulan modelde tespit
edilen degiskenlerden faydalanarak “gizil degisken” olugturma islemidir (Yaslioglu,
2017). AFA analizleri SPSS 26 kullanilarak yapilmistir. DFA ¢alismasi ise AMOS
24 kullanilarak yapilmigtir. Bu aragtirma kapsaminda da oncelikle AFA, ardindan
farkli bir galisma grubu ile de DFA uygulanmistir. Olgegin giivenirlik analizi
caligmalarinda ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari hesaplanmistir.

Bulgular ve Yorum
Ag¢imlayic1 Faktor Analizi
Dijital Liderlik 6l¢eginin egitim orgiitleri i¢in uyarlamasinda ilk olarak agimlayict
faktor analizi yapilmigtir. Toplanan verilerin faktor analizine uygunlugunun kontrol
edilmesi amaci ile Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayis1 ile Barlett (Sphericity)
Kiresellik testi sonuglarina bakilmistir. Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayisinin
.60’tan yiiksek olmasi gerekmektedir. (Biiyiikoztiirk, 2020). Arastirmada Kaiser

Meyer Olkin (KMO) katsayis1 .92 ve Barlett Sphericity testi sonucu ise XZZ 1555,319,
df= 15, (p<.01) olarak tespit edilmistir. Elde edilen sonug¢lardan hareketle verilerin
faktdr analizine uygun oldugu belirlenmistir. Agimlayict faktor analizine iligkin
sonuglar Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2.
Ac¢imlayict Faktor Analizi Sonuglari

M Diizeltilmis
Maddeler Faktor Yukleri Fal‘gor;)nrstlak Madde-Test
Yy Korelasyon
1. Okul midirim dijital araglan
.94 .65 .738

kullanmanin keyifli oldugunu diisiiniir.
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2 Okul mudiramin dijital konularda bir

. o .93 .81 .855
uzman oldugunu soyleyebilirim.
3. Okul mudarim dijital bilgiler
- . 91 .88 .903
konusunda kendini her zaman giinceller.
4. Okul mudirim okulumuzun dijital
e . 91 .83 .869
doniigiimiinde aktif bir rol oynar.
5. Okul miidiirim okuldaki ¢alisanlar
R . .90 .82 .861
dijital doniisiim ile ilgili motive eder.
6 Okul midirim dijital doniisim
strecinde ihtiyag duyulan Dbilgilere .81 .87 .900
sahiptir.
Ozdeger 4.864
Aciklanan Toplam Varyans (%) 81.07
Cronbach Alpha .95
Scree Plot
5
4
8 3
E
5
&
1
o
1 2 3 4 5 6

Component Number

Sekil 1. AFA sonucu elde edilen ¢izgi grafigi

AFA sonuglari incelendiginde 6l¢ek maddelerine ait faktor yiiklerinin en diisiik
.81 en yiiksek .94 oldugu belirlenmistir. Faktor ortak varyanslarinin ise .65 ile .87
arasinda deger aldig1 gdzlemlenmistir. Olgegin diizeltilmis madde test korelasyon
katsayilarinin ise en diisiik .73 ve en yliksek .90 oldugu goriilmiistiir. Analizde 6l¢egin
aciklanan toplam varyansin ise %81.07 oldugu ve “6z degeri” 1’den biliyiik olan tek
faktorlii bir yap1 oldugu tespit edilmistir. AFA sonucunda elde edilen degerler ve Sekil
1’de yer alan ¢izgi grafiginden anlasilacagi iizere 6l¢egin Tiirkge formu tek faktorlii
bir yapiya sahiptir.
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Dogrulayic1 Faktor Analizi

Acimlayici faktor analizinde elde edilen sonuglara gore tek faktorlii olarak tespit
edilen yapiya iliskin model-veri uyumu dogrulayici faktdr analizi uygulanmistir.
Analiz sonuglar1 degerlendirilirken Tablo 3’teki uyum degerlerine bakilmistir.

Tablo 3. . .
Uyum Indeksleri I¢in Kabul Edilebilir ve Iyi Uyum Degerleri
Uyum Kabul Edilebilir Mikemmel DFA Sonucu Elde
Indeksi Uyum Uyum Edilen Deger
£isd 2<yPlsd <5 0<y2lsd <2 1,78 (Iyi Uyum)
GFI 0.90 < GFI < 0.95 0.95 <GFI<1.00 0,98(1yi Uyum)
AGFI 0.85 < AGFI < 0.90 0.90 <AGFI < 1.00 0,94(Iyi Uyum)
NFI 0.90<NFI< 0.95 0.95<NFI<1.00 0,99(Iyi Uyum)
NNFI/TLI 0.95 <NNFI < 0.97 0.97 <NNFI < 1.00 0,99 (Iyi Uyum)
IFI 0.90<IFI< 0.95 0.95<IFI<1.00 0,99 (Iyi Uyum)
CFlI 0.95<CFI< 0.97 0.97<CFI<1.00 0,99(Iyi Uyum)
RMSEA  0.05<RMSEA<008  0<RMSEA<0.05 007 (Kabul
Edilebilir Uyum
RMR 0.05 <RMR <0.08 0 <RMR <0.05 0,02(Tyi Uyum)
SRMR 0.05<SRMR<0.08 0<SRMR< 0.05 0,02(Iyi Uyum)

Dogrulayict faktor analizi sonuglart incelendiginde x2/sd=1,78, GFI1=0,98,
AGFI=0,94, NFI=0,99, NNFI/TLI=0,99, IFI=0,99, CFI=0,99, RMSEA=0,07,
RMR=0,02, SRMR=0,02 ve olarak elde edilmistir. Bu sonuglardan hareketle 6l¢egin
uyum indeksi kriterleri agisindan incelediginde miikemmel uyuma sahip oldugu
sOylenebilir (Harrington, 2009; Hu & Bentler, 1999; Schreiber vd., 2006; Sumer,
2000; Simsek, 2007).
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Sekil 2. Dogrulayici faktor analizi

Olgegin giivenirlik analizi kapsaminda elde edilen Cronbach Alpa i¢ tutarlilik
katsayisi her iki ¢aligma grubu i¢in de .95 olarak tespit edilmistir. Psikolojik testler
acisindan incelendiginde hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayinin .70’in
iizerinde olmasinin giivenirlik i¢in yeter diizeyde oldugu (Biiyiikoztiirk, 2020), .90’ 1n
tizerinde olmasinin ise mikemmel oldugu belirtilmektedir (Kline, 2010). Bu
bulgulardan hareketle Dijital Liderlik Olgeginin i¢ tutarlilk katsayismin miikemmel
oldugu sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda ayrica Olcegin zamana karst tutarli olup olmadigimi
belirlemek amaci ile 50 Ogretmene 16 giin ara ile iki farkli seferde oOlgek
uygulanmistir. Her iki uygulamada elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma,
Cronbach Alpha katsayilari ile test-tekrar test katsayilart Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4.

Test-Tekrar Test Glvenirlik Analizi Sonuclar
Uygulama X SS r Cronbach Alpha
1. Uygulama 3.19 0.93 .84 .93
1. Uygulama 3.14 0.93 .88

Tablo 3’te elde edilen sonuglara gore ilk uygulamada puanlarin aritmetik

ortalamas1 X = 3.19, standart sapmasi 0.93 ve Cronbach Alpha katsayisi .93 seklinde
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tespit edilmistir. ikinci uygulamada ise puanlarin aritmetik ortalamasi X = 3.14,
standart sapmas1 0.93 ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisit da .88 olarak elde
edilmistir. Her iki uygulamada tespit edilen korelasyon katsayisi ise .84 olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore 6lgegin zaman icinde tutarli oldugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Dijital doniisiimiin kagimilmaz oldugu giiniimiizde dijital donisiimi kucaklamak,
dijitallesme siirecine karsi olumlu tutum gelistirmeyi, siirekli 6grenmeyi ve doniigiime
liderlik etmeyi gerektirir (Munsamy v.d., 2023). Doniisiimiin etkili sekilde
uygulanabilmesi icin liderler kaynaklar1 dogru ve verimli kullanabilmeli, vizyon
sahibi, etik degerlere sahip, ¢6ziim odakli, empati yetenegine sahip, paydaslardan
gelen fikirleri dikkate alan dijital liderlik becerilerine sahip olmalidir. (Kazim, 2019;
Yikilmaz & Sdrictl, 2021). Teknolojik gelismeler ve doniisiimler egitim sistemi
iizerinde de oldukca etkilidir ve 6grenmenin bir parcast haline gelmistir. Okul
mudurleri de teknolojinin 6grenme ve dgretme tizerindeki etkisini goz ard1 etmemesi
gerekir (Zhong, 2017). Okul miidiirii okulun isleyisindeki en 6nemli unsurlardan
biridir. Dijital doniisiim ile birlikte okuldaki liderlik stilleri de degisime ugramistir.
Dijital doniisiimiin basariyla yakalanabilmesi icin okul mudirlerinin teknolojik
gelismeleri kucaklamalari, yeni gelismelerden haberdar olmalari ve dijital doniisiimiin
getirdigi yeni bilgi ve becerileri edinmeleri, 6grencilerin akademik basarilarini
gelistirmek igin teknolojinin etkin kullanimi konusunda o6gretmenlere rehberlik
etmeleri gerekir (Yusof v.d., 2019; Zhong, 2017).

Bu aragtirma kapsaminda da okul miidiirlerinin dijital liderlik becerilerini dlgek
amact ile Zeike v.d. (2019) tarafindan gelistirilen “Dijital Liderlik Olgegi nin egitim
orgiitlerine ve Tiirk¢e’ ye uyarlamasi yapilmis, uyarlamasi yapilan 6lgegin gegerlik
ve giivenirligini belirlemeye doniik ilk analizler yapilmigtir. Elde edilen analizler
sonucunda 6l¢ek maddelerinin faktor yiiklerinin .81 ve .94 arasinda deger aldigi,
bunun yani sira faktor ortak varyanslarinin da .65 ile .87 arasinda deger aldig1 ve 6
maddenin toplam varyansin yaklasik %81’ini agikladig1 tespit edilmistir. Olgegin
diizeltilmis madde test korelasyon katsayilarinin ise en diisiik.73 ve en yiiksek .90
arasinda deger aldig1 hesaplanmistir. Olgegin Cronbach Alpha katsayisi ise .95 olarak
tespit edilmistir. Olgegin orjinali Zeike ve digerleri (2019) tarafindan iki boyutlu ele
alinmasina karsin arastirma sonucunda tek boyutlu oldugu tespit edilmistir. Olgegin
farkli meslekten katilimcilarla daha once yapilan uyarlama calismalarinda da tek
faktorlii yapiya sahip oldugu tespit edilmistir (Siiriicii vd., 2022; Oktaysoy vd. 2022).
Tek boyutlu olarak tespit edilen 6l¢egin yapilan DFA sonucunda 6l¢egin uyum iyiligi
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degerlerinin literatiirdeki degerler baz alindiginda (Harrington, 2009; Hu & Bentler,
1999; Schreiber v.d., 2006; Stimer, 2000; Simsek, 2007) iyi uyuma sahip oldugu tespit
edilmistir.

Olgegin zamana kars: tutarhigin1 6lgmek adima yapilan test-tekrar test analizinde

ise ilk uygulamada puanlarin aritmetik ortalamas1 X = 3.19, standart sapmasi1 0.93 ve
Cronbach Alpha i tutarlilik katsayist ise .93 olarak tespit edilmistir. ikinci uygulama
ise puanlarin aritmetik ortalamasinin 3,14, standart sapmasinin 0.93 ve Cronbach
Alpha katsayisinin ise .88 oldugu tespit edilmistir. Her iki uygulamada da tespit edilen
korelasyon katsayisinin ise .84 oldugu elde edilmistir. Bu sonuglara gore 6lgegin
zamana kars1 duyarli oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilere dayanarak, dijital liderlik 6l¢eginin
Tirkge alan yazinda kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu
belirlenmistir. Bu 6lgegin, Tirkiye'de gorev yapan okul mudurlerinin dijital liderlik
becerilerini 6lgmeye yonelik yapilacak arastirmalara dnemli bir kaynak saglayacag:
diisiiniilmektedir. Yapilan bu arastirma ile uyarlanan 6l¢egin okul miidiirlerinin dijital
doniisiim siireglerine liderlik etme kapasitelerinin daha iyi degerlendirilebilecegi ve
bu alanda yapilacak ¢aligmalara destek olabilecegi sylenebilir.

Arastirma Etigine Dair Hususlar

Bu aragtirma kapsaminda Inonii Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve
Yaym Etik Kurulu'na basvuruda bulunulmus ve kurulun 28.12.2023 tarihli
toplantisinin  17/20 numarali karari uyarinca arastirmanin yiriitilmesinde etik
bilimsel standartlar agisindan sakinca bulunmadigi konusunda beyan elde edilmistir.

Cikar Catismasi1 Beyam

Yazarlarin  beyan etmek istedigi herhangi bir c¢ikar ¢atismast durumu
bulunmamaktadir
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Extended Abstract
With the changes and transformations in digital and mobile technologies, digital tools
and technologies have become an integral part of our daily lives (Schmidt & Tang,
2020). In today's world where digital transformation is inevitable, adopting digital
transformation requires developing a positive attitude towards the digitalisation
process, continuous learning and leading transformation (Munsamy et al., 20-23). In
order to implement transformation effectively, leaders should be able to use resources
correctly and efficiently, have a vision that takes into account the opinions of
stakeholders, ethical values, solution orientation, empathy and digital leadership skills
(Kazim, 2019; Yikilmaz & Siriicli, 2021). It is stated that digital leaders are
individuals who actively participate in the digital transformation of the organisation,
are curious and specialised in digital technologies, have the ability to adapt to new
situations and a willingness to learn, have developed empathy skills, and lead their
employees in the process of change (Teichmann & Huning, 2018). Technological
developments and transformations are also very effective in the education system and
have become a part of learning. School principals should not ignore the impact of
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technology on learning and teaching (Zhong, 2017). The school principal is one of
the most important elements in the functioning of the school. With digital
transformation, leadership styles in schools have also changed. To successfully
implement digital transformation, school principals need to adopt technological
developments, be aware of new developments, acquire new knowledge and skills
brought by digital transformation, and guide teachers to effectively use technology to
improve students' academic performance (Yusof et al., 2019; Zhong, 2017).

Although the phenomenon of digital leadership has recently been a frequently
studied topic in educational research, no valid and reliable measurement tool has been
developed to determine the competencies of school principals in this area. Therefore,
in this study, the Digital Leadership Scale developed by Zeike et al. (2019) was
adapted to educational institutions and to Turkish, and initial analyses were conducted
to determine the validity and reliability of the adapted scale. In order to analyse the
validity and reliability of the scale, data were collected from three independent groups
of teachers In order to test the construct validity of the scale, data were collected from
149 teachers working in different provinces of Turkey and exploratory factor analysis
was performed on the data obtained. Confirmatory factor analysis was performed on
the data collected from 187 teachers in order to test the model-data fit of the structure
emerged as a result of exploratory factor analysis. In order to conduct a test-retest
analysis, data were collected from 50 teachers working in different provinces of
Turkey.

As a result of the analyses, when the EFA results were analysed, it was determined
that the lowest factor loadings of the scale items were .81 and the highest was .94.
Factor common variances were observed to be between .65 and .87. Corrected item-
test correlation coefficients of the scale were found to be the lowest .73 and the highest
.90. In the analysis, it was determined that the total variance explained by the scale
was 81.07% and it was a single-factor structure with an eigenvalue greater than 1.
Although the original scale was evaluated as two-dimensional by Zeike et al. (2019),
it was found to be one-dimensional as a result of the study. In previous adaptation
studies conducted with participants from different professions, it was also found that
the scale had a single-factor structure (Siriicli et al., 2022; Oktaysoy et al., 2022). The
model-data fit for the single-factor structure obtained as a result of exploratory factor
analysis was examined by applying confirmatory factor analysis (CFA). The results
of the confirmatory factor analysis were ¥2/sd=1.78, GFI=0.98, AGFI=0.94,
NFI1=0.99, NNFI/TLI=0.99, IFI=0.99, CFI=0.99, RMSEA=0.07, RMR=0.02,

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2025 Cilt:20 Sayi:45



139 O. Saray, S. Atik & N. Ozer

SRMR=0.02 and y2/sd=1.78. Based on these results, it was found that the scale had a
good fit when analysed in terms of fit index criteria. The Cronbach Alpa internal
consistency coefficient obtained within the scope of the reliability analysis of the scale
was found to be .95 for both study groups. When examined in terms of psychological
tests, it is stated that the Cronbach Alpha reliability coefficient calculated above 70 is
sufficient for reliability (Buyukoztirk, 2020), and above .90 is excellent (Kline,
2010). Based on these findings, the internal consistency coefficient of the Digital
Leadership Scale was found to be excellent. In the test-retest analysis conducted to
measure the consistency of the scale over time, the arithmetic mean ~X=3.19, standard
deviation 0.93 and Cronbach Alpha internal consistency coefficient .93 were found in
the first application. In the second application, the arithmetic mean of the scores was
3.14, the standard deviation was 0.93 and Cronbach's alpha internal consistency
coefficient was .88. The correlation coefficient found in both applications was .84.
According to these results, the scale was found to be sensitive to time.

Based on the data obtained as a result of the research, it was determined that the
‘Digital Leadership Scale’ is a scale that can be used in the Turkish literature. It is
thought that the research can be a source for research on the digital leadership of
school principals working in Turkey.
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Arastirmada Tiirkiye'de o6grenim goren uluslararasi ogrenciler ile Tiirk oOgretmen
adaylarmin  insan  haklarina  yénelik  goriiglerinin  incelenmesi ve karsilastirilmast
amaglanmustir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) deseni
benimsenmistir. Calisma grubunu Yozgat Bozok Universitesi'nde egitim almakta olan 10
sosyal bilgiler ogretmen adayr ve Tulrkge ve Yabanc: Dil Arastrma ve Uygulama
Merkezi’nde [TOMER] egitim almakta olan 12 uluslararasi égrenci olusturmustur. Veri
toplamak iizere katilimcilarin afis tasarum yapmalar: saglanmis, katilimcilarla goriismeler
gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler Uzerinde betimsel analiz yapilmistir. Arastrma
sonuglarina gore katilimcilarin giiniimiizde beslenme, miilkiyet hakki, ¢alisma hakk, iskence
ve kotii muamele yasagi, adil yargilanma, se¢me ve segilme, barinma, seyahat, egitim hakk
gibi temel pek ¢ok hakkin ihlal edildigi goriisiinde olduklart belirlenmistir. Katilimcilarin
insan haklart ihlallerinin temel sebeplerini, bireysel hak ve sorumluluk bilincinin
yetersizligine dayali davramiglar ve deger algist ile iliskilendirildikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Algi, insan haklari, 6gretmen adayi, uluslararasi ogrenci

Investigation of International Students' and Turkish Teacher
Candidates’ Views on Human Rights (Yozgat Case)

Abstract

The aim of the study was to examine and compare the views of international students
studying in Turkey and Turkish teacher candidates on human rights. Phenomenology design,
one of the qualitative research designs, was adopted in the study. The study group consisted
of 10 social studies teacher candidates studying at Yozgat Bozok University and 12
international students studying at TOMER. In order to collect data, participants were
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provided to design posters and interviews were conducted with the participants. Descriptive
analysis was performed on the data obtained. According to the results of the research, it was
determined that the participants were of the opinion that many basic rights such as nutrition,
property rights, right to work, prohibition of torture and ill-treatment, fair trial, right to vote
and be elected, right to housing, right to travel, right to education are violated today. It was
observed that the participants associated the main reasons for human rights violations with
behaviors and value perceptions based on insufficient awareness of individual rights and
responsibilities and value perception.

Keywords: Perception, human rights, teacher candidate, international student

Giris
Insan haklari, insan olmanin ayricalifidir. Herhangi bir kisi, kurum veya devlet
tarafindan bahgedilmemis dogustan sahip olunan hak ve &zgurluklerdir. Torun
(2010, s.417) tarafindan da ifade edildigi gibi insan haklarina sahip olmak i¢in
bireylerin insan olarak dogmasi yeterlidir ve bundan baska bir 6zellige sahip olup
olmamasina bakilmaz. Diinyanin her yerindeki biitiin insanlar haklar bakimindan
esittir. Clinkii insan haklar1 evrenseldir.

Abdul Aziz Said’e (1978) gore insan haklarini tanimlamak zor olabilir ama g6z
ard1 etmek imkansizdir (Akt.: Hamelink, 2012, s.248). Ancak insanlar dogustan
sahip oldugu haklar igin tarih boyunca miicadele etmek zorunda kalmistir. insan
haklarinin dokunulmazlik, devredilmezlik, dogustanlik, mutlaklik, evrensellik gibi
ozelliklere sahip oldugu bilinmesine ve kabul edilmesine ragmen diinyanin pek ¢ok
yerinde savas, terdr, ekonomik esitsizlikler vb. bireysel ya da toplumsal cesitli
sebeplerle insanlarin en temel haklari bile ihlal edilmis ve ihlal edilmeye devam
etmektedir. Insan haklarina yonelik ihlaller artik, ulusal bir sorun olmaktan cikarak
insan olmanin ortak baglaminda biitiin milletleri ilgilendiren bolgesel ve evrensel
olgekte uluslararasi bir konu haline gelmistir (Hekimoglu, 2003, s.90). Insan
haklarinin korunmast ve ihlallerin dnlenmesi amaciyla ge¢misten bugiine ulusal ve
uluslararas1 diizeyde biiyiik ¢abalar sarf edilmistir (Karatekin vd., 2012, $.2195).
Insan haklarmin evrensel boyutta korunmasi igin Insan Haklari Evrensel
Beyannamesi [IHEB] (1948), Avrupa insan Haklar1 Sozlesmesi (1954), Birlesmis
Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (1994) gibi pek ¢ok bildiri, sozlesme ve
anlagmalar diizenlenmistir. 10 Aralik 1948 tarihinde Paris’te toplanan Birlesmis
Milletler [BM] Genel Kurulu'nun kabul ve ilan ettigi IHEB’de “Ayrimcilik yasag:,
kisi ozguirliigii ve giivenligi hakki, yasam hakki, kélelik yasag, iskence yasagi, adil
yargilanma ve savunma hakki, masumluk karinesi, su¢ ve cezalarin yasalligi ilkesi,
seref ve sohretin, ailenin, oOzel yasamin, haberlesmenin, konutun korunmast,
dokunulmazhig, gizliligine saygi gdsterilmesi, yerlesme 6zgiirliigii ve seyahat
ozgiirliigii, diisiince, din, inang, vicdan ozgiirliigii, aile kurumunun korunmasi,
sosyal ve giivenlik hakki, egitim hakki, bilimsel ilerleme ve yararlari paylasma
hakka, kiiltiirel yasama katilma, sanattan serbest¢e yararlanma hakki... vb.” (BM,
1948) haklar yer almaktadir.
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Insan haklarinin korunmasi ve gelistirilmesi amaci ile ulusal ve uluslararasi
diizeyde bildiri, sozlesme, anlagsma gibi pek c¢ok yasal diizenlemeler yapilsa da
giiniimiizde de insan haklar1 ihlalleri yasanmaya devam etmektedir (Celebi, 2021,
s.2). Uluslararas1 Af Orgiitii gibi kuruluglarin raporlar1 incelendiginde, insan
haklarinin ihlal edilmedigi hemen hemen hicbir iilke olmadig1 goriilmektedir
(Hamelink, 2012, s.248). Insan haklar1 barisin, kalkinmanin ve demokrasinin 6n
kosuludur (Thenua, 2022, s.3729). Insan haklarimi korumak ve haklarmn
yasanabildigi huzurlu bir ortam saglamak oOncelikle devletin sorumlugundadir.
Devletin asil vazifesi insana giivenli ve huzurlu bir ortami amaclayan insan hak ve
Ozgurliklerini givence altina almaktir. Bu gorevi yerine getiremeyen devletlerin
mesrulugu sorgulanarak, ihlalin 6zelligine gore devlet, milletlerarasi kamuoyunun
tepkisine maruz kalabilmektedir (Uztemur, 2019, s.9). Insan haklarinin sadece
devletin tek tarafli c¢abasi ile korunmasi tam olarak miimkiin olmayacaktir. Bu
nedenle hem devletin hem de bireylerin karsilikli etkin cabast gereklidir. Bu
kapsamda bireylerin insan haklar1 bilincine sahip olmasi yani haklar1 bilmesi, diger
insanlarin haklarma saygi duymasi, ihlallerin farkinda olmasi ve demokratik yollarla
haklarini savunabilmesi gerekmektedir.

Insan haklar1 konusunda bilgi ve farkindalik cok énemlidir. Bugiin pek ¢ok insan
temel haklarin korunmasi hakkina sahip oldugunu bilmiyor (Hamelink, 2012, s.249).
Insan hak ve dzgiirliikleri hakkinda bilgi sahibi olmayan bireyler, ihlali durumunda
da kendilerini savunamazlar ¢iinkii ihlal edilen durumun kendi hakki olup
olmadigmin farkinda degillerdir. Hak ve 6zgiirlikklerinin smirini belirleyemezler ve
hukuki savunma mekanizmalarin1 harekete gecirmede yetersiz kalirlar (Duman vd.,
2003, 5.90). Insan haklar1 bilgisi, haklarn ihlaline kars1 en iyi savunmadir. Birinin
haklarint 6grenmesi, digerlerinin haklarina saygi duymay1 saglar ve daha hosgoriili
ve barisgil toplumlar olmanin yolunu gésterir. insan haklari egitimi, ger¢ek insan
haklar1 fikrini yaratmanin ve insanlara bu haklarin giinlik yasamlarindaki 6neminin
farkina varmalarin1 saglamanin bir aracidir (Thenua, 2022, 5.3729). Bireylere insan
haklar1 farkindaligi ve duyarliligi ailede ve okulda verilecek egitim ile kazandirilir.
Insanlarin sahip olduklar1 hak bilinci yasadiklar1 gevreye, aldiklari egitime bagl
olarak degisebilmektedir.

Son yillarda toplumlarin yagsamis oldugu ekonomik, sosyal, teknolojik ve egitsel
doniisimler ve kiiresellesme siireci, hayatin bircok alanini etkiledigi gibi egitim
alanin1  da etkilemektedir. Teknoloji ile wuzaklar yakinlagmakta, iletisim
hizlanmaktadir. Egitim, okul sinirlarmi astigi gibi iilke sinirlarmi da asmaktadir.
Bugiin 6grencilere farkl: iilkelerde egitim alma firsatlart saglanmaktadir.

Kendi iilkesi disinda farkli bir iilkede Ogrenim hakki elde eden kisiler
“Uluslararas1 &grenci” olarak adlandirilmaktadir. Dlinyada en fazla uluslararasi
dgrenciye 6grenim hizmeti veren iilkeler Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere,
Avustralya, Fransa ve Almanya’dir (Yiiksekdgretim Kurulu [YOK], 2017, s.10).
Uluslararast 6grenciler gittikleri tilkede kendi {ilkelerinden daha iyi imkanlarla
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egitim alma, farkli kiiltiirleri tanima sansi elde etmekle birlikte bulunduklari tilkenin
de bilimsel, kiiltirel ve ekonomik ac¢idan gelismesine katkida bulunmaktadir.
Uluslararast 6grenci hareketliliginin karsilikli katkilar1 nedeniyle Tiirkiye’deki
iiniversitelerde de uluslararasi 6grenci sayisini artirmaya yonelik caligmalara yer
verilmektedir.

Kendi iilkelerinin bilgisini, kiiltiirlinii, tarihini yansitan uluslararas1 dgrenciler
hem Ogrenim gordikleri Tlilkedeki insanlari etkilemekte hem de onlarin
davraniglarindan etkilenmektedirler. Her birey yasadigi ailenin, yakin ¢evrenin,
Ulkenin ozelliklerini yansitir. Yasadigi toplumun sahip oldugu degerler, tarihi ve
kiiltiirel ozellikler bireyin davranislarinda kendini gdsterir. Her ne kadar insan
haklarinin evrensel oldugu vurgulansa da her iilkenin kabul ettigi, savundugu,
korudugu, 6nem verdigi insan haklari degigebilmekte bu durum da vatandaglarina ve
vatandasglarin bilgi, duygu ve tutumlarina etki edebilmektedir. Acun’un (2019, s.37)
ifade ettigi gibi, insan haklar1 belli bir sinir1 veya doyum noktast olan bir kavram
degildir. Her zaman gelistirilmesi ve daha iyinin aranip bulunmasini igeren bir
stirectir. Gliniimiizde insan haklara verilen degerin gelecekte daha da artarak
insanlarin adil, esit ve 6zgiir bir diinyada kardesge yasamalarinin saglanmasi i¢in
¢aligilmalidir.

Insan haklarina iliskin alan yazin incelendiginde daha cok insan haklari
egitimine yonelik caligmalarm yapildig: goriilmektedir. Ornegin Ustiindag (1997)
insan haklari, demokrasi egitiminde yaratict drama kullanimin1 incelemis, Karatekin
vd. (2012) insan haklart egitimi hakkinda O6gretmen adaylarinin tutumlarim
belirlemeye calismiglardir. Ogretmen adaylarinin insan haklariyla ilgili algilarinin
zihin haritalar1 araciligtyla belirlenmesinin amaglandigi arastirma ise Celebi (2021)
tarafindan yapilmistir. Bu ¢aligmalarin yani sira ilkokul 4. sinifta okutulmakta olan
insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi ile ilgili degerlendirmelerin yapildigt
arastirmalara da (Bagli, 2013; Ersoy vd., 2017; Izgar, 2017; Kacar & Kacar, 2016;
Oguz Hagat & Demir, 2017 vb.) rastlanmustir. Insan haklar1 konusu kapsaminda
uluslararast Ggrencilere iliskin yapilan c¢aligmalar incelendiginde genellikle
ogrencilerin Tiirkiye’de yasadiklari sorunlar iizerine yogunlasildig1 goriilmiistiir. Bu
caligmalarda farkli iilkelerden gelen 6grencilerin dil problemi nedeniyle iletisim ve
sosyallesmeye iliskin sorunlar 6n plana c¢ikmaktadir. Literatiir taramasinda
uluslararast dgrencilerin insan haklar1 algilarinin incelendigi bir c¢alismaya
rastlanmamigtir.  Yapilan bu arastirma ile Tirkiye’de egitim gormekte olan
uluslararasi 6grencilerin, geldikleri iilkenin sartlar1 ve dogup biiytidiikleri kiiltiiriin
sekillendirdigi hak algilarinin ortaya konmasi, onlara verilecek egitim hizmetinin
gelistirilmesinde yol gosterici olabilir. Bu calismanin, &gretmen adaylar1 ve
uluslararast 6grencilerin insan haklarina yonelik goriislerinin ortaya konmasi ve
karsilagtirilmasi araciligiyla benzerlik ve farkliliklarin goriiliip, eksiklerin fark
edilmesi ve boylece insan haklari egitiminin gelistirilmesi adina atilacak adimlara
rehber olabilecek sonuclar ve dneriler ortaya konabilmesi agisindan 6zgiin ve 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
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1. Uluslararast 6grencilere ve 6gretmen adaylarina gore insan haklar1 nelerdir?

2. Uluslararas: dgrencilere ve 6gretmen adaylarma gore en sik ihlal edilen insan
haklar1 nelerdir?

3. Uluslararast 6grencilere ve 0gretmen adaylarma gore insan haklari ihlallerinin
sebepleri nelerdir?

4. Uluslararas1 6grencilere ve dgretmen adaylarina gore insan haklarmim ihlalleri
nasil 6nlenebilir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Tirkiye’de 6grenim goren uluslararast 6grenciler ile Tiirk dgretmen adaylarmin
insan haklarina yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu aragtirmada
nitel aragtirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) deseni benimsenmistir. Nitel
arastirmalar insanlarin deneyimlerine ve bu deneyimlerine atfettikleri anlam ve
yorum ile ilgilenmektedir. Bu tiir arastirmalarda insanlarin belirlenen bir olguyu
nasil algiladiklarini ortaya koymak amaglanir (Merriam & Tisdell, 2013, s.24). Nitel
arastirma desenlerinden olgubilim deseninde de insanlarin bildigi, farkinda oldugu
fakat ayrintili bir anlayisa sahip olmadigi olgular derinlemesine incelenmektedir
(Yildirim & Simsek, 2018, s.69). Bu aragtirmada uluslararasi Ogrencilerin ve
o0gretmen adaylarinin insan haklar1 ve hak ihlallerine yonelik algilarmi ortaya
koymak amac1 dogrultusunda olgubilim deseni tercih edilmistir.

Cahsma Grubu

Nitel aragtirmalarda herhangi bir genelleme kaygisi giidiilmemektedir. Amag bir
konunun derinlemesine incelenmesi oldugundan &rneklemin biiyiikliigiinden ¢ok
niteligine Onem verilmektedir (Baltaci, 2018, s$.237; Kincal, 2013, s.64).
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Yozgat Bozok Universitesi sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarindan 10 géniillii katilime1 ve TOMER*de egitim alan 12 uluslararasi grenci
olusturmustur. Arastirmanin O6rneklemi belirlenirken “arastirmanin amacina en
uygun kisilerin se¢imi konusunda arastirmacinin kendi yargisimi kullandigi bir
yontem” (Balci, 2005, s.91) olan amagli drnekleme yontemi tercih edilmistir.
Amagli 6rnekleme yontemlerinden olan 6lgiit drneklemede katilimei veya calisma
materyalinin sahip olmasi gereken bir dizi 6l¢iit dnceden belirlenir (Yildirrm &
Simsek, 2018, 5.122). Bu arastirmada katilimc1 se¢iminde goz 6niinde bulundurulan
olgiitler sunlardir: Ogretmen adaylar1 icin Egitim Fakiiltesi 4. smifta &grenim
goriiyor olmak, arastirmaya katilmaya istekli olmak, insan Haklar1 ve Demokrasi
Egitimi dersi almig/aliyor olmak. Uluslararasi 6grenciler igin aragtirmaya katilmaya
istekli olmak ve A2 diizeyi Tiirk¢e biliyor olmak. Arastirmaya katilan uluslararasi
ogrencilerin geldigi iilkeler Nijer, Sudan, Fas, Mali, Tiirkistan ve Azerbaycan’dir.
Caligmada yabaci uyruklu 6grenciler U1, U2 seklinde, Tiirk 6grenciler ise T1, T2
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seklinde kodlanmustir.

Tablo 1. Katilimcilarin ozellikleri

Kod Cinsiyet Yas Ulke Kod Cinsiyet Yas  Ulke
Ul Kadm 23 Turkmenistan | T1 Kadin 25 Turkiye
u2 Erkek 23 Nijerya T2 Erkek 23 Turkiye
U3 Erkek 24 Sudan T3 Kadn 24 Turkiye
U4 Erkek 22 Turkmenistan | T4 Kadin 22 Turkiye
us Erkek 25 Fas T5 Kadin 22 Turkiye
u6 Erkek 22 Sudan T6 Kadin 22 Turkiye
u7 Kadmn 26 Kazakistan T7 Erkek 25 Tarkiye
us Kadmn 24 Mali T8 Kadn 22 Tarkiye
U9 Erkek 24 Azerbaycan T9 Kadin 23 Tarkiye
Ul0 Kadm 22 Tirkmenistan | T10 Erkek 22 Tarkiye
Ull Kadm 23 Tlrkmenistan

Ul2  Erkek 23 Mali

Veri Toplama Yontem ve Araclari

Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi nitel aragtirmalarda en sik kullanilan veri
toplama yontemleridir. Bu yontemler, arastirma konusunda katilimcilarin bakig
acilarini, bu bakis acilarinin olugma siirecini ve bu siireci etkileyen sosyal yapiy1
ortaya koymay1 saglamaktadir (Yildirim & Simsek, 2018, s.41). Bu arastirmada
goriisme ve dokiiman analizi yontemi kullanilarak katilimei goriisleri hem s6zlii hem
de gorsel/yazili olarak alinmistir. Gorsel/yazili goriislerin almmmast igin katilimcilarin
insan haklar1 ile ilgili afis tasarlamalart saglanmistir. Afisler arastirmanin
dokiimanini olusturmustur. Ayrica arastirmanin verileri katilimeilar ile yiiz yiize
yapilan goriismeler araciligiyla toplanmistir. Goriismede veri toplamak tizere
aragtirmacilar tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.
Goriisme formunun gegerligini saglamak iizere sosyal bilgiler egitimi alaninda
uzman olan iki ogretim iiyesinin gorisleri alinarak forma son hali verilmistir.
Formun son hali kullanilarak katilimcilar disinda 8 &grenci ile pilot goriisme
yapilmig, sorularda anlagilmayan her hangi bir durum olmadigi sonucuna
ulastlmigtir. Goriisme formunda yer alan sorular sunlardir:

1. Insan haklar1 deyince aklniza gelen haklar nedir?

2. GUnUmuizde en sik ihlal edilen insan haklar1 sizce nelerdir?

3. Size gore insan haklarinin ihlal edilmesinin sebepleri nelerdir?
4. Insan haklar1 ihlallerinin dnlenebilmesi i¢in neler énerirsiniz?

Uygulama sureci

- Insan haklar ile ilgili literatiir arastirmacilar tarafindan incelenmistir.
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Uygulama takvimi kesinlestirilmis ve arastirmaya katilacak 6grenci grubu
belirlenmistir.

Arastirma igin Yozgat Bozok Universitesi’nden Etik Kurul Onayi
almmustir.

Uluslararas1 6grenci grubu, sosyal bilgiler 6gretmen aday1 grubu bir araya
getirilerek tanigma-kaynagma etkinlikleri yapilmis ve proje tanitimi
gerceklestirilmistir.

Calisma grubuna gerekli malzemeler verilerek bireysel olarak insan haklari
afisi hazirlamalar1 saglanmustir.

Insan haklari ile ilgili olarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
dogrultusunda katilimcilarla tek tek goriismeler yapilmistir.

Uluslararast  ogrenciler ile Tiitk Ogretmen adaylarindan gruplar
olusturularak birlikte afis tasarlamalar1 saglanmistir. Tasarimlar, Egitim
Fakiiltesi bilgisayar laboratuvarinda web2.0 uygulamalari kullanilarak
yapilmis ve e-sergi olarak paylagilmistir.

Egitim  Fakiiltesinde insan haklart  konulu atélye calismasi
gergeklestirilmistir.

Verilerin Cozimlenmesi

Arastirmada goriisme sonucu toplanan verileri, diizenlenmis ve yorumlanmis bir
sekilde sunmak amaciyla betimsel analiz gerceklestirilmistir. Betimsel analizde
veriler agik ve anlasilir bigimde betimlenir ve Onceden arastirmaci tarafindan
belirlenen temalar cercevesinde ozetlenir, agiklanir ve yorumlanir (Yildirim &
Simsek, 2018, s. 238). Bu arastirmada betimsel analiz yaklasimi kapsaminda takip
edilen agamalar sunlardir:

Arastirma  sorularinda  hareketle wverilerin  hangi temalar altinda
diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmistir. Belirlenen temalar: Onemli
goriilen insan haklari, en sik ihlal edilen insan haklari, insan haklarimin
ihlalini olusturan sebepler, hak ihlallerinin 6nlenmesi i¢in getirilen 6neriler,
afiglerdeki haklar seklindedir.

Belirlenen temalara gore veriler anlamli bir biitiinler haline getirilmistir.
Ayrica bulgulari desteklemek {izere kullanilacak olan dogrudan alintilar da
secilmistir.

Bulgular diizenlenerek tanimlanmis ve yorumlanmustir.

Gegerlik nitel aragtirmayi bilimsel yapan bir 6zelliktir. Nitel aragtirmada gecerlik
arastirmacinin arastirdit durumu veya olguyu olabildigince yansiz resmetmesi
anlamindadir. Bunu yapabilmek i¢in arastirmaci gesitleme, katilimer teyidi gibi
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onlemlere bagvurabilir (Yildinm & Simsek, 2018, $.270). Bu arastirmada gecerlik
saglamak tizere aragtirma kapsamindaki uygulamalar ve goriismeler icin gerekli etik
kurul izni almmustir. Katilimeilar yapilacak uygulamalar, goriisme kayitlarmin
saklanmasi ve sadece bilimsel ¢alismada kullanilmasi hakkinda bilgilendirilmistir.
Gortismeler her katilimer ile tek tek ve yiiz ylize yapilmistir. Yapilan goriisme
stirasinda yonlendirici ifadeler kullanilmamistir. Goriisme sirasinda alinan ses kaydi
yaziya gegirildikten sonra katilimcinin okumasi, onaylamasi saglanmistir. Yildirim
ve Simgsek’e (2018, s.270) gore goriisme yapilan katilimcilarin ifadelerinden
dogrudan alintilara yer vermek ve bunlardan yola ¢ikarak sonuclari agiklamak
gegerlik icin 6nemlidir. Bu kapsamda aragtirmanin bulgulari agiklanirken katilimet
goriigleri, dogrudan alint1 6rnekleri ile verilmistir.

Nitel aragtirmanin giivenirligi i¢in gorisme yoluyla elde edilecek veriler ve
bunlarin analizi ile ilgili olarak arastirmacilar arasinda olusabilecek farkliliklarin en
aza indirilmesi beklenir (Yildinm & Simsek, 2018, s.273). Bu kapsamda
arastirmanin verileri bir arastirmaci ve bir sosyal bilgiler egitimi uzmani tarafindan
birbirinden bagimsiz olarak kodlanmis, kodlardaki goriis birligi ve goriis ayrihigt
incelenmistir. Miles ve Huberman’m  (1994) nitel ¢alismalar igin kullanilan
giivenirlik katsayisi formiili (giivenirlik = goriis birligi / (goriis birligi + goris
ayrihig1)x100) ile kodlayicilar aras1 goriis birligi %96.75 olarak hesaplanmistir.

Bulgular

Bu boliimde yar1 yapilandirilmis goriigmeler ve afislerden elde edilen verilerin
analiz edilmesi sonucunda ulasilan arastirma bulgularina ve katilimci ifadelerinden
dogrudan alintilara yer verilmigtir. Verilerin analizi kapsaminda bes tema
olusturulmustur. Bu temalar su sekildedir:

Katilimeilarin en 6nemli buldugu haklar

e Glnumizde en sik ihlal edilen insan haklar

e Insan haklarmin ihlal edilmesinin sebepleri

e Insan haklar1 ihlallerinin 6nlenebilmesi igin oneriler
e Insan haklar afislerinde vurgulanan haklar

Katiimcilarin En Onemli Buldugu Haklar

Katilimcilarla, “Insan haklar1 deyince aklimza gelen ilk bes hak nedir?” sorusu
sorulmugtur. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan haklar Sekil 1°de sunulmustur.
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Uluslararasi
Ogrencilerin
Gorugleri

Galisma

Ozel hayatin
gizliligi

Miilkiyet hakki
Beslenme

: Egitim =
Adil y:rzll(lanma Saik Gocuk haklar Segme ve
Akt Giivenlik segilme hakki
Seyahat
Kisi Ozgiirliik
iskenceye karsi dokunulmazhg i
korunma hakki pY3 Mceve

Kadin haklar ifade dzgiirligi iletisim

Din ve vicdan

s Barinma
ozglrliigii

Esitlik

Sekil 1. Katilimcilara gore oncelikli haklar

Tiirk Ogretmen
Adaylarinin
Gorugleri

Sekil 1 incelendiginde katilimcilarin “insan haklar’” kavrami ifade edildiginde
aklina ilk gelen haklarin temel haklar oldugu goériilmektedir. Katilimcilarin en sik
ifade ettigi haklar yasama hakki, barinma, egitim, saglik hakki, diigiinme ve ifade
ozgurliigli olmugtur. Tirk Ogretmen adaylari ile uluslararasi Ogrencilerin ifade
ettikleri haklarin pek cogunun benzer oldugu belirlenmistir. Ancak &gretmen
adaylari, uluslararast 6grencilerden farkli olarak segme ve seg¢ilme, miilkiyet hakk1
ve haberlesme hiirriyetini de vurgulamislardir. Uluslararasi 6grenciler ise 6gretmen
adaylarindan farkli olarak ¢aligma hiirriyeti, adil yargilanma hakki, igkenceye kars1

korunma hakki ve baris hakkini ilk akla gelen haklar olarak ifade etmislerdir.

Giiniimiizde En Sik ihlal Edilen insan Haklar

Katilimcilara, “Giiniimiizde en sik ihlal edilen insan haklar1 sizce nelerdir?” sorusu

sorulmustur. Bu dogrultuda belirlenen haklar Sekil 2°de sunulmustur.
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Tiirk 6gretmen Uluslararasi
adaylarina gére ogrencilere gore

Esitlik

Calisma hakki

Barinma
iskence ve kotii
muamele yasagi

Yagama

Ozel hayatin gizliligi

Miilkiyet hakki

Beslenme

Diigiince ve ifade
ozglrliigii

Segme ve segilme
hakki

Egitim
Giivenlik hakki

Ayrimcilik

Adil yargilanma hakki

Kisi ozglirliigii

Seyahat hakki

Sekil 2. En sik ihlal edilen haklar

Sekil 2 incelendiginde katilimeilarin, giiniimiizde pek ¢ok hakkin (Beslenme,
ozel miilkiyet hakki, ¢alisma hakki, iskence ve kotii muamele, adil yargilanma,
secme ve secilme hakki, barmmma, seyahat hakki, egitim hakki) ihlal edildigi
goriisiinde olduklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarina gére giiniimiizde en sik
ihlal edilen haklar yasama, diisiince ve ifade 6zgiirliigii, 6zel hayatin gizliligi ve
giivenlik haklaridir. Uluslararasi 6grenciler ise en sik ihlal edilen haklarin esitlik,
ayrimcilik  yasagi, kisi Ozgiirligii oldugu goriisiindedirler. Konuya iligkin
katilimcilarin 6rnek ifadeleri asagida sunulmustur:

Ul: Tiirkler siyahi arkadaslarimizi goriince onlara kotii davranip giilmeye
baghyorlar.

U4: Calisma hakkinin ihlal edildigini diisiiniiyorum.

US: [fade ozgiirliigiine yapilan miidahaleler, adil yargilanma hakkinin
zedelenmesi, toplumsal esitsizlikler ve ayrimcilik, iskence ve kétii muamele,
miiltecilerin haklarina saygisizlik gibi durumlar on plana ¢ikabilir. Ancak bu
degerlendirme zamanla degisebilir ve cografyaya gore farklilik gésterebilir.

U10: Egitim hakkidw. Egitimin ézgiir olmasini istivorum. Bizim iilkelerde
tiniversitelerde okuyan insan ¢ok nadirdir. Egitimin ucuz olmasini istiyorum.

U11: On yargilarin ¢ok fazla olmasi. Ornegin Tiirkiye de katildigim etkinliklerde
hakkimda yanhs diistincelerle karsilagiyorum.
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T1: Komsu devletlerde yasanan savag ve ¢atismalar, iilkemizde yasanan siddet
olaylarim goz oniinde bulundurursak en sik ihlal edilen hak bence kisilerin yasama
hakladir.

T4: Yasama hakki ve diisiince o&zgiirliigii  haklarimin  ihlal  edildigini
diisiinmekteyim.

T5:Glnumizde en ¢ok yasama hakki ihlal ediliyor. Ayrica telefonlar, sosyal
medya vb. gelismeler de ozel hayatin gizliligi hakkinin siklikla ihlal edilmesine
sebep oluyor.

insan Haklarinin Thlal Edilmesinin Sebepleri

Katilimeilara, “Size gore insan haklari ihlallerinin sebepleri nelerdir?” sorusu
sorulmustur. Bu dogrultuda belirlenen sebepler Sekil 3’te sunulmustur.

Hak ihlallerine kargi duyarsizlik/tepkisizlik

insanlarin birbirlerine saygi duymamasi
Devlet denetiminin eksikligi

Kiginin kendini diger insanlardan daha Gstin
~ gormesi

Yanlig ézgurltk algisi

Aynimeilik firkgilik

Sémirge anlayiginin devam ediyor olmasi
Toplumsal baski

Gelir duzeyinin digtk olmasi

Aynigmalar (Farkliliklara saygi duyulmamasi)
Hak ve sorumluluk bilincinde eksiklik

Ulkelerin geligmiglik diizeyinin diiglik olmasi
insanlarin benmerkezci diiginmesi(Bencillik)

e L Hukuk sistemindeki eksiklikler

ihlallerinin
Sebepleri
Empati eksikligi
Ayrimcilik
Esitsizlik

Farkliliklara saygi duyulmamasi

Toplumsal birlik ve beraberlik duygusu

Devlet yénetimindeki yetersizlikler
Uluslararasi Hukuk sistemindeki (yargr) eksiklikler

8grencilere gére Siyasi baskilar

insanlarin birbirlerine saygl gostermemesi
Riigvet

‘Toplumsal gatigma ve savaglar
Geleneksel kalip diigtinceler

insan haklarinin énemsenmemesi

Sekil 3. Insan haklar1 ihlallerinin sebepleri

Sekil 3 incelendiginde katilimcilarin insan haklar: ihlallerinin temel sebeplerini,
bireysel hak ve sorumluluk bilincinin yetersizligine dayali davranislar ve deger
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algist ile iliskilendirildikleri goriilmiistiir. Ornegin insanlarm birbirine saygi
duymamasi, farkliliklara saygi duyulmamasi, bencillik, kendini iistiin goérme,
ayrimcilik, hak ihlallerine karst duyarsizlik/tepkisizlik, kalip yargilar, toplumsal
bask1, empati eksikligi gibi sebepler bu kapsamda dile getirilmistir. Bunun yan1 sira
yonetimden yani devletten kaynakli sebepler olarak da riigvet, siyasi baskilar,
esitsizlik, hukuk sistemindeki eksiklikler, savas ve catismalar, insan haklarmin
yeterince Onemsenmemesi, ekonomik yetersizlik, iilkelerin gelismislik diizeyinin
diisiik olmasi, diinyada somiirge anlayisinin devam ediyor olmasi gibi sorunlar ifade
edilmistir. Katilimer ifadelerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

T1: Irklarin ve dinlerin iistiin olma diigiincesini en temel sebep olarak
goriiyorum. Ciinkii giiniimiizde ¢atismalar hep farklilik temelli, kisiler secemedigi
ozellikler yiiziinden yargilaniyor, étekilestiriliyor ve hatta éldiiriiliiyor. Ulkelerin
daha fazla topraga daha iyi konuma sahip olma istegi de ihlaller i¢in sebep
olabiliyor. Yiiriittiikleri politikalar ile himaye adi altinda sémiirge ve yine i¢inde
barindirdigy zuliimler ile kigilerin haklari ihlal ediliyor.

T4: Cesitli alanlardaki normlar sebebiyle baski hissetme oldugunu
diistintiyorum. Bunun disinda insanlar yapilan ihlallere sessiz kalmaktadirlar.

T7: Devletin yeterince denetim yapmadigini diisiiniiyorum ve yeterince bu
ihlallerin adaletli sekilde yargilanma siireci gerceklesmedigi igin insanlar rahat
hareket ediyorlar. Ulkelerin gelismislik diizeyleri de ne kadar diisiikse bu ihlaller de
dogru oranti gostermektedir.

T9: Insanlarin acgozliiliigii ve bencilliginden kaynakli insan haklar: ihlal
edilmektedir. Insanlarin birbirlerine saygilari olmadigindan ézgiir olmay
baskalarimin  surlarin - diisiinmeden ihlal etme hakki olarak goriyorlar.
Toplumsal ya da bireysel olarak bizlere diisen gorevieri de tam olarak
yapmiyoruz.

U2: Insanlar fiziksel ve kisisel farkliliklara saygi duymuyorlar bu yiizden
insan haklart ihlal ediliyor.

U4: Riigvette insan haklarinin ¢ignendiginde gz ardi ediliyor.

US: Fas'taki insan haklarimin temel sebepleri arasinda siyasi baskilar, ifade
ozgiirliigiine getirilen sinmwrlamalar ve yetersiz yargi sistemi bulunmaktadr. Ayrica
toplumsal gerginlikler ve ekonomik esitsizlikler de bu ihlalleri etkileyen faktorler
arasinda yer alabilir.

U10: En basta hiikiimet yénetiminden kaynakli. Bireylere sunulan imkanlar
kisith olabilmektedir. Bu durum insanlarin kendilerini ac¢iklamasinda ve ¢evreye
agilmalarma engel olabilmektedir. Bu da sebeplerin en temelini olusturuyor
diyebilirim ve diger ihlallere de zemin hazirlayabilmektedir.
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U11: Ulkelerin liderleri memleketleri yonetemiyor. Kiz ¢ocuklarinin egitim
haklar: geleneksel diisiinceye sahip olduklari icin ellerinden aliniyor. Evlenip
cocuklarina bakmalari, yemek yapmalar isteniyor.

U8: Insanlarin sinwr dis1 edilmesi, insanlar arasinda esitsizlik, biitiin insanlarin
ayni bakis agisina sahip olmasi istegi, savas, farkindaliklara saygisiziik ihlalin
sebepleridir diyebilirim.

insan haklari ihlallerinin 6nlenebilmesi icin Oneriler

Katilimeilara, “Insan haklari ihlallerinin 6nlenebilmesi icin neler onerirsiniz?”
sorusu sorulmustur. Bu dogrultuda belirlenen 6neriler Sekil 4’te sunulmustur.

_Uluslararasi Tirk C")gre:cmen
Ogrencilerin Onerileri Adaylarinin Onerileri

« insan haklan e8UT0 * Cokkilturliliik algs,

« Hakihlalleri kargisih gelistirmek
kalmamak o * Esitlik dusancesinin
o Farkuliklara saye Hak yayginlastirilmas

ot depe'Qi_m‘,__.. it : e * Hakihlallerine Gneli
» Hukukun ostontogi ve adt - ihlallerinin | Olus¥urm;i
onlenebilmesi * Hosgérii ort

a _ i)
H:r'f'!lﬁ:uerine yonelik icin * Deger egitime}m' gelistirmek
* farkindalk olugturmak * Aile egitimj
o Yaygin egitlr;adesteg‘ : g1_s,1r1t_haklar| egitimi
0 Yapté[';?]" g?taml geugﬂrmek bjﬁn(;jlr?i] gperl('_)égtlfamtakrmda hak
« Hosgd : irece
. Toétumsa[ kurallara uygun s;z?ntemeler
sl . o Irim,
davran'llm;l sap verebilir . Ya;)gme/??za .
o Seffafvene .5 Sitim destegi
pnetim k;’:”;IUiUk bilincinin
o Aile egitimi ) ndirilmas;
« Bireysel !qucrzfji:tsr Uluslararas) ortak hareket
« Toplumsat Pre
desteklenmeli

Sekil 4. Insan haklari ihlallerinin nlenebilmesi i¢in dneriler

Sekil 4’e gore ihlallerin 6nlenmesi icin katilimeilarin en sik tekrar ettigi ve
vurguladig1 6neri egitim olmustur. Orgiin egitimde insan haklar1 egitimine daha
fazla onem verilmesi, yaygin egitimle bilinglendirme caligmalarin siirekliliginin
saglanmasi ve aile egitimi bu kapsamda yapilmas: gerekenler olarak belirlenmistir.
Farkliliklara saygi, hoggorii ortami olusturmak, deger egitimi, esitlik diisiincesinin
yayginlastirilmasi, hak ihlallerine yonelik farkindalik olusturmak, g¢okkiiltiirliiliik
algis1 gelistirmek, 0gretim programlarinin insan haklart egitimi agisindan gdzden
gecirilmesi, toplumsal kurallara uygun davranilmasini saglamak gibi katilimct
onerileri dogrudan ya da dolayli olarak insan haklari egitiminin diizenlenmesi ile
iliskilidir. Egitim ile ilgili Onerilerin yani sira yonetim/devletin miidahalesini
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gerektiren Oneriler olarak devlet denetiminin arttirilmasi, yaptirim/cezalarin daha
etkili hale getirilmesi, konuya iligkin projelerin gelistirilmesi gibi Oneriler de
getirilmistir. Katilimci ifadelerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

U12: Insanlar haklarini savunmali. Kendileri icin miicadele etmeli. Toplumsal
projeler desteklenmeli. Hiikiimet degisikligi sarttir. Hiikiimet segimlerinde ozgiirce
istedikleri odayr se¢meliler.

Ull: Cesitli toplumsal projeler yapilabilir. Anne ve babalar kendilerini
gelistirilebilir. Ulke liderleri insan haklarina énem veren kisilerden secilmelidir.
Insanlar daha duyarli olmalidir.

U9: Insanlar birbirlerine daha yapici olmalidir. Hiikiimet baskict tutumundan
vazgecmeli. Toplumsal olarak bireylerin ifade ozgiirliigiiniin saglanabilecegi
ortamlar olusturulmali. Toplumu egitici ¢calismalar yapilmall.

U7: Halkin bilin¢lendirilmesi gerekir. Herkesin insan haklarina saygi duymasi
gerekir. Insan  haklarina  o6nem  verilmeli.  Televizyonlarda da insanlar
bilinglendirilmelidir.

US: Hak ihlallerini onlemek igin giiclii hukukun iistiinliigii, bagimsiz yargilama,
seffaf ve hesap verebilir yonetim, egitim ve toplumsal farkindalik gibi etkili onlemler
alimmalidir.

U2: Iki farkh dindeki insanlar bir arada yasayabilmeli ve saygi duymay
bilmelidir. Kimse kimsenin yasam tarzina karismamall.

T10: Bu ihlalde bulunan iilkelerin dncelikle uluslararasi mahkemelerde
vargilanmalart gerekmektedir. Tiim iilkeler sessiz kalmamalidir. Her insan
lizerine  diisen  gorevi yerine  getirmelidir. Diger taraftan insanlar
bilinglendirilmelidir. Ulkeler daha fazla gerekirse yaptirim uygulamalidir.

T7: Egitim oncelikli hedeflerimiz arasinda olmalidir. Kiiciik yastan baslayarak
halk egitim merkezlerinde, panel ve seminer gibi etkinlikler diizenlenerek duyarlilik
kazandirilmahdir. Insan haklarimn ihlali sonucunda adaletli davranimali gerekli
cezalar wuygulanmalidir. FEksik kaldigini  diisiindiigiim ig¢in daha fazla kanun
ctkartilmalidur.

T4: Degerler egitimine onem verilmeli, aileler bu konuda bilinglendirilmeli,
haksizliklar karsisinda neler yapilabilecegi gosterilmeli.

T2: En onemli onlem bireylerde farkindalik olusturmak. Egitim en temel
kademesi olan okul oncesinden itibaren c¢ocuklara farkindalik yaratmak. Kok
degerleri kazandirmak ve bunu yaparken ailelere yonelik egitimler gerceklestirmek.
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insan Haklan Afislerinde Vurgulanan Haklar

Katilimcilardan heterojen olarak olusturulmus gruplarin insan haklarina iligkin afig
tasarlamalar1 saglanmistir. Katilimcilarin hazirladiklar1 afislerde vurgulanan insan

haklar Sekil 5°te sunulmustur.

Esitlik Ayrimcilik
? yasagi Kadin

haklar

Giivenlik

Diiglince ve
ifade hakki
bzgiirliigi \

Afiglerdeki

Seyahat B
hakki —_— Haklar arig
Egitim hakki // \ Ozgiirlik
Farkliliklara
3 Gocuk ;
Saglik hakki febien saygl

Sekil 5. Afislerdeki insan haklari

Katilimcilarin tasarladiklar: afisler:
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DUNYASI SONSUZDURI

Lise ve lisans
egitimi ticretli

Tiirkmenistan ‘da

kadinlarin araba istedigim iilkeye
kullanilmasi yasak gitmek istiyorum.x
Gelecek kaygisi
Bir kisinin birden yagamak
fazla arac sahibi
olmasi yasak

Baskentte bulunan /'m

araglar sadece o]
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KILIK KIYAFET
OZGURLUGU

Sonu¢ Tartisma ve Oneriler

Insan haklarma sahip olmanin tek sart: insan olmak olmasina ragmen insan haklari
tarihi, hak ihlalleri ile miicadelelerin tarihi olmustur. Bu miicadeleler ve toplumsal
degisme ve gelismeye bagli olarak insan haklarinin evrensellik, mutlaklik,
dokunulmazlik, devredilmezlik, vazgegilmezlik gibi 6zellikleri tiim diinyada genel
kabul gérmiistiir.

Ogretmen adaylar1 ve uluslararasi ogrencilerin insan haklarina yonelik
goriiglerinin ortaya konmasi ve karsilastirilmasi amaciyla yapilan bu arastirmanin
sonuglarina gore tim katilimcilarin Oncelikle énem verdikleri haklar konusunda
ortak gorlislerinin yasama, saglik, egitim, barinma hakki, diistince ve ifade
ozgirliigli, din ve vicdan Ozgiirliigii, seyahat Ozgiirliigii, beslenme hakki, ozel
hayatin gizliligi, kisi dokunulmazlig1r gibi haklar oldugu belirlenmistir. Katilimet
gruplarin goriisleri karsilastirildiginda 6gretmen adaylari, uluslararasi 6grencilerden
farkli olarak se¢me ve segilme, miilkiyet hakki ve haberlesme hiirriyetini,
uluslararas1 0grenciler ise ¢alisma hiirriyeti, adil yargilanma hakki, iskenceye karsi
korunma hakki ve barig hakkimi ilk akla gelen haklar olarak ifade etmislerdir.
Uluslararas1 Af Orgiitii (2019) tarafindan Tiirkiye genelinde 28 ilde yapilan
arastirma sonuglar1 bu bulgu ile benzerlikler gostermektedir. Insan haklar1 algist
arastirmasi sonuglarina gore de insan haklar1 denince katilimcilarin aklina ilk gelen
haklar yasam hakki, ifade 6zgiirliigii ve adil yargilanma olmustur.

Arastirmaya katilan uluslararasi 6grencilerin ¢ogunlugu Afrika {ilkelerinden
gelmistir. Bu iilkeler genellikle siyasi istikrarsizliklarin ve ¢atigmalarin yasandigi
gelismislik diizeyinin diisiik oldugu iilkelerdir. Ornegin Sudan, 1956 yilinda ingiliz
himayesinden ¢ikarak bagimsizligini ilan etmistir. Bagimsizligin kazanilmasindan
sonra Sudan’da siirekli i¢ savaglar yasanmistir. Bu durum haklarin kullanimint
olumsuz etkilemis, pek ¢ok hak ihlalinin yaganmasina sebep olmustur (Oralli &
Karakaya, 2023, s.1448). Katilimci goriisleri bu kapsamda degerlendirildiginde
uluslararasi 6grencilerin 6zellikle adil yargilanma hakki, iskenceye karsit korunma
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hakki ve barisg hakkini ifade etmeleri dikkate deger bulunmustur. Dersso (2022, s.32)
tarafindan yapilan ¢aligmada Afrika’nin ¢ogu iilkesinde sosyo-ekonomik haklara
erisimde ciddi sorunlar yasandig: ifade edilmistir. Afrika devletlerinin sosyal ve
ekonomi politikalarindaki biiyiik bosluklar ve bunun sonucunda dogan yatirim
eksikligi, kiiresel ekonomik sistemin Afrika iilkelerine dayatilmasi, somiirgecilik ve
apartheid mirasinin siirdiiriilmesi gibi nedenlerle insanlar saglik hizmetlerine, sosyal
glivenlige, suya, sanitasyona, egitime, silirdiiriilebilir isttihdama ve barmmaya
yeterince erisememektedir.

Insan haklari, her hangi bir kisi veya devlet tarafindan bahsedilmemis olup
bireylerin yalnizca insan olarak dogmalarindan dolay1 kendiliginden sahip olduklart,
hicbir suretle vazgegilmez devredilmez ve dokunulamaz olan haklardir. Bu haklar
insanca bir hayat siirmeyi saglayan; bireyleri, devlete ve diger insanlara karst
koruyan haklardir (Karagozoglu, 2023, s.164). Birey, yasalar dogrultusunda kendi
iradesi ile haklarmi kullanabilir ve herhangi bir kisi, kurum/kurulus tarafindan
haklarindan vazge¢meye zorlanamaz. Hukuk devletinde haklar anayasa ile giivence
altina alinmigtir. Ancak ge¢misten giiniimiize yapilan hak miicadelesine, anlagma,
sozlesme, bildirge ve anayasalara ragmen giiniimiizde diinyanin hemen hemen her
bolgesinde insan haklari ihlalleri yagsanmaktadir.

Yapilan aragtirmada katilimcilar, giiniimiizde pek ¢ok hakkin (beslenme, 6zel
miilkiyet hakki, calisma hakki, iskence ve kotii muamele, adil yargilanma, segme ve
secilme hakki, barmma, seyahat hakki, egitim hakki vb.) ihlal edildigini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarma gore giiniimiizde en sik ihlal edilen haklar
yasama, diisiince ve ifade ozgiirliigii, 6zel hayatin gizliligi ve giivenlik haklaridir.
Uluslararasi 6grenciler ise en sik ihlal edilen haklarin esitlik, ayrimeilik yasagi, kisi
Ozgiirligli, ¢aliyma hakki oldugu gorisiindedirler. Yabancilarin, gé¢menlerin ve
uluslararasi 6grencilerin, bulunduklari iilkede ¢alisma haklarini kullanabilmeleri i¢in
iilke yonetimince belirlenmis bazi yiikiimliiliikleri yerine getirmeleri veya belli baslt
bazi Ozelliklere sahip olmalart gerekmektedir (Sen, 2014, s.145). Uluslararast
Ogrencilerin de Turkiye’de calisabilmeleri belli sartlara bagl oldugundan bu
durumun katilimcilar tarafindan bir hak ihlali olarak goriilmiis olabilecegi
diisiiniilebilir. Giliniimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi hayatimizi
olumlu yonde etkilerken ozellikle kisisel verilerin korunmasi konusunda bazi
sorunlarin yasanmasina 0zel hayatin gizliligi hakkinin ihlaline yol agabilmektedir.
Ozel hayat kapsaminda bulunan kisisel veriler aile ile ilgili bilgiler, fotograflar,
saglik bilgileri, mektuplar, kisiye 6zel numara veya sifreler, mal varligt vb.
bilgilerdir (Korkmaz, 2014, 5.99). Anayasanin 20. maddesine gore; “Herkes, 6zel
hayatina ve aile hayatina saygi gosterilmesini isteme hakkina sahiptir. Ozel hayatin
ve aile hayatimin gizliligine dokunulamaz. Herkes, kendisiyle ilgili kisisel verilerin
korunmaswni isteme hakkina sahiptir.” Celebi (2021) tarafindan yapilan TUrkge,
Matematik ve Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik 6gretmen adaylarinin insan
haklar1 algisinin incelendigi ¢alismada da &gretmen adaylarmin din ve vicdan
ozgiirliigli, diisiince ve ifade ozgirliigli, ¢ocuk ve kadin haklarinin ihlal edildigi
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goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Uluslararasi Af Orgiitii (2019) tarafindan yapilan
arastirmada da toplumun % 82,1°1 temel hak ve o6zgiirliiklerin ihlal edildigini ve
katilimcilarin yarisindan fazlasi da kisilerin haklarint esit olarak kullanamadigini
ifade etmislerdir.

Aragtirmanin {ligiincii alt problemi olan hak ihlallerinin sebepleri konusunda,
katilmeilarin  ¢ogunlugu tarafindan insanlarda hak ve sorumluluk bilincinin
yetersizligi en fazla dile getirilen ihlal sebebi olarak belirtilmistir. Bununla birlikte
insanlarin birbirine saygi duymamasi, farkliliklara saygi duyulmamasi, bencillik,
kendini iistiin goérme, ayrimcilik, hak ihlallerine kars1 duyarsizlik/tepkisizlik, kalip
yargilar, toplumsal baski, denetim eksikligi, empati eksikligi hak ihlallerinin siklikla
yasanmasinda temel sebepler olarak ifade edilmistir. Uluslararast 6grencilerin
konuya iliskin goriislerine bakildiginda yine katilimeilarin geldikleri iilkelerde
yasanan sikimntilarin insan haklar1 ihlallerine yonelik bakis agilarma yansidigi
goriilmektedir. Uluslararas1 6grencilerin goriislerindeki hak ihlallerinin sebepleri
arasinda ifade edilen devlet yonetimindeki yetersizlikler, riisvet, siyasi baskilar,
toplumsal birlik ve beraberlik duygusunun yetersizligi, esitsizlik, hukuk
sistemindeki eksiklikler, savag ve c¢atigmalar, insan haklarmin yeterince
Odnemsenmemesi, ekonomik yetersizlik gibi sebepler dikkat cekicidir. Celebi (2021)
tarafindan yapilan c¢aligmada da Ogretmen adaylart hak ihlallerinin hukuk
sistemindeki eksiklikler, siyasi, dini, etnik sorunlar, savas, teror, somiirgecilik,
bilingsizlik, bencillik, yoksulluk gibi nedenlerden kaynaklandigini ifade etmiglerdir.
Uluslararas:1 Af Orgiitii (2019) tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda da ihlal
sebepleri devlet ve hukuk sistemi ile iliskilendirilmis olup katilimcilar yasalarin
yetersiz olmasi, vatandaslarin ihlallere yonelik duyarsizligi ve adalet/yargi
alanindaki eksiklikler olarak ifade edilmistir. Hamelink’e (2012, s.253) gore
diinyada ne zaman masum siviller 6ldiiriilse, iskenceye maruz kalsa bu genellikle
diger masum sivillerin aktif katilimi1 olmasa da sessiz rizasiyla gergeklesir.

Arastirmanin  dordiincii alt problemine yonelik aliman katilimci goriiglerinin
analiz sonuglarina gore hak ihlallerinin Onlenmesi icin Ogretmen adaylari ve
uluslararas1 dgrencilerin benzer nitelikte dnerilerde bulunduklart belirlenmistir. Bu
kapsamda en sik tekrar edilen ve vurgulanan oneri egitim olmustur. Farkliliklara
saygl, hoggorii ortami olusturmak, deger egitimi, esitlik disiincesinin
yayginlastirilmasi, hak ihlallerine yonelik farkindalik olusturmak, g¢okkiiltiirliiliik
algis1 gelistirmek, 0gretim programlarinin insan haklart egitimi agisindan gozden
gecirilmesi, toplumsal kurallara uygun davranilmasini saglamak gibi katilimct
onerileri dogrudan ya da dolayli olarak insan haklari egitiminin diizenlenmesi ile
iliskilendirilmistir. Katilimcilar tarafindan orgiin egitim sirasinda insan haklari
egitimine daha fazla 6nem verilmesi, 6gretim programlarmin bu hak ve sorumluluk
bilinci gelistirmesi yoniinde diizenlenmesi gerektigi dile getirilmistir. Ayrica, yaygin
egitimle insan haklar1 bilin¢lendirme ¢aligsmalarinin stirekliliginin saglanabilecegi ve
bu kapsamda medya araglarinin etkili bir sekilde kullanilmasi gerektigi ifade
edilmistir. Cocuk egitiminin ailede basladigindan hareketle anne ve babalar insan
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haklar1 bilincine 6ncelikle sahip olmasi gereken bireyler olarak belirtilmis ve ailelere
insan haklar1 egitimlerinin verilmesi Onerilmistir. Insan haklar1 egitimi yalnizca
orglin egitimle, okullarda yapilan egitimle sinirli olmayip, evde, iletisim
araclarinda, medyada, isyerinde kisaca tim toplumsal yasamin her aninda ve her
yerinde verilen hak ve sorumluluk egitimine karsilik gelmektedir (Karaman
Kepenekgi, 2003, s.4).

Toplumsal yasamin diizenli isleyisinin temeli egitimdir. THEB ve diger
uluslararas1 belge ve anlasmalara gore insan haklar1 egitimi, bilginin paylasilmasi,
becerilerin kazandirilmasi ve topluma yonelik tutumlarin olusturulmasi yoluyla
evrensel bir insan haklar1 kiiltlirii olusturmay: amaglayan egitim, Ogretim ve
bilgilendirme olarak tanimlanabilir (Thenua, 2022, s.3731). insan haklar1 egitimi,
ailede baslayan, orgiin egitim kapsaminda okullarda devam etmekle birlikte hayat
boyu devam eden bir siirectir. Bu siirecte 6grencilere anayasalarda ve evrensel
nitelikteki bildiri, belge ve sozlesmelerde yer alan haklarin bilgisinin verilmesinin
yani swra haklarinin nasil kullanabilecekleri, haklarmm hangi durumlarda
siirlandirilabilecegi, hak ihlali durumunda izlenebilecek hak arama yollarinin etkili
bir sekilde dgretilmesi bir zorunluluktur.

Egitim ile ilgili Onerilerin yani sira yonetim/devletin miidahalesini gerektiren
oneriler olarak devlet denetiminin arttirilmasi, yaptirim/cezalarin daha etkili hale
getirilmesi, konuya iligkin projelerin gelistirilmesi gibi Oneriler de getirilmistir.
Celebi (2021) tarafindan yapilan g¢alismada da 6gretmen adaylari hak ihlallerini
onlemek icin kamusal alanda insan haklarimi koruyucu kanunlar g¢ikarma ve
uygulama, esitlik ilkesine uygun davranma, ¢ocuk ve aile egitimleri gergeklestirme,
toplumu bilinglendirme gibi diizenlemeler yapilmasmin yani sira saygi, sevgi,
empati gibi degerlerin 6nemine vurgu yapmuislardir.

Arastirma sonuglaria goére afiglerde en sik tekrar edilen hak, ayrimecilik yasagi,
egitim, diislince ve ifade 6zgiirliigii, kadin haklar1 ve seyahat hakki olmustur. Bunun
yani sira, yasama, saglik, giivenlik hakki, basmn 6zgirliigii afislerde yer verilen
haklar arasindadir. Ayrica 6zgiirliik, esitlik, saygi gibi insan haklarina iligkin temel
deger ve ilkelerin de afislerde vurgulandig1 gériilmiistiir. Insan haklar1 bilinci
yalnizca kendi haklarini bilip sahip ¢ikmak degil, ayn: zamanda bu haklara diger
insanlarin da ayni sekilde sahip oldugu gerg¢eginden hareketle, bagkalarinin haklarina
da saygi duymay1 da icerir (Karaman Kepenekgi, 2003, s.4).

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan 21. yiizyilda igiincii, dordiincii kusak haklardan
s6z edilirken ihlal edilen haklara baktigimizda en temel haklardan yasama, egitim,
saglik gibi haklarin ihlal edildigi gorisleriyle karsilasmak dikkat ceken bir
durumdur. Thlallerin temel nedeni de dncelikli olarak hak ve sorumluluk bilincinin
eksikligi olarak ifade edilmistir. Insan haklar1 bilincinin tiim toplumda
gelistirilebilmesi icin Oncelikle anne-babalarin bu bilince sahip olmasi gerektigi
sOylenebilir ve konuya iliskin aile egitimlerinin diizenlenmesi Onerilebilir. Okul
oncesi donemden yiiksekogretime kadar verilen insan haklart egitimin etkililiginin
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arttirtlmast i¢in kullanilan yontem ve tekniklerin, ders materyallerinin gozden
gecirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Uluslararasi 6grencilerin en sik ifade ettikleri hak ve hak ihlallerinden birinin
ayrimcilik yasagi oldugu ve esitlige vurgu yaptiklarindan hareketle iilkemizde
yasayan farkli kiiltiirden insanlara saygiyr gelistirmek iizere deger egitimlerinin
etkililiginin arttirilmas1 gerektigi soylenebilir. Ozellikle okul &ncesi egitimden
baslamak {iizere farkl kiiltiirlerin tanitimia 6nem verilmeli farkliliklarin zenginlik
oldugu diisiincesi agilanmalidir.

Yapilan bu arastirma sonuglarina gore katilimceilarin bilissel acidan insan haklari
bilgisine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ancak insan haklarin kullanilabilmesi ve hak
ihlali durumunda uygun sekillerde savunulabilmesi i¢in ogrencilerin haklari
kullanma ve savunma dizeylerinin incelenmesi, davranisa doniistiirme boyutunda
insan haklar1 egitimi konusunda deneysel ¢aligmalarin yapilmasi dnerilebilir.
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Extended Abstract

Human rights are fundamental rights and freedoms inherent in all human beings,
regardless of race, gender, nationality, ethnicity, language, religion or any other
status. It will not be fully possible to protect human rights only through the
unilateral efforts of the state. Therefore, effective mutual efforts of both the state and
individuals are necessary. In this context, it is very important for individuals to have
human rights awareness, that is, to know their rights, to respect other people's rights,
to be aware of violations and to be able to defend their rights through democratic
means. The rights awareness of people may vary depending on the environment they
live in and the education they receive.

The economic, social and technological transformations that societies have
experienced in recent years have affected many areas of life, including education.
Education goes beyond school borders as well as country borders. Today, students
are provided with opportunities to study in different countries. International
students, who reflect the knowledge, culture and history of their home countries,
both influence the people in the country where they study and are influenced by their
behavior. Each individual reflects the characteristics of the family, the immediate
environment and the country they live in. Although it is emphasized that human
rights are universal, the human rights that each country accepts, defends, protects
and attaches importance to may vary, and this situation may affect the knowledge,
feelings and attitudes of citizens.

In this study, it was aimed to examine the views of foreign students studying in
Turkey and Turkish teacher candidates on human rights. Phenomenology design was
adopted within the scope of qualitative research. The study group consisted of 10
social studies teacher candidates studying at Yozgat Bozok University and 12
international students studying at TOMER. The participants were determined by
purposive sampling method on the basis of volunteerism. The criteria taken into
consideration in the selection of participants are as follows: For teacher candidates,
being a student in the 4th grade of the Faculty of Education, being willing to
participate in the research, having taken or taking a Human Rights and Democracy
Education course. For international students, being willing to participate in the
research and knowing Turkish at A2 level. To collect data, participants were asked
to design posters and semi-structured interviews were conducted. Descriptive
analysis was performed on the data obtained. Five themes were created within the
scope of data analysis. These themes are the rights that the participants find most
important; the human rights that are most frequently violated today; the reasons for
the violation of human rights; suggestions for preventing human rights violations;
and the rights emphasized in human rights posters.

According to the results of the research, it was determined that the common
views of all participants on the rights that come to mind first when human rights are
mentioned are the rights to life, health, education, housing, freedom of thought and
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expression, freedom of religion and conscience, freedom of travel, right to nutrition,
right to privacy and inviolability of person. When the views of the participant groups
are compared, teacher candidates, unlike international students, stated the right to
vote and be elected, the right to property and freedom of communication, while
international students stated the freedom to work, the right to a fair trial, the right to
protection against torture and the right to peace as the first rights that come to mind.

Participants stated that many rights (such as nutrition, right to private property,
right to work, torture and ill-treatment, fair trial, right to vote and be elected, right to
housing, right to travel, right to education, etc.) are violated today. According to
teacher candidates, the most frequently violated rights today are the rights to life,
freedom of thought and expression, privacy and security. International students, on
the other hand, think that the most frequently violated rights are equality, non-
discrimination, personal freedom and the right to work.

When the participant views on the reasons for rights violations were analyzed,
the view that people lack awareness of rights and responsibilities came to the fore. In
addition, people's lack of respect for each other, lack of respect for differences,
selfishness, self-righteousness, discrimination, insensitivity / indifference to rights
violations, stereotypes, social pressure, lack of control, lack of empathy were
expressed as the main reasons for frequent violations of rights. Inadequacies in state
administration, bribery, political pressures, insufficient sense of social unity and
solidarity, inequality, deficiencies in the legal system, wars and conflicts,
insufficient attention to human rights, economic inadequacy were found to be
remarkable among the reasons for rights violations in the views of international
students.

The most frequently repeated and emphasized suggestion for preventing human
rights violations was education. Participants stated that more emphasis should be
placed on human rights education in formal education and that curricula should be
designed to raise awareness of rights and responsibilities. It was also stated that non-
formal education can ensure the continuity of human rights awareness-raising
activities and that media tools should be used effectively in this context. In addition
to suggestions related to education, there were also suggestions that require the
intervention of the administration/state such as increasing state supervision, making
sanctions/penalties more effective, and developing projects on the subject.

According to the results of the research, the most frequently repeated rights in
posters are non-discrimination, education, freedom of thought and expression,
women's rights and the right to travel. In addition, the right to life, health, security
and freedom of the press are among the rights mentioned in posters. It was also
observed that basic values and principles of human rights such as freedom, equality
and respect were also emphasized in the posters.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2025 Volume: 20 Number: 45



Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2025 Cilt: 20 Say:: 45, 164-194

Arastirma Makalesi

Déniisiimcii Liderlik ve Ogretmen Konulu Arastirmalarin
Bibliyometrik Analizi

Aysegiil icten Aga¢”, Murat Ozdemir™

Makale Gelis Tarihi:15/06/2024 Makale Kabul Tarihi:18/09/2024
DOI: 10.35675/befdergi.1501729

0z

Bu ¢alisma, uluslararasi dergilerde doniisiimcii liderlik ve ogretmenlikle ilgili konular
tizerine yapilan arastirmalart bibliyometrik analiz yoluyla sunmayr amaglamistir. PRISMA
kilavuzundan yararlamilarak, 2009-2023 yillarimi kapsayan Web of Science (WoS) veri
tabanindaki ilgili arastirmalar dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerine gére 108 makaleye
daraltilmigtir. Secgilen makaleler VOSviewer yazilimi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar,
doniistimcii liderlik ve gretmen kavramlarinin dzellikle ABD ve Cin'de biiyiik ilgi gordiigiinii
ve 2020'den itibaren bu konularin birlikte ele alindigi ¢alismalarda bir artis yasandigini
gostermistir. Son 15 yil i¢inde en ¢ok atif alan yazarlar sirasiyla Ori Eyal, Piety Runhaar, Guy
Rot, Karin Sanders ve Huadong Yang olarak tespit edilmistir. One ¢ikan anahtar kelimeler
arasinda "liderlik," "6grenme,” "yeterlik," "baghlik" ve "profesyonellik" yer almaktadir. En
¢ok yaymi olan dergiler sirasiyla Educational Management Administration and Leadership ve
Journal of Educational Administration olarak belirlenmistir. Gelecek arastirmalarda,
doniistimctii liderlik ve 6gretmenlik kavramlarimin farkly kiiltiirel baglamlardaki etkilerinin daha
detayli incelenmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bibliyometrik analiz, doniisiimcii liderlik, 6gretmen ¢iktilari.

Bibliometric Analysis of Research on Transformational
Leadership and Teachers

Abstract

This study aims to present research on transformational leadership and teaching-related
topics published in international journals through bibliometric analysis. Utilizing the PRISMA
guidelines, research articles from the Web of Science (WoS) database covering the period from
2009 to 2023 were narrowed down to 108 articles based on inclusion and exclusion criteria.
The selected articles were analyzed using VOSviewer software. The results indicate that the
concepts of transformational leadership and teaching have garnered significant interest,
particularly in the United States and China, with an observed increase in studies addressing
these topics together since 2020. Over the past 15 years, the most cited authors are Ori Eyal,
Piety Runhaar, Guy Rot, Karin Sanders, and Huadong Yang. Prominent keywords include
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"leadership,” "learning,” "competence,” "commitment,” and "professionalism." The most
prolific journals are identified as Educational Management Administration and Leadership and
Journal of Educational Administration. Future research is recommended to further explore the
impacts of transformational leadership and teaching concepts within different cultural contexts.

Keywords: Bibliometric analysis, teacher outcomes, transformational leadership.

Giris

Ogretmenler egitim orgiitleri olan okullarin énemli bir pargasidirlar. Dolayisiyla
okullarin basarisi, Ogretmen performansiyla yakindan iligkilidir. Ancak, bu
performanst etkileyen birgok faktoér bulunmaktadir. Bu faktorler arasinda en kritik
olanlarmdan biri okul midiriniin liderligidir (Runhaar, 2017). Liderligin ¢alisan
performansini etkiledigini gosteren bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Bass, 1985; Burns,
1978; Eyal & Roth, 2011; Griffith, 2004; Hallinger, 2010; Leithwood & Jantzi, 2006;
Marks & Printy, 2003). Ilgili alan yazin incelendiginde liderligin 6gretmenler
tzerinde kolektif yeterlik (Goddard & Goddard, 2001), is doyumu (Bogler, 2001;
Griffith, 2004), motivasyon (Eyal & Roth, 2011) baghlik (Mansor vd., 2021;
Metaferia vd., 2023; Xian & Bin Ismail, 2022; Zadok & Benoliel, 2023), 6z-yeterlik
(Kani, 2023; Lewandowski, 2005), duygusal zek& (Noori vd., 2023), zerklik (Eyal
& Roth, 2011; Khan, 2023), faillik (Polatcan vd., 2023) ve profesyonellik (Lin vd.,
2022; Tschannen-Moran, 2009) gibi ¢esitli degiskenler araciligiyla bir¢cok etkisi
oldugu goriilmektedir.

Son yillarda egitim alaninda liderlikle ilgili bibliyometrik caligmalarda bir artis
yasanmis olsa da doniisiimcii liderlik konusundaki caligmalarm simurlt kaldig:
goriilmektedir (Dhingra vd., 2023; Glimiis vd., 2020; Hallinger & Kovacevi¢, 2019;
Hernandez-Torrano & lIbrayeva, 2020; Kaya & Kiigiikcene, 2023; Ozdemir, 2019;
Yirci vd., 2023; Zupic & Cater, 2015). Doniisiimeii liderlik ile ogretmenlik konularini
bir arada ele alan bazi ¢alismalar mevcut olmakla birlikte (Leithwood & Jantzi, 2005;
Leithwood & Sun, 2012), bu calismalart biitiinsel bir sekilde degerlendiren
bibliyometrik ¢aligmalarin eksik oldugu gériilmektedir (Ozdemir, 2019). Bu durum,
doniigiimcii liderlik ve 6gretmenlik konularini bir arada ele alan kapsamli bir
bibliyometrik arastirmanin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Caligma, uluslararasi dergilerde doniisimeii liderlik ve 6gretmenlikle ilgili
konular {izerine yapilan aragtirmalari bibliyometrik analiz yoluyla sunmay1
amaclamaktadir. Bu amag dogrultusunda, doniisiimcii liderligin 6gretmen ¢iktilari ile
iligkisine dair yapilan ¢alismalarin su agilardan incelenmesi hedeflenmistir:

1. Doniisiimcii liderlik ile 6gretmenligi birlikte ele alan ¢aligmalarin betimsel
dagilimlar (y1l, dergi, disiplin ve iilkelere gore yayin sayist),

2. Doniisiimct liderlik ile d6gretmenligi birlikte ele alan ¢aligmalarin dergi,
yazar, makale ve kuruma gore atif alma durumlari,
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3. Doéniigiimcii liderlik ile 6gretmenligi birlikte ele alan ¢aligmalarda ortak
yazarlik ve ig birligi iliskisi,

4.  Doniigiimcii liderlik ile 6gretmenligi birlikte ele alan galigmalarda anahtar
kelimelerin kullanim siklig1 ve ortaya ¢ikan temalar.

Ilgili bibliyometrik calismanin, déniisiimcii liderlik ile 6gretmen iliskisini daha iyi
anlamak i¢in kapsamli bir bakis acgist sunmasi beklenmektedir. Ayrica, calismanin
dontsiimeti  liderlik literatiiriine onemli katkilar saglamasi Ongoriilmektedir.
Genellikle tekil degiskenlere odaklanan mevcut arastirmalardan farkli olarak, calisma
donisiimct liderlik ve 6gretmen kavramlarini birlikte ele alan arastirmalart biitlinciil
bir perspektifle incelemektedir. Béylece ¢alismanin egitim liderligi literatiiriine 6zgiin
katkilar sunma ve egitimde liderlik stratejileri gelistirmek isteyenlere derin bir anlayis
kazandirma potansiyelini tagidig1 diisiiniilmektedir.

figili Alan Yazin

Doniisiimcii liderlik

Toplumda gergeklesen doniisiim, geleneksel liderlik anlayigint etkilemistir.
Bdylece orgutlerde etkili liderlere daha ¢ok ihtiyag duyulmustur. Giintimiizde
geleneksel liderlik anlayisini agan birgok yeni liderlik tiirleri ortaya ¢ikmustir.
Ozellikle egitim alaninda 6gretim liderligi (Andrews & Soder, 1997; Bridges, 1967;
Hallinger, 2005; Neumerski, 2013), dagitimci liderlik (Gronn, 2008; Harris, 2004,
Spillane, 2012) sosyal adalet liderligi (Jean-Marie vd., 2009; Kogak, 2021; Theoharis,
2007) ve doniisiimcii liderlik (Bass, 1985; Burns, 1978; Khan, 2023; Leithwood &
Sun, 2012) arastirmacilarin odak noktasi olmustur. Ogretim liderligi, daha iyi
akademik sonuclar elde etmeye odaklanirken; dagitimer liderlik, is birligi ve gorev
dagilimint vurgulamaktadir (Gronn, 2000). Sosyal adalet liderliginin onceligi
dezavantajli gruplara erisimi artirmaktir (Marshall & Oliva, 2006). doniigiimcii
liderlik is birligi, ¢alisanlarin gelisimine destek verilmesi ve problemlere etkili
¢cbzumler Uretmeyi kapsamaktadir (Celik,1998).

Dontisiimcii liderlik alanindaki ¢alismalar incelendiginde, James V. Downton'un
bu kavramin temellerini attig1 goriillmektedir. "Rebel Leadership: Commitment and
Charisma in the Revolutionary Process" adli eseriyle Downton, doniigiimcii liderligin
anlagilmasia dnemli katkilarda bulunmustur (Downton, 1973). James MacGregor
Burns ise doniisiimcii liderligi, siyasi liderlerden yola c¢ikarak ele almistir.
"Leadership" adli caligmasi, teoriyi genis kitlelere tanitarak teorinin popiilerlesmesine
onemli bir katki saglamistir (Burns, 1978). Bernard M. Bass, doniisiimcii liderlik
alaninin teorik ¢ercevesini genisleten en 6énemli isimlerden biridir. "Leadership and
Performance Beyond Expectations” adli kitabiyla doniistimcii liderligi detayli bir
sekilde ele almis ve bir¢ok arastirmanin temel referans kaynagi olmustur (Bass, 1985).
Ayrica, Michael Leithwood, Bruce J. Avolio, Charalambos Vlachoutsicos ve
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Podsakopf gibi 6nemli arastirmacilar, doniisiimeii liderlik teorisini farkli boyutlarla
zenginlestirerek alandaki bilgi birikimini giincellemistir (Stewart, 2006).

Dontisimeii  liderligin - boyutlari, liderin etkili bir sekilde izleyicilerini
yonlendirmesine dayanmaktadir. Alan yazinda en ¢ok bagvurulan Bass'a ait model
donisiimcti liderligin 6ziinii dort temel boyutla agiklamaktadir (Bass, 1985; Bass &
Avolio, 1995). Bu boyutlar arasinda "idealize edilmis etki", liderin model bir figiir
olarak takipgileri iizerinde olumlu bir etki birakmasi anlamma gelmektedir.
"Entelektiiel tesvik", liderin takipgilerini yaratict diigiince ve problem ¢dzme
konusunda cesaretlendirmesini kapsamaktadir. "Motivasyonel tesvik", liderin
takipcileri motive etme ve hedeflere yonlendirme yetenegini vurgulamaktadir. Son
olarak, "bireysel destek" liderin takipcilerini duygusal olarak desteklemesini ve
bireysel gelisimlerini tesvik etmesini ifade etmektedir (Berkovich & Bogler, 2021).
Bu boyutlar, okullarda etkili bir sekilde degisimin yonetilmesine imkéan tanimaktadir.

Okullarda yeniden yapilanma egilimi giin gegtikge artmaktadir. Bu gelisme,
yenilikgi liderlik beklentilerini beraberinde getirerek dontisiimeii liderligi egitim
kurumlarinda 6nemli bir konuma tasimaktadir (Leithwood, 1994). Doniisimcii
liderler, okul performansini énemli dl¢lide etkilemektedir (Hallinger & Heck, 2011;
Leithwood & Jantzi, 2005). Ozellikle destekleyici tutumlar1 ve ortak amag etrafinda
toplama yetenekleri, performans artisina katkida bulunarak egitim oOrgiitlerinde
olumlu davranislar1 yaygmlastirmaktadir (6rnegin, orgiitsel vatandaglik, orgiitsel
ogrenme, baglihk ve adanmighik gibi). Doniigiimcii liderligin egitim orgiitleri
tizerindeki etkisinin olduk¢a derin oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla, doniisiimci
liderlik son y1llarda egitim kurumlarinda en ¢ok bagvurulan liderlik tarzi olarak kabul
edilmektedir (Bush, 2018).

Déniisiimcii liderligin 6gretmenlikle iliskili oldugu kavramlar

Egitimin temel insan kaynagi dgretmendir, bu nedenle 6gretmen performansini
artirict yaklagimlar egitim arastirmacilart tarafindan 6nemli goriilmektedir. Okul
miidiirlerinin liderlik tarzlarindan biri olan doniisiimct liderlik, 6gretmenlerin
potansiyellerini kesfetmelerine ve kendilerine has 6zelliklerini gelistirmelerine destek
olan bir yaklasimdir. Bu liderlik tarzinin 6gretmenlerin performansini ve ¢iktilarinin
cesitli yonlerini etkileyebilecegi bilinmektedir. Egitim yonetimi ve liderligi alan yazin
taramalarinda doniisiimcii liderligin 6gretmenlerin 6z yeterlilik (Bellibas vd., 2022),
mesleki baglilik (Mansor vd., 2021; Metaferia vd., 2023; Xian & Bin Ismail, 2022;
Zadok & Benoliel, 2023), is tutumu (Thomas vd., 2020), orgiitsel 6zdeslesme
(Paganin vd., 2023), duygusal zeka (Noori vd., 2023; Tian & Guo, 2022), 6zerklik
(Khan, 2023), faillik (Polatcan vd., 2023) ve profesyonellik (Lin vd., 2022) gibi
Ozelliklerle iliskili oldugu gozlenmistir.

Alan yazin incelemelerinde dontisiimcii liderligin 6gretmen 6z-yeterligi ile iliskili
oldugu goriilmiistiir. Oz-yeterlik (self-efficacy), Albert Bandura tarafindan gelistirilen
ve bireyin bir gorevle basa ¢ikma inancini yansitan bir kavramdir (Bandura, 1977).
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Tschannen-Moran ve arkadaglar1 (1998), 0z-yeterligin kisinin daha ¢ok kendi
algisiyla ilgili oldugunu vurgulamistir. Bu bakimdan 6z-yeterligin, kisinin yetenek ve
davranislar1 arasinda bag kurmasina yardimcei olabilecegi anlasiimaktadir.

Déniistimcii liderligin diger yandan 6gretmenlerin mesleki bagliliklari iizerinde de
etkisinin oldugu ifade edilmektedir. Mesleki baglilik (occupational commitment),
bireyin igine ve kurumuna olan sadakatini yansitan bir kavramdir (Meyer &
Herscovitch, 2002). Meyer ve Allen’in (1991) calismasina gére, bu baglhilik tiirii
calisanlarda caba ve azim gibi motive edici davraniglart ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica
mesleki bagliligin isten ayrilma niyeti tizerinde de etkisi s6z konusudur (Meyer vd.,
2002; Tett & Meyer, 1993).

Déniigiimcii liderligin etkisi oldugu diistiniilen bir diger degisken duygusal zekadir
(emotional intelligence). Goleman (1995) tarafindan popiilerlik kazanan kavram
bagkalarmin duygularini tanima, anlama, yonetme becerisi olarak ifade edilmektedir
(Salovey & Mayer, 1990). Duygusal zeka, 1Q’yu tamamlayan ayr1 bir yetenektir. Bu
yetenek sayesinde kisiye kendini harekete gecirebilme, diirtiilerini kontrol etme ve
tatmin olma becerisi kazandirilabilmektedir (Goleman, 1995).

Déniisiimcii liderlikle birlikte incelenen kavramlardan biri de is doyumudur. Is
doyumu (job satisfaction), genel anlamda c¢aliganin isini memnuniyetle yapmast
olarak tanimlanmaktadir (Hoppock, 1935). Is doyumunu saglamak icin calisanin
ihtiyaglari, beklentileri ve degerlerini dikkate almak onemlidir (Ulusoy, 1993).
Balci'nin (2016) galismasina gore, is doyumu, iggoérenin isini degerlendirmesinin bir
sonucudur. Yani, bir c¢alisganin is doyumu, ihtiyaglarinin ve beklentilerinin
karsilanmas1 degerlerine uygun bir ¢alisma ortami bulmasina bagli olarak
sekillenmektedir. Anlagildigr iizere is doyumu, ¢alisanlarin motivasyonunu,
performansini ve genel mutluluguna y6nelik 6nemli bir perspektif sunmaktadir.

Déniistimeii liderligin iligkili oldugu kavramlardan bir digerinin is 6zerkligi
oldugu gériilmektedir. Is 6zerkligi (business autonomy), ¢alisanin isinde sahip oldugu
takdir yetkisi ve sorumluluk derecesini igeren orgiitsel bir kavramdir (Hackman &
Oldham, 1976). Arastirmalar, 6zgiir bir ¢alisma ortaminin galisanlarin performansini
artirdigini gostermektedir (Gellatly & Irving, 2001; Saragih, 2015). Bu arastirmalara
gore daha fazla is 6zerkligi saglamak, ¢alisanlarin motivasyonlarini artirmakta ve
yaraticiliklarimi tesvik etmektedir. Kisacasi, is 6zerkligi ¢alisanlarin performansi,
motivasyonu ve ig doyumu ile baglantili gériillmektedir.

Incelenen arastirmalarda doniisiimcii liderligin 6gretmen failligi ve 6gretmen
profesyonelligiyle de iliskili oldugu gorulmektedir. Faillik (agency), calisanlarin
aliskanlik, hayal giicii ve yargilartyla yapilarin doniisiim siirecine etkin ve yaratict
katilimini ifade etmektedir (Emirbayer & Mische, 1998). Bu bakimdan fail bir ¢alisan
gecmis deneyimlerinden yararlanarak gelecege doniik kendi se¢imlerini ve kararlarini
uygulama egilimi gosterir (Priestley vd., 2012). Yansitma, 6z-degerlendirme ve 6z-
diizenleme failligi destekleyen baslica Ozelliklerdir (Ruan, 2018). Profesyonellik,
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belirli bir gelir karsiliginda bilgi ve beceri kullanimini igeren bir kavramdir (Freidson,
2001). Kavram, o6zellikle beceri gelisimi ve uygulamalarin kalitesiyle baglantilidir
(Hoyle, 1975).

Doéntistimcii liderligin, egitim Orgiitlerinde 6gretmen ciktilar1 {izerinde birgok
olumlu etki sagladigi diistinilmektedir. Doniistimcii liderler, O6gretmenlerin
motivasyonunu artirarak is doyumlarini ve bagliliklarini yiikseltebilirler (Bogler,
2001). Dontigiimeti liderligin  6nemli dinamiklerini olusturan kavramlar, okul
kiiltiirinii de olumlu yonde sekillendirmektedir. Boylece, dontisiimcii liderligin is
birligini tesvik etme g¢abalari, dgretmenler arasindaki iletisimi giliclendirmekte ve
birlikte caligmay1 desteklemektedir (Leithwood & Jantzi, 2005). Anlasildig: {izere,
donisiimetl liderlik, takim calismasmi ve ise katilimi gliglendirerek 6gretmen
yaraticiligini artirabilmektedir (Rais vd., 2022). Sonug olarak, doniisiimcii liderlik,
ogretmen ciktilartyla uyumlu ve siirdiiriilebilir bir 6gretim performansi olusturma
konusunda kilit bir rol oynamaktadir (Alzoraiki vd., 2023).

Okul miidiirlerinin liderlik davranislari ile 6gretmenlik konularini birlikte ele alan
calismalar1 incelemenin egitimde liderlik stratejileri ve politikalarinin gelistirilmesine
onemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir. Doniisiimcii liderlik ile dgretmenlik
konularini sistematik olarak degerlendirmek, egitim literatiiriine degerli bir bakis agist
kazandiracaktir. Ozellikle déniisiimcii liderligin  6gretmenlerin  motivasyonu,
profesyonel gelisimi ve bagliliklar {izerindeki etkilerini inceleyen galigmalar, alanda
daha fazla aragtirma yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Leithwood &
Jantzi, 2005; Leithwood & Sun, 2012). Dolayisiyla ¢alismanin egitimde liderlik
stratejilerinin ve politikalarinin gelisimine 6nemli katkilar saglamas1 beklenmektedir.

Yontem

Arastirmada, okul miidiirlerinin liderlik davraniglart ile 6gretmenlik konularini
birlikte ele alan ¢ok uluslu g¢alismalarin genel goriiniimiinii incelemek amacryla
bibliyometrik analiz yontemi uygulanmistir. Bibliyometri, bilimsel diisiince yapisini
ortaya c¢ikarmak ic¢in kullanilan bir metodolojidir (Ding, 2011). Atif indeksleri
aracilifiyla yapilan analiz, alan yazindaki ¢aligmalarin genel goriiniimiinii sunmay1 ve
belirli bir konu hakkinda kritik bilgileri belirlemeyi hedeflemektedir. Yazilim tabanl
teknikler, bilimsel aragtirma alanindaki dinamikleri gorsel ¢iktilarla ifade
edebilmektedir (Gupta, 2021). Arastirma kapsaminda, daha Once yapilmig
calismalarin betimsel dagilimlari, atif durumlari, ortak yazarlik iliskileri, anahtar
kelime kullanim sikliklar1 ve temalar analiz edilmistir. Doniistimcti liderlik ile
ogretmenlik arasindaki iliskiyi ortaya koyan kapsamli bir bilgi tabani olusturmak
amactyla bibliyometrik analiz yontemi tercih edilmistir.

Veri Toplama Sureci

Caligmada doniisiimcii liderligin 6gretmen ¢iktilariyla iliskisini incelemek amaciyla
Web of Science [WoS] veri tabanindan yararlanilmistir. WoS, genis bir bilimsel veri
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yelpazesi sunan ve bir¢cok akademik kaynagi barindiran prestijli bir platformdur.
Arastirmacilara kapsamli bir alan yazin taramasi yapma ve belirli konular hakkinda
bilgi edinme firsati tanimaktadir. lgili arastirmalar, WoS veri tabanindaki veriler
1s181inda analiz edilmistir. Dontisiimcii liderlik ile 6gretmenlik iliskisini inceleyen
caligmalara ulagmak i¢in “transformational leadership”, “doniisiimcii liderlik”,
“teacher” ve “Ogretmen” terimleri kullanilarak genis capli bir tarama
gerceklestirilmistir. Tarama iglemi, baslik (Title), yazar anahtar kelimeleri (Author
Keywords) ve KeyWords Plus® gibi tiim alanlar1 kapsayacak sekilde yapilmistir.
Inceleme sonucunda elde edilen 838 makalenin ¢ogunun déniisiimcii liderlik ve
ogretmenlikle dogrudan iligkili olmadig: tespit edilmistir. Tarama, yalnizca baglik
(Title) ve yazar anahtar kelimeleri (Author Keywords) ile smirlandirilarak 165
makaleye ulasilmistir.

2009 yilindan itibaren doéniisiimcii liderligin, kiiresel is diinyasi ve egitimdeki
degisimlerle daha fazla 6nem kazandigi gézlemlenmistir (Judge & Piccolo, 2004).
Ozellikle kriz donemlerinde liderlik yaklagimlarmin yeniden degerlendirilmesi,
doniigimceti liderligin 6nemini artirmigtir. Karakose ve arkadaglar1 (2023), doniisimct
liderligin ‘Gelisme Dénemi’ne 2009°da bagladigini belirtmistir. Bu baglamda, tarama
yayin tarihi son 15 yil olarak belirlenmistir. Ayrica, “Document Types” filtreleme
alaninda yalnizca “Articles” segenegi isaretlenerek 132 arastirma makalesine
daraltilmistir. Ozetlerin incelenmesi sonucunda, 24 arastirma makalesinin konu ile
dogrudan ilgili olmadig1 anlagilmistir. Nihayetinde, 23 Aralik 2023 itibariyla dislama
ve dahil edilme kriterlerine gore toplam 108 makale arastirmanin gergevesini
olusturmustur.

Gecgerlik ve Givenirlik

Web of Science [Wo0S], diinya genelinde yiiksek etki degerine sahip bilimsel dergileri
iceren prestijli bir veri tabanidir. Aragtirmanin gecerliligini ve giivenilirligini
saglamak amaciyla, WoS'ta taranan icerik “smirlandirma”, “dahil etme” ve “hari¢
tutma” islemleri acik¢a tanimlanmistir. Sekil 1°de sunulan PRISMA akis semasi
dogrultusunda uygulanan islemler, sonuclarin tekrar edilebilirligini saglamay1
hedeflemektedir. Aragtirmaya dahil edilme veya hari¢ tutulma kriterleri su sekilde
belirlenmigtir: i. Konunun “doniisiimcii liderlik” ve “6gretmenlik” ile ilgili olmast, ii.
Yayin tiiriiniin “makale” olmas, iii. Yayin tarihinin 2009-2023 yillar1 arasinda olmasi.
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Tespit etme Tarama Uygunluk Dahil

WoS  veri tabam Taranan kayitlar Uygunluk  esasina Analiz sentez igin
roluyla aranan (n=165) gére aranan kayitlar ulagilan kayitlar
kaytlar {n= 838) (n=132) (n= 108)

} | )

Parametreden Suurlandirma \ Harig tutulan

sonra harig sonucunda N ilgisiz
tutulan harig tutulan > kayitlar
kayitlar kavitlar (n=24)
(0= 673) (n=33)

Sekil 1. Makale belirlenmesine yonelik PRISMA akig semasi (Vu-Ngoc vd., 2018).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde tanimlayict istatistikler ve bilim haritalama (Science Mapping)
kullanilmistir. Veri setini analiz etmek i¢cin VOSviewer ve Excel’den yararlanilmistir.
Bilim haritalamasi, ¢aligma alanlarinin tarihsel gelisimini anlamak i¢in yeni ve etkili
bir aragtir (Hallinger & Kovacevi¢, 2019). VOSviewer yazilimi ise bir metin
madenciligi aracidir. Anlamsiz metin yiginlarindan anlamli sonuglar ¢ikarmak
maksadiyla bagvurulan mesafe tabanli haritalama tekniklerini kullanmaktadir (Artsin,
2020). Ayrica performansi bakimindan iyi olarak kabul gordiigii i¢in, ortak yazarlik,
anahtar kelime ve alinti1 haritas1 olustururken VOSviewer yazilimindan
yararlanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Betimsel Bulgular

WoS veri tabaninda indekslenen yayinlarda gesitli arama stratejilerine gore ulasilan
108 makale bibliyografik verilerden yararlanarak ilerleyen bélimlerde yillara,
dergilere, kurumlara, disiplin ve iilkelere gore ilgili konuda yayinlanan makale
sayilarina yer verilmistir. Liderlik ile 6gretmenlik konularimi birlestiren makalelerin
yillara gore yaym sayisi Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2. Yillara gore yayin sayilari

Sekil 2°de goriildiigii tizere, doniisiimceii liderlik ve 6gretmenlik konularini birlikte
ele alan makalelerin sayilarinda 2020 yilindan itibaren hizli bir artig goriilmiistiir.
2022 ve 2023 yillarinda konuyla ilgili en fazla makale sayisina ulasilirken; 2009 ve
2011 yillarinda ise konuyla ilgili makale sayisi bir adetle sinirli kalmstir.

Liderlik ile 6gretmenlik konularini birlestiren makalelerin dergi bazli dagilimlar
Sekil 3‘te sunulmustur.
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Sekil 3. Dergiye gore yayin sayist

Sekil 3’te yer alan verilere gore konuyla ilgili 18 makaleyle en ¢ok yayin yapan
dergi Educational Management Administration and Leadership [EMAL] oldugu
goriilmektedir. Konuyu en ¢ok ele alan diger dergiler ise sirastyla Journal of
Educational Administration [JEA] (7), Sustainability (6), Educational Studies (5),
Leadership and Policy in Schools (5) olmustur.
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Aragtirma kapsaminda konuyla ilgili makalelerin yayinlandigi kurumlara gore
dagilim grafigi Sekil 4’te sunulmustur.

=

ORNWRAUIOINOWLO

FITITITIT IS S
YT P FELHE S

Sekil 4. Kuruma gore yayin sayist

Sekil 4’te goriildiigii lizere kurumlara gore makale yayin sayisi en ¢ok olan kurum
Hebrew Universitesi (9) olmustur. Konuyla ilgili en ¢ok yayin yapan diger kurumlarm
strastyla Open Israil Universitesi (6), Twente Universitesi (5), Karabiik Universitesi
(5) ve Adiyaman Universitesi (4) oldugu goriilmektedir.

Aragtirma kapsaminda makalelerin disiplinlere gore yaym sayist Sekil 5’te
sunulmustur.

Sekil 5. Disiplinlere gore yayin sayist

Sekil S'te goriildiigi iizere, ilgili makaleler en ¢ok egitim arastirmalar1 alaninda
yer almakta olup, ikinci en fazla yaymnin yapildig1 disiplin ise yonetim alanidir.
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Incelenen makalelerin, siirdiiriilebilir kalkinma amaglariyla ilgili olarak en ¢ok kaliteli
egitim (%50) ve ardindan saglik ve esenlik (%3,6) ile iliskilendirildigi tespit
edilmigtir. Sekil 5 incelendiginde konu amacinin agirlikli olarak kaliteli egitimle
iliskili oldugu goriilmektedir. Beklendigi tizere liderlik ve dgretmenlik iligkisinin yer
aldig1 makaleler en ¢ok egitim aragtirmalarinda (74) yayinlanmistir. Konuyu diger en
¢ok ele alan disiplinler sirastyla yonetim (11), cevre bilimi (7), cevre calismalari (6),
yesil stirdiiriilebilir bilisim teknolojisi (6), sosyal bilimler (6) alanlar1 olmustur.

Aragtirma kapsaminda makalelerin (lkelere gore yaym sayist Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1.

Ulkelere Gére Yayin Sayisi

Sira Ulke Makale SA;;,I::: ]ggsgil]a"tl
1 ABD 18 270 6
2 Cin 16 114 4
3 Israil 15 316 3
4 Hollanda 12 298 8
5 Malezya 10 92 1
6 Turkiye 8 107 2
7 Almanya 7 128 5
8 Ispanya 7 52 0
9 Avusturalya 6 94 3
10 Belcika 6 99 3
11 Endonezya 6 37 1

Tablo 1 incelendiginde konu ile ilgili en {iretken ilkenin 18 makaleyle ABD
oldugu goriilmiistiir. En gok yaymm olan diger iilkeler sirasiyla Cin (16), Israil (14),
Hollanda (12) olmustur. En ¢ok atif alan yaynlarin ise sirasiyla Israil (316), Hollanda
(298) ve ABD ’de (270) menseili oldugu tespit edilmistir.

Bibliyometrik Bulgular

Bu kisimda belirlenen makalelerin atif analizi (citation), ortak yazarlik (co-
authorship) analizi, dergi -atif alma sayis1 (journal citation frequency), yazar-atif alma
sayisi (itiation), ortak atif (co-citation), ortak bulunma (co-occurence), en sik
kullanilan anahtar kelime analizlerine yer verilmistir.

Atf analizi (citation)

Yazar yayin siralamasi, alan yazinda konuyla ilgili en ¢cok yayin ¢ikaran yazarlarin
belirlenmesini  saglamaktadir. Yaym sayisi, arastirma konusunda yazarlarin
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iretkenligi hakkinda kesin olmamakla birlikte bir takim fikir vermektedir. Yazar-
yayin sayisi siralamasi Tablo 2°de sunulmustur

Tablo 2.

Yazar Yayin Swralamalart

Makale Atf Baglanti

Sira Yazar sayis1 sayis1 guci
1. Berkovich, 1zhak 6 80 5

2. Eyal, Ori 5 204 5

3. Polatcan, Mahmut 5 28 11
4, Sleegers, Peter J. C. 4 47 10
5. Bellibas, Mehmet Siikrii 3 51 6

6. Beverborg, Arnoud Oude Groote 3 24 9

7. Kiling, Ali Cagatay 3 21 7

8. Van Veen, Klaas 3 24 9

9. Abu Nasra, Muhammed 2 66 2

10. Alvarez, Octavio 2 23 9

Tablo 2 incelendiginde, konuyla ilgili en iiretken bes yazar sirasiyla Izhak
Berkovic, Mahmut Polatcan, Ori Eyal, Mehmet Siikrii Bellibag ve P.J.C. Sleegers
olarak goriilmektedir. Konu hakkinda en ¢ok yayin yapan Tiirk yazarlar ise sirastyla
Mahmut Polatcan, Mehmet Siikrii Bellibas ve Ali Cagatay Kiling olmustur. Baglanti
giicli agisindan yiiksek degerlere sahip olan Mahmut Polatcan ve Peter Sleegers,
liderlik ve 6gretmenlik iliskisi konularinda 6nemli ig birliklerine sahip olduklarini ve
bilimsel agda merkezi bir konumda bulunduklarini géstermektedir. Dolayisiyla, s0z
konusu ¢aligmalarmnin alan yazinda daha etkili oldugu anlagilmaktadir.

Ortak yazarhk (co-authorship) analizi

Ortak yazarlik analizine gore 331 yazardan en az bir dokiimani olup en az bir atif
alma kriterini saglayan 245 yazar oldugu tespit edilmistir. Analiz sonucunda en fazla
is birligi i¢inde olan yazarlara ait ii¢ kiimelenme ortaya ¢ikmigtir. S6z konusu gorsel
Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6. Yazar is birligi iliskisi

Sekil 6 incelendiginde en fazla is birligi Mahmut Polatcan, Mehmet Siikrii Bellibag
ve Ali Cagatay Kiling arasinda oldugu goriilmektedir. Haritada olusan mavi, yesil ve
kirmizi kiimeler benzer ekolde yer alan yazarlari simgelemektedir. Haritanin geneline
gore, liderlik ve Ogretmenlerin profesyonel gelisim, faillik, baglilik, 6z-yeterlilik,
iyimserlik ve is tatmini gibi ¢esitli yonlerini bir arada inceleyen arastirmalartyla
taninan Mahmut Polatcan merkezi bir konumda bulunmaktadir. Yesil kiime,
digerlerinden daha belirgin ve biiyiik olarak one ¢ikmistir. Yazarm konum aldig:
grubun diger kiimelerle de baglantili oldugu goriilmektedir.

Dergi -atif alma sayisi

Konuyla ilgili tiretken ve alanin 6nde gelen dergilerin belirlenmesi i¢in dergilerin
atif alma sayisina bakilmistir. En ¢ok atif alan dort dergi ile ilgili bilgiler Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3.

Konu ile Iigili En Cok Atif Alan Dergiler

Makale Atf Baglanti

Sira Dergi sayisl sayisl guci

1 Journal of Educational Administration 8 310 13

2 Educational Management Administration and 18 307 20

Leadership

3 Educational Studies 6 78 8

4 Leadership and Policy in Schools 5 36 6

5 Sustainability 6 16 3

Tablo 3 incelendiginde, arastirma kapsaminda en ¢ok atif alan dergilerin Journal
of Educational Administration ve Educational Management Administration and
Leadership dergileri oldugu belirlenmistir. Journal of Educational Administration
dergisi yalnizca 8 makale yayimlamasma ragmen 310 atif alirken, Educational
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Management Administration and Leadership dergisi 18 makale yayimlayarak 307 atif
elde etmistir. Bu durum, dergiler arasinda yayimlanan makale sayisina ragmen elde
edilen atif sayilarin1 karsilastirdiginda dikkat ¢ekicidir. Ayrica, Educational
Management Administration and Leadership (EMAL) dergisinin, baglant1 giicii
acisindan yiliksek degere sahip olmasi derginin alandaki diger dergilerle giiglii iligkiler
kurdugunu ve makalelerinin genis bir bilimsel etki alanina yayildigim isaret
etmektedir.

Yazar-atif alma sayisi (citiation)
Yazar atif sayilari, bir yazarin alan yazinda yarattigini etki hakkinda fikir
vermektedir. En ¢ok atif alan yazarlarla ilgili bilgiler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Konu ile 7lgili En Cok Atif Alan Yazarlar

Yazar Atif sayisi
Eyal, Ori 204
Runhaar, Piety 169
Roth, Guy 143
Sanders, Karin 140
Yang, Huadong 140
Duyar, Ibrahim 93
Berkovich, 1zhak 80
Abu nasra, Muhammed 66
Jimmieson, Nerina l. 65
Maeder, Inge 65
Niessen, Cornelia 65
Stride, Chris 65
Bellibas, Mehmet 63
Gumus, Sedat 63

Tablo 4’te goriildligii iizere yazarlarin atif alma sayilarina gore 204 atifla ilk siray1
Ori Eyal almistir. Piety Runhaar (169), Guy Roth (143), Karin Sanders (140) en fazla
atif alan yazarlar olarak 6ne ¢ikmustir. Bir yazarin en az bir metni ve en az bir atif
almis olma kriterine gore konuyla ilgili en fazla yayini olan Izhak Berkovick en fazla
atif alan yazarin ise Ori Eyal, oldugu belirlenmistir.
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Sekil 7. Yazar atif alma sayis1 (Min. Dokiiman:1, atif:1)

Tablo 4 ve Sekil 7’de yer alan yayin ve yazarlarm atif alma sayis1 bulgusu lider-
ogretmen iligkisi hakkinda okunmasi 6ncelikli yazarlari ortaya ¢ikarmistir. Konuyla
ilgili 6ne ¢ikan makaleler ise Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Konuyla Ilgili En Cok Atif Alan Makaleler
Anf Baglanti
Makale sayisl guicu
1. Eyal, O., & Roth, G. (2011). Principals' leadership and
teachers’ motivation:  Self-determination  theory 143 7

analysis. Journal Of Educational Administration, 49(3),
256-275.

2. Runhaar, P., Sanders, K., & Yang, H. (2010). Stimulating
teachers' reflection and feedback asking: An interplay of
self-efficacy, learning goal orientation, and 140 11
transformational leadership. Teaching and Teacher
Education, 26(5), 1154-1161.

3. Niessen, C., Méder, I., Stride, C., & Jimmieson, N. L.
(2017). Thriving when exhausted: The role of perceived
transformational leadership. Journal of Vocational
Behavior, 103, 41-51.

4. Duyar, I, Gumus, S., & Sukru Bellibas, M. (2013).
Multilevel analysis of teacher work attitudes: The
influence of principal leadership and teacher 63 2
collaboration. International Journal of Educational
Management, 27(7), 700-719.

5. Abu Nasra, M., & Heilbrunn, S. (2016).
Transformational  leadership and  organizational
citizenship behavior in the Arab educational system in
Israel:  The  impact of trust and  job
satisfaction. Educational Management Administration &
Leadership, 44(3), 380-396

65 0

44 1
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Tablo 5 incelendiginde konuyla ilgili en gok atif alan makalenin 2011 yilinda Ori
Eyal ve Guy Roth tarafindan yazilan “Principals’ leadership and teachers' motivation:
Self-determination theory analysis” oldugu gériilmiistiir. ikinci en ¢ok atif alan
makale Runhaar, Sanders ve Yang (2010)’un “Stimulating teachers' reflection and
feedback asking: An interplay of self-efficacy, learning goal orientation, and
transformational leadership” c¢alismast olmustur. Tablo 5’teki baglanti giict
verilerine gore liderlik ve 6gretmen iliskisi iizerine yapilan aragtirmalarda, Runhaar,
Sanders ve Yang (2010)'un ¢alismasi, yiiksek baglanti giicii ile 6ne ¢ikmustir. Eyal ve
Roth (2011)'in makalesi de yiiksek atif almasina ragmen daha diisiik baglanti giiciine
sahip olmasi, makalenin literatiirde énemli bir referans noktasi olmasina ragmen,
diger ¢alismalarla dogrudan iligkilerinin daha sinirli oldugunu gosterir.

Ortak atif (co-citation)

Kaynakcada birlikte yer alma durumlari incelenirken ortak atif analizinden
yararlanilmigtir. Ortak alint1 ag1 birlikte alintilanan yazar ve ¢aligmalarin birbiriyle
olan iligkisini ortaya koymaktadir. Sekil 8’de yazarlara ait ortak alint1 aginin renkli
kiimeleri sunulmustur.
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Sekil 8. Kaynakgada ortak olarak en sik bagvurulan yazarlar
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Sekil 8’e gore, incelenen makalelerin kaynakcalarinda ortak olarak en c¢ok
bagvurulan yayinlarin yazarlari Bass, Leithwood, Hallinger, Baundura, Avolio,
Podsakoff, Tschannen-Moran oldugu goriilmiistiir. Kirmizi ve yesil kiime 6zellikle
liderlik caligmalarint vurgulamaktadir. Mavi ve sar1 kiime okul kiiltiirii, iklimi ve
Ogretmen (Ornegin Ogretmen bagliligi, Ogretmen o6z yeterliligi, O6gretmen
motivasyonu, 6gretmen liderligi) ile ilgili caligmalarla iligkili oldugu goriilmektedir.
Ayrica atif konularinin WoS iizerinden yapilan micro atif konular1 bashig: altindaki
analiz sonucunda okul liderligi [atif sayis1 44, %40,4], is tatmini [atif say1s1 38, %35],
Ogretmen egitimi [atif say1s1=3; %3], teknoloji kabul modeli [atif say1s1=2; %2] ve
duygusal zeka alanlarinda [atif say1s1=2; %2] atiflarin yogunlastig1 tespit edilmistir.

Tablo 6.
Makalelerde En Cok Bagvurulan Temel Eserler

Atf Baglant1
Makale sayist _guci

1. Bass, B. M., & Avolio, B. J (1994). Improving Organization 33 31.00
Effectiveness: through transformational leadership. '

2. Hallinger, P. (2003). Leading educational change: Reflections
on the practice of instructional and transformational leadership. 30 28.00
Cambridge Journal of Education, 33(3), 329-352.

3. Burns, James MacGregor (1978) Leadership. New York: Harper
and Row

4.  Hu, L. T., & Bentler, P. M. (1999). Cutoff criteria for fit indexes
in covariance structure analysis: Conventional criteria versus
new  alternatives. Structural  equation — modeling:  a
multidisciplinary journal, 6(1), 1-55.

5. Marks, H. M., & Printy, S. M. (2003). Principal leadership and
school performance: An integration of transformational and
instructional leadership. Educational administration
quarterly, 39(3), 370-397.

6. Bass, B. M., & Bass Bernard, M. (1985). Leadership and
performance beyond expectations.

7. Bandura, A., & Adams, N. E. (1977). Analysis of self-efficacy
theory of behavioral change. Cognitive therapy and 24 22.00
research, 1(4), 287-310.

8. Leithwood, K., & Jantzi, D. (2006). Transformational school
leadership for large-scale reform: Effects on students, teachers,
and their classroom practices. School effectiveness and school
improvement, 17(2), 201-227.

9. Nguni, S., Sleegers, P., & Denessen, E. (2006). Transformational
and transactional leadership effects on teachers' job satisfaction,
organizational commitment, and organizational citizenship 24 22.00
behavior in primary schools: The Tanzanian case. School
effectiveness and school improvement, 17(2), 145-177.

10. Leithwood, K., & Jantzi, D. (2005). A review of
transformational ~ school  leadership  research  1996- 23 22.00
2005. Leadership and policy in schools, 4(3), 177-199.

29 26.00

27 24.00

26 24.00

25 20.00

24 23.00
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Tablo 6 incelendiginde makalelerin kaynak¢asinda ortak olarak en sik basvurulan
eserin, Bass ve Avolio tarafindan 1994 yilinda yaynlanan “Improving organizational
effectiveness through transformational leadership” kitabr oldugu goriilmektedir.
Ikinci en sik bagvurulan kaynak Hallinger (2003)’tin “Leading educational change:
Reflections on the practice of instructional and transformational leadership” baslikli
eseri olmustur. Burns (1978)’in “Leadership” adli kitab1 da en sik bagvurulan eserler
arasinda 6ne ¢ikmustir.

Ortak bulunma (co-occurence) analizi

Calismada olusum analizleri yapilmistir. Anahtar sozciik analizi sirasinda
minimum tekrar etme siklif1 segenegi bir secilerek tiim verileri igerecek sekilde
anahtar kelime analizi yapildiginda toplamda 306 anahtar kelime kullanildigt
goriilmiistiir.

Minimum ii¢ kez kelime tekrarlanma siklifi segildiginde 21 anahtar kelime
kullanildig1 ortaya ¢ikmis ve kelimeler dort kiimeye ayrilmistir. Analiz sonucunda
tespit edilen anahtar kelimelerin iligkisi Sekil 9°da sunulmustur.
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Sekil 9. Anahtar kelime tekrarlanma siklig1 (min 3)

2009'dan 2023'e kadar yayinlanan 108 makaleye dayanan Sekil 9’daki anahtar
kelime birliktelik haritasinda goriildiigi iizere en sik tekrar eden kelimelerin
doniisiimcti liderlik (92) ve 6gretmenler (22) oldugu goriilmiistiir. Anahtar kelimelerin
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ilk kiimesi (kirmizi), dontigiimcii liderlik, ogretimsel liderlik, okul midiirleri,
donisiimcti liderler, 6gretmen 6z-yeterliligi, motivasyon, is memnuniyeti, 6gretmen
ve Orgiitsel baglilik, 6gretmen liderligi, profesyonel gelisim ile iligkilidir. Anahtar
kelimelerin ikinci kiimesi (yesil), 6gretmen liderligi, doniisiimsel liderlik, 6gretmen
0z-yeterliligi, motivasyon ve tiikenmislik ile iliskilidir. Uciincii kiime (mavi)
ogretmenler, doniigimsel liderlik, islemsel liderlik, okullar, okul mudurleri, 6z-
yeterlilik motivasyon, tiikenmiglik, oOrgiitsel bagllik, fiziksel egitimden olusur.
Doérdiincii kiime (sar1) ogretmen oz yeterliligi, doniistimsel liderlik, 6gretmen
baglilig1, 6gretmen liderliginden olugmaktadir.

Cesitli bibliyometrik aragtirmalar incelendiginde arastirilan makalelerin konu
egilimlerini belirlemek i¢in bazi temizleme yollarina bagvurularak benzer kelimeler
cesitli temalar altinda birlestirilmistir (Giimis, vd., 2019; Hallinger & Kovacevic,
2019; Nedim, 2019). Ornegin dgretmen 6z yeterliligi ve 6z yeterlilik, yeterlilik,
kollektif yeterlilik, yeterlilik inanglar1 yeterlik bashigi altinda doniisiimcii lider,
doniisiimeti okul lideri, liderlik, lider, okul yoneticisi gibi ifadeler “liderlik” basligi
altinda toplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Anahtar Kelime Kullanim Siklig

Anahtar kelime Sozciik Sayisi
Liderlik 104
Ogrenme ve 6gretme 23
Yeterlilik 23
Baglilik 22
Profesyonellik 17
Ogretmenlik 17
Duygusallik 11
Geligim 11
Memnuniyet 11
Is birligi 10
Motivasyon 6
Yaraticilik 6
Surdurtlebilirlik 5
Ozerklik 5

Tablo 7'de belirtildigi lizere, en fazla vurgu yapilan kelime "liderlik" olmustur.
Diger sik kullanilan temalar ise Ogretmenlerle ilgili ozellikleri igermektedir.
Ozellikler arasinda sirastyla 6grenme-6gretme, yeterlilik, baglilik, profesyonellik gibi
konular yer almaktadir. incelenen makalelerde bahsi gecen temalarin sikca
vurgulanmasi, odaklanilan konularla ilgili 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Birgok
makalede doniigiimcii liderligin orgiitsel baglilikla iliskisi mercek altina alindiginda
(Mansor vd., 2021; Metaferia vd., 2023; Xian & Bin Ismail, 2022; Zadok & Benoliel,
2023) alanda 6nemli goriildigii ortaya ¢ikmaktadir. Benzer sekilde, doniigiimcii
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liderligin odaklandigi diger konularin; 6gretmen failligi (Polatcan vd., 2023),
ogretmen profesyonelligi (Lin vd., 2022), is tutumu (Thomas vd., 2020), drgutsel
Ozdeslesme (Paganin vd., 2023), 6gretmen is 6zerkligi(Khan, 2023), duysal zeka
(Noori vd., 2023) olarak belirlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu bibliyometrik c¢alisma, uluslararasi diizeyde okul miidiirlerinin doniisimcii
liderligin 6gretmenlik konularina odaklanan arastirmalari incelemektedir. Caligmanin
temel amaci, okul gelistirme cabalar1 i¢indeki doniisiimcii liderligin 6gretmenlerle
iliskisini alanyazin iginde bibkiyometrik yontemle kapsamli ve biitiinciil bir sekilde
anlamaktir. Dolayisiyla konuyla ilgili makalelerin betimsel dagilimlari, atif durumlart,
ortak yazarlik iligkileri, anahtar kelimelerin kullanim siklig1 ve temalar1 incelenerek
yapilan analizler sonucunda birtakim bulgulara ulagilmistir.

Analiz sonucunda, doniisimci liderlik ile 6gretmenlik konularini birlikte ele alan
¢aligmalarin 6zellikle ABD ve Cin’de yogunlastig1 belirlenmistir. S6z konusu bulgu,
bahsi gecen iilkelerin egitimde kaliteyi artirma ¢abalarinin bir yansimasi olarak
degerlendirilebilir. 2020 sonrasinda, konu ile ilgili yaymlarin en ¢ok 2022 ile 2023
yillarinda yapildigi gézlemlenmistir. Ortaya ¢ikan egilim, liderlik ve 6gretmenlik
konularmm kiiresel 6lgekte artan bir ilgi gordiigiinii géstermektedir.

Aragtirmanin diger bir bulgusu "Educational Management Administration and
Leadership (EMAL)" dergisinin ilgili konuda en fazla yayina sahip olmast olmustur.
EMAL ile "Journal of Educational Administration" (JEA) dergileri, egitim yonetimi
alaninda koklii ve kurumsallasmis dergiler olarak tanmmaktadir (Ozdemir, 2018).
Bununla birlikte, Anglo-Sakson kokenli dergilerin 6ne ¢ikmasi, belirli bir teorik veya
metodolojik yaklasimin baskin olmasina ve diger cografyalardan gelen caligmalarin
daha az temsil edilmesine neden olabilir. Dolayisiyla, 6ne ¢ikan dergilerde farkli
uluslardan gonderilen makalelerin kabul oraninin incelenmesi, dergilerin literatiirdeki
cesitliligi yansitma yetkinligini degerlendirmek agisindan etkili bir yéntem olarak
degerlendirilebilir.

Ilgili konu hakkinda atif alma durumlar1 incelendiginde, 2011 yilinda Ori Eyal ve
Guy Roth tarafindan yazilan "Principals' Leadership and Teachers' Motivation: Self-
Determination Theory Analysis" makalesinin en ¢ok atif alan galigma oldugu
belirlenmistir. Ayrica, Runhaar, Sanders ve Yang (2010) tarafindan kaleme alinan
"Stimulating Teachers' Reflection and Feedback Asking: An Interplay of Self-
Efficacy, Learning Goal Orientation, and Transformational Leadership™ makalesi de
yiiksek atif alan ikinci ¢alisma olarak dikkat ¢cekmektedir ve yiiksek baglant1 giicii ile
bilimsel toplulukta genis bir etki yarattigini gdstermektedir. Buna karsin, Eyal ve Roth
(2011)'in makalesi, yiiksek atif almasina ragmen daha diisiik baglant1 gliciine sahiptir.
Bu durum, séz konusu makalenin literatiirde onemli bir referans noktasi olmasina
ragmen, diger ¢alismalarla dogrudan iligkilerinin daha sinirli  oldugunu
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gostermektedir. Niessen vd. (2017) ile Abu Nasra ve Heilbrunn (2016)'nin
calismalarinin diisiik baglant: giiciine sahip olmalari, makalelerin bilimsel agda daha
az etki yarattigmmi ve diger aragtirmalarla smirli bir iligkiye sahip oldugunu
gOstermektedir. Bulgular, doniisiimcii liderlik ve 6gretmen motivasyonu konularinda
one c¢ikan makalelerin, giincel ve etkili arastirmalar olarak yiiksek derecede atif
aldigim  gostermektedir. Ozellikle, doniisiimcii liderlerin  6gretmenlerin icsel
motivasyonlarint destekleyerek, 6gretmenlerin profesyonel gelisimini ve 6z-yeterlik
duygular1 vb. konulu g¢aligmalarin giincelligini korudugu ve alanyazina 6nemli
katkilarda bulundugu agiktir.

En ¢ok atif alan dergiler incelendiginde, Journal of Educational Administration ve
Educational Management Administration and Leadership dergileri 6ne ¢ikmaktadir.
Journal of Educational Administration dergisi, son 15 yilda yayimladigi 8 makale ile
toplamda 310 alint1 almis ve makale basina ortalama 2,48 alintiya sahipken,

Educational Management Administration and Leadership dergisi, ayni siire
zarfinda yayimladig1 18 makale ile toplamda 307 alint1 elde etmis ve makale basina
ortalama 0,05 alintilanmustir. Bulgular, Journal of Educational Administration
dergisinin son 15 yilda yiiksek bir etki sagladigini ve bilimsel etkilesimde dnemli bir
rol oynadigin1 gostermektedir. Makale basina ortalama 2,48 alint1 almasi, derginin
“doniisimcii liderlik ve Ogretmen” konularinda bilimsel etkilesime katkida
bulundugunu ve ¢esitli ¢alismalara yol gosterici oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu, doniisiimcii liderlik ve O6gretmen konulu
¢aligmalarda ortak yazarlik ve kaynak paylagimi iliskisini ortaya koymustur. Ortak
yazarlik analizine gore, Mahmut Polatcan, Mehmet Siikrii Bellibag ve Ali Cagatay
Kiling arasinda en yogun is birliginin gergeklestigi goriilmektedir. Ayrica,
kaynaklardaki ortak atiflar, liderlik ¢aligmalarinda sikga referans verilen 6nde gelen
akademisyenleri isaret etmektedir. Bass, Leithwood, Hallinger, Bandura, Avolio,
Podsakoff ve Tschannen-Moran gibi isimlerin 6ne ¢ikmasi, liderlik literatiiriinde
bahsi gegen yazarlarin temel referanslar olarak kabul edildigini gostermektedir.
Ozellikle Bass ve Avolio’nun (1994) “Improving Organizational Effectiveness
Through Transformational Leadership” adli eseri, doniisiimcii liderlik alaninda temel
bir referans noktasi olup, literatiirdeki diger ¢aligmalarin bu kaynaga dayandigini
gostermektedir. Bulgu, Bass ve Avolio’nun doéniisiimcii liderlik konusundaki
akademik tartismalarda merkezi bir rol oynadigini ve s6z konusu galigmalarin liderlik
stratejilerinin gelistirilmesinde dnemli bir temel olusturdugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar kelime birliktelik haritasi ve kullanim sikligi analizleri, "liderlik,"
"6grenme ve Ogretme," "yeterlik," "baglilik," "profesyonellik," "¢gretmenlik,"
"duygusallik," "gelisim" ve "memnuniyet" gibi kavramlarin en sik kullanilan terimler
arasinda yer aldigini géstermektedir. doniisiimcii liderligin 6gretmenlerin profesyonel
gelisimlerine, mesleki yeterliliklerine, baglliklarina ve genel tutumlarma olumlu
etkiler yapabilecegini isaret etmektedir. Onceki arastirmalar da okul miidiirlerinin
donistimcii liderlik davraniglarinin 6gretmen tutum ve davranislari {izerinde énemli
bir rol oynadigini ortaya koymaktadir (Bass, 1985; Burns, 1978; Leithwood & Jantzi,
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2007; Robinson & Timperley, 2007). Bulgular, atif analizinde 6ne ¢ikan galigmalarin
temel konulariyla ortiistiigii de goriilmektedir. Sonug¢ olarak, doniisiimcii liderlik
iizerine yapilan ¢alismalarin ABD ve Cin'de yogunlasmis olmasi gelecekte farkli
kiiltiirel baglamlarda liderlik etkilerinin daha kapsamli bir sekilde incelenmesini
gerektirmektedir. Ayrica, doniisiimcii liderlik ve 6gretmen konularini birlikte ele alan
aragtirmalarin akademik is birlikleri ve kaynak kullanim1 agisindan ortaya koydugu
yapi, alan yazindaki temel referans noktalarini ve bilgi paylasimini anlamamiza
yardimc1 olmaktadir. Gelecekteki arastirmalarin, doniisiimcii liderlik ¢aligmalarinin
ABD ve Cin'de yogunlasmigs olmasi ve anahtar kelime analizinde One ¢ikan
kavramlar, gelecek arastirmalarda konunun farkli kiiltiirel baglamlarda liderlik
etkilerinin kesfedilmesini ve kavramlarin doniisiimcii liderlikle iliskilerinin daha
kapsamli bir sekilde incelenmesini Onermektedir. Ayrica, liderlik stratejilerinin
gelistirilmesi agisindan, doniisiimcii liderlik gibi diger liderlik tiirlerinin 6gretmenlerle
iligskisine yonelik ¢aligmalarin egitimdeki rolii izerine daha derinlemesine ¢aligmalar
yapilmasi yararlt olacaktir.

Kurama ve Uygulamaya Yonelik Dogurgular

Dontistimcii liderlik, liderlik literatiiriinde temel bir yaklagim olarak genis bir kabul
gormektedir ve bu durumun egitim yonetimi alaninda 6nemli bir yeri olduguna isaret
etmektedir. Arastirma, doniistimcii liderligin uluslararasi diizeyde 6nemli bir liderlik
paradigmast olarak tanimlanmasini desteklemekte ve literatiire degerli katkilarda
bulunmaktadir. Bu baglamda, doniistimcii liderlik ve 6gretmenlik konularinin kiiresel
evrimini anlamak, egitim yonetimi ve liderlik alaninda ¢esitli baglam ve kiiltiirlerdeki
uygulayicilara 6nemli bir perspektif sunmaktadir.

Arastirmanin ortaya koydugu bilgi birikimi, genel egitim yonetimi literatiiriine
onemli katkilarda bulunarak egitimde liderlik uygulamalarinin daha etkili bir sekilde
sekillendirilmesine olanak taniyabilir. Calismanin, okullarda doniisiimcii liderligi ele
alarak egitim uygulayicilarina gesitli katkilar saglamas1 beklenmektedir. Ozellikle,
doniisiimeii liderlik ilkesinin egitimde temel bir liderlik yaklasimi olarak kabul
edilmesini destekleyerek, okul yoneticileri ve politika olusturucular igin etkili
stratejiler gelistirilmesine rehberlik edebilir. Ayrica, doniisimci liderligin
ogretmenlik ile iliskisini vurgulayarak 6gretmen bagliligi, profesyonellik, faillik ve
o0gretmen performansi gibi temel temalara dikkat ¢gekmektedir. Dolayisiyla, okullarin
etkili yoOnetim pratigini desteklemeleri i¢in Onemli bir temel olusturabilecegi
diistintilmektedir.

Bunlarin yani sira, ¢aligma doniistimcii liderligin 6gretmenlerle iliskisini cografi
ve zaman bazinda analiz ederek ulusal ve uluslararasi karsilastirmalar yapma
potansiyeline sahiptir. Bu sayede, farkli kiiltiirel baglamlarda liderlik etkilerini
anlamak isteyen uygulayicilara degerli bir bakis agis1 sunabilir. Calisma, doniisimcii
liderlik ve 6gretmenlik konularina biitiinciil bir perspektif getirmekte ve sundugu
Ozglin bilgi birikimi ile egitimde liderlik stratejilerini olusturmak isteyenlere
derinlemesine bir anlayis saglamaktadir. Bu baglamda, politika yapicilar ve

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2025 Volume: 20 Number:45



Déniisiimeii Liderligin Ogretmenlik ile Iliskisi 186

uygulayicilara dnemli ipuglar1 sunarak liderlik literatiiriine katkida bulunabilir ve
egitimde etkili liderlik konusunda temel bir referans kaynag olabilir.

Smirhliklar

Caligmanin sinirliliklarindan biri, neden-sonug iliskisi tasima amacinda olmamasidir.
Oncelikli olarak calisma, mevcut literatiiriin sentezini sunmay1 hedeflerken,
donisiimceii liderligin 6gretmen ¢iktilar1 {izerindeki spesifik etkilerini test etmeyi
amaclamamaktadir. Dolayisiyla, elde edilen bulgular, etkilesimlerin dogrudan
incelendigi deneysel calismalardan tiiretilmemistir. Calisma, neden-sonug iligkisi
kurmaya yonelik spesifik bir amaci tasimadigi i¢in, doniisiimcii liderligin 6gretmen
¢iktilar iizerindeki etkilerini kesin bir sekilde belirleme niteligine sahip degildir. Elde
edilen temel veriler Web of Science (WoS) veri tabanindaki 108 makaleden
olugmaktadir. Diinya genelinde mevcut olan tiim dergilere ulagsmak miimkiin
olmadigindan aragtirmada genelleme yapilmast mimkiin degildir. Kisacasi, bu
¢aligmanin neden-sonug iligkisi kurma amacinda olmamasi ve smirli bir veri setine
dayanmasi ¢aligmanin belirgin smirliliklaridir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Bu c¢aligmada yazarlar arasinda herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar catigmasi
bulunmamakla birlikte arastirma ve yaym etigi kurallarina uyulmustur.
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Extended Abstract

Teachers are a crucial part of educational organizations, and therefore, the success of
schools is closely linked to teacher performance. However, many factors influence
teacher performance, with one of the most significant being the leadership behaviors
of school principals (Runhaar, 2017). The impact of leadership on employee outcomes
has been extensively studied in the literature (Bass, 1985; Burns, 1978; Eyal & Roth,
2011; Griffith, 2004; Hallinger, 2010; Leithwood & Jantzi, 2006; Marks & Printy,
2003). However, there remains a gap in the research concerning the general trends in
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studies examining the influence of principals' leadership behaviors on teacher
outcomes. Therefore, this study aims to identify the overarching trends in research
focused on the relationship between principals' transformational leadership behaviors
and teacher outcomes. The literature suggests that transformational leadership and
teacher-related topics have primarily been discussed in connection with concepts such
as motivation, job satisfaction, commitment, and self-efficacy. This study provides
valuable insights into the understanding of the relationship between transformational
leadership and teacher outcomes.

This study adopts a bibliometric analysis approach to examine the relationship
between transformational leadership and teacher outcomes. Bibliometrics is a
methodological approach used to understand the structure and trends within the
scientific literature (Ding, 2011). The Web of Science (WoS) database was selected
as the primary data source due to its broad access to academic literature. A meticulous
literature search was conducted based on titles and author keywords, identifying
articles that focus on the relationship between transformational leadership and
teachers. Articles were selected according to specific criteria using the PRISMA flow
diagram to ensure validity and reliability. The analysis process utilized tools such as
VOSviewer and Excel for bibliometric mapping and descriptive statistics.

This bibliometric study examined international research focusing on the
relationship between principals' transformational leadership and teacher outcomes.
The findings indicate that research on transformational leadership has been
predominantly concentrated in countries such as the United States and China. Interest
in transformational leadership and related publications saw a notable increase after
2020. In terms of journal publications, Educational Management Administration and
Leadership (EMAL) emerged as the most productive publisher. Institutional analysis
revealed that Hebrew University had the highest nhumber of publications. Citation
analysis highlighted Journal of Educational Administration and Educational
Management Administration and Leadership as the most cited journals. Ori Eyal was
the most frequently cited author, with the most cited article being "Principals'
leadership and teachers' motivation: Self-determination theory analysis" by Ori Eyal
and Guy Roth, published in 2011. Co-authorship analysis showed Mahmut Polatcan,
Mehmet Siikrii Bellibas, and Ali Cagatay Kiling as having the most collaborative
efforts. The references frequently cited included works by prominent scholars such as
Bass, Leithwood, Hallinger, Bandura, Avolio, Podsakoff, and Tschannen-Moran.
Among the most cited works, Bass and Avolio’s book "Improving Organization
Effectiveness: through transformational leadership" (1994) was particularly
prominent. Keyword analysis revealed frequent use of terms such as leadership,
learning and teaching, competence, commitment, professionalism, instruction,
emotion, development, and satisfaction. The recurrence of these keywords indicates
the various impacts of transformational leadership practices on teacher behaviors.
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This study, which provides an overview of research related to transformational
leadership and teacher outcomes, reveals an increasing global interest in the
relationship between leadership and teacher performance. Countries such as the
United States and China have emerged as leaders in this research area. The complexity
and scale of educational systems in these countries may have drawn greater attention
to understanding the relationship between leadership and teacher performance. The
frequent use of keywords such as leadership, learning-teaching, competence, and
commitment underscores the emphasis on how transformational leadership impacts
teacher behaviors. These concepts illustrate that transformational leadership
particularly aims to enhance teachers' motivation, professional development, and
commitment. Consistent with prior research, studies on leadership and teaching have
focused on teacher development and school climate. This confirms the growing
interest in the effects of transformational leadership on teachers' personal and
professional growth, school culture, and climate. Leadership strategies have been
shown to be particularly effective in areas such as teacher self-efficacy, commitment,
and professional development, underscoring the importance of leadership practices on
teachers' job satisfaction and performance. Despite its limitations, such as not
establishing causal relationships and relying on a limited dataset, this study
demonstrates the widespread perspective of transformational leadership research
related to teacher outcomes and its significant contributions to the development of
effective leadership strategies in education. In this regard, the study highlights
transformational leadership as a crucial leadership paradigm on an international level.
It is believed that this study will contribute to fostering international collaboration in
the field and promoting multi-centered and multicultural research approaches.
Additionally, by providing a comprehensive view of transformational leadership
research related to teacher outcomes, this study aims to guide future research in the
field of educational management literature.
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Ortaokul égrencilerinin sosyal medya araglarim kullanirken arkadaslart ve ¢evresi ile
iletisim kurmak amacuyla egilim gésterdikleri sozciik ve sozciik gruplarinin tespitini amaglayan
bu arastirma nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismast benimsenerek
gergeklestirilmistir. Arastirmamin ¢alisma grubunu bir deviet okulunda 6grenim goren 153
ogrenci olusturmaktadir. Goniilliiliik esasina dayanilarak olusturulan bu ¢alisma grubuna iki
ayri veri toplama aract uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler betimsel olarak analiz
edilmis olup gérsellestirilmistir. Arastrmadan elde edilen bulgulardan hareketle katilim
saglayan kiz 6grencilerin genel anlamda arkadashik ve selamlasma baglaminda sozciik ve
sozciik gruplarina egilim gosterdikleri, erkek 6grencilerin arkadaghk ve selamlagmanin disinda
mobil oyun temelli sézciikleri de tercih ettikleri goriilmiistiir. Ayrica hem kiz hem de erkek
ogrencilerin sozciik kisaltmalary ile yabanci dil kaynakl 6geleri de kullanmayr tercih ettikleri
sonucuna ulasilmigtir. Sosyal medya kullanimi noktasinda ise katilimcilarin en fazla
“Instagram” ve “Youtube™ u kullandigi tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul 6grencileri, sosyal medya araglari, sozciik, egilim

Analysing Secondary School Students' Vocabulary Tendencies in
the Context of Social Media Use

Abstract

This current research, which aims to identify the words and word groups that secondary
school students tend to use in order to communicate with their friends and surroundings while
using social media tools, was carried out by adopting a case study, which is one of the
qualitative research methods. The study group of the research consists of 153 students studying
in a public school. Two separate data collection tools were applied to this study group, which
was formed on a voluntary basis. The data obtained from the research were analysed
descriptively and visualised. Based on the findings obtained from the research, it was observed
that female students who participated in the study generally tended to use words and word
groups in the context of friendship and greetings, while male students preferred mobile game-
based words in addition to friendship and greetings. In addition, it was concluded that both
female and male students preferred to use abbreviations and foreign language-based elements.
In terms of social media use, it was determined that the participants mostly used "Instagram”
and "Youtube".
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Giris

Iletisim, insanoglunun en ilkel zamanlarindan giiniimiize kadar ihtiya¢ duydugu en
onemli gereksinimlerinden bir tanesidir. Bireyler bu gereksinimi karsilamak adma
zaman zaman siradan zaman zaman sira disi yontemler izledigi gibi &zellikle
teknolojinin gelisimiyle daha akile1 ve pratik yollar izlemeye baglamistir. Teknoloji
ve internet baglaminda yasanan gelismeler bireyler ve toplumlar arasindaki iletisimi
daha hizli héle getirmistir. Kuskusuz bu hizda toplumun ekseriyetinde bulunan akill
cihazlar ve internet erisiminin etkili oldugu ifade edilebilir. Bu baglamda akill
cihazlarin kullanicilarina sundugu sosyal medya araglart iletisim yollarini her daim
acik tutmakla birlikte daha az maliyetli ve hizli kilmaktadir. Cheung & Lee (2010),
kiiresel diizeyde internet erisimindeki hiz ile birlikte her gegen giin islevleri ve
sayilarinin arttigi akilli cihaz uygulama temalarinin giiniimiiz yagaminda yeni bir
diinya olusturdugunu belirtmektedir. Bahsi gecen bu uygulama temalaridan biri de
iletisim, eglence, igerik paylasimi, gorsel olusturma vb. gibi farkli amaglar i¢in
kullanilan sosyal medya araglaridir. Boyd (2007), sosyal medya araglarini, internet ag
saglayicilarini kullanmak suretiyle bireyler, kurumlar ve toplumlar arasinda paylagim
saglamaya olanak saglayan tiim ara¢ ve hizmet saglayicilari olarak tanimlamaktadir.
Unal & Deniz (2020) ’de sosyal medya aglarmi ¢evrimigi ortamlar olarak goriip
bireysel ya da topluluk halinde kiiresel iletigime imkan veren hayatimizin vazgegilmez
bir pargasi haline geldigini ifade etmektedir.

Sosyal medya temali uygulamalar arasinda bulunan dijital medya araglar
bireylere mesajlagsma, goriintii paylasma, kigisel gorlintii olusturma ve diizenleme,
diger bireyler ile iletisim kurma firsatlar1 vermektedir (Ellison vd., 2007). Bu noktada
sayilart her gegen giin artmakta olan bir¢cok sosyal medya aracinin mevcut oldugu
sdylenebilir. Chen & Bryer (2012) gencler ve diger yas gruplarinda yaygin olarak
kullanilan sosyal medya araglarina Facebook, Twitter, LinkedIn ve Myspace’i drnek
olarak gostermektedir. Bu sosyal medya araglarina Youtube, TikTok, Instagram,
Pinterest, Whatsapp, Telegram gibi platformlar da eklenebilir. Olusumlar1 ve
sunduklart imkanlar farklilik gosterdigi gibi sosyal medya aracglarinin kullanim
amaglar1 da farklilik gostermektedir. Bu amaglar sosyal medya araclarinin
biiyiikliigiine ve ulastig1 kitleye gore degisiklik gosterse de genel anlamda aile ve
sosyal ¢evre ile iletisim kurma (Boyd & Ellison, 2007), eglence (Lin vd., 2013) ve
bilgiye erisim (Park & Kim, 2013) oldugu anlasilmaktadir. Israel (2023), sosyal
medya araglarini kullanim amaglar1 dogrultusunda su sekilde siralamistir: sosyal ag
siteleri (Facebook, Twitter, LinkedIn vb.), goriintii tabanli platformlar (Instagram,
Pinterest vb.), video paylasim platformlar: (Youtube, TikTok vb.) ve tartigma
forumlar1 (Reddit, Threads vb.).

Toplum ve birey tizerinde olumlu oldugu kadar olumsuz etkileri olan sosyal
medya; siyaset, i diinyasi, uluslararasi kiiltiir, egitim, kariyer, yenilik ve daha
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fazlasini etkilemektedir (Simplilearn, 2023). Kullanicilar1 bir araya getirebilmekte,
biling diizeyini artirabilmekte ve iletisimi kolaylagtirmakta, bununla birlikte yanlis
bilgilendirmeye, bagimliliga ve mahremiyet kaygilarina da yol agabilmektedir (Allen,
2019). iletisim baglaminda diisiiniildiigiinde de sosyal medyanin hem olumlu hem de
olumsuz yonlerinin oldugu ifade edilebilir. Ulusal ve uluslararasi gelismelerden
haberdar olma, bireyin ¢evresi ile es zamanli iletisim kurmasi, sosyallesme
baglaminda bireylerin yeni arkadasliklar olusturmasi, bilgiye kolay erisim, kiiresel
diizeydeki sorunlara yonelik farkindalik olusturmasi (Simplilearn, 2023), kurumsal
iletisimi hizlandirmas1 (Matier, 2021) vb. gibi durumlarda sosyal medyanin faydali
bir ara¢ oldugu belirtilebilir. Sosyal medya platformlarinin iletisim i¢in sundugu ¢ok
sayida fayda bulunmakla birlikte, 6zel hayat, dogal iletisim yoksunlugu, siber
zorbalik, pratik zekd becerilerindeki gerileme, internet korsanligi, yanlis bilginin
yayilmasi, ekran bagimlilig1 (iSchoolConnect, 2023) gibi baz1 muhtemel sakincalar1
da barindirmaktadir.

Alanyazin incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin sosyal medya araglarimi
kullanim durumlari ve bu araglara yonelik tutumlarinin (Alican & Saban, 2013; Tuglu,
2017; Onder, 2018; Oner & Cakir, 2019; Yildiz & Ucum Yigit, 2023), sosyal medya
araglarin1 kullanirken yasadiklari siber zorbalik durumlarinin (Bastiirk-Ak¢a vd.,
2015; Bolat & Korkmaz, 2021; Kabaday1 vd., 2022), ortaokul 6grencilerinin sosyal
medya algilarinin (Uztemur & Ding, 2020), ortaokul égrencilerinin sanal zorba olma
durumlarmin (Taylan vd., 2017), ortaokul &grencilerinin sosyal medya araglarini
kullanma ve dijital vatandaglik diizeylerinin (Durmaz & Agaoglu Tasei, 2021),
ortaokul 6grencilerinin sosyal medya kullanim amaglari ve ebeveyn tutumlarimin
(Hanger & Mige, 2019), ebeveyn goziiyle sosyal medyanin ortaokul dgrencileri
tizerindeki etkisinin (Celik & Aydin, 2019), sosyal aglarin ortaokul &grencilerin
fiziksel aktivite dlzeylerine etkisinin (Karademir, 2017) tespitini amagclayan
aragtirmalara ulasilmistir.

Bu aragtirma, ortaokul 6grencilerinin sosyal medya araglarini kullanirken tercih
ettikleri sdzcuk ve sozciik gruplarinin tespitini amaglamistir. Bu dogrultuda asagidaki
sorulara cevap aranmaya calisilmistir:

1. Ortaokul diizeyinde 6grenim goren kiz ve erkek dgrencilerin tercih ettigi ilk 20
sOzcuk ve szcik grubu hangisidir?

2. Tum smif diizeylerinde en fazla tercih edilen ilk 20 sdzcuk ve sozclk grubu
hangisidir?

3. Ortaokulun 6grencilerinin sosyal medya kullanim durumlari nasildir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, analizi ve
aragtirma etik kurul iznine yonelik bilgiler alt bagliklar altinda paylagilmaktadir.
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Arastirma Deseni

Arastirma kapsaminda nitel yontemlerden biri olan durum calismasi benimsenmistir.
Durum calismasi arastirmacinin gergek bir durum, giincel siirlt bir sistem hakkinda
¢oklu bilgi kaynaklar araciligiyla derinlemesine ve farkli bilgi kaynaklari araciligryla
detayli ve derinlemesine bilgi topladig1 bir durum betimlemesi ortaya koydugu bir
yaklasim olarak ifade edilmektedir (Creswell, 2013: 99). Veri toplama siirecinde
bitincil tek durum g¢aligmast deseni kullanilmistir. Arastirmacilar ilgili bu desende
tek bir konu tlizerine yogunlagir ve var olan durumu ortaya ¢ikarmay1 hedeflemektedir
(Kana vd., 2017: 61). Butuncil tek durum deseni, tek bir analiz biriminin (bir birey,
bir kurum, bir okul vb.) incelendigi arastirma desenidir (Ozeng, 2022: 61).

Arastirma Grubu

Arastirmaya, Usak ili merkez ilgede yer alan bir ortaokulda 6grenim géren toplam 153
ortaokul &grencisi katilim saglamistir. Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina
dayanmakta olup arastirmaya katilim saglamak istemeyen Ogrencilerden veri
toplanmamustir. Sekil 1°de arastirmaya katilim saglayan 6grencilerin sinif bazindaki
dagilim1 goriilmektedir.

60
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Sekil 1. Katilimceilarin sinif bazindaki dagilimi

Veri Toplama Araglari ve Sureci

Veri toplama araci olarak iki ayri form kullamlmistir. Tlki sosyal medya araglarini
kullanirken iletisim kurma siirecinde kullanmayi tercih ettikleri sozciik veya sozciik
gruplarint yazdiklart ¢alisma kagidi, ikincisi ise sosyal medya araglarini kullanma
durumlarini ortaya ¢ikarmay: amaglayan kisisel bilgi formudur. Arastirma siirecine
katilm goniilliliik esasina dayanmasi sebebiyle ilk olarak aragtirmaci uygulama
yapacag1 kurumdaki 6grencilere arastirmayi genel hatlari ile ifade etmistir. Ardindan
arastirmaya katilimin zorunlu olmadigi belirtilmis ve goniilli olan O6grenciler
arastirmaya dahil edilmistir. Ortaokul &grencilerinin sdzciik ve sozciikk gruplart
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egilimlerinin tespitini amaglayan c¢alisma kagidi ile sosyal medya kullanim
durumlarmi ortaya ¢ikarmay1 amaglayan kisisel bilgi formu ayn1 anda uygulanmstir.
Her bir uygulama esnasinda aragtirmaci bizzat smifta bulunmus ancak uygulamanin
seyrine herhangi bir miidahalesi olmamustir. Katilimcilara veri araglarini doldurmalari
icin 15 dakika siire verilmis ve ardindan kagitlar toplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi ii¢ asamada yapilmistir. Ik olarak arastirmaci katilimecilardan
topladig1 calisma kagitlart ve kisisel bilgi formlarini fiziksel olarak incelenmis olup
eksik doldurulan, yirtilan, yipranmis kagitlar degerlendirme disi birakilmistir.
Ardindan arastirmact hem calisma kagitlar1 hem de kisisel bilgi formu igin ayr1 ayr
Excel dosyasi olusturmus ve elde edilen veriler tek tek bilgisayar ortamina
aktarilmigtir. Akabinde aragtirmanin her bir alt problemine ydnelik elde edilen
bulgular tablo ve sekil olarak gorsellestirilmistir. Arastirmaci elde edilen verileri
betimsel olarak analiz etmis olup verilerin frekans ve yiizdelikleri tablo ve sekillere
yansitilmigtir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde, alt problemlere yonelik elde edilen bulgular sirasiyla
paylasilmistir. Her bir alt problem ayri basliklar altinda sunulmustur. Arastirma
stirecinde elde edilen bulgular gorsellestirilmis ve yorumlanmstir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt probleminde farkli sinif diizeylerinde 6grenim géren ortaokul
Ogrencilerinin sosyal medya araglarini kullanirken iletisim baglaminda kullanmay1
tercih ettikleri sozciikk ve sozciik gruplarinin tespiti amaglanmistir. Elde edilen
bulgular sekil 2, sekil 3 ve sekil 4 ve sekil 5’te sunulmustur.
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5. Sinif Erkek Ogrenciler
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Sekil 2. 5. Siif 6grencilerinin tercih ettigi ilk 20 s6zciik ve sézciik grubu

Sekil 2°de 5. smif diizeyinde 6grenim goren kiz ve erkek Ogrencilerin sosyal
medya araglari kullanim esnasinda birbirleri ile iletisim kurma durumunda kullanmay1
tercih ettikleri ilk 20 sdzciik ve sdzciik grubu gosterilmektedir. Tlgili sozciik ve sdzciik
gruplart sikliklari ile birlikte verilmistir. Sekilde verilen bulgular incelendiginde,
erkek Ogrenciler arasinda en fazla “Aga be” (f: 14) sozciik grubunun kullanildig:
gorilmektedir. Bu sézciik grubunu “Aga” (f: 13) ile “Kanka” (f: 12) sozciklerin
izlemektedir. ilk 3 siralamaya bakildiginda, arkadaslik baglaminda iletisim temelli
Ogelerin yer aldigi anlasilmaktadir. 5. simif erkek 6grenciler arasinda en fazla tercih
edilen “Aga be” sozciikk grubunun yasanan olumsuz bir durumda {iziintiisiini
muhatabina bildirme anlamina geldigi ifade edilebilir. Kiz 6grencilerin en fazla tercih
ettigi 0geler incelendiginde, “Knk™ (f: 16) ilk sirada yer aldig1 anlasilmaktadir. Bu
sozcligiin ardindan “Ok™ (f: 14) ve “Aga be” (f: 12) &geleri gelmektedir. Kiz
ogrenciler de erkek Ogrencilere benzer sekilde arkadaslik baglaminda sbzciik ve
sozcilk gruplarini tercih etmiglerdir. Ilk sirada yer alan “Knk” sdzciigii “Kanka”
sozciigiiniin kisaltmast olarak kullanildig: anlasilmaktadir. Tkinci sirada yer alan “Ok”
sOzcligii de yabanci dilden dilimize gegen “Okey” sozciligiiniin kisaltmasi olarak
kullanilmaktadir. Tabloda yer alan 6gelere genel anlamda bakildiginda, hem erkek
hem de kiz 6grencilerin yabanci dil kékenli sdzciik kisaltmalarini yaygin olarak
kullandiklart gériilmektedir. Bunun yaninda “Zortlamak”, “Keko”, “Noob”, “Dup” ve
“Amk” gibi argo ve kiifiir igerikli sozciikleri de kullandiklar1 ifade edilebilir. Erkek
ogrenciler “Pro”, “Bot”, “Admin” ve “PUBG vs gel” gibi mobil oyun temellik
sozciikleri kullanmay1 tercih ederken kiz grenciler ise “Asko Kusko”, “Siplemek” ve
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“Asko” gibi karst cinse yonelik arkadaghik iligkileri baglaminda sdzciikleri
kullandiklart anlagilmaktadir.

6. Sinif Kiz Ogrenciler
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Sekil 3. 6. smif 6grencilerinin tercih ettigi ilk 20 sdzciik ve sdzciik grubu

Sekil 3, 6. sinif ortaokul 6grencilerinin sosyal medya araglarint kullanimi esnasinda
iletisim kurmak amaciyla kullandiklar1 sézciik ve sozciik gruplarindan en fazla tercih
edilen ilk 20 6geyi gostermektedir. Kiz 6grencilerin egilimlerine bakildiginda ilk 3
sirada “Knk” (f:15), “Slm” (f: 12) ve “Tm” (f: 11) sdzciiklerinin yer aldig1
goriilmektedir. Listede yer alan diger sozciik ve sozciik gruplari incelendiginde, genel
anlamda iletisim temelli sdzciik ve sozciik gruplar ile argo icerikli 6gelerin varligt
dikkat cekmektedir. Erkek 6grencilerin tercihlerine bakildiginda ise ilk sirada “Bot”
(f: 16) sozciigiiniin oldugu anlagilmaktadir. Bu sozciigii sirastyla “Aga” (f: 15) ve
“SIm” (f: 15) sozciikleri takip etmektedir. En fazla tercih edilen “Bot” s6zciigiiniin
ogrenciler arasinda mobil oyunda yetenegi olmayan, kotii oyuncu olarak kullanildigt
ifade edilebilir. Ayrica listede yer alan “PUBG gel”, “Vs gel” ve “Pes vs gel” sdzciik
gruplarinin da mobil oyun temelli sozciikler oldugu soylenebilir. Listeye genel
anlamda bakildiginda, kiz 6grencilerde oldugu gibi erkek Ogrencilerin de sozciik
kisaltmalarin1 ve argo icerikli sozciikk ve sozciik gruplar siklikla kullandig:
anlasilmaktadir.
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7. Sinif Kiz Ogrenciler

= 4 x x g = T G v o o® wooN g =
% B ¢ & ®© o E e ]
<& L 2 ° 3 B B3 4d § =2 T &S 5 0§
-2 a ¥ e mggﬁga o =
£ 3 v =
g ]
= o z

Sekil 4. 7. sinif 6grencilerinin tercih ettigi ilk 20 sozciik ve sozciik

Sekil 4’te, sosyal medya kullanimi baglaminda 7. Simif 6grencilerinin en fazla
egilim gosterdikleri ilk 20 sdzciikk ve sdzciik grubu sunulmaktadir. Bulgular
incelendiginde, kiz 6grencilerin en fazla “Knk” (f: 15) sozciigiinii kullandiklart
goriilmektedir. Bu sozciigii sirasiyla “Bb” (f: 10) ve “Ok” (f: 9) sozciikleri
izlemektedir. Tercih edilen ilk 3 sdzciige bakildiginda, ilgili 6gelerin selamlagma-
arkadashk temelli sozciikler oldugu anlasilmaktadir. Erkek 6grencilerin en fazla
egilim gosterikleri s6zciik ve sdzciik gruplart irdelendiginde, ilk sirada “Aga” (f: 14),
ikinci sirada “Bot” (f: 12), Uglincii sirada ise “Aga be” (f: 11) 6gelerinin geldigi
gorilmektedir. Bu tercihlerden iki tanesinin (Aga ve Aga be) arkadaslik temelli
sozciikler olurken bir tanesinin (Bot) ise mobil oyun temelli soézcikk oldugu
anlagilmaktadir. Hem kiz hem de erkek &grencilerin belirttigi sozciik ve sozciik
gruplarina biitiinciil olarak bakildiginda, sozciikk kisaltmalari, arkadaslik temelli
iletisim s6zctiklerini ve argo igerikli ifadeleri kullandiklar1 goriilmektedir.
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8. Sinif Kiz Ogrenciler
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8. Sinif Erkek Ogrenciler
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Sekil 5. 8. simif 6grencilerinin tercih ettigi ilk 20 s6zciik ve sézciik grubu

Sekil 5’te goriildigii tizere 8. sinif Ogrencilerinin sosyal medya araglarini
kullanirken iletisim kurmak amaciyla tercih ettikleri ilk 20 sdzciik ve sézciik grubu
yer almaktadir. Kiz 6grencilerin egilimlerine bakildiginda, en fazla tercih edilen ilk 3
sozcigin “Knk” (f: 17), “Slm” (f: 15) ve “Tm” (f: 12) oldugu anlasilmaktadir. Erkek
ogrencilerin en fazla kullanmay1 tercih ettigi ilk 3 sozciik ve sdzciik grubu ise “Aga
be” (f: 16), “Aga” (f: 13) ve “Bot” (f: 11) olmustur. Kiz 6grencilerin sdzciik egilimleri
genel anlamda incelendiginde, gogunlukla s6zciik kisaltmalarini, argo igerikli sdzciik
ve sOzclk gruplarmi ve bunun yaninda yabanci dil kaynakli bir ciimleyi de
kullandiklart goriilmektedir. Erkek &grencilerin sozciik ve sozciik grubu tercihleri
irdelendiginde, kiz &grencilerde oldugu gibi sdzciik kisaltmalarini kullandiklar
anlagilmaktadir. Ayrica arkadaslik iliskileri, mobil oyun, yabanci dil kaynakli 6geleri
de kullanmay tercih ettikleri tespit edilmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt probleminde arastirmaya katilim saglayan tiim 6grencilerin en
fazla tercih ettigi ilk 20 s6zciik ve sézciik grubunun tespiti amaglanmigtir. Elde edilen
bulgular sekil 6’da gosterilmistir.
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Sekil 6. Arastirmaya katilim saglayan tliim dgrencilerinin tercih ettigi ilk 20 sézciik
ve sozciik grubu

Sekil 6, arastirmaya katilim saglayan 153 6grencinin sosyal medya kullanirken
iletisim kurmak amaciyla egilim gdsterdigi sdzciik ve sozciik gruplarini sikliklari ile
birlikte gostermektedir. Listenin ilk 3 sirasinda “Slm” (f: 78), “Aga be” (f: 77) ve
“Knk” (f: 73) sdzciik ve sozciik grubunun yer aldig1 goriilmektedir. ilgili gelerin
anlamsal igerigine bakildiginda, selamlagsma ve arkadashik baglaminda sozciikler
oldugu anlasilmaktadir. Listenin geneli incelendiginde ise sozciik kisaltmalari, argo
ifadeler ve mobil oyun icerikli 6gelerin varlig1 géze carpmaktadir. Katilimcilarin yas
aralig1 disiiniildiigiinde hizli iletisim platformlar1 olan sosyal medya araglarimi
kullanirken kendilerini ifade etme ve iletisim boyutunda sozciik kisaltmalarini tercih
etmeleri dogal bir sonug olarak goriilebilir. Genel anlamda eglence, bazi durumlarda
da iletisim baglaminda kullanilan mobil oyun kaynakli jargon ifadelerin belirtilmesi
de beklenen bir sonuc olarak kabul edilebilir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin arastirmaya katilim saglayan ortaokul 6grencilerinin sosyal medya
kullanim durumlarinin tespiti amaglanmistir. Bu dogrultuda katilimeilara birtakim
sorular yoneltilmigtir. Elde edilen bulgular sekil 7, sekil 8, sekil 9 ve sekil 10°da
gosterilmistir.
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H Evet @ Hayir

Sekil 7. Katilimcilarin sosyal medya hesabi sahibi olma durumlari

Sekil 7’de, ortaokul dgrencilerinin sosyal medya kullanim durumlarimi tespit
etmek amaciyla katilimcilara uygulanan kisisel bilgi formunda yer alan “Kendinize
ait sosyal medya hesab1 var m1?” sorusundan elde edilen bulgular sunulmaktadir. Elde
edilen bulgulara gore katilimeilarin %75°1 (f: 115) kendilerine ait sosyal medya
hesabinin oldugunu belirtirken %25°1 (f: 38) herhangi bir sosyal medya hesabinin
olmadigim ifade ettigi anlagilmaktadir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun sosyal
medya hesabina sahip olmast, iletigsim ve bilgi aktarimi1 noktasinda, kiiresel baglamda
beklenen bir sonu¢ olarak ifade edilebilir.

o -1-2 34 56 M 7 ve Gzeri

Sekil 8. Katilimcilarin sahip olduklar sosyal medya hesabi sayis1 dagilimi
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Sekil 8’de katilimecilarin sahip olduklar1 sosyal medya araglarinin sayist
gosterilmektedir. ilgili bulgular Sekil 7°de yer alan bulgular ile iliskilendirilebilir.
Sekil 7°de katilimcilarin biiytik cogunlugu sosyal medya hesabinin oldugunu belirtmis
olup Sekil 8’de ise sahip olunan sosyal medya araclariin sayist yiizde ve frekans
olarak sunulmustur. Sekilde paylasilan bulgulara gore katilimeilarin %40°1 (f: 61) 1
veya 2 adet sosyal medya hesabinin oldugunu belirttigi anlasilmaktadir. 3 veya 4
sosyal medya platformu iiyeligim var diyenlerin oran1t %13 (f: 20), 5 veya 6 sosyal
medya araci hesabi oldugunu ifade edenlerin oram1 %19 (f: 29), 7 ve Uzeri sosyal
medya araglarinda hesab1 oldugunu belirtenlerin orani ise %4’ diir (f: 6).

M 1saattenaz W1-3saat w4-5saat @6 ve lizerisaat

Sekil 9. Katilimcilarin sosyal medya araglarinda gegirdikleri stire dagilimi

Sekil 9, katilimcilarin sosyal medya araclarinda giinliik ne kadar siire gegirdigini
gostermektedir. Elde edilen bulgulara gore katilimeilarin %19°u (f: 29) giinde 1
saatten az bir siire sosyal medya araglarina zaman ayirdigini belirttigi anlasilmaktadir.
1-3 saat arasinda bir siire sosyal medya araglarimi kullanirim diyenlerin oran1 %54 (f:
83) olarak tespit edilmistir. 4-5 saat arasinda bir zaman dilimini sosyal medya
kullanimina ayirdigini belirtenlerin orant %17 (f: 26) iken 6 ve iizeri saat sosyal
medya araglarinda zaman harcayanlarin orant ise %10 (f: 15) oldugu goriilmiistiir. Bu
oranlarin giinliik olarak belirtilmesi ve katilimcilarin yarisindan fazlasinin siire olarak
azimsanmayacak bir zaman dilimini sosyal medyaya ayirmasi dikkat c¢ekici bir bulgu
olarak goriilebilir. Ayrica MEB biinyesindeki okullarda cep telefonu kullaniminin da
yasak oldugu (MEB, 2023) ve dgrencilerin cep telefonlarini bu sebeple okul disindaki
zamanlarda kullandig1 varsayimindan hareketle bu siirelerin ¢ok fazla oldugu ifade
edilebilir.
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W Instagram W Youtube wiTiktok ®Whatsapp W Pinterest W Facebook wiTwitter

Sekil 10. Katilimcilarin kullanmayi en ¢ok tercih ettikleri sosyal medya araci
dagilim

Sekil 10, sosyal medya araglarimin katilimeilar tarafindan hangi oranda
kullanildigint  gostermektedir. Sekil incelendiginde 7 farkli sosyal medya
platformunun katilimcilar tarafindan belirtildigi goriilmektedir. ilgili platformlarin
oransal dagilimina bakildiginda, %33 (f: 50) oran ile “Instagram” ve “Youtube” en
fazla tercih edilen sosyal medya araglari oldugu anlasilmaktadir. Bu sosyal medya
araglarini %22 (f: 34) orani ile “Tiktok”, %8 (f: 13) orani ile “Whatsapp”, %2 (f: 3)
orant ile “Pinterest”, %1 (f: 2) orani ile “Facebook” ve “Twitter” (f: 1) izlemektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirma kapsaminda ortaokulda 6grenim gdren &grencilerinin sosyal medya
kullanim durumlar ile bu platformlart kullanirken kendi aralarinda ve gevreleri ile
iletisim kurmak amaciyla hangi sozciik ve sdzcilik gruplari egilimlerini tespit etmek
amaglanmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgulardan hareketle kiz 6grencilerin genel
anlamda arkadaslik ve iletisim temelli sozcik ve sozciik gruplarina yonelik
egilimlerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Erkek Ogrenciler ise kiz 6grencilere
benzer sekilde arkadaslik arasi iliskileri ifade eden 6geleri kullanmayt tercih ettikleri
goriilmiistiir. Erkek 6grenciler kiz 6grencilerden farkli olarak mobil oyun kaynakli
sozciik ve sozciik gruplarimi da siklikla kullandiklari anlasilmistir. Kana vd. (2017)
yaptiklar1 arastirmalarinda benzer sonuca ulagmistir. Aragtirmacilar lise 6grencilerine
yonelik yaptiklar1 ¢alismalarinda katilimcilarin sosyal medyada birtakim sozctikleri
internette oynadiklar1 oyunlardan dgrendiklerini belirttigi ifade etmektedirler. Ayrica
hem kiz hem de erkek Ogrenciler sozciik kisaltmalarini kullanmay1 yaygin olarak
tercih ettikleri tespit edilmistir. Yabanci dil kaynakli 6geler ile argo ve kiifiir igerikli
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sozciik ve sozciik gruplarina da hem kiz hem de erkek ogrenciler tarafindan egilim
gosterildigi sonucuna ulasilmigtir. Kana vd. (2017) ortaya koydugu arastirmada
katilimcilarin Ingilizce kokenli kelimeleri birtakim Tiirkge ekler eklemek suretiyle
kullandiklarini belirtmistir.

Katilimcilarin sosyal medya kullanim durumlarina yonelik su sonuglar elde
edilmistir: Aragtirmaya katilim saglayan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%75
oraninda) sosyal medya hesabina sahip oldugunu belirtmistir. Sosyal medya hesabim
yok diyenlerin orant %25 olarak tespit edilmistir. Yine katilimcilarin 6nemli bir orant
birden fazla sosyal medya hesabina sahip oldugunu ifade etmistir. %40 oraninda
katilimer 1 veya 2 adet sosyal medya hesabinin var oldugu belirtirken 3 ve daha fazla
sosyal medya hesabina sahip oldugunu ifade edenlerin orani toplamda %35 oldugu
gOrilmistiir.

Katilimeilarin yarisindan fazlast (%54) giinliik 1 ile 3 saat arasinda bir zamamn
sosyal medya kullanimina ayirdigini ifade etmistir. Elde edilen sonucu destekler
nitelikte bir sonuca Tutgun (2019) arastirmasinda ulagmistir. Aragtirmact
calismasinda giinliik 1 ile 3 saatlik bir siire zarfinda sosyal medya araglarini
kullananlarm oranint %41.9 olarak bulmustur. 4 ve iizerinde bir saati sosyal medyaya
harcadigimi ifade edenlerin orani %27 olarak tespit edilmistir. Katilimcilar arasinda
en fazla Instagram ve Youtube platformlarinin tercih edildigi sonucuna ulasiimistir.
Her iki platformun tercih oran1 %33 oldugu anlasilmistir. En az tercih edilen sosyal
medya platformlari ise %1 tercih orani ile “Facebook” ve “Twitter” olmustur. Benzer
bir sonucu Tutgun-Unal (2019), ortaokul 6grencileri arasinda yaptig1 arastirmasinda
elde etmistir.

Katilimcilarin sosyal medya aract olarak en fazla “Youtube” ve “Instagram”
kullandiklarin1 tespit etmigtir. Tuglu (2017), yaptigi arastirmasinda Facebook
platformu baglaminda farkli bir sonug elde etmistir. Ortaokul 6grencileri ile yaptig
arastirmasinda en fazla tercih edilen sosyal medya aracimin “Facebook™ oldugu
sonucuna ulasmustir. ilgili arastirmada ikinci sirada “Youtube” gelirken iigiincii sirada
ise “Instagram” sonucuna ulasilmistir. Yine Kana vd. (2017) yaptiklar1 arastirmada
lise 6grencilerinin en fazla “Facebook” sosyal medya platformunu kullanmay: tercih
ettikleri sonucuna ulasmustir.

Elde edilen sonug¢lardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Ilkogretim kurumlarinda okutulan “Medya Okuryazarlig1” dersinin kapsami ve
islevi genisletilerek segmeli derslerden ¢ikartilarak (Sadece 7. ve 8. siniflarda segmeli
olarak haftada 1 ders saati olarak okutulmasi) zorunlu olarak tiim dgrencilerin yararina
sunulmasi gerektigi diigiiniilmektedir.

2. 1lgili bu derse girecek olan 6gretmenlerin de medya ve iletisim noktasinda bilgi
birikimi baglaminda yetkin olmas1 gerektigi diisiiniilmektedir.

3. Sosyal medya platformlarinda etkili ve dogru iletisimin nasil olmasi gerektigi tiim
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ogretim kademelerinde uygulama ve etkinlikler ile &grencilere kazandirilmasi
gerektigi diislinlilmektedir.

4. Sosyal medya kullanimmin zararlar1 hakkinda aile-6grenci-okul isbirliginde
seminerler ve toplantilar diizenlenmeli ve ilgili paydaslar bilgilendirilmeli.

5. Resit olmayan bireylerin sosyal medya kullanimlar: aileler tarafindan yakindan
takip edilmeli ve bu baglamda gerekli teknik donanim destegi uzmanlar tarafindan
ailelere verilmeli.

6. Dil bayragimiz olan Tiirk¢enin dogru kullanimi noktasinda dgrenciler ve aileler
tesvik edilmeli.

7. Okullardaki makro boyutta tiim oOgretmenlerin mikro diizeyde ise Tiirkge
ogretmenleri Tiirk¢enin giizelliklerini ve zenginliklerini 6grencilere yansitmali ve
Tiirkgeyi sade bir sekilde kullanma noktasinda gerekli 6nlemleri almali. Ayrica sosyal
medya araglarinin hizli iletigimi saglamak suretiyle giinlilk yagami kolaylastiran birer
ara¢ oldugu unutulmamali ve hayat standartlarimizi olumsuz etkileyecek diizeyde
kullanimina dikkat edilmeli.
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Extended Abstract

Communication is one of the most important needs of human beings from the most
primitive times to the present day. In order to meet this need, individuals have started
to follow more rational and practical ways, especially with the development of
technology, as well as following ordinary and extraordinary methods from time to
time. Developments in the context of technology and the internet have made
communication between individuals and societies faster. Undoubtedly, it can be stated
that smart devices and internet access in the majority of the society are effective in
this speed. In this context, the social media tools offered by smart devices to their
users keep the ways of communication open at all times and make them less costly
and faster. Cheung and Lee (2010), state that smart device application themes, whose
functions and numbers increase day by day with the speed of internet access at the
global level, create a new world in today's life. One of these application themes is
social media tools that are used for different purposes such as communication,
entertainment, content sharing, visual creation, etc. Boyd (2007), states that social
media tools are used for different purposes.
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Digital media tools, which are among the social media-themed applications, give
individuals the opportunity to message, share images, create and edit personal images,
and communicate with other individuals (Ellisonet al., 2007). At this point, it can be
said that there are many social media tools whose number is increasing day by day.
Platforms such as Youtube, TikTok, Instagram, Pinterest, Pinterest, Whatsapp,
Telegram can also be added to these social media tools. As their formation and the
opportunities they offer differ, the purposes of using social media tools also differ.
Although these purposes vary according to the size of the social media tools and the
audience they reach, it is generally understood that they are communicating with
family and social environment (Boyd & Ellison, 2007), entertainment (Lin et al.,
2013) and access to information (Park & Kim, 2013). Israel (2023) listed social media
tools in line with their intended use as follows: social networking sites (Facebook,
Twitter, LinkedlIn, etc.), image-based platforms (Instagram, Pinterest, etc.), video
sharing platforms (Youtube, TikTok, etc.) and discussion forums (Reddit, Threads,
etc.).

This study aimed to determine the words and phrases preferred by secondary
school students when using social media tools and the following questions were tried
to be answered:

Which are the top 20 words and phrases preferred by boys and girls studying at
secondary school level?

Which are the top 20 most preferred words and phrases at all grade levels?
What is the social media usage status of secondary school students?

Within the scope of the research, a case study, which is one of the qualitative
methods, was adopted. In the data collection process, a holistic single case study
design was used. In this design, researchers focus on a single subject and aim to reveal
the existing situation (Kana, Yagmur & Elkiran, 2017: 61). The holistic single case
design is a research design in which a single unit of analysis (an individual, an
institution, a school, etc.) is examined (Ozeng, 2022: 61).

The ‘Research Results” section is where the authors report the findings of their
study based upon the methodology [or methodologies] applied to gather information.
This section should state the findings of the research arranged in a logical sequence
without bias or interpretation. (Thomas M Annesley, 2010; Bavdekar & Chandak,
2015; Hopkins, 1999; Rudestam & Newton, 2015)

In this research, it was aimed to determine the social media usage status of
secondary school students and their tendencies towards words and phrases in order to
communicate among themselves and with their environment while using these
platforms. Based on the findings obtained in this direction, it was concluded that
female students generally have a tendency towards words and phrases based on
friendship and communication. Similar to girls, boys preferred to use items that
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express relationships between friends. Unlike girls, boys also frequently used words
and phrases based on mobile games.

The following results were obtained regarding the participants' social media usage
status: The majority of the students who participated in the research (75%) stated that
they have a social media account. The rate of those who said they did not have a social
media account was determined as 25%. Again, a significant proportion of the
participants stated that they had more than one social media account. 40% of the
participants stated that they had 1 or 2 social media accounts, while the rate of those
who stated that they had 3 or more social media accounts was 35% in total.

More than half of the participants (54%) stated that they spend between 1 and 3
hours a day on social media use. Tutgun (2019), reached a result that supports the
result obtained in his research. In his study, the researcher found that the rate of those
who use social media tools within a daily period of 1 to 3 hours was 41.9%. The rate
of those who stated that they spend 4 or more hours on social media was found to be
27%. It was concluded that Instagram and Youtube platforms were most preferred
among the participants. The preference rate of both platforms was found to be 33%.
The least preferred social media platforms were "Facebook™ and "Twitter" with a
preference rate of 1%. Tutgun (2019), obtained a similar result in his research among
secondary school students. He found that the participants mostly used "Youtube™ and
"Instagram" as social media tools. Tuglu (2017), obtained a different result in the
context of Facebook platform in his research. In his research with secondary school
students, he concluded that the most preferred social media tool is "Facebook™. In the
related study, "Youtube" ranked second and "Instagram™ ranked third. Again, Kana et
al. (2017) concluded that high school students prefer to use "Facebook™ social media
platform the most.
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Bu ¢alismada okul oncesi egitim ve ilkokul basamaklar: arast gegis becerilerinin smnif
ogretmenleri tarafindan degerlendirilebilmesi yoninde Ilkokula Gegis Becerileri Yeterlik
Olgegi  (IGBYO) nin  gelistirilmesi ve gegerlik-giivenirlik ¢alismalarimn  yapumas:
amaglanmistir. 2023 — 2024 egitim égretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ve
ozel kurumlarda gorev yapan 476 sinif 6gretmeni olgek uygulamasina katilmistir. Literatiir
taramasi, uzman goriigleri ve pilot uygulamanin ardindan denemelik 6l¢ek, 325 katilimciya
uygulanarak ilk arastirma verileri elde edilmistir. Ardindan agimlayici faktor analizine iligkin
istatistiksel islemler yapilarak él¢egin 6 boyuttan olusan haline ulasimistir. Nihai dlgek, 151
farkly katilimciya uygulanarak dogrulayict faktor analizi gergeklestivilmis ve dlgegin
giivenirligine iligkin analizler tamamlanmistir. Dogrulayici faktor analizi sonuglari, elde edilen
faktor yapisiun veriyle uyumlu oldugunu ortaya koymustur. Sonug olarak IGBYO'nin 39
maddeden olusan 6 faktorlii bir yaprya sahip oldugu belirlenmistir. Cronbach alpha i¢ tutarlik
katsayust ise 0.97 degeri ile olcegin giivenirlik yapisini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Gegis becerileri, ilkokul, olgek gelistirme

Development of Primary School Transition Skills Competency
Scale: Validity and Reliability Studies

Abstract

In this study, it was aimed to develop the Primary School Transition Skills Competency
Scale and to conduct validity and reliability studies in order to evaluate the transition skills
between preschool and primary school levels by primary school teachers. In the 2023-2024
academic year, 476 primary school teachers working in public and private institutions affiliated
to the Ministry of National Education participated in the scale study. After the literature review,
expert opinions and pilot apply, the first research data were obtained by applying the pilot
scale to 325 participants. Then, statistical procedures related to the exploratory factor analysis
were performed and a scale consisting of 6 dimensions was obtained.
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The final scale was tested with 151 different participants and confirmatory factor analysis was
performed and the reliability of the scale was analyzed. The confirmatory factor analysis results
revealed that the factor structure obtained was compatible with the data. As a result, it was
determined that PSTSCS has a 6-factor structure consisting of 39 items. Cronbach alpha
internal consistency coefficient revealed the reliability structure of the scale with a value of
0.97.

Keywords: Transition skills, primary school, scale development

Giris
Egitim yolculugunun ilk adimlar1 olan okul &ncesi egitim ve ilkokul basamaklari,
bir¢ok noktada ortak amaglari igermekte, birbirini destekleyici ve birlestirici nitelikler
tagimaktadir. Her iki donemde de gelisim alanlar1 ve bu alanlarla baglantili olan
davranig ve beceriler, siiregte belirleyici rol oynamaktadir. Okul dncesi egitim donemi
itibartyla kazanilan beceriler, devam eden egitim &gretim basamaklart ve giinlik
yasant1 i¢in saglam temeller olusturmaktadir (EACEA, 2014).

Egitim dgretim siirecinde ¢ocuklar, hizli bir doniisiim igerisine dahil olmaktadir.
Bu asamada okula uyum kapsaminda o6nemli adimlarm atilmasi siirece hiz
kazandirmakta ve ge¢is faaliyetlerini etkili hale getirmektedir (Sollars & Mifsud,
2016). Dil, matematik, sosyal etkilesim, motor beceriler gibi alanlarda oyun ve ¢esitli
etkinliklerle 6nemli kazanimlar elde edilmektedir. Bu beceriler, ilkokul basamagina
baslangic asamasinda ve devam eden siiregte cocuklara, 6gretmenlere ve ebeveynlere
rehberlik etmektedir (Ansari & Pianta, 2018). lgi ¢ekici ve destekleyici bir 6grenme
ortami, merak duygusunu canli tutarak cocuklari aktif 6grenen bireyler olmalari
yolunda tesvik etmektedir (Bassok, Latham & Rorem, 2016). Ayrica bu siiregte farkli
gelisim alanlarina yonelik elde edilen beceriler, ¢ocuklarin devam eden egitim
Ogretim basamaklarinda karsilasacaklari farkli durumlarla basa ¢ikma yeteneklerini
giiclendirmektedir (Stein, Veisson, Oun, & Tammemée, 2018).

Okul 6ncesi egitimden ilkokul basamagina gegis siireci, ¢gocugun yasamindaki
onemli doniim noktalarindan biri olarak goriilmektedir. Bu siiregte kazanilmasi
beklenen temel beceriler, yalnizca akademik bagariy1 hedef almamakta; ¢ok yonlii bir
gelisim sirecine kaynaklik etmektedir (Hanniffy & Millar, 2019). Akademik
basarinin yani sira sosyal ve duygusal agidan dengeli bireyler olmalari, ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda siireci kesfetme odakli bir yaklasim, ¢ok yonlii gegcis
stirecine isaret etmektedir (Quis, Bela & Heineck, 2021).

Bu aragtirmanin temel amaci, okul dncesi egitim ve ilkokul basamaklari aras1 gegis
becerilerinin sinif dgretmenleri tarafindan degerlendirilebilecegi bir lgme aracinin
gelistirilmesi ve gecerlik giivenirlik calismalarmin yapilmasidir. ilkokula gecis
stirecine yonelik becerilerin 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesi bireysel
farkliliklarin belirlenmesi, 6gretim siireglerinin planlanmasi agisindan Kritik 6nem
tagimaktadir. Bu farkliliklarin yanmi1 sira degerlendirmeler ile erken miidahale
firsatlarinin sunulmasi1 miimkiin hale gelebilecek, ebeveyn ve 6gretmenler arasindaki

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2025 Volume: 20 Number: 45



Tlkokula Gegis Becerileri Yeterlik Olcegi (IGBYO) 216

is birliginin etkinligi desteklenebilecektir. Dolayisiyla s6z konusu siireclerin etkin bir
sekilde planlanmasi icin ilkokula ge¢is siirecinde kritik 6nem tasityan ve bilgi sahibi
olunmasi gereken becerilerin belirlenmesi; yasanabilecek zorluklara yonelik 6nlemsel
uygulamalar1 desteklerken gelisimi desteklemeye yonelik firsatlar1 etkin hale
getirebilecektir.

Ilgili 6lcegin gelistirilmesiyle temel egitim catisi altinda gegis siirecinin daha iyi
anlamlandirilmast ve bu siiregte gereken destegin saglanmasi, konu ile ilgili
Ogretmenler ve arastirmacilara destek sunarak gecis siirecinin yeni yonelimlerle
desteklenmesi hedeflenmistir.

Yontem

Arastirma Deseni

Becerilerin degerlendirilme durumlarini temel alan arastirma, betimsel tarama
modelinde gerceklestirilen bir dlgek gelistirme ¢aligmasidir. Bu gercevede gecmiste
ya da halen devam eden durumlarin objektif bicimde aciklanmasi ile betimsel tarama
siireci gergeklesmekte, arastirma konusu hakkinda 6zgiin bakis agilarinin olusumuna
zemin hazirlamaktadir (Karasar, 2016).

Orneklem Grubu

Olgek gelistirme siirecinde arastirmanin &rneklem grubunu 2023 — 2024 egitim
ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ve 6zel kurumlarda gérev yapan
siif Ogretmenleri olusturmaktadir. Orneklem grubu segiminde tesadiifi/seckisiz
olmayan érnekleme tiirlerinden uygun 6rnekleme yaklagimi izlenmistir (Christensen,
Johnson & Turner, 2020). Dolayisiyla mevcut olan ve siirece goniillii katilim gdsteren
smif dgretmenleri aragtirmaya dahil olmustur. Arastirmanin istatistiksel asamasinda
Acgimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ¢alismalarinin
farkli gruplardan elde edilen veriler {izerinde gergeklestirilmesi nedeniyle
katilimcilarin  demografik bilgileri ayr1 tablolarda sunulmustur. Katilimet
dgretmenlere iliskin demografik dagilimlar Tablo 1 ve Tablo 2’de gérilmektedir.

Tablo 1.
AFA 'ya Iliskin Orneklem Grubuna Yénelik Demografik Bilgiler
Demografik Bilgiler f %
o Kadin 235 72.3
Cinsiyet Erkek %0 977
1-5 86 26,5
Meslekteki Hizmet Yili o1 “ 228
1-15 46 14.2
16-20 50 15.4
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21-25 30 9.2

26 ve Uzeri 39 12

On Lisans 6 18
Egitim Durumu Lisans 241 74.2
Lisansistii 78 24
1. Smif 79 24.3
2. Smuf 58 17.8
Okutulan Simif Seviyesi 3. Simf 84 25.8
4. Smuf 75 23.1

Destek Ogretmen 29 8.9
Ilkokula ~ Hazirlik/Uyum  Siirecine Evet 202 62.2
Yonelik Egitim Alma Durumu Hayir 123 37.8
TOPLAM 325 100

Tablo 1 incelendiginde olgek gelistirme siirecine katilm saglayan smif
ogretmenlerinin ¢ogunlukla kadmn, 1 — 5 ila 6 — 10 y1l aras1 mesleki kidemde, lisans
egitim durumunda olduklar1 goriilmektedir. Ayrica ¢ogunlukla ilkokula hazirlik ya da
uyum siirecine yonelik egitim almis olduklar1 belirlenmistir. Icerisinde bulunulan
donem itibariyla tiim smf diizeylerinde egitim veren Ogretmenlerin dengeli bir
katilimla katki sagladig1 s6ylenebilir.

Tablo 2.
DFA ya lliskin Orneklem Grubuna Yonelik Demografik Bilgiler
Demografik Bilgiler f %
o Kadin 106 70.2
Cinsiyet Erkek 45 90.8
1-5 38 25.2
6-10 22 14.6
11-15 10 6.6
Meslekteki Hizmet Yili
16-20 21 13.8
21-25 30 19.9
26 ve lzeri 30 19.9
On Lisans 13 8.6
Egitim Durumu Lisans 112 742
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Lisansisti 26 17.2

1. Simf 26 17.2

2. Smuf 37 24.6

Okutulan Simif Seviyesi 3. Suuf 42 27.8
4. Simf 36 23.8

Destek Ogretmen 10 6.6

flkokula ~ Hazirhk/Uyum  Siirecine Evet 99 65.6
Yonelik Egitim Alma Durumu Hayir 52 34.4
TOPLAM 151 100

Tablo 2 incelendiginde Tablo 1°de sunulan 325 katilimecinin yer aldig1 6rneklem
grubunda goriildiigii gibi siirece katilim gdsteren sinif 0gretmenlerinin yiiksek
diizeyde kadin, cogunlukla 1 — 5 yil aras1 mesleki kidemde, lisans egitim durumunda
olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢cogu ilkokula hazirlik ya da uyum siirecine
yonelik egitim alirken devam eden egitim 6gretim doneminde okutulan sinif diizeyleri
dengeli bir dagilim gostermistir.

Olcek Gelistirme Siireci

Literatiir taramasi ve madde havuzu olusturma

flkokula Gegis Becerileri Yeterlik Olgegi (IGBYO)’nin gelistirilmesi ilk olarak
literatiir taramasi1 ve madde havuzu olusturma siireciyle baslamistir. Siirecin ilk adimi1
olan literatiir taramasi ile konuya iligkin alanyazinda yer alan teorik yaklasimlar, daha
once gelistirilmis Olgekler irdelenmistir. Boylece olgiilecek yapinin kapsami ve
smirlarini belirlenerek lgekte yer alabilecek olast maddeler hakkinda fikir edinilmis,
kavramsal ¢erceve olusturularak olgegin teorik dayanaklarimi belirlemeye yonelik
caligmalar gergeklestirilmistir. Bu asamada ulusal ve uluslararasi kaynaklardan
yararlanilmistir (Bredekamp, 2015; MEB, 2013; NCCA, 2023; NIEER, 2021).

Literatiir taramasinin yan1 sira konu ile ilgili katilimc1 goriiglerine bagvurulmustur.
Ikokula gegis siireci ve beceri kazanimima yoénelik okul éncesi ve sinif égretmenleri
ile gergeklestirilen grup goriismeleri, bu siirecte temel alinan ve bilgi sahibi olunmast
beklenen beceriler hakkinda onemli detaylar sunmustur. Literatiir taramasi ve
katilimer goriisleriyle 6l¢iilmek istenen yapiy1 en iyi sekilde temsil edecek maddelerin
secimine odaklanilmistir. BOylece okul Oncesi egitim basamagindan ilkokul
basamagina gegis siireci ve gecis becerileri konularmin temel alindig1 72 maddelik bir
havuz olusturulmustur.
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Uzman goriisleri

Olgek maddeleri ilk asamada Okul Oncesi Egitim, Sinif Egitimi alan uzmanlarina
sunularak maddelerin kapsam1 uzman goriis formlar1 dogrultusunda degerlendirmeye
tabi tutulmustur. Ardindan Olgme ve Degerlendirme alan uzmanlarina sunularak
maddelerin uygunluk durumlarina iligkin uzman goriislerine ulagilmigtir. Kapsam
gecerliginin saglanmasi i¢in Lawshe (1975) teknigi kullanilarak uzman gorisleri
dogrultusunda inceleme yapilmistir. 9 uzmanm uygunluk siirecine katilimiyla
minimum kapsam gecerlik 6l¢ltl 0.750 olarak belirlenmistir (Ayre & Scally, 2014).
Dolayistyla bu degerin altinda kalan 7 madde ¢ikarilmistir. Kalan maddeler ile
kapsam gecerlik indeksi hesaplamasi yapilarak 0.904 degerine ulagilmistir. Elde
edilen degerin kapsam gegerlik dl¢iitiinden biiyiik olmasi, dlgekte bulunan maddelerin
kapsam gegerliginin anlamli bir istatistige sahip oldugunu gostermektedir (Lawshe,
1975). Son asamada Tiirk¢e Egitimi alan uzmanlarinin maddeler temelinde anlam ve
akicilik yoniinden goriis belirtmesiyle bu siire¢ tamamlanmuistir.

Pilot uygulama

Uzman goriiglerinin alinmasiyla gerekli diizeltmeler sonucu taslak 6lgek, 40 simnif
ogretmeninden olusan bir pilot gruba uygulanmistir. Boylece maddelerin anlasilirligt
ve smif ogretmenleri tarafindan goriis belirtilme durumu ydniinde degerlendirme
yapilmistir. Pilot uygulama sonucu sunulan her maddenin 6gretmenler tarafindan
anlagilabilir ve goriis belirtilebilir oldugu belirlenmis ve uygulama 6ncesinde 6lgek,
65 madde ile son haline ulasmustir.

On Deneme Uygulamasinin Yapilmasi

Olgegin denemelik uygulamasi, Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi ve 6zel
kurumlarda gorev yapan smif Ogretmenleri ile gerceklestirilmistir. Bdylece
diizeltilmis o6lgek genis drneklem grubuna uygulanarak yapi gecerligi icin ihtiyag
duyulan veriler elde edilmistir. Ilk veri toplama asamas1 olan bu asamada 325 simf
dgretmenine ulasilmstir. Tlgili siirec, Subat 2024 ve Mart 2024 olmak iizere 2 aylik
bir zaman diliminde tamamlanmustir.

Istatistiksel inceleme asamasi

Istatistiksel inceleme siirecinde ilk olarak denemelik 6lgegin uygulanmasi sonucu
toplanan verilerle SPSS 25 paket programi kullanilarak Ag¢imlayict Faktor Analizi
(AFA) gergeklestirilmistir. Bu asamada Temel Bilesenler Analizi (PCA) teknigi ile
degiskenler arasindaki iligkiler incelenmistir. Bu teknik, s6z konusu iligkilerin
incelenmesiyle verileri daha az sayida yeni bilesenle temsil etmeyi amaglamakta, veri
tablosundaki bilgileri yeni degiskenler kiimesi olarak ifade etmeyi saglamaktadir
(Abdi & Williams, 2010). Dolayisiyla boyut indirgeme noktasinda degiskenlerin
olusturdugu karmagsik yapimin daha basit bir temsili olarak analiz surecini
desteklemektedir (Draper, 2019).
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Faktor dondiirme asamasi igin iliskisiz ve iligkili olmak lizere temelde iki ana
yaklasim izlenmektedir (Shrestha, 2021). Tliskisiz teknikler arasinda yer alan varimax
dondiirme teknigi ile soz konusu Olgekte her bir faktorde yuksek yikleri olan
degiskenlerin sayisini en aza indirgemek amaglanmigtir. Bu teknik, pozitif ve negatif
yuklere sahip degisken sayisini en aza indiren iligkisiz bir dondiirme teknigi olarak
bilinmektedir (Sarmento & Costa, 2017). Bu baglamda faktér yorumunu
basitlestirmek i¢in faktor yiiklerinin varyansini agiklayici hale getirmektedir (Danesh,
2017).

Dondiirme islemi ile ilgili analiz sonucu ¢ikarilmasi gereken maddeler ve olusan
faktor yapisina yonelik veriler elde edilmistir. Toplam 26 maddenin dondiirme
isleminde birden fazla boyutta faktor yiikii gosterdigi tespit edilmistir. Bu agamada
maddeler, icerik ve anlam bitinliigiine gore arastirmacilar tarafindan tekrar
incelenmistir. Birden fazla anlam tasiyabilen, karmagik ya da benzer ifadeler igeren
maddeler 6lgme giiclinii zayiflatmaktadir. Ayrica maddeler igerisinde kullanilan
terimlerin ¢aligilan gruba yonelik uygunlugu da bu anlamda degerlendirilmesi gereken
hususlar arasindadir (Seker ve Gengdogan, 2014; Ozdamar, 2004; Tavsancil, 2010).
Bu noktadan hareketle s6z konusu maddeler ¢ikarilarak dlgek 39 maddelik halini
almig ve faktorler igerdikleri maddelere uygun bi¢imde isimlendirilmistir.

Dondiirme islemi sonucu 6lgekten gikarilan maddeler su sekildedir:

Bagladig1 bir isi devam ettirir.

Becerilerin amacini kavradigini gosterir.

Olumsuz davranis becerilerini agiklar.

Yeni becerilere uyum saglar.

Olaylara yonelik tahminler yurutar.

Bir olay1 olus sirasina gore agiklar.

Duygularini sozel olarak ifade eder.

Dinleme becerilerini etkin bir sekilde yerine getirir.
Konusma becerilerini etkin bir sekilde yerine getirir.

Yazma becerisine yonelik hazirlik ¢alismalarina aktif olarak katilir.
Olumsuz duygular1 uygun bir bi¢imde ¢evresine aktarir.
Bedensel koordinasyon gerektiren hareketleri yapar.

Kaba motor gelisim kapsamindaki becerileri yerine getirir.
Ince motor gelisim kapsamindaki becerileri yerine getirir.
Algisal motor gelisim kapsamindaki becerileri yerine getirir.
Ardigiklik belirten siralama kavramlart gelisim gosterir.
Etkinliklerde yaraticilik becerilerini kullanir.

Sanat etkinliklerinde kullanilan beceriler ile kendini 6zgilin bicimde ifade
eder.

Uretmeye yonelik olumlu duygular gelistirdigini gosterir.
Etkinliklerde doniistiirme becerisini aktif olarak kullanir.
Merak duygusunu sanat iiriinlerine yansitir.
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Yazili ifadeleri anlamak i¢in ¢aba gdsterir.
Kelimelerdeki sesleri ayirt ederek fonolojik farkindalik becerisi gosterir.

e Bilim ve teknolojiyi temel alan etkinliklerde grup igerisinde is birligi
gosterir.

e Bilim ve teknoloji araciligiyla problem ¢dzmenin temel yollarini kesfeder.

e Bildiklerini bilim ve teknoloji alanindaki etkinliklere aktarir.

AFA sonucu olusan faktorler ve ¢ikarilan maddeler ile 6lgek farkli bir 6rneklem
grubuna uygulanarak dogrulama islemi i¢in yeni veriler elde edilmistir. 151 sif
Ogretmenine 39 maddeli ve 6 faktorlii 6lgegin uygulamasi gergeklestirilmistir.
Alanyazin incelendiginde DFA i¢in gerekli drneklem biiytikligiiniin 100°den biiyilik
olmasi kabul edilebilir 6l¢iide degerlendirilmektedir (Anderson & Gerbing, 1984).
Ancak gerekli 6rneklem biiyiikliigi degisken sayist ya da madde sayis1 temelinde de
ele alinmaktadir. Goodwin’e (1999) gore en az katilimei sayisinin madde sayisinin 3
katin1 karsilamasi gerekmektedir. Elde edilen veriler Lisrel programinda Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) tabi tutulmustur. Bu siiregte 6lgek yapilarinin bir model olarak
dogrulanma siireci test edilmistir. Ardindan giivenirlik yapisi incelenerek 6lgegin
istatistiksel inceleme agamasi tamamlanmistir.

Olcege son seklinin verilmesi

Faktor analizleri sonucunda modelin dogrulanmasiyla birlikte 6lgek son seklini
almustir. Olgegin giivenirligine yonelik verilere de bakilarak dlgekten DFA sonrast
herhangi bir madde ¢ikarilmamistir. Son asamada faktorlerin adlandirmalart tekrar
kontrol edilmistir. Dolayistyla IGBYO, 6 faktor ve 39 maddeden olusan bir yapr ile
son sekline ulagmistir.

Bulgular ve Yorum

Ilkokul basamagina gecis asamasinda simif 6gretmenleri tarafindan gecis becerilerinin
degerlendirilebilecegi IGBYO’ne yonelik elde edilen bulgular 3 alt bulgu halinde su
sekilde sunulmustur:

Acimlayic1 Faktor Analizine Iliskin Bulgular

IGBYO’nin gelistirilme siirecinde elde edilen KMO ve Bartlett testine iliskin bulgular
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
IGBYO ’ne Yonelik KMO ve Bartlett Test Sonug¢lari
KMO Katsayisi Bartlett Kuresellik Testi
Ki-Kare Degeri 11397.655
0.955 Sd 741
P(p<0.05) 0.000
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Tablo 3 incelendiginde 6lgege yonelik KMO degerinin 0.955 olarak elde edildigi
goriilmektedir. Bu deger, faktor analizi kapsaminda “Miikemmel Uyum Derecesi”
olarak adlandirilmaktadir (Biyiikoztirk, Sekercioglu & Cokluk, 2021). Boylece
orneklem biytikliigiintin yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Bartlett kiiresellik
testine gore elde edilen degere bakildiginda 6lgegin faktor analizi i¢in uygun oldugu
sunulan degerler ile ifade edilmistir. Ki kare degeri, serbestlik derecesi ve anlamlilik
degerinin 0.05’ten kiiciik olmasi; veri toplama asamasinda elde edilen veriler ile
anlaml faktorlerin olusabilecegini gostermektedir.

Olgekte bulunan maddeler arasindaki iliskiler sonucu one ¢ikan faktorler ve
sayilarinin belirlenmesi igin 6zdeger ve varyans yiizdeleri incelenmistir. Bu degerlere
iliskin bilgiler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. )
IGBYO 'ne Yénelik Ozdeger ve Varyans Degerleri
Alt Boyut Ozdeger Aciklanan Varyans(%) Kimdulatif Varyans(%)

1 19.386 49.708 49.708
2 2.748 7.046 56.754
3 2.013 5.162 61.916
4 1.434 3.678 65.593
5 1.326 3.400 68.994
6 1.133 2.906 71.900

Tablo 4 incelendiginde 6l¢ekte bulunan maddelerin 6 boyut olarak ortaya ¢ikmasi
yoniinde degerler elde edilmistir. Tabloya bakildiginda birinci faktdre iliskin
0zdegerin 19.386 ve agiklanan varyansin 49.708 oldugu, ikinci faktore ait 6zdegerin
2.748 ve agiklanan varyansin 7.046 oldugu, iigiincii faktdre ait 6zdegerin 2.013 ve
aciklanan varyansin 5.162 oldugu, dérdiincii faktore ait 6zdegerin 1.434 ve agiklanan
varyansin 3.678 oldugu, besinci faktore ait 6zdegerin 1.326 ve agiklanan varyansin
3.400 oldugu, altinci faktdre ait 6zdegerin 1.133 ve agiklanan varyansin 2.906 oldugu
bulgusu gérulmektedir. Ozdegerlerin yiikseldikge faktdriin agikladigl varyansin da
yiikselmesi (Biiytikoztiirk, 2002), agiklanan varyans oranlarmnim faktdr yapisinin
gilicimii gostermesi (Tavsancil, 2010) faktor sayisina karar verme asamasinda ele
alinan temel unsurlar oldugu bilinmektedir. Scherer, Wiebe, Luther ve Adams’a
(1988) gore ¢ok faktorlii yapilardan olusan sosyal bilim aragtirmalarinda agiklanan
varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi kabul gérmektedir (Akt.; Sencan, 2005).
Ayrica toplam varyans degerlerinin belirtilen aralikta olmasiyla faktér yapisinin bu
alanda kabul edilebilir oldugunu séylemek miimkiindiir.

Olgegin faktor sayisina karar verme asamasinda yamag birikinti grafigi (scree plot)
incelenmigtir. Sekil 1°de yer alan dikey eksen boliimii 6zdegerleri, yatay eksen
boliimii ise faktor sayisin1 gostermektedir. Grafige gore ilk 6 faktoriin 1°den yiiksek
degerler almasi sonucu mevcut agamada 6lgegin faktor sayisinin 6 oldugunu sdylemek
mumkindudr. Ancak ulasilan faktor sayisi, yamag grafiginde yer alan degerlerin yani
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sira agiklanan varyans oranlariyla birlikte degerlendirilmistir. Dolayisiyla ilgili
degerlerin uygun araliklarda bulunmasi, yapmin faktérlesmeye uygun oldugunu
goOstermektedir.

Scree Plot
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Sekil 1. Yamag birikinti grafigi (scree plot)

Faktor sayisinin olusmasi ile ilgili faktorlerle iliskili olan maddeler incelenmistir.
Olgegin tiimiinde maddelerin giiclii korelasyonlar olusturdugu faktdrler saptanmustir.
Bu siiregte uygun faktor yiikk degerleri ve faktor yiiklerinin binisiklik durumlart
incelenmigtir. Tabachnick ve Fidell (2012)’e gore her maddenin yiik degerinin 0.32
ve Uzerinde incelenmesi gerekmektedir (Akt., Blyukozturk vd., 2021). Bir maddenin
iki veya daha fazla sayidaki faktore 0.33’Un Uzerinde faktor yuki gostermesi sonucu
binisik madde olarak adlandirilmaktadir. Buna ek olarak faktor yiikleri arasinda
.10’dan kiigiik bir farkin olmasi durumu da binigik madde yapisin1 gostermektedir
(Biiyilikoztiirk vd., 2021; Sencan, 2005).

Olgegin faktor belirleme siirecinde binisik maddeler ¢ikarilmistir. Gergeklestirilen
dondiirme iglemleri sonucu ulagilan madde faktor yiikleri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5.

IGBYO 'ne Yénelik Faktor Analizi Yiik Degerleri

Madde No

Alt Boyutlar (Faktorler)

3

4

M18
M17
M16
M19
M15
M10
M20
M24
M8
M22
M7
M23
M3
M37
M36
M38
M33
M34
M35
M39
M61
M62
M65
M60
M63
M64
M51
M52
M53
M50
M48
M47
M30

771
732
723
.702
.686
.655
.631
.618
.602
.580
.543
.536
493
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.802
.801
745
723
.685
.676
.664

.838
.832
.808
192
751
142

176
.768
.700
.661
.607
.594

147
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M31 734
M32 .639
M26 .518
M55 .683
M56 .630
M54 .630

Tablo 5 incelendiginde déndiirme islemi sonucunda 6 faktorlii bir yapinin ortaya
ciktig1 goriilmektedir. 1. faktorde 18, 17, 16, 19, 15, 10, 20, 24, 8, 22, 7, 23, 3.
maddeler; 2. faktérde 37, 36, 38, 33, 34, 35, 39. maddeler; 3. faktdrde 61, 62, 65, 60,
63, 64. maddeler; 4. faktdérde 51, 52, 53, 50, 48, 47. maddeler; 5. faktérde 30, 31, 32,
26. maddeler; 6. faktérde 55, 56, 54. maddeler bulunmaktadir.

Faktorlerde bir araya gelen maddelerin faktor yiik deger araliklari ve madde
sayilar1 incelendiginde 1. faktoriin .771 ile .493 degerleri arasinda 13 maddeye, 2.
faktoriin .802 ile .664 degerleri arasinda 7 maddeye, 3. faktoriin .838 ile .742 degerleri
arasinda 6 maddeye, 4. faktoriin .776 ile .594 degerleri arasinda 6 maddeye, 5.
faktoriin .747 ile .518 degerleri arasinda 4 maddeye, 6. faktoriin .683 ile .630 degerleri
arasinda 3 maddeye sahip oldugu belirlenmistir.

Maddelerin iliskilendirildikleri gegis beceri alanlarina gore faktor adlandirmalar:
Tablo 6°da sunulmustur.

Tablo 6.
IGBYO 'ne Yonelik Nihai Uygulama Oncesi Alt Boyutlar
Alt Boyutlar Maddeler

M18, M17, M16, M19, M15, M10, M20, M24,

Biitiinsel Gelisim Becerileri M8, M22, M7. M23, M3

Matematiksel Beceriler M37, M36, M38, M33, M34, M35, M39
Kulttirel Nitelik Becerileri M61, M62, M65, M60, M63, M64
Okuryazarlik Becerileri M51, M52, M53, M50, M48, M47
Fiziksel Gelisim ve Genel Saglik Durumu M30, M31, M32, M26

Bilim ve Teknoloji Becerileri M55, M56, M54

Tablo 6 incelendiginde 1. faktorde bulunan 13 maddenin Biitiinsel Gelisim
Becerileri boyutunu, 2. faktdrde bulunan 7 maddenin Matematiksel Beceriler
boyutunu, 3. faktérde bulunan 6 maddenin Kilturel Nitelik Becerileri boyutunu, 4.
faktorde bulunan 6 maddenin Okuryazarlik Becerileri boyutunu, 5. faktérde bulunan
4 maddenin Fiziksel Gelisim ve Genel Saglik Durumu boyutunu, 6. faktérde bulunan
3 maddenin Bilim ve Teknoloji Becerileri boyutunu olusturdugu goriilmektedir.

“Biitiinsel Gelisim Becerileri” olarak adlandirilan boyut; zihinsel gelisim, dil
gelisimi, sosyal duygusal gelisim seklinde literatiirde yer alan gelisim alanlarina
yonelik becerileri icermektedir. Bu alanda olusan faktoérlesme s6z konusu geligim
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alanlarinin giicli bir etkilesim icerisinde oldugunu, ilkokula gegis siirecinde bu iig
alanin dengeli bir sekilde desteklenmesinin 6nemini vurgular niteliktedir. Boyutta yer
alan 6l¢gek maddelerinden bazilari su sekildedir:

Neden sonug iligkilerini kavradigini gosterir.

Dikkat ve sorgulama becerilerini aktif olarak kullanir.
[letisimin farkina vardigini gosterir.

Bagkalarmin duygularint anlamak i¢in ¢aba gosterir.

“Matematiksel Beceriler” olarak adlandirilan boyut; temel egitim déneminde
¢ocuklarin matematiksel kavramlart kesfetmesi, mantiksal diisiinme ve problem
¢Ozmeye dayali becerilerinin gelisgim gostermesiyle iligkilendirilmigtir. Olusan
boyutta yer alan 6l¢ek maddelerinden bazilari su sekildedir:

e Uzamsal iliskileri agiklar.
o  Sekilleri 6zelliklerine gore tanir.
e Nesne ya da varliklara iliskin 6l¢cme becerisini aktif olarak kullanir.

“Kdlttrel Nitelik Becerileri” seklinde adlandirilan boyut; temel egitim dénemi
boyunca ¢ocuklarin toplumsal deger ve inanglari, sosyal kurallar1 anlamlandirmaya
yonelik beceri edinimi ile iligkilendirilmistir. S6z konusu boyutta yer alan dlgek
maddelerinden 6rnekler su sekildedir:

o  Farkli kiiltiirel 6zellikleri agiklar.
e Kiiltiirtin farkli boyutlar1 olabilecegini fark eder.
e Kiiltiir ve zaman arasindaki etkilesimi kavrar.

“Okuryazarlik Becerileri” seklinde adlandirilan boyut; ilkokul basamagina gecis
stirecinde yazili ve sozIlii anlatimin, alici ve ifade edici dilin kullanimina yonelik
beceriler ile iliskilendirilmistir. S6z konusu boyutta yer alan 6lgek maddelerinden
ornekler su sekildedir:

e Sozel ifadeleri anlamak igin ¢aba gdsterir.
o Kelime dagarcig1 zaman igerisinde gelisim gosterir.
e Dinleme becerisine yonelik farkindalik gdsterir.

“Fiziksel Gelisim ve Genel Saglik Durumu” olarak adlandirilan boyut; hareket
becerilerinin gelisimi ve saglikli yasam aligkanliklarimin kazanimina ydnelik
becerileri icermektedir. lgili beceriler, ilkokula gecis siirecinde akademik ve sosyal
yasama uyum ile iligkilendirilmistir. Bu boyutta yer alan 6lgek maddelerinden
ornekler su sekildedir:

e Biiyiime, kuvvet, dayaniklilik ve esnekligi saglayan fiziksel zindelige sahip
oldugunu gosterir.

e Sag yanli ya da sol yanli olma egilimi gosterir.

e Hareketi hizlandirma/yavaslatma olan tempo/hiz farkindaligi gelistirdigini
gosterir.
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“Bilim ve Teknoloji Becerileri” olarak adlandirilan boyut; kesfetme ve farkindalik
kazanma ile aciklanabilen becerileri icermektedir. Ilgili beceriler ilkokula gecis
stirecinde ¢ocuklarin bilingli, arastirmaci ve yaratici bireyler olmalarina yodnelik
saglanabilecek katkilar ile iligkilendirilmistir. Mevcut boyutta yer alan 0Olgek
maddelerinden 6rnekler su sekildedir:

e  Teknolojik ara¢ geregleri temel diizeyde tanidigini gosterir.
e Teknolojinin sagladig: faydalara yonelik farkindalik gelistirir.
e Teknoloji araciligryla kesfetmeye dayal etkinlikler gerceklestirir.

IGBYO’nin kapsam gegerligine yonelik gerceklestirilen analizler ve agimlayici
faktor analizi sonuglart ile toplam 39 maddede faktorlesme oldugu tespit edilmistir.
Acimlayic1 faktor analizi sonucu alinan uzman goriigleri dogrultusunda &lgegin
mevcut madde dagilimi uygun bulunmustur. Dolayisiyla 6l¢ek nihai formuna
ulasmigtir. Boylece nihai uygulama gerceklestirilerek, dogrulayici faktdr analizi
asamasina gecilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizine iliskin Bulgular

Olgek gelistirme siirecinde olusan faktdrlere yonelik normallik incelemesi, faktor
analizi varsayimlarindan biridir (Tabachnick & Fidell, 2012). IGBYO kullanilarak
elde edilen verilerin ortalama, standart sapma, standart hata, basiklik ve ¢arpiklik
katsayilar1 hesaplanmigtir. Elde edilen degerler Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
IGBYO 'ne Ait Betimsel Istatistik Degerleri
Faktor - Skewness Kurtosis
Grubu Madde * S Katsay1 St hata Katsay1 St hata
V1 453  .640 -1.063 197 .029 .392
V2 438 671 -.770 197 .068 .392
V3 443 678 -.783 197 -.525 .392
V4 452 671 -1.089 197 -.035 .392
V5 446  .680 -.894 197 -.389 .392
V6 428 794 -.719 197 -.544 .392
A V7 443 716 -.964 197 .008 .392
V8 449 681 -.987 197 -.250 .392
V9 428  .803 -.797 197 -.283 .392
V10 446 709 -1.061 197 212 .392
V11 462 .617 -1.451 197 .982 .392
V12 425 750 -.450 197 -1.098 .392
V13 435 .786 -1.229 197 1.678 .392
V14 439 712 -.864 197 -111 .392
B V15 394 1031 -.964 197 .569 .392
V16 437 753 -.923 197 .026 .392
V17 434 739 -.851 197 .036 .392
V18 439 739 -.871 197 -.276 .392
V19 443 707 -.954 197 .056 .392
Cc V20 452 651 -1.066 197 -.002 .392
V21 451 691 -1.225 197 .652 .392
V22 453 650 -1.092 197 .048 .392
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V23 452 700  -1.404 197 1.421 .392
V24 443 743  -1.087 197 373 .392
V25 460 578  -1.144 197 .333 .392
V26 464 545 -1211 197 499 .392
D V27 458 603  -1.182 197 378 .392
V28 464 603  -1.486 197 1131 .392
V29 466 564  -1.457 197 1177 .392
V30 458 591  -1.135 197 .296 .392
V3l 432 812 -1.040 197 .786 .392
E V32 430 .824 -1.054 197 .849 .392
V33 425 888  -1.096 197 1.001 .392
V34 422 857 -1.031 197 821 .392
V35 421  .855 -.955 197 .600 .392
E V36 421 .861 -.806 197 -.230 .392
V37 418 .882 -.963 197 .536 .392
V38 427 910 -1.334 197 1.577 .392
V39 416 962  -1.158 197 1.061 .392

Tablo 7 incelendiginde IGBYO’nin alt boyutlarma iliskin betimsel istatistik
degerleri goriilmektedir. Maddelere iligkin basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin -2 ile
+2 arasinda deger aldiklar1 belirlenmistir. Dolayisiyla bu deger araliginda verilerin
normal dagilim 6l¢iistinde yer aldiklarini sdylemek miimkiindiir (George ve Mallery,
2010).

IGBYO’nin gelistirilme siirecinde nihai uygulama sonrasi elde edilen verilerle
dogrulayici faktor analizi bulgular elde edilmistir. Sekil 2 ve Sekil 3’te faktor yiikleri,
t degerlerine iliskin path diyagramlar1 agiklanmistir.
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0.23 39
Chi-Sguars=1511.84, df=€87, P-valus=0.00000, EMSER=0.08%

Sekil 2. Faktor yiiklerine yonelik path diyagrami
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Chi-Square=1511.84, df=687, P-valus=0.00000, RMSEA=0.08%

Sekil 3. T degerlerine yonelik path diyagrami
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Sekil 2 ve Sekil 3’te path diyagrami ile olusan faktdr yiikleri ve t degerleri
verilmistir. T degerlerinin 2.56’y1 agmasi durumunda 0.001 diizeyinde anlamlilik
ortaya ¢ikmaktadir (Capik, 2014). Bu dogrultuda olgegin belirtilen anlamlilik
diizeyini tagidig1 sdylenebilir. Boylece tiim t degerleri anlamli olmasi sonucu modelin
kabul edilebilir oldugu goriilmektedir. Ayrica faktor yiiklerinin 0.60’m iizerinde
degerler tasimasi, yiiksek gegerlik ile yorumlanabilir.

Gergeklestirilen birinci diizey faktor analiziyle birlikte path diyagramlarinin
incelenmesi ve faktorler arasindaki iligkinin belirlenmesinin ardindan ikinci diizey
dogrulayici faktdr analizi ile genel faktér durumuna bakilmigtir. Elde edilen bulgular
Sekil 4 ve Sekil 5’te sunulmustur.
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Chi-Square=1552.99%, df=€%¢, P-valus=0.00000, RMSEA=0.091

Sekil 4. Faktor yiiklerine yonelik path diyagrami
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Chi-Square=1552.99, df=696, P-value=0.00000, RMSEA=0.091

Sekil 5. T degerlerine yonelik path diyagrami
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Sekil 4 incelendiginde A olarak adlandirilan “Biitlinsel Gelisim Becerileri”
boyutunun 0.91, B olarak adlandirilan “Fiziksel Gelisim ve Genel Saglik Durumu”
boyutunun 0.90, C olarak adlandirilan “Matematiksel Beceriler” boyutunun 0.84, D
olarak adlandirilan “Okuryazarlik Becerileri” boyutunun 0.85, E olarak adlandirilan
“Bilim ve Teknoloji Becerileri” boyutunun 9.48, F olarak adlandirilan “Kiiltiirel
Nitelik Becerileri” boyutunun 0.70 olarak G seklinde adlandirilan “Gegis” gizil
degiskene iliskin yilik degerlerine ulagilmistir.

Sekil 5 incelendiginde A olarak adlandirilan “Biitiinsel Gelisim Becerileri”
boyutunun 7.70, B olarak adlandirilan “Fiziksel Gelisim ve Genel Saglik Durumu”
boyutunun 9.72, C olarak adlandirilan “Matematiksel Beceriler” boyutunun 7.82, D
olarak adlandirilan “Okuryazarlik Becerileri” boyutunun 9.65, E olarak adlandirilan
“Bilim ve Teknoloji Becerileri” boyutunun 0.75, F olarak adlandirilan “Kiiltiirel
Nitelik Becerileri” boyutunun 8.67 olarak G seklinde adlandirilan “Gegis” gizil
degiskene iliskin t degerlerine ulagilmistir.

Ulasilan yiik degerleri ve t degerlerinin birinci diizey dogrulayici faktor analizinde
oldugu gibi anlamli degerler tasimasi ile dlcekten alinan toplam puanlarin kabul
edilebilir diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. T degerlerinin 0.001 diizeyinde
gosterdigi anlamlilik, faktor yiiklerinin ise en az 0.70 olmak iizere yiiksek degerlere
sahip olmasi genel faktdr yapisinin uygunlugunu destekler niteliktedir.

Tablo 8.
DFA ya lliskin Uyum Lyiligi Standartlar: ve Uygunluk Araliklar:
Uyum Olgiisii Kabul Edilebilir/lyi Uyum Cok Iyi/Miikemmel Uyum
x?/sd 2 < x?%sd<3 0 <x?/sd<2
RFI 0.90<RFI<0.95 0.95<RFI<1
NFI 0.90<NFI<0.95 0.95<NFI<1
CFI 0.90<CFI<0.97 0.97<CFI<1
IFI 0.90<IFI<0.95 0.95<IFI<1

Tablo 9. )

IGBYO 'ne Yonelik Birinci ve Ikinci Diizey DFA ile Elde Edilen Uyum Degerleri
L“Jyu”m“ Birinci Diizey HDFA Ikinci Diizey I?FA Uygunluk Durumu
Olgisi Ulagilan Deger Ulagilan Deger
x2/sd 2.19 2.22 Kabul Edilebilir/lyi Uyum
RFI 0.94 0.94 Kabul Edilebilir/fyi Uyum
NFI 0.94 0.94 Kabul Edilebilir/lyi Uyum
CFI 0.97 0.97 Cok fyi/Miikemmel Uyum
IFI 0.97 0.97 Cok Tyi/Mitkemmel Uyum

Tablo 8 ve Tablo 9 incelendiginde 6lgekte yer alan madde ve ilgili boyutlara iligkin
elde edilen x?/sd degeri birinci diizey DFA sonucu 2.19, ikinci diizey DFA sonucu
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2.22 seklinde sonu¢ vermistir. Diger uyum indekslerine bakildiginda her iki DFA
sonucu RFI=0.94; NFI=0.94 uyum olciileri Kabul Edilebilir/lyi Uyum seklinde
degerlendirilmektedir. CFI=0.97 ve [IFI=0.97 uyum Olcilerinin ise Cok
Iyi/Miikemmel Uyum durumunda degerlendirildigi goriilmektedir. Dolayistyla model
degiskenleri ve faktorler arasindaki iliskinin yeterli diizeyde oldugunu sdylemek
mumkiindr.

Tablo 10.
IGBYO 'nin Faktorlerine Yonelik Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar
A B Cc D E F Genel
Madde Sayis1 13 4 7 6 3 6 39
Cronbach a 0.94 0.80 0.94 0.91 0.93 0.95 0.97
CR 0.94 0.83 0.94 0.91 0.93 0.94 0.92
AVE 0.56 0.56 0.71 0.64 0.82 0.75 0.68

Tablo 10 incelendiginde IGBYO’nin faktér analizi ile dogrulanan 6 faktorlii yapisi
dogrultusunda hesaplanan giivenirlik katsay1 degerleri, birlesik giivenirlik (CR) ve
aciklanan ortalama varyans (AVE) degerleri gorulmektedir. A olarak ifade edilen ve
“Biitiinsel Geligim Becerileri” olarak isimlendirilen ilk faktérde 0.94 cronbach alpha
degeriyle birlikte 0.94 CR ve 0.56 AVE degerlerine ulasilmigtir. B olarak ifade edilen
ve “Fiziksel Gelisim ve Genel Saglik Durumu” olarak isimlendirilen ikinci faktorde
0.80 cronbach alpha degeriyle birlikte 0.83 CR ve 0.56 AVE degerlerine ulagilmigtir.
C olarak ifade edilen ve “Matematiksel Beceriler” olarak isimlendirilen Gglinci
faktorde 0.94 cronbach alpha degeriyle birlikte 0.94 CR ve 0.71 AVE degerlerine
ulagilmigtir. D olarak ifade edilen ve “Okuryazarlik Becerileri” olarak isimlendirilen
dordincii faktorde 0.91 cronbach alpha degeriyle birlikte 0.91 CR ve 0.64 AVE
degerlerine ulasilmigtir. E olarak ifade edilen ve “Bilim ve Teknoloji Becerileri”
olarak isimlendirilen besinci faktdrde 0.93 cronbach alpha degeriyle birlikte 0.93 CR
ve 0.82 AVE degerlerine ulasilmigtir. F olarak ifade edilen ve “Kiltirel Nitelik
Becerileri” olarak isimlendirilen altinci faktorde 0.95 cronbach alpha degeriyle
birlikte 0.94 CR ve 0.75 AVE degerlerine ulagilmistir.

Olgegin tiimiinde 0.97 seklinde cronbach alpha degerine ulasilmasiyla dlgegin ve
faktorlerin yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugunu séylemek miimkiindiir. Yap1
giivenirliginin saglanmasi yoniinde cronbach alpha degerlerine ulasilmasinin yani sira
birlesik gilivenirlik degerleri kapsaminda hesaplama yapilmasi ve birlesme
gecerliginin incelenmesi i¢in aciklanan ortalama varyans degerlerinin incelenmesi
gerekmektedir (Blyukoztiirk, 2020). Olgegin genelinden elde edilen 0.92 CR ve 0.68
AVE degerleri ile i¢ tutarlik giivenirliginin ve birlesme gegerliginin saglandigini
soylemek mimkundar.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okul o6ncesi egitim ve ilkokul basamaklar1 arasi gegis siirecinde gerekli goriilen
becerilerin smif égretmenlerinin degerlendirmesine yonelik gelistirilen IGBYO’nin,
Olcek gelistirme ¢aligmalarindan elde edilen bulgularla gecerli ve giivenilir bir arag
oldugu sonucuna ulagilmistir.

ik asamada elde edilen 0.955 KMO degerine bakildiginda 6lgegin faktdr analizi
kapsaminda miikemmel uyum derecesi gosterdigini sdylemek miimkiindiir. Bu
durumda Orneklem biylikligli yeterli goriilmiistiir. Ayrica Bartlett kiiresellik
testinden elde edilen ki kare, serbestlik derecesi ve anlamlilik degeri; arastirma
kapsaminda ulagilan veriler ile anlaml faktorlerin ortaya ciktigini gostermektedir
(Blyukoztirk vd., 2021).

Olgek maddelerinin iliskileri sonucu ortaya ¢ikan faktorler ve sayilarina yonelik
0zdeger ve varyans yiizdelerine bakildiginda 6 boyutlu bir yap1 goriilmektedir. Faktor
Sayilarinin olusumu yoniinde 6zdeger ifadeleri belirleyici olmaktadir (Tavsancil,
2010). Ozdegerlerin biiyiik olmasi, iliskilendirilen faktdr tarafindan ne odlgiide
varyansin agiklandigini belirtmektedir (Howard, 2016). Faktorlere iligskin 6zdegerler
ve agiklanan varyans degerinin %40°tan fazla olmasiyla bu yapinin kabul edilebilir
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmigtir (Sencan, 2005).

Acimlayici faktor analizinin dondiirme islemi ile olusan faktor yiiklerinin aldigi
yliksek degerler, maddelerin ilgili faktorler ile yiiksek diizeyde iligkili oldugunu
gostermektedir. Analiz sonucu elde edilen 6 faktorlii ve 39 maddeli yapi; Biitiinsel
Gelisim Becerileri, Matematiksel Beceriler, Kiiltiirel Nitelik Becerileri, Okuryazarlik
Becerileri, Fiziksel Gelisim ve Genel Saglik Durumu, Bilim ve Teknoloji Becerileri
seklinde boyutlar1 igermektedir. Bu faktorlerde yer alan beceriler, ilgili literatiir
cergevesinde degerlendirildiginde bilissel, sosyal, duygusal ve motor beceriler
yoniinden benzer oOlgek gelistirme c¢alismalarinda ortak sonuglari beraberinde
getirmektedir. Bu beceriler mevcut arastirmada Biitiinsel Gelisim Becerileri faktorii
altinda ele alinmustir.

Bakkaloglu (2008) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Gegis Becerilerini
Degerlendirme Olgegi (OOGBDO), bilissel, sosyal, duygusal ve motor beceriler
temelinde cocuklarin gegis becerilerini degerlendirme amacini i¢cermektedir. S6z
konusu Olgek okul Oncesi egitim programlarina gegis siirecinde sahip olunan
becerilerin okul Oncesi egitim Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmesine olanak
saglamaktadir. Benzer sekilde okul &ncesi 6gretmenlerine yonelik Ustiin ve Uzun
(2020) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Egitiminde Degerlendirme Olgegi
(OOEDO)’nde, dgretmenlerin degerlendirme konusundaki tutumlarmi belirleme
amact merkeze alinmigtir. Degerlendirme siirecinde yoOntem, Ogretmen, g¢ocuk,
program, demografik 6zellik, gézlem ve kayit boyutlar1 merkeze aliarak bu yonde
maddeler ve faktorler ile 6lgegin yapilandirildigr goriilmektedir.
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Konu ile iliskili olarak Seven (2011) tarafindan gelistirilen Okula Uyum Ogretmen
Degerlendirmesi Olgegi (OUODO) nde sosyal uyum, davranis uyumu ve kurallara
uyum seklinde faktdrlesen bir yapinin oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda ilkokul
basamagina gegis siirecindeki uyumun Olgiilebilecegi aracta sosyal duygusal gelisim
alanina yonelik becerilerin merkeze alindigi goriilmektedir. Aydogdu ve Karakus
(2015) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri
Olgegi'nde ise gozlem, siniflama, ¢ikarim yapma, dlgme, tahmin ve iletisim kurma
boyutlar1 ile becerilerin takip edildigi belirlenmistir. Bu anlamda 6lgegin bilissel
beceri agirlikli siirece katki sagladigini sdylemek miimkiindiir.

IGBYO’nin nihai uygulama sonrasinda &lgegin  dogrulanmasi amaciyla
gergeklestirilen dogrulayici faktor analizleri ile ulagilan faktor yiikleri ve t degerleri
anlamli sonuglar icermektedir. Faktor yiiklerinin 0.60 {izerinde deger tasimasi ile
yiksek gecerlik elde edilmistir (Harrington, 2009). Ayrica t degerleri 2.56’nin
iizerinde degerler tasimasi ile benzer sekilde bu anlamlilifi desteklemektedir
(Schumacker & Lomax, 2010). Olgegin alt boyutlar1 arasindaki iliskilerin manidarlig,
bunun yani sira 6lgekten alinan toplam puanin anlamlilik gostermesi; maddelerin
belirlenen faktorler gercevesinde iist diizeyde genel bir yapiy1 ortaya koydugunu
gostermektedir.

Dogrulayict faktor analizleriyle madde ve boyutlara yonelik elde edilen uyum
degerlerine bakildiginda x*/sd, RF1, NFI uyum &lgiilerine gore Kabul Edilebilir/lyi
Uyum derecesine sahip olduklari, CFI ve IFI uyum O6lgiilerine gore ise Cok
Iyi/Miikkemmel Uyum derecesi ile uyumun elde edildigi goriilmektedir. Bdylece
model, ki kare iyilik uyumu (x*sd) agisindan ¢ok degiskenli normallige uygun
goriilmustir (Siimer, 2005). RFI agisindan 0.90 ile 1 arasinda goriilen deger,
olusturulan modelin veri ile uyumuna isaret etmektedir (Brown, 2015). NFI ve CFI
acisindan benzer sekilde O ile 1 arasinda ortaya ¢ikan deger, degiskenler arasinda iliski
olmadigimi vurgulamaktadir (Tabachnick & Fidell, 2012; Akt., Buyukdztirk vd.,
2021). Son olarak IFI agisindan 1’e yaklasan deger, bagimsiz ve teorik modellerin ki
kare deger farklarmi miikemmel uyum derecesinde gostermektedir (Schumacker &
Lomax, 2010). Bu dogrultuda faktorler ve model degiskenleri arasinda yeterli
diizeyde iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Son asamada faktorlere yonelik Cronbach alpha giivenirlik katsayilari yoniinde
ulagilan bulgular, dogrulanan 6 faktorlii yapinin giivenirlik yoniinden uygun oldugunu
gostermektedir. Biitiinsel Gelisim Becerileri boyutu 0.94; Fiziksel Gelisim ve Genel
Saglik Durumu boyutu 0.80; Matematiksel Beceriler boyutu 0.94; Okuryazarlik
Becerileri boyutu 0.91; Bilim ve Teknoloji Becerileri boyutu 0.93; Kultlrel Nitelik
Becerileri boyutu 0.95 cronbach alpha degerlerine sahiptir. Ozdamar (2004)’a gére
0.60 ila 0.80 araliginda kabul edilebilir; 0.80 ila 0.90 araliginda yiiksek giivenirlik;
0.90 ila 1 araliginda ¢ok yiiksek giivenirlik seklinde yorumlanan degerler giivenilir
boyutlarin ortaya ¢iktigini gostermektedir. Bu dlgiitler ve dlgegin tiimiinde elde edilen
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0.97 cronbach alpha degeri 6lgek ve faktorlerin yiiksek diizeyde giivenirlige sahip
oldugunu gdstermektedir.

Elde edilen arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak arastirma Onerileri su sekilde
siralanabilir:

Gelistirilen dlcekte yer alan maddeler aracilifiyla gecis siirecinde kazanilmasi
beklenen temel becerilerin her biri hem okul Oncesi egitim hem de ilkokul
basamaginda sistematik kayitlarla incelenebilir. Boylece her basamaga yonelik detayli
ve etkin veri saglanarak basamaklar aras1 gecis siirecine destek verilebilir.

Mevcut 6lgek caligmasi, okul oncesi egitim doneminde kazanilmasi beklenen
becerileri kapsamaktadir. Bu tiirde bir ¢aligma, ilkokul basamagindaki beceriler
temelinde de gergeklestirilebilir. Boylece gegis siirecinde siirekliligin saglanmasi
hedeflenebilir.

Farkli demografik boyutlar yoniinde tarama arastirmalari gerceklestirilerek
gegerlik giivenirlik ¢aligmalari tekrarlanabilir.
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Extended Abstract

The study was conducted to develop a measurement tool that can be used by primary
school teachers to evaluate transition skills between preschool and primary school
levels and to conduct validity and reliability studies in this direction. Therefore, it is
expected that these dimensions will contribute to the transition process in order to
provide the support needed between the elementary education levels. The research
was conducted with a descriptive survey design. Group selection was carried out with
convenient sampling from random/non-random sampling types. During the 2023 -
2024 academic year, a total of 476 primary school teachers working in public and
private institutions affiliated to the Ministry of National Education participated in the
process.

The scale development process started with a literature review and the creation of
an item pool. The theoretical framework related to the subject was examined and items
suitable for the scope of the scale were created. Then, 72 items were presented to
expert opinions. The pilot apply was carried out with 65 items by eliminating items in
accordance with the content validity ratio and content validity criterion values. A pilot
group of 40 primary school teachers was used to evaluate the comprehensibility of the
items. In this process, each item was evaluated by the teachers as comprehensible and
acceptable.

The revised scale was applied to 325 primary school teachers. Exploratory Factor
Analysis (EFA) was conducted with the collected data. Based on the KMO coefficient
and Bartlett sphericity test values, the suitability of the sample was checked. Then,
eigenvalue and variance values were examined to determine the factors and their
number depending on the relations between the items. As the total variance value was
above 30, it was seen that the factor structure was acceptable. Factor structures were
formalized using the Varimax rotation technique. As a result of the rotation process,
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it was determined that there were 13 items between .771 and .493 in factor 1; 7 items
between .803 and .664 in factor 2; 6 items between .838 and .742 in factor 3; 6 items
between .776 and 594 in factor 4; 4 items between .747 and .518 in factor 5; and 3
items between .683 and .630 in factor 6. The 6 dimensions containing 39 items in total
were named on the basis of their relation to the items. The naming was made as
Holistic Development Skills, Mathematical Skills, Cultural Attribute Skills, Literacy
Skills, Physical Development and General Health Status, Science and Technology
Skills.

The scale, which was shaped after EFA, was applied to 151 primary school
teachers. Confirmatory Factor Analysis (CFA) studies were conducted on these data.
Path diagrams were used to examine the relation between the items in the scale and
the 6 dimensions that emerged in EFA. When the t values in the diagrams are
analyzed, it is seen that all items exceeded 2.56. In this respect, significance was
obtained at 0.001 level. In addition, high validity was achieved with factor loads above
0.60. Based on this point, the scale was finalized with the confirmation of the model
as a result of CFA. When the fit values obtained on the basis of CFA for the PSTSCS
were examined, it was seen that the relation between the factors was at an adequate
level. The x?/sd, RFI, NFI, CFI and IFI fit measures and the values obtained on the
basis of the scale revealed a supportive result in this respect. Based on x2/sd=2.19;
RFI=0.94; NFI=0.94, the items and related dimensions were evaluated as
Acceptable/Good Fit. CFI=0.97 and IFI=0.97 were evaluated as Very Good/ Perfect
Fit.

In the last step, Cronbach alpha values for each factor and the overall scale were
analyzed. The factor named Holistic Development Skills has a reliability coefficient
value of 0.94, the factor named Physical Development and General Health Status 0.80,
the factor named Mathematical Skills 0.94, the factor named Literacy Skills 0.91, the
factor named Science and Technology Skills 0.93, and the factor named Cultural
Attribute Skills 0.95 cronbach alpha reliability coefficient values. Therefore,
Cronbach alpha reliability coefficients ranging from 0.80 to 0.95 on factor basis
indicate that the scale and factors have a high level of reliability.

Based on these results, it is thought that the scale study will guide the follow-up
of the basic skills expected to be acquired during the transition from preschool to
primary school. In this way, detailed information about children at elementary
education levels can be accessed and the transition process can be supported. On the
basis of this study, it is expected to guide knowledge acquisition, cooperation and
supportive transition activities between educational levels.
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Yapay Zek& (YZ) genel olarak insan gibi diisiinen, ¢ikarimlarda bulunan ve karar veren
ortamlart igaret etmektedir. Bu yeni ve giincel teknoloji yasanan gelismelerle birlikte her
ortamda kullanilabilmektedir. Bu arastirmada tarih égretmenligi boliimiinde ogrenim goren
lisans ogrencilerinin YZ'ye yonelik genel tutumlarimin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu
baglamda “Yapay Zekdya Yénelik Genel Tutum Olgegi” 33 lisans égrencisine uygulanmistir.
Katilimcilarin ' YZ uygulamalarina yénelik pozitif tutumlar: yiiksek seviyede iken negatif
tutumlart orta seviyededir. Ayrica erkek ve kadin katilimcilarin YZ yonelik tutum puan
ortalamalar yiiksek seviyede iken, negatif tutum ortalamalar: ise orta seviyededir. Pozitif
tutum ortalamalar: arasinda istatistik olarak erkekler lehine anlaml bir fark bulunmustur.
Ancak negatif tutumlary arasinda anlamly bir fark bulunmamustir. YZ kullanan ve kullanmayan
katilimcilarin YZ ye yonelik pozitif ve negatif tutumlar: arasindaki iligki incelendiginde pozitif
tutum ortalamalart arasinda kullananlar lehine anlamh bir fark bulunmugsken; negatif tutum
puanlart arasinda fark bulunmanustir. Genel olarak katilimcilarmm YZ’ye yonelik olumlu bir
tutum sergiledikleri ve bu durumun cinsiyet ve kullamim durumuna gore degisiklik gosterdigi
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih egitimi, tutum, yapay zeka.

General Attitudes of Pre-service History Teachers Towards the
Use of Artificial Intelligence Tools

Abstract

Artificial Intelligence (Al) generally refers to environments that think, infer and decide like
humans. This new and advanced technology can be used in any environment. The aim of this
study is to investigate the general attitudes of undergraduate history students towards artificial
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intelligence.Al. In this context, the General Attitude Scale towards Artificial Intelligence was
administered to 33 undergraduate students. The participants’ positive attitudes towards Al
applications are at a high level, while their negative attitudes are at a medium level. In addition,
while the mean scores of male and female participants' attitudes towards Al are at high level;
the mean scores of negative attitudes are at medium level. A statistically significant difference
was found between the averages of positive attitudes in favor of men. However, no significant
difference was found between their negative attitudes. In addition, when the relationship
between the positive and negative attitudes towards Al of participants who use Al and those
who do not was examined, a statistically significant difference was found between the mean
positive attitudes in favour of users, while no significant difference was found between the mean
negative attitudes. In general, it was determined that the participants had a positive attitude
towards Al and this situation varied according to gender and usage status.

Keywords: Artificial intelligence, attitude, history education.

Giris

Giliniimiiz en 6nemli teknolojileri arasinda gosterilen Yapay Zeka (YZ) giin gectikce
kendine farkli alanlarda uygulama firsati bulmaktadir. YZ yeni bir teknoloji olarak
goriilse de bu alanda ilk ¢alismalara 20. ylizyilin ortalarinda rastlanmaktadir. John
McCarthy 1950°’li yillarin ortalarinda bu kavrami ilk kullanan kisi olarak
gorilmektedir. McCarthy (2004) YZ’yi genel olarak; insan gibi zeki bilgisayar
yazilimlar1 yapma ve miihendisligi bilimi olarak gérmektedir. Gondal (2018) YZ’yi;
insan bilisinin, algilayabilen, akil yiiriitebilen, kavrayabilen, anlamay1 kesfedebilen,
genelleyebilen ve deneyimlerden ogrenebilen bilgisayar/bilisim ekipmanlari
tarafindan taklit edilmesi ve ayni anda ¢ok sayida islemi gergeklestirebilen
teknolojiler olarak gérmektedir. Obschonka ve Audretsch (2020) YZ’nin insan gibi
muhakeme ve tahmin eden araglar oldugunu vurgulamaktadir. Genel olarak
alanyazinda gergeklestirilen tanimlar incelendiginde YZ’nin insansi yoniine vurgu
yapildigr goriilmektedir. Bunun yani sira bazi arastirmacilar YZ’nin sadece
miihendislikle ilgili olmadigini insanlarin giinliilk benlik algilarindan geg¢imini
saglamasina kadar bircok sosyal ve bireysel siirecleri etkileme potansiyeline vurgu
yapmaktadir (Kaplan, 2016). Ancak bazi arastirmacilar insan beyninin ve zekasinin
smirlarinin net olarak belli olmadigini ve bu nedenle YZ uygulamalarinin tam olarak
insan gibi diisiinemeyecegini belirtmektedir (Teng, 2019). Bu baglamda YZ alan
yazinda genel olarak 3 farkli gruba ayrilmaktadir (IBM, 2023).
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YAPAY ZEKA

Suiper YZ teoride kalan YZ
trlerinden biridir.
Gergeklesmesi halinde
ogrenebilen, akil
yiiriitebilen, yargilarda
bulunabilen ve hatta
insanlarin bilissel
yeteneklerini agabilen bir
YZ planlanmaktadir. Bu
YZ turdl insan duygu ve
deneyimlerini
anlayabilecek noktanin da
Otesine gecerek duygulari
hissedebilecek, ihtiyaglara
sahip olabilecek, kendi
inang ve arzulari olacaktir.

Genel YZ teorik olarak
Esasinda giiniimiizde var gorulmektedir. Genel yapay
olan tek YZ turi olarak zekada insan dgrenmesine
gorilmektedir. Bir bireyden benzer bir sekilde onceki
¢ok daha hizli ve etkili bir 6grenme ve gérevlerin

sekilde dar gorevleri yerine kullanilarak yeni bir
getirmek i¢in egitilebilen gorevin 0grenilmesi ve
YZ turadar. gergeklestirilmesi
ongorualmektedir.

Sekil 1. Yapay zeka turleri ve dzellikleri (IBM, 2023)

Giintimiizde kullanilan YZ araglar1 genellikle dar yapay zeka tlirlindeki araglardan
olugmaktadir. Bu araclar c¢esitli  algoritmalar  kullanilarak  kolaylikla
gelistirilebilmektedir. Egitim, saglik, finans, icerik olusturma, reklam, sosyal medya,
eglence araglar1 ve askeriye gibi bircok alanda YZ araclan iretilerek insanlarin
kullanimma sunulmaktadir. Bu uygulamalara Web tabanli veya mobil uygulama
araglari ile erisilebilmektedir. Bu durum mevcut uygulamalarin kullanicilarla iicretli
veya licretsiz bir sekilde kolayca bulusmasina imkan tanimaktadir.

YZ’ye yonelik tanimlarda ortak olarak goriilebilecek noktanin esasinda insan gibi
diistinebilen makine ve yazilimlarin gelistirilmesi oldugu sdylenebilir. Bu yoniiyle
askeriyeden saglik alanina kadar birgok durumda karar verebilecek, diisiinebilecek,
problem ¢ozebilecek araclara olan ihtiyacin giin gectikce gelistigi diisiiniilmektedir.

YZ uygulamalarinin siklikla goriildiigi alanlardan biri olarak da egitim alani
gosterilmektedir. Ogrenme ortamlarinda dgrenenlere rehberlik edebilecek sistemlerin
gelisimi giin gectikge yayginlasmaktadir. Incemen ve Oztiirk (2024) YZ araglarinin;
kisisellestirilmis 6grenme ortamlari, egitimde veri madenciligi, akilli aracilar, sohbet
robotlar, o6zel egitim uygulamalari, YZ tabanli degerlendirme ve otomatik
degerlendirme araclar1 gibi birgok farkli alanda hizmet verdigini belirtmektedir.
Mevcut egitim politikalart incelendiginde de YZ’ye yonelik farkindaligin
artirilmasinin {izerinde duruldugu gériilmektedir. Bu durum &gretmen adaylarinin
YZ’yi bilingli kullanimini ve bu yeni teknolojilere yonelik tutumlarini belirlemeyi
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onemli hale getirmektedir. Ayrica Isler ve Kilig (2021) YZ alaninda politika olarak
iiretilenlerin yeterli goriilmedigini vurgulamaktadir. Bu durumun pek ¢ok sebebi
olabilir. Ancak YZ alaninda Ogretenlerin siirekli giincel kalmalar1 ve bu yeni
teknolojiyi 6grenme ortamlaria entegre etmeleri 6nemli goriilmektedir (isler ve
Kilig, 2021). Bunun yani sira mesleki gelisimlerinin basinda olan 6gretmen
adaylariin YZ’ye yonelik bilgi ve tutumlarinin da bu teknolojilerden faydalanma
durumunda oldukca 6nemli olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda mevcut
arastirma kapsaminda da tarih 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gérmekte olan lisans
ogrencilerinin YZ’ye yonelik genel tutumlarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularinin cevaplari aranmustir.

1. YZ teknolojilerine yonelik tutum ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. YZ kullanim durumu ile YZ’ye yonelik tutum arasinda anlamli bir fark var
mudir?

3. Katilimcilarin Yapay Zekdya Yonelik Genel Tutum Olgegine verdikleri
yanitlarin madde bazli dagilimi nasildir?

Yontem

Tarih 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gérmekte olan lisans dgrencilerinin YZ’ye
yonelik genel tutumlarinin incelenmesinin amaglandig1 mevcut arastirma kapsaminda
nicel aragtirma yontemi tercih edilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama
deseni tercih edilmistir. Tarama deseni tdrlerinden Kkesitsel tarama deseni
kullanilmigtir. Kesitsel tarama genellikle bir gruptan belirli bir zaman diliminde bir
konu hakkindaki tutum, inang¢ ve davranis nedenlerini belirlemek igin
kullanilmaktadir (Creswell, 2015). Degiskenlerin genellikle tek 6l¢limle betimlendigi
kesitsel tarama caligmalari; hedef kitleden anlik veri toplamanin énemli oldugu ve
kargilagtirmaya imkan tanimasi agisindan 6nemli goriilmektedir (Biyiikoztirk vd.,
2015). Mevcut arastirma kapsaminda da katilimcilarin YZ’ye yonelik anlik genel
tutumlarmin incelenmesi amaglandigindan ve 6rneklem sayisinin siirlt olmasindan
dolay1 bu desenin en uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Orneklem

Arastirma kapsaminda 6rneklem segilirken amaca uygun 6rneklem seg¢im yontemi
tercih edilmistir. Amaca uygun érneklem genellikle arastirmaci tarafindan katilimci
grubuna karar verildigi, arastirma amacina gore zengin bilgi olusturabilecek
durumlarin secildigi olasilikli bir 6rnekleme yontemi olarak goriilmektedir (Sahan ve
Uyang6r, 2021). Arastrma yaslar1 18 ila 22 arasinda degisen 33 katilimci ile
yiriitiilmiistir. Bu katilimeilari 13’1 erkek 20°si ise kadindir (Sekil 2). Katilimcilarin
YZ teknolojilerini kullanim durumu belirlendiginde ise 24 katilimci (%72,7) YZ
teknolojilerini daha oOnce kullanirken, 9 katilimer (%27,3) bu teknolojileri
kullanmamustir. Cinsiyete gore YZ kullanim durumuna bakildiginda daha 6nce 10
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erkek katilime1 YZ teknolojilerini kullanmis iken 3 erkek katilimei ¢aligma dncesinde
YZ teknolojilerini kullanmamistir. Kadin katilimcilarin 14 tanesi YZ teknolojisi
kullanmis iken 6 kadin katilimer YZ teknolojisi kullanmamagtir.

@ Kadin
@ Erkek

Sekil 1. Katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimi

Veri Toplama Araci

Katilimcilarin YZ’ye yonelik genel tutumlarini belirlemek i¢in veriler Kaya, vd.
(2022) tarafindan Tiirkgelestirme caligmasi gergeklestirilen ve pozitif ve negatif
tutumlar olmak {izere iki boyutu olan “Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegi”
ile cevrimigi ortamlarda toplanmistir. Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegi
pozitif tutumlar1 12 madde ile negatif tutumlari ise 8 madde {izerinden 6lgmektedir.
Olgegin Tiirkge versiyonunun i¢ tutarlilik giivenirligi pozitif tutumlar i¢in o= 0.82 ve
negatif tutumlar icin a=0.84 degerleri hesaplanmistir (Kaya vd., 2022). Olgek
kullanilmadan 6nce gerekli izinler alinmistir.

Verilerin Analizi

[lgili aragtirma kapsaminda katilimcilardan elde edilen nicel veriler SPSS 20 programi
ile analiz edilmistir. Bu analizler gergeklestirilirken; betimsel istatistiki analizlerden
ve Mann Whitney U testinden faydalanilmigtir. Analizler éncesi verilerin normal
dagilim durumlart incelenmistir. Normal dagilim varsayimlarini karsilamamasindan
dolay1 parametrik test varsayimlarini kargilamayan Mann Whitney U testi analizler
i¢in tercih edilmistir. Ozellikle cinsiyet ve kullanim durumu ile YZ’ye yonelik genel
tutumun belirlenebilmesi i¢in bu test gerekli goriilmiistiir. Katilimeilarin tutum diizeyi
belirlenirken de likert tarzinda 1 ile 5 arasinda degerlendirilmis ve puan araliklari
Karacan-Dogan, Dogan ve Cetinkayali (2023) ile Kili¢ (2021) ¢aligmalarina benzer
bir sekilde kategorize edilmistir (1.00-1.79 = Cok Diisiik; 1.80-2.59 = Diisiik; 2.60-
3.39 = Orta; 3.40-4.19 = Yiiksek; 4, 4.20-5.00 = Cok Yuksek).
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Smirhliklar

[lgili arastirma kapsaminda asagida belirtilen smirliliklar bulunmaktadir.
e Arastirma 33 lisans dgrencisi ile sinirlidir.
e  Arastirma ilgili veri toplama araci ile sinirhidir.

e Arastirma nicel veri toplama ve analizi yontemleri ile siirlidir.

Bulgular ve Yorum

Tarih 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gormekte olan lisans dgrencilerinin YZ’ye
yonelik genel tutumlarinin incelendigi arastirma kapsaminda elde edilen bulgular bu
kisimda sunulmugtur. flgili arastirma kapsaminda katilimcilarin cinsiyet ve YZ
kullanim durumuna gére YZ’ye yonelik tutumlar1 analiz edilmistir. Bu analizler veri
donisiimii yapilmadan gergeklestirilen veriler {izerine kurgulanmistir. Yani olumsuz
tutumlar kendi i¢inde olumlu tutumlar da yine kendi i¢inde degerlendirilmistir. Bu
baglamda elde edilen bulgular aragtirma sorulart kapsaminda asagida sirasiyla
sunulmustur.

Cinsiyetlerine Gore Katihmcilarin YZ Teknolojilerine Yoénelik

Tutumlar

Arastirma kapsaminda katilimcilarin YZ teknolojilerine yonelik tutum puanlar ve
ortalamalar1 hesaplanmis ve Tablo 1’de sunulmustur.

1-23tt)lll?nfczlarm YZ Teknolojilerine Yonelik Tutum Puanlari ve Ortalamalar
Katilimet Pozitif Tutum Negatif Tutum
Sayisi X Std Puan Std X Std Puan Std
33 3,7828 47138 45,3939 5,65 29470 ,65924 235758 5,27

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarmin YZ sistemlerine yonelik pozitif tutum
puanlar1 ortalamasi 45,39 ve pozitif tutum ortalamalar1 X=(3,78) olarak ortaya
cikmustir. YZ sistemlerine yonelik negatif tutum puanlar1 23,58 ve tutum ortalamalari

X=(2,95) olarak ortaya g¢ikmustir. Karaarslan, Kahraman ve Ergin’in (2024)
calismalarinda kullanildig1 gibi pozitif ve negatif tutumlarin puan ortalamalar1 5
kategorili olarak siniflandirilarak degerlendirildiginde, grubun YZ uygulamalarina
yonelik pozitif tutumlar ytliksek seviyede iken negatif tutumlar1 orta seviyededir.

Arastirma kapsaminda katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore YZ teknolojilerine
yonelik tutumlari incelenmistir. Katilimcilarin cinsiyet baglamindaki YZ tutum 6lgegi
puan ortalamalart Tablo 2’de sunulmustur.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2025 Cilt: 20 Sayi: 45



249 G. Yildirim & S. Yildirim

-Crl?r?sl,:)ygt Degiskenine Gére Katilimcilarin YZ Tutum Puan Ortalamalart
Cinsiyet Pozitif Tutum Negatif Tutum
X Std X Std
Erkek 3.9808 ,14500 3,0288 ,16271
Kadin 3,6542 ,08878 2,8938 ,15922

Cinsiyet agisindan erkek ve kadin katilimcilarin YZ kullanimina yonelik tutum
ortalamalar1 incelendiginde erkek katilimcilarin pozitif tutum ortalamalar1  X=(3,98)
ve negatif tutum ortalamalari X=(3,02). Kadin katilimcilarm pozitif tutum
ortalamalar1  X=(3,65) ve negatif tutum ortalamalar1 X=(2,89) seviyesindedir.
Erkek ve kadm katilimcilarm YZ yo6nelik pozitif tutum puan ortalamalarinin yiiksek
seviyede iken negatif tutum ortalamalarmin ise orta seviyede oldugu tespit edilmistir.

Katilimeilarin cinsiyet degiskenine gore YZ teknolojilerine yonelik tutumlari
arasindaki iligki parametrik olmayan test yaklagimlarindan olan Mann Whitney U testi
ile analiz edilmistir. Katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore YZ teknolojilerine
yonelik pozitif tutumlar: arasindaki iliskiyi gosteren Mann Whitney U testi sonuglari
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Cinsiyet Degiskenine Gore Katiimcilarin YZ Teknolojilerine Yonelik Pozitif
Tutumlarin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Grup N Sira ort Sira top U p
Kadin 20 14,30 286 76 ,046
Erkek 13 21,15 275

Erkek ve kadm katilimeilarin YZ teknolojilerine yonelik pozitif tutumlart
arasindaki iliskinin incelendigi Mann Whitney U testi sonuglarina gore pozitif tutum
ortalamalar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmustur (U=76, p<0,05).
Anlamli bulunan bu farkin erkekler lehine oldugu tespit edilmistir.

Katilimeilarin cinsiyet degiskenine gore YZ teknolojilerine yonelik negatif
tutumlar1 arasindaki iliskiyi gésteren Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4.
Cinsiyet Degiskenine Gore Katilimcilarmn YZ Teknolojilerine Yonelik Negatif
Tutumlarin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Sira ort Sira top ) p
Kadn 20 16,20 324 144 ,554
Erkek 13 18,23 237

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2025 Volume: 20 Number: 45



Yapay zeka araglarinin kullanimina yonelik tarih 6gretmen adaylarinin genel tutumlar: 250

Erkek ve kadin katilmcilarin YZ teknolojilerine yonelik negatif tutumlari
arasindaki iliskinin incelendigi Mann Whitney U testi sonuglarina gore negatif tutum
ortalamalar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmamistir (U=114,
p>0,05).

YZ Kullanim Durumuna Gére Katihmceilarin YZ Teknolojilerine
Yonelik Tutumlar:

Arastirma kapsaminda YZ kullanim durumu degiskeni ile YZ yonelik tutumlar
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma 6ncesinde YZ teknolojilerini kullanma veya
kullanmama durumuna gore YZ teknolojilerine yonelik tutum puan ortalamalari
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
YZ Teknolojilerini Kullanma veya Kullanmama Durumuna Goére YZ Teknolojilerine
Yénelik Tutum Puan Ortalamalari

Kullanim durumu _Pozitif Tutum ‘Negatif Tutum

X Std X Std
Kullandim 3.8715 ,09944 2,9010 ,14015
Kullanmadim 3,5463 , 11546 3,0694 , 19995

YZ kullanim durumu agisindan kullanan ve kullanmayan katilimcilarin YZ
kullanimina yo6nelik tutum ortalamalar incelendiginde kullanan katilimcilarin pozitif
tutum ortalamalar1  X=(3,87) ve negatif tutum ortalamalar1 X=(2,90) olarak tespit
edilmistir. YZ kullanmayan katilimeilarin pozitif tutum ortalamalari  X=(3,55) ve
negatif tutum ortalamalart X=(3,07) seklindedir. YZ kullanan ve kullanmayan
katithmeilarin YZ yonelik pozitif tutum puan ortalamalar yiiksek seviyede iken
negatif tutum ortalamalar1 ise orta seviyededir.

Arastirma kapsaminda YZ teknolojilerini kullanan ve kullanmayan katilimcilarin
YZ teknolojilerine yonelik tutumlar1 arasindaki farklilik incelenmistir. Bu amagla
parametrik test varsayimlarini igermeyen Mann Whitney U testi kullanilmig ve pozitif
tutumlara yonelik test sonuglart Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
YZ Teknolojilerini Kullanan ve Kullanmayan Katilimcilarin YZ Teknolojilerine
Yonelik Pozitif Tutumlari Mann Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Sira ort Sira top U p
Kullandim 24 19.27 462.50 53.50 .027
Kullanmadim 9 10.94 98.50

YZ kullanan ve kullanmayan katilimeilarin YZ teknolojilerine yonelik pozitif
tutumlarimna iligkin Mann Whitney U testi ile analiz sonuglaria gore katilimcilarin
pozitif tutum ortalamalar arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmustur
(U=53,50, p<0,05). Bu anlaml farkin YZ teknolojilerini daha énce kullananlar lehine
oldugu tespit edilmistir.
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YZ teknolojilerini kullanan ve kullanmayan katilimcilarin YZ teknolojilerine
yonelik negatif tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu amagla parametrik test
varsayimlarini icermeyen Mann Whitney U testi kullanilmis ve negatif tutumlara
yonelik test sonuglar: Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
YZ Teknolojilerini Kullanan ve Kullanmayan Katilimcilarin YZ Teknolojilerine
Yonelik Negatif Tutumlar: Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Grup N Sira ort Sira top U p
Kullandim 24 16,63 399 99 ,715
Kullanmadim 9 18,00 162

YZ kullanan ve kullanmayan katilimcilarin YZ teknolojilerine y6nelik negatif
tutumlarma iligkin Mann Whitney U testi ile analiz sonug¢laria gore katilimceilarin
negatif tutum ortalamalar arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmamistir
(U=99, p>0,05).

Katilicilarin Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olcegine Yonelik

Verdikleri Yanitlarin Madde Bazh Dagilimi

flgili arastirma kapsaminda katilimcilarin YZ tutum o6lgegine verdikleri yamitlar
madde bazli olarak gruplandirilmistir. Her bir maddeye verilen yanitlarin ayrintilar:
Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8.

Genel Sonuclar

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum  Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum  Katilmiyorum
N % N % N % N % N %

Giinliik hayatimda yapay zeka sistemlerini kullanmak ilgimi ¢ekiyor. 8 24,2 14 424 7 21,2 3 9,1 1 3
Yapay zekanin bir¢ok faydali uygulamasi vardir. 13 39,4 17 515 2 6,1 1 3 0 0
Yapay zeka heyecan vericidir. 13 394 15 455 2 6,1 3 9,1 0 0
Yapay zeka bu iilke icin yeni ekonomik firsatlar saglayabilir. 12 36,4 15 455 5 15,2 1 3 0 0
Yapay zekay1 kendi isimde kullanmak isterim. 10 30,3 17 51,5 4 12,1 2 6,1 0 0
Yapay zekaya sahip bir yazilim/robot, birgok rutin isi bir insandan daha iyi
yapabilir. 3 9,1 10 30,3 14 42,4 4 12,1 2 6,1
Yapay zekanin yapabileceklerinden etkilendim. 8 24,2 20 60,6 4 12,1 1 3 0 0
Yapay zekanin insanlarin iyi oluglar {izerinde olumlu etkileri olabilir. 3 9,1 19 57,6 9 27,3 2 6,1 0 0
Yapay zekali sistemler insanlarin daha mutlu hissetmelerine yardimei olabilir. 3 9,1 16 48,5 11 33,3 3 91 0 0
Yapay zekali sistemler insanlardan daha iyi performans gosterebilir. 2 6,1 13 394 13 39,4 4 12,1 1 3
Toplumun ¢ogu, yapay zeka ile donatilmis bir gelecekten faydalanacaktir. 9 27,3 18 545 4 12,1 2 6,1 0 0
Rutin islemler i¢in, bir insan yerine yapay zekal bir sistemle etkilesime girmeyi
tercih ederim. 2 6,1 8 24,2 16 48,5 15,2 2 6,1
Yapay zekanin tehlikeli oldugunu diistiniiyorum. 5 15,2 10 30,3 13 39,4 4 12,1 1 3
Kuruluslar yapay zekayi etik olmayan bir sekilde kullanirlar. 6 18,2 10 30,3 13 39,4 3 9,1 1 3
Yapay zekay1 seytani/kotii niyetli buluyorum. 0 0 7 21,2 10 30,3 12 36,4 4 12,1
Yapay zeka insanlar1 gozetlemek i¢in kullanilir. 1 3 7 21,2 11 33,3 10 30,3 4 12,1
Yapay zekanin gelecekteki kullanimlarini diisiindiigiimde {iziintiiden titriyorum. 1 3 5 15,2 10 30,3 13 39,4 4 12,1
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Yapay zeka insanlarin kontroliinii ele gegcirebilir. 1 3 14 42,4 4 12,1 9 27,3 5 15,2
Yapay zekali sistemlerin bir¢ok hata yaptigini diisiiniiyorum. 0 0 10 30,3 19 57,6 2 6,1 2 6,1
Yapay zeka gitgide daha fazla kullanilirsa benim gibi insanlarin zarar

0 0 7 21,2 10 30,3 13 39,4 3 9,1

gorecegini diisiiniiyorum.
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Kullanicilarin uygulanan odlgege verdikleri cevaplar incelendiginde; giinliik
hayatta YZ sistemlerinin kullaniminin ilgilerini ¢ektigi (Kesinlikle Katilryorum: N=8,
%24,2 ve Katiliyorum: N=14, %42,4) gorilmiistir. Bunun yani sira YZ’nin
kullanicilar: tarafindan da faydali uygulamalara sahip oldugunun ¢ok yiiksek oranda
belirtildigi goriilmiistiir (Kesinlikle Katiliyorum: N=13, %39,4 ve Katiliyorum: N=17,
%51,5). Ayrica YZ’nin kullanicilart tarafindan heyecan verici olarak goriildiigi
belirlenmistir (Kesinlikle Katiliyorum: N=13, %39,4 ve Katiltyorum: N=15, %45,5).
Buna ek olarak kullanicilar YZ’nin yapabileceklerinden oldukga etkilendiklerini
belirttikleri goriilmiistiir (Kesinlikle Katiliyorum: N=8, %24,2 ve Katiliyorum: N=20,
%60,6). Ayrica YZ’nin yeni ekonomik firsatlar sunabilecegi de kullanicilan
tarafindan vurgulanmistir (Kesinlikle Katilryorum: N=12, %36,4 ve Katiliyorum:
N=15, %45,5). Buna ek olarak o6gretmen adaylari YZ’yi kendi profesyonel
yasantilarinda kullanmak istediklerini de siklikla belirtmislerdir (Kesinlikle
Katiliyorum: N=10, %30,3 ve Katiliyorum: N=17, %51,5). Kullanicilar YZ’nin
insanlarin iyi oluslar1 ve mutlu olmalarinda da onemli bir ara¢ olabilecegini
sOylemislerdir. YZ araclarinin toplumun biiyiik kismini etkileyecegi ve gelecekte bu
araclardan faydalanacagi da siklikla belirtilen durumlar arasindadir (Kesinlikle
Katiliyorum: N=9, %27,3 ve Katiliyorum: N=18, %54,5).

Katilimeilar bazi durumlar da kararsiz kalmislardir. Ozellikle “Yapay zekaya
sahip bir yazilim/robot, birgok rutin isi bir insandan daha iyi yapabilir. (N=14, %42)”,
“Yapay zekali sistemler insanlardan daha iyi performans gosterebilir. (N=13,
%39,4)”, “Rutin islemler i¢in, bir insan yerine yapay zekal bir sistemle etkilesime
girmeyi tercih ederim. (N=16, %48,5)” gibi insan ve YZ teknolojilerinin
karsilastirildig sorularda katilimcilar kararsiz olduklarint vurgulamiglardir. Buna ek
olarak “Kuruluglar yapay zekayi etik olmayan bir sekilde kullanirlar. (N=13, %39,4)”
ve “Yapay zekd insanlar1 gozetlemek i¢in kullanilir. (N=11, %33,3)” gibi etik
kaygilarin oldugu maddelerde de kararsiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Bunun yani sira
YZ’nin bir¢ok hata yapabilecegi konusunda da biiyiik ¢ogunlugun kararsiz kaldig1
goriilmiistiir (N=19, %57,6).

Katilimcilar bazi durumlarda da kesinlikle katilmadiklart yoniinde goriisler
bildirmislerdir. Ozellikle YZ nin kotii niyetli / seytani olabilecegine (N=12, %36,4),
YZ’nin gelecekteki kullanimindan dolayi olusabilecek kaygilanma durumlarinda
(N=13, %39,4) ve YZ’nin fazla kullanilmasinin insan hayatini olumsuz
etkileyebilecegi (N=13, %39,4) gibi konularda kullanicilarin daha olumlu olduklar
belirlenmigtir. Yani kotli niyetli YZ kullanimmin hayata ge¢cmesinden endise
etmediklerini vurgulamiglardir. Ancak “Yapay zeka insanlarin kontroliinii ele
gecirebilir. (N=14, %42,4)” maddesine de katildiklarin1 belirtmisler ve “Yapay
zekanin tehlikeli oldugunu diistiniiyorum. (N=13, %39,4)” maddesinde de kararsiz
olduklarini ifade etmislerdir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tarih 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gérmekte olan lisans dgrencilerinin YZ’ye
yonelik genel tutumlarinin incelenmesinin amaglandigi arastirma kapsaminda
katilimeilarin biiyiik kisminin YZ teknolojileri ile daha 6nce tanistiklar1 goriilmiistiir.
Bu durum YZ teknolojilerinin giinliik yasamin i¢inde farkli amaglarla kullanildigini
gostermektedir. Bireylerin giinlik yasamlarinda YZ teknolojilerinden haberdar
olduklar1 ve onu farkli amaglarla deneyimledikleri sdylenebilir. Katilimeilarin lisans
ogrencilerinden olugmasinin ve giincel teknolojilere giinliik hayatin iginde siirekli yer
vermelerinin ' YZ teknolojilerinin de kullanim durumunu etkiledigi séylenebilir.
Benzer sekilde Banaz ve Maden (2024) ayni duruma vurgu yapmaktadir.

Lisans dgrencilerinin genel olarak YZ teknolojilerine yonelik pozitif tutumlarinin
yiiksek diizeyde oldugu; negatif tutumlariin ise orta seviyede oldugu goriilmistiir.
Alan yazinda benzer arastirmalarin oldugu goriilmektedir (Banaz ve Maden, 2024;
Karacan-Dogan, Dogan ve Cetinkayali, 2023; Yakut, 2024). Katilimcilarin YZ
teknolojilerine yodnelik yiiksek duzeyde pozitif tutum sergilemelerinde 6zellikle bu
yeni teknolojiyi begenerek giinlilk hayatin i¢inde kullanmalarinin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Katilimcilarin biiyiik kisminin daha 6nce YZ teknolojilerini
kullanmalarinin bu durumun gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir. Negatif
tutumlarin orta diizeyde olmasi da kullanicilarin akillarinda bazi soru isaretlerinin
oldugunu gostermektedir. Her ne kadar kullanicilart tarafindan begenilse de YZ
teknolojilerinin geleceginin kullanicilari tarafindan merak edildigi sdylenebilir.

Cinsiyete gore YZ’ye yonelik kullanict tutumlart incelendiginde erkek ve
kadimlarin pozitif tutumlarinin yiiksek oldugu; negatif tutumlarinin ise orta diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira YZ’ye yonelik erkeklerin kadinlardan daha fazla
pozitif tutum sergiledigi; negatif tutumlar1 arasinda da herhangi anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmiistiir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda erkek katilimeilarin teknoloji
ile daha ilgili oldugu ve YZ teknolojilerini kadinlara gore daha g¢ok begenip
kullanmalarinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Alan yazin incelendiginde benzer
sonuglarin ortaya ¢iktigi goriilmektedir (Kirkar ve Buzlukcu, 2024). Ancak bazi
arastirmalarda cinsiyet degiskeni ile YZ’ye yonelik tutum arasinda anlamli bir
iliskinin var olmadig1 belirtilmistir (Karacan-Dogan, Dogan ve Cetinkayali, 2023;
Mart ve Kaya, 2024; Yakut, 2024). Bazi arastirmalarda da kadinlarin YZ okuryazarlik
seviyelerinin erkeklerden daha fazla oldugu vurgulanmistir (Banaz ve Demirel, 2024).
Bu durumun ortaya ¢ikmasinda iizerinde arastirma yiiriitiilen 6rneklem grubunun
ozelliklerinin YZ’ye yonelik tutum iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Katilimeilarin - YZ  kullanim  durumuna gére YZ’ye yonelik tutumlari
incelendiginde daha 6nce bu teknoloji kullanan ve kullanmayan katilimeilarin pozitif
tutumlart yiiksek seviyededir. Yani kullanim durumundan bagimsiz olarak
kullanicilar YZ teknolojilerini begenmektedir. Ancak bu iki grup arasindaki fark
incelendiginde YZ’yi daha 6nce kullanan katilimcilarin kullanmayan katilimcilara
gore anlamli diizeyde yiiksek tutum puanlarina sahip oldugu gériilmiistiir. Tlgili alan

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2025 Volume: 20 Number: 45



Yapay zeka araglarimin kullanimina yonelik tarih 6gretmen adaylarinin genel tutumlar: 256

yazinda da mevcut durumu destekler nitelikte arastirmalarin oldugu goriilmiistiir
(Karacan-Dogan, Dogan ve Cetinkayali, 2023; Mart ve Kaya, 2024). Bu durum
mevcut teknolojinin kullanilmasi ile daha iyi anlasildigr ve begenildigi anlamina
gelebilmektedir. Kullanicilarin YZ yonelik pozitif tutum sergilemelerinde 6zellikle bu
yeni teknolojinin merak edilmesinin ve farkli alternatifler sunmasinin 6nemli etkileri
oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica giinlimiizde sunulan YZ destekli araclarin genellikle
eglence faktoriinii gbz Oniine aldigi ve giinliik hayattaki isleri kolaylastirdigi
diisiiniildiigiinde YZ kullanan bireylerin kullanmayanlara gore daha fazla olumlu
tutum icinde olmalart normal kabul edilebilir. YZ’yi daha once kullanan ve
kullanmayan katilimcilarin negatif tutumlar: ise orta seviyededir. Negatif tutumlar
arasinda kullanim durumuna gore anlamli bir fark bulunmamustir.

Genel olarak bakildiginda YZ teknolojilerinin giinliik yasamin i¢inde 6nemli bir
yeri oldugu ve lisans 6grencileri tarafindan kullanildigi goriilmiistiir. Ayrica YZ
teknolojilerine yonelik yiiksek diizeyde olumlu tutum sergilendigi; bunun cinsiyet ve
kullanim durumuna gére de degisebilecegi bulunmustur. Bu durum giinliik yasamin
icinde kullanicilar tarafindan tercih edilen YZ uygulamalarini gretimsel siireglerde
kullanmanin gerekli oldugunu gostermektedir. Tlgili teknolojiye yonelik kullanicilarin
olumsuz tutumlari orta diizeyde olsa da baz1 kaygilara sahip olduklari sdylenebilir. Bu
durum YZ’nin dogru kullanimi ve &grenme ortamlarma etkili entegrasyonu ile
asilabilir.

Arastirma kapsaminda ulagilan sonuglar incelendiginde gelecek arastirmalar ve
politika iiretenler i¢in asagidaki dneriler sunulabilir.

e Ogrenme siirecinde faydalanilabilecek YZ uygulamalarina y&nelik
kullanicilarin  bilinglendirilmesi  6nemli  goriilmektedir. Cilinkii  YZ
teknolojilerini kullanim durumu pozitif tutumun gelismesi agisindan 6nemli
goriilmektedir. Bu baglamda YZ’yi mesleki gelisiminde kullanmak isteyen
Ogretmen adayr ve Ogretmenlerin YZ okuryazarliklarmin gelisiminin
desteklenmesi gerekli goriilmektedir.

o YZ’ye yonelik tutumlarin olusumunu analiz eden arastirmalarin yapilarak
tutumu olusturan durumlarm ayrintili olarak belirlenecek arastirmalar
yirdtalebilir.

e YZ’ye yonelik tutumlarin 6gretim siireglerinde YZ kullanimint nasil
etkiledigine yonelik arastirmalar yiiriitiilebilir.

Catisma Beyam

Yazarlar tarafindan ilgili arastirma kapsaminda herhangi bir kurum ya da kisi ile ¢ikar
¢atismasinda bulunulmadigi beyan edilmistir.

Etik Kurul Beyani
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Bu calisma icin Atatiirk Universitesi Rektorliigii Egitim Bilimleri Birim Etik
Kurulu’ndan Bilimsel Aragtirmalar ve Yayin Etik Kurulu’ndan (Toplanti No: 10,
Karar No: 47 ve 26.11.2024 tarihli) etik kurul onay1 alinmugtr.
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Extended Abstract

Artificial Intelligence (Al), one of the most important technologies of today, has
started to take its place in daily and professional life. Al generally refers to
environments that think, infer and decide like humans. Artificial Intelligence is
divided into three groups: narrow Al, general Al and siiper Al. Narrow Al is
essentially the only type of Al that exists today. It is the type of Al that can be trained
to perform narrow tasks much faster and more effectively than an individual. General
Al is considered theoretical. General Al is designed to learn and perform a new task
by using previous learning and tasks in a similar way to human learning. Super Al is
one of the types of Al that remains theoretical. If realised, it will be an Al that can
learn, reason, judge and even surpass human cognitive abilities. This type of Al will
go beyond the point of understanding human emotions and experiences, and will be
able to feel emotions, have needs, and have its own beliefs and desires. In this respect,
it is thought that the need for tools that can make decisions, think and solve problems
in many situations from the military to the health field is developing day by day. One
of the areas where Al applications are frequently seen is the field of education. The
development of systems that can guide learners in learning environments is becoming
widespread day by day. This situation makes the conscious use of Al and attitudes
towards these new technologies important. Developments have made this new and
modern technology available in every environment. Looking at current educational
policies, there is an emphasis on increasing awareness of Al. Therefore, it is important
to identify pre-service teachers' conscious use of Al and their attitudes towards these
new technologies. Within the scope of the related research, it is aimed to examine the
general attitudes of undergraduate students studying in the department of history
teaching towards Al.

Quantitative research method was preferred within the scope of the present study
in which it was aimed to examine the general attitudes of undergraduate students
studying in the department of history teaching towards Al. In this context, the
“General Attitude Towards Artificial Intelligence Scale”, which was translated into
Turkish by Kaya, et al. (2022) and has two dimensions as positive and negative
attitudes, was applied to 33 undergraduate students online. Among the 33 students
who participated in the study, 24 had used Al applications before, while 9 had not
used these tools before. The quantitative data obtained from the participants within
the scope of the related research were analysed with SPSS 20 software. While
performing these analyses; descriptive statistical analyses and Mann Whitney U test
were used. This test was deemed necessary in order to determine the gender, usage
status and general attitude towards Al. While determining the attitude level of the
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participants, it was evaluated between 1 and 5 in Likert style (1.00-1.79 = Very Low;
1.80-2.59 = Low; 2.60-3.39 = Medium; 3.40-4.19 = High; 4, 4.20-5.00 = Very High).

In this context, the participants' positive attitudes towards Al applications are at a
high level, while their negative attitudes are at a medium level. In addition, while the
mean scores of male and female participants' attitudes towards Al are at high level;
the mean scores of negative attitudes are at medium level. A statistically significant
difference was found between the averages of positive attitudes in favor of men.
However, no significant difference was found between their negative attitudes. In
addition, when the relationship between the positive and negative attitudes towards
Al of participants who use Al and those who do not was examined, a statistically
significant difference was found between the mean positive attitudes in favour of
users, while no significant difference was found between the mean negative attitudes.
In general, it was seen that Al technologies have an important place in daily life and
are used by undergraduate students. In addition, it was found that there was a high
level of positive attitude towards Al technologies and this attitude may vary according
to gender and usage status. This situation shows that it is necessary to use Al
applications, which are preferred by users in daily life, in instructional processes.
Although the negative attitudes of the users towards the related technology are at a
moderate level, it can be said that they have some concerns. This situation can be
overcome with the correct use of Al and its effective integration into learning
environments.
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Ogrenci dzellikleri 6grenme-ogretme siireclerinde dikkate alinmasi gereken bir konudur,
Swniftaki her bir ogrencinin farkll ozelliklere sahip olmasi daha ¢ok Ogrencinin 6grenme
siirecine dahil oldugu siire¢ tasarimini gerektirmektedir. Bu arastirmada Ogrencinin
ozelliklerini dikkate alan ve isbirlikci, katilimci bir teknik olan Dursun Dilek Tekniginin
(Ogrencilerin Yeteneklerine Dayali Konu Merkezli Ogretim Teknigi) tarih derslerinin
ogretiminde kullanmimi tizerinde durulmugtur. Temel amag; teknigin kullamldigi érnek bir tarih
dersi uygulamasi sonrasi Dursun Dilek Teknigi hakkinda tarih ogretmen adaylarimin diistince
ve deneyimlerini tespit etmektir. Nitel arastirmamn dogaswyla ilintili bir sekilde durum
aragstirmast olarak desenlenen arastirmada yari yapilandirilmig goriisme formu araciligryla 25
Tarih 6gretmen adayindan veri toplanmigtir. Elde edilen veriler igerik analizi ile ¢ozimlenerek
sunulmustur. Sonug olarak katilimcilarin biylk 6l¢ide olumlu deneyimler ortaya koydugu ve
teknigin tarih derslerinin ogretiminde onemli katkilar saglayacagi gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Aktif ogrenme, Coklu Zekd Kuramu, Dursun Dilek Teknigi, tarih
dersleri.

Pre-service History Teachers' Thoughts on a Lesson Taught with
“Dursun Dilek Technique”

Abstract

Student characteristics are an issue that should be taken into consideration in learning-
teaching processes. The fact that each student in the classroom has different characteristics
requires a process design in which more students are involved in the learning process. In this
study, the use of the Dursun Dilek Technique (Subject-Centred Teaching Technique Based on
Students' Abilities), which is a collaborative and participatory technique that takes into account
the characteristics of the student, in the teaching of history lessons is focused on. The main
purpose is to determine the thoughts and experiences of pre-service history teachers about the
Dursun Dilek Technique after a sample history course application in which the technique is
used. In the research, which was designed as a case study in relation to the nature of qualitative
research, data were collected from 25 pre-service history teachers through a semi-structured
interview form. The data obtained were analysed by content analysis and presented. As a result,
it was seen that the participants had positive experiences to a great extent and that the technique
would make significant contributions to the teaching of history lessons.
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Giris

Son donemlerde egitim alaninda yapilan g¢aligmalarda “6grenme” kavrami 6nem
kazanmig ve bu dogrultuda 6grenme siireglerinde 6grencilerin daha etkin oldugu bir
yap1 insa edilmeye calisilmistir. Ogrencilerde anlamli, kalic ve islevsel bir 6grenme
saglamak ve Ogrencilerin bu siireclerde etkin olmasi igin 6gretim ortamlarinin ve
miifredatin diizenlenmesinde tiimdengelimci biitiinsel yaklagim etkili olmaya
baslamistir (Simsek, 2008). Siire¢ 6grencilerin bireysel farklilik, zeka, 6grenme stili,
ilgi, ihtiyag, beklenti, yasanti, imkan gibi faktorleri de dikkate alan bir alana
evirilmistir.

Geleneksel tarih 6gretim yaklagimlari giderek gegerligini kaybetmektedir. Yeni
donemin tarih anlayisi; geng bireyleri, kendi bilgisini olusturabilecek &grenme
becerisine sahip, sorgulayan, aktif, sorumlu ve katilimei nitelikte yetistirmek tizere
kurgulanmistir. Bu yoniiyle yeni tarih yaklasimi tarihin etkili bir sekilde dgrenimine
ve dgretimine dayanmaktadir. Ogrenme alanmim dogasi ve ogrencilerin gelisim
ozellikleri siirecin tasariminda 6nemli rol oynamaktadir (Giiven vd., 2014). Etkili bir
o0grenme i¢in uygun Ogrenme ortaminin olusturulmasi, 6grenmeye uygun ogrenme
stratejisinin belirlenmesi, 6grenenin grenme sorumlulugunu almasi ve &grenme
asamalarma aktif bir bigimde katilmasi gerekmektedir (Erdem, 2005).

Ogrencilerin etkili bir sekilde 6grenmesi ve dgrenme siireclerine aktif olarak
katilabilmesi igin basta zeka alan1 olmak {izere 6grenciyle ilgili biligsel, duyussal,
psikomotor ve sosyal 6zelliklerinin dikkate alimmasi gereklilik halini almistir. Tiim
ogrenciler ayni1 ozelliklere sahip degildir. Dolayisiyla herkese standart bir egitim
verilmesi bazi 6grencilerin etkili bir sekilde 6grenememesine neden olacaktir. Borich,
Coklu Zeka Teorisiyle de baglantili olarak; ortak amaclar1 bagarmak i¢in 6grencilere
farkli yollar kullandirilmasi, &grencilerin  ortalama performanslarinin  yerine
ellerinden gelenin en iyisini sergilemesine firsat verilmesi, 6grencinin bagarisini
degerlendirmek i¢in alternatif yollar denenmesi ve etkinliklerin 6grencilerin 6z benlik
algismi gelistirmesi tavsiyesinde bulunmustur (Borich, 2014). Yine Yilmaz’a gore
geng bireylerin sahip olduklar1 zeka ozellikleri 6grenmelerinin dniinde engel degil,
ogrenmeyi kolaylagtirict bir sekilde oOgrenme siireglerinde degerlendirilmelidir
(Y1lmaz, 2008).

Tarih derslerinin aktif 6gretimi/6grenimi konusu oldukca énemlidir. Gerek dersin
yapist gerekse de 6grencinin farklilasan 6zellik, beklenti, ilgi, ihtiyag ve yapilari; her
bir faktorii olabildigince dikkate alan 6gretim yontemlerini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Boylelikle tarih derslerine yonelik birtakim beceriler gelistirip dersin amaglari
gerceklestirilirken 6grencinin de dersi daha kalic1 ve zevkli 6grenmesi saglanmaya
calistlmaktadir (Akhan, 2022). Geng bireylerin derse etkin katilimini 6zendirecek,
elestirel ve analitik diistinme, sorgulama, empati gibi becerilerini gelistirecek ve dersi

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2025 Volume: 20 Number:45



Tarih Derslerinde Dursun Dilek Teknigi 262

sevmelerini/derse ilgi duymalari1 saglayacak yontemlerin tercih edilmesi dersin
beklenen hedeflere ulasmasim kolaylastiracaktir (Ozalp, 2003). Nitekim dgrencilerin
gevreye uyumu ve bu c¢evrede basarili olmasi 6grencinin zeka ozelliklerini dikkate
alan ve Ggrenciyi aktif kilan 6gretim yontemleriyle miimkiindiir (Basaran, 2004).
Tarih derslerinde 6grenciyi aktif ve iiretken hale getirecek, dersin 6grenimi ve ders
motivasyonu agisindan katki saglayacak onemli tekniklerinden biri Dursun Dilek
Teknigidir.

Dursun Dilek Teknigi, 6zellikle Tarih ve Sosyal bilgiler derslerinde diger derslerin
igerigine bagl kalmaksizin dersin kendi igerisindeki herhangi bir konuda 6grencilerin
ilgi ve yeteneklerini dikkate alarak bir grupta yer almalar1 ve bu grupta konuyla ilgili
calisma yapmalarma dayanan bir tekniktir. Teknigin amaci, her grubun ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda belirlenen konu cergevesinde iiriin ortaya koymasini
saglamaktir. Bu teknik en az uygulama diizeyinde 6grenmelere olanak taniyan, etkili
6grenme ortaminin saglandigi, isbirlik¢i 6grenmeye dayali, 6grenci merkezli bir
anlayis ortaya koymaktadir (Dilek, 2005). Teknik, Coklu Zekay: dikkate alan ve ona
uygun bir 6grenme anlayis1 sunmaktadir. Coklu Zekanin her bireyin farkl 6zelliklere
sahip olmasi ve farkli nedenlerle, farkli yollarla ve farkli hizda 6grenmesi perspektifi
(Biimen, 2015) teknigin de 6nemli ¢ikis noktasidir.

Bu teknigin tarih dersleri igin Coklu Zeka Kuramu ile ilintili olarak t¢ 6nemli
yarart bulunmaktadir: lk olarak smif igerisindeki tiim oOgrenciler ayni yolla
dgrenmezler bu teknik daha ¢ok 6grencinin dgrenme ihtiyacini karsilamaktadir. ikinci
olarak 6grenciler, farkl tarihsel anlatilari/yorumlari fark eder ve tarihsel olaylar1 daha
iyl degerlendirir. Son olarak bu teknik &grencilerin 6grendiklerini farkli yollarla ifade
etmesine olanak vermektedir (Belenli, 2010). Bu teknigin 6nemli bir yarari da tiim
sinifin aktif bir sekilde etkinlige katilma firsatinmn olmasidir (Y1lmaz, 2008). Ozellikle
kalabalik siniflarda farkli ilgi ve yetenekte olan 6grencilerin derse motive olmasi,
basarili-basarisiz ayrimi yapilmadan tiim sinifin etkinlik siirecine katilmasi,
ogrencilerin basarili oldugu yetenekleri dogrultusunda calisma firsati vermesi,
ogrencide var olan yeteneklerin alinan egitimle daha da gelistirmesi hususlarinda
teknik énemli firsatlar sunmaktadir (Dilek, 2005).

Tarihsel diisiinme becerisinin tarihi anlama, gegmisi yorumlama ve gecmis ile
gliniimiiz arasinda koéprii kurma bakimindan &grencilerde  gelistirilmesi
beklenmektedir (Dilek & Dilek, 2015). Tarihsel diisinme becerisinin gelisimi
birbirleriyle baglantili olarak; dil ve kavram gelisimi, ¢agrisimsal diigsiinme, tarihsel
duyarlilik, alan bilgisi, uygun ders materyalleri ve 6gretim tekniklerinin kullanimu ile
dogrudan ilgilidir (Dilek & Alabas, 2010). Dolayistyla bu teknik, tarihsel diisiinme
becerisinin bilesenlerini karsiladigi icin tarihsel diigiinme becerisinin gelisiminde
etkilidir. Dilek (2007a) tarih 6gretiminin amaglarini genel olarak disiplin i¢i ve sosyal
amaglar olarak ifade etmistir. Disiplin i¢i amaglar, tarihi gegmiste oldugu gibi anlatma
ve Ogrencilerde tarihgilerin tarihlerini olustururken yasadigi siirecleri gosterme
amactyla Ogretilmesine odaklanmaktadir. Sosyal amaglar ise Ogrencilerde tarih
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ogretiminin bireyden ¢ok toplumun hizmetinde goriiliip 6grencilerin aktif yurttas
haline gelmeleri, bir takim deger ve becerileri kazandirma yonliidiir. Dursun Dilek
Teknigi tarih 6gretiminin disiplin i¢i ve sosyal amagclarina yonelik kazanimlari
kargilamaktadir.

Gegmisin bilgisi olan tarihin 6gretimi kolay bir siire¢ degildir. Yapilan bazi
aragtirmalarda (Bkz. Safran, 1993; Simsek, 2003; Oztas, 2008; Demircioglu, 2010;
Bal, 2011; Boadu, 2015; LaRoche, 2015; Goksu, 2020; Okumus, 2020a; Okumus,
2020b vs.) o6grencilerin tarih derslerine yonelik olumsuz tutum gelistirdikleri tespit
edilmistir. Olumsuz tutumlarin yogunluk noktasi ise tarih O0gretim siireglerinden
kaynaklanmakta oldugu goriilmiistiir (Okumus, 2020b). Dolayisiyla tarih &gretim
stireclerinin iyilestirilmesi ve geng bireylerin derse katiliminmn saglanmast; tizerinde
durulmasi gereken &nemli bir ¢alisma alanini olusturmaktadir. Ogrenme-dgretme
stireglerinde kullanilabilecek aktif Ogrenme yaklagimlarma yonelik O6gretmen
adaylarinin daha gok tecriibe kazanmasi gerekliligi ile ilgili ¢alismalar (Akhan, 2022)
mevcuttur. Ayrica aragtirma ile ilgili alanyazinda gorece az sayida ¢alismanin olmasi
teknigin gelistirilmesi ve tanitimi konusunda sorunlar1 beraberinde getirmektedir.
Nitekim Canbaz (2006), konu ile ilgili daha fazla arastirmanin yapilmasi ¢caligmasinin
sonuglarmi smnamak ve genellemek amaciyla yararli olacagini belirtmistir.

Ogrenci yeteneklerine dayali konu merkezli dgretim teknigi ile ilgili tanttic ilk
caligmalar 2002, 2005 ve 2007(b) yillarinda Dursun Dilek tarafindan yapilmigtir.
Dilek ¢alismalarinda teknigi tanitmistir. Teknigin ozellikle kalabalik ve bireysel
farkliliklarin oldugu smiflarda &grencilere ilgi ve yetenegine gore aktif ve isbirlikei
o6grenme ortami olusturdugu, 6grencilerin ders basarisini ve motivasyonunu olumlu
etkiledigi, bilissel, duyussal ve devinissel yeteneklerini gelistirdigi ifade edilmistir.
Canbaz (2006), ilkogretim 7. Sinif sosyal bilgiler dersinde teknigi uygulamis ve
katilimeilarin  kalicilik, ders basarisi ve beceri gelistirme durumlarini karma
yaklasimla incelemistir. Calismada teknigin 6gretme ve 6grenme siirecleri igerisinde;
dersin 6gretimi, kaliciligi, ders basarisi, tarihsel ve egitim sisteminin 6ngordiigii diger
becerilerin kazanilmasinda 6gretmen ve 6grenci tizerinde olumlu etkilerinin oldugu
tespit edilmistir. Yilmaz (2008), teknigin uygulandigi smifta 6grenci basarisinin
arttigi, ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi, 6grencilerin bu
teknikle islenen dersi sevdikleri sonuglarma ulagsmustir. Okumus ve Giiven (2018)
teknigin smiflarda demokratik kiiltiirtin gelismesine olanak tanidigini ve 6grencilerin
demokratik davraniglar kazanmasini sagladigini belirtmistir. Onurer (2020), teknigin
kavram 6grenmede kullanilabilecegini ifade etmistir. Okumus (2020a)’un demokratik
degerlerin 6gretimi ile ilgili yapmis oldugu ¢alismasinda katilimcilar; bir grup etkinlik
icerisinden en begendikleri etkinlik olarak Dursun Dilek Teknigini se¢mislerdir.
Katilimcilarin en ¢ok belirttigi diisiinceler olarak teknigin eglenceli/ilgi ¢ekici olmast,
aktif katilimi saglamasi, akilda kaliciligi saglamasi ve herkesin yetenekli oldugu
alanda ¢alismaya olanak vermesi diigiinceleri dikkati ¢ekmistir.
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Son zamanlarda egitimde yasanan degisim ve doniisiim 6grenci merkezli olarak
ilerleme saglamaktadir. Gerek tarih derslerinin dgretimine yonelik yeni arastirma
ihtiyaci gerekse de Dursun Dilek Teknigi hakkinda alanyazinda yer alan ¢alismalarin
gorece yeterli diizeyde temsil edilememesi bu arastirmanin ¢ikis noktasini
olusturmaktadir. Bu kapsamda arastirmanin amaci teknigin kullanildigi 6rnek bir tarih
dersi uygulamasi sonras1 Dursun Dilek Teknigi hakkinda tarih 6gretmen adaylarinin
diisiince ve deneyimlerini tespit etmektir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmaya caligilacaktir:

e Katilimcilarin Dursun Dilek Teknigi kapsamindaki etkinlik hazirlama siireci
ile ilgili diistinceleri nelerdir?

e Katilimcilarin Dursun Dilek Teknigi kapsamindaki etkinlik sunum siireci ile
ilgili diistinceleri nelerdir?

e Katilimcilarm Dursun Dilek Teknigi kapsamindaki etkinlik siirecinde smif
atmosferi ile ilgili diislinceleri nelerdir?

e Katilimcilarm Dursun Dilek Teknigi’nin tarih 6gretim siirecindeki rolii ile
ilgili diistinceleri nelerdir?

e Katilimcilarin Dursun Dilek Teknigi’nin tarih derslerinde kullanimmin
olumlu/avantajli yanlar1 ile ilgili disiinceleri nelerdir?

e Katilimcilarin Dursun Dilek Teknigi’nin tarih derslerinde kullaniminin
olumsuz/dezavantajli yanlari ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

e Katilimcilarin Dursun Dilek Teknigi’nin tarih 6gretim siirecinde kullanimi
ile ilgili dnerileri nelerdir?

Aragtirma kapsaminda yanitlar1 aranan sorular vasitasiyla katilimcilarin teknik
kapsaminda etkinlik hazirlama siireci ve teknigin katilimcilarda biraktigi izlenim
ayrintilartyla izlenmeye c¢aligiimistir.

Yontem

Aragtirmanmn  bu boliimiinde yontemsel siireclere deginilecektir. Arastirmayi
tanimlayacak sekilde aragtirmanin deseni, katilimceilar, veri toplama araci, uygulama
siireci, veri analizi ve gecerlik-giivenirlik ile ilgili bilgiler agiklanacaktir.

Arastirmanin Deseni

Arastirma genel olarak Dursun Dilek Teknigi’nin bir program dahilinde uygulanmast
ve uygulamaya katilan katilimcilarin uygulama sirasinda yasadigi deneyimlerin
ortaya ¢ikarilmasina odaklanmaktadir. Deneyimlerin ayrmtili olarak goriilmesi adina
arastirmada nitel arastirma yaklasimi ve bu yaklagim gergevesinde durum aragtirmasi
deseni tercih edilmistir. Nitel arastirmalar, bir problemle ilgili olarak bireylerin veya
gruplarm genellikle dogal ortamlarinda veri toplanmasina ve toplanan verilerin genel
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temalar olusturacak sekilde analiz edilmesine dayanmaktadir (Creswell, 2013a). Nitel
arasgtirmalarda katilimcilarin diisiince ve deneyimleri derinlemesine aragtirilir.
Katilimcilarin  goriisleri, yorumlari, kullandiklar1 terimler, yasadiklari mekanlar,
iletisim bigimleri, diinyayr algilama sekli, yasam tarzi siire¢ igerisinde
degerlendirilmektedir (Bal, 2016). Bu kapsamda katilimcilarin teknik uygulama
stireci ile ifade ettigi diisliince ve deneyimler arasindan amaca uygun iliskilendirme ve
¢ikarimlar yapilip temalar olusturulmaya calisilmistir. Arastirmada teknik hakkinda
ortaya ¢ikan durumun detayli incelenmesi amaglanmistir. Nitel arastirmalarda durum
arastirmasi ise bir konunun derinlemesine incelenerek detayli sonuglarmin ortaya
cikarilmasidir (Kose, 2013). Baska bir ifade ile durum arastirmasi belirlenen durumun
yogun bir sekilde calisilmasina dayanir (Glesne, 2013).

Calisma Grubu (Katihimceilar)

Arastirmanin ¢alisma grubunu “Tarih Ogretmen Adaylar” olusturmaktadir. Kolay
ulasilabilir durum &rneklemesi yoluyla 6gretmenlik meslek derslerinden olan “Tarih
Ogretim Yontemleri” dersini alan dgrenciler drneklem olarak belirlenmistir. Kolay
ulagilabilir durum &rneklemesi tanidik grup iizerinde ¢alismanin fayda saglayacagi
durumlarda arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmak amaciyla kullanilir (Yildirim &
Simsek, 2008). Arastirma konusu iizerinde katilimcilarla ek goriisme yapma ihtiyaci,
islenecek konunun mevcut durumda katilimcilarin aldigi egitimin bir pargasi olmast
bu 6rnekleme ydnteminin tercih edilmesinin sebeplerindendir. Uygulama igin
katilmeilar, 2022-2023 Bahar ve 2023-2024 Bahar dénemlerinde “Tarih Ogretim
Yontemleri” dersini alan Tarih 6gretmen adaylari arasindan belirlenmistir. Bu dersi
alan Ggrencilerin tercih edilme sebebi dersin asgari diizeyde 6gretme perspektifi
sunmast ve katilimcilara diger yontem ve tekniklerle karsilagtirma imkani
saglamasindan kaynaklanmaktadir. Bu donemlerde belirtilen dersi 43 &grenci
almistir. Ancak aragtirma siirecine katilma ve bu siire¢ igin veri vermede goniilliik
ilkesi benimsendigi i¢in siirece dahil olmak isteyen 25 tarih 6gretmen adayr katilimer
olarak belirlenmistir. Katilimeilardan 13’1 kiz, 12°si erkektir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada katilimcilarin uygulamayla ilgili diisiince ve deneyimlerini 6grenme
maksadiyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yart yapilandiriimis
gorilisme, nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan veri toplama teknigidir. Katilimcilara
onceden belirlenmis ve goriisme sirasinda ortaya c¢ikan yeni durumlarla ilgili ek
sorular sorma imkani tantyan esnek bir tekniktir (Giiler, Halicioglu & Tasgm, 2013).
Yar1 yapilandirilmis gorligme sorularini igeren form, arastirmaci tarafindan
olusturulmus ve 3 alan uzmani ve 1 ydontem uzmanmnin goriis ve onerileri alinmistir.
Formun tasarimi ve sorularin anlasilabirligi bakimmndan arastirma siirecine
katilmayan 4 &grenci ile on goriisme yapilmig ve forma son hali verilmistir.
Katilimcilarin Dursun Dilek Teknigi ile ilgili diisiince ve deneyimlerini belirlemeyi
amaglayan form, 8 sorudan olusmaktadir. Formadaki sorularla katilimcilarin etkinlik
stirecinde yasadig1 deneyimleri ve etkinligin katilimcilarda biraktig izlenimler ortaya
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¢ikarilmaya galigilmistir. Veri toplama aract uygulamanin hemen ardindan 6grencilere
matbu olarak dagitilmis ve Ogrencilerin yasadigi deneyimlerin ayrintili olarak
anlatilmasi istenmistir. Tam anlagilamayan yerlerin belirlenmesi ve bazi katilimcilarla
ek goriisme yapma isteginden kaynakli 7 katilimcr ile ek goriismeler
gergeklestirilmistir.

Uygulama Sireci

Uygulama icin gerekli etik izinler alindiktan sonra “Tarih Ogretim Yéntemleri” lisans
dersini alan Tarih &gretmen adaylarina arastirmaya katilma konusunda duyuru
yapilmistir. Uygulama ti¢ hafta olarak planlanmistir. Her bir ders 50 dakika olacak
sekilde her hafta 2 ders, toplam 6 ders saati arastirma kapsaminda g¢alismalar
yapilmigtir. Arastirmaya goniillii olarak katilan katilimcilara bir ders “Dursun Dilek
Teknigi” anlatilmistir. Ikinci ders “II. Diinya Savasi’nda Tiirkiye” konu olarak
belirlenmis, konu hakkinda anahatlartyla bilgi verilmis ve tarih 6gretmen adaylarmin
bir sonraki hafta yapmalari gereken hazirliklar anlatilmigtir. fkinci hafta i ve
dordiincii derslerde uygulama kapsaminda belirlenen etkinlikler yapilmis, tigiincii
hafta bes ve altinci dersler yapilan etkinliklerin sunumuna ayrilmistir. Altinci dersten
sonra katilimcilarin yasadigi deneyimler yar1 yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla tespit edilmeye calisilmistir.

Veri Analizi

Nitel aragtirmada veri analizi verilerin hazirlanmasi, kodlanmasi, temalarin ortaya
¢ikarilmasi ve sunulmasini i¢eren dinamik bir siiregtir (Creswell, 2013b). Baska bir
deyisle nitel veri analizi verilerin diizenlendigi, tasniflendigi, sentez ve Oriintiilerin
cikarildigl, kavramlara ulasildigi ve tiim siirecin raporlandigi kesifsel bir siirectir
(Gurbuz & Sahin, 2014). Katilime1 deneyimlerinin tespitine odaklanan bu aragtirmada
elde edilen veriler, ifade edilen siirecin bir parcasi olarak icerik analizi ile
anlamlandirilmaya calisilmistir. Bu analizde arastirmaci katilimeilardan elde ettigi
verilerdeki 6zellikler i¢in belirledigi kodlarla verileri anlasilir hale getirilir (Dawson,
2015). igerik analizinde birbirine benzeyen, birbiriyle iliskili verileri belirli kavram
ve temalar gergevesinde bir araya getirerek okuyucunun anlayabilecegi bir hale
getirmek amaglanmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2008). Katilimcilardan elde edilen
veriler elestirel okuma neticesinde belli iliskiler ¢ercevesinde bir araya getirilerek
sunulmustur.

Bulgular ve Yorumlar

Teknikle ilgili katilimer deneyimlerine odaklanan bu boliimde; katilimeilarin teknigi
kullanim siireci ve teknikle ilgili diisiincelerine yer verilmistir. Bu kapsamda;
katilimeilarin teknik kapsaminda yer aldigi grubu nasil belirledigi, etkinlikleri
hazirlama ve sunma asamasinda yasadiklari, smif atmosferi ve teknigin tarih
derslerinde kullanim durumu hakkinda diisiinceleri, teknigin olumlu ve olumsuz
yanlar1 ve teknikle ilgili 6nerileri hakkinda goriisleri incelenmistir. Katilimcilarin ayni
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soruya birden fazla cevap verdigi igin genel olarak cevap sayis1 katilimci sayisindan
fazla olarak goriinmektedir.

Katihmeilarin Bulundugu Grubu Se¢me Davramsi ile flgili Diisiinceleri

Dursun Dilek Teknigi’nin uygulamasi i¢in bazi gruplar belirlenmis ve katilimcilarin
yeteneklerine gore en az bir grupta yer almalari istenmistir. Katilimcilarm bulundugu
grubu se¢cme nedenlerine iligkin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1.

Katilimcilarin Bulunduklar: Gruplar: Segme Nedenleri
Diisiinceler f %
flgi ve yetenek 16 55,2
[letisim kurma/uyum 6 20,7
Sorumluluk sahibi/caliskan kisilerle birlikte olma 5 17,2
Eglenme 2 6,9

Toplam 29 100

Teknigin uygulanmasindan Once katilimcilarin teknikle ilgili herhangi bir
bilgisinin olmadigi goriilmistiir. Katilimcilara teknikle ilgili bilgi verildikten sonra
gruplar belirlenmis ve katilimcilarin belirlenen ders giinii ve saatinde yonergeye
uygun bir sekilde hazirlanmalari istenmistir. Katilimcilarin teknik kapsaminda
gruplarmi belirlerken en ¢ok ilgi ve yetenegi dogrultusunda bir grubun iiyesi oldugu
goriilmiistiir. Bunun disinda iyi iletisim kurdugu/uyumlu oldugu arkadasiimn oldugu
grubu, sorumluluk sahibi/caligkan kisilerin oldugu grubu, etkinlik sirasinda
eglenecegini diisiindiigii grubu secen katilimcilar da bulunmaktadir. Bu durum
teknigin ortaya ¢ikis amagclarmi kargilamaktadir. Konu hakkinda ilgi ve yetenegi
dogrultusunda grubunu sectigini belirten katilimcilar arasinda 22 ve 23 numarali
katilimeilarin diisiinceleri su sekildedir: K-22: “... Etkinlik i¢in canlandirma grubunu
sectim. Kendi yetenegime uygun oldugu ve bu yetenegi degerlendirmek i¢cin bu grupta
ver aldim.” ve K-23 ise “Gazete 'nin bana gore oldugunu diisiindiigiim i¢in katildim.
Cok fazla insanla iletisime gegmeme gerek kalmayacagi icin ve Gazete hazirlamanin
eglenceli bir etkinlik oldugunu diisiindiigiim icin bu grubu segtim.” diistincelerini
belirtmistir. Konu hakkinda iyi iletisim kurdugu/uyumlu oldugu arkadasinin oldugu
grubu segen 10 numarali katilimel; “Kendi yakin arkadaslarimin oldugu grubu
sectim. Gruptaki arkadagslarim yakin arkadaslarim oldugu icin eglenceli ve gayretli
bir sekilde calistik.” demistir. Sorumluluk sahibi/caliskan kisilerin oldugu grubu
secen 1 numarali katilmer; “...Ben garantici olmak istedi. Sinifimizda sorumluluk
sahibi ve caliskan arkadagslarimiz var. Etkinligin tamamlanacagindan emin olmak
istedim.” diigiincesini ifade etmistir. Etkinlik sirasinda eglenecegini diistindiigii grubu
secen 3 numaral katilimer ise “Drama etkinligi eglenceli olur diye diisiindiim.”
seklinde diisiincesini belirtmistir.
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Katimeilarin  Teknik Kapsaminda Etkinlik Hazirlama Siireci ile Tlgili
Diisiinceleri

Uygulama kapsaminda grubunu secen katilimcilar segtikleri grup dogrultusunda
etkinlik hazirlamiglardir. Katilimcilarin etkinlik hazirlama siireci ile ilgili diisiinceleri
Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2.

Katilimcilarin Etkinlik Hazirlama Siireci ile Ilgili Diigiinceleri
Diisiinceler f %
Eglenceli/keyifli bir siire¢ olmast 12 30,8
Isbirlik¢i dgrenmeye olanak tanimast 8 20,5
Uyumlu ¢aligmay1 desteklemesi 3 7,7
Egitici/6gretici olmasi 3 7,7
Smif igi/grup ici iletisimi/etkilesimi giiglendirmesi 3 7,7
Kapsayici olmasi 2 51
Aktif 6grenmeyi saglamasi 2 51
Verimli olmasi 2 51
Sosyallesmeye olanak tanimasi 2 51
Yorucu olmasi 2 51

Toplam 39 100

Katilimeilarin teknikle ilgili biiyilk ¢ogunlukla olumlu diisiinceler ifade ettigi
dikkati cekmistir. Katilimcilarin en ¢ok ifade ettigi diisiinceler olarak teknik
kapsaminda yapilan etkinlige hazirlanma siirecinin eglenceli/keyifli bir siire¢ oldugu
ve teknigin isbirlik¢i 6grenmeye olanak tanidigi 6n plana ¢ikmistir. Bunun disinda
teknik kapsaminda yapilan etkinlige hazirlanma siirecinin uyumlu calismay1
desteklemesi, egitici/Ogretici  olmasi, smif ici/grup ig¢i iletisimi/etkilesimi
giiclendirmesi, kapsayict olmasi, aktif Ogrenmeyi saglamasi, verimli olmasi,
sosyallesmeye olanak tanimasi ve yorucu olmasi da katilimcilar tarafindan belirtilen
diistinceler arasindadir. Konu ile ilgili 4, 14, 15, 19 ve 25 numaral katilimcilarin
diisiinceleri su sekildedir: 4 numarali katilimer etkinlik hazirlama siirecinin isbirlikei,
ogretici, eglenceli, 6gretici ve yorucu olmasiyla ilgili “... Grubu belirledikten sonra
dersten énce hazirlanmaya basladik. Aslinda dersten oncesi de var. Sunuma kadar
tam anlamiyla isbirligi ile calistik. Herkes isteyerek, keyif alarak kendince bir seyler
katti. Ogreticiydi. Arkadaslarimizi daha iyi tamdik. ... Calismayr zamamnda
tamamlamak icin ¢ok efor sarf ettik.” disiincelerini ifade etmistir. 14 numarali
katilimer etkinlik hazirlama siirecinin eglenceli, dgretici, kapsayict ve aktif olusu ile
ilgili “Eglenerek ogrendik diyebilivim. Hatalarimiz da sizin desteginizle diizeldi.
Herkes etkinlige katildi. Daha énce sinifta bu denli bir katilim olmad. ” diisiincelerini
belirtmistir. 15 numarali katilimei etkinlik hazirlama siirecinin igbirlik¢i, eglenceli ve
sosyallesme olanag1 vermesi ile ilgili “Bu teknik g¢ergevesinde sinif icerisinde
gruplasarak hem keyifli hem de giizel bir etkinlik gerceklestirmis olduk. Sosyallesmek
icin de giizel bir teknik.” ifadelerini kullanmistir. 19 numarali katilimer “Cok
eglenceli ve keyifli bir ortamda hazirlandik. Grup arkadagslarimizla uyumumuz ¢ok
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glizeldi.” diyerek etkinlik hazirlama siirecinin eglenceli ve uyumlu yoniine; 25
numarali katilimci ise “Uzun zaman sonra basart durumu diisiik olan arkadagslarim
da dahil herkes derse katildi.” diyerek etkinlik hazirlama siirecinin kapsayici olmasi
yoniine dikkat ¢ekmistir.

Katiimeilarin Teknik Kapsaminda Etkinlik Sunum Siireci ile Tlgili Diisiinceleri

Uygulamanin tamamlanmasindan sonra gruplarin hazirladiklar: etkinlikleri sunmalar1
istenmistir. Katilimcilarin etkinliklerin sunum siireci ile ilgili diisiinceleri Tablo 3°de
sunulmustur:

Tablo 3.

Katilimcilarin Etkinliklerin Sunum Siireci ile flgili Diigiinceleri
Diisiinceler f %
Eglenceli olmasi 8 17,4
Sinif hakimiyeti deneyimi kazandirmasi 6 13
Ogretme deneyimi kazandirmasi 6 13
Ortak {irlin ortaya koyma hazzi vermesi 3 6,5
Heyecan verici olmasi 3 6,5
Ogretici olmasi 3 6,5
Dikkat ¢ekici olmasi 3 6,5
Ozgiiven kazandirmasi 2 4,3
Kendini ifade imkani tanimasi 2 4,3
Faydal1 olmast 2 4,3
Iletisim/etkilesim ortam1 olusturmasi 2 4,3
Sosyallesme ortami olusturmast 2 4,3
Tium smifi isin igine katmasi 2 4,3
Sorumluluk duygusu kazandirmasi 2 4,3

Toplam 46 100

Etkinligin sunum siirecinde bir¢ok katilimecinin ilk defa sinif karsisinda bir seyler
sundugu goriilmistir. Katilimeilar etkinligin sunum siireci ile ilgili en ¢ok etkinlik
stirecinin eglenceli olmasi, sinif hakimiyeti ve Ogretme deneyimi kazandirmasi
distincelerini belirtmistir. Ayrica katilimcilar; etkinlik sunum siirecinin ortak iiriin
ortaya koyma hazzi vermesi, heyecan verici bir siire¢ olmasi, 6gretici ve dikkat ¢ekici
olmas: diistincelerini ifade etmislerdir. Ek olarak 6zgiiven kazandirmasti, kendini ifade
imkan1 tanimasi, faydali olmasi, iletisim/etkilesim ve sosyallesme ortami olusturmast,
tiim smifi igin i¢ine katmasi ve sorumluluk duygusu kazandirmasi diisiinceleri de
katilmecilar tarafindan belirtilmistir. Konu ile ilgili 8, 12, 15, 19, 24 numaral
katilimcilarin disiinceleri su sekildedir: 8 numarali katihme1r “Hazirlamaktan daha
da giizeldi. Once cocukga seyler diye diisiindiim ama gercekten eglendim. Ogretmenin
isinin ne kadar zor oldugunu tecriibe ettik. Sinif idaresi konusunda kendimi
gelistirdim. ...” diyerek sunum siirecinin eglenceli olmast ve smif hakimiyeti
deneyimi kazandirmasi yoniinii vurgulamistir. Sunum siirecinin siif hakimiyeti ve
ogretme deneyimi kazandirmasi 6zelligine dikkat ¢eken 12 numarali katilimer “Sinif
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icerisinde ve arkadaslarim karsisinda ilk defa sunum yaptigim icin giizel bir
deneyimdi. ... Hem sinif kontrolii hem de arkadaslarima bir seyler égretme firsatim
olmast iyiydi.” dislincesini belirtmistir. 15 numarali katilime1r “Grup halinde sinifin
karsisinda sunum yapmak hem 6zgiiven agisindan hem de sosyallesmek agisindan
onemli oldugunu diigiiniiyorum.” diyerek sunum siirecinin 6zgiiven kazandirmasi ve
sosyallesme ortami olusturmasi 6zelligine dikkat ¢ekmistir. 19 numarali katilimci
sunum sdrecinin eglenceli olmasi, 6gretme deneyimi kazandirmasi ve iletigim ortami
olusturmasi ile ilgili “... Arada kopukluklar olsa da birbirimizle iletisimimiz iyiydi.
Eglenceli bir stire¢ oldu. Ben kendi etkinligim icin bilinmeyen bilgilerden bir seyler
yapmak istedim. Benim sunumumdan arkadaslarimin yeni seyler ogrendigini
diigtintiyorum. ... Zamammiz olsaydi daha iyi isler de ¢ikarabilirdik.” demistir.
Etkinlik sunum siirecinin ortak iiriin ortaya koyma hazzi vermesi ve faydali olmasi ile
ilgili olarak 25 numaral katilimec1 “Son sinifa kadar béyle bir sey yapmamustik.
Oylesine bir seyler yapalim diyerek basladigimiz bir siiregten bir seyler ortaya
¢tkarma duygusu tarifsiz. Bize bir¢ok katki saglad:. ...” seklinde diisiincesini ifade
etmistir.

Katihmecilarin Tiim Etkinlik Boyunca Simif Atmosferi Hakkindaki Diisiinceleri

Katilimeilarin tiim etkinlik boyunca sinif atmosferi ile ilgili diisiinceleri Tablo 4’te
sunulmustur:

Tablo 4.

Katilimcilarin Tiim Etkinlik Boyunca Sinif Atmosferi ile Ilgili Diisiinceleri
Diisiinceler f %
Giizel olmasi 12 19,7
Eglenceli olmasi 10 16,4
Ogretici olmasi 10 16,4
Tum smifin etkinliklere katilmasi 6 9,8
Aktif olmasi 5 8,2
Ilgi cekici/merak uyandirici olmasi 5 8,2
Samimi olmasi 4 6,6
Calisma odakli olmasi 4 6,6
Heyecanli olmasi 3 49
Verimli olmasi 2 3,3

Toplam 61 100

Katilimcilarin etkinlik boyunca aktif olduklar1 ve eglendikleri gézlemlenmistir.
Bu dogrultuda tiim etkinlik siireci boyunca sinif atmosferi ile ilgili biiyliik oranda
olumlu diisiinceleri dile getirdikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin ifadelerinde giizel,
eglenceli ve ogretici en ¢ok tekrar eden diisiinceler olmustur. Bunun disinda
sorumluluklarin paylasildigi, tiim sinifin etkinliklere katildigs, aktif, ilgi cekici/merak
uyandirici, samimi, ¢alisma odakli, heyecanli ve verimli sinif atmosferi olustuguna
iligkin gortisler ifade edilmistir. Bir katilime1 da giiriiltiilii bir simif atmosferinin
oldugunu bildirmistir. Konu ile ilgili 1, 2, 5, 13 ve 6 numarali katilimcilarin
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diisiinceleri su sekildedir: 1 numarali katilimer sinif atmosferinin giizel, eglenceli ve
calisma odakli olduguna iliskin “Gayet giizel ve eglenceli bir ortam vardi. Tiim sinif
gorevini yerine getirmek i¢in elinden geleni yapwordu. Yapilan isten de keyif
alyordu.” distincesini belirtmistir. Tiim smifin etkinliklere katilmasi, sUrecin
heyecan ve merak uyandirmasi ile ilgili 2 numarali katilimci; “Etkinlikleri
tamamlamak i¢in herkes ¢alisiyordu. Hazirlanan etkinliklerin farkli olmasi herkeste
merak uyandirdi. Odevi gormek icin herkes heyecanlandi.” demistir. 5 numarali
katihmer; “... Tiim etkinlik boyunca siniftaki herkes merakli ve 6grenmeye yonelikti.
Eglenceli ve giizel bir etkinlik ortami vardi. Konu hakkinda ders dncesinde
malumatim vardi. Ancak etkinlikte bir¢cok seyi heybeme doldurdum.” diyerek etkinlik
stireci boyunca simif atmosferinin ilgi eglenceli, giizel, ilgi ¢ekici/merak uyandirici ve
Ogretici olmasi boyutlarint vurgulamistir. 13 numarali katilime1 “Dogal, samimi bir
ortam vardi. Herkes bir seyler yapmak icin kosusturdu. Bu calismalarin bir¢ok
katkisimn  oldugunu  soyleyebilirim.” diyerek etkinlik siireci boyunca smif
atmosferinin samimi, aktif ve verimli olmasma deginmistir. 6 numaral katilimci ise
siif atmosferinin tiim smifin etkinliklere katildig1, herkesin sorumluluklari paylastig
ancak giiriiltiilii bir sinif atmosferine isaret ederek; “... Herkesin bir seyler yaptigi,
gorev boliisiimiintin oldugu ve herkesin verilen gérevi yaptigi bir ortam vardi. Ama
isin iginde herkes olunca sinifta ¢ok giiriiltii oldu. Bazen konusulanlar: anlamadigim
oldu.” diigiincelerini belirtmistir.

Katiimeilarin Teknigin Tarih Derslerinde Kullamim ile ilgili Diisiinceleri

Katilimcilarin  etkinlik siirecindeki deneyimlerinden hareketle Dursun Dilek
Teknigi’nin tarih derslerinde kullanimi konusunda diisiinceleri 6grenilmistir. Konu ile
ilgili diislinceler Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5.

Katilimcilarin Teknigin Tarih Derslerinde Kullammu ile Ilgili Diisiinceleri
Diisiinceler f %
Dersi eglenceli/zevkli/keyifli hale getirmesi 13 26,5
Kalic1 6grenme saglamasi 8 16,3
Herkese kendi yetenegi dogrultusunda ¢aligma imkéan1 vermesi 5 10,2
Ilgi/dikkat gekici bir teknik olmasi 5 10,2
Anlasgilir bir teknik olmasi 3 6,1
Verimli bir teknik olmasi 3 6,1
Faydali bir teknik olmasi 3 6,1
Fazla denenmemis bir teknik olmasi 3 6,1
Akici bir teknik olmasi 2 41
Ogretici bir teknik olmasi 2 4,1
Dersin dogasina uygun bir teknik olmasi 2 4,1

Toplam 49 100

Teknik kapsaminda etkinliklere katilan katilimcilarm tamami teknigin tarih
derslerinde kullanimi ile ilgili olumlu goriis bildirmistir. Katilimeir goriisleri
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incelendiginde en ¢ok teknigin dersi eglenceli/zevkli/keyifli hale getirmesi ve kalici
O0grenme saglamasi goriisleri belirtilmistir. Bunun diginda herkese kendi yetenegi
dogrultusunda ¢alisma imkan1 vermesi; ilgi/dikkat ¢ekici, anlasilir, verimli, faydali,
akici, 6gretici, dersin dogasina uygun, fazla denenmemis bir teknik olmasi diistinceleri
de ifade edilmistir. Konu ile ilgili olarak 1, 2, 7, 14 ve 16 numaral katilimcilarin
diisiinceleri su sekildedir: Dersi eglenceli/zevkli/keyifli hale getirmesi ve herkese
kendi yetenegi dogrultusunda ¢aligma imkani vermesi diigiincelerini 6n plana ¢ikaran
1 numarali katilimci, “Kesinlikle kullamlmasi gereken bir yontem oldugunu
diigtiniiyorum. Derste olduk¢a keyif aldim. Bir de grubun i¢inde herkesin kendi gii¢lii
ozelliklerini ortaya koydugu giizel bir yontem.” diislincesini belirtmistir. 2 numarali
katthmer;, “Tarihin bilgi agirlikli olmasi insanlart yorarken bu teknik ile 6grenme
siireci eglenceli ve kalici hale getiriliyor. Bu sayede dersler sikiciliktan ¢ikmuig
oluyor.” diyerek teknigin dersi eglenceli ve kalici hale getirdigini vurgulamustir.
Dersi eglenceli/zevkli/keyifli, ilgi/dikkat cekici hale getirmesi ve herkese kendi
yetenegi dogrultusunda calisma imkani vermesi diisiinceleriyle ilgili 7 numaral
katilimer, “Teknik ile tarih derslerinin islenmesi bence olduk¢a verimli. Ciinkii
ogrencinin dikkatini ¢eken etkinlikler var. Ayni zamanda eglenerek 6greniyorsun. Her
ogrencinin ogrenme sekli farklidir. Gorsel, isitsel, sozel ve bu etkinlik yetenegine gore
herkesi derse ¢ekmeye yonelik.” demistir. Teknigin dersi ilgi/dikkat ¢ekici hale
getirmesi, anlagilir ve faydali olmasi ile ilgili 14 numarali katilime1; “Konular: daha
rahat kavrayabildik. Faydali oldu. Kendimi bir seyler kazanmig gibi hissediyorum. ...
Klasiklesmis olan tarih derslerinin islenmesine farkli bir tarz kazandirdigini ve dersi
ilgi ¢ekici hale getirdigini diisiintiyorum.” ifadelerini kullanmistir. 16 numaral
katilimer ise “Sikilmadan, uykumuz gelmeden giizel bir sinif ortami oldu. Tarihi daha
iyi anladik ve kalici 6grendik. Baska seyler de ogrendik. Bence tarih dersleri bu teknik
icin ¢ok uygun. Daha dnce hi¢ duymamistim. Stk sik bu teknik kullanilarak dersler
daha eglenceli islenebilir. ... ” diyerek teknigin dersi eglenceli/zevkli/keyifli hale
getirmesi, kalici 6grenme saglamasi, Ogretici, dersin dogasina uygun ve fazla
denenmemis olmasi 6zelliklerine dikkat ¢ekmistir.

Katilimeilarin  Teknigin Tarih Derslerinde Kullaniminin  Olumlu/Avantajh
Yonleri ile Tigili Diisiinceleri

Katilimcilarin  etkinlik = siirecindeki deneyimlerinden hareketle teknigin tarih
derslerinde kullaniminin olumlu/avantajh yonleri ile ilgili diistinceleri 6grenilmistir.
Konu ile ilgili diigiinceler Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6.

Katimcilarin Teknigin Olumlu/Avantajl Yonleri ile Ilgili Diisiinceleri
Diisiinceler f %
Teknigin dersi eglenceli/zevkli/keyifli hale getirmesi 10 15,2
Teknigin kalict 6grenme saglamasi 8 12,1
Teknigin ilgi/dikkat ¢ekici olmasi 6 91
Teknigin iletisim kurma becerisi kazandirmasi 6 9,1
Teknigin merak uyandirict olmast 5 7,6
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Teknigin tiim 6grencileri derse katmasi 3 4,5
Teknigin aktif katilim gerektirmesi 3 4,5
Teknigin dersi anlagilir hale getirmesi 3 4,5
Teknigin 6gretmene dersi 6gretmede kolaylik saglamasi 3 4,5
Teknigin tarihsel empati becerisi kazandirmasi 3 4,5
Teknigin elestirel diisiinme becerisi kazandirmasi 3 4,5
Teknigin kendini ifade etme becerisi kazandirmasi 3 4,5
Teknigin farkli bakis agilarin1 gérme becerisi kazandirmast 2 3
Teknigin birlikte hareket etme/isbirlikli ¢aligma becerisi 5 3
kazandirmasi

Teknigin sosyallesme becerisi kazandirmasi 2 3
Teknigin 6zglven becerisi kazandirmasi 2 3
Teknigin faydali olmasi 1 1,5
Teknigin verimli olmasi 1 15

Toplam 66 100

Katilimcilarm teknigin tarih derslerinde kullanim ile ilgili bir takim becerilerin
kazanimi ve O0grenme-ogretme siireglerini olumlu etkileme boyutlarmmda goriisler
ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin belirttigi beceriler olarak iletigim
kurma, tarihsel empati, elestirel diisiinme, kendini ifade etme, farkli bakis agilarin
gorme, birlikte hareket etmef/isbirlikli ¢alisma, sosyallesme ve 6zgiiven kazanma
dikkati cekmektedir. Ogrenme-6gretme siirecini olumlu etkileme boyutunda beceri
kazanim1  diginda bagka goriisler de bulunmaktadir. Teknigin  dersi
eglenceli/zevkli/keyifli hale getirmesi, kalic1 6grenme saglamasi, ilgi/dikkat ¢ekici ve
merak uyandirict olmasi, tiim 6grencileri derse katmasi, aktif katilim gerektirmesi,
dersi anlagilir hale getirmesi, 6gretmene dersi 6gretmede kolaylik saglamasi, faydali
ve verimli olmasi katilimcilar tarafindan ifade edilen diger distincelerdir.
Katilimcilarin teknigin tarih derslerinde kullanimmin olumlu/avantajli yonleri ile
ilgili diigiinceleri incelendiginde katilimcilarin teknigin tarih derslerinde kullanim ile
ilgili diisiinceleriyle paralellik gosterdigi goriilmektedir. Konu ile ilgili 9, 11, 17, 20
ve 21 numarali katilimeilarin diisiinceleri su sekildedir: 9 numarali katilimci; “Bu
teknik dersi eglenceli bir hale getirdi. Ogrencinin konuyu daha akilda kalici olarak
anlamasimt sagladi. Ayrica oOgrencinin o6zgiivenini tazeliyor, iletisim kurmasini
saghyor. ... Ogrencinin sunum ve anlatim yetenegini gelistiriyor.” diyerek teknigin
dersi eglenceli/zevkli/keyifli hale getirmesi, kalic1 6grenme saglamast, iletisim kurma,
kendini ifade etme ve 6zgliven kazanma becerilerini gelistirmesine dikkat ¢ekmistir.
Teknigin dersi eglenceli/zevkli/keyifli hale getirmesi ve ilgi/dikkat ¢ekici olmasi ile
ilgili 11 numarali katithmer; “... Samirim mezun olmadan bu dersteki kadar
eglenemeyecegiz. Teknik ilgimi ¢ekti. Ben ogrencilerin de ilgisini ¢cekecegini ve derse
keyif alarak katilacagini diisiintiyorum.” seklinde diistincelerini belirtmistir. 17
numaral1 katilimei teknigin beceri kazandirma yoniine daha ¢ok dikkat ¢ekerek; “Biz
canlandirma grubundaydik geg¢miste yasayan insanlarin yerine kendini koyma
firsatimiz oldu. Kararlart sorguladik. Farkl fikirleri tartistik. Hep birlikte bir seyler
ortaya koyduk. Bence en énemlisi simdive kadar ¢ok firsatimiz olmamuigti. Ozgiiven
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kazandik. Artik baska seyler yapmak igin de istekli olacagim.” demistir. 20 numarali
katihmer; “Bu teknik en ¢ok ogretmene yardimct oluyor. Bir giin 6gretmen olursam
bu teknigi mutlaka kullanacagim. Swniftaki en pasif ogrencinin bile kendini,
yaptiklarim anlatabildigi, herkesin zevk aldigi bir teknik” diyerek teknigin 6gretmene
dersi 6gretmede kolaylik saglamasi, kendini ifade etme olanagi saglamasi ve dersi
eglenceli/zevkli/keyifli hale getirmesi 6zelliklerine dikkat ¢ekmistir. Teknigin dersi
daha anlasilir hale getirdigini diisiinen 21 numarali katihmei ise “... Tarih dersleri
hep zor dersler olarak bilinir. Bu teknik normal anlatimla anlayamayacagimiz seyleri
bizlere ogretti. Tarihin anlasilabilecegini gosterdi. ...” olarak disiincelerini ifade
etmistir.

Katilimeilarin Teknigin Tarih Derslerinde Kullaniminin Olumsuz /Dezavantajh
Yonleri ile Tlgili Diisiinceleri

Katilimcilarin  etkinlik siirecindeki deneyimlerinden hareketle teknigin tarih
derslerinde kullanimmin olumsuz/dezavantajli  yonleri ile ilgili diisiinceleri
ogrenilmistir. Konu ile ilgili diisiinceler Tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 7.

Katilimcilarin Teknigin Olumsuz/Dezavantajli Yonleri ile Ilgili Diisiinceleri
Diisiinceler f %
Sire yonetimi ile ilgili problemlerinin olmasi 5 27,8
Teknigin her 6grenciye hitap etmemesi 5 27,8
Dersin detayl islenmesine engel olabilecegi 2 111
Heyecan/stres olusturmast 2 11,1
Sinif yonetiminin zor olmasi 1 5,6
Bazi etkinliklerin amacina ulagamamast 1 5,6
Baz1 6grencilerin grup ¢alismalarina sinirlt katilmalari 1 5,6
Bilingsizlik 1 5,6

Toplam 18 100

Katilmcilarin =~ 6nemli  bir  bolimii  (f=15) teknigin  herhangi  bir
olumsuz/dezavantajli yoni olmadigini ifade etmislerdir. Katilimer sayist dikkate
alindiginda bu 6nemli bir oran olarak gériilmektedir. Teknigin tarih derslerinde
kullaniminin olumsuz/dezavantajli yonleri hakkinda en ¢ok ifade edilen goriisler ise
siire yonetimi problemleri ve teknigin her 6grenciye hitap etmemesi diistinceleridir.
Bunlarmm diginda dersin detayli islenmesine engel olabilecegi, heyecan/stres
olusturmasi, smif yonetiminin zor olmasi, bazi etkinliklerin amacma ulasamamast,
baz1 6grencilerin grup c¢aligmalarma sinirh katilmalar1 ve bilingsizlik diisiinceleri
belirtilmistir. Konu hakkinda 6, 7, 14 ve 18 numarali katilimcilarin diistinceleri su
sekildedir: 6 numarali katilime; “... Siire¢ boyunca giiriiltiilii bir ortam vardi. Ama
teknigin ruhunda bu var samrim. Ilk defa yaptigimiz icin ¢ok eglensek de olayin ne
oldugunu bizlerin ne yapacagini anlama agisindan bir stres yasadik diyebilivim.
Zamant yetistirmek ayri bir sorundu. Bilingsizce siirece basladim. Suan teknik
aklimda oturdu. Ne yapacagimi daha iyi bilivorum. ...” ifadeleriyle teknigin

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2025 Cilt: 20 Sayi: 45



275 O. Okumusg

olumsuz/dezavantajli yonleriyle ilgili sinif yonetiminin zor olmasi, heyecan/stres
olusturmasi, siire yonetimi problemleri ve bilingsizlik boyutlarina dikkat ¢ekmistir.
Bazi etkinliklerin amacma ulasamamasi ve dersin detayli islenmesine engel
olabilecegi boyutlarina dikkat ¢ceken 7 numaral katilimei; “Bence bazi etkinliklerde
hedeflenen amaglara ulasilamadh. Is biraz sova dondii. Eglenceliydi, herkese goreydi
ama konularin bir kismi araya gitti. Bu teknikle bir konuyu detayli inceleme sansiniz
olmuyor. Bazi ilgi ¢ekici seyler ogreniyoruz ama detayli bir dgrenme gergeklesmiyor.
... " demistir. 14 numarali katilimer; “Bu teknik grupla ¢alismayr sevmeyen dgrenciler
igin bir dezavantaj olusturabilir. Onlar i¢in de bireysel ¢calisma imkani verilebilir. ...
Ne kadar siire verilirse verilsin hep eksik kaltyor. Siire ihtiyact olan bir teknik.” ve 18
numarali katilimci ise “Zamani ayarlamak gergekten zor. Grupla 6grenmek istemeyen
ogrenciler igin de sevimli bir teknik olmayabilir. ...” diyerek teknigin her 6grenciye
hitap etmemesi ve siire yonetimi problemlerine dikkat ¢ektigi goriilmiistiir.

Katilimeilarin Teknigin Tarih Derslerinde Kullamim ile flgili Onerileri

Katilimcilarin teknigin tarih derslerinde kullanimu ile ilgili onerileri Tablo 8’de
sunulmustur:

Tablo 8.

Katilimcilarin Teknigin Tarih Derslerinde Kullammu ile Ilgili Onerileri
Diisiinceler f %
Tarih derslerinde teknigin daha ¢ok kullanilmasi 8 53,3
Teknigin diger derslerde de kullanilmasi 4 26,7
Ogrencilerin teknik kapsaminda yapilan etkinliklere géniillii 3 20

olarak katilmasinin saglanmasi

Toplam 15 100

Katilimcilara son olarak teknigin tarih derslerinde kullanimi ile ilgili 6nerileri
sorulmustur. Katilimcilarin 6énemli bir boliimii (f=14) teknik hakkinda herhangi bir
oneri belirtmemistir. Konu hakkinda goriis belirten katilimcilar tarih derslerinde
teknigin daha ¢ok kullanilmasi, teknigin diger derslerde de kullanilmasi ve
ogrencilerin teknik kapsaminda yapilan etkinliklere goniilli olarak katilmasinin
saglanmasi diisiincelerini belirtmislerdir. Konu ile ilgili 4 ve 8 numarali katilimeilarin
distinceleri su sekildedir: Tarih derslerinde teknigin daha ¢ok kullanilmasini 6neren
4 numaral katilime1; “Bu teknigin tarih 6gretimi acisindan faydali bir teknik
oldugunu ve bu teknigin tarih derslerinde baska konularin o&gretiminde de
kullamlmasim ~ é6nerivorum.  Ogrenciler tarih  derslerini  sevsinler, dersten
korkmasinlar. ... ” seklinde diistincelerini belirtmistir. 8 numarali katilimer ise “Bence
her derste kullamilmali. Tarih derslerinde daha cok kullanilmali. Sadece bazi
arkadaglarimin grup ¢alismast yapmak istemedigini diisiiniiyorum. Onlar igin bir
seyler diisiiniilebilir.” diyerek teknik hakkinda tarih derslerinde teknigin daha c¢ok
kullanilmasi, teknigin diger derslerde de kullanilmasi ve Ogrencilerin teknik
kapsaminda yapilan etkinliklere gonillii olarak katilmasinin saglanmasi diistincelerini
destekleyecek oneriler sunmustur.
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Sonu¢ ve Tartisma

Egitimde 6grenme-6gretme siiregleri dersle ilgili kazanimlarin ger¢eklesmesinde
onemli bir yere sahiptir. Bu siireclerin nitelikli 6grenme yontemleriyle
zenginlestirilmesi 6grenmenin daha kaliteli gerceklestirilmesine katki sunmaktadir.
Bu calsmada literatiirde gorece az calisilmis “Ogrencilerin Yeteneklerine Dayali
Konu Merkezli Ogretim (Dursun Dilek) Teknigi” ile islenmis bir tarih dersi sonunda
ogrencilerin yasadigi deneyimlerin ortaya konulmasi amaglanmistir. Calisma
sirasinda teknikle ilgili yaptigimiz genel gozlem teknigin 6grencilerde olumlu
izlenimler biraktig1 yoniindedir. Bununla birlikte katilimcilara, teknik kapsaminda
etkinlik hazirlama siireci ve teknigin katilimcilarda biraktigi izlenim ile ilgili sekiz
soru sorulmus ve katilimcilarin verdigi cevaplardan asagidaki sonuglara ulagilmustir.

Katilimcilara teknik kapsaminda etkinlik hazirlama siireci ile ilgili olarak
bulunduklar1 grubu se¢me gerekgeleri, etkinlik hazirlama, sunum siireci ve sinif
atmosferi ile ilgili disiinceleri sorulmustur. Katilimcilarm bulunduklar grubu
yetenekleri dogrultusunda sectikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin teknik kapsaminda
etkinlik hazirlama siireci ile ilgili siireci keyifli/eglenceli bulduklar1 ve isbirlik¢i
olarak ¢aligtiklar1 diigiinceleri 6n planda yer almigtir. Teknik kapsaminda etkinligin
sunum siireci ile ilgili siirecin eglenceli olmasi, sinif hakimiyeti ve 6gretme deneyimi
kazandirmasi diistinceleri katilimeilar tarafindan daha ¢ok belirtilmistir. Sinif
atmosferi agisindan katilimer diistinceleri incelendiginde giizel, eglenceli ve 6gretici
diistinceleri vurgulanmistir. Katilimer goriislerinden teknik kapsaminda direkt etkinlik
hazirlama siireci ile ilgili olumlu ve aktif bir 6grenme siireci oldugu goriilmektedir.
Ortaya ¢ikan sonuglarin teknik hakkinda alanyazindaki caligmalarla (Dilek, 2002;
Dilek, 2005; Dilek, 2007; Canbaz, 2006; Yilmaz, 2008; Okumus & Given, 2018,
Okumus, 2020a) uyumlu oldugu goriilmektedir.

Teknigin katilimcilarda biraktigi izlenim ve tarih derslerinde kullanimi ile ilgili
katilimeilara; teknigin tarih dersleri igin kullanim durumu, olumlu/avantajli-
olumsuz/dezavantajli yonleri ve tarih derslerinde kullanimi ile ilgili 6neriler
sorulmustur. Katilimcilarin tamami teknigin tarih derslerinde kullanimi hakkinda
olumlu diisiince sunmuslardir. Teknigin dersi eglenceli/zevkli/keyifli hale getirmesi
ve kalict Ogrenme saglamasi goriisleri katilmeilarm en c¢ok ifade ettigi
diisiincelerdendir.

Katilimeilarin teknigin tarih derslerinde kullaniminin olumlu/avantajli yonleri
hakkindaki diisiinceleri; beceri kazanimi ve 6grenme-ogretme siireglerinde yasanan
diger kazanimlar olarak agiklanmigtir. Katilimcilar, iletisim kurma, tarihsel empati,
elestirel diigiinme, kendini ifade etme, farkli bakis agilarin1 gérme, birlikte hareket
etme/igbirlikli ¢aligma, sosyallesme ve 6zgiliven kazanma becerilerini ifade etmistir.
Ogrenme-6gretme siireclerinde yasanan diger kazanimlar olarak; teknigin dersi
eglenceli/zevkli/keyifli hale getirmesi, kalict 6grenme saglamast, ilgi/dikkat ¢ekici ve
merak uyandirict olmasi, tiim 6grencileri derse katmasi, aktif katilim gerektirmesi,
dersi anlasilir hale getirmesi, 6gretmene dersi 6gretmede kolaylik saglamasi, faydali
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ve verimli olmasi katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Bu sonuglar teknigin hem aktif
Ogretim (active teaching) hem de aktif 6grenme (active learning) ortami (bkz.
Martella, Swisher & Mayer, 2024) sagladigim gostermektedir. Canbaz (2006),
ogrenci yeteneklerine dayali konu merkezli 6gretim teknigi ile yaptigi bir dersin
ardindan deney grubunun ders basart puaninin kontrol grubuna goére anlamli bir
sekilde arttigini tespit etmistir. Teknigin uygulanmasindan sonra 6grenciler; tarihsel
empati, sorgulama, elestirel diisiinme, tarihsel kavrama, farkli bakis acilarmi gérme
gibi tarihsel beceriler ile iletisim, sozciik edinimi, Tiirkgeyi diizgiin kullanma gibi
diger becerilerini gelistirmiglerdir. Bununla birlikte, dersin kaliciligimin artmasinda,
uygulama diizeyi biligsel becerilerin kazanilmasinda ve taksonomik yaklagimin bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklarinda islem yapabilmelerini olumlu yonde
etkilemesinde teknigin etkili oldugu goriilmiistiir. Yine teknigin dgrencilerin zihin ve
beden olarak derse aktif olarak katilmalarina olanak sagladigi ve derse olan giidiisiinii
olumlu etkiledigi, derste materyal ve tarihi kaynak kullanimm arttirdigi, smif ici
disiplini ve “Kilavuzluk/Yénlendirme, Ogrenci-Ogretmen, Ogretmen-Ogrenci,
Ogrenci-Ogrenci, Ogrenci-Grup ve Ogrenci-Smif’ kapsamindaki etkilesimleri
olumlu olumlu yonde etkiledigi gézlenmistir. Ek olarak teknigin ders dgretmeninin
de soru sorma, dinleme, geri bildirim, yénlendirme, yorumlama, materyal kullandirma
davraniglarini, siif i¢i disipline ayirdig1 zamani ve 6gretmenden 6grenciye, gruba ve
sinifa yonelis davraniglarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Giiven vd.
(2014), etkili tarih ogretiminde 6grencinin derse aktif olarak katilmasi, derse katki
yapmasl, tarih bilinci kazanmasi, kendisinden beklenen beceri ve kapasiteleri
gelistirmesinin  beklendigini ifade etmislerdir. Tirkben (2015), aktif 6grenme
dogrultusunda olusturulan sinif ortaminin 6grencilerin ders basarisini, derse yonelik
ilgi ve motivasyonu arttirdigi, derse hazir olma, aktif katilim, bireysel sorumluluk,
isbirligi, biligsel farkindalik ve iletisim diizeylerini olumlu etkiledigi sonuglarina
ulagsmustir. Okumus (2020a)’un yaptigi calismada katilimeilar; teknigin eglenceli/ilgi
cekici olmasi, aktif katilimi saglamasi, akilda kaliciligi saglamasi ve herkesin
yetenekli oldugu alanda ¢alismaya olanak vermesi, isbirligini saglamasi, dzgiveni
gelistirmesi, farkli bakis agilarii gérmeye imkan vermesi, 6grenilenleri pekistirmesi,
iretkenlik saglamasi disiincelerini belirtmistir. Dolmaz ve Kilig (2017), aktif
ogrenme yaklagimlarmin farkli zeka tiirlerindeki 6grencilerin birlikte 6grenmelerine,
ogrencinin derse olan ilgi ve motivasyonunun artmasma, Ogrencilerin dersi
o0grenmelerine, beceriler kazanmasina katki sagladigin1 tespit etmistir. Akhan (2022)
bu sonugclar1 destekleyici sekilde; aktif 6grenme yaklagimlarinin kullanildig: bir tarih
dersinin kalic1 6grenme sagladigi, 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve
girisimci Ozelliklerinin farkina varmasini sagladigi ve zevkli 6grenme ortami
olusturdugu sonuglarina ulagsmigtir. Bu yoniiyle ¢alismanin alanyazindaki diger
caligmalarla benzer sonuglar ortaya ¢ikardigi tespit edilmistir.

Katilimcilarin  teknigin tarih derslerinde kullanimimm olumsuz/dezavantajli
yonleri hakkindaki diisiinceleri incelendiginde; siire yonetimi ve teknigin her
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ogrenciye hitap etmemesi diisiincelerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismanin
sonuglariyla benzer sekilde Unal (1999), aktif grenmenin oniindeki engellerin
O0grenci, 0gretmen ve Ogretim kurumundan kaynakli olabilecegini ifade etmistir.
Dolmaz ve Kilig¢ (2017), aktif 6grenme yaklagimlarinin uygulandig: siniflarda sorun
olarak sinifin fiziksel kosullari, oturma diizeni ve sinifin kalabalik olmasi durumlarina
dikkat ¢ekmistir. Okumus (2020a), bu teknikle ilgili en 6nemli sorunun zaman
yonetimi ile ilgili sorun oldugunu belirtmis ve teknigin uygulama siirecinin dikkatli
bir sekilde planlanmasi gerektigini ifade etmistir. Giizel, Ozeren, Akcin ve Ozer
(2022), etkili bir 6grenme-ogretme ortami olusturma siirecinde fiziki yapidan,
psikolojik yonden ve sosyal-kiltiirel-sportif faaliyetlerin  yerine getirilmesi
bakimmdan bazi sorunlarla karsilasildigmi tespit etmistir. Akhan (2022), aktif
o0grenme yaklagimlarinin kullanildigr bir tarih dersinde sinirlilik olarak zaman
yonetiminde yasanan sorunlar, dgrenci sayisinin fazla olmasi ve fiziki kosullarin
yetersiz olmasi, materyal eksikligi, sinif yonetimini saglamada yasanan sorunlar gibi
sonuglara ulasmustir.

Son olarak katilimcilarm teknigin tarih derslerinde kullanimi ile ilgili 6nerileri
sorulmustur. Konu hakkinda goriis bildiren katilimcilar teknigin tarih derslerinde ve
diger derslerde daha c¢ok kullanilmasi ve etkinliklere goéniillii olarak katilimin
saglanmasi diisiincelerini ifade etmislerdir. Tarih derslerinin icerigi ne kadar yogun
olursa igerigi yetistirme kaygisindan dolayr 6gretmenlerin gelencksel yontemlere
yonelimi daha fazla olmaktadir (Black, 2003). Tiirkiye’de son dénemde gergeklesen
degisimle birlikte igerigin Onemli Olgiide azaltildigi etkinliklerin arttirildigt
gorllmektedir. Dolayisiyla katilimcilarin onerisi ile mevcut konjonktiir birbiriyle
uyusmaktadir.

Oneriler

Alanyazindaki diger ¢aligmalarla birlikte bu caligmada da teknigin tarih derslerinde
kullanilmasi ile ilgili olumlu sonuglara ulagilmistir. Bu baglamda teknigin tarih
derslerinde kullanimi ile ilgili hizmeti¢i egitimlerde ve ogretmen bilgilendirme
sistemlerinde &gretmenler yeterli diizeyde bilgilendirilmelidir. Iyi 6rnekler
paylasilmali ve bu tir caligmalar tesvik edilmelidir. Alanyazindaki g¢alismalar
betimsel boyutlarda kalmaktadir. Yeni arastirmalarin ozellikle eylem arastirmasi
seklinde tasarlanmasi 6nerilmektedir. Ayrica nicel aragtirma ile bu teknigin dgrenciler
iizerindeki etkisi bir¢cok boyutuyla arastirilmaya miisaittir.

Etik Kurul Beyam

Aragtirmanm  etik kurul izni, Aksaray Universitesi Insan Arastirmalari Etik
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Cikar Catismasi Beyani

Yazarin herhangi bir kurum ya da kisi ile ¢ikar ¢atismasi durumu bulunmamaktadir.
Caligma etik kurallara uygun olarak yiirtitilmiistiir.
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Extended Abstract

Developments in recent years have brought teaching processes in which students are
at the centre of learning. Many factors should be taken into consideration for students
so that they can be at the centre of learning. One of these factors is student
characteristics. The use of student-centred methods and techniques that take into
account many characteristics of students in learning-teaching processes and turn
student characteristics into opportunities will lead to a healthier process. One of these
methods is Dursun Dilek Technique (DDT). DDT it is a collaborative, student-centred
technique based on the activities of students as part of their interests and abilities
within the framework of a subject determined within social studies and history
courses. In this technique, the student is given the opportunity to work in the field in
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which he/she is interested and talented and puts the student at the centre of learning
more. This technique also supports the Multiple Intelligence Theory. The first
introductory studies on the technique were conducted by Dursun Dilek in 2002, 2005
and 2007 (b). In the literature, there are studies by Canbaz (2006), who centred on the
technique, and Yilmaz (2008), Okumus and Giiven (2018), Onurer (2020) and
Okumus (2020a) who mentioned the technique. In the studies, it is seen that the
technique positively affects the learning-teaching processes with many features.
However, it is seen that the accumulation in the literature on the technique is relatively
insufficient. Especially the notional and rote-oriented structure of history lessons
reveal negative attitudes towards the course, and it is thought that possible negative
attitudes that may arise in this course process will be prevented by student-centred
methods and techniques. In this sense, it is assumed that DDT will make important
contributions to the teaching of history lessons. The aim of the research is to determine
the thoughts and experiences of pre-service history teachers about DDT after a sample
history course application in which the technique is used. In line with the determined
purpose, it was tried to learn the thoughts of the participants about the activity
preparation process within the scope of DDT, the activity presentation process, the
classroom atmosphere during the activity process, the role of the technique in the
history teaching process, the advantageous and disadvantageous aspects of its use in
history lessons and the suggestions about the use of the technique in the history
teaching process.

In general, the research focuses on the implementation of the DDT within a
programme and the experiences of the participants during the implementation. In
order to see the experiences in detail, qualitative research approach and case study
design within the framework of this approach were implemented in the research. The
study group of the research consists of ‘Pre-Service History Teachers’. Through
convenience sampling, 25 participants (13 female, 12 male) who took the ‘History
Teaching Methods’ course, which is one of the teaching profession courses, were
determined as the sample. In the study, a semi-structured interview form prepared by
the researcher was used in order to learn the thoughts and experiences of the
participants about the application. Participants engaged in a total of six hours of
practice sessions over three weeks. To analyze the data collected on participant
experiences, content analysis was employed.

As aresult, our general observation of the technique during the study is that it left
a positive impression on the students. Participants were asked about their reasons for
choosing their group, the activity preparation process, the presentation process, and
their thoughts on the classroom atmosphere within the scope of the technique. It was
observed that participants chose their groups based on their abilities. Regarding the
activity preparation process within the scope of the technique, their thoughts on
finding the process enjoyable/fun and working collaboratively were prominent.
Regarding the presentation process within the scope of the technique, participants
more frequently mentioned that the process was fun, provided classroom control, and
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gave them teaching experience. When examining participants' thoughts on the
classroom atmosphere, it was emphasized that they found it beautiful, fun, and
instructive. From the participant feedback, it is evident that there was a positive and
active learning process directly related to the activity preparation process within the
scope of the technique. Participants were asked about the use of the technique in
history classes, its positive/advantageous and negative/disadvantageous aspects, and
suggestions for its use in history classes, regarding the impression the technique left
on them and its use in history classes. All participants expressed positive opinions
about the use of the technique in history classes. The most frequently expressed
opinions of the participants were that the technique made the lesson
fun/enjoyable/pleasant and provided lasting learning. Participants explained their
thoughts on the positive/advantageous aspects of using the technique in history classes
as skill acquisition and other gains experienced in the learning-teaching processes.
Participants expressed that they gained skills in communication, historical empathy,
critical thinking, self-expression, seeing different perspectives, working
together/collaborative work, socialization, and self-confidence. Other gains
experienced in the learning-teaching processes were that the technique made the
lesson fun/enjoyable/pleasant, provided lasting learning, was interesting/attention-
grabbing and curiosity-inducing, involved all students in the lesson, required active
participation, made the lesson understandable, made it easier for the teacher to teach
the lesson, and was useful and efficient. When examining participants' thoughts on
the negative/disadvantageous aspects of using the technique in history classes, it was
observed that time management and the fact that the technique did not address every
student were prominent. Participants suggested that the technique should be used
more in classes.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2025 Volume: 20 Number:45



Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2025 Cilt: 20 Say:: 45, 284-309

Arastirma Makalesi

Uzaktan Ogretici Roliindeki Ogretmenlerin Dijital Yeterliklerinin
Incelenmesi

Mehmet Yavuz”, Biinyami Kayali™

Makale Gelis Tarihi:09/10/2024 Makale Kabul Tarihi:07/02/2025
DOI: 10.35675/befdergi.1562921

Oz

Calismada uzaktan ogretici roliindeki 6gretmenlerin dijital yeterliklerinin belirlenerek
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi amacglanmistir. Bu dogrultuda calismada nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeli kullamimigtir. Calismanmin Grneklemini uzaktan
ogretim deneyimine sahip 470 ogretmen olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak
Egitimciler igin Dijital Yeterlilikler Cercgevesi olgegi kullamlmistir. Calismada betimsel ve
kestirimsel analiz yontemleri kullanilmistir. Calisma sonucunda dgretmenlerin dijital yeterlik
gercevesinin ortalamast hesaplanmistir. Ortalamanin dijital yeterlik cercevesindeki karsilig
“Uzman” sinifina denk gelmektedir. Cinsiyet faktoriine gore dgretmenlerin dijital yeterlik
diizeyleri erkek dgretmenlerin lehine anlaml farklilik géstermistiv. Bununla birlikte ¢calisilan
okul diizeyi, 6grenim seviyesi, giinliik teknolojik cihaz kullanim siiresi ve deneyim gibi faktorler
agisindan ise 6gretmenlerin dijital yeterlik diizeyleri arasinda anlamli farklilik gozlenmemistir.
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Distance Instructors

Abstract

In the study, it was aimed to determine the digital competencies of teachers in the role of
distance instructors and to examine them in terms of various variables. In this direction, survey
model, one of the quantitative research methods, was used in the study. The sample of the study
consists of 470 teachers with distance education experience. The Digital Competencies
Framework for Educators scale was used as a data collection tool in the study. Descriptive and
predictive analysis methods were used in the study. As a result of the study, the mean of teachers'
digital competence framework was calculated. The equivalent of the mean in the digital
competence framework corresponds to the "Expert" class. According to the gender factor,
teachers' digital competence levels showed a significant difference in favour of male teachers.
However, no significant difference was observed between the digital competence levels of
teachers in terms of factors such as school level, education level, daily technological device
usage time and experience.
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Giris
Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin (BIT) giderek daha yaygin bir sekilde kullanildig
ginimuzde, dijital doniisiim hizli bir sekilde devam etmekte (Reddy vd., 2020) ve bu
doniigiimiin etkileri her alanda goézlemlenmektedir (Lopez-Gil & Bernal-Bravo,
2019). Dijital diinyada istthdam edilecek bireyler artik yeterlik temelli
degerlendirilmekte olup (lloméki vd., 2016) dijital yeterlik, i¢inde yasadigimiz
donemin temel yetkinliklerden biri olarak kabul edilmektedir (Choi, 2018).

Literatiir incelendiginde dijital yeterlik kavramiyla ilgili bir¢ok tanimin var oldugu
gorilmektedir. Lankshear ve Knobel (2008) dijital yeterligi bireyin dijital ortamda
farkli formatlarda bulunan bilgiye erisim saglama, bilgiyi anlama ve kullanma
stireclerinde ise kostugu tiim beceriler olarak tanimlamistir. Ferrari vd. (2012) ise
yukarida ifade edilen becerilere ek olarak dijital teknolojileri kullanarak problem
¢ozmek, iletisim kurmak, is birligi yapmak, 6grenmek ve sosyallesmek icin gerekli
beceri ile farkindaliklar olarak tanimlamislardir. Avrupa Birligi Parlamentosu (2006)
ise kavrama daha genis bir perspektiften bakarak dijital yetkinligi bireylerin is ve
giinliik yasantilarinda teknolojiyi verimli, bilingli ve giivenli bir sekilde kullanabilme
becerisi olarak tanimlamaktadir.

BIT ’in etkili ve verimli bir sekilde kullaniimasina karsilik gelen dijital yeterlik,
0zellikle bireylerin sosyo-ekonomik yasaminda etkin bir rol almalar1 agisinda gerekli
niteliklerden biri olarak kabul edilmektedir (Kuzminska vd., 2019). Bu nedenle de
birgok iilke bireylere dijital becerileri kazandirmak amaciyla bagta egitim
sistemlerinin doniigtiiriilmesi olmak tizere farkl: politikalar uygulamaktadir (Eurydice
Network Report, 2012). Son donemlerde sdz konusu politikalarla birlikte
ogretmenlerin dijital yeterlikleri de Ogrencilere dijital becerilerin kazandirilmasi
agisindan 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Benali vd., 2018; Cattaneo
vd., 2022). Ciinkii 6gretmenlerin uygun ve yenilik¢i pedagojik araglari kullanmalari,
ogrencilerinin gelecek i¢in ihtiya¢ duyduklar1 becerilerin gelistirilmesi ve 6grenme
¢iktilarinin iyilestirilmesi agisindan onemli bir potansiyele sahiptir ve bu sebeple
ogretmenlerin dijital yeterlikleri, 6grencilerinin dijital teknolojilerden en iyi sekilde
yararlanmasi agisindan dnemli goriilmektedir (OECD, 2019). Yine Avrupa Birligi
Komisyonu 6grencilere dijital yetkinliklerin kazandirilmasinda en 6nemli rol modelin
ogretmenler oldugunu ifade etmektedir (Redecker, 2017).

Bu dogrultuda i¢inde bulundugumuz dijital cagda bireylerin sahip olmasi gerektigi
disiiniilen dijital yeterlikler ulusal ve uluslararast kurumlar tarafindan hazirlanan
raporlarla ortaya konulurken benzer sekilde 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
beceri ve yeterlikler de yine ulusal ve uluslararasi kurumlarca belirlenmeye
calistlmistir (McGarr & McDonagh, 2019; Toker vd., 2021). Avrupa Birligi
Komisyonu tarafindan egitimcilerin dijital yeterliklerini belirlemek ve gelistirmek
amacityla ortaya konan Egitimciler igin Dijital Yeterlilikler (DigCompEdu) Cergevesi
bu c¢aligmalardan biridir. Cergeve Ogretmenlerin sahip olmasi gereken dijital
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yeterlikleri alt1 basglik (profesyonel katilim, dijital kaynaklar, 6grenme ve 6gretme,
degerlendirme, Ogrenenleri giiclendirme ve Ogrencilerin dijital yetkinligini
kolaylastirma) altinda incelemektedir. Yine Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD)
Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Toplulugu (ISTE) tarafindan 6gretmenlerin dijital
egitim ortamlarinda sahip olmalar1 gereken beceriler, 2008 yilinda Ogretmenler igin
Ulusal Egitim Teknolojisi Standartlar1 (NETS-T) ismiyle yaymnlanmistir (ISTE,
2008). Soz konusu standartlar 2017 yilinda giincellenerek kapsami genisletilmistir
(ISTE, 2017). Ulkemizde ise Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii
tarafindan 2017 yilinda giincellenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri ile
Ogretmen Strateji Belgesi (MEB, 2017) ve Vizyon 2023 (MEB, 2018) raporlari
icerisinde egitimcilerin dijital yeterlige atifta bulunulmustur (Toker vd., 2021).

Ogretmenlerin dijital yeterliklerine yonelik bu tartigmalar devam ederken tiim
diinyada yasanan pandemi ve sonrasinda lilkemizde yasanan deprem siiregleri dijital
donisiimii daha da hizlandirmistir. Bu donemde egitim ortamlarinda daha once
goriilmemis bir teknoloji kullanimi s6z konusu olmustur (Ng vd., 2023). Yeni
teknolojiler egitim ortamlarina entegre edilmeye calisilirken ¢evrimici 6grenmeye
onemli bir kayma olmustur (Whalley vd., 2021). Ozellikle derslerini uzaktan egitim
yontemiyle yiiriiten 6gretmenlere hem teknolojik hem de pedagojik agidan biiyiik
gorev ve sorumluklar yiiklenmistir. Geleneksel uzaktan egitim faaliyetlerinin her
agamasmda Ogreticiler aktif rol oynarken (Anderson & Dron, 2011) pandemiyle
birlikte Ogretmenler senkron araglart kullanarak canli dersler gergeklestirmek,
cevrimici derslere yonelik igerikler gelistirmek, 6grenme yonetim sistemlerini
kullanmak ve dijital ortamda &grencilerle iletisim kurmak gibi ekstra roller
Ustlenmislerdir (Can, 2020). Bu donemde 6gretmenlere yiiklenen s6z konusu rol ve
sorumluklar 1g181nda uzaktan egitim faaliyetlerinin etkili bir sekilde gergeklestirilmesi
adina uzaktan Ogretici yeterlikleri (Paquette, 2007) yeniden giindeme gelmis ve
glincellenmesi gerektigi ifade edilmistir (Aydin vd., 2021). Ayrica pandemi
doneminde yasanan deneyimler dogrultusunda hem oOgrencilerin hem de
dgretmenlerin BIT’i etkin ve verimli bir sekilde kullanmalarinin siire¢ agisindan kritik
onem tasidigr goriliirken (Yildirim vd., 2024) uzaktan ogreticiler agisindan dijital
yeterliklerin 6nemi tekrar vurgulamistir.

Literatiirde uzaktan ogreticilerin sahip olmasi gereken genel yeterliklere yonelik
birgok ¢alisma mevcuttur (Arah, 2012; Baran vd., 2011; Bawane & Spector, 2009;
Richter & Ware, 2016; Roberts, 2018; Smith, 2005; Varvel, 2007). Calismalarin
¢ogunda uzaktan dgretici yeterlikleri pedagojik, sosyal, yonetimsel ve teknik boyutlar
altinda incelenmigtir (Aydm vd., 2021). Calismalar icerisinde dijital yeterliklere
teknik boyut altinda yer verilirken 6zellikle Richter ve Ware (2016) ve Roberts (2018)
tarafindan gergeklestirilen ¢aligmalarda dijital yeterliklerin ¢ok dnemli oldugu ve
desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir. Aydin vd. (2021), Fursykova vd. (2022),
Kiymet ve Cakir (2023), Myyry vd. (2022) ile Yilmaz ve Toker (2022) tarafindan
gergeklestirilen c¢aligmada ise uzaktan Ogreticilerin sadece dijital yeterlikleri
incelenmistir. Bu caligmalarin disinda sadece ¢evrimigi dgreticilerin sahip olmast
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gereken yeterlikleri aragtiran ¢aligmalarda bulunmaktadir (Abdous, 2011; Albrahim,
2020; Ally, 2019; Baran & Correia, 2014; Badiozaman vd., 2022; Bigatel vd., 2012;
Coswatte Mohr & Shelton, 2017; Farmer & Ramsdale, 2016; Graham vd., 2019;
Martin vd., 2019; Ozcan & Sarag, 2020; Reyes-Fournier vd., 2020; Simsek vd., 2021).
Avcer ve Giliven (2021), Yildirim vd. (2024) ile Perifanou ve Economides (2022)
tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada ise yine ¢evrimigi Ogreticilerin sadece dijital
yeterlikleri incelenmistir. Bu durum literatiirde uzaktan &greticilerin dijital
yeterliklerini inceleyen ¢ok fazla ¢aligmanin olmadigini gostermektedir.

Sonug olarak gelecege yonelik egitim ortamlarinin yapisini ve egitimcilerin sahip
olmasi gereken beceri setlerini doniistiirmeye zorlayan; Endustri 4.0 (Schmidt, 2017),
yenilik¢i pedagojiler (Suarez vd., 2018), yogun internet kullanimi ve bilgi paylasimi
(Reyna vd., 2018), toplumun ve ¢agin getirdigi degisimlere uyum saglama (Buldu,
2014), yapay zeka (Schmidt, 2017), dijital teknolojiler (Pettersson, 2018) ile agik ve
uzaktan egitim hareketi (Paskevicius & Hodgkinson-Williams, 2018) gibi birgok
faktor vardir. Ozellikle son zamanlarda 6grenme ortamlar1 agisindan benzersiz bir
iletisim, etkilesim ve isbirligi firsati sunan dijital teknolojilerin varhigi ise dijital
yeterliklere sahip ¢evrimici egitmenlere duyulan ihtiyaci artirmis (Orhan Ozen &
Mazman Akar, 2022) ve dijital ¢agda “dijital egitmenler” kavramini ortaya ¢ikarmigtir
(Ally, 2019). Gelecekte ortaya ¢cikmasi muhtemel halk sagligini tehdit eden afetler
(Samson, 2020), 6gretim siire¢lerinin ve ¢iktilarinin niteliginin arttirilmasi (Fernandez
Batanero vd., 2022), teknoloji destekli 6grenme firsatlarinin farkinda olma ve
ogrenme siireglerini destekleme (Nessipbayeva, 2012), dijital ¢agin gerektirdigi
ogrenci ihtiyaclarinin karsilanmasi (Pettersson, 2018), dgrencilerin dijital risklerden
korunmasi (Inan Kaya, 2021), uzaktan egitim faaliyetlerinin basaris1 (Johnsrud vd.,
2005) ile yeni ¢evrimigi 6greticilere yol gostermesi (Stein & Wanstreet, 2017) adina
uzaktan Ogreticilerin  dijital yeterlikleri ve rollerinin belirlenmesi  6nemli
goriilmektedir. Yine boyle bir tanimlama, dgretmen egitimi noktasinda, yonetici ve
karar alicilara rehberlik edebilecek potansiyele sahip olmasi acisindan da 6nemli
goriilmektedir. Ayrica bu alana yonelik literatiirde sinirli sayida ¢aligmanin olmasi ve
benzer caligmalarin mevcut literatiirii zenginlestirmeye katki saglayacak olmasi
nedeniyle de oOnemli oldugu soOylenebilir. Bu kapsamda c¢alismada uzaktan
ogreticilerin dijital yeterliklerin belirlenerek ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Degiskenler belirlenirken alanyazinda yer alan benzer ¢alismalarda
(Fidan & Yelegen, 2022; Giimiis, 2021; Ozerbas & Kuralbayeva, 2018) ele alman
degiskenler dikkate alinmistir. Bu kapsaminda ¢aligma siiresince asagidaki arastirma
sorularina cevap aranacaktir.

1. Uzaktan 6gretici roliindeki 6gretmenlerin dijital yeterlikleri hangi diizeydedir?

2. Cinsiyet faktoriine gore uzaktan oOgretici roliindeki Ogretmenlerin dijital
yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Okul diizeyi faktoriine gore uzaktan Ogretici roliindeki Ogretmenlerin dijital
yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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4. Ogrenim seviyesi faktdriine gore uzaktan dgretici roliindeki dgretmenlerin dijital
yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Giinlik teknolojik cihaz kullanma siiresi faktoriine gore uzaktan Ogretici
roliindeki &gretmenlerin dijital yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

6. Mesleki deneyim siiresi faktoriine gore uzaktan 6gretici roliindeki 6gretmenlerin
dijital yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Bu boliimde arastirma yontemi, 6rneklem, veri toplama araglari, veri analizi ve etik
izin bagliklarina yer verilmistir.

Arastirma Yontemi

Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir (Cohen vd.,
2002). iki veya daha fazla degisken arasindaki degisimi belirlemek igin kullanilan
tarama modeli (Creswell, 2017), betimsel aragtirmalarda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Ayrica biiylik gruplar iizerinde gerceklestirilen ve gruptaki
bireylerin bir olay ya da olguya iligkin goriis ve tutumlarinin sorgulandigy, ilgili olay
ve olgularin betimlendigi bir aragtirma desenidir (Karakaya, 2014).

Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini Tiirkiye’nin dogusunda bulunan bir ilde gérev yapan ve
uzaktan 6gretim deneyimi olan 470 6gretmen olusturmaktadir. Katilimeilar daha 6nce
uzaktan Ogretim yOntemiyle en az bir ders vermis ya da ders almis 6gretmenler
arasindan belirlenmistir. Calismanin  6rneklemi kolay ulagilabilir 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Bu yontem incelenen konu i¢in uygun olan bireylerin veya
gruplarin secildigi bir 6rneklem yaklagimidir. S6z konusu ornekleme yontemi
kolaylig1 ve hizli veri toplama kabiliyeti nedeniyle tercih edilmektedir (Sonmez &
Alacapinar, 2013). Tablo 1 katilimcilarin demografik 6zelliklerini gostermektedir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Bilgileri
f %
Erkek 251 53,4%
Cinsiyet Kadin 219 46,6%
Total 470 100,0%
Ortaokul 198 42,1%
ilkokul 140 29,8%
Kurum Lise 105 22,3%
Okul Oncesi 27 5,7%
Total 470 100,0%
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Lisans 361 76,8%
. . Yiksek lisans 106 22,6%
Ogrenim Durumu

Doktora 3 0,6%

Total 470 100,0%

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %53,4 {inlin erkek (n=251) ve %46,6’sinin
kadin (n=219) oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin ¢aligtiklar kurum bazinda ise en
¢ok katilim ortaokuldan (n=198) en az katiim ise okul Oncesinden (n=27)
gerceklesmistir. Son olarak ¢alismaya katilan ogretmenlerin mezuniyet durumlart
Lisans (n=361), Yuksek lisans (n=106) ve Doktora (n=3) seklinde siralanmigtir.
Katilimeilarin deneyim siireleriyle ilgili veriler Sekil 1°de verilmistir.

45 L A
40

33
% @ 2 43031
30

25

il

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31

2

=

m Ogretmenlerin Mesleki Deneyimleri  mf

Sekil 1. Katilimcilarin yila gore deneyim dagilimi

Sekil 1 incelendiginde 10 yillik deneyime (n=41) sahip katilicilarin sayisinin daha
fazla oldugu gorilmektedir. Bu katilicilar1 8 yillik (n=39) ve 12 yillik (n=32)
deneyime sahip dgretmenler takip etmigstir. Katilimeilarin giinliik teknolojik cihaz
kullanim siireleri ile ilgili veriler Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. Katilimcilarin gilinliik teknolojik cihaz kullanim siireleri

Sekil 2 incelendigin de giinliik 2 saat (n=116) teknolojik cihaz kullanan
O0gretmenlerin sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmeleri gilinliik 3
saat (n=95) ve 4 saat (n=90) teknolojik cihaz kullanan 6gretmenler takip etmistir.
Katilimcilardan tek birinin giinlilk 9 saatlik (n=1) teknolojik cihaz kullanimina
sahiptir.

Veri Toplama Araci

Caligmada veri toplama araci olarak Redecker (2017) tarafindan gelistirilen ve Toker
vd. (2021) tarafindan Tirk¢eye uyarlanan Egitimciler icin Dijital Yeterlilikler
(DigCompEdu) Cergevesi isimli 6l¢cek kullanilmigtir. Cergeve, 6gretmenler i¢in dijital
anlamda yeterli olmanin ne anlama geldigini tanimlayan bilimsel ve nitelikli bir 6z-
degerlendirme araci sunmaktadir. Dijital yeterlikler 6lcegi 22 madde ve alt1 faktorden
olugmaktadir. Kullanilan aracin dogrulayici faktor analizi sonucunda Ki-Kare degeri
x2=1387.40 ve serbestlik derecesi sd=190 olarak hesaplanmistir. Uyum indekslerinin
de beklenilen aralikta ya da miikemmel olduklar1 ifade edilmistir (RMSEA= .043,
RMR=.038, CFI=.98, GFI=.96).

Her bir 61¢ek maddesi igin kullanilan se¢enekler 0-1-2-3-4 seklinde puanlanmustir.
Dort (4), katilimeinin son derece yiiksek bir yetenege sahip oldugunu ve en yiiksek
madde puanini alacaginmi gdsterirken, sifir (0) ise katilimcinin o maddede yeteneginin
olmadigm ve en diisik madde puanimi alacagmm gostermektedir. Olgekten elde
edilebilecek toplam puan; baslangi¢ (0-19 puan), kasif (20-33 puan), biitiinlestirici
(34-49 puan), uzman (50-65 puan), lider (66-80 puan) ve 6ncii (81 ve iistii) seklinde
alt1 kategori altinda gruplandiriimustir.
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Caligmada veriler Google Forms uygulamasi yardimiyla toplanmgtir. Olgek
22.03.2024 ile 29.03.2024 tarihleri arasinda 6gretmenlerin katilimina agilmistir. Veri
toplama stireci goniilliiliikk esasmna dayal olarak yiiriitiilmiistiir. Olgek yanitlanmadan
once, katilimcilara 6lgegin kapsami, amaci ve etik hususlar ifade edilmistir.

Veri Analizi

Caligma kapsaminda elde edilen veriler betimsel analiz araclarindan yiizde, frekans,
ortalama ve standart sapma degerleri ile kestirimsel analiz yontemlerinden bagimsiz
drneklem t-testi ve tek yonlll Anova analiz yontemi kullanilarak (Holcomb, 2016)
analiz edilmistir. Analizler SPSS 26 yazilim1 kullanilarak gergeklestirilmistir.

Bulgular

Calismada Ogretmenlerin dijital yeterliklerinin belirlenerek farkli degiskenler
agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda c¢alisma kapsaminda toplanan
veriler analiz edilmis ve elde edilen bulgular arastirma sorulari paralelinde bu
boliimde sunulmustur.

Uzaktan Ogretici Roliindeki Ogretmenlerin Dijital Yeterlik Diizeyleri

Birinci arastirma sorusu kapsaminda uzaktan Ogretici roliindeki &gretmenlerin
Olgeklere verdikleri cevaplar tizerinden dijital yeterlik diizeyleri belirlenmistir. Analiz
sonuglart ylizde ve ortalama degerleri yardimiyla Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Egitimciler I¢in Dijital Yeterlilikler Cercevesi (DigCompEdu)
0 1 2 3 4
% % % % % X

Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanimi
Madde 1 (M1) 1,3 8,3 22,8 31,3 36,4 2,93
M2 1,7 9,1 26,2 33,4 29,6 2,80
M3 0,9 8,1 24,5 38,9 27,7 2,84
M4 7,2 14,7 29,4 30,0 18,7 2,38

Yx= 10,95
Dijital Kaynaklar
M5 2,3 10,9 24,7 37,2 24,9 2,71
M6 12,3 23,6 29,4 24,0 10,6 1,97
M7 0,6 4,0 12,6 34,0 48,7 3,26

Yx= 7,94
Ogretme ve Ogrenme
M8 0,0 55 19,4 43,8 31,3 3,01
M9 6,4 16,2 29,8 31,5 16,2 2,35
M10 10,2 19,6 31,7 26,6 11,9 2,10
M11 8,9 17,9 31,7 27,0 14,5 2,20
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Yx= 9,66
Degerlendirme
M12 7,0 15,5 28,7 33,8 14,9 2,34
M13 4,5 15,1 25,7 34,9 19,8 2,50
M14 3,0 13,6 26,6 35,5 21,3 2,59
Yx= 7,43
Ogrencilerin Giiglendirilmesi
M15 6,4 13,4 23,6 34,7 21,9 2,52
M16 4,9 13,4 31,9 33,4 16,4 2,43
M17 1,7 8,9 20,2 36,4 32,8 2,90
>x= 7,85
Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin Kolaylastiriimasi
M18 2,3 10,2 27,0 33,8 26,6 2,72
M19 6,6 18,3 29,4 28,5 17,2 2,31
M20 15,1 22,1 28,3 22,8 11,7 1,94
M21 6,2 13,2 29,6 25,3 25,7 2,51
M22 4,9 14,0 28,7 30,0 22,3 2,51
Yx= 11,99
Genel Toplam 55,82

Tablo 2 incelendiginde Egitimciler igin Dijital Yeterlilikler Cercevesi 6lgeginin
alt1 boyuttan olustugu goriilmektedir. Bu boyutlara verilen cevaplarin ortalamalari
biiyiikten kii¢iige dogru “Mesleginde dijital becerilerin kullanim1” (¥=2,73), “Dijital
kaynaklar” (x=2,64), “Ogrencilerin giiclendirilmesi” (x=2,61), “Degerlendirme”
(£=2,47), “Ogretme ve dgrenme” (¥=2,41), ve “Ogrencilerin dijital yetkinliklerinin
kolaylagtirilmas1” (x¥=2,39) seklinde siralanmigtir. Cergevenin maddeleri baglaminda
ise en yiiksek gosterge “Sinav, 6grenci notlari, kisisel veriler vb. hassas igerigi etkin
bir sekilde korurum” (¥=3,26) olurken en diisiik gosterge ise “Ogrencilerin dijital
icerik olusturmalarini gerektiren 6devler veririm.” (X=1,94) olmustur.

Caligmada yeterlik ¢ergevesinin genel ortalama puani hesaplanmistir (X=55,82).
Cercevenin yeterlik seviyesindeki puan karsihigi “Uzman” (50-65 puan) olarak
smiflandirilmistir. Boyutlarin yeterlik seviyeleri incelendiginde ise ortalamalara gore
ogretmenler mesleginde dijital becerilerin kullanimi ve dijital kaynaklar konusunda
“Uzman” konumunda olduklar1 séylenebilir. Ayrica Ogretme ve Ogrenme,
degerlendirme, dgrencilerin giiclendirilmesi ve 6grencilerin dijital yetkinliklerinin
kolaylastirilmasi noktasinda “Biitlinlestirici” konumunda olduklar1 séylenebilir.

Uzaktan Ogretici Roliindeki Ogretmenlerin Dijital Yeterliklerinde Cinsiyetin
Etkisi

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda cinsiyet faktdriine gore uzaktan dgretici roliindeki
ogretmenlerin dijital yeterlilikleri incelenmistir. Elde edilen analiz sonuglar1 Tablo
3’te verilmistir.
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Tablo 3.
Ogretmenlerin Cinsiyet Baglaminda Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglart
Alt Boyutlar Cinsiyet N X SD df t p
Mesleginde Dijital Becerilerin Kadin 219 2,65 ,87
468 -2,14 ,03
Kullanim Erkek 251 2,81 76
Kadin 219 2,60 ,83
Dijital Kaynaklar 468 -1,10 27

Erkek 251 2,68 74

.. .. Kadmn 219 2,32 ,93
Ogretme ve Ogrenme 468 -1,99 ,04
Erkek 251 2,49 ,81

. Kadin 219 2,41 1,01
Degerlendirme 468 -1,27 ,20
Erkek 251 2,52 ,92

.. o . . Kadin 219 2,55 1,00

Ogrencilerin Giiglendirilmesi 468 -1,37 17
Erkek 251 2,67 ,87

Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin Kadin 219 2,30 1,01

Kolaylastirilmast Erkek 251 2,47 90
Kadm 219 2,46 ,80

Ortalama 468 -2,01 ,04
Erkek 251 2,60 71

468 -1,95 ,05

Tablo 3 incelendiginde erkek Ogretmenlerin sayisinin  (n=251) kadin
o0gretmenlerin sayisindan (n=219) fazla oldugu goriilmektedir. Analiz sonucunda
kadin 6gretmenler ile erkek 6gretmenler arasinda dijital yeterlikler agisindan anlamli
farklilik gozlenmistir [t(468)=-2,01, p<,05]. Erkek 6gretmenlerin dl¢ek cevaplarmin
ortalamasinin (¥=2,60) kadin 6gretmenlerin cevaplarinin ortalamasindan (¥=2,46)
yiksek olmasi anlamli farkliligin erkek Ogretmenler lehine ortaya c¢iktigini
gostermektedir. Ayrica “Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanimi” [t(468)=-2,14,
p<,05], “Ogretme ve Ogrenme” [t(468)=-1,99, p<,05] ve “Ogrencilerin Dijital
Yetkinliklerinin Kolaylagtirilmasi” [t(468)=-1,95, p<,05] alt boyutlarinda da cinsiyet
acisindan gruplar arasinda erkekler lehine anlamli farklilik gézlenmistir.

Uzaktan Ogretici Roliindeki Ogretmenlerin Dijital Yeterliklerinde Okul
Duzeyinin Etkisi

Ugiincii arastirma sorusu kapsaminda ¢alisilan okul diizeyi faktoriine gére uzaktan
ogretici roliindeki 6gretmenlerin dijital yeterlilikleri incelenmistir. Elde edilen analiz
sonuglart Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin Calistiklar Okul Diizeyinin Tek Yonlii Anova Test Sonuclar
Alt Boyutlar Okul Diizeyi N X SD Dfl Df2 F p Farklilik
Mesleginde Dijital Okul Oncesi 27 2,79 ,85
Becerilerin Ilkokul* 140 2,61 ,81 Li
ise>
Kullanimi Ortaokul 198 2,71 ,83 3 466 3,15 ,02* .
X Tlkokul
Lise* 105 2,93 76
Total 470 2,73 ,82
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Dijital Kaynaklar ~ Okul Oncesi 27 2,46 ,68
Ilkokul 140 2,55 79
Ortaokul 198 2,66 78 3 466 2,20 ,08
Lise 105 2,78 ,81
Total 470 2,64 79
Ogretme ve Okul Oncesi 27 242 91
Ogrenme ilkokul 140 2,36 ,82
Ortaokul 198 2,44 ,88 3 466 27 ,84
Lise 105 242 92
Total 470 2,41 87
Degerlendirme Okul Oncesi 27 265 ,94
Ilkokul 140 2,48 ,94
Ortaokul 198 244 ,94 3 466 ,38 76
Lise 105 2,48 1,04
Total 470 2,47 ,96
Ogrencilerin Okul Oncesi 27 2,59 1,14
Giglendirilmesi  flkokul 140 2,61 ,85
Ortaokul 198 2,62 ,95 3 466 ,02 ,99
Lise 105 2,60 97
Total 470 2,61 ,94
Ogrencilerin Dijital Okul Oncesi* 27 2,00 1,22
Yetkinliklerinin ilkokul 140 2,30 ,92 Lise>
Kolaylagtirilmas:  Ortaokul 198 247 ,93 3 466 2,67 ,04* Okul
Lise* 105 2,48 ,95 oncesi
Total 470 2,39 ,96
Okul Oncesi 27 2,45 ,78
Ilkokul 140 247 73
Ortalama Ortaokul 198 2,55 76 3 466 ,80 49
Lise 105 2,61 78
Total 470 2,53 ,76

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin calistiklart okul diizeyine gore dagilimi
verilmistir. Buna gore 6gretmenlerin caligtiklar1 kuruma goére dagilimi ortaokul
(n=198), ilkokul (n=140), lise (n=105) ve okul 6ncesi (n=27), seklinde siralanmistir.
En yuksek ortalamaya sahip 6gretmenlerin ¢alistiklari okul diizeyi lise (¥=2,61)
olurken en diigiik ortalamaya sahip 0gretmenlerin ¢alistiklar1 okul diizeyi ise okul
oncesi (¥=2,45) olmustur. Bu okul diizeylerinin ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
olup olmadiginin tespiti i¢in tek yonli anova testi uygulanmis ve gruplar arasinda
anlaml farklilik gézlenmemistir [F(3,466)=,80, p>,05]. Yine alt boyut baglaminda
yapilan analizde “Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanimi” faktdriinde lise ve
ilkokul gruplar1 arasinda anlamli farklilik goriiliirken [F(3,466)=3,15, p<,05]
“Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin Kolaylastirilmasi” faktdriinde ise lise ve okul
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oncesi gruplar1 arasinda lise lehine anlamli farklilik gozlenmistir [F(3,466)=2,67,

p<,05].

Uzaktan Ogretici Roliindeki Ogretmenlerin Dijital Yeterliklerinde Ogrenim

Seviyesinin Etkisi

Dordiincii aragtirma sorusu kapsaminda sahip olunan 6grenim dereceleri faktoriine
gore uzaktan 6gretici roliindeki 6gretmenlerin dijital yeterlilikleri incelenmistir. Elde
edilen analiz sonuclar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

Ogretmenlerin Ogrenim Seviyelerinin Tek Yonlii Anova Test Sonuclart

Ogrenim

Alt Boyutlar . X SD Dfi Df2 F p Farkhilhk
Seviyesi
Lisans* 361 2,65 ,80
Mesleginde Dijital - . "
o Yiksek lisans* 106 3,01 ,82 Lisans>Yiksek
Becerilerin 2 467 9,653 ,00* .
Doktora 3 3,50 ,86 Lisans
Kullanim
Total 470 2,73 ,82
Lisans* 361 2,59 78
Yiksek lisans* 106 2,82 ,80 Yiksek
Dijital Kaynaklar 467 3,655 * .
Doktora 3 3,00 1,00 Lisans>Lisans
Total 470 2,64 79
Lisans 361 2,37 ,86
Ogretme ve Yiksek lisans 106 2,53 ,90
. 467 1,793 ,16 -
Ogrenme Doktora 3 2,91 1,12
Total 470 241 87
Lisans 361 2,48 97
. Yiksek lisans 106 2,43 ,96
Degerlendirme 467 ,285 7 -
Doktora 3 2,77 1,01
Total 470 2,47 ,96
Lisans 361 2,60 9
Ogrencilerin Yiiksek lisans 106 2,66 ,98
N - . 2 467 215 .80 -
Guglendirilmesi ~ Doktora 3 2,44 ,83
Total 470 2,61 94
Osrencilerin Dii lLisems 361 2,36 ,95
i
grenctieril P Viksek lisans 106 2,50 98
Yetkinliklerinin 2 467 991 37 -
Doktora 3 2,13 61
Kolaylastirilmasi
Total 470 2,39 ,96
Lisans 361 2,50 75
Yiksek lisans 106 2,65 77
Ortalama 2 467 1911 14 -
Doktora 3 2,77 ,63
Total 470 2,53 76
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Tablo 5 incelendiginde katilimcilar arasinda (n=361), yiiksek lisans (n=106) ve
doktora (n=3) derecelerine sahip 6gretmenlerin oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin
Olceklere verdikleri cevaplarin ortalamasi incelendiginde ortalamasi en yiiksek
(x=2,77) grubun doktora mezunlari oldugu ifade edilebilir. Yine en diisiik ortalamaya
(¥=2,50) sahip grup en kalabalik katilimci sayisina sahip lisans grubu oldugu
gorilmektedir. Mezuniyet derecelerine gore dijital yeterlik diizeyleri arasindaki farkin
anlamli olup olmadigint tespit etmek igin tek yonlii anova uygulanmis ve gruplar
arasinda anlamli farklilik gézlenmemistir [F(2,467)=1,911, p>,05]. Yine alt boyutlar
baglaminda yapilan analiz sonucunda “Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanimi1”
[F(2,467)= 9,653, p<,05] ve “Dijital Kaynaklar’ [F(2,467)= 3,655, p<,05]
faktorlerinde lisans ve yiiksek lisans gruplar1 arasinda yiiksek lisans mezunu
ogretmeler lehine anlamli farklilik gorilmistiir.

Uzaktan Ogretici Roliindeki Ogretmenlerin Dijital Yeterliklerinde Guinlik
Teknolojik Cihaz Kullanma Sirelerinin EtkKisi

Besinci aragtirma sorusu kapsaminda dgretmenlerin giinliik teknolojik cihaz kullanma

stireleri faktoriine gore uzaktan 6gretici roliindeki d6gretmenlerin dijital yeterlilikleri
incelenmistir. Elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Giinliik Teknolojik Cihaz Kullanim Siirelerinin Tek Yonlii Anova Test
Sonuglart

Alt Boyutlar Saat N X SD dfl df2 F p
1-3 244 2,66 79
Mesleginde Dijital 4-6 191 2,79 ,84
Becerilerin 7-9 25 2,97 ,79 3 466 1,83 14
Kullanim 10-12 10 2,95 ,93
Total 470 2,73 ,82
1-3 244 2,62 74
4-6 191 2,63 ,83
Dijital Kaynaklar 7-9 25 3,00 ,82 3 466 1,78 ,15
10-12 10 2,66 75
Total 470 2,64 79
1-3 244 2,36 ,83
Ogretme ve 4-6 191 2,48 ,93
Oggrenme 7-9 25 2,37 ,82 3 466 72 ,53
10-12 10 2,47 ,93
Total 470 2,41 ,87
1-3 244 2,49 ,94
4-6 191 2,47 1,01
Degerlendirme 7-9 25 2,38 91 3 466 A1 95
10-12 10 2,40 1,05
Total 470 2,47 ,96
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1-3 244 2,64 ,86
.. 4-6 191 2,60 1,00
Ogrencilerin
N . . 7-9 25 2,44 ,99 3 466 A7 ,70
Guglendirilmesi
10-12 10 2,46 1,21
Total 470 2,61 ,94
— 1-3 244 2,39 90
greneriern 46 191 2,40 1,02
Dijital
L 7-9 25 2,47 1,07 3 466 ,06 97
Yetkinliklerinin
10-12 10 2,34 ,81
Kolaylastiriimasi
Total 470 2,39 ,96
1-3 244 2,51 ,70
4-6 191 2,55 ,82
Ortalama 7-9 25 2,60 ,80 3 466 ,16 ,92
10-12 10 2,54 79
Total 470 2,53 76

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin biiyiik bir kisminimn giinliik en ¢ok 1-3 saat
(n=244) teknolojik cihaz kullandig1 goriilmektedir. Giinliik en az 10-12 saat (n=10)
araliginda teknolojik cihaz kullan dgretmenlerin sayisi ise en diisiik degeri almustir.
Yine bu grupta dijital yeterligi en yiiksek olan 6gretmenlerin giinliik 7-9 saat (¥=2,60)
arasinda, en diigiik olan 6gretmenler ise giinliik 1-3 saat (¥=2,51) arasinda teknolojik
cihaz kullandiklar analiz sonucunda ortaya ¢ikmigstir. Teknolojik cihaz kullanim
stirelerinin dijital yeterlik Gzerindeki etkisini belirlemek igin tek yonli anova testi
uygulanmis ve gruplar arasinda anlamli farklilik gozlenmemistir [F(3,466)=,16,
p>,05]. Bu durum alt boyutlarin her biri i¢in ayn1 sekilde gézlemlenmistir.

Uzaktan Ogretici Roliindeki Ogretmenlerin Dijital Yeterliklerinde Deneyimin
Etkisi

Altinc1 aragtirma sorusu kapsaminda dgretmenlerin deneyim siireleri faktdriine gore
uzaktan Ogretici roliindeki Ogretmenlerin dijital yeterlilikleri incelenmistir. Elde
edilen analiz sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Yil Olarak Deneyimlerinin Tek Yonli Anova Test Sonuglart
Alt Boyut Yil N X SD dfl df2 F p
1-7 135 2,77 ,86
8-14 196 2,69 ,84
Mesleginde Dijital 15-21 101 2,74 79
o 4 465 ,29 ,88
Becerilerin Kullanimi 22-28 31 2,82 ,69
29-35 7 2,71 ,39
Total 470 2,73 ,82
1-7 135 2,71 ,82
Dijital Kaynaklar 4 465 ,65 ,62
8-14 196 2,58 77
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15-21 101 2,67 ,80
22-28 31 2,72 ,80
29-35 7 2,52 42
Total 470 2,64 79
1-7 135 2,53 ,98
8-14 196 2,35 ,80
N . 15-21 101 2,37 87
Ogretme ve Ogrenme 4 465 1,42 22
22-28 31 2,52 ,81
29-35 7 2,00 72
Total 470 2,41 87
1-7 135 2,60 1,07
8-14 196 2,41 ,93
. 15-21 101 2,44 ,89
Degerlendirme 4 465 1,62 ,16
22-28 31 2,53 ,94
29-35 7 1,85 ,89
Total 470 2,47 ,96
1-7 135 2,72 1,01
8-14 196 2,54 ,93
Ogrencilerin 15-21 101 2,65 ,85
. .. . 4 465 1,78 13
Giglendirilmesi 22-28 31 2,61 ,90
29-35 7 1,90 ,59
Total 470 2,61 ,94
1-7 135 2,52 1,04
. erin Divital 8-14 196 2,34 ,94
grenetlerin Dl 55 o1 101 236 93
Yetkinliklerinin 4 465 1,35 ,25
22-28 31 2,44 ,80
Kolaylastirilmasi
29-35 7 1,82 ,53
Total 470 2,39 ,96
1-7 135 2,63 ,83
8-14 196 2,48 73
15-21 101 2,52 72
Ortalama 4 465 141 22
22-28 31 2,60 ,69
29-35 7 2,12 AT
Total 470 2,53 ,76

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok 8-14 (n=196) yil deneyime sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Bunu 1-7 y1l (n=135) ve 15-21 (n=101) y1l deneyime sahip
ogretmenler takip etmistir. Ortalama agisindan en yiiksek ortalamaya (x¥=2,63) sahip
ogretmenlerin 1-7 yil deneyime sahip oldugu, en diisiik ortalamaya (¥=2,12) sahip
ogretmenlerin ise 29-36 yil deneyime oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak en
deneyimli Ogretmenlerin dijital yeterlik ortalamasi en diisiik, en deneyimsiz
dgretmenlerin dijital yeterliklerin en yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. flgili gruplar
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arasinda anlamli farkliligin tespiti igin tek yonlii anova testi uygulanmis ve gruplar
arasinda hem faktorler arasinda hem de genel ortalamada anlamli farklilik
gozlenmemistir [F(4,465)=1,41, p>,05]. Bu durum alt boyutlarin her biri i¢in aym
sekilde gozlemlenmistir.

Tartisma ve Sonug

Caligmada cevrimigi 6gretici roliindeki dgretmenlerin dijital yeterlikleri belirlenerek
cesitli degiskenler kapsaminda incelenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda katilimcilara
Egitimciler i¢in Dijital Yeterlilikler (DigCompEdu) Cercevesi 6l¢egi uygulanmistir.
Olgek yardimiyla elde edilen veriler betimsel ve kestirimsel analiz ydntemleri
kullanilarak analiz edilmistir. Bu baslik altinda elde edilen sonuglar literatiir esliginde
tartisilarak onerilerde bulunulmustur.

Ogretmenlerin dijital yeterlik diizeylerinin genel ortalamasi hesaplanmistir.
Hesaplanan puan ¢ercevede “Uzman” (Toker vd., 2021) seviyesi karsilik gelmektedir.
Uzman kategorisinde degerlendirilen dgretmenlerin birgogu farkli dijital egitim
platformlarini aktif bir sekilde kullanabilirler. Yine kisisel gelisim ve hizmet i¢i egitim
kapsaminda uzaktan egitimleri, webinarlari ve MOOC tabanli egitimleri takip ederek
bu egitimlere katilabilirler. Ozellikle pandemi doneminde egitim ogretim
faaliyetlerinin uzaktan 6gretim yoluyla verilmeye baglanmasi ve pandemi sonrasi
uzaktan Ogretime olan ilgilinin artmasi bu sonucun ortaya ¢ikmasindaki temel
nedenlerden biri olabilir (Chakraborty vd., 2021; Winter vd., 2021; Yilmaz & Toker,
2022). Literatiir incelendiginde Kus ve Mert (2024) tarafindan yapilan ¢aligmada bu
calismayla benzer sekilde 6gretmenlerin dijital yeterlikleri uzman seviyesi olarak
hesaplanmistir. Buna karsin Dogan (2023), Baran vd. (2022) ile Siizer ve Kog (2024)
tarafindan yapilan gerceklestirilen ¢alismalarda ise 6gretmenlerin dijital yeterlikleri
biitiinlestirici seviyesinde hesaplanmistir. Arslan (2019) tarafindan gergeklestirilen bir
bagka ¢alismada ise farkli bir 6lgek kullanilarak 6gretmenlerin dijital yeterlikleri
belirlenmeye calisiimistir. Olgek puami goz Oniine alindiginda Arslan (2019)
tarafindan yapilan c¢aliymada Ogretmenlerin dijital yeterlik puanlarmma ait
ortalamalarinin bu ¢aligmaya oranla daha ylksek seviyede hesaplandigi goriilmiistiir.

Caligma kapsaminda elde edilen bir diger sonuca gore erkek 6gretmenler kadin
ogretmenlere gore anlamli bir sekilde daha yiiksek dijital yeterlige sahiptir. Genel
olarak bakildiginda bu durum erkek 6gretmenlerin dijital ortamlarda daha uzun siire
vakit gecirmesi, kadin 6gretmenlere gére okul disinda daha fazla bilgisayara ulasma
olasiliklar1 olmasi, teknolojiye yonelik ilgilerinin kadinlardan daha fazla olmasi ve
teknoloji kullanim oranlarinin kadinlardan daha fazla olmastyla agiklanabilir (TUIK,
2019; Vekiri & Chronaki, 2008). Alanyazin incelendiginde Lucas vd. (2021) dijital
yeterlik ve kisisel faktorler arasindaki iligskiyle ilgili olarak cinsiyetin dijital
yeterliligin 6nemli bir yordayicist oldugunu ve erkek dgretmenlerin lehine oldugunu
belirtmistir. Yine Cabezas-Gonzalez vd. (2017), Yontar (2019) ile Kus ve Mert (2024)
tarafindan yapilan ¢alismalarda benzer sonuglar elde edilmistir. Buna karsin Fidan ve
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Yelegen (2022) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada kadin 6gretmenlerin dijital
yeterliginin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Bu
durum ise kadin 6gretmenlerin meslekleri ile ilgili teknolojik gelismeleri erkek
ogretmenlere kiyasla daha yakindan takip etmeleri ve sorumluluk duygularinin daha
yliiksek olmasi ile agiklamiglardir.

Calisma bulgularma gore, 6gretmenlerin mesleki deneyim siireleri ile dijital
yeterlikleri arasinda ters bir iligki tespit edilmistir. Daha az mesleki deneyime sahip
ogretmenlerin dijital yeterliklerinin, daha fazla deneyime sahip meslektaslarina
kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum, az deneyimli 6gretmenlerin
dijital yerliler (Prensky, 2001) olarak tanimlanan Z kusaginin bir pargast olmalar1 ve
teknolojiye daha hizli uyum saglayan bireyler (Rogers vd., 2014) olarak
goriilmeleriyle agiklanabilir. Deneyim siireleri agisindan degerlendirildiginde, 0-5 yil
deneyime sahip dgretmenlerin dijital yeterlikleri, 16 yil ve iizeri deneyime sahip
ogretmenlere kiyasla anlamli bir fark gdstermistir (Fidan & Yelegen, 2022). Yas
faktorii goz Oniine alindiginda ise, 30 yas ve altindaki 6gretmenlerin dijital yeterlik
seviyelerinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir (Dogan, 2023). Ayrica, Mogosoglu ve
Kaya (2020), meslekte yeni olan 6gretmenlerin, deneyimli 6gretmenlere gore uzaktan
egitime daha olumlu bir tutum sergilediklerini ortaya koymustur. Sonug olarak,
mesleki kidemi diisiik 6gretmenlerin dijital yeterliklerinin daha yiliksek oldugu
sOylenebilir, ancak bu durum 6gretmenlerin ilgi alanlarina, branglarina, bulunduklart
bolgeye ve gorev yaptiklari kurumlara gore degisiklik gosterebilmektedir.

Caligma kapsaminda elde edilen bir diger bulguya gore dgretmenlerin giinliik
teknolojik cihazlar1 kullanma siirelerinin dijital yetkinlikleri ile nemli dl¢iide iligkili
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasindaki temel sebep davranig
degisikligi icin teknoloji kullanimin niceliginden ¢ok niteliginin 6énemli olmas ile
aciklanabilir (Elmas vd., 2015). Alanyazinda katilimcilarin sahip oldugu teknolojik
cihaz sayisi ile dijital yeterligi yordayan ve bu iki degisken arasinda olumlu yénde
iliskili oldugunu ifade eden ¢alismalar bulunmaktadir (Cattaneo vd., 2022; Lucas vd.,
2021). Bu sonucun en olasi agiklamasi, daha fazla dijital araca sahip olmanin daha
fazla uygulamaya ve dolayisiyla dijital becerilerde uzmanliga yol acabilecegidir ki bu
durum yukarida ifade edilen sonugla celismektedir. Degerlendirmeler okullarin
ogretmenlere ilham ve deneyimlerini desteklemek icin genis bir dijital kaynak
yelpazesi sunmasi gerektigini ima etmektedir.

Yine c¢alisma sonucunda uzaktan Ogretici rolliindeki Ogretmenlerin &grenim
durumlart ile dijital yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmistiir.
Bu durumun temel nedeni olarak 6gretmenlerin teknolojiye yonelik ilgisinin dijital
yeterligi daha ¢ok etkiledigi goriisii ileri siiriilebilir. Alanyazin incelendiginde bu
calismayla benzer sekilde Arslan (2019), Gokbulut (2021) ve Karaca vd. (2021)
tarafindan gerceklestirilen caligmalarda Ggretmenlerin 6grenim durumu ile dijital
yeterlikleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Korkmaz (2020) ile Kiymet ve
Cakir (2023) tarafindan yapilan ¢alismalarda ise lisansiistii egitim mezunu olan
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ogretmenler lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Dolayistyla lisansiistii egitimini
tamamlamig 6gretmenlerin uzaktan egitime kargi1 tutumlarimin ve dijital yeterliklerinin
daha iyi seviyede oldugu sonucunu elde etmislerdir.

Son olarak ¢aligma sonucunda elde edilen bulgulara gore katilimcilarin ¢alistiklart
okul diizeyleri ile dijital yeterlikleri arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir. Yani
uzaktan Ogretim deneyimine sahip herhangi bir 6gretmenin okul oncesi, ilkokul,
ortaokul veya lisede calisiyor olmasi ile dijital yeterlik diizeyi arasinda anlamli bir
iliski olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Bilindigi gibi pandemi doneminde basta orta ve
ilkogretim olmak tizere okul 6ncesi diizeyde 6gretmenler egitim faaliyetlerini uzaktan
6gretim yoluyla devam ettirmislerdir. Ornegin okul 6ncesi donemde nefes farkindalig:
ve hareket etkinlikleri (Aral vd., 2021) gibi temel egitimler verilirken diger
seviyelerde miifredat kapsaminda yer alan kazanimlarin tamamina yonelik faaliyetler
yiritilmistir (Kayali, 2022). Pandemi sonrasinda da egitimde dijitallesme
hareketinin bir pargast olarak dijital ara¢ ve igeriklerin tiim okul tiirlerinde yaygin
sekilde kullanilmasi bdyle bir sonucu ortaya ¢ikarmig olabilir (Vekiri & Chronaki,
2008). Siizer ve Kog (2024) tarafindan yapilan calismada da benzer sonuglar elde
edilmistir. Bu sonuca dayanarak, katilimeir O6gretmenler igin ilgili hizmet igi
egitimlerin tim okul seviyelerine hitap ettigi ve herhangi bir seviye i¢in dezavantaj
olugturmadig1 da sdylenebilir.

Sonug olarak uzaktan egitime deneyimine sahip 6gretmenlerin dijital yeterlilik
puant hesaplanmis ve bu ortalama 6gretmenlerin yiiksek diizeyde dijital yetkinliklere
sahip oldugunu gostermektedir. Hesaplanan ortalama puanin ¢ergevedeki karsiligi
“Uzman” seviyesine denk gelmektedir. Bu yeterlik seviyesi, 6grencilerin 6grenmesini
etkili bir sekilde kolaylastirmak ve onlar dijital bir diinyada gelecekteki zorluklara
hazirlamak i¢in ¢ok 6nemlidir. Dijital yeterlikler erkek 6gretmenler lehine anlamli bir
sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica Ogretim deneyimi ile dijital
yetkinlikler arasindaki zit bir iliskinin varlig1 tespit edilmistir. Daha az deneyimli
ogretmenler, diger bir ifadeyle daha geng 6gretmenler daha deneyimli meslektaglarina
kiyasla daha yiiksek dijital yetkinliklere sahip olduklar1 goériilmistiir. Caligmada,
calisilan okul seviyesi, sahip olunan mezuniyet derecesi ve giinliik teknoloji kullanim
stiresi degiskenleri agisindan 6gretmenlerin dijital yeterlik diizeyleri anlamli bir fark
ortaya ¢ikmamustir. Bu durum, cinsiyet gibi baz1 degiskenlerin galisilan okul seviyesi
ya da mezun olunan okul diizeyi gibi diger degiskenlere oranla dijital yetkinlikler
lizerinde daha gucli bir etkiye sahip olabilecegini gostermektedir.

Oneriler

Caligma kapsaminda elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak gelecekte yapilacak olan
diger arastirmalara ve karar alicilara yonelik asagidaki dnerilerde bulunulmustur.

e  Gelecekteki arastirmalar, 6gretmenlerin teknolojiye erisim ve sahip olunan
teknolojik cihaz sayisi gibi degiskenlerin {izerine kurgulanabilir.
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e Farkli iilkeler veya bolgeler arasindaki karsilagtirmali ¢aligmalar, kiiltiirel ve
kurumsal faktdrlerin 6gretmenler arasinda dijital yetkinliklerin gelisimini nasil
etkiledigine 1s1k tutabilir. Bu sayede kiiresel olarak paylasilabilecek en iyi
uygulamalarm belirlenmesi saglanabilir.

e Calisma, uzaktan Ogreticiler i¢in gerekli olan belirli dijital yeterliklerle ilgili
mevcut literatiirde bir boslugu vurgulamaktadir. Etkili uzaktan &gretim igin
gerekli yetkinlikleri daha iyi anlamak i¢in bu alanda daha fazla arastirmaya
duyulan ihtiyact vurgulamaktadir

o  Gelecekteki caligmalar, dgretmenlerin dijital yeterliklerinin 6grenci 6grenme
ciktilart iizerindeki etkisini de dikkate almalidir. Bu iliskiyi anlamak, 6gretmen
egitimi ve gelisimine yatirim yapmanin 6nemini vurgulayabilir.

e Sonolarak 6gretmen yetistiren kurumlara ve karar alicilara yonelik 6gretmenlerin
teknolojik, pedagojik alan bilgisi diizeylerini iyilestirmeye yonelik derslerin
mufredatlara dahil edilmesi 6nerilmektedir.

Catisma Beyam

Yazarlar calisma kapsaminda herhangi bir kurum ya da kisi ile ¢ikar ¢atigmasinda
bulunmadigini beyan etmektedir.

Etik Kurul Beyani

Bu calisma i¢in Bing6l Universitesi Rektorliigii Bilimsel Arastirmalar ve Yaym Etik
Kurulu’ndan (Karar No: 151457 ve 18.04.2024 tarihli) etik kurul onay1 alinmustir.
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Extended Abstract

In today’s digital age, the integration of Information and Communication
Technologies into education has gained increasing importance. As societies undergo
rapid digital transformation, the competencies required for effective participation in
the workforce and daily life are evolving. Digital literacy, which encompasses the
skills necessary to access, evaluate, and use digital information, has become one of
the fundamental competencies of the 21st century (Iloméki et al., 2016; Choi, 2018).
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In the context of education, digital competence has been recognized as a critical skill
for both students and educators, particularly as education systems worldwide shift
toward more technology-enhanced learning environments (Ldpez-Gil & Bernal-
Bravo, 2019; Reddy et al., 2020). The role of teachers in fostering digital competence
among students is especially important, as teachers serve as the primary facilitators of
digital learning (Redecker, 2017). Recent global events, such as the COVID-19
pandemic, have accelerated the adoption of remote teaching and learning
technologies, further underscoring the need for educators to develop strong digital
skills. During this period, educators faced new challenges, such as managing online
classrooms, using digital tools for assessment, and maintaining communication with
students and parents in a virtual environment (Ng et al., 2023). The sudden shift to
remote teaching has highlighted gaps in teachers’ digital competencies and raised
questions about how prepared educators are to meet the demands of digital education.
This study aims to examine the digital competencies of teachers working in a remote
teaching capacity, focusing on the factors that influence these competencies, such as
gender, years of teaching experience, and daily technology use. By assessing teachers’
digital skills, this research contributes to the ongoing discussion about how to better
prepare educators for the challenges of the digital age.

This study utilizes a quantitative research design, employing a descriptive survey
model to gather data on the digital competencies of teachers. A total of 470 teachers
participated in the study. The research tool used to collect data is the DigCompEdu,
which was developed by Redecker (2017) and adapted into Turkish by Toker et al.
(2021). The DigCompEdu framework is a comprehensive tool that provides educators
with a self-assessment instrument to evaluate their digital skills. The collected data
were analysed using both descriptive and predictive statistical methods.

The overall digital competence score of the teachers in the sample was found to
be 55.82, which corresponds to the "Expert" level according to the DigCompEdu
framework. Teachers demonstrated strong competencies in the domain of professional
engagement, with the highest mean score observed in the item related to the secure
handling of sensitive data such as student grades and personal information (M = 3.26).
However, teachers' competencies in facilitating students’ digital competence and
creating digital content were relatively lower, with the lowest mean score observed in
the item related to assigning tasks that require students to create digital content (M =
1.94). These findings suggest that while teachers are proficient in using digital tools
for communication and administrative tasks, there is room for improvement in how
they use these tools to enhance student learning outcomes. The high level of digital
competence observed among teachers may be attributed to the increased use of digital
technologies during the COVID-19 pandemic, which required teachers to adapt
quickly to online teaching environments (Chakraborty et al., 2021; Winter et al.,
2021). The analysis revealed a significant gender difference in digital competence,
with male teachers reporting higher levels of digital proficiency compared to female
teachers (p<.05). Male teachers scored higher on several subscales, including
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professional engagement, teaching and learning, and facilitating students’ digital
competence. This finding is consistent with previous research, which suggests that
male teachers may have greater access to technology outside of school settings and
may spend more time engaging with digital tools (TUIK, 2019; Vekiri & Chronaki,
2008). Studies by Lucas et al. (2021) and Cabezas-Gonzalez et al. (2017) also support
the notion that gender is a significant predictor of digital competence, with male
educators typically scoring higher than their female counterparts. However,
contrasting findings were reported by Fidan and Yelegen (2022), who found that
female teachers exhibited higher levels of digital competence in their study. They
attributed this difference to female teachers' higher levels of responsibility and their
closer attention to technological developments in their profession. Interestingly, the
study found an inverse relationship between teaching experience and digital
competence, with teachers who had less experience reporting higher levels of digital
proficiency. Teachers with 1-7 years of experience had the highest digital competence
scores, while those with 29-35 years of experience had the lowest scores. This finding
may be explained by the generational differences between teachers, with younger
teachers belonging to the digital-native generation, making them more comfortable
and familiar with using digital tools (Prensky, 2001). Additionally, younger teachers
may be more likely to adopt new technologies quickly, a characteristic of early
adopters as described by Rogers vd. (2014). These findings are consistent with
previous research, which suggests that younger teachers tend to have higher levels of
digital competence due to their greater exposure to technology throughout their
education and career (Arslan, 2019; Dogan, 2023). However, it is important to note
that more experienced teachers may benefit from targeted professional development
opportunities that focus on enhancing their digital skills. The study also examined the
relationship between teachers' daily use of digital devices and their digital
competence. While teachers who reported using digital devices for longer periods
each day tended to have higher digital competence scores, the differences were not
statistically significant (p>.05). This finding suggests that while frequent use of
technology may contribute to higher levels of digital competence, other factors, such
as the quality of technology use and the types of digital tools used, may play a more
critical role in shaping digital proficiency. Similar findings have been reported by
Farmer and Ramsdale (2016), who emphasized the importance of not only the quantity
of technology use but also the purposeful and effective use of digital tools in
education.
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Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin mevcut afet okuryazarlik diizeylerini tespit etmek ve
aynmi zamanda sinif 6gretmenlerinin afetlere karsi hazirbulunusluk diizeylerini ortaya koymak
amacwla gergeklestirilmistiv. Aragtirmamin ¢alisma grubu basit segkisiz érnekleme yontemi
kullamlarak 2023-2024 egitim-ogretim yilinda Tekirdag'in Corlu ilgesinde gore yapan 250
suif ogretmeni olusturmaktadir. Bu amag c¢ercevesinde karma arastirma desenlerinden
agimlayict sirali desen kullanimistir. Arastirmanin nicel verileri Afet Okuryazarlik Olgegi
(AFOY) ile toplamp SPSS 22.0 paket programi kullamlarak cinsiyet, mesleki kidem ve egitim
diizeyi degiskenlerinde incelemeler yapilmistir. Bu yapilan incelemelerde afet okuryazarligimin
cinsiyet ve egitim diizeyi degiskenleri igin istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamis ancak
iyilestirme ve miidahale alt boyutlarinda mesleki kidem degiskeni istatiksel olarak anlamli fark
goriilmiistiir. Arasturmamn nitel bulgulari arastirmact tarafindan hazirlanilan gériisme
sorulart ile toplamilmus icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Nitel verilerin sonucunda
ogretmenlerin dogal afetlere karsi hazirbulunusluklar: ortaya konmus, afet kazammlarina
yonelik gériisleri alinmig ve afet kazammlarim aktarmada kullandiklar: o6gretim yontem ve
teknikleri incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Afet okuryazariigi, dogal afet, karma yontem arastwrmasi, simif
ogretmeni

An Investigation of Classroom Teachers' Disaster Literacy Levels
and Preparedness for Disasters

Abstract

This study was conducted to determine the current disaster literacy levels of classroom
teachers and to reveal the level of preparedness of classroom teachers against disasters. The
study group of the research consists of 250 classroom teachers working in Corlu district of
Tekirdag in the 2023-2024 academic year by using simple random sampling method. For this
purpose, exploratory sequential design, one of the mixed research designs, was used. The
quantitative data of the study were collected with the Disaster Literacy Scale (AFOY) and the
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variables of gender, professional seniority and education level were examined using the SPSS
22.0 package program. In these examinations, no statistically significant difference was found
for the gender and education level variables of disaster literacy, but a statistically significant
difference was found in the professional seniority variable in the improvement and intervention
sub-dimensions. Qualitative findings of the study were collected through interview questions
prepared by the researcher and analyzed by content analysis method. As a result of the
qualitative data, teachers' readiness for natural disasters was revealed, their opinions on
disaster outcomes were taken and the teaching methods and techniques they used to transfer
disaster outcomes were examined.

Keywords: Disaster literacy, natural disaster, mixed method research, classroom teacher

Giris

Tirkiye, Avrupa ve Asya kitalarinin arasinda koprii vazifesi gérmekte ve 780 bin
kilometrekarelik bir yuz olglimune sahiptir. Tirkiye jeolojik, jeomorfolojik ve
meteorolojik 6zellikleri nedeni ile buyuk can ve mal kaynina yol agabilecek dogal
afetlere ortam hazirlamaktadir. Bu 6zellikler basta deprem olmak iizere; heyelan, su
baskini, ¢1g gibi ¢esitli afetlere zemin hazirlamaktadir. Tiirkiye depremler bakimindan
Diinya’nin yiiksek riskli olarak bahsedilebilecek bir konumda yer almaktadir (Afet ve
Acil Durum Bagkanligi [AFAD], 2018) Tiirkiye, afet risklerini 6lgmek ve siralamak
amaci ile olusturulan risk ydnetimi indekslerine gore Kiiresel Risk indeksi’nde 191
tilke arasinda 45. Sirada yer almakta ve 5,0 risk puani ile yiiksek risk grubunda yer
alan iilkelerin yaninda yer almaktadir (AFAD, 2018).

Tiirkiye, 6 Subat 2023 giinii sabah saat 04.17°de merkez iissii Kahramanmarag
sinirinda olan 7.8 biiyiikligiinde bir deprem yasadi. Bu deprem 10 ilde biiyiik can ve
mal kayiplarina yol agt1 (Laleoglu, 2023). Bu biiyiik depremden yaklasik 9 saat sonra
13.24°te Kahramanmaras’in Elbistan Ilgesi’nde 7.6 biiyiikliigiinde yikici ikinci bir
deprem gerceklesti. Bu depremlerin ardindan olusturulan ilk deprem raporunda
15.000 can kaybi, 65.000°i gegen sayida da yarali oldugu belirtilmistir (Maden Tetkik
Arama [MTA], 2023). Daha sonra giincellenen verilere gére 48 binden fazla insanin
hayatin1 kaybettigi ve yarim milyondan fazla binanmn agir hasarli ya da yikilmig
oldugunu belirtmistir. Depremden etkilenen 3,3 milyon kisinin ise depremden
etkilenmeyen diger illere gitmek iizere bolgeden ayrildigini belirtmistir. (Strateji ve
Bitce Bagkanligi [SBB], 2023).

Bebeklik ile 17 yas arast donemini kapsayan ¢ocukluk yillar1 igerisinde dort ana
doneme ayrilir. Bunlar: bebeklik, okul 6ncesi, okul dénemi ve ergenlik donemleridir.
Her donemin kendine has gelisim 6zellikleri vardir. Bu dort donemde de yasanilan
afetler ¢ocuklar tizerinde farkli izler birakir (Limoncu & Atmaca, 2018). Her yas
doneminde ¢ocuklarin biligsel diizeyleri farklidir. Afet yasandiktan sonra okul dncesi
dénemde olan bir ¢ocuk (2-5 Yas) ‘annem ve babami tizdiigiim igin evimiz yikildi.’
Agiklamas ile yagadiklarina anlam vermeye calisabilirken, okul ¢agmda olan bir
cocuk (6-11 Yas) doga olaylarini anlamlandirabilir ancak bunu bir ceza olarak
aciklayabilmektedir (Kiigiik, 2008). Ozellikle okul ¢agindaki ¢ocuklar (6-11 yas)
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ailelerini izmemek igin gercek duygularim saklayabilirler bu dénemde “ebeveyne
diiskiinliik, itaatsizlik, gorme ve bulanti problemleri” yasayabilirler (Gordon vd.,1999,
s.133). Afet yasandiktan sonra ise “okula gitmek istememe, dikkat daginikliklari,
artan kavgaci tutumlar ve akran iligkilerinde zorlanmalar okul ¢agi ¢ocuklarinin
yasadiklar1 problemler” olarak goriilmistir (Gordon vd.,1999, s.133-134). Afet
sonrast ¢ocuklarin okula karsi tutumlarmin degisimini afet sonrasinda okulda ve
dgretmenlerde yasanan degisikliklerin etkileyebilecegi diisiiniilmiistiir (Ismen, 2021).

Ogretmenlerin ¢ocuklar iizerindeki etkisi oldukca fazladir. Cocuklar dis diinyaya
ilk adimlarin1 okulla ve 6gretmenlerinin elinden tutarak atarlar. Belki de ilk defa aile
ve yakin cevrelerindeki bireyler disinda kosulsuz sevgi ve giiveni 6gretmenlerinde
hissederler. Ogretmen denildigi zaman akla birgok tanim gelebilir ancak genel olarak
bir tanim yapmak gerekirse d6gretmen, yasadigl topluma yararli bireyler yetistirmek
icin ¢abalayan ve bu yetistirdigi bireylere rol model olabilen kisilerdir.

Kisilik gelisimi yasamin ilk bes-alt1 yilinda gelisir (Ozdemir vd., 2012). Bu kritik
donemi basarili bir sekilde atlatmak igin smnif gretmenlerinin rolii fazladir. Smif
Ogretmeninin bu yas araliginda 6grencilerine gosterecekleri olumlu ya da olumsuz
tutumlar 6grencilerin hayatlarmi biiyiik 6l¢lide etkileyebilir. Bu yiizden 6gretmenlerin
olumlu bir rol model olabilmesi i¢in &gretmenlerin iginde bulundugu cevre
kosullarinin, hayat sartlarinin ve psikolojik yasantilarmin en uygun sekilde olmasi
ogrencilerine karsi olusturacagi tutumu etkileyecektir. Smif 6gretmeninin gocugun
hayatinda bu denli yer aliyor olmasi dogal afet sonrasi ¢ocuklarin hayatinda ayr1 bir
onem tagiyacaktir. Cocuklar, ogretmenlerine karsi sonsuz bir guven ve sevgi
icerisindedir. Ailelerinden gordiikleri, hissettikleri sevgi ve gliveni 6gretmenlerinde
ya da iyi bir aile yasantisina sahip olamayan ¢ocuklar ise bu eksik sevgi ve giliveni
kiiciikk yaslarda ozellikle sinif Ogretmenlerinde yasarlar. Dogal afet sonrasi
ogretmenlerin ¢ocuklara hassas ve bilingli bir sekilde yaklagmasi gerekebilir. Ancak
bu yaklagimi rastgele ¢ocuga yonlendirmek ¢ocuk igin dogru sonuglar agmayacaktir.
Ozellikle sinif &gretmenlerinin afetler hakkinda bilingli bir tutum sergileyip
ogrencilerine bu bilgileri en dogru sekilde aktarmasi gerekir.

Afetler hakkinda bilgi sahibi olmak ve afet yasanmadan ve afet yasandiktan sonra
yapilmasi gereken davraniglari gosterebilmek icin afet okuryazarligr 6zelliklerine
bireyler sahip olmalidir. Bireyler ve toplum olabilecek dogal afetleri en az hasarla
atlatabilmek icin gerekli bilgi, tutum ve tecriibelerin birlesimine sahip olmalidir.
(Gultekin & Sesen, 2021).

Afetler hakkinda okuryazarlik seviyesinin yiiksek olusunu okuryazarlik diizeyi de
etkilemektedir. Bu sebeple iyi bir afet okuryazari olabilmek i¢in dnce okuryazarlik
diizeyinin yiiksek olmasi gerekecektir. Afetler meydana geldikten sonra ilk 24 saat
icerisindeki afetzedelerin kurtarilma olasiliklar1 en yiiksek diizeydedir. Bu 24 saatlik
zaman dilimindeki kurtarma galismalarmin da afetin yasandigi ¢evrede bulunan
vatandaslar tarafindan gerceklestirildigi belirtilmistir (Leblebici, 2014). Bu sebeple
birey hem kendi hem de cevresindeki kisilere yardimci olabilmesi igin afet
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okuryazarlig1 becerilerine sahip olmalidir. Sézcii ve Aydindzii (2019a) tarafindan afet
okuryazarli§t “en genel tamimda bireyin hayatta tutunmast i¢in dogal afetler
karsisinda tepki gostermesini, analiz ve degerlendirme yapmasini saglayacak bilgi,
tutum ve davranmis gibi ¢esitli yetenek ve becerilerinin bir bilesimi” (5.80) olarak
tanimlamaktadir.

Afet okuryazarligina sahip bir bireyin 6zellikleri su sekilde belirtilmektedir:

Dogayla ilgili bilgilere sahiptir.

Afetlerle ilgili bilgilere sahiptir.

Afetlerle ilgili dogru, bilimsel ve giivenilir bilgilere nasil erigebilecegini bilir.
Afetlerle ilgili edindigi bilgileri nasil analiz edecegini bilir.

Afetten once, afet sirasinda ve afet sonrasinda sorumluluk ve bilingli kararlar
alabilir.

Afetlerin neden olabilecegi zararlarin farkindadir.

Afetlerden korunma, afetleri 6nleme ya da afetlerin zararlarini azaltma
konusunda fikirler Gretebilir.

Yasadigr iilkede afetler konusunda yapilan girisimleri, yasal diizenlemeleri
takip eder.

Afetlere kars1 yapilacak miicadelenin kiiresel boyutta olmasi gerektigini bilir.
Afetler konusunda sahip oldugu bilgileri bagkalarina aktararak afet
okuryazarligimin toplumsal bir kiiltiir haline dénlismesini saglayabilir. (S6zci,

2021, 5.78)

Afet okuryazarlig ti¢ boyuttan olusur (Sekil 1). Bunlar; afet dnleme bilgisi, afet
onleme tutumu ve afet 6nleme becerileridir. Ug boyut igerisinde ise afet bilgisi,
hazirlik bilgisi ve miidahale bilgisi (afet 6nleme bilgisi), dnleme bilinci, dnleme
degerleri ve 6nleme sorumluluk duygusu (afet 6nleme tutumu) ve hazirlik eylemi ve
miidahale davranislar1 (afet 6nleme becerileri) olmak iizere sekiz kategori yer
almaktadir (Chung & Yen, 2016, s. 209).

AFET OKURYAZARLIGI

Afet Onleme Tutumu

Afet Onleme Bilgisi
Afet Bilgisi
Hazirhk Bilgisi
Miidahale Bilgisi

Onleme bilinci A][;:c?rlilll::lil .

Onleme degerleri Hazirlik eylemi

Onleme sorumluluk
duygusu

Miidahale davramslart

Sekil 1. Afet okuryazarligi boyutlar:

Ogretmenler toplum ile i¢ icedirler ve toplumun bir 15181 niteligindedirler. Bu
sebeple eger 6gretmen bilir ve uygularsa dgrenciler de bilmeye ve uygulamaya ¢aligir.
Ulkemizde dgretici ve bilgi yayict konumunda olan bireylerin dgretmenler oldugunu
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diisiiniirsek afet okuryazarligi becerisine sahip olmasi gereken kisilerin en basinda
ogretmenler olmasi gerektigini diisiinebiliriz.

Ogretmen adaylarinin dogal afet okuryazarlik diizeylerinin incelendigi ¢alismada
Sbzcl ve Aydmdzii (2020) smif 6gretmeni, sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin dogal afet okuryazarlik bilgi diizeylerinin orta diizeyin kismen {istiinde
oldugu belirtilmistir. Caligmaya konu olan 6gretmenlerin daha 6nce dogal afetlerle
ilgili ders almis olmalarina ragmen diisiik bir bagar1 gosterdiklerinden bahsedebiliriz.
Ogretmen adaylarmm duyussal egilimlerinin yiiksek oldugu ancak kisisel ve
toplumsal hazirlik konusunda yeterli diizeyde olmadiklari belirlenmistir.  Yine
ogretmenlerin dogal afet okuryazarlik diizeylerinin incelendigi diger bir ¢aligmada
Demirdelen ve Cakici (2021) dogal afet ile ilgili dersleri alan 6gretmenlerin dogal afet
okuryazarligi puanlari, dogal afet ile ilgili ders almayan 6gretmenlerin dogal afet
okuryazarlig: diizeylerine gore daha yliksek oldugu belirtilmistir. Literatiirde yer alan
bu ¢aligmalardan da yola ¢ikarak dgretmenlerin egitim gegmislerinde dogal afet ile
ilgili derslerin onemli yer tuttuSundan ve bu derslerin almmis olmasmimn afet
okuryazarliklarma olan etkilerinden s6z edebiliriz.

Afet egitimi en temel anlamda bireyleri; afetlerden 6nce onlar1 afetlere karsi
hazirlayan, afet sirasinda ise nasil davranmalar1 gerektiklerini, afet sonrasi ise yasanan
olumsuzluklara karsi onlara dneriler verip yol gdsteren bir egitimdir. Afet egitimleri
ulkemizde AFAD, AKUT, KIZILAY, gibi resmi kurumlardan aliabildigi gibi gesitli
tiniversitelerin agtig1 sertifika programlari ile de alinabilmektedir. Tiim bu olanaklara
ek olarak 21.yy ve teknolojinin bize sagladigi biiyiik faydalardan olan internet ve
internet platformlar1 araciligi ile dijital video izleme platformlarindan ve ilgili
iniversitelerin internet erisimli sertifika programlarindan iilkemizde afet egitimi
alinabilmektedir.

Afet egitiminin hedefi, bireylerin afetler karsisinda olumsuz etkilenmelerini en az
seviyeye indirgeyerek yasanabilecek bir afet durumunda bireylere yardimci olarak
afetin yagsanma aninda ve yasandiktan sonraki yasanacak asamalarda onlara yardimci
olabilmektedir (Ronan & Towers, 2014). Egitim programlar1 ¢agin ve tlkenin
gereksinimleri, de@isen kosullar cercevesinde olusturulmaktadir. Ogretim
programlari, iilkeler tarafindan bireylerin kazanmasi gereken becerileri, degerleri ve
yetkinlikleri ilgili yag grubundaki 6grencilere ilgili derslerde kazandirmayi amaglar.
Afet egitimi ise egitim programlari igerisinde direkt kazanim olarak ya da
kazanimlarin igerisinde dolayli olarak afet ile ilgili hususlara ver verilerek egitim
programlarinin igerisinde yer alabilir. Dogal afetler, doga ve beseri bilimleri icerisine
alan disiplinler arasi bir konudur (Sozcti &Aydinézii, 2019a).

Arastirmanin Amaci

Tiirkiye birgok afet tiiriinii igerisinde barindiran bir {ilkedir. Ulkelere gore dogal
afetlerin gesitleri ve dnemi degismektedir. Bizim tilkemizde: deprem, heyelan, sel, ¢1g
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vb. en ¢ok goriilen dogal afetlerdendir (AFAD, 2018). Bir afet Ulkesi olarak
Tiirkiye'nin bir dogal afete her zaman hazir olmas1 ve afet sonrasinda ihtiyaci olan
tutum ve davraniglara sahip olmasi gerekmektedir. Okul ¢ag1 (6-11 yas) cocuklart
simif 6gretmenleri sayesinde belirli bilgi ve tutumlar1 kazanirlar. Bu sebeple sinif
ogretmenlerinin  afetler karsisindaki bilingli tutumu gelecek nesillerin  afet
okuryazarlik seviyesini olumlu derecede etkileyecektir.

Ulkemizde 2023 yilinda meydana gelen depremden zarar gdren aileler
bulunduklar1 boélgelerden bagka yerlere gegici ya da kalici bir sekilde gog etmek
zorunda kaldilar. Bu gdcler sonucunda 6grencilerin egitimlerinin devam etmesi igin
birgok smnif 6gretmeni siniflarinda afetzede ogrencilerini agirlamistir. Bu noktadan
hareketle, smif Ogretmenlerinin  afet okuryazarliklar1 ve afete  yonelik
hazirbulunusluklar1 bu ¢aligmanin amacini olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir;

1. Smif 6gretmenlerinin afet okuryazarhk diizeyleri nedir?

1.1. Smif o&gretmenlerinin afet okuryazarlik diizeyleri cinsiyet degiskeni
bakimindan anlamli fark olusturmakta midir?

1.2. Smuf dgretmenlerinin afet okuryazarlik diizeyleri mesleki kidem bakimmdan
anlamli fark olusturmakta midir?

1.3. Smuif 6gretmenlerinin afet okuryazarlik diizeyleri egitim seviyesi bakimindan
anlamli fark olusturmakta midir?

2. Sinif 6gretmenlerinin afetlere yonelik hazirbulunusluklar nasildir?

3. Smif 6gretmenlerinin kazanimlara yonelik goriisleri nelerdir, afet kazanimlarini
aktarmada kullandiklar1 uygulamalar nelerdir?

Yontem

Bu aragtirmada ilk olarak katilimcilardan nicel veriler toplanip analiz edilip daha
sonra nitel veriler toplanip analiz edildiginden ve nicel sonuglarin agiklanmasinda
nitel sonuglardan yararlanilarak sonuglar daha genel bir gergevede agiklanmak
istenildiginde karma arastirma yontemlerinden agimlayici sirali desen kullanilmustir.

Arastirma Evreni ve Orneklem

Evren, arastirmanin sonunda ulagilan sonuglarin genellenebilecegi kitleyi temsil eder.
Bu sebeple tezin evrenini 2023-2024 Egitim-Ogretim déneminde Tekirdag Corlu
ilcesinde gorev yapmakta olan smf ogretmenleri olusturmaktadir. Orneklem
secilirken aragtirmactya cesitli agilardan avantaj saglayacak ve arastirmaya uygun
orneklemi bulmada yardimci olacak yéntemler vardir. Orneklemede seckisizlik
orneklemlerin segilme olasiliklarinin esit olmasini ifade eder (Blylkozturk vd, 2018).
Bu sebeple bu aragtirmanimn nicel orneklemi, basit segkisiz ornekleme yodntemi
kullanilarak 2023-2024 Egitim-Ogretim déneminde Tekirdag’m Corlu Ilgesinde
gorev yapmakta olan 250 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin nitel
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orneklemi ise 2023-2024 Egitim — Ogretim déneminde Tekirdag’m Corlu ilgesinde
gorev yapmakta olan 32 smif 6gretmeni olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Ogretmenlerinin kisisel dzelliklerine iliskin demografik bilgilerini 6grenmeye yonelik
formun yani sira smif 6gretmenlerinin afet okuryazarhg: diizeylerini belirlemek
amaciyla Caliskan ve Uner (2023) tarafindan gelistirilen Afet Okuryazarligi dlgegi
kullanim izni alinarak goniillillik esasi ile katilimcilara uygulanmistir. Bu
uygulamadan Once aragtirma verilerini toplamak i¢in dncelikle Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’ndan, alman izin dogrultusunda
daha sonra Tekirdag ili Corlu Ilgesi Milli Egitim Miidiirliigii'nden izin alinmistir.
Olgek ile veriler toplandiktan sonra arastirmaci tarafindan olusturulan gériisme
sorular1 yine goniilliilik esasma ve etik kurallara uygun olarak katilimcilara
uygulanmustir.

Afet okuryazarhg ol¢egi

Afet Okuryazarlig1 Olgegi 5°1i Likert tipinde olusmustur (gok zor, zor, kararsizim,
kolay ve ¢ok kolay). Bu dl¢ekte 6gretmenlere 61 tane soru yoneltilmistir. 61 maddelik
olgegin kuramsal cercevesinde 16 alandan olusmustur. Literatiirde, afet ile ilgili 4
boyuttan bahsedilir: zarar azaltma, hazirlik, miidahale ve iyilestirme; afetle ilgili karar
verme ve uygulama ile bilgi edinme siiregleri: erisme, anlama, karar verme ve
uygulamayr i¢inde barindirir. Bu oOlgek 18-60 yas arasindaki bireylerde afet
okuryazarligimni degerlendirmek i¢in hazirlanmis kisinin kendi durumunu ve
inanglarmi ortaya koymayr amaglayan bir dlgektir (Caliskan & Uner, 2023).

Afet Okuryazarlig1 Olgegi 4 alt boyuttan olusmaktadir. Zarar azaltma alt boyutu17
madde, Hazirlik alt boyutu 16 madde, Miidahale alt boyutu 13 madde ve lyilestirme
alt boyutu 15 madde olarak toplamda 61 madde olarak bildirilmistir. Her alt boyut ise
kendi icinde 4 indekse ayrilmaktadir: erisme, anlama, degerlendirme ve uygulama.
Her madde 1 puan (1-¢ok zor), 2 puan (2-zor), 3 puan (3-kararsizim) 4 puan (4-kolay),
5 puan (5-¢ok kolay) olarak puanlandirilmis ve derecelendirilmistir. Olgekte ters
madde bulunmamaktadir. (Caliskan & Uner, 2023).

Goriisme formu

Arastirmanin nitel boyutuna ait veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve agik
ve kapali uglu sorulardan olusan gériisme formu ile hazirlanmistir. Her iki soru
tirtiniin segilmesi galigmanin nitel boyutuna katilacaklardan “veri toplama siirecinde
ayrmtili ve derinlemesine veri elde etmeyi saglamaktadir” (Yildirim & Simsek, 2018,
s.142). Bu formda afet okuryazarhgina yonelik smif Ogretmenlerinin
hazirbulunusluklarini en iyi sekilde yansitacak sorular hazirlanmistir. Sorularin yazim
asamasinda bir soru havuzu olusturulmus olup, daha sonra arastirmaci ve 2 alan
uzmant ile yapilan gériigmeler sonrasinda bu sorulara son sekli verilmistir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2025 Cilt: 20 Say:: 45



317 B. Arda & Y.H. Erbas

Verilerin Analizi

Aragtirma neticesinde toplanan nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Daha
sonrasinda aragtirmaci tarafindan olusturulan goriisme sorular1 ile veri toplanmustir.
Nicel verilerde test giivenirligi Cronbach Alfa, normalligi Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testleri yapilmigtir. Alt boyut analizinde; ylizde, frekans ve aritmetik
ortalamadan faydalanilmistir. Degiskenlere gore karsilastirma yapilirken bagimsiz
orneklemler t testi ve ANOVA testleri kullanilmustir.

Nitel verilerde igerik analizi uygulanmistir. Kapali uglu sorularda frekans
dagilimlart verilmis olup, agik uglu sorular igin her bir soruya verilen yanitlar ayni
Word dosyasi igerisinde birlestirilerek satir-satir analiz (Patton, 2014) yaklasimi ile
veriler kodlanmistir. Aragtirmact ¢aligma grubundan topladigi nitel verileri kodlama
yontemiyle uygun kategorilere ayirmistir. Daha sonra yapilan kodlamalarin
uygunlugu i¢in uzman goriisiine basvurulmus, uygun olmadigi diistiniilen kodlar
tizerinde uzlasi yakalanmaya ¢alisilmistir. Calisma grubuna goniilli katilim gosteren
siif Ogretmenleri S1,S2,...... S32 seklinde kimlikleri belli olmayacak sekilde
kodlanmustir.

Bulgular

Tekirdag’in Corlu ilgesinde Milli Egitime bagli devlet okullarinda gérev yapan 250
Ogretmen ankete katilmigtir. Ankete katilanlardan 174 kisi kadin 76 kisi erkek
cinsiyetindedir. Ankete yiizde 69,6 kadin; ylizde 30,4 erkek &gretmen katilim
gostermistir (Tablo 1). Aragtirmaya katilim en ¢ok kadin 6gretmenlerden
olusmaktadir.

Tablo 1.

Cinsiyet Tablosu
Cinsiyet Frekans Yizde
Kadin 174 69,6
Erkek 76 30,4

Bu arastirma kapsaminda Ogretmenler egitim durumu degiskenine gore
incelendiginde 17 kisi 6nlisans mezunu, 207 kisi lisans mezunu ve 228 kisi lisansiistii
mezuniyetine sahiptirler (Tablo 2). Bu bulgular sonucunda aragtirmaya en fazla yiizde
82,8 lisans mezuniyetine sahip 6gretmen katilmis en az ise yiizde 6,8 ile 6nlisans
mezuniyetine sahip 6gretmenler katilmistir.

Tablo 2.
Egitim Durumu Tablosu
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Egitim Durumu Frekans Yizde
On-lisans 17 6,8
Lisans 207 82,8
Lisansiisti 28 11,2

Arastrmada ulasillan 250 Ogretmenin  kidem yili  degiskeni agisindan
incelendiginde 38 6gretmen 1-5 yil arasi, 33 6gretmen 6-10 yil arasi, 32 6gretmen 11-
15 yil arasi, 32 6gretmen 16-20 y1l arasi, 118 6gretmen ise 21 y1l ve tizeri kidem yilina
sahiptir (Tablo 3).

Tablo 3.
Kidem Yili Tablosu
Kidem Y11 Frekans Yiizde

1-5 Y1l 38 15,2
6-10 Y1l 33 13,2
11-15 Y1l 32 12,8
16-20 Y1l 32 12,8
21 Y1l Ve Uzeri 118 472

Bu bulgular sonucunda ankete en fazla 21 yil ve iizeri kidem yilina sahip 6gretmen
katilmis, en az ize 11-15 yil ve 16-20 y1l kidem yilina sahip 6gretmenler katilmistir.

Afet Okuryazarh@ (AFOY) Olgegi Verilerinin Degerlendirilmesi

Olgekten almabilecek en diisiik puan 61 en yiiksek puan ise 305 arasindadir. Olgekte
puanlar arttik¢a katilimeilarin afet okuryazarlik diizeyi artacagindan séz edilmistir.
Her madde 1 puan (1-¢ok zor), 2 puan (2-zor), 3 puan (3-kararsizim) 4 puan (4-kolay),
5 puan (5-¢ok kolay) olarak puanlandirilmis ve derecelendirilmistir. Hesaplama
kolayligi agisindan toplam puan 0-50 arasinda deger alacak sekilde (aritmetik
ortalama — 1) x (50/4) seklinde standartlastirilmistir (Tablo 4). Olgek 0-<30 yetersiz
AFQY, 30-<36 sinirli AFOY, 36-<42 yeterli AFOY ve 42-50 puan milkemmel AFOY
olarak puan araliklarina ayrilmistir (Caliskan ve Uner, 2023).

Tablo 4.
Afet Okuryazarlik Olgegi Puan Tablosu
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Puan Degeri E % Duzey
0-<30 92 %36,80 Yetersiz
30-<36 60 %24 Sinirlt
36-<42 61 %24,40 Yeterli
42-50 37 %14,80 Mikemmel

Calismaya katilan 250 6gretmenin Afet Okuryazarhg Olgeginden aldig1 puanlar,
SPSS 22.0 istatistik yazilim programi kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan
degerlendirilme ile frekans ve ylizde hesaplamalar1 yapilmistir. Buna gore 92 kisi
(%36,80) yetersiz AFOY diizeyinde, 60 kisi (%24) smirli AFOY diizeyinde, 61 kisi
(%24,40) yeterli AFOY diizeyinde ve 37 kisinin ise (%14,80) mikkemmel AFOY
diizeyinde puanlar aldigi ortaya konulmustur.

Normallik Dagilim Sonug¢lar:

[statiksel analizlerde testin uygulanabilmesi igin verilerin normal ya da normale yakin
olmasi gerekir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilarak yapilacak
testlerde degisiklik gosterir (Uysal & Kilig, 2022). Verilerin drneklem biyiikliigiine
bakarak ise kullanilacak normallik testleri degisiklik gosterir. Bu arastirmanin
orneklem biiyiikliigii (n=250) n>30 oldugundan dolay1 normallik testi Kolmogorov-
Smirnvow testi ile yapilmstir (Tablo 5).

Tablo 5.
Afet Okuryazarlik Olgegi Normallik Tablosu

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic Df Sig. Statistic df Sig.
AFOY ,073 250 ,002 ,967 250 ,000
Zarar 121 250 ,000 ,948 250 ,000
azaltma
Hazirhk ,092 250 ,000 ,955 250 ,000
Midahale 113 250 ,000 ,951 250 ,000
iyilestirme ,091 250 ,000 973 250 ,000

Tablo 5’te dl¢egin her alt boyutunun normallik dagilimi goz 6niinde bulundugunda
p degerinin 0,05’ten biiyiik olmasi gerekmektedir. Olgegin alt boyutlarinin normallik
degerleri: zarar azaltma p=0,00;, hazirlik p=0,00 ; miidahale p=0,00 ; iyilestirme
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p=0,00 olarak hesaplanmistir. Buna goére anket boyutlarinin p degerleri goz oniinde
bulundugunda her boyutun normalligi sagladigi sdylenebilir [ p=0,00 p>0,05 ].
Olgege verilen toplam yanitlar degerlendirildiginde ise p=0,002 oldugundan dolay1
normal dagilim gostermemektedir [p=0,002 p<0,05].

Tablo 6’da Afet okuryazarlik dlgek diizeylerinin frekans dagilimi incelendiginde,
zarar azaltma boyutu 26-85 degerleri arasinda 62,51 + 13,44 ortalama, hazirlik alt
boyutu 16-80 degerleri arasinda 57,2+13,11 ortalama, miidahale alt boyutu 13-65
degerleri arasinda 47.21+10,83 ortalama, iyilestirme alt boyutu 15-75 degerleri
arasinda 50.524+14.69 ortalama ve afet okuryazarlik diizeylerinin 105-305 degerleri
arasinda 217.55+2,97 ortalama ile dagilim gosterdigi gdzlenmistir.

Tablo 6.
Afet Okuryazarlik Olgegi Frekans, Normallik ve Giivenirlik Tablosu
Ort. Min. Max. ss Carpikhk Basikhk  Cronbach’s
Alpha

Zarar Azaltma 62,51 26 85 13,44 -0,67 -0,54 0,947
Hazirhk 57,2 16 80 13,119 -0,589 -0,006 0,951
Miidahale 47,21 13 65 10,832 -0,673 -0,044 0,935
Iyilestirme 50,52 15 75 14,693  -0,171 -0,817 0,965
Afet Okuryazarh@ 217,55 105 305 2,97 -0,481 -0,278 0,946

Olgek diizeylerinin normallik testlerinde carpiklik ve basiklik degerlerinden
yararlanilmistir. (Tabachnick & Fidell,2013) skewness (¢arpiklik) ve kurtosis
(basiklik) degerlerinin -1,50 ve +1,50 arasinda normal dagilim gosterdigini kabul
eder. Afet Okuryazarlik 6lgek ve alt boyutlarmim ¢arpiklik ve basiklik degerleri -1,50
ve +1,50 arasinda normal dagilim gdstermistir. Buna gore karsilastirma iligki ve fark
testlerinde parametrik testlerden yararlanilmigtir. Glivenirlik kavrami en temel tanimi
ile dlgmenin hatalardan arinik olmasi demektir. Eger 6lgmede hata yok ya da hata
miktar1 az ise art arda yapilan 6l¢lim sonuglari birbiri ile benzer ya da ayn1 olacaktir.
Olgiimlerde giivenirlik katsayis1 +1 ve -1 arasinda deger alir. Giivenirligi kestirmenin
bir yolu Cronbach Alfa katsayisidir ve bu degere SPSS ile ulagilabilmektedir
(Can,2013)

Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach’s Alpha test istatistiginden yararlanilmistir.
Cronbach’s Alpha katsayis1 6lgegin i¢ tutarliligi hakkinda bize bilgi verir. Giivenirlik
katsayist 0,00 < o > 0,40 giivenilir degil; 0,40 < o> 0,60 disiik giivenirlikte; 0,60 < o
> 0,80 oldukga giivenilir ve 0,80 < o > 1,00 yiiksek derecede gilivenilir olarak
belirlenmistir (Kilic,2016). Buna gore; zarar azaltma boyutunun i¢ tutarlilik katsayisi
0,947 ile yiksek, hazirlik alt boyutu 0,951 ile yiiksek, miidahale alt boyutu 0,935 ile
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yiiksek, iyilestirme alt boyutu 0,965 ile yiiksek ve afet okur yazarlik dlgek diizeyinin
i¢ tutarlik katsayisinin 0,946 ile yiiksek derecede giivenilir oldugu goriilmektedir.

Afet okuryazarlik dlgegi
Tablo 6’da bagimsiz drneklemler t testi uygulanmistir.

Tablo 6.
Afet Okuryazarlik Olgegi Cinsiyet Karsilastirma (N=250)
Cinsiyet t testi
Ort. Ss t P
Kadin 62,7 12,6
Zarar Azaltma 0,38 0,69
Erkek 61,9 15,4
Kadin 57,3 12,9
Hazirhk 0,074 0,94
Erkek 57,1 13,7
Kadin 47,4 10,6
Miidahale 0,42 0,67
Erkek 46,7 11,4
Kadin 51,04 14,4
fyilestirme 0,83 0,40
Erkek 49,3 154
Afet Okuryazarhk Testi Kadmn  218,5 46,5
0,49 0,40
Toplam Erkek 2153 48,8

*p<0,05 **t testi

Bulgulara gore zarar azaltma diizeyleri agisindan cinsiyet degiskenleri arasinda
anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Hazirlik diizeyleri agisindan cinsiyetler
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0,05). Miidahale
dizeyleri agisindan cinsiyet degiskenleri arasinda istatiksel olarak anlamli fark
bulunmamaktadir (p>0,05). lyilestirme diizeyleri agisindan cinsiyetler arasinda
istatiksel anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0,05). Afet okuryazarlik oOlgek
diizeyleri arasinda cinsiyet degiskenleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p>0,05).

Tablo 7°de ANOVA testi ile kidem diizeylerinin karsilastirilmasi sonuglari
bulunmaktadir.
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Tablo 7. )
Afet Okuryazarlik Olgegi Kidem Yili Diizeyleri Karsilastirma (N=250)
Kidem Yili ANOVA
Ort. ss F P
Zarar Azaltma 0-5 Y1l 63,21 2,26 0,43 0,78
6-10 Y1 64,5 1,79
11-15 Y1l 61,6 2,23
16-20 Y1l 63.8 224
21 Yl Gistii 61,6 1,35
Hazirhk 0-5 Y1l 57,7 2,33 1,35 0,250
6-10 Y1l 60,5 2,29
11-15 Y1l 57,1 2,21
16-20 Y1l 60,03 2,15
21 Y1l tistii 55,5 1,21
Miidahale 0-5 Y1l 4721 1,87 3,03 0,018
6-10 Y1l 50,84 1,79
11-15 Y1l 46,83 1,76
16-20 Y1l 51,22 1,74
21 Y1l distii 4526 1,01
iyilestirme 0-5 Y1l 51,18 2,60 5,19 0,00
6-10 Y1l 57,90 2,53
11-15 Y1l 49,96 2,33
16-20 Y1l 56 2,55
21 Yil distii 47 1,28
Afet 0-5 Y1l 49,13 8,07 2,57 0,38
Okuryazarlk ¢ 15 vy 43,39 7,55
Toplam
11-15 Y1l 45,68 8,20
16-20 Y1l 43,79 7,86
21 Y1l tstii 47,58 4,36
*p<0,05
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Bulgulara gore zarar azaltma diizeyleri agisindan kidem yili diizeyleri arasinda
istatiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Hazirlik diizeyleri agisindan
kidem yil1 diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).
Miidahale diizeyleri agisindan kidem diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir (p<0,05). lyilestirme alt diizeyleri acisindan kidem yili diizeyleri
arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Afet okuryazarlik
ol¢ek diizeyleri acisindan kidem yili diizeylerinin arasinda istatiksel olarak anlamli
fark bulunmamaktadir (p>0,05).

Tablo 8’de ANOVA testi ile egitim diizeylerine gore karsilagtirma sonuglari
bulunmaktadir.

Tablo 8.

Afet Okuryazarlik Olgegi Egitim Diizeyi Karsilagtirma (n=250)

Egitim Diizeyi ANOVA
Ort. Ss F P
Zarar Azaltma  Onlisans 62,52 3,75 0,37 0,96
Lisans 62,60 0,92
Lisansistii 61,85 2,71
Hazirlik Onlisans 56,88 3,49 0,40 0,66
Lisans 57,59 0,89
Lisansiistii 55,18 2,81
Miidahale Onlisans 47,58 2,66 0,49 0,95
Lisans 47,12 0,74
Lisansiistii 47,74 2,34
Iyilestirme Onlisans 51,17 3,46 0,87 0,91
Lisans 50,35 1,03
Lisansiistii 51,48 2,70
Afet Onlisans 219,17 12,15 0,012 0,98
Okuryazarlik
Toplam Lisans 217,67 3,24
Lisansiistii 216,25 9,91
*p<0,05
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Bulgulara gore zarar azaltma diizeyleri agisindan egitim diizeyleri arasinda
istatiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Hazirlik diizeyleri agisindan
egitim diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).
Miidahale diizeyleri agisindan egitim diizeyi degiskenlerinin arasinda istatiksel olarak
anlaml fark bulunmamaktadir (p>0,05). lyilestirme diizeyleri agisindan egitim
diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Afet okuryazarlik 6lgegi
dizeyleri agisindan egitim diizeyi degiskenlerinin arasinda istatiksel olarak anlaml
fark bulunmamaktadir (p>0,05).

Nitel Verilerin Analizi

Tablo 9°da “Afet egitimine yonelik egitim aldiniz m1?”’ sorusuna verilen yanitlar
degerlendirilmistir.

Tablo 9.
Afet Egitimine Yonelik Egitim Aldiniz M1 Sorusuna Verilen Yanitlar
YANIT F %
Evet 24 75
Hayir 8 25

Bulgular incelendiginde, 24 kisi (%75) evet; 8 kisi (%25) hayir cevabini vermistir.
SO-2 kodlu smnif égretmeni “Yalnizca okulda aldigim dersler dogrultusunda egitim
aldim.”” yanitim vermistir. SO-18 kodlu simf dgretmeni ise “Afet egitimi ile ilgili
bir¢ok egitim aldim.’” yanitin1 vermistir.

Sekil 2°de “Hangi siklikla okullarinizda afet tatbikati yapilmaktadir? sorusuna
verilen yanitlar yer almaktadir.

Hig yapilmiyor

Afet tatbikati yapilma

siklig1
/. N\

Sekil 2. Hangi siklikla okullarinizda afet tatbikati yapilmaktadir? sorusuna verilen
yanitlar
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Bulgulara gore, 17 kisi senede bir kez afet tatbikat1 yapildigy, 8 kisi senede iki kez
afet tatbikati yapildigi, 7 kisi ise okullarinda hig afet tatbikati yapilmadigt yanitini
vermistir. SO-5 kodlu smif 6gretmeni “Okullarimizda afet tatbikati olarak yalnizca
deprem tatbikati yapiliyor, diger afetlere yer verilmiyor.’’ yanitini vermistir.

Sekil 3’te “Olabilecek herhangi bir afet durumunda yapilmasi gerekenler
konusunda hangi acilardan kendinizi yeterli buluyorsunuz? sorusuna verdikleri
yanitlar degerlendirilmistir.

Afet
durumunda
yapilmasi

gerekenler

Yeterli
bulmuyorum

Sekil 3. Olabilecek herhangi bir afet durumunda yapilmasi gerekenler konusunda
hangi agilardan kendinizi yeterli buluyorsunuz? sorusuna verilen yanitlar

Bulgular “afet oncesi, afet aninda, bilgi diizeyi ve yeterli bulmuyorum’
temalarinda toplanmis ve sunulmustur. Deprem aninda yapilmasi gerekenler
acisindan kendimi yeterli hissediyorum temasinda yer alan 6gretmenlerin cevaplarina
bakilacak olursa: SO-3 “Kendimi okulu égrencilerle birlikte bosaltma ve ¢ok kapan
tutun komutunu vermede yeterli hissediyorum.’’ SO-7 “Binay: kontrollii bosaltma,
olaydan etkilenenlere miidahale etme ve soguk kanli olma konusunda kendimi yeterli
hissediyorum.’’ yanitlarin1 vermiglerdir. Deprem Oncesi yapilmasi gerekenler
acisindan kendimi yeterli buluyorum temasmda yer alan dgretmen yanitlarinda ise:
SO-10 “Toplanma alammn yerini 6grenme ve deprem cantast hazirlama konusunda
kendimi yeterli hissediyorum.’’ yanitin1 vermistir. Bilgi diizeyi temasinda kendimi
yeterli hissediyorum yanitin veren dgretmenlerin yamitlarma bakacak olursak: SO-4
“Teorik olarak derslerden bilgilerim var ancak deprem esnasinda ne yapmam
gerektigini bilmiyorum.”” SO-9 “Afet 6ncesi bilgilendirme yapabilir ve tatbikat
kurallarina hakimim.’’ yanitlarin1 vermislerdir.

Sekil 4’te “Yapilan afet tatbikatlarinin faydali olduguna inaniyor musunuz?
Neden?” sorusuna verilen yanitlarin sonuglari verilmistir.
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Afet Tatbikatlarinin Faydahhg:
Hayir,
37.5

Evet,
62.5

Sekil 4. Yapilan afet tatbikatlarmin faydali olduguna inantyor musunuz? Neden?
Sorusuna verilen yanitlar

Buna gore, goriismeye katilan 20 sinif 6gretmeni (%62,5) evet; 12 smif 6gretmeni
(%37,5) hayir yanitin1 vermislerdir. Evet cevabini veren SO-11 kodlu smif égretmeni
“Faydalidir ¢iinkii stres yonetimi sagliyor, bilgi veriyor ve tecriibe sagliyor.”” SO-22
kodlu sinif 6gretmeni “Yaparak- yasayarak ogrenme sagladigi icin kalict 6grenme
olusuyor.”’ SO-32 kodlu smif dgretmeni “Onlem almayi, afet bilinci olusturmayt ve
duygu kontrolii sagliyor.”’ yanitlarin1 vermislerdir. Hayir cevabini veren SO-13 kodlu
sinif ogretmeni “Tatbikat ve afet amindaki duygular ayni olmadigi icin fayda
saglamiyor.”” SO-17 kodlu sinif 6gretmeni “Yalnizca deprem tatbikat: yapiliyor diger
afetlere yer verilmedigi icin faydali olmuyor.”’ SO-28 kodlu siif 6gretmeni “Tatbikat
oldugu bilindigi icin ve afet hzinda yasanmadigi icin ciddiye alinmiyor bu sebeple

faydali olmuyor.”’ yanitlarini vermislerdir.

Sekil 5°te “Afet egitimi hangi yas araliginda baglamalidir? Neden?” sorusuna
verilen yanitlar sunulmaktadir.

Afet Tatbikat1 Yas Arahg

Hayir,
50

Evet, 50

Sekil 5. Afet egitimi hangi yas araliginda baslamalidir? Neden? Sorusuna verilen
yanitlar

Bulgulara gore, 16 sinif 6gretmeni (%50) okul 6ncesi dénemde baslamalidir; 16
sinif 6gretmeni (%50) ilkokul doneminde baslamalidir yanitlarini vermislerdir. Okul
oncesi doneminde baslamalidir yanitin1 veren SO-6 kodlu sinif dgretmeni”” Okul
oncesi donemde baslamal ve seviyeye uygun olarak siireklilik saglanmahdir.”” SO-4
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kodlu sinif ogretmeni “Afetin ne zaman yasanilacagi belli olmadig i¢in okul
hayatimin ilk basladigi zamanda okul éncesinde baslanmalidir.”’ SO-9 kodlu smif
ogretmeni “Ezberlenen bilgiler unutur bu yiizden okul oncesinde oyunlastirilarak
ogrencilere afet bilinci kazandrilmaldyr.”’ yanitlarini vermislerdir. Hayir cevabini
veren SO-1 kodlu smif égretmeni “Ilkokul caginda dgrenciler daha bilingli olduklar:
icin bu donemde baslamali ¢iinkii ailelerini de etkileyebilirler.”” SO-16 kodlu smif
ogretmeni “Ilkokul ¢aginda baslamalidir ciinkii bu donem éncesinde ¢ocuk korkabilir
ve korkusunu yonetemeyebilir.’” yanitlarmi vermislerdir.

Tablo 10’da “Cocuklara yasayabilecekleri afetler karsisinda ne yapmalar
gerektigi nasil 6gretilmelidir?” sorusuna verilen yanitlar kategorilere ayrilmustir.

Tablo 10.
Cocuklara Yasayabilecekleri Afetler Karsisinda Ne Yapmalari Gerektigi Nasil
Ogretilmelidir? Sorusuna Verilen Yamtlar

KATEGORILER F %
Uygulamali olarak 13 40,62
Uygun materyaller kullanilarak 19 59,37

Bulgulara gore dgretmenlerin yanitlar1 iki kategoride toplanmistir. Uygulamali
olarak temasma yanit veren SO-17 kodlu sinif dgretmeni “tatbikat yapilarak
ogretilmelidir.” SO-23 kodlu smif 6gretmeni “Simillasyonlar ve dramatizasyon
teknigi kullamilarak dgretilmelidir.” yanitlarmi vermislerdir. Uygun materyaller
kullanilarak temasina yanit veren SO-28 kodlu smif 6gretmeni “Yaparak- yasayarak
ogrenme teknigi ile ve ¢izgi film izleterek ogretilmelidir.”” SO-32 kodlu smif
ogretmeni  “GOrsel-isitsel materyaller kullanilarak ve hikayelestirme metodu
kullanilarak ogretilmelidir.”” SO-12 kodlu smnif dgretmeni “Somut érnekler vererek
ogretilmelidir.”” SO-13  kodlu simf égretmeni “VR  teknolojisi  kullamlarak
ogretilmelidir.”” yanitlarin1 vermislerdir.

Sekil 6’da “Siz bu konuda nasil bir egitim vermektesiniz? sorusuna verilen
yanitlarin temalar haline getirilip sunulmustur.

Nasil afet

egitimi
vermektesiniz ?

Sekil 6. Siz bu konuda nasil bir egitim vermektesiniz? sorusuna verilen yanitlar
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Bilgi diizeyi temasinda yer alan 28 sinif dgretmeninden olan SO-16’ kodlu sinif
ogretmeni ‘Kazamimlar denk geldikge sinifimda ders igliyorum ve deprem ¢antasinda
bulunmas: gerekenler hakkinda konusuyorum.’” SO-25 kodlu smif 6gretmeni “Video
ve animasyonlar kullaniyorum.”” SO-14 kodlu simif ogretmeni “Gorsel-isitsel
etkinliklerden yararlanarak egitim veriyorum’ yanitlarint vermislerdir. Uygulama
diizeyi temasinda yer alan 4 smif gretmenlerinden olan SO-3 kodlu siif 6gretmeni
“Derslerde kazammlar denk geldikge tatbikat yaptirtiyorum.”’ SO-30 kodlu smif
Ogretmeni “Dersimde uygun materyallerini getirip deprem cantas: hazirlama
etkinligi yaptirtryyorum.’’ yanitlarin1 vermislerdir.

Tablo 11°de Afet egitimine yonelik ders igerikleri yeterli diizeyde midir? Degilse
gelistirilmesi i¢in neler yapilmalidir?” sorusuna verilen yanitlar kategorilere
ayrilmistir.

Tablo 11.
Afet Egitimine Yonelik Ders Icerikleri Yeterli Diizeyde Midir? Degilse Gelistirilmesi
I¢in Neler Yapilmalidir? Sorusuna Verilen Yanitlar

YANIT F %
Yeterli degil 29 90,62
Yeterli 3 9,37

Yeterli cevabini veren SO-13 kodlu siif 6gretmeni “Afet egitimine yonelik
kazanimlar ilkokul seviyesi i¢in uygun diizeyde oldugunu daha fazla icerik oldugunda
cocuklar i¢in zorlasabilir.”” yanmitm vermistir. Yeterli degil cevabin1 veren SO-9
kodlu smif ogretmeni “Ilkokul seviyesinden bagslanilarak Afet Egitimi dersi
konulmalidir.”” SO-15 kodlu siif 6gretmeni “Ders kitaplarinda afet konularina daha
fazla yer verilmelidir.”” SO-3 kodlu sinif 6gretmeni “Afetler ile ilgili kazanim sayilart
artmahidir.”” SO-18 kodlu sinif 6gretmeni “Ders icerikleri teknoloji destekli olup afet
egitimi diizenlenmelidir.”” SO-26 kodlu sinif dgretmeni “Kazammlar yalnizca deprem
afetine odakly ilerliyor diger afetler de goz oniinde bulundurulmalidir.”” SO-29 kodlu
smif ogretmeni “Tatbikatlar her okulda ve es zamanli olarak zorunlu olarak
yapimalidir.”” SO-20 kodlu smif Ogretmeni “Kazammlar yetersizdir ve afet
tatbikatlart uzmanlar tarafindan yaptirilmalidir’’ yanitlarini vermislerdir.

Tablo 12°de “Afet bilincine yonelik kazanimlar yeterli diizeyde midir? Degilse
gelistirilmesi i¢in neler yapilmalidir?” sorusuna verilen yanitlar kategorilere
ayrilmustir.
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Tablo 12.
Afet Bilincine Yonelik Kazammlar Yeterli Diizeyde Midir? Degilse Gelistirilmesi Icin
Neler Yapimalidir? Sorusuna Verilen Yanitlar

YANIT F %
Yeterli degil 29 87,5
Yeterli 3 12,5

Yeterli yanitimi veren 3 kisiden (%12,5) SO-2 kodlu smif &gretmeni
“kazanmmlarin yeterlidir ancak igerik yetersizdir.”’ yanitim1 vermistir. Yeterli degil
yanitii veren 29 smif Ogretmeninden (%87,5) SO-1 kodlu smif &gretmeni
“Kazammlar yetersizdir ve uzmanlar tarafindan yenilenmelidir.”” SO-11 kodlu simf
ogretmeni “Hayat Bilgisi dersine daha fazla afet kazammi eklenmelidir.”” SO-15
kodlu smif 6gretmeni “Kazamimlara atélye ¢alismalar: eklenmelidir.”’ yanitlarm
vermislerdir.

Sekil 7°de “Eger bir afet egitim programi gelistirmeniz gerekseydi, nasil bir afet
egitim programu gelistirirdiniz? sorusuna verilen yanitlar temalara ayrilarak
sunulmaktadir.

Program Icerigi
Teknoloji temelli Tatbikat temelli Seminer temelli
ve teknigi

Sekil 7. Nasil bir afet egitim programi gelistirirdiniz? sorusuna verilen yanitlar

Bulgular “seminer, teknolojik, ogretim yontem ve teknik agirlikli ve tatbikat™
temalarinda sunulmugtur. Ancak goriismeye katilan 3 smif 6gretmeni (%12,5)
program gelistirecek kadar kendilerini yeterli gérmediklerini ya da bu soruya cevap
verecek yeterlilikte olmadiklarini belirtmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu caligmada veri toplama araci olarak smif Ogretmenlerinin afet okuryazarligi
diizeylerini belirlemek amaciyla Caliskan ve Uner (2023) tarafindan gelistirilen Afet
Okuryazarligr 6lgegi uygulanmistir. Genel olarak bir yorum yapilmak istenilirse;
%14,8 oran ile ¢alisma grubunun azmlik kismi olan smif 6gretmenleri mitkemmel
AFOQY diizeyinde puan almis, ¢aligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin %36,8 oran ile
biiyiik ¢ogunlugu yetersiz AFOY diizeyinde puan almis ve dogal afet okuryazarlik
diizeylerinin yetersiz oldugundan bahsedebiliriz. (Bulut, 2023), bireylerin afet
okuryazarlik diizeylerini etkileyen faktorlerin analizini amagladig1 aragtirmasinda,
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aragtirmadaki katilimcilarin ¢ogunlugun olusturan %39 oran ile yetersiz AFOY
diizeyine sahip oldugunu ortaya koymustur.

Arastirma kapsaminda afet okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskeni agisindan
anlaml1 fark olusturup olusturmadigma bakilmistir. Olgegin alt boyutlar1 ve AFOY
Olgeginin toplaminin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli fark olusturup
olusturulmadigina bakildiginda: zarar azaltma alt boyutunun cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli fark bulunmamaktadir. Hazirlik alt boyutunun cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli fark bulunmamaktadir. Miidahale alt boyutunun cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli fark bulunmamaktadir. Iyilestirme alt boyutunun cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli fark bulunmamaktadir. S6zclii ve Aydinézii (2019b) Ggretmen
adaylarmin dogal afet okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore
incelenmesini amagcladiklar1 caligmalarinda &gretmen adaylarinin cinsiyetlerinin
dogal afet okuryazarlik diizeylerinde anlamli farklilik olusturmadigi sonucuna
varilmistir. Cvetkovic ve Stanisic (2015) ortaokul 6grencilerinin dogal afet algilarinin
demografik ve gevre faktorlerinde degisimini incelemeyi amagladigi caligmalarinda
cinsiyet ve dogal afet bilgisi arasinda anlamli bir baglant1 oldugu ortaya konmustur.
Tkachuck (2016) cesitli degiskenlere gére dogal afet hazirlik diizeylerinin demografik
gruplar iizerinde farklilasip farklilasmayacagini arastirdigi  caligmalarinda
ogrencilerin cinsiyet degiskeni iizerinde dogal afet hazirlik diizeylerinin anlamli
farklilik olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Yildirim (2024) yaptigi aragtirmasinda
erkek 6grencilerin afet okuryazarlik diizeylerinin kadm 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasip cinsiyet degiskeninin anlaml farklilik olusturdugu sonucuna
ulagmugtir. Bulut (2023) gergeklestirdigi ¢aligmasinda kadin katilimcilarin erkeklere
gore AFOY puaninin daha yiiksek oldugunu ortaya koymus ve -cinsiyetler
degiskeninin anlamli farklilik olusturdugu sonucuna ulagmistir.

Aragtirma kapsaminda afet okuryazarlik diizeylerinin mesleki kidem degiskeni
acisindan anlamli fark olusturup olusturmadigina bakilmistir. Zarar azaltma diizeyleri
acisindan mesleki kidem degiskeni istatiksel olarak anlamli farklilik
olusturmamaktadir. Hazirlik diizeyleri agisindan mesleki kidem degiskeni istatiksel
olarak anlamli farklilik olusturmamaktadir. Miidahale diizeyleri agisindan mesleki
kidem degiskeni istatiksel olarak anlamli farklilik olusturmaktadir. Iyilestirme
diizeyleri agisindan mesleki kidem degiskeni istatiksel olarak anlamli farklilik
olusturmaktadir. Afet Okuryazarhk Olgegi toplaminda mesleki kidem degiskeni
acisindan istatiksel olarak anlamli farklilik olusturmamaktadir. Chung ve Yen (2016)
okul yoneticileri ve Ogretmenlerin afet dnleme okuryazarligmin okulda yasanan
depremler esnasindaki 6gretmenin lider roliiniin arastirildigi caligmalarinda hizmet
yili degiskeninin afet dnleme okuryazarliimin mesleki kidem degiskenine gore
anlaml farklilik ortaya koydugu sonucuna ulasilmastir.

Arastirma kapsaminda afet okuryazarlik diizeylerinin egitim seviyesi degiskeni
acisindan anlamli fark olusturup olusturmadigma bakilmistir. Hazirlik diizeyleri
acisindan egitim diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir.
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Miidahale diizeyleri agisindan egitim diizeyi degiskenlerinin arasinda istatiksel olarak
anlamli fark bulunmamaktadir. lyilestirme diizeyleri acisindan egitim diizeyleri
arasinda anlamli fark bulunmamaktadir. Afet okuryazarlik dlgegi diizeyleri agisindan
egitim diizeyi degiskenlerinin arasinda istatiksel olarak anlamlhi  fark
bulunmamaktadir. Bulut (2023) yaptigi ¢alismasinda egitim diizeyi ile AFOY
puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark oldugu ve egitim seviyesinin
artmasmin AFOY puanimi etkilemedigi sonucunu ortaya koymustur.

Sinif 6gretmenlerinin ilkokul diizeyinde ¢ocuklar iizerinde etkisi siiphesizdir. Smif
ogretmenlerinin afetlere karst hazirbulunusluklari ¢ocuklarinda afetlere karsi tutum
ve davraniglarini etkileyecektir. Smif dgretmenlerinin bu konuda hazirbulunusluk
diizeylerinin yiiksek ya da alt seviyede olmasi ¢ocuklara aktardiklart bilgilerinde,
ornek davranig ve tutumlarinda etkili rol oynayacaktir. Bu arastirma kapsaminda 32
smmif Ogretmeni ile yapilan goriismeden alman sonuglar goz Oniinde
bulunduruldugunda; 8 smif 6gretmeninin afet egitimi almadig1, 24 simif dgretmeninin
de afetlerle ilgili egitim aldig1 ancak bu egitim alan 6gretmenlerin birgogu yalnizca
ogrenim hayatinda aldiklar1 derslerin igeriginde olan kazanimlar1 ve okullarda yapilan
tatbikatlar1 icerdiginden s6z edebiliriz. Maya ve Sar1 (2018) ortaokul dgretmenleri ile
yaptig1 calismasinda ortaokul Ogretmenlerinin ¢ogunun afet egitimi almadigi
sonucunu ortaya koymustur. Ogretmenlere calistiklar1 okullarda hangi siklikla tatbikat
yapildig1 sorusuna verilen yanitlar géz dniinde bulunduruldugunda; 17 smif 6gretmeni
senede bir kez, 8 smif 6gretmeni senede iki kez ve 7 sinif 6gretmeni sene boyunca
okullarinda hig afet tatbikati yapilmadigini bildirmistir. Afetler icerisinde bir¢ok afet
tirtinii barindirir ve Tiirkiye bulundugu konumdan dolayr birgok afeti yasama
potansiyeli barindirir. Bu sebeple iilkemizde bulunan her afet tiiriine hazirlikli
olunmasi gerekir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan anlasildig1 iizere
okullarda yalnizca deprem afeti i¢in tatbikatlar yapildig: diger afetlerin tatbikatlarinin
yapilmadig1 goriilmistiir. Afetlere hazir olmak ve afet aninda yapilmasi gerekenler
hakkinda bilgi sahibi olmak afet esnasinda yasanan durumlarin etkisini siiphesiz ki
azaltacaktir bu soruya cevap veren 7 siif 6gretmeninin okullarinda hig afet tatbikati
yapilmiyor olusu 6grenciler i¢in bir dezavantaj olup olasi bir afette olumsuz sonuglar
dogurabilir. Sinif 6gretmenlerine yonetilen olasi bir afet durumunda hangi agilardan
kendinizi yeterli buluyorsunuz sorusuna verilen yanitlar degerlendirildiginde; 7 smif
ogretmeninin kendini yetersiz buldugu sonucuna ulasilmistir. Daha 6nceden s6z
edildigi gibi sinif 6gretmenlerinin yetersiz olusu ya da kendilerini bu konuda yetersiz
hissetmesinin yetistirdikleri 6grenciler lizerinde olumsuz sonuglar getirebilecegi goz
oninde bulundurulmali ve kendini yetersiz hisseden Ogretmenlerin bu konuda
kendilerini gelistirmeye ¢aligmalar1 gerek kendi afet bilingleri gerek de yetistirdikleri
ogrencilerinin afet bilinglerinde olumlu bir etki yaratacaktir. 12 smif 6gretmeni
kendilerini afet aninda okul bosaltma, ¢ok kapan tutun hareketini yapma, binay1
kontrollii tahliye edebilme, sogukkanli kalabilme gibi durumlarda kendilerini yeterli
hissettiklerini ~ belirtmislerdir. Afet anmnda bu ve benzeri uygulamalar
gerceklestirebilmek olumlu bir davranistir ancak afet sirasinda yapacagimiz
davraniglar1 afet oncesi tutumumuz etkiler. Eger afet 6ncesi ne kadar tedbirli ve
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yasanilacak durumlara karsi bilingli olursak afet esnasinda yapacagimiz davranislarda
buna gore etkilenecektir. 5 smif 6gretmeni ise yalnizca teorik bilgilerde, deprem
cantasi hazirlama, toplanma alanmin yerini 6grenme gibi agilardan kendilerini yeterli
hissettiklerinden bahsetmislerdir.

Ogretmenler kazanimlar1 birebir takip eden ve uygulayan kisiler olduklari igin
kazanimlar hakkindaki goriisleri 6nemlidir. Bu arastirma kapsaminda &gretmenlere
kazanimlar1 yeterli diizeyde bulup bulmadiklari sorulmustur. 4 sinif ogretmeni
kazanimlarin yeterli oldugunu ancak igeriginin diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.
28 smif Ogretmeni ise kazanimlarin yetersiz oldugu goriisiinii belirtmisler ve
kazanimlarin gelistirilmesi i¢in Onerilerde bulunmuslardir. Bu oneriler igerisinde;
uzmanlar tarafindan yenilenmesi gerektigi, Hayat Bilgisi dersine kazanimlarin
eklenmesi gerektigi, ders iceriklerinin genisletilmesi gibi goriisler yer almistir. Benzer
bulgular Ocal, Cakir ve Ozelmaci (2016) tarafindan yapilan caligma ile benzerlik
g6stermektedir. Bunlara ek olarak, Kirikkaya, Unver ve Cakm (2011) yaptiklari
arastirmada Ogretmenlerin afet kazanimlarmi 6nemli buldugu ve afet egitimi
programlarima 6nem verdikleri sonucuna ulagmislardir. Sinif 6gretmenlerine afet
konularmda nasil ders isledikleri sorusuna gelen yanitlar incelendiginde; kazanimlar
denk geldik¢e anlatim yontemi kullanma, gorsel isitsel etkinliklerden yararlanma,
deprem ¢antas1 hazirlatma, dramatizasyon teknigi kullanma, tatbikat yaptirma gibi
yontem ve tekniklerden yararlandiklarini  belirtmiglerdir. Coban (2017)
gerceklestirdigi  doktora tez calismasinda deprem konularmi kavramak icin
olusturdugu ii¢ boyutlu oyunu kullanmis ve arastirma sonucunda oyunla egitim alan
ogrencilerin yiiksek basarili 6grenciler arasinda oldugu sonucunu ortaya koymustur.
Coskun (2011) yaptig1 ¢calismada afet egitimi kapsaminda islenilen derslerde gorsel-
isitsel materyal kullanmanin islenilen derslerin kalicihigmni arttirdigi sonucuna
ulagmugtir. Bagka bir aragtirmada Birinci Konur ve arkadaglar1 (2023) afet egitimi
uygulamalarin1 yontem/teknik, materyal, icerik ve sosyal faaliyet boyutlariyla
incelemislerdir. Arastirmanin bulgularina goére 6gretmenler afet egitimi konusunda
birbirinden farkli etkinlikleri kullandiklar1 sonuglarma ulasilmistir. Yine Birinci
Konur ve arkadaglari1 (2024) tarafindan yapilan bir diger arastirmada da gretmenlerin
afetlere yonelik hazirbulunusluklarmi arttiracak egitimlerin gelistirilmesine yonelik
sonuglara ulagilmigtr.

Bu sonuglardan hareketle smif 6gretmenlerinin afet okuryazarliklarinin cinsiyete,
kidemlerine ve egitim seviyelerine bagl olarak ciddi farklar gostermedigi; bununla
beraber afetlere yonelik kazanimlara ve programa ne gibi eklemeler yapilmasi
gerektigi konusunda farkli goriisler ortaya koyduklarini gormekteyiz.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Benzer ¢alismalar farkli illerdeki 6gretmenler ile yapilabilir.

e  Brans ogretmenlerinin afet okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yonelik
calismalar yapilabilir.

e  Okullarda uygulanmaya yo6nelik bir afet egitimi modeli gelistirilebilir.
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e  Afet okuryazarlik becerisini 6grencilere kazandirmak amaciyla bilgisayar
ortaminda oyunlar hazirlanabilir.

e Daha once afet yasamis ve yasamamis Ogretmenlerin afet okuryazarlik
diizeylerini karsilagtiran bir ¢aligma yapabilir.

e Ogrencilere okul 6ncesi egitimde baslayip iiniversite egitimini kapsayacak
sekilde stirekliligi olan bir afet egitimi eklenebilir.

e  lkokulda afetler ile ilgili kazamimlar arttirilabilir, var olan kazanimlar
igerikleri genisletilebilir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

o Afet okuryazarlik diizeylerini gelistirmek amaciyla cesitli egitimler
alabilirler.

e  Derslerinde afet konularinda ¢esitli Ogretim yontem ve teknikleri
kullanabilirler.

e  Afet konularinda simif i¢i ve sinif dig1 uygulamalara yer verebilirler.

e Ogrencilere yalnizca deprem afeti ile smirli kalmayip diger afetler ile ilgili
bilgi verebilirler.

e  Okullarda yalnizca deprem tatbikati degil diger afetlerinde tatbikatlarina yer
verilebilir.

e Okullarda afet farkindalig1 yaratacak yarigmalar, etkinlikler diizenlenebilir.

Etik
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Extended Abstract

According to the risk management indices created to measure and rank disaster risks,
Turkey ranks 45th among 191 countries in the Global Risk Index and is ranked next
to countries in the high-risk group with a risk score of 5.0 (AFAD, 2018). On
February 6, 2023, Turkey experienced a 7.8-magnitude earthquake at 04.17 am with
its epicenter on the Gaziantep-Kahramanmarag border. This earthquake caused great
loss of life and property in 10 provinces (Laleoglu, 2023). About 9 hours after this
major earthquake, a second devastating earthquake with a magnitude of 7.6 occurred
at 13.24 in Elbistan District of Kahramanmaras. The first earthquake report
following these earthquakes reported 15,000 casualties and more than 65,000 injured
(MTA, 2023). Strategy and Budget Presidency (2023) stated that more than 48,000
people lost their lives and more than half a million buildings were heavily damaged
or destroyed. It stated that 3.3 million people affected by the earthquake left the
region for other provinces not affected by the earthquake (SBB,2023).

Teachers are intertwined with society and are a light of society. For this reason,
if the teacher knows and applies, the students also try to know and apply.
Considering that teachers are the individuals who are in the position of instructors
and information disseminators in our country, we can think that teachers should be
the most important people who should have disaster literacy skills. If a student can
come across a teacher who has disaster literacy skills, there is no doubt that this
student's perspective on natural disasters and level of readiness for natural disasters,
skills and attitudes will be different from other students. In the study examining the
natural disaster literacy levels of prospective teachers (Aydindzii and Sozcii, 2020),
it was stated that the natural disaster literacy knowledge levels of prospective
classroom teachers, social studies and science teachers were partially above the
middle level. We can mention that the teachers who were the subject of the study
showed a low level of success even though they had taken courses on natural
disasters before. It was determined that the affective tendencies of the prospective
teachers were high, but they were not at a sufficient level in terms of personal and
social preparedness. In another study examining the natural disaster literacy levels
of teachers (Demirdelen and Cakici, 2021), it was stated that the natural disaster
literacy scores of teachers who took courses on natural disasters were higher than
the natural disaster literacy levels of teachers who did not take courses on natural
disasters. Based on these studies in the literature, we can mention that natural
disaster- related courses have an important place in the educational background of
teachers and the effects of taking these courses on their disaster literacy. For this
reason, it was considered necessary to examine the disaster literacy levels of
classroom teachers after the February 6, 2023 earthquake.
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In this study, since quantitative data were first collected and analyzed from the
participants and then qualitative data were collected and analyzed, and the results
were wanted to be explained in a more general framework by using qualitative
results to explain the quantitative results, the exploratory sequential design, one of
the mixed research methods, was used. The population represents the mass to which
the results of the research can be generalized. For this reason, the population of the
thesis consists of classroom teachers working in Tekirdag Corlu district in the 2023-
2024 academic year. The quantitative sample of this study consists of 250 classroom
teachers working in Corlu District of Tekirdag in the 2023-2024 academic year by
using simple random sampling method. The qualitative study group of the research
consists of 32 classroom teachers working in Corlu district of Tekirdag in the 2023-
2024 academic year. In addition to the form for learning demographic information
about the personal characteristics of the teachers, the Disaster Literacy scale
developed in 2022 to determine the disaster literacy levels of classroom teachers was
applied to the participants on a voluntary basis by obtaining permission to use.
Before this application, in order to collect the research data, permission was first
obtained from Canakkale Onsekiz Mart University Scientific Research Ethics
Committee and then from Tekirdag province Corlu District Directorate of National
Education.

Within the scope of the research, it was examined whether disaster literacy levels
create a significant difference in terms of gender variable. Independent samples t-
test was used to make comparisons according to variables in SPSS 22.0 package
program. The findings of the research were interpreted by considering that P<0.05
value constituted a significant difference. When it is examined whether the sub-
dimensions of the scale and the total of the AFOY scale create a significant
difference in terms of gender variable: p=0,69, p>0,05 of the harm reduction sub-
dimension is not significantly different in terms of gender variable. Preparation sub-
dimension p=0,94, p>0,05 there is no significant difference in terms of gender
variable. Intervention sub-dimension p=0,67, p>0,05 there is no significant
difference in terms of gender variable. There is no significant difference in terms of
p=0,40 , p>0,05 gender variable of the improvement sub- dimension. and AFOY
p=0,40 , p>0,05 there is no statistically significant difference in terms of gender
variable. (S6zcii and Aydin6zii, 2019b), in their study aiming to examine the natural
disaster literacy levels of pre-service teachers according to various variables,
concluded that the gender of pre-service teachers did not create a significant
difference in their natural disaster literacy levels. According to the qualitative
findings, considering the results obtained from the interviews with 32 classroom
teachers, we can say that 8 classroom teachers did not receive disaster training, 24
classroom teachers received training on disasters, but most of the teachers who
received this training only included the acquisitions in the content of the courses they
took in their education life and the drills held in schools.
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Arastrmada ozel gereksinimli kardese sahip olan bireylerde algilanan duygusal yiik,
psikolojik saglamlik ve depresyon diizeyleri arasindaki iliskinin ortaya konulmasi ve bazi
degiskenlere gore (cinsiyet, egitim diizeyi ve kardesin gereksinim tiirii) etkisinin belirlenmesi
amacglanmistir. Arastirmamn ¢alisma grubu amagh érneklem ile segilmis Adana’da yasayan,
okuma yazma bilen, yaglar: 12-40 arasinda degisen ve herhangi bir ozel gereksinimi olmayan,
arastirmaya katilmaya goniillii olan 265°i kadin 158°i erkek olmak iizere 423 kisi arastirmaya
katilmistir. Arastirmada, veri toplama aract olarak demografik bilgi formu, Ozel Gereksinimli
Kardese Sahip Bireylerde Duygusal Yiik Olcegi, Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi ve Birinci
Basamak I¢in Beck Depresyon Tarama Olgegi (BDO-BB) kullamlmistir. Arastirma sonucunda
katitlimci bireylerin duygusal yiikleri ile psikolojik saglamliklar: arasinda negatif ve zayif yonde
anlaml iliski bulunurken, duygusal yiik ile depresyon diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde anlamli iliski oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglari 1s1ginda yetersizlikten
etkilenmeyen kardeslere yonelik psiko-sosyal ¢alismalara daha fazla yer verilmesi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Depresyon, duygusal yiik, psikolojik saglamlik, ozel gereksinimli
kardes.

Investigation of the Relationship Between Emotional Burden,
Psychological Resilience and Depression Levels in Individuals
with a Sibling with Special Needs
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In the study, it was aimed to reveal the relationship between perceived emotional burden,
psychological resilience and depression levels in individuals with siblings with special needs
and to determine the effect of some variables (gender, education level and sibling's need type).
The study group of the research consists of individuals with siblings with special needs selected
by purposive sampling. In this context, a total of 423 people, 265 of whom were female and 158
of whom were male, living in Adana, literate, aged between 12-40 years, without any special
needs, and who volunteered to participate in the study participated in the study. In the study,
demographic information form, Emotional Burden Scale in Individuals with Siblings with
Special Needs, Brief Psychological Resilience Scale and Beck Depression Screening Scale for
Primary Care (BDO-BB) were used as data collection tools. In the analysis of the research
data; t-test, ANOVA, correlation, regression analysis were performed. As a result of the study,
it was found that there was a negative and weakly significant relationship between emotional
burden and psychological resilience, while there was a positive and moderately significant
relationship between emotional burden and depression levels.

Keywords: Depression, emotional burden, psychological resilience, special needs sibling.

Giris

Ozel gereksinimli bireyler, fiziksel, zihinsel, duygusal veya davranissal alanlarda
digerlerinden farkli ihtiyaglari olan bireyler olarak tanimlanmaktadir (Eripek &
Ataman, 2003). S6z konusu ihtiyaclar genellikle egitim, saglik, iletisim ve diger
yasam alanlarinda diger bireylerden destek almayr gerektirmektedir (Akoglu, 2022;
Atalan & Kabasakal, 2022). Diinya Saghk Orgiitii son verilerine gére diinya genelinde
yaklasik 1 milyar insanin yetersizligi oldugu ifade edilmektedir. Bu yetersizlikler
genis bir yelpazede olup fiziksel, zihinsel, duygusal veya sosyal alanlarda yasami
etkilemektedir (DSO, 2021). Tiirkiye'de yetersizligi olan bireylerin sayisi ise Tiirkiye
Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan 2023 yilinda yapilan arastirmalara gére bu say
8-10 milyon arasindadir. Bu sayi, cesitli tiirdeki yetersizlikleri olan, tan1 almis veya
raporlanmis bireyleri kapsamaktadir (TUIK, 2023). Yetersizligi olan bireylerin
yasamlarmin sekillendigi temel yapinin aile oldugu bilinmektedir.

Toplumun en kiguk Unitesi olan aile, sistematik olarak birbirini etkileyen ve
bireylerin pasif pozisyonda olmadigi bir yapi olarak tanimlanmaktadir (Arict, 2021;
Eripek, 2005). Bu yapi igerisinde birbirlerini direkt veya dolayli olarak etkileyen alt
sistemler bulunmaktadir (Akdogan, 2021; Arict, 2021; Dogan, 2015; Kivrak, 2019;
Kizilalp, 2018; Yaman, 2019). Bu alt sistemlerin en onemli parcast bir yatay iliski
bicimi olan kardeslik iligkileridir. Kardeslik iligkilerinde kardesler, oyun arkadasi,
o0gretmen, rakip, model gibi rollerle birbirlerinin etki alanina girebilmekte ve aile
ortaminda birbirlerini ¢esitli yonlerden etkilemektedir (Elumar, 2021). Bu etki alanlar1
daha ¢ok sosyal ve psikolojik doniisiimii igeren bir yonde olmaktadir (Bora, 2021).
Kardesler, aile sistemi i¢inde sekillenen, birbirleri iizerinde 6nemli etkisi olan ve
baska iliskilere benzetilemeyen bir iligkiyi paylasmaktadirlar (Akdogan, 2021;
Eripek, 2005; Karakus & Kirlioglu, 2019; Kizilalp, 2018; Yaman, 2019).

Ozel gereksinimli kardesi olma durumu bireyleri psikolojik olarak
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etkileyebilmektedir. Ozel gereksinimli kardese sahip olan bireylerde, genel olarak
kizgmlik, diismanlik, kiskanglik, sugluluk, tiziintii, endise, korku, utanma, reddetme
gibi olumsuz duygular yasadiklari bilinmektedir (Gilimiis, 2020). Bu duygularin
seyrini, ebeveyn tutumlari, toplumsal bakis acisi, kardesin yetersizlik diizeyi, ailenin
ve bireyin kabullenis diizeyi, kardesler arasindaki yas farki, kardeslerin cinsiyetleri
gibi bazi degiskenlerin de olumlu yonde etkileyebildigi belirtiimektedir (Boccio &
Beaver 2019). Ozel gereksinimi olan kardesle yasamak tipik gelisim gdsteren kardesin
gunliik hayatinda zorluklara ve sorumluluk diizeyinin artmasina neden olabilmektedir.
Bu nedenle tipik gelisim gosteren kardesin, 6zel gereksinimli kardesi olmayan diger
bireylere gore psikolojik ve sosyal problemler yasama potansiyelinin daha yiiksek
oldugunu sdylemek miimkiindiir (Ozbek, 2018; Sezer, 2023; Yilmaz, 2021). Ozel
gereksinimi olan kardeslerle kurulan iligkinin bigimi ¢ocuklarin psikolojik sagligi ve
gelisimi igin son derece 6nemli goriilmektedir (Tasci-Karali, 2017). Bununla birlikte
Ozel gereksinimi olan gocuklara ve ailelerine destek hizmetler saglanirken ¢ogunlukla
kardeslerin psikolojik ve sosyal durumu goz ard1 edilebilmektedir.

Ozel gereksinimli kardese sahip olma durumu ile ilgili literatiir incelendiginde
olumlu ve olumsuz yonde etkileri oldugu ifade edilmektedir (Arikan-Colak, 2019;
Bora, 2021; Isci, 2022). Arastirmalarda ailenin, cevre ve kardesin 6zel gereksinimli
bireye sahip olma durumunu kabullenis diizeyi arttik¢a, 6zel gereksinimli bireylerde
pozitif duygular meydana getirdigi ve s6z konusu bireylerin psikolojik yonde iyi olus
diizeylerinin arttig1 ifade edilmistir (Arikan-Colak, 2019; Atalan, 2022; Bora, 2021,
Calgici- Duran, 2024; Ozbek 2018; Yetis, 2023). Walton ve Ingersoll (2015) &zel
gereksinimli bir kardese sahip olmanin tipik gelisim gosteren kardesler iizerindeki
psikososyal uyum siireclerini ele almistir. Buna gore aile i¢i destek ve pozitif aile
dinamiklerinin, 6zel gereksinimli bireylerin kardeslerinin duygusal ve sosyal
gelisimlerine olumlu katkida bulundugu vurgulanmistir. Floyd, Costigan ve
Richardson (2016) ise 6zel gereksinimli kardeslerin varliginin, aile bireylerinin
birbirlerine daha fazla destek olmalarini saglayarak aile baglarini giiclendirebilecegini
ortaya koymustur. Bu goriisler, 6zel gereksinimli bireylere sahip ailelerin ve
kardeslerin deneyimlerinin, onlarm psikolojik saglamlik diizeyleri {izerinde belirleyici
oldugunu disiindiirmektedir. Ailelerin ve cevrenin destekleyici tutumlari, 6zel
gereksinimli bireylerin yasam kalitesini 6nemli dl¢iide iyilestirebilir (Eldeniz-Cetin,
2017). Bununla birlikte aile, gevre ve kardesin bu durumu kabullenme, uyum saglama
stireglerinin gecikmesi ya da kabullenme biciminde asiriliga kacilmasi negatif
duygularm gelismesine ve psikolojik yonden olumsuz durumlarin artmasina sebep
olabilecegi belirtilmektedir (Tiirkahmetoglu & Ceyhun, 2023). Her iki durumda da
kardeslerin ge¢irdigi, c¢ocukluk, ergenlik ve yetigkinlik siirecleri goz Oniinde
bulundurularak, bireylerin bu siireclerde takip edilmesinin olduk¢a faydali olacagi
vurgulanmaktadir (Tirkahmetoglu & Ceyhun, 2024).

Aile bireylerinin pozitif duygu durumlarinin artmastyla psikolojik saglamliklar
arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir (Ayvali,
2024; Calgici-Duran, 2024; Dogan, 2015; Kogyigit, 2024; Ustiindag, 2024; Yokus-
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Yilmaz, 2019). Bilindigi gibi duygusal durumlar1 kontrol etmek, stres yiikiiniin fazla
oldugu durumlarda zor olabilmektedir. Ozel gereksinimli bir bireyin varhigmin aile
sistemi i¢inde yarattig stres diistiniildiigiinde aile bireylerinin psikolojik destek almasi
gerekliligini ortaya ¢ikmaktadir. Ozel gereksinimli gocugu olan ebeveynlerin
psikolojik saglamlik diizeylerinin sosyal destekle arttigi, bunun yani sira ebeveynlere
yonelik psikolojik destek calismalarinin ebeveynlerin psikolojik saglamlik diizeyleri
tizerinde etkili oldugu belirtilmektedir (Ozkal, 2024). Literatiirde yapilan pek ¢ok
aragtirmada, 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin depresyona yatkin
olduklari ifade edilmektedir (Bayar, 2023; Dilekgi, 2023; Karagiil, 2023; Kayacan,
2024; Korkmaz, 2017; Kuru-Akgeken, 2024; Lofgali, 2019; Yelegin, 2023). Ayrica
aragtirmalarda 6zel gereksinimli bireylerin yetersizlik tliri ve derecesinin de
ebeveynlerin depresyon diizeylerini etkiledigi bilinmektedir. Ornegin incelenen bazi
arastirmalarda orta-agir diizeyde otizm tanist olan ¢ocuga sahip ebeveynlerin
depresyon oranlarinin normalden daha yiiksek oldugu gériilmektedir (Akkaya, 2021;
Can, 2022; Calgici-Duran, 2024; Ekinci, 2022; Kal, 2020; Kiglkdereli, 2022;
Korkmaz, 2017; Salihoglu-Cam 2021; Yarici, 2022; Yelegin, 2023; Yildirim, 2018).
Bu arastirmalarda vurgulanan bir diger konu ise ebeveynler arasinda kurulan iletigim
kanallarinin gii¢lii tutulmasi, ailece yapilan etkinlikler, kaliteli vakit gecirme siiresinin
artmasi depresyon diizeyinin etkisini azalttigi yoniindedir. Ornegin ailelere yonelik
grup terapileri ve sosyal etkinliklerle bireylerin duygularini ifade etmelerine olanak
verilmesi ayrica diger ailelerle benzer deneyimler yasandigi i¢in benzer durumlari
yasayanlarla nitelikli bag kurulmasi psikolojik saglamligi desteklemektedir (Calgici-
Duran, 2024; Tirkahmetoglu & Ceyhun, 2023). Dolayisiyla 6zel gereksinimli
cocuklara sahip ailelerde bireylerin yasadiklari duygusal durumlarin takip edilmesi,
belirli periyotlarla grup terapileri yapilmasi, aile egitimlerinin ve toplumu
bilinglendirme c¢alismalarinin yapilmasmin, aile bireylerinin pozitif duygular
gelistirilmesinde etkili olacag: diisiiniilmektedir.

Ozel gereksinimli bireye sahip ailelerde genellikle ebeveynlerin duygusal
durumunu ele alan arastirmalar yer alirken, 6zel gereksinimli bireylerin kardeslerinin
yasadiklar1 duygulari yansitan sinirli  arastirmalara  rastlamilmistir.  Mevcut
calismalarda 6zel gereksinimli bireye sahip kardeslerin empati, sabir ve sorumluluk
duygularm1 yogun olarak yasadiklar1 ancak yasa, yetersizlik tirine ve belli
degiskenlere bagl kiskanglik, utang ve 6tke duygularini da deneyimledikleri ifade
edilmektedir (Atalay-Gov, 2023; Birinci-Toson, 2022; Floyd vd., 2016; Laloglu,
2020; Onay, 2023; Sezer, 2023; Yapici, 2019; Zaidman-Zait vd., 2020). Ornegin
otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin kardeslerinin yasadigi deneyimleri ele alan
bir arastirmada, kardeslerin duygusal yiiklerinin anlagilmasina yonelik stratejiler
gelistirilmesinin 6nemini vurgulanmaktadir. Kardeslerin duygusal ve psikolojik
ihtiyaclarmin farkinda olmanin, aile igi iligkilerin saglikli bir sekilde siirdiiriilmesine
katkida bulunacagmi belirtilmektedir (Tirkahmetoglu & Ceyhun, 2024; Yokus-
Yilmaz, 2019). Kardeslerin bu siirecte yasadigi ruhsal problemlerin {iistesinden
gelmelerinde, alinacak bireysel terapiler ve psiko-sosyal desteklerin psikolojik
sagliklarin1 olumlu yonde etkiledigi bilinmektedir (Bekei, 2021; Giiler, 2020; Giizel,
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2020; Nazli, 2021). Literatiir incelendiginde 6zel gereksinimli bireyin bulundugu
ailelerde diger kardeslere yonelik yapilan ¢alismalarin smirli oldugu, aile egitim
programlarinda kardeslerin geri planda kaldigi goriilmektedir. Bu baglamda &zel
gereksinimli bireylerin kardeslerine yonelik egitim ve destek ¢aligmalarmin
yapilabilmesi i¢in mevcut durumu betimleyen arastirmalara ihtiya¢c duyulmaktadir.
Bu aragtirmanm amaci, 6zel gereksinimli bireylerin kardeslerinin duygusal yiik,
psikolojik saglamlik ile depresyon diizeyi arasindaki iliskiyi ve demografik
degiskenlerin (cinsiyet, egitim diizeyi ve gereksinim tUr() etkisini incelemektir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1.0zel gereksinimli kardese sahip bireylerin duygusal yiikleri ile depresyon diizeyleri
arasinda bir iligki var midir?

2.0zel gereksinimli kardese sahip bireylerin duygusal yiikleri ile psikolojik saglamlik
diizeyleri arasinda bir iligki var midir?

3.0zel gereksinimli bireylerin cinsiyeti duygusal yiik, psikolojik saglamlik ve
depresyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark olusturmakta midir?

4.0zel gereksinimli kardese sahip olan bireylerin egitim durumlar1 duygusal yiik,
psikolojik saglamlik ve depresyon diizeyleri arasinda anlamli bir olusturmakta midir?

5.0zel gereksinimli bireylerin gereksinim tirine gore duygusal yik, psikolojik
saglamlik ve depresyon diizeyleri arasinda anlaml bir fark var midir?

6. Katilimc1 kardeslerin yas farklarmim duygusal yiik, psikolojik saglamlik ve
depresyon diizeyleri arasinda anlamli bir olusturmakta midir?

7.0zel gereksinimli kardesi olan bireyin duygusal yiik diizeyi psikolojik saglamligini
etkiler mi?

8.0zel gereksinimli kardese sahip bireylerin duygusal yiik diizeyleri, depresyon
dizeylerini etkiler mi?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirma, nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilarak
yapilmuistir. Nicel arastirmada 6ne ¢ikan temalar ile olusturulan sorularin nicel olarak
test edilmesi saglanmistir. Nicel arastirmada amag; olgu, gozlem, deney ve test
yoluyla elde edilen wverileri sayisal verilerle iligkilendirerek agiklamaktir
(Biiyiikoztiirk vd., 2018). Iliskisel tarama modeli, degiskenler arasindaki iliskileri
belirlemek ve etkilerini anlamak igin kullanilir (Eksi, Yiiksel & Otrar, 2021; Ozmen
& Karamustafaoglu 2019; Sonmez & Alacapimar, 2011). Uygulamasinin kolay ve veri
toplama siirecinin kisa olmasi bu yontemin kullanimini kolaylastirmaktadir.
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Katihhmcilar

Bu arastirmanin ¢aligma grubu amagh érneklem ile segilmis 6zel gereksinimli kardese
sahip olan bireylerden olugmaktadir. Bu baglamda Adana’da yasayan, yaslar1 12-40
yas arasinda degisen ve herhangi bir 6zel gereksinimi olmayan, arastirmaya katilmaya
goniilli olan 265’1 kadin 158’1 erkek olmak {izere toplamda 423 kisi arastirmaya
katilmigtir. Aragtirmaya katilan 423 kisinin %37.4 (158) erkek bireyler olusurken,
%62.6 (265) kadin bireylerden olugsmaktadir. Kardeslerin cinsiyetlerine bakildiginda
9%52.7 (222) erkek kardes, %47.3 (201) kadin kardes oldugu goriilmektedir. Calisma
grubunda katilimcilara ait diger degiskenlere gore dagilim Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilara Ait Sosyo-Demografik Ozellikleri ve Bazi Degiskenlere Gore Dagilim
Tablosu

N %
Cinsiyet
Erkek 158 37,4
Kadin 265 62,6
Egitim
Okula Gitmiyor 8 19
ilkokul 23 5,4
Ortaokul 63 14,9
Lise 169 40,0
Unv. 149 35,2
L.Ustu 11 2,6
Kardes Y. Tiri
Zih.Yet. 127 30,0
Bed.Yet 38 9,0
Dil Kon.. 19 4,5
0SB 84 19,9
Opr Giig. 27 6,4
CokYet. 31 7,3
Gor.Yet. 25 5,9
DEHB 8 1,9

Tablo 1.’de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 423 kisinin egitim durumunda en
az grubu %1.9 (8) oranla okula gitmeyenler olusturdugu gériilmektedir. Ozel
gereksinimli kardesin yetersizlik tiiriine goére dagilim incelendiginde ise gogunlugu
%30 (127) ile zihinsel yetersizligi olan kardesler olusturmaktadir. Bu grubu %19.9
(84) ile otizm spektrum bozuklugu olan kardesler takip etmektedir. En az ise %1.7 (7)
Ozel yetenekli kardesler oldugu goriilmektedir.
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Veri Toplama Araclar
Arastirmada veri toplamak i¢in agagidaki veri toplama araglart kullanilmistir.

Demografik bilgi formu

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen, arastirma katilimcilarinin cinsiyeti, yasi,
egitim diizeyi, 6zel gereksinimli kardesinin cinsiyeti, yasi, egitim diizeyi, kimin
tarafindan bakim verildigi gereksinim tiirii ve gereksinim derecesi gibi bilgilerin yer
aldig1 soru formudur.

Ozel gereksinimli kardese sahip bireylerde duygusal yiik dl¢egi (DYO)

Ozdemir ve Inang tarafindan 2024 yilinda gelistirilen Slgek 19 madde ve 3 alt
faktdrden olugmaktadir. Olgegin Cronbach alfa degerleri, Duygusal Yiik Olgegi igin
a= .77, ofke alt boyutu i¢in o= .88, korku alt boyutu i¢in o= .76 , sugluluk alt boyutu
icin a=.64 olarak bulunmustur. Yapilan dogrulayici faktor analizinde 2/ DF (295,72
/147) oran: 2.01; Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA): .059;
Standardized RMR (SRMR): .071; Normed Fit Index (NFI): .91; Non-Normed Fit
Index (NNFI): .94; Comparative Fit Index ( CFI): .95; Incremental Fit Index (IFI):
.95; Relative Fit Index (RFI): .90 ve Goodness of Fit Index (GFI): .90 oldugu
goriilmiistiir (Ozdemir ve Inang, 2004). Yapilan bu ¢alismada 6lgegin uyum iyiligi
degerleri; x2/ DF (344.29, df=147 oran: 2,34; RMSEA: .056; SRMR: .068; NFI: .92;
NNFTI: .94; CFI: .95; IFI: .95; RFI: .91 ve GFI: .92 olarak bulunmustur. Ayrica 6lgegi
bu ¢alisma i¢in Cronbach alfa degeri .76 dr.

Kisa psikolojik saglamhk ol¢egi (KPSO)

2008 yilinda bireylerin psikolojik saglamlik dizeylerini 6lgmek Uzere
gelistirilmistir (Smith & ark. 2008). Olgegin Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi ve
psikometrik ozelliklerinin incelenmesi ise Dogan (2015) tarafindan yapilmistir.
Olgegin psikometrik dzellikleri i¢ tutarlik, agimlayici ve dogrulayici faktér analizi ve
olciit bagintili gecerlik yontemleri ile incelenmistir. Agimlayict ve dogrulayici faktor
analizi sonucu, 6l¢egin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
KPSO’ye iliskin i¢ tutarlik katsayisi .83 olarak bulunmustur.

Birinci basamak igin Beck depresyon olgegi

Bireylerin depresyon diizeylerini dlgmek icin Beck ve arkadaslari tarafindan
(1997) yilinda gelistirilmistir. Olgek puanlar1 0-3 arasinda degismektedir. Beck ve
arkadaglar1 tarafindan (2000) yilinda ismi yeniden degistirilen Beck Depresyon
Envanteri-1I gelistirilmistir. Birinci Basamak I¢in Beck Depresyon Tarama Olgegi ise
Aktiirk ve arkadaslar tarafindan (2005) yilinda Tiirkge’ye uyarlanarak, gecerlik
giivenirlik galismasi yapilmistir (Aktiirk v.d, 2005). Olgegin gegerlik ve giivenirlik
calismasinda iki yarim test (split-half) ve test-tekrar test yontemi ile yapilmus,
giivenirlik katsayilar1 r=.78 ve r=.65 olarak bulunmustur.
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Veri Toplama Sureci

Aragtirmada veri toplama siireci ¢evrimigi ve yiiz yiize olarak iki sekilde yapilmistir.
Olceklerde yer alan sorular Google Form’a yiiklenmis, katilimcilara mail {izerinden
erisim saglamalarina olanak verilmistir. Katilimcilar aragtirma hakkinda bilgi aldiktan
sonra, arastirmaya katilmayr kabul ettiklerini gdsteren butonu isaretleyerek ya da
yazili onam formunu onaylayarak arastirmaya katilmislardir. Aragtirma verilerinin
toplanmasinda onam formunda katilimcilara arastirmanin amaci ve kullanilacak
ol¢ekler hakkinda bilgi verilerek goniilliiliik esasina uygun doldurmalart istenmistir.
Bu kisilere, arastrmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda
arastirmadan ¢ikma hakkina sahip olduklari da bildirilmistir. Arastirmada kisisel bilgi
istenmedigi, elde edilen bilgilerin gizli tutulacagi ve sonuglara gore kisisel bir
degerlendirme yapilmayacagi belirtilmistir. Yiiz yiize gergeklesen veri toplama
siireclerinde, arastirmanin gegerlik ve giivenligine etki etmemesine 06zen
gosterilmistir. Aragtirmada katilmaya onay veren kisilere veri toplama aracinda yer
alan sorular1 yanitlamistir. Ayrica 6lgek maddeleri arasina bir kontrol sorusuna yer
verilmistir. Kontrol sorusuna istenen cevabi vermeyen 22 kisinin verileri
degerlendirmeye almmamustr.

Verilerin Analizi

Aragtirma sorularinin tamamini eksiksiz yanitlayan 423 katilimcinin verileri Excel
programina aktarilarak istatistik programinda analiz edilmek tizere diizenlenmistir.
Testlerin uygulama asamasinda ise analitik islemler icin SPSS 24.0 paket
programindan yararlanilmigtir. Arastirmada betimleyici istatistikler, korelasyon
analizi, t-testi, ANOVA testi ve regresyon analizleri yapilmustir.

Veri analizi siirecinde, Oncelikle betimsel istatistiksel yontemler kullanilarak,
katilimeilarin temel 6zellikleri ve 6lgek puan dagilimlart degerlendirilmistir. Analiz
oncesi verilerin normal dagilima uygunlugu carpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerleriyle incelenmis, verilerimiz normal dagilima uygun oldugu i¢in
degerlendirmede parametrik testler kullanilmistir. Gruplar arasi farkliliklar: saptamak
amaciyla; t-testii, ANOVA testi, degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemek igin
Korelasyonu ve degiskenler arasindaki nedensellik iligkisi i¢in de Regresyon
analizleri kullanilmustir. Arastirmada kullanilan t-testi, iki ortalama arasindaki farkin
istatistiksel olarak manidarligini test etmek amaciyla kullanilmaktadir. Aragtirmaya
katilan bireylerin cinsiyet degiskeninin etkisini belirlemek i¢in t-testi kullanilmigtir.
Verilerin normal dagilimin s6z konusu oldugu durumlarda ii¢ ve daha fazla bagimsiz
degiskenin farkinin manidarligint hesaplanmak icin ANOVA testi kullanilmustir.
Arastirmada egitim diizeyi, yas farki ve gereksinim tiirii degiskenlerinin etkisinin
belirlemek amacryla ANOVA analizi kullanilmistir. Arastirmada duygusal yiik,
psikolojik saglamlik, depresyon diizeyleri arasindaki iliskiyi analiz etmek igin
korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizinde iki ya da daha fazla degisken
arasindaki dogrusal iliski tespit edilmektedir. Arastirmada regresyon analizi
yapilarak, duygusal yiik ve psikolojik saglamlik arasinda, duygusal yiik ve depresyon
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arasindaki bagimli degiskenin digerlerinin bagimsiz degiskenler {izerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirmanin sonuglarinin giivenilirligi ve genel gecerligi agisindan,
istatistiksel anlamlilik igin literatiirde yaygin olarak kabul edilen iki yonli p<0.05
degeri alinmistir (Baykul, 2010; Giirbiiz & Sahin, 2018; Kartal & Bardakgi, 2018;
Ozmen & Karamustafaoglu 2019; Sénmez & Alacapmar, 2011; 2018; Tabachnick
vd., 2007).

Bulgular ve Yorum

Bu aragtirmanm amaci, 6zel gereksinimli bireylerin kardeslerinin duygusal yiik,
psikolojik saglamlik ile depresyon diizeyi arasindaki iliskiyi ve demografik
degiskenlerin (cinsiyet, egitim diizeyi ve gereksinim tiirii) etkisini incelemektir. Ozel
Gereksinimli Kardese Sahip Bireylerde Duygusal Yiik Olgegi (DYO), Kisa Psikolojik
Saglamlik Olgegi (KPSO) ve Birinci Basamak Igin Beck Depresyon Tarama Olgegi
ile ilgili fark testleri sonucunda, duygusal yiik Olceginin; cinsiyet degiskeni ve
gereksinim tiirli degiskenlerinde, depresyon 6lgeginin; egitim diizeyi degiskeninde
anlamli farkliliklar olusturdugu tespit edilmistir. Elde edilen analizler Tablo 2’de
sunulmustur. Ozel gereksinimli kardese sahip bireylerin duygusal yiik ve psikolojik
saglamlik diizeyleri arasindaki iliskilere ait yapilan regresyon analizi Tablo 2°de
verilmistir.

Tablo 2.
Ozel Gereksinimli Kardese Sahip Bireylerde Duygusal Yiik Olgegi ve Kisa Psikolojik
Saglamlik Olgegi Puanlarmna Iliskin Regresyon Analizi Sonuglart

B Standart Hata Beta T R? P
Sabit 20,523 ,816 25,164
Duygusal yik -,058 ,017 -,170 -3,540 .158 000*

R=-17,R2 =158, F = 12.54, p <.000 Bagimli Degisken: Psikolojik Saglamlik

Tablo 2’de duygusal yiik degiskenin psikolojik saglamlik degiskeni yordamasina
iliskin basit dogrusal regresyon analizi sonuglar1 goriilmektedir. Duygusal yiikiin
psikolojik saglamlig1 negatif yonde anlamh diizeyde yordadigi sonucuna ulasilmistir
(R=.17, R2=15,8, F = 12.54, p <.000). Elde edilen bu sonuglara gére duygusal yiik
ile psikolojik saglamlik arasinda negatif yonde bir korelasyon (r =-.17) vardur.
Duygusal yilk, psikolojik saglamliga iligkin toplam varyansin yaklasik olarak % 3’tinii
aciklamaktadir. Analiz sonucglarina gore bagimsiz degisken olan duygusal yiik
degiskenindeki bir birimlik artisin bagimli degisken olan psikolojik saglamlik
puanlarmda 0.6’lik bir artisa neden oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.
Ozel Gereksinimli Kardese Sahip Bireylerde Duygusal Yiik Olgegi ve Birinci
Basamak I¢in Beck Depresyon Tarama Olgegi Puanlarina Iliskin Regresyon Analizi

B Standart Hata Beta T R? P
Sabit 32.9 1.977 20.200 .158 000*
Duygusal Yiik 344 025 399 13.521

R=.33,R2=.11, F=51.13, p <.000 Bagimli Degisken: Depresyon

Tablo 3’de duygusal yiik degiskenin depresyonu yordamasina iliskin basit
dogrusal regresyon analizi sonuglart goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglara gore
duygusal yiik ile depresyon arasinda pozitif yonde bir korelasyon (r = .33) vardir.
Buna gore duygusal yiikiin, depresyonu pozitif yonde anlamli diizeyde yordadig
sonucuna ulagilmistir. (R2=.16, F=51.13, p <.000). Duygusal yiik depresyona iligkin
toplam varyansin yaklasik olarak %]11’ini agiklamaktadir. Analiz sonuglarina goére
bagimsiz degisken olan duygusal yiik degiskenindeki bir birimlik artigin bagimli
degisken olan depresyon puanlarmda 34°liik bir artiga neden oldugu gériilmektedir.

Tablo 4.
Ozel Gereksinimli Kardesi Olan Bireylerin Cinsiyete Gére Duygusal Yiik Olgegi I¢in
Bulgulan

Gruplar N X Ss t testi
T Sd P
Duygusal YUk Erkek 222 73.00 .23 371 421 .013
Kadin 201 72.04 .79 977

Tablo 4’de arastirmaya katilan bireylerin Ozel Gereksinimli Kardese Sahip
Bireylerde Duygusal Yiik Olgegi (DYO) ile cinsiyet (erkekler= X 73,0 ve kadin = X
72,4) degiskenleri arasinda (t=0,371, p=0,013<0,05) anlaml1 bir fark tespit edilmistir.
Ozel gereksinimli kardese sahip bireylerin egitim durumuna gore Birinci Derece Beck
Depresyon Olgeginden aldiklar1 puanlarm egitim durumuna gére anlamli farklihiklar
gosterip gostermedigi ANOVA analiziyle incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo
5’de sunulmustur.

Tablo 5.
(?zel Gereksinimli Kardese Sahip Bireylerin Egitim Durumuna Gore Depresyon
Ol¢egi Puanlarinin Incelenmesi

Okul Tura N X Ss Varyansin KT Sd KO F P
Kaynagi

Okul yok 8 14.25 .52 G. Arasi .756 5 151 451 .005

Ilkokul 23 15.56 .67 G.Ici .689 417 .040

Ortaokul 63 12.22 .89  Toplam 444 422

Lise 168 12.11 .59

Universite 150  12.16 57
Lisansistl 11 14.81 17
Toplam 423 12.44 .54

Tablo 5 incelendiginde Beck Depresyon Olgeginin katilimer kardeslerin egitim
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durumuna gore anlamh farklilik gosterdigi goriilmektedir. Egitim durumuna gore
depresyon puani en yiiksek olan grup ilkokul grubu olup, en diisiik grup lise grubu
olmustur. Katilimecilardan 168 kisinin lise grubunda oldugu, 8 kisinin ise okula
gitmiyor oldugu goriilmektedir. Okul tiiri gruplari arasinda depresyon puanlari
acisindan en yiiksek puan ortalamasi ve standart sapmanin (15.56+67) ilkokul
grubunda oldugu, en diisiikk grup puan ortalamasi ve standart sapmanin (12.11+59)
lise grubunda oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin okul tiiriinden aldiklar1 puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (F=.451; p<0.05).

Ozel gereksinimli bireylerin gereksinim tiiriine gore Duygusal Yiik Olgegi
(DYO)’den aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasina yonelik ANOVA analizi bulgulari,
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Ozel Gereksinimli Bireylerin Gereksinim Tiiriine Gére Duygusal Yiik Olgeginden
Aldiklart Puanlarin Karsilagtirilmasina Yonelik ANOVA Analizi Bulgular

Yetersizlik Tiri N X Ss  VaryansKaynagi KT  Sd KO F P
Zihinsel Yet. 127 71.22 .94 GruplarArasi 403 .10 905 225 .016
Bedensel Yet 38 74.07 13 Gruplar .046 412 565
Ici
Konusma Yet. 19 75.21 42 'Igoplam 748 422
0SB 84 74.80 57 .869
Ogrenme G. 27 7351 81 .788
Coklu Yet.. 31 76.93 45 915
Gorme Yet. 25 69.64 .96
DEHB 8 71.62 76
Isitme Yet. 30 72.53 .19
Ozel Yetenek 7 54.42 13
Belirtilmeyen 27 71.48 .64
Toplam 423 72.68 .66

Tablo 6 incelendiginde 6zel gereksinimli bireylerin gereksinim tirlerine gore
Duygusal Yiik Olgegi (DYO) de anlamli farklihk oldugu gériilmektedir.
Katilimcilarin kardeslerinin 84 kiginin otizm spekturum bozuklugu grubunda oldugu,
7 kisinin ise 6zel yetenek grubunda oldugu goriilmektedir. Gereksinim tirlerine gore
gruplar arasinda en yiiksek puani ¢oklu yetersizlik grubunun ortalama ve standart
sapmasinin (76.93+45) oldugu bulgusuna ulasilmistir. En az katilimcinin oldugu 6zel
yetenek grubunun ortalama ve standart sapmasmin (54.42+13) oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Duygusal Yiik Olgegi (DYO) puam en yiiksek olan grup kardesleri coklu
yetersizlige sahip olan gruptur. En diislik olan grup ise kardesleri 6zel yetenekli olan
grup oldugu bulgusuna ulagilmistir (F=.225; p<0.05). Ozel gereksinimli kardese
sahip bireylerin duygusal yiik, psikolojik saglamlik ve depresyon diizeyleri arasindaki
iliskilere ait yapilan korelasyon analizi Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7.
Ozel Gereksinimli Kardese Sahip Bireylerin Duygusal Yiik, Psikolojik Saglamlik ve
Korelasyon Analizi Bulgular

Depresyon Psikolojik Sag. Duygusal
Yk
Depresyon Toplam 1 -.282
Psikolojik Saglamlik -.282 1 -.152
Duygusal Toplam
Duygusal Yik .296 -152 1
Toplam 423

Tablo 7’te verilen korelasyon analizlerine gore 6zel gereksinimli kardese sahip
bireylerin duygusal yiikleri ile psikolojik saglamlik diizeyleri arasinda negatif yonde
zaylf anlaml iliski oldugu goriilmektedir. Duygusal yiik ile depresyon diizeyleri
arasinda pozitif yonde ve zayif diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
Literatiire bakildigindan farkli smiflamalar olmakla birlikte, genelde (.00-.30) zay1f,
(.31-.49) orta, (.50-.69) gugll, (.70-.100) ¢ok giiclii iligki oldugu seklinde
yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2016).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmanm amaci, 6zel gereksinimli bireylerin kardeslerinin duygusal yiik,
psikolojik saglamlik ile depresyon diizeyi arasindaki iliskiyi ve demografik
degiskenlerin etkisini incelemektir. Arastirmaya katilan 6zel gereksinimli kardese
sahip bireylerin cinsiyeti, egitim diizeyi ve kardeslerinin gereksinim tiirii
degiskenlerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Arastirmada 6zel gereksinimli
kardese sahip bireylerin duygusal yiik, depresyon ve psikolojik saglamlik diizeyleri
arasinda iliski olup olmadigma dair yapilan bulgular incelendiginde alan yazin ile
uyumlu olarak duygusal yiik ile depresyon diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Ozel gereksinimli kardese sahip olan bireylerin duygusal yiik puanlar1 arttikca
depresyon puanlarmin da artacagi sdylenebilir. Literatiirde 6zel gereksinimli kardesi
olan bireylerle yapilan arasgtirmanin sonuglar1 bu arastirma sonucu ile uyumludur.
Gogtii’ntin (2014), 6zel gereksinimli kardese sahip olan bireylerin sugluluk, utang ve
depresyon diizeylerinin incelendigi arastirmada, sucluluk, utan¢ ile depresyon
diizeyleri arasinda anlamli iliski oldugunu ifade etmistir. Buna gore 6zel gereksinimli
kardese sahip bireylerde kardesleriyle ilgili gelisen sugluluk ve utan¢ duygulari ile
depresyon arasinda pozitif yonlii iligki goriilmektedir. Utang¢ ve sugluluk duygusu
azalirken depresyon puani da azalmaktadir ya da tam tersi utang ve sugluluk duygusu
artarken depresyon puani da artmaktadir. Arastirmada 6zel gereksinime sahip
bireylerin kardeslerinin duygusal yik diizeyleri ile depresyon puanlari arasinda
anlaml iligki arastirma sonuglarini desteklemektedir. Kuru-Akgeken’in (2024)
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yaptig1 arastirmada da 6zel gereksinimli ¢ocugu olan babalara yonelik arastirmada,
babalarin depresyon diizeyleri ile ¢ocuklarinin bakimina katilimlart arasinda negatif
bir iliskinin oldugunu bulgusuna ulasilmistir. Ozel gereksinimli gocugu olan babalarin
genel duygusal durumunun, motivasyonunun ve yasamdan alinan zevkin diismesiyle
beraber dzel gereksinimli cocuklarnin kisisel bakimlarina ve motivasyon diizeylerine
olumlu katkilarmin olmadigi ve bu sorumluluklarini aksattiklart bulgulanmustir.

Yapilan aragtirmalardan yola ¢ikarak bireylerin duygusal yiikleri artikca
depresyon siireglerinin de dogru orantilt olarak etkilendigini sdylemek miimkiindiir.
Giinliik hayatimizin i¢inde yasadigimiz siirecler ne kadar giiglesirse depresyon
yasama olasiligi da nispeten arttigi gézlemlenmektedir. Ancak duygusal yiik diizeyi
cinsiyet degiskeni iizerinde farkliliklar gosterebilmektedir. Kadinlarm duygularmi
daha c¢ok disa vurduklar1 ve duygularmi daha ¢ok paylastiklar1 durumu g6z oniinde
bulunduruldugunda, erkeklerin ise kadmlara oranla duygularini i¢ diinyalarinda
yasamalarindan kaynakli duygusal yiik diizeylerinin artabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
durum cesitli stres sebeplerinden (6rnegin; ekonomik kaygilar, sosyal yasamda kabul,
gelecek kaygist vb.) kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir. Dolayisiyla erkeklerin
duygusal yiik faktorlerinin artmasi depresyona yaktin olmalarini beraberinde
getirebilmektedir.

Ozel gereksinimli kardese sahip bireylerde psikolojik saglamlik ile duygusal yiik
arasindaki iliski incelendiginde ise zayif negatif yonde iliski oldugu bulgulanmistir.
Ozel gereksinimli kardese sahip bireylerde duygusal yiik puani attikga psikolojik
saglamlik puaninin azaldig goriilmektedir. Kayacan (2024) yilinda, 6zel gereksinimli
cocugu olan ebeveynlerin psikolojik dayanikliliklari, depresyon diizeyleri ve
psikolojik yardim almaya iligkin tutumlarini incelenmistir. Ebeveynlerin depresyon
diizeyleri ile psikolojik dayanikliliklari arasinda negatif orta diizeyde, ebeveynlerin
depresyon diizeyleri ve psikolojik yardim almaya iliskin tutumlari arasinda ise negatif
zayif diizeyde iligki bulmustur. Duygusal yiik diizeyinin depresyon diizeyine olumlu
etkide bulunuyor olmasindan hareketle Kayacan (2024)’in bulgulari arastirmayla
uyumludur. Benzer bir arastirmada, Ayvali (2024) yilinda 6zel gereksinimli ¢ocugu
olan ebeveynlerde algilanan stres ile psikolojik iyi olus arasindaki iliskide aile
yilmazlig1 ve 6z-sefkatin etkisini incelemistir. Arastirmasinda ebeveynlerin aile
yilmazliklar1 ve 6z-sefkatleri arttikga stres seviyelerinin azalma egiliminde oldugu
bulgusuna ulasmistir. Aragtirma da ebeveynlerin psikolojik iyi oluslarinin birgok
degiskene bagli oldugu vurgusu yapilmistir. Ayrica ebeveynin 6zel gereksinimli
¢ocugu kabul diizeyi arttik¢a psikolojik iyi olus diizeyinin de bu dogrultuda arttigi
ifade edilmistir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde, bireylerin psikolojik saglamlik diizeyleriyle
duygusal yiikleri arasinda zayif bir bag oldugu yoéniindedir. Bu durum bireylerin
psikolojik olarak giiclii olmalarinin duygusal bakimdan zayif olmadiklarini niteler
durumdadir. Yapilan arastirmanin katilimer grubu goz 6niinde bulunduruldugunda
farkli gelisim dénemi ve yas diizeyinde bireylerden olustugu gozlemlenmektedir.
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Bireylerin gelisimsel donemlerde yasadiklar1 duygusal yiikiin psikolojik
saglamliklarini etkilemedigine isaret etmektedir. Yapilan arastirmanin orneklem
grubunun gelisimsel donmelere ayrilarak yapildiginda (6rnegin; ergenlik donemi,
genclik donemi, yetiskinlik donemi vb.) duygusal yiikk durumlarinin daha belirgin
olabilecegi ve bu sekilde psikolojik saglamlik diizeyinin etkisinin daha net bir bigimde
ortaya ¢ikacag diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmaya katilim saglayan bireylerin yas
grubu 12-40 araliginda olmasi, yas grubu kii¢iik olan bireylerin duygusal yiik
diizeylerinin daha diisiik olmasindan kaynakli olarak psikolojik saglamlik diizeyi
tizerinde zayif bir etkisinin oldugu diisliniilmektedir.

Arastirmaya katilan bireylerin cinsiyet degiskeninden Duygusal Yiik Olgeginden
aldiklar1 puanlarm, erkek bireylerde anlamli farklilik oldugu ancak psikolojik
saglamlik ve depresyon dlgeklerinden aldiklar1 puanlarda farklilik olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Bu durum literatiirden farkli olarak bulunmustur. Literatiirde psikolojik
saglamlik ve depresyon diizeyleri iizerine yapilan arastirmalarda kadin bireyleri
duygu durumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirma bu
yonilyle diger arastirmalardan farkli sonuglari ortaya koymustur. Bu durum
arastirmani yapildig1 katilimer grubunun yas durumu ve egitim diizeyinin etkisinin
oldugunu diistiniilmektedir. Yapilan farkli aragtirmalarda kadinlarin 6zel gereksinimli
bireyin durumundan daha fazla etkilendikleri yoniindedir. Ancak yapilan bu
aragtirmada  erkek katilimcilarin duygusal yiiklerinin daha yiiksek olduklar
goriilmiistir. Bu durum erkeklerin duygusal siireglerini igsellestirdiklerini, kadin
bireyler kadar kendilerini ifade edemediklerinden kaynakli olabilecegi
diistiniilmektedir. Erkekler zaman zaman sosyal kabul, ekonomik stres ve gelecek
kaygist gibi farkli duygusal yogunluklar yasayabilmektedirler. Bu durumlarin
beraberinde 6zel gereksinimli bireyin bakiminin ve aile icerisindeki varligi duygusal
olarak daha yogun yasayabildiklerini diisiindiirmektedir. Kadmlarin giinlik hayat
icerinden daha fazla sosyal ortamda bulunabildikleri ve duygusal durumlarini daha iyi
ifade ettikleri bilinmektedir. Dolayisiyla kadinlarmm duygusal durumlarini ifade
edebileceklerin alanlarin daha fazla olmasiyla duygusal yiiklerinin azaltabilecekleri
diisiiniilmektedir. Bu durum arastirma sonuglarini agiklar niteliktedir.

Ozel gereksinimli kardese sahip bireylerin depresyon diizeyi egitim durumu
degiskeninden etkilenirken, psikolojik saglamlik ve duygusal yik dizeyi
etkilenmedigi sonucuna ulasilmistir. Duygusal Yiik Olgeginde egitim durumunda
ilkokul grubunun depresyon diizeyinin yiiksek oldugu ancak lise diizeyindeki
bireylerin depresyon diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Egitim
seviyesi diisiik olan bireylerin yasadiklar1 giicliiklerle nasil miicadele edeceklerini
bilemedikleri, dolayisiyla depresyon esiklerinin daha diisiik oldugu diistiniilmektedir.
Lise diizeyindeki bireylerin depresyon diizeylerinin diisik olmasi ise ergenlik
doneminin getirdigi kendine ve sosyal ortama yonelimin daha yiiksek oldugu bir
donem olmasidan kaynaklanacag: diisiiniilmektedir. Literatiirde yapilan ¢alismalar
incelendiginde arastirma sonuglariyla benzer sonuglara rastlanmaktadir. Ozel
gereksinimli  bireyle yasarken sorumluluk diizeyinin arttigin1 ifade etmek
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miimkiindiir. Ozellikle bu bireyler ile ilgili daha fazla bilgi sahibi olmak, onlarin
diinyalarin1 daha ¢ok anlamak siire¢ agisindan 6nem arz etmektedir. Egitim diizeyi
diisiik olan bireyler genel olarak yaptiklar1 uygulamalarin, yontemlerin gegerliligi
hakkinda endise duyduklar1 gozlemlenmektedir. Kendilerini yetersiz hissetmeleri,
ozel gereksinimli bireyin yasi ilerledik¢e dogru orantili olarak artmaktadir. Bu durum
bireylerin duygusal sureclerini etkileyerek depresyona girmelerindeki sireci
sekillendirdigini ifade etmek miimkiindiir.

Arastirma sonuglarinda 6zel gereksinimli kardese sahip bireylerin duygusal yiik
ve depresyon diizeyleri gereksinim tiirii degiskeninden etkilendigi ancak psikolojik
saglamlik diizeyini etkilemedigi sonucuna ulasiimistir. Duygusal Yiik Olgeginden en
yiiksek puani alan grup kardesleri birden fazla yetersizlige sahip olan, en diisiik puant
olan grup ise kardesleri 6zel yetenekli olan grup oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durumun dzel gereksinimli bireylerin kardeslerinin, gereksinim tiiriindeki giicliigii ve
gereksinim ¢oklugunu kendisinde duygusal yiik olarak gordiigl disiiniilmektedir.
Depresyon Olgegi puanlarina bakildiginda gereksinim tiirlerine gére gruplar arasimda
en yiiksek depresyon puani kardesinde isitme yetersizligi olan, en diisiik puani ise
kardesi o6zel yetenek grubunda olan kisiler oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan
literatiir taramasi sonucunda aragtirma sonuglariyla benzer sonuglar igeren ¢alismalar
oldugu goriilmektedir. Aragtirma sonuglarina gore isitme yetersizligi olan bireylerin
kendilerinin ifade etmekte gucliik yasadiklar1 ve bu durumunda duygu diinyalarinda
olumsuz etkiler biraktig1 ve depresyona sebebiyet verdigini sdylemek miimkiindiir.

Aragtirmada yas farki degiskenin ozel gereksinimli kardese sahip bireylerin
duygusal yiik, psikolojik saglamlik ve depresyon diizeyini ne Olgiide etki ettigi
sorusuna yanit aranmistir. Arastirmada yas farki degiskeni 6lgekler tizerinde anlamli
sonug olusturmadigi goriilmektedir. Literatiire bakildiginda yas farki degiskenini baz
alarak yapilan ¢alismalara rastlanmamasi arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.
Ozel gereksinimli bir kardese sahip olan bireylerde duygusal yiikiin, psikolojik
saglamlik diizeyi lizerindeki etkisinin bireylerin karsilastiklart zorluklara ragmen
pozitif adaptasyon ve esneklik gosterme yetenegi ile Olgiildigi gorilmektedir.
Korkmaz (2017) arastirmasinda, 6zel gereksinimli kardese sahip bireylerin psikolojik
saglamlik gelistirmedeki basarisinin, saglikli aile iletigimi, sosyal destek sistemleri ve
pozitif ebeveyn tutumlari ile giiclii bir iliski i¢inde oldugunu belirtmistir. Bu faktorler,
bireyin zorluklar karsisinda dayanikliligini artirmakta ve adaptasyon siirecini
kolaylastirmaktadir. Ozel gereksinimli bir kardese sahip olan bireylerde duygusal yiik
ve depresyon dizeyleri Uzerindeki etkisi, genel popilasyona gore daha yiksek
olabilir. Bu durum, karsilagilan zorluklarin ve siirekli stresin bir sonucu olarak ortaya
cikabilmektedir. Ozel gereksinimli bir kardesin bakimi genellikle aile icinde ek yiikler
olusturur ve bu da saglikli kardeslerde duygusal ve psikolojik zorluklara yol
acabilmektedir. Tiirkoglu (2023) tarafindan yapilan bir arastirmada, 6zel gereksinimli
bir kardese sahip bireylerin, yiiksek bakim sorumluluklar1 nedeniyle daha fazla stres
ve yorgunluk yasadiklarini ve bu durumun depresyon riskini artirdigini belirtmistir.
Ayrica, bu bireyler genellikle sosyal izolasyon yasayabilir ve bu durum depresif
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duygulari tetiklemekte etkili olmaktadir (Kuru-Akgeken, 2024).

Ozetle bu arastirmaya katilan bireylerin cinsiyet degiskeninden Duygusal Yiik
Olgeginden aldiklar1 puanlarin, erkek bireylerde anlamli farklilk oldugu ancak
psikolojik saglamlik ve depresyon olgeklerinden aldiklari puanlarda farklilik olmadigt
sonucuna ulasilmistir. Bu durum literatlirden farkli olarak bulunmustur. Literatiirde
psikolojik saglamlik ve depresyon diizeyleri iizerine yapilan arastirmalarda kadin
bireyleri duygu durumlarmin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
arastirmada ayni zamanda yas farki degiskenin 6zel gereksinimli kardese sahip
bireylerin duygusal yiik, psikolojik saglamlik ve depresyon diizeyini ne élcude etki
ettigi sorusuna da yanit aranmistir. Arastirmada yas farki degiskeni dlgekler lizerinde
anlamli sonug olusturmadig1 goriilmiistiir. Ozel gereksinimli kardese sahip bireylerin
depresyon diizeyi egitim durumu degiskeninden etkilenirken, psikolojik saglamlik ve
duygusal yiikk diizeyinin egitim durumundan etkilenmedigi sonucuna ulagilmistir.
Duygusal Yiik Olgeginde egitim durumunda ilkokul grubunun depresyon diizeyinin
yilksek oldugu ancak lise diizeyindeki bireylerin depresyon diizeylerinin diisiik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Egitim seviyesi diisiik olan bireylerin yasadiklari
giicliiklerle nasil miicadele edeceklerini bilemedikleri, dolayisiyla depresyon
esiklerinin daha diisiik oldugu diistiniilmektedir. Lise diizeyindeki bireylerin
depresyon diizeylerinin diisiik olmasi ise ergenlik déneminin getirdigi kendine ve
sosyal ortama yonelimin daha yiiksek oldugu bir dénem olmasindan kaynaklanacagi
diisiiniilmektedir. Arastirmanin tiim sonuglart degerlendirildiginde ve literatiirde
yapilan arastirmalar géz oniinde bulunduruldugunda kardeslerin belli periyotlarda
psikososyal destek almalarinin ve siire¢ boyunca takip edilip desteklenmelerinin
onemi ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte 6zel gereksinimli bireylerin ailelerine
yoneliik hazirlanan aile egitim programlarinda kardeslere yonelik egitimlere daha
fazla yer verilmesinin 6zel gereksinimli kardese sahip bireylerin psikolojik iyi
oluslarma 6nemli katki saglayacag diisiiniilmektedir (Inang, 2024).

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi’nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykiri Eylemler baghgi altinda agiklanan eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Aragtirma  siirecinde  etik  ilkelere  dikkat  edilmistir.  Arastirmanin
gerceklestirilebilmesi i¢in Biruni Universitesi Girisimsel olmayan Arastirmalar Etik
Kurulu'ndan 22/12/2023 tarihli 2023-85-53 numarali etik kurul izin belgesi temin
edilmistir.

Yazarlarin Katki Oram
Arastirmaya 1. yazar %50, 2. yazar %35, 3. yazar %15 oraninda katki sunmustur.
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Cikar Catismasi

Yazarlar calisma kapsaminda herhangi bir kurum ya da kisi ile ¢ikar ¢atismasinda
bulunmadigini beyan etmektedir.
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Extended Abstract

Individuals with special needs are characterized by having requirements that diverge
from those of their peers in physical, mental, emotional, or behavioral domains. The
specific type and severity of these needs in a child significantly influence the roles
and dynamics within the family unit. The presence of a child with special needs
introduces a unique set of challenges and opportunities that permeate the lives of all
family members. The experience of having a sibling with special needs frequently
imposes additional burdens within the family system. This can lead to heightened
emotional and psychological difficulties, particularly for the healthy siblings. While
support services are crucial for children with special needs and their families, the
psychological and social well-being of siblings can sometimes be overlooked or given
insufficient attention. A review of the existing literature reveals that research
concerning families with individuals with special needs often predominantly focuses

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2025 Cilt: 20 Say:: 45



361 B. Inang, A. T. Ceyhun & H. D. Ozdemir

on the emotional responses and reflections of parents. Consequently, there is a
discernible need for research that delves into and describes the extent to which siblings
are affected by this familial situation, and how it manifests in their emotional states.
A more comprehensive understanding of the sibling experience is essential for
developing effective support systems and interventions.

This particular study was designed with the primary aim of examining the intricate
relationship between emotional burden, psychological resilience, and depression
levels among siblings of individuals with special needs. Furthermore, it sought to
investigate the potential influence of various demographic characteristics, such as
gender, age difference, education level, and the type of need, on this relationship.
Understanding these factors can provide valuable insights into the differential impact
of having a sibling with special needs. The research was conducted using the relational
survey model, a well-established quantitative research method. The study group
comprised individuals with siblings with special needs, selected through purposive
sampling. This sampling method allowed for the selection of participants who could
provide rich and relevant data pertaining to the research questions. In total, 423
individuals participated in the study. The participants included 265 women and 158
men, all of whom were living in Adana, Turkey. To be eligible for inclusion,
participants were required to be literate, aged between 12 and 40 years, and free from
any special needs themselves. Participation in the study was voluntary, ensuring that
all participants were willing and able to contribute. To gather data, several instruments
were employed. These included a demographic information form to collect relevant
background data, the Emotional Burden Scale in Individuals with Siblings with
Special Needs (Ozdemir & inang, 2024) to measure the emotional burden experienced
by participants, the Brief Psychological Resilience Scale (Dogan, 2015) to assess
participants' resilience levels, and the Beck Depression Screening Scale for Primary
Care (BDO-BB) (Aktiirk etal., 2005) to screen for depressive symptoms. These scales
provided standardized measures of the key variables under investigation. The analysis
of the collected research data was conducted using the SPSS 24.0 statistical program.
This software facilitated the use of various statistical techniques, including t-tests,
ANOVA, correlation analysis, and regression analysis. These methods allowed for a
thorough examination of the relationships between the variables and the influence of
demographic factors. The findings of the study revealed significant insights into the
emotional experiences of individuals with siblings with special needs. When the
findings related to the relationship between emotional burden, depression, and
psychological resilience levels were examined, a positive and moderately significant
relationship between emotional burden and depression levels was observed. This
finding aligns with existing literature, which suggests a link between emotional
burden and depressive symptoms. Furthermore, the simple regression analysis
conducted in the study confirmed a positive correlation between emotional burden
and depression levels, indicating that higher levels of emotional burden are associated
with increased levels of depression. This highlights the importance of addressing
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emotional burden in interventions aimed at reducing depressive symptoms in this
population.

The study also explored whether the level of education of individuals with siblings
with special needs influenced their emotional burden, psychological resilience, and
depression levels. Interestingly, the analysis indicated that the depression scale
showed a significant difference according to the education level of the siblings. This
suggests that educational attainment may play a role in the experience of depressive
symptoms among siblings of individuals with special needs. Another key aspect of
the study was to determine whether the type of need of individuals with special needs
had a significant impact on the emotional burden, psychological resilience, and
depression levels of their siblings. The results indicated that there was a significant
difference between the Emotional Burden Scale and the type of need. This implies
that the nature of the special need can affect the emotional burden experienced by
siblings. In light of these findings, the study emphasizes the importance of changing
societal perspectives towards individuals with special needs. It posits that raising
awareness and providing information through educational programs can be effective
strategies in combating depression by fostering acceptance of their situation among
individuals with siblings with special needs. This approach aims to create a more
supportive and understanding environment for these individuals and their families.

In this context, it is crucial to ensure that individuals with special needs and their
families are well-informed about the existing support systems available to them.
Additionally, it is beneficial for them to acquire various coping strategies through
social awareness activities. These initiatives can empower families to navigate the
challenges associated with special needs and promote positive adaptation. These
programs are typically designed for children with special needs and their families, but
the inclusion of sibling-specific support can enhance their effectiveness. By
addressing the unique needs of siblings, these programs can contribute to the overall
well-being of the entire family. The implications of this study are significant for
families, educators, healthcare professionals, and policymakers.. Further research is
needed to explore these issues in greater depth and to develop evidence-based
interventions that effectively support siblings of individuals with special needs.
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Abstract

It is possible to say that one of the most common problems of the modern age is technology
addiction. Technology addiction can be defined as spending time obsessively on social media
and games, online shopping and applications, and isolating oneself from social life
accordingly. The purpose of this research is to examine the technology addiction levels of pre-
service preschool teachers. For this purpose, 201 students studying in the 4th grade of the
preschool teaching departments of the education faculties of five state universities were focused
on. The data of the research was collected using the Personal Information Form and
Technology Addiction Scale. It can be said that the PPTs participating in the research are
moderately addicted to technology, moderately addicted to websites and instant messaging, and
lowly addicted to online games and social networks. When the differences between the gender
and addictions of the PPTs are examined, it can be said that men are more addicted to
technology in all dimensions except the instant messaging dimension.

Keywords: Pre-service preschool teachers(PPT), technology, addiction, technology
addiction

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Bagimhhk
Diizeylerinin Incelenmesi

0z

Modern ¢agin en yaygin sorunlarindan birinin teknoloji bagimliligi oldugunu soylemek
miimkiindiir. Teknoloji bagimliligi, sosyal medya ve oyun, ¢evrimici aligveris ve uygulamalarda
takintili bir sekilde vakit gegirmek ve buna bagl olarak kisinin kendini sosyal hayattan
soyutlamast olarak tamimlanabilir. Arastirmanmin amaci, okul &ncesi egitimi Ogretmeni

adaylarinin  teknoloji  bagimhiligi diizeylerinin incelenmesidir. Bu amacgla bes devlet
tiniversitesinin egitim fakiiltesi okul éncesi egitimi anabilim dali 4. Sinifta 6grenim géren 201
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ogrenciye odaklanilmistir. Arastirmanin verileri Kisisel Bilgi Form ve Teknoloji Bagimlilig
Olgegi ile toplanmistir. Elde edilen bulgular i1siginda okul oncesi égretmeni adaylarimin
bagimhilik diizeyleri incelendiginde arastirmaya katilan okul éncesi 6gretmeni adaylarinin;
orta diizeyde teknoloji, orta diizeyde web siteleri ve anlik mesajlasma, diisiik diizeyde olsa da
cevrimigi oyun ve sosyal ag bagimlisi olduklarini séylemek miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: Okul odncesi ogretmeni adayi, teknoloji, bagimhilik, teknoloji
bagimhihig

Introduction

Addiction can be defined as having an excessive desire for certain substances and not
being able to give them up despite being harmed (Ogel, 2001). It is the situation where
the substance intake cannot be controlled despite causing cognitive, behavioral and
physical problems in the individual using the substance and disrupting his/her
adaptation to social life. Addiction criteria according to DSM-V can be listed as; using
for a longer period than planned, unsuccessful attempts to quit in the past, spending
most of his/her time finding and using the substance, continuing to use despite its
negative effects and harm, desire to use the substance, gradually increasing the amount
of the substance used because it is not enough, i.e. tolerance level, and withdrawal
(2013). In case of addiction, some changes occur in the structure and functions of the
brain. These changes are accompanied by deteriorations in the person's mood,
thoughts and behaviors.

Internet Addiction was first discussed as a research topic in the literature in 1996.
The findings of this study were published by the American Psychiatric Association.
Accordingly, the idea that internet addiction is a behavioral disorder has taken its place
in the literature. Scientific research states that excessive internet use is caused by
serious psychosocial problems. Addiction symptoms include: feeling guilty and
enjoying spending so much time in front of the computer, giving or trying to distribute
e-mail addresses and internet addresses to everyone, doing shopping online, losing
interest in non-internet activities and constantly wanting to connect to the internet
when not connected to the internet, decreasing social activities, feeling like friends
are not understanding each other, staying away from sports activities and losing
fitness, decreasing work efficiency, constant sleeplessness and fatigue, weakening of
family ties due to not being able to spend enough time with family members, the idea
that other tasks and people in daily life interfere with online life, disagreements and
problems between spouses due to computer use (Gug¢ll, 2015; Karaman & Kurtoglu,
2009). According to TUIK data, it was determined that 15.8 percent of the population,
which was 82 million 3 thousand 882 as of the end of 2018, was young people in the
15-24 age group. When looking at higher education statistics, it was seen that 3 million
620 thousand, or 28 percent of this population, were in higher education. When
looking at the 18-22 age group, it was noted that 40 of this population were in higher
education (TUIK, 2018).
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Considering time spent on the Internet and the applications used, adolescents used
social networks, instant messaging, online games, and websites.

Some Technological Applications Used by Adolescents

Use of social networks: Social networks entered our life rapidly and found its place
in the community. It now allows adolescents to instantly reach information and virtual
communication. In this regard, based on the increase of the importance of social
network in modern life, there is an increase in the time period allocated to social
networks on the Internet (Wire, 2011). We can define social networks as Internet
communities that allow users to share their profile information, send private or online
messages, and communicate with other users through several ways such as sharing
photos and videos (Pempek, Yermolayeva & Calvert, 2009). Social networks are
among the most used platforms to establish Internet communication between
individuals. It is possible to create an online profile to be served to the public or a
selected audience through social networks. Profiles can be updated at any time and in
any form. Thus, individuals can put any friend or watchlist from among people who
are members of the same social network. They share digital content such as text,
photos, videos, etc. created with their friends. These are online environments where
they both share their content with friends on social networks and follow the content
shared by their friends (Tosun, 2019). YouTube, Facebook, Instagram, Twitter, and
LinkedIn are among the most current social networks used in Turkey. Each of them
has a different purpose, with Twitter being for current news, Instagram for photos,
YouTube for videos, Facebook for socializing and entertaining free time, and
LinkedIn for professional life content. According to 2021 world Internet, social media
and mobile usage statistics, 59% of the word population actively use the Internet.
Statistics show that users spend an average of 135 minutes per day on social networks
(DIILOPEDI, 2022). Besides the use of social networks, adolescents also engage in
instant messaging on the Internet.

Instant messaging: Instant messaging application is a series of communication
technologies used to establish text-based contact on the Internet or other types of
networks between two or more people (BRITANNICA, 2024). We can say that instant
messaging is a daily method to establish communication with friends, family members
and workmates. However, online privacy and safety should be cared while using these
applications online. Instant messaging applications are Signal, Telegram, Wire,
WhatsApp, Threema, Wickr Me, Viber, Dust, iMessage, Line (KASPERSKY, 2024).
In addition to these applications, they also use instant messaging applications of
Snapchat, Facetime, Facebook Messenger, Skype, Discord, Instagram DM, Hangouts,
Kakaotalk & Bip. Another application used by adolescents to spend time on the
Internet is online games.

Online gaming: Online games are played using a computer that is connected to
the Internet so that more than multiple players can interact (Jones, 2003). Willoughby,
Adachi and Good (2012) conducted a three-year study on adolescents living in Canada
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and found that playing video games with violent content increased their aggressive
behaviors. Lam, Cheng and Liu (2013) conducted a study with adolescent living in
China, which investigated the relationship between exposure to violent games and
cyber bullying. The study found that exposure to violent online games was a predictor
of cyber bullying behavior. Gaming is generally a place where users become
depressed and distant themselves from offline individuals. Online gaming
environments can be characterized as a dangerous and risky Internet environment in
terms of psychological safety (Chee, Vieta & Smith, 2006). All developments in the
Internet world have increased the acceptance of online games in real life. The
perception that playing these games is normal has taken hold in society. Previously,
social interactions took place around games played in face-to-face areas such as game
center arcades, homes, or dormitories. Over time, as these games became playable
over local network connections, access to games has become increasingly popular
(Cole & Griffiths, 2007).

Use of websites: It would be right to say that Internet access started with a website.
Without a website, it is not possible to access a program easily. Thinking of the
Internet, websites come to mind first. Websites begin with “www...”. The biggest
revolution on the network was the design of www sites and pages. Websites and pages
are like computer programs, yet they differ from a computer program in many aspects.
The conversion of the information provided by computers on this network into a form
that everyone can understand, such as text, images, audio, video, etc. is one of these
differences (Ergiin & Ergiin, 2008). It is important for users to easily use websites. A
website is designed in a way that visitors can easily understand how to access the
content they want in line with their goals when visiting the site. Guiding users to the
pages they want can be a challenging task. The homepage of a website is very
important because it is the first thing visitors encounter when they access the site. It
greatly affects the number of visits to a website. For this reason, a homepage is
prepared in a way that attracts users’ attention (Nielsen, 2000). Today’s websites have
a simple, user-friendly and consistent interface appearance that does not change
frequently (Morkes & Nielsen, 1997). There are some technological tools commonly
used by PPT’s.

Some Technological Tools Used by Adolescents

Television: The word television is a combination of the Latin word “tele” meaning
distance and “visio” meaning to see, thus representing the idea of viewing things from
a distance. Television, which has become a part of life, is a mass communication tool.
Mass communication can be ensured with specific tools. Therefore, when explaining
mass communication tools, it is necessary to mention more advanced tools and
equipment rather than tools that provide interpersonal communication. Television, a
visual and auditory mass communication tool, stands out distinctively from other mass
communication tools, particularly the press, due to its ability to appeal to the eyes and
ears (Erdogan & Budak, 2016). We can say that television is the medium that has a
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wider impact area compared to other mass communication tools today. It is one of the
most popular mass communication tools in terms of knowledge acquisition in Turkey
where literacy is low (Gecer, 2015). It was invented to transfer recorded moving
images and sound to a recipient located in another place either simultaneously or with
brief delays (Sentiirk, 2009).

Desktop PC: A computer is an electronic machine that quickly and accurately
processes existing data and converts it into information. In other words, it is the name
given to electronic machines that process data from the outside environment by
passing it through a series of mathematical and logical operations and convert it into
meaningful values, can classify the information obtained as it is sorted, store the
information obtained when necessary, and provide data transfer to the outside
environment (Yalgin, 2011). A desktop computer is a type of personal computer that
is designed to be used on a console or table.

Smartphone: Smartphones, in addition to the functions of calling and text
messaging, are featured phones that have reached computer functions with the
development of mobile operating systems (Akin, 2018). Their processing capacity is
increasing day by day with the advancement of technology. They are mobile
communication devices that can connect to the Internet and almost all operations
performed on a computer can be carried out through applications. Due to their ability
to perform most operations applicable on a computer, mobile communication devices
provide many different opportunities to individuals in daily life such as
communication, gaming, shopping, taking photos, watching videos, etc. (Yigit, 2019).
Smartphones with a changing functionality constantly with the advancement of
technology offer more applications, better cameras, more power, and more memory.
Similarly, they become increasingly attractive to children, youth, and adults by
providing current information through social networks and enabling socialization with
other people (Lee, Tse, Wu, Mak & Lee, 2020).

Laptop PC: Laptops have the same features as traditional desktop computers.
They have high-performance processors, are impact-resistant, offered in various sizes
and weights, are available at roughly the same prices as desktop computers, and are
the largest physical communication devices among portable communication devices
(Yomralioglu & Déner, 2005). Laptops are equipped with GSM, GPS, Wi-Fi,
Bluetooth, and infrared communication standards, allowing for mobile or wireless
communication (Acar & Gursoy, 2009).

Tablet PC: A tablet PC allows for direct input of handwriting and annotations
with the use of an electronic pen. It is a new computer technology that increases the
capabilities of portable computers (Cox, 2006). Tablets are smaller and easier to carry
compared to other computers (Dagdemir, Cengiz, Uzoglu & Bozdogan, 2012). They
can be defined as portable devices that have a small touchscreen, Internet access, and
data storage. Due to these features, tablet computers have become popular and widely
used in many fields in recent years. They are becoming more widespread with Internet
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access, the ability to play music, send email, watch and record videos, and read e-
books (Shurtz, Halling & Mckay, 2011). There are many social networking sites that
adolescents get connected to and use frequently with technology devices. There are
some social networks commonly used by PPT’s.

Some Social Networks Used by Adolescents

Facebook: Adolescents can spend time together in virtual environments like
Facebook.com. Facebook is one of the social networks offering a platform to
individuals where they can share and have fun together (Kobak & Biger, 2008).
Initially created by Mark Zuckerberg, a computer science student at Harvard
University, in 2004 for use among students on his own campus, this software has now
become one of the most recognized and widely used social networks throughout the
world (Lim, 2010).

Twitter: It is a platform where adolescents share what they are doing in real-time
and express their thoughts and ideas in 280 characters to those who follow them.
People can share any news shared in Twitter by quoting it and adding their own
commentary. They can explain their moments and share photos in short phrases. They
can announce their current status on the Internet with messages like “I am abroad” or
“I am shopping” (Yildirim, 2014). What makes Twitter important and unique among
other social media is that it allows messages to be conveyed from the source to target
audiences in the easiest and least inconvenient way (Kuyucu & Karahisar, 2013).
Another feature that makes Twitter unique is that it allows users to search for
keywords on any topic and access tweets posted by users in real-time, enabling them
to gain information about the subject (Bakshy, Hofman, Mason, & Watts, 2011). With
this feature, users can have real-time information about the events occurring anywhere
in the world. Furthermore, the “Trending Topic” section on Twitter also contains a
list of what is most being discussed globally or regionally. The users can have
information of the current news from this list. Trending Topic allows users to see a
topic by using tags, referred to as hashtags, which become a link when preceded by
(#). It allows Twitter users to easily access a topic discussed through the hashtags.
When a topic reaches a certain percentage in discussion, it enters the list (Kwak, Lee,
Hosung & Moon, 2010).

Instagram: On Instagram, adolescents express themselves using creative visuals.
Instagram is a social media platform that helps establishing communication. It allows
sharing photos, videos and reels, which brings out the photographer inside. Users can
express themselves by sharing their personal stories and photos of their interests, using
the freedom to exhibit themselves. They can personalize their contents using various
filters and captions available on the application. They can create photo galleries of
their own in their profile grids. Instagram gives its users the chance to present their
ideal appearances of how they want to be seen to others (Ginsberg, 2015). It is one of
the most popular applications of recent years.
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LinkedIn: LinkedIn is a social network site that helps job seekers, employees,
businesses, and entrepreneurs easily make professional connections. It also offers its
users bidirectional use, both institutional and personal (Acar, Giirsoy & Unsal, 2014).
It is a social network used by professionals in business life to scale up networks, find
jobs, track sales trends, and connect with business partners (Del Giudice, Della Peruta
& Carayannis, 2014).

YouTube: YouTube can meet adolescents’ many needs such as listening to music,
watching television and education programs, and entertainment. It is one of the largest
social media video sharing platforms in the world. It is regarded an alternative to many
content providers, particularly music industry. The most important feature of the
platform is that its content can be produced by multiple users at the same time. One
of the biggest advantages of YouTube, compared to traditional media, is that it has
brought together millions of users and content creators. Users can be the world’s
largest video content providers without spending for the content. With this feature,
YouTube has become a medium that receives both the contents and ratings from the
users, and become the largest online video store in the world (Kuyucu, 2017).

Google Plus: Google Plus is different from other social networks. It supports
chatting with a certain number of people at the same time. It allows to transfer and
broadcast recorded chats to YouTube accounts. Thanks to Google Plus and its
applications, there are groups formed based on timing principle but independent from
location. These groups can share between each other, and effectively use these
environments in terms of communication and feedback for out-of-class learning
(Yigit, 2013).

Foursquare: Foursquare is a smartphone application that has been used since
2009. Adolescents share their real-time locations by checking in with their friends.
Foursquare aims to help users find the best places through local search, by offering
recommendations for places based on their similar preferences and needs, and scoring
them. It is used by consumers to discover the services, cities and places. It shows the
location of its users on social network and can make places more attractive (Bakir &
Aydogan, 2018).

Myspace: Myspace is a social network site established in 2003 and is similar to
Facebook. It allows individuals to express themselves more than Facebook by
enabling them to publish music, writing, videos, graphics, and photos online (Boyle
& Johnson, 2010).

Tumblr: Tumblr was established by David Karp in February 2007. It served more
than 341.8 million of users in 2017. Its users have personal blogs where they can share
photos, videos and texts. They can have followers by their sharing contents (Baris,
2019). There are instant messaging programs used by PPT’s.
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Instant Messaging Programs Used by Adolescents

WhatsApp: WhatsApp is a social media platform developed by Jan Koum and Brian
Acton in 2009. More than a billion people use it every day. By using it, users send
messages, photos, videos, audio records and share current status (Baris, 2019).

Snapchat: Snapchat was developed by Evan Spiegel, Bobby Murphy, Daniel
Smith, Leo Noah Katz and David Kravitz in September 2011. According to February
207 data of Snapchat, there are 166 million of active users daily. This is more than the
number of users of Twitter. Users can publish timed photos and videos, and use
several effects on this platform (Baris, 2019).

Skype: Skype is a communication system based on voice call and video call
features. With Skype, individuals can easily make one-to-one or group calls. Thanks
to its screen sharing feature, it is possible to prepare presentations and share
documents. It also allows sending messages for free to the groups including more than
50 people (ATAUNI, 2024).

Preschool teachers play a critical role in raising healthy generations of the future.
No study has been found on the technology addiction of PPTs. Therefore, this study
conducted with PPTs is considered important. In order to examine the technology
addiction levels of PPTs, answers were sought to the following questions.

Pre-school teacher candidates;

» What is their technology usage status?

» What is their technology addiction level?
Methods

This research is a descriptive study conducted to determine the technology addiction
levels of PPTs. This part of the study will examine the method, population, study
group, sample size, tools, and data analysis.

Survey Research: This study is a survey study. Survey studies are conducted to reveal
the characteristics of the participants (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).

Study Group: It was conducted with students enrolled in the pre-school education
departments of the education faculties of five state universities in 2019 academic year.
There are a total of 360 students who continue to compile in the 4th grade in these
departments. The study group was selected using the criterion sampling method. A set
of criteria(s) is created by the researcher in the criterion applications (Campbell,
Greenwood, Prior, Shearer, Walkem, Young, Bywaters & Walker, 2020).The
recorded criterion in this research is that the teacher candidates in the education
faculty continue to the 4th grade.
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Sample Size: The majority of the 201 preschool teacher candidates who accepted to

participate in the research and volunteered.

The demographic distribution of senior undergraduate students studying in the
preschool teaching departments of the education faculties of the five state universities

focused on in the scope of the research is given below.

Table 1.

Percentage Distribution of Universities Where Participants Studied

University f %
Yozgat Bozok University 90 44.8
Ege University 34 16.9
Abant Izzet Baysal University 30 14.9
Kirsehir Ahi Evran University 25 124
Gazi University 22 10.9
Total 201 100.0

According to Table 1, 44.8% of pre-service preschool teachers are studying at
Yozgat Bozok University, 16.9% at Ege University, 14.9% at Abant izzet Baysal
University, 12.4% at Kirsehir Ahi Evran University and 10.9% at Gazi University.

Table 2.

Percentage Distribution of Participants by Gender

Gender f %
Female 177 88.1
Male 24 11.9
Total 201 100.0

According to Table 2, 88.1% of preschool teacher candidates are female and

11.9% are male.

Table 3.
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Percentage Distribution of Participants' Ages

Age range f %
18-20 years old 4 2.0
21-23 years old 162 80.6
24-26 years old 27 134
27 years old and older 8 4.0
Total 201 100.0

When Table 3 is examined, it is possible to say that 80.6% of the pre-school
education teacher candidates studying at the faculty of education in five state
universities are between the ages of 21-23.

Data collection tools: The “Personal Information Form” developed by the researcher
and the “Technology Addiction Scale” developed by Aydin (2017) were used in the
study. Descriptive statistics were used to examine the personal information of the
participating teacher candidates and their technological usage habits and frequencies,
and the Personal Information Form consisting of 18 questions was presented to the
students in order to obtain the necessary data for the purpose of the study. The
Personal Information Form includes questions to determine the demographic
characteristics of the participants such as faculty, department, gender and age. It
includes questions to determine whether the participants have a smartphone, desktop
or laptop computer and their socioeconomic levels. The device used to access the
internet, whether they are subscribed to social networking sites, which social
networking sites they are subscribed to, the time spent on social networking sites,
which instant messaging programs they use and how long they have been using instant
messaging programs were asked. The types of online games used by the students, how
long online games are played, the types of websites visited, how long websites are
browsed and how much time is spent on technology applications in total during the
day were asked. There are questions that determine the habits and frequencies of
teacher candidates in technology areas. The Technology Addiction Scale is a 5-point
Likert-type scale consisting of 24 items. The scale has four six-item subscales: “Social
Network Addiction,” “Instant Messaging Addiction,” “Online Game Addiction,” and
“Websites Addiction.” The validity-reliability study of the scale was conducted at
three universities. For this purpose, 463 students studying in Ankara were focused on.
The analyses showed that the Technology Addiction Scale is a valid and reliable tool
that can be used for university students. This study is a survey study. Survey studies
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are conducted to reveal the characteristics of the participants (Fraenkel, Wallen &
Hyun, 2012).

Measures: The measurement tools were photocopied as many times as the number of
students. The forms were applied to the students face to face. During the
measurements, the teacher candidates were informed about the research and
explanations were made. No problems were encountered during data collection.

Analysis of data: The answers to the first sub-problem of the research are given in
the form of frequency and percentage distribution of demographic characteristics of
teacher candidates in tables. The frequency and percentage distribution of the answers
given to the variables related to the first sub-objective of the research were calculated
and presented in tables.

In the data analysis section, which was carried out to answer the second sub-
problem of the research, it was first examined whether the data provided a normal
distribution. Since the data showed a normal distribution, parametric statistical
analysis methods were used. When the results were interpreted, 0.05 was used as the
significance level (p<0.05).

Variance analysis is a statistical approach that investigates whether there is a
difference between the means of two different groups using variance. The most
common one used in comparing two groups is Variance Analysis (ANOVA, Analysis
of Variance). When the significance level of more than two groups is to be evaluated,
the difference between them can only be done with Variance Analysis (Cayir-Ervural,
2020).

Findings

In this section, the first sub-problem of the research was answered between tables 4-
17. The second sub-problem of the research was answered in tables 18 and 19.
Table 4.

Percentage Distribution Regarding Ownership of a Technological Device

Possession status f %
Yes 200 99.5
No 1 0.5
Total 201 100.0

According to Table 4, it is possible to say that 99.5% of pre-service preschool
teachers have a technological device.
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Table 5.

Percentage Distribution of the Socio-Economic Level of the Families of the
Participants

Level f %
Low 18 9.0
Middle 174 86.6
High 9 45
Total 201 100.0

When the economic levels of prospective teachers are analysed, it can be said that
86.6% of them have medium income, 9% have low income and 4.5% have high
income.

Table 6.

Percentage Distribution of the Environments to Which the Internet is Connected

Utilisation  Status  of  Yes No
Connected Spaces

f % f %
Home or dormitory 166 82.6 35 17.4
Mobile 164 81.6 37 18.4
Faculty 53 26.4 148 73.6
Internet cafe 11 5.5 190 4.5

In Table 6, the environments where PPTs connect to the internet are
presented. Accordingly, 82.6% of them connect from home or dormitory, 81.6%
from mobile phones, 26.4% from faculty, 5.5% from internet cafes.
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Table 7.
Percentage Distribution of the Usage Status of the Devices Connected to the
Internet
Usage Status of Devices Yes No
Connected to Internet

f % f %
Smartphone 198 98.5 3 1.5
Laptop PC 120 59.7 81 40.3
Desktop PC 45 22.4 156 77.6
Tablet PC 22 10.9 179 89.1
Television 18 9.0 183 91.0

According to Table 7, 98.5% of the pre-service teachers connect to the internet via
smartphone, 59.7% via laptop PC, 22.4% via desktop PC, 10.9% via tablet PC and

9.0% via television.

Table 8.

Percentage Distribution of the Usage Status of Social Networking Sites

Use of Social Networking ~ Yes No

Sites

Status f % f %
Instagram 171 85.1 30 14.9
Youtube 164 81.6 37 18.4
Facebook 101 50.2 100 49.8
Twitter 85 42.3 116 57.7
Google plus 23 114 178 88.6
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Tumblr 11 5.5 190 94.5
Foursquare 9 45 192 95.5
Linkedin 3 15 198 98.5
Myspace 2 1.0 199 99.0

According to Table 8, 85.1% of pre-service teachers use Instagram, 81.6% use
Youtube, 50.2% use Facebook, 42.3% use Twitter, 11.4% use Google plus, 5.5% use
Tumblr, 4.5% use Foursquare, 1.5% use Linkedin and 1.0% use Myspace.

Table 9.

Percentage Distribution of Daily Usage Time of Social Networking Sites

Time of use f %
Less than 1 hour 23 11.4
1-2 hours 54 26.9
3-4 hours 81 40.3
5-6 hours 37 18.4
7 hours and over 6 3.0
Total 201 100.0

When Table 9 is analysed, it is seen that 40.3% of the participants use social
networking sites for 3-4 hours, 26.9% for 1-2 hours, 18.4% for 5-6 hours, 11.4% for
less than 1 hour and 3.0% for 7 hours or more.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2025 Cilt: 20 Sayi: 45



377

Z. Dere

Table 10.

Percentage Distribution of Instant Messaging Programmes Used

Instant Messaging  Yes No
Programme

f % f %
Whatsapp 200 99.5 1 0.5
Facebook Messenger 39 194 162 80.6
Snapchat 23 114 178 88.6
Facetime 21 10.4 180 89.6
Skype 12 6.0 189 94.0
Hangouts 1 0.5 200 99.5

The instant messaging programmes used by PPTs were examined. According to
Table 10, it can be said that 99.5% of the candidates use Whatsapp, 19.4% use
Facebook Messenger, 11.4% use Snapchat, 10.4% use Facetime, 6.0% use Skype and

0.5% use Hangouts.

Table 11.

Percentage Distribution of Daily Usage Time of Instant Messaging Programmes

Time of use f %
Less than 1 hour 43 214
1-2 hours 82 40.8
3-4 hours 46 22.9
5-6 hours 24 11.9
7 hours and over 6 3.0
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Total

201

100.0

Table 11 shows that 40.8% of PPTs used instant messaging programmes for 1-2
hours, 22.9% for 3-4 hours, 21.4% for less than 1 hour, 11.9% for 5-6 hours, 3.0% for

7 hours or more.

Table 12.

Percentage Distribution of the Types of Online Games Played

Type of Online Yes No
Game Played

f % f %
Puzzle 78 38.8 123 61.2
Adventure 33 16.4 168 83.6
War 31 15.4 170 84.6
Strategy 25 124 176 87.6
Action 24 11.9 177 88.1
Race 24 11.9 177 88.1
Sport 19 9.5 182 9.5
Simulation 18 9.0 183 91.0
Online life 15 7.5 186 92,5
Fighting 10 5.0 191 95.0

Table 12 shows that 38.8% of pre-service preschool teachers play puzzle/puzzle,
16.4% adventure, 15.4% war, 12.4% strategy, 11.9% action and racing, 9.5% sports,

9.0% simulation, 7.5% online life, 5.0% fighting type games.
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Table 13.

Percentage Distribution of Daily Playing Time of Online Games

Time of use f %
Less than 1 hour 145 72.1
1-2 hours 36 17.9
3-4 hours 14 7.0
5-6 hours 3 15

7 hours and over 3 1.5
Total 201 100.0

Table 13 shows that 72.1% of PPTs play games for less than 1 hour, 17.9% for 1-
2 hours, 7.0% for 3-4 hours, 1.5% for 5-6 hours or more.

Table 14.

Percentage Distribution of the Types of Websites Visited

Website Type Yes No
f % f %

Shopping 140 69.7 61 30.3
Search Engines 116 57.7 85 42.3
Online film/series 104 51.7 97 48.3
Online Music/Video 89 44.3 112 55.7
Beauty 67 33.3 134 66.7
Fashion 56 27.9 145 72.1
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Block 53
Technology 50
Online Newspaper 49
Travelling 40
Friendship 33
Finance 22
Erotic 6

26.4

24.9

24.4

19.9

16.4

10.9

3.0

148

151

152

161

168

179

195

73.6

75.1

75.6

80.1

83.6

89.1

97.0

According to Table 14, 69.7% of the candidates are interested in Shopping, 57.7%
in Search Engines, 51.7% in Online Film/Series, 44.3% in Online Music/Video,
33.3% in Beauty, 27.9% in Fashion, 26. 4% of them browse Block, 24.9% of them
browse Technology, 24.4% of them browse Online Newspaper, 19.9% of them
browse Travelling, 16.4% of them browse Friendship, 10.9% of them browse Finance,
3.0% of them browse Erotic type websites.

Table 15.

Percentage Distribution of Daily Time Spent on Websites

Time of use f %
Less than 1 hour 57 28.4
1-2 hours 97 48.3
3-4 hours 33 16.4
5-6 hours 13 6.5

7 hours and over 1 0.5
Total 201 100.0
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According to Table 15, it was determined that 48.3% of the pre-service preschool
teachers spent 1-2 hours, 28.4% spent less than 1 hour, 16.4% spent 3-4 hours, 6.5%
spent 5-6 hours, and 0.5% spent 7 hours or more.

Table 16.

Percentage Distribution of the Total Time Spent on Technological Applications
Per Day

Time of use f %

Less than 1 hour 8 4.0

1-2 hours 38 18.9

3-4 hours 74 36.8

5-6 hours 57 28.4

7 hours and over 24 11.9

Total 201 100.0

Table 16 shows that 36.8% of pre-service preschool teachers spend 3-4 hours,
28.4% spend 5-6 hours, 18.9% spend 1-2 hours, 11.9% spend 7 hours or more, and

4.0% spend less than 1 hour on technological applications.

Table 17.

Percentage Distribution of Participants' Neglecting or Not Neglecting Lessons

Neglecting the lesson f %
Yes 80 39.8
No 121 60.2
Total 201 100.0

When Table 17 is analysed, it is possible to see that 60.2% of the participants do
not neglect their lessons and 39.8% of them neglect their lessons.
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Table 18.

Descriptive Statistics Related to the Sub-Dimension Averages of Technology
Addiction Levels and Scale Total Score Averages

Subscale Type f Min Max  x ss Addiction
Level

Social Network 201 6 29 12.99 5.3 Low level
Addiction
Dimension

Instant Messaging 201 6 30 13.18 5.2 Medium level
Addiction
Dimension

Online Game 201 6 30 10.14 6.3 Low level
Addiction
Dimension

Web Sites 201 6 30 13.59 6.1 Medium level
Addiction
Dimension

Technology 201 24 110 49.90 19.2 Medium level
Addiction  Scale
Total Score

In Table 18, the addiction levels of PPTs are analysed. It is possible to say
that PPTs are addicted to technology at medium level, websites and instant
messaging at medium level, online games and social networking at low level.
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Table 19.

ANOVA Test Results of Sub-Dimensions and Technology Addiction Averages
According to Gender

Subscale Type Cinsiyet f X ss f p
Social Network Female 177 1269 51 4516 .035*
Addiction
Subdimension Male 24 1513 59
Instant Messaging Female 177 1295 49 2.89%4 .090
Addiction Subscale

Male 24 1488 6.8
Online Game Female 177 9.20 5.5 38.012 .000*
Addiction Subscale

Male 24 17.04 7.8
Websites Addiction Female 177 13.27 5.9 4.245 .041*
Subdimension

Male 24 16.00 6.8

Technology Addiction Female 177 4811 1.3 13494 .000*
Scale Total Score

Male 24 63.04 4.4

*p<.05

Table 19 shows the differences between the gender of pre-service preschool
teachers and their addictions. Accordingly, it can be said that males are more
technology addicted in all dimensions except instant messaging dimension.

Discussion and Conclusion

All of the pre-service preschool teachers have a technological tool. It is possible to list
the technological tools used by adolescents as television, smartphone, desktop PC,
laptop PC, tablet PC. Digital technology allows using social networks, instant
messaging, online gaming and using websites. Adolescents use technological devices
for instant messaging. They have good command of WhatsApp, Snapchat ve Skype,
Signal, Telegram, Wire, Threema, Wickr Me, Viber, Dust, iMessage, Line, Snapchat,
Facetime, Facebook Messenger, Discord, Instagram DM, Hangouts, Kakaotalk and
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Bip. They can connect social network sites such as Facebook, Twitter, Instagram,
LinkedIn, YouTube, Google Plus, Myspace and Tumblr with their technological
devices.

All of them use instant messaging service. Although the playing time is not long,
almost all of them spend time to play games every day. Seventy per cent of the
preschool candidates do their shopping online and 39.8% of them neglect their
lessons. It was observed that almost half of the PPTs spend at least 1-2 hours with
instant messaging, 48.3% spend 1-2 hours with shopping on websites, search engines,
online music-movies, 40.3% spend 3-4 hours with social networks such as Instagram,
Youtube, Facebook, Twitter, 36.8% spend 3-4 hours and 28.4% spend 5-6 hours with
technological applications in total within 1 day. When the addiction levels are
analysed, it is possible to say that the PPTs participating in the research are addicted
to technology at a medium level, websites and instant messaging at a medium level,
online games and social networks at a low level. When the differences between the
gender of the prospective teachers and their addictions are analysed; it can be said that
males are more technology addicted in all dimensions except instant messaging
dimension.

The American Academy of Child and Adolescent Psychiatry published an article
in 2018 titled “Social Media and Adolescents.” The article said that teens spend about
nine hours a day on the internet, excluding time for schoolwork. The Pew Research
Center conducted a survey in 2022. This survey said that the percentage of teens who
say they use the internet almost constantly is increasing. 46% of teens say they use
the internet almost constantly. This rate was around 24% in 2014-15. Cerniglia,
Zoratto, Cimino, Laviola, Ammaniti and Adriani (2017) say that over 80% of the
adolescent population in the UK, US and Asia have access to the internet. However,
these rates are lower in South America (45-55%). Although the rates are lower, young
internet users in Africa and the Middle East have increased by 3000% in the last
decade. According to international research, more than 30% of children under the age
of two have used a tablet or smartphone, and 80% of adolescents have a similar device.
Ektiricioglu, Arslantas and Ylksel (2020), in their research examining technology
addiction, say that in studies conducted worldwide, technology addiction during
adolescence varies between 4.2% and 21%, and in studies conducted in our country,
it varies between 2.33% and 14%. Yuksel, Kocari, Arslantas and SOylemez (2020)
investigated the factors affecting adolescents' internet addiction. For this purpose, they
worked with 355 adolescents. The research findings show that 36.9% of adolescents
say they use the internet the most between 18-21 hours during the day, and 40.4% say
they use the internet for 1-3 hours a day. 74.6% of students have social media
memberships. Students stated that they use the internet 99.7% for social media, 87.9%
for communication, 82.3% for researching coursework, 67.8% for watching TV
series, 56.3% for downloading applications, 52.8% for playing games, 41.6% for
reading news, 35.4% for shopping, and 18.6% for finding friends. Karakoyun (2017)
determined the internet addiction levels of teacher candidates. As a result, it was found
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that male teacher candidates were more addicted to the internet than female teacher
candidates. It was determined that teacher candidates with more daily internet use
time were more addicted to the internet than those with less. It was determined that
teacher candidates who used social networks showed more internet addiction
symptoms than those who used them for homework research. Yiksel, Kocairi,
Arslantas and S6ylemez (2020) investigated the technology addictions of adolescents.
For this purpose, they focused on 5111 adolescents. According to the research
findings, it can be said that male digital game addictions are more than female
students. Aktan (2018) focused on 315 students studying at university and examined
their social media addiction levels according to various variables. According to the
research results; It can be said that university students' social media addiction levels
are at a low addiction level. Arslan (2020) investigated the digital addiction levels of
university students with some variables. He worked with a total of 1108 students, 653
girls and 455 boys, studying at eight different faculties of a university. It was found
that the students' digital addiction score averages were high. The findings are similar
to the findings of this study. This situation suggests that some precautions should be
taken for adolescents.

The American Academy of Child and Adolescent Psychiatry published an article
titled *Social Media and Adolescents’ in 2018. The article said that young people
spend about nine hours a day online, excluding time needed for schoolwork. The Pew
Research Centre conducted a survey in 2022. This survey says that the proportion of
young people who say they use the internet almost constantly has increased. 46 per
cent of adolescents say they use the internet almost constantly. This rate was about 24
per cent in 2014-15. Cerniglia, Zoratto, Cimino, Laviola, Ammaniti, and Adriani
(2017) found that more than 80 per cent of adolescents in the UK, US and Asia have
access to the internet. However, in South America, these rates are lower (45-55 per
cent). Although there are lower rates, young internet users in Africa and the Middle
East have increased by 3000 per cent in the last decade. According to international
studies, more than 30 per cent of children under the age of two have used a tablet or
smartphone and 80 per cent of adolescents own a similar device. Ektiricioglu,
Arslantas and Yiksel (2020), in their research on technology addiction, state that
technology addiction in adolescence varies between 4.2% and 21% in studies
conducted in the world and between 2.33% and 14% in studies conducted in our
country. Yiksel, Kocairi, Arslantas and Soylemez (2020) investigated the factors
affecting adolescents' internet addiction. For this purpose, they worked with 355
adolescents. The findings of the research show that 36.9% of adolescents say that they
use the internet mostly between 18-21 hours during the day and 40.4% say that they
use the internet 1-3 hours a day. 74.6% of the students have social media membership.
The students stated that 99.7% of them use the internet for social media, 87.9% for
communication, 82.3% for researching course assignments, 67.8% for watching TV
series, 56.3% for downloading applications, 52.8% for playing games, 41.6% for
reading news, 35.4% for shopping, 18.6% for finding friends. Karakoyun (2017)
determined the internet addiction levels of pre-service teachers. As a result, it was
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found that male pre-service teachers were more internet addicted than female pre-
service teachers. It was determined that pre-service teachers with more daily internet
usage time were more internet addicted than those with less internet usage time. It was
found that pre-service teachers who used social networks showed more symptoms of
internet addiction than those who used social networks to do homework research. The
findings are similar to the findings of this study. This situation suggests that some
measures should be taken for adolescents.

Recommendations

The technology addiction levels of PPTs were examined. Technology addiction
should be considered as a clinical disease. This situation necessitates early detection
of addiction and interventions. It shows that these behaviours should be controlled in
terms of being a positive role model in the future, especially for prospective teachers
who will work in the field of early childhood. It is possible to list the suggestions
developed for adolescents who will take part in the education of healthy generations
of the future as follows;

- Initiatives should be taken for early detection of internet addiction,
- It is important that pre-service teachers are guided to use technology correctly,

- It is important that the Ministry, in cooperation with non-governmental organisations
and universities, develops and implements preventive mental health programmes to
reduce adolescents' dependence on technology,

- The study needs to be renewed with different student groups.
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Genisletilmis Ozet

Bagimlilik, belirli maddelere karsi asirt istek duyma ve zarar gdrmesine ragmen
bunlardan vazgegememe olarak tanimlanabilir (Ogel, 2001). Madde kullanan bireyde
biligsel, davranigsal ve fiziksel sorunlara yol agmasina ve sosyal yasama uyumunu
bozmasina ragmen madde alimmin kontrol edilememesi durumudur. DSM-V'e gére
bagimlilik kriterleri; planlanandan daha uzun siire kullanma, ge¢miste basarisiz
birakma girisimleri, zamaninin ¢ogunu maddeyi bulmak ve kullanmakla gegirme,
olumsuz etkilerine ve zararlarina ragmen kullanmaya devam etme, maddeyi kullanma
istegi, yeterli gelmedigi i¢in kullanilan madde miktarinin giderek artmasi yani tolerans
diizeyi ve yoksunluk olarak siralanabilir (2013). Bagimlilik durumunda beynin
yapisinda ve islevlerinde bazi degisiklikler meydana gelir. Bu degisikliklere kisinin
ruh hali, diisiince ve davraniglarinda bozulmalar eslik eder.

Internet Bagimlilig1 ilk kez 1996 yilinda bir arastirma konusu olarak ele alinmustir.
Arastirmanin bulgular1 Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan yayimlanmigtir. Artik
internet bagimliliginin davranigsal bir bozukluk oldugu goriisii agirlik kazanmaya
baglamigtir. Bilimsel arastirmalar, asir1 internet kullaniminin ciddi psikososyal
sorunlardan kaynaklandigini one stirmiistiir. Bagimlilik belirtilerini su sekilde
stralamak miimkiindiir: Kendini suglu hissetme ve bilgisayar basinda ¢cok fazla zaman
gecirmekten zevk alma, herkese e-posta adresi ve internet adresi verme ya da
dagitmaya ¢aligma, internetten aligveris yapma, internete baglanamadigi zamanlarda
internet dis1 aktivitelere ilginin azalmasi ve stirekli internete baglanmaya istek duyma.
Sosyal aktivitelerin azalmasi, arkadaslarin kendini anlamiyormus gibi hissetmesi,
Spor aktivitelerinden uzak kalma ve formdan diisme, is veriminin diigmesi, siirekli
uykusuzluk ve yorgunluk, aile bireyleriyle yeterince vakit gecirememe nedeniyle aile
baglarmin zayiflamasi. Gunlik hayattaki diger islerin ve kisilerin ¢evrimi¢i hayata
engel oldugu diisiincesi, bilgisayar kullanim1 nedeniyle esler arasinda anlasmazliklar
ve sorunlar yasanmasi (Giiglii, 2015; Karaman & Kurtoglu, 2009). TUIK verilerine
gore 2018 yili sonu itibariyle 82 milyon 3 bin 882 olan niifusun yiizde 15,8'ini 15-24
yas grubundaki genglerin olusturdugu tespit edilmistir. Yiiksekogretim istatistiklerine
bakildiginda ise bu niifusun 3 milyon 620 bininin yani yiizde 28'inin yiiksekogretimde
oldugu goriildii. 18-22 yas grubuna bakildiginda ise bu niifusun 40'min
yiiksekogretimde oldugu kaydedildi (TUIK, 2018).

Okul oncesi 6gretmenleri, gelecegin saglikli nesillerinin yetistirilmesinde kritik
bir rol oynamaktadir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin teknoloji bagimliligi {izerine
herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmen adaylart ile
yapilan bu c¢aligmanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirma okul dncesi
ogretmen adaylarinin teknoloji bagimlilik diizeylerinin incelemesi amaciyla
yapilmaistir.

Bu ¢alisma bir tarama ¢alismasidir. Tarama ¢alismalar1 katilimcilarin 6zelliklerini
ortaya cikarmak igin yapilir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Bes devlet
iniversitesinin egitim fakiiltelerinin okul &ncesi egitimi bdlimlerine kayith
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ogrencilerle yiiriitiilmiistiir. Bu boliimlerde 4. sinifa devam eden toplam 360 6grenci
bulunmaktadir. Calisma grubu 6lciit 6rnekleme yontemi kullanilarak segilmistir.
Olgiit uygulamalarinda arastirmaci tarafindan bir dizi 6lgiit(ler) olusturulur
(Campbell, Greenwood, Prior, Shearer, Walkem, Young, Bywaters & Walker, 2020)
Bu aragtirmada kaydedilen 6lgiit, egitim fakiiltesindeki 6gretmen adaylarinin 4. sinifa
devam ediyor olmasidir. Arastirmaya katilmay1 kabul eden ve goniillii olan 201 okul
oncesi 6gretmen adayma odaklanilmistir.

Arastirmanin verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve
Aydin (2017) tarafindan gelistirilen “Teknoloji Bagmimlihigi Olgegi” kullanilarak
toplanmustir. Katilimeilarin kisisel bilgileri ile teknoloji kullanim aligkanliklari ve
sikliklarint incelemek igin betimsel istatistikler, arastirmanin amaci igin gerekli
verileri elde etmek i¢in ise 18 maddelik Kisisel Bilgi Formu kullanilmigtir. Kisisel
Bilgi Formu'nda katilimcilarin fakiilte, boliim, cinsiyet, yas gibi demografik
ozelliklerini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Katilimcilarin akilli telefon,
masaiistii ya da dizistii bilgisayar sahibi olup olmadiklarimi ve sosyo-ekonomik
diizeylerini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Ayrica, internete erigmek i¢in
kullanilan cihaz, sosyal ag sitelerine iiye olup olmadiklari, hangi sosyal ag sitelerine
tlye olduklari, sosyal ag sitelerinde gegirilen siire, hangi anlik mesajlagsma
programlarinin kullanildig1 ve anlik mesajlasma programlarinin ne kadar siireyle
kullanildig1 gibi sorular bulunmaktadir. Kullanilan ¢evrimigi oyun tiirleri, gevrimigi
oyunlarin ne kadar siireyle oynandigi, ziyaret edilen web sitesi tiirleri, web sitelerinde
ne kadar siireyle gezinildigi ve giin i¢inde teknoloji uygulamalarina toplamda ne kadar
zaman harcandigt gibi sorular katilimcilarin  teknoloji alanlarmna iliskin
aligkanliklarini ve sikliklarmi ortaya koymaktadir. Teknoloji Bagimlihigi Olgegi 24
maddeden olusan 5'li Likert tipi bir 6l¢ektir. Olgegin altisar maddelik dort alt dlgegi
bulunmaktadir: Sosyal Ag Bagimliligi, Anlik Mesajlasma Bagimliligi, Cevrimici
Oyun Bagimliligi ve Web Siteleri Bagimliligt.

Arastirma sonuglarma gore; 6gretmen adaylarinin hepsinin teknolojik bir aract
bulunmaktadir. Ergenlerin kullandig1 teknolojik araglari; televizyon, akilli telefon,
masaiistii PC, diziistii PC, tablet PC olarak siralamak miimkiindiir. Dijital bir teknoloji
ile sosyal ag kullanmak, anlik mesajlasmak, ¢evrimi¢i oyun oynamak ve web siteleri
kullanmak miimkiindiir. Ergenler anlik mesajlasabilmek amaciyla teknolojik aygitlar
kullanirlar. Ergenlerin kullandiklar1 anlik mesajlagsma programlart olarak WhatsApp,
Snapchat ve Skype, Signal, Telegram, Wire, Threema, Wickr Me, Viber, Dust,
iMessage, Line, Snapchat, Facetime, Facebook Mesenger, Discord, Instagram DM,
Hangouts, Kakaotalk, Bip gibi programlara hakim olduklar1 sdylenebilir. Internete
baglandiklar1 teknolojik cihazla Facebook, Twitter, Instagram, Linkedin, Youtube,
Google Plus, Myspace, Tumblr gibi sosyal ag sitelerini kullaniyorlar. Hepsi anlik
mesajlagma servisini kullanmaktadir. Oynama siiresi uzun olmasa da tamamina yakint
oyun oynamaya her giin zaman ayirmaktadir.
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Okul 6ncesi adaylarinin %701 alig-verisini internetten yapmaktadir ve %39.8’i
derslerini ihmal etmektedir. Ogretmen adaylarmin 1 giin icerisinde; yarrya yakinmin
en az 1-2 saatini anlik mesajlasma ile %48.3’iiniin1-2 saatini internet sitelerinde alig-
veris, arama motorlari, ¢evrimi¢i miizik-film ile %40.3’inlin 3-4 saatini Instagram,
Youtube, Facebook, Twitter gibi sosyal aglarda, %36.8’inin 3-4 saatini, 28.4’Unun ise
5-6 saatini toplamda teknolojik uygulamalarla vakit gecirmekte oldugu goriilmiistiir.

Bagimlilik diizeyleri incelendiginde arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmeni
adaylari i¢in; orta diizeyde teknoloji, orta diizeyde web siteleri ve anlik mesajlasma,
diisiik diizeyde olsa da gevrimi¢i oyun ve sosyal ag bagimlisi olduklarini sdylemek
miimkiindiir. Ogretmen adaylarmin cinsiyeti ile bagimhliklar1 arasindaki farklar
incelendiginde; anlik mesajlasma boyutu hari¢ diger tiim boyutlarda erkeklerin daha
fazla teknoloji bagimlisi olduklar1 sdylenebilir.
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Abstract

This study aims to investigate the course and instructor-related dynamics that affect
students” willingness to communicate in second language (L2 WTC) in online English language
courses. Online learning processes involve many dynamics, including course content, teaching
methods, instructor-student interaction, and the influence of classmates. This
phenomenologically designed qualitative research, conducted in Turkiye, comparatively
analyses the views of students and instructors on L2 WTC. Data were collected through two
open-ended questionnaires administered separately to students and instructors. Six
academicians (two female, four male) and 136 students (113 female, 55 male) participated in
the study. The findings, analysed with MAXQDA software, reveal that students expect courses
to be organized according to their interests and familiarity with a more interactive classroom
environment and transparent communication. The study offers suggestions to improve online
learning processes.

Keywords: Online learning, willingness to communicate (WTC), oral participation,
speaking practices

Yabanai Dil Olarak Ingilizce Kullamlan Cevrimici Derslerde

Iletisim Kurma Istekliligini Etkileyen Ders ve Egitmen Etkenleri
0z
Bu calismann amaci, grencilerin ¢evrimici Ingilizce dili ile yapilan derslerde ikinci dilde
iletisim kurma isteklerini etkileyen ders ve egitmenle ilgili dinamikleri arastirmaktir. Cevrimici
dil siiregleri, ders icerigi, ogretim yontemleri, egitmen-ogrenci etkilesimi ve simf
arkadaglarimn etkisi gibi bir¢ok dinamigi icerir. Tirkiye’de yuritilen fenomenolojik olarak
tasarlannug bu nitel aragtirma, 6grenci ve egitmenlerin ikinci dilde iletisim kurma istekliligi

hakkindaki goriislerini karsilastrmali olarak analiz etmektedir. Veriler, dgrencilere ve
egitmenlere ayri ayri uygulanan iki a¢ik uglu anket aracihigiyla toplanmistir. Calismaya 6
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akademisyen (ikikadin, dort4 erkek) ve 136 dgrenci (113 kadn, 55 erkek) katilmistir. MAXQDA
yazilimi ile analiz edilen bulgular, ders iceriklerinin 6grencilerin ilgi ve asinaliklarina gore
diizenlenmesi ve egitmenlerin daha seffaf bir iletisim kurarak daha etkilesimli bir sinif ortami
yaratmalarimn gerekliligini vurgulamaktadir. Calisma, ¢evrimicgi dil 6grenme siireglerinin
iyilestirilmesi igin oneriler sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimici o6grenme, konusma istekliligi, sozlii katilim, konusma
uygulamalar

Introduction

The rapid development of technology has paved the way for radical changes in the
field of education and has significantly affected language learning processes. Today,
online education has become an integral component of contemporary educational
environments. In this context, online language learning (OLL) has brought new
horizons to language teaching and triggered a radical transformation process in
language acquisition. Particularly in English language teaching, online platforms and
technologies have expanded learners’ opportunities to develop and practise language
skills while necessitating the adaptation of pedagogical approaches to the digital age.

These developments have prompted the re-evaluation of many psychological and
social factors involved in language learning and teaching. The concept of willingness
to communicate (WTC), which is frequently addressed in traditional classroom
environments, faces different dynamics in online language learning environments.
Unlike face-to-face education, language interactions in virtual environments occur
within a more complex network of relationships shaped by multidimensional factors
influencing students’ linguistic performance. Learning motivation, classroom
dynamics, course related variables, teacher-student interaction, external and
environmental factors such as internal factors and the opportunities provided by
technology play important roles in learners’ L2 WTC. In the OLL process, it should
not be underestimated those issues such as using technology efficiently and
successfully, ensuring that the classroom dynamics are at an appropriate level, and
organizing or adapting the course content according to the class variables are shaped
by the instructors who lead the course. In this regard, the present study aims to
examine the course- and instructor-related dynamics that influence learners’ online
L2 WTC.

Turkiye’s geographical location as a bridge between the East and the West has
accelerated the country’s efforts to increase education and access by utilizing digital
technologies in recent years. In this context, examining the status of OLL in Trkiye
from the perspective of L2 WTC and identifying the challenges and opportunities that
arise are among the main objectives of the study. The rapid spread of the COVID-19
pandemic has led to the rapid implementation of emergency distance education (EDE)
in Turkiye, as well as all over the world, and in this process, online language education
has faced complex problems, especially in the development of oral skills. Therefore,
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the study aims to better understand this process by addressing the course- and
instructor-based dynamics that shape the communication willingness of students
learning English in online language learning environments.

While online language learning environments offer students great advantages in
terms of access to language resources, they also create challenges such as reduced
face-to-face interaction, technical limitations, and differences in digital literacy levels.
In countries like Turkiye, where the technical and cultural infrastructure struggle to
keep pace with these changes, the effects of these challenges become more
pronounced. In this context, it is emphasised that the effect of instructors and courses
on L2 WTC should not be ignored.

One of the key contributions of the study is the idea that understanding the
dynamic structure of OLL will provide significant advancements in the field of foreign
language teaching. This research aims to contribute the literature by showing teachers’
and students’ perspectives to help both educators and policy makers improve OLL
processes. Examining the course and instructor dynamics affecting L2 WTC aims to
offer suggestions for the development of online language learning in Turkiye. The
unique value of the study is that it analyses these dynamics from the perspectives of
students and instructors in a comparative manner. The similarities and differences of
students and instructors in this process are addressed with the comprehensive and
broad perspective approach of the study.

In this context, the purpose of the study is shaped by the following research
guestions:

1-  What are the course and instructor dynamics shaping students’ online L2
WTC?

2- Inwhat ways do students’ and instructors’ views on the course and instructor
dynamics shaping online L2 WTC align and differ?

3-  What suggestions could be made to improve the difficulties and students’
oral participation in OLL environments from the course and instructor dynamics
perspective?

Literature Review

Willingness to Communicate (WTC)

The WTC theory is based on several linguistic and psychological factors that affect
individuals’ enthusiasm to speak or communicate. This concept addresses individuals’
communicative preferences in both their foreign/second languages and mother
tongue. (Yashima, 2002). It is claimed that individuals’ tendencies to communicate
depends on not only their linguistic competencies but also various psychological and
social dimensions as well as individual factors such as self-confidence, anxiety,

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2025 Cilt: 20 Say:: 45



397 Y. Kurnaz, T. Arabac: Atlamaz, & M. Karakuzu

motivation and interpersonal factors such as social environment and cultural context.
Maclntyre (2020) also emphasises that WTC extends beyond language proficiency.
He argues that there are broader psychological and social factors that lie behind
individuals’ tendencies to use language, which makes WTC multidimensional and
dynamic structure that affects individuals’ approaches to communication and
participation. With this complex and comprehensive aspect, WTC has become an
important field of study in the field of language learning.

An essential component of WTC is the effect of emotional intelligence on
individuals’ communication preferences. Studies have revealed the relationship
between WTC and emotional intelligence, indicating that emotional factors play an
important role in promoting communication (Tabatabaei & Jamshidifar, 2013). In
addition, the relationship between WTC and individuals’ personality traits has also
been examined, and the effect of personality variables on WTC has been emphasised
(Yu & Gou, 2011). In addition, it has been stated that communication skills and
motivation are important in the theoretical framework of WTC (Bashosh et al., 2013).
The effect of external factors, especially social support and communication anxiety
on WTC is also among the issues evaluated. It has been determined that
communication dynamics in the context of education are in a reciprocal relationship
with communication anxiety and communication readiness (Roach, 1999). These
findings indicate that understanding the complexity of communication dynamics is
important in the context of education.

In conclusion, theoretical foundations of WTC include emotional intelligence
alongside linguistic competency. However, this concept still cannot be claimed to be
limited to these individual competencies. At the same time, motivational, social,
external, contextual and other factors shape it, as well. These factors are accepted to
influence individuals’ participating in communicative practices and their achievement
in these practices.

Willingness to Communicate in L2 Context

Approaches to second and foreign language teaching and learning focus on learners’
willingness to use the target language authentically as a means of communication. L2
WTC could be defined as a multifaceted and dynamic aspect of language learning that
has a significant influence on learners’ foreign language usage. The psychological
construct that refers to the extent to which individuals are motivated and ready to
initiate communication using their non-native language, L2 WTC was first used by
Maclntyre and Charos (1996). Maclintyre et al. (1998) define L2 WTC as the impact
of various psychological components on linguistic processes in foreign language
learning teaching. Theoretically, L2 WTC is characterized as a situational variable
and an immediate predictor of L2 WTC by Maclintyre et al. (1998). Considering the
background factors, L2 WTC is the effort to communicate linguistically with other
individuals and groups, and their desire to learn and use the target language. Shaping
the language-learning experience for individuals and impacting their overall language
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development, several interrelated factors influence L2 WTC. The pyramid model by
Maclntyre et al. (1998) demonstrated L2 WTC with dual characteristics including not
only trait but also state variables.

The pyramid has six layers, the upper three layers of which consist of situated
antecedents, behavioural intention, and communication behaviour; the lower three
layers consist of motivational tendencies, affective-cognitive context, and social and
individual context. Maclntyre (2020) drew attention to the lack of situation-based
variables in L2 WTC studies and stated that this model creates a mismatch between
psychological and contextual variables. For this reason, situation-based dimensions
have been neglected in studies based on the pyramid model, and more individual-

Situated Antecedents

Motivational Propensities

Figure 1. The pyramid model of WTC (Macintyre et al., 1998)

focused studies have been preferred. Wen and Clement (2003) proposed a model
specific to China as an alternative to the linear and Western-focused nature of this
model (Canada). This model argues that there is a non-linear relationship between
desire to communicate (DC) and L2 WTC and emphasises the influence of cultural
context on this process (Peng & Woodrow, 2010). In addition, this model highlights
the importance of the role of teachers on EFL students” WTC (Clement et al., 2003).
It is also stated that teacher attitudes and classroom practices have an impact on
students’ participation and WTC (Khajavy et al., 2016; Sari, 2016). The study by Peng
and Woodrow (2010) builds upon Wen and Clement’s WTC model and used
structural equation modelling to test the proposed relationships. While the model
addresses the psychological, linguistic and educational dimensions of language in a
holistic manner, it suggests that students’ processes of converting DC to L2 WTC may
be hindered by motivational, emotional or social variables.

Some of the recent studies on L2 WTC can be categorized into various themes,
including individual and classroom dynamics (Mystkowska-Wiertelak, 2021; Wang
et al., 2023), instructor varieties (Vongsila & Reinders, 2016; Hashemian et al., 2016),
situational factors (Hashemian et al., 2016), psychological and emotional variables
(Dewaele &Pavelescu, 2021; Wang et al., 2023), and cultural and contextual factors
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(Alimorad & Farahmand, 2021; Khajavy et al., 2016). Studies focusing on individual
and classroom dynamics focus on the personal and group factors that shape students’
L2 WTC in the classroom. For example, Mystkowska-Wiertelak (2021) and Wang et
al. (2023) investigated the effects of social climate and emotions in the classroom
environment on L2 WTC. These studies revealed that classroom communication
behaviours are affected by both personal and group dynamics.

Studies focusing on instructor varieties analyse instructors’ emphasis on L2 WTC.
These studies aim to reveal how instructors’ classroom strategies shape students’ L2
WTC. Studies such as by Vongsila and Reinders (2016) and Hashemian et al. (2016)
highlight the determinant role of instructors’ classroom practices and feedback on
students” L2 WTC. Vongsila and Reinders (2016) find that faculty members use
various strategies to develop WTC in the classroom but do not encourage language
practice outside the classroom. Furthermore, the mismatch between faculty members’
beliefs and their classroom practices is criticized. Hashemian et al.’s (2016) findings
show that there is no significant difference between subjective and actual Second
Language Communicative Desire (L2 WTC) in the classroom and that action control
variables affect this desire.

Studies focusing on situational factors investigate the effects of situational
variables on L2 WTC. These studies address how these variables shape the classroom
environment. Zhang et al. (2023) and Amalia et al. (2019) reveal the effects of
classroom interaction variables, lesson preparation, and classroom organisation on L2
WTC. These studies show that contextual and situational variability significantly
affects L2 WTC. Studies focusing on psychological and emotional factors analyse
how students’ anxiety, self-confidence, and motivation levels affect their L2 WTC.
Studies such as Wang et al. (2023), and Dewaele and Pavelescu (2021) draw attention
to the dynamic and personal connections of these emotional variables.

Studies focusing on cultural and contextual influences examine the effects of
cultural and contextual factors on L2 WTC and investigate how students’ socio-
cultural environments shape their L2 WTC. Studies such as Khajavy et al. (2016), and
Alimorad and Farahmand (2021) reveal the significance of the classroom environment
and cultural context in L2 WTC. The above-mentioned studies address various
dynamics related to L2 WTC; however, studies focusing on classroom-based and
instructor-based dynamics do not examine and compare students’ and instructors’
perspectives separately. These studies, particularly when analysing instructors’
strategies, may lack students’ responses to these strategies. The current study
addresses this deficiency by comparatively evaluating both students’ and instructors’
views in terms of their similarities and differences. In this way, it contributes to a
clearer understanding of possible inconsistencies between in-class and out-of-class
practices.
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Online Education in Tarkiye

The development of distance education in TUlrkiye has progressed at varying speeds,
aligning with global trends. Open education programmes were initiated by Anadolu
University in 1982, marking the advent of computer network usage in the 1990s
(Ozkul, 2004). However, web-based distance education is employed today by many
institutions such as Anadolu University, Atatiirk University, Istanbul University, and
some universities’ Distance Education Application and Research Centres (UZEM).

Turkiye’s distance education adventure has been influenced by various socio-
cultural and educational dynamics, and it has progressed in different evolutionary
stages (Dilmag, 2020). In this regard, the historical course of distance education in
Turkiye can be divided into four main periods as follows: conceptual (1923-1955),
letter-based (1956-1975), audio-visual via radio and television (1976-1995), and
informatics-based using the internet (1996-...), evolving alongside communication
technology (Bozkurt, 2020).

Traditionally, face-to-face education targeted the common needs of society while
distance education used to appeal to only a specific group of people with specific
purposes in specific contexts. However, the pandemic accelerated the adoption of
distance education, with its both synchronous and asynchronous models (Karahoca et
al., 2022; Terzi et al., 2021). Synchronous learning occurs in real-time, while
asynchronous involves the delivery of pre-prepared content in different forms. Yet,
both models are educational methods that are expected to include interactive methods
depending on the preference of distance education designers (Sengel & Aktas, 2022).

During the COVID-19 pandemic, all universities in Tirkiye switched from a
planned distance education (DE) process to an emergency distance education (EDE)
process in 2020 and 2021 (Bozkurt & Sharma, 2020). This process was quickly put
into effect as a sudden and mandatory transformation due to the impact of the
pandemic. As emphasised in the study of Bozkurt and Sharma (2020), the effects of
this emergency transition on education are evaluated as an emergency solution
developed in response to crises rather than a planned process. Despite the relatively
new implementation of distance education in Tirkiye, many universities, especially
at the graduate level, have expanded distance education by establishing research and
application centres (Akkoyunlu & Bardakci, 2020). The pandemic has had a
significant impact on technology integration by forcing Turkish universities to meet
EDE requirements, and this has shaped the experiences and expectations of both
instructors and students. The study by Kara, Cubukgu, and Ydcel (2021) indicates
how the mandatory transition to distance education contributes to new educational
paradigms and reveals the need for educators to use digital tools more effectively.

Emergency Distance Education (EDE)

In addition to being a planned, programmed, and optional method, DE can also occur
with rapid planning under certain conditions and out of necessity. In this case, in cases
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of emergency or necessity, considering the concept of EDE rather than the concept of
DE will shed light on the evaluation of different and variable aspects of learning and
teaching processes. Representing a quickly planned and temporary situation, EDE
involves the temporary use of distance learning methods only, with the aim of
returning to face-to-face classes after an emerging crisis (Akkoyunlu & Bardakei,
2020; Keskin & Ozer-Kaya, 2020; Zhang et al., 2020). In this case, the main purpose
is to provide practical access to education in emergency situations, rather than creating
a multidimensional and comprehensive plan for virtual education (Akkoyunlu &
Bardakci, 2020; Talidong & Toquero, 2020). EDE, unlike traditional distance
education (Coeckelbergh, 2020), is a rapid alternative applied in cases where crisis
situations require a transition from face-to-face learning to distance learning (Géren
et al., 2020; Yaman & Yaman, 2023).

With the COVID-19 pandemic, innovations and new approaches have emerged in
the Emergency Distance Education (EDE) process. However, this rapid and sudden
change has created some challenges for both teachers and students (Demirbilek, 2022)
and emphasised the importance of interdisciplinary collaboration (Ferri et al., 2020).
Unlike traditional Distance Education (DE), the aim of EDE is to continue education
with online alternatives in times of crisis rather than conducting a planned process
(Yavuz et al., 2021; Bozkurt & Sharma, 2020). While DE generally offers planned
and structured content, EDE is rapidly implemented to respond to unexpected events,
especially natural disasters and epidemics (Bernard et al., 2004). It should be noted
that EDE has a different structure than DE and is not an extension of face-to-face
education (Yavuz et al., 2021).

Oral Participation in Online Classes

With the increasing interest in online learning platforms, language learning and
teaching environments have changed for mandatory or optional reasons. In this regard,
Onkine language learning (OLL) offers flexibility to students, allowing them to meet
their various needs (Ciptayani et al., 2020; Compton, 2009; Maican & Cocorada,
2021; Tsegay et al., 2022; Yilmaz, 2021). OLL eliminates geographical barriers and
encourages language learners globally (Everhard, 2015; Lee & Hasegawa, 2014;
Manning et al., 2014). In addition, the integration of adaptive educational technologies
offers a student-centred learning process (Lieber et al., 2022). Rich multimedia
resources and interactive content support learning, while video conferencing and
voice recognition technologies compensate for in-class deficiencies (Dichev &
Dicheva, 2017; Accettone, 2021; Knowles et al., 2022). Although digital technologies
increase socio-economic inequalities, when these deficiencies are addressed, OLL
provides access to a wide range of students (Fadzil & Sulaiman, 2022; Giyoto et al.,
2022; Nifriza & Yenti, 2021; Pichugin et al., 2022; Purnama, 2021). Studies show that
the lack of face-to-face communication can be compensated for by digital tools and
multi-faceted cultural interactions can be provided (Cung et al., 2018; Lee et al., 2022;
Blake, 2016). To maximise the benefits of OLL, quality assurance mechanisms should
be developed regarding content standardization and reliability of assessment
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processes (Kibuule et al., 2021; McKeithan et al., 2021; Tolmachev et al., 2021; Villar
& Alegre, 2008).

OLL environments offer many opportunities for students to develop their speaking
skills. These environments provide students with easy access to personalized learning
materials and allow teachers to have flexible planning (Majid, 2012; Zarei & Hussin,
2014). Multimedia resources and exposure to different accents broaden students’
language learning experiences. Voice recognition technologies improve students’
pronunciation and fluency skills with instant feedback (Pardede et al., 2023; Sidgi &
Shaari, 2017). However, the lack of face-to-face interaction, technical issues, and
asynchronous participation preferences of OLL may negatively affect language
communication (Afriana, 2022; Ghazali, 2021; Yang, 2013). The loss of immediate
communication opportunities in face-to-face interaction may lead to a decline in
students' communication skills; in addition, privacy concerns regarding recording
lectures may create a negative perception in students (Joksimovi¢ et al., 2015).

Recent studies on L2 WTC in online classes reveal the multidimensional and
dynamic nature of this issue. Ardiansyah et al. (2020) examined the dynamic nature
of L2 WTC in online group discussions and revealed that internet use has positive or
negative effects depending on self-confidence. Altunel (2021) examined the online
L2 WTC of Turkish university students during COVID-19 and emphasised the
negative effects of personality, the nature of online education, and lack of self-
confidence in speaking skills. Said et al. (2021) examined the online L2 WTC of
Indonesian students and found that students preferred group discussions but preferred
listening over speaking. Grant (2022) examined the effects of classroom environment
variables and student motivation on L2 WTC and found a strong relationship.
Punyaporn and Soontornwipast (2022) examined the L2 WTC of university students
in Thailand in online English courses, highlighting the importance of communication
channels, student beliefs, peer influence, instructor characteristics, and classroom
atmosphere. Bozca and Koban Ko¢ (2023) investigated L2 WTC in small group
activities and found that students were more willing in situations where they felt
comfortable but lacked self-confidence in situations that required performance.
Nematizadeh and Cao (2023) examined how L2 WTC changed in online synchronous
discussions and found that it varied significantly with internal and external
interactions. Zhao et al. (2024) examined the effects of mobile language learning
applications such as Duolingo and HelloTalk on L2 WTC and found that both
applications increased L2 WTC, but Duolingo showed a stronger effect.

In conclusion, research on L2 WTC in OLL reveals the multidimensional and
complex nature of this area. This highlights the importance of the current study in
addressing online L2 WTC from a broad, comprehensive, and comparative
perspective.
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Methodology

This qualitative research study has a phenomenological design. Phenomenology
focuses on the experiences of individuals and tries to reveal the essences and meanings
underlying these experiences (Van Manen, 1990). This study, as part of a larger study,
aims to provide an in-depth analysis of the dynamic factors affecting the participants’
L2 WTC in the OLL process, specifically focusing on content and instructor related
factors.

Participants

136 students studying in the English Language Teaching Department of a state
university in Tlrkiye and 6 academicians who teach in this department voluntarily
participated in this study.

Table 1.
Participants of the study.
Department Participants of the Study
Female 39 Female 39
" Male 15 Male 13
1% Year X 1 X 1
Total 55 Total 53
Female 35 Female 23
2" Year Male 20 Male 10
X 1 X 1
Total 56 Total 34
Female 29 Female 21
3 Year Male 11 Male 6
Total 40 Total 27
Female 19 Female 18
4" Year Male 7 Male 4
Total 26 Total 22
Instructors Female 2 Female 2
Male 4 Male 4
Total 6 Total 6
Female 124 Female 103
Total Male 58 Male 33
X 2 X 2
Total 184 Total 142

Table 1 shows the distribution of the participants. All instructors and almost 74%
of the students in the department participated in the study. Additionally, two of the
student participants did not want to mention their genders. They are given with X on
the table.

The age distribution of the student participants ranges from 17 to 41. The youngest
student is 17 years old, while the oldest student is 35 years old. While the number of
students between the ages of 17 and 24 is 134, there is one student aged 25 and one
student aged 30. This shows that the participants are generally of similar ages. In
addition, the ages of the participating instructors range from 35 to 41. The youngest
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instructor is 35 years old, while the oldest one is 41 years old. The experiences of the
instructors range from 6 to 15 years.

Data Collection

In this study, open-ended questionnaires were used as data collection tools. First, draft
forms of the questionnaires were prepared. The drafts were revised based on expert
opinions. Afterwards, a pilot application was conducted to test the comprehensibility
and applicability of the questionnaires, and the questionnaires were finalized with the
feedback obtained from this application. The data collection process was initiated with
questionnaires delivered to the students and instructors in hand. The Spring Term of
the 2021-2022 academic year, when the compulsory distance education process was
over and higher education courses were started to be conducted face-to-face and
online at the same time (hybrid education), was chosen as the appropriate time for
students and instructors to respond to questions. The purpose of this is to enable
participants to make clearer evaluations between the two applications. Participants
were given enough time to comfortably answer the questions, and all surveys were
fully completed and collected simultaneously. In the development process of open-
ended surveys, the researchers’ personal experiences in the online course process and
similar studies in the literature (Ardiansyah et al., 2020; Buckingham & Alpaslan,
2017; Dolgunsotz, 2021; Reinders & Wattana, 2015; Said et al., 2021; Sesriyani, 2020;
Zarrinabadi & Haidary, 2014; Zarrinabadi et al., 2014) were taken into consideration.
In addition, the data collection tools were finalized in line with the feedback received
after interviews with academicians who are experts in the field of English language
education and educational sciences.

Data Analysis

The collected data was meticulously coded, and the study codebook was produced.
MAXQDA qualitative data analysis software was utilized for a comprehensive
analysis of the data. During this process, the researchers received training and support
from an academic expert in qualitative data analysis, ensuring that the data was
analysed accurately and consistently.

One of the important stages in qualitative research is the data analysis process.
Qualitative research, which is an inductive research approach, aims to understand
events from the perspective of the participants and describe them in their natural
environment (Yildirim & Simsek, 2008). Content analysis was employed in this study,
and this analysis method aims to draw repeatable and valid conclusions about the
content of the data (Krippendorff, 1980, p. 25). Thematic analysis was preferred as a
type of content analysis and allows the creation and interpretation of themes (Braun
& Clarke, 2021). The researchers manually transcribed and translated the data into
English during the analysis process. The translation was verified by an academician
who has a bachelor’s and master’s degree in English Language Education and pursues
a doctoral degree in English Translation and Interpreting Department. MAXQDA 20
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software was used in data analysis. Dereli (2023a) states that MAXQDA software is
a program that provides systematic data organisation, analysis and evaluation. Dereli
(2023Db) also states that this software offers significant advantages in both qualitative
and quantitative data analyses. In addition to storing data securely and neatly under
the researcher’s control, MAXQDA also enhances the qualitative data analysis
process by providing tools for data coding, categorization, and thematic analysis.
Furthermore, it enables data visualization through mind maps, code matrices, and
frequency charts. These visualizations not only facilitate interpretation, but also
support the presentation of complex relationships within the data. In this regard the
data were subjected to open coding, axial coding and selective coding processes, codes
related to course and instructor dynamics were determined, presented with frequency
distributions of the codes and interpreted by supporting them with participant
statements.

Reliability and Validity

One of the most important stages of qualitative research is ensuring reliability and
validity (Creswell & Miller, 2000). Reliability and validity are the basic building
blocks of qualitative research. Reliability is expressed as when researchers examine
the reliability of data/a measurement process, they question whether the same results
can be obtained if the research procedure is repeated, while validity is expressed as
the property of something being real; reflecting attitudes, behaviours or qualities
accurately; in other words, a measure (such as a question, series of questions or a test)
is considered "valid" if it accurately reflects the concept or feature it claims to measure
(Marshall, 1999, p. 254, 290). In more explanatory terms, reliability refers to the
consistency and repeatability of a study, while validity indicates whether the study or
measurement is accurate and reliable (Creswell & Poth, 2018). John W. Creswell’s
(2014) "Qualitative Research Methods" is taken as a reference for reliability and
validity practices of the study.

Ethical Issues
The planning, implementation and evaluation processes of this research are based on
academic and ethical values.

The "Ethics Committee Approval” required for the conduct of the study and the
data collection process was obtained from the Erciyes University Ethics Committee
(date 25/01/2022 and number 19), and participation was entirely voluntary. Detailed
information about the purpose and content of the study was provided to the
participants, and it was clearly stated that the information would remain anonymous
and would not be shared with third parties. Only demographic information was
collected from the participants who signed the "Voluntary Participation Form", and
the data was recorded anonymously and used only for research purposes in accordance
with the principles of confidentiality. The collection and analysis of the data was
carried out in accordance with scientific ethical rules, and all sources used in the study
were clearly stated.
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Limitations of the Study

This study was conducted with students and academicians working in the English
Language Teaching Department of a state university in Turkiye. The insufficient
number of participants to generalize the findings necessitates repetition with larger
participant groups in different educational institutions.

This study focused on online learning problems during the COVID-19 pandemic
and was conducted with data obtained during the EDE process. Considering the
conditions of the pandemic period and rapidly changing online education
technologies, these findings may require care while evaluating in future research.
Shedding light on experiences during this special period revealed the importance of
the study; it is recommended to be replicated in different time periods and with larger
groups of participants.

Findings

Being part of a larger study, the aim of this study was to examine students’ and
teachers’ views on course and instructor related factors possibly affecting their L2
WTC during online language learning process. The data revealed that students and
teachers had different views on course and instructor related factors. While findings
from the student responses revealed four major themes with various subthemes
(Figure 2), teacher responses revealed three major themes (Figure 3). While some of
these were found deductively, others were found inductively during the data analysis
process.

Course Content and Instructor

Consulting to Classmates Consulting to Class Recordings Content Attracti

Group dynamics. Encouragement Communication practices Pasitive feedback

Figure 2. The codes related to the “course and instructor” theme (students)
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Figure 3. The codes related to the “course and instructor” theme (instructors)

Students’ Views on Course and Instructor Related Factors

Students had various views on course and instructor related factors affecting their
willingness to communicate during online learning experience. Figure 4 shows the
density of the codes related to the theme “course content and instructor”, with the
thickest line representing the most common theme found in the data. As it is seen in
Figure 3, the frequencies of the students’ responses addressing the dynamics shaping
students’ online L2 WTC varies to a significant degree. However, the most common
themes were found to be related to the course content and asking for help, respectively.

Consulting Classmates

&

Consulting Instructars

]
(G| Content Familiarity
Content Attractiveness
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Slr’lcmc\ Consulting Cnline Sources
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Encouragement Course Cantent and Instructor ———_
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. Negative Feedback
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Group Dynamics @ G Content Monotony

o

Content Complexity Consulting Class Recordings
Transparency

Figure 4. Density of the codes related to the “course and instructor” theme (students)

Asking for help refers to the students’ strategies when they need clarification on
an issue, or when there is a topic, situation, or word they do not understand during the
online courses or need help regarding the learning process. This theme revealed four
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subthemes in that students consulted online sources, instructors, classmates, and class
recordings as the only one or one of the sources. Among these, consulting online
sources was the most common strategy in that students shared comments such as
“...on my own from the internet”, “...Ilook on the internet...”, “...watch instructional
videos to understand”, “I look on the internet while the class continues”, and
“...search for answers on the internet.” Apparently, students made use of online
resources during the class period and after the classes. The second common theme
was consulting classmates. Some students made comments such as “I seek help from
my friends”, “I mostly ask for help from my friends,” and “I ask someone who knows
better than me.” In other words, students were aware of their peers’ capabilities, saw
them as a source of help, and were willing to learn from them. Students also consulted
their instructors stating that “I ask the instructor directly” or “I ask the instructor to
explain it again.” Lastly, despite few, some students watched the class recordings
saying that “I review the lesson video or search the internet.” This shows that students
were active in asking for help when they were in need.

In addition to the statements above, it was seen that many participants had more
than one method to ask for help or clarification. For example, a first-year student said
“I look at class recordings. I also watch other videos on the internet or ask my friends.”
Another first-year student said “When I cannot understand something, I research on
the internet first. If [ can’t find the answer, | ask my friends. As a last resort, I ask the
instructor privately.” Similarly, another first-year student listed her strategies as “T ask
my friends first. Then, I look it up on the internet. If I still can’t find a result, I ask my
instructors.” A third-year student commented that “I first research on Google or
YouTube, and if I still don’t understand, I ask a close friend.” It can be concluded
from these responses that participants had different preferences to get help on a subject
they did not understand or were confused about ranging from searching on the internet
to asking their classmates, and as a last resort, asking the course instructor.

Another major theme was related to the content-related factors influencing
participants' L2 WTC in OLL. Four subthemes were found under this theme in that
students’ L2 WTC seemed to be affected by contents’ familiarity (to what extend they
had knowledge about the content), attractiveness (how interesting was the topic),
complexity (the degree of challenge), and monotony (how tedious was the topic).

Students reported that their level of knowledge about the topic affected their L2
WTC. For example, a first-year student shared “If I have no opinion on the topic being
discussed, I don’t have the motivation to speak,” and another stated “I don’t want to
speak when I have no opinion on the topic.” A first-year student accepted that “My
willingness to communicate depends on whether | have enough knowledge about the
current topic.” A second-year student made a similar comment saying, “If I’'m not
familiar with the subject, I have no willingness to communicate.” Likewise, a second-
year student stated that lack of familiarity with the subject reduced her willingness to
communicate by saying “I’m unwilling to communicate on a topic I’'m unfamiliar
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with.” A third-year student emphasised that she avoided talking about topics that
caught her off guard or did not interest him by saying “I avoid speaking in classes
where I’m caught unprepared for the content or when the topic doesn’t interest me.”
Apart from these, a fourth-year student made a comment how familiarity with the
content affected her nervousness indicating “My willingness to communicate depends
on the subject. If it’s a topic I'm familiar with, I’d like to comment. However,
speaking without knowledge makes me nervous.” These comments revealed that
students needed to feel comfortable with their prior knowledge to participate in the
classroom discussions.

As another perspective, some students commented on the topics’ level of
difficulty. For instance, a first-year student admitted not speaking “when there are
challenging topics.” Similarly, a fourth-year student stated that the difficulty of the
question and her ability to answer affected her willingness to speak by saying “My
willingness to answer depends on the difficulty of the question and whether | can
answer it.” Another fourth-year student accepted having less willingness to
communicate “when the class or topic is challenging,” and another connected her
WTC to the “... the difficulty of the topic and [her] knowledge of it.” In other words,
students’ L2 WTC depended on their level of knowledge and contents’ difficulty
level.

Other students approached the content considering their emotions in that while
some used positive expressions like contents’ being attractive, others used negative
adjectives to describe the course content such as monotonous and boring. Students
gave responses such as “My willingness to communicate increases if it’s an interesting
or familiar topic” and “I feel unwilling when the topic doesn’t interest me” to express
that contents’ attractiveness affected their L2 WTC. Some other students admitted
speaking less when the topic was presented in a tedious way. A first-year student
commented “If the topic is boring or taught in a dull way, and the class is very early,
I am unwilling to communicate in class.” In as similar sense, a third-year student
stated that she avoided talking in lessons that progressed in a monotonous flow saying,
“I avoid speaking when the class is monotonous or if something similar has already
been said,” just as a fourth-year student pointed out that “Initially, it didn’t feel much
different, but as the days went by, | started speaking less, especially in classes with
teachers who presented the material in a monotonous way.” These comments suggest
that students were more willing to speak when they found the topic attractive and
refrained from speaking if they felt bored.

The third major theme was found to be related to course instructors. In this sense,
students referred to the instructors’ behaviours and responsiveness. For example,
students shared that their L2 WTC was influenced depending on the instructors’
strictness or having a harsh tone. A first-year student indicated that “If the teacher’s
attitude is strict, I usually just listen.” A third-year student indicated that she avoided
speaking when “there have been moments when the instructor’s tone was harsh or the
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class was tense,” while another third-year student emphasised that the instructor’s
attitude and reaction to the first speaker changed her willingness to communicate.
Another third-year student accepted not speaking “when the teacher is strict, and the
class is silent.” Similarly, a fourth-year student commented on the influence of an
instructor’s disposition on her WTC saying, “The teacher’s attitude is crucial; a soft
attitude increases my willingness.” Apart from these, students reflected on teachers’
reaction to the students on a specific day and how it may have influenced their WTC.
For instance, a third-year student admitted not participating after a negative comment
of the instructor saying “The general attitude of the instructor, especially on that day,
is crucial. For example, once an instructor complained to me about a topic. Even
though | wanted to talk about the following topic, I did not participate.” To sum up,
students expected to see more understanding and nurturing.

One more subtheme related to instructors was about teachers’ encouragement in
that students shared comments such as “My willingness to communicate depends on
the teacher’s attitude that day, their enthusiasm while teaching” and “The teacher’s
eye contact and communication style during questions and the class environment are
influential.” These showed that students expected teachers to be eager to teach and
encourage students to participate more. In addition to this, students reflected on the
communication practices. Reflecting on the teachers’ engagement, two fourth-year
students made similar comments: “Making the class more interactive increases my
willingness to communicate and exchange ideas,” and “If the teacher engages the
class, I try to speak.” Moreover, students reflected on teachers’ being clear and sincere
in their way of communication in that one first-year student said that “There are times
when I don’t want to speak because sometimes, I can’t understand what the teacher is
saying or asking.” A second-year student also reported that “The teacher’s sincerity
towards me encourages me to speak.” Seemingly, students” L2 WTC was influenced
by their perception of teachers’ encouragement and engagement.

Students, especially third-year students, also expressed how teachers provided
feedback. For example, a student shared “My willingness to communicate depends on
the teacher’s concern about our mistakes and the general class participation.” Another
student indicated hesitance to speak depending on instructors in that she reported that
“The teacher’s reaction to mistakes or errors is crucial for me. I avoid speaking in
classes where teachers have a sad or hurtful approach to mistakes.” Similarly, another
student noted that “The teachers’ attitudes are also effective, of course. I don’t want
to speak in classes where I am criticized by teachers for making mistakes.” While
another focused on not receiving feedback noting, “Sometimes, even when | spoke,
not receiving feedback from the teacher discouraged me from speaking for the rest of
the class.” In other words, students mentioned that their participation was affected by
instructors’ reaction to mistakes and their preference and ways to give feedback.

As a final theme, classroom atmosphere was found to have an impact on students’
WTC. In this regard, the class’s proactiveness and group dynamics stood out as key
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factors. Considering the proactivity and dynamics in the classroom, there were mixed
and opposing views in that they reflected on the effect of their peers’ willingness to
communicate on their WTC. For example, a first-year student stated that she tended
not to speak in situations where many of her friends were talking but tended to talk
“if no one has opened their microphone.” Similarly, another first-year student shared
that “When the instructor directs a question to the class, usually, no one speaks up,
and in these situations, even if | know a little, | immediately join in,” emphasizing that
she became more willing to share if others stayed silent. Another student used writing
as a means of communication sharing that “I sometimes try to communicate by typing
rather than speaking when no one is talking.”

On the other hand, a second-year student commenting on his hesitance noted that
“My willingness to communicate varies depending on the class’s participation. I don’t
want to be the first or only one to speak.” Exactly opposite to this comment, a first-
year student admitted not participating when others talked stating that ‘“My
willingness to communicate decreases when other students in the class have high
participation.” Different than this, a second-year student said, “Whenever someone
speaks before me in class positively affects me. It becomes easier to communicate
after the opening,” Similarly, a third-year student pointed out that “The activeness of
my classmates and the overall class motivation increase my willingness to
communicate.” Finally, some students shared their WTC changed depending on class
atmosphere (e.g., “My willingness to communicate changes based on the current
atmosphere of the class.”) or on close relationships between the classmates (e.g., “My
willingness to communicate changes based on the atmosphere of the class that day
and my intimacy with my friends.”). All in all, it seemed that some participants
claimed that the activeness of their classmates during the lessons hindered their WTC,
while others claimed that the more active their classmates were, the more eager to
participate they were.

Considering all these comments, participants in this study shared various factors
affecting their participation in online classes. While they mostly shared their views on
asking for help from online sources, their peers, and instructors, they also shared
invaluable comments on how the contents’ attractiveness and their introduction and
instructors’ attitudes and reactions to mistakes positively or negatively affected their
WTC. In a nutshell, students expected to deal with interesting topics presented in an
engaging way in an encouraging and positive atmosphere during their online language
learning process.

Instructors’ Responses to Open-Ended Questionnaires
All faculty members filled in the questionnaire and the data revealed three major
themes (asking for help, content, and classroom atmosphere) with several subthemes
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under each. Like the students’ data, Figure 5 shows the density of the themes, the
thickest of which shows the most common subtheme.

Content Familiari . .
Consulting Classmates ty Consulting Online Sources

Course Content and Instructor

Figure 5. Density of the codes related to the “course and instructor” theme (instructors)

The most common theme was consulting online sources. On their views on
students’ asking for help, one of the instructors said that

...I have come across explanations such as "Teacher, I just looked it up on
the internet, and it means X" a few times...The number of students directly
asking questions is quite low. Therefore, it is assumed that students consult
the internet in this situation or try to move on with the topic without making
any noise.

Apparently, the instructor thought that students consulted internet rather than
consulting them and students may have also regarded asking questions as bothersome
to the instructors. On the other hand, another instructor found that “When students
encounter a situation, they do not understand during class; they typically first
communicate with the instructor to resolve the confusion.” As for their views
consulting classmates, one instructor shared that “After class, they discuss the topic
in WhatsApp groups, seeking to understand the parts they didn’t grasp during the
lesson,” being aware of how students interacted through social apps after the classes.
Another instructor commented on students’ preferences to ask for help saying, “A
small percentage of students ask questions to understand a topic, word, or situation
they don’t comprehend, while the majority prefer asking each other through the social
media platforms they use among themselves.” These seem to show that instructors
were aware of the different ways that students consulted to seek for help.

Apart from seeking for help, instructors also pointed out the content related
factors that could possibly affect students’ WTC. In this regard, one instructor stated
that students “...speak more if they have information about the topic” and another
instructor shared that “Only in subjects that capture the student’s attention and where
they have information to discuss can they be encouraged to speak.”. In other words,
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these faculty members seemed to recognize that students tended to engage in
communicative practices more if they had prior knowledge about the topic.

Besides, another instructor, in addition to emphasizing familiarity, put emphasis
on attractiveness in that she shared “...if the topic interests them, they want to
participate more. Generally, when the topic relates to their daily lives, they speak
more.” Similarly, another instructor distinguished the level of WTC depending on
their interest levels on topics and subtopics.

“In general, students’ willingness to communicate in response to questions
directed at them correlates with their interest in the class and the content of
the course. For example, a student who willingly responds to a question in
an English Literature class may enjoy engaging with literature or find reading
novels and plays to be an enjoyable activity. In this context, the level of oral
participation in class can be an indicator of which subfields within the major
the student is more interested in.”

Seemingly, these faculty members recognized that students wanted to engage in more
familiar and interesting subjects.

Apart from these, one of the instructors mentioned the effect on classroom
atmosphere in that he shared “When it comes to demonstrating involvement in the
class, | believe that even if the camera is off, it will positively influence their
willingness™ considering the students would be willing to communicate whether they
had their cameras on.

Instructor responses on students’ WTC, and in line with that students’ preferences
to consult for clarification, revealed that these factors varied for students, who made
choices to regulate their WTC based on the course instructor. These findings can shed
light on the emphasis of instructors’ teaching strategies and attitudes towards students,
or students’ perceptions about the instructors.

Comparison of Both Groups’ Responses to Open-Ended Questionnaires

While students’ and instructors’ perspectives on the course and instructor-related
dynamics on their L2 WTC in online learning environments aligned at certain points,
they differed significantly in some respects. Both students and instructors agreed that
familiarity with course content and student interest in the content had a significant
impact on L2 WTC. Both groups stated that students” WTC was high while dealing
with familiar topics. Instructors observed that students were more willing to talk about
familiar topics and they participated more if the content attracted their attention.

On asking for help theme, students and instructors appeared to have different
opinions. Students stated that they primarily consulted online resources at a point they
did not understand the topics or wanted to solve the problems they encountered online
courses, then they got help from their friends, and finally, they consulted the
instructors. However, instructors stated that they generally expected students to refer
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to the instructor first. These different views might have resulted from different views
on student-instructor interaction in that one of the instructors shared that students ...
try to move on with the topic without making any noise.”

Students also attached importance to the way instructors gave feedback and course
management in terms of L2 WTC. Some participants stated that they avoided speaking
when the instructor exhibited a strict or harsh attitude. According to students’
responses, this form of feedback could be demotivating for students. The instructors
did not directly address this situation, but they touched on the issues of content appeal
and providing a proactive classroom environment, where the instructors had a
significant influence. Instructors focused more on increasing students’ interest in the
content and motivating them.

Differences were also observed in students’ and instructors’ expressions regarding
classroom dynamics. There were students stating that the active participation of their
classmates affected their willingness to communicate. This turned out to be a positive
effect for some and a negative effect for others. It had been stated that they tended to
talk less when other students talked. Sometimes this was expressed as the thought that
they are not needed, and sometimes it was expressed as reasons such as there being
no turn left for them. These reflections appeared to show that group dynamics had an
impact on students’ communication behaviours. Instructors, on the other hand, did not
directly address group dynamics, but rather focused on increasing individual
participation.

Discussion

Considering the findings of the research questions and theories in the literature, the
research questions will be addressed and the effects of course and instructor-related
dynamics on L2 WTC in the online language learning (OLL) process are presented in
this section. By comparing the research findings with the theoretical frameworks in
the literature and the findings of previous research, it is ensured that both similar and
different aspects of the study with the information in the literature are revealed. From
this point on, the research questions are addressed separately.

The first research question is "What are the course and instructor dynamics
shaping students’ online L2 WTC?". The findings of this study reveal that course
content, instructor-student interaction, and course management skills are the most
important factors in shaping students’ L2 WTC levels in the online environment. In
the literature, Maclntyre et al. (1998)’s WTC model focuses on many psychological,
social, and environmental factors that affect the learner’s desire to communicate in
the language. Research findings show that this model is also valid in online
environments. However, with the innovations brought by online learning, the
technological infrastructure of the course and students’ access to these technologies
have started to play a greater role in L2 WTC. This finding is consistent with
Sunarwan et al.’s (2022) study on the effects of technological factors on language
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learning motivation. The results also show that the content of online courses and how
instructors use digital tools directly affect students” willingness to participate in the
online environment. This is parallel to the finding of Lee and Hsieh (2019) that
effective use of technology in online language learning environments increases
students’ motivation to learn. In addition, providing regular feedback and maintaining
a dynamic course flow are crucial elements increasing students’ willingness to
communicate in online courses. This supports the findings of Yashima (2002) in the
literature on language learning motivation and classroom social dynamics that shape
students” WTC.

The second research question is "In what ways do students’ and instructors’ views
on the course and instructor dynamics shaping online L2 WTC align and differ"
Although students and instructors acknowledge the importance of course and
instructor-related dynamics in the online language learning process, there are some
important differences in their perceptions of these dynamics. While students state that
instructors should take more responsibility for course management and classroom
control in online environments, instructors attribute lack of student participation to
technical problems and students’ inadequate digital skills. These differences are
similar to the findings of Zarrinabadi (2014) regarding the effect of instructor
behaviors on students’ willingness to communicate. However, this research
emphasises that instructor-student interaction in the online environment is less
compared to traditional classroom environments, which requires instructors to be
more interaction-oriented in their pedagogical approaches. Similarly, study conducted
by Cheung and Wang (2022) show that students prefer a more interactive and
collaborative learning environment rather than a teacher-centred approach. The
findings of my research also reveal that students expect active participation and
feedback during the course. However, instructors accepted that they needed to use
technological tools more efficiently to increase student motivation in the online
environment, but they stated that they had limited knowledge and equipment in this
regard.

The third research question is "What suggestions could be made to improve the
difficulties and students’ oral participation in OLL environments from the course and
instructor dynamics perspective?". Considering the findings of the present research,
some strategic suggestions can be developed to ensure that students exhibit more
active and enthusiastic oral participation in online environments. As emphasised by
Lee and Hsieh (2019) in the literature, instructors need to use technology effectively,
adapt course materials to the digital environment, and establish an interactive course
process with students. The research results also support this view and reveal that
especially improving instructors’ skills with digital tools can increase L2 WTC in
online language learning processes. In addition, as emphasised by Yashima (2002) in
his study on WTC, increasing students’ motivation in the language learning process
and encouraging them to participate actively is possible if instructors follow a more
student-centred path in their pedagogical approaches. The findings obtained in this
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research revealed that instructors should provide more feedback and establish one-on-
one interactions with students. In addition, making online learning environments more
accessible to students, that is, strengthening the technological infrastructure and
increasing students’ digital literacy skills, can provide a significant improvement in
this process.

In conclusion, this research shows that the factors affecting students’ L2
Communication Desire in online language learning environments are consistent with
both the findings in the literature and the opinions of instructors and students. The
development of instructors’ digital skills and making their pedagogical approaches
more interactive stand out as the key to increasing L2 WTC in online environments.

Conclusion

This study examined the effects of course and instructor dynamics on students’
Second Language Communication Desire (L2 WTC) in online language learning
environments and compared the perceptions of students and instructors regarding this
process. The findings revealed that online environments offer new opportunities but
also bring various challenges in the language learning process. It was observed that
factors such as course content, use of technological tools and interaction with the
instructor are decisive in increasing students” L2 WTC levels.

The study also drew attention to the differences in perception between students
and instructors and emphasised that improving instructors’ course management skills
and providing more feedback will contribute to students’ more effective participation
in online environments. As a result, adopting a more interaction-oriented, student-
centred approach in online language learning processes stands out as an important
way to increase L2 WTC.

These findings offer valuable insights for educators and policymakers to develop
online language teaching strategies and design more effective learning environments.

Implications For Further Research

This study has provided important findings by examining the effects of course and
instructor dynamics on students’ Second Language Communication Desire (L2 WTC)
in online language learning environments. However, further research in this area can
include larger participant groups and different contexts. Analysing the effects of
students from different age groups and cultural backgrounds on L2 WTC will increase
the generalizability of the results. In addition, long-term studies that follow the
evolution of technological developments and digital education tools can analyse the
changing dynamics of online language learning in more depth. Such studies will make
significant contributions to improving the quality of online language education and
strengthening student participation.
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Genisletilmis Ozet

Bu calisma, g¢evrimigi dil 6grenme siireglerinde 6grencilerin ikinci dilde iletigim
kurma istekliliklerini etkileyen ders ve egitmen dinamiklerini incelemektedir.
Fenomenolojik bir desen ile, Tirkiye’de gerceklestirilmis olan bu nitel arastirma,
ogrenciler ve egitmenlerin gevrimici Ingilizce dil derslerindeki konusma
istekliliklerine yonelik goriislerini karsilagtirmali bir sekilde analiz etmistir.
Caligmanin amaci, Ogrencilerin ¢evrimigi dil 6grenme siirecindeki iletigim
istekliliklerini sekillendiren faktorler arasindan, ders ve egitici temasi etrafinda
birlesen faktorleri ortaya koyarak, bu faktorlerin 6grenciler ve egitmenler tarafindan
nasil algilandigini belirlemektir. Arastirma, bu yonii ile, ¢evrimigi dil dgreniminde
ders ve egitmen kaynakli dinamiklerin, dgrencilerin iletisim istekliliklerine olan
etkilerini anlamay1 hedeflemektedir.

COVID-19 pandemisiyle birlikte diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de acil
uzaktan egitim siireglerine gec¢ilmistir. Pandemi sirasinda tiim tiniversiteler, 2020 ve
2021 yillarinda uzaktan egitim sistemine gecis yapmistir ve bu siireg, planli bir
uzaktan egitimden cok, acil uzaktan egitim siirecine bir érnektir (Bozkurt & Sharma,
2020). Bu ani gegis, O0grenci ve egitmenlerin dijital araclara adaptasyonu Uzerinde
biiyiik etkiler yaratmis, ozellikle egitmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik
deneyimlerini sekillendirmistir (Kara, Cubuk¢u, & Yiicel, 2021). Uzaktan egitimin,
ozellikle lisansiistii diizeyde yaygin olarak kullanildigi Tiirkiye’de, pandemi ile bu
siirecin egitim paradigmasinda kiiresel degisimlere katki sagladigi sdylenebilir
(Akkoyunlu & Bardakei, 2020). Ancak, bu hizli degisim hem o6grenciler hem de
egitmenler i¢in bazi zorluklar yaratmis, egitimde disiplinler arasi is birliginin 6nemini
de vurgulamistir (Demirbilek, 2022; Ferri et al., 2020).

Bu ¢alismada kullanilan arastirma sorular1 su sekilde belirlenmistir:

1-  Ogrencilerin ¢evrimici dil 6grenimindeki ikinci dilde iletisim kurma
istekliliklerini etkileyen ders ve egitmen dinamikleri nelerdir?

2-  Ogrenciler ve egitmenlerin cevrimigi ikinci dilde iletisim kurma
istekliliklerini sekillendiren ders ve egitmen dinamiklerine iliskin goriisleri hangi
yonlerden ortiismekte ve hangi yonlerden farklilasmaktadir?

3-  Cevrimi¢i dil O6greniminde ogrencilerin sozlii katilimini artirmak ve
zorluklar1 gidermek i¢in ne tiir oneriler getirilebilir?

Arastirmanin birinci sorusu, dgrencilerin ¢cevrimigi dil 6grenimindeki ikinci dilde
iletisim kurma istekliliklerini etkileyen ders ve egitmen dinamiklerini belirmeyi hedef
almaktadir. Buna yonelik olan arastirma bulgulari, c¢evrimici dil 6greniminde
ogrencilerin iletisim istekliliklerini sekillendiren en 6nemli faktorlerin, ders igerigi,
egitmenle etkilesim ve egitmenlerin ders yonetim becerilerinin oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu, literatiirde Maclntyre ve arkadaglar1 (1998) tarafindan 6ne

stiriilen konugma istekliligi modelini desteklemekte, ¢evrimigi ortamda da bu modelin
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gegerliligini korudugunu ortaya koymaktadir. Ancak, ¢evrimi¢i egitimde teknolojik
altyapmin ve grencilere bu teknolojilere erisim saglanmasinin, ikinci dilde iletisim
kurma istekliligi iizerinde 6nemli bir rol oynadigi vurgulanmaktadir. Bu bulgu,
Sunarwan ve arkadaglarmin (2022) teknolojik faktorlerin dil 6grenme motivasyonu
Uzerindeki etkilerini ele alan galigmalariyla ortlismektedir.

Caligmanin diger bir bulgusu ise, egitmenlerin dijital araglari etkin kullanmasinin,
ogrencilerin ¢evrimigi ortamda derslere katilma istekliliklerini dogrudan etkiledigi
yonindedir. Lee ve Hsieh’in (2019) cevrimigi dil 6grenme ortamlarinda teknolojinin
etkili kullanimmin &grencilerin &grenme motivasyonunu artirdigr  yoniindeki
bulgular1 da bu sonugla paralellik gostermektedir. Ayrica, egitmenlerin 6grencilere
diizenli geri bildirim saglamasi ve dersin akigmni dinamik tutmasinin yaninda
ogretmenlerin &grencilere karsi seffaf olmalart 6grencilerin onlarin beklentilerini
daha iyi anlamalarin1 saglamalari, 6grencilerin gevrimici derslerde iletisim kurma
istekliligini artiran diger onemli faktérler olarak one c¢ikmaktadir. Bu durum,
Yashima’nin (2002) dil 6grenme motivasyonu ve sinif sosyal dinamiklerinin konugma
istekliligi tizerindeki etkilerini ele alan bulgularini desteklemektedir.

Arastirmanin ikinci sorusu olan, “Ogrenciler ve egitmenlerin ¢evrimici ikinci dilde
iletisim kurma istekliligini sekillendiren kurs ve egitmen dinamiklerine iliskin
goriisleri hangi yonlerden Ortiismekte ve hangi yonlerden farklilasmaktadir?”
sorusuna yonelik bulgular, 6grencilerin ve egitmenlerin bu dinamiklerin nemini
kabul etmekle birlikte, bu dinamiklerin nasil algilandigi konusunda 6énemli farkliliklar
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler, ¢evrimici ortamlarda ders yonetimi ve sinif
kontrolii konusunda egitmenlerin daha fazla sorumluluk almasmi beklerken,
egitmenler Ogrencilerin katilim eksikligini teknik sorunlara ve yetersiz dijital
becerilere  baglamaktadir. Zarrinabadi’nin  (2014) egitmen davranislarinin
ogrencilerin iletisim istekliligi iizerindeki etkisini inceleyen calismasiyla benzerlik
gosteren bu bulgular, ¢evrimici ortamlarda egitmen-ogrenci etkilesiminin daha az
oldugunu ve bu nedenle egitmenlerin daha etkilesim odakli pedagojik yaklasimlar
benimsemeleri gerektigini vurgulamaktadir. Peng’in (2012) &grencilerin  daha
interaktif ve isbirlik¢i 6grenme ortamlarini tercih ettiklerini gosteren ¢alismasi da bu
bulgularla paralellik tagimaktadir.

Calismanin ii¢iincii arastirma sorusu olan, "Cevrimici dil 6greniminde 6grencilerin
sozlii katilimimi artirmak ve zorluklari gidermek i¢in ne tiir dneriler getirilebilir?"
sorusuna yonelik bulgular ise, egitmenlerin teknoloji kullanim becerilerini
gelistirmesi gerektigini ve Ogrencilerle daha fazla birebir etkilesim kurarak geri
bildirim saglamalarinin, ikinci dilde iletisim kurma istekliligini artirabilecegini ortaya
koymaktadir. Yashima’nm (2002) c¢alismalarinda vurguladigt gibi, dil 6grenme
stirecinde dgrencilerin motivasyonunun artirilmasi ve aktif katilimin tesvik edilmesi,
egitmenlerin pedagojik yaklasimlarini daha 6grenci odakli hale getirmesiyle miimkiin
olacaktir. Ayrica, ¢evrimici 6grenme ortamlariim 6grencilere daha erisilebilir hale
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getirilmesi, yani teknolojik altyapimin giiclendirilmesi ve 0Ogrencilerin dijital
okuryazarlik becerilerinin artirilmasi, bu siiregte dnemli bir iyilesme saglayabilir.

Sonug olarak, bu ¢alisma, ¢evrimici dil 6grenme ortamlarinda 6grencilerin ikinci
dilde iletisim kurma istekliligini etkileyen faktorlerin hem literatiirle tutarli oldugunu
hem de egitmenler ve O&grencilerin bu siireclerdeki rollerinin  6nemini
vurgulamaktadir. Egitmenlerin dijital becerilerinin gelistirilmesi ve pedagojik
yaklagimlarmin daha etkilesimli hale getirilmesi, ¢evrimici ortamlarda ikinci dilde
iletisim kurma istekliligini artirmada anahtar faktor olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Bu ¢alisma, 1-6 yas arasi ¢ocuklarin miiziksel diisiincelerinin gelisimi, bu siirecteki kritik
donemler ve miizikle kurduklar: etkilesimlerin biligsel, duygusal ve sosyal gelisim iizerindeki
etkilerini incelemek amaciyla gerceklestivilmistir. Sistematik bir alanyazin taramasi ile
gergeklestirilen arastirma, ¢ocuklarin miiziksel kegiflerinden miiziksel beceri gelisimine,
diisiinme siire¢lerinin olusumu ve kavrayisin derinlegsmesine kadar olan evreleri ele alan
bilimsel ¢alismalart bir araya getirmistiv. Ozellikle 4-5 yas grubunda, ¢ocuklarin ritim ve
melodi farkindaligim artirdiklar, ¢esitli calgilart tamimaya bagladiklar: ve miizik araciligiyla
kendi duygularini ifade edebildikleri gériilmiistiir. Dogaclama ve yaraticilik bu donemde
énemli bir rol oynarken, ¢ocuklarin miiziksel diigiinmelerinin temel yapi taglar: olarak ortaya
¢ctkmaktadir. Arastirma ayrica ¢ocuklarin miizik egitimi yoluyla nasi bir miiziksel kimlik
olusturduklarini ve hangi miiziksel becerileri gelistirdiklerini de ele almigtir. Elde edilen
bulgular, yaratici miizik etkinliklerinin ¢ocuklarin miiziksel diigiincelerini ve genel gelisimlerini
destekledigini vurgulamaktadir. Miizik egitimi siire¢lerinde, ¢ocuklarin miiziksel cesitliligi
kesfetmesinin, topluluk miizisyenligi deneyimlerinin ve ebeveyn-cocuk etkilesimlerinin geligime
onemli katkilar sagladigi belirtilmektedir.

Anahtar kelimeler: Cocuklar ve miizik, cocuk gelisimi, miizik egitimi, miiziksel diistince

The Development of Children’s Musical Thinking

Abstract

This study was conducted to examine the development of musical thinking in children aged
1-6, the critical periods in this process, and the impact of their musical interactions on
cognitive, emotional, and social development. Through a systematic literature review, the
research brings together scientific studies that explore various stages, ranging from children's
musical exploration to the development of musical skills, the formation of thinking processes,
and the deepening of comprehension. It has been observed that, particularly in the 4-5 age
group, children enhance their awareness of rhythm and melody, begin to recognize different
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musical instruments, and express their emotions through music. Improvisation and creativity
play a crucial role during this period, emerging as fundamental components of children's
musical thinking. The study also examines how children construct a musical identity through
music education and what musical skills they develop. The findings emphasize that creative
musical activities support children's musical thinking and overall development. Furthermore,
it is highlighted that exploring musical diversity, engaging in ensemble music-making
experiences, and fostering parent-child interactions significantly contribute to children's
development in the context of music education.

Keywords: Child development, children and music, music education, musical thinking

Giris

Miiziksel diisiince, miizigi anlamayt, hissetmeyi, yaratmayi ve yorumlamay1 kapsayan
genis bir kavramdir. Bu diigiinme bicimi, ¢ocuklarin bireysel, duygusal, biligsel ve
sosyal gelisimlerine dnemli katkilar saglar. Miiziksel diisiince gelistiginde, cocuklar
sesleri ve ritimleri ayirt edebilme yetenegi kazanir, miizigi daha bilingli algilarlar. Bu
stirecte hafiza giiglenir; melodileri ve ritimleri hatirlama becerisi gelisir. Miiziksel
deneyimlerin erken yaslardan itibaren ¢ocuklarm gelisimine katkisi biiyiiktiir; sarki
sOyleme, calgi ¢alma ve ritim ¢alismalar1 gibi etkinlikler, isitsel algiyr ve miiziksel
diistinceyi giiglendirir. Ayrica, yaraticilik tesvik edilir; ¢ocuklar yeni melodiler ve
ritimler kesfederek kendi miiziksel fikirlerini olustururlar. Miiziksel diisiince, problem
¢ozme ve elestirel diisiinme yeteneklerini de gelistirir. Miizigin yapisal unsurlarini
analiz etmek, ¢ocuklarin analitik becerilerini giiglendirir. Miiziksel diislince ayni
zamanda ¢ocuklarin estetik bilincini gelistirir ve duygusal ifadelerine katki saglar.
Muzik, ¢cocuklarin duygularini kesfetmeleri ve ifade etmeleri igin giiglii bir aragtir. Bu
stireg, sadece miiziksel becerileri degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin genel gelisimini de
destekler. Cocuklarin miizikle erken yaslarda tanismalari, hem bireysel hem de sosyal
gelisimlerine katkida bulunur. Miiziksel diisiince, sadece miizik yapma becerisi degil;
ayni zamanda sesleri ve ritimleri anlama, duygular1 ifade etme ve cevresel etkilere
duyarli olma yetenegini icerir. Bu siire¢, ¢cocuklarm biligsel gelisimine de katkida
bulunur; miiziksel etkinlikler hafiza, dikkat ve odaklanma becerilerini gelistirir, bu da
¢ocuklarm miiziksel kimliklerinin olusumuna destek olur. Cocugun bu alandaki
gelisimi, yasa bagli olarak farkli agamalardan geger ve her yas donemi kendine 6zgii
kazanimlar sunar.

Arastirmalar, sarki temelli miizik ve hareket etkinliklerinin, ilkokul ¢agindaki
¢ocuklarin kisisel ve sosyal becerilerini gelistirdigini gostermektedir (Jensen, 2000;
Levitin et al., 2018). Bu bulgular, bu tiir yontemlerin egitim ortamlarinda temel sosyal
gelisimi desteklemek icin etkili bir sekilde kullanilabilecegini ortaya koymaktadir
(Sinn Ow, Hwa Poon & Wing Cheong, 2023).

Bu arastirmanin amaci, ¢ocuklarin miiziksel diisiincelerinin gelisimini ve bu
stiregteki kritik donemleri incelemektir. Arastirma, 1-6 yas arasi ¢ocuklar miizikle
etkilesimlerini, ritim ve melodi farkindaliklarini, sosyal etkilesimlerini ve ebeveyn-
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cocuk iliskilerini incelemeyi hedeflemektedir. Ayrica c¢ocuklarin miizik egitimi
yoluyla nasil bir miiziksel kimlik olusturduklari, hangi miuziksel becerileri
gelistirdikleri ve bu becerilerin kisisel ve sosyal gelisimlerine katkilari arastirilmistir.

Bu c¢alisma, erken ¢ocukluk doneminde miizik egitiminin Onemini
vurgulamaktadir. Elde edilen bulgular, egitimcilerin ve ebeveynlerin, ¢ocuklarin
miiziksel yeteneklerini gelistirmeye yonelik stratejiler olusturmasina yardimei
olabilir. Miiziksel diisiincenin gelisimi, egitim politikalarmin ve miizik egitimi
programlarinin daha etkili tasarlanmasina katki saglayabilir. Erken miizik egitiminin
sosyal, duygusal ve biligsel gelisim tlizerindeki olumlu etkileri bu arastirma ile daha
belirgin hale getirilmeye calisilmaktadir.

Bu aragtirmada, ¢ocuklarin miiziksel diisiincesinin gelisimi {izerindeki etkileri
incelenmektedir. Farklt yas gruplarinin kendine ozgii gelisimsel Ozellikleri ve
miiziksel etkilesim siirecleri g6z oOnlinde bulundurularak, asagidaki sorular
belirlenmistir:

1. 1-2 yas: Miziksel kesif siirecleri nasil gerceklesir?

2. 3-4 yas: Miiziksel becerilerin gelisiminde hangi faktérler etkilidir?

3. 4-5 yas: Ebeveyn katilimi miiziksel diisiinmenin olusumunu nasil
etkiler?

4. 5-6 yas: Miizik egitimi ile biligsel ve sosyal gelisim arasindaki iliski
nedir?

Yontem

Arastirma Tasarim

Bu aragtirma, g¢ocuklarin miiziksel diisiincesinin gelisimine iligkin alanyazini
sistematik bir sekilde incelemek amaciyla dokiiman inceleme yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Dokiiman inceleme, bilimsel makaleler, kitaplar ve raporlar gibi
kaynaklarin aragtirma sorularma yanit bulmak iizere analiz edilmesi siirecini kapsar
(Bowen, 2009). Alanyazin taramasi sirasinda, 1-6 yas araligindaki g¢ocuklarmn
miiziksel gelisim siireglerine odaklanan ¢alismalar incelenmis ve "miiziksel diisiince",
"cocuklarda miizik egitimi" ve "miiziksel gelisim agamalar1" gibi anahtar kelimelerle
uluslararas1 veri tabanlar1 (Google Scholar, ERIC, JSTOR, Scopus) taranmuistir.
Kaynaklarin seciminde, ¢ocuklarin miiziksel gelisim siireglerine dair bilissel,
duygusal ve sosyal boyutlar1 kapsayan ¢aligmalar tercih edilmistir. Elde edilen veriler,
¢ocuklarin miiziksel diigiincesinin gelisim asamalarint ve miiziksel becerilerinin
gelisimini inceleyen arastirmalarla desteklenmistir. Arastirmalarda kullanilan veri
toplama araclarinin giivenilirlik ve gegerliligi de ilgili ¢alismalarla teyit edilmistir
(Sak, Sahin Sak, Oneren Sendil & Nas, 2021, s. 228).

Veri Analizi
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Bu tarama sonucunda toplanan veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir. Tematik analiz siirecinde, alanyazindaki ¢aligsmalar incelenerek
once veriler kodlanmis, ardindan bu kodlar belirli kategori ve temalar altinda
toplanmistir. Belirlenen kod, kategori ve temalar diizenlenerek “Ilk Miiziksel
Kegsifler”, “Miiziksel Becerilerin Geligimi”, “Miiziksel Diisiinmenin Olusumu” ve
“Miiziksel Kavrayisin Derinlesmesi” bashklar1 etrafinda gruplandirilmistir. Elde
edilen bulgular tanimlanarak yorumlanmistir. Analiz asamasinda, her bir temanin
cocuklarin biligsel ve sosyal gelisim {izerindeki etkilerini agiklayan calismalar
ozellikle vurgulanmaistir.

Arastirma Etigi

Bu calisma, "Yiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yo6nergesi" ne uygun olarak gergeklestirilmistir. flgili yonergenin "Bilimsel Arastirma
ve Yaym Etigine Aykir1 Davranislar" baslkli ikinci bolimiinde belirtilen etik
ihlallerin higbiri bu arastirmada yasanmamustir. Ayrica, ¢alisma deneysel bir islem
icermediginden insanlar veya hayvanlar iizerinde herhangi bir deney yapilmamis
olup, bu nedenle etik kurul izni gerekmemektedir.

Bulgular ve Yorum

1-2 Yas Arast: ilk Miiziksel Kesifler

Bu yas déneminde ¢ocuklar, seslerle etkilesim kurarak miiziksel kesiflerine baglarlar.
Cevrelerindeki sesleri taklit etme ve ritmik hareketlerle bu seslere eslik etme yetisi
kazanirlar (Eckerman & Stein, 1990). Bu donemde, miiziksel kesiflerin temelini
olusturan beceriler gelisir. Ses ¢ikarmak ve ritimlere eslik etmek, ¢cocuklarin miiziksel
ifadelerini zenginlestirir. Tekrar, bebekler tarafindan tercih edilen bir 6grenme
yontemi olup, hafiza gelisimini destekler (Eckerman & Didow, 1989; Eckerman &
Stein, 1990; Fivush & Hamond, 1988). Bu siiregte ¢ocuklar, bir kisinin ritmini taklit
edebilirler (Miyamoto, 2007). Cevrelerindeki sesleri melodik ve ritmik olarak taklit
etmeye baslarlar; agizlariyla ses ¢ikarma ve bu sesleri degistirme c¢abasi, miiziksel
kesif siirecinde 6nemli bir adimdir.

Bu yas grubundaki ¢ocuklar, miiziksel gelisim slreglerinde dokunma, gérme ve
duyma gibi duyusal deneyimlerle etkilesime girerler. Bu etkilesim, miiziksel gelisimin
bir pargasi olarak motor becerilerin ve miiziksel farkindaligin dogal bir sekilde
biitiinlesmesini saglar (Flohr & Trevarthen, 2008). Miizik, ¢ocuklarin motor
becerilerini, algisal gelisimlerini ve biligsel yeteneklerini artrmanmn yani sira
duygusal ifade ve anlama becerilerini de gelistirir. Ayrica miizigin erken egitimde yer

almasi, sosyal becerilerin gelismesine ve ¢ocuklar arasindaki etkilesimlerin artmasina
katki saglar (Alimi Selmani, 2024).

Kesfetmeye dayal1 6grenme, yapilandirilmig sinif etkinliklerine kiyasla daha etkili
bir yontem olarak kabul edilmektedir (Humpal & Colwell, 2006). Bu yaklasim,
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ogrencilerin aktif katilimin tesvik eder ve 6grenme siirecinde daha derin bir anlayis
ve baglanti kurulmasini saglar. Sosyal etkilesimlerin miizikle birlesmesiyle, ¢ocuklar
hem bireysel hem de grup ortammda miizigi kesfetmeye baslarlar. Miiziksel
egzersizler, ¢cocuklarin duyduklart melodilere ve ritimlere eslik etmelerine olanak
tanir ve bu da miizikle olan iliskilerini giiglendirir. Hareket halindeyken miizige
verdikleri tepkiler artar; beden hareketleri muziksel ifadelerini ve ritmik becerilerini
gelistirir (Laure & Habe, 2024). Duyusal katilim, bu asamada miiziksel gelisimin
onemli bir parcasidir (Philpott, 2001). Kalp atislariyla senkronize olan tepkiler ve
spontan sarki sdyleme yetenekleri bu donemde gelisir ve cocuklar miiziksel ve sosyal
olarak 6nemli adimlar atmis olur.

Vygotsky'nin sosyokdlturel teorisi, ¢ocuklarin 6grenme ve gelisiminde sosyal
etkilesimlerin 6nemini vurgular. Bu teori, ¢ocuklarin aile, topluluk ve kiiltiirel
baglamlarda 6grendiklerini savunur ve 1980'lerden itibaren ¢ocuklarin miizikle olan
iliskilerini anlamada &nemli bir ¢erceve haline gelmistir (Young, 2024). Ebeveyn-
cocuk miizik etkilesimlerinin, dil geligsimi, sosyal beceriler ve miiziksel hafiza
tizerinde olumlu etkileri oldugu arastirmalarla gosterilmistir (Hallam, 2015).
Ebeveynlerin ¢cocuklariyla sarki sdylemesi ve miizik oyunlarina katilmasi, ¢ocuklarin
miiziksel yeteneklerini ve sosyal baglarini giiclendiren 6nemli bir siirectir (Creighton,
2011).

Erken yaslardaki miizik oyunlari, cocuklarin miiziksel ifadelerini artirmanin yani
sira Ogrenme isteklerini de giiglendirir. Bu tiir oyunlar, cocuklarin miizigi ve
cevrelerindeki diinyayr anlamalarma yardimeci olur. Cocuklar bu ddnemde,
cevrelerindeki giinliilk sesleri taklit ederek ses farkindaliklarmi gelistirebilirler.
Ebeveynler ve gretmenler, ¢cocuklar1 evdeki giinliik sesleri (kap1 zili, telefon sesi,
hayvan sesleri) taklit etmeye tesvik edebilirler. Bu da c¢ocuklarin sesleri
kesfetmelerine ve ritim duygularini gelistirmelerine katkida bulunur. Cocuklarin,
gesitli sesler cikararak bu seslere eslik etmeleri igin tesvik edilmesi de miiziksel
gelisimi destekleyen bir yaklagimdir.

3-4 Yas Arasi: Miiziksel Becerilerin Gelisimi

Cocuklarin gelisimi, yukaridan asagiya ve icten disa dogru gergeklesir (Senemoglu,
2012). Bu, ¢ocuklarin ritme uygun sekilde yiiriimeyi el ¢irpmadan 6nce 6grenmelerini
aciklar. Genellikle, ¢ocuklarin ritme uygun sekilde yiiriiyebilme yetisi 4 yas civarinda
gelisir (Kenney, 1997). Bu donemde ¢ocuklarin miiziksel becerileri belirgin sekilde
artar. Ses kontrolii ve ritmik yeteneklerin gelisimi, ritimleri Ogretirken ses
kullaniminin 6nemini vurgular (Gembris, 2006). Cocuklar, basit ritimleri ¢calmaya ve
tanidik sarkilar1 6grenmeye baslarlar. Arastirmalar, bu sarkilarin sosyal becerileri
(Cirelli & Trehub, 2018) ve duygusal diizenleme becerilerini gelistirmelerine
yardimei oldugunu gostermektedir (Cirelli & Trehub, 2020). Ayrica, miizikteki ton
gibi kavramlar1 beden dili ve sesler araciligiyla ifade edebilirler (Miyamoto, 2007).
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Ritim edinimi ve motor koordinasyon bu agamada 6nemli bir rol oynar. Cocuklar,
viicut hareketleriyle ritmik kaliplara tepki vererek motor becerilerini gelistirirler.
Alkislama, ayakla tempo tutma ve davul ¢alma gibi aktiviteler, ¢cocuklarm ritmik
farkindaligin1 (Pollatou et al., 2012) ve ince ile kaba motor becerilerini destekler
(Chatzipanteli et al., 2007; Deli et al., 2006). Ozellikle alkislama ve davul ¢alma,
cocuklarm ellerini senkronize etmelerine ve ritim algilarini gelistirmelerine yardimei
olabilir. Bu tiir aktiviteler, ritim ile motor koordinasyon arasindaki bag: giiglendirir.
Ornegin, basit alkis oyunlari, cocuklarm ritmi isitme ve hareket yoluyla
deneyimlemelerine olanak tanir; bu da ritim becerilerinin gelismesine katkida
bulunabilir.

Bu dénemde hafiza gelisimi, miiziksel farkindalikla dogrudan iliskilidir. Cocuklar,
tanidik sarkilar1 tantyarak miiziksel hafiza ve dil gelisiminde ilerleme kaydederler. Bu
sarkilarm tekrari, hem genel bellek hem de miiziksel hafizay1 giiclendirmede 6nemli
bir rol oynar. Ayrica, cocuklar miizigi kesfetme istegiyle kendi sarkilarimi
olusturmaya ve miiziksel ifadelerinde daha fazla cesitlilik gdstermeye baslarlar.
Cevresel ve kiiltiirel deneyimlerin etkisiyle miiziksel kimliklerini olusturarak, anlati
sarkilart gelistirir ve miizige daha aktif tepkiler verirler. Bu siireg, ¢ocuklarin
yaraticiligini ve miizikle olan baglarin1 giiglendiren kritik bir dénemdir. Modelleme
ve Ogretmen etkisi, 6grenmeyi kolaylastiran temel unsurlardir (Merrion, 1989).

Lenz'in (1978) calismasina gore, dort yasindaki ¢ocuklar, ii¢ yasina kiyasla daha
karmasik melodik ve ritmik desenleri ayirt edebilir, daha uzun ve karmasik sarkilar:
sOyleyebilir ve gesitli ritim kaliplarmi algilayip uygulayabilirler. Miizik egitimi, bu
becerilerin giiglendirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin ritmik
aktiviteleri modellemeleri, ¢ocuklarin bu aktiviteleri gézlemleyerek ve taklit ederek
ogrenmelerini saglar. Ogretmenlerin ritim dgretiminde sesleri ve miiziksel oyunlari
kullanmalari, ¢ocuklarin ritmik farkindaligni artirir. Ritim 6gretimi, ¢ocuklarin
Ogretmen veya ebeveynlerinin olusturdugu ritimleri alkislayarak takip etmeleriyle
gerceklestirilebilir. Ornegin, iki kez alkislama ve bir kez ziplama gibi basit ritimlerin
tekrar edilmesi, ¢ocuklarmn ritim algisin1 pekistirebilir ve motor koordinasyonlarini
destekleyebilir.

4-5 Yas Arasi: Miiziksel Diisiinmenin Olusumu

4-5 yas doneminde miiziksel diisiince derinlesir. Cocuklar, miiziksel kavramlar1 daha
net anlamaya baslar, zit ses 6zelliklerini ayirt edebilir ve bir¢ok ¢algiy: taniyabilir hale
gelirler. Scott (1979, akt. Prusky, 1989) bu yasta perde tanima ve ritim farklilastirma
gibi biligsel miizik yapilarin gelismeye basladigini belirtir; bu gelisim yas ve
deneyimle artar. Cocuklar, yiiksek ve algak perdeleri ayirt etmeyi 6grenir ve farkl
ritmik kaliplar1 tanimaya baslarlar. Ozellikle tekrarlayan miizik aktiviteleri, ritim ve
perde farkindaligini artrmada 6nemli bir rol oynar. Basit melodiler ve ritimlerle
calismak, miiziksel belleklerini gelistirirken, bu yapilart miiziksel ifadelerinde
kullanabilmelerini saglar.
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Bu yas grubunda dogaglama ve yaraticilik, miiziksel diisiincenin énemli parcalari
haline gelir. Cocuklar, miizik aletlerini ve sesleri kullanarak dogaglama miizik yapma
egilimindedir. Ornegin, farkl calgilar1 kesfederken bir ritim olusturarak ya da melodi
yaratarak birbirleriyle etkilesimde bulunabilirler. Miizik aletlerinin farkli ses
Ozelliklerini deneyimleyerek kendi duygularini ve hikayelerini miizik araciligiyla
ifade etme firsat1 bulurlar. Dogaclama, ¢ocuklarin 6zgiirce seslerle ve ritimlerle
oynamalarma olanak tanir ve miiziksel yaraticiligin erken yasta gelismesini destekler
(Apaydin, 2022).

Bu miiziksel etkilesimler sayesinde, karmagik sarkilari ezberleme ve sdyleme
yetenekleri gelisir. Rehber esliginde farkli miizik kayitlar1 dinleyerek miiziksel
gesitlilikle tanigirlar; bu siireg hem bireysel hem de grup icinde miiziksel ifade
yeteneklerini artirir. Karmasik sarkilar1 ezberlerken miiziksel hafizalarini gelistirir ve
ritmik diizenlemeleri kavrayarak miizikteki yapilari daha derin bir sekilde anlarlar. Bu
tir hafiza gelistirme aktiviteleri, ¢ocuklarin miiziksel yapilar1 algilamalarmni ve
muzikle iligkilerini guclendirerek (Schellenberg, 2012) isitsel algt ve miiziksel ses
gelisimini desteklemektedir (Ozal Génci, 2016).

Ayrica, farkl kiiltiirlere ait miizikleri dinlemek, ¢ocuklarin zengin bir miizik algisi
kazanmalarina olanak tanir ve bagimsiz yapimlar ile topluluk miizisyenligi
becerilerini gelistirmelerine katkida bulunur (Boer & Fischer, 2011). Kiiltiirel
cesitliligi kesfetmek, miiziksel ifade becerilerini artirir ve bu miiziksel farkindalik,
bireysel ve grup icindeki miiziksel gelisimlerine katkida bulunur. Farkli kiiltiirel
miiziklerle etkilesimde bulunan ¢ocuklar, miiziksel ifade bi¢cimlerini zenginlestirir ve
topluluk i¢inde miizik yapmanin keyfini kesfederler.

Dogaglama ve rehberli grup miizigi etkinlikleri, bu yas grubundaki ¢ocuklar igin
yaratici bir alan saglar. Cocuklar, bir calgi calarken ya da sarki sdylerken rehber
esliginde farkli ritimler ve melodilerle 6zgiin kompozisyonlar olusturabilir. Bu
aktiviteler, hem biligsel miizik yapilarinin gelisimine hem de kendini ifade etme
becerilerine katkida bulunur. Cocuklara farkli ¢alg: sesleri dinletilerek, bu sesleri
tanimalar1 istenebilir. Ornegin, bir davul, fliit veya gitar sesi dinletilerek hangi calgiya
ait oldugunu tahmin etmeleri saglanabilir. Bu, cocuklarm miiziksel c¢esitliligi
anlamalarma yardimei olur.

5-6 Yas Arasi: Miiziksel Kavrayisin Derinlesmesi

5-6 yas doneminde ¢ocuklarin miiziksel kavrayisi derinlesir; ritim, melodi ve armoni
gibi miiziksel yap1 taglarini daha net anlama yetenekleri gelisir. Bu donemde ¢ocuklar,
miizigi daha bilingli bir sekilde dinlerken sesler arasindaki iliskileri ¢éziimleyebilir
hale gelirler (Werner, 2007). Miiziksel soyutlama becerileri de bu donemde gelisir;
cocuklar, miizikteki karmasik yap1 ve formlar1 daha derin bir sekilde
anlamlandirabilir. Farkli melodik motifleri ve ritmik kaliplar taniyip ayirt edebilirler
(Miyamoto, 2007). Ayrica, temel armonik yapilar1 daha iyi kavramaya baslarlar; bir
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melodiyi sadece duymakla kalmayip, ona uygun seslerle eslik etme egiliminde
bulunurlar.

Bu doénemde cocuklar, yaratici siireclerde daha 6zgiin yaklasimlar sergileyerek
duygusal ifadelerini miizik yoluyla zengin bir bi¢imde ortaya koyarlar. Yaraticilik ve
dogaglama, miizikle olan etkilesimlerinde 6nemli bir rol oynamaya baslar. Cocuklar,
kendi melodilerini olusturma, sarkilara yeni sozler ekleme veya farkli ritimlerle
dogaglama yapma gibi yaratici aktivitelerle miiziksel diisiincelerini ifade ederler. Bu
stire¢, onlarin miiziksel 6zgiivenlerini gelistirmelerine yardimci olur. 5-6 yasindaki
¢ocuklar, hareketi miizikle daha iyi biitiinlestirir (Montessori, 1967). Tempo ve ritim
kavramlarin1 daha iyi anladik¢a, miizikle uyumlu bir sekilde dans edebilir ve belirli
bir miziksel tempoya gore hareket edebilirler. Tempolu dans etme, bedensel
hareketlerin miizikle uyumlu bir sekilde birlesmesini saglar; bu da ¢ocuklarin hem
motor becerilerini hem de ritmik algilarini gii¢lendirir. Cesitli danslar veya beden
hareketleri ile miizigi hissetmek, onlarin miizikle fiziksel baglant1 kurmalarina olanak
tanir.

Bu dénemde ¢ocuklarin miiziksel gelisimi, bireysel yeteneklere ve gevresel
faktorlere bagl olarak farklilik gosterir. Miiziksel ortamlarin (evdeki miizik atmosferi,
okulda sunulan firsatlar, ¢evredeki miizik etkinlikleri) cocuklarm miiziksel
diistincesini nasil sekillendirdigi 6nem tagir. Zengin ve gesitli miizik deneyimlerinin,
cocuklarm miiziksel algi ve diisiincelerini derinlestirdigi gozlemlenmistir. Hem
ebeveynlerin hem de 6gretmenlerin sundugu miiziksel firsatlar, cocuklarin yaratici
miizik etkinliklerine yonlendirilmesinde kritik bir 6neme sahiptir (Yapali, 2024). Bu
strecte, cocuklari merakini beslemek ve yaraticit miizik etkinliklerine yonlendirmek,
miiziksel diisiincelerinin zenginlesmesine katkida bulunur.

5-6 yasindaki ¢ocuklar, miiziksel kavramlar1 daha soyut bir sekilde anlayabilir;
Ogretilen sarkilar1 daha yakindan s6yleyebilir ve mizik dinleme deneyimlerini daha
bilingli bir sekilde yasarlar. Bu yas grubundaki c¢ocuklar, daha karmagsik miizik
formlarin1 ve yapilarmi anlamaya baglar. Ritim, melodi ve armoni gibi temel
kavramlarin Gtesine gegerek, sesler arasindaki iliskileri fark edebilir ve mizikteki
soyut yapilarin bilincine varirlar.

Cocuklarm miiziksel gelisimi, kiiltiirel baglamlara gore farklilik gosterebilir.
Miizige dair yerel ve kiiltiirel normlar, cocuklarin miiziksel tercihlerini ve becerilerini
sekillendirebilir. Ornegin, baz1 kiiltiirlerde miizigin sosyal ve eglenceli yonii 6n
planda tutulurken, digerlerinde daha teknik beceriler 6n plana ¢ikabilir. Farkli
kiltdrlerden gelen mizikleri deneyimleyen ¢ocuklar, bu zengin deneyimlerle daha
genis bir miiziksel perspektif gelistirebilirler.

Hareketi miizikle daha iyi biitiinlestiren ¢ocuklar, tempolu dans etme, alkislama
ve davul c¢alma gibi aktivitelerle ritim duygularmi gelistirir ve motor
koordinasyonlarmi giiglendirirler. Ozellikle toplu etkinliklerde miizige eslik eden
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hareketler, ¢ocuklarm ritmik farkindahigimi artirir ve miizigi bedensel olarak
deneyimlemelerine olanak tanir.

Ebeveynler ve 6gretmenler, cocuklarin miiziksel gelisimini desteklemede biiyiik
bir rol oynar. Ornegin, Suzuki yontemi veya Orff yaklasimi gibi egitim ydntemleri,
¢ocuklarin miiziksel becerilerini gelistirmede etkili araglar olabilir. Ebeveynlerin evde
miiziksel oyunlar sunmasi ve egitimcilerin derslerde miiziksel aktiviteler
diizenlemesi, c¢ocuklarmn miizige olan ilgisini canli tutar ve O6grenme siireclerini
hizlandirir. Bireysel ve grup etkinlikleri, c¢ocuklarm miizikle olan iliskilerini
zenginlestirir ve yaratici diisiinme yeteneklerini pekistirir.

Cocuklarin miiziksel diisiincesinin gelisimi, bireysel farkliliklar ve g¢evresel
etkilerle sekillenir. 5-6 yas dénemi, miiziksel soyutlamanin basladigi ve gocuklarin
daha karmagik miiziksel yapilar1 anlamaya basladig1 bir evredir. Cocuklarin miiziksel
gelisimini desteklemek icin zengin miiziksel ortamlar yaratmak ve yaraticit miiziksel
etkinliklere yonlendirmek son derece onemlidir. Gelecekteki arastirmalar, erken
cocukluk doneminde miiziksel diisiincenin nasil daha etkili desteklenebilecegini
inceleyerek miifredat gelistirmeye katki saglayabilir. Erken ¢ocukluk miifredatina
miiziksel diisiincenin dahil edilmesi, ¢ocuklarin miizikle derin bir bag kurmalarina ve
genel gelisimlerine katkida bulunabilir. Cocuklarin miiziksel diisiinceleri, zaman
icinde ilerleyen bir gelisim siireci izlemektedir. Bu siireg, bireysel yetenekler ve
gevresel faktorler gibi degiskenlere bagl olarak farklilik gosterse de, genel olarak
(merak, kesfetme, anlama)belirli asamalardan geger:

Merak: Cocuklar miizikle ilk tanigtiklarinda dogal bir merak duygusu gelistirirler.
Cevrelerindeki seslerin kaynaklarini kesfetmeye, farkli calgilari denemeye ve miizigin
ritmine duyarlilik kazanmaya yonelik davraniglar sergilerler. Merak, 6grenme
stireclerini yonlendiren giiglii bir istek kaynagidir (Liquin & Lombrozo, 2020).
Montessori (1976), kalict 6grenme saglamak igin egitimlerin ¢ocuklarin meraklari
dogrultusunda sunulmasi gerektigini savunur.

Kesfetme: Power (1999), Piaget ve Inhelder (1956) tarafindan yapilan bir arastirmaya
dayanarak, cocuklarin gézlem yapmadan nesneleri manipiile ettikleri dokunsal kesif
stireglerini incelemistir. Bu arastirmada, kesfin li¢ asamasi tanimlanmistir: Asama I
(3,5-4,5 yas), cocuklarin ¢ogunlukla pasif ve rastgele kesifler yaptigi donemdir.
Asama II (4,5-6 yas) ise kesfin daha aktif hale geldigi, ancak sistematik bir yaklagimin
heniiz gelismedigi bir donemdir. Asama III (6-7 yas), kesfin sistematik bir plan
dogrultusunda yapildigi asamadir. Cocuklar, bu stirecte miizikle daha aktif bir sekilde
etkilesime gecmeye baslarlar.

Anlama: Cocuklar, miizikle ilgili temel kavramlari anlamaya basladik¢a miizigin
yapisini ve 0gelerini kavramaya yonelirler. Bu asamada, ¢ocuklarm miizikteki farkli
bilesenleri ayirt etmelerine ve bunlar1 bir araya getirerek daha karmasik miiziksel
yapilar olusturmalarma olanak tanir. Ancak, 6 yasindan 6nce ton ve melodi ayirt etme
yeteneginin sinirli oldugu bilinmektedir (Miyamoto, 2007).
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alisma, erken ¢ocukluk déneminde (1-6 yas) miiziksel diisiincenin gelisimi ile
miizik egitiminin c¢ocuklarin bireysel ve sosyal yonlerini nasil sekillendirdigini
incelemektedir. Arastirma bulgulari, ¢ocuklarin miizikle olan etkilesimlerinin ritim,
melodi, dinleme, ¢alg1 ¢alma ve ses kullanimi gibi becerilerin gelisimine dogrudan
katki sagladigimi ortaya koymaktadir. Elde edilen veriler, ¢ocuklarm miiziksel
diistincelerinin desteklenmesinin 6nemini vurgulamakta ve miizik egitiminin genel
gelisim tizerindeki olumlu etkilerine dair ¢ikarimlar sunmaktadir. Bu aragtirmanin
sonuglar;, hem yurt i¢ci hem de yurt disi alanyazinla uyumlu olarak, miizik
etkinliklerinin ¢ocuklarin dil, sosyal ve biligsel gelisimine dnemli katki sagladigini
ortaya koymaktadir. Ertek Babag ve Yildiz (2018) ile Giil (2012), miizigin ¢ocuklarin
dil ve miiziksel gelisimindeki olumlu etkilerini vurgulamis, Dogan (2018) ise piyano
destekli miizik etkinliklerinin erken matematiksel becerileri gelistirdigini
gostermistir. Yurt disinda ise Franco, Chifa ve Politimou (2024) miizikal ev ortaminin
dil gelisimine katkisini, Zadnik ve Smrekar (2024) ise miizigin sosyal beceri
gelisimindeki roliinii desteklemistir. Bu bulgular, miizik etkinliklerinin ¢ok boyutlu
cocuk gelisimini destekledigi ve egitim programlarinda daha fazla yer almasi
gerektigi fikrini giiclendirmektedir.

Aragtirma bulgulari, miizik egitiminin ¢ocuklarmn dil, duyusal-motor, sosyal ve
biligsel gelisimine dnemli katkilar sagladigini gostermektedir. 1-2 yas grubundaki
cocuklar, ses taklitleri ve ritimlere eslik etme yeteneklerini ebeveyn-¢ocuk etkilesimi
yoluyla gelistirirken; 3-4 yas doneminde ritmik ve motor becerilerde belirgin bir
ilerleme gozlemlenmektedir. 5-6 yas doneminde ise ¢ocuklar, miiziksel diiginme
becerilerini daha ileri bir seviyeye tasiyarak dogaclama yeteneklerini
zenginlestirmekte ve farkli miizik tiirleriyle tanisma firsati bulmaktadir. Miizik
etkinlikleri, ¢ocuklarin duyusal-motor gelisimlerine sesler ve ritimlerin etkilesim
yoluyla 6grenilmesi ile katkida bulunmaktadir.

Aragtirmalar, ailelerin miizik etkinliklerine katiliminin ebeveyn-g¢ocuk bagini
giiclendirdigini ve ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelisimine 6nemli bir etkisi
oldugunu ortaya koymaktadir. Ebeveynlerin ve egitimcilerin erken yaslarda ¢ocuklari
miizikle tanigtirarak onlarin gelisimini desteklemeleri gerektigini gostermektedir. Bu
bulgular, Pan ve Luen (2024) tarafindan da desteklenmektedir. S6z konusu caligmada,
okul 6ncesi miizik egitiminde siirekli 6grenme ve ¢ocuk gelisimine dair biitiinsel bir
anlayigin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Alimi Selmani (2024) ise miizigin ¢ocuklarin
fiziksel, biligsel, duygusal ve sosyal gelisimini olumlu yonde etkiledigini ifade
etmektedir. Ayrica, Smith ve arkadaglari (2024), miizik zenginlestirme programlarinin
ebeveyn-gocuk dil etkilesimlerini artirmadaki roliinii ortaya koymaktadir. Hamilton
ve Murphy (2023) ise, miizik etkinliklerinin 6gretim siireglerine dahil edilmesinin
dilsel ve sosyal gelisimi destekledigine dair giiclii inanglara sahip olduklarini
belirtmektedir. Bu veriler, aragtirma bulgularini pekistirerek, miizik egitiminin ¢ocuk
gelisimindeki ¢ok yonli etkisini ve egitim programlarina dahil edilmesinin
gerekliligini vurgulamaktadir. Miizik egitiminin g¢ocuklarin biligsel ve yaratic
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diisiinme becerilerini  gelistirdigi dikkate alindiginda, egitim materyallerinin
¢esitlendirilmesi ve ¢ocuklarin farkli calgilarla tanigtirilmasi biiyilk 6nem
tasimaktadir.

Miizik egitimi yontemlerinin gesitliligi ve ¢oklu disiplinlerle bir araya getirilmesi,
¢ocuklarm miizikle etkilesimlerini ve 6grenme siireglerini giiglendirmektedir. Carabo-
Cone, Dalcroze, Kodaly ve Orff Schulwerk gibi dgretim stratejilerinin segici sekilde
kullanilmasi, ¢ocuklarin biitinsel gelisimini destekleyen esnek yaklasimlar
sunmaktadir. Young (2024) ve Mabini (2024) gibi aragtirmacilar, farkli yontemlerin
bir arada kullanildig1 egitim programlarinin ¢ocuklara daha kapsaml ve etkili bir
o0grenme deneyimi sundugunu belirtmektedir.

Sonug olarak, miizigin egitim programlarina dahil edilmesi sayesinde ¢ocuklar,
sarki sdyleme, ¢algi ¢calma ve yaratici hareket gibi etkinlikler araciligiyla ¢cok yonlii
bir gelisim gdstermektedir. Giinlikk etkinliklerde miziksel 6gelerin kullanimu,
cocuklarmn hayal giiciinii ve dil gelisimlerini desteklemekte; miizigin tarih, sanat ve
dil etkinlikleriyle iliskilendirilmesi Ogrenmeyi daha anlamli ve kalict hale
getirmektedir. Bu nedenle, aragtirma bulgulari dogrultusunda miizik egitiminin
biitiinciil bir yaklagimla ele alinmast, erken ¢cocukluk egitiminde dnerilen bir yaklagim
olarak on plana ¢ikmaktadir.

Gelecek Arastirmalar icin Oneriler

Gelecek arastirmalarda, 1-6 yas araliginin yani sira daha genis yas gruplarindaki
¢ocuklarm miiziksel diisiince gelisiminin incelenmesi 6nerilmektedir. Farkli kiiltiirel
baglamlarda miizik egitiminin etkilerinin arastirilmast, kiiltiirel ¢esitliligin miiziksel
diisiinceye katkilarmi anlamamiza yardimci olabilir. Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin
cocuklarm miiziksel gelisimindeki rollerinin derinlemesine incelenmesi, miizik
egitimi uygulamalarinin etkinligini artirabilir. Ayrica, farkli miizik egitimi
yontemlerinin (6rnegin, Orff, Kodaly) c¢ocuklarm miiziksel diisiince gelisimine
etkilerinin karsilastirillmasi Onerilmektedir. Cocuklarin erken yaslarda edindikleri
miiziksel becerilerin, ilerleyen yaslarda bilissel ve sosyal gelisimlerine olan uzun
donemli etkilerinin arastirilmasi da Onemlidir. Dijital miizik araglarinin ve
uygulamalarinin ¢ocuklarin miiziksel diisiince gelisimindeki rolii {izerine ¢alismalar
yapilmast Onerilmektedir. Son olarak, miizik egitiminin diger sanat dallariyla
iliskilendirilmesinin ¢ocuklarm genel gelisimine etkilerinin incelenmesi, sanat
egitiminin ¢ok yonlii faydalarin1 anlamamiza katk: saglayabilir.

Arastirmanin Simirhliklar

Bu ¢alismada, alanyazin taramasi yalnizca belirli veri tabanlari (Google Scholar,
ERIC, JSTOR, Scopus) iizerinden yapilmistir. Bu durum, diger potansiyel olarak
degerli kaynaklarm gozden kagmasina yol agabilir. Arastirma, yalnizca Ingilizce ve
Tiirk¢e kaynaklar1 incelemistir. Diger dillerdeki alanyazinin dislanmasi, arastirma
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bulgularmin kapsamini sinirlamaktadir. Sadece bilimsel makalelere, kitaplara ve
raporlara odaklanilmasi, pratik uygulamalar veya miizik egitimi ile ilgili deneysel
calismalara dair bulgularin géz ardi edilmesine neden olabilir.

Yazar Katki Oram

Tiim yazarlar, makaleye esit derecede katkida bulunmuslardir. Ayrica, yazarlar
¢alismanin son halini inceleyip onaylama islemini gergeklestirmislerdir.

Catisma Beyam

Yazarlar, arastirma siirecinde higbir kisi veya kurumla c¢ikar catismasi
yasamadiklarini ifade etmektedir.
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Extended Abstract

This study aims to examine the development of musical thinking in children aged 1
to 6 and the effects of their interactions with music on cognitive, emotional, and social
development. Considering the unique developmental characteristics and musical
interaction processes of different age groups, the following questions have been
formulated:

1. Ages 1-2: How do musical exploration processes occur?

2. Ages 3-4: What factors influence the development of musical skills?

3. Ages 4-5: How does parental involvement affect the formation of musical
thinking?
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4. Ages 5-6: What is the relationship between music education and cognitive
and social development?

The early childhood period is a critical stage in individual development, and
during this time, music education plays a significant role in enhancing children's
cognitive and social skills. This study focuses on critical areas such as children's
interactions with music, awareness of rhythm and melody, social interactions, and
parent-child relationships. Previous research on the contributions of music education
to children's overall development underscores the importance of this subject.

Prior studies investigating the effects of music education on children's cognitive
and social development highlight the significance of developing musical thinking. The
ability for children to express their emotions through music, gain social skills, and
enhance their creative thinking abilities are key benefits provided by music education.
Observations indicate that children receiving music education have a better
understanding of musical concepts and are more active in social interactions.
Additionally, findings suggest that music education positively contributes to
children's language development, motor skills, and emotional intelligence.

This review was conducted using a document analysis method, systematically
examining scientific articles, books, and reports. During the literature review, studies
focusing on the musical development processes of children aged 1-6 were searched in
international databases (Google Scholar, ERIC, JSTOR, Scopus) using keywords such
as "musical thinking," "music education in children,” and "stages of musical
development." The obtained data were supported by studies examining the stages of
development of children's musical thinking and musical skills.

The research scope includes how children develop a musical identity through
music education, the musical skills they cultivate, and how these skills contribute to
their personal and social development. The findings emphasize the importance of
music education in early childhood.

Collected data were evaluated using thematic analysis. During the analysis
process, codes were generated from each article, and these codes were grouped under
specific themes. The themes were organized around the titles "Early Musical
Discoveries," "Development of Musical Skills," "Formation of Musical Thinking,"
and "Deepening Musical Understanding." Each theme was supported by studies that
explain their effects on children's cognitive and social development. It was determined
that the utilized resources explained theoretical frameworks regarding the
development of musical thinking and provided findings that support these
developmental stages. The data obtained highlight the importance of supporting
children's musical thinking and present conclusions regarding the positive effects of
music education on overall development.
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The development of musical thinking in children aged 1-6 and the role of music
education in this process have been comprehensively examined. The findings indicate
that interactions with music significantly contribute to children's cognitive, emotional,
and social development. Itis particularly noted that children in the 4-5 age group show
increased awareness of rhythm and melody, begin to recognize various instruments,
and can express their emotions through music. The importance of improvisation and
creativity emerges as fundamental building blocks of children's musical thinking
during this period.

The critical role of music education in shaping children's individual and social
aspects becomes apparent. The development of musical thinking can contribute to
more effective design of educational policies and music education programs. The
positive effects of early music education on social, emotional, and cognitive
development distinctly manifest in children's overall development processes.

It is recommended that educators and parents develop strategies to enhance
children's musical abilities. Additionally, supporting children's exploration of musical
diversity and community musicianship experiences during music education processes
is essential. Future studies should delve deeper into the effects of music education
across different age groups and the contributions of various musical activities to
children's development.

The findings support the contributions of music education to children's cognitive,
emotional, and social development. Compared to other studies in the literature, it is
observed that music education increases children's social interactions and enhances
their creative thinking skills. Limitations of this study include the use of only specific
databases and the examination of resources in English and Turkish only. Future
studies should explore the development of musical thinking in broader age groups of
children. Furthermore, investigating the effects of music education in different
cultural contexts may help us understand the contributions of cultural diversity to
musical thinking.

In conclusion, the importance of music education during early childhood is
emphasized. The findings may assist educators and parents in developing strategies to
enhance children's musical abilities. Additionally, examining the impacts of
correlating music education with other arts on children's overall development can
contribute to our understanding of the multifaceted benefits of arts education. Future
research should compare the effects of different music education methods (e.g., Orff,
Kodaly) on the development of children's musical thinking and investigate the role of
digital music tools in this process. A deeper exploration of the roles of parents and
teachers in children's musical development could enhance the effectiveness of music
education practices.
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