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Editorden

Aydin TOMER Dil Dergisinin 2025 Mart 10(1) sayisini siz degerli arastirmact ve
okuyucularimizla bulusturmanin sevincini ve gururunu yasiyoruz. Bu sayimizda 6
makale yer almaktadir. “Uluslararast Ogrencilerin Tiirk Dili Dersine Yonelik Tu-
tumlarinin Degerlendirilmesi” isimli ¢alismada uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili
dersine yonelik olumlu bir tutum iginde olduklari, arastirmada saglik bilimleri ile
ilgili boliim okuyan &grencilerin fen bilimleri ve sosyal bilimlerle ilgili alanlarda
okuyan 6grencilere gore derse yonelik daha olumsuz bir tutum ig¢inde olduklar tespit
edilmigtir. Ayrica Tiirk¢ce 6grenim siiresi arttikca derse karsi olumlu tutumun artti-
g1 sonucuna ulasilmustir. “Tiirkce Ogretim Merkezleri ve Akreditasyon: Akademik
Personel Acisindan Bir Degerlendirme” isimli ¢alismada Tiirkce Ogretim Merkez-
lerinde (TOMER) gorev yapan ydnetici ve dgretim elemanlarmin egitim durumlarimni,
akademik faaliyetleri akreditasyon siiregleri baglaminda incelenmigstir. Yabancilara
Tiirkce 6greten akademisyenlerin yapay zeka (YZ) teknolojilerini kullanma durum-
lar1, bu teknolojilerin dil 6gretim siirecine olan katkilar1 ve karsilasilan sinirliliklarin
ele alindig1 “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yapay Zeki Kullanimina Yonelik
Ogretici Goriigleri” isimli ¢alismada, yapay zeka teknolojilerinin dgrenici moti-
vasyonunu artirdigi, dgrenicilere dili bireysel olarak 6grenme imkém sagladigi ve
dil becerilerini gelistirme noktasinda destekleyici bir rol iistlendigi goriilmektedir.
“Tiirkiye’de Ortaokulda Ogrenim Goren Miilteci Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenmeye
Iligkin Tutumlar: Uzerine Bir Inceleme” galismasimda Tiirkiye’de ortaokul diizeyin-
de 6grenim goren miilteci 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlarinin gesitli degis-
kenlere gore belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonunda, miilteci 6grencilerin
Tiirk¢eye yonelik tutumlarinin ortalamanin iizerinde oldugu belirlenmistir. “Zorla
Yerinden Edilmis Bireylerin Dil Egitimine Iliskin Akademik Calismalarin Bibliyo-
metrik Performans Analizi” ¢aligmasinda ise zorunlu géce maruz kalan bireylerin
(miilteci ve sigimmacilar) dil egitimi {izerine yapilan akademik ¢aligmalarin odagini
ve yonelimlerini gdrmek amaciyla ilgili alan yazindaki yayinlarin bibliyometrik per-
formans analizi yapilmistir. Yapilan analizler, zorunlu gé¢e maruz kalmis bireylerin
dil egitimi ile ilgili yayinlarin, kaynaklarin, yazarlarin, kurumlarin, tilkelerin, anahtar
sozctiklerin yil, atif ve siklik 6lgiitlerine gére performanslarini ortaya koymustur.
“The Effect of Padlet on Writing Skills and Attitude in Teaching Turkish as a Fo-
reign Language” ¢alismasinda da yazarlar, Padlet kullanimimin yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenenlerin yazma becerisi ve tutumlarina etkisi incelemistir. Padlet’in yaz-
ma tutumuna olumlu etki ettigi ve anlamli bir fark olusturdugu bulunmustur.

Dog¢. Dr. Emrah BOYLU
Aydin TOMER Dil Dergisi Editorii






Arastirma Makaleleri

Uluslararasi Ogrencilerin Tiirk Dili Dersine Yonelik
Tutumlarinin Degerlendirilmesi

Bahattin SIMSEK!

Oz

Tiirkgenin iyi ve etkili kullanimini amaglayan Tiirk Dili dersi {iniversiteler-
de 1983 yilindan itibaren okutulmaya baslanmistir. Bu ders ortak zorunlu
dersler kategorisinde yer almakta ve 6n lisans ve lisans programlarinin ta-
maminda biitiin 6grencilerin bu dersi almasi gerekmektedir. Bu 6grenciler
arasinda uluslararas1 6grenciler de bulunmaktadir. Uluslararas1 6grencile-
rin Tiirk Dili dersine yonelik beklentilerinin ne oranda gergeklestigi ve 6g-
rencilerin dersle ilgili nasil bir tutum i¢inde olduklar1 caligmanin aragtirma
sorusunu olusturmaktadir. Bu amagla arastirmada uluslararasi 6grencilerin
Tirk Dili dersine yonelik tutumlar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda Arslan
(2012) tarafindan gelistirilen “Tiirk Dili Dersi Tutum Olgegi” Tiirkiye’de
cesitli tiniversitelerde lisans 6n lisans ve lisans programlarinda 6grenim
gbren veya gormiis 305 uluslararasi dgrenciye uygulanmistir. Olgekten
elde edilen veriler nicel aragtirma yaklasimina dayali tarama yontemi ile
incelenmigstir. Veriler incelenirken SPSS 21 programi kullanilmistir. Ta-
nimlayici istatiksel yontemler ile niceliksel verilerin karsilastirilmasinda
bagimsiz 6rneklem t-testi ve ANOVA testleri tercih edilmistir. Arastirma
sonucunda uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik olumlu bir
tutum iginde olduklari, arastirmada saglik bilimleri ile ilgili bolim oku-
yan Ogrencilerin fen bilimleri ve sosyal bilimlerle ilgili alanlarda okuyan
ogrencilere gore derse yonelik daha olumsuz bir tutum i¢inde olduklari
tespit edilmistir. Ayrica Tiirkge 68renim siiresi arttik¢a derse karst olumlu
tutumun arttig1 sonucuna ulasilmistir. Bunlarin yaninda erkek 6grencile-
rin Tiirk Dili dersine yonelik tutumlarinin kadin 6grencilere kiyasla daha
olumlu oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirk Dili dersi, uluslararasi 6grenciler, tutum, tutum
olgegi

' Ogr. Gor. Dr., Atatiirk Universitesi TOMER, b.simsek@atauni.edu.tr, ORCID: 0000-0001-9707-5313

Kaynak gosterme: Simsek, B. (2025). Uluslararasi 6grencilerin Tiirk dili dersine yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi.
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Uluslararas: Ogrencilerin Tiirk Dili Dersine Yonelik Tutumlarimin Degerlendirilmesi

Evaluation of International Students’ Attitudes Towards
the Turkish Language Course

Abstract

The Turkish Language course, which aims at good and effective use of
Turkish, has been taught in universities since 1983. This course is included
in the category of common corecourses, and all students are required to
take this course in all associate and undergraduate programs.International
students are also among those required to take this course. The research
question of the study is to what extent the expectations of international
students about the Turkish Language course are realized and what kind of
attitudes they have towards the course. For this reason, the study aimed to
determine international students’ attitudes towards the Turkish Language
course. In this context, the “Turkish Language Course Attitude Scale” de-
veloped by Arslan (2012) was applied to 305 international students who
are studying or have studied in associate and undergraduate programs at
various universities in Turkey. The data obtained from the scale were anal-
yzed using the survey method based on a quantitative research approach.
The SPSS 21 program was used for data analysis. Descriptive statistical
methods and independent sample t-tests and ANOVA tests were used to
compare the quantitative data. The study found that international students
have a positive attitude toward the Turkish Language course. However,
students studying in health-related fields exhibited a more negative attitude
towards the course than those studying in the natural and social sciences.
Additionally, it was concluded that as the duration of Turkish language
learning increased, developed more positive attitudes towards the cour-
seFurthermore, male students were found to have a more positive attitude
towards the Turkish Language course than female students.

Keywords: Turkish Language course, international students, attitude, at-
titude scale



Bahattin SIMSEK

Giris

[letisim insanlar i¢in olmazsa olmaz bir gerekliliktir. Sosyal hayat iceri-
sinde insan; duygularini, diisiincelerini, fikirlerini ¢evresindeki insanlarla
paylasmak ister ve bu istek her donemde, ¢cogunlukla, dil denilen aracgla
karsilanir. Bu sebeple dil insanin hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Dil
araciligiyla bir arada yasamay1 6grenen insanoglu ayni zamanda ortak dil
sayesinde millet olma 6zelligini de kazanmistir. Her millet kendi kiiltiir
diinyasi i¢inde olusturdugu dil ile ¢evresiyle iletisim kurmus ve kendine
has kiiltiirlinii insa etmis, nesilden nesile bu kiiltiirii aktarmistir. Bu durum
da temelde iletisim araci olan dilin (Eker, 2003; Ergin, 2012) kiiltiirlere
gore cesitlenmesini saglamistir. Soysal bir varlik olan insan etkilesimini
sadece kendi kiiltiirii i¢indeki insanlarla yapmamis daha genis cografya-
larda ve farkli dil ve kiiltiirdeki insanlarla da etkilesime girmistir (Melin-
te, 2012). Bu etkilesim yeni kiiltiirleri tanima, gog, ticaret, ayni1 cografya-
da yasama gibi farkli sebeplerle gergeklesmektedir (Simsek ve Bozkirli,
2024). Tim bu etkilesim yeni ihtiyaclar1 dogurmustur ve bu ihtiyac¢larin
en dnemlilerinden biri de anlasabilmedir.

Dil 6grenmenin yaninda, kiiresellesen diinyada insanlar farkl iilkelerde
yasamaya, farkl kiiltiirlerle etkilesime girmeye daha ag¢iktir. Bu durumun
en 1y1 Orneklerinden biri uluslararasi 6grencilerdir. Uluslararasi 6grenciler
giinlimiiz yliksekdgretim sistemi igerisinde onemli bir yere sahiptir (Sim-
sek ve Bakir, 2016; Demirhan, 2017; Calikoglu, 2023). Universitelerin
uluslararas1 6grenci sayisini artirma noktasinda calismalar1 bulunmakta
ve otoriteler tarafindan da bu ¢alismalar desteklenerek tesvik edilmek-
tedir. Tiirkiye de son yillarda uluslararas1 6grenciler i¢in cazibe merkezi
olmus ve her iiniversite uluslararas1 6grenci sayisini artirmak i¢in farkl
uygulamalar1 devreye sokmustur (Bakir, 2014). Uluslararasi 6grenciler de
geldikleri iilkelerde o iilkenin dilini 6grenerek egitim hayatlarini daha ve-
rimli ve saglikli bir sekilde slirdiirmek istemektedirler (Biger, Coban ve
Bakir, 2014). Bu sebeple tiniversiteler icerisinde 6grencilere Tiirkce 68-
reten birimler kurulmus ve uluslararasi 6grencilerin Tiirk yliksekogretim
sistemine daha 1yi uyum saglamalari i¢in Tiirk¢e hazirlik egitimi almalari
saglanmistir. Ancak Tiirkge 6gretimi bu seviyede bitmemektedir. Tiirki-
ye’de On lisans ve lisans egitimi alacak uluslararasi 6grenciler; daha son-
ra, ortak zorunlu dersler kapsamina giren; Tiirk Dili, Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi ve ingilizce derslerini de diger Tiirk 6grenciler gibi almak
durumundadirlar.
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Ortak zorunlu dersler kapsaminda olan bu dersler, 1981 yilinda yayimla-
nan 2547 sayil1 Yiksekogretim Kanunu ile tiniversitelerde iki yariyil bo-
yunca okutulmasi yoniinde karar alinmis ve 1983 yilindan itibaren yiikse-
kégretim kurumlarinda okutulmaya baglanmistir (Giilay ve Ungan, 2015).
YOK iin ¢ergeve programinda Tiirk Dili dersinin temel amaci; Tiirkceyi
dogru ve giizel kullanmak, ana dili bilincini gelistirmektir (Cemiloglu,
2004). Ayrica alan yazininda Tiirk Dili dersi ile ilgili yapilan ¢alismalarda
dersin amacuyla ilgili olarak derste, dil kavramini bilmenin ve dilin 6zel-
liklerinden hareketle Tiirkge ve Tiirkgenin 6zelliklerini 6gretmenin dersin
birincil amaglarindan oldugu vurgulanmaktadir (Cocuk ve Cekici, (2020).
Giilay ve Durukan, 2012; Durukan, 2023; Arslan, 2013; Cemiloglu, 2004;
Alan ve Bagci, 2016). Ayrica dersin bir diger amaci ise sozlii ve yazili an-
latim 6zelliklerini 6grencilere aktararak onlarin iletisim yeteneklerini ge-
listirmek ve bu sayede ana dilini kullanarak 6grencilerin kendilerini daha
iyi ifade etmelerini saglamaktir (Kan ve Fidan, 2016). Tiim bu amaclar
dogrultusunda bu ders Tiirk Dili I ve II isimlerinde giiz ve bahar donem-
lerini kapsayacak sekilde on lisans ve lisans 6grencilerine verilmektedir.
Gerek ana dili Tiirkce olan gerekse uluslararasi dgrencilerin adi gecen
derslerle ilgili sergiledikleri tutumlar ve bu tutumlarin tespiti dersle ilgili
karar vericiler ve uygulayicilar agisindan 6nem arz etmektedir.

Tutum Kavrami ve Tutumlarm Olciilmesi

Tutum psikolojide ve egitim alaninda sik¢a karsimiza ¢ikan; insanlarin
cevreleriyle ilgi diizeylerini, beklentilerini ya da davranislarini tanimla-
maya yarayan bir kavramdir. Tutum insanin ¢evresiyle olan etkilesiminde
olay, kisi ya da nesnelere kars1 takindigi1 duygu, davranis ve diistinceleri bir
diizen igerisinde olusturmasi olarak tanimlanmaktadir (Bakircioglu, 2012:
907). Giines (2015) ise tutumu “bireyin karst karsiya bulundugu kabul ya
da reddetmesine doniik gelistirdigi egilim ve maksat” (s. 344) olarak ta-
nimlamaktadir.

Tutumlar insanlarin ¢evreleriyle olan psikolojik etkilesimleri neticesinde
ortaya ¢ikmaktadir. Kisinin bir seyle arasinda kurdugu bag o seye olan
tutumumu belirlemektedir. Bu tutum o seye karst olumlu veya olumsuz
olabilir. Ornek olarak bir dersi sevmek ya da sevmemek ile ilgili tutumu-
muz o dersi almakla miimkiindiir. Ayrica bu bir kisinin kendini tanimasi,
beklentilerini ve yapabileceklerini bilmesi esya ya da olay ve durumlara
yonelik tutum belirleyebilmesinin ilk kurallarindan biridir. Ciinkii bir seye
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sahip olmak ya da bir seyi gerceklestirmek onlarla ilgili zihinsel siire¢lerin
de gerceklesmesiyle miimkiindiir.

Insanlar gevrelerindeki her seye karsi tutum sahibi olamazlar. Bir seye
kars1 tutum sahibi olmak onunla psikolojik olarak bag kurmay1 gerekti-
rir. Bu bagin kuruldugu seye ise “tutum objesi” denir (Tavsancil, 2014:
68). Tutumlar dogrudan gozlemlenemeyen kuramsal ve gizli degiskenler-
dir. Onlar ancak kisinin davranislarindan ve sozlii belirtilerinden anlasilir
(Tavsancil, 2014).

Tutumlart 6lgmek gerek bireyin gerekse gruplarin olay ve davraniglara
kars1 psikolojik beklentilerini, tepkilerini, olumlu ve olumsuz yonlerini
belirlemede, onlar1 tanimada ve tanima neticesinde aksiyona gegmede yar-
dimc1 olmaktadir. Bu dogrultuda tutumlar tespit etmek icin ¢esitli 6lctim

~ 199

araclari tasarlanmistir. Bu araglara ise “tutum 6l¢egi” denilmektedir.

Tutum OSlgegi; “bireyin duygusal, diisiinsel ve davranigsal olarak 6lgme
asamasinda karsilastigi uyum sorunlarmi ¢6zmek amaciyla hazirlanmis
ara¢ (Glines, 2015: 344) olarak tanimlanmaktadir. Bu araclar vasitasiyla
insanlarin tutumlar 6l¢iilmeye calisilmaktadir. Bu araglarla gergeklestiri-
len tutum o6l¢iimiinde kisinin duygularinin 6l¢iilen tutum objesinin lehine
mi ya da aleyhine mi oldugu yansitilmaya calisilir (Tavsancil, 2014: 107).
Ancak bu durumun da bir smir1 vardir. Bu sinir kisinin bildikleri ve 6l¢ek
maddelerine ne derece samimi cevaplar verdigiyle ilgilidir. Tutum arastir-
malar1 ¢ok katilimeili arastirmalardir ve bu arastirmalarda her katilimcinin
goriisii alinmalidir. Ancak katilimcilarin her birinin tutumlar1 konusunda
ayr1 ayri bilgiye sahip olmaya gerek yoktur. Cevaplar: bir biitiin halinde
analiz etmek, incelemek tutumlarin daha gergekci sekilde tespit edilme
olasiligin artirir (Tavsancil, 2014).

Tutumlart 6lgmek icin kullanilan araglarin yayginligina, giivenirligine ve
kullanim alanina gore farklilagmaktadir. Bu olgekler temel 6lgme kuralla-
rin1 saglamak kaydiyla gelistirilmis ve giliniimiizde tutumlarin 6lgtimiin-
de kullanilmaktadir. Bu arastirmada tutum arastirmalarinda yaygin olarak
kullanilan toplamal1 siralama teknigiyle 6l¢iim yapan Likert tipi tutum 6l-
cegi kullanilmistir. Bu 6lcekler; deneklerin yaklasimina gore tasarlanir ve
tutumlar1 Olciilecek bireylerin tepkide bulunacagi ¢esitli ifadeleri iceren
bir yapidadir (Tavsancil, 2014: 138).
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Alan yazini incelendiginde Tiirk Dili dersi ile ilgili bircok arastirma ile
karsilagilmaktadir. Bu arastirmalar birkag ana konu etrafinda sekillenmek-
tedir. Arastirmalarin bir kism1 6grencilerin bu derslere karsi tutumlarini
incelemektedir (Alan ve Bagci, 2016; Akkaya ve Sevindi, 2015; Arslan
2012; Arslan 2013; Demir ve Parlak Kalkan, 2022; Durukan, 2017; Kara-
tag, 2013; Kirba, 2017; Kolgak ve Simsek, 2020; Sahin ve Yasar, 2010).
Bir kism1 ise dil becerilerine katkisi lizerinde durmustur (Cemiloglu,
2004; Giilay ve Ungan, 2015; Saritung, 2016). Bunun yaninda dersi veren
Ogretim elemanlarinin goriislerine yer veren arastirmalar da alan yazini
icerisinde mevcuttur (Cekici ve Demir, 2023; Ozer ve Ekici, 2020). Alan
yazininda uluslararas1 6grencilerin bu derslerle ilgili gortiglerini ve tutum-
larin1 inceleyen bir arastirmaya rastlanmustir (Ozer ve Ekici, 2020). S6z
konusu arastirmada Tiirk 6grencilerle birlikte 6rneklem icerisinde yer alan
bes uluslararas1 6grencinin Tiirk dili dersi ile ilgili goriislerine yer veril-
migstir. Ancak uluslararasi 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutum ve
goriislerinin arastirildigi genis kapsamli ve katilimli bir arastirmaya alan
yazininda rastlanmamaistir. Bu arastirma da alan yazinina bu noktada katki
saglayarak uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili dersi ile ilgili tutumlarini
tespit etmeyi amaglamaktadir.

Bu ama¢ dogrultusunda iiniversitelerde okuyan uluslararasi 6grencilerin
Tirk Dili dersine yonelik tutumlari ile bu tutumlar1 etkileyen bazi de-
giskenler belirlenmeye calisilmigtir. Bunun i¢in aragtirmada uluslararasi
ogrencilerin (6n lisans ve lisans egitimi alan) “cinsiyet”, “yas”, “Tiirkce
ogrenim siireleri” ve “6grenim alanlar1” degiskenlerine gore Tiirk Dili der-
sine yonelik tutumlarinda farklilik olup olmadig1 incelenerek temel amag

dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmaya caligilmaktadir.
1. Uluslararasi 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutumlar1 nasildir?

2. Uluslararasi 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutumlar: “cinsiyet”
degiskeni agisindan anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutumlari “6grenim
alanlar1” degiskeni agisindan anlamli farklilik géstermekte midir?

4. Uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutumlar1 “yas™ de-
giskeni agisindan anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Uluslararasi 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutumlar1 “Tiirkce
o0grenme siiresi” degiskeni acgisindan anlamli farklilik gostermekte midir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Yiiksekogretimde egitim alan uluslararasi 6grencilerin Tiirk Dili dersine
yonelik tutumlarin tespit etmeyi hedefleyen bu ¢aligmada nicel aragtirma
yaklasimina dayali tarama yontemi kullanilmistir. Tarama arastirmalart;
bir konuyla ya da olayla ilgili, o olay ya da konuya katilan kisilerin goriis-
lerinin, becerilerinin, yeteneklerinin ve tutumlarinin belirlendigi genellikle
yiiksek katilimli 6rneklemler iizerinde gerceklestirilen arastirmalardir (Bii-
ylkoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, vd. 2015: 177). Tarama yontemlerinde
aragtirmaci genis bir katilimer grubuna ait ¢esitli bilgileri toplamaktadir ve
bunlari toplarken bazi varsayimlar1 da kabul etmektedir. Bu varsayimlar:
katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplarda dogru ve diiriist bir yaklagim
sergiledikleridir (Hocaoglu ve Baysal, 2019).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de yliksekogretim igerisinde on lisans ve
lisans diizeyinde 6grenim goren ve gérmiis uluslararas1 6grenciler olus-
turmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise Tiirkiye’de herhangi bir yiikse-
kogretim kurumunda 6n lisans ve lisans egitimi alan veya almis 305 ulus-
lararas1 dgrenci olusturmaktadir. Orneklem belirlenirken rassal (rasgele)
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu yontemde katilimcilar rasgele
secilmekte ve goniilliiliik esasina dayanan bir katilim benimsenmektedir
(Akarsu, 2014). Orneklemin tespiti icin sosyal medya platformlarindan
cesitli tiniversitelerde 6grenim goren uluslararasi 6grencilere ulasilmistir.
Bu noktada Yozgat Bozok Universitesi, Istanbul Universitesi, Karabiik
Universitesi, Atatiirk Universitesi TOMER birimlerinde ¢alisan ve ulusla-
raras1 0grencilerle sosyal medya kanallariyla iletisimini siirdiiren 6gretim
elemanlarindan yardim istenmistir. Ilgili 6gretim elemanlar1 yardimiyla
ulasilan 6grencilerinden dlgegi tamamlayan 6grenciler 6rneklemi olustur-
maktadir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmanin verilerini toplamada Arslan (2012) tarafindan gelistirilen
Likert tipi 29 maddeden olusan “Yiiksekogretimde Tiirk Dili Dersine Kar-
s1 Tutum Olgegi” kullamlmistir. Bu kullanim i¢in arastirmacidan e-pos-
ta yoluyla izin alinmistir. Cronbach’s Alpha katsayis1 0,96 olan dlgegin,
biitiin maddelerinin faktor yiikii ise 0,60'n istiindedir. Bu dlgek icerisin-
de yer alan ve ana dili Tiirkge olan 6grencilere yonelik iki madde (3 ve
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25. maddeler) ¢ikarilmis ve bir maddenin (26. madde) de soru kokiindeki
“Tiirk Dili dersinde islenen konular ilkogretim ve lisede 6gretildigi i¢in bu
dersi gereksiz goriiyorum.” ifadesindeki alt1 ¢izili boliim “Tiirk¢e hazirlik
sinifinda” seklinde degistirilmistir. Olgegin bu haliyle yapilan testte Cron-
bach’s Alpha 0,95 degerinde tespit edilmistir. Tespit edilen degerle Olge-
gin giivenilirligi yiiksek olarak goriilmektedir. Olgek *“5- Tamamen katili-
yorum”, “4- Katiltyorum”, “3- Kararsizim”, “2- Katilmiyorum”, “1- Hig
katilmiyorum™ seceneklerinden olusmaktadir. Bu dlgekten katilimcilarin
alabilecegi en diisiik puan 27, en yliksek puan ise 135°tir. Puan yiikseldik-
ce derse kars1 olumlu tutumun arttig1 gézlemlenmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada kullanilan verilerin toplanmasti i¢in s6z konusu dlgek internet
tabanli bir programa yiiklenmis ve bu program araciligi ile uluslararasi
ogrencilere soysal aglar yoluyla ulastirilarak uygulanmustir. ilgili arastir-
ma Olcegini uluslararasi 6grencilere mesaj yoluyla gonderilmis ve katilim
saglamalar talep edilmistir. Ol¢egin uygulanmasinda, Tiirkiye’nin muh-
telif sehirlerinde bulunan TOMER’lerde gérevli 6gretim elemanlarinin
yardimina bagvurulmus ve onlarin sosyal medya araciligiyla iletisimlerini
stirdiirdiikleri 6n lisan ve lisans egitimi alan ya da almis uluslararas1 6g-
rencilere ulagilarak 6lgegi uygulamalart saglanmistir. S6z konusu Olgege
ek olarak 6grencilerin demografik bilgilerini tespit etmek icin “cinsiyet”,
“yas”, “ka¢ yildir Tiirk¢e 6grendikleri”, “0grenim alan1” bilgilerini almay1
hedefleyen sorular da eklenmistir.

Calismada ulasilan veriler SPSS 21 programi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Oncelikli olarak verilerin giivenilirligi tespit edilmistir. Giivenirlik katsa-
yist (Cronbach’s Alpha) 0,95>0,70 olarak tespit edilmistir. Ayrica normal-
lik dagilimi testi yapilmistir. Verilerin normallik dagilim, ilk 6nce madde-
lerin toplam degerleri lizerinden test edilerek toplam puanlarin ¢arpiklik
(skewness) (-,482) ve basiklik (kurtosis) (-,351) degerleri tespit edilmistir.
Degerlerin -1 ve +1 aralifinda olmasi 6lgek verilerinin normal dagilim-
dan fazla sapmadigin1 (Cokluk vd., 2018) gostermektedir. Toplam deger-
ler testinden sonra degiskenler arasindaki normallik degerlerine bakilmis
ve degiskenlerin ¢ogunun -1 ve +1 araliginda oldugu goriilmiistiir. Ancak
“Tiirkce 6grenim siiresi” degiskeninde -1 ve +1 degerinin asildig1 goz-
lemlenmis, konu ile ilgili alan yazininda degerlerin -2 ile +2 arasinda da
normal dagilim gosterebilecegi goriisiine ulasilmistir (George ve Mallery,
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2019). Bu bilgilere gore verilerin normal dagildig1 ve parametrik testler
icin uygun oldugu sonucu ¢ikarilmistir.

Yukaridaki bilgilerden hareketle verilerin analizinde agiklayici istatiksel
yontemlerinden; frekans, ortalama, ylizde ve standart sapma kullanilmis-
tir. Nicelige dayal1 verilerin kiyaslanmasinda ise; iki bagimsiz grup ara-
sindaki testler i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi, ikiden fazla bagimsiz grup
arasindaki testler i¢in tek yonlit ANOVA testi kullanilmistir. ANOVA testi
sonrasinda ulasilan sonuglar “p<0,05 anlamlilik diizeyi’ne gore degerlen-
dirilmistir

Bulgular

Bu boliimde calismaya katilan uluslararast 6grencilerin Tiirk Dili dersi-
ne yonelik tutum diizeylerinden ve tutumlarinin “cinsiyet”, “yas”, “egitim
alman alan” ve “Tiirk¢e 6grenim siiresi” degiskenleri agisindan anlamli
farklilik gosterip gostermedigi ve tutum 6lgeginin normal dagilim testi ile
ilgili istatiksel degerlendirmeler bulunmaktadir.

Birinci alt probleme yonelik bulgular
Uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili dersine karsi tutum seviyelerini goste-
ren betimsel istatistik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Uluslararasi ogrencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutum
degerleri

Diizey Aralik N Ortalama %
Diistik (27-55) - - -
Orta (56-104) 144 88.89 47.22
Yiiksek (105-133) 161 118.30 52.78
Toplam (27-135) 305 104.41 100

Ogrencilerin Tiirk Dili dersine yénelik tutumlarmin hangi diizeyde oldugu-
nu belirlemek i¢in her bir 6grencinin dlgek maddelerinden almis olduklari
toplam puanlar ve ortalama puanlar1 hesaplanmistir. Bu baglamda 6l¢ekten
alinabilecek en yiiksek ve en diigiik puanlara gore araliklar orantilanarak
disiik (27-55), orta (56-104) ve yiiksek (105-133) diizey araliklar1 tespit
edilmistir. Bu baglamda, Tablo 1°e gore uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili
dersine yoOnelik tutumlariin orta (%47,22) ve yiiksek (%52,78) diizeyde
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oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin almis oldugu puan degerlerine bakil-
diginda genel ortalamanin 104,41 oldugu goriilmektedir. Yiiksek diizeyin
118,30 ve orta diizeyin 88,89 ortalama olmasi uluslararas1 dgrencilerin
Tiirk Dili dersine kars1 olumlu tutum sergilediklerini gostermektedir.

Tablo 2. Uluslararasi 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutum puan
ortalamalart

. Cronbach
N Ort. SS Min. Max Alpha
Turk Dili Dersine
iliskin Tutum 305 10441 18.60 56.00 133.00 .95

Tablo 2 incelendiginde uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili dersine yone-
lik tutum ortalamasi 104,41 olarak tespit edilmistir. Bu veriden hareketle
uluslararas1 6grencilerin Tiirk dili dersine yonelik yiiksek tutuma sahip ol-
duklar1 goriilmektedir.

Ikinci alt probleme yénelik bulgular

Uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet
degiskenine gore bagimsiz orneklem T-Testi sonuglar1 asagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 3. Uluslararasi ogrencilerin Tiirk Dili dersine iliskin “cinsiyet”
degiskeni acisindan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar

T-testi
Puan  Gruplar N X ss
t sd p
Erkek 163 106.57 17.54
Cinsiyet 2.88 289.78 .004*
Kadin 142 101.94 19.52
*p<0.05

Tablo 3’e gore, ¢calisma grubundaki uluslararasi 6grencilerin Tiirk Dili der-
sine yonelik tutum puanlarinin “cinsiyet” degiskenine gore anlaml fark
gosterip gostermedigini tespit etmek icin t-testi sonucunda, gruplar ara-
sindaki fark anlamli bulunmustur (t=2,88, p<<0,05). Sonuca gore erkek 6g-
rencilerin Tiirk dili dersine kars: tutumlar1 (X=106,57), kadin dgrencilerin
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tutum diizeylerinden (X=101,94) istatistiki agidan anlaml diizeyde daha
ylksektir.

Uciincii alt probleme yénelik bulgular

Uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutumlarinin 6grenim
alanlar1 degiskenine gore ANOVA sonuglar1 asagidaki tabloda sunulmus-
tur.

’

Tablo 4. Tiirk Dili dersi tutum élgegi puanlarmmin “6grenim alanlart’
degiskeni a¢isindan farklilasip farklilasmadigini tespit etmek iizere yapilan
ANOVA sonuclart

F, X ve ss degerleri

Toplam Puan Grup N X sS
Fen Bilimleri (1) 94 101.84 19.94
Ogrenci Tutumlar1  Saglik bilimleri (2) 55 9325 17.60
Sosyal Bilimler (3) 156 109.91 15.92
ANOVA sonuclan
Var.K. KT sd KO F p Anlamhhk
G. igi 912.67 2 456.33
G.aras1 21651.6 302 71.69 636 .002* ;-2;

Toplam 22564.35 304

*p<0.05

Tablo 4’ gore uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutum-
lar1 6grenim alanlarma goére anlamli farklilik gostermektedir. (F=6,365;
p<0,05). Bu farklilik sonucunda farklilasmanin hangi gruplardan kaynak-
landigini tespit etmek icin post-hoc analizi yapilmistir. ANOVA sonrasin-
da kullanilacak post-hoc ¢oklu karsilastirma testine karar vermek icin Le-
vene testi yapilmis ve grup varyanslarinin homojen dagilimina bakilmis
ve varyanslarin gruplar arasinda homojen dagilmadig: tespit edilmistir
(p=0,001<0,05). Bu tespit sonrasinda varyanslarin homojen dagilmadigi
durumlarda kullanilan (Field, 2009: 388) Games-Howell ¢oklu karsilagtir-
ma testi tercih edilerek ilgili test uygulanmistir. Bu testin sonuglarina gore
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“Sosyal Bilimler” grubu ile “Saglik Bilimleri” grubu arasinda “Sosyal
Bilimler” grubu lehine (p<0,05) anlaml farklilik goriilmiistiir. Bu durum
“Sosyal Bilimler” alanindaki 6grencilerin “Saglik Bilimleri” alanindaki-
lere gore Tiirk dili dersine yonelik tutumlariin daha yiiksek oldugu go-
rilmektedir. Ayrica “Fen bilimleri” ile “Saglik Bilimleri” grubu arasinda
da “Fen Bilimleri” lehine (p<0,05) anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu
da “Fen Bilimleri” alanindaki 6grencilerin “Saglik Bilimleri” alanindaki
ogrencilere gore Tiirk dili dersine yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldu-
gunu ortaya koymaktadir. Games Howell ¢oklu karsilastirma testine gore
“Sosyal Bilimler” ile “Fen Bilimleri” grubu arasinda anlamli farklilik go-
rilmemistir (p=0,864>0,05).

Doérdiincii alt probleme yonelik bulgular
Uluslararasi 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutumlarinin yas degis-
kenine gére ANOVA sonuglar1 asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 5. Tiirk Dili dersi tutum olgegi puanlarimin “yas” degiskeni
agisindan farkhilasip farklilasmadiginm tespit etmek igin yapilan ANOVA
sonuclari

N, X ve ss degerleri

Toplam Puan Grup (yas) N X ss
18-19 (1) 49 104.81 21.76
Ogrenci
20-21 (2) 65 92.16 1531
Tutumlarn
22-23 (3) 88 109.44 16.69
24-...(4) 103 107.66 18.60
ANOVA sonuglar:
Var.K. KT sd KO F p Anlamhhk
G. i¢i 2449.23 3 816.41 3-1,2,4;
G.aras1 20115.12 301 66.82 2-3,4;
12.21 .000*
4-3,2

Toplam 22564.35 304

*p<0.05
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Tablo 5’e gore uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutumla-
11 yaslaria gore anlaml farklilik gostermektedir. (F=12,217; p<0,05). Bu
farklilik sonucunda farklilasmanin hangi gruplardan kaynaklandigini tes-
pit etmek i¢in post-hoc analizi yapilmisti. ANOVA sonrasinda kullanila-
cak post-hoc ¢oklu karsilagtirma testini belirlemek i¢in Levene testi yapil-
mis ve grup varyanslarinin homojen dagilimina bakilmis ve varyanslarin
gruplar arasinda homojen dagilmadigi tespit edilmistir (p=0,000<0,05).
Bu tespit sonrasinda varyanslarin homojen dagilmadigi durumlarda kul-
lanilan (Field, 2009: 388) Games-Howell ¢oklu karsilastirma testi tercih
edilerek, ilgili test uygulanmigtir. Bu testin sonuclarina gore “18-19” ile
“22-23” grubu arasinda “22-23” grubu lehine (p<0,05) anlamli farklilik
goriilmistir. Bu durum “22-23” grubu 6grencilerin “18-19 grubundaki
ogrencilere gore Tirk dili dersine yonelik tutumlarinin daha yiiksek ol-
dugu goriilmektedir. Bunun yaninda “20-21” ile “22-23” grubu arasinda
“22-23” grubu lehine (p<0,05) anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu durum
“20-21” yas grubu 6grencilerin “22-23” grubundaki dgrencilere gore Tiirk
dili dersine yonelik tutumlariin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bun-
lara ek olarak “20-21 grubu ile “24-...” grubu arasinda “24-...” grubu
lehine (p<0,05) anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu durum “20-21” grubu
ogrencilerin “24-...” grubundaki 6grencilere gore Tiirk dili dersine yone-
lik tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica “22-23" grubu
ile “24-...” grubu arasinda “22-23” grubu lehine (p<0,05) anlaml1 farklilik
goriilmistiir. Bu durum “24-...” grubu 6grencilerin “22-23” grubundaki
ogrencilere gore Tiirk dili dersine yonelik tutumlarinin daha ytiksek oldu-
gunu ortaya koymaktadir. Games Howell ¢oklu karsilastirma testine gore
“18-19” grubu ile “24-...” grubu ve “20-21” grubu arasinda anlaml1 fark-
lilik gériillmemistir (p=0,808>0,05; p=826>0,05).

Besinci alt probleme yonelik bulgular

Uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutumlarinin Tirkce
ogrenme siiresi degiskenine gore ANOVA sonuglar1 agagidaki tabloda su-
nulmustur.
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Tablo 6. Tiirk Dili dersi tutum olgegi puanlarmmin “Tiirkce ogrenme
stiresi” degiskeni agisindan farkhilasip farklilasmadigint tespit etmek
tizere yapilan ANOVA sonuglart

N, X ve ss degerleri

Toplam Puan Grup (Tiirkce 68renim siiresi) N X ss

0-1 (y1l) (1) 111 103.52 15091
Ogrenci

2-3 (y1) (2) 113 9795 1995
Tutumlari

4 ve iizeri (y11) (3) 81 114.69 15.57

ANOVA sonuglari
Var.
KT sd KO F p Anlamhhk
K.

G. i¢i 555.58 2 271.79
2-3
G.aras1 22008.76 302 72.877 3.81 .023*

Toplam 22564 304

*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde uluslararas1 6grencilerin Tiirk dili dersine yone-
lik tutumlar1 Tiirk¢e 6grenme siiresine gore anlamli farklilik gostermek-
tedir. (F=3,812; p<0,05). Bu farklilik sonucunda farklilasmanin hangi
gruplardan kaynaklandigini tespit etmek i¢in post-hoc analizi yapilmistir.
ANOVA sonrasinda kullanilacak post-hoc ¢oklu karsilagtirma testini be-
lirlemek i¢in Levene testi yapilmis ve grup varyanslariin homojen dagili-
mina bakilmis ve varyanslarin gruplar arasinda homojen dagilmadig: tes-
pit edilmistir (p=0,000<0,05). Bu tespit sonrasinda varyanslarin homojen
dagilmadigr durumlarda kullanilan (Field, 2009, s. 388) Games-Howell
coklu karsilastirma testi tercih edilerek, ilgili test uygulanmistir. Bu testin
sonuclarina gore “2-3” yil grubu ile “4 ve iizeri” yil grubu arasinda “4
ve lizeri” yil grubu lehine (p<0,05) anlamh farklilik goriilmiistiir. Bu du-
rum “4 ve lizeri” y1l grubu 6grencilerin “2-3” yil grubu 6grencilere gore
Tiirk dili dersine yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmekte-
dir. Games Howell ¢oklu karsilastirma testine gore “0-1” y1l grubu ile “2-
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3” yil ve “4 ve lizeri” yi1l grubu arasinda anlaml farklilik gorilmemistir
(p=0,108>0,05), (p=0,794>0,05).

Sonug¢ ve Tartisma

Tirkiye’ye yiiksekogretimde egitim-6gretim almak i¢in gelen uluslararasi
ogrencilerin ilk karsilastiklar1 sorun dil engelidir. Bu problemi agsmak adina
gerek iiniversitelerde gerekse 6zel kurumlarda Tiirkce hazirlik egitimi alan
uluslararas1 6grenciler, gerekli yeterlikleri sagladiktan sonra kayit olduk-
lar1 boliimlere devam etmektedirler. Boliimlerine devam eden uluslararasi
ogrenciler, YOK iin 1981 tarihli ve 2547 numarali Yiiksekdgretim Kanunu
ile tiniversitelerde 6n lisans ve lisans programlarinda okutulmasinin zo-
runlu oldugu, Tiirk Dili dersini de almaktadir. Bu derste 6grencilere; dil,
Tiirk¢e’nin ozellikleri, yazili ve sozlii anlatim konular1 6gretilmektedir.
Bu noktada uluslararas1 6grenciler ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerle ayni
sorumluluktadir. Bu durum da uluslararasi 6grencilerin Tiirk Dili dersine
yonelik nasil bir tutum igerisinde olduklarini tespit etmeyi gerekli kilmak-
tadir. Ciinkii gerek dersin igeriginin uluslararasi 6grenciler igin zorlayici
olma ihtimali, gerekse gerekse ana dili Tiirk¢e olanlarla ayn1 siifta der-
si almalar1 uluslararas1 6grenciler iizerinde c¢esitli etkiler olusturmaktadir.
Bu baglamda Ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin bu derse yonelik tutum-
lar1 birgok farkli calismada tespit edilmistir. Ancak dogrudan uluslararasi
ogrencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutumlarini tespit eden bir calisma
yapilmamistir. Bu sebeple arastirma uluslararasi 6grencilerin dersle ilgili
tutumlarina yonelik genis katilimli ilk ¢alisma olmasi agisindan 6nemli
goriilmektedir. Ayrica konuyla ilgili dogrudan bir ¢alisma olmamasi aras-
tirmanin tartisma boyutunu etkilemistir. Bu baglamda konuyla ilgili olan
diger ¢alismalara deginilmis ve calismayla ilgili benzer yonlerine ve fark-
liliklaria deginilmistir.

Calismada ulasilan verilere gore uluslararasi 6grencilerin Tiirk Dili dersine
yonelik tutumlart olumlu yonde yiiksek bulunmustur. Bu durum uluslarara-
s1 6grencilerin bu derse kars1 olumsuz tutum sergileyecekleri beklentisinin
aksine bir sonu¢ gostermektedir. Bu olumlu tutumun olusmasinda birgok
farkli etken s6z konusu olabilir. Yeni dil 6grenmenin verdigi motivasyon,
basarma istegi ve bircok farkli etkene karsi sorumluluk hissi gibi etkenler
uluslararasi 6grencilerin genelde Tiirkge 6zelde ise Tiirk Dili dersine karst
tutumlarinin olumlu yonde yiikseltmis olabilir. Toplum psikolojisi iceri-
sinde var olan kalabalik igerisinde kendini var etme ya da var oldugunu
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gosterme arzusu uluslararasi 6grencilerde de kendini gostermektedir. Bu
durum da kendi akranlar1 ya da sinifi i¢erisinde basarili olma arzusunu
kamcilamakta ve bu noktada 6grencinin tiim derslere kars1 motivasyonunu
yiikseltmektedir. Ayrica, alan yazininda ana dili Tiirk¢e olan 6rneklemlerle
yapilan arastirmalarin bazilarinda da benzer sonuglar alindig1 goriilmek-
tedir (Arslan, 2013; Demir ve Parlak Kalkan, 2022; Kol¢ak ve Simsek,
2020). Alan yazininda uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili dersiyle ilgili
goriislerinin tespit edildigi bir baska arastirma da Ozer ve Ekici (2020)
tarafindan yapilan arastirmadir. Bu arastirmada 6rneklem igerisinde yer
alan 5 uluslararas1 6grencinin dersle ilgili goriislerine yer verilmis ve 6g-
rencilerin gorliglerinden hareketle derse karsi olumlu tutumda olduklari
tespit edilmistir. Anilan arastirmada ulasilan sonuglar, bu ¢alisma sonunda
ulasilan bulgularla benzerlik gostermektedir.

Arastirmada uluslararasi 6grencilerin tutumlar farkli degiskenlere gore de
degerlendirilmistir. Cinsiyet degiskenine gore yapilan analizde uluslara-
ras1 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutum oranlar1 her iki cinsiyet-
te de yiiksek olsa da kadin ve erkelerin tutum puanlari arasinda anlamli
farklilik goriilmiistiir; bu farkliligin erkek 6grenciler lehine yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu noktada neden erkek 6grencilerin tutumlarinin yiiksek
oldugu ile ilgili daha isabetli yorum yapabilmek i¢in igerisinde nitel bulgu-
larin da yer aldig1 karma yontem caligmalara ihtiya¢ vardir. Bu baglamda
cinsiyet degiskeni ile ilgili net bir yorum yapmak miimkiin olamamaktadir.
Yaprak ve Uslu Ustten’in (2021) Gazi Universitesi TOMER’de Tiirkce
egitimi alan uluslararasi 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesine kars1 tutumlari-
nin incelendigi ¢aligmada 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum-
larinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiis-
tiir. Bunun yaninda Inaléz ve Yilmaz’mn (2023) arastirmasinda da benzer
bir sonuca ulasilmistir.

Arastirmada incelenen bir bagka degisken ise 6grenim goriilen alan degis-
kenidir. Bu degiskenin sonuglarina bakildiginda sosyal bilimler alaninda
okuyan uluslararas1 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutumlariin
saglik bilimleri alaninda egitim alanlara gore daha yiiksek tutumda ol-
duklar1 goriilmiistiir. Tlirk Dili dersinin igeriginin szel konular1 igermesi
daha ¢ok okuma, anlama ve sosyal muhakeme kurma gibi sosyal bilimler
alaninda uygulanan egitim yaklasimlarina yonelik olmast bu sosyal bi-
limler alaninda okuyan 6grencilerin bu derse karst daha olumlu bir tutum
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sergilemelerini saglamis olabilir. Bunun yaninda fen bilimleri alaninda
okuyan 0grencilerin de tutumlar1 saglik bilimleri alanindaki 6grencilerden
yiiksektir. Bu durum da saglik alanindaki 6grencilerin Tiirk Dili dersine
diger alanlara gore daha az ilgi duyduklarini gostermektedir. Bu duruma
derslerde Tiirkceye duyduklari ihtiyacin nispeten az olmasi, saglikla ilgili
terimlerin bilyiik oranda evrensel olmasi gibi olgular neden olmus olabilir.
Fen bilimleri ve sosyal bilimler arasinda ise derse yonelik tutum puanla-
rinda anlamli farklilik gériilmemistir.

Yas degiskenine gore uluslararas1 6grencilerin Tiirk dili dersine yonelik
tutumlarinda anlaml farkliliklar tespit edilmistir. 20-21 yas grubundaki
ogrencilerin derse yonelik tutum puanlar diger yas gruplarina gore en dii-
stiktlir. Yas gruplar arasinda anlamsal farklilig1 tespit i¢in yapilan ana-
lizlerde 22-23 yas grubunun diger gruplarinda dersle ilgili tutum puani
acisinda yiiksek diizeyde farklilik gosterdigi goriilmiistiir. 18-19 ile 24-...
ve 20-21 grubu arasinda anlamli farklilik goriilmemistir. Bu sonuglara ba-
kildiginda 20-21 yas grubu 6grencilerin dersle ilgili ortalama tutum pua-
nindan da diisiik olan tutum puan ortalamasi sozii gecen yas grubundaki
ogrencilerin derse karsi ilgisiz ya da onyargili olabilecekleri yorumunu
yaptirabilir. Ayrica, Tiirk¢e hazirlik sonrasi boliim derslerine baslayan 20-
21 yas grubu 6grencilerin Tiirk dili dersinde zorlandiklar1 ya da kendilerini
yeterli gdrmedikleri yorumu yapilabilir. Yaprak ve Uslu Ustten (2021)’in
arastirmasinda yas degiskenine gore Tiirk¢e 6grenimine yonelik 6grenci
tutumlarinda anlamli bir farklilagsmanin olmadig: tespit edilmistir.

Tiirk Dili dersinden 6nceki Tiirk¢e 6grenim stiresi degiskeni ile ilgili bul-
gularin sonuglarina bakildiginda 4 y1l ve tizeri zamandir Tiirkg¢e bilen ulus-
lararas1 6grencilerin Tiirk Dili dersine yonelik tutum puanlarinin 2-3 yil
aralifinda Tiirkge 6grenen 6grencilerden daha yiiksek oldugu gorilmiistiir.
Tiirk¢eyi 0-1 yil araliginda 6grenen uluslararasi 6grenciler ile 2-3 ve 4 ve
iizeri y1l araliginda 6grenen Ogrenciler arasinda analizler sonucu anlamli
farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Tiirkgeye maruz kalma yogun bir Tiirkge
Ogrenim siireci gegirme gibi durumlar tutumun olumlu yonde artmasini
saglamis olabilir.

Sonug olarak Tiirk Dili dersinin uluslararas1 6grenciler arasinda tutum
puan1 yoniinden sevilen ve deger verilen bir ders oldugu goriisiine ula-
stlmistir. Ozellikle sosyal bilimler alaninda 6grenim géren grencilerin
yliksek tutum puan ortalamasina sahip olmalari, 6grencilerin diger dersler
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icin de Tiirk¢eye ihtiya¢ duymalar1 Tiirk Dili dersini daha da ilgi ¢ekici
hale getirmistir. Bunlarin yaninda degiskenlerin farklilagsmasinda dersin
uzaktan egitim yoluyla uygulanisi, dersi veren dgretim elemanlarinin pe-
dagojik yaklagimlar1 ve ders i¢in kullandiklar1 yontem ve tekniklerin de
derse yonelik tutumlarin olumlu veya olumsuz yonde degismesinde etkili
olabilecegi goz ardi edilmemelidir. Arastirmanin sonucunda uluslararasi
ogrencilerin her ne kadar Tiirk Dili dersine yonelik tutum puan ortalama-
lar1 yiiksek olsa da bu puanin daha da yukari ¢ikarilmasi i¢in gesitli diizen-
lemeler ve degisiklikler yapilmalidir.

Oneriler:

1. Uluslararast 6grencilerin ihtiyaclarin da g6z oniinde bulunduran bir
icerik ile uluslararasi 6grencilerin Tiirk Dili dersindeki basarilar1 daha
da artirilabilir.

2. Tiirk Dili dersinin diger boliim dersleri gibi gerekli ve 6nemli bir ders
oldugu bilinci olusturularak dgrencilerin derse karsi istekleri daha da
artirilabilir.

3. Tiirk dili dersinin 6gretim yontem ve teknikleri gdzden gecirilerek mo-
dern 6gretim yontem ve teknikleri ile daha da ilgi ¢ekici hale getirile-
bilir.

4. Uluslararas: 6grencilerin bu derslerle ilgili yasadiklar1 sorunlar ve bek-
lentiler farkli ¢alismalarla tespit edilerek alan yazininda konuyla ilgili
bilgi birikimi saglanabilir. Bu sayede karar vericiler tarafindan bu aras-
tirmalarin sonucuna gore tedbirler alinabilir, uygulamalar yapilabilir.

Etik Kurul izni

Bu calisma Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Etik Kurulunda (Protokol No. 2024/01) 31.01.2024 tarihli 2024/01 toplan-
tisinda alinan 12 nolu onay karar1 ile ytiriitilmistiir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayn Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda aciklanan ey-
lemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.
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Cikar Catismasi
Aragtirmada, ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Yazar Katki Oram
Tek yazarhdir. Yazar, ¢aligmada bagka bir yazarin katkisi olmadigini, calis-
manin son halini okudugunu ve onayladigini beyan etmektedir.

Finansman
Bu arastirma herhangi bir fon almamastir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanmadim.
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Extended Abstract

Language plays a crucial role in communication, cultural expression, and
integration, especially for international students studying abroad. In Tur-
key, the Turkish Language course has been mandatory in higher education
since 1983 to enable students can successfully adapt to academic and soci-
al environments. However, the course presents unique challenges for inter-
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national students with no prior exposure to Turkish. Although native Tur-
kish students' attitudes toward the course have been studied extensively,
limited research has explored the perspectives of international students.
This study examines how international students perceive the course and
investigates how their attitudes are shaped by gender, age, field of study,
and prior experience with the Turkish language.

The study seeks to answer the following research questions:

* What are the general attitudes of international students toward the Tur-
kish Language course?

* Do these attitudes differ based on gender?
* Are there significant differences depending on the students' field of
study?

* How does age affect students' perceptions of the course?

* Does the time spent learning Turkish before the course impact stu-
dents' attitudes?

The study uses a quantitative research approach and surveys 305 inter-
national students pursuing associate or undergraduate degrees at Turkish
universities. The "Attitude Scale Towards the Turkish Language Course in
Higher Education" (Arslan, 2012) was used to measure attitudes. This 29-
item survey employs a 5-point Likert scale, ranging from “strongly agree”
to “strongly disagree.”

SPSS 21 software was used for statistical analysis, including independent
sample t-tests and ANOVA to assess differences in attitudes based on de-
mographic factors. The Cronbach's Alpha value of 0.95 confirmed high
reliability. Participants were selected randomly via social media platforms
and university networks.

Most students showed positive attitudes, with 52.78% expressing high
positivity and 47.22% showing moderate positivity. None of the students
reported negative attitudes. This suggests that, despite challenges, interna-
tional students recognize the importance of learning Turkish for academic
success and social adaptation.

Male students displayed more positive attitudes than female students, with
average scores of 106.57 for males and 101.94 for females. This difference

QMER Yil 10 Sayi 1 - Mart 2025 (1- 25) 23 ‘

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Uluslararas: Ogrencilerin Tiirk Dili Dersine Yonelik Tutumlarimin Degerlendirilmesi

was statistically significant. Cultural expectations, motivational factors, or
confidence levels in language learning may explain these differences.

Interestingly, this finding contrasts with previous studies on native Turkish
students, where no significant gender difference—or even more positive
attitudes among female students—was found.

Students' attitudes varied based on their academic disciplines. Social
sciences students had the most positive attitudes, followed by students in
natural sciences. Health sciences students reported the least positive atti-
tudes. This may reflect the perceived relevance of the course in each field.
Social sciences require strong language skills for effective communication
and engagement, while health sciences rely more on medical terminology,
which is universally recognized, making Turkish language proficiency
seem less essential.

Age also influenced students' attitudes toward the course. Students aged
22-23 displayed the most positive attitudes, followed by those 24 and ol-
der. Students aged 20-21 had the least positive attitudes. Older students,
often in the later stages of their education, may have developed more ma-
turity and a greater appreciation for language learning. In contrast, youn-
ger students, still adjusting to university life, may find the course more
challenging. The duration of prior exposure to Turkish significantly shaped
students' attitudes. Students with four or more years of Turkish learning
experience had the most positive attitudes. No significant difference was
observed between students with 0-1 year and 2-3 years of experience. This
finding suggests that longer exposure to Turkish increases confidence and
comfort with the course material, leading to more positive perceptions.

The study’s findings align with previous research, emphasizing the impor-
tance of language proficiency in shaping students' attitudes. However, the
study also reveals new insights into how demographic factors—such as
gender, field of study, and age—influence perceptions.

The gender differences highlight that male students may feel more motiva-
ted or confident in language learning, though further research is needed to
explore this dynamic. The differences in attitudes by field of study indicate
that students in language-intensive disciplines value the Turkish course
more. In contrast, health sciences students may benefit from specialized
content relevant to their field, such as medical terminology.
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Additionally, younger students and those with limited exposure to Turkish
might need extra support, such as tutoring or supplementary resources, to
help them succeed in the course.

The study concludes that international students generally have positive
attitudes toward the Turkish Language course, although demographic fa-
ctors significantly shape their perceptions. Universities can improve the
course by customizing the curriculum and providing additional support to
meet the diverse needs of students.
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Tiirkce Ogretim Merkezleri ve Akreditasyon: Akademik
Personel Acisindan Bir Degerlendirme!’
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Oz

Calismanin temel amaci Tiirkce Ogretim Merkezlerinde (TOMER) gérev
yapan yonetici ve ogretim elemanlarinin egitim durumlarini, akademik
faaliyetlerini tespit etmektir. Arastirmada durum calisma deseni kullanil-
mistir. Arastirmanin katilimeilarim bu TOMER’lerde bilgilerine ulasila-
bilen yoneticiler ve dgreticiler olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretim Eleman1 Kontrol
Formu (OEKF)” kullanilmustir. Elde edilen verilerin analizinde nitel veri
analiz tekniklerinden betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma sonucunda
TOMER lerde gérev yapan miidiirlerin, miidiir yardimcilarmin ve dgretim
gorevlilerinin genel itibariyle lisans, yiiksek lisans ve doktora mezuniyet-
lerinin Tiirk dili ve edebiyat boliimiinden oldugu tespit edilmistir. Ayrica
TOMER lerde gorev yapan miidiirlerin 27°sinin (31,04) profesor, 31’inin
(35,63) docent doktor, 21’inin (24, 14) doktor 6gretim {yesi, 8’inin (9,
19) dgretim gorevlisi oldugu tespit edilmistir. TOMER’lerde gorev ya-
pan miidiir yardimeilarinin 2’sinin (1,90) profesor, 11’°inin (10,47) dogent
doktor, 26’sinin (24,76) doktor 6gretim iiyesi, 62’sinin (59,05) 6gretim
gorevlisi, 3’linlin (%2,86) okutman, 1’inin (%0,96) arastirma gorevlisi
oldugu belirlenmistir. TOMER ’lerde gérev yapan dgretim gorevlilerinin
akademik {invanlarina gore dagilimi incelendiginde 4’iiniin (0,72) pro-
fesor, 8’inin (1,44) dogent doktor, 20’sinin (3,59) doktor 6gretim iiyesi,
406’sinn (72,75) 6gretim gorevlisi, 116’smin (20,78) okutman, 4’{iniin
(0,72) de arastirma gorevlisi oldugu tespit edilmistir. TOMER’lerde gérev
yapan miidiirlerin, miidiir yardimcilarinin ve 6gretim gérevlilerinin yaban-
c1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili makale ve kitap bdliimlerinin ¢ok
olmadig1 goriilmiistiir. TOMER’lerde gorev yapan 53 miidiiriin, 57 miidiir
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yardimcisinin ve 157 dgretim gorevlisinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimiyle ilgili herhangi bir yayininin bulunmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Akademik faaliyet, akademik personel, akreditasyon,
mezuniyet, Tt OMER.

Turkish Language Teaching Centers and Accreditation:
An Evaluation from the Perspective of Academic Staff

Abstract

The main purpose of study is to determine the educational status and aca-
demic activities of administrators and faculty members working at Turkish
Teaching Centers (TOMER). A case study design was used in the research.
The participants of the research are managers and instructors whose in-
formation can be accessed in these TOMERs. “Lecturer Control Form
(OEKF)” developed by the researcher was used as the data collection tool
in the study. Descriptive analysis, one of the qualitative data analysis tech-
niques, was used to analyze the data obtained. As a result of the research, it
was determined that the principals, deputy principals and lecturers working
at TOMERs generally had undergraduate, master’s and doctoral degrees in
the Turkish language and literature department. In addition, 27 (31.04%)
of the principals working at TOMERs are professors, 31 (35.63) are as-
sociate professors, 21 (24.14%) are assistant professors, and 8 (9.19) are
lecturers. It has been determined that. Of the assistant principals working
at TOMERSs, 2 (1.90%) are professors, 11 (10.47) are associate professors,
26 (24.76%) are doctor lecturers, and 62 (59.05%) are lecturers. It was
determined that 3 of them (2.86%) were lecturers, and 1 (0.96%) was a
research assistant. When the distribution of lecturers working at TOMERs
according to their academic titles is examined, 4 (0.72%) are professors,
8 (1.44) are associate professors, 20 (3.59) are assistant professors, and
406 (72%) are instructors, 116 (20.78) were lecturers, and 4 (0.72%) were
research assistants. It has been observed that the principals, deputy prin-
cipals, and lecturers working at TOMERs have published only a limited
number of articles and book chapters on teaching Turkish as a foreign lan-
guage. It was determined that 53 principals, 57 deputy principals, and 157
lecturers working at TOMERs did not have any publications on teaching
Turkish as a foreign language.

Keywords: Academic activity, academic staff, accreditation, graduation,
TOMER.

| 28



Hazal CESIT, Mustafa KAYA

Giris

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, birtakim kurum ve kuruluslar tara-
findan yiiriitiilmektedir. Bu kuruluslardan biri de {iniversiteler biinyesinde
faaliyet gdsteren, TOMER olarak adlandirilan Tiirkce Ogretim Merkezle-
ridir. Her ne kadar iiniversitelerin genelinde bu kuruluslar TOMER ola-
rak adlandirilsa kimi {iniversitelerde DILMER, TURKCEM, TURKCE,
TUAM, PADAM, DEDAM, UDOM, KONDIL, BUNSEM, SEM gibi bi-
rimler altinda faaliyet gostermektedir (Erdil, 2018: 107). Tiirkiye’de yiik-
sekogretim kurumu biinyesinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ilk
olarak 1982 yilinda Bogazici Universitesi Tiirk Dili ve Kiiltiirii Programi
ile baglamasina ragmen (Erdil, 2017: 287) Ilk TOMER, 1984’te Ankara
Universitesine bagl olarak kurulmustur. 07.03.1985 tarihli 18687 sayil
Resmi Gazete’de yayinlanarak yiiriirliige giren yonetmelikte bu kurumun
misyonu yurt i¢inde ve yurt disinda Tiirk¢eyi ve yabanci dilleri 6gretmek,
dil 6gretme faaliyetlerine destek olmak tizere Tiirkiye'yi ve Turk kiiltiirii-
nii tanitmak ve bu amagla ilgili mevzuat hiikiimlerine gore subeler agmak
olarak ifade edilmistir (Kdse ve Ozsoy, 2020: 31) 2015 yilinda 86 olan
TOMER sayist (Tok, 2015), 2018 yilinda 125’e ulagmustir (Erdil, 2018:
111). TOMER ’lerin faaliyetlerine baslamasi ve sayilarinin hizla artmasiy-
la birlikte Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi igin son derece 6nemli
olan ders kitabi, bu kitaplar i¢in hazirlanan CD seti, akademik makale gibi
unsurlarin sayisinda ciddi bir artig yasanmis ve bu konudaki alan aras-
tirmalar1 artmistir (Karababa ve Ustiinsoy Taskin, 2012; Boylu ve Basar,
2016; Sonmez, 2019).

Demir ve Sayar’a (2021: 312) gore iilkemize gelen yabanci 6grenciler bo-
liimlerine gitmeden énce bir yil siireyle TOMER ’lerde dil egitimi almak-
tadirlar. Ancak bu kurum ve kuruluslar i¢in herhangi bir kalite ¢alismasi
gerceklestirilmemis olup ulusal ve uluslararasi standartlara uygun faaliyet
gosterdiklerini denetleyecek ve siirekli iyilestirme ¢alismalarinin yiiriitiil-
mesini saglayacak bir orgiit/kurum yapilandirilmamistir. Boylu ve Basar
(2016) ise yaptiklar1 ¢alismada TOMER ’lerin birbirinden farkli kur saat-
leri ile egitim verdigini, seviye tespit sinavlarindan kur bitirme sinavlarina
kadar bir¢cok konuda 6nemli 6l¢iide ayriliklar yasadiklarini tespit etmisler-
dir ve bu durumun ciddi sorunlara sebebiyet verdigini ve standartlasmanin
oniinde 6nemli bir engel teskil ettigini belirtmektedirler. TOMER ’lerde
ulusal ve uluslararasi ¢apta bir standardin olusmasi, bu kurumlarin isteni-
len diizeyde bir kalite seviyesine ¢ikmasi i¢in bu kurumlari isleyis siireg-
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lerinin akredite edilmesi gerekmektedir. Latince kdkenli Fransizca bir s6z-
clik olan “accreditation = akreditasyon” eylemi ile ifade edilen, giivenilir
olmanin izlenmesi; giivenilir ve inanilir oldugunu belirtmek anlamlarina
gelen akreditasyon (Dogan, 1999: 512) birgok iilkede ve bir¢ok alanda
kamuoyuna sunulan program ve hizmetlerin kalitesinin belli bir sistem da-
hilinde garanti altina alinmasi i¢in olusturulmus bir yontemdir (Gencel,
2001: 193). Peker’e (1996: 25) gore bu siirecin temel amaci kurum veya
programin 6nceden belirlenmis standartlara ve 6l¢iitlere uygunlugunu sap-
tamanin yani sira ilgili kurumlarin egitim programlarini gelistirmelerine
yardimci1 olmaktir. Ayrica iilke ve kurumdaki egitim faaliyetlerinin siirekli
gelistirilmesi ve bu konuda bir kiiltiir edinilmesi amag¢lanmistir. Akredi-
tasyon siirecinin temel amaglar1 su sekilde 6zetlenebilir (Aktan ve Gencel,
2007; Adelman, 1994; Bakioglu ve Baltaci, 2017; ikiel, 2019; Demir ve
Sayar, 2021):

e Akreditasyon siirecine basvuran kurumun belirlenen akreditasyon
standartlarini saglamasi.

e Akreditasyon standartlarin1 yerine getiren kurumlar1 tespit etmek.
Boylece kurumlarin taninirhigini artirmak, akademik degisimi sagla-
malarina olanak tanimak, kurumun en iyi standartlar1 saglamasini ga-
ranti altina almak.

e Kalite standartlar1 konusunda istenilen yeterliligi saglayamayan ku-
rumlarin kendilerini gelistirmeleri ve kendilerine hedefler olusturma-
lar1 konusunda yardimci olmak.

e Akreditasyon siirecindeki kurumlarin kalite, verim ve etkililik baki-
mindan yerel ve kiiresel 6lgekte kalite standartlarina uygun olup olma-
diklarini belirlemek.

e Akreditasyon siirecinde olan veya akreditasyon siireci gegirecek olan
kurumlarin kendilerini sorgulamalarina ve kendileriyle ilgili 6z dene-
tim yapabilmelerine olanak saglamak.

e Akredite edilecek kurumlarin kamuoyuna kalite giivencesi sunabilme-
leri.

e Akreditasyon siirecinin temel gayelerinden biri de egitim kalitesini ar-
tirmanin yanm sira e8itim kurumlarinin diizenli bir sekilde i¢ ve dis
denetime tabi tutarak uluslararasi standartlar1 yakalamaya ¢aligmak.

e Ulasilan kalite yeterliliklerinde siirekliligi saglamak.
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Akredite edilmek kurum agisindan biiyiik bir dnem arz etmektedir. Ciinkii
akredite edilmis bir kurum iirettigi tiriiniin veya verdigi hizmetin kalitesi
acisindan rakiplerine kiyasla avantajli bir konuma gelmektedir. Bu durum
ilgili kurumlara talebi artirmanin yani sira bu kurumlarin hizmet kalite-
si bakimindan aranan kurumlar olmasia olanak saglayabilir (Ozgicek ve
Karaca, 2019: 121-122). Aktan ve Gencel’e (2007: 4) gore akreditasyon
stirecinin saydamlik ve hesap verme sorumlulugunun yani sira birgok ya-
rar1 bulunmaktadir:

Akreditasyon siireci, kurumlara taninma imkan1 saglar. Bu stirecle bir-
likte yiiksekdgretim kurumu meydana getiren tiim paydaslarin ilgili
kurumun kaliteyi saglayip saglamadigi konusunda bilgi sahibi olabi-
lirler.

Ozel sektore nitelikli insan giiciiniin istihdam y&niinden kolayliklar
saglar.

Akreditasyon yiiksekdgretim kurumlar1 arasinda kredi transfer islem-
lerini kolaylastirmanin yani sira kalite giivencesi saglar.

Kimi tilkelerde ytliksekdgretim kurumlaria yapilacak devlet yardimi
icin akreditasyon 0n kosul olarak goriilmektedir. Bundan Otiiriir akre-
ditasyon devlet fonlarina erigsim imkan1 saglar.

Akreditasyon siireci liniversiteler arasinda 6grenci ve 0gretim elemani
degisim programlarinin uygulanmasini kolaylastirir.

Yiiksekogretim kurumlarmin saygin bir kurulus tarafindan akredite
edilmesi, veli ve 6gretmenlerin okula yonelik glivenin artmasina ola-
nak saglayabilir.

Akreditasyon siireci yliksekogretim kurumlarinda gorevlilere prob-
lemleri ortaya koyma ve onlara ¢6ziim yollar1 iiretmenin yani sira ku-
rumda Orgiit i¢i iletisimi gelistirir, kurum dis1 tarafsiz bir kurulusun
degerlendirmesine olanak saglar, ilgili kuruma gelecege yonelik plan-
lama yapma imkan1 sunar, list yonetim ve idarecilerin 6ngoriide bulun-
malaria yardimci olur.

Akreditasyon uluslararasi derece ve diplomalar arasinda uyum saglar,
derece ve diplomalarin kalitesini ve gegerliligini karsilagtirmay1 ko-
laylastirir, milli ve kiiltiirel unsurlarin transferini destekler, milli egi-
tim sistemiyle uluslararasi sistem arasindaki uyum ve koordinasyonun
saglanmasina olanak saglar.
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e Akreditasyon, yiliksekogretimin evrensellesmesine ve kiiltiirel arasi is
birliginin gelismesine imkan sunar.

Akreditasyon siireci, kurumlarin belli bir kurumsal olgunluga erismesi,
insan giiclinii dogru bir sekilde istthdam etmesi, kalite ve standartlarini
ulusal ve uluslararasi dlgekte gelistirmesi, kendi potansiyelini 6n gorerek
gelecege yonelik vizyon ¢izmesi, saygin ve giivenilir bir yer edinmesi ko-
nusunda kurumlara 6nemli katkilar sundugu soylenebilir. Bu siirecin sag-
likl1 isleyebilmesi i¢in devlet veya vakif tiniversiteleri biinyesinde yabanci
dil olarak Tiirkce 6greten merkezlerde/birimlerde (TOMER, DILMER ve
Tiirk¢e hazirlik egitimi veren diger birimler) ulusal ve uluslararas: stan-
dartlarin saglanmasi i¢in 14/06/2024 tarihinde 06-156-012 kiitiik numa-
rastyla Dil Ogrenim/Hazirlik Merkezleri Degerlendirme ve Akreditasyon
Dernegi (DODAK) kurulmustur. Akreditasyon siireci; merkezlerin kurum-
sal kimligi, yonetim ve denetimi, 6grenme-0gretme siireclerinin niteligi,
akademik ve idari personelin yeterliligi, 6grenci memnuniyeti gibi konu-
larda degerlendirmeleri igermektedir. DODAK tarafindan hazirlanan dil
O0grenim ve hazirlik merkezlerini degerlendirme formunun 5. maddesinde
“Ogretim Elemanlar1” basglhigi altinda dil 6gretim merkezlerinde gérev alan
yOnetici, idari personel, 6gretim elemanlariin 6z gecmisleri ve akademik
gecmislerini gosteren belgeler ile 6gretim elemanlarinin katildiklari bilim-
sel toplantilar, mesleki gelisim seminerleri, atdlye ¢alismalari, konferans-
lar ve kurslara ait belgeler istenmektedir. Boylece birimdeki yoneticilerin
ve Ogretim elemanlarinin akademik deneyimlerinin ve 6z geg¢mislerinin
sorumluluk aldiklar1 alana uygun olup olmadiklar1 tespit edilmeye caligila-
caktir (HTTP1). Bu durum da akredite siirecindeki TOMER ’lerin ve farkli
isimler altinda kurulmus olan diger hazirlik ve dil 6gretim merkezlerinin
kalite standartlarinin artmasina imkan saglayabilir.

[lgili alan yazini tarandiginda TOMER ’lerde gorev yapan dgretim gorevli-
lerine yénelik (Alyilmaz ve Er, 2016; Ekici, 2018; Eroglu, Topal ve Ozcan,
2021; Giin, Akkaya ve Kara, 2014; Kogak, 2020; Sengiil ve Yilmaz, 2016;
Yilmaz, 2019; Yiice, 2015), TOMER ’lerdeki egitim dgretim siireci ve bu
stirecte meydana gelen sorunlara yonelik (Durmus, 2013; Er vd., 2012;
Iscan, 2020; Kardas ve Kog 2019; Mutlu ve Giimiis, 2021) bir¢ok ¢alisma-
nin yapildig1 goriilmektedir. Ayrica Tiirk¢e 6gretmenlerinin ve dgreticile-
rinin egitimi ve pedagojik yeterliklerinin incelendigi (Demir, 2021a), Ya-
bancilara Tiirkge 6gretiminde 6greticilerin pedagojik yeterlilikleri (Demir,
2021b), TOMER ’lerin giincel durumu ve standartlasmasi (Boylu ve Basar,

| 32



Hazal CESIT, Mustafa KAYA

2016), TOMER ler i¢in akreditasyon standart énerileri (ikiel, 2020), Tiirk-
cenin yabanci veya ikinci dil olarak 6gretiminde akreditasyon ihtiyaciyla
(Demir ve Sayar, 2021) ilgili ¢esitli calismalara rastlanmistir. Ancak ak-
reditasyon siirecinde onemli kriterlerden biri olan dgretim elemanlarinin
niteligi kapsaminda degerlendirilen, bu kurumlarda gbrev yapan yonetici
ve Ogreticilerin egitim durumlarimi ve akademik faaliyetlerini inceleyen
herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu calismanin temel amaci TO-
MER’lerde gorev yapan yoneticilerin ve 0gretim elemanlarinin lisans,
yliksek lisans ve doktora programlarindaki mezuniyet alanlarini ve Tiirk-
cenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik akademik faaliyetlerini tespit
etmektir.

Yontem

Bu arastirmada Tiirkce Ogretim Merkezlerinde (TOMER) goérev yapan
yonetici ile 6greticileri durumlar1 hakkinda bir analiz yapmak amaglan-
mistir. Bu amag kapsaminda TOMER ’lerde gorev yapan yoneticiler ve 8-
retim gorevlilerinin lisans, yliksek lisans ve doktora mezuniyetlerine gerek
TOMER lerin web sitesinde gerekse AKADEMIK YOK web sitesinden
bakilip ilgili veri toplama aracina islenmistir. Bdylece TOMER ’lerdeki
yonetici ve Ogreticilerin durumlar sistemli bir sekilde incelemek ve be-
timlemek amacglanmistir. Arastirmada durum caligsma deseni kullanilmig-
tir. Merriam (2013: 40) durum ¢alismasini, siirl bir sistemin detayli bir
sekilde betimlenmesi ve incelenmesi olarak agiklamaktadir. Yin (2014 ’ten
akt. Saban ve Ersoy, 2017: 140) durum caligmasinin incelenen giincel bir
duruma 6zgii olarak nasil veya neden seklinde baslayan sorulara cevap
aradigini, arastirmaciya derinlemesine zengin veri toplama olanagi sagla-
digini belirtmektedir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma evrenini TOMER’lerde gérev yapmakta olan yone-
ticiler ve dgreticiler olusturmaktadir. Tiirkiye’de {iniversiteler biinyesinde
yer alan biitiin TOMER’lerin web sayfalarma bakildi. TOMER ’lerin web
sayfalarinda bilgileri verilen personelin AKADEMIK YOK sitesinden egi-
tim bilgileri, yayinlar incelenmistir. Bu islem sonucunda ilgili web site-
lerinde ve AKADEMIK YOK ’te bilgisi verilen bu kurumlardan sadece 91
TOMER’deki miidiir, miidiir yardimeis1 ve 6gretim elemanlarinin bilgile-
rine ulagilmistir. Arastirmanin katilimeilarint bu TOMER lerde bilgilerine
ulasilabilen yoneticiler ve dgreticiler olusturmaktadir.
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Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“Ogretim Eleman1 Kontrol Formu (OEKF)” kullanilmistir. TOMER ’lerde
gorev yapan miidiir, miidiir yardimcilar1 ve 6gretim elemanlan ile ilgili
cesitli bilgilerin tespiti i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen OEKF kulla-
nilmistir. Form araciligtyla miidiir, miidiir yardimcisi ve gretim elaman-
larinin lisans, yiiksek lisans ve doktora mezuniyetleri; akademik {invanlari
ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yaymlanan makale veya kitap
béliimlerinin olup olmadig1 belirlenmeye calisiimisti. TOMER ’lerde gé-
rev alan yonetim kadrosu ve dgretim elemanlariyla ilgili bir betimsel ta-
ramada nelere bakilabilecegiyle ilgili yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
iizerine ¢aligmalar1 olan alan uzmani, doktorasini yabancilara Tiirk¢e 68-
retimi alaninda yapmis alan uzmanindan, Tiirk¢e egitimi alaninda uzman
ve TOMER’de uzun siire gérev yapmis olan baska bir alan uzmanindan
goriis istenmis ve onlardan gelen doniitler dogrultusunda 6gretim elemani
kontrol formu olusturulmustur. Hazirlanan OEKF ’nin son sekli uzmanlara
tekrar gonderilmis olup bu formun uygun olup olmadig ile ilgili goriis be-
lirtmeleri istenmistir. Onlardan gelen doniitler neticesinde forma son sekli
verilmistir. OEKF’ye Tablo 1°de yer verilmistir:

Tablo 1. Ogretim eleman: kontrol formu

YONETICiLER (MUDURLER)

LISANS YUKSEK LISANS DOKTORA . MAKALE szAP
AKADEMIiK UNVAN -

CAGDAS CAGDAS EDE. [ cAGDAS OR
TURKGE | EDE. EDE. TURKCE | EDE. EDE. TURKCE EDE. OGR. | ARAS.

TORK DIGER TORK DIGER OGRT. | TjRK DIGER | PROF. | DOC. | DR. | OGR.
OGRT. | OGRT. 80L. OGRT. 80L. 8OL GOR. | GOR
LEHCE LEHCE LEHCE Ove

SIRALAMA

<
O
2z

<
o
Z

<
o
2z

YON.

YON.

YON.

YON.

YON.

YON.

YON.

YON.

YON.
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Veri Toplama Siireci

OEKF g6z 6niinde bulundurularak éncelikle ilgili TOMER ’lerin web say-
falan tlizerinden bilgi erisimi saglanmistir. Web sayfasindaki yonetim ve
akademik personel bilgilerinin verildigi kisimlarda ilgili kisilerin lisans,
yliksek lisans, doktora mezuniyet durumlarina iliskin elde edilen bilgiler
ilgili forma islenmistir. Daha sonra yonetim ve akademik kadroda yer alan
personelin akademik {invanina, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimiyle
ilgili makale ve kitap boliimiiniin olup olmadigina bakilmistir. Elde edilen
bilgiler kontrol formuna islenmistir. Kimi TOMER ’lerin web sitelerinde
yonetim kadrosu ve akademik personelle ilgili kontrol formu araciligiyla
tespit edilmeye calisilan bazi bilgilere yer verilmedigi goriilmiistiir. Bun-
dan dolay1 incelenen tiim TOMER ’lerdeki yonetim kadrosu ve akademik
personelin YOK AKADEMIK sayfasindan da lisans, yiiksek lisans, dokto-
ra mezuniyetlerine, akademik tinvanlarina ve Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretimiyle ilgili makale ve kitap boliimlerinin olup olmadigina bakilmis-
tir. Toplam 91 TOMER incelenmis, 91 TOMER’den 87’sinin miidiiriiyle
ilgili, 105 miidiir yardimcisindan 89’uyla ilgili, 558 6greticiden 243’iiyle
ilgili bilgiye ulasilabilmistir. Kimi personelle ilgili istenen bilgilere ula-
silamamistir. Bu nedenle incelenen personel sayisi verildikten sonra bil-
gilerine ulasilan personel sayisinin yiizdelik dagilimlar1 hakkinda bilgiler
verilmistir.

Verilerin Analizi

TOMER’lerde gérev yapan yonetim kadrosu ve akademik personelin li-
sans, yiksek lisans, doktora mezuniyet durumu; akademik tinvani; ilgili
Ogretim elamanlarinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ma-
kale veya kitap boliimlerinin olup olmadigini tespit etmek amactyla olus-
turulan OEKEF ile elde edilen verilerin analizinde nitel veri analiz teknikle-
rinden betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde veriler, arastirma
sorular1 dogrultusunda mantikli ve anlasilir bir sekilde betimlenir. Daha
sonra bu betimlemeler yorumlanir, sebep- sonug iliskileri incelenir ve bazi
sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada OEKF’ye is-
lenen veriler ¢aligmanin amaglar1 dogrultusunda idareci ve 6greticilerin
mezuniyet durumlari, akademik iinvanlari, yayin sikliklarina gore tablo
haline getirilip yorumlanmis ve ¢esitli ¢gikarimlarda bulunulmustur.

Bulgular
TOMER’lerde gérev yapan miidiirlerin mezuniyet durumlari incelenmis-
tir. Incelenen TOMER sayis1 91 iken yonetici bilgilerine ulasilan TOMER
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sayis1 87°dir. Bu TOMER ’lerdeki miidiirlerin mezuniyet durumlarina ait
bulgulara Tablo 2°de yer verilmistir:

Tablo 2. TOMER 'de gérev yapan miidiirlerin mezuniyet durumuna ait
bulgular

Miidiirler Lisans % Yiiksek lisans % Doktora %
Tiirkge 30 34,49 14 16,10 19 21,84
Ogretmenligi
Tirk dili ve 2 2,30 5 5,75 3 3,45
edebiyat
ogretmenligi
Cagdas Tiirk 0 0 1 1,15 2 2,30
lehgeleri
Tirk dili ve 35 40,23 47 54,02 43 49,43
edebiyati
Diger 20 22,98 20 22,98 20 22,98
Toplam 87 100 87 100 87 100

Tablo 2 incelendiginde TOMER’lerde gorev yapan miidiirlerden 35’inin
(%40,23) Tiirk dili ve edebiyat1 boliimii, 30’unun (%34,49) Tiirkce 06g-
retmenligi, 20’°sinin (%22,98) diger lisans alanlarindan, 2’sinin (%2,30)
ise Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenligi lisans boliimlerinden mezun ol-
dugu goriilmektedir. Miidiirlerin 47’sinin (%54,02) Tiirk dili ve edebiyat
boliimiinde, 20’sinin (%22,98) diger alanlarda, 14’{iniin (%16,10) Tiirkce
ogretmenliginde, 5’inin (%5,75) Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenliginde,
I’inin (%1,15) cagdas Tiirk lehgeleri alaninda yiiksek lisans yaptig1 sap-
tanmistir. Bununla birlikte miidiirlerin 43’{intin (%49,43) Tiirk dili ve ede-
biyat1 boliimiinden, 20’sinin (%22,98) diger alanlarda, 19 unun (%21,84)
Tiirk¢e 6gretmenliginde, 3 iiniin (%3,45) Tiirk dili ve edebiyati 6gretmen-
liginde, 2’sinin (%2,30) cagdas Tiirk lehgeleri alaninda doktora yaptig1 go-
rilmektedir. Diger alanlar olarak ifade edilen uzmanlik alanlar1 sdyledir:
Ingilizce, Fransizca, Arapca, Farsca, ilahiyat, tiyatro elestirmenligi ve dra-
maturji, tarih, Alman dili ve edebiyati, fizik, antropoloji, kamu ydnetimi,
matematik, fen bilimleri, iktisat, calisma ekonomisi ve endiistri iliskileri-
dir.

TOMER ’lerde gorev yapan miidiirlerin egitim durumu asagida grafik ha-
linde de gosterilmistir:
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Grafik 1. TOMER’lerde gorev yapan miidiirlerin egitim durumu

TOMER lerde gérev yapan miidiir yardimeilarinin mezuniyet durumlari
incelenmistir. Bu TOMER ’lerdeki miidiir yardimci say1s1 105 iken hakkin-
da bilgiye ulasilan miidiir yardimcisi sayis1 89’dur. TOMER’lerde gorevli
midiir yardimcilarinin mezuniyet durumlarina ait bulgulara Tablo 3’te yer
verilmistir:

Tablo 3. TOMER 'de gérev yapan miidiir yardimcilarimn mezuniyet duru-
muna ait bulgular

Miidiir Lisans % Yiiksek lisans % Doktora %

Yardimcilar

Tiirkge 24 26,97 18 20,22 17 22,36
Ogretmenligi

Tirk dili ve 1 1,12 3 3,37 1 1,31
edebiyat

Ogretmenligi

Cagdas Tiirk 2 2,24 2 2,24 2 2,62
lehgeleri

Tirk dili ve 42 40,23 54 60,68 43 56,61
edebiyat1

Diger 20 22,98 12 13,49 13 17,10
Toplam 89 100 89 100 76 100

Tablo 3 incelendiginde TOMER’lerde gérev yapan miidiir yardimcilari-
nin 42’sinin (%40,23) Tiirk dili ve edebiyati boliimii, 24’ilintin (%26,97)
Tiirkge 6gretmenligi, 20’sinin (%22,98) diger lisans alanlarindan, 2’sinin
(%2,24) cagdas Tiirk lehgeleri, 1’inin (%1,12) ise Tiirk dili ve edebiya-
t1 6gretmenligi lisans boliimlerinden mezun oldugu goriilmektedir. Mii-
diir yardimcilarinin 54’iiniin (%60,68) Tiirk dili ve edebiyati boliimiinde,
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18’inin (%20,22) Tirk¢e 0gretmenliginde, 21’inin (%13,49) diger alan-
larda, 3’iiniin (%3,37) Tirk dili ve edebiyati 6gretmenliginde, 2’sinin
(%2,24) cagdas Tiirk lehceleri alaninda yiiksek lisans yaptig1 saptanmuistir.
89 miidiir yardimcisindan 76’sinin (%85,39) doktora yaptigi tespit edilmis-
tir. Miidiir yardimcilarindan 43’{iniin (%56,61) Tiirk dili ve edebiyat1 bo-
limiinde, 17’sinin (%22,36) Tiirk¢e 6gretmenligi, 13 iiniin (%17,10) diger
alanlarda, 2’sinin (%2,62) cagdas Tiirk lehgeleri, 1’inin (%1,31) Tiirk dili
ve edebiyat1 6gretmenligi alaninda doktora yaptig1 goriilmektedir. Diger
alanlar olarak ifade edilen uzmanlik alanlar1 sdyledir: Ingilizce, Fransizca,
Arapea, Farsca, ilahiyat, tiyatro elestirmenligi ve dramaturji, tarih, Alman
dili ve edebiyati, fizik, antropoloji, kamu yonetimi, matematik, fen bilim-
leri, iktisat, jeoloji miithendisi, calisma ekonomisi ve endiistri iliskileridir.

TOMER lerde gérev yapan miidiir yardimeilarinin mezuniyet durumlari
Grafik 2°de gosterilmistir:
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Grafik 2. TOMER ’lerde gorev yapan miidiir yardimcilarinin egitim
durumu

TOMER ’lerde gérev yapan dgreticilerin mezuniyet durumlar incelenmis-
tir. Yapilan inceleme sonucunda bu TOMER ’lerdeki dgreticilerin sayisi
558 iken lisans bilgisine ulasilan 6gretici sayis1 236, yiiksek lisans bilgisi-
ne ulasilan 6gretici sayis1 243, doktora bilgisine ulasilan veya doktora ya-
pan dgretici sayis1 169’ dur. TOMER ’lerde gorevli dgreticilerin mezuniyet
durumlarina ait bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir:
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Tablo 4. TOMER 'de girev yapan dgreticilerin mezuniyet durumuna ait

bulgular

Opgreticiler Lisans % Yiiksek lisans % Doktora %
Tiirkge 61 25,85 56 23,05 45 26,62
Ggretmenligi

Tirk dili ve

edebiyat 5 2,11 3 1,23 1 0,59
Ogretmenligi

Cagdas Tiirk 3 1,27 3 1,23 4 2,36
lehgeleri

Tirk dili ve 132 55,94 159 65,43 100 59,18
edebiyati

Diger 35 14,83 22 9,06 19 11,25
Toplam 236 100 243 100 169 100

Tablo 4 incelendiginde TOMER’lerde gdrev yapan ogreticilerin 132’si-
nin (%55,94) Tiirk dili ve edebiyat1 bolimiinden, 61’inin (%25,85) Tiirk-
ce O0gretmenliginden, 35’inin (%14,83) diger lisans alanlarindan, 5’inin
(%2,11) Tirk dili ve edebiyati 6gretmenliginden, 3’iiniin (%1,27) ise
cagdas Tiirk lehgeleri lisans boliimlerinden mezun oldugu goriilmektedir.
Ogreticilerin 159°unun (%65,43) Tiirk dili ve edebiyati béliimiinde, 56’s1-
nin (%23,05) Tiirkge 6gretmenliginde, 22’sinin (%9,06) diger alanlarda,
3’liniin (%1,23) Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenliginde, 3’{liniin (%1,23)
cagdas Tiirk lehgeleri alaninda yiiksek lisans yaptig1 saptanmustir. 558 6g-
reticiden 169 unun (%30,28) herhangi bir alanda doktora yaptig1 tespit
edilmistir. Ogreticilerden 100’iiniin (%59,18) Tiirk dili ve edebiyat1 bo-
limiinde, 45’inin (%26,62) Tiirkce d6gretmenligi, 19’unun (%11,25) diger
alanlarda, 4’iiniin (%2,36) ¢agdas Tiirk lehgeleri, 1’inin (%0,59) Tiirk dili
ve edebiyat1 6gretmenligi alaninda doktora yaptig1 goriilmektedir. Diger
alanlar olarak ifade edilen uzmanlik alanlar1 sdyledir: Ingilizce, Fransizca,
Arapga, Farsca, ilahiyat, tiyatro elestirmenligi ve dramaturji, tarih, Alman
dili ve edebiyat, fizik, antropoloji, kamu yonetimi, matematik, fen bilim-
leri, iktisat, calisma ekonomisi ve endiistri iliskileridir.

TOMER’lerde gorev yapan dgreticilerin egitim durumlar1 Grafik 3’te de
gosterilmistir:
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Grafik 3. TOMER ’lerde gorev yapan dgreticilerin egitim durumu

TOMER’lerde gdrev yapan miidiirlerin akademik unvanlarina gére dagili-
mina Tablo 5’te yer verilmistir:

Tablo 5. TOMER 'de gérev yapan miidiirlerin akademik unvanlarina ait
bulgular

Unvan Toplam
Prof. Dog.Dr. Dr.Ogr. Uyesi Ogr. Gor. Okutman  Aras. Gor.
f 27 31 21 8 - - 87
% 31,04 35,63 24,14 9,19 - - 100

Tablo 5°te TOMER lerde gorev yapan miidiirlerin akademik iinvanlaria
gore dagilimi incelendiginde 27’sinin (31,04) profesor, 31’inin (35,63) do-
cent doktor, 21’inin (24, 14) doktor 6gretim tiiyesi, 8’inin (9, 19) 6gretim
gorevlisi oldugu goriilmektedir.

TOMER ’lerde gérev yapan miidiirlerin akademik {invanlarina gore dagili-
mi1 Grafik 4’te de gosterilmistir:
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Grafik 4. TOMER’lerde gorev yapan miidiirlerin akademik unvanlari

TOMER’lerde gorev yapan miidiir yardimcilarinin akademik unvanlaria
gore dagilimina Tablo 6’da yer verilmistir:

Tablo 6. TOMER’de gérev yapan miidiir yardimcilarimin akademik
unvanlarina ait bulgular

Unvan Toplam
Prof. Dog.Dr.  Dr.Opgr. Uyesi Opr.Gér. Okutman Aras. Gér.
f 2 11 26 62 3 1 105
% 1,90 10,47 24,76 59,05 2,86 0,96 100

Tablo 6’da TOMER’lerde gorev yapan miidiir yardimcilarinin akademik
unvanlarina gore dagilimi incelendiginde 2’sinin (1,90) profesor, 11’inin
(10,47) dogent doktor, 26’smnin (24,76) doktor ogretim {iyesi, 62’sinin
(59,05) 6gretim gorevlisi, 3’iiniin (%2,86) okutman, 1’inin (%0,96) aras-
tirma gorevlisi oldugu goriilmektedir.

TOMER’lerde gérev yapan miidiir yardimeilarin akademik unvanlari
Grafik 6°da gosterilmistir:
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Grafik 6. TOMER ’lerde gorev yapan miidiir yardimeilariin akademik
unvanlari

TOMER lerde gérev yapan dgreticilerin akademik unvanlarina gore dagi-
limina Tablo 7°de yer verilmistir:

Tablo 7. TOMER 'de gérev yapan ogreticilerin akademik unvanlarina ait
bulgular

Unvan Toplam
Prof. Dog.Dr.  Dr.Ogr. Uyesi Opr. Gér. Okutman Aras. Gér.
f 4 8 20 406 116 4 558
% 0,72 1,44 3,59 72,75 20,78 0,72 100

Tablo 7°de TOMER lerde gérev yapan dgreticilerin akademik unvanlarina
gore dagilimi incelendiginde 4’tiniin (0,72) profesor, 8’inin (1,44) docent
doktor, 20’sinin (3,59) doktor 6gretim iiyesi, 406’sinin (72,75) 6gretim go-
revlisi, 116’sinin (20,78) okutman, 4’tiniin (0,72) de arastirma gorevlisi
oldugu goriilmektedir.

TOMER lerde gérev yapan dgreticilerin akademik unvanlar1 Grafik 7°de
gosterilmistir:
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Grafik 7. TOMER lerde gérev yapan dgreticilerin akademik unvanlari

TOMER lerde gérev yapan miidiirlerin, miidiir yardimcilarinin ve dgre-
ticilerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimiyle ilgili yayin sikliklarina
Tablo 8’de yer verilmistir:

Tablo 8. TOMER'de gorev yapan d&gretim elemanlarmin Tiirkcenin
yabanci dil olarak ogretimiyle ilgili yayin sikliklarina iliskin bulgular

Makale Kitap Hem Kitap Béliimii Hem de Hig¢ Yaymi Olmayan

Boliimii Makalesi Olan
Miidiir 8 5 21 53
Miidiir Yardimceisi 12 9 11 57
Ogretici 23 33 23 157
Toplam 43 47 55 267

Tablo 8 incelendiginde TOMER’lerde gorev yapan miidiirlerin 8’inin
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda makalesi, 5’inin kitap bo-
liimii, 21°nin de hem makale hem de kitap boliimii oldugu goriilmektedir.
Miidiir yardimcilarmin ise 12’°sinin bu alana yonelik makalesi, 9’unun ki-
tap boliimt, 11’inin de hem makalesi hem de kitap boliimii oldugu bulgu-
lanmustir. Ogreticilerin, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimiyle ilgili ya-
yinlar1 incelendiginde 23 iiniin makalesi, 33 iiniin kitap bolimii, 23 iiniin
hem makalesi hem de kitap boliimii oldugu goriilmektedir. Ayrica Tiirkce-
nin yabanci dil olarak 6gretimiyle ilgili 53 miidiirtin, 57 miidiir yardimeisi-
nin ve 157 dgreticinin herhangi bir yayininin bulunmadigi goriilmektedir.
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TOMER’lerde gérev yapan miidiir, miidiir yardimeilar1 ve dgreticilerin
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine iliskin yayin sikliklarina iliskin
bulgulara Grafik 8’de de yer verilmistir:
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Grafik 8. TOMER ’lerde gorev yapan miidiir, miidiir yardimcist ve 6gre-
ticilerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine iliskin yayin sikliklar

Sonug, Tartisma ve Oneriler

TOMER ’lerde gorev yapan miidiirler, miidiir yardimeilar1 ve dgreticilerin
lisans, yiiksek lisans ve doktora mezuniyetlerinin biiyiik oranda Tiirk dili
ve edebiyat1 boliimii olmak iizere Tiirkge 6gretmenligi, diger alanlar (In-
gilizce, Fransizca, Arapca, Farsca, ilahiyat, tiyatro elestirmenligi ve dra-
maturji, tarih, Alman dili ve edebiyati, fizik, antropoloji, kamu yonetimi,
matematik, fen bilimleri, jeoloji miithendisligi, iktisat, ¢alisma ekonomisi
ve endiistri iliskileri), Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenligi ile ¢agdas Tiirk
lehgeleri béliimlerinden mezun olduklari tespit edilmistir. TOMER ’lerde
gorev yapan midiirlerin, miidiir yardimcilarinin ve 6greticilerin genel iti-
bariyle lisans, yliksek lisans ve doktora mezuniyetlerinin Tiirk dili ve ede-
biyati boliimiinden oldugu goriilmektedir.

TOMER’lerde gérev yapan miidiirlerin 27’sinin profesér, 31°inin dogent
doktor, 21’inin doktor 6gretim tiyesi, 8’inin 6gretim gorevlisi oldugu tes-
pit edilmisti. TOMER’lerde gorev yapan miidiir yardimcilarmin 2’sinin
profesor, 11°inin dogent doktor, 26’sinin doktor 6gretim liyesi, 62’sinin
Ogretim gorevlisi, 3 liniin okutman, 1’inin aragtirma gorevlisi oldugu be-
lirlenmistir. TOMER’lerde gérev yapan dgretim gorevlilerinin akademik
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tinvanlaria gore dagilimi incelendiginde 4’{iniin profesor, 8’inin docent
doktor, 20’sinin doktor 6gretim iiyesi, 406’sinin 6gretim gorevlisi, 116’s1-
nin okutman, 4’{inlin de arastirma gorevlisi oldugu tespit edilmistir.

TOMER’lerde gorev yapan miidiirlerin 8’inin yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimiyle ilgili makalesi, 5’inin kitap boliimii, 21°nin de hem makale-
sinin hem de kitap boliimiiniin oldugu tespit edilmistir. Mudiir yardim-
cilarindan 12’sinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimiyle ilgili makalesi,
9’unun kitap boliimi, 11’inin de hem makalesinin hem de kitap bolimii-
niin oldugu bulgulanmistir. Ogretim gérevlilerinden 23 {iniin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili makalesi, 33 {iniin kitap boliimii, 23 {iniin
hem makalesinin hem de kitap boliimiiniin oldugu tespit edilmistir. Ayri-
ca Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimiyle ilgili 53 miidiirtin, 57 miidiir
yardimcisinin ve 157 §gretim gorevlisinin ise herhangi bir yayiminin bu-
lunmadig: tespit edilmistir. Genel itibartyla bahsi gegen kisilerin ytizdeligi
incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili yayin siklikla-
rinin az oldugu goze carpmaktadir.

[lgili alan yazini tarandiginda yukaridaki ¢alismaya benzer herhangi bir ca-
lismaya rastlanmamistir. Ancak yapilan gesitli ¢alismalarda TOMER ’ler-
de gorev yapan 6gretim elemanlarinin niteligi, standartlagsmasi konusunda
onemli sorunlar oldugu dile getirilmistir. Bu ¢alismada elde edilen sonug-
lar ilgili arastirmalarin sonuglariyla paralellik arz etmektedir. Bu calis-
malar incelendiginde Er, Biger ve Bozkirli (2012) yaptiklar1 arastirmada
lisans ve lisansiistli diizeyde gorevli 6gretim elemanlariyla ilgili sorunlar
oldugunu dile getirmislerdir. Ogretim elemanlarmin alanla ilgili donanim-
larinda eksiklik oldugunu, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda
alan dis1 doktora yapan dgretim elemanlarinin varliginin bu sorunun orta-
ya ¢ikmasina sebep olabilecegini ifade etmislerdir. Goger ve Mogul (2011)
yaptiklar1 ¢alismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde gorevlen-
dirilecek egitimcilerin donanimli olmasina 6zen gosterilmesi gerektigini
ve bu kisilere verilen egitimin ¢agdas diinyadakine paralel yiirtitiilmesinin
bir gereklilik oldugunu belirtmislerdir. Ozbay ve Bahar (2016), Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde uzmanlik alani farkli kisilere yer verilmesi-
nin alanin kurumsallagsmasini ve bir bilim dal1 haline gelmesini engelledigi
gibi bu alanda uzman yetistirilmesini de geciktirdigini ifade eder. Kara-
baba da (2009) lisans diizeyinde Tiirk dili ve edebiyati, dil bilimi, Tiirkce
egitimi gibi programlardan mezun olmus kisilerin Tiirk¢enin yabanci dil
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olarak 6gretimi gorevini listlenmeye uygun veya en yakin bdliim mezun-
lar1 gibi goriinse de s6z konusu boliimlerin lisans ve varsa lisansiistii prog-
ramlar1 incelendiginde; program iceriklerinin, Tiirk¢enin yabanci dil ola-
rak 0gretiminin gerekliliklerini yerine getirebilecek nitelikte ve Tiirkceyi
yabanci dil olarak dgretmek gibi 6zel bir alana 6gretmen yetistirmek icin
yeterli olmadiginin anlagilabilecegini dile getirmektedir. Kardas ve Kog¢’a
(2019) gére artik hemen hemen her iiniversitede TOMER bulunmaktadr.
TOMER lerin biiyiik bir kisminda &grencilere Tiirkgenin yabanci dil ola-
rak Ogretimi ¢aligmalari, alan uzmani olmayan 6gretim elemanlar: tara-
findan gergeklestirilmektedir. Tiirkiye’deki TOMER’lerde gorev yapan
ogretim elemanlarinin uzmanlik alanlarina bakildiginda bu programlardan
mezun olanlarinin ¢ogunlugunun Tiirk¢e egitimi lisans programindan dahi
mezun olmadiklar1 goriilmektedir. Ciinkii Tiirk¢e egitimi lisans programi
iceriginde Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi, iki dilli Tirk ¢cocuklari-
na Tiirkge 6gretimi gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin igerigine
yonelik derslerin olmasinin yani sira bu alandaki lisansiistii programinda
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik akademik faaliyetlerin
yapilmasindan 6tiirii yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik ogreticilerin
hazirbulunusluluk diizeylerinin diger lisans alanlarindan mezunlara gore
daha yeterli olabilecegi dngoriilmektedir. Ancak TOMER lere is kapi-
st olarak bakilmakta ve gorevlendirilecek bireylerin uzmanlik alanlarina
bakilmadan idareci veya 6gretim gorevlisi olarak gorevlendirilmeleri ya-
pilabilmektedir. Bu durum kiiltiirlimiiziin ve onun yegane aktaricisi olan
dilimizin 6gretiminde goz ardi edilemeyecek biiyiik bir soruna kap1 arala-
maktadir. Bu sorunun ortaya ¢ikmamasi veya ortadan kaldirilmasi i¢in (en
azindan Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yetisen 6gretim
elemanlarinin istendik nicelige ulagincaya kadar) Tiirkce egitimi alaninda
uzman kadrolarin bu merkezlerde gorevlendirilmesi gerekmektedir. Nite-
kim Demir (2021b) yaptig1 calisma sonucunda Tiirk¢enin ikinci/yabanci
dil olarak 6gretimi merkezlerinde ¢alisan 6greticilerin farkli lisans alanla-
rina sahip olduklarini, Tiirkge 6gretmenligi boliimii haricinde higbir lisans
programinda dogrudan Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimine iliskin
derslere yer verilmedigini tespit etmistir. Iscan (2020) da Tiirk¢enin ya-
banci dil olarak 6gretimi alaninda gorev yapan 6gretmenler ya da 6gretim
elemanlarinin ¢ogunun Tiirk¢e 6gretmenligi mezunu bile olmamasi biiyiik
sorunlara neden olmaktadir. Korkmaz (2018) yaptig1 calismada Tiirk¢enin
yabanci dil olarak ogretiminde gorevlendirilecek 6gretim elemanlarinin

| 46



Hazal CESIT, Mustafa KAYA

dil mantigina sahip olmasi gerektigini, 6zellikle de Tiirk¢enin isleyisine ve
yapisal tlirevlerinin nasil ilerledigine vakif olmasi gerektigini belirtmistir.
Bundan dolay1 gorevlendirilecek 6gretim elemanlarinin rastgele degil de
bu alana hakim kisilerden secilmesi gerektigini belirtmistir. Ayn1 sekilde
Acik (2008) da yaptig1 calismada TOMER ’lerde gérev alacak okutmanla-
rin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaniyla ilgili bilgilere vakif ol-
malar1 gerektigini dile getirmistir. Bu alanda bilgi sahibi olan 6greticilerin
0z yeterliligi artabilir. Nitekim Alibakhshi, Nikdel, Labbafi (2020) gore
yaptiklar1 ¢alismada yiiksek 6z yeterliligin 6gretmenlerin 6gretim uygu-
lamalarini, 6grencilerin motivasyonunu ve basarilarini etkiledigini tespit
etmislerdir. Demir ve Sayar (2021) Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimin-
de akreditasyon ihtiyacina yonelik yoneticilerin goriislerine basvurduklari
calismanin sonucunda akreditasyon siirecinin zayif yonlerinden birinin de
personellerin niteliksel olarak eksiklik olusturdugunu akredite siireciyle
birlikte personel gelisimine imkan saglanabilecegini belirtmislerdir. Ayri-
ca akreditasyonun onemli 6l¢iide kaliteyi artiracagini, ulusal ve uluslara-
rast diizeyde ilgili kurumlara bir sayginlik ve standartlasma getirecegini
dile getirmislerdir. ikiel (2020) de yabancilara Tiirk¢e dgretimi icin ak-
reditasyon standart Onerilerine yonelik yaptig1 ¢alismada TOMER lerin
bilinyesinde ¢alisan dil 6greticilerinin hem nitelik hem de nicelik agisindan
gerekli yeterlilige sahip olmasi gerektigini belirtmektedir. Bununla birlikte
dil 6greticilerinin lisans ve lisansiistii mezuniyetlerinin alanla ilgili olmas1
gerektigini ve bu alanda ilgili sertifikaya sahip olmalar1 gerektigini ifade
etmektedir. Kuruma egitim- 6gretim personeli alimi, atanmasi, yiikseltil-
mesi ve ders gorevlendirmeleri siireclerinde adil, agik ve seffaf bir yol
izlenmesi gerektigini dile getirmektedir. Ayrica Dilek (2017) yaptig1 ¢a-
lismada TOMER lerin dgretmen agiklarim dille ilgili baska boliimlerden
karsiladiklarini ve bu 6gretmenleri gegici ¢aligtirdiklarini ifade etmektedir.
Bu kurumlarda gorev alan 6greticilerin kadrolu olmamasi akreditasyon sii-
recinin saglikli igleyiginin 6niinde bir engel olusturmasinin yani sira ku-
rumsal isleyisin istendik Ol¢tiler dogrultusunda yliriimesini de zorlastirabi-
lir. Bu ¢alismalar kurumlarin ulusal ve uluslararasi standartlara erisimde
personel niteliklerinin 6nemli bir faktor oldugunu belirtmesi yontiyle ilgili
arastirmanin sonuglariyla paralellik arz etmektedir.

TOMER ’de gérev yapan yonetici ile 6gretim gorevlileri hakkinda bir du-
rum analizi yapmay1 amaglayan bu ¢alismanin sonuglarindan hareketle su
onerilerde bulunulabilir:
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TOMER lerde gérev yapacak yonetici ve dgreticiler Tiirkge egitimi lisans
programindan mezun olmalar1 gz Onilinde bulundurulmali ve tercihen
Tiirk¢enin yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi konusunda yiiksek lisans
veya doktora yapmis uzmanlardan segilmelidir.

TOMER lerde gérev yapan yonetici ve dgreticilerin belli araliklarla ya-
banci dil olarak Tiirkge 6gretimiyle ilgili makale, kitap vb. yayinlar yap-
malar1 istenebilir. Bu durum onlarin alandaki gelismeleri takip etmelerine
ve kendilerine gelistirmelerine olanak saglayabilir.

Tiirk¢e egitimi alaninda uzmanlagmis kisilerin Tiirk¢enin yabanci dil ola-
rak Ogretiminde gorevlendirilmesi konusunda gosterilecek 6zen bu egi-
tim-O0gretim siireclerinin daha basarili gergeklesmesine katki sunabilir.

TOMER ’lerin akreditasyon siiregleri YOK tarafindan baslatilabilir ve bu
kurumlarin ulusal ve uluslararasi standartlara sahip olmasi i¢in gereken
niteliklerin neler olduguyla ilgili tiim paydaslarla (Universiteler, MEB,
TIKA, DODAK vb.) birlikte bir ¢alistay diizenlenebilir. Bu ¢alistay sonu-
cunda karar verilen standartlar ve dlgiitler tim paydaslara sunulabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda aciklanan ey-
lemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yaym Etik Ku-
rulundan 24.10.2022 tarihli 17 nolu karar sayisina istinaden ¢alisma i¢in
izin alinmstir.

Cikar Catismasi
Aragtirmada, ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Katki Oram

Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir. Yazarlar, calisma-
da bagka bir yazarin katkisinin olmadigini, ¢alismanin son halinin okundu-
gunu ve onaylandigini beyan etmektedir.

Finansman
Bu arastirma herhangi bir fon almamastir.
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Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanilmamustir.
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Extended Abstract

In parallel with the developments occurring both on a global and national
scale, it has become mandatory for nations to learn each other's languages.
According to Agar (2006), Turkish is one of the most important languages
that has managed to survive for thousands of years in the world. Many
states have used it throughout history in both political and social life, and
has survived to this day as a language of civilization and science. There-
fore, Turkish has interacted with many communities in this adventure of
existence and established various relationships with these communities.
Durmus and Okur (2013) stated that although teaching Turkish as a for-
eign language does not have an officially deep-rooted history, it is possible
to trace the history of teaching Turkish to foreigners to the emergence of
Turks in recorded history. Ozkan (2007) argues that just as Ancient Greek,
Latin, Chinese, Hindi, Arabic, Persian, French, Spanish, English, and Rus-
sian have spread and been used among different countries and nations for
various reasons from ancient times to the present, Turkish has also spread
from the Adriatic Sea to the Great Wall of China. He stated that it was
used and was learned by different nations because it found a wide area of
spread and use in the Turkish domination area extending back to the 19th
century. It is possible to say that Turkish has a wide range of usage and
spread as a second language, as well as many regions where it has been
used as a native language from the past to the present.

In this research, it was aimed to analyze of the situation of the adminis-
trators and instructors working in Turkish Teaching Centers (TOMER).
A case study design was used in the research. The study population of
the research consists of managers and instructors working at TOMERs.
TOMERs in Turkey were examined and the information of the principals,
deputy principals, and faculty members of 91 TOMERs from these rel-
evant institutions was obtained. The participants of the research consist
of managers and instructors whose information can be accessed in these
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TOMERSs. "Lecturer Control Form (OEKF)" developed by the research-
er was used as a data collection tool in the study. The Faculty Member
Control Form (OEKF) developed by the researcher was used to gather
information about the principals, assistant principals, and faculty members
working at TOMERs. Bachelor's, master's, and doctoral degrees of man-
agement and academic staff working at TOMER; academic title; Descrip-
tive analysis, one of the qualitative data analysis techniques, was used in
the analysis of the data obtained by OEKF, which was created to determine
whether the relevant faculty members had articles or book chapters in the
field of teaching Turkish as a foreign language.

Of the principals working at TOMERs, 35 (40.23%) graduated from the
Turkish Language and Literature department, 30 (34.49%) are from Turk-
ish teaching, 20 (22.98%) are from other undergraduate fields, and 2 ( It
was determined that 2.30%) graduated from Turkish Language and Liter-
ature teaching undergraduate departments. 47 (54.02%) of the principals
were in the Turkish Language and Literature department, 20 (22.98%)
were in other fields, 14 (16.10%) were in Turkish teaching, 5 (5.75%) were
in Turkish teaching. In Language and Literature teaching, it was found
that 1 (1.15%) had a master's degree in the field of Contemporary Turkish
Dialects. 43 of the principals (49.43%) were in the Turkish Language and
Literature department, 20 (22.98%) were in other fields, 19 (21.84%) were
in Turkish teaching, 3 (3.45%) were in Turkish teaching. In Language and
Literature teaching, it was determined that 2 of them (2.30%) had a doc-
torate in Contemporary Turkish Dialects.

Of the assistant principals working at TOMERs, 42 (40.23%) have Turk-
ish Language and Literature degrees, 24 (26.97%) have Turkish teaching
degrees, 20 (22.98%) have other bachelor's degrees, and 2 (22.98%) have
other bachelor's degrees. It was determined that 2.24% of them graduat-
ed from Contemporary Turkish Dialects, and 1 (1.12%) graduated from
Turkish Language and Literature teaching undergraduate departments. Of
the assistant principals, 54 (60.68%) worked in the Turkish Language and
Literature department, 18 (20.22%) worked in Turkish language teaching,
21 (13.49%) worked in other fields, and 3 (3.37%) worked in other fields.
In Turkish Language and Literature teaching, it was found that 2 of them
(2.24%) had a master's degree in the field of Contemporary Turkish Dia-
lects. It was determined that 76 of 89 assistant principals (85.39%) had a
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doctorate. Of the assistant principals, 43 (56.61%) worked in the Turkish
Language and Literature department, 17 (22.36%) worked in the Turkish
language teaching department, 13 (17.10%) worked in other fields, and
2 (2.62%) worked in other fields. ) In the Department of Contemporary
Turkish Dialects, it was determined that 1 (1.31%) had a doctorate in Turk-
ish Language and Literature teaching.

Of the instructors working at TOMERs, 132 (55.94%) have Turkish Lan-
guage and Literature departments, 61 (25.85%) have Turkish teaching
degrees, 35 (14.83%) have other undergraduate degrees, 5 ( It was deter-
mined that 2.11% of them graduated from Turkish Language and Litera-
ture teaching departments and 3 of them (1.27%) graduated from Contem-
porary Turkish Dialects undergraduate departments. 159 (65.43%) of the
instructors were in the Turkish Language and Literature department, 56
(23.05%) were in Turkish teaching, 22 (9.06%) were in other fields, and
3 (1.23%) were in Turkish teaching. In Language and Literature teaching,
it was found that 3 of them (1.23%) had a master's degree in the field of
Contemporary Turkish Dialects. It was determined that 169 of 558 instruc-
tors (30.28%) had a doctorate in any field. Of the instructors, 100 (59.18%)
were in the Turkish Language and Literature department, 45 (26.62%)
were in Turkish teaching, 19 (11.25%) were in other fields, 4 (2.36%) were
in Contemporary. In Turkish Dialects, it was determined that 1 of them
(0.59%) had a doctorate in Turkish language and literature teaching.

Of the principals working at TOMERs, 27 (31.04) are professors, 31
(35.63%) are associate professors, 21 (24.14%) are assistant professors,
and 8 (9.19%) are instructors. has been detected. Of the assistant prin-
cipals working at TOMERs, 2 (1.90%) are professors, 11 (10.47%) are
associate professors, 26 (24.76) are assistant professor, and 62 (59.05%)
are instructors. It was determined that 3 of them (2.86%) were lecturers,
and 1 (0.96%) was a research assistant. When the distribution of lectur-
ers working at TOMERs according to their academic titles is examined, 4
(0.72%) are professors, 8 (1.44%) are associate professors, 20 (3.59) are ,
assistant professors, and 406 (72%) are instructors. It was determined that
116 (20.78%) were lecturers, and 4 (0.72%) were research assistants.

It was determined that 8 principals working at TOMERs had articles on
teaching Turkish as a foreign language, 5 had book chapters, and 21 had
both articles and book chapters. It was found that 12 assistant principals
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had articles on teaching Turkish as a foreign language, 9 had book chap-
ters, and 11 had both articles and book chapters. It was determined that 23
lecturers had articles on teaching Turkish as a foreign language, 33 had
book chapters, and 23 had both articles and book chapters. In addition, it
was determined that 53 principals, 57 deputy principals and 157 lecturers
did not have any publications on teaching Turkish as a foreign language.
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Arastirma Makaleleri

Yabanculara Tiirkce Ogretiminde Yapay Zeka Kullanimina
Yonelik Ogretici Goriigleri

Onder CANGAL'!
Mehmet Emre CELIK?
Umut BASAR?

Oz

Bu arastirmada, yabancilara Tiirk¢e 6greten akademisyenlerin yapay zeka
(YZ) teknolojilerini kullanma durumlari, bu teknolojilerin dil 6gretim sii-
recine olan katkilar1 ve karsilasilan sinirliliklar ele alinmistir. Tiirkiye’de
ve yurt disinda gorev yapan elli akademisyenin katilimiyla gergeklestirilen
bu ¢aligmada, yapay zekanin dil 6gretiminde sundugu olanaklarin 6gretici-
ler tarafindan nasil degerlendirildigi arastirilmistir. Caligmanin amaci, dil
ogretiminde yapay zeka kullanimimin pedagojik avantajlarini ve mevcut
siurliliklarini ortaya koyarak dil 6gretiminin dijitallesmesine dair goriis-
leri derinlemesine incelemektir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme
yontemi kullanilarak 6greticilerden veri toplanmis, sonuglar betimsel ana-
liz ve igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, yapay zeka teknolojilerinin 6grenici motivasyonunu artirdigi, 6gre-
nicilere dili bireysel olarak 6grenme imkani sagladigi ve dil becerilerini
gelistirme noktasinda destekleyici bir rol iistlendigi goriilmektedir. Kati-
limcilar, 6zellikle dil becerilerinin gelistirilmesinde yapay zekanin sagla-
dig1 geri bildirim mekanizmasinin 6grenme siirecini olumlu etkiledigini
belirtmistir. Ancak yapay zekanin etkin kullanimini sinirlayan bazi teknik
ve pedagojik sorunlar da dile getirilmistir. Katilimcilarin cogu, yapay zeka
araclariin kullaniminin maliyetli olmasi, gelistirilmesi asamasinda dil 6g-
retimi amaci giidiilmemesi ve altyapr eksiklikleri gibi nedenlerden kulla-
nimin kisitlandigini ifade etmistir. Sonug olarak bu arastirma, yabancilara
Tiirk¢e 6gretiminde yapay zekanin etkili bir ara¢ olarak kullanilabilmesi
icin daha fazla destege ve egitim materyalinin yapay zekadya uygun hale
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yapay Zekd Kullanimina Yonelik Ogretici Goriigleri

getirilmesine ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, dil 6gretimi-
ne yapay zeka entegrasyonunun saglanabilmesi i¢in gerekli diizenlemele-
rin yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Anahtar kelimeler: Egitim teknolojileri, dijital araglar, ogretici goriisleri,
yabancilara Tiirkge 6gretimi, yapay zekd.

Instructors’ Perspectives on the Use of Artificial
Intelligence in Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract

This study explores the use of artificial intelligence (Al) technologies
by instructors teaching Turkish as a foreign language, examining the ad-
vantages and limitations of these technologies in the language teaching
process. This research, conducted with fifty instructors from Turkey and
abroad, investigates how Al tools are perceived regarding their contribu-
tions to language instruction. The study’s primary aim is to reveal both
the pedagogical benefits and current limitations of Al usage in language
education, providing a detailed analysis of teachers’ perspectives on the
digital transformation of language teaching. In the research, data was col-
lected from the teachers using the semi-structured interview method and
the results were evaluated with descriptive analysis and content analysis
methods. Findings indicate that Al technologies enhance student motiva-
tion, adapt to individual learning speeds, and support language skill devel-
opment. Participants particularly highlighted the positive impact of Al’s
feedback mechanism on the learning process, which aid in improving lan-
guage skills. However, several technical and pedagogical challenges lim-
iting AD’s effective usage were also highlighted. Most participants stated
that the use of artificial intelligence tools is restricted due to reasons such
as their cost, lack of language teaching purpose during development, and
lack of infrastructure. In conclusion, this study highlights the need for in-
creased support and the adaptation of educational materials to optimize the
use of Al as an effective tool for teaching Turkish as a foreign language.

Keywords: Artificial intelligence, digital tools, educational technologies,
instructor opinions, teaching Turkish as a foreign language.
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Giris

Son yillarda dijital teknolojilerdeki gelismeler, egitim alaninda biiyiik de-
gisimlere yol agmis ve geleneksel 6gretim yontemlerini doniisiime ugrat-
mistir. Horzum ve digerlerinin (2024: 95) isaret ettigi lizere bir miiddet
bilgisayar destekli dil 6grenme sistemleri; 6grenicilere dil bilgisi aligtir-
malari, kelime bilgisi gelistirme araclari ve dinleme becerilerini pekis-
tirmeye yonelik sesli 6grenme materyalleri sunmustur. Ancak bu araglar,
siirlt etkilesim sunmasinin yani sira 6grenicilere yeterince hizli geri bil-
dirim vermekte de geri kalmistir. 2000’11 y1llarda internetin yayginlagma-
styla beraber e-6grenme ve ¢evrim i¢i 6grenme platformlari da gelismeye
baslamistir. Ancak “belirlenen gorevleri yerine getirmek amaciyla insan
beynini taklit eden ve gorev sonucunda edindigi tecriibeler sayesinde yi-
nelemeli olarak kendisini gelistirebilen sistemler” (Isler ve Kilig, 2021:
2) seklinde tanimlanabilecek yapay zeka (YZ) teknolojilerinin, egitimin
biitiin alanlarinda oldugu gibi, yabanci dil 6gretiminde kullaniminin yay-
ginlagsmasi, 6grenici merkezli 6grenme modellerinin de yayginlasmasina
ve bireysellestirilmis egitim yaklagimlarinin 6n plana ¢ikmasina olanak
tanimigstir.

YZ, 6grenme siireglerinde sadece bilgi aktarimi saglayan bir ara¢ olmak-
tan ¢ikmis, 0grenicinin 6grenme hizina, seviyesine ve ihtiyaclarina gore
uyarlanabilir 6zellikleriyle daha dinamik bir egitim deneyimi sunmustur.
Bu durum, egitimde YZ uygulamalarinin potansiyel faydalarini ve 6gretim
ortamlarinda nasil daha etkin kullanilabilecegini tartismayi zorunlu hale
getirmistir.

Tiirkiye’de YZ’nin egitimde kullanimi ile ilgili akademik alan yazini
olusturmada son yillarda hareketlilik gozlenmektedir. Durak ve digerleri
(2023: 238), bu alanda gergeklestirilen arastirmalarda ABD, Cin ve Hin-
distan’1n lider oldugunu belirtmis, yapilan ¢aligmalarda benzer sonuglarin
dile getirildigini ortaya koymustur (bk. Baek ve Doleck, 2020; Chen vd.,
2020; Hinojo Lucena vd., 2019; Jia vd., 2023; Liang vd., 2023; Mohamed
vd., 2022; Moreno Guerrero vd., 2020; Song ve Wang, 2020; Talan, 2021;
Tang vd., 2023; Zawacki Richter vd., 2019). YZ araglarinin egitim siireg-
lerine ve dil 6gretimine katkisini derinlemesine incelemek icin YZ ile ilgili
arastirmalarin analiz edildigi bu calismalara deginmek yerinde olacaktir.

Baek ve Doleck (2020), YZ’nin egitimde kullanimiyla ilgili aragtirma egi-
limlerini analiz etmis ve ¢alismalarda 6grenici ile 6grenmenin ana odak

QM E R Yil 10 Sayi 1- Mart 2025 (57 - 97) 59 ‘

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yapay Zekd Kullanimina Yonelik Ogretici Goriigleri

noktast oldugunu tespit etmistir. 2015-2019 arasinda yayimlanan makale-
lerde, zeki 6gretim sistemleri en sik ¢alisilan konu olarak 6ne ¢ikmis, ABD
ve Kanada’nin gii¢lii bir is birligi agina sahip oldugu belirlenmistir. Ancak
arastirmalarin daha cesitli niifuslar1 ve gelismekte olan tilkeleri kapsamasi
gerektigi vurgulanmistir. Calisma, yapay zekanin daha genis kitlelere ula-
sabilmesi i¢in kapsayici uluslararasi is birliginin 6nemine dikkat ¢ekmistir.
Chen ve digerleri (2020), YZ’nin heniiz erken agsamada bir egitim asistani
oldugunu, 6grenme gereksinimleri degistikce YZ destekli 6gretimin daha
onemli bir hale gelecegini belirtmis; YZ nin sanal ger¢eklik ve simiilasyon
gibi araglarla deneyimsel 6grenmeyi destekleyecegini, 6grenici ilerleme-
sini analiz ederek hizli ve etkili geri bildirim saglayacagini ifade etmistir.

Hinojo Lucena ve digerleri (2019), YZ’nin 2007-2017 yillar1 arasindaki
egilimlerini incelemis; alandaki iiretimin son yillarda arttigini tespit et-
mistir. ABD, yayin sayisinda lider olmasina ragmen Tiirkiye nin yliksek
atif oraniyla en etkili lilke oldugu belirtilmistir. En ¢ok incelenen konular
arasinda sanal rehberlik, 6grenicilerin ruh halini tahmin eden sistemler ve
ogrenme stillerini tespit eden modeller yer almistir. Calisma, bu alandaki
arastirmalarin kiiresel bir ilgi gordiiglinii vurgulamakla birlikte bilimsel
makale sayisinin artmasi ve daha kapsamli analizlerin yapilmasi gerekti-
gini Onermistir.

Jia ve digerleri (2023), YZ’nin ilkogretim ve ortadgretimde bilim egitimi-
ne etkisini 2013-2023 yillar1 arasinda sistematik olarak incelemis; YZ’ nin
egitimde giderek artan bir etki yarattigin1 ve ABD merkezli kurumlarin
alana en fazla katkiy1 sagladigini ortaya koymustur.

Liang ve digerleri (2023), 1990-2020 yillar1 arasinda yayimlanan ¢alisma-
lar1 degerlendirmis, YZ’ nin daha ¢ok yazma, okuma ve kelime 6grenimi
alanlarinda kullanildigini belirtmistir. Calismalarin 6§renme kaygis1 ve
siif etkilesimi gibi konulara odaklandig1 ancak elestirel diisiinme, karma-
sik problem ¢ézme ve ig birligine dayali 6grenme gibi alanlarda yetersiz
kaldig1 vurgulanmustir.

Mohamed ve digerleri (2022), 2017-2021 yillar1 arasinda yayimlanan 20
calismay1 ele almis, YZ uygulamalarinin matematik alaninda robotik, 6g-
retici ajanlar ve otonom sistemler gibi yontemlerle kullanildigin1 goster-
mistir. Calismalarin biiyiik kisminin ABD ve Meksika’da gergeklestiril-
digi, genellikle nicel aragtirma yontemlerinin tercih edildigi belirtilmistir.
Moreno Guerrero ve digerleri (2020), YZ’ nin egitimdeki roliinii bibliyo-
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metrik bir yaklasimla incelemis, egitimdeki tematik evrimini ii¢ zaman
diliminde degerlendirerek 6grenici performansini artirmaya yonelik aktif
ogretim yontemlerinin énemine dikkat ¢ekmistir. 1956 yilindan bu yana
egitim siire¢lerinde kullanimi arastirma konusu olan YZ’nin, 6zellikle son
yillarda daha fazla ilgi gordiiglinii ve aktif 6grenme siireclerinde kullanil-
masinin giderek dnem kazandigini belirtmistir.

Song ve Wang (2020), 2000-2019 yillar1 arasinda yayimlanan makaleler-
den hareketle egitimde YZ’nin kisisellestirilmis ve otomatik geri bildirim
stireclerini destekleyen roliinii incelemis, siiregte arastirma ilgisinin artti-
gin1 ve llkeler arasindaki is birligi ¢aligmalarinin derinlestigini ifade et-
mistir.

Talan (2021), “Web of Science” veri tabanindaki YZ ve egitim konulu ya-
yinlar1 bibliyometrik yontemlerle incelemis, alandaki yayinlarin 6zellikle
son yillarda artis gdsterdigini ortaya koymustur. Calismada, ABD’nin ya-
yin ve atif sayilarinda lider oldugu; arastirmalarda “yapay zeka” ve “zeki
Ogretim sistemleri”’nin 6ne ¢iktig1 vurgulanmistir.

Tang ve digerleri (2023), YZ’nin e-6grenmedeki kullanimini incelemis;
yayn egilimleri, iilkeler, disiplinler ve uygulamalara odaklanmigtir. Aras-
tirmada YZ’nin agirhikli olarak zeki 6gretim sistemlerinin gelistirilmesi
ve degerlendirme siireclerinin desteklenmesi gibi alanlarda yogunlastigini
ortaya koymustur.

Zawacki-Richter ve digerleri (2019), YZ’nin yiiksekogretimdeki uygula-
malarini ele almig, 2007-2018 yillar1 arasinda yayimlanan makaleleri ana-
liz etmistir. YZ’ nin ¢ogunlukla bilgisayar bilimleri ve STEM alanlarinda
calisildigi, nicel yontemlerin baskin oldugu ifade edilmistir. Arastirma,
YZ’nin pedagojik perspektiflerle zayif bagini ve etik yaklasimlarin yeter-
sizligini vurgulayarak bu konularda daha fazla arastirmaya ihtiyag oldugu-
nu belirtmistir.

Dil 6gretimi 6zelinde YZ nin rolii oldukc¢a genis bir yelpazede degerlendi-
rilebilir. YZ destekli dil 6gretim araglari, 6grenicilerin bireysel olarak dil
o0grenme deneyimlerini gelistirebilir, ger¢cek zamanli geri bildirim sunarak
Ogrenicilerin 6grenme hatalarini aninda diizeltmelerine imkan tanir ve dil
becerilerinin (okuma, yazma, dinleme, konusma) gelistirilmesini destekler.
Bu araglar, ayn1 zamanda 6grenicinin motivasyonunu yiiksek tutmaya yar-
dimci olur. Ciinkii 6grenme stirecinde teknolojinin etkilesimli ve 6grenici-
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ye 0zel yaklagimi sayesinde daha kalic1 ve ilgi ¢ekici 6grenme deneyimleri
sunar. Ancak YZ’nin egitimde sagladig1 bu faydalarin yan1 sira uygulama
stirecinde birtakim zorluklar da yasanmaktadir. Yiiksek maliyetler, teknik
altyapr eksiklikleri, gelistirme asamasinda dil 6gretimi amaci giidiillmeme-
si gibi faktorler, YZ nin egitimde etkin kullanimini sinirlayabilmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde, YZ kullaniminin heniiz yayginlagsma asa-
masinda oldugu gozlemlenmektedir. Sarigiil’iin (2022: 114) de degindigi
izere Tiirkgenin yabanc dil olarak dgretimi lizerine YZ temelli herhangi
bir uygulama heniiz bulunmamaktadir. Bu sebeple YZ temelli Tiirk¢e 68-
retim uygulamalarinin gelistirilmesine ve bu alanda ¢alismalar yiiriitecek
olanlarin desteklenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bununla beraber Chat-
GPT gibi sik kullanilan YZ destekli sohbet robotlarindan 6gretici ve 6gre-
nicilerin faydalanmaya basladig1 sdylenebilir.

Ote yandan bu teknolojinin Tiirkge dgretimi hedefli uygulamalara aktari-
miyla 6greniciler, YZ destekli araglarla dil becerilerini gelistirme, konus-
ma pratigi yapma ve hatalarin1 aninda gérme gibi olanaklara sahip ola-
caklardir. Aslan (2014: 22) YZ’ye sahip yabanci dil 6gretimi robotlariin
dogru telaffuz ve tonlama ile konusmaya eslik eden jest ve mimikler gibi
temel iletisimsel ozellikleri 6gretebilecegini ifade etmektedir. COVID sal-
gin1 ve yabanci dil 6gretiminde dijitallesmenin hizlanmasiyla halihazirda
Ingilizce 6gretiminde bu robotlar islevsel sekilde kullanmlmaktadir. Ancak
Tiirk¢e 6gretimi i¢in kullanicilarin erigimine agilmis YZ robotlar kisithidir.
Akkaya ve Sengiil (2023: 2994) de Tiirk¢e sohbet robotlarinin, ¢gevrim i¢i
ve etkilesimli Gokbilge ve icerisinde birden fazla dil secenegi bulunduran
dil 6grenme uygulamalar1 disinda ¢ok fazla olmadigini ifade etmektedir.

Camci ve Karakaya (2020), Gokbilge uygulamasinda eylemcil yiiklem-
lerle olusturulmus tiimcelerin zaman, kisi ve say1r uyumlarinin karsilikli
konugma igerisinde yabanci 6grenicilere nasil 6gretilebilecegi sorusu oda-
ginda dogal dil isleme tabanli kodlamalar gergeklestirmis ve yabanci dil
olarak Tiirk¢e sohbet robotlarinin kullanilabilirligi ile ilgili bir taslak calis-
mast sunmuslardir. Mutlu (2020) Gokbilge’ye Tiirkge kalip sozleri kodla-
mis, arastirmasinin sonucunda Gokbilge’nin kendisine verilen bir¢ok ka-
lip sozii bildigi ve onlar1 baglam odakli olarak kullanabildigi goriilmiistiir.
Konuya 6gretici cephesinden bakildiginda ise YZ teknolojileri, 6grenici-
lere 6zel 6grenme igerikleri olusturma, 6grenicilerin ilerlemesini bireysel
olarak takip etme ve sinif ortamindaki 6grenme siirecini destekleme agi-
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sindan 6nemli bir destek sunmaktadir. Bu yargiy1 destekler nitelikte Aycan
(2024: 44) bireysel 6grenme siirecine yonelik bu katkinin, beceri temelli
etkinliklerde 6grenicilerin sinif ortaminda farkli gerekcelerle gergeklestir-
mekte zorlandig1 calismalara alternatif bir model sunmasi agisindan 6nem-
1i oldugunu belirtmekte ve dahas1 YZ araglariyla kendi 6grenme hizina ve
stiline uygun bir ¢aligma yiiriiten 6grenicilerin derslerde eksik kalan bilgi
diizeylerini artirmada 6nemli bir kazanim elde edeceklerini 6ne siirmekte-
dir. Ancak yine de YZ teknolojilerinin dil 6gretiminde pedagojik katkilari-
n1 ortaya koymak kadar bu siirecte karsilasilan sinirliliklarin ve uygulama
zorluklarinin da ele alinmasinin gerekli oldugu diistiniilmektedir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten uzmanlarin YZ uygulama-
larina iliskin goriiglerini ele almaktadir. Arastirmanin amaci ise Tiirkiye ve
yurt disindaki Tiirkce dgreticilerinin, YZ teknolojilerinin dil 6gretimindeki
yeri ve etkinligi hakkindaki gortiglerini ortaya koymaktir. Akademisyenle-
rin YZ’yi hangi amaglarla kullandiklari, dil 6gretim siireclerine entegras-
yon konusunda karsilastiklar1 zorluklar ve bu teknolojilerin 6grenicilerin
dil becerileri tizerindeki etkilerine dair deneyimleri aragtirmanin temel
sorularini olusturmaktadir. Bu baglamda, arastirmada yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile elde edilen veriler, 6greticilerin YZ teknolojilerini nasil
degerlendirdiklerini ve bu teknolojilerden hangi yonleriyle yararlandikla-
rin1 ortaya koymay1 hedeflemektedir.

Aragtirmanin, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde YZ’ nin roli hakkinda ay-
rintil1 bir tablo sunarak uygulamalarin egitimde nasil daha etkin bir sekilde
kullanilabilecegine dair yeni perspektifier gelistirilmesine katki saglama-
s1 beklenmektedir. Giiniimiizde egitimde dijitallesme siireci hizla devam
ederken, bu ¢alismanin sonuglarinin yalnizca yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alanina degil, ayn1 zamanda yapay zekanin dil 6gretimindeki etkinligine
yonelik gelecekte yapilacak arastirmalara da rehberlik edecegi diisiiniil-
mektedir.

Arastirmanin temel problemi “Yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde YZ tek-

nolojilerinin kullanimina yonelik O6gretici goriisleri nelerdir?” seklinde

olusturulmustur. Bu baglamda hazirlanan arastirmanin alt problemleri su

sekildedir:

1. Opgreticilerin derslerde YZ araglarindan yararlanma durumlari nedir ve
hangi araglardan yararlanmaktadirlar?
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2. Ogreticiler YZ araglarindan derslerde nasil ve ne amagla yararlanmak-
tadirlar?

3. Ogreticiler yabancilara Tiirkce dgretiminde YZ araclar1 ile hangi bece-
ri ve yeterliklerin gelistirilebilecegini diistinmektedir?

4. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde YZ araclariin 6greticilerin is yiikiine
etkisi hakkindaki goriislerinin dagilimi nedir ve 6greticiler bu araglarin
Ogreticinin is yiikiinli hangi yonlerden etkileyecegini diisiinmektedir?

5. Ogreticiler YZ araglarinin dgrenici motivasyonuna etkilerini nasil de-
gerlendirmektedir?

6. Ogreticiler YZ araclarinin &grenicilerin geri bildirim alma siirecini
hangi yonlerden kolaylastirabilecegini diisiinmektedir?

7. Ogreticiler YZ araglarinin 6grenicilerin hata yapma korkusunu azalta-
bilecegi hususunda neler diisiinmektedir?

YZ’nin dil 6gretimindeki kullanimi, ¢agdas egitimin 6nemli bir arastirma
alan1 haline gelmistir. Ancak, bu alandaki literatiir incelendiginde, 6zel-
likle yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi baglaminda sinirli sayida calismanin
bulunmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, mevcut ¢alismanin literatiire
katki saglama ve 6zgiin bir boslugu doldurma potansiyelini artirmaktadir.
Arastirma, yapay zeka tabanli ara¢ ve uygulamalarin yabancilara Tiirkge
ogretimindeki etkilerini 6gretici perspektifinden ele alarak hem teorik hem
de uygulamali diizeyde yeni ve 6nemli bulgular sunmay1 hedeflemekte-
dir. Bu baglamda c¢aligma, Tiirk¢e 6gretimi alaninda yenilik¢i bir yaklagim
sunmakla kalmayip ayni1 zamanda yapay zeka teknolojilerinin egitimdeki
roliine dair genel tartismalara da katkida bulunacaktir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, YZ teknolojilerinin dil 6gretiminde nasil kullanildigin,
araglarin dil 6gretiminde kullaniminin olumlu ydénlerini ve sinirliklarini
belirlemeyi amaglayan nitel bir aragtirmadir. “Nitel aragtirma, bir sahanin
ya da sosyal hayatin bir kesitiyle uzun siireli ve yogun bir etkilesim sii-
reci ile birlikte gerceklestirilir. S6zii edilen siiregler bireylerin, gruplarin,
toplumlarin ve orgiitlerin giindelik hayatlarin1 yansitmaktadir” (Miles ve
Huberman, 2016, s. 6). Yildirim ve Simsek’e (2018: 41) gore de “Nitel
aragtirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei
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ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlen-
digi arastirma olarak tanimlanabilir.”

Arastirma nitel agidan yabancilara Tiirkge d6gretenlerin 6gretim siireglerin-
de yapay zeka kullanimina y6nelik bir durum ¢alismasidir. Durum calis-
mas1 “nasil ve nigin sorularini temel alan, arastirmacinin kontrol edeme-
digi bir olgu ya da olay1 derinlemesine incelemeye olanak veren arastirma
yontemidir” (Yildirim ve Simsek, 2018: 289).

Ogretici goriislerini incelemek ve ¢alismay1 amacina uygun sekilde yapi-
landirmak i¢in betimsel analiz ve icerik analizi tekniklerinden yararlanil-
mistir. Arastirmada ¢esitli sorularla YZ ara¢larinin dil 6gretimi siireglerine
etkileri, ders iceriklerine entegre edilme siiregleri ve YZ kullanimiyla ilis-
kili zorluklar kapsamli bir bi¢imde analiz edilmistir. Calismanin bir diger
amaci, elde edilen bulgular dogrultusunda dil 6gretiminde YZ’nin etkin
kullanilabilmesi i¢in 6neriler sunmaktir. Bu kapsamda, 6greticilerin dene-
yimlerinden hareketle YZ destekli dil 6gretiminin gii¢lii ve zayif yonlerini
ortaya koymak amaclanmistir.

2.2. Cahsma Grubu
Aragtirmanin ¢aligma grubu 55 6greticiden olusmaktadir. Bu 6greticilerin
demografik bilgileri detayli bir sekilde Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubunun ozellikleri

Degiskenler N %
Cinsiyet Kadin 30 54,5
Erkek 25 45.5
21-25 2 3,6
26-30 7 12.7
Yas 31-35 17 30,9
36-40 19 345
41-50 8 14,5
50+ 2 3.6
Lisans 4 7.3
Egitim Yiiksek lisans 18 32.7
Doktora 33 60
Tiirk Dili ve Edebivati 22 40
Tiirkce Egitimi 22 40
Lisans mezuniyeti LE_QD?I ]g?]iiiurk Leheeleri ‘21 ;,2
Tiirk Dili ve Edebivati Egitimi 3 5.5
ingilizce O gretmenligi 2 3,6
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Profesor 1 1.8
Dogent 8 14,5
Dr. Ogr. Uyesi 4 7.3
. Opr. Gor. Dr. 14 25,5
Akademik unvan Or. Gor. 13 327
Uzman 4 7.3
Uzman Yrd. 5 9.1
Ogretmen 1 1,8
1-2 vil 5 9.1
3-4 yil 13 23,6
Mesleki tecriibe ;:g ;ﬁ 2 1; '15
9-10 val 4 7.3
10+ 20 36,4
Sertifika durumu E‘;:tu 469 }13(9),;
Yunus Emre Enstitiisii 15 30,6
Sertifikanin alindig kurum Devlet iiniversitesi 32 65,4
Valkaf iiniversitesi 2 4

Calisma grubunu olusturan 55 6greticinin %54,5°1 (n=30) kadin, %45,5’1
(n=25) erkektir. Ogreticilerin yas dagilimlar1 incelendiginde katilimcila-
rin %3,6’smin (n=2) 21-25, %12,7’sinin (n=7) 26-30, %30,9’unun (n=17)
31-35, %34,5’inin (n=19) 36-40, %14,5’inin (n=8) 41-50 yas araliginda;
%3,6’sm1n (n=2) ise 50 yasin lizerinde oldugu goriilmustiir.

Katilimcilarin %7,3°t4 (n=4) lisans, %32,7’si (n=18) yiiksek lisans ve
%601 (n=33) doktora mezunudur. Lisans mezuniyet alanlar1 incelendigin-
de %40’ min (n=22) Tiirk Dili ve Edebiyati, %40’ mnin (n=22) Tiirk¢e Egiti-
mi, %7,3 linlin (n=4) Cagdas Tiirk Lehgeleri, %3,6’sinin (n=2) Dil Bilimi,
%3,5’inin (n=3) Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi, %3,6’sinin (n=2) ise ingi-
lizce Ogretmenligi béliimlerinden mezun olduklari tespit edilmistir.

Katilimcilarin %1,8’1 (n=1) profesor, %14,5’1 (n=8) dogent, %7,3’l (n=4)
doktor 6gretim iiyesi, %25,5’1 (n=14) 6gretim gorevlisi doktor, %32,7’s1
(n=14) 6gretim gorevlisi, %7,3’1 (n=4) uzman, %9,1°1 (n=5) uzman yar-
dimcisi, %1,8°1 (n=1) ise 6gretmendir.

Mesleki tecriibe dagilimlara bakildiginda, %9,1’inin (n=5) 1-2 yillik,
%23,6’simin (n=13) 3-4 yillik, %14,5’inin (n=8) 5-6 yillik, %9,1’inin
(n=5) 7-8 yillik ve %7,3’linlin (n=4) 9-10 yillik deneyime sahip oldugu
gorlilmektedir. Ayrica ogreticilerin %36,4’1 (n=20) 10 yildan fazla siiredir
bu alanda ¢aligmaktadir. Bu veriler, 6greticilerin biiytlik bir kisminin orta
ve ileri diizey mesleki deneyime sahip oldugunu gostermektedir.
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Katilimcilarin %89,1°1 (n=49) yabancilara Tiirkge 6gretimi sertifikasina
sahipken %10,9’u (n=6) ise bu sertifikaya sahip degildir. Katilimecilarin
%30,6’s1 (n=15) sertifikasin1 Yunus Emre Enstitiisii, %65,4’1 (n=32) her-
hangi bir devlet tiniversitesine bagl Tiirk¢e dgretim merkezi, %4’°i (n=2)
ise herhangi bir vakif tiniversitesine baglh Tiirk¢e 6gretim merkezinin dii-
zenledigi sertifika programindan almistir.

1.1.  Veri Toplama Araclari

Calismada ogretici goriislerini toplamak i¢in yar1 yapilandirilmig goriis-
me formu kullanilmistir. Hazirlanan form, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alaninda gorev yapan ii¢ uzmana sunulmus, uzmanlardan gelen doniitler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak forma son sekli verilmis-
tir. Formun ilk boliimiinde katilimcilara, ¢alisma grubunun demografik
ozelliklerini belirlemeye yonelik “kisisel bilgiler” ile ilgili sorular yonel-
tilmistir. Tkinci boliimde ise “yabancilara Tiirkge 6gretimi” alaninda YZ
kullanimina iliskin 6gretici goriislerini belirlemeye yonelik sorulara yer
verilmistir.

1.2.  Verilerin Toplanmasi

Yar1 yapilandirilmig goriisme formuna son sekli verildikten sonra Pamuk-
kale Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan “Etik
Komisyon izni” alinmis ve veri toplama asamasina ge¢ilmistir. Hem Tiir-
kiye’de hem de yurt disinda gorev yapan uzmanlardan veri toplanacagi
icin yar1 yapilandirilmis goriigme formu “Google Formlar” araciligiyla
elektronik ortama aktarilmistir. Daha sonra elektronik goériisme formu ya-
bancilara Tiirk¢e 0gretimi alaninda goérev yapan dgreticilere gonderilmis,
formlarin tamamlanmasi icin katilimcilara iki hafta siire taninmustir. Iki
haftalik siirenin ardindan veri toplama asamas1 sonlandirilmistir.

1.3.  Verilerin Analizi

Nitel arastirma modeline gore desenlenen calismada elde edilen verilerin
¢Oziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi teknigi kullanilmis-
tir. Betimsel analizde “elde edilen veriler daha once belirlenen temalara
gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydu-
gu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gdzlem siireglerinde
kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel
analizde goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigim-
de yansitmak amaciyla dogrudan alintilara siklikla yer verilir” (Yildirim
ve Simsek, 2018: 239).
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Betimsel analizde islenen veriler, icerik analizinde derinlemesine ele
almmustir. Igerik analizi, bir metindeki belirli sdzciik veya ifadelerin, be-
lirli kurallara dayali olarak daha kiigiik kategorilere ayrilip 6zetlendigi,
sistematik ve tekrar edilebilir bir tekniktir. Bu yontem, bir mesajin belli
ozelliklerini nesnel ve diizenli bir sekilde tespit ederek bu 6zelliklere dair
¢ikarimlar yapmay1 amaglar. igerik analizinden elde edilen veriler genel-
likle frekans ve yiizde degerleri kullanilarak yorumlanir (Biiyiikoztiirk vd.,
2016).

Icerik analizi teknigi verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodla-
rin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
asamalarindan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018: 243). Elde edilen
veriler, icerik analizi agsamalar1 dogrultusunda ¢oziimlenmistir. Calisma-
da, katilime1 goriiglerinden dogrudan alint1 yapilirken bireylerin isimleri
kullanilmamis, dgreticiler “O1, 02, O3 seklinde kodlanmistir. Katilimci-
larin sorulara verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak temalar ve alt temalar
belirlenmistir. Elde edilen veriler belirlenen temalara gore diizenlendikten
sonra bulgulara ulasilmistir.

1.4. Etik Kurallara Uygunluk

Arastirmanin hazirlanmasi sirasinda bilimsel ve etik kurallara uyulmus,
diger eserlerden yararlanilmasi durumunda ilgili metne atif yapilmis, veri-
ler bozulmamis ve degistirilmemistir. Arastirmada veri toplama araci ola-
rak yar1 yapilandirilmig goriisme formlart kullanildigt i¢in “Etik Komis-
yon Izni” alinmasi gerekmistir. Arastirma Pamukkale Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu tarafindan 19.11.2024
tarihli toplantida 22 numarali kararla bilimsel agidan etik ilkelere uygun
bulunmustur.

2. Bulgular

Calisma kapsaminda elde edilen veriler, tema ve alt temalar altinda sinif-
landirilarak analiz edilmis, 6greticilerin verdikleri yanitlar dogrudan alin-
tilarla desteklenerek sunulmustur.

3.1. Ogreticilerin YZ Araclarindan Yararlanma Durumlarina iliskin
Bulgular

Aragtirma kapsaminda katilimcilara oncelikle derslerinde YZ aracglarinm
kullanip kullanmadiklart sorulmustur. Elde edilen bulgularin daha iyi an-
lagilabilmesi i¢in Ogreticilerin derslerde YZ araglarindan yararlanma du-
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rumlarini gorsellestiren bir grafik asagida sunulmustur.

19 kisi
34,55%

36 kisi
65,45%

= Evet = Hayir

Grafik 1. Ogreticilerin YZ’den yararlanma durumlar1

Grafik 1’e gore dgreticilerin %65,45’1 (n=36) Tiirkce 6gretmek i¢in YZ
araglarindan yararlandigini, %34,55°1 (n=19) ise bu araclardan faydalan-
madigini ifade etmistir. Ogreticilerin %35’e yakiminin YZ araglarmni kul-
lanmama nedenlerinin basinda bu araclar hakkinda yeterli diizeyde bilgi
sahibi olmamalarinin yer aldig: diistiniilmektedir. Hizmet i¢i egitim ve ser-
tifika programlarina YZ araglar1 hakkinda 6greticileri bilgilendirici dersler
eklenmesi durumunda %35’in daha da gerileyecegi tahmin edilmektedir.

“Derslerinizde YZ araglarini kullantyor musunuz?” sorusuna “evet” ceva-
bin1 veren 36 ogreticiye ders silireglerinde hangi araglardan yararlandiklar
sorulmus, 36 katilime1 bu soruya 54 farkli cevap vermistir. Soruya verilen
cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ders siire¢lerinde kullanilan YZ araclart

Arag N %
ChatGPT 19 52,8
Gemini 4 11,1
Canva 3 8,3
Duolingo 3 8,3
Talkpal 3 8,3
Deepl 2 5,6
Grammarly 2 5,6
Kahoot 2 5,6
Abacus ai 1 2,8
Adobe sense 1 2,8
Babbel 1 2,8
Copilot ai 1 2,8
Edufy 1 2,8
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Heygen ai 1 2,8
H5P 1 2,8
Kling ai 1 2,8
Microsoft ai 1 2,8
Murf 1 2,8
Opera ai 1 2,8
Pictory 1 2,8
Quillbot 1 2,8
Quizlet 1 2,8
Wordwall 1 2,8
Yandex 1 2,8

Tablo 2°de ders siireclerinde kullanilan YZ araglarinin dagilimi verilmis-
tir. Bulgulara gore egitim-6gretim siireclerinde YZ araglarini kullanan 36
ogreticinin %52,8’1 ChatGPT’yi tercih etmektedir. Bu oran, ChatGPT nin
dil 6grenme ve dgretme siireclerinde sagladig esneklik ve islevselligin
diger araglara gore daha fazla benimsendigini gostermektedir. ChatGPT yi
%!11,1 ile Gemini, %8,3 ile Canva, Duolingo ve Talkpal takip etmektedir.
Bu araglar, 6zellikle gorsel materyal hazirlama ve dil 6grenimini destekle-
me konularinda popiiler olmustur. DeepL, Grammarly ve Kahoot ise %5,6
oraninda kullanilmis, daha sinirli bir kullanici kitlesine ulasmistir. Abacus
Al, Adobe Sense, Babbel ve Quillbot gibi diger araclar %2,8 ile daha az
siklikla tercih edilmistir.

Tabloda yer alan YZ araglari, egitimde farkli islevler sunmaktadir. Chat-
GPT, dil 6grenimi ve yazma siireclerinde bireylere metin tabanli 6grenme
imkani vermektedir. Gemini ve Duolingo dil 6greniminde interaktif ve ki-
sisellestirilmis ¢oziimler saglamaktadir. Canva, gérsel materyal hazirlama-
da kullanilirken Talkpal konugma pratigi i¢in tercih edilmektedir. DeepL
kullanicilara geviri hizmeti vermekte, Grammarly dil bilgisi kurallarini ve
yazma caligmalarini kontrol etmeyi saglamaktadir. Kahoot, dgreticilere
oyun tabanli 6grenme araglariyla etkilesimli ders yapma imkan1 vermekte-
dir. Quillbot, YZ ile bir metni baska kelimelerle ifade etmekte ve yeniden
yazmaktadir. Wordwall’da 6greticiler oyun temelli aktiviteler tasarlayabil-
mektedir. Quizlet uygulamasinda ise dijital kartlarla dil 6grenme imkani
vardir. Bu araclar hem 6g8renicilerin dil becerilerini gelistirme hem de ders
iceriklerini zenginlestirme siireclerinde Ogreticilerin farkli ihtiyaclarina
cevap vermektedir.

Tablodaki dagilim ogreticilerin YZ aracglarini secimlerinde; kullanim ko-
laylig, erisilebilirlik ve pedagojik fayda gibi faktorlerin belirleyici oldu-
gunu ortaya koymaktadir. Ayrica, 6greticilerin tercih ettigi araglarin ¢e-
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sitliligi, YZ uygulamalarinin farkli ihtiyaglara yanit verebildigini ve bu
nedenle genis bir kullanici kitlesine hitap ettigini gostermektedir. Bununla
birlikte, daha az kullanilan araglarin tanitiminin yapilmasi ve potansiyel
katkilarinin vurgulanmasi, YZ teknolojilerinin egitim siireglerindeki kul-
lanimin1 daha da yayginlastiracaktir.

3.2. Ogreticilerin YZ Araclarindan Nasil ve Ne Amacla Yararlandig-
na Iliskin Bulgular

Dil 6gretiminde yapay zekadan yararlandiklarini sdyleyen 36 ogreticiye
YZ araglarindan derslerde nasil ve ne amagla yararlandiklar1 sorulmustur.
Soruya dair 6gretici goriisleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Tiirk¢e ogreticilerinin YZ ara¢larindan yararlanma amaglar

Temalar Alt temalar f %
- Egitim materyallerini diizenlemek 12 333
- Dért beceriyi kapsayan metin, ses ve hatta goriintii dosyalan 6 16.6
olusturmak ’
Materyal - Etkilesimli i¢erikler hazirlamak 4 11,1
tasarlamak - Gorev odakli iriinler ortaya ¢ikarmak 4 11,1
- Telif sorunu yasamadan iicretsiz etkili gorseller hazirlamak 4 11,1
- Gergek vagamla iligkili otantik gérevler olugturmak 3 8.3
- Sozciik yazimini kolaylastirmak 3 8.3
Okuma - Metinleri diizeylere gore yapilandirmak 3 8.3
becerisini - Okuma metinlerini dinleme metinlerine ¢evirmede seslendirme 9 55
__ geligtirmek destegi almak ’
Dinleme - Og'renici seviyesine uygun dinleme metinleri olugturmak 5 13,8
gl;el:f:;nsnu:k - Konu ve tiir segildiginde sarki hazirlamak 1 2,7
- Sohbet dzelligi ile dgrenicilerin pratik yapmalarim saglamak 7 19.4
Konusma - Omek seslendirme calismalarinda yararlanmak 2 5,5
J. - Simif iginde yaptirilan konugmanin kaydini alip transkriptini
becerisini . . . e
listirmek mceleme!(, hatalar belirlendikten sonra dgreniciye konusmay1 2 55
gels tekrar ettirmek
- Sanal senaryolarla 6grenicilere konusma pratigi yaptirmak 1 2,7
Yazma - Oprenicilerin kendi yazilarim degerlendirme ve yanliglarm 3 83
becerisini bulmalarim saglamak i¢in kullanmak i
___geligtirmek - Ogrenicilerin yazma ddevlerine doniit vermek i¢in kullanmak 1 2,7
- Kelime kartlari, eglestirme oyunlari, bosluk doldurma gibi
Dil bilgisi etkilesimli egzersizlerle 6grenicilerin Tiirkge dil bilgisi 6 16,6
kurallar1 ve kurallan yeterligini ve sdzciik bilgisini gelistirmek
sozciik - Dil bilgisi testi hazirlamak 5 13,8
Ogretimini - Cevrede olmas: gereken tiim nesneleri listeleyerek 4 1.1
kolaylagtirmak gorsellestirmek ’
- Yeni sozciikleri kavratmak 3 8.3
Olgme ve - Dil becerilerini l¢gmek ve degerlendirmek 5 13,8
degerlendirme - Ogrenicilerin kendi kendilerini degerlendirme, gelisimlerini 4 1.1
siirecinde takip etmelerini saglamak ’
yararlanmak - Sozciikte anlam testi olusturmak 2 5,5
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Derste - Egitim Ogretim siirecini daha etkin hile getirmek 4 11,1
motivasyonu _ - Eflenceli ders icerikleri hazirlamak 2 5,5
saglamak - Opreniciye giincel bir §retim ortanu saglamak 1 27
Olumsuz - O?remm d.ijsiirfmek'i(';in ¢aba harcamaz, hazir bilgiyi kullanir. 1 2,7
diigiinceler - Ogremm.yl pasiflestirir. 1 27
- Temel diizeylerde asla kullanilmamali 1 27

Ogreticilerin YZ araglarindan derslerde nasil ve ne amagla yararlandikla-
rina dair goriiglerin tema ve alt temalar halinde paylasildig: Tablo 3’e gore
Ogreticiler bu araglardan genellikle etkilesimli i¢erikler sunan materyaller
gelistirmek ve metin, goriintii hatta ses dosyalar1 olusturmak i¢in yararlan-
diklarini ifade etmislerdir. Bu husustaki katilimer goriisleri soyledir:

O1: “Ozellikle metin kullaniminda yaratic1 metinler ve metin alt1 soru-
lar1 hazirlamasi, metin degistirimi yapabilmesi nedeniyle materyal ha-
zirhiginda; sinav sorusu hazirlamada ve ders plani hazirlama konusunda
organizasyon agsamalarinda yararlanilabilir. Ayrica telif sorunu yagama-
dan ticretsiz ve giizel gorseller hazirliyor, kendi materyallerimde hep
yararlaniyorum. Konu ve tiir secildiginde sarki hazirlayan yapay zeka
formatls siteler var. Eglenceli ders igerikleri hazirlanabilir. Ogrenici-
ler Tiirk¢e yazma hatalarini diizeltmesini isteyebilir (baska diller i¢in
kendim kullaniyorum), dil bilgisi konular1 hakkinda iglevleri sorabilir.”
018: “ChatGPT ile Yabancilara Tiirkce dgretiminde gramer konu tek-
rarlar1 ve kelime 6grenimi/6gretimi gibi klasik yontemlerin disinda is-
tenilen bir tema ¢ercevesinde dort beceriyi kapsayan metin, ses ve hatta
goriintii dosyalar1 olusturulabilir. Ornegin A1 diizeyi kelime dgretimin-
de bir sinifta olmas1 gereken tiim nesneler listelenerek yapay zekadan
resimlendirmesi istenilebilir.”

Materyal tasarlamanin ardindan 6greticiler 6zellikle 6grenicilerin dil be-
cerilerini (okuma, yazma, konusma, dinleme) gelistirmek i¢in YZ aragla-
rindan yararlandiklarini belirtmislerdir. Ozellikle okuma metinlerinin dii-
zeye gore sekillendirilmesinde, konu ve tiire gore sarki olusturulmasinda,
ortamda 6gretici olmaksizin da 6grenicilere konusma pratigi yapma sansi
taninmasinda, 6grenicilerin yazma 6devlerine kolaylikla uzaktan doniit
verilmesinde YZ araglarindan yararlanan dgreticilerin gortisleri soyledir:

03: “Ben genellikle metin sadelestirme amagclh kullaniyorum, bir de 6g-
renicilerime nasil kullanabileceklerini anlatiyorum.” O19: “Yazma ve ko-
nusma becerileri i¢in metin olusturmasi istenebilir. Olusturulan metinler
farkl1 dijital araclar sayesinde dinleme becerisi igin de kullanilabilir.”” O40:
“Yazma konusunda 6grenicinin mevcut birikiminin eksik ve yanliglarini
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test etmemizi saglar. Ogrenici derste anlamadig1 dil bilgisi konularini bu
aracla tamamlayabilir veya tekrar edebilir. Dinleme ve sesleri dogru ¢1-
karma hususunda pratik bir ara¢ olarak kullanilabilir. Sanal senaryolarla
konusma pratigi yapilabilir. Ogrenici seviyesine uygun okuma metinleri
bulmasi saglanabilir.”

Ayrica dgreticiler dil bilgisi kurallar1 ve s6zciik 6gretimi siirecini kolaylag-
tirmak, 6l¢me ve degerlendirme siirecini zenginlestirmek ve 6grenicilerin
derse yonelik motivasyonlarini arttirmak i¢in de YZ araglarindan yararlan-
diklarini belirtmislerdir:

026: “Bu uygulamalar, yapay zeka algoritmalar1 sayesinde dgrenicile-
rin ilgi alanlarina ve ihtiyaglarina uygun igerikler sunabilir. Ogreniciler
kelime kartlari, eslestirme oyunlari, bosluk doldurma gibi etkilesim-
li egzersizlerle Tiirkce kelime ve dil bilgisi becerilerini gelistirebilir.”

030: “Etkinlik ve metin tasarlamada, dil bilgisi 6gretiminde, metin
olusturmada, dil becerilerini desteklemede kullanabiliriz.” 032: “Se-
viye gruplarina gore okuma ve dinleme metinlerinin olusturulmasin-
da yapay zeka platformlar1 oldukga faydal olabilir. Icerik ve dlgiilmek
istenen seviye belirtilerek yapay zekadan uygun metin ve/veya dlgme
degerlendirme sorular iiretmesi istenebilir. Ayn1 zamanda yapay zeka
programlarinin sohbet 6zelligi ile 6grenicilerin pratik yapmalar1 sagla-
nabilir.”

Az sayidaki 6gretici ise YZ araglarinin yabancilara Tiirkge 6gretimi siire-
cine katilmasinin birtakim olumsuzluklara yol agacagi goriisiinii savun-
maktadir. Bu o6greticilere gore YZ araglart 6grenicileri pasif bir duruma
getirecek, Ogreniciler diisiinmek ve iiretmek i¢in ¢aba harcamay1 biraka-
cak ve hazir bilgiye odaklanacaktir. Dolayisiyla bu kisiler “6zellikle temel
diizeyde bu araglardan yararlanilmamali, ancak ileri diizeyde bu araglar
Ogretim siirecine dahil edilmelidir” goriisiinii savunmaktadirlar.

K20 kodlu 6gretici yapay zekanin dil 6grenme siirecini daha etkili, verimli
ve eglenceli hale getirdigini; ancak ayni zamanda 6greniciyi pasiflestirdi-
gini, 6grenicinin diisiinmek i¢in ¢aba harcamadigini, hazir bilgiyi kullan-
digimi diisiinmektedir. Ayni katilime1 yapay zekanin;

e Opgzellikle telaffuz, dil bilgisi, okuma ve dinleme becerilerini gelistirme,

e Opyunlastirma teknikleri ile 6grenme siirecini daha verimli ve dikkat
cekici hale getirme,
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e Diyaloglar olusturarak dgrenicilerin konusma becerilerini gelistirme,
e Dil bilgisi becerisini mekanik tekrarlarla gelistirme,

e Dil bilgisi hatalarin1 ve yazim yanliglarii 6gretmene ihtiyag duyma-
dan tespit etme gibi alanlarda da kullanilabilecegini ifade etmektedir.

Tiim goriisler incelendiginde 6greticilerin biiyiik bir boliimiiniin YZ arag-
larindan cesitli amaglarla ve siklikla yararlandigi goriilmektedir. Ozellikle
Ogreticinin bulunmadig1 ortamda da 6grenicilerin bu araglardan yararlana-
rak Tiirkce becerilerini gelistirme imkanina sahip olmasi 6nemli bir avan-
taj olarak ortaya ¢ikmaktadir. YZ teknolojisinin 6zellikle dil 6gretim or-
tamlarinda giderek daha da etkin duruma gelecegi ve kullanildigi alanlarin
da farklilagacag: diistiniilmektedir.

3.3. Dil Becerisi ve Yeterliklerin Gelistirilmesi Hakkindaki Goriislere
Iliskin Bulgular

Ogreticilerin birden fazla yamiti segebildigi, YZ araglar1 ile hangi beceri ve
yeterliklerin gelistirilebilecegine dair bulgular Grafik 2’de paylagilmistir.

52

50 50
48
46
46 45
44 42
42
38

Okumabecerisi ~ Yazma becerisi  Dinleme becerisi Dil bilgisi yeterligi Konusma becerisi
Grafik 2. YZ araclari ile gelistirilebilecek beceri ve yeterliklerin dagilimi

Grafik 2’ye gore ogreticilerin %90,9’u (n=50) okuma, yine ayni1 oranda
yazma, %83,6’s1 (n=46) dinleme ve %76,4’i (n=42) de konusma beceri-
lerinin YZ araglar ile gelistirilebilecegini belirtmektedir. Ayrica katilim-
cilarin %81,8’1 (n=45) de 6grenicilerin dil bilgisi yeterliklerinin yine YZ
araclar ile gelistirilebilecegini diisiinmektedir. Daha alt oranlarda ise s6z-
clik 6gretimi, kiiltlir tanitimi, iletisimde jest ve mimiklerin aktarimi gibi
kazanimlar yer almaktadir. Dil becerileri arasinda okuma ve yazmanin
one ¢iktig1 goriilmektedir. Meveut YZ araglarindan en sik kullanilanlarin
okuma ve yazma becerisinin gelistirilmesine uygun olmasi1 bu duruma bir
gerekge olabilir. En ¢ok tercih edilen YZ araci olan ChatGPT nin {icretsiz
versiyonunda sesli konusma 6zelliginin aktif olmamasi da dinleme ve ko-
nusma becerilerinin geride kalma sebebini aciklar niteliktedir.
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3.4. YZ Araclarinn is Yiikiine Etkisi Hakkindaki (")gretici Goriisleri-
ne Iliskin Bulgular

YZ araglarinin 6greticilerin is yiikiinii azaltip azaltmadigina dair 6gretici
gorislerinin dagilimi Grafik 3’te yer almaktadir.

10,91%

89,09%

= Evet, is yiikiinii azaltir. = Hayur, is yiikiinii azaltmaz.
Grafik 3. YZ araglarinin 6greticilerin is yiikiine etkisi

Grafik 3’e gore Ogreticilerin %89,09’u (n=49) YZ araclarinin Tiirkge-
yi yabanci dil olarak 6gretenlerin is yiikiinli hafifletecegini diisiliniirken
%10,91’1 (n=6) ise bu araclarin dgreticilerin is yiikiinii azaltmayacagini
diisinmektedir. Ogreticilerin YZ araglarinin is yiiklerine hangi agilardan
etki edebilecegine dair goriisleri ayrintili olarak Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. YZ araglarinin 6gretici is yiikiinii etkileme ozellikleri

Tema Alt tema f %

- Derse hazirlik siirecini destekler. 15 273

- Materyal hazirlama kisminda ogreticilerin ciddi bir is yiikiini 13 236

alirlar. ’

- Igerik iiretiminde yardimei olur. 9 le4

- Yeni fikirleri ¢esitlendirir, igerik iiretimini kolaylagtirir. 9 164

- Hizl ve cesitlendirilmis icerikler iiretilmesine destek olur. 7 127

Def%e h‘?z.]r!lkta - Opretime yardimci, egitim materyalleri hazirlamada hizh ve

ogreticinin . 4 7,3
yiikiini etkindir.

hafifletir. - (())lguiemcﬂerm sosyokiiltiirel farkliliklarimi analiz etmede faydali 5 36

- Opretici 6mek olarak bir materyali daha kisa ve az maliyetle
hazirlar. Bagka bir zaman kullanmak istediginde aynen veya 2 3,6
uyarlayarak kullanir.

- Opretimin planlanmasna dair katki saglar. 2 3,6
- Biitce engeline takilmadan iiretime gegmek miimkiin olur. 1 1,8
- Etkinlikler kisminda 6greticiye destek olur. 6 109
- Okuma ve konugma etkinlikleri i yiikii azalur. 6 10,9
- Opreticiye ddev kontroliinde ve déniit vermede kolaylik saglar. S 9,1
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- Siireci kisaltabilir, 6gretici ve greniciye zaman saglar. 5 9,1
Ders esnasinda Osrenicive & e ~ PR TIVEI)
e e - Ogreniciye 6zel, 6gretme yontemleri gelistirir. 3 54
dgreticinin = —
yilkiinii - Ogreticinin zamam daha verimli kullanmasina katki sunar. 3 54
: - Anlatilan konunun pekistirilmesinde 6gretmenin igini kolaylastirir
hafifletir. e 2 3,6
¢iinkii hazir materyaller sunar. ?

- Opretici igin bir asistan gibi cahigir. 2 3,6

- Ogreticinin is yiikiinii 6zellikle farkli becerilere, duyulara hitap

W2 T . 2 36
etmede ve dgrenicileri derse motive etmede azaltir.

- Ozellikle metin olusturma ve dil bilgisi etkinlikleri tasarlamada
TSP 2 36
oOgreticinin ig yiikiinii azaltir.

- Hemen diizeltme ya da déniitte bulunma farkiyla bir 6greticinin

. e 1 1,8
yetigemedigi alanlar ¢cok rahat kapatir.

- Ozellikle kelime ogretimi ve Ogrenicileri ciimle kurmaya

.. . 1 1,8
yonlendirmede kullanilir.

- Platformlar sayesinde Ogreticiler rahatlikla her seviyeye uygun 1 18
metin ve sorular olusturur. >

- Smuf diizeyi ve bireysel 6grenme siireclerini analiz ederek yeni 1 18
stratejiler ortaya konulmasi ydniinde etkili olur. i

- Yiiksek seviyelerde kargilikli konugma becerisine destek olur. 1 1,8

- Yazma ddevlerine verebilecek déniitler igin ¢ok kullaniglidir. 4 73

- Kendi kendine 6grenme imkéanlarini 6greniciye daha ¢ok sunar. 3 54

- Ogreniciler ders disinda bu araglar1 kullanarak dil becerilerini 3 54

D gelistirirler. >
ers sonrast - Ogrenicinin hatalarin1 Sgretici olmadan bulabilmesinde 6greniciye
siiregte 3 5.4
5reticinin yardimct olur.
y er%lrii alabilir - Anlik ceviriler yapabilmesi nedeniyle 6grenicilere kolaylik saglar. 2 3,6
* - Ogzellikle degerlendirme, takip ve bireysellestirilmis egitim gibi 2 36
zaman alan siireglerde 6greticinin yiikiinii hafifletir. ’

- Opgreniciler istenilen yer ve zamanda o6grenme ihtiyaglarmi 1 18
giderirler. >

- Smav gelistirmede ¢ok biiyik zamandan ve maddi ihtiyagtan 3 145
tasarruf saglar. >

Olgme ve - Yazma ve konusma smavlarinin degerlendirme siirelerinde hata
degerlendirme karigma ihtimalini digiirerek daha hizli ve objektif sonuglar elde 5 9,1
siirecinde etmekte kullanilir.
Ogreticinin - Ogreticinin kontroliinde biitiin smavlar YZ araciligiyla yapilabilir, s 36
yiikiini degerlendirilebilir ve dgrenicilere bireysel déniitler verilebilir. ’
hafifletir. -YZ algoritmalani, odevleri ve smavlar1 otomatik olarak
degerlendirebilir ve Ogreticilerin bu islemleri yapmak i¢cin 2 = 3,6
harcadig1 zamani azaltabilir.
Ders iginde - YZ araglan1 %100 dogru yamtlar vermeyebilir ve 6greticinin bu
SR i O . . 2 36
Ogreticinin durumlarda hala rehberligini siirdiirmesi gerekir.
yiikiini - Ders i¢i atmosferin yerini alamaz. Kiiltiir aktarimi da yapildigindan 1 18
hafifletmez. bunu YZ ile vermek miimkiin olmayabilir. >

YZ araglarinin Tiirk¢e dgreticilerinin is yiikiinii ne yonde ve nasil etkile-
yecegine dair bulgularin paylasildigi Tablo 4’te dgreticiler 6zellikle ders
oncesinde materyal tasarlama ve icerik iiretme asamalarinda bu aracglarin
15 yiiklerini hafifletecegini diistinmektedirler. Bu hususa dair baz1 6gretici
gorisleri sunlardir:
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024: “Materyal iiretme konusunda giidiilenmis bir dgreticinin materyal
hazirlama siireglerinde daha hizli yol almasini saglayabilir. Yazma ve
konusma sinavlarinin degerlendirme siire¢lerinde hata karigma ihtima-
lini diistirerek daha hizl1 ve objektif sonuglar elde etmekte kullanilabilir.
Ogreticinin uzun vadede dil 6grenmedeki roliinii azaltabilecegini diisii-
niiyorum. Yapay zeka, “self learning” veya Tiirkgelestirmeye caligirsak
kendi kendine 6grenme imkanlarini 6greniciye daha ¢ok sunabilecektir.
Ogreticilerin giincel teknolojiye uyum saglama zaruretini dogurarak
uzmanlasma ve kisisel gelisimlerine katki sunabilir. Zaman i¢inde ders
anlatici konumundaki 6greticiyi daha tiretken olmaya tesvik edecektir.”
042: “Yapay zeka araglari, gretmenlerin is yiikiinii azaltmada ve ders-
leri daha verimli hale getirmede oldukc¢a 6nemli bir rol oynayabiliyor.
Ozellikle degerlendirme, takip ve bireysellestirilmis egitim gibi zaman
alan siire¢lerde yapay zekd Ogretmenlerin yiikiinii hafifletiyor. Ozel
olarak bakildiginda yapay zeka, 6gretmenin geleneksel rollerinden ba-
zilarin iistlenerek onu destekleyebiliyor. Ogretmenin roliinii daha ¢cok
bir rehber ve mentor olarak yeniden tanimliyor. Ornegin, yapay zeka
araglari, konugsma ya da yazma performanslarina aninda geri bildirim
saglayabiliyor. Bu sayede 6grenici, hatasini fark edip kendi kendine dii-
zeltirken 6gretmen zaman kazaniyor. Daha derin igeriklere ve kiiltiirel
nlianslara odaklanmak i¢in firsati oluyor.”

Ders esnasinda da 6greticiler YZ araglarinin is yliklerini azaltacagini dii-
siinmektedirler. Oyle ki YZ araglarmmn &zellikle dil becerileri etkinlikle-
rinde, her seviyeye uygun metin liretmede, metin alt1 sorular olusturmada,
motivasyonu arttirmada, bireysel 6grenme siireglerine gore icerik olustur-
mada, 6dev kontrollerinde, dil bilgisi etkinlikleri tasarlamada ve sozciik
ogretirken dikkat ¢ekici gorseller sunmada Ogreticilerin yiikiinii hafifle-
tecegine inanilmaktadir. Temaya iligkin 6gretici goriislerinden bazilar su
sekildedir:

035: “Ogretmenin materyal hazirlamada is yiikiinii azaltacaktir. Boy-
lece dgretici siif iginde daha aktif olabilir.” 030: “Ozellikle metin
olusturma ve dil bilgisi etkinlikleri tasarlamada 6gretmenin is yiikiinii
azaltiyor, zamandan tasarruf sagliyor. Uzun bir siire daha dgretmene
yardimci bir arag olarak kullanilmaya devam edilecegini diigiiniiyorum.
YZ araglarinin 6gretmenin siniftaki roliine iyi bir destek niteliginde ol-
dugunu disiiniiyorum.”
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YZ araglar1 6grenicinin seviyesine, 6grenme hizina, giiclii ve zayif yonle-
rine gore uyarlanabilen kisisellestirilmis 6grenme planlar1 sunabilmekte-
dir. Ogrenici, kendi 6grenme hizinda ve ihtiyaglaria uygun bir ortamda
ogrenerek daha derin bir bilgi birikimi edinebilir ve siire¢ boyunca kendi
gelisimini yakindan takip edebilir. Bu da 6grenmeyi birey i¢in daha an-
laml1 ve kalic1 kilar. Bu araglar ders sonrasi siirecte de dgreticinin yerini
alarak hem bir acidan 6greticilerin roliinii iistlenecek hem de 6grenicile-
re kendi kendilerine 6grenme imkan1 sunacaktir. YZ araglari, 6grenicilere
daha otonom olma konusunda destek vermektedir. Sinirlar1 1yi ¢izilmis
bir talep olusturduklar takdirde dgreniciler, bu araglar sayesinde gelistir-
mek istedikleri dil becerisine yonelik ¢esitli iceriklere ulasabilmektedirler.
Konusma becerisini gelistirmek isteyen bir 6grenici dogrudan robotla ile-
tisime gecebilmektedir. YZ araglari hem dogru dil bilgisi hem de sesletim
kurallarini fark etmeleri acisindan 6grenicilere yol gostermektedir. Ayrica
ogreniciler, dgreticiye bagl kalmadan yazili dil performanslari tizerine do-
niitler de alabilmektedir. Araglarin 6zellikle degerlendirme, takip ve birey-
sellestirilmis egitim gibi zaman alan siireclerde 6greticinin yiikiini hafif-
letecegine inanilmaktadir. Temaya iliskin bazi1 6gretici goriisleri sunlardir:

04: “Ogreniciye geri bildirim verme hususunda 6greticilerin is yiikiinii
azaltabilir. Mevcut teknolojide 6grenici yapay zeka ile dil 6greniminde
kendi basina belirli bir noktaya gelebilir fakat 6greticinin rolii ortadan
tamamen kalkar m1 bu konuda siipheliyim.” O11: “Ders esnasinda ya-
pay zeka kullanimi yerine ders disi siireclerde kendi kendine 6grenme-
ye yonelik pratik ¢alismalarda yapay zeka araglarinin kullanilmasinin
daha faydali olacagin1 diisiiniiyorum.”

Tiirk¢e 6gretiminin dnemli basamaklarindan olan 6l¢me ve degerlendirme
stirecinde de 6greticiler YZ araglarinin dgreticilerin yiikiinii hafifletecegini
diisiinmektedirler. YZ algoritmalari, 6devleri ve sinavlari otomatik olarak
degerlendirme 6zelligine sahiptirler, boylelikle dgreticilerin bu islemleri
yapmak i¢in harcadigi zaman1 da azaltmaktadirlar. Baz1 6gretici goriisleri
sOyledir:

025: “Ogretici bastan sona hazirlayacagi materyal ya da dlgme deger-
lendirme aracini veya bir metni yapay zekaya ogreterek tamamini ya da
geri kalan kismini ondan isteyebilir. Dolayisiyla 6gretici uzun zaman
icerisinde yapacag1 bir isi daha kisa siirede yapabilir.” 026: “Yapay
zeka algoritmalari, 6devleri ve siavlart otomatik olarak degerlendire-
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bilir ve 6gretmenlerin bu islemleri yapmak i¢in harcadigi zaman azal-
tabilir.”

Az sayida 6gretici ise ders i¢i atmosferi yaratmada YZ araglarinin yetersiz
kalacagi, kiiltiir aktarimini etkili bir sekilde yapamayacagi ve bazi sorular
karsisinda 6grenicilere kesin ve net yanitlar veremeyecegi i¢in bu araglarin
Ogreticinin ders yiikiinii hafifletmeyecegini savunmaktadir. Bu konudaki
Ogretici goriislerinden bazilar sunlardir:

O21: “Yapay zeka araclarinin heniiz o asamaya geldigini diisiinmiiyo-
rum.” O48: “Daha ¢ok yeni bir teknoloji. Is yiikiinii azaltacagimi su anda
diisiinmiiyorum. Ama dil 6grenenler i¢in ¢ok daha fazla kolaylastiric
olacagini diistiniiyorum.”

Ogretici goriisleri incelendiginde dgreticilerin bilyiik bir boliimii YZ arag-
larinin 6greticilerin ders Oncesi, ders sirasi ve ders sonrasinda kendi yiik-
lerini hafifletecegini diistinmektedir. Ayrica bu araglarin kendi kendine 6g-
renme siirecini destekledigi i¢cin 6grenicilerin de yiikiinii azaltacagini ve
motivasyonlarini yiikseltecegini belirtmektedirler.

3.5. YZ Araclarinin Ogrenici Motivasyonu Uzerindeki Etkilerine lis-
kin Bulgular

YZ araglarinin 6grenicilerin motivasyonu tlizerindeki etkilerine dair 6gre-
tici goriislerine Tablo 5°te yer verilmistir.

Tablo 5. YZ ara¢larinin 6grenici motivasyonuna etkisi

Tema Alt tema f %
- Etkilesimli icerikler sunar. 6 10,9
- Oprenicinin ilgi alanina gore igerik olusturulur. 6 10,9

- Ogrenici dig kaynakli baskiya maruz kalmaz. 5 91

- Ozellikle teknolojiyle arasi iyi olan yeni nesil iizerinde etkilidir. 5 9,1

- Dil dgrenmeyi engelleyen bazi duyugsal faktorler (korku, kayg: vb.) 4 73

azalir. i

- Kolay ulagilabilirdir. 4 73

- Oprenicinin konugma pratigi yapmasina yardimet olur. 4 7,3

- Ogrenmeyi ilgi gekici ve eglenceli hile getirir. 4 73

- Simif diginda da dijital 6gretmen gibi destekler. 4 73

f)grenici - Kisisellestirilmis 6grenme deneyimi ve aninda geri bildirim sunar. 3 54
motivasyonunu _- Smmf diginda kendi kendine 6grenme imkéani salar. 3 54
arttiric1 etkisi - Bireysel 6grenme hizini, grenici biricikligini desteklemektedir. 2 36
vardir. - Dil 6gretiminde siireklilige katki sunar. 2 3,6

- Kademeli 6gretim &grenicinin bagarma hissini giidiiler. 2 36

- Isitsel ve gorsel zekdya seslenmektedir. 2 36

- Ovyunlastirma teknikleri etkilidir. 2 3,6

- Ogreniciyi cesaretlendirdigi igin derse katilim artar. 2 36
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- Zaman kaybinin 6niine geger. 2 36
- Cok yonlii 6grenmeyi destekler. 1 1,8
- Opreniciler derste daha dzgiivenli olurlar. 1 1,8
- Oprenici kendi gelisimini dogrudan takip eder. 1 1,8
- Oprenici ortaya iiriin koyabildigi etkinliklerde basari hissi tadar. 1 1,8
- Verilen ddevleri, gorevleri yapmayi hizlandirir. 1 1,8
- Gergeklikten uzak bir §gretim ortami sunar. 3 54
- Ekran bagimlilifina neden olur. 2 36
. - Saglik problemlerine (g6z bozuklugu vb.) yol agabilir. 2 36
Ogrenici ) 151oji bagimliligin: artunr. 2 36
motivasyonunu — P —— T s -
olumsuz. - Arag]m_'la pek ok ihtiyag giderilirse 6greniciler yeni bir dil 6grenmeyi 118
etkilemekiedir. ___gereksiz bulurlar. >
- Dil 8grenmeye yonelik igsel bir istek uyandirmaz. 1 1,8
- lleri yaslardaki dil dgrenicileri faydalanamayabilir. 1 1,8
- Ogrenme siirecinde her sey YZ tarafindan tamamlanmamali. 1 1,8
Ogrenici
motll\(r:tsg](;:mna - YZ araglan pekistire¢ olarak sadece soyut geri bildirimlerde bulunur. 1 1,8
sinirhdur.

Tablo 5’te goriildiigii iizere 6greticilerin geneli YZ araglarinin 6grenici
motivasyonuna olumlu yonde etki edecegini diisliniirken az sayidaki 6gre-
tici ise araclarin 6grenici motivasyonuna katkisinin sinirl olacagini ifade
etmektedir. Teknolojik imkanlarin giderek daha da cesitlenmesi ve ulasi-
labilir olmas1 YZ araglarinin dil 6gretim siirecinde kendine daha fazla yer
bulmasini saglamaktadir. YZ araglarinin 6grenicileri cesaretlendirmesi,
cevre baskisi olmamasi nedeniyle 6grenicilerin hata yapmaktan korkma-
masi, 6grenicilerde kaygiy1 azaltmasi, 6grenicilere etkilesimli ve eglen-
celi icerikler sunmasi, bireysel 6grenmeyi desteklemesi ve etkili zaman
yonetimi saglamasi dil 6grenme siireglerinde ¢ok onemlidir. YZ araglar
bu yoniiyle Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin motivasyonlarini da
yiikseltecektir. Temaya iligkin 6gretici goriislerinden bazilari su sekildedir:

032: “Teknolojik anlamda pek ¢ok gelismenin dgrenicinin 6grenme es-
nasindaki motivasyonunu arttirict bir 6zelligi vardir. Bunlardan biri de
hig siiphesiz yapay zekadir. Yapay zeka ile 6grenici higbir dis kaynakli
baskiya maruz kalmadan dilsel gelisimini saglayabilir. Ornegin yazdig
bir yazinin imla ve gramer kontroliinii yapay zeka iizerinden yaptirip
anlik doniit ile bu agidan bir gelisim saglayabilir. Ayrica ders esnasin-
da 6gretmen Ogrenicilerin ilgi alanlarii sorup yapay zeka ilizerinden
anlik olarak okuma veyahut dinleme metinleri olusturabilir. Bu siire¢
derse karst 0grenicinin motivasyonunu olumlu olgilide arttiracaktir.”
036: “Bu konudaki diisiincelerim olumlu. Daha 6nceki maddelerde de
belirttigim tizere yapay zeka bizlere oyun temelli, iletisime doniik, et-
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kilesimli, bireysellestirilmis, farkliliklar1 dikkate alan igerikler hazirla-
mamiz konusunda yardimci olabilir. Ogrenici ihtiyaglar1 karsilandigi
ve amacina ulastig1 stirece mutlu olur. Bazi 6greniciler insandan ziyade
makinelerle iletisim kurmay1 daha faydali veya kolay buluyor. Dil 6g-
renmeyi engelleyen bazi1 duyussal faktorler (korku, kaygi vb.) yapay
zeka sayesinde azaltilabilir.”

YZ araclarinin dil 6gretiminde gergeklikten uzak bir 6gretim ortami sun-
masi, ekran bagimliligin arttiracagi igin saglik problemlerine yol agabile-
cegi endisesi, 6dev-gorev gibi etkinlikleri bu araglara yaptiran 6grenicinin
zihninin tembellesecegi diislincesi vb. gibi nedenlerle az sayidaki 6gretici,
Ogrenici motivasyonunun olumsuz etkilenecegini savunmaktadir. Tekno-
loji ve internet okuryazarlig1 yetersiz olan 6grenicilerin de motivasyon
kaybina ugrayacagi diisiiniilmektedir. Bu diislinceleri savunan bazi1 dgreti-
ci goriisleri soyledir:

O18: “YZ araglarinim olumsuz yénleri diisiiniildiigiinde bu araglar bi-
reye gercek boyuttan izole edilmis bir 6gretim sunar. Hayatin gercekle-
rine uygun 6rnekler veremeyebilir. Pratik ihtiyacini tam olarak karsila-
yamaz. Teknoloji bagimliligini artirabilir. Gézlerin bozulmasina neden
olabilir. Bu sorunlar motivasyonu olumsuz etkileyen sonuglar dogura-
bilir.” 052: “Yapay zeka dzellikle kiigiik yastaki cocuklarin ve gengle-
rin dil 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirsa da ileri yaslardaki
kisilerin motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyebilir. ileri yaslarda
teknoloji kullaniminin daha zayif olmasi, erken yaslarda ise teknoloji
tabanli araglarin kullanimina yonelik ilginin fazla olmasi bu diistince-
min temel sebebidir.”

YZ araglart Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde 6nemli bir motivasyon
kaynag olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle 2000°1i y1llar ve sonrasin-
da diinyaya gelen 6grenicilerin teknolojik arag-gereclerle arasinin oldukca
1yi oldugu goz onilinde bulunduruldugunda YZ araglar1 onlarin istedikleri
anda, yanlarinda bir 6gretici bulunup bulunmadigina bakmaksizin dil 6g-
renmelerini kolaylastirict ve istek uyandirici gériinmektedir. Ogreniciler
dil becerilerini gelistirmek icin bu araclarla etkilesime girmekte, dogru ve
yanliglariyla {izerlerinde herhangi bir baski olmaksizin karsilagsmaktadir-
lar. Ilerleyen siirecte YZ araglarinin daha fazla dil becerisi ve yeterligini
kazandirmada etkili olacagi diisiiniiliirse 6grenici motivasyonu tizerindeki
etkisinin de artarak devam edecegi diistiniilmektedir.
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3.6. Ogrenicilerin Geri Bildirim Alma Siirecine Iliskin Bulgular
YZ araglariin 6grenicilerin geri bildirim alma siirecine etkileri hakkinda-
ki 0gretici gorlislerine Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. YZ ara¢larimin 6grenicilerin geri bildirim alma siirecini kolay-
lastirmaya etkisi

Tema Alt Tema f %
- Opreticiye gerek kalmadan geri bildirimi daha hizli ve kolay
. 12 21,8
verebilir.
Hata diizeltme ve - Aninda doniit ile kavram yanilgilarimn olugsmasim engeller. 11 20
geri bildirim - Hatalan diizeltmeye yardimci olur. 6 10,9
- Sesletim, dil bilgisi kurallar1 ve kelime kullamimi gibi alanlarda 3 54
hatalann tekrarlanmasim azaltir. ’
Birevsellestirilmis — Bireyin karakterini analiz ederek ona 6zel Oneriler sunar. 2 3,6
yseres $ "“Merak edilen veya zorlanilan belirli bir konu hakkinda agiklamalar
Ogrenme yapar 2 3,6
Aninda déniit ve -e (;Xﬂrilrahz ve veri islemeyi kolaylagtiracag: igin anlik doniitler elde 3 54
iletisim - Aninda iletigim kolaylif1 saglar. 2 3,6
Ogrenme siirecini Siireci hizlandirir. 8 14,5
kolaylastirma
- Hazirlanan metin ve simavlarla 6greniciler eksikliklerini daha iyi 4 79
B goriirler. ’
Oz degerlendirme - Opreniciler igin hazirlanan kendilerini 6lgme amagli portfolyolar 5 36
ve takip ile kolaylastirir. ’
- Yazil1 ve sozlii geri bildirimler ile dgrenicilerin kendi siireglerini 5 36

yonetmelerine katki saglar.

Ogreticilerin tamamina yakin1 YZ araglarinm Tiirkgeyi yabanc dil olarak
Ogrenenlere geri bildirim verme siirecini kolaylastirdigini diistinmektedir.
Ozellikle hem &greticinin bulundugu hem de bulunmadig ortamda geri
bildirimi oldukg¢a hizli vermesi nedeniyle bu araglar siireci hizlandirmak-
tadir. Ogreticinin uzun zamanini alacak etkinliklerde ve kalabalik dgren-
me ortamlarinda bu araglarin kullanilmasi siireyi verimli kullanma adina
oldukga avantajli goriilmektedir. YZ araglar1 6greniciyi cesaretlendirerek
otonom Ogrenme siirecini de desteklemektedir. Bu husustaki 6gretici go-
rlsleri soyledir:

026: “Ogrenici pratik yaparken yapay zeka ger¢ek zamanl geri bildi-
rim saglayabilir. Ogrenici bir ciimleyi yanlis telaffuz ettiginde veya dil
bilgisinde hata yaptiginda aninda diizeltme yapabilir. Bu da 6grenicinin
ayni hatay tekrarlamamasi, dogruyu 6grenmesi i¢in kritik bir 6neme
sahiptir.” O37: “Yapay zeka araglar1 dil 6grenenlerin geri bildirim al-
masini, yer ve zaman kisiti olmadan kolaylastirabilir. Ornegin 6grenici
yazma Uriiniinii uygulamaya yiikleyip noktalama agisindan geri bildi-
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rim ver diye komut girebilir ve yazma tirlinlindeki hatalar1 goriip dii-
zeltme sansi elde eder. Bu sadece bir 6rnektir. Bu 6rnekleri cogaltmak
miimkiindiir.” 052: “Kullanilan yapay zeka aracinin niteligine gore bu
farklilagsacaktir. Birincisi dil 6grenen birey aninda doniit alabilir. Zaman
kayb1 ve herhangi bir sinirlama olmayacaktir. ikincisi dil becerisine yo-
nelik doniit alabilir. Mesela konusma yapiyorsa konusmasinda yaptigi
hatalarin dogru seklini aninda 6grenebilir. Belirli bir konuda bir metin
yazdiktan sonra yapay zeka araciligiyla bu metnin dil bilgisi agisindan
dogrulugunu 6grenebilir.”

Ogretici sayisinin yetersiz olmasi ve mesai yogunlugu gibi sebeplerle 6g-
renicilere diizenli olarak doniit vermekte zorlanildigi durumlarda bu arac-
lar sayesinde 6greniciler aninda doniit alabilir ve 6gretici miisaitligi bekle-
meden 6greniciler daha hizli gelisim gosterebilirler.

3.7. Ogrenicilerin Hata Yapma Korkusuna iliskin Bulgular
YZ araglariin 6grenicilerin hata yapma korkusuna etkisine yonelik 6gre-
tici goriislerine Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. YZ araglarinmin ogrenicilerin hata yapma korkusunu azaltmaya

etkisi
Tema Alt Tema f %
- Ogrenici, hatas1 karsisinda ayiplanmayacagini bildigi igin daha rahat 5 91
pratik yapar. i
Giivenli ve - Ogrenici yargilanmayacag i bilir ve psikolojik olarak kendini daha rahat 4 79
yargilamadan __ hisseder. ’
uzak - Opreniciler YZ araglarina kars1 utanma duygusunu kapilmazlar. 4 72
Ogrenme - Ogrenici topluluk iginde giiliing duruma diismek yerine birebir YZ ile 36
ortami caligarak basarili olabilir. ’
- Ogrenicilere yargilamadan, giivenli ve kisisellestirilmis bir 6grenme 2 36
ortami sunar. ’
- YZ araglar bireysel doniit verirse 6grenicinin kaygisi azalir. 7 127
- Ogrenici hatasinm akranlan tarafindan bilinmemesi nemlidir. 3 54
Hatalardan - Siirekli ve anlik geri bildirim saglayarak hatalarin gelisim firsatlarma 3 54
ogrenme ve doniigmesini destekler. >
siirekli geri - Ogrenicilerin hatalar1 &grenme siirecinin dogal bir parcasi olarak 2 36
bildirim gormelerine yardimei olur. ’
- Ogrenici kaygi duymadan konuyu anlayip grenene kadar tekrar tekrar 1 1.8
ayni etkinligi yapabilir. i
- Ogrenici farkli bir dili sosyal ortamda konusmak ve Ogrenmekten 5 91
Motivasyon ¢ekinmez. ’
ve dzgiiven - Ogrenicilerin daha 6zgiivenli ve cesur bir sekilde 6grenmeye devam 2 36
artis1 etmelerine katkida bulunur. ’
- Opreniciyi olumlu yénde motive eder. 2 36
Etkin katihim Ogrenicilerm Ogrenme siireglerine daha etkin bir sekilde katilmalarin 4 72
. . saglar.
ve Szerklik - — Ogrenici 6zerkligini artirir. 2 36
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Ogreticilerin neredeyse tamami YZ araglarinin Tiirkeyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin daha az hata yapmalarina katki sunacagi goriisiinde birles-
mektedirler. Bu araglar Tiirk¢e 6grenme stirecinde dgreniciyi cesaretlendi-
rici, motive edici, giidiileyici 6zelliklere sahiptir. Ayrica 6grenici kaygisini
azaltic1 ve 6zgiivenini ylikseltici goriilmektedirler. Sinif ortaminda yapa-
cag1 bir hata ile akranlar1 ya da 6gretici karsisinda kii¢iik diisecegi algisina
sahip bir 6grenici i¢in YZ araglar1 bireysel 6grenme imkani1 sunmaktadir.
Boylece 6grenici hata yapmaktan korkmaz ve ayn1 hatay1 defalarca tekrar-
layarak dogruyu fark etme yoluna gidebilir. Bu araglarin hizli ve bireysel
doniit vermesinin 6grenici 6zerkligi ve motivasyonunu arttirdigi diisiiniil-
mektedir. Temaya iliskin baz1 6gretici goriisleri soyledir:

018: “Karsisinda simf ortamindaki 6gretmen veya dgrenicilerin aksine
kendisini ayiplamayacak bir ara¢ oldugunu bilen 6greniciler daha rahat
hareket ederler. Hatalarin1 yargilamadan, aninda ve yapici bir sekilde
diizelttigi i¢in hata yapma korkusu olmadan daha rahat pratik yapabilir-
ler.” O42: “Yapay zeka, 6grenicilerin hata yapma korkusunu azaltmada
oldukea etkili bir aragtir. Ogrenicilere yargilamadan, giivenli ve kisi-
sellestirilmis bir 6grenme ortami sunarak hatalari 6grenme siirecinin
dogal bir pargasi olarak gérmelerine yardimci olur. Ayrica, siirekli ve
anlik geri bildirim saglayarak hatalarin gelisim firsatlarina doniisme-
sini destekler. Bu da dgrenicilerin daha 6zgiivenli ve cesur bir sekilde
ogrenmeye devam etmelerine katkida bulunur. Sonug olarak, bu durum
Ogrenicilerin uzun vadede hata yapma korkusunu agmalarin1 ve 68ren-
me siireclerine daha etkin bir sekilde katilmalarini saglar.”

Az sayidaki Ogretici ise bu araglar yiiziinden 6grenicinin sosyallesmeden
cok bireysellige itilecegi ve dilin sosyal yasam i¢indeki islevlerini 6gren-
mekten mahrum kalacagi goriistinii savunmaktadir.

010: “Yapay zeka araclar1, 6grenicileri dil 6grenim siirecinde sosyal-
leserek 6grenmeden ziyade bireysel 6grenmeye tesvik eder. Bu da hata
yapma korkusunu azaltabilir.” 039: “Akran baskisin azaltma, zaman-
dan tasarruf gibi konularda faydali. Topluluk 6niinde konusmak, sos-
yallesmek ve otantik siirecleri anlamlandirabilmek icin yine insana ih-
tiyac oldugunu diistintiyorum.”

Genel olarak bakildiginda YZ araclar1 6grenicilerin hata yapma korkusu-
nu azaltmaktadir. Bu araglarin geri bildirimiyle 6grenicinin sadece kendisi
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yiizlestigi icin 6zellikle yazma ve konusma becerilerine yonelik etkinlikle-
re 6greniciler daha fazla katilmaktadirlar.

Sonuc ve Oneriler

YZ’nin egitim-08retim siireglerinde yer almaya baslamasiyla birlikte,
Ogretim yontemleri ve 6grenme yaklasimlar: 6nemli dlgiide degismistir.
Teknolojik doniistimle birlikte egitim daha dinamik ve uyarlanabilir bir
yaptya biiriinmiis; 6gretmen ve 0greniciler YZ destekli araglar1 kullanma-
ya baglamistir. Bu siire¢, 6grenme deneyimlerini daha kisisel ve etkili hale
getirirken geleneksel yontemlerin sinirlarini genisleterek egitimi gelecegin
ihtiyaclaria uygun sekilde yeniden sekillendirmektedir.

Eren (2022: 207), YZ’nin egitimdeki roliinii “Endiistri 4.0” baglaminda

dort ana boyutta ele almaktadir:

1. Teknolojik doniisiim, egitimi etkilemekte ancak egitim bu degisime
yeterince hizli uyum saglayamamaktadir.

2. Isgiicii yapisinda degisimler gerceklesmekte ve yeni meslekler ortaya
cikmakta, dolayisiyla egitim politikalarinda bu doniisiime uygun dii-
zenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.

3. 21.yiizyil bireylere yaraticilik, elestirel diisiinme ve teknoloji becerile-
11 kazandirmay1 hedeflemektedir.

4. Ogrenme ve dgretim yontemlerindeki koklii degisimler yeni dgrenme
kuramlar1 ve teknolojilerle birlikte egitimi yeniden sekillendirmekte-
dir.

Bu arastirma, 6greticilerin derslerde YZ araglarini kullanma durumlarini,

bu araclardan saglanan faydalar1 ve Tiirk¢e 6gretiminde YZ araglarinin po-

tansiyel katkilarini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmaya
katilan Ggreticilerin yiizde 65,45°1 6gretim siireglerinde YZ araclarindan
yararlanmaktadir. ChatGPT 6greticiler tarafindan en c¢ok tercih edilen YZ
arac1 olarak dikkat ¢ekerken Gemini, Canva, Duolingo, Talkpal, Deepl,
Grammarly ve Kahoot onu takip etmektedir.

Ogreticiler dzellikle “materyal tasarlama; okuma, dinleme, konusma ve
yazma becerilerini gelistirme; dil bilgisi kurallarin1 ve sozciik 6grenimini
kolaylastirma; 6grenicilerin bildiklerini 6l¢gme ve degerlendirme yapma”
stireglerinde YZ araglarinin kullanilabilecegini diisiinmektedir. Bazi 6g-

mek i¢in ¢aba harcamadigi, hazir bilgiyi kullandig1 ve bu nedenlerle temel
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diizeylerde kullaniminin uygun olmayacagi diisiincesiyle YZ araclarina
kars1 olumsuz diistinceler gelistirdigi goriilmiistiir.

“Dil becerileri” ve “dil bilgisi yeterligi” 6zelinde diisiiniildiigliinde 6gre-
ticiler YZ araglartyla en ¢ok “okuma” ve “yazma” becerilerinin gelistiri-
lebilecegini ifade etmislerdir. Bu iki beceriyi sirasiyla dinleme, dil bilgisi
yeterligi ve konugsma becerisi takip etmektedir.

Katilimeilarin ylizde 89,09°’u YZ araglariin 6greticinin is giiciinii azal-
tacagini, yiizde 10,91°1 ise azaltmayacagimi diisiinmektedir. Derse hazir-
lik, ders esnasi, ders sonrasi ve 0lgme degerlendirme asamalarinda YZ
ara¢larindan yararlanilabilecegini diisiinen 6greticiler cogunlukta olmakla
birlikte ders i¢inde YZ araglarinin 6greticinin yikiini hafifletmeyecegini
diistinenler de vardr.

Elde edilen bulgular, YZ araglarinin dil 6gretim siireclerinde hem 6gre-
tici hem de Ogreniciler agisindan 6nemli faydalar sagladigini ortaya koy-
mustur. Egitimde YZ, bilgi, veri ve mantik tabanli uygulamalarla ¢esitli
alanlarda kullanilmaktadir. Bireysel 6gretim, kisisel asistanlar ve deger-
lendirme sistemleri bu uygulamalara 6rnek olarak gosterilebilir. YZ’ nin
egitime dogrudan veya dolayl katkilar sagladig1 goriilmekle birlikte, bu
teknolojinin nasil ve hangi amaglarla kullanildiginin yani sira, 6zellikle
Ogrenicilerin bu araglar1 nasil kullandig1 da biiylik 6nem tagimaktadir (K6-
riik¢lioglu ve Ata, 2023: 8).

Ogreticiler, YZ araglarin1 daha ¢ok geri bildirim saglama, bireysellestiril-
mig 0grenme siire¢lerini destekleme ve 0gretim materyalleri olusturma gibi
amaglarla kullanmaktadir. Ozellikle, bu araglarin sesletim, kelime bilgisi,
dil bilgisi gibi temel dil becerilerini gelistirme konusunda etkili oldugu
belirtilmistir. Ogreticiler, YZ araclarinin sundugu anlik déniitler sayesin-
de dgrenicilerin hatalarini 6grenme siirecinin bir pargasi olarak gérmeye
basladigini ve hata yapma korkusunun azaldigini vurgulamistir. Ayrica bu
araglarin 6grenicilerin motivasyonunu artirdig, onlar1 daha 6zgiivenli ve
cesur bir sekilde 6grenmeye tesvik ettigi tespit edilmistir.

Chaudhry ve Kazim (2022), YZ’nin 6greticilerin is yiikiinii azalttigini, ki-
sisellestirilmis 6grenmeye imkan tanidigini ve bu sayede kisilere 6grenme
deneyimi saglayarak belirli konulardaki basarilarini artirdigini, 6grenicile-
rin 6grenme siireglerini daha kapsamli bir sekilde degerlendirebildiklerini
belirtmektedir. Duarte ve digerleri (2023), YZ nin egitimdeki roliinii kap-
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saml1 bir sekilde ele alarak hem potansiyel faydalarini hem de sinirhilikla-
rin1 vurgulamistir. Arastirma, YZ’ nin kisisellestirilmis 6grenme, 6grenici
degerlendirmesi ve geri bildirim siireclerini iyilestirme kapasitesine dikkat
cekmektedir. Ozellikle, akademik basarisizligin erken tespitinde YZ’nin
Ogrenicilerin risk altinda olup olmadigini belirlemek i¢in dnemli bir arag
oldugunu ifade etmektedir. YZ nin egitimde etkinligi artirma potansiyeli
biiyiik olsa da bu teknolojinin seffaf ve etik bir sekilde kullanilmas1 ge-
rektigi vurgulanmistir. YZ’nin dogru sekilde entegre edilmesiyle, egitim
stireglerinin modernlestirilmesinin ve 6grenicileri gelecege hazirlamanin
miimkiin olacagi ifade edilmektedir. Durak ve digerleri (2023), YZ nin
egitimdeki roliine odaklanan bibliyometrik bir analiz yapmistir. Caligma-
da, YZ’nin 6gretim ve 6grenme siireclerini doniistiirmedeki etkisi incelen-
mis ve bu alandaki akademik ¢alismalarin genel egilimleri analiz edilmis-
tir. Arastirmada, YZ ile ilgili arastirma sayisinin 6zellikle 2017 yilindan
sonra hizla arttigina dikkat ¢ekilmistir.

Arslan (2020), YZ’nin egitimdeki doniisiim potansiyelini kapsamli bir
sekilde ele almis, bu teknolojinin 6gretim, degerlendirme, sinif yonetimi
ve idari islerde sagladig1 katkilar1 vurgulamistir. Calisma, YZ'nin bire bir
ogrenmeyi destekleme, test ve degerlendirme siireclerini yeniden sekil-
lendirme, bireysellestirilmis 6grenme imkanlarini yayginlastirma ve do-
niit siire¢lerini otomatiklestirme gibi alanlarda egitimde biiyiik bir degisim
yaratabilecegini 6ne siirmektedir. Bunun yani sira, YZ’nin, sadece bugii-
niin degil, gelecegin ihtiyaglarina da uyacak sekilde siirekli gelistigi belir-
tilmistir. Akdeniz ve Ozding (2023), YZ’nin egitim-6gretimde kullanim
alanlarini sistematik bir literatiir taramasiyla incelemistir. Calismada, zeki
Ogretim sistemlerinin en sik kullanilan YZ uygulamasi oldugu, arastirma-
larin genellikle yiiksekdgretim gruplarina odaklandig ve tasarim-gelistir-
me yontemlerinin agirlikta oldugu belirtilmis; okul 6ncesi donem ve nitel
aragtirmalara yonelik eksikliklerin giderilmesi gerektigi vurgulanmuistir.
Calisma, Tiirkiye’de YZ odakli egitim arastirmalarinin artis egiliminde ol-
dugunu ve bu alanin uluslararasi yayinlarla genisletilmesinin faydali ola-
cagini gostermektedir.

Khine (2022) editorliigiinde hazirlanan ¢alisma, YZ nin egitimdeki roliinii
veri madenciligi, 6grenme analitigi, kisisellestirilmis 6grenme ve etik zor-
luklar gibi alanlarda ele alarak YZ’nin egitimi doniistiirme potansiyelini
incelemektedir. Makine tarafindan olusturulan 6zetlere dayanan boliimler,
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editdriin insan yazimi girisleriyle desteklenmistir. YZ nin egitime etkisini
anlamak i¢in 6nemli bir kaynak olan ¢alismada makine tarafindan iiretilen
iceriklerin heniiz deneysel niteligine sahip olduguna dikkat ¢ekilmektedir.
Bulgular, YZ araglarinin yalnizca 6grenicilere degil, 6greticilere de katki
sundugunu gostermektedir. YZ teknolojileri, dgreticilerin is yiikiinii ha-
fifleterek ders planlama, materyal hazirlama ve degerlendirme siireclerini
kolaylastirmistir. Ancak YZ araglarinin etkili kullanimi i¢in teknik altya-
pmin iyilestirilmesi, araglara erisimin kolaylastirilmasi ve Tiirk¢e Ogre-
timine 0zgli YZ araclarinin gelistirilmesi gerektigi de arastirmanin One
cikan sonuglarindandir. Nayiroglu ve Tutak (2021: 73-74), YZ araglarinin
ogretim sistemlerine sorunsuz sekilde entegre edilebilmesi i¢in 6gretmen
egitimi ve destek sistemlerinin giiglendirilmesi gerektigine vurgu yapmis;
alanda calisanlara Ogrenicilerin zorlandiklar1 konularda kendilerine YZ
araglar ile kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri saglanmasini, 6greni-
ci performanslarinin gercek zamanli analiz edilip 6greniciye geri bildirim
verilmesini, oyun ve simiilasyonlarla 6grenme siirecinin zenginlestirilme-
sini Onermistir.

Arastirma kapsaminda YZ araglarinin yabancilara Tiirkce 6gretimi alanin-
da kullanilmas ile ilgili gelistirilen oneriler su sekildedir:

* Yalnizca yabancilara Tiirk¢ge 6gretimine odaklanan YZ araclarinin ge-
listirilmesi ve yayginlastirilmasi tesvik edilmelidir.

* Mevcut YZ araclarinin Tiirkge dil 6gretim siire¢lerine uygun hale ge-
tirilmesi i¢in uyarlama caligmalar1 yapilmali, kullanilabilir promtlar
(yapay zekaya belirli bir gorev veya igerik iiretmesi i¢in verilen ta-
limatlar) gelistirilmeli ve alanda ¢alisanlarin hizmetine sunulmalidir.

+  Opgreticilere YZ araglarini etkili kullanma becerisi kazandirmaya ydne-
lik hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmelidir.

* YZ teknolojilerinin faydalarini ve kullanimlarin1 anlatan seminer ve
calistaylar gerceklestirilmeli, rehber dokiimanlar hazirlanmalidir.

* Okullarda ve iiniversitelerde YZ teknolojilerinin entegrasyonunu des-
teklemek icin teknik altyapr iyilestirmeleri yapilmalidir.

* YZ araglarma erisimi kolaylastirmak amaciyla maliyetlerin distiriil-
mesine yonelik adimlar atilmalidir.

* YZ araclarinin bireysellestirilmis geri bildirim ve anlik doniit 6zellik-
leri etkin bir sekilde kullanilmalidir.
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+  Ogrenicilere hata yapma korkusunu azaltacak, giivenli ve yargilama-
dan uzak 6grenme ortamlar1 saglanmalidir.

* YZ araglari, 6grenicilerin sesletim, kelime bilgisi ve dil bilgisi gibi
temel becerilerde gelisimlerini destekleyecek sekilde optimize edilme-
lidir.

+  Ogrenicilerin dil gelisimini izlemek ve eksiklerini gidermek i¢in arag-
larin degerlendirme siirecleri daha genis capta kullanilmalidir.

* Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde YZ araglarinin etkilerini kapsamli bir
sekilde incelemek {izere yeni aragtirmalar yapilmalidar.

Etik Kurul Onay1

Arastirma igin gerekli etik kurul izni, Pamukkale Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan 19.11.2024 ta-
rihli toplantida 22 numaral kararla alinmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayn Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda agiklanan ey-
lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Cikar Catismasi
Calismada herhangi bir ¢ikar ¢catismasina yol agacak durum bulunmadigi-
n1 beyan ederiz.

Katki Orani

Yazarlar arastirmaya esit oranda katki sunmustur. Yazarlar, ¢calismada bag-
ka bir yazarin katkisinin olmadigini, ¢alismanin son halininin okundugunu
ve onaylandigini beyan etmektedir.

Finansman
Bu arastirma herhangi bir fon almamaistir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanimi
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanilmamistir.
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Extended Abstract

With Artificial Intelligence (Al) integration into educational processes,
teaching methods and learning approaches have undergone significant
changes. Along with technological transformation, education has adopted
a more dynamic and adaptable structure, with both teachers and students
beginning to utilize Al-supported tools. This process also personalizes
enhances learning experiences and extends the boundaries of traditional
methods, reshaping education to better align with the needs of the future.
Eren (2022: 207) addresses the role of Al in education in the context of
"Industry 4.0" through four main dimensions:

1. Technological transformation is impacting education, but it has not been
able to adapt to this change quickly enough.

2. Changes in the workforce structure are occurring, and new professions
are emerging, necessitating adjustments in educational policies to accom-
modate this transformation.

3. The 21st century aims to equip individuals with creativity, critical think-
ing, and technological skills.

4. Radical changes in teaching and learning methods and new learning
theories and technologies are reshaping education.

This study examines the use of Al tools by instructors in their lessons,
the benefits derived from these tools, and the potential contributions of
Al tools in Turkish language teaching. According to the research, 65.45%
of the participating instructors use Al tools in their teaching processes.
ChatGPT is the most preferred Al tool among the instructors, followed by
Gemini, Canva, Duolingo, Talkpal, Deepl, Grammarly, and Kahoot.

Instructors mainly believe that Al tools can be used in "material design;
enhancing reading, listening, speaking, and writing skills; facilitating
grammar rules and vocabulary learning; assessing and evaluating students'
knowledge." However, some instructors have developed negative opinions
about Al tools, arguing that they tend to make students passive, do not
require students to exert effort in thinking, and promote the use of ready-
made information. For these reasons, they believe Al tools should not be
used at fundamental levels.
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When considering "language skills" and "language proficiency," instruc-
tors have expressed that Al tools can most effectively enhance "reading"
and "writing" skills. These two skills are followed by listening, language
proficiency, and speaking skills.

Instructors mainly believe that Al tools can be used in "material design;
enhancing reading, listening, speaking, and writing skills; facilitating
grammar rules and vocabulary learning; assessing and evaluating students'
knowledge." However, some instructors have developed negative opinions
about Al tools, arguing that they tend to make students passive, do not
require students to exert effort in thinking, and promote the use of ready-
made information. For these reasons, they believe that Al tools are unsuit-
able for fundamental levels.

When considering "language skills" and "language proficiency," instruc-
tors have expressed that Al tools can most effectively enhance "reading"
and "writing" skills. These two skills are followed by listening, language
proficiency, and speaking skills.

89.09% of participants believe that Al tools will reduce instructors' work-
load, while 10.91% believe they will not. Although most instructors think
Al tools can be utilized in the preparation, during, post-lesson, and assess-
ment stages of teaching, some believe that Al tools will not lighten the
instructor's load during lessons.

The findings reveal that Al tools significantly benefit language teaching
processes for both instructors and students. In education, Al is used in vari-
ous fields with applications based on knowledge, data, and logic. Examples
of these applications include personalized instruction, personal assistants,
and assessment systems. While Al contributes directly or indirectly to ed-
ucation, it is crucial not only how and for what purposes this technology is
used but also how students use these tools (Koriik¢iioglu & Ata, 2023: 8).
Instructors primarily use Al tools for providing feedback, supporting
personalized learning processes, and creating instructional materials. In
particular, it has been noted that these tools are effective in developing
fundamental language skills such as pronunciation, vocabulary, and gram-
mar. Instructors have emphasized that, thanks to the real-time feedback
provided by Al tools, students have begun to see mistakes as part of the
learning process, and the fear of making mistakes has decreased. Addition-
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ally, these tools have been found to increase students' motivation to learn
languages, encouraging them to learn more confidently and boldly.

Chaudhry and Kazim (2022) state that Al reduces instructors' workload,
enables customized learning, and enhances individuals' learning experi-
ences, improving their performance in specific subjects. They also note
that Al allows for a more comprehensive evaluation of students' learning
processes. Duarte et al. (2023) thoroughly examine the role of Al in educa-
tion, highlighting both its potential benefits and limitations. The research
emphasizes Al's capacity to improve personalized learning, student assess-
ment, and feedback processes. In particular, it states that Al is an essential
tool for the early detection of academic failure, helping to identify students
at risk. While Al has great potential to enhance effectiveness in education,
it is stressed that this technology must be used transparently and ethically.
The research suggests that with the correct integration of Al, the modern-
ization of educational processes and the preparation of students for the
future is achievable. Durak et al. (2023) conducted a bibliometric analysis
focusing on the role of Al in education. The study examined the impact of
Al on transforming teaching and learning processes, and analyzed the gen-
eral trends in academic studies in this field. The research highlights that the
number of Al-related studies has increased rapidly, particularly after 2017.

Arslan (2020) comprehensively addressed the transformation potential
of Al in education, highlighting its contributions to teaching, assessment,
classroom management, and administrative tasks. The study suggests that
Al could create significant changes in education by supporting one-on-one
learning, reshaping testing and evaluation processes, expanding personal-
ized learning opportunities, and automating feedback processes. Further-
more, it is stated that Al is continuously evolving in a way that adapts
education to the needs of today and the future. Akdeniz and Ozding (2023)
systematically reviewed the areas of Al use in education through a liter-
ature review. The study highlighted that intelligent teaching systems are
the most frequently used Al applications, research generally focuses on
higher education groups, and design-development methods are dominant.
It also emphasized that the gaps in preschool education and qualitative re-
search should be addressed. The study shows that Al-focused educational
research in Turkey is on the rise, and expanding this field with internation-
al publications would be beneficial.
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The work edited by Khine (2022) explores Al’s role in education by ad-
dressing areas such as data mining, learning analytics, personalized learn-
ing, and ethical challenges, examining Al's potential to transform educa-
tion. The editor's human-written introductions support sections based on
machine-generated summaries. The study, which is an essential source for
understanding the impact of Al on education, notes that the content pro-
duced by machines is still experimental.

The findings show that Al tools contribute not only to students but also
to instructors. Al technologies have eased instructors' workload by facil-
itating lesson planning, material preparation, and assessment processes.
However, among the key findings of the research is the need to improve
the technical infrastructure for effective use of Al tools, facilitate access
to these tools, and develop Al tools specific to Turkish language teach-
ing. Nayiroglu and Tutak (2021: 73-74) emphasized that teacher training
and support systems need to be strengthened for Al tools to be seamlessly
integrated into teaching systems. They recommended providing personal-
ized learning experiences to students in areas where they struggle using
Al tools, conducting real-time analysis of student performance, offering
feedback to students, and enriching the learning process with games and
simulations.

The recommendations developed regarding the use of Al tools in teaching
Turkish to foreign learners within the scope of the research are as follows:

- The design and widespread implementation of specialized Al tools for
Turkish language teaching should be encouraged.

- Adaptation studies should be conducted to make existing Al tools suit-
able for Turkish language teaching processes.

- In-service training programs should be organized to equip instructors
with the skills to use Al tools effectively.

- Seminars, workshops, and guide documents explaining the benefits
and uses of Al technologies should be prepared.

- Technical infrastructure improvements should be made to support the
integration of Al technologies in schools and universities.

- Steps should be taken to reduce costs to facilitate easier access to Al
tools.
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The features of Al tools that provide personalized feedback and re-
al-time responses should be effectively utilized.

Safe and non-judgmental learning environments should be provided to
reduce students' fear of making mistakes.

QMER Yil 10 Sayi 1 - Mart 2025 (57 - 97) 97

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi






Arastirma Makaleleri

Tiirkiye’de Ortaokulda Ogrenim Géren Miilteci Ogrencilerin
Tiirk¢e Ogrenmeye Iliskin Tutumlari Uzerine Bir Inceleme'

Mehmet KARDOGAN?

Oz

Bu arastirmada, Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde 6grenim gdren miilteci
ogrencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlariin gesitli degiskenlere gore belir-
lenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmada nicel aragtir-
ma yaklasimlarindan betimsel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin
katilimeilar1 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Mersin ili, Mezitli ilgesine
bagl Mezitli Imam Hatip Ortaokulunda Tiirkge 6grenim goren 200 miilte-
ci 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmanin verileri “Kisisel Bilgi Formu” ve
Sengiil (2016) tarafindan gelistirilen “Tiirkgeye Y&nelik Tutum Olgegdi” ile
toplanmistir. Toplanan verilerin analizinde betimsel istatistik teknikleri ile
bagimsiz orneklemler i¢in t-testi, grup sayisi ikiden fazla olan degisken-
ler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Aragtirmanin
sonunda, miilteci 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlarinin ortalamanin
tizerinde oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tu-
tum diizeylerinin cinsiyet, Tiirkiye’de bulunma siiresi, Tiirkiye’de bulun-
ma nedeni ve yas diizeyine gore anlamli olmadigi; dogum yeri ve ana dili
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
edilistir. Bu sonuglardan hareketle ilgililere 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e ogretimi, tutum, dil becerileri,
miilteci ogrenciler
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Tiirkiye de Ortaokulda Ogrenim Goren Miilteci Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeye Iliskin Tutumlar
Uzerine Bir Inceleme

A Study on the Attitudes of Refugee Students Studying in
Secondary Schools in Tiirkiye Towards Learning Turkish

Abstract

This study aims to determine the attitudes of refugee students studying at
the secondary school level in Tiirkiye towards Turkish according to var-
ious variables. For this purpose, the descriptive survey model, one of the
quantitative research approaches, was used in the study. The participants
of the study consisted of 200 refugee students studying Turkish at Mezitli
Imam Hatip Secondary School in Mezitli district of Mersin province in the
2023-2024 academic year. The data of the study were collected with the
“Personal Information Form” and the “Attitude Towards Turkish Language
Scale” developed by Sengiil (2016). Descriptive statistical techniques and
t-tests for independent samples and one-way analysis of variance (ANO-
VA) for variables with more than two groups were used to analyze the
collected data. At the end of the study, it was determined that refugee stu-
dents’ attitudes towards Turkish were above average. In addition, it was
determined that the attitudes of the students towards Turkish were not sta-
tistically significant according to gender, length of stay in Tiirkiye, reason
for being in Tirkiye, and age level but there was a statistically significant
difference according to place of birth and mother tongue variable. Based
on these results, suggestions were made to the related parties.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, attitude, language skills, refu-
gee students

Giris

Birey, diinyaya geldigi andan itibaren ¢evresinde yasayanlara, olaylara ve
olgulara yonelik olumlu ya da olumsuz ¢esitli egilimler sergilemeye baglar.
Insanin herhangi bir olay, durum veya nesne karsisinda gostermis oldugu
bu 6n algilama bicimi tutum olarak ifade edilir (Ajzen, 1989; Temizkan
ve Sallabag, 2009). Bireyin basta ailesi daha sonra yakin c¢evresiyle girdi-
gi etkilesim sonucu olusan tutumlar dogustan gelmemektedir. Bu hususta
Kagitgibagi (1988:100-101), insanlarin dogarken tutumlara sahip olma-
diklarin1 sonradan 6grendiklerini belirtir. Benzer sekilde Erdem, Gezer ve
Cokadar (2005) da tutumlarin dogustan getirilmedigini aksine sonradan
kazanildigini ifade etmislerdir. Tutumlar hem insanlarin duygu, diisiince
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ve davranig egilimlerinin bir ahenk icinde olmasini saglamakta (Karakus
Taysi ve Ozbay, 2016:188) hem de insan davranisinin olusmasina &nciiliik
etmektedir (Kalkan, 2011:194). insan yasanu iizerinde énemli bir etkiye
sahip olan tutum kavramu ile ilgili bircok tanimlama bulunmaktadir. Bu
tanimlamalardan bazilar1 sunlardir:

Tutum, insanin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve inanglarinin ge-
nel toplami (Thurstone, 1928); tecriibeler sonucu organize edilen, olay ve
objelere kars1 bireyin tepkileri lizerinde yonlendirici bir etkiye sahip olan
duyussal ve bilissel hazir olma durumu (Allport, 1967); herhangi bir du-
rum veya olay karsisinda alinan tavir (Tiirker ve Turanli, 2008; Inceoglu,
2010); nesnelere deger bigme sekli (Balci, 2009); davraniglara yon veren
yol (Topguoglu Unal ve Ozer, 2019); tutulan yol (TDK Tiirkge Sozliik,
2023); davranisa hazirlayici bir egilimdir (Kagitgibasi, 2010). Psikolojik
bir egilim olan tutum, kisiden kisiye degiskenlik gosterebilir. Diger bir
deyisle her bireyin kendine 6zgii bir tutumu vardir. Bu sebeple tutumlar
oznel ve kisisel niteliklerdir (Kiirkct, 2023:8).

Tutumlar; biligsel, duyussal ve davranigsal olmak iizere ii¢ dgeye ayrilir
(Kirkiz, 2010). Bu dgeler de kendi aralarinda bir i¢ tutarliliga sahiptir (In-
ceoglu, 2010). Eger tutum objesi, diisiince ve inanglar1 igeriyorsa bilissel,
duygulari i¢eriyorsa duyussal, hareketleri igeriyorsa davranisgsal 6geyi yan-
sitir (Aranson, Wilson ve Akert, 2004; Tavsancil, 2010). Ozbay ve Uyar
(2009:633) da tutumun bu ii¢ 6gesini okuma ag¢isindan degerlendirmis ve
su sekilde yorumlamistir; eger okuma gerekli ya da ilgi ¢ekici bulunmus-
sa biligsel 6geyi, okumadan haz alinmigsa duyussal 6geyi, gerekli sartlar
saglandig1 takdirde okumanin yapilip yapilmamasi ise davranigsal ogeyi
belirtir.

Bireylerin sahip oldugu olumlu veya olumsuz tutumlar zamanla degise-
bilir. Ozellikle istendik performans ve davramislarin ortaya ¢ikmasi igin
olumsuz tutumlarin degismesi daha 6nemlidir. Ancak tutumlarin degise-
bilmesi i¢in olduk¢a 6nemli olaylarin meydana gelmesi gerekir, aksi halde
tutumlar gii¢ degisir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003). Bu hususta
Brown, Manogue ve Rohlin (2002:704), yasantilar sonucu kazanilan tu-
tumlarin; dini etkiler, grup liyeligi ve etkilesimi, kisisel deneyimler ve yan-
simasi, olasilik kosullanmasi, mesleki kimlik ve medya yani ikna etkisi
vasitasiyla degistirilebilecegini ifade etmislerdir. Fakat bireyin olumlu ya
da olumsuz bir tutuma sahip olup olmadigini bilmek i¢in ilk nce kisi ya
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da kisilerin tutum diizeylerinin belirlenmesi ve dl¢iilmesi gerekir. Bunun
icin de tutum belirleme ¢alismalar1 yapilmalidir. Bu ¢aligmalar yapilirken
genellikle ilk akla gelen tutum 6lgekleridir. Aslinda insanlarin tutumlarini
0lemek sadece dlgekler ile siirli degildir. Brown ve digerleri (2002:706)
tutumlarin; kisilerin dogrudan gézlemlenmesi, yazili ve sozlii testler, an-
ketler, geleneksel bir yontem olarak kullanilan kisa cevap sorulari ve likert
tipi Olgeklerle ile dl¢iilebilecegini ifade etmislerdir.

Tiirkiye'de miilteci, siZinmaci veya gegici koruma altinda egitim-6gretime
devam eden Ogrenci sayis1 kayda deger bir diizeydedir. Bu 6grencilerin
tutumlarimi etkileyen faktorlerin anlagilmasi gerek egitim sistemine en-
tegrasyon siireclerinde gerekse akademik ve mesleki basarilar1 agisindan
kritik bir 6nem tagimaktadir. Miilteci 6grencilerin tutumlarinin incelenme-
si, egitim sistemine uyum saglama kapasitelerinin ve gelecekteki basari
potansiyellerinin belirlenmesi i¢in gerekli goriilmektedir. Alanda yapilan
caligmalara bakildiginda miilteci 6grencilerin tutumlarini belirleyen ana
unsurlardan birisinin de dil becerileri oldugu goriilmektedir (Ercan, 2012;
Akkaya, Cilingir ve Levent, 2018). Kendi ana dilinin disinda yabanci bir
dilde egitim goren bir bireyin pozitif bir tutum gelistirebilmesi i¢in egitim
gordiigii hedef dile ihtiyag hissetmesi ve dilin 6zelliklerine vakif olmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde birey akademik basarida istendik performan-
s1 gosteremeyecek bu da negatif bir tutum gelistirmesine sebep olacaktir.

Miilteci 6grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarini etkileyen bir diger
onemli faktor, egitim-6gretim ortamlarinin niteligidir. Egitim ortaminin
ne yol agabilmektedir. Bu nedenle, miilteci 6grencilerin 6grenme siirecine
olumlu bir yaklagim gelistirmeleri i¢in egitim ve 6gretim ortaminin nitelik-
li olmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Bunun yani sira, egitim amaciyla Tiir-
kiye’de bulunan yabanci uyruklu 6grencilerin ailelerinden uzak olmalari
ve ailelerinin kamplarda yasamasi gibi durumlar da ayrilik hissini artirarak
olumsuz tutumlar1 pekistirebilir. Yardimcioglu, Besel ve Savasan (2017)
TOMER de egitim goren uluslararas1 6grencilerle yaptiklari goriismeler-
de ogrencilerin en ¢ok aile ve memleket 6zlemi ¢ektiklerini, kendilerini
yalniz hissettiklerini ve bu yiizden de gizliden agladiklarini ifade etmis-
lerdir. Ayrica s6z konusu calismada Afrika kitasindan gelen 6grencilerin
ten renklerinden dolay1 toplumsal bir baski hissettiklerini belirtmislerdir.

Ozetle maddi olanaklar, egitimin kalitesi, aidiyet hissi ve hedef dildeki
yeterlilik gibi faktorler, miilteci 6grencilerin 6grenmeye karsi tutumlarini
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etkilemektedir. Bu nedenle, egitim-6gretim programlar: hedef kitlenin ih-
tiyaclar1 ve 6zellikleri géz oniinde bulundurularak tasarlanmali ve 6gren-
cilerin 6grenmeye yonelik olumlu bir tutum gelistirmesi tesvik edilmelidir.
Zira olumlu veya olumsuz bir tutum, dgrencinin akademik basarisini ve
beklenen yasanti deneyimlerini sekillendirmede 6nemli bir rol oynamak-
tadir.

Miilteci 6grencilerin hedef dile iliskin tutumlar1 da 6grencilerin sosyal-
lesmelerini, topluma entegrasyonlarini, iletisim ihtiyaclarini, giiven ve
aidiyet hislerini, akademik basarilarin1 vb. dogrudan etkilemektedir. Bu
baglamda, Tiirkiye’de egitim alan miilteci 6grencilerin hem egitim siste-
mine uyum saglayabilmeleri hem de akademik ve mesleki basariya ulasa-
bilmeleri i¢in Tiirk¢e 6grenme tutumlarina etki eden faktdrlerin bilinmesi
biiylik 6nem tasimaktadir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin tutumlarini belirlemeye
yonelik ¢caligsmalar (Kdse, 2007; Goger, 2009; Sarigoban, 2010; Karatay ve
Kartallioglu, 2012; Akbulut, 2016; Karatay ve Kartallioglu, 2016; Sengiil,
2016; Yildiz, 2016; Polat, 2017; Kaplan, 2018; Sallabas, Goktentiirk ve
Yazict, 2018; Avet, 2019; Inal ve Korkmaz, 2019; Yildiz ve Giirlek, 2019;
Giines Sahin, 2021; Kardas, 2021; Yaprak ve Uslu Ustten, 2021; Gerek,
2022; Tarih, 2022, Inal6z ve Yilmaz, 2023; Kiirkeii, 2023) bulunmakta-
dir. Ancak yapilan ¢alismalar incelendiginde ortaokul diizeyinde 6grenim
goren yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlarini belirle-
meye yoOnelik ¢alisma sayisinin oldukca smirli oldugu goézlenmistir. Bu
durum alanyazin i¢in bir eksiklik olarak degerlendirilmis ve bu ¢calismanin
s0z konusu eksikligi gidermede kismen de olsa katki saglayacagi diisiiniil-
mektedir.

Bu calismada, Tiirkiye’de yasayan miilteci ortaokul 6grencilerinin Tiirk-
ceye yonelik tutumlarmin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrul-
tusunda su sorulara cevap aranmistir:

e Miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari nasildir?

e Miilteci 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlari ¢esitli degisken-
lere gore (cinsiyet, ana dili, yas, dogum yeri, Tiirkiye’de bulunma sii-
resi, Tiirkiye’de bulunma sebebi) farklilagmakta midir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, nicel arastirma yaklasimlarindan betimsel tarama modeli
kullanilmigtir. “Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir du-
rumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan aragtirma yaklagimla-
ridir. Arastirmaya konu olan olay ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistir-
me, etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir.
Onemli olan, onu uygun bir bigimde gozleyip belirleyebilmektir” (Kara-
sar, 2010:77).

Arastirmamin Sinirhihgi

Bu arastirma Mersin ili, Mezitli ilgesine bagli Mezitli imam Hatip Orta-
okulunda 6grenim goren toplam 200 miilteci 6grenciyle, Sengiil (2016)
tarafindan gelistirilen “Tiirkceye Yonelik Tutum Olgegi” ve arastirmaci ta-
rafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanan verilerle sinirlidir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Mersin ili,
Mezitli ilgesine bagli Mezitli Imam Hatip Ortaokulunda 6grenim goren
toplam 200 miilteci 6grenciden olugsmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi be-
lirlenirken segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun érnekleme
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, aragtirmacinin sahip
oldugu maddi imkan ve zaman g6z oniine alinarak ulasabildigi katilimci-
lardan olusmaktadir. Arastirmaya katilan miilteci 6grencilerin sosyo-de-
mografik bilgilerine iligkin betimsel istatistikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Miilteci 6grencilerin sosyo-demografik bilgilerine iligkin frekans
ve ylizdeleri

Yiizde
Degiskenler Degisken diizeyleri Frekans (f) %)
(1]
Kiz 109 54.5
Cinsiyet
Erkek 91 45.5
Arapga 154 77.0
Ana dili .
Diger 46 23.0
11 yas ve alt1 56 28.0
12 yas 43 21.5
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Yag diizeyi
13 yas 47 235
14 yas ve listii 54 27.0
Suriye 144 72.0
Dogum yeri Tiirkiye 34 17.0
Diger 22 11.0
Arapca 101 50.5
Ailede konusulan dil Diger 99 495
2 yil ve daha az 24 12.0
Tiirkiye’de bulundugu siire 3-5 yil aras1 36 18.0
6 y1l ve daha fazla 140 70.0
Daha 6nce Tiirkce egitim Evet 18 9.0
alma durumu Hayir 182 91.0
Savas ile iltica 129 64.5
Tiirkiye’de bulunma sebebi  Egitim i¢in 49 24.5
Diger 22 11.0
Toplam 200 100

Tablo 1 incelendiginde, miilteci 6grencilerin cinsiyete gore birbirine yakin
diizeyde oldugu goriilmektedir. Yas diizeylerine gore dagilimlar1 incelen-
diginde en fazla 11 yas ve alt1 6grenci bulunurken en az 12 yas grubu 6g-
rencileri bulunmaktadir. Miilteci 6grencilerin biiyiik cogunlugu Suriye’de
dogduklarini belirtmistir. Benzer sekilde ana dili ve ailede en ¢ok konusu-
lan dilin de Arapga oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye’de bulunduklar: siire
incelendiginde, biiyiik ¢cogunlugunun 6 yil ve daha fazla siirede burada
bulunduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu daha énce bir
Tirkge egitimi almadig1 goriinmektedir. Tiirkiye’de bulunma sebeplerine
bakildiginda biiyiik ¢cogunlugunun savas nedeniyle iltica ettigi tespit edil-
mistir.

Veri Toplama Araclar ve Siireci

Miilteci 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlart betimlemek i¢in veriler
“Tiirkceye Yonelik Tutum Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” ile toplan-
mistir.
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Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Tutum Olcegi

Calismada kullanilan 6l¢gme araci besli likert tiiriinde, 19 maddeden olus-
maktadir. Sengiil (2016) tarafindan gelistirilen bu 6l¢me aracini kullan-
madan 6nce gerekli yasal izinler alinmis ve 6lgegin arastirma grubundaki
ogrenciler tarafindan alg1 diizeylerinin belirlenmesi i¢in Uzunboylu ve Sa-
r1igdz’iin (2015) onerdikleri formiil kullanilmistir. Boylece 6lgme aracinin
bir puanlama standardi olusturulmustur.

#A _ YS5-DS
- SS

Burada; SA segenek araligini, YS en yliksek segenegi, DS en diisiik sece-
negi ve SS ise segenek sayisini gostermektedir. Olgme aracinin derecelen-
dirilmesi incelendiginde besli likert tliriinde oldugundan asagidaki formiil
kullanilmis ve aralik .80 olarak belirlenmistir.

Besli likert i¢in;

1.00 ile 1.80 aras1 ¢ok diisiik
1.81 ile 2.60 aras1 diisiik

2.61 ile 3.40 aras1 orta

3.41 ile 4.20 arasi yiiksek
4.21 ile 5.00 aras1 ¢ok yiiksek

Olcme Araclara iliskin Giivenirlik ve Normallik Analizi

“Tiirkceye Yonelik Tutum Olgegi” Sengiil (2016) tarafindan gegerlik ve
giivenirlik caligmasi yapilmis (Cronbach Alfa (a) i¢ tutarlik katsayis1 0,840
olarak hesaplanmistir) ve 6lgegin kullanilabilir oldugu kabul edilmistir. Bu
arastirmanin ¢alisma grubunun yas ortalamalar (9-14) kii¢iik oldugu i¢in
uygulama yapilacak okulda 6grenim goren 60 68renci iizerinde arastirma
oncesi 6n uygulama yapilmistir. Uygulama kapsaminda elde edilen 6l¢iim-
lerin giivenirligine kanit saglamak amaciyla 6l¢ek icin Cronbach alfa (o)
katsayilar1 tekrar hesaplanmis ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ol¢me aract icin hesaplanan giivenirlik degerleri

. Madde Cronbach Carpikhik Basikhik
Ol¢me araci

sayis1 alfa
Tiirk¢eye yonelik Tutum 19 .932 -0.58 -0.59
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Tablo 2 incelendiginde, arastirma kapsaminda kullanilan 6l¢me aracina ait
toplam puaninin giivenirlik degeri .70 ve tistli olarak bulunmustur. Psiko-
lojik yapilarin dl¢lilmesinde kullanilan 6l¢me araglari igin .70 ve iisti gii-
venirlik degerleri yeterli goriilmektedir (Biiytlikoztiirk, 2013). Buna gore
arastirmada kullanilan 6l¢gme aracinin yeterli diizeyde giivenirlik degerle-
rine sahip oldugu bulunmustur. Olgme aracina ait ¢arpiklik ve basiklik de-
gerleri incelendiginde veri toplama aracinin +£2.00 arali§inda oldugu tespit
edilmistir. Olgme aracina ait garpiklik ve basiklik degerlerinin +2.00 ara-
liginda olmasi normal dagilima yakin bir dagilima sahip olduguna isaret
etmektedir (George ve Mallery, 2010:21; Shiel ve Cartwright, 2015:28).

Kisisel Bilgi Formu

Katilimeilarin demografik 6zelliklerini belirlemek iizere arastirmaci tara-
findan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Formda katilim-
cilarin “cinsiyet, ana dili, yas diizeyi, dogum yeri, ailede konusulan dil,
Tiirkiye’de bulunma siiresi, daha 6nce Tiirkge egitim alma durumu ve
Tirkiye’de bulunma sebebi” gibi temel 6zelliklerini belirlemek icin 8 so-
rudan olugmaktadir. Bu degiskenler, katilimcilarin demografik 6zellikleri
ile Tiirk¢eye yonelik tutumlar1 arasinda herhangi bir iliski olup olmadigini
belirlemek amaciyla kullanilmistir.

Olgme araclarmin gegerlik ve giivenirligi saglandiktan sonra ¢aligma veri-
lerinin toplanmasi i¢in gerekli izinler alinmistir. Gerekli izinler alindiktan
sonra 2023-2024 egitim-6gretim yil1 ikinci doneminde belirlenen giin ve
saatlerde uygulama yapilmistir. Uygulama basinda katilimcilara vermis
olduklar1 kisisel bilgilerinin hi¢ kimseyle paylasiimayacagi ve toplanacak
verilerin sadece mevcut calismada kullanilacagi bilgisi verilmistir. Veri
toplama araglar katilimcilara elden ulastirilmis ve toplanmustir.

Verilerin Analizi

Veri analizinde, sirasiyla betimsel istatistik 6l¢iileri (frekans ve ylizdeleri),
carpiklik ve basiklik degerleri, 6lgme araglarina ait ortalama ve standart
sapma degerleri, grup sayist iki olan degiskenler i¢in bagimsiz 6rneklemler
t-testi, grup sayisi ikiden fazla olan degiskenler i¢in ise tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ve giivenirlik analizi i¢in Cronbach alfa katsayis1 kulla-
nilmistir. Fark analizlerinde istatistiksel anlamlilik i¢in .05 diizeyi dikkate
alinmis olup tlim analizler SPSS (versiyon 25) paket programi araciligiyla
gerceklestirilmistir.
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Bulgular

Miilteci 6grencilerin Tiirkgeye yonelik tutum diizeylerinin incelenmesinin
amaglandig1 bu arastirmada elde edilen bulgular arastirma sorularinin sira-
sina paralel olarak verilmistir. Bu baglamda ilk olarak miilteci 6§rencilerin
Tiirk¢eye yonelik tutum diizeylerinin belirlenmesi i¢in betimsel istatistik-
leri hesaplanmis ve tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Tiirkgeye yonelik tutum olceginden elde edilen puanlara ait
betimsel istatistikler

Degisken N Min. Max. X SS

Tiirkceye yonelik tutum 200 27.00 95.00 71.41 (3.76) 18.30

Tablo 3 incelendiginde, 19 maddeden olusan ve besli likert derecelendir-
meye sahip olan Tiirkgeye yonelik tutum 6l¢eginden elde edilen puanla-
rin 27 ile 95 puan araliginda oldugu ve 71.41 ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Parantez i¢inde verilen ortalama degeri madde sayisina
boliinerek elde edilmis ve Tiirkgeye yonelik tutum diizeyleri bu degerler
kullanilarak yorumlanmaistir. Buna gore elde edilen 3.76 ortalamasinin veri
toplama araclar1 bagliginda verilen kesme puanina gore yiiksek diizeye isa-
ret ettigi goriilmektedir. Bu bulgu miilteci 6grencilerin Tiirkge dersine yo-
nelik tutum diizeylerinin ortalamanin iistiinde oldugunu gostermektedir.

Miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeyleri incelendik-
ten sonra bu tutum diizeyinin sosyo-demografik degiskenlere gore farklilik
gosterme durumlar1 incelenmistir. 11k olarak cinsiyete gore Tiirkce dersine
yonelik tutum diizeylerinin karsilastirilmasina iligkin bagimsiz 6rneklem-
ler t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Miilteci 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum diizeylerinin
cinsiyete gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz orneklemler t-testi
sonuglart

Degisken Cinsiyet N X SS sd t n’
Kiz 109 69.35 18.88
Tutum 198 1.76 --
Erkek 91 73.89 17.35
Not: * p<.05
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Tablo 4 incelendiginde, miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum
diizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmek-
tedir (t,,,= 1.76; p >.05). Buna gore miilteci 6grencilerin cinsiyetleri fark
etmeksizin Tiirkge dersine yonelik tutum diizeylerinin benzer diizeyde ol-
dugu tespit edilmistir.

Miilteci 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum diizeylerinin cinsiyete
gore karsilagtirilmasi yapildiktan sonra ana dillerine gore karsilastirilmasi
icin bagimsiz drneklemler t-testi analizi yapilmis ve elde edilen bulgular
tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeylerinin
ana dillerine gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz orneklemler t-testi
sonuclari

Degisken Ana dili N X SS sd t n?
Arapga 154 69.80 18.45

Tutum 198 2.31* .03*
Diger 46 76.83 16.85

Not: * p <.05; *n? = kiigiik etki; **n2= orta etki; ***n?= biiyiik etki

Tablo 5 incelendiginde, miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum
diizeylerinin ana dillerine gore anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (t,,,
=2.31; p <.05). Ortalamalar incelendiginde, ana dili Arap¢a olmayan miil-
teci dgrencilerin (X= 76.83) tutum diizeyleri, ana dili Arapga olan miilteci
ogrencilere gore (X= 69.80) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Anlamli
bulunan farkliligin pratikteki anlami i¢in etki biiytlikliigii hesaplanmis ve
kiiciik diizeyde bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Miilteci 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum diizeylerinin ana dil-
lerine gore karsilastirilmasi yapildiktan sonra yas diizeyine gore karsilas-
tirilmast igin tek yonlii varyans analizi yapilmis ve elde edilen bulgular
tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Miilteci ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum diizeylerinin
yas diizeyine gore karsilastirilmasina iliskin anova sonuglart

— Fark
Degisken Yas diizeyi N X SS sd
(Tukey)
11 yas ve alt1 56 7125 14.69
12 yas 43 7426 18.90
Tutum 3-196 0.57 Fark yok
13 yas 47  69.23 19.39

14 yas ve listii 54 7122 20.32

Not: *p <.05.

Tablo 6 incelendiginde, miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum
diizeylerinin yas diizeyine gore anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir
(F(3-196) = 0.57; p > .05). Buna gore miilteci 6grencilerin yas diizeyleri fark
etmeksizin Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeylerinin benzer diizeyde ol-
dugu tespit edilmistir.

Miilteci 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum diizeylerinin yas dii-
zeyine gore karsilastirilmasi yapildiktan sonra 6grencinin dogdugu yere
gore karsilastirilmasi i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve elde edilen
bulgular tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeylerinin
dogum yerine gére karsilastirilmasina iliskin anova sonuglari

.. . . _ Fark
Degisken Dogum yeri N X SS sd (Tukey)
Suriye (1) 144 69.18 18.60
Tutum Tiirkiye (2) 34 7526 16.00 2-197 4.45% 3>1
Diger (3) 22 80.09 16.61
Not: *p <.05.

Tablo 7 incelendiginde, miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum
diizeylerinin dogum yerine gore istatistiksel olarak anlamli oldugu goriil-
mektedir (;, ,, = 4.45; p < .05). Anlamli bulunan farklihgin kaynagimni
belirlemek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey testi yapilmis ve
diger iilkelerde dogan miilteci dgrencilerin (X¥= 80.09) tutum diizeyleri Su-
riye’de dogan miilteci 6grencilere gore (X= 69.18) daha yiiksek oldugu ve
bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.
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Miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeylerinin dogum
yerine gore karsilastirilmasi yapildiktan sonra Tiirkiye’de bulunma stiresi-
ne karsilastirilmasi i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve elde edilen
bulgular tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Miilteci ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum diizeylerinin
tiirkiye’de bulunma siiresine gore karsilagtirilmasina iliskin anova
sonuclari

Tiirkiye’de _ Fark
Degisken N X SS Sd
bulunma siiresi (Tukey)
2 yil ve daha az 24 7138 19.35
Tutum 3-5 yil aras1 36 73.78 16.81 2-197 0.37 --
6 yil ve daha fazla 140 70.81 18.55
Not: *p <.05.

Tablo 8 incelendiginde, miilteci 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum
diizeylerinin Tiirkiye’de bulunma siiresine gore istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 goriilmektedir (s2-107 = 0-37; p > .05). Buna gore miilteci 6gren-
cilerin Tiirkiye’de bulunma siiresi fark etmeksizin Tiirk¢e dersine yonelik
tutum diizeylerinin benzer diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeylerinin Tiirki-
ye’de bulunma siiresine karsilagtirilmasi yapildiktan sonra Tiirkiye’de bu-
lunma sebebine karsilastirilmasi i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve
elde edilen bulgular tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeylerinin
tiirkiye’de bulunma sebebine gore karsilastiriimasina iligkin anova
sonuclari

Tiirkiye’de _ Fark
Degisken N X SS Sd
bulunma siiresi (Tukey)
2 yil ve daha az 24 71.38 19.35
Tutum 3-5 yil aras1 36 73.78 16.81 2-197 037 --
6 yil ve daha fazla 140 70.81 18.55
Not: *p <.05.
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Tablo 9 incelendiginde, miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum
diizeylerinin Tiirkiye’de bulunma sebebine gére anlamli bir iligski olmadi-
g1 goriilmektedir (F(2-197) = 1.73; p > .05). Buna gore miilteci 6grencilerin
Tiirkiye’de bulunma sebebi fark etmeksizin Tiirkge dersine yonelik tutum
diizeylerinin benzer diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde 6grenim goren miilteci 6grencilerin Tiirk-
ceye yonelik tutumlarinin incelendigi bu arastirmada elde edilen sonuglar
su sekildedir:

1. Miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeylerinin ortala-
manin iistiinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, Kaplan (2018), Temiz-
yiirek ve Sallabas (2020), Ymingjiang Sailibiya (2020), Kardas (2021),
Inaléz ve Yilmaz (2023) ve Kiirkcii (2023) tarafindan yapilan calis-
malarin sonuglartyla ortiismektedir. S6z konusu ¢alismalarda Tiirkce
Ogrenen yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkceye iliskin tutumlarinin
ortalamanin iizerinde oldugu goézlenmistir. Ayrica Kadan (2020) 6n
test-son test deneysel desene dayali gerceklestirmis oldugu arastirma-
da, katilimcilarin Tiirkgeye iliskin tutumlariin birbirine yakin oldugu-
nu belirlemistir. Bu sonuglara bakilarak yabanci uyruklu 6grencilerin
Tiirk¢eye ilgi duyduklari ve bu ilginin de yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
acisindan 6nemli ve anlamli bir durum oldugu sdylenebilir. Diger bir
ifadeyle s6z konusu 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik olumlu tutuma sa-
hip olmalar1 Tiirk¢eyi daha kolay bir sekilde 6grenmelerine katki sag-
layacagi ifade edilebilir. Nitekim olumlu tutum takinan bireyler akade-
mik anlamda daha ¢ok ¢aba gostermektedir. Ayrica yurt disinda Yang
ve Lau (2003), Diab (2006) ve Malallaha (2000) tarafindan yapilan
caligmalarda, ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen 6grencilerin derse
iliskin olumlu bir tutuma sahip olduklarini tespit etmislerdir. Hedef dil
ogretimi farkli olsa bile s6z konusu caligsmalarda elde edilen bulgular
bu caligmanin sonucunu desteklemektedir. Ancak Karatay ve Kartal-
lioglu (2016) yaptiklar1 calismada, Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu
ogrencilerin dinleme ve okumaya iligskin tutumlarinin olumlu, yazma
ve konusma becerisine iligkin tutumlarinin ise yetersiz oldugunu tespit
etmislerdir.

2. Miilteci 6grencilerin tutum diizeylerinin cinsiyete gore anlamli ol-
madig1 belirlenmistir. Akbulut (2016), Polat (2017), Kaplan (2018),
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Kardas (2021), Giines Sahin (2021) tarafindan yapilan aragtirmalar bu
calismanin sonucunu desteklemektedir. Inaléz ve Yilmaz (2023) ise
yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel alt
boyutlari ile cinsiyet degiskeni arasinda farklilik oldugunu ancak Tiirk-
ce 0grenme tutumlari toplam goriisleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli
bir farklilik olmadigini tespit etmislerdir. Ayrica Temizylirek ve Salla-
bas (2020), Yaprak ve Uslu Ustten (2021) ve Karatay ve Kartallioglu
(2012) da yaptiklar1 calismada, 6grencilerin Tiirk¢e derslerine yonelik
tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterme-
digini belirlemislerdir. Ancak s6z konusu ¢alismalarin grup ortalama-
larina bakildiginda, kiz 6grencilerin tutum diizeyleri erkek 6grencilere
gore daha yiiksek ¢ikmustir. Sismen (2020) ve Yimingjiang Sailibiya
(2020) ise yaptiklar1 ¢alismada, cinsiyete dayali degiskenin dgrencile-
rin Tiirkgeye iliskin tutumuna etki ettigini ve anlamli bir farklilik or-
taya koydugunu tespit etmislerdir. Mevcut ¢alismanin ilgili sonucuyla
celisen bu sonuglarin ¢alisma gruplarinin farkl 6zellikler tagimasindan
ileri kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

. Miiltect 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeylerinin ana
dillerine gore anlamli oldugu, grup ortalamalar: ise ana dili Arapca
olan miilteci 6grencilerin tutum seviyeleri ana dili Arap¢a olmayan
miilteci 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu so-
nug, Akbulut (2016) tarafindan gergeklestirilen calismanin sonucuyla
ortiismektedir. Masgoret ve Gardner (2003) ve Diab (2006) da yaptik-
lar1 ¢alismalarda, ana dil faktoriiniin hedef dil 6gretiminde tutum ve
motivasyona olumlu bir sekilde etki ettigini tespit etmislerdir. Litera-
tiirde bu bulgular1 desteklemeyen ¢alismalar da bulunmaktadir. Orne-
gin Inaloz ve Yilmaz (2023), Kaplan (2018) ve Polat (2017) Tiirkge 68-
renen yabanci 6grencilerin Tiirk¢eye iligskin tutumlarinin ana dillerine
gore farklilagmadigini tespit etmiglerdir. Tutum ile ana dili degiskeni
arasindaki bu sonuglarin birbirinden farkli ¢ikmasinin baslica nedeni
ogrencilerin farkli kiiltiirel unsurlara sahip olduklar1 i¢in olabilir. Nite-
kim Maden, Dincel ve Maden (2015) Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu
ogrencilerin farkl kiiltiirel unsurlara sahip olmalar1 birbirinden farkli
tutum sergilemelerine sebep olabilecegini ifade etmislerdir.

. Miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeylerinin yas
diizeyine gore anlamli olmadig: tespit edilmistir. Bu sonug, Yiming-
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jlang Sailibiya (2020), Yaprak ve Uslu Ustten (2021), Kaplan (2018),
Sismen (2020) ve Polat (2017) tarafindan yapilan ¢aligmalarin sonug-
larin1 desteklemektedir.

5. Miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeylerinin dogum
yerine gore anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmis, ardindan bu
farkliligin tespiti i¢in ¢oklu karsilastirma testi yapilmis ve test sonugla-
rina gore Tiirkiye’de dogan miilteci 6grencilerin tutumlari daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Goger (2009) Tiirkiye’de egitim goren yabanci
uyruklu lise 6grencilerinin Tiirk¢eye iligkin tutumlarmi belirlemeyi
amagcladigi ¢alismada, 6grencilerin tutumlar1 geldikleri bolge degiske-
nine gore farklilagmadigini tespit etmistir. S6z konusu ¢alismada elde
edilen bulgular bu calismanin sonucunu desteklememektedir. Ancak
her iki arastirmanin c¢alisma grubunun yas ortalamalart birbirinden
farkhidir.

6. Miilteci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeylerinin Tiir-
kiye’de bulunma siiresine gére anlamli olmadigi goriilmektedir. Yi-
mingjiang Sailibrya (2020) Tiirkiye’nin 13 farkli iiniversitesinde (TO-
MER’lerde) 6grenim goren Uygur Tiirkii 6grencilerinin Tiirk¢e okuma
tutumlart ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi belirle-
meye c¢alisti1 arastirmada, katilimcilarin Tiirkiye’de yasam siireleri ile
okuma tutumlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigini tespit etmistir.

7. Miilteci 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum diizeylerinin Tiir-
kiye’de bulunma sebebine gore anlamli olmadig1 goriilmektedir. Elde
edilen bu sonu¢ Goger (2009) ve Yimingjiang Sailibrya (2020) tara-
findan yapilan ¢aligmalarin sonucunu desteklemektedir. S6z konusu
calismalarda, 6grencilerin Tiirkceye iliskin tutumlari ile Tiirk¢e 6gren-
me amaci degiskeni arasinda anlamli bir farklilasma olmadig1 tespit
edilmisgtir.

Bu sonuglardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

* Basar ile tutum arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu disiiniildiigiin-
de Tiirk¢e 6gretmenleri, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e ve Tiirk
kiiltiirtine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamalidirlar.

* Miilteci 6grencilerin Tiirkge derslerine yonelik olumlu tutuma sahip
olmalar1 dil becerilerini kazanmada etkili olacag bilgisi kavratilmali
ve ders materyalleri bu hususlara dikkat edilerek hazirlanmalidur.
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* Alanyazinda miilteci 6grencilerin Tiirk¢eye 6grenmeye yonelik tutum-
larin1 inceleyen sinirli sayida calisma oldugu igin ilgili alanda daha
fazla caligma yapilmalidir. Ciinkii alanda yapilacak her yeni ¢aligma
miilteci 6grencilerin topluma ve Tiirk egitim sistemine entegrasyonu
noktasinda katki saglayacaktir.

* Bu ¢alisma, Mersin’de yasayan miilteci 6grenciler tizerinde uygulan-
mustir. Iki dilli 6grencilerin ya da Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde ya-
sayan miilteci 6grencilerin tutumlarini belirlemeye yonelik ¢alismalar
da yapilabilir.

* Miilteci 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlarinin betimsel tarama
modeliyle belirlendigi bu ¢alismada nicel arastirma yontemi kullanil-
mistir. Nitel arastirma yontemiyle ya da hem nitel hem de nicel aras-
tirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 deneysel ¢alismalar da ya-
pilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda agiklanan ey-
lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir

Cikar Catismasi
Aragtirmada, ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunma-
maktadir.

Katki Oram
Tek yazarhdir. Yazar, caligmada bagka bir yazarin katkis1 olmadigini, calis-
manin son halini okudugunu ve onayladigini beyan etmektedir.

Etik Kurul izni: Baskent Universitesi Etik Kurulu, Evrak Tarih ve Sayisi:
19.02.2024-316675

Finansman
Bu arastirma herhangi bir fon almamaistir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanmadim.
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Extended Abstract

From birth, individuals exhibit various positive or negative tendencies
toward the people, events, and phenomena around them. This initial per-
ception that people develop toward an event, situation, or object is referred
to as attitude.(Ajzen, 1989; Temizkan & Sallabas, 2009). Attitude is the
general sum of a person's feelings, thoughts, and beliefs on any subject
(Thurstone, 1928); an affective and cognitive state of readiness that is or-
ganized as a result of experiences and has a directive effect on the indivi-
dual's reactions to events and objects (Allport, 1967); an attitude taken in
the face of any situation or event (Tiirker & Turanli, 2008; Inceoglu, 2010).
Positive or negative attitudes that individuals have can change over time.
Especially for the emergence of desired performances and behaviors, it is
more important for negative attitudes to change. However, for attitudes
to change, significant events must occur, Otherwise attitudes are difficult
to change (Freedman, Sears & Carlsmith, 2003). In this regard, Brown,
Manogue, and Rohlin (2002:704) stated that attitudes acquired from ex-
periences can be changed through religious influences, group membership
and interaction, personal experiences and reflection, contingency conditi-
oning, professional identity and media, i.e., persuasion. However, to know
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whether an individual has a positive or negative attitude, the attitude levels
of the person must first be determined and measured. For this, attitude
determination studies should be conducted. Attitude scales are usually the
first thing that comes to mind when conducting these studies. In fact, me-
asuring people's attitudes is not limited to scales. Brown et al. (2002:706)
stated that attitudes can be measured by direct observation of people, writ-
ten and oral tests, questionnaires, short answer questions, and Likert-type
scales used as a traditional method. The number of refugee, asylum-see-
king, or under temporary protection students in Tirkiye is considerable.
Understanding the factors affecting the attitudes of these students is of
critical importance in terms of their integration into the education sys-
tem as well as their academic and professional success. Examining the
attitudes of refugee students is necessary to determine their capacity to
adapt to the education system and their future success potential. Studies
in the field show that one of the main factors determining the attitudes of
refugee students is their language skills (Ercan, 2012; Akkaya, Cilingir,
& Levent, 2018). For an individual who receives education in a foreign
language other than his/her mother tongue to develop a positive attitude,
he/she should feel the need for the target language and be familiar with
the features of the language. Otherwise, the individual will not be able to
show the desired performance in academic achievement, which will cause
him/her to develop a negative attitude. In brief, factors such as financial
opportunities, quality of education, sense of belonging, and proficiency
in the target language affect refugee students' attitudes towards learning.
Therefore, education programs should be designed with the needs and cha-
racteristics of the target group in mind and students should be encouraged
to develop a positive attitude towards learning.

This study aims to determine the attitudes towards Turkish language of
refugee students who are studying at the secondary school level in Tiirkiye
according to socio-demographic variables.

In the study, the descriptive survey model, one of the quantitative research
approaches, was used. The research group consists of 200 refugee students
studying at Mezitli Imam Hatip Secondary School in Mezitli district of
Mersin province in the 2023-2024 academic year. The data of the study
were collected with the “Attitude Towards Turkish Scale” developed by
Sengiil (2019) and the “Personal Information Form” developed by the re-
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searcher. The data obtained were analyzed using the SPSS (version 25)
package program.

In this study, which examined the attitudes of refugee students studying at
the secondary school level in Tiirkiye towards Turkish, it was determined
that the attitude levels of the students were above average. It was determi-
ned that the attitude levels of refugee students towards Turkish were not
significant according to gender, length of stay in Tiirkiye, reason for being
in Tiirkiye, and age level, but they were significant according to place of
birth and mother tongue. Looking at the group averages, it was determined
that the attitude levels of refugee students whose mother tongue was Ara-
bic were higher than those of refugee students whose mother tongue was
not Arabic. This finding overlaps with the results of the studies conducted
by Kaplan (2018), Temizyiirek and Sallabag (2020), Ymingjiang Sailibtya
(2020), Kardas (2021), Inaléz and Yilmaz (2023) and Kiirkcii (2023). In
these studies, it was observed that the attitudes of foreign students learning
Turkish were above average.
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Arastirma Makaleleri

Zorla Yerinden Edilmis Bireylerin Dil Egitimine Iliskin
Akademik Calismalarin Bibliyometrik Performans Analizi
Mehmet OZSAVLI!

Oz

Bu ¢aligmada, zorunlu gé¢e maruz kalan bireylerin (miilteci ve siginmaci-
lar) dil egitimi iizerine yapilan akademik ¢alismalarin odagini ve yonelim-
lerini gormek amaciyla ilgili alanyazindaki yayinlarin bibliyometrik per-
formans analizi yapilmistir. Analizlerde kullanilacak veri setine ulagmak
icin ilgili yaymlarin baglklari, 6zetleri ve anahtar kelimeleri igerisinde
“refugee” or “asylum seeker” and “language education” or “language laer-
ning” s0zclk gruplar1 yazilarak tarama yapilmis ve elde edilen toplam 285
yaymlik veri seti lizerinde R yazilimi kullanilarak analizler gerceklestiril-
mistir. Analizler zorunlu goce maruz kalmis bireylerin dil egitimi ile ilgili
yayinlarin, kaynaklarin, yazarlarin, kurumlarin, iilkelerin, anahtar s6zciik-
lerin y1l, atif ve siklik dlgiitlerine gore performanslarini ortaya koymustur.
Bu konudaki performanslara dair verilerin zorunlu gé¢e maruz kalmis bi-
reylerin dil egitimi konusunda ¢alisma yapacak bireylere konunun ana hat-
larini, konuyla ilgili egilimleri ve yaymlanan 6nemli makalelerle bunlarin
yaymlandigi dergileri gostermesi; kurumlarin, tilkelerin ve yazarlarin bi-
limsel yayin performanslarini degerlendirmesi, tekrar eden arastirmalarin
Oniine gecmesi ve alanyazindaki arastirma boslugunu gidermeye ¢alismasi
acisindan faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: Zorla yerinden edilmis bireyler, dil egitimi, bibliyo-
metrik analiz
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Bibliometric Performance Analysis of Academic Studies on
Language Education of Forcibly Displaced Individuals

Abstract

In this study, a bibliometric performance analysis was conducted to see
the focus and orientation of academic studies on language education of
forcibly displaced people (FDP). To compile the data set, a search was
conducted using the phrases ‘refugee’ or ‘asylum seeker’ and ‘language
education’ or ‘language learning’ in the relevant publications’ titles, ab-
stracts and keywords. The data were analysed using R software. The anal-
yses revealed the performance of publications, sources, authors, institu-
tions, countries and keywords regarding the language education of FDP
according to year, citation and frequency criteria. The results are expected
to be useful for researchers studying the language education of FDP. They
provide insights into key trends, the most influential articles, and the jour-
nals where they are published. Additionally, the findings help evaluate the
scientific publication performance of journals, institutions, countries, and
authors on this topic, prevent redundant studies, and identify gaps in the
literature.

Keywords: Forcibly displaced people, language education, bibliometric
analysis

Giris

Diinya genelinde ¢atisma, siddet, insan haklarinin ihlali, iskence, felaketler
ve iklim degisikligi gibi sebeplerle yaklasik 120 milyon kisi zorla yerinden
edilmis olup 43.4 milyon kisi ise miilteci olarak baska tilkelerde yasamini
siirdiirmeye ¢alismaktadir (UNHCR, 2024; Eureopean Comission, 2024).
Tarihte esi goriilmemis bu rakamlar, ev sahibi bir¢ok iilkeyi kendi potan-
siyeli ve miilteci veya siginmacilara bakis agisina gore yeni ev sahipligi
politikalar1 tiretmek zorunda birakmis ve birakmaya da devam etmektedir.
Bugiin en ¢ok miilteci veya siginmaciya ev sahipligi yapan {lilkeler olan
fran (3,8 milyon), Tiirkiye (3,3), Almanya (2,6 milyon) ve Pakistan (2 mil-
yon) (UNHCR, 2024) farkl politikalar altinda bu bireyleri kabul etmek-
tedir. Aynt durum farkli birgok iilke i¢in de gegerlidir. Bunun temel sebebi
ev sahibi iilkelerin basta ekonomik olmak tizere, siyasal ya da toplumsal
ithtiyaclar1 dogrultusunda fazladan niifusa gereksinim duymalari veya duy-
mamalaridir. Ornegin Tiirkiye bu bireylere daha ¢ok gecici koruma statiisii
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verirken Almanya, iltica prosediirii bitene kadar sigimmaci, prosediir ta-
mamlandiktan sonra can giivenligi sebebiyle ger¢ekten geri donemeyecegi
kanitlananlara miilteci statiisii vermektedir. ilerleyen siiregte ise Almanca
Ogrenen ve bu sayede lilkeye katma deger saglayanlara vatandaslik vere-
bilmektedir (Ozsavli, 2022). Bu farkli bakis acilar1 ve belli normlar cer-
cevesinde gergeklesen kabul uygulamalar1 gecici koruma altindaki birey,
siginmaci ve miilteci kavramlarini ortaya ¢ikarmistir. Ancak gerek kaldik-
lar1 ev sahibi lilkelerde sahip olduklart bazi ortak haklar (barinma ve egi-
tim gibi) ve bunlara erisim noktasinda uygulanan ortak prosediirler; ortak
ekonomik, psikolojik ve sosyal problemler bir¢ok calismada bu bireyleri
karsilayan ifadelerin birbirinin yerine kullanilmasina neden olabilmekte-
dir. Bu sebeple bu ¢alismada, ortak noktalarindan hareketle bu bireyler, ta-
mamini kapsayacag diislinlilen “zorla yerinden edilmis bireyler” (Bundan
sonra ZYEB seklinde ifade edilecektir.) seklinde anilmaktadir.

Zorunlu gog, her ne kadar ev sahibi tilkeleri saglik, ekonomi, siyaset, sos-
yal ve egitim agilarindan zorlasa da ZYEB’lerin bu konularda daha muz-
darip oldugu ifade edilebilir. Yasadiklar1 travma Oncesi, sirasi ve sonrast
stres bozukluklari; barinma, ekonomi ve istthdam ihtiyaglar1 ZYEB’lerin
bir an 6nce ¢dzmek zorunda olduklari temel problemlerdir. Okul ¢aginda-
ki ZYEB’lerin temel ihtiyaci ise egitimdir. Ev sahibi iilkeler her ne kadar
miimkiin olan en kisa silirede bu ihtiyaci karsilamaya caligsalar da, dil so-
runu her alanda oldugu gibi egitim sistemine entegrasyonda da 6nemli bir
bariyer teskil etmektedir (Celik, 2019; Devlin ve Peacock, 2009; Korsten,
2020; Piller ve Takahashi, 2011; Watkins, Razee ve Richters, 2012).

Tim ev sahibi tilkeler, ZYEB’lerle yasadiklar1 tecriibeler ve yapilan bir-
¢ok akademik calisma (Blake, Bennets Kneebone, Mcleod, 2017; Morrice,
Tip, Collyer ve Brown, 2019; Tip, Brown, Morrice, Collyer ve Easterbook,
2019; Taylor ve Sidhu, 2012) neticesinde entegrasyonun temel kosulunun
dil 6grenme oldugunun farkina varmis ve ZYEB’lere bu minvalde dil egiti-
mi vermeye ¢alismaktadir. Ornegin Almanya’da eyalet sistemi oldugu i¢in
her eyalet kendine 6zgii kanunlara gore zorla yerinden edilmis bireylere
Almanca egitimi vermektedir. Baz1 eyaletlerde hos geldin siniflar1 ve bu
siiflardaki 6gretmenlerin belirledigi saatlere gore, bazilarinda daldirma
modeli, bazilarinda biitiinlestirici, bazilarinda kismen biitiinlestirici, bazi-
larinda paralel model, bazilarinda ise okul bitirme sertifikasina sahip pa-
ralel modele gore egitim verilmektedir. Burada verilen egitimin igerigi ve
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saatleri ilgili mevzuatlarin izin verdigi 6l¢iide okul idaresi ile 6gretmenle-
rin goriislerine gore degismektedir (Massumi vd., 2015). Bununla beraber
Almancanin ikinci dil/yabanci olarak 6gretiminde (AID/AYD) gérev ala-
cak nitelikli eleman ihtiyaci yeterince kargilanamamistir (Niemeyer, 2014;
Ozsavli, 2019). Isveg’te ise zorla yerinden edilen okul ¢agindaki cocuk-
lar, egitim konusunda Isveg’e varir varmaz Isvegli ocuklarla ayn1 haklara
sahip olurlar. Bu yiizden dogrudan Isvegli akranlariin olduklar1 siniflara
kayit olurlar. Ogrencilerin tiim ihtiyaglar1, hangi egitimleri almalar1 gerek-
tigi konusu okul midiiriiniin sorumlulugundadir. Dolayisi ile 6grencile-
rin kag saat Isvegce dil destegi alacag miidiir tarafindan belirlenmektedir.
Isveggenin ikinci dil olarak dgrenimi (IID), temel bir ders olan Isvegge
(Turkiye’deki Tiirkge dersleri gibi) gibi kendine 6zgli 68retim miifredati
ve yontemleri olan bir ders oldugundan isve¢ okullarina kaydedilen zorla
yerinden edilmis 6grenciler bu konuda 6zel olarak yetismis 6gretmenlerin
verdigi bir IID egitimi almaktadir (Nilsson ve Bunar, 2016). Liibnan’da
ise igler biraz daha karigiktir. Suriyeli miilteci 6grenciler ilk zamanlarda
dogrudan Liibnan egitim sistemine dahil edilmistir. Ancak 6zellikle Fen
ve Matematik derslerinin ingilizce ya da Fransizca olmasi, Suriyeli 6g-
rencilerin bu derslerde basarisiz olmalarina neden olmustur. Baz1 ulusal
ve uluslararasi 6zel kuruluslarin destegiyle kiiciik capli bazi kurslar agil-
sa da fon yetersizliginden bu kurslar uzun siirmemistir. Ilerleyen siirecte
ise Liibnan hiikiimeti ikili okul sistemine ge¢mistir. Sabahtan saat 14.00’e
kadar Liibnanli 6grenciler, 14.00’ten 19.00’a kadar Suriyeli 6grenciler Su-
riye miifredatina ya da Suriyeli 6grenciler i¢in uyarlanmig Liibnan miif-
redatina gore egitim almaya caligmistir (Brun ve Shuayb, 2020; Shuayb,
Makkouk ve Tattunji, 2014).

Gortildiigii tizere her bir ilke ZYEB’ler i¢in, belli bakis acilarina ve iltica/
siginma politikalarina gore dil egitimi sunmaktadir. Ancak bu farkliliklar
standartlagsmanin 6niine ge¢mekte, bu da hedef dil/leri 6grenememe ve en-
tegrasyon sorununa yol agmaktadir. Ortadogu tilkeleri, Pakistan, Afganis-
tan, Ukrayna, Sudan, Venezula, Filistin, baz1 Afrika tilkeleri vb. {ilkelerde
savas ve siyasi gerilimlerin devam ettigi diisiintildiigiinde ZYEB sorunu
da devam edecektir. Neticede, ZYEB’lere yonelik dil egitimi ve niteligi
sorununun yaganmasi da kagmilmaz hale gelecektir. Hal boyle iken 6zel-
likle yasadiklar1 travma sonrasi stres bozuklugu, barinma, istihdam, egi-
tim sorunu ve ihtiyaglarindan dolay1 6zel bir yere sahip olan ZYEB’ler
icin miimkiin mertebe belli standartlar1 olan, ¢ergevesi belirlenmis bir dil
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egitimine ihtiya¢ duyulacagi agikardir. Bunu saglayabilmek i¢in de tim
iilkelerde bu alanda yapilan akademik caligmalarin birlikte analiz edilerek
genel sonuclara ulasilmasi gerektigi diisiiniilmiistiir.

Boyle bir ihtiyaci karsilayabilmek i¢in 6ncelikle ilgili alanyazinda yapilan
tiim ¢alismalarin bir biitlin olarak ele alinmasi, konunun nasil ¢alisildiginin
enine boyuna irdelenmesi, ne yonde seyir ettigi ve en ¢ok hangi acilardan
ele alindiginin bilinmesi gerektigi ifade edilebilir. Bu bilgileri en kisa ve en
etkili bicimde edinmenin yolu ise bibliyometrik analiz yontemidir. Ciinkii
son yillarda her alanda oldugu gibi dil alaninda da artan bibliyometrik ana-
lizler; bu alandaki egilimleri, arastirma konularini, kullanilan yontemleri
ve yayinlanan dergilerdeki etkinlik diizeylerini incelemeye olanak tani-
maktadir (Moed, 2005). Ilgili alanyazina bakildiginda ZYEB’lerle ilgili
birgok bibliyometrik analiz ¢alismasi yapildigi goriilmektedir. Bunlarin
bazilar1 (Al-Dekah, 2024) psikoloji, bazilar1 (Ibragimova ve Zuzak, 2020;
Pazarcike1 ve Efe, 2024) saglik, bazilar (Aygiin, Akdemir ve Duran,
2024; Reis, vd., 2024) ekonomi, bazilar1 (Arar, Oriicii ve Giimiis, 2024)
egitim, bazilar1 (Atgeken ve Dik, 2023; Bas, 2024; Elitas ve Elitas, 2024;
Hossain, 2022; Sweileh, 2018) belli bir etnik kokenden olan ZYEB’lere ya
da belli bir ev sahibi {lilkenin alan yazinina odaklanmis olup buradaki genel
durumu incelemistir. Dil alaninda da bir ¢aligma (Baker vd., 2008) tespit
edilebilmistir. Ancak bu ¢alisma daha ¢ok ZYEB’lerle ilgili basinda yer
alan ifadelerin sdylem analizine odaklanan yayinlarla ilgili bir ¢aligmadir.
Calismamiza benzer bir sekilde Alan (2020) ilgili calismalardan hareketle
Suriyelilere Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan sorunlari incelemistir. Ancak
bu ¢alisma bir meta-sentez ¢alismasi olup dogrudan ve sadece Suriyeliler
ve bunlara verilen Tiirk¢e egitiminde yasanan sorulara odaklanmistir. Bu
baglamda ¢alismamizdan farklilagmaktadir. Calismamiza amag ve yontem
acisindan en yakin ¢alisma Aydin ve Altuntag Glirsoy’un (2022) yabanci/
ikinci dil olarak Tirk¢e 6gretimi alanyazininda Suriyeliler lizerine yapti-
g1 egilim arastirmasidir. Yontem agisindan calismamiza benzeyen aragtir-
ma yine sadece Suriyeliler ve yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretimi
alanyazinina odaklanmasi agisindan ¢alismamizdan ayrilmaktadir. ZYE-
B’lerin dil egitimine yonelik bir bibliyometrik analiz ¢alismasina rastlanil-
mamast ilgili alanyazin i¢in 6nemli bir eksiklik olmakla beraber yukarida
s0zii edilen ihtiyacin heniiz giderilememedigini de gostermektedir. Bu ¢a-
lisma hem ilgili alan yazindaki boslugu hem de sozii edilen gereksinimi
kargilamak amaciyla yapilmistir. Daha ayrintili bir ifadeyle bu ¢aligmanin
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amaci, ZYEB’lerin kaldiklar iilkelerde aldiklar1 dil egitimlerine yonelik
akademik caligmalarin performanslarini belirli 6l¢iitlere (yayin sayisi, ya-
yinlarin yillik dagilimi ve biiylime orani, en ¢ok atif alan yaynlar, en ¢ok
calisildiklar: iilkeler, ilgili konuda en ¢ok atif alan yazarlar ve dergiler,
ilgili konuda en ¢ok kullanilan anahtar sozciikler ve bunlarin yillik degi-
simi vb.) gore bibliyometrik analiz yontemiyle belirlemektir. Bu sebeple
asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1. ZYEB’lere dil 6gretimiyle ilgili yapilan ¢aligmalarla ilgili genel bilgiler
(yayn sayisi, yaymlandiklar1 kaynaklar, yayin basina diisen atif sayisi, za-
man arali81, y1llik biiylime oran1 vb.) nelerdir?

2. ZYEB’lere dil 6gretimiyle ilgili yapilan ¢alismalarin yillara gore dagi-
lim1 nasildir?

3. Performans Olciitlerine gore (atif sayis1) ZYEB’lere dil 6gretimi konu-
sunda ilk 10 yayin hangileridir?

4. Performans olciitlerine (h, g, m indekleri; toplam atif, yayin sayis1) gore
ZYEB’lere dil 6gretimi konusunda ilk 10 dergi hangileridir?

5. Performans Ol¢iitlerine (h, g, m indekleri; toplam atif, yayin sayis1) gore
ZYEB’lere dil 6gretimi konusunda ilk 10 yazar hangileridir?

6. ZYEB’ler dil 6gretimi konusunda en ¢ok ¢alisma yapilan kurumlar han-
gileridir ve bu kurumlarda yapilan yayinlarin yillara gére dagilimi nasil-
dir?

7. Performans 6l¢iitlerine gore (Toplam atif, yaymn basina ortalama atif
sayis1, yayin sayisi) ilk 10 iilke hangileridir?

8. ZYEB’lere dil 6gretimiyle ilgili yapilan ¢alismalarda en ¢ok kullanilan
anahtar sozctikler hangileridir?

9. ZYEB’lere dil 6gretimiyle ilgili yapilan ¢alismalarda en ¢ok kullanilan
anahtar sozciiklerin zaman i¢inde degisimi nasildir?

Yontem

Bu calismada, ZYEB’lere gittikleri tilkelerde verilen dil egitimlerine yo-
nelik akademik c¢alismalar1 incelemek icin bibliyometrik analiz yontemi
kullanilmistir. Bibliyometrik analiz, WoS, Scopus, DOAJ... vb. veri ta-
banlarindaki akademik yaymlarin sistematik bir sekilde incelenmesini
saglayan nicel bir yontem olup (Kisi, 2022) bu yayinlarin ¢iktilar1 tizerinde
belirli bir alandaki kiiresel arastirma egilimlerini anlamak (Alsharif, Salleh
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ve Baharun, 2020; Passas, 2024) i¢in yapilir. Daha ayrintili bir ifadeyle
bu yayinlardaki toplam bilimsel bilgiyi agiklamak ve gorsellestirmek icin
yazarlarin ve yayinlarin tiretkenliklerini, performanslarini ve baglantilari-
n1 kesfederken yeni egilimler ve akademik gruplar arasindaki is birliginin
ve rekabet durumunun aciga cikarilmasi (Turgut, 2023) amaciyla yapilir.
Boylece, makale ve dergi performansinda ortaya ¢ikan egilimler, is birligi
modelleri ve arastirma bilesenleri ortaya konarak ve mevcut alanyazinda
belirli bir alanin entelektiiel yapisi kesfedilerek (Donthu vd., 2021; Cola-
koglu, 2024; Hirlak ve Colakoglu, 2023) s6z konusu alana biitiinciil bir
katki sunmaya ¢aligilir.

Genel olarak bibliyometrik analiz, performans analizi ve bilim haritalama
olmak tiizere iki asamadan olussa da; performans analizi, bibliyometrik
analizin temelidir. Arastirma performansinin degerlendirilmesi, toplam
yayinlar, yazar katkilar1 ve atiflarla ilgili gostergeler gibi Olgiitleri kulla-
narak arastirmacilarin, kurumlarm ve iilkelerin etkisini degerlendirmeyi
igerir (Passas, 2024). Bu caligmada da arastirma bilesenlerinin (yayinlar,
kaynaklar, dergiler, kitaplar ile yazarlar, yayinlarin ait oldugu tilkeler, ku-
rumlar ve yayinlarda kullanilan anahtar kelimeler gibi) ZYEB’lerin git-
tikleri tilkelerdeki dil egitimlerine performanslari (katkilari) belirlenmeye
calisilmisgtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada kullanilacak veriler; hem saglam, 6zgiin, kaliteli ve yayinlar1
sistemli bir sekilde indeksleme 6zelligi (Li, Rollins ve Yan, 2018) hem de
diinyanin 6nde gelen analitik bilgi ve bilimsel atif arama platformu olmas1
nedeniyle Clarivate Analytics Web of Science (WoS) (Zhu ve Liu, 2020)
taranarak elde edilmistir. 20/12/2024 tarihinde yapilan taramalarda y1l ag1-
sindan herhangi bir kisit kullanilmamistir. Kisitlar ise su sekildedir: Dil,
Ingilizce; yayimn tiirleri kitap, kitap boliimii, makale ve bildirilerdir. WoS’ta
yer alan yayinlarin basliklari, 6zetleri ve anahtar kelimeleri igerisinde “re-
fugee”, “asylum seeker”, “language education”, “language learning” s6z-
ciikleri i¢in “refugee” or “asylum seeker” and “language education” or
“language laerning” sozciik gruplar1 yazilarak tarama yapilmis ve toplam-
da 289 yaymlik bir veri seti elde edilmistir. Bu veri seti incelendiginde,
4 yayinin tekrar ettigi goriilmiis ve tekrar eden bu yayinlar veri setinden
silinmistir. Sonug olarak toplamda 285 yayindan olusan bir veri seti elde
edilmis ve performans analizi bu veri seti lizerinde gergeklestirilmistir.
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Analiz i¢in R yaziliminda yer alan Bibliyometrix paketi ve Biblioshiny
web ara yiizli (Aria ve Cuccurullo, 2017) kullanilmistir.

Bulgular ve Yorum
Caligsmanin bu boliimiinde, yapilan incelemeler sonucunda elde edilen bul-
gular tablo, grafik ve sekillerle gosterilmekte ve yorumlanmaktadir.

Tablo 1. Genel tanimlayict bilgiler

Zaman aralig1 2004-2025
Kaynaklar (Dergiler, Kitaplar, Bildiriler vs.) 173
Toplam yayin 285
Yayin sayisin yillik bitylime oran1 (%) 5.1
Yayinlarin ortalama yas1 4,98
Yayin bagina ortalama atif 6,31
Anahtar kelimeler 953
Yazar sayis1 568
Tek yazarh yaymlar 88
Yayin bagina ortak yazar 2,41
Uluslararasi ortak yazarlik 11,23

Tablo 1’e gore miiltecilere yonelik dil egitimiyle ilgili 2004-2024 yilla-
1 arasinda 173 farkli kaynakta toplam 285 yayin iiretilmistir. Yayinlarin
ortalama yas1 4,98 iken yayin sayisinin yillik biiytime oran1 %5,1°dir. Bir
yayinin ortalama yasinin yaklasik 5 olmasi ve yayin sayisinin yillik ar-
tis oranin %35 civarinda olmasi miiltecilere yonelik dil egitimi konusunun
giincel ve calisilmaya devam eden bir konu oldugunu gostermektedir. Ya-
yin basina ortalama atif sayisi ise 6,31°dir. Miiltecilere yonelik dil egi-
timi konusundaki yayinlar toplamda 568 yazar tarafindan yazilmis olup
bunlarin 88’1 tek yazarhdir. Yayin basina ortak yazar oran1 %2,41 iken
uluslararasi ortak yazarlik orani ise %11,23 gibi yliksek bir degerdir. Bu
da miiltecilere yonelik dil egitimi konusunun uluslararasi 6lgekte cok cali-
stldigin1 gostermektedir.
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Grafik 1. Yayinlarin yillara gore dagilimi

Grafik 1°de yayinlarin yillar1 goére dagilimi yer almaktadir. Buna gore
2004-2013 yillar1 arasinda nispeten dalgalanmalar olsa da genel olarak
diisiik sayida sabit bir dagilim goriilmektedir. 2013 yilindan (2019-2020
hari¢) 2023 yilina kadar ise siirekli bir artis gdze carpmaktadir. Bilindi-
gi lizere 2011 yilinda baglayan Suriye olaylar1 ve bu olaylar neticesinde
yaklasik 6,5 milyon kisi Suriye’yi; 2022 yilinda baglayan Rusya-Ukrayna
savas1 neticesinde yaklasik 7,6 milyon kisi Ukrayna’y1 terk edip gecici ko-
ruma, siginmact ya da miilteci statiisii altinda baska iilkelere go¢ etmistir.
Miilteci ve siginmaci sayisindaki bu yiiksek artiglarin miiltecilere yonelik
dil egitimi konusundaki bilimsel ¢alismalari arttirdig1 s6ylenebilir.

Tablo 2. En ¢ok atif alan ilk 10 yayin
Yaymn Bashk Dergi Auf

‘I'm Telling You ... The Language
Barrier is the Most, the Biggest

Watkins vd. Australian Journal
Challenge’: Barriers to Education 93
(2012) . of Education
among Karen Refugee Women in
Australia
International Journal
Piller ve Lineuistic diversi d social £ Bil {
inguistic diversity and socia of Bilingua
Takahashi &y 80
inclusion Education and
(2011) . .
Bilingualism
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How the different policies and school

Crul vd. systems affect the inclusion of Syrian ~ Comparative 0
(2019) refugee children in Sweden, Germany, Migration Studies
Greece, Lebanon and Turkey
Le Pichon, Journal of
Using a web-based multilingual
Cummins ve Multilingual and
platform to support elementary refugee .
Vorstman Multicultural
students in mathematics
(2021) Development
Language learning and the politics of
Warriner guag & P Antropology and
belonging: Sudanese women refugees ) 61
(2007) ) . . Education Quarterly
becoming and being*“American”
The economic contribution of International
Hugo (2013) o . . o 51
humanitarian settlers in Australia Migration
“You can’t have a good integration
) when you don’t have a good
Morrice vd. Lo . Joumnal of Refugee
communication’: English-language 48
(2021) ) . Studies
Learning Among Resettled Refugees in
England
Taskin ve Eurasian Journal of
Education for Syrian Refugees:
Erdemli . Educational 40
Problems Faced by Teachers in Turkey
(2018) Research
‘Here, without English, you are dead’:  Journal of
Warriner Ideologies of language and discourses ~ Multilingual and 20
(2015) of neoliberalism in adult English Multicultural
language learning Developmen
Language and Identity Construction: Journal of
Karam (2017) The Case of a Refugee Digital Adolescent and 33
Bricoleur Adult Literacy
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Tablo 2’deki veriler, en ¢ok atif alan ilk 10 yayini, bunlarin yazarlarini,
yayinlandiklar1 kaynaklar1 ve aldiklar1 atiflar1 gostermektedir. En ¢ok alin-
tilanan ilk 5 yayin incelendiginde, Watkins, Razee ve Richters (2012) ta-
rafindan yapilan ve Australian Journal of Education dergisinde yayinlanan
“I'm telling you ... The language barrier is the most, the biggest chal-
lenge’: barriers to education among Karen refugee women in Australia”
isimli ¢alismanin 93 atifla ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Calisma,
Avustralya'daki Karen miilteci kadinlar arasinda ingilizce dil egitimini,
katilim1 ve basariy1 etkileyen faktorleri incelemektedir. Katilimcilarin ta-
mami Ingilizce dil yeterliligi ve iletisimdeki zorlugu refahlarim etkileyen
'bir numarali' sorun olarak tanimlamaistir. Ayrica, cinsiyete dayali, kiiltiirel
ve sosyo-politik etkenlerin katilimcilarin egitimine engel teskil ettigi, bu
sebeple egitimde miiltecilerin gegmislerine, kiiltiirlerine ve cinsiyetlerine
kars1 daha fazla hassasiyetin gerekli oldugu sonucglarina ulasilmistir. Calis-
ma, ozellikle egitim, istihdam ve entegrasyon konusundaki temel engelin
dil oldugunu ortaya ¢ikardigindan miiltecilerin dil egitimine ne kadar ih-
tiyag duyduklarini gozler oniine sermesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu
konuda en ¢ok atif almasin1 saglayan unsurun da bu oldugu soylenebilir.
Piller ve Takahashi’nin (2011) International Journal of Bilingual Educati-
on and Bilingualism dergisinde yayinlanan “Linguistic diversity and social
inclusion” adli makalesi, 80 atifla ikinci sirada yer almaktadir. Makale, as-
linda derginin 6zel sayist ve bu sayiin odaklandigi noktalar hakkinda ge-
nel bilgiler vermektedir. Sonu¢ kisminda ise neoliberal piyasa demokrasi-
lerde sosyal katilim giindemi yaygin olarak benimsenmis olsa da, bunlarin
sosyal katilim politikalarinin genellikle dil yeterliliginin ve dil ideolojile-
rinin dilsel olarak ¢esitli toplumlarda sosyal katilima nasil aracilik ettigine
kor oldugu ifade edilmektedir. Bu sebeple dilbilimcilerin sosyal katilim
giindemine dahil edilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir. Comparative Mig-
ration Studies dergisinde Crul vd. (2019) tarafindan yayinlanan “How the
different policies and school systems affect the inclusion of Syrian refugee
children in Sweden, Germany, Greece, Lebanon and Turkey” baslikli ma-
kale 70 atifla 3. siradadir. Adindan da anlasilacagi lizere ¢alisma, farkli
politikalar ve okul sistemlerinin Suriyeli miilteci cocuklarin Isveg, Alman-
ya, Yunanistan, Liibnan ve Tiirkiye'deki okul sistemlerine katilimini nasil
etkiledigine odaklanmaktadir. Calismada bes iilkenin ¢ocuklari egitim sis-
temine dahil etmenin ¢ok farkli yollarini temsil ettigi vurgulanmaktadir.
Zorunlu okula erisim, zorunlu okul ¢agindan sonra erisim, hos geldin veya
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daldirma siniflari, ikinci dil egitimi ve izleme mekanizmalar1 gibi ulusal
kurumsal diizenlemeler karsilagtirilmistir. Sonug olarak ¢ocuklart miim-
kiin olan en kisa siirede normal siniflara dahil etmenin okul basarisi i¢in
en iyi sansi sagladigi, ancak miilteci ¢ocuklari uzun stireler boyunca ayril-
mis paralel bir okul sisteminde egitmenin genellikle okuldan ayrilma veya
hi¢ okula gitmeme ile sonu¢landig ifade edilmistir. Caligmanin sonuglari
arasinda, her bir iilkenin farkli entegrasyon politikasina sahip olmasi, bu
farkliliklarin olumlu ve olumsuz sonuglar1 oldugu da goriilmektedir. Bu
da ¢alismamizin giris bolimiinde ifade ettigimiz “miiltecilere dil egitimi
saglama noktasinda uluslararasit uygulama birliginin olmadig1” yargisi-
n1 desteklemektedir. 4. sirada 64 atifla Le Pichon, Cummins ve Vorstman
(2021) tarafindan Journal of Multilingual and Multicultural Development
dergisinde yayinlanan “Using a web-based multilingual platform to sup-
port elementary refugee students in mathematics” adli makale gelmekte-
dir. Calisma yeni bir web tabanli ¢ok dilli 6grenme platformunun uygu-
lanmasina odaklanmaktadir. Bu platform, icerigin 6grencilerin dilleri de
dahil olmak {izere ayn1 anda farkli dillerde sunulmasina olanak taniyan,
yerel miifredata uygun igerik bilgisine erisim saglayan ve bunu yaparken
ozellikle dilsel ve kiiltiirel olarak artan cesitlilige sahip bir baglam 15181n-
da, hem Ogretmenlerin hem de 6grencilerin ortaya ¢ikan ihtiyaglarina yanit
veren bir programdir. Sonuglar, bu ¢ok dilli web tabanli platformun kul-
laniminin 6grencilerin 6grenme 6zerkligini ve matematige karst olumlu
bir tutumu tesvik edebilecegini gostermistir. Ayrica, 6gretmenlerin sinifla-
rinda dijital ve dil dostu stratejileri uygulama becerilerini gelistirmek i¢in
ek stratejilere ihtiya¢ duyulabilecegi de tespit edilmistir. 5. sirada ise 61
atifla Warriner’in (2007) Antropology and Education Quarterly dergisinde
yaymlanan “Language learning and the politics of belonging: Sudanese
women refugees becoming and being American” adli makalesi yer almak-
tadir. Makalede, dil ideolojileri ve dil 6grenimi, go¢ ve aidiyet sdylemleri
ve bireysel dil 6grenenlerin ger¢cek yagsam deneyimleri arasindaki karma-
sik iliski arastirilmaktadir. Analizler; egitim erisimi, ekonomik istikrar ve
sosyal liyelik sorularinin, 6zellikle savastan zarar gormiis Afrika baglam-
larindan yeni gelen gé¢menler ve miilteciler i¢in bir dizi sosyal, politik ve
tarihsel faktorden nasil etkilendigini gostermektedir. Ozellikle dil erisimi
ve dil ideolojilerinin gb¢gmenler ve miilteciler i¢in aidiyet ve katilim poli-
tikalartyla yakindan iliskili oldugu bazi yollar tespit edilmistir. Gortldiigi
lizere 5 makalenin ulagtig1 ortak sonug, ZYEB’lerin ister egitim sistemine
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ister ekonomik sisteme isterse de topluma dahil edilmelerinin 6niindeki
temel engelin dil sorunu oldugu, bu sorunu ¢6zmenin yolunun ise nitelikli
bir dil egitimi oldugudur. Bu ¢alismalarin ZYEB’lere dil egitimi konusun-
da en ¢ok atif alan caligmalar olmasini saglayan 6zelligin ulastiklart bu
ortak sonug oldugu ifade edilebilir.

Tablo 3. Performans ol¢iitlerine gore ilk 10 dergi

Dergiler h g m TA YS BY

Language Learning in Higher Education 5 6 0714 43 11 2019
Language and Intercultural Communication 4 7 0333 76 7 2014
Adult Education Quarterly 3 4 0500 25 4 2020
Journal of International Migration and Integration 3 3 0.750 17 3 2022
Journal of Refugee Studies 3 6 0375 95 6 2018
Language Learning 3 3 0.188 10 3 2010
Tesol Quarterly 3 5 0273 59 5 2015
Applied Linguistics Review 2 3 025 15 3 2018
Australian Journal of Education 2 2 0143 114 2 2012
Australian Review of Applied Linguistics 2 2 0222 7 5 2017

Not: TA: Toplam Atif; YS: Yaym Sayisi; BY: Baslangig yili

Tablo 3’te h, g ve m indeskleri ile toplam atif, yayin sayisina gore miilte-
cilere verilen dil egitimi konusunda en etkili 10 dergiye iligkin veriler yer
almaktadir. g indeksi ve toplam atif sayisindaki degerler agisindan 2. sira-
daki derginin gerisinde olmasina ragmen diger tiim verilerde biitiin dergi-
lerden daha yiiksek degerlere sahip Language Learning in Higher Educati-
on dergisi ilk sirada yer almis ve miiltecilere verilen dil egitimi konusunda
en etkili dergi olmustur. Language and Intercultural Communication der-
gisi m indeksi kendinden sonraki dergiden diisiik olmasina ragmen diger
degiskenler acisindan daha yiiksek degerlere sahip oldugu i¢in 2. en etkili
dergi olmustur. Tipk: 2. siradaki Language and Intercultural Communica-
tion dergisi gibi Adult Education Quarterly dergisi, m indeksi kendinden
sonraki dergiden diisiik olmasina ragmen diger degiskenler agisindan daha
yiiksek degerlere sahip oldugu i¢in 3. en etkili dergi olmustur. Journal of
International Migration and Integration dergisi 4. sirada yer alirken adin-
dan da anlagilacag lizere dogrudan miiltecilere yonelik ¢aligmalar1 yayin-
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layan Journal of Refugee Studies dergisi, kendinden 6nceki dergiyle ayn1 h
indeksi degerine sahip olup sadece m indeksi daha diisiik olmasina ragmen
5. sirada yer almaktadir. Bu dergileleri sirasiyla Language Learning, Tesol
Quarterly, Applied Linguistics Review, Australian Journal of Education,
Australian Review of Applied Linguistics dergileri takip etmektedir.

Tablo 4. Performans ol¢iitlerine gore ilk 10 yazar

Yazarlar h g m TA YS BY
Linda Bradley 3 3 0.333 33 3 2017
Victoria Abou-Khalil 2 4 0.286 16 4 2019
Khaled Walid Al-Sabbagh 2 2 0.286 12 2 2019
Evelyn Arizpe 2 2 0.167 54 2 2014
Caroline Bagelman 2 2 0.167 54 2 2014
Lorna Bartram 2 2 0.286 12 2 2019
Martha Bigelow 2 2 0.125 7 2 2010
Hannah Brumbaum 2 2 0.500 2 2022
Mei-Rong Alice Chen 2 2 0.500 4 2 2022
Edwin Creely 2 3 0.400 17 3 2021

Not: TA: Toplam Atif; YS: Yaym Sayisi; BY: Baslangig yili

Tablo 4’te performans Olglitlerine gore ilk 10 yazara ait veriler yer almak-
tadir. Buna gore Linda Bradley, yayin sayisi harig, hem h, g ve m indekleri
hem de toplam atif sayis1 bakimindan en yiiksek degerleri sahip en etkili
yazardir. g indeksinde ilk siradaki yazardan daha yiiksek puana sahip ol-
masina ragmen diger Olgiitlere gore daha diisiik puanlara sahip oldugun-
dan Victoria Abou-Khalil 2. en etkili yazardir. h, g ve m indeksleri agisin-
dan ayni puana sahip olup yayin sayist daha fazla olmasina ragmen toplam
atif sayis1 diisiik oldugu i¢in Khaled Walid Al-Sabbagh, 2. siray1 Victoria
Abou-Khalil’e birakip 3. sirada yer almigtir. Tiim Olgiitlerde ayni puan-
lara sahip olan Evelyn Arizpe ve Caroline Bagelman sirasiyla 4. ve 5. en
etkili yazarlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yazarlar sirastyla Lorna
Bartram, Martha Bigelow, Hannah Brumbaum, Mei-Rong Alice Chen ve
Edwin Creely isimli yazarlar takip etmekte ve boylece miiltecilere verilen
dil egitimi konusunda en etkili 10 yazar listesi tamamlanmaktadir.
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Grafik 2. Yillara gore kurumlardaki yayinlarin dagilimi

Sekil 2, ZYEB’lere dil egitimi konusunda en ¢ok yayin yapan 10 {ini-
versiteyi ve bu iiniversitelerde yapilan yayinlarin yillara gore dagilimini
gostermektedir. Buna gore yayinlarin ilk basladigi yil olan 2004 yilindan
itibaren 2013 yilia kadar bu 10 iiniversite ierisinde sadece Granada Uni-
versitesi’nde yaym yapilmustir. 2013 yilindan sonra Glasgow Universitesi
de siirece dahil olup 2024 yil1 sonuna kadar en ¢ok yayin yapan tilke ol-
mustur. Diger {iniversitelerin yayin siirecine dahil olmasi ise 2017 yilinda
gergceklesmistir. Bunun sebebinin 6zellikle 2016 yilinda Almanya’nin Su-
riyeli miiltecileri kabulii i¢in Dublin Protokolii’nii delmesi ve Suriyelilerin
Almanya’ya gelmek i¢in bazi Avrupa iilkelerini gegtikten sonra Alman-
ya’ya ulagmalari oldugu sOylenebilir. Nitekim 2017-2024 yillar1 arasinda,
bazen sabit araliklar olsa da, genel olarak siirekli bir yayin artis1 gézlem-
lenmektedir. 2024 yilina kadar ilk 10 iiniversitede yapilan yayinlarin sayi-
lar1 su sekildedir: Glasgow Universitesi 15, Hellen Open Universitesi 12,
Thessaly Universitesi 12, Gothenburg Universitesi 11, Aristotle 10, British
Columbia Universitesi 10, Granada Universitesi 10, Kyoto 9, Monash 9,
Democritus Universitesi 8.
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Tablo 5. Performans ol¢iitlerine gére ilk 10 iilke

Ulke Toplam Atif  Yaymn Bagina Ortalama Atif  Yayin Sayis1
Avustralya 405 13.50 82
ABD 400 8.70 122
Birlegik Krallik 194 6.50 81
Kanada 182 8.70 67
Tiirkiye 145 8.10 50
Almanya 80 5.70 47
Hollanda 79 11.30 17
Isveg 65 7.20 32
Ispanya 52 2.60 51
Norveg 6 1,20 18

Tablo 5 zorla yerinden edilmis gogmenlere dil 6gretimi konusunda en ¢ok
yayn yapan ilk 10 iilke, bu iilkelerdeki yayinlara yapilan atiflar ile yayin
basina diisen atif sayisin1 gostermektedir. ABD en ¢ok yayin yapan (f: 122)
iilke olmasina ragmen atif sayisinda (f: 400) ikinci siradadir. Avustralya
yayin sayisi (f:82) olarak ikinci siradayken en ¢ok atif alan iilke olmus-
tur. Birlesik krallik hem yayin sayisi (f:194), hem toplam atif sayis1 (81)
olarak 3. sirada yer almaktadir. Kanada 67 yayin ve 182 atifla 4., Tiirkiye
50 yaym ve 145 atifla 5., Almanya 47 yayimn ve 80 atifla 6., Hollanda 17
yayin ve 79 atifla 7., Isveg 32 yayin ve 65 atifla 8., ispanya 51 yayin ve 52
atifla 9., Norveg ise 18 yayin ve 33 atifla 10. siradadir. Ancak yayin bagina
ortalama atif sayisina bakildigina bu siralamanin degistigi goriilmektedir.
Yayin basina ortalama atif sayisina gére Avustralya (f:13.5), 1., Hollanda
(f:11.33) 2., ABD (£:8.7) 3., Kanada (f:8.7) 4., Tiirkiye (f:8.1) 5., Isveg
(f:7.2) 6., Birlesik Krallik (f: 6,5)7., Almanya (f: 5.7) 8., Yeni Zelanda
(£:5.5) 9., Ispanya (:2,6) 10. sirada yer almaktadir. Norveg yayin sayisina
gore ilk 10 iilke arasinda 10. siradayken yayin bagina ortalama atif sayisina
gore siralamaya girememistir. Yeni Zelanda ise yayin sayisina gore ilk 10
iilke arasina girememisken ortalama atif sayisina gére Ispanya’y1 da geride
birakarak 9. sirada ilk 10’un arasina girebilmistir.

Yazarlarin calismalarinda kullandiklar1 anahtar kelimelere bakildiginda
toplam 953 farkli anahtar kelime kullanildig1 goriilmektedir (bkz. tablo 1),
ancak bu anahtar kelimeler incelendiklerinde bazilarinin es anlamli, bazi-
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larinin ¢ogul, bazilarinin kisaltma oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple keli-
me tekrar1 yasanmamasi adina, bu kelimeler tek bir kelimede birlestirilmis
ve toplamda 596 farkli anahtar kelime elde edilmistir. Bu 596 kelime icin
yapilan analiz sonucunda en sik kullanilan 50 anahtar kelimeye ait kelime
bulutu asagida gosterilmektedir.

tranziamereamire

integration migration
language learning

anguage education

refuge

. azvhum sasker
- . L

migrant S0

. -

second language

Sekil 1. Kelime bulutu

Kelime bulutunda yer alan anahtar kelime 1 ¢erisinde ilk 10’a giren soz-
ctikler ve bunlarin tekrarlanma sayisi ise sOyledir: refugee 125, language
learning 50, migrant 41, education 30, integration 29, second language
28, language 18, migration 17, asylum seeker 13, translanguaging 13. An-
cak bu kelimelerin kullanim sikliginin zaman i¢inde degistigini sdylemek
miimk{indiir.
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Grafik 3. Anahtar kelimelerin zaman i¢inde degisimi

Sekil 4 incelendiginde, ZYEB’lere verilen dil egitimiyle ilgili ilk ¢caligma-
larda daha ¢ok immigration (go¢) ve gogiin bir gerekliligi olarak social
inclusion (sosyal katilim), inclusion (katilim) ve multilingualism (¢ok dil-
lilik) gibi kavramlar anahtar kelimeler olarak goriilmektedir. Bu durum,
zorla yerinden edilmenin daha ¢ok gog ile iliskilendirildigini, bu sebeple
ZYEB’lerin birer go¢men gibi algilandigini gostermektedir. Ancak iler-
leyen siirecte refugee (miilteci) ve integration (entegrasyon) kavramlari
ile entegrasyonun temel kosulu olan language learning (dil 6grenme) ve
language education (dil egitimi) kavramlarinin ¢alisilmaya bagladigi ve
bunlarin giderek arttig1 goriilmektedir. Bu durumun 6zellikle Ortadogu ve
Avrupa’ya biiyiik go¢ dalgalarinin yaganmasina sebep olan Suriye olayla-
rinin yagandigi 2011 (Avrupa i¢in 2016) donemi ve sonrasina denk geldigi
ifade edilebilir. Sonraki siireg ise zorla yerinden edilen bireylerin sayisinin
fazlaliginin Tiirkiye, Liibnan ve Iran gibi iilkelerde (en azindan 6nemli
bir kismina) miilteci statiisii verilmediginden, ki bu Avrupa iilkelerinde
de gecerli olacaktir, bu durumdaki insanlar1 kapsayacak zorla yerinden
edilme kavraminin ortaya ¢ikmasina ve calisilmasina zemin hazirladigi
sOylenebilir. Nitekim sekilde de goriildiigii izere son yillarda zorunlu gog
anlaminda forced migration kavrami ve buna bagl olarak da zorunlu goge
maruz kalmis bireyleri, yani miilteci ve siginmacilar1 genel olarak ifade
edebilmek i¢in Ingilizce “zorla yerinden edilmis insanlar” anlaminda “for-
cibly displaced people” gibi ¢at1 bir kavram ortaya ¢ikmistir. Calismami-
zin bashiginda ve diger boliimlerinde bu ¢at1 kavramin kullanilmasinin se-
bebi de budur. S6z konusu egitim olunca zorla yerinden edilmeden en ¢ok
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etkilenen ¢ocuklar oldugu ve son zamanlarda zorla géce maruz kalmalar
artt1g1 i¢in forced migration (zorunlu gog) ve children (¢cocuklar) sozctikle-
ri, anahtar kelimeler i¢inde en sik rastlanan sézciikler olmustur.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada ZYEB’lere gittikleri iilkelerde verilen dil egitimini konu alan
ve WoS veri tabani iizerinden Ingilizce dil kisit1 kullanilarak elde edilen
yayinlar, bibliyometrik performans analizi yontemiyle incelenmistir. Ca-
lismada ilgili yayinlarin basliklari, 6zetleri ve anahtar kelimeleri igerisinde
“refugee” or “asylum seeker” and “language education” or “language laer-
ning” sozciik gruplar1 yazilarak tarama yapilmis ve toplamda 285 yayinlik
bir veri seti elde edilmistir. Analiz sonuglarina gore asagidaki sonuclara
ulasilmis ve bu sonuglar dogrultusunda bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Analiz sonuglarina gore, ZYEB’lere dil egitimi konusunda ilk yayin 2004
yilinda yapilmis ve bu konudaki yayinlarin sayisi 2013 yilina kadar dii-
stk bir sayida ve sabit bir hizla seyretmistir. 2013-2019 yillar1 arasinda
bu say1 artmis, ancak 2019-2022 arasinda bir diisiis yasayarak 2022’den
sonra tekrar artis egilimi gostermistir. Bunun sebebinin, ilgili tarihlerde
Suriye (2011 ve sonrasi) olaylar1 ile 2022 Rusya-Ukrayna savasi oldugu
sOylenebilir. Benzer sekilde Aydin ve Altuntas Giirsoy (2022) 2020 yilinda
bu konuda en ¢ok ¢alismanin yapildigini ifade etmis ve bunun nedeninin
ZYEB’lerin dil egitimi konusunda baslarda bir sistematigin olmamasini,
bu sebeple de veri toplanamamasi olarak one siirmiistiir. ZYEB’ler Tiirk
egitim sistemine yerlestikce akademik caligsmlar i¢in gereken verileri top-
lamak kolaylasmis ve bu sayede akademik ¢aligmalar artmistir. Dudak ve
Biger (2021) de 2018 yilindan itibaren bu tarz ¢calismalarin sayisinda artis
oldugunu ifade etmislerdir. Burada dikkat ¢ceken konu, 2004°ten daha 6n-
ceki donemlerde de zorunlu go¢ ve bunun neticesinde miilteci ve siginma-
cilar olmasina ragmen bu kavramlarin 2004 yil1 ve sonrasindaki ¢aligma-
larda ge¢mesidir. Bunun sebebi ise ZYEB’lerin siradan bir gdgmen gibi
algilanmasidir. Nitekim McBrien (2005), Taylor ve Sidhu’ya (2012) gore
de yakin zamana kadar, gocle ilgili alanyazin zorunlu go¢ olgusunu gor-
mezden gelmis ve miiltecilerin deneyimlerini diger gogmenlerin deneyim-
lerinden farkli olarak dikkate almamistir. Bu sebeple miilteci 6grencilerin
ozel ihtiyaglar1 hem egitim politikalarin1 diizenleyen hem de gogmen ve
cok kiiltiirlii egitime odaklanan arastirmalar tarafindan g6z ardi edilmistir.
Bu konunun ev sahibi lilkeler i¢inde degil, uluslararasi diizeyde ele alin-
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masi gerektigi onerilmektedir. Ciinkii kiiresel bir sorunun ¢6ziimii, kiiresel
boyutta olur.

ZYEB’lere dil egitimi ile calismalarin yazar sayisi ve ortak yazarlik duru-
mu ele alinan diger bir konudur. Buna gére WoS veri tabanindaki 285 ca-
lisma toplam 568 yazar tarafindan kaleme alinmig olup bunlarin yalnizca
88’1 tek yazarlidir. 197 calisma ise iki veya daha fazla yazar tarafindan ka-
leme alinmig olup uluslararasi ortak yazarlik oran1 %11,23 gibi yliksek bir
degerdir. Bicer (2017) yabancilara Tiirk¢e egitimi alaninda yazilmis maka-
lelerin arastirma egilimlerini belirlemeyi amagladig1 ¢alismasinda biiyiik
oranda tek yazarli ve daha sonra iki yazarli ¢aligmalarin yogun oldugu
sonucuna ulagsmistir. Kemiksiz (2021) de yaptig1 calismasinda 6zellikle
makalelerde iki yazarl caligmalarin (%89) daha fazla oldugunu tespit et-
migstir. Yazar sayilartyla ilgili benzer sonuglar, yani aragtirmaci sayilarinin
giderek artmasinin konunun ¢aligildikca genisleyip derinlestigini gosterdi-
gi soylenebilir. Bu durum ZYEB’lerin dil egitiminin tek boyutlu olmadi-
gini, bireysel ¢abalarla ¢oziilemeyecegini, dolayisiyla kiiresel boyutlarda
ele alinmasi gereken 6nemli bir konu oldugunu gostermektedir. Her {il-
kenin farkli iltica politikalar1 ve go¢ tecriibeleri oldugu diisiiniildiigiinde
bu iilkelerin deneyimlerinden faydalanmanin ZYEB’lerin dil sorununun
¢cozlimiinde 6nemli bir katkis1 olacagi soylenebilir. Bu sebeple farkli bakis
acilara ve tecriibelere odaklanan uluslararasi ¢alismalarin sayica artmasi
onerilmektedir.

Calismada, konu ile ilgili en ¢ok atif alan ilk 10 yayin tespit edilmis ve
bunlarin ilk 5’1 baslik ve 6zet disinda, igerik olarak da incelenmistir. Bu
makalelerin en ¢ok atif almasini saglayan ortak 6zellik ZYEB’lerin sag-
lik, ekonomi, egitim vb. her alanda sosyal katilimi ve entegrasyonu i¢in
temel kosulunun dil oldugu sonucuna varmis olmalaridir. Nitekim ilgili
alanyazindaki bir¢ok ¢aligmada (Devlin ve Peacock, 2009; Korsten, 2020;
Piller ve Takahashi, 2011; Watkins, Razee ve Richters, 2012) da ayn1 so-
nuca ulasilmistir. Dolayisiyla ZYEB’lerin miimkiin olan en kisa siirede
entegrasyonu i¢in ev sahibi her iilkeye ZYEB’lere nitelikli bir dil egitimi
saglayamaya Oncelik vermeleri 6nerilmektedir.

Calismada h, g ve m indeksleri ile beraber en ¢ok atif alma performans 61-
clitlerine gore ilk 10 dergi ve yazarlar da ele alinmakla beraber ZYEB’lere
dil egitimi konusunda en ¢ok atif, yayin basina ortalama atif ve en ¢ok
yayin sayisina gore ilk 10 iilke de tespit edilmistir. Bu 10 iilke arasindaki
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siralama yayin sayisi ile yayin basina ortalama atif sayis1 6lgiitlerine gore
degismektedir. Ornegin yayin sayis1 bakimindan ABD birinci, Avustralya
ikinci siradayken yayin basina ortalama atif sayisinda tersi bir durum soz
konusudur. Birlesik Krallik her iki olgiite gore ti¢lincii siradadir. Tiirkiye
ise yine her iki 6l¢iite gore besinci siradadir. Yeni Zelanda yayin sayisina
gore ilk 10’a giremezken yayin basina ortalama atif sayisina gore 9. sirada
yer alarak ilging bir veri sunmaktadir.

Calismanin amacina en ¢ok hizmet eden veri ise anahtar sozciiklerin y1l-
lara gore degisimidir. Baslarda daha ¢ok immigration (g6¢) ve gogiin bir
gerekliligi olarak social inclusion (sosyal katilim), inclusion (katilim) ve
multilingualism (¢ok dillilik) gibi kavramlar anahtar kelimeler olarak go-
riiliirken ilerleyen siiregte refugee (miilteci) ve integration (entegrasyon)
kavramlari ile entegrasyonun temel kosulu olan language learning (dil
o0grenme) ve language education (dil egitimi) kavramlarinin ¢alisilmaya
basladig1 ve bunlarin giderek arttig1 goriilmektedir. Son yillarda ise en ¢ok
kullanilan anahtar sozciiklerin forced migration (zorunlu gog) ve children
(cocuklar) sozctikleri olmustur. Bu durum konu tizerinde calisildikea ilgili
alan yazinda ZYEB’lerin, bunlar igerisinde 6zellikle ¢ocuklarin hassas bir
konu oldugu, yine ZYEB’lerin entagrasyonu ve bunun i¢in de nitelikli bir
dil 6gretiminin temel kosul oldugu farkindaligina ulasildigini géstermek-
tedir. Nitekim Cook ve MyHyun Kim’e (2023) gore miilteci gegmisine
sahip ¢ocuklar diinya ¢apinda okullara kaydolmaya devam ettik¢e, egitim
ihtiyaclarina ve deneyimlerine gosterilen ilgi artmistir. Ciinkii okullarin
miilteci 6grenciler i¢in kapsayict bir kiiltlir olugturmada ne kadar 6nemli
oldugunun giderek daha fazla farkina varilmistir (Mendenhall, Barlett ve
Ghaffar-Kucher 2017; Miller, Ziaian ve Esterman, 2018). Bu da miilteci
cocuklarin egitimi konusunda akademik ¢aligmalarin sayisini arttirmistir.
Dolayist ile ZYEB’ler ve 6zellikle cocuklarin ev sahibi iilkelerde miimkiin
olan en kisa siirede egitim siirecine dahil edilmeleri dnerilmektedir.

Etik Kurul Onay1
Arastirma etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti-
g1 Yonergesinde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda agiklanan ey-
lemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.
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Cikar Catismasi
Calismada herhangi bir ¢ikar ¢catismasina yol agacak durum bulunmadigi-
n1 beyan ederim.

Katki Oram
Tek yazarhdir. Yazar, caligmada bagka bir yazarin katkisi olmadigini, ¢alis-
manin son halini okudugunu ve onayladigini beyan etmektedir.

Finansman
Bu arastirma herhangi bir fon almamastir.

Yazma Yardimi icin Yapay Zeka Kullanim
Yazma yardimi i¢in yapay zekadan yararlanilmamastir.
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Extended Abstract

Although forced migration challenges host countries regarding health,
economy, politics, social and education, it is possible that Forcibly Dis-
placed People (FDP) suffer more in these matters. The stress disorders
they experience before, during and after the trauma, shelter, economy and
employment needs are the basic problems that FDP have to solve as soon
as possible. The basic need of FDP in school age is education. Although
host countries try to meet this need as soon as possible, the language prob-
lem constitutes a significant barrier to integration into the education sys-
tem in all fields.

As a result of their experiences with FDP and many academic studies, all
host countries have realized that the basic condition for integration is lan-
guage learning and are trying to provide language education to FDP. This
situation is clearly seen when the decisions and practices of host countries,
such as Turkey, Germany, Sweden, Lebanon, Iran, etc., regarding language
education for FDP are examined. However, the fact that each country pro-
vides language education according to certain perspectives and its own
asylum/refuge policies prevents standardization, which leads to the failure
to learn the target language/s and the problem of integration. Considering
that war and political tensions continue in countries such as the Middle
East, Pakistan, Afghanistan, Ukraine, Sudan, Venezuela, Palestine, some
African countries, etc., the problem of FDP will continue. As a result, due
to different hosting policies (temporary or permanent), it will inevitably
for FDP to experience difficulties with language education and quality.
In this case, it is evident that FDP, who have a special place due to their
post-traumatic stress disorder, housing, employment, education problems
and needs, will need language education with certain standards and a de-
fined framework as much as possible. To achieve this, academic studies
conducted in this field in all countries should be analyzed together, and
general results should be reached. To meet such a need, first of all, all stud-
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ies conducted in the relevant literature should be considered as a whole;
how the subject is studied should be examined in detail, in which direc-
tion it is moving and from which angles it is mainly addressed should be
known. The bibliometric analysis method is the shortest and most effective
way to obtain this information.

Yet in recent years, bibliometric analyses, which have increased in the
language field as in every field, allow us to examine the trends, research
topics, methods used and the levels of activity in the published journals in
this field. This study aims to determine the performance of academic stud-
ies on the language education received by FDP in the countries they stay
in, according to specific criteria, using the bibliometric analysis method, to
meet both the gap in the relevant literature and the aforementioned need.
Although bibliometric analysis generally consists of two stages, namely
performance analysis and science mapping; performance analysis is the
basis of bibliometric analysis. Research performance evaluation includes
evaluating the impact of researchers, institutions and countries using cri-
teria such as total publications, author contributions and citation-related
indicators. In this study, the performance (contribution) of research com-
ponents (publications, sources, journals, books and authors, countries of
publications, institutions and keywords used in publications) to language
education in the countries where FDP stays was tried to be determined.
For accessing the data set to be used in the analyses, the titles, abstracts
and keywords of the relevant publications were searched by writing the
phrases “refugee” or “asylum seeker” and “language education” or “lan-
guage learning” and analyses were performed using the R software on the
resulting data set of 285 publications.

As aresult, it was observed that the number of publications on language ed-
ucation for FDP was high between 2013-2019 and 2022-2024. The reason
for this is the events in Syria (2011 and later) and the 2022 Russia-Ukraine
war in the relevant dates. The striking issue here is that although there was
forced migration and refugees and asylum seekers in the periods before
2004, these concepts were mentioned in the studies in 2004 and later. The
reason for this is that FDP are perceived as ordinary immigrants. In the
study, the top 10 most cited publications on the subject were identified,
and the top 5 were examined in terms of content, in addition to the title
and abstract. The common feature that enabled these articles to be cited
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the most is that language is the essential condition for FDP’s social inclu-
sion and integration in every field, such as health, economy, education,
etc. While the top 10 journals and authors were also considered according
to the h, g and m indexes and the most cited performance criteria, the
top 10 countries were also identified according to the most cited FDP in
language education, the average citation per publication, and the highest
number of publications. The rankings among these 10 countries vary ac-
cording to the number of publications and the average number of citations
per publication. For example, while the US ranks first and Australia ranks
second in the number of publications, the opposite is true for the average
number of citations per publication. The United Kingdom ranks third by
both criteria. Turkey ranks fifth by both criteria. While New Zealand does
not make it into the top 10 regarding the number of publications, it offers
interesting data by ranking 9th in terms of the average number of citations
per publication. The data that serves the purpose of the study the most is
the change in keywords over the years. While in the beginning, concepts
such as immigration and social inclusion as a requirement of immigration,
inclusion and multilingualism were seen as keywords, in the following
period, the concepts of refugee and integration, as well as the basic condi-
tions of integration, language learning and language education, began to
be studied and these concepts gradually increased. The most commonly
used keywords in recent years have been forced migration and children.
This situation shows that as the subject is studied, awareness is reached
that FDP, especially children, are a sensitive issue in the relevant literature
and that the integration of FDP and qualified language teaching are the
basic conditions.
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Abstract
For centuries, people have expressed and shared their cultures through

language. The desire to understand different cultures and languages has
driven societies to develop various approaches to foreign language ed-
ucation. With technological advancements, Web 2.0 tools have become
integral to language learning. In teaching Turkish as a foreign language,
such tools are employed to enhance writing skills. One notable example is
Padlet, an online platform designed for collaborative writing. However, re-
search on how Padlet influences Turkish writing skillremains limited. This
study investigates the impact of Padlet on the writing skilland attitudes of
learners studying Turkish as a foreign language. Adopting a mixed-meth-
od research design, the study involved 30 B2-level students divided into
experimental and control groups. Quantitative data were gathered using
pre-and post-tests on writing skilland a writing attitude scale, while quali-
tative insights were obtained through a “Padlet Activity Evaluation Form.”
he findings revealed that Padlet positively influenced writing skillbut did
not lead to a significant difference between the two groups. Conversely,
the tool significantly improved writing attitudes, favoring the experimental
group. Additionally, sub-themes such as the platform’s ease of use and the
value of its instructive feedback were highlighted.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Padlet’in Yazma
Becerisi ve Tutumuna Etkisi

Ozet

Bireyler, ylizyillardir dil araciligiyla hem iletisim kurmus hem de kiiltiir-
lerini aktarmistir. Farkli toplumlar, diger kiiltiirleri ve dilleri 6grenme ih-
tiyact hissetmis, bu da yabanci dil 6gretiminde ¢esitli yontemlerin gelisti-
rilmesine yol agmistir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte, Web 2.0 araglar
yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir rol oynamistir. Yabanci dil olarak Tiirk-
¢e 0gretiminde de yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in web araglar1 kul-
lanilmaktadir. Bunlardan biri olan Padlet, ¢evrim i¢i is birligine dayali bir
yazi panosudur. Ancak, Padlet’in Tiirk¢e yazma becerisine etkisini incele-
yen c¢alismalar sinirhidir. Bu arastirmada, Padlet kullaniminin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenenlerin yazma becerisi ve tutumlarina etkisi incelen-
mistir. Karma arastirma yontemiyle yiiriitiilen ¢alismada, deney ve kontrol
grubu B2 seviyesinde 30 dgreniciyle olusturulmustur. Nicel veriler, yaz-
ma becerisi 6n ve son testleri ile yazma tutumu 6lgegi kullanilarak analiz
edilmis; nitel veriler ise “Padlet Etkinligini Degerlendirme Formu™ile top-
lanmistir. Sonuglar, Padlet’in yazma becerisine olumlu etki ettigini ancak
gruplar arasinda anlamli bir fark yaratmadigini gdstermistir. Ote yandan,
Padlet’in yazma tutumuna olumlu etki ettigi ve deney grubu lehine anlamli
bir fark olusturdugu bulunmustur. Aragtirmada ayrica, uygulamanin kolay
kullanimi ve 6gretici geri bildirim alt temalari tespit edilen alt temalar ara-
sindadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge egitimi, yabanct dil olarak Tiirkce ogretimi,
yazma becerisi, yazma tutumu, Padlet
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Introduction

Societies strive to learn each other’s languages to facilitate communica-
tion. The emergence of diverse communities has led to the formation of na-
tions with different languages. However, the necessity of acquiring foreign
languages from distant environments beyond the immediate surroundings
arose naturally (Sen, 2021: 3). Consequently, the field of foreign language
teaching has evolved over time, establishing itself as a significant domain.
Foreign language instruction, which has gained increasing importance
over the years, offers numerous advantages. Learning a foreign language
exposes individuals to diverse value systems, perspectives, and ways of
thinking. By introducing alternative worldviews and cultural frameworks,
foreign languages enhance communication across various fields and con-
tribute to the intellectual development of individuals (Ozil, 1991: 96).
Foreign language teaching also serves to promote the culture of a nation,
allowing it to transcend its borders and gain global recognition (Candas
Karababa, 2009: 268).

Turkish has been taught as a foreign language for centuries. Historical
sources indicate that numerous texts focusing on teaching Turkish have been
produced over its 1,600-year history (Ozcan and Demirdoven, 2018: 169).
Objectives such as disseminating Turkish culture, fostering trade relations,
and increasing tourism have amplified efforts in foreign language education.
In teaching Turkish as a foreign language, the primary aim is to devel-
op learners’ proficiency in the four foundational language skills. Learners
utilize listening and reading to comprehend the thoughts and emotions of
others while speaking and writing, which enables them to express their
own ideas and feelings. Deniz and Demir (2019: 499) emphasize that writ-
ing requires multidimensional thinking, nurtures curiosity and discovery,
and is therefore among the most essential skillin everyday life. Writing is
not only a core component of language skillbut also plays a crucial role in
enabling individuals to articulate their thoughts, emotions, and knowledge
effectively in various life contexts.

Writing, as one of the four basic language skills, involves conveying emo-
tions, ideas, events, and desires according to established rules. According
to Ozbay (2009: 115), writing is a vital means of transferring not only
daily but also professional knowledge. It is a skill encountered across all
areas of life and forms an integral part of foreign language education.
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Among the four language skills, writing is often the most challenging for
learners in foreign language contexts. As noted by Bagci and Basar (2018:
312), foreign learners frequently identify writing as the skill they find most
difficult to master. Writing skilldevelop more slowly than other language
skilland require extensive practice (Demirel, 2003). Additional challenges
arise from various factors, including a lack of interest in writing activities
in the native language, complex grammar rules in the target language, dif-
ferences between spoken and written forms, and issues related to spelling
and punctuation (Melanlioglu, 2021; Tok and Unlii, 2014). These chal-
lenges can hinder learners’ progress and negatively affect their writing
success in foreign language education.

Leveraging technology has proven to be an effective strategy for address-
ing these challenges and enhancing learners’ writing skilland achievement
in foreign language education. Altunkaya (2021: 15) highlights the impor-
tance of integrating technological solutions to improve writing skills. Ku-
rudayioglu and Mutlu (2022: 189) assert that Web 2.0 tools offer significant
benefits to both teachers and learners in fostering writing development.
To teach writing effectively in a foreign language, instruction should align
with modern technological advancements rather than relying solely on
traditional methods. Joo, Bong, and Choi (2000) argue that incorporating
new technologies into the teaching process benefits learners and simplifies
the learning experience.

A review of the literature highlights a multitude of studies examining
the effect of technology on writing skilland achievement in foreign lan-
guage teaching (Aydin, 2019; Baki, 2019; Cangal, 2020; Guksu, 2020;
Giiciiyeter and Iskender, 2019; Nergiz, 2022; Sézer, Ozdamar and Pilanci,
2020; Tiryaki and Zini, 2022; Uslu, 2019; Yamag, 2015; Yilmaz, 2021).
These studies investigate the effects of digital writing tools such as Wiki,
Email, Google Drive, Blogs, Google Docs, Poll Everywhere, WhatsApp,
Storyjumper, and digital storytelling on writing success. The findings
demonstrate that using technology-aligned writing applications instead
of traditional approaches positively influences learners’ writing skilland
achievement.

However, it is evident that studies on the impact of technology on writing
skilland success in teaching Turkish as a foreign language remain limited
(Aydin, 2019; Cangal, 2020; Guksu, 2020; Giiciiyeter and Iskender, 2019;
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Nergiz, 2022; Sozer et al., 2020; Tiryaki and Zini, 2022; Yilmaz, 2021).
This highlights the need for further studies in this area. The difficulty of
writing in a foreign language affects foreign language achievement as well
as foreign learners’ attitudes towards writing. Writing attitude is defined
as a behavior that describes how learners feel themselves while writing
(Graham, Berninger and Abbott, 2012: 53) and directs them towards or
away from their writing goals (Kemiksiz, 2023: 753). Studies reveal that
the writing attitude of foreign learners is negative (Akbulut, 2016; Cakaur,
2010; Guksu, 2020; Kaplan, 2018, Melanlioglu, 2021).

There are various factors influencing the writing attitudes of foreign lan-
guage learners. Melanlioglu (2021: 185) identifies the causes of negative
writing attitudes in teaching Turkish as a foreign language as writing anxi-
ety, insufficient writing practice, instructor behavior, challenges with spell-
ing and punctuation, the transfer of spoken language to written language,
unfamiliarity with grammar structures, limited vocabulary and difficulties
writing in the mother tongue. Considering these factors, it becomes ev-
ident that multiple aspects must be addressed to foster positive writing
attitudes among foreign learners of Turkish.

In the context of foreign language teaching, technology offers a valuable
avenue for improving learners’ attitudes toward writing. Phinney (1991:
25) observed that the use of technology enables foreign language learners
to produce longer texts during writing activities in the target language and
that their attitudes toward writing improve positively over time.

A review of the literature reveals several studies examining the impact
of technology on writing attitudes in foreign language education (Aktas,
2019; Aydin, 2005; Cangal, 2020; Guksu, 2020; Kadan, 2020; Karadag,
2018; Kansizoglu, 2018; Kiziltepe Ayhan, 2017; Tiryaki and Zini, 2022).
These studies explore the effects of various technological tools and prac-
tices, such as digital writing platforms, Web 2.0 tools, computer-assisted
writing, social media, and applications like Storybird, on learners’ writing
attitudes. Findings consistently indicate that the integration of technolo-
gy positively impacts foreign learners’ attitudes toward writing. Howev-
er, studies specifically focused on teaching Turkish as a foreign language
remain limited (Aktas, 2019; Cangal, 2020; Guksu, 2020; Kadan, 2020;
Tiryaki and Zini, 2022). This highlights the need for further research into
writing attitudes in teaching Turkish as a foreign language.
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Over time, web-based tools designed to boost the writing skilland attitudes
of foreign language learners have gained prominence. Among these tools,
Padlet is a widely used application by both learners and instructors to sup-
port writing development. Kurudayioglu and Mutlu (2022: 203) describe
Padlet as “One of the most effective web applications for developing
writing skills.” Research corroborates this view, demonstrating that using
Padlet in educational contexts positively affects both writing skilland atti-
tudes (Erdogdu Dogan, 2024; Ozipek, 2019).

Studies examining the effects of Padlet on writing skilland attitudes in
foreign language teaching are well-documented in the literature (Baskaya
and Tursunovic, 2017; Deni and Zainal, 2015; Saygili Durak, 2024; Inal
and Arslanbas, 2021; Oflaz, 2019; Onal and Tanik Onal, 2022). Research
conducted in the context of teaching English highlights Padlet’s influence
on learners’ writing skills, motivation, and attitudes, with findings consis-
tently demonstrating its positive impact on writing performance and atti-
tudes. Within this framework, it is evident that Padlet serves as an effec-
tive tool for enhancing both writing success and attitudes. However, while
these findings are promising, there remains a lack of studies specifically
addressing the impact of Padlet on writing achievement and attitudes in
the context of teaching Turkish as a foreign language. Existing evidence
suggests that technological tools, including Padlet, generally yield positive
outcomes in improving writing skilland attitudes, underscoring the need
for further investigation into their specific applications in this area.

In addition to investigating the impact of Padlet on learners’ writing perfor-
mance and attitudes in teaching Turkish as a foreign language, it is import-
ant to analyze the underlying processes that contribute to these effects. The
majority of studies examining the application of Padlet in foreign language
instruction have utilized quantitative research methods. While quantitative
research is valuable for measuring the extent of the impact, qualitative
approaches are crucial for uncovering the underlying reasons behind these
outcomes. Mixed-methods research, which integrates both quantitative
and qualitative methodologies, provides a more holistic understanding
of the effects and their underlying dynamics. Consequently, conducting
mixed-methods studies is imperative to thoroughly explore how the use of
Padlet influences learners’ writing performance and attitudes in teaching
Turkish as a foreign language. Based on the aforementioned importance
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and need, within the scope of this study, the aim is to investigate what and
how the use of Padlet in teaching Turkish as a foreign language has an
impact on learners’ writing skilland attitudes by answering the question
“What and how is the effect of Padlet use on learners’ writing skilland at-
titudes in teaching Turkish as a foreign language?”. The sub-objectives of
the research conducted for this purpose are as follows:

1. What is the effect of using Padlet in teaching Turkish as a foreign lan-
guage on learners’ writing skills?

2. What is the effect of using Padlet on learners’ writing attitude in teach-
ing Turkish as a foreign language?

3. What is the effect of using Padlet on learners’ writing skillin teaching
Turkish as a foreign language?

Method

Research Model

This study aimed to address the research questions regarding the impact of
using Padlet in teaching Turkish as a foreign language at the B2 level on
learners’ writing skilland attitudes, as well as how this method influences
their writing proficiency. The mixed research method was employed to
achieve these objectives.

The mixed research method integrates both qualitative and quantitative
data collection and analysis processes (Johnson and Turner, 2003). Cre-
swell (2021: 3) further elaborates that the mixed method is a widely used
approach in behavioral sciences, health, and social sciences, where com-
bining quantitative and qualitative data allows researchers to capitalize on
the strengths of both to address research problems comprehensively.

Unlike single-dimensional evaluations, the mixed research method pro-
vides a broader scope of information, enabling in-depth analysis of a given
topic. Alkan et al. (2019) emphasize that by incorporating multiple data
sources, this approach allows for a more nuanced understanding and de-
tailed answers to research questions. In addition to enhancing the reliabil-
ity and validity of findings, it enriches the results by offering multidimen-
sional perspectives. Alkan and Simsek (2019) note that the mixed method
is adaptable to different types of research depending on the complexity of
the study and the nature of the questions being investigated.
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The mixed research method is further categorized into various designs.
Creswell (2021) classifies these into six types: sequential exploratory, se-
quential explanatory, sequential transformative, concurrent triangulation,
concurrent nested, and concurrent transformative designs. This study uti-
lized the concurrent nested design, which involves conducting qualitative
and quantitative phases simultaneously. According to Baki and Gokgek
(2012: 10), this design collects and analyzes both quantitative and qualita-
tive data concurrently, though typically one type of data—either quantita-
tive or qualitative—is given greater emphasis.

The concurrent nested design is particularly effective for gaining a com-
prehensive understanding of the research topic and for studying multiple
groups or levels within a single investigation. Baki and Gokgek (2012: 10)
highlight that this design is advantageous when researchers aim to explore
broader perspectives or conduct studies involving diverse groups or hier-
archical levels within the same research framework.

In the quantitative research part of the study, the effect of the use of Padlet
on writing skilland attitudes in teaching Turkish as a foreign language was
measured with a quasi-experimental study with pre-test and post-test, and
control group: Quasi-experimental designs are accepted as a model with
high application validity, especially in educational research where all vari-
ables cannot be controlled (Cohen etc., 2007). The research design of the
experimental and control groups in this study is given in Table 1:

Table 1. Information on research design

Group Pre-test Process Final test
Experimental Experimental Application Experimental Group
30 learners Group Group
in the Writing Writing Writing skillassessment
experimental 15 learners  skillassessment activities with scale was used
and control scale was used Padlet
groups Control Control Application Control Group
Group Group
Writing Writing Writing skillassessment
15 learners  skillassessment activities scale was used

scale was used  were carried
out on paper
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As can be seen in Table 1, the experimental group performed writing ac-
tivities with Padlet, while the control group practiced writing on paper
with traditional methods. Before the study, both groups were administered
the “Writing Skill Assessment Pre-Test,” and at the end of the study, the
groups were administered the “Writing Skill Assessment Post-Test.”

A qualitative research method was also employed in the study. The quali-
tative research method can be considered as a strategy that determines the
approach of the research and ensures that different stages are compatible
with this approach (Yildirim and Simsek, 2021: 36).

A case study design was employed in the qualitative research part of the
study. According to Subast and Okumus (2017: 420), a case study is a
method in which a single phenomenon or event is examined in-depth and
long-term, data are collected systematically, and what happens in the real
environment is observed. In this method, answers to “how” and “why”
questions are sought. In this study, the effect of using Padlet on writing
skillwas investigated.

Sample

The study population in this research consists of learners of Turkish as
a foreign language at a state university in the Marmara Region between
2023-2024. The sample of the study consists of 30 learners at the B2 level
studying Turkish as a foreign language. In the study, 15 learners constitute
the experimental group, and 15 learners constitute the control group. In
the study, female learners were named “F,” and male learners were named
“M.” In the experimental group, each learner was given a number. These
numbers are shown as F1-M2 from 1 to 15. Learners in the control group
were shown as F16-M17 from 16 to 30.

The demographic table showing the gender, age, and nationality character-
istics of the experimental group is given below:
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Table 2. Demographic information of experimental group learners

Learner Gender Country Age
F1 ‘Woman Kazakhstan 18
F2 ‘Woman Somalia 19
F3 Woman Kazakhstan 18
F4 Woman Syria 18
F5 Woman Kazakhstan 19
Fé6 Woman Kazakhstan 18
F7 ‘Woman Kazakhstan 18
F8 ‘Woman Kazakhstan 20
M9 Male Kazakhstan 18

M10 Male Yemen 27
Mi11 Male Iraq 23
Mi12 Male Palestine 22
M13 Male Russia 23
M14 Male Kazakhstan 18
M15 Male Kazakhstan 23

Table 2 shows that there were 15 learners in the experimental group, and
the experimental group consisted of 8§ female and 7 male learners. It can
be said that 9 of these learners are Kazakhs, and Kazakh learners are pre-
dominant in the experimental group: 1 Russian and 5 Arab learners were
also included in the experimental group. The age range of the experimental
group learners participating in the study varies between 18 and 27.

The demographic table showing the gender, age, and nationality character-
istics of the control group is given below:

Table 3. Demographic information of control group learners

Learner Gender Country Age
Ml16 Male Nigeria 21
M17 Male Kazakhstan 18
M18 Male Kazakhstan 18
M19 Male Kazakhstan 18
M20 Male Kazakhstan 20
M21 Male Kazakhstan 17
M22 Male Uzbekistan 20
M23 Male Sudan 19
M24 Male Palestine 18
F25 Woman Ukraine 19
F26 Woman Morocco 20
F27 ‘Woman Russia 20
F28 ‘Woman Iran 22
F29 ‘Woman Kazakhstan 17
F30 Woman Kazakhstan 18
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Table 3 shows that there were 15 learners in the control group, 9 male and
6 female learners. Considering the nationalities of the learners, it can be
said that there are 7 Kazakh, 1 Nigerian, 1 Ukrainian, 1 Russian, 1 Uzbek,
4 Arab sleepy learners, and mainly Kazakh learners in this group. The
age range of the control group learners participating in the study varies
between 17-20.

Data Collection

This study was carried out with 30 learners at the B2 level who were learn-
ing Turkish as a foreign language. The implementation spanned a duration
of seven weeks, during which the researcher conducted data collection in
four distinct stages. The reason for selecting the B2 level in the study is the
assumption that students at this level would be able to produce more texts
through practice and provide more elaborate responses to the qualitative
research questions. The reason the study lasted for seven weeks is due to
the duration of the B2 course.

In the initial phase, the “Personal Information Form” was given to both
the experimental and control groups to gather demographic information.
Subsequently, as part of the quantitative research approach, the “Writing
Skill Assessment Pretest” was conducted to evaluate the learners’ base-
line writing skills. This pretest was completed by both groups during a
single class session. Following the pretest, the “Writing Attitude Scale for
Turkish Language Learners as a Foreign Language” was administered to
both groups over two class periods to assess their initial attitudes toward
writing.

During the second stage, the experimental group engaged in writing ac-
tivities facilitated through Padlet. The writing topics were drawn from the
“Yeni Istanbul” textbook, and the activities were conducted using the dig-
ital platform. In contrast, the control group completed the same writing
topics from the textbook using traditional paper-based methods.

To collect qualitative data, the “Padlet Activity Evaluation Form” was dis-
tributed to the experimental group at the end of the first week. Learners
were asked to provide feedback on the Padlet activities, highlighting both
positive and negative aspects.

In the final stage, quantitative data collection involved administering the
“Post-Test for Evaluation of Writing Skills” to both the experimental and
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control groups during one class period. Additionally, the “Writing Atti-
tude Scale for Turkish Language Learners as a Foreign Language” was
re-administered over two class periods. For qualitative data collection, the
experimental group’s opinions were gathered once more using the “Padlet
Activity Evaluation Form™ at the end of the 7-week period.

This systematic approach allowed for a comprehensive evaluation of the
effects of Padlet on the learners’ writing skilland attitudes.

Personal Information Form

In the first week of the study, the “Personal Information Form” created by
the researcher was given to both the experimental and control groups to
obtain demographic information such as gender, country, and age.

Writing SkillAssessment Pre and Post-Test

The “Writing Skill Assessment Pre-Test” and “Writing Skill Assessment
Post-Test” questions prepared by the researcher were taken from the “Yeni
Istanbul International Students” textbook at the B1 level. Five text top-
ics were determined from the writing activities in this book, and the one
with the highest score was selected as the “Writing Skill Assessment Pre-
Test” and “Writing Skill Assessment Post-Test” questions after consulting
the opinions of three experts. “What should we do to be healthy? How
should we eat?” was selected as the “Writing Skill Assessment Pre-Test”
and “Writing Skill Assessment Post-Test” questions. Learners were asked
to write a text on this topic. Learners were not given word limitations in
the text.

Writing Attitude Scale for Turkish Language Learners as a Foreign
Language

In the study, the “Writing Attitude Scale for Turkish Language Learners
as a Foreign Language” prepared by Melanlioglu (2021) was used. There
are 25 questions on this scale. The lowest score possible on this test is 25,
and the highest score is 125. The options for each item are the same. The
learner has to put an (X) mark on one of the options: never, rarely, some-
times, usually, always. There are 10 items related to the perception of the
writing process, 8 items related to evaluation and sharing, and finally, 7
items related to content. Items 2, 4, 5, 6, 7, 8,8, 9, 10, 11, 13, 16, 19, 21,
22,23, 24 and 25 were reverse scored.
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Padlet Writing Activity Evaluation Form

“Padlet Writing Activity Evaluation Form” was given to the experimental
group by the researcher. After the first week of Padlet writing activities
were carried out in the experimental group, learner opinions were collect-
ed with the “Padlet Writing Activity Evaluation Form”. The learners were
asked to answer the question “What are your opinions about the writing
activities done on Padlet this week?”. Padlet activities continued for six
weeks. In the 7th week, the “Padlet Writing Activity Evaluation Form”
was applied to the learners again, and their opinions were collected. Learn-
ers were asked to write their positive or negative opinions.

Event Description Form

“Activity Explanation Form” was developed by the researcher. This form
is the notes that the researcher kept about the activity after each writing ac-
tivity that he applied on Padlet in the experimental group. It is a form that
includes the date, number, name, subject, and activity process of the Padlet
activities in this study and the researcher’s opinions after each activity.

Data Analysis

The “Writing Skill Assessment Pre-Test” and “Writing Skill Assessment
Post-Test” were scored using the “Writing Skill Analytical Rubric in
Teaching Turkish as a Foreign Language” developed by Kadan (2020).
This rubric includes several evaluation criteria, such as title, page layout
and legibility, text length, structure, spelling, punctuation, subject-verb
agreement, sentence elements, modals, possessive and case suffixes, word
meaning and meaning relations, cohesion elements, coherence, and per-
suasiveness. The rubric specifies the evaluation method for each criterion.
A learner is awarded 4 points if they excel in these areas, 3 points if they
perform well, 2 points if they are average, and 1 point if they need im-
provement. According to this rubric, a learner can achieve a maximum
score of 56 and a minimum score of 14. The scores for the “Writing Skill
Assessment Pre-Test” and “Writing Skill Assessment Post-Test” were giv-
en by three different experts, and the final score for each learner was cal-
culated by averaging the ratings provided by the experts.

For measuring the writing attitude of learners, Melanlioglu’s (2021) “Writ-
ing Attitude Scale for Turkish as a Foreign Language Learners” was em-
ployed. This scale’s scoring system is outlined in Melanlioglu’s (2021)
book, “Latent Power in Teaching Turkish as a Foreign Language: Atti-

bM ER YiI10 Sy 1 - Mart 2025 (155- 193) 167

TURKGE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZI



The Effect of Padlet on Writing Skills and Attitude in Teaching Turkish as a Foreign Language

tudes”. Each item on the scale is evaluated using a 5-point rating system,
with 5 being the highest and 1 being the lowest. The learners’ scores were
calculated, taking into account the reverse-scored items.

Statistical analyses were carried out using the SPSS 26.0 software. There
are several methods for assessing the normality condition of data. Accord-
ing to Can (2017), the number of samples and measures of central tenden-
cy suggest that the sample size should be sufficient to fill at least 30 cells
for each group. Another condition for normality is that the significance
values from the Kolmogorov-Smirnov (n>30) and Shapiro-Wilk (n<30)
tests should be greater than 0.05. Additionally, normality is assumed if the
skewness and kurtosis values of the distributions are below +1.96.

In this study, with n=30 and the distribution within the groups being n=15,
it was necessary to evaluate central tendency and other conditions. Based
on the normality analysis, it was concluded that the data met the relevant
criteria and were suitable for parametric tests (Can, 2017). The fact that
parametric tests offer stronger results compared to nonparametric tests
influenced this decision. To ensure normality distribution, both pre-test
and post-test score averages, as well as the differences between pre-test
and post-test scores, were checked through kurtosis, skewness, Kolmogor-
ov-Smirnov (n>30) and Shapiro-Wilk (n<30) tests.

For the analysis of the research, the first step was to test whether there
was no significant difference between the pretest scores of the groups, a
necessary prerequisite for comparing pretest and posttest results. In this
context, the Independent t-test, a parametric test, was used to determine
whether the writing achievement and attitude scores (pre-test) of the two
independent groups differed significantly.

Next, a Paired Sample t-test, another parametric test, was applied to assess
the significance of the difference between the pre-and post-test scores for
writing achievement and attitude within the groups after the use of Padlet.
To evaluate whether the mean scores of the pre-test and post-test for both
groups differed significantly, two analyses were proposed. The first sug-
gested analysis was a two-way analysis of variance for mixed measures,
while the second was the t-test for unrelated samples to compare the differ-
ence score series. In this study, the two-way analysis of variance for mixed
measures was used when the normality distribution condition was met.
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The significance level was interpreted as p<0.05. In these analyses, data
homogeneity was tested by verifying the preconditions. For this purpose,
Levene’s test was used to examine the homogeneity of the variances, and
Box’s M test was applied to assess whether there was a significant differ-
ence between the variances of the groups.

Within the scope of the research, the normality distributions of the writing
skill pre and post-test, writing attitude pre and post-test within the control
and experimental groups are shown in Tables 4 and 5:

Table 4. Normality test results for writing skilland attitudes

Kolmogorov-Smirnov?

Shapiro-Wilk

Group  Statistic  df Sig. Statistic df Sig.
Writing Control .194 15 32 .906 15 119
attitude  Experiment .156 15 .200* 916 15 .170
pretest mean
Writing Control .144 15 .200* .962 15 721
attitude  Experiment .151 15 .200* 916 15 .168
posttest mean
Writing skill ~ Control 221 15 .047 926 15 .240
pretest mean Experiment .197 15 123 .932 15 294
Writing skill ~ Control .145 15 .200 .964 15 769
post-test ~Experiment 207 15 .082 .860 15 .024
mean
Difference in  Control .159 15 .200 927 15 244
writing skills Experiment .133 15 .200 .959 15 675
Writing Control .170 15 .200* .933 15 302
attitude  Experiment .123 15 200 .960 15 .698
difference
Table 5. Descriptive statistics for writing skilland attitudes
N Mea Std. Skew Std. Kurtos Std. Min Max
n Devi ness Errorof is Error imu imu
atio Skewnes of m m
n s Kurtos
is
Writing skill 30 39.2 849 -0313 0427 -0.945  0.833 22 52
pretest mean 7 3
Writing skill 30 454 6.90 -0461  0.427 -0.712  0.833 30 56
post-test mean 0 1
Writing 30 348 037 -0.786  0.427 0.704 0.833 252 4.08
attitude pretest 67 229
mean
Writing 30 433 027 -0.129 0427 -0.756  0.833 3.80 4.84
attitude 33 560
posttest mean
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When Tables 4 and 5 are examined, it is seen that the pre-test and post-test
scores related to writing skilland writing attitude are within the normal
distribution range for the experimental and control groups Shapiro-Wilk
n<30 (p>0.05). Additionally, it is seen that the Skewness and Kurtosis val-
ues of the distribution of pre-test and post-test scores related to writing
skilland writing attitudes are in the +-1 range.

As a result, the experimental group and the control group were initially
equivalent to each other in terms of writing skilland writing attitudes, and
they were suitable for the study.

Within the scope of this study, the experimental group was asked about
their opinions about Padlet after the text study using Padlet. The answers
given to the “Padlet Writing Activity Evaluation Form” were analyzed us-
ing content analysis.

As a result of the research design, themes and sub-themes were created
based on the views of the learners, and the themes and sub-themes were
presented in tables. These tables are included in the findings section.

Findings

Findings on the Effect of Padlet Use on Learners’ Writing Skillin
Teaching Turkish as a Foreign Language

This section of the study presents descriptive statistics and analyses of pre-
test and post-test writing skill scores. The descriptive statistics include the
comparison of pre-test and post-test mean scores to evaluate the impact
of using Padlet on writing skillin teaching Turkish as a foreign language.
Initially, the suitability of the groups for the research was assessed. Subse-
quently, the writing skillof the experimental and control groups were com-
pared to determine whether there was a significant difference following the
implementation of Padlet.

The findings of the Independent t-test, a parametric test used to assess
whether the pre-test mean scores of two independent groups significantly
differ, are presented below. This test is a prerequisite for evaluating the
effect of the Padlet Web 2.0 tool on writing skill measurements in teaching
Turkish as a foreign language. Table 6 provides the comparison of the pre-
test writing skill scores for the experimental and control groups.
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Tablo 6. Participants writing skill pretest scores

Variable Group n Mean Ss Sd t P
Writing Skill Control 15 40.33 8.66
Evaluation Experiment 15 38.20 8.49 28 .682 0.501
Pre-Test

An examination of the findings in Table 6 reveals that the pre-test mean
scores for writing skillof the two independent groups did not differ signifi-
cantly, confirming that the precondition was met (t28=682; p>0.05).

Subsequently, the pre-test and post-test mean scores for writing skillw-
ere compared between the control and experimental groups to evaluate
the impact of the Padlet Web 2.0 tool in teaching Turkish as a foreign
language. The results of the two-way analysis of variance for mixed mea-
sures, conducted to assess whether the scores significantly differed be-
tween the groups, are presented in Table 7. Within the study’s framework,
Table 7 provides a comparison of the pre-test and post-test writing skill
mean scores for the experimental and control groups.

Table 7. Comparison of writing skill pre-test and post-test scores of control
and experimental groups

Writing Skills Group n Mean Ss Sd
Control 15 40.33 8.66
Pre-test Experiment 15 3820 849 128
Final test Control 15 43.73 7.10 1-28
Experiment 15 47.07 6.51
Within-group Squares df Mean F Sig. Partial
effects test Total squares Eta
Square
Skill Sphericity 564.267 1 564.267 10.787 .003 278
Assumed
Skill*Group Sphericity 112.067 1 112.067 2.142 154 .071
Assumed
Error Sphericity  1464.667 28 52.310
(measurement) Assumed

Box’s M. Test result p=.962; Levene’s test result (Achievement pre-test p=0.744 and
achievement post-test p=0.957).
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Table 7 was analyzed to determine whether the methods used in the
study caused differentiation between the groups. As part of the prereq-
uisite testing, the homogeneity of variances was assessed using Levene’s
test. The results revealed that the variances were homogeneous, as evi-
denced by the achievement pre-test (p=0.744) and post-test (p=0.957)
results. Additionally, Box’s M test was conducted to evaluate whether
there were significant differences in the variances of the groups. The re-
sult (p=0.962) showed no significant differences between the variances.
Based on the findings, the analysis revealed no significant difference in
the pre-test and post-test mean scores for writing skillbetween the groups
using the Padlet Web 2.0 tool in teaching Turkish as a foreign language
(F(1-28) = 2.142, p>0.05). These results suggest that while Padlet had a
positive effect on the writing skillof both the experimental and control
groups, it did not lead to a significant differentiation between the groups.

Findings on the Effect of Padlet Use on Learners’ Writing Attitude in
Teaching Turkish as a Foreign Language

This section begins by investigating whether there was a significant differ-
ence in writing attitudes between the experimental and control groups. The
study examined both the initial differences in writing attitudes and whether
the use of Padlet led to a significant change in the attitudes of these groups.
The findings of the Independent t-test, a parametric test used to determine
whether the pre-test mean scores of two independent groups significantly
differ, are presented below. This test serves as a prerequisite for evaluating
the impact of the Padlet Web 2.0 tool on measurement values in teaching
Turkish as a foreign language. Table 8 provides a comparison of the pre-
test writing attitude scores for the control and experimental groups.

Table 8. Comparison of groups’writing attitude pre-test scores means

. Meaningful
Variable Group n Mean Ss Sd t p Diversity
Assessing Control 15  3.61 38

Writing Experiment 15 336 .32 No
Attitude 28 1.952 0.061

Pre-Test

An examination of the findings in Table 8 reveals that the pre-test mean
scores for writing attitudes of the two independent groups did not differ
significantly, confirming that the precondition was met.
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Subsequently, the comparison of the writing attitude pre-test and post-test
mean scores for the experimental and control groups using the Padlet Web
2.0 tool in teaching Turkish as a foreign language is presented. To de-
termine whether the pre-test and post-test writing attitude scores differed
significantly, the findings of the two-way analysis of variance (repeated
measures) for mixed designs are included. Table 9 provides a comparison
of the pre-test and post-test writing attitude mean scores for the experi-
mental and control groups.

Table 9. Comparison of writing attitude pre-test and post-test scores of
control and experimental groups

x:llttuu:lge Group n Mean Ss Sd
Control 15 3.613 384
Pretest  pyperiment 15 3360 325 1-28
Final test Control 15 4.176 227 1-28
Experiment 15 4.491 230
Within-group Squares df Mean F Sig.  Partial
effects test Total squares Eta
Square
Attitude Sphericity 10.753 1 10.753 395374 .000 .934
Assumed
Attitude* Sphericity 1.210 1 1.210 44486 .000 .614
Group Assumed
Error Sphericity 761 28 .027

(measurement)  Assumed
Box’s M. Test result p=.869; Levene’s test result (Achievement pre-test p=0.598 and

achievement post-test p=0.931).

The analyses conducted to test the preconditions in Table 9 included an
evaluation of the homogeneity of variances using Levene’s test. The re-
sults showed no significant differences in variances, with the attitude
pre-test (p=0.598) and post-test (p=0.931) both meeting the homogeneity
assumption. Similarly, Box’s M test confirmed no significant differences
between the variances of the groups (p=0.869).

According to the findings, the pre-test and post-test mean scores for writ-
ing attitudes in the Padlet method of teaching Turkish as a foreign lan-
guage differed significantly between the experimental and control groups
(t(1-28)=395.374, p>0.01).

This indicates that the writing attitudes of the experimental group signifi-
cantly differed from those of the control group. The effect size, calculated
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as Eta squared (n? partial), was 0.61, suggesting a large effect. This means
that 61% of the total variance in writing attitude was explained by the fac-
tor under investigation.

Findings on the Effect of Padlet Use on Learners’ Writing SKkill in
Teaching Turkish as a Foreign Language

In this part of the study, the answer to the question “How is the effect of
using Padlet on writing skillin teaching Turkish as a foreign language?”
was sought. The opinions obtained from the learners’ opinions were cat-
egorized into themes and sub-themes. These themes and sub-themes are
presented in the tables below.

The themes expressing how the use of Padlet affects writing skillare shown
below:

Table 10. Themes regarding the effect of padlet use on writing skills

Theme f
Features related to writing 41
Features related to the format of the application 30
Features related to the use of the app 30
Total 101

In Table 10, it is seen that there are 3 themes obtained from the opinions of
the learners about the effect of Padlet use on writing skills. A total of 101
learner opinions were reported in the themes. Among these themes, most
learners’ opinions belong to the theme of “features related to writing” with
41. There are equal numbers of learner opinions on the themes of “features
related to the format of the application” and “features related to the use of
the application”.

The sub-themes expressing how the use of Padlet affects writing skillare
shown below:

Table 11. Sub-themes regarding the effect of padlet use on writing skills

Sub Theme f
The application is easy to use 14
Being instructive about spelling 10
Quick feedback from the instructor 8

Comfortable writing

Making writing easier

Sharing information

Sharing videos and images in the app
Usable everywhere

wh L L
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The app is fun

The app is interesting

Fast use of the application
Time-saving implementation

The application is technology-based
Editing the text

Making me love writing

Easy forgetting of writing

Loss of text during internet outage
Ability to write anonymously

Benefit of the application

Adding videos and images to the article
For everyone to see the writings
Improving writing

Distraction of the app
Underutilization of the application in education
Difficult to get used to the application
Not working without internet
Recording is mandatory

No phone app

Regularity of implementation

The app is like a game

Difficult to implement

Total

ok | e e e e e e e = DR RN DD WD LD WD W W W W

01

Table 11 shows the 31 sub-themes that were obtained from the opinions of
the learners in the study. There are 101 learner opinions in total. The five
sub-themes with the highest number of learner opinions are “The applica-

tion is easy to use”, “It is instructive about spelling”, “The instructor gives
quick feedback”, “The writing is comfortable”, “It facilitates writing”.

The following is the “Features Related to the Format of the Application”
theme and its sub-themes that emerged regarding the effect of Padlet use
on writing skills:
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Table 12. Sub-themes related to the format of the application for the effect
of padlet use on writing skill

Theme

(=)

Features Related to the Form of the Application
Sub Theme

Sharing videos and images in the app
Sharing information

The app is fun

The app is interesting

The application is technology-based
Loss of text during internet outage
Ability to write anonymously

Not working without internet
Registration is mandatory

No phone app

Regularity of implementation

The app is like a game

Difficult to implement

sk s = = NN W WA BB W N

According to Table 12, the first theme about the effect of using Padlet on
writing skillis the theme of “Features Related to the Format of the Applica-
tion”. Looking at the table, there are 30 learner opinions. The table shows
13 sub-themes. Among the sub-themes, “Sharing videos and visuals in the
application” and “Sharing information” are the sub-themes with 5 opin-
ions. The sub-themes with the least number of opinions are “It does not
work without internet”, “It is compulsory to save”, “There is no phone ap-
plication”, “The application is regular”, “The application is like a game”,
“The application is difficult”. When these sub-themes are examined, it is
seen that some sub-themes contain positive learner views, such as “The
application is fun”, and some sub-themes contain negative learner views,
such as “The text is lost in case of internet outage”. While 8 of the sub-
themes in the table contain positive opinions, 5 contain negative opinions.

Examples of the positive opinions of the learners from the sub-themes that
emerged in the theme of format features regarding the effect of Padlet use
on writing skillare as follows:

Students can easily see their friends’ mistakes and get information for
themselves. (F5)

We can upload photos and videos from the internet next to our manu-
scripts (F1)
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Writing in a notebook with a pen was not interesting, so I did not like
writing in A2 and B1. I like Padlet because it is interesting. (F3)

In Padlet, we can add photos and videos to our writing, which makes it
more fun. (F5)

Padlet is like playing a beautiful game... (F7)
I read other articles and get ideas from them.(M15)

Examples of the negative opinions of the learners from the sub-themes that
emerged in the theme of format features regarding the effect of Padlet use
on writing skillare as follows:

There is only one thing I don t like, if I exit the application without saving
my writing, all my writing is canceled. (F2)

1t would be better if there was an application on phones. (M12)
My internet is cut off from the phone and sometimes the text goes out. (F4)
When my phone ran out of battery, the article was left unfinished. (M9)

When I started using Padlet for the first time, I was very scared, I was
bored, it was difficult. (M13)

Below, the theme of “Features Related to the Use of the Application” and
its sub-themes that emerged regarding the effect of Padlet use on writing
skillare given:

Table 13. Sub-themes related to the features of the use of the application
for the effect of padlet use on writing skill

Theme

Features Related to fhe Form of the Application
Sub Theme

Sharing videos and images in the app
Sharing information

The app is fun

The app is interesting

The application is technology-based
Loss of text during internet outage
Ability to write anonymously

Not working without internet
Registration is mandatory

No phone app

Regularity of implementation

The app is like a game

Difficult to implement
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According to Table 13, the theme of “Features with the Use of the Appli-
cation” regarding the effect of Padlet use on writing skillconsisted of 30
learner opinions. The table shows that there are 8 sub-themes. Among the
sub-themes, the most frequently reported learner opinion is the sub-theme
of “The application is easy to use” with 14 opinions. The sub-themes of
“Distraction of the application”, “Less use of the application in education”,
and “It is difficult to get used to the application” are the sub-themes where
the learner opinion is reported the least. These sub-themes are the negative
opinions in the table. The sub-themes “It is used everywhere”, “The app-
lication is useful”, “The application is used quickly”, “The application is
easy to use”, and “The application saves time” contain positive opinions.
Based on the high number of positive opinions in the sub-themes, it is pos-
sible to say that foreign students generally liked the use of Padlet.

Examples of the positive opinions of the learners from the sub-themes that
emerged in the theme of usage features regarding the effect of Padlet use
on writing skillare as follows:

Before [ used Padlet, I was a bit short of time to do homework. After Pad-
let, it became easier for me to do my homework. (M14)

1 think writing on Padlet is very nice and it makes our work easier. (F8)
When I leave home late, I write on the bus on my way to class. (F4)
The positive side of Padlet is that it is comfortable and fun... (M15)

1t also allows me to write anytime and anywhere. (M11)

After the teacher does the practice, I can watch it again whenever I want
after my writing is corrected through the practice. (M9)

You don’t need a long time to use Padlet. (F3)

Examples of the negative opinions of the learners from the sub-themes that
emerged in the theme of usage features regarding the effect of padlet use
on writing skillare as follows:

When I started using Padlet, I didnt understand a little bit, I couldn t get
used to it because I was used to writing in a notebook. (M13)

1 get distracted by other things on the phone. (M9)

1 have never used Padlet in any course before, this application is rare in
education, so it is necessary to work on writing with paper (F7)
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The following is the “Writing Related Features” theme and its sub-themes
that emerged regarding the effect of Padlet use on writing skills:

Table 14. Sub-themes related to the effects of padlet use on writing
skillrelated to writing

Theme

Features Related to Writing
Sub-theme

Being instructive about spelling
Quick feedback from the instructor
Comfortable writing

[u

S

Making writing easier

Editing the text

Making me love writing

Easy forgetting of writing

Adding videos and images to the article

For everyone to see the writings
Improving writing

—_ N W W WL L o = S

According to Table 14, the last theme that emerged when the effect of
Padlet use on writing skillwas analyzed is the theme of “Writing Related
Features”. It is seen that it is the theme that learners reported the most
opinions. There were 41 learner opinions about this theme. The sub-theme
with the highest number of opinions is the sub-theme “Being instructive
about writing”. This sub-theme is followed by “The instructor gives quick
feedback”. The two sub-themes with the least number of opinions are “Ev-
eryone can see the writings” and “It improves writing”. In the sub-themes
of the opinions about writing, the sub-themes “Everyone sees the writ-
ing” and “Writing is easily forgotten” contain negative opinions. The sub-
themes of “The instructor gives quick feedback™, “Editing can be done

29 ¢ 9% ¢¢

in the writing”, “It is instructive about spelling”, “The writing is easy to
write”, “Adding videos and visuals to the writing”, “Improving writing”,
“Making writing easier”, “Making writing enjoyable” include positive
opinions. When Table 14 is analyzed, it is seen that there are fewer neg-
ative learner opinions than the other tables. Learners generally expressed

positive opinions about writing in Padlet Web 2.0 tool.

Examples of the positive opinions of the learners from the sub-themes that
emerged in the theme of the characteristics of writing related to the effect
of padlet use on writing skillare as follows:
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All students can read each other s writing and see the corrections. (M19)
1 can easily correct my mistakes while writing. (M11)

Now I am not embarrassed at all, I like Padlet very much, I can write
comfortably, I can write about anything, so [ would like to thank my teach-
er Seyma very much. (M13)

Using a padlet is more convenient than paper and pen because I use the
phone more in my daily life. (F2)

I can add the video and photo I took myself to my article. (F3)

I never liked writing before, but with Padlet I liked it. (F8)

I think Padlet is a good opportunity for students and teachers. Why do
1 think so? With Padlet, students save time. When homework is assigned,
the teacher checks it the next day, but in Padlet, the teacher can check the
students writing immediately. (F5)

Examples of the negative opinions of the learners from the sub-themes that
emerged in the theme of features related to writing regarding the effect of
padlet use on writing skillare as follows:

I was ashamed that my classmates could read my writing. (M13)

Sometimes I forget what I write, I remember more easily what I write in
the notebook. (M14)

I look at my mistakes in Padlet, I forget them immediately because they
come to my mind when I write with a pen. (M9)

Discussion and Conclusion
This study explored the effects of Padlet use on writing skilland attitudes
in teaching Turkish as a foreign language. The research addressed two pri-
mary questions: the impact of using Padlet on writing skilland its influence
on learners’ writing attitudes.

To measure writing achievement, both the experimental and control groups
completed the “Writing Skill Assessment Pre-Test” and “Writing Skill As-
sessment Post-Test.” The results revealed that while writing skillimproved
in both groups over time, there was no statistically significant difference
between the experimental and control groups (F(1,28) = 2.142, p > 0.05).
Despite this, the experimental group, which used Padlet, showed a notice-
able improvement in their writing skillbetween the pre-test and post-test,
suggesting a positive influence of Padlet on writing success.
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Similar findings were reported by Ozipek (2019) in a study examining the
impact of Padlet on writing skillin Turkish as a native language. While no
statistically significant difference was observed between the experimental
and control groups, the former group consistently achieved higher average
scores. Similarly, Guksu (2020) found that Web 2.0-based writing activi-
ties improved learners’ scores more than traditional writing methods, even
though the difference was not statistically significant.

Additional studies have reported consistent outcomes regarding technolo-
gy-based writing practices in Turkish as a foreign language. For example,
Cangal (2020) and Goker and Ince (2019) found that technology-based
activities, including Web 2.0 tools, enhanced learners’ writing skills. Fansa
(2020) demonstrated similar improvements through digital story-writing
activities with Syrian learners. These findings collectively indicate that,
while the use of Padlet and similar tools may not always produce signifi-
cant differences in statistical terms, they contribute positively to learners’
writing achievement.

The study also examined the impact of Padlet use on writing attitudes.
SPSS analysis revealed a significant difference in writing attitudes be-
tween the experimental and control groups (t(1,28) = 395.374, p > 0.01).
This indicates that Padlet use positively impacts learners’ attitudes toward
writing.

Comparable results have been observed in studies focusing on technol-
ogy-based writing practices in native language education. For example,
Baki (2015) identified significant improvements in writing attitudes after
using digital storytelling tools. Similarly, Tetik (2020) found a positive
shift in writing attitudes among gifted primary school students who en-
gaged in digital storytelling activities. Karadag (2018) demonstrated that
Storybird, another Web 2.0 tool, enhanced both creative writing skilland
attitudes toward writing in Sth-grade students. These findings suggest that
Padlet, like other Web 2.0 tools, is effective in fostering positive attitudes
toward writing in both native and foreign language teaching contexts.
While its impact on writing achievement may not always reach statistical
significance, its potential to enhance learners’ writing skilland attitudes
underscores its value as a technological tool in language education.

In the last part of the study, the question of how the use of Padlet in teach-
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ing Turkish as a foreign language affects writing skillwas answered with
a qualitative research method. The experimental group was asked their
opinions about the activities they did with Padlet in the first and last week
of the research. These were grouped under 3 main themes. These 3 themes
are features related to the format of the application, features related to
the use of the application, and features related to writing. These 3 themes
were divided into sub-themes.

The first theme is the theme of features related to the format of the applica-
tion. There are 13 sub-themes under this theme. Both positive and negative
opinions were reported under these sub-themes. The 5 sub-themes with the
highest number of opinions are sharing information, sharing videos and
images in the application, the application is fun, the application is interest-
ing, and the application is technology-based. The remaining sub-themes
are anonymous writing; the writing disappears in case of an internet out-
age, it does not work without the internet, there is no phone application, it
is compulsory to save, the application is organized, the application is like
a game, and the application is difficult. When the literature is examined,
similar sub-themes are seen in studies on the use of technology in language
teaching. The sub-theme of the application is fun is also seen in Fansa’s
(2020) thesis study on digital story writing activity. This sub-theme is also
seen in Bulus’s (2023) study on the effect of Quizizz application on Turk-
ish vocabulary teaching. In Eyibil’s (2023) thesis study, the effect of Oui-
zlet, one of the Web 2.0 applications, on Turkish vocabulary teaching was
investigated. Since a technology-based application was used in the study,
a similar sub-theme the technological nature of the application emerged.
Based on the results, it was concluded that the use of Padlet was found to
be enjoyable by learners like other Web 2.0 tools in language teaching.

The 2nd theme of the qualitative study in this research is the theme of char-
acteristics related to the use of the application. It is seen that this theme has
8 sub-themes. Again, some learner opinions are positive and some learner
opinions are negative. The sub-theme with the highest number of opinions
among all themes, the application is easy to use is included in this theme.
There were 14 opinions about this sub-theme. This sub-theme is followed
by the sub-themes that the application can be used everywhere, the ap-
plication is used quickly, the application saves time and the application
provides benefits. The remaining sub-themes are the application is dis-
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tracting, the application is rarely used in education, and it is difficult to get
used to the application. In Aktas’s (2019) thesis on digital writing, there is
an opinion that Web 2.0 tools save time for teachers. This is in line with the
same idea with the sub-theme that the application saves time. In Cangal’s
(2020) study, the researchers’ opinion is that Web 2.0 applications distract
learners’ attention. It is similar to the sub-theme of distraction of the ap-
plication in this study. There is a common student opinion in the studies
(Akdogan, 2020; Aydin, 2019; Géker and Ince, 2019; Bas and Turhan,
2017). This view is the view that learners find Web 2.0 tools useful. Their
content is similar to the sub-theme of the benefit of the application in this
study. Based on the results obtained from the learner opinions, it is possi-
ble to say that the use of Padlet is beneficial, distracting and time-saving
for learners, as in other Web 2.0 tools in language teaching.

The third theme of the qualitative study in this research is the theme of
characteristics related to writing. This theme has 10 sub-themes. When
these sub-themes are analyzed, it is seen that there are positive and nega-
tive learner opinions. The 5 sub-themes with the highest number of learner
opinions are being instructive about writing, the instructor giving quick
feedback, comfortable writing, making it easier to write, and making them
love writing. The remaining sub-themes are everyone can see the writing,
the writing can be edited, the writing is easily forgotten, adding videos and
visuals to the writing, and improving writing. The only negative learner
opinion within these sub-themes is in the sub-theme everyone can see the
writing. Apart from this sub-theme, learners expressed their positive opin-
ions in 9 sub-themes. The sub-themes of being instructive about spelling
and the instructor giving quick feedback in this study are also seen in Can-
gal’s (2020) study. In Soylu’s (2020) study, the idea that Web 2.0 applica-
tions facilitate learning in learning idioms was revealed. This view is the
same as the sub-theme of facilitating writing in the study.

Recommendations

The current study tested the effect of Padlet use on writing skilland
attitudes in teaching Turkish as a foreign language with 30 learners. Future
studies could increase the sample size to obtain more comprehensive and
generalizable results.

This research utilized writing activities from the Yeni Istanbul
textbook. Similar studies could be conducted using different textbooks or
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teaching materials commonly employed in teaching Turkish as a foreign
language.

The study spanned 7 weeks. Conducting longer-term studies could
provide insights into the sustained effects of Padlet use on learners’ writing
skilland attitudes.

This study focused on B2-level learners. Future research could ex-
plore the impact of Padlet use on learners at other proficiency levels, such
as Al, A2, B, or C1.

Since new features were added to the Padlet tool after this study
was conducted, further research could investigate the effects of these en-
hanced functionalities on learners’ writing skilland attitudes.

This study primarily examined the impact of Padlet on writing skil-
land attitudes. Future research could explore its effects on other language
skills, such as listening, speaking and reading, to provide a more holistic
understanding of its potential in teaching Turkish as a foreign language.
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Genis Ozet

Yabanci1 dilde 6grenicilerin yazma basarisini ve tutumunu gelistirmeye yo-
nelik kullanilan Web araclar1 zamanla yayginlasmistir. Yazma becerisinin
gelismesi i¢in kullanilan Web araclar1 arasinda yer alan Padlet, 6grenicile-
rin ve Ogreticilerin siklikla bagvurdugu bir uygulamadir. Kurudayioglu ve
Mutlu (2022: 203) Padlet’i “Yazma becerisinin gelismesinde en etkili web
uygulamalarindan biridir.” seklinde tanimlamislardir. Yapilan arastirmalar
da 6gretim siirecinde Padlet kullaniminin yazma becerisine ve tutumuna
olumlu etki ettigini ortaya koymaktadir (Erdogdu Dogan, 2024; Ozipek,
2019).

Yabanci dil 6gretimi alaninda Padlet kullaniminin yazma becerisine ve tu-
tumuna etkisi ile ilgili yapilan ¢alismalar arastirildiginda, alan yazininda
ornekler gormek miimkiindiir (Baskaya ve Tursunovic, 2017; Deni ve Zai-
nal, 2015; Saygili Durak, 2024; Inal ve Arslanbas, 2021; Oflaz, 2019; Onal
ve Tanik Onal, 2022). Bu ¢alismalar, Ingilizce dgretiminde Padlet kulla-
niminin dgrenicilerin yazma becerisine, yazma motivasyon ve tutumuna
etkisini inceleyen calismalardir. Yapilan arastirmalarin sonuglari, Padlet
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kullaniminin yabanci dil 6gretiminde 6grenicilerin yazma becerisine ve
tutumuna olumlu yonde etki ettigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, ya-
banci dil 6gretiminde Padlet kullaniminin 6grenicilerin yazma basarisini
ve tutumunu olumlu etkiledigi anlasilmaktadir. Bu olumlu etkiye karsilik,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Padlet kullaniminin, 6grenicilerin
yazma bagarisina ve tutumuna etkisi daha once arastirllmamistir. Oysaki
teknoloji kullaniminin yazma becerisine ve tutumuna olumlu ettigi gortil-
mektedir. Bu bakimdan, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Padlet kul-
laniminin 6grenicilerin yazma basarisina ve tutumuna etkisinin ne oldugu-
nun aragtirtlmasinin 6nemli bir ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Padlet kullaniminin 6grenicilerin
yazma bagarisina ve tutumuna etkisinin ne oldugunun arastirilmasinin ya-
ninda bu etkinin nasil oldugunun da aragtirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde Padlet kullaniminin yazma basarisina ve tutumu-
na etkisini arastiran ¢aligmalarin genellikle nicel arastirmalar oldugu go-
rilmektedir. Nicel arastirmalar etkiyi ortaya koymada ¢ok 6nemli arastir-
malar olsa da bu etkinin sebeplerinin tespit edildigi nitel aragtirmalara da
ithtiya¢ duyulmaktadir. Etkinin ne oldugunu ve nasil oldugunu agiklayan
karma aragtirmalar ise alan yazinina ¢ok daha katki saglayacak arastirma-
lardir. Bu bakimdan, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Padlet kul-
laniminin 6grenicilerin yazma basarisi ile tutumuna etkisinin ne ve nasil
oldugunu agiklayan karma arastirmalara da ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.
Sozii edilen 6nem ve ihtiyactan hareketle bu ¢alisma kapsaminda ““Yaban-
c1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Padlet kullaniminin 6grenicilerin yazma
becerisi ile tutumuna etkisi nedir ve nasildir?” sorusuna cevap aranarak
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Padlet kullaniminin 6grenicilerin
yazma becerisi ile tutumuna etkisinin ne ve nasil oldugunun arastirilmasi
amaclanmistir. Bu amagla yapilan arastirmanin alt amaclar1 sunlardir:

1. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Padlet kullaniminin 6grenicilerin
yazma becerisine etkisi nedir?

2. Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Padlet kullaniminin 6grenicilerin
yazma tutumuna etkisi nedir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde Padlet kullaniminin 6grenicilerin
yazma becerisine etkisi nasildir?

Arastirmada, karma arastirma yontemi kullanilmistir. Calismanin nicel
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aragtirma boliimiinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Padlet kulla-
niminin yazma becerisine ve tutumuna etkisi 6n test ve son test ile kontrol
gruplu yar1 deneysel bir ¢aligsma ile dl¢iilmiistiir. Calismanin nitel aragtir-
ma boliimiinde durum galismasi deseni kullanilmistir.

Calisma evrenini, Marmara Bolgesi’ndeki bir devlet iiniversitesinde 2023-
2024 yillar1 arasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6greniciler olug-
turmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
B2 seviyesindeki 30 6greniciden olusmaktadir. Nitel durum arastirmasinin
caligma grubu ise deney grubunda yer alan 15 6grenicidir. Verilerin top-
lanmas1 7 hafta siirmiistiir. Caligmada B2 diizeyinin se¢ilme nedeni, bu
seviyedeki ogrencilerin pratik yaparak daha fazla metin tiretebilecegi ve
nitel arastirma sorularina daha ayrintili yanitlar verebilecegi diislintilme-
sidir. Caligmanin yedi hafta siirmesinin nedeni ise B2 kursunun siiresidir.
Arastirmada, “Kisisel Bilgi Formu”, “Yazma Becerisini Degerlendirme
On Testi”, “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler i¢in Yazma Tutumu
Olgegi”, “Padlet Etkinligini Degerlendirme Formu” ve “Yazma Becerisini
Degerlendirme Son Testi” kullanilmigtir.

“Yazma Becerisini Degerlendirme On Testi” ve “Yazma Becerisini De-
gerlendirme Son Testi” Kadan’in (2020) calismasindaki “Yabanci Dil Ola-
rak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi Analitik Rubrigi’ne bakilarak pu-
anlanmistir. Ogrenicilerin yazma tutumunu dlgmek icin Melanlioglu’nun
(2021) “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler I¢in Yazma Tutumu Ol-
cegi” kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel ve igerik analiziyle ¢o-

ziimlenmistir.

Yapilan arastirma sonunda, Padlet kullaniminin yazma becerisine etkisi
oldugu goriilmektedir; fakat yapilan test sonuglarina gore bu etki grup-
lar arasinda anlamh farklilik gostermemektedir (F(1-28)=2,142, p>0.05).
Yapilan arastirmada, bir baska sonu¢ olarak Padlet kullaniminin yazma
tutumuna etkisi oldugu ve bu etkinin gruplar arasinda anlamli farklilik
olusturdugu tespit edilmistir (t(1-28)=395,374 p>0.01).

Aragtirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Padlet kullaniminin
yazma becerisi iizerindeki etkisi de incelenmistir. Elde edilen veriler 3 ana
tema altinda toplanmustir. Bu 3 tema, uygulamanin bigimi ile ilgili 6zellik-
ler, uygulamanin kullanimu ile ilgili ozellikler, yazi ile ilgili ozelliklerdir.

Ik tema, uygulamanin bigimi ile ilgili ¢zellikler temasidir. Bu temanin
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altinda 13 alt tema bulunmaktadir. Bu alt temalarda hem olumlu hem de
olumsuz gorisler bildirilmistir. En ¢ok goriis bildirilen 5 alt tema; “bilgi
paylasimi yapilmasi, uygulamada video ve gorsel paylasiimasi, uygulama-
nin eglenceli olmasi, uygulamanmn ilging olmasi, uygulamanin teknoloji
temelli olmast” alt temalandir. Geriye kalan alt temalar; “Anonim yazi ya-
zilabilmesi, internet kesintisinde yazinin kaybolmasi, internetsiz ¢alisma-
masi, Telefon uygulamasi olmamasi, kaydetmenin zorunlu olmasi, uygu-
lamanin diizenli olmasi, uygulamanin oyun gibi olmasi, uygulamanin zor
olmasi” alt temalaridir.

ikinci tema, uygulamanmin kullanimu ile ilgili 6zellikler temasidir. Bu tema-
nin 8 alt temas1 oldugu goriilmektedir. Yine bazi 6grenici goriisleri olumlu,
bazi 6grenici goriisleri olumsuzdur. Tiim temalar i¢inde de en fazla goriis
bildirilen alt tema olan “uygulamanin kolay kullaniliyor olmasi” bu te-
mada yer almaktadir. Bu alt tema hakkinda 14 goriis bildirilmistir. Bu alt
temayl1, her yerde kullanilabilir olmasi, uygulamanin hizli kullaniyor ol-
mast, uygulamanin zaman kazandirmasi, uygulamanmn fayda saglamasi alt
temalar: takip etmektedir. Geriye kalan alt temalar; “wygulamanin dikkat
dagitmasi, uygulamanmin egitimde az kullanilmasi, uygulamaya alismanin
zor olmasi” alt temalaridir.

Uclincii tema yaz: ile ilgili ézellikler temasidir. Bu temanm 10 alt temasi
goriilmektedir. Bu alt temalar incelendiginde i¢inde olumlu ve olumsuz
ogrenici gorisleri oldugu goriilmektedir. En ¢ok 6grenici goriisii olan 5 alt
tema “yazim konusunda 6gretici olmasi, ogreticinin hizli geri bildirim ver-
mesi, yazinin rahat yazilmasi, yazmayt kolaylastirmasi, yazmayr sevdir-
mesi” alt temalaridir. Geriye kalan alt temalar; “herkesin yazilar: gormesi,
vazida diizenleme yapilabilmesi, yazinin kolay unutulmasi, yaziya video ve
gorsel eklenmesi, yazmay: gelistirmesi” alt temalaridir.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanmig, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla
asagidaki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmig, makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilarinin da gonderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek
ve/veya diizeltilmek iizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli
diizeltmeler yapilarak en geg, bir ay iginde tekrar dergiye ulastirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarina uyulmadigi tespit edilen makaleler
diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayn lkeleri

Aydin Téomer Dil Dergisi, tim bilim insanlarinin, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretilmesi alaninda dogrudan ya da dolayl ilgisi olan bilimsel
calismalarini ilgili ¢evrelere duyurmak amaciyla yilda iki say1 ve basil
olarak yayimlanan ulusal hakemli bir dergidir.

Dergiye gonderilecek yazilarda oncelikle alanina katki saglayan 6zgiin
nitelikte bir ‘arastirma makale’ veya daha dnce yayimlanmis ¢alismalari
degerlendiren, bu konuda yeni ve dikkate deger goriisler ortaya koyan bir
‘derleme makale’ olmasi sart1 aranir. Ayrica, ilgili alanlarda yayimlanan
bilimsel kitaplara ait makale formatindaki degerlendirme yazilar ile kitap
elestirileri de derginin yayin kapsamui i¢indedir.

Yayin kurulunun karar1 ile alaninda katkisi oldugu diisiiniilen yabanci
dilden 6zgiin makalelerin Ingilizce veya Tiirkge gevirilerine de derginin
icte birini gegmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin
yayimlanabilmesi i¢in ¢eviri metin ile birlikte 6zgiin makalenin yazarindan
ya da hak sahibinden alinacak izin yazisinin da génderilmesi zorunludur.

Makalelerin dergide yayimlanabilmesi i¢in, daha dnce bir baska yerde
yayimlanmamis veya yayimlanmak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir.
Bilimsel bir toplantida sunulmug ancak basilmamais bildirilerden iiretilmis
makaleler, bu durum dipnotta acikea belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayn Siireci

Yayin i¢in gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik en
onemli 6l¢iittiir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu’nca dergi
yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin kurulu,
gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli gordiigii
durumlarda makale iizerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir. Yapilan
On inceleme sonucunda yayina uygun bulunmayan makale, degerlendirme
stirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri varsa diizeltilmesi
ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade edilir. Yayna uygun bulunan
makale, degerlendirilmek {tizere ilgili alandaki ti¢c hakeme gonderilir.
Hakemler, gonderilen makaleleri yontem, igerik ve 6zgiinliik agisindan
inceleyerek yayima uygun olup olmadigina karar verirler. Belirlenen stire
icinde gelen hakem raporlart géz onlinde bulundurularak, makalenin
yayinlanip yayinlanmamasina karar yetkisi yaym kurulundadir. Makaleler,
Yaym Kurulu tarafindan uygun goriilen bir sayida yayimlanmak iizere
programa alinir ve yazari bilgilendirilir. Hakemlerin isimleri gizli tutulur
ve raporlar bes yil stire ile saklanir. Makalenin yayimlanmasinin ardindan
bir ay i¢inde yazarina makalenin yer aldig1 sayidan 3 adet gonderilir.

Degerlendirme siirecinden gecerek yayimlanmasi kabul edilen yazilarin
telif hakki Istanbul Aydin Universitesine devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yayin haklarinin dergiye devredildigine iligkin
bir s6zlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve c¢evirilerin bilimsel, etik
ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yaz1 ve fotograflardan, kaynak
gosterilerek alint1 yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi yonetiminin
yazili izni olmaksizin baska bir yerde (basili olarak ya da internet
ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin mevcut
dergide yayimlandigini belirtmek kaydi ile tiimiinii ya da bir bolimiini
kendi amaglar i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir.

Dergiye yazi gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.

Yayin Dili
Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirkgesi veya Ingilizce’dir.



Yazim Kurallari

L. Ana Bashk

Icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali ve koyu harflerle
yazilmalidir. Makalenin baglig1 s6zciiklerin ilk harfi biiytlik olacak bi¢gimde
yazilmali ve en fazla 10-12 sozciik arasinda olmalidir.

IL. Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i

Yazar(lar)in ad(lar)1 ve soyad(lar)1 koyu, adresler ise egik harflerle
yazilmali; yazar(lar)in varsa gorev yaptigi kurum(lar), haberlesme ve
e-posta adres(ler)i ilk sayfada dipnot ile belirtilmelidir.

. Oz

Makalenin basinda, konuyu kisa ve 0z bicimde ifade eden ve en az
100, en fazla 150 sozciikten olusan Tiirkce ve Ingilizce “6z” (abstract)
bulunmalidir. Oz iginde, yararlamlan kaynaklara, sekil ve g¢izelge
numaralarina deginilmemeli; dipnot kullanilmamalidir. Tiirkge ve Ingilizce
Ozlerin altinda bir satir bosluk birakilarak, en az 3, en ¢ok 5 sozciikten
olusan anahtar sozciikler (keywords) verilmelidir. Yazilan Ingilizce dziin
(abstract) iizerinde makalenin Ingilizce bashg1 da verilmelidir.

Iv. Ana Metin

A4 sayfa boyutunda (29.7x21 cm.), MS Word programi, Times New
Roman yazi karakteri ile, 12 punto ve 1.5 satir aralifiyla yazilmalidir.
Sayfa kenarlarinda iist 3 cm., alt 3 cm., sol 3 cm., sag 3 cm. bosluk
birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir. Yazilar 6zet, abstract, sekil
ve tablo yazilar1 da dahil 6.000 (altibin) s6zciigii gegmemelidir. Metin
icinde vurgulanmasi gereken kisimlar, koyu degil egik harflerle ya da tek
tirnak icinde yazilmalidir. Metinde tirnak isareti + egik harfler gibi ¢ifte
vurgulamalara asla yer verilmemelidir.

V. Boliim Bashklar:

Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi1 saglamak {izere ara ve alt bagliklar
kullanilabilir. Makaledeki tiim ara (normal) ve alt basliklar (yatik) 12
punto ile sdzctiklerin yalniz ilk harfleri biiytik, koyu karakterde yazilmaly;
alt basliklarin sonunda iki nokta {ist {iste konulmamali ve bir satir sonra
devam edilmelidir.



VI.  Tablolar ve Sekiller

Tablolarin numarast ve basligi bulunmali, siyah-beyaz baskiya
uygun hazirlanmalidir. Tablo ve sekiller ayr1 ayri sira sayisi verilerek
numaralandirilmalidir. Tablo ¢iziminde dikey ¢izgiler kullanilmamalidir.
Yatay cizgiler ise yalnizca tablo i¢indeki alt bagliklar1 birbirinden ayirmak
icin kullanilmalidir. Tablo numaras: iiste,ortali olarak egik (bold); tablo
ad ise, Ilk s6zciigiin ilk harfi biiyiik olmak iizere dik yazilmalidir. Tablolar
metin i¢inde bulunmasi gereken yerlerde olmalidir.

\ Ornek: Tablo I: Farkli yaklagimlarin karsilastirmali analizi

Sekil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina ortali sekilde yazilmalidir.
Sekil numarasi egik yazilmali, nokta ile bitmeli, hemen ardindan sadece
ilk harf biiyiik olmak tizere sekil ad1 dik yazilmalidur.

VII. Gorseller

Yazi igerisinde resim, fotograf ya da 6zel ¢izimler varsa bu belgeler kisa
kenar1 10 cm olacak sekilde 300 ppi’da (300 pixels per inch kalitesinde)
taranmali, JPEG formatinda kaydedilmeli, ayrica metin i¢inde kullanilan
tiim gorsel geregler makaleye ek olarak JPEG formatiyla gonderilmelidir.
Internetten indirilen gorsellerin de 10 ¢m-300 ppi kurallarma uygun
olmas1 gerekmektedir. Gorsellerin  adlandirmalarinda, sekil ve
cizelgelerdeki kurallara uyulmalidir. Dergi yayin kurulu, teknik olarak
problemli ya da diisiik kaliteli resim dosyalarii yeniden talep edebilir
ya da makaleden tiimiiyle ¢ikartabilir. Kaynak olarak kullanilacak
goriintiilerin kalitesinden ve yayimlanip yayimlanmamasindan yazar(lar)
sorumludur.

Resim ve fotograflar siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Gorsel
numaralari ve adlar1 gérsellerin hemen altina ortali sekilde, dik yazilmalidr.
Gorsel tipi ve numarasi egik yazilmali (Resim 1.; Sekil 1.), iki nokta ile
bitmeli, hemen yanindan sadece ilk harf biiyiik olmak tizere gorsel adi1 dik
(normal) yaz1 karakteri ile yazilmalidur.

\ Ornek: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-Carola
Krausse, 2005: 91).



Sekil, ¢izelge ve resimlerin kullanildig1 sayfa sayist 10’u gegmemeli, isgal
ettikleri alan yazinin iigte birini agsmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sart1 ile
metin i¢indeki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar,
bunlar i¢in metin i¢inde ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge
veya resim numaralarini yazabilirler.

VIII. Dipnotlar

Dipnot kaynak gostermek i¢in kullanilmamali, dipnot kullanimina yalnizca
aciklayict ek bilgileri i¢in bagvurulmali ve otomatik numaralandirma
yoluna gidilmelidir.

IX. Alnti ve Gondermeler/Atiflar

Yazar dogrudan ya da dolayl olarak yaptigi tiim alintilara asagidaki
orneklere gore gondermede bulunmalidir. Burada belirtilmeyen durumlarda
APA 6 formati kullanilmalidir. Dogrudan alintilar tirnak i¢inde verilmeli
ve egik yazilmaldir.

Gondermeler icin asla dipnot kullanilmamalidir. Tim gondermeler
parantez icinde ve asagidaki bigimde yazilmalidir.



— Tek yazarli caligmaya yonelik genel gondermelerde; (Carter, 2004).

— Tekyazarli¢calismaninalintiyapilanbelirlibiryerine gondermelerde;
(Bendix, 1997: 17).

— Iki yazarli galigmalara gondermelerde; (Hacibekiroglu ve Siirmeli,
1994: 101).
— Ikiden fazla yazarli yaymlarda, metin iginde sadece ilk yazarin

soyadi ve ‘vd.” yazilmalidir; (Akalin vd., 1994: 11).

— Kaynak¢a kisminda ise, birden fazla yazarli yaymlarmn diger
yazarlar1 da belirtilmelidir.

— Metin i¢inde, gonderme yapilan yazarin adi veriliyorsa, kaynagin
sadece yayin tarihi yazilmahdir: Gazimihal (1991: 6), bu konuda “........
’nu belirtir.

— Yayim tarihi olmayan yapitlarda ve yazmalarda yalnizca yazarlarin
adi; (Hobsbawm)

— Yazar1 belirtilmeyen ansiklopedi vb. yapitlarda ise kaynagin ismi,
varsa cilt ve sayfa numarasi yazilmalidir: (Meydan Larousse 6, 1994: 18)

— Ikinci kaynaktan yapilan alintilar da asagidaki gibi yazilmali ve
kaynaklarda belirtilmelidir: Lepecki’nin de ifade ettigi gibi “......... ” (Akt.
Korkmaz 2004: 176).

X. Kaynak¢a

Metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak asagidaki
orneklerde gosterildigi gibi yazilmalidir. Kaynaklar, bir yazarin birden fazla
yayini olmasi halinde, yayimlanis tarihine gore siralanmali; bir yazara ait
ayn1 yilda basilmis yayinlar ise (2004a, 2004b) seklinde gosterilmelidir:

Kitaplar
\ Karadag, O. (2013). Kelime égretimi. Ankara: Pegem Akademi.

\ Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel yapilandirma.
Ankara: Nobel Yaymlari.



Makaleler
\ Erdem, 1. (2009). Yabancilara Tiirk¢e Sgretimiyle ilgili bir kaynakca
denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

v Biiyiikikiz, K. K. ve Hasirci, S. (2013). Yabanci dil olarak Tiirkgenin
ogretiminde sozclik 6gretimi lizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Kitap ici boliimler
\ Kan, A. (2016). Olgmenin temel kavramlar1. H. Atilgan (Ed.), Egitimde
Ol¢me ve Degerlendirme icinde (ss.2-16), Ankara: An1 Yaymcilik.

Tezler

\ Ozarslan, A. (2018). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak égrenen Suriyelilerin
vazma becerileri iizerine bir degerlendirme (Yayimlanmamis doktora
tezi). indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii:

Malatya.

Internet kaynaklar

Internet elde edilen verilerin kaynaklari mutlaka gosterilmeli ve
Kaynakga’da erigim adresi ve erigim tarihi belirtilerek verilmelidir. Erisim
adresi olarak kaynagin yer aldig1 web sayfasinin (ana sayfa) adresi degil,
kaynagin goriintiilendigi adres verilmelidir.

http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dali, Yazinda ve
Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’ii Anma Toplantis1 (15-17 Mart 2006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).
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Author’s Guide

Author’s may send their articles which are prepared in accordance with the
below stated publishing and editorial principles, together with the “article
presentation form” via e-mail to the provided addresses.

Providing the permissions of the authors (the main author or the rightful
publishing house) is obligatory for the translated texts and articles as well.

The articles which are sent to their authors for further improvement and/
or proofreading following the preliminary reviews and referee evaluations,
must be edited accordingly and delivered back to the journal in one month
at the latest.

On the other hand, the articles which are found to be conflicting with this
guideline, will be returned to their authors for further proofreading and
will not be issued.

Publishing Principles

Aydin Tomer is a national, peer-reviewed language journal which is
printed twice a year for the purpose of releasing the scientific works that
are prepared by all scientists directly or indirectly related to the field of
teaching Turkish as a foreign language.

It is of first priority for the manuscripts to be an original ‘research article’
contributing to its field or a ‘collection article’ evaluating previous works
in its field and expressing new and noteworthy views in this respect. In
addition, evaluation articles from scientific books that are published in the
related fields and book reviews are also within the scope of the journal’s
publication.

Original articles translated into Turkish or English from a foreign language
are also allowed in the journal provided that they contribute in the field
with editorial board’s decision and do not exceed one third of the journal.
The permission letter from the author or the right owner of the original
article is also required together with the translated manuscript in order for
the translated manuscripts to be published.



The journal only accepts articles which are not published or accepted to
be published previously. Articles which are created from the reports that
are not published but presented in a scientific gathering can be accepted
provided that the case is clearly stated in the footnote.

Evaluation of the Articles and the Publishing Process

Scientific quality is the most important criteria in the evaluation of the
articles for publishing. All the received articles are evaluated with respect
to their eligibility for the journal publishing principles and qualifications
by the editorial board. Editorial board reserves the right to decide whether
or not to publish and/ or emend the received article in case considered
necessary. In result of the preliminary evaluation, the articles that are
found to be unsuited for publishing are not evaluated and their authors are
informed. The articles are returned to the authors for further revision and
proofreading. The articles that are found to be suitable for publishing, on
the other hand, are delivered to be evaluated to three different referees in the
related field. The referees decide whether or not the article is suitable for
publishing by evaluating it with respect to method, content and originality.
Taking the referee reports that are received within the defined time frame
into consideration, editorial board holds the decision-making authority for
the publication of the articles. Informing the author, the eligible articles are
scheduled. The identities of the referees are kept private and the reports
are archived for five years. Following the publication of the article, three
copies of the related issue of the journal is delivered to the author within
a month.

The copyrights of the manuscripts which are accepted to be published
following the evaluation process, are considered as transferred to Istanbul
Aydin University. Thus the ‘“article presentation form” which includes
a contract regarding the transfer of the copyrights to the journal, is also
required to be filled and delivered along with the manuscripts.

The scientific, ethic and legal responsibilities of the views and translations
in the manuscripts which are published in the journal belong to their
respective authors. The texts and photographs published in the journal may
be cited. However, the published texts cannot be re-published in any other
place (printed or online) without the written permission of the journal’s
editorial board. The author of the published text/article reserves the right to



copy the whole or a part of his work for his own purposed on the condition
that he/she indicates the text/article is published in the journal.

By submitting their works to the journal, authors accept the above
mentioned principles.

Publishing Language
The language of the journal is Turkish or English.

Editorial Principles

I. Main Title

Written in bold letters, the main title must be congruent with the text
content expressing the treated subject in the best way. The main title must
not exceed 10-12 words of which initials must be capitalized.

II. Author’s Name(s) and Address(es)

The name(s) and surname(s) of the authors must be typed in bold whereas
the addresses must be typed in italic letters. If there are any, the title(s) and
the workplace(s) of the authors as well as their contact information must
be indicated on the first page with a footnote.

III. Abstract

The article must include an abstract in both English and Turkish (6zet)
languages, which briefly and clearly summarizes the subject of the text
and consists of at least 100 and at most 150 words. The abstract must not
refer to the cited sources, figures and graphic numbers used in the text or
contain footnotes. Authors must provide keywords consisting of at least 3
and at most 5 words leaving an empty line under the English and Turkish
abstracts. The Turkish abstract must also have its title in Turkish.

IV. Main Text

The text must be written with Times New Roman font-type, 12-point font
size leaving 1,5 space between lines and 3 cm margins on top, bottom and
both sides of an A4-sized (17x24 cm) MS Word page. The pages must be
numbered. The text must not exceed 6000 (six thousand) words including
its Turkish and English abstracts, figures and table contents. The parts of
the text which are to be emphasized must be written either in ifalics (not in
bold) or shown in single quotation marks (‘). The text must never contain



double emphases using quotation marks and italics at the same time.

V. Sub-titles

The section and sub-titles may be preferred for delivering the information
in an orderly way. All the section (regular) and sub (ifalics) titles must
be written in 12- point size, bold characters, capitalizing only the initial
letters of each word in the title. Sub-titles must not be followed by a colon
(1) and the text must begin after an empty line.

VI. Tables and Figures

Tables must be prepared according to black and white printing with a title
and number. Tables and figures must be numbered separately. Tables must
not be drawn with vertical lines; horizontal lines, on the other hand, must
only be used for categorizing the sub-titles within the table. The number
of the table must be indicated above the table, on left side, in regular fonts;
the title of the table must be written in ifalics capitalizing the initials of
each word. Tables must be located in their proper places within the text.

\ Example: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmalr analizi

The numbers and the titles of the figures must be centered just below the
figure. The number of the figure must be in italics followed by a full stop
(). Right after comes the title of the figure in regular fonts with only the
initial letter capitalized.

VILI. Visuals

The images, photographs or special drawings included within the text must
be scanned in 300 ppi (300 pixels per inch) with a 10 cm short edge in
JPEG format. In addition to the article and the ““article presentation form”,
all the visual materials used in the text must be e-mailed to the provided
addresses in JPEG format. The online sourced images must also comply
with 10 cm/300 ppi rule. Visuals must be titled according to the criteria
specified for tables and figures (item VI) above. Technically problematic
or low-quality images may be requested from the contributor again or may
be completely removed from the article by the editorial board. Author(s)
are responsible for the quality of the visual materials to be used in their
articles.



\ Works with no publication dates, can be cited with the name of the
author: (Hobsbawn)

\ Works with no author name, such as encyclopedias, can be cited with
the name of the source and if available the volume and page numbers:
(Meydan Larousse 6, 1994: 18)

\ The quotes that are taken from a secondary source are indicated as
follows and must also be given in bibliography: As Lepecki also expresses
“.....7 (Korkmaz, 2004: 176).

I. Bibliography

The bibliography must be given at the end of the text in an alphabetical
order as shown in the following examples. The sources must be sorted
according to their publication dates in case an author has more than one
publication. On the other hand, the publications that belong to the same
year must be shown as (2004a, 2004b...).

Books
\ Karadag, O. (2013). Kelime égretimi. Ankara: Pegem Akademi.

\ Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel yapilandirma.
Ankara: Nobel Yayinlar

Articles

\ Erdem, 1. (2009). Yabancilara Tiirkge dgretimiyle ilgili bir kaynakga
denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

\ Bityiikikiz, K. K. ve Hasirct, S. (2013). Yabanc dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde sozclik 6gretimi lizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Sections of a Book
\ Kan, A. (2016). Ol¢menin temel kavramlari. H. Atilgan (Ed.), Egitimde
Ol¢me ve Degerlendirme iginde (ss.2-16), Ankara: An1 Yayicilik.



Thesis

\ Ozarslan, A. (2018). Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenen Suriyelilerin
vazma becerileri iizerine bir degerlendirme (Yayimlanmamis doktora
tezi). Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Malatya.

Online Sources

Online sources must be cited for the data obtained from internet as well.
The full web address of the accessed web-page (not the home page) and the
accessed date must be indicated in the bibliography for the online sources:

V http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

v Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dali, Yazinda ve
Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’i Anma Toplantis1 (15-17 Mart 2006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).
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Editorial Board
Istanbul Aydin University, TOMER, J Block
Besyol Mahallesi, inénii Caddesi, Nu: 38
Sefakdy, Kiiciikgekmece/Istanbul
Tel: (212) 444 1428 /12811-12809
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