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Degerli Bilim Insanlar,

“International Journal of Languages’ Education and Teaching” olarak 13. yilimizda Mart
2025 saymmizi ¢ikarmanin onurunu yasiyoruz. Dergimizin bu sayisinda 7 bilimsel
calisma yer almaktadir. Ik giinkii heyecanla ¢alismalarimiza devam ederken sizlerin
degerli destekleriyle dergimizin ¢ok iyi yerlere geleceginden emin oldugumuzu
bildirmek isteriz. Dergimiz sizlerin katkilariyla su anda 40 farklh indekste/veri
tabaninda taranmaktadir. Bundan onceki sayilarimizda oldugu gibi bu sayimizda da
birbirinden degerli bilimsel calismalariyla dergimize katki saglayan yazarlarimiza,
kiymetli hakemlikleriyle bilimsel calismalarin daha nitelikli olmasinda biiyiik emekleri

bulunan hakemlerimize en samimi tesekkiirlerimizi sunariz.
[JLET Editér Kurulu
Dear respected Scientists;

As International Journal of Languages’ Education and Teaching, we are very proud of
publishing March 2025 issue in the 13th year of IJLET. This issue consists of 7 scientific
studies. We believe that the articles will contribute to their related fields. As we continue
to work hard with the excitement on the first day, we would like to say, we are so sure
that our journal will get better place with your supports. Our journal has been indexed
with the contributions of you by 40 indexes/databases at the moment. Same as our
previous issues before, we would like to present thanks sincerely to authors who
contribute our journal with the scientific studies one more valuable than the other and

to referees who support and help us to make studies more qualified.

[JLET Editorial Team
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Original Research Article / Orijinal Arastirma Makalesi

How Does Internship Enhance Translation Skills of
English Translation and Interpreting Students?

Btisranur Sevim YAZMACI! & Zeynep BASER?

Abstract

This study aims to examine how English-Turkish translation and interpreting students improve their translation skills through the internship
program. Internships serve as a crucial bridge between academic theory and real-world practice, preparing students for the demands of the
translation industry. This research was conducted through an open-ended questionnaire administered to 3rd and 4th-year translation students
who completed their internships at various workplaces. The findings showed that the internship was beneficial in improving students'
translation competencies. Additionally, it was found that the reasons for participation in compulsory internship programs ranged from lifelong
passions for language learning and language use to incidental shifts in career objectives, and that individual insights stemmed from self-
perceived success and critical views on translation skills. Furthermore, the study revealed that the duration of the internship also plays a crucial
role in the overall enhancement of translation skills. Mentorship and feedback during the internship were identified as key factors contributing
to the students' professional development. The results shed light on the importance of participating in an internship program and securing a
suitable workplace for students who intend or are required to undertake an internship as these experiences can significantly influence their
future career paths.

Keywords Internship Translation and Interpreting English-Turkish Language Pair Open-Ended Questionnaire

Staj Deneyimi Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik Ogrencilerinin
Ceviri Becerilerini Nasil Etkiler?

Ozet

Bu ¢alisma, ingilizce—Tﬁrkge miitercim-terciimanlik 6grencilerinin staj programi araciligiyla ceviri becerilerini nasil gelistirdiklerini incelemeyi
amaglamaktadir. Stajlar, akademik teori ile gergek diinya pratigi arasinda dnemli bir koprii olusturarak 6grencileri geviri sektoriiniin taleplerine
hazirlar. Arastirma, gesitli is yerlerinde stajlarini tamamlayan 3. ve 4. sinif ceviri 6grencileriyle agik uglu bir anket kullanilarak gerceklestirilmistir.
Bulgular, stajin 6grencilerin ceviri yetkinliklerini gelistirmede faydali oldugunu gostermistir. Buna ek olarak, zorunlu staj programlarina katilim
nedenlerinin, dil 6grenimi ve dil kullanimina yonelik yasam boyu siiren tutkulardan kariyer hedeflerindeki tesadiifi degisikliklere kadar
cesitlilik gosterdigi ve bireysel i¢goriiler, kendi algilanan basar1 ve geviri becerilerine iligkin elestirel goriisler tarafindan saglandigi goriilmiistiir.
Ayrica calisma, staj siiresinin de geviri becerilerinin genel olarak gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynadigin ortaya koymustur. Staj sirasinda
mentorluk ve geri bildirim, 6grencilerin mesleki gelisimine katkida bulunan kilit faktorler olarak bulunmustur. Sonugclar, bir staj programina
katilmanin ve staj yapmak isteyen/zorunda olan 6grenciler igin uygun bir isyeri ayarlamanin énemine 1s1k tutmaktadir, ¢ilinkii bu deneyimler
gelecekteki kariyer yollarini 6nemli dlciide etkileyebilmektedir.
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Introduction

Internship is an integral component of education for English translation and interpreting
students, offering them a unique opportunity to bridge theory with practical skills and to adapt to real-
world communication contexts (Xu, 2019). Understanding how these experiences enhance language
skills and cultural insights for students is crucial for improving relevant education programs in the field.
Internships help students develop their skills and become more adaptable to the dynamic and
unpredictable nature of professional environments. Students can test their skills, improve their

competencies, and assess their readiness for professional challenges.

Translation and interpreting are pivotal in cross-cultural communication, requiring more than
just vocabulary expansion. They encompass quick thinking, cultural sensitivity, oral communication,
and the ability to connect texts. Internships are essential for translation and interpreting students,
bridging the gap between theory and practice by providing real-world experience. Research shows how
beneficial internships are for developing skills, preparing for careers, and advancing one's career in a
variety of fields (Beard, 1998; Canim Alkan, 2015; Robinson et al., 2016). Diverse settings, including
ministries, embassies, and private organizations, provide customized learning opportunities for
translation students that improve their ability to communicate across cultural boundaries and interpret
under pressure (Yenkimaleki & Van Heuven, 2016; Risku et al., 2017). However, research on English-
Turkish translation learners in Tiirkiye is limited, which emphasizes the need for more studies in this
field.

Within this framework, the present study aims to explore the impact of internships on students'
language and professional skills as well as their self-assessment. To this end, the research question is as
follows: What do translation students think about the impact of their internship experience on their
professional development? This study has the potential to enhance the effectiveness of translation and
interpreting education while also offering prospects for future research and practical applications. Thus,

it represents a crucial step in understanding the role of internships in developing translation skills.
Review of Literature

Translation and interpreting skills are best developed through practical application and real-
world experience. Thus, internships are essential to the education of English translation and interpreting
students. The significance of internships, their effect on student development, possible internship
placements, and the benefits these experiences offer to students will all be covered in this literature

review.

Academic internships give students real-world experience and develop skills outside the
classroom, bridging the knowledge gap between theory and practice. Through hands-on experience
with the challenges and complexities of translation and interpreting, students are better equipped to
develop transferable skills outside the classroom. The internship experiences of university students
from various departments have been widely discussed in the literature (San & Koglu, 2021).No study
on the internship experiences of English-Turkish translation and interpreting students has been found
in the literature, except for Canim Alkan's book chapter entitled "The Process of Getting Acquainted
with Translation: Translation Internship" (Canim Alkan, 2015). Beyond this study, Research has been
conducted in a different language pair: Yenkimaleki and Van Heuven (2016) focused on the effect of
explicit teaching of prosody on developing speaking skills for Farsi-English interpreter trainees. It
highlights the importance of prosody in language interpretation, which could be relevant to the

enhancement of translation skills (Yenkimaleki & Van Heuven, 2016).
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More research has been conducted on internships completed by students in various
departments such as accounting, tourism, architecture, and insurance. For example, internships in
accounting have been shown to enhance students' knowledge and skills, providing practical experience
that bridges the gap between theoretical knowledge and real-world application (Beard, 1998). Similarly,
internships in tourism have been shown to influence students' career aspirations, often leading to shifts
within the industry rather than discouraging entry into it (Robinson et al., 2016). The main interests of
studies have included the expectations of interns, internship problems, the issues and complaints
encountered during the internship process, the perspectives of business managers and employees on
internships and intern students, the contribution of internships to professional development and career
planning, and the effect of internships on professional commitment and the intention to continue in the
profession. Interpreting students gain real-world experience in high-stress settings such as conferences,
where they practice simultaneous and consecutive interpreting. This helps them become more
proficient at thinking quickly and mediating cultural differences (Marchut et al., 2019). These
internships prepare students for the demands of the working world by bridging the gap between
academic learning and practical experience (Liu, 2017). For instance, in the field of accounting, Ozdemir
(2019) conducted interviews with ten interns, asking them nine open-ended questions. Pelit et al. (2016),
in a study conducted with 401 students doing internship at Afyon Kocatepe University Faculty of
Tourism, revealed students' attitudes towards the tourism sector and their desire to pursue a career in
this sector. Kalayci et al. (2014) and Sezen et al. (2019) argued that the success of landscape architecture
depends on the extent to which that the theoretical knowledge acquired during university education

can be applied in practice.

When the studies worldwide are examined, it is evident that there are various studies
conducted in translation programs. Yuan (2018) characterized internship programs within translation
education as dedicated periods offering students hands-on engagement in professional environments,
aimed at cultivating relevant skills across diverse settings within a specific field. Khasawneh (2024)
noted the recognition garnered by numerous universities and organizations, including the Middlebury
Institute of International Studies at Monterey (MIIS), the University of Bath, Glendon College, and York
University, for their incorporation of internships or work placements into translation curricula.
According to Kiraly (2012), translation internships often provide students with valuable support and
career guidance. Kiraly (2012) further emphasized the crucial role of academic institutions in integrating

internship programs into translation education.

Students studying translation and interpreting have the opportunity to bridge the knowledge
gap between the classroom and practical application through academic internships. Academic
internships, in the opinion of Gault et al. (2010), form a link between theory and practice through the
completion of supervised, timed work. Internships play a pivotal role in shaping students' skills and
competencies, providing them with the practical experience necessary to excel in the field. Participants
gain direct exposure to the challenges and intricacies of translation and interpreting, facilitating the
development of transferable skills beyond the confines of the classroom. Student translators benefit
greatly from internships in several ways. They first allow students to apply theoretical information
knowledge acquired in the classroom to practical situations. The development of problem-solving
techniques, flexibility, and cross-cultural communication abilities—all crucial for translators and

interpreters—is aided by this hands-on experience.

There are numerous internship options available to students, each with its own special
challenges and insights. Because of this diversity, they are able to customize their internship experiences

to fit their unique interests and professional goals. There are various settings in which student

International Journal of Languages' Education and Teaching
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translators can gain experiences such as ministries, embassies, private translation agencies, etc. The
advantages of internships can vary widely and be customized to the particular setting that students
specializing in translation and interpreting select. As Canim Alkan (2015) emphasized, "The important
thing is that he can observe and experience this intermediary role” (p. 94). The unique benefits provided

by various internship environments are explored below:

Firsly, students have the opportunity to work on diplomatic and administrative documents by
interning in government ministries. Students learn about the complexities of government
communication, which is important knowledge for anyone interested in translating and interpreting for
the public sector or in diplomacy. Students can gain firsthand experience with formal and
administrative documentation by interning at government ministries. Their proficiency in translating
and interpreting legal documents, official reports, and diplomatic correspondence is enhanced by this
experience. Their exposure to high-stakes communication at the federal level improves their language
skills and gives them a comprehensive understanding of diplomacy and public administration. As a
result, students who intern in ministries often gain a competitive advantage when it comes to pursuing

careers in translation and interpreting for the public sector or in diplomacy.

Likewise, student internships at embassies provide a distinctive viewpoint on global diplomacy
and cross-cultural dialogue. They improve their conference and diplomatic interpreting abilities by
working on a variety of documents, including official correspondence and diplomatic negotiations.
Internships at embassies provide access to the fields of intercultural dialogue and international
diplomacy. Students who work in embassies frequently get the chance to interact with diplomats, take
part in negotiations, and handle official paperwork. Their proficiency in diplomatic and conference
interpreting, where accuracy and cultural awareness are critical, is enhanced by this exposure. Students
acquire the skill of bridging cultural gaps in high-stakes diplomatic interactions within the context of

embassies, where they are taught the nuances of diplomatic language.

Similarly, students get exposure to a variety of translation tasks, client expectations, and project
management through their internships at private translation agencies. They gain experience managing
several projects at once, adhering to strict deadlines, and working with various subject areas and
languages. According to Risku, Rogl, and Milosevic (2017), a translation agency's varied task portfolio
can serve as a great foundation for developing a broad range of skills. These companies offer a variety
of settings in which students can work on a wide range of assignments. They become skilled at handling
several projects at once, becoming proficient with time management, and adjusting to different client
demands. Students who have worked with a variety of subjects and languages are better prepared for

the unpredictable.

Furthermore, students get the chance to participate in translation and interpreting related to
hospitality and tourism through internships in hotels. They learn the specialized language used in the
hospitality industry and how to assist foreign visitors, ensuring a more pleasurable and comfortable
stay. Students get the rare chance to work in translation and interpreting related to hospitality and
tourism through internships in hotels. They learn all of the industry jargon, including that used for
restaurant menus, guest services, and room descriptions. Additionally, they learn how to help foreign
visitors have a more pleasurable stay by giving them clear and culturally appropriate information. Their
capacity to deliver first-rate customer service is fostered by this experience, which is a crucial
competency for people hoping to work as interpreters and translators in the travel and hospitality

industries.

International Journal of Languages' Education and Teaching
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Additionally, students can acquire hands-on experience translating and interpreting for tourists
by working as interns at tourism and travel agencies. They enhance their expertise of tourism and travel-
related translation and interpreting by working on itineraries, brochures, and tourist interactions.
Students can gain practical experience translating materials for the travel industry by doing internships
at travel and tourism organizations. Working on brochures, promotional materials, and travel
itineraries, they improve their language skills to meet the demands of tourists. Their ability to interpret
and translate for tourists, market travel destinations, and make sure that customers have a positive and
educational experience is improved by this placement. A key skill they develop is capturing the essence

of a destination in a way that is sensitive to local culture.

The advantages and skills that students studying translation and interpreting gain are greatly
influenced by their choice of internship placement. Students' career goals and interests are in line with
the skills and knowledge they acquire from internships in hotels, tourism and travel agencies,
embassies, ministries, and private translation services. These experiences broaden their knowledge of
their field of study and equip them for success in their future careers, whether they be in public service,
diplomacy, or other translation and interpreting-related fields. Although several studies have examined
the impact of internship and fieldwork on professional development in different fields, no study has
yet explored how student translators benefit from their experiences in Tiirkiye. This study was
conducted with third and fourth-year students from the English-Turkish Translation and Interpreting

department, investigating the impact of internship on enhancing their translation skills.
Materials and Methods

Participants

This study involved 10 volunteer participants, 3 males, and 7 females, aged between 21-25, who
were randomly selected and had completed their internship. Participants were in the third-year (n=5)
and forth-year students(n=5) at a state university in the Mediterranean region in Tiirkiye. They arranged
their internship places themselves. At the beginning of the study, participants were informed about the
purpose and content of the survey, and they were informed that their data and names would be kept

confidential. The data obtained was processed in accordance with ethical rules.
Data Collection Instruments/Tools

In this study, data were collected using an open-ended questionnaire. The questionnaire was
designed to capture participants' various thoughts and experiences regarding their completed
internships. It was sent to the participants via the online survey tool (Google Forms), and they were
given the opportunity to respond within one week. At the beginning of the questionnaire, participants
were given a brief explanation of the purpose of the study and brief information about privacy policies
and consent processes; in addition, they were assured that the information they provided would be kept
completely confidential and would be used only for research purposes. This data collection method was
chosen to allow participants to express their thoughts and experiences in depth. Open-ended
questionnaires allow participants to express their thoughts more freely and provide the opportunity to
collect rich and in-depth data. The questionnaire comprises 14 questions, excluding demographic
questions (4 questions). It includes 4 general questions and 10 questions that focus on the internship
experience. The questions about internships address how to locate one, how long it will last, what it
entails, expectations, benefits, work environment, mentorship, the connection between school and

work, obstacles encountered, and future plans.
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Data analysis and Results
The Analysis of General Questions

The participants' answers to the question "Did you choose to enroll in this department
voluntarily?" reveal a wide range of motivations. Seven of the ten respondents, or the majority, clearly
stated that they enrolled in the English-Turkish Translation and Interpreting program voluntarily. A
few individuals expounded upon their reasons for participating, with one mentioning a childhood
interest in languages. It's interesting to note that another respondent stated that, owing to academic
limitations, they changed their original plan to pursue English teaching and instead opted for a career
in translation. Notably, two individuals reported enrolling not by choice. This range of answers helps
in understanding the participants' early interests in the topic and may have an impact on how they view

and interact with internships as they pursue their academic goals.

Diverse viewpoints among the participants are evident in the responses to the questions about
self-perceived success as a student translator and the assessment of translating skills. While some
participants are self-assured and emphasize hard work and ongoing development, others take a more
critical approach. One participant emphasizes the ongoing learning process that is inherent in
translation by acknowledging personal improvement and competence without declaring perfect
achievement. While acknowledging that there is room for development in certain areas, such as
vocabulary and listening comprehension, one respondent believes that he or she are doing well. The
participant assesses their own performance as average, noting areas for improvement in areas such as
speed and practicality. On the other hand, one respondent rates his or her perceived success
quantitatively, giving it a score of 3 out of 5. Remarkably, two individuals voice their discontent with
their translation efforts; one explicitly declares that they strongly dislike their own translations, while
the other states that they have no interest in translating at all. These diverse self-evaluations highlight
the subjective and intricate process of assessing one's translation abilities, highlighting both the student

translator community's strong points and potential areas for improvement.

When asked about their future ambitions for their careers, the participants' answers reveal a
wide spectrum of goals in the field of translation and interpreting. Two participants make it apparent
that they would like to become professional translators; one of them stated that they would rather
translate written documents than spoken ones. One participant, however, chooses to teach English as a
foreign language at the university level after realizing the difficulties in the translation industry. One
indicated that they are interested in both translation and interpretation, but s/he would rather translate
since they find it more enjoyable. An interesting reply implies a hesitancy to reveal future intentions,
but it does indicate a wish to work abroad. While one participant expressed a desire to develop and
pursue a profession in interpretation despite acknowledging their current weaknesses, another had a
goal of working as an interpreter in the sports business. On the other hand, a single responder or
respondent expressly declines a career in translation, preferring to become a teacher due to the
simplicity of teaching English. These diverse goals highlight the complexity of career decisions made
by English-Turkish Translation and Interpreting students, as they represent a range of interests,

obstacles they have faced, and views from around the world on their professional paths.

The participants’ varied experiences are shown through the participants' experiences of their
very first translation or interpreting assignments. One respondent states a significant and unforgettable
event while interpreting for earthquake aid efforts, demonstrating the impactful and humanitarian
character of crisis translation work. Another person talks about their first experience translating in high

school, when they translated a little passage and received feedback and paid, which helped them get
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started in the profession. A participant highlights the useful uses of translation in a variety of
professional contexts by sharing a specific example of translating warranty documentation in a quality
control department at their uncle's ceramic factory. Additional experiences include working as an
interpreter for a construction project, translating subtitles, and getting some first-hand knowledge
through an internship. On the other hand, some participants express a lack of connection with or
remembering of their initial translation or interpreting assignment. These unique narratives highlight
the multiple nature of the participants' introduction to the area of translation and interpreting by
illuminating the various entry points into it, which range from humanitarian endeavors to personal

projects, internships, and professional engagements.
The Analysis of Internship Questions

The comments related to the internship settings of the participants demonstrate a range of
environments in which students specializing in English-Turkish Translation and Interpreting obtained
hands-on experience. The engagement of translation services in the context of local government was
highlighted by two participants completing internships at the Municipality. An additional person
worked as an intern in the quality control department of a ceramics industry, demonstrating the various
uses of translation abilities in professional environments. Additionally, translation services are a
popular option for internships. Participants' practical grasp of the field was probably enhanced by
exposure to a variety of translation tasks, industries, and professional settings during their internships.
The many internship sites highlight how adaptable English-Turkish translation and interpreting

abilities are to a variety of industries and establishments.

The replies from the participants about the internship applications they made offer insight into
their selection criteria and the variety of industries they considered for hands-on training. A few people
choose to apply to specific agencies; one went only to the municipality, while another applied to the
quality control division of a ceramics company. A number of individuals expressed a preference for the
professional translation environment by selecting translation agencies. It's interesting to note that eight
participants applied to just one location and were accepted there for their internship, demonstrating a
clearer approach. The participants' distinctive techniques, interests, and considerations when pursuing
real-world experience in the field of English-Turkish translation and interpreting are reflected in these

varied approaches to internship applications.

The responses to the question of whether participants completed their internship because it was
required of them or because it was something they wanted to do show a variety of reasons and
situations. Four respondents claim to have made intentional selections, stating they chose their
internship site willingly in order to align it with their professional objectives. However, six participants
acknowledge completing required tasks, stating that they completed their internship only because it
was demanded of them. These varied experiences highlight the complex process of selecting an
internship for English-Turkish Translation and Interpreting students. It involves making deliberate

judgments based on professional objectives as well as satisfying requirements to differing degrees.

The participants used a variety of strategies to find internship placements. A few made use of
personal ties; one mentioned an offer from a neighbor to intern at the municipality, while another
mentioned a friend who helped arrange their placement. One participant secured an internship at the
company where their uncle worked, and another at the residence of their father's cousin, indicating that
family ties also played a significance. Another method was digital communication; one participant used
email to effectively secure an internship placement. As an alternative, individuals used web tools; one

person recounted looking through maps and images to find an internship. Interestingly, one participant
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discovered their internship by chance—a testament to the variety and occasionally fortunate ways in
which people discover internship opportunities. The range of approaches used emphasizes how
important internet platforms, personal contacts, and networking are for students studying English-

Turkish translation and interpreting when looking for internship placements.

Participants have different ideas regarding the length of the internship. Seven participants
believe that the internship duration is sufficient, citing its value for assisting people in exploring careers,
gaining a deeper grasp of the industry, and finding their own areas of passion. They express positive
experiences, including exposure to various professions, learning from colleagues, and constant activity
throughout the internship. However, three participants express a desire for a longer duration, with one
participant suggesting that the current timeframe is inadequate for meaningful learning opportunities
and advocating for a longer internship period to adequately acquire translation abilities. These differing
viewpoints demonstrate the subjectivity in assessing the length of an internship; while some value the

current duration, others advocate for longer durations to enhance skill development.

During their placements, interns worked on a range of projects. Out of the ten participants
surveyed, three of them worked on translating resumes and various publications, including a book for
their municipality. One participant was responsible for immediate translations between the company
and customers, while another focused on quality control and translated warranty documents. Although
some found it challenging to adapt to specific styles and terminology, they welcomed the learning
process. Notably, none of them mentioned being pushed into unfavorable assignments, highlighting an
overall positive experience. This wide range of duties demonstrates how varied the work that English-

Turkish Translation and Interpreting students do during their time as interns is.

Before starting their internships, participants' expectations varied. Out of the ten respondents,
three participants expressed hope for significant personal growth and change, which was realized by
one of them. While two concentrated on developing their vocabulary and translation abilities, one
approached the experience with excitement. The experience not only met but surpassed the expectations
of one participant who hoped to gain exposure to a department outside of their field. Meanwhile, four
went into the internship with an open mind and no prior concepts, and two wanted flexible work
schedules and finished translations. One individual expressed recognition of unfulfilled anticipations,
specifically concerning noteworthy advancements in their translation abilities. On the other hand, four
found that the internship met their expectations and improved their skills, helping them understand
English translation better. In one instance, positive expectations and voluntary participation were
influenced by familiarity with the internship provider, including a connection made through the
university. These varied expectations highlight the various viewpoints and goals that English-Turkish

Translation and Interpreting students have as they begin their internships.

Participants' post-internship reflections offer a variety of perspectives. Some thank them for the
worthwhile experience, emphasizing the relationships they built with people who are knowledgeable
about their line of work. Two of them experience contentment and a sense of readiness for the future
while working with notable individuals during their internship in a municipality. Benefits include
expanding vocabulary related to the field, learning new information about a previously unknown
subject, and feeling fulfilled and successful overall in the translation process. There are, however,
differing experiences; one participant noted both good and bad things that happened, like learning
about tough clients and workplace obstacles like mobbing. Another emphasizes exposure to various
fields, an office setting, and the addition of valuable experience in general. On the other hand, a

participant who felt the internship was insufficient criticized it for not making a substantial contribution
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to their translation abilities, especially when it comes to legal translation. There are clearly differing
opinions about the value of internships; three of them highlight how they help prepare students for
future careers, while others are disappointed by the impression that they barely gain anything. The
complexity of internship experiences for English-Turkish Translation and Interpreting students is

highlighted by these nuanced reflections.

Participants' assessments of the internship environment and mentors/colleagues differed.
Positive experiences included a supervisor who assigned work that matched the intern's skills, kind and
encouraging coworkers, and a calm setting next to a garden with a supportive mentor and helpful
coworkers. A different participant emphasized the mentor's and other department staff members'
sincere interest and useful contributions. Nonetheless, difficulties were observed when mentors
assigned tasks unrelated to the internship or were thought to be impolite, lacking basic departmental
terminology knowledge. It was frequently mentioned that cooperativeness, kindness, and helpfulness
foster a family-like environment and make work enjoyable. One participant had to deal with practical
issues like outdated computers. These varied assessments emphasize how important workplace
dynamics, the quality of mentorship, and the general atmosphere are in determining how English-

Turkish Translation and Interpreting students perceive their internship experience.

Diverse opinions exist among participants about how well their education prepared them for a
career in the workforce. Three participants are certain that their education played a major role in their
success, attributing their achievements to their schooling. However, four participants categorically
claim that their education did not adequately prepare them for the realities of the job market. One
participant highlights the need for practical skills beyond terminological improvement, feeling as
though they are not adequately prepared for real work life. Another perspective emphasizes the
importance of practical work experience to gain a comprehensive understanding alongside formal
education. Additionally, one participant expresses discontent with the translation classes and a sense of
being lost in the fourth year. Despite these differing viewpoints, some participants feel that their formal
education has sufficiently prepared them for a professional work life, especially in terms of enhancing
their English language proficiency and learning translation techniques. While acknowledging both
strengths and limitations in the educational preparation of English-Turkish Translation and
Interpreting students, the responses highlight the complex relationship between academic education

and its alignment with the demands of the professional world.

The difficulties that participants faced during their mandated internships were quite various.
Working in a municipality with prominent individuals, one intern found it difficult to keep up a
professional appearance and demeanor because of the spotlight. The 8 a.m. to 5 p.m. work schedule and
the requirement for formality proved to be difficult for another intern, especially in a municipality. A
participant struggling with unfamiliar terms faced difficulties in maintaining a consistent style when
working on templated texts. One particularly memorable challenge involved a boss who broke
agreements to pay for meals and travel expenses, which led to a challenging discussion. Another intern
faced difficulties due to long computer use, strict deadlines, and stress from office policies. Five
participants, however, did not mention any difficulties, which is indicative of a range of internship

experiences in the field of English-Turkish translation and interpreting.

The responses regarding post-undergraduate plans for working as interpreters or translators in
the industries where they finished their internships reveal a variety of factors. Two participants show
interest in pursuing work in the same sector, citing reasons such as consistent pay, flexible schedules,

and potential skill development. However, three participants express bigger career plans outside the
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industry, citing aspirations for travel, preferences for alternative work environments, or perceptions of
a lack of professionalism. Additionally, two participants express intentions to become lecturers, while
one participant voices a specific preference for working as an interpreter in medical environments.
These varying responses demonstrate the careful consideration that English-Turkish Translation and

Interpreting students give to their career paths after graduation, leading to complex decisions.

In general, participants recommend that others undertake the same internship experience. One
participant highlights how transformational the experience was, noting personal growth and the
development of meaningful relationships with relevant individuals. Two of them endorse it as a unique
and worthwhile experience, underlining the warmth, wisdom, and intellectual contributions of the
individuals in the internship environment. Five of them cite their personal development and sense of
fulfilment as the foundation for their recommendation. On the other hand, one participant highlights
how special their entry was because they found it through a friend, implying that others might not be
able to replicate the intern opportunity. A handful of participants endorse the concept of interning at a
translation agency because of the educational opportunities it offers. The advantages emphasized
include the enhancement of language skills, hands-on experience translating legal documents, and an
uplifting work atmosphere. Based on their internship experiences, these diverse recommendations offer
insights into the perceived benefits and satisfaction levels of students studying English-Turkish

translation and interpreting.
Discussion

The summary of the studied literature highlights the critical significance that internships play
in determining the course of students’ academic and professional careers in translating and interpreting.
Scholars such as Yuan (2018), Khasawneh (2024), and Kiraly (2012) have noted that academic
internships bridge classroom theory and real-world practice. Students receive essential practical
experience through supervised and scheduled labor, which improves their skills and competences and
ultimately positions them for success in their chosen industry. With the exception of Canim Alkan's
(2015) insightful work, there is no specific study that specifically focuses on internships in English-
Turkish translation and interpreting. This highlights the need for more studies in this field. Although
the extant literature provides significant insights from several disciplines, there is still a knowledge gap
about the distinct obstacles and opportunities that students in this specific language pair experience.
Subsequent investigations may go more deeply into the internship experiences of English-Turkish
translation and interpreting students, examining things like preferred internship placements, perceived

advantages and difficulties, and the influence on career paths.

The findings from this study shed light on the multifaceted nature of internship experiences for
English-Turkish translation and interpreting students. A complicated interplay between personal
aspirations and professional aims is reflected in the different motivations of participants for taking
internships, which range from a passion for language to career exploration. Furthermore, the post-
internship reflections highlight the significance of workplace dynamics and mentorship in influencing
students' experiences by revealing various degrees of pleasure and preparedness for the workforce. A
key point emphasized in the conclusion is the nuanced evaluation of internship experiences,
encompassing both positive and challenging elements. Some participants express discontent with their
internship experiences and believe that academic preparation is inadequate, but overall, many
participants are positive about their internship experiences and support the usefulness of such

opportunities. This emphasizes how important it is for educational establishments to continuously
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review and improve their translating and interpreting curricula in order to better meet the needs of

business and better educate students for the challenges of the profession.

In order to create internship programs that successfully close the gap between academia and
industry, educators, practitioners, and legislators must work together going ahead. Institutions can
better prepare future translators and interpreters with the skills and competences required to flourish
in a fast-changing global landscape by offering students a variety of unique and enriching internship
opportunities that are suited to their interests and career ambitions. In summary, while this study offers
valuable insights into the impact of internships on students pursuing English-Turkish translation and
interpreting, additional research is required to have a comprehensive understanding of this developing
field.

Ethics Committee Permission

This study was carried out in accordance with the ethics committee permission dated 18.12.2023
and document number 226179 obtained from Kirikkale University Social and Human Sciences Research

Ethics Committee.
Conclusion

The primary aim of this study was to examine the impact of internships on students. Expected
results include seeing the positive or negative effects of the internship on students, how important it is
to choose the institution to do the internship, and how much the internship can affect the future. General
questions were expected to have a great impact on the evaluation of students' responses to internship
questions. The reasons for the participants' voluntary participation in the department are diverse and
range from enduring passions for language to coincidental changes in their original professional goals.
A range of confidence and critical comments are shown in self-perceived success and evaluation of
translation abilities, offering complex insights into the subjective nature of assessing competence in
translation. After graduation, participants' aspirations for their professional lives vary; some clearly

want to work in translation, while others are thinking about teaching or other options.

The participants' first experiences introduce them to a variety of experiences, ranging from
humanitarian activities to personal projects, internships, and professional engagements. The replies
pertaining to internships emphasize the adaptability of English-Turkish translation and interpreting
abilities across various industries, with a focus on real-world applications. The participants' selective
hiring practices when applying for internships and their reasons for selecting specific locations highlight
the unique approaches and factors they take into account while seeking hands-on experience. It becomes
clear that choosing an internship placement is a complex process, with options ranging from purposeful

decisions based on career objectives to satisfying requirements to varied degrees of satisfaction.

A thorough understanding of the participants' changing perspectives is possible through
insights into their pre- and post-internship expectations and thoughts. The range of expectations
highlights the varied goals and mindsets of English-Turkish Translation and Interpreting students when
they enter working life. Evaluations of internships take into account the environments, mentors,
coworkers, and overall experiences. Both positive and difficult elements are emphasized, demonstrating
how workplace dynamics and the quality of mentorship have an impact on the internship experiences
of the participants. There is a complex interaction between academic education and readiness for the
working world; some participants attribute their preparedness to their education, while others express
dissatisfaction with perceived inadequacies in their education. Managing formality requirements and

remaining professional in high-profile settings are just two of the difficulties encountered during
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compulsory internships. A range of factors are taken into account in the post-undergraduate intentions
of the participants; some indicate interest in the fields in which they are interning, while others are
pursuing other career routes. In the end, recommendations for other people to go through a similar
internship experience are mainly favorable and highlight things that are beneficial and transforming.
However, the diverse opportunities and personalized experiences underscore how unequal and
unpredictable the benefits of internship can be. Overall, the collective narratives provide a rich and
nuanced tapestry of the English-Turkish Translation and Interpreting program's experiences,

perceptions, and objectives.
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Genisletilmis Ozet

Giris

Bu calisma, 1ngﬂizce—Ti’1rkge miitercim-terclimanlik 6grencilerinin staj deneyimlerinin ¢eviri
becerileri {iizerindeki etkisini incelemeyi amaclamaktadir. Stajlar, Ogrencilerin akademik teorik
bilgilerini gercek diinya pratikleriyle birlestirmelerine olanak taniyarak, ¢eviri sektoriiniin taleplerine
hazirlanmalarini saglayan onemli bir koprii gorevi gormektedir. Arastirma, gesitli is yerlerinde
stajlarin1 tamamlayan 3. ve 4. smuf ceviri Ogrencileriyle acitk uglu bir anket kullanilarak
gerceklestirilmistir. Bulgular, stajlarin 6grencilerin geviri yetkinliklerini gelistirmede faydali oldugunu
gostermistir. Ayrica, zorunlu staj programlarina katihim nedenlerinin, dil 6grenimi ve dil kullanimina
yonelik yasam boyu siiren tutkulardan kariyer hedeflerindeki tesadiifi degisikliklere kadar gesitlilik

gosterdigi ve bireysel i¢goriilerin, 6grencilerin kendi algilanan basarilar1 ve ¢eviri becerilerine iliskin

elestirel goriisleri tarafindan sekillendigi goriilmiistiir.

Calisma, staj siiresinin de geviri becerilerinin genel olarak gelistirilmesinde 6nemli bir rol
oynadigini ortaya koymustur. Staj sirasinda mentorluk ve geri bildirim, 6grencilerin mesleki gelisimine
katkida bulunan kilit faktorler olarak bulunmustur. Sonuglar, bir staj programina katilmanin ve staj
yapmak isteyen veya zorunda olan Ogrenciler icin uygun bir isyeri ayarlamanin 6nemine 1sik

tutmaktadir, ¢linkii bu deneyimler gelecekteki kariyer yollarini 6nemli dlciide etkileyebilmektedir.

Miitercim terciimanlik 6grencileri igin staj deneyimi, akademik bilginin gercek diinya pratigi
ile birlesmesini saglayan kritik bir bilegsendir. Bu calisma, Ingilizce-Tiirkge miitercim terciimanlik
ogrencilerinin staj siireci boyunca edindikleri deneyimleri ve bu deneyimlerin profesyonel gelisimlerine
etkisini incelemektedir. Staj, 0grencilerin teori ve pratigi birlestirmelerine, mesleki yeterliliklerini

artirmalarina ve sektordeki dinamiklere uyum saglamalarina yardimci olmaktadir.

Miitercim terctimanlik alaninda teorik bilginin tek basma yeterli olmadig1 ve 6grencilerin
gercek diinya deneyimi kazanarak meslege daha iyi hazirlanabilecekleri bilinmektedir. Staj stireci,
Ogrencilerin geviri siireclerini anlama, terminoloji bilgilerini gelistirme ve miisteri beklentilerini
yonetme konularinda pratik yapmalarini saglamaktadir. Ayrica, 6grenciler profesyonel ortamlarda
calisma kiiltiirtinii deneyimleyerek is disiplinlerini gelistirme sans1 bulmaktadirlar. Ceviri sektoriinde
yer almak isteyen bireyler igin stajlar, yalnizca teknik becerileri gelistirmekle kalmaz, ayni1 zamanda
ceviri siirecinin etik boyutlarin, kiiltiirel adaptasyonu ve miisteri ile etkili iletisim kurma becerisini de
kazandirir. Bu ¢alisma, geviri egitimi alan 6grencilerin mesleki becerilerini gelistirme siirecinde stajin
kritik bir rol oynadigimi vurgulamaktadir. Simdiye kadar yapilan akademik c¢alismalar, staj
deneyiminin genel olarak O&grencilerin mesleki basarilarma olumlu katki sagladigini ortaya
koymaktadir. Ancak, 1ngilizce—T1'irkge dil cifti Ozelinde yapilan arastirmalarin sinurli oldugu

gozlemlenmistir. Bu nedenle, bu ¢alisma, ilgili akademik alanin gelistirilmesine katki saglamaktadir.

Staj deneyimi, dgrencilerin yalnizca geviri becerilerini gelistirmekle kalmaz, ayni1 zamanda is
etigi, ekip calismasi ve zaman yoOnetimi gibi profesyonel beceriler kazanmalarina da yardimar olur.
Ogrenciler, staj sirasinda karsilastiklari gercek projeler araciligiyla, akademik ortamda edindikleri
bilgileri nasil uygulayacaklarini oOgrenirler. Staj siiresince elde edilen kazanimlar, 6grencilerin
mezuniyet sonrasi is bulma siirecinde avantaj saglamalarina da katkida bulunur. Ayrica, 6grenciler staj
sirasinda gesitli yazilim araglarini kullanarak dijital becerilerini de gelistirme firsat1 yakalamaktadir.
Glniimiiz ceviri sektorii, teknolojik araglarin yogun kullanimini gerektirdiginden, bu tiir pratik
deneyimler mezuniyet sonras: istihdam siirecinde biiyiik 6nem tagimaktadir. Staj programlari, geviri

Ogrencilerinin akademik ortamlarda ogrendikleri bilgileri mesleki uygulamalarla birlestirmelerine
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olanak tanir. Bu sayede, dgrenciler hem teorik bilgilerini pratige doker hem de mesleki baglamda
karsilasabilecekleri c¢esitli zorluklara daha hazirlikli hale gelirler. Ceviri siirecinde karsilasilan
problemlerin ¢6ziimii, ¢evirinin baglamsal ve kiiltiirel yonleri gibi bir¢ok kritik unsur, ancak gercek
diinya deneyimiyle tam anlamiyla kavranabilir. Bu nedenle, staj programlarinin igeriginin 6grencilerin
ihtiyaglarina gore sekillendirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Ayrica, stajin yalnizca teknik beceri
kazandirmakla smirli  olmadigi, Ogrencilerin kisisel gelisimine de katkida bulundugu
gozlemlenmektedir. Zaman yonetimi, stresle basa ¢ikma, ekip igi iletisim gibi yetkinlikler, profesyonel
hayatta basari i¢in kritik unsurlar arasinda yer almaktadir. Staj deneyimi, 6grencilerin yalnizca geviri
becerilerini degil, aynm1 zamanda is hayatinda karsilasabilecekleri zorluklari asma becerilerini de

gelistirmelerine yardimai olur.
Yontem

Arastirma, bir devlet tniversitesinin ingilizce-Tﬁrkge Miitercim Terciimanlhik Boliimii'nde
O0grenim goren 3. ve 4. sinuf 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Toplamda 10 kisiyle yapilan ¢alisma,
katilimcilarin goniilliiliik esasina gore belirlenmesiyle olusturulmustur. Veriler, 14 sorudan olusan agik
uclu bir anket araciligiyla toplanmistir. Sorular, staj deneyimi, motivasyon, zorluklar, edindikleri

beceriler ve gelecekteki kariyer planlari {izerine yogunlasmaktadir.

Arastirma siirecinde kullanilan anket sorulari, 6grencilerin stajlarini nasil bulduklari, staj
siirelerini nasil degerlendirdikleri, ¢alisma ortamlarinda karsilastiklar1 zorluklar ve elde ettikleri
kazanimlar hakkinda detayli bilgiler toplamayi amaclamaktadir. Acik uglu sorular, katilimcilarin
deneyimlerini daha ayrintili ifade etmelerine olanak tanimis ve niteliksel veri elde edilmesini
saglamistir. Katilimcilarin staj deneyimleri, cesitli sektorlerde gerceklestirilen stajlarin dgrencilerin
ceviri becerilerini gelistirmede ne kadar etkili oldugunu gostermistir. Katilimcilar, stajlar sirasinda
edindikleri pratik deneyimlerin, teorik bilgilerini pekistirdigini ve mesleki becerilerini gelistirdigini
belirtmislerdir. Ozellikle, staj siiresinin yeterliligi, mentorluk ve geri bildirim siirecleri, 6grencilerin
mesleki gelisimlerine onemli katkilar saglamistir. Ancak, bazi katilimcilar staj siiresinin yetersiz
oldugunu ve daha uzun bir staj siiresinin becerilerini daha iyi gelistirebilecegini ifade etmislerdir.
Katilimcilarin staj 6ncesi ve sonrasi beklentileri, staj deneyimlerinin 6grencilerin mesleki hazirliklar:
tizerindeki etkisini ortaya koymustur. Stajlar, 6grencilerin geviri sektoriine dair gercekgi bir bakis acis1
kazanmalarmni saglamis ve kariyer hedeflerini sekillendirmelerine yardimci olmustur. Ancak, bazi
katilimcilar stajlarin beklentilerini tam olarak karsilamadigini ve 6zellikle hukuki geviri gibi alanlarda

yetersiz kaldigini belirtmislerdir.
Sonug ve Tartisma

Elde edilen bulgular, staj deneyiminin genel olarak ogrencilerin mesleki becerilerini
gelistirdigini ve sektérde daha giivenli hissetmelerini sagladigin1 gostermistir. Katilimcilar, stajlar:
boyunca gercek ceviri projeleri iizerinde ¢alisma firsat1 bulmus, terminoloji bilgilerini gelistirmis ve
profesyonel geri bildirim alma firsat1 elde etmislerdir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi, staj deneyimleri
sirasinda akademik bilgilerini pratige dokme firsati bulduklarini ifade etmistir. Terminolojiye asinalik
kazanma, miisteri beklentilerini anlama ve zaman yOnetimi becerilerini gelistirme gibi kazanimlar 6n
plana ¢ikmistir. Bununla birlikte, bazi katiimcilar stajlarinin yetersiz siirede oldugunu ve daha uzun
siireli deneyimlerin mesleki becerilerin kazaniminda daha etkili olabilecegini belirtmistir. Ozellikle kisa
siireli stajlarda 6grencilerin projelerin tamamini gérme sansi bulamadiklar: ve yeterince sorumluluk
alamadiklar1 dile getirilmistir. Bunun yani sira, bazi kurumlarda yeterli rehberlik sunulmamasi ve geviri

dis1 gorevlerle mesgul edilmeleri gibi olumsuzluklar da dile getirilmistir. Staj yapilan kurumlarda

.....
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Katilimailar, geri bildirim siireglerinin daha sistematik ve yonlendirici olmasinin staj deneyimlerini

daha verimli hale getirecegini belirtmistir.

Sonug olarak, staj deneyimi geviri ve terciimanlik 6grencileri i¢in vazgecilmez bir 6grenme araci
olup, bu deneyimlerin daha yapilandirilmis ve verimli hale getirilmesi gerekmektedir. Staj
programlarinin igeriginin iyilestirilmesi, 6grencilerin gercek diinya uygulamalariyla daha etkili bir
sekilde tanismasim saglayabilir. Elde edilen bulgular, stajlarin 6grencilerin mesleki becerilerini
gelistirmede 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymustur. Ancak, stajlarin etkinligi; staj siiresinin
yeterliligi, mentorluk ve geri bildirim stirecleri, 6grencilerin beklentileri ve staj yerlerinin uygunlugu
gibi faktorlere baglh olarak degiskenlik gostermektedir. Ceviri egitimi veren kurumlarin, sektdrde aktif
olarak calisan profesyonellerle is birligi yaparak Ogrenciler icin daha iyi rehberlik mekanizmalar:
olusturmasi gerektigi onerilmektedir. Ayrica, gelecekte yapilacak arastirmalarin daha genis 6rneklem
gruplariyla tekrarlanarak, staj siireclerinin 6grenciler {izerindeki etkisini daha kapsaml sekilde ortaya

koymasi yararh olacaktir.

Appendix
Demographic Information
Full Name:
Age:
Class:
Gender:
General Questions
1. Did you choose to enroll in this department voluntarily?
2. Do you define yourself as a successful student translator? How do you evaluate your
translation skills?
3. What are your future plans for your professional life? Do you want to work as a translator
or interpreter?
4. What is your very first translation or interpreting job?

Internship Questions

a) How did you find your internship place?

b) Do you find the duration of the internship sufficient?

c) What type of duties or tasks were you responsible for? Did you ever have any tasks or were
you forced to do any tasks that you did not want to do?

d) What were your expectations before you began your internship?

e) And what are your insights about your internship after you completed it?

f) Can you evaluate the internship setting and your mentor and/or colleagues at the place?

g) Do you believe that the education you received at school has prepared you for professional
work life?

h) Did you encounter any challenges during your mandatory internship? If so, what were these
challenges, and could you please elaborate on them?

i) After completing your undergraduate education, do you plan to work as a translator or
interpreter in the sector where you completed your internship? Could you explain your reasons
for this decision?

j) Do you recommend others to have the same internship?
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Abstract

This study aims to analyze the texts in the Turkish and Turkish Culture textbooks prepared for Turkish children living abroad according to the
readability formulas of Atesman, Cetinkaya-Uzun, and Bezirci-Yilmaz. In this context, the texts in the Turkish and Turkish Culture textbooks
for levels 3 and 4, prepared by Ministry of National Education in 2019 and used for these children, were identified. The readability scores and
levels of the analyzed texts were determined using the readability formulas of Atesman, Cetinkaya-Uzun, and Bezirci-Yilmaz. This study is a
descriptive survey based on document analysis, one of the qualitative research methods. It was determined that the texts in the Turkish and
Turkish Culture 3 and Turkish and Turkish Culture 4 textbooks were classified as “easy” according to the Atesman Readability Formula, as
“educational reading” according to the Cetinkaya-Uzun Readability Formula, and at the “primary education” level according to the Bezirci-
Yilmaz Readability Formula. Including “easy” level texts in the Turkish and Turkish Culture 3 and 4 textbooks for children living abroad who
may not be as proficient in Turkish as those living in Turkey is a positive approach; however, incorporating “medium difficulty” texts would
also be beneficial for enhancing students’ reading and comprehension skills.
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3 ve 4. Seviyeler Icin Hazirlanan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplarinda Okunabilirlik

Ozet

Bu calisma, yurt disindaki Tiirk ¢ocuklar: i¢in hazirlanan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinda yer alan metinlerin Atesman, Cetinkaya-
Uzun ile Bezirci-Yilmaz okunabilirlik formiillerine gore incelenmesini amaglamaktadir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2019
yilinda hazirlanan ve bu ¢ocuklar igin 3 ve 4. seviyelerde okutulan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinda yer alan metinler incelenerek
metinlerin okunabilirlik puanlar1 ve okunabilirlik diizeyleri Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-Yilmaz okunabilirlik formiilleri ile
belirlenmistir. Bu ¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizini esas alarak betimleyici niteliklere dayanan bir tarama ¢alismasidir.
Incelenen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 3 ile Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4 ders kitaplardaki metinlerin Atesman Okunabilirlik Formiiliine gore “kolay”,
Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiiliine gore “egitsel okuma”, Bezirci-Y1lmaz Okunabilirlik Formiiliine gore “ilkdgretim” diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Yurt disinda yasayip Tiirkgeye, Tiirkiye’de yasayan ¢ocuklar kadar hakim olamayan ¢ocuklar igin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 3 ve 4
ders kitaplarinda “kolay” diizeyde metinlere yer vermek olumlu bir yaklasim olmakla birlikte “orta giicliikte” metinlere de yer vermek,
ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmek agisindan faydali olacaktir.
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Giris

Okuma; bireyin yazili metinleri anlamasi, yorumlamasi ve analiz etmesidir. Bu nedenle okuma,
somut bir eylem olmanin 6tesinde bir beceri olarak bireyin kendisini gelistirmesine firsat sunar. Keles
(2006) okumay1; insanin diinyasini genisleten, kisiligini bicimlendiren, onu bagkalarina baglayan bir
beceri seklinde tanimlamistir. Aytas’a gore (2005, s. 462) ise okuma, bes duyu orgamnin gesitli
hareketlerinden ve zihnin, anlami kavrama ¢abasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Okuma;
birinci smifta iken 6grenilen, bireyin yasam boyu siiren bilissel ve kiiltiirel gelisiminin anahtaridir.
Okumanin ne denli 6nemli oldugunu, egitim &gretim siirecinde daha iyi anlamak miimkiindiir.
Okuma, derslerde bagarili olabilmenin temelini olusturur. Bu baglamda matematik derslerinde problem
¢ozmek, tarih derslerinde olaylar1 yorumlamak, fen ve teknoloji derslerinde bilimsel kavramlar
anlamak ic¢in okumak ve okudugunu anlamak sarttir. Obal1 (2009) ile Karasu ve Hasiloglu (2020)
tarafindan yapilan calismalar; 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi arttikca fen ve teknoloji
dersindeki akademik bagarinin da arttigim ortaya koymustur. Ozdemir ve Sertsdz (2006), Goktas (2010),
Uzun (2010), Keskin Deniz (2013) tarafindan yapilan ¢alismalarda benzer bir sekilde 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyi arttikca matematik dersindeki akademik basarimin da arttigi tespit
edilmistir. Yilmaz (2011) ve Ozgelik (2011) ise dgrencilerin matematik, fen ve teknoloji dersleriyle
birlikte sosyal bilgiler dersindeki basar: diizeyinin yiiksek olmasini, okudugunu anlama diizeylerinin
yliksekligiyle iliskilendirmistir. Okuma; bilgiye ulasmanin en kolay, en ekonomik ve en etkili
yollarindan biri olsa da Ogrencilerimizin okuma becerileri, uluslararasi Olgekte istenilen diizeyde
degildir. 2022 yilinda yapilan ve 5 Aralik 2023’te aciklanan sonuglara gore 81 iilkenin katilimiyla
gerceklesen PISA 2022’de Tiirkiye, okuma becerileri alaninda 37 OECD filkesi arasinda 30. sirada,
katillma 81 iilke arasinda ise 36. sirada yer almistir (OECD, 2023, s. 97; MEB, 2023, s. 90). Okuma
kiiltiiriiniin gelistirilmesi ve bu sonuglarin iyilestirilmesinde egitimcilerin ve ders kitab1 yazarlarimin

sorumluluklar1 biytiktiir.

Egitimde kullanilan materyaller, bilginin 6grencilere aktarilmasinda koprii gorevi goriir ve
Ogretim siirecinin ayrilmaz bir pargasini olusturur. Geleneksel ders kitaplarindan dijital araglara kadar
uzanan bu materyaller, egitimin niteligini dogrudan etkiler. Ogretmenler, derste kullamlacak
materyallerin belirlenmesinde dersin icerigini dikkate almalidir. Bu baglamda Tiirkge, Tiirk Dili ve
Edebiyati, Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii vb. derslerde yararlanilan kaynaklarin basinda ders kitaplar1 yer
alir. Ders kitaplar, igerik agisindan 6grenci diizeyine uygun hazirlanmadiklarinda, etkili bir 6grenme
siirecinin gergeklesmesi miimkiin degildir. Ders kitaplarinda kullanilan metinlerin niteligi, 6grencinin
okuma motivasyonu ve metni anlama becerisi {izerinde etkilidir. Okuma becerisinin gelistirilmesinde
Tiirkge derslerinin 6nemi biiytiktiir. Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina ise bu firsat Tiirkge ve Tiirk
kiiltiirii dersleri ile saglanur. Aktiirkoglu ve Ozaydinlik (2017), Almanya’da yasayan Tiirk cocuklarinin
okul disindaki zamanlarinda sadece Almanca ya da Almanca agirhikli Almanca-Tiirk¢e karigimi
konustuklarini ve bos zamanlarinda daha ¢ok Almanca kitaplar okuduklarini saptamiglardir. Sengiil ve
Yokus (2021) da benzer bir sonuca ulasarak Isve¢’te yasayan iki dilli Tiirk gocuklarinin giinliik hayatta
cogunlukla Isveggeyi kullandiklarim hatta anne ve babalari ile iletisim kurarken de Isveggeyi tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin agirlikl olarak yasadiklari iilkenin diline
maruz kalmalari ve kendilerini bu dille ifade etmeleri, Tiirkgenin ister istemez ikinci planda kalmasina
neden olmaktadir. Bu durumda o6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmek; 6grencilere Tiirk tarihini, folklorunu, sanatini ve degerlerini tanutmak (MEB, 2018) gorevi
Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersine diismektedir. Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde oldugu gibi
Tiirk¢ce ve Tirk Kiltiirii derslerinde de en ¢ok kullanilan &gretim materyallerinden biri ders

kitaplaridir.
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Ders kitaplariin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Kitaplara
secilen metinlerin 6grenci diizeyine uygun olmasi, bu hususlarin baginda gelir. Bir metnin 6grenci
seviyesine uygun olmasi, metnin okunabilirligi ile dogrudan baglantilidir. Metinlerin okunabilirligi, bir
diizey belirtir. Bu diizeyin uygunlugu, okuyucularin igerigi daha iyi anlamalarmna yardimc olur.
Okunabilirlik, bir metnin hedef kitlesi tarafindan ne derece anlasilabilir oldugunu belirlemek igin
kullanilan 6nemli olgiitlerden biridir. DuBay’a gore (2004), bazi metinlerin digerlerinden daha kolay
okunabilir olmasinin nedeni, kullanilan dilin sadeligi ve metnin yapisal 6zelliklerinden kaynaklidir.
Atesman ise (1997), metinlerin zorluk diizeyini belirleyen temel faktoriin kelime ve ctimle uzunlugu
oldugunu vurgulamistir. Tekbiyik’a gore (2006, s. 442) okunabilirlik; 6grencinin okudugu metni hizl
okuma ve okudugunu anlama diizeyidir. Bu baglamda okunabilirlik, yazili materyalin okuyucu
tarafindan kolay ya da zor anlasilmasi diizeyini ifade eder. Metinlerin kolay ya da zor anlasilir olmasi;
metnin okunabilirligine, dolayisiyla metne dair nicel verilere dayanir. Bu nicel veriler, genellikle metnin
kelime uzunlugu, ctimle yapilari, kelime secimi ve dil bilgisi gibi faktorlere bakilarak elde edilir.
Okunabilirlik ¢alismalarinin temel amaci, kelime ve ciimle uzunluklarina dayanarak metnin zorluk
derecesini belirlemek ve bu metnin, okuyucunun hazir bulunusluk seviyesine uygun olup olmadiginm
degerlendirmektir (MEB, 2021). Metinlerin okunabilirlik diizeylerini belirlemeye yonelik cesitli
formiiller gelistirilmis olup bu formiiller &zellikle Ingilizcede yaygin olarak uygulanmaktadir.
Okunabilirlik ¢alismalarinin tarihgesi 1923 yilinda Lively ve Pressey tarafindan gelistirilen ilk
okunabilirlik formiilii ile baslamistir. Bu formiilii daha sonra Dale ve Chall (1948), Flesch (1948),
Gunning (1952), Powers, Sumner ve Kearl (1958), Coleman (1965), Senter ve Smith (1967), Bormuth
(1969), McLaughlin (1969), Raygor (1977) ve Fry [1963, 1968, 1977 (tim giincellemeleriyle birlikte)]
tarafindan hazirlanan daha gelismis ve uygulanabilir formiiller izlemistir (Benzer, 2020; Altuntas
Giirsoy & Cevik, 2023). Okunabilirlik formdilleri arasinda Flesch Okunabilirlik Formiilii, en ¢ok bilinen
ve kullanilan formdiller arasinda yer almaktadir (Faller, 2018). Literatiire 6nemli katkilar sunan bir¢ok
okunabilirlik formiiliine ragmen hicbiri Tiirk¢enin yapisina uygun degildir. Bu nedenle basta
Atesman’in 1997’de Flesch Okunabilirlik Formiiliinii Tiirkgeye uyarlamasiyla Tiirkce metinlerin
okunabilirliklerini tespit etmeye yo&nelik ilk adim atilmistir. Bu ¢alismayi takip eden siirecte, Tiirkge
metinlerin okunabilirligini daha iyi degerlendirmek amaciyla Sénmez Formiilii (2003), Cetinkaya-Uzun
Okunabilirlik Formiilii (2010) ve Bezirci-Yilmaz Okunabilirlik Formiilii (2010) gibi farkli formdiller
gelistirilmistir (Yokus & Orge Yasar, 2023).

Alan yazini incelendiginde Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinleri farkli okunabilirlik
formiillerine gore inceleyip degerlendiren calismalarin ¢oklugu dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢aligmalara
Cifti vd., 2007; Zorbaz, 2007; Tosunoglu & Orzliik, 2011; Bagci & Unal, 2013; Demir & Cegen, 2013;
Iskender, 2013; Karatay vd., 2013; Liile Mert, 2013; Okur & Ari, 2013; Giiven, 2014; Bas & Inan Yildiz,
2015; Cakiroglu, 2015; Mirzaoglu & Akin, 2015; Bolat, 2016; Ozdemir, 2016; Bozlak, 2018; Liile Mert,
2018; Saglam vd., 2018; Baki, 2019; Batur & Ozcan, 2020; Ozgetin & Karakus, 2020; Sakiroglu, 2020; Bora
& Arslan, 2021; Coskun, 2021; Onder vd., 2021; Arslan & Bay, 2022; Bagc1 Dagdeviren & Kiigiiktepe,
2022; Carkit & Bahadir, 2022; Ciplak & Balci, 2022; Gokgiil & Bayram, 2022; Ogur, 2022a ve 2022b; Yokus
& C")rge Yasar, 2023; Ceylan & Kirci, 2024; Kalyoncu & Memis, 2024; Orge Yasar & Aytekin, 2024
tarafindan yapilan ¢alismalari 6rnek vermek miimkiindjiir. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki
metinlerin okunabilirlik agisindan incelenmesine yonelik ise tek bir ¢calismaya rastlanmistir. Acar ve
Karakus (2022) tarafindan yapilan bu ¢alismada 5, 6, 7 ve 8. seviyeler i¢in hazirlanan Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirti ders kitaplar1 incelenmis; toplamda 185 metin Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-Yilmaz
okunabilirlik formiillerinden hareketle incelenip degerlendirilmistir. Calismada, 5. seviyeye yonelik

hazirlanan ders kitabmin okunabilirlik yoniinden en kolay, 8. seviyeye yonelik hazirlanan ders
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kitabinin ise en zor kitap oldugu belirlenmistir. Ayrica, 7. seviyeye yonelik hazirlanan Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirti ders kitabinin 6. seviyeye yonelik hazirlanan kitaba gore okunabilirlik a¢isindan daha kolay
oldugu tespit edilmistir. Diger seviyeler i¢in hazirlanan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarindaki
metinlerin okunabilirliklerine yonelik bir calismaya ise rastlanmamuistir. Bu baglamda ¢alismanin amaci
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 3 ile Tiirkge ve Tiirk Kiilttiri 4
ders kitaplarindaki metinleri Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-Yilmaz okunabilirlik formiillerine
gore inceleyip degerlendirmektir. Bu amactan hareketle calismanin problem ciimlesini “Tiirkce ve Tiirk
Kiltiirti 3 ve Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4 ders kitaplarinda yer alan metinlerin okunabilirlik diizeyleri

nedir?” sorusu olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda asagida siralanan alt problemlere yanit aranmaigtir:

1. Ttrkge ve Tiirk Kiiltiirii 3 ders kitabindaki metinlerin ortalama kelime ve ctimle uzunluklar:

nedir?

2. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti 3 ders kitabindaki metinlerin Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-

Yilmaz okunabilirlik puanlar1 nedir?

3. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 3 ders kitabindaki metinlerin Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-

Yilmaz okunabilirlik diizeyleri nedir?

4. Tiirkge ve Turk Kiiltiirii 4 ders kitabindaki metinlerin ortalama kelime ve ciimle uzunluklar:

nedir?

5. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4 ders kitabindaki metinlerin Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-

Yilmaz okunabilirlik puanlar: nedir?

6. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4 ders kitabindaki metinlerin Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-

Yilmaz okunabilirlik diizeyleri nedir?
Yontem
Arastirma Modeli

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 3 ile Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii 4 ders kitaplarindaki metinlerin
okunabilirlik diizeylerini Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-Yilmaz formiillerinden hareketle
belirlemeyi amaclayan bu ¢alisma, nitel arastirmalarda kullanilan tekniklerden biri olan dokiiman
analizini esas alan ve betimsel niteliklere dayanan tarama modelinde yapilandirilmistir. Dokiimanlar,
nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilan bilgi kaynaklaridir (Creswell, 2012, s. 223; Merriam &
Tisdell, 2016, s. 162). Bu kaynaklar; alan notlari, goriisme kayitlari ve alandan toplanan baska kaynaklar
olabilecegi gibi kitap, makale ve tez gibi calismalar ile resm1 ve 6zel yazismalar da olabilir (Baltaci, 2021,
s. 88). Dokiiman analizi ile cesitli belgelerin analizi yapilirken (Biiyiikoztiirk vd., 2020: 13), tarama ile
gecmiste ya da giiniimiizde var olan bir durum oldugu sekilde betimlenir (Karasar, 2005, s. 77). Bu
baglamda calisma icin gerekli olan veriler, ad1 gegen ders kitaplarindaki metinlerin incelenmesi yoluyla

elde edilmistir.
Calisma Materyali

Bu arastirmanin ¢alisma materyalini; yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarma Tiirkge 6gretmek
amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 15 May1s 2018 tarih ve 77 sayili
kararla 2019-2020 egitim 6gretim yilindan itibaren 5 yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilen Tiirkce
ve Tirk Kiltiirti 3 ile Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4 ders kitaplar1 olusturmaktadir. Calisma kapsaminda

incelenen ders kitaplarina yonelik ayrintili bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Calismada incelenen Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii ders kitaplarinma ait bilgiler
Kitabin Ad1 Editorler Yazar Yil
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 3 Ozay KARADAG H. Kagan KESKIN 2019
Bayram BAS
Selcuk Besir DEMIR

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti 4 Ozay KARADAG Gokhan ARI 2019
Bayram BAS
Selcuk Besir DEMIR

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma igin gerekli olan veriler, birbirini izleyen ¢alismalar sonucunda toplanmuistir.
Oncelikle iiclincii ve dordiincii seviyelere yonelik hazirlanmig olan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders
kitaplar1 temin edilmistir. Siirler ve dinleme metinleri kapsam dis1 birakilmis; Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
3 ders kitabinda 34, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitabinda 34 metin olmak iizere toplam 68 metin
incelenmis; her metin i¢in toplam hece, kelime ve ciimle sayis1 belirlenmistir. Sadece Bezirci-Yilmaz
formiiliinde kullanilmak tizere her metindeki toplam ii¢ heceli, dort heceli, bes heceli ile alt1 ve {istii
heceli kelime sayisi da belirlenmistir. Kelime ve ciimle sayilarinin belirlenmesinde izlenen adimlar

asagida siralanmustir.
- Aralarinda bir karakter bogluk bulunan tiim ifadeler kelime olarak kabul edilmisgtir.
- Rakamlarla yazilan her tiirlii ifadenin (tarih, saat, say1 vb.) yazili hali esas alinmustir.
- Kisaltmalarda kelimelerin okunusu esas alinmistir.

- Nokta (.), ii¢ nokta (...), soru igareti (?) ve linlem igareti (!) ile biten ifadeler ciimle kabul

edilmistir.
- Virgiil (,) ve noktali virgiil (;) ile baglanmis ciimleler tek ciimle olarak kabul edilmistir.

Hece, kelime ve ciimle sayilarina iliskin yapilan tespitlerin dogrulugunu belirlemek amaciyla
aragtirmacilar tarafindan iki farkli zamanda sayim yapilmis, elde edilen sonuglar karsilastirilmistir.
Yapilan tespitlerin giivenilir olduguna kanaat getirildikten sonra toplam hece sayisi, toplam kelime
sayisina boliinerek ortalama kelime uzunlugu (OKU); toplam kelime sayisi, toplam ciimle sayisina
boliinerek ortalama ciimle uzunlugu (OCU) elde edilmistir. Bununla birlikte sadece Bezirci-Yilmaz
formiiliinde kullanilmak tizere {i¢ heceli, dort heceli, bes heceli ile alt1 ve {istii heceli kelime sayis1 ayr1
ayr1 toplam ciimle sayisia boliinmiis; bir ciimledeki ortalama {i¢ heceli kelime sayisi, ortalama dort
heceli kelime sayisi, ortalama bes heceli kelime sayisi, ortalama alt1 ve {istii heceli kelime sayisina
ulagilmistir. Elde edilen veriler Atesman (Sekil 1), Cetinkaya-Uzun (Sekil 2) ve Bezirci-Yilmaz (Sekil 3)
okunabilirlik ~formiillerine yerlestirilerek metinlerin okunabilirlik puanlari hesaplanmis ve
okunabilirlik puanlarindan hareketle metinlerin okunabilirlik diizeyleri belirlenmistir. Atesman
Okunabilirlik Formiiliine gore 1-29 puan arast ¢ok zor, 30-49 puan arasi zor, 50-69 puan arasi orta giicliikte,
70-89 puan arasi kolay ve 90-100 puan arasi ¢ok kolay diizeylerine (Atesman, 1997: 74); Cetinkaya-Uzun
Okunabilirlik Formiiliine gore 0-34 puan arasi engelli diizey, 35-50 puan arasi egitsel okuma, 51 puan ve
tizeri bagimsiz okuma diizeyine (Cetinkaya, 2010, s. 88; Cetinkaya & Uzun, 2023, s. 148); Bezirci-Yilmaz
Okunabilirlik Formiiliine gore 1-8 puan arasi ilkdgretim, 9-12 puan arasi lise, 13-16 puan arast lisans, 16

ve lizeri akademik (Bezirci & Yilmaz, 2010, s. 60) diizeye denk gelmektedir.
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Okunabilirlik Puani= 198,825 - (40,125 x A1) — (2,610 x B;)

A= Hece olarak ortalama kelime uzunlugu

B:= Kelime olarak ortalama ctimle uzunlugu

Sekil 1. Atesman okunabilirlik formiilii (Atesman, 1997, s. 74).

Tablo 2. Atesman formiiliine gére Tiirkce metinlerin okunabilirlik diizeyleri

Okunabilirlik Puam Okunabilirlik Diizeyi
90-100 Cok Kolay

70-89 Kolay

50-69 Orta Guigliikte

30-49 Zor

1-29 Cok Zor

Kaynak: Atesman, 1997, s. 74.

Okunabilirlik Puani= 118,823 - (25,987 x OKU) — (0,971 x OCU)

OKU= Hece olarak ortalama kelime uzunlugu
OCU= Kelime olarak ortalama ciimle uzunlugu

Sekil 2. Cetinkaya-Uzun okunabilirlik formiilii (Cetinkaya, 2010, s. 85).

Tablo 3. Cetinkaya-Uzun formiiliine gore Tiirkce metinlerin okunabilirlik diizeyleri

Okunabilirlik Puani Okunabilirlik Diizeyi Egitim Diizeyi
0-34 Engelli Diizey 10, 11 ve 12. siuf
35-50 Egitsel Okuma 8 ve 9. siif

51+ Bagimsiz Okuma 5, 6 ve 7. siuf

Kaynak: Cetinkaya, 2010, s. 88; Cetinkaya & Uzun, 2023, s. 148.

YOD =,/OKS x ((H3x 0,84) + (H4 x 1,5) + (H5x 3,5) + (H6 x (26,35))
YOD= Yeni Okunabilirlik Degeri

OKS= Bir ctimledeki ortalama kelime say1s1

H3=Bir climledeki ortalama 3 heceli kelime say1s1

H4= Bir ctimledeki ortalama 4 heceli kelime say1s1

H5= Bir ctimledeki ortalama 5 heceli kelime say1s1

H6= Bir ctimledeki ortalama 6 ve daha fazla heceli kelime sayis1

Sekil 3. Bezirci-Yilmaz okunabilirlik formiilii (Bezirci & Yilmaz, 2010, s. 59-60).

Tablo 4. Bezirci-Yilmaz formiiliine gore Tiirkce metinlerin okunabilirlik diizeyleri

Yeni Okunabilirlik Degeri Sinif Diizeyi
1-8 Tkogretim
9-12 Lise

13-16 Lisans

16+ Akademik

Kaynak: Bezirci & Yilmaz, 2010, s. 60.

Arastirmanin Simirliliklarn

Bu calisma, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunun 15 Mayis 2018 tarih ve 77 sayili
karariyla ders kitab1 olarak onaylanan ve 2022-2023 egitim-6gretim yilinda yurt disinda yasayan Tiirk
¢ocuklarina Tiirkce 6gretiminde kullanilan 3 ve 4. seviye Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinda yer
alan toplam 68 metni kapsamaktadir. Arastirma, bu metinlerin okunabilirlik diizeylerini belirlemek
amaciyla Atesman (1997), Cetinkaya-Uzun (2010) ve Bezirci-Yilmaz (2010) formiillerinden hareketle

elde edilen sonuglarla sinirlandirilmistir.
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Etik Kurul izni

Bu calisma, etik kurul onay1 gerektiren bir ¢alisma degildir.

Bulgular ve Yorum
Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Calismanin birinci alt problemini “Tiirk¢e ve Tiirk Kultiirii 3 ders kitabindaki metinlerin
ortalama kelime ve climle uzunluklari nedir?” sorusu olusturmaktadir. Tablo 5, Tiirkce ve Tuirk Kiiltirii

3 ders kitabindaki metinlerin ortalama kelime ve ciimle uzunluklarini gostermektedir.

Tablo 5. Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii 3 ders kitabinda yer alan metinlerin ortalama kelime ve ciimle uzunluklar:
Tema Metinler OKU OCU
Ben ve Ailem Ahmet’in Giinliigii 2,43 4,55

Cevre, Farkliliklar ve

Birlikte Yagsama Giilme Komsuna Gelir Bagina 2,5 7,41
Oyun ve Eglence Yag Satarim Bal Satarim 2,51 5,45
Biilbiil Kafeste 2,79 8,09
Zeynep’in Kalemi 2,92 6,36
Bayramlar ve Kutlamalar ~ 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami1 2,81 7,84
23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami 2,38 10,5
19 Mayis Atatlirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayrami 2,8 7,1
30 Agustos Zafer Bayrami 2,6 11,66
Gezelim Gorelim Sultanahmet Camisi 2,93 7,83
Ayasofya 2,78 10,11
Tarihi Yarimada 2,93 7,25
Topkap1 Saray1 2,89 6,5
Bogazigi 2,61 7,37
Kiz Kulesi 2,8 14
Avrupa’dan Asya’ya 3,03 8,14
Anitkabir 3 7,14
Kurtulus Savas1 Miizesi 2,81 9,42
Gecgmise Agilan Kap1 Kavakli Cinar Hikayesi 2,55 12,25
Anadolu’dan Efsaneler 2,24 6,76
Uziimiin Parasi 2,55 12,25
Sanat ve Edebiyat Tiirk Miizigi 2,8 8,66
Kopuz 2,74 4,37
Baglama 2,75 6,33
Kabak Kemane 2,6 9,5
Karadeniz Kemencesi 2,98 7,37
Zurna 2,52 12
Insan ve Doga flkbahar 2,33 6
Yaz 2,42 5,4
Sonbahar 2,64 5,33
Kis 2,45 6
Mevsimler ve Hayvanlar 2,41 7,16
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Giyeceklerimiz 2,89 5,6
Iklimler 2,51 5,72
Ortalama 2,67 7,81

Tablo 5'te Tiirkge ve Turk Kiiltiirti 3 ders kitabindaki metinlere ait ortalama kelime ve ctimle
uzunluklar yer almaktadir. Tablo incelendiginde ortalama kelime uzunlugunun 2,24 ila 3,03 arasinda,
ortalama climle uzunlugunun ise 4,37 ila 14 arasinda degistigi goriilmektedir. Bununla birlikte ad:
gecen kitapta incelenen toplam 34 metnin ortalama kelime uzunlugu 2,67 hece; ortalama ciimle

uzunlugu ise 7,81 kelimedir.
ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Calismanin ikinci alt problemini “Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirti 3 ders kitabindaki metinlerin
Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-Yilmaz okunabilirlik puanlar1 nedir?” sorusu olusturmaktadir.
Tablo 6’da Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 3 ders kitabindaki metinlerin, ad1 gegen {i¢ farkli okunabilirlik

formiiliine gore okunabilirlik puanlar goriilmektedir.

Tablo 6. Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii 3 ders kitabinda yer alan metinlerin okunabilirlik puanlar:

Atesman Cetinkaya-Uzun Bezirci-Yilmaz
Tema Metinler Okunabilirlik  Okunabilirlik  Okunabilirlik

Puan1 Puan1 Puanm
Ben ve Ailem Ahmet’'in Glinligi 89,32 51,25 3,17
Cevxje,farkhhklar ve Giilme Komsuna Gelir Bagina 79,04 46,66 6,17

Birlikte Yasama
Yag Satarim Bal Satarim 83,76 48,3 4,81
Oyun ve Eglence Bulbul Kafeste 65,62 38,46 8,08
Zeynep'in Kalemi 64,91 36,76 8,81
29 Ekim Cumhuriyet Bayrami 65,47 38,18 9,07
23 Nisan Ulusal Egemenlik ve 75,8 16,77 8,08
Bayramlar ve Cocuk Bayrami
Kutlamalar 19 Mayis Atatiirk’iit Anma,

Genglik ve Spor Bayrami 67,8 39,16 8,75
30 Agustos Zafer Bayrami 63,93 39,93 9,39
Sultanahmet Camisi 60,67 35,08 9,21

Ayasofya 60,75 36,76 11,67
Tarihi Yarimada 62,19 35,64 7,17

Topkap1 Saray1 65,75 37,41 10,87
Gezelim Gorelim Bogazici 74,73 43,84 7,43
Kiz Kulesi 49,79 32,46 14,42

Avrupa'dan Asya’ya 55,85 32,18 11,55
Anitkabir 59,66 33,93 8,42
Kurtulug Savag: Miizesi 61,34 36,65 8,69
Kavakli Ciar Hikayesi 64,4 40,66 9,25
Gegmise Agilan Kap1 Anadolu’dan Efsaneler 91,18 54,04 54
Uziimiin Parasi 67,5 41,48 9,34

Tiirk Miizigi 63,73 37,65 11,46
Kopuz 77,34 43,37 3,61
Sanat ve Baglama 71,82 41,21 4,58
Edebiyat Kabak Kemane 69,57 42,03 8,21
Karadeniz Kemencesi 59,86 34,22 9,41
Zurna 66,26 41,68 9,03
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flkbahar 84,55 52,44 3,83
Yaz 87,5 50,69 5,35
Sonbahar 78,85 45,04 4
Insan ve Doga Kis 84,37 49,32 6,02
Mevsimler ve Hayvanlar 83,31 49,24 5,09
Giyeceklerimiz 68,1 38,28 9,03
Tklimler 83,05 48,04 4,37
Ortalama 70,81 41,72 7,75

Tablo 6’da Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 3 ders kitabinda yer alan metinlerin Atesman, Cetinkaya-
Uzun ve Bezirci-Yilmaz okunabilirlik puanlar: goriilmektedir. Buna gére Atesman okunabilirlik puani
en diisiik metin 49,79 puan ile “Gezelim Gorelim” temasinda yer alan Kiz Kulesi adli metin olurken
Atesman okunabilirlik puani en yiiksek metin 91,18 puan ile “Ge¢mise Agilan Kap1” temasinda bulunan
Anadolu’dan Efsaneler adli metindir. Bununla birlikte kitapta yer alan toplam 34 metnin Atesman

formiiliine gore ortalama okunabilirlik puan1 70,81 olarak hesaplanmuistir.

Metinler Cetinkaya-Uzun formiiliine gore incelendiginde, kitapta bulunan toplam 34 metne ait
ortalama okunabilirlik puaninin 41,72 oldugu hesaplanmistir. Ayrica puani en diisiik metnin “Gezelim
Gorelim” temasindaki Avrupa’dan Asya’ya adli metnin (32,18 puan); puam en yiiksek metnin ise
“Geg¢mise Acilan Kap1” temasindaki Anadolu’dan Efsaneler adli metnin (54,04 puan) oldugu

goriilmektedir.

Ayni metinler Bezirci-Yilmaz okunabilirlik puanlari agisindan degerlendirildiginde, “Ben ve
Ailem” temasinda yer alan Ahmet’in Giinliigii adli metnin 3,17 puan ile en diisiik; “Gezelim Gorelim”
temasinda yer alan Kiz Kulesi adli metnin ise 14,42 puan ile en yiiksek okunabilirlik puanina sahip
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica kitaptaki 34 metnin ortalama okunabilirlik puani Bezirci-Yilmaz

formiiliine gore 7,75 puandir.
Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Calismanin tiglincii alt problemini “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii 3 ders kitabindaki metinlerin
Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-Yilmaz okunabilirlik diizeyleri nedir?” sorusu olusturmaktadir.
Tablo 7'de Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli 3 ders kitabindaki metinlerin, ¢alisma kapsaminda kullanilan

okunabilirlik formiillerine gore okunabilirlik diizeyleri goriilmektedir.
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Tablo 7. Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii 3 ders kitabinda yer alan metinlerin okunabilirlik diizeyleri

Atesman Cetinkaya-Uzun Bezirci-Yilmaz
Tema Metinler Okunabilirlik  Okunabilirlik  Okunabilirlik
Diizeyi Diizeyi Diizeyi
Ben ve Ailem Ahmet'in Glnligi Kolay Boaiinr;;z Tkogretim
Cevre, Farkliliklar ve .. .
Birlikte Yasama Giilme Komsuna Gelir Basina Kolay Egitsel Okuma Tkogretim
Yag Satarim Bal Satarim Kolay Egitsel Okuma Tkogretim
Oyun ve Eglence Biilbiil Kafeste Orta Giiglitkte ~ Egitsel Okuma Tkogretim
Zeynep'in Kalemi Orta Giigliikte  Egitsel Okuma Tkogretim
29 Ekim Cumhuriyet Bayram1 ~ Orta Giiglikte  Egitsel Okuma Lise
23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Bayramlar ve Cocuk Bayrami Kolay Egitsel Okuma Tkogretim
Kutlamalar 19 May1s Atatiirk’ii Anma,
Genglik ve Spor Bayrami Orta Giiglitkte ~ Egitsel Okuma Tkogretim
30 Agustos Zafer Bayrami Orta Giigliikte  Egitsel Okuma Lise
Sultanahmet Camisi Orta Giiglitkte ~ Egitsel Okuma Lise
Ayasofya Orta Giigliikte  Egitsel Okuma Lise
Tarihi Yarimada Orta Giiglitkte  Egitsel Okuma Tkégretim
Topkapi Saray1 Orta Giigliikte  Egitsel Okuma Lise
Gezelim Gorelim Bogazici Kolay Egitsel Okuma Tkégretim
Kiz Kulesi Zor Engelli Diizey Lisans
Avrupa'dan Asya’ya Orta Giigliikte  Engelli Diizey Lise
Anitkabir Orta Giigliikte  Engelli Diizey Tkégretim
Kurtulug Savagi Miizesi Orta Giigliikte  Egitsel Okuma Tkogretim
Kavakli Cmar Hikayesi Orta Giiglitkte ~ Egitsel Okuma Lise
Gegmise Acilan Kapi Anadolu’dan Efsaneler Cok Kolay ~ Bagimsiz Okuma  [lkogretim
Uztimiin Parast Orta Gliglitkte  Egitsel Okuma Lise
Tiirk Miizigi Orta Gliclitkte  Egitsel Okuma Lise
Kopuz Kolay Egitsel Okuma Tkogretim
. Baglama Kola Egitsel Okuma Ikogretim
Sanat ve Edebiyat KabalfKemane Orta Gii(;}llﬁkte Egitsel Okuma Hkb’gretim
Karadeniz Kemengesi Orta Gligliikte ~ Engelli Diizey Lise
Zurna Orta Giiglitkte ~ Egitsel Okuma Lise
flkbahar Kolay Bagimsiz Okuma  [lkdgretim
Yaz Kolay Egitsel Okuma Tkdgretim
Sonbahar Kolay Egitsel Okuma Tkogretim
Insan ve Doga Kis Kolay Egitsel Okuma Tkdgretim
Mevsimler ve Hayvanlar Kolay Egitsel Okuma Tkogretim
Giyeceklerimiz Orta Gligliikte  Egitsel Okuma Lise
Iklimler Kolay Egitsel Okuma Tkdgretim
Ortalama Kolay Egitsel Okuma ilkogretim

Tablo 7’de Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 3 ders kitabinda yer alan metinlerin Atesman, Cetinkaya-

Uzun ve Bezirci-Yilmaz okunabilirlik diizeyleri yer almaktadir. Bu baglamda 34 metinden 19'unun

Atesman okunabilirlik diizeyine gore “orta giicliikte”, 13'tintin “kolay” diizeyde, 1'inin “cok kolay”

diizeyde ve l'inin ise “zor” diizeyde oldugu anlagilmaktadir. flgili ders kitabinda “cok zor” diizeyde

olan bir metin bulunmamaktadir. Metinlerin ortalama Atesman okunabilirlik diizeyi “kolay”dir.
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Metinler, Cetinkaya-Uzun okunabilirlik diizeyleri bakiminda incelendiginde metinlerden
27’sinin “egitsel okuma” diizeyinde, 4’iiniin “engelli okuma” ve 3'ii¢linlin “bagimsiz okuma”
diizeyinde oldugu anlasilmaktadir. Ayrica kitaptaki 34 metnin ortalama okunabilirlik diizeyi

Cetinkaya-Uzun formiiliine gore “egitsel okuma” diizeyidir.

Metinlerin Bezirci-Yilmaz okunabilirlik diizeylerine bakildiginda ise 34 metinden 21’inin
“ilkogretim” diizeyinde, 12’sinin “lise” diizeyinde, 1'inin “lisans” diizeyinde oldugu; akademik
diizeyde herhangi bir metin tespit edilmedigi goriilmektedir. Bununla birlikte kitapta yer alan
metinlerin Bezirci-Yilmaz formiiliine gore ortalama okunabilirlik diizeyi agisindan “ilkogretim

diizeyinde” oldugu anlasilmaktadir.

Dérdiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Calismanin dordiincii alt problemini “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4 ders kitabindaki metinlerin
ortalama kelime ve climle uzunluklari nedir?” sorusu olusturmaktadir. Tablo 8, Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii

4 ders kitabindaki metinlerin ortalama kelime ve ciimle uzunluklarini gostermektedir.

Tablo 8. Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii 4 ders kitabinda yer alan metinlerin ortalama kelime ve ciimle uzunluklar:

Tema Metinler OKU OCU
Ben ve Ailem Otuz Oglu Olan Hakan 2,3 5,5
Ulkeler, Bayraklar, Diller 2,75 6
Farkli Selamlagmalar 3,31 6,33
Ce;ﬁifgg:fﬁ; ve Ortak Nokta 291 511
1 2 Karanliktaki Fil 281 538
Farkli Yemekler 2,82 5
Korebe 2,07 6,5
Seksek 2,52 5,61
. Mendil Kapmaca 2,62 4,93
Oyun ve Eglence Misket 256 563
Isim Sehir 2,61 7,2
Mizik¢i Kegi Neden Pigman? 2,78 4,72
Bayramlar ve Kutlamalar 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami 2,89 5,56
Safranbolu 2,87 8,5
Pamukkale 3 7
Gezelim Gorelim Hierapolis Antik Kenti 2,82 8,09
Kapadokya 3,08 9,33
Nemrut Dag1 2,78 7,42
Hac1 Bektas Veli 2,55 4,86
. Mevlana 2,7 4,96
Gegmise Acilan Kapt Yunus Emre 2,6 6,42
Haci Bayram Veli 2,62 5,26
Sultanahmet Camisi 2,73 6,62
Kiz Kulesi 2,68 6,24
Sanat ve Edebiyat Dolmabahge Saray1 2,69 8,46
Cacabey Medresesi 3,13 7,4
Koza Han 2,67 7,63
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Hava Durumu ve Hava Tahmini 3,25 8,22

Uc Giinliik Hava Tahmini 291 7,16

Yagmur ve Etkileri 2,92 5,88

Insan ve Doga Fedakar Semsiye 2,71 5,33
Riizgar ve Etkileri 2,98 5,08

Kar ve Etkileri 2,58 6,3

Giines ve Etkileri 2,97 6,85

Ortalama 2,77 6,36

Tablo 8'de Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4 ders kitabindaki metinlere ait ortalama kelime ve ctimle
uzunluklar yer almaktadir. Tablo incelendiginde ortalama kelime uzunlugunun 2,07 ila 3,31 arasinda,
ortalama climle uzunlugunun ise 4,72 ila 9,33 arasinda degistigi goriilmektedir. Bununla birlikte
incelenen ad1 gegen kitapta incelenen toplam 34 metnin ortalama kelime uzunlugu 2,77 hece; ortalama

ciimle uzunlugu ise 6,36 kelimedir.
Besinci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorum

Calismanin besinci alt problemini “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii 4 ders kitabindaki metinlerin
Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-Yilmaz okunabilirlik puanlari nedir?” sorusu olusturmaktadir.
Tablo 9'da Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 4 ders kitabindaki metinlerin, ad1 gegen ti¢ farkli okunabilirlik

formiiliine gore okunabilirlik puanlari goriilmektedir.

Tablo 9. Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii 4 ders kitabinda yer alan metinlerin okunabilirlik puanlar:

Atesman Cetinkaya-Uzun Bezirci-Yilmaz
Tema Metinler Okunabilirlik  Okunabilirlik Okunabilirlik

Puam Puani Puani
Ben ve Ailem Otuz Oglu Olan Hakan 92,06 53,71 3,84
Ulkeler, Bayraklar, Diller 72,68 41,53 5,41
Farkli Selamlagmalar 49,32 26,66 9,85
Cegrflifsl;l:ﬂ;z; ve Ortak Nokta 68,57 38,24 4,79
” 2 Karanliktaki Fil 71,89 40,57 5,3
Farkli Yemekler 72,48 40,68 4,51
Korebe 98,69 58,71 5,84
Seksek 82,94 47,88 4,95
Ovun ve Eélence Mendil Kapmaca 80,7 45,95 4,62
Y & Misket 81,28 46,82 5,97
Isim Sehir 75,2 44,08 8,12
Miziker Kegi Neden Pisman? 74,82 41,99 6,11

Bayramlar ve 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve

Kutlamalar Cocuk Bayrami 68,2 38,32 6,29
Safranbolu 61,33 35,98 8,95

Pamukkale 60,03 34,06 10,13

Gezelim Gorelim Hierapolis Antik Kenti 64,41 37,68 11,06

Kapadokya 50,73 29,72 12,89
Nemrut Dag1 67,77 39,37 8,35
Hac1 Bektag Veli 83,43 47,83 4,23
. Mevlana 77,4 43,84 5,11
Gegmise Agilan Kapt Yunus Emre 77,61 45,02 4,84
Haci Bayram Veli 79,83 45,62 4,43
Sanat ve Edebivat Sultanahmet Camisi 71,87 41,45 5,82
anat ve Bdebly Kiz Kulesi 74,86 43,11 7,36
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Dolmabahge Saray1 64,67 40,7 9,47
Cacabey Medresesi 53,76 30,29 11,18
Koza Han 71,64 42,03 8,58

Hava Durumu ve Hava

Tahmini 46,8 26,38 11,86
Ug Gunlik Hava Tahmini 63,22 36,24 7.9

insan ve Doga Yagmur ve Etkileri 66,16 37,23 7,38
Fedakar Semsiye 76,04 43,22 4,41

Riizgar ve Etkileri 65,84 36,45 4,98

Kar ve Etkileri 78,73 45,66 6,42

Giines ve Etkileri 61,62 34,99 6,58

Ortalama 70,78 40,64 6,98

Tablo 9'da Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4 ders kitabinda yer alan metinlerin Atesman, Cetinkaya-
Uzun ve Bezirci-Yilmaz okunabilirlik puanlar1 goriilmektedir. Buna gore Atesman okunabilirlik puar
en diisiik metin 46,8 puan ile “Insan ve Doga” temasinda yer alan Hava Durumu ve Hava Tahmini adl
metin olurken Atesman okunabilirlik puani en yiiksek metin 98,69 ile “Oyun ve Eglence” temasinda
bulunan Kérebe adli metindir. Bununla birlikte kitapta yer alan toplam 34 metnin Atesman formiiliine

gore ortalama okunabilirlik puan1 70,78 olarak hesaplanmuistir.

Metinler Cetinkaya-Uzun formiiliine gore incelendiginde, kitapta bulunan toplam 34 metne ait
ortalama okunabilirlik puaninin 40,64 oldugu hesaplanmistir. Metinler ayr1 ayr1 degerlendirildiginde,
Cetinkaya-Uzun formiiliine gore puani en diisiik metnin “Insan ve Doga” temasindaki Hava Durumu
ve Hava Tahmini adl1 metnin (26,36 puan); puani en yiiksek metnin ise “Oyun ve Eglence” temasidaki

Korebe adl1 metnin (58,71 puan) oldugu goriilmektedir.

Ayni metinler Bezirci-Yilmaz okunabilirlik puanlari agisindan degerlendirildiginde, “Ben ve
Ailem” temasmda yer alan Otuz Oglu Olan Hakan adli metnin 3,84 puan ile en diisiik; “Gezelim
Gorelim” temasinda yer alan Kapadokya adli metnin ise 12,89 puan ile en yiiksek okunabilirlik puanina
sahip oldugu anlasilmaktadir. Ayrica kitaptaki 34 metnin ortalama okunabilirlik puani Bezirci-Yilmaz

formiiliine gore 6,98 puandir.
Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Calismanin altinct alt problemini “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii 4 ders kitabindaki metinlerin
Atesman, Cetinkaya-Uzun ve Bezirci-Yilmaz okunabilirlik diizeyleri nedir?” sorusu olusturmaktadir.
Tablo 10’da Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii 4 ders kitabindaki metinlerin, ¢alisma kapsaminda kullanilan

okunabilirlik formiillerine gore okunabilirlik diizeyleri goriilmektedir.

Tablo 10. Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii 4 ders kitabinda yer alan metinlerin okunabilirlik diizeyleri

Atesman Cetinkaya-Uzun  Bezirci-Yilmaz
Tema Metinler Okunabilirlik Okunabilirlik Okunabilirlik
Diizeyi Diizeyi Diizeyi
Ben ve Ailem Otuz Oglu Olan Hakan Cok Kolay Bagimsiz Okuma Tkogretim
Ulkeler, Bayraklar, Diller Kolay Egitsel Okuma Tkogretim
Cevre, S .
Farkliliklar ve Farkli Selamlagmalar Zor Engelli Diizey . Lise
Birlikte Ortak Nokta Orta Giigliikte Egitsel Okuma Hkégretim
Yasama Karanliktaki Fil Kolay Egitsel Okuma Hkégretim
Farkli Yemekler Kolay Egitsel Okuma Ilkogretim
Oyun ve Korebe Cok Kolay Bagimsiz Okuma nkégretim
Eglence Seksek Kolay Egitsel Okuma Hkégretim
Mendil Kapmaca Kolay Egitsel Okuma Ilkogretim
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Misket Kolay Egitsel Okuma Tkdgretim
Isim Sehir Kolay Egitsel Okuma Tkogretim
Miziker Kegi Neden Pisman? Kolay Egitsel Okuma Hkégretim
Bayramlar ve 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Kutlamalar Cocuk Bayrami Orta Giigliikte Egitsel Okuma Tkogretim
Safranbolu Orta Giigliikte Egitsel Okuma Tkogretim
Gezelim Pamukkale Orta Gligliikte Engelli Diizey Lise
. Hierapolis Antik Kenti Orta Giigliikte Egitsel Okuma Lise
Gorelim e -y .
Kapadokya Orta Giigliikte Engelli Diizey Lise
Nemrut Dag1 Orta Giiglitkte ~ Egitsel Okuma [Ikégretim
Hac1 Bektag Veli Kolay Egitsel Okuma Hkégretim
Gegmise Mevlana Kolay Egitsel Okuma Tkogretim
Agilan Kap1 Yunus Emre Kolay Egitsel Okuma Tkogretim
Haci Bayram Veli Kolay Egitsel Okuma fkdgretim
Sultanahmet Camisi Kolay Egitsel Okuma Tkdgretim
Sanat ve Kiz Kulesi Kolay Egitsel Okuma Tkogretim
Edebiyat Dolmabahge Saray1 Orta Gligliikte Egitsel Okuma Lise
Cacabey Medresesi Orta Gligliikte Engelli Diizey Lise
Koza Han Kolay Egitsel Okuma Tkogretim
Hava Durumu ve Hava Tahmini Zor Engelli Diizey Lise
Uc Giinlitk Hava Tahmini Orta Gligliikte Egitsel Okuma Hkégretim
Yagmur ve Etkileri Orta Gligliikte Egitsel Okuma Tkdgretim
Insan ve Doga Fedakar Semsiye Kolay Egitsel Okuma flkogretim
Riizgar ve Etkileri Orta Gligliikte Egitsel Okuma Tkdgretim
Kar ve Etkileri Kolay Egitsel Okuma flkogretim
Glines ve Etkileri Orta Giigliikte Engelli Diizey Tkdgretim
Ortalama Kolay Egitsel Okuma ilkogretim

Tablo 10’da Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4 ders kitabinda yer alan metinlerin Atesman, Cetinkaya-
Uzun ve Bezirci-Yilmaz okunabilirlik diizeyleri yer almaktadir. Bu baglamda 34 metinden 17’sinin
Atesman okunabilirlik diizeyine gore “kolay” diizeyde, 13’iiniin “orta giicliikte” diizeyinde, 2’sinin
“cok kolay” ve 2’sinin “zor” diizeyde oldugu anlagilmaktadir. Ilgili ders kitabinda “cok zor” diizeyde

olan bir metin bulunmamaktadir. Metinlerin ortalama Atesman okunabilirlik diizeyi “kolay”dur.

Metinler, Cetinkaya-Uzun okunabilirlik diizeyleri bakiminda incelendiginde metinlerden
26’smin “egitsel okuma” diizeyinde, 6’simin “engelli okuma” ve 2’sinin “bagimsiz okuma” diizeyinde
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica kitaptaki 34 metnin ortalama okunabilirlik diizeyi Cetinkaya-Uzun

formiiliine gore “egitsel okuma” diizeyidir.

Metinlerin Bezirci-Yilmaz okunabilirlik diizeylerine bakildiginda ise 34 metinden 27’sinin
“ilkogretim” diizeyinde, 7’sinin “lise” diizeyinde oldugu; lisans ve akademik diizeylerinde herhangi
bir metin tespit edilmedigi goriilmektedir. Bununla birlikte kitapta yer alan metinlerin Bezirci-Yilmaz
formiiliine gore ortalama okunabilirlik diizeyi agisindan “ilkogretim diizeyinde” oldugu

anlagilmaktadir.
Tartigsma ve Sonug

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina yonelik hazirlanan 3 ve 4. seviye Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii ders kitaplarindaki metinlerin okunabilirlik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan ve
Atesman (1997), Cetinkaya-Uzun (2010) ve Bezirci-Yilmaz (2010) okunabilirlik formdiilleri ile

sinirlandirilan bu ¢alismada her bir ders kitabinda 34 metin olmak {izere toplam 68 metin incelenmistir.
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Bu baglamda calisma kapsaminda incelenen ders kitaplarindaki metinlerin ortalama kelime
uzunlugu Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 3 ders kitabinda 2,67 hece; Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4 ders kitabinda
2,77 hecedir. Atesman (1997) ile Bezirci & Yilmaz (2010), Tiirkge i¢in ideal kelime uzunlugunu 2,6 hece
olarak kabul etmektedir. Bu baglamda her iki ders kitabmnin ortalama kelime uzunlugu agisindan ideal
diizeye yakin oldugu goriilmiistiir. Alan yaziminda Tiirk¢e ders kitaplariyla ilgili yapilan diger
calismalarda da (Tosunoglu & Ozliik, 2011; Demir & Cegen, 2013; Kurtoglu Zorlu, 2015) benzer
sonuglara ulasilmistir. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 3 ders kitabindaki metinlerin ortalama ciimle uzunlugu
7,81 kelime iken Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti 4 ders kitabinda 6,36 kelimedir. Atesman (1997), Tiirkce
metinlerde 9-10 kelimeden olusan ciimlelerin, Bezirci ve Yilmaz (2010) ise 10-11 kelimeden olusan
ciimlelerin ideal uzunlukta oldugunu belirtmektedir. Her iki ders kitabi da bu diizeyin altindadir.
Ancak ilgili ders kitaplarinin, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarma Tiirkceyi ve Tiirk kiilttirtinii
Ogretmeyi amacladig1 goz oniine alindiginda metinlerin kolay okunabilmesi i¢in ciimle uzunlugunun

diisiik tutulmus olmasi beklenen bir durumdur.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti 3 ders kitabindaki metinlerin Atesman okunabilirlik puan: ortalamasi
70,81 puan, okunabilirlik diizeyi ise kolay diizeye denk gelmektedir. Ayni metinlerin Cetinkaya-Uzun
okunabilirlik puami ortalamasi 41,72 puan, okunabilirlik diizeyi egitsel okumadir. flgili ders kitabindaki
34 metnin Bezirci-Yilmaz okunabilirlik puani ortalamasi ise 7,75 puan, okunabilirlik diizeyi ilkogretim
diizeyidir. Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri 4 ders kitabindaki metinlerin Atesman okunabilirlik puam
ortalamasi 70,78; Cetinkaya-Uzun okunabilirlik puan: ortalamasi 40,64 ve Bezirci-Yilmaz okunabilirlik
puani ortalamasi 6,98 puandir. flgili ders kitabindaki metinlerin okunabilirlik diizeyi ortalamasi
Atesman formiiliine gore kolay; Cetinkaya-Uzun formiiliine gore egitsel okuma; Bezirci-Yilmaz
formiiliine gore ilkogretim diizeyine denk gelmektedir. Acar ve Karakus (2022) tarafindan yapilan bir
calismada 5, 6, 7 ve 8. seviyeler i¢in hazirlanan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplar: incelenmis; 5.
seviyeye yonelik ders kitabindaki metinlerin ortalama okunabilirlik diizeyi Atesman formdiiliine gore
kolay, diger ders kitaplarinda orta giiclitkte ctkmistir. Acar ve Karakus'un (2022) elde ettigi bu sonug,
bu ¢alismanin sonuglariyla ortiismektedir. ilgili calismada incelenen dort ders kitabi, Cetinkaya-Uzun
okunabilirlik diizeyi ortalamasma gore egitsel okuma diizeyindedir. Bu ¢alismada da metinlerin
ortalama okunabilirlik diizeyi egitsel okuma olarak belirlenmistir. Bu agidan iki ¢alismada benzer
sonuglarin elde edildigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte 3 ve 4. seviye Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders
kitaplarindaki metinlerin ortalama okunabilirlik diizeyleri Bezirci-Yilmaz formiiliine gore ilkdgretim
diizeyindedir. Acar ve Karakus'un (2022) yaptig: tespite gore 5. seviye Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii ders
kitab1 okunabilirlik diizeyi agisindan lise; 6 ve 7. seviyeler lisans; 8. seviye akademik diizeydedir. Bu
arastirmada ii¢lincii ve dordiincii seviye ders kitaplarinin okunabilirlik agisindan ilkogretim diizeyinde

olmasi, metinlerin kolaydan zora ilkesine uygun secildiginin gostergesidir.

Uciinci seviyeye yonelik hazirlanan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli ders kitabinda incelenen 34
metinden 19'unun Atesman okunabilirlik diizeyine gore “orta giigliikte”, 13’tiniin “kolay”, 1’inin “gok
kolay” ve 1’inin ise “zor” diizeyde oldugu anlagilmaktadir. flgili ders kitabinda “cok zor” diizeyde olan
bir metin tespit edilmemistir. Metinler, Cetinkaya-Uzun okunabilirlik diizeyleri bakimindan
incelendiginde metinlerden 27’sinin “egitsel okuma”, 4'tiniin “engelli okuma” ve 3’tigliniin “bagimsiz
okuma” diizeyinde oldugu anlasilmistir. Buradan hareketle Cetinkaya-Uzun okunabilirlik
diizeylerinden her birinin ilgili ders kitabinda yer aldig1 goriilmektedir. Kitaptaki metinlerin Bezirci-
Yilmaz okunabilirlik diizeylerine bakildiginda ise 34 metinden 21'inin “ilk6gretim”, 12’sinin “lise” ve
1'inin “lisans” diizeyinde oldugu; kitapta akademik diizeyde herhangi bir metin bulunmadig:
goriilmiistiir. Dordiincii seviyeye yonelik hazirlanan Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii ders kitabindaki 34

metinden 17’sinin Atesman okunabilirlik d{izeyine gore “kolay”, 13’iiniin “orta giigliikte”, 2’sinin “gok
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kolay” ve 2’sinin “zor” diizeyde oldugu anlagilmaktadir. Ilgili ders kitabinda “gok zor” diizeyde olan
bir metin tespit edilmemistir. Metinler, Cetinkaya-Uzun okunabilirlik diizeyleri bakimindan
incelendiginde metinlerden 26’sinin “egitsel okuma”, 6’sinin “engelli okuma” ve 2’sinin “bagimsiz
okuma” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ayni metinlerin Bezirci-Yilmaz okunabilirlik diizeylerine
bakildiginda ise 34 metinden 27’sinin “ilkogretim”, 7’sinin “lise” diizeyinde oldugu; kitapta lisans ve

akademik diizeylerinde herhangi bir metin yer almadig1 goriilmiistiir.

Calisma kapsaminda incelenen iki ders kitabinda otuz dérder metin olmak iizere toplamda 68
metin incelenmistir. Incelenen 68 metnin 32’si Atesman okunabilirlik diizeyi bakimindan “orta giicliik”
diizeyine, 30'u “kolay” diizeye, 3’1 “¢ok kolay” diizeye ve 3'ii “zor” diizeye denk gelmektedir. Orta
glicliikte ile kolay diizeydeki metinler dikkat cekmektedir. Cok zor diizeyde olan bir metne ise ilgili
ders kitaplarinda rastlanmamistir. Bu c¢alismada incelenen 68 metnin 53’ Cetinkaya-Uzun
okunabilirlik diizeyi bakimindan “egitsel okuma” diizeyine, 10 metin “engelli diizeye”, 5 metin
“bagimsiz okuma” diizeyine tekabiil etmektedir. Bezirci-Yilmaz okunabilirlik diizeyi bakimindan ise
48 metin “ilkogretim” diizeyine, 19 metin “lise” diizeyine ve 1 metin “lisans” diizeyine tekabiil etmekte

olup kitaplarda akademik diizeyde olan herhangi bir metin tespit edilmemistir.
Calismada elde edilen sonuclardan hareketle getirilebilecek dneriler soyledir:

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplar: yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarina kendi ana dillerini
ogretmek ve gelistirmek agisindan onem tasimaktadir. Tiirkge ve Tiirk Kiltiirii 1 ders kitabinda
metinlere yer verilmemis olmasi, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 2 ders kitabinda da agirlikli olarak etkinliklere
ve dinleme metinlerine yer verilmis olmasi nedeniyle Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii 3 ile Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirii 4 ders kitaplarinin 6nemi artmaktadir. Ders kitaplarina segilen metinlerin hedef kitleye uygun
nitelikleri barindirmas1 gerekmektedir. Bu baglamda Atesman Okunabilirlik Formiilii temel
alindiginda metinlerin 3 ve 4. seviyeler icin ¢cok kolay veya kolay; Bezirci-Yilmaz Okunabilirlik Formiilii
temel alindiginda ise ilkdgretim diizeyindeki metinlere agirlikli olarak yer vermek yararli olabilir. Her
diizeyden metne yer vermenin okuma becerisinin gelisimine olumlu katki saglayacagi da
unutulmamalidir. Ders kitaplarina alinacak metinlerin okunabilirlik diizeyi agisindan kolaydan zora

dogru siralanmasi, okuma becerisinin gelisimine katki saglayabilir.

Yazar Katkilari: Bu makaleye birinci yazarin katki oran1 %50, ikinci yazarin katk: orani %50’ dir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Reading, typically acquired in the first grade, serves as a fundamental component of lifelong
cognitive and cultural development. Academic achievement across disciplines is largely dependent on
reading and comprehension skills. Accordingly, educators and textbook authors bear significant
responsibilities, one of which is the selection of texts that are appropriate for students' proficiency levels.
Readability refers to the extent to which a text aligns with students” comprehension capacities. Although
numerous studies have evaluated texts in Turkish textbooks using various readability formulas, only
one study has been identified that specifically examines the readability of texts in Turkish and Turkish
Culture textbooks. In their study, Acar and Karakus (2022) analyzed textbooks prepared for grades 5
through 8. In this context, the present study aims to examine and evaluate the texts included in the
Turkish and Turkish Culture 3 and Turkish and Turkish Culture 4 textbooks, published by the Ministry of

National Education, using the Atesman, Cetinkaya-Uzun, and Bezirci-Yilmaz readability formulas.
Method

This study employed the descriptive survey model based on document analysis, one of the
qualitative research methods (Creswell, 2012, p. 223; Merriam & Tisdell, 2016, p. 162). While document
analysis involves the systematic examination of various written materials (Biiyiikoztiirk et al., 2020, p.
13), descriptive surveys aim to depict existing conditions either in the past or present (Karasar, 2005, p.
77). The research materials comprised the Turkish and Turkish Culture 3 and Turkish and Turkish Culture
4 textbooks, which were designed to teach Turkish to children of Turkish origin residing abroad. Data
were collected through a series of consecutive stages. First, the relevant textbooks were obtained, and
the texts to be analyzed were selected. Poetry and listening texts were excluded from the analysis. For
each selected text, the total number of syllables, words, and sentences was calculated. To ensure data
reliability, two independent counts were conducted by the researchers, and the results were compared.
Subsequently, the average word length was determined by dividing the total number of syllables by the
total number of words, and the average sentence length was calculated by dividing the total number of
words by the number of sentences. These values were then applied to the Atesman, Cetinkaya-Uzun,

and Bezirci-Yilmaz readability formulas to compute and categorize the readability scores of the texts.
Results and Discussion

The average word length of the texts in the Turkish and Turkish Culture 3 textbook was 2.67
syllables, whereas it was 2.77 syllables in the Turkish and Turkish Culture 4 textbook. According to
Atesman (1997), the ideal word length in Turkish is approximately 2.6 syllables. In this respect, both
textbooks contain texts with word lengths close to the ideal. Similar findings have been reported in other
studies on Turkish textbooks (Tosunoglu & Ozliik, 2011; Demir & Cegen, 2013; Kurtoglu Zorlu, 2015).

The average sentence length was 7.81 words in the Turkish and Turkish Culture 3 textbook and
6.36 words in the Turkish and Turkish Culture 4 textbook. Atesman (1997) recommends sentence lengths
of 9-10 words as optimal for Turkish texts. Both textbooks fall below this threshold; however,
considering that the intended audience is Turkish children living abroad, the shorter sentence lengths

appear intentional to facilitate readability.

The average Atesman readability score for the Turkish and Turkish Culture 3 textbook was 70.81,
indicating an easy readability level. The average Cetinkaya-Uzun score was 41.72, corresponding to the
educational reading level. According to the Bezirci-Yilmaz formula, the average score was 7.75, placing

the texts at the elementary school level. Similarly, the Turkish and Turkish Culture 4 textbook had an
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average Atesman score of 70.78, a Cetinkaya-Uzun score of 40.64, and a Bezirci-Yilmaz score of 6.98.
These results indicate that the texts in both textbooks are at the easy level according to Atesman, at the
educational reading level according to Cetinkaya-Uzun, and at the elementary school level according to

Bezirci-Yilmaz.

In a study by Acar and Karakus (2022), the Turkish and Turkish Culture textbooks for grades 5
through 8 were analyzed, and it was found that the 5th-grade textbook was at an easy level based on the
Atesman formula, whereas the others were of moderate difficulty. These findings align with the results of
the present study. Additionally, Acar and Karakus (2022) reported that the readability levels of all four
textbooks were at the educational reading level according to the Cetinkaya-Uzun formula, which is
consistent with the current findings. Furthermore, in both Turkish and Turkish Culture 3 and 4 textbooks,
readability levels were determined to be at the elementary school level according to the Bezirci-Yilmaz
formula. By contrast, Acar and Karakus (2022) found the 5th-grade textbook to correspond to the high
school level, the 6th and 7th grades to the undergraduate level, and the 8th grade to the academic level. The
fact that the 3+ and 4™-level textbooks analyzed in the present study are categorized at the elementary

school level suggests a deliberate progression from easier to more complex texts.

According to the Atesman formula, 19 out of 34 texts in the Turkish and Turkish Culture 3
textbook were of medium difficulty, 13 were easy, 1 was very easy, and 1 was difficult. Based on the
Cetinkaya-Uzun formula, 27 texts were at the educational reading level, 4 at the challenged reading level,
and 3 at the independent reading level, indicating a diversity of readability levels. According to the
Bezirci-Yilmaz formula, 21 texts were suitable for elementary school, 12 for high school, and 1 for the

undergraduate level.

In the Turkish and Turkish Culture 4 textbook, the Atesman formula categorized 17 texts as easy,
13 as medium difficulty, 2 as very easy, and 2 as difficult. The Cetinkaya-Uzun formula indicated that 26
texts were at the educational reading level, 6 at the challenged level, and 2 at the independent level.
According to the Bezirci-Yilmaz formula, 27 texts corresponded to the elementary school level and 7 to
the high school level.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

Translation activities are one of the most important tools for intercultural communication and internationalization. Thanks to the ability to
transfer the most distinctive features that separate nations, such as culture, language, religion, race, and geography, translation removes barriers
and enables us to understand the many cultural mysteries of different societies. Therefore, with the advancement of technology and the ease of
communication between nations, the transfer of these cultural elements which spark curiosity and interest from source cultures to target cultures
has become an important sub-field of translation in recent years. This new pursuit, which arises from the combination of language, culture, and
translation, has also opened new doors for researchers in the field of translation studies. In this study, three different Turkish translations of The
Little Prince, a work containing numerous cultural elements and the most translated book in foreign languages, will be analyzed. Based on
Newmark's classification of cultural elements, the selected cultural elements from the source text will be examined comparatively within the
framework of Gideon Toury's target-oriented translation theory in the transfer to the target language, Turkish.

Keywords Little Prince Translation Gideon Toury Culture

“Kiiciik Prens” Adl1 Hikayenin Tiirkce Cevirilerinde Gecen Kiiltiirel Unsurlarin
Erek Odakli Ceviri Kurami Acisindan Incelenmesi

Ozet

Kiiltiirlerarast iletisimin ve uluslararasilasmanin en 6nemli araglarindan birisi geviri etkinligidir. Ceviri; kiiltiir, dil, din, 1k, cografya gibi uluslar1
birbirinden ayiran en belirgin 6zellikleri transfer edebilme yetisine sahiptir. Bu 6zelligi sayesinde engelleri ortadan kaldiran geviri etkinligi ile
farkli toplumlarin bircok kiiltiirel bilinmezini anlamak miimkiindiir. Bu yiizden; teknolojinin artmasi ve uluslarm diger uluslarla iletisiminin
daha kolay hale gelmesiyle insanlarin merakini ve ilgisini ¢eken bu kiiltiirel dgelerin farkli kaynak kiiltiirlerden hedef kiiltiirlere aktarimu
etkinligi son yillarda geviri etkinliginin 6nemli bir calisma alanini olusturmaktadir. Dil, kiiltiir ve geviri {icliistiniin bir araya gelmesiyle olusan
bu yeni ugras ile geviribilim alaninda ¢alismalar yapan arastirmacilara da yeni kapilar agilmistir. Bu galismada; biinyesinde birgok kiiltiirel unsur
barindiran ve en fazla yabanci dile gevrilen eser olan Kiigiik Prens adl1 hikdyenin Fransizca aslindan Tiirkceye aktarilmus {i¢ farkli gevirisi ele
alinacaktir. Newmark'in kiiltiirel unsurlar siniflandirmasina gore kaynak metinde segilen kiiltiirel unsurlarin erek dil olarak belirlenen Tiirkgeye
aktarimi Gideon Toury’'nin ileri siirdiigii erek odakl geviri kurami kapsaminda kargilastirmali olarak incelenecektir.
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Giris

Ceviri; biitlin disiplinler ile baglantili olan bir etkinliktir. Ancak biitiin bu disiplinlerin
icerisinde c¢evirinin en ¢ok iligkili oldugu alan kiiltiir kavramidir. Ciinkii geviri etkinliginin
gerceklesebilmesi icin iki farkli dil ve kiiltiirden oOgelerin bir digerine aktarilmasi gerekmektedir.
Baykan (2005, s.184) ceviri ile kiiltiiriin birbirleriyle olan iliskisini su sekilde agiklamaktadir: “Kiiltiirtin
ilgi alanlarini inceledigimizde bir¢ok bilim dali ile ilgili oldugunu goriiriiz. Her bilim dal ile ilgili
metinlerden geviri yapilmasi zorunlu olduguna gore; ceviri ve kiiltiir arasindaki iliskinin 6nemi agik¢a
ortaya ¢ikmaktadir”. Kiiltiirleraras: bir aktarim yiikii olan geviri etkinliginde; kiiltiirel unsurlarin
cevrilmesi noktasinda bazi sorunlar ile karsilasilabilmektedir. Zira kaynak kiiltiirde var olan herhangi

bir unsur hedef kiiltiirde her zaman karsiligini1 bulamayabilir.

[letisimin ilk olarak ortaya ¢ikti1 tarihten itibaren var olan geviri etkinligi; yazimin bulunmas,
farkl dillerin var olmas: ve dinsel metinlerin bagka dillere aktarilma istegi ile ¢eviriye olan ihtiyacin
ortaya ¢ikmasiyla birlikte basladigi ve dolayisiyla cevirinin ¢ok eski bir tarihe sahip oldugu
diisiiniilmektedir (Yalgin, 2015, s. 19). Bunun yaninda ilk cevirilerin M.O. 3000 yillarinda ortaya ¢iktig
ve kesin kamitlar bulunmamakla birlikte Misirhilar tarafindan diger Mezopotamya uygarliklariyla

iletisim kurmak amacryla kullanildig: belirtilmektedir (Ballard, 2013, s. 10).

Cevirinin ana unsuru olan dil, i¢inden ¢iktig: kiiltiirle kaynasmis, o kiiltiiriin ayrilmaz bir
parcast olmustur. Dolayistyla bir dilden bagka bir dile ¢eviri yaparken ayni zamanda kaynak kiiltiirden
hedef kiiltiire bir kiiltiir aktarimi da s6z konusudur. Bu aktarim isini iistlenen ¢evirmenin iki dili de
bilmesi tek basina yeterli degildir. Bu dilleri konusan uygarliklar ve kiiltiirii de tanimasi gerekmektedir
(Yalgin, 2003). Clinkii geviri; diller ve kiiltiirler arasi iletisim ve etkilesim stirecinin en énemli faktorii ve
her asamasiyla insan merkezli bir etkinliktir. Bu yiizdendir ki geviri ile insan deneyiminin ortaya
koydugu birikimlerin temsilcisi olan kiiltiir siklikla birlikte anilmaktadir (Gezer & Can, 2019). Mounin
(1963:236) geviri, dil ve kiiltiir iligkisinin 6nemini su sozlerle ifade etmektedir: “Bir dili ¢evirmek igin iki
kosulu yerine getirmek gerekmektedir, tek basina biri yeterli olamaz. Yabana dili iyi 6grenme, o dili
kullanan toplulugun kiiltiiriinii bilmekle olur. Higbir ¢eviri bu iki kosul yerine getirilmedikge yeterli
sayillamaz”. Zira sonug olarak dilde yasanan ve kabul goren her tiirlii degisim muhakkak ki siyasi,

sosyal ve kiiltiirel sebeplerle baglantilidir (Olker, 2016).

Ceviri siirecinin ve kiiltlir aktariminin en 6nemli aktorlerinden birisi ise kiiltiirel unsurlar bir
kiiltiirden diger bir kiiltiire tasiyan g¢evirmendir. Cevirmen, aktarim yapacag kiiltiirler ile ilgili
farkliliklar: iyi tanimali, kullandig1 baglama gore degisen kavram ve kelimelerin de var oldugunu
bilmelidir. Ornegin; Tiirkgedeki “buyurun” kelimesi kullanildig1 baglama gore degisen ve gok farkli
anlamlar1 tasiyan bir ifadedir. Bir misafire bir sey ikram edildiginde buyurun anlaminda “help
yourself”, kapida birisiyle karsilasildiginda “buyurun, girmez misiniz” anlaminda “come in, why don’t
you come in”, diikkanda bir tezgahtar bir miisteriyi karsilayip ne istedigini sordugunda buyurun
anlaminda “can I help you?”, telefonda buyurun anlaminda ise “hello” ifadeleri kullanilmaktadir.
Biitiin bu 6rnekler gosteriyor ki ¢evirmen hangi baglamda hangi ifadeyi kullanacagini ¢ok iyi bilmelidir.
Yukaridaki biitiin ifadeleri karsilayan “buyurun” kelimesi sozciik anlaminin yaninda Tiirk kiiltiiriini
ve yasam tarzini yansitan nazik bir ifade seklidir. Cevirmen bu bilgiye sahip olmazsa, bir kiiltiirden
bagka bir kiiltiire tam anlamiyla aktarim yapamayacaktir (Erten, 1993). Yukarida inceledigimiz 6rnekte
oldugu gibi toplumlar ve kiiltiirleraras: farkliliklardan kaynaklanan kullanim sekilleri mevcuttur.
Genel olarak bakildiginda batililar sozciikleri tek anlamlariyla, yani birincil anlamlariyla kullanirlar.
Bagkalarina hitap etmek icin “bayim, bay, bayan, hanimefendi, kiigiikhanim, gen¢ adam” diye

seslenirler (Baykan, 2005). Bu kiiltiir onlara has bir durumdur ve farkl kiiltiirlerde her zaman karsiligin
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bulamayabilir. Bununla ilgili Tiirk toplumu ile batili toplumlar arasinda bir 6rnek verecek olursak:
Avrupa’da sokakta ellerinde agir bir sey tasiyan yash bir insana “yardimci olayim mi teyze, dede, amca,
day1” seklinde hitap edersek, karsimizdaki kisiden 6nce bir saskinlik ifadesi daha sonra da muhtemelen
olumsuz bir tepki ile karsilasabiliriz. Bu gercekler, toplumlarin insan ve yasam iliskilerinin

farkliigindan kaynaklanan kiiltiirel davranis bigimleridir.

Toplumlara 6zgii bu degisken davranislarin ve geleneklerin anlasilmasi hem erek kiiltiirii
tanimay1 hem de olas1 olumsuz durumlarin 6niine gecilmesini saglayacaktir. Ceviri etkinligi bu bagin
kurulmasinda hayati bir rol oynamaktadir. Zira erek kiiltiiriin goz ard1 edilerek gerceklestirildigi bir

ceviri siirecinin eksik bir pargasi olan bulmacay: tamamlamaya ¢alismaktan fark: yoktur.

Bu calismada yapilacak olan analizlerde Gideon Toury'nin erek odakli ¢eviri kuramindan
faydalanilacaktir. Erek odakli ¢eviri kuraminda erek ya da alici kiiltiir ¢eviri siirecinde etkilidir. “Ceviri
erek metnin i¢inde yer aldig: kiiltiire yonelik bir ¢aba olup erek kiiltiirde anlam kazanir. Ceviri erek

kiiltiir i¢in yapilir ve siireci erek kiiltiir baslatir” (Rifat, 2004, s. 199).

Ceviri baglaminda aktarimi gergeklestirilen kiiltiirel unsurlarin bir¢ok siniflandirmasi
mevcuttur. Bu ¢calismada da kullanilacak olan Newmark'in (2010, s. 175, Aktaran Yildirim, 2015, s. 224)

altil kiiltiirel unsurlar smmiflandirmasi asagidaki gibidir:
Cevresel unsurlar: jeolojik ve cografi cevre.
Kamu hayati: politika, hukuk ve yonetimi igerir.
Sosyal yasam: ekonomik, meslekler, toplumsal refah, saglik ve egitimi igerir.
Kisisel yasam: yiyecekler, kilik kiyafet ve ev esyalarini igerir.

Gelenek, gorenekler ve sosyal etkinlikler: Yavas alkislama ve masaya vurarak alkiglama gibi

gelenekler; kriket ve futbol gibi sosyal etkinlikler ve bunlara bagl tiim ulusal deyimler.

Kisisel merak ve tutkular: din, miizik, siir ve bunlara bagh ¢esitli toplumsal kuruluslar, kiliseler,

sanatsal kuruluglar ve dernekler.

Bu makalede; yukarida yer alan kiiltiirel unsurlar smiflandirmalar1 kapsamina giren kiiltiirel
Ogelerin geviri siireglerinin ve bu siirecte kullanilan stratejilerin Orneklerle incelenmesi
hedeflenmektedir. Boylece farkl siruf kiiltiirel unsurlarin kiiltiirler arasi aktariminda hangi tiir ¢eviri
stratejisinin kullanilmas: gerektigine yonelik bir degerlendirme yapilarak ceviribilim alanina kiiltiirel

unsur siiflar1 ve uygun strateji se¢imi baglig1 altinda yeni bir alan agmas: beklenmektedir.
Yontem

Kiiglik Prens hikdyesinde yer alan kiiltiirel unsurlarin gevirisi {izerine yapilan bu ¢alismada
Karasar (2002) tarafindan tamimlanan tarama yontemi kullanilmistir. Bu yonteme gore genis bir
orneklemden elde edilen verilerle evrenin belirli bir kismi analiz edilerek genel bir sonuca
ulasilmaktadir. Diger taraftan ise birden fazla degisken arasindaki iliski incelenmektedir. Ancak neden-

sonug iliskisi kurulmamakta; sadece korelasyon belirlenmektedir (Karasar, 2012, s. 79).

Kaynak eserden alinan kesitlerin erek eserlerde karsiliklar tespit edilerek Mona Baker’in
gelistirdigi on yedi geviri stratejisi 15181nda ¢oziimlenecek ve her bir aktarim siirecinde hangi ceviri

stratejisinin kullanildig: belirlenecektir.
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Caligmanin evrenini Fransiz dilinde yazilmig biitiin hikayeler, drneklemini ise Antoine de Saint-
Exupéry tarafindan yazilmis olan Le Petit Prince hikaye ve iig cevirisi olusturmaktadir. Incelenen hikaye

ve gevirilerine ait bilgiler asagidaki gibidir:

Le Petit Prince, Antoine de Saint-Exupéry, Edition du Group  “Ebooks libres et gratuits”,
1943.

C1: Kiiciik Prens, Ceviren: Cemal Siireyya & Tomris Uyar, Can Cocuk Yayinlari, 2015, Istanbul.
(2: Kiigiik Prens, Ceviren: Onur Tung, Yuva Yayinlari, 2019, Istanbul.

(C3: Kiiciik Prens, Ceviren: S. Ipek Ortaer Montanari, ithaki Yayinlari, 2015, Istanbul.
Analiz ve Bulgular

Bu calismada karsilikli ¢6ziimleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemde en az iki farkli unsurun belirli
Olctitler esas alinarak yine belirli ilke ve kurallar dahilinde karsilastirilmasi 6ngoriilmektedir (Aydin &
Hanagasi, 2017, s. 58). Bu yontem dogrultusunda oncelikle kaynak metinde yer alan kiiltiirel unsur,
ilgili metinden bir parca ile verilmistir. Ilgili kaynak metin ve diger {i¢ farkl Tiirkge gevirisi tablolar
halinde incelenmistir. Ayr1 ayri incelenen her bir ¢eviri, kullanilan stratejiler agisindan analiz edilmistir.
Bu geviri stratejileri Baker tarafindan 1992 yilinda kaleme alinmis olan In other words: A Coursebook on
Translation adli kitapta yer almis ve 6zellikle profesyonel ¢evirmenlerin geviri yaparken karsilastiklari
sorunlara orneklerle ¢6ziim onerileri sunulmustur (Baker, 1992, s. 26). Baker'in kitabinda ele aldig:

stratejiler ve kisa aciklamalar asagidaki gibidir:

1. Yabancilastirma: Kaynak metnin dilinin ve kiiltiirel 6zelliklerinin erek metinde en {ist diizeyde
hissettirilmek istenmesidir.

2. Yerlilestirme: Yabancilastirma stratejisinin tam zitt1 bir yontemdir.

3. Opykiinme: Tam anlamiyla yabancilagtirma ve yerlilestirme stratejilerinin normlaria girmeyen
durumlar 6ykiinme olarak ifade edilebilir.

4. Kiiltiirel 6diingleme: Kaynak metindeki ifadenin erek dile oldugu gibi aktarilmasidir.

5. Telafi (Ikame): Sézciigii sozciigiine bagl kalarak metnin herhangi bir yerinde ortaya gikan
anlam, ses etkisi, kullanim ve mecaz kaybmin metnin baska bir yerinde giderilmesinde
kullanilan stratejidir.

6. Ozellestirme: Kaynak metinde kullanilan genel (iist anlamli) bir ifadenin erek dile 6zel anlamli
(alt anlamli) bagka bir ifade ile ¢evrilmesidir.

7. Genellestirme (iist anlamli ¢eviri): Kaynak metinde alt anlam araliginda yer alan bir sdzciigii
erek dile {ist anlamli bir ifadeyle ¢evirmek erek dildeki sdzciigiin kaynak dildekine gore daha
genis bir anlam araliinda bulundugunu gostermektedir.

8. Acimlama: Kaynak metindeki bir ifadenin anlamsal baglamini bozmadan erek dile farkl bir
ifadeyle aktarilmasiyla olusan geviri stratejisidir.

9. Ekleme (genisletme): Kaynak metinde yer almayan bazi sdzciiklerin veya ifadelerin erek metne
eklenmesi yoluyla uygulanan stratejidir.

10. Cikarma(daraltma): Cevirmenin kaynak metinde gecen bir sozclige veya bir s6z kiimesine erek
dilde yer vermemesi yani ¢ikarmasi stratejisidir.

11. Cikarim: Yalgin (2015) ¢ikarim yoluyla cgeviri stratejisini sozciiklerin ve ifadelerin
anlamlarindan yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunarak geviri yapma islemi olarak tanimlamaktadir.

12. Yer degistirme: Ciimlenin dilbilgisel yapisinin yeniden diizenlenmesiyle olusturulan geviri
islemidir.
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13. Uyarlama: Kaynak metnin erek kiiltiiriin 6zellikleri géz Oniine alinarak cevrilmesi, bazi
zamanlarda ise yeniden {iretilmesi yoluyla olusturulan bir geviri stratejisidir.

14. Standartlastirma: Yoresel, zamansal ve kiiltiirel farkliliklar1 gozetmeksizin yapilan standart bir
ceviri yontemidir.

15. Perspektif kaydirma (degistirme): Erek kiiltiirde yer etmis ifadeleri koruyarak erek dil
okurunun alg diizeyini iist seviyeye ¢ikarmak i¢in anlamsal biitiinliigii bozmadan yapilan bir
degistirme islemidir.

16. Tletisimsel geviri: Kaynak metindeki erek odakli ifadelerin anlamini ve igerigini erek dil
okurunun kolayca kabul edebilecegi bir sekilde cevrilmesi yoluyla uygulanan bir ceviri
stratejisidir.

17. Birebir ceviri (sozciigli sozciigline ceviri): Kaynak metnin bicimsel yapisi ve erek dilin
kurallarina uygun olarak gerceklestirilen bir yontemdir.

Son olarak ise her bir gevirinin Toury’nin kuramina gore yeterli mi yoksa kabul edilebilir ¢eviri

mi oldugu konusunda degerlendirmeler yapilmustir.

Tablo 1. Jeolojik ve cografi cevre kategorisine ait birinci kiiltiirel unsurlar ¢éziimlemesi

Kaynak ]’ai ainsi vécu seul, sans personne avec qui parler véritablement, jusqu’a une panne dans

Metin e désert du Sahara, il y a six ans. (p.8)

Iste boyle, alt1 y1l dnce, Biiyiik ¢l iistiinde ucagim kazaya ugrayana kadar, igimi dokecek

¢1 gercek bir dostum olmadan yapayalniz yasadim. (s.8)

C2 Iste bu yiizden alt1 y1l 6nce Biiyiik Sahra Célii’'nde ugagimla bir kaza yapana dek kimseyle
gercek anlamda sohbet etmeden yapayalniz yasadim. (s.10)

3 Alt1 y1l 6nce Sahra Colii lizerinde karsilastigim bir arizaya kadar tek basima, gergek

anlamda konusacak kimse olmaksizin yasadim. (s.20)

Cevresel unsurlar smnifinda degerlendirilen bu 6rnekte; Afrika’'min kuzeyinde bulunan biiyiik
bir ¢6l olan Sahra ya da Biiyiik Sahra’dan bahsedilmistir. Kaynak metinde le désert du Sahara olarak ifade
edilen ¢6l, C1’de genellestirme stratejisine bagvurularak Biiyiik ¢6l olarak ifade edilmistir. Ancak bu
ifade karsilanirken isim verilmemesi ve genel anlamda bir ifade kullanilmas1 okuyucularin cografi
acgidan kafalarinin karigmasina sebep olacak bir noktadir. Bu yoniiyle C1 kabul edilebilir bir geviridir.
C2'de ve C3'te ise birebir geviri yontemi kullanilarak kaynak metindeki ifadeye karsilik verilmistir.

Dolayisiyla C2 ve (3 yeterli bir ¢eviri olarak ifade edilebilir.

Tablo 2. Meslekler kategorisine ait ikinci kiiltiirel unsurlar ¢oziimlemesi

Kaynak Et comme je n’avais avec moi ni mécanicien, ni passagers, je me préparai a essayer de
Metin  réussir tout seul, une réparation difficile. (p.8)

Ugakta ne makinist ne de yolcu bulundugundan bu gii¢ onarim isinin iistesinden tek

1
¢ basima gelmeye hazirlandim. (s.8)
2 Yanimda, birakin teknisyeni bir tane yolcu bile olmadigindan, bu zorlu tamir isine tek
basima girismistim. (s.10)
3 Beraberimde ne bir tamirci, ne de bir yolcu oldugundan tek bagima zor bir tamire

koyuldum. (s.20)

Meécanicien sdzctigliniin anlamina bakildiginda makineci, makine uzmani, makinist, araba
tamircisi (Cankaya, Merig, Kivang, ve Bouchot, 2004, s. 437) ifadelerini karsilamak tizere kullanildig:
goriilmektedir. Kaynak metinde verilen 6rnekte ise ucagin kaza yaptig1 ve bunu onarmak igin bir

tamirciye ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir. C1’de mécanicien sdzciigline karsilik olarak kullanilan
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makinist ifadesi ise daha ¢ok trenlerin siiriilmesi, galismasi vb. islerden sorumlu meslek grubuna verilen
isimdir. C2’de kullanilan teknisyen sozciigii ise her ne kadar tam anlamiyla kaynak metinde yer alan
sozcligii karsilamasa da daha yakin bir anlam tasimaktadir. Bu agidan bakildiginda kaynak dilde yer
alan iist anlaml1 s6zciik hedef dilde alt anlamda kullanildig1 i¢in C1 ve C2’de 6zellestirme stratejisinin
kullanildig: ifade edilebilir. Dolayistyla her iki ¢eviri de kabul edilebilir birer ¢eviri olarak karsimiza
¢itkmaktadir. C3’de kullanilan tamirci sozciigii ise kaynak metinde yer alan ifadeyi tam olarak
karsilamaktadir. Bu yoniiyle C3’de birebir ceviri yonteminin kullanildigr ve yeterli bir ¢eviri oldugu
belirtilebilir.

Tablo 3. Deyimler kategorisine ait iigiincii kiiltiirel unsurlar ¢oziimlemesi

K k
15[};1;; J’ai sauté sur mes pieds comme si j'avais été frappé par la foudre. (p.8)
C1 Beynimden vurulmuscasina yerimden firladim. (s.8)

C2 Yattigim yerden ayaga firladim. Beynimden vurulmus gibiydim. (s.10)

C3 Yildirim ¢arpmiscasina yerimden firladim. (s.20)

Kaynak metinde gecen frappé par la foudre deyimi yildirim ¢arpmasi anlamini tasimaktadir. Bir
saskinlik ve korku ifadesi olarak kullanilan bu s6z 6begi; C1’de beynimden vurulmuscasina, C2’de ise
beynimden vurulmus gibi olarak aktarilmistir. Bu aktarim sekilleriyle her iki ¢eviride de yerellestirme
stratejisinin kullanuldig1 soylenebilir. C3’de ise kaynak metinde yer alan deyimin birebir karsilig:

kullanilmistir. Sonug olarak C3 yeterli ¢eviri, C1 ve C2 ise kabul edilebilir ¢evirilerdir.

Tablo 4. Kilik-kiyafet ve sosyal etkinlikler kategorisine ait dordiincii kiiltiivel unsurlar ¢oziimlemesi

Kavnak Cet astroite n’a été apercu qu'une fois au télescope, en 1909, par un astronome turc. Il
y

Meti avait fait alors une démonstration de sa découverte a un Congrés International
etin

d’ Astronomie. Mais personne ne l’avait cru a cause de son costume. (p.18)

Bu gezegeni bir zamanlar teleskopla ilk kez goren biri olmus: 1909'da bir Tiirk
Cc1 gokbilimcisi. Bu konuda hazirladig1 raporu Uluslararast Gokbilimciler Kurultayi’na
sunmus. Ama basinda fes, ayaginda salvar var diye s6ziine kulak asan olmamus. (s.15)

Bu asteroid, yalnizca bir kere, o da 1909 yilinda, bir Tiirk gokbilimci tarafindan teleskopla
2 goriilmiis... Bu Tiirk gokbilimci, bulusunu Uluslararasi Gokbilim Kongre’sinde biiyiik bir
gosteriyle sunmus. Ancak iizerindeki kryafetler nedeniyle hi¢ kimse ona inanmamis. (s.20)

Bu asteroiti, sadece bir kez, 1909 yilinda bir Tiirk gokbilimci teleskopla gézlem yaparken
C3 gormiistii. Uluslararas1 Gokbilim Toplantis'nda kesfiyle ilgili biiylik bir sunum
gerceklestirmis, ama kiyafeti yiiziinden kimse onu ciddiye almamuisti. (s.28)

Siradaki incelemede hem kiyafet hem de sosyal etkinlik smiflandirmasi kapsamda
degerlendirilebilecek bir 6rnek bulunmaktadir. Kaynak metinde gegen & cause de son costume ifadesi
(C2'de ve C3'te birebir ceviri stratejisi kullanilarak aktarilmistir. Bu yoniiyle her iki geviri de yeterli
ceviridir. Ancak C1’'de, kaynak metindeki ifade birebir aktarilmamis; agimlama yoluna gidilerek kitabin
ilgili sayfasinda yer alan resimden yola ¢ikilarak betimleme yapilmistir. Bu agidan (1 kabul edilebilir

bir geviri olarak degerlendirilebilir.

Ayni Ornekte yer alan ve sosyal etkinlik siniflandirmasina giren diger kiiltiirel etkinlikte ise {ig
cevirinin de farkli sekillerde aktarim yaptiklari goriilmektedir. Kaynak metinde gecen Congrés
International d’Astronomie ifadesinde yer alan congres sozcligii; C1'de kurultay, C2'de kongre, C3’de ise

toplant1 seklinde aktarilmistir. C2’de birebir geviri stratejisi benimsendigi icin yeterli ¢eviri olarak ifade
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edilebilir. Her ne kadar yabanci kokenli olsa da kongre kelimesinin dilimizde yer almasina ragmen;

Cl’de ve C3’te bu sozctiglin kullanimi tercih edilmemistir. Bunun yerine anlamca farkli tamimlar

barindiran ancak kaynak metinde gecen 6geyi karsilayan kurultay ve toplanti sozciikleri kullanilmistir.

Dolayisiyla hem (1’de hem de C3'te yerlilestirme stratejisi benimsenmistir. Bu agidan bakildiginda her

iki ¢eviri de kabul edilebilir birer ¢eviridir.

Tablo 5. Kisisel merak ve tutkular ile kamu hayati kategorisine ait beginci kiiltiirel unsurlar ¢oziimlemesi

Kaynak
Metin

Heureusement pour la réputation de l'astéroide B 612 un dictateur turc imposa a son
peuple, sous peine de mort, de s’habiller a l'Européenne. L’astronome refit sa
démonstration en 1920, dans un habit tres élégant. Et cette fois-ci tout le monde fut de son
avis. (p.18)

C1

Bereket versin, B-612'nin onurunu kurtarmak igin dedigi dedik bir Tiirk onderi tutmus, bir
yasa koymus, Herkes bundan bdyle Avrupalilar gibi giyinecek, uymayanlar 6liim
cezasma carptirtlacak. 1920 yilinda ayni gokbilimci bu kez cok sik giysiler iginde
Kurultay’a gelmis. Tabii biitiin iiyeler goriisiine katilmislar. (s.16)

Q2

Ama B-612'nin gansina, bir Turk diktatér, karsi ¢ikanlar1 6liim cezasiyla tehdit ederek,
halkina Avrupa tarzi giyimi dayatmis. Daha sonra o Tiirk gokbilimci, 1920 yilinda ¢ok sik
bir kiyafetle gosterisini yeniden sunmus. Bu kez herkes onun diisiincesini kabul etmis!
(s.21)

C3

Bereket versin ki B-612 asteroitinin {inii i¢in de énemliydi bu. Bir Tiirk diktator halkina,
idam cezas1 zoruyla Avrupalilar gibi giyinmeyi dayatti. Gokbilimci sunumunu, ¢ok sik
bir kiyafet giyerek 1920 yilinda tekrarladi. Ve bu kez herkes onunla hemfikirdi. (s.29)

Kaynak metinde yer alan heureusement sozcligii, olumlu anlamda kullanilan bir ifadedir. Bu

ifade C2'de sansmna seklinde birebir aktarilmistir. Ancak C1'de ve (3’te birebir ceviri yerine

yerellestirme stratejisi benimsenerek bereket versin ifadesi kullanilmistir. Daha ¢ok manevi ve dini bir

terim olarak bilinen bereket versin ifadesini kullanimi, C1’in ve C3’tin kabul edilebilir birer ¢eviri

oldugunu gostermektedir. C2 ise yeterli bir ¢eviridir.

Kamu hayati ve yonetim siniflandirmasinda yer alan bir ornekte ise kaynak metinde yer
dictateur ifadesi C2'de ve (3'te diktatdr sozciigii ile birebir aktarilmistir. Ancak Cl’de diktator

sozctigliniin kullanimi yerine bu sézciiglin acilimina yer verilmis; sézciigiin birebir kullanimi tercih

edilmemistir. Dolayistyla C1 kabul edilebilir, C2 ve C3 ise yeterli birer ¢eviri olarak ifade edilebilir.

Tablo 6. Kamu hayat: ve yonetim kategorisine ait altinci kiiltiirel unsurlar ¢oziimlemesi

Kaynak
Metin

Car le roi tenait essentiellement a ce que son autorité fut respectée. Il ne tolérait pas la
désobéissance. C'était un monarque absolu. Mais, comme il était tres bon, il donnait des
ordres raisonnables. (p.43)

C1

Ciinkii kralin asil istedigi otoritesine saygi gosterilmesiydi. Karsi gelinmesini hos
gormezdi. Mutlak bir kraldi. Bununla birlikte, iyi bir adam oldugu i¢in hep akla yakin
buyruklar verirdi. (s.32)

2

Ciinkii otoritesine saygi gosterilmesi, kral igin her seyden nemliydi. Itaatsizlige asla goz
yummazdi. Clinkii dedigi dedik bir hiikiimdard: o. Ama ¢ok iyi bir insan oldugundan
mantikli emirler veriyordu. (s.47)

C3

...¢linki kralin oOzellikle {izerinde durdugu sey, yetkisine saygi gosterilmesiydi.
1taatsizligi kaldiramazdi. Burasi mutlak bir krallikti ancak oldukca iyi ytirekli
oldugundan, mantikli buyruklar veriyordu. (s.52)

Kamu hayati siniflandirmasinda yer alan bir diger 6rnekte ise kaynak metinde bir yonetim

bi¢imi olan monarque ifadesine yer verilmistir. S6zIliik anlami hiikiimdar (Cankaya, vd. 2004, s. 453) olan

sozclik, sert bir yonetim bigimini vurgulamak i¢in kullanilmistir. C1’de ve C3’de bu sozciik mutlak

ifadesi ile karsilanmistir. Her iki c¢eviride de uyarlama yoluna bagvuruldugu sdylenebilir. C2’'de
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kullanilan dedigi dedik bir hiikiimdar ifadesi ise hem birebir ¢eviri hem de agimlama stratejisinin
kullanildigina isaret etmektedir. Bu yoniiyle C2 yeterli ¢eviri, C1 ve 3 ise kabul edilebilir ¢eviri olarak
ifade edilebilir.

Tablo 7. Sosyal yasam kategorisine ait yedinci kiiltiirel unsurlar ¢oziimlemesi

Kaynak
Metin

Cc1 “Yiiz bin liralik bir ev gordiim.” (s.16)
2 “Yiiz bin franklik bir ev gordiim.” (s.22)

«J’ai vu une maison de cent mille francs.» (p.19)

C3 “Yiiz bin franklik bir ev gérdiim.” (s.30)

Yukaridaki ornekte sosyal yasam siniflandirmasinda yer alan bir kiiltiirel 6ge bulunmaktadir.
Kaynak metinde yer alan cent mille francs ifadesi C2'de ve C3’te birebir aktarim yapilarak yiiz bin frank
seklinde cevrilmistir. Ancak C1’'de, kaynak metinde Fransiz para birimi olan franc yerine; yerlilestirme
stratejisine bagvurularak hedef kiiltiiriin para birimi olan lira kullanilmistir. Bu aktarimlar neticesinde

(C2'nin ve C3'1in yeterli, C1’in ise kabul edilebilir ¢eviri oldugu belirtilebilir.

Tablo 8. Din kategorisine ait sekizinci kiiltiirel unsurlar ¢oziimlemesi

Je fis remarquer au petit prince que les baobabs ne sont pas des arbustes, mais des arbres
grands comme des églises et que, si méme emportait avec lui tout un troupeau d’éléphants,
ce troupeau ne viendrait pas a bout d'un seul baobab. (p.21)

Kaynak
Metin

Kii¢lik Prens’e baobablarin kiigiik bitkiler degil, tersine tapinaklar gibi kocaman
C1 olduklarini, hatta yanina bir fil siiriisii de katsa bu siiriiniin bir tek baobab agaciru bile
yiyip bitiremeyecegini belirttim. (s.18)

Baobap agaclarmin ¢ali olmadiklarini, tam tersine kilise kadar biiyiik agaclar olduklarini
C2 ve hatta bir fil siiriistiniin bile tek bir baobap agacmni yiyip bitiremeyecegini Kiiciik
Prens’e anlattim. (s.24-25)

Kiiglik Prens’e baobablarin ¢ali degil, kilise boyunda agaclar oldugunu agikladim ve
C3 yaninda bir fil siiriisii bile gotiirse bu siiriiniin tek bir baobab agacinin tepesindeki
yapraklara bile ulasamayacagini soyledim. (s.32)

Kaynak metinde agaclarin biiyiikliigiinii ifade etmek {izere église kelimesi kullanilmis ve bu
sozciik tizerinden benzetme yontemine bagvurulmustur. Hristiyanlik dinine ait olan bu kiiltiirel 6genin
aktarimi i¢in C2'de ve C3’te kilise sOzcligii verilmis ve birebir geviri stratejisine bagvurulmustur. C1’de
ise église kelimesini birebir karsilayan kilise kelimesi yerine daha genel bir ifade olan ve biitiin dinlerin
ibadet alanlarini ifade etmek i¢in kullanilabilecek olan tapinak kelimesi kullanilmistir. Alt anlamh bir
sozcligiin daha iist bir ifade ile karsilandigi icin C1’de genellestirme stratejisine basvuruldugu

sOylenebilir. Bu noktada C2 ve 3 yeterli ceviri, (1 ise kabul edilebilir ¢eviri olarak ifade edilebilir.

Tablo 9. Esya kategorisine ait dokuzuncu kiiltiivel unsurlar ¢oziimlemesi
Kaynak Et le petit prince, tout confus, ayant été chercher un arrosoir d’eau fraiche, avait servi la
Metin fleur. (p.33)

C1 Sagkina donen Kiigiik Prens kosup bir ibrik taze su getirdi, cigegi suladi. (s.26)

C2 Saskina donen Kiigiik Prens taze su bulup ¢icegi sulamisti. (s.37)

Ve Kiigiik Prens, kafasi allak bullak, soguk su dolu bir bahge kovas: bularak cicegi sulamus.

G (s

Esya siniflandirmasinda yer alan arrosoir sézciigii hedef dilde sulama kabi, siizgegli kova
(Cankaya, vd. 2004:54) anlamlarini tagimaktadir. Kaynak metinde arrosoir d’eau fraiche seklinde bir s6z

Obegi olarak verilen ifade C1’de bir ibrik taze su olarak aktarilmistir. Tbrik sOzcligil her ne kadar birebir
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ifade olarak degerlendirilmese de hedef kiiltiire 6zgii bir kiiltiirel 6ge olarak dikkat ¢ekmekte ve anlami
karsilamaktadir. Bu agidan bakildiginda C1’de uyarlama yoluna gidildigi sdylenebilir. C2’'de ise geviri
islemi taze su olarak gerceklesmis ve arrosoir sozcliglinii karsilayacak herhangi bir ifade
kullanilmamuistir. Dolayisiyla C2'de ¢ikarma stratejisi kullanilmistir. C3’te kaynak metindeki ifade
soguk su dolu bir bahge kovasi seklinde gevrilmis ve arrosoir ifadesine karsilik bulunmustur. Ancak taze
su ifadesi soguk su olarak gevrildiginden C3 ve C2 kaynak metne en uzak ceviriler olarak dikkat
¢ekmektedir ve kabul edilebilir ¢eviri olarak degerlendirilebilirler. C1 ise en yakin geviri olarak yeterli

¢eviri kapsaminda ifade edilebilir.

Tablo 10. Gelenek ve gorenekler kategorisine ait onuncu kiiltiirel unsurlar ¢oziimlemesi

Kaynak -Va voir les roses. Tu comprendras que la tienne est unique au monde. Tu reviendras me
Metin  dire adieu, et je te faire un cadeau d’un secret. (p.82)

“Git bir daha bak giillere. Seninkinin essiz oldugunu anlayacaksin. Sonra gel, helalleselim,

¢l sana bir sir verecegim.” (s.58)

2 “Git ve giillere tekrar bak. Kendi giiliiniin essiz oldugunu anlayacaksin. Sonra vedalasmak
i¢in buraya gel, sana bir sir hediye edecegim. (s.91)

3 “Git ve bir daha giillere bak. Seninkinin diinyada egsiz oldugunu anlayacaksin. Bana

elveda demeye geldiginde sana bir sir armagan edecegim.” (s.88)

Gelenek ve gorenek smniflandirmasinda yer alan calismanin son drneginde adieu sézciigiine yer
verilmistir. Ayriik durumlarinda kullanilan bu sozciik, C1’de hedef kiiltiiriin okur kitlesine hitap
edecek sekilde helalleselim olarak c¢evrilmistir. Dolayisiyla Cl’de yerlilestirme stratejisinin
kullanildigini sdylemek miimkiindiir. C2’de ve C3’te ise kaynak metindeki s6zciigii birebir karsilayan
vedalagsmak ve elveda kelimeleri kullanilmistir. Sonug olarak C1 kabul edilebilir, C2 ve C3 ise yeterli

geviri olarak ifade edilebilir.

Yapilan ¢éziimlemeler neticesinde kiiltiirel unsur sinifina gére uygun geviri stratejisi se¢iminin
ceviri slirecinde onemli bir rol oynadigr goriilmektedir. Bu dogrultuda ¢alismada ele alinan baglica

kiiltiirel 6ge siniflar1 ve uygun strateji secimlerine iliskin tablo asagidaki gibidir:

Tablo 11. Kiiltiirel unsur sinifina gore uygun strateji tercihi

Kiiltiirel Unsur Sinifi ~ Tercih Edilen Strateji Gozlem
Dini terimler Aciklama, Kiiltiirel baglamin korunmasi i¢in daha detaylt
ve tarihi olaylar yerlilestirme ve baglama 6zgii yontemler tercih edilir.
Kaliplagmus ifadeler Birebir ¢eviri Glindelik d111.r.1 ak iahigina uygun, dogrudan
aktarim stratejisi 6ne gikar.
Genel strateji kullanimi Stratejik esneklik Gindelik dlh,r,l .eiklcﬂlgma uygun, dogrudan
aktarim stratejisi One ¢ikar.
Arastirmanin genel Kiiltiirel duyarlilik ve  Kaynak ve hedef kiiltiirler arasindaki
bulgusu stratejik esneklik bosluklar1 kapatmada énemli bir rol oynar.
Sonug¢

Bu calismada, Antoine de Saint-Exupéry'nin “Kiiciik Prens” adli eseri ve Tiirkceye yapilmis tig
farkli cevirisi kiiltiirel unsurlarin aktarimi agisindan incelenmistir. lk olarak, kaynak eserde yer alan ve
Newmark’in altili kiiltiirel unsur siiflandirmasina dahil edilen 6geler belirlenmistir. Daha sonra, bu
kiiltiirel unsurlarin hedef metinlerdeki karsiliklar: incelenmis ve Baker’in ortaya koydugu on yedi ¢eviri
stratejisine gore analiz edilmistir. Bu analiz dogrultusunda, her bir kiiltiirel unsurun hedef metinlerde

hangi stratejiyle aktarildig1 ve bu se¢imin gerekgeleri agiklanmuistir. Son olarak, Gideon Toury’nin 6nctil
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norm kuramina gore, hedef ¢evirilerin kabul edilebilir ya da yeterli ¢eviri kategorilerine girip girmedigi

nedenleriyle birlikte degerlendirilmistir.

Yapilan incelemeler neticesinde (1 olarak ifade edilen ¢evirmenler Cemal Siireyya ve Tomris
Uyar’in erek kiiltiirii esas alan bir ¢eviri anlayisina sahip olduklar: goriilmiistiir. Cok cesitli stratejilerin
kullanilmas1 ve kullanilan stratejilerin erek dil ve kiiltiire olan yakinlig1 sebebiyle bu ¢evirmenler
tarafindan yapilan geviriler genel olarak kabul edilebilir ¢eviri kapsaminda degerlendirilmektedir. C2
olarak ifade edilen Onur Tun¢'un ve C3 olarak ifade edilen S.ipek Ortaer Montanari’'nin ¢evirilerinde
ise genel anlamda kaynak metne sadik kalinmuistir. Siklikla birebir ¢eviri stratejisine bagvurulmasi her

iki gevirmenin aktarimlarinin da yeterli ¢eviri kapsaminda degerlendirilmesini saglamistir.

Elde edilen bulgular neticesinde gevirmenlerin erek okur kitlesine yaklagimlar ile ilgili de bir
degerlendirme yapmak gerekmektedir. C1’de kullanilan geviri stratejileri ve aktarimlar sonucu ortaya
¢ikan ceviriler bu eserde erek kitlenin diger iki esere oranla daha fazla goz oniine alindigini sdylemek
miimkiindiir. Zira erek kiiltiir dizgesine yakin bir sekilde gerceklestirilen geviriler neticesinde okurun
hikaye ile daha siki bir bag kurmasi muhtemeldir. C2 ve (3’de ise erek kitlenin hikaye ile yakin bir iligki
kurmasindan ziyade kaynak metne ve kiiltiire sadik kalma ¢abasinin var oldugu degerlendirilmektedir.
Bununla birlikte eser tiiriiniin geviri siirecine etkisi iizerine C1'de yapmis oldugumuz tespitin
gecerliligini saglamak adina ayni kaynak dilden farkh tiirde bir eserin ayni erek dile ¢evirisinin
incelenmesi gerekmektedir. Dolayisiyla eser tiirlerinin ceviri siireglerine etkisi baglig1 altinda yeni bir

calisma alanina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bunun yaninda ¢alismamizin kiiltiirel unsurlarin ait olduklar1 sinifa gore uygun geviri stratejisi
tercihi konusunda da alana farklilik getirdigi degerlendirilmektedir. Atan ve Coban (2023) tarafindan
gerceklestirilen benzer bir calismada bu arastirmanin ¢oziimlerine yakin bulgular elde edilse de sinif ve
uygun strateji baslig1 altinda bir degerlendirmenin bulunmadig: goriilmektedir. Bu arastirma, aktarilan
kiiltiirel Ogelerin niteliginin ceviri stratejilerinin secimi {izerinde belirleyici bir etkisi oldugunu
gostermektedir. Ozellikle dini terimler ve tarihi olaylar gibi kiiltiirel igerikler igin agiklama ve
yerlilestirme yontemlerinin sik¢a kullanildigi, buna karsilik kaliplasmais ifadeler ve giinliik dilde birebir
ceviri stratejisinin 6n planda oldugu goézlemlenmistir. Bu durum, ¢evirmenlerin her kiiltiirel unsuru tek
bir stratejiye gore degil, baglamsal olarak degerlendirmeye yoneldigini ortaya koymaktadir. Arastirma,
kaynak ve hedef kiiltiirler arasindaki farklari etkili bir sekilde kapatabilmek i¢gin stratejik esnekligin ve
kiiltiirel farkindaligin hayati 6nem tasidigini vurgulamaktadir. Bu bulgularin tablo 11’de sunularak bu

alanda yapilmasi planlanan yeni arastirmalara fayda saglamasi amaglanmistir.

Yapilan biitiin incelemeler dogrultusunda; gevirmenlerin geviri siireglerinde vermis olduklar:
kararlarin stratejilerine yansidiklar1 ve genel anlamda eserin biitiiniinde bu kararlaria bagh kaldiklar:

gorilmiistiir.

Yazar Katkilar1: Bu makaleye birinci yazarin katki orani %50, ikinci yazarin katki oran1 %50’ dir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

The Little Prince (Le Petit Prince), written by Antoine de Saint-Exupéry, is one of the most
translated literary works globally, encompassing themes of love, friendship, loneliness, and the essence
of human connection. Owing to its universal appeal, various translations have attempted to capture its
cultural subtleties while adapting it to resonate with readers across languages and cultures. This
extended abstract aims to analyze how cultural elements in The Little Prince have been adapted in three
different Turkish translations, with a focus on the Target-Oriented Translation Theory, as established
by Gideon Toury. This theoretical approach emphasizes the role of the target culture and its norms in
shaping a translation, rather than striving for a word-for-word rendering centered on the source text.
Toury’s theory provides a valuable framework for understanding how the translators’ choices reflect

broader socio-cultural values and the expectations of Turkish readers.

Translation is not merely a linguistic transfer but an intercultural bridge that conveys elements
of the source culture into a target culture. This process is complex, as languages embed unique cultural,
societal, and ideological markers that can be challenging to render in another language without loss or
transformation. Toury's Target-Oriented Translation Theory offers an approach to overcome these
issues by emphasizing the target culture’s values, expectations, and interpretative frameworks as
pivotal in determining translation strategies. According to this theory, translators should prioritize the
norms and conventions of the target language community to enhance readability and overall impact of
the translation for the intended audience. By examining cultural elements within The Little Prince, such
as metaphors, idiomatic expressions, and references to specific societal values, this study highlights how

Toury's Target-Oriented Translation Theory aids in analyzing and contextualizing translation decisions.
Method

Saint-Exupéry's The Little Prince is rich in cultural symbolism and allegory. It contains elements
that reflect the author’s French background, philosophical insights, and critiques of adult society. The
character of the Little Prince embodies innocence, curiosity, and wonder, while the various planets he
visits represent different human characteristics and societal critiques. The story uses simple language
and a fairytale-like structure to convey complex themes. However, this simplicity often poses challenges
in translation, as nuanced phrases or cultural references may not have direct equivalents in other

languages.

For instance, in the original French text, Saint-Exupéry uses idiomatic expressions that are
culturally embedded within French, which would sound unnatural or confusing in Turkish if translated
literally. These cultural references require careful adaptation to avoid alienating Turkish readers or

misinterpreting the author’s message.

In this study, three Turkish translations of The Little Prince are analyzed to assess how cultural
elements are adapted for Turkish readers. The selected translations vary in their publication dates and
translators, reflecting different historical and socio-cultural contexts influencing translation choices.

These include:

Literal Translation Strategy: In some translations, cultural elements are rendered as close to
the original French as possible. This strategy preserves the source culture's authenticity but may create
a sense of foreignness for the Turkish audience. For example, idiomatic phrases may retain their French

structure and metaphorical content, which can lead to confusion or lack of clarity in Turkish.
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Cultural Adaptation Strategy: Other translations employ a more culturally adapted approach,
where French-specific cultural elements are either modified or substituted with Turkish cultural
equivalents. For example, references to wine, which hold significant cultural and symbolic meaning in
France, may be replaced with symbols more relatable to Turkish culture, such as tea or coffee, which

are culturally symbolic and widely understood within Turkish society.

Hybrid Strategy: Some translations use a hybrid approach, retaining certain French cultural
elements while adapting others. This strategy balances the preservation of the original text's cultural
uniqueness with the need for cultural relatability in the target language. Translators may choose to keep
essential metaphors while subtly altering cultural expressions to fit Turkish norms without losing the

original’s intent.

Using Toury’s Target-Oriented Translation Theory, each strategy is assessed for its effectiveness
in conveying the story’s essence to Turkish readers. The theory’s focus on the target audience’s norms
allows for a critical examination of whether each translation successfully communicates the

philosophical depth and cultural resonance of the original text.
Result and Discussion

The analysis reveals that translations following a culturally adaptive strategy tend to resonate
more effectively with Turkish readers, as they minimize the sense of foreignness and make the story’s
themes more accessible. In translations that rely on literal strategies, the original French expressions
often lack contextual meaning, reducing the narrative's emotional and philosophical impact.
Conversely, translations that fully adapt cultural elements create a stronger connection with Turkish

readers, as the story’s themes feel closer to Turkish cultural values.

Moreover, the hybrid strategy proves effective in preserving the novel's original philosophical
undertones while making it accessible to Turkish readers. For example, some translations keep the
character of the “baobabs” as they are, representing intrusive, negative forces in life, while modifying
specific references that do not have significant cultural relevance in Turkey. This balance respects the

text’s original spirit while enhancing its relevance for Turkish audiences.

This study underscores the importance of cultural considerations in translation, especially in
the context of Target-Oriented Translation Theory. It demonstrates that effective translations are not
just about linguistic equivalence but require a nuanced understanding of the target audience's cultural
framework. The findings suggest that translations that emphasize cultural adaptation, while respecting
the original's message, can enhance the readership experience and maintain the author’s intentions.
Moreover, this approach opens avenues for further research in translation studies, particularly in

analyzing the role of cultural adaptation across different genres and languages.

Further studies could expand on this analysis by examining how these translation strategies
influence readers' interpretation of other cross-cultural texts and exploring reader reception in more
depth. The application of Toury's theory in this analysis provides a robust framework for exploring how
translations navigate cultural boundaries and contribute to intercultural dialogue, making it highly

relevant for future translation studies.

In translating The Little Prince for Turkish audiences, it is evident that the choice of translation
strategy has a profound impact on the accessibility and cultural resonance of the text. Toury’s Target-
Oriented Translation Theory highlights that a successful translation is not only faithful to the source
text but also attuned to the cultural expectations and values of the target audience. This study reveals

that culturally adapted translations of The Little Prince allow Turkish readers to connect more deeply
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with the story’s themes, while hybrid strategies help maintain the original’s philosophical richness.
Ultimately, the analysis emphasizes that translation is a complex cultural process that goes beyond

language, involving the negotiation of meaning, context, and cultural relevance.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

This study investigates the impact of innovative techniques for vocabulary building on improving communication skills among English learners.
The research design employed a mixed-method approach, integrating quantitative with qualitative surveys into the effectiveness of various
vocabulary acquisition strategies. The participants included 100 college students in this study, engaged in interactive activities, integration of
technology, and context-based learning. The measurement of data collection was carried out in terms of vocabulary knowledge and
communication proficiency pre- and post-intervention, and qualitative insights were gained through focus group discussions and individual
interviews. The findings from the results show that innovative techniques significantly improved the participants' vocabulary scores and their
communication skills, as the statistical analyses prove the difference after the intervention. Students expressed, through qualitative data, that
interactive and technology-based approaches were more interesting and effective when compared to the traditional method. The qualitative
themes emerging from the analysis revealed that the context of the words in vocabulary learning is an important feature and collaborative
activities increase motivation and retention.
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Introduction

Effective communication in today's modern, networked world influences personal
relationships, professional success, and academic achievement. Vocabularies stand at the axis of
communication; they are the very foundation upon which language expression and comprehension
develop. A good vocabulary allows thoughts to become transparent when taking part in any
meaningful discussion; thus, being sure of one's self in dealing with different social situations. However,
many learners perform poorly in vocabulary acquisition depending upon conventional techniques
apparently not adequate to cope with the demands of communicative survival. The need thus arises for

newer techniques to enhance vocabulary building for good communication.

Words and phrases used to convey thoughts, emotions, and information are referred to as
vocabulary. Indeed, studies have consistently shown a strong correlation between a person's level of
communication proficiency and their vocabulary. In addition to aiding in comprehension, a strong
vocabulary also helps one develop the ability to articulate complex ideas succinctly and effectively
(Kieffer & Lesaux, 2007). Despite its significance, many students still struggle with vocabulary
acquisition. It has already been determined that the conventional methods, which essentially consist of
rote memorization of word lists, are ineffective at encouraging vocabulary retention over the long term
and its practical application. This typically indicates that most students would struggle to effectively
communicate in real life by applying newly learned out-of-context words (Beck, McKeown and Kucan,
2013). This necessitates the development of fresh vocabulary-building techniques that appeal to learners

and permit authentic language use.

Numerous approaches, ranging from conventional to contemporary teaching strategies, have
been developed to enhance vocabulary acquisition. Students are taught new words through lists and
definitions in traditional methods, which place an emphasis on memorization and direct instruction.
These could lead to short-term or superficial gains with less opportunity for in-depth comprehension
and practical application of the words (Nassaji & Tian, 2010). Conversely, modern methods are
predicated on contextual and experiential learning. In this regard, collaborative learning strategies,
technology integration, and contextually rich activities have so far shown promise as fresh substitutes
for conventional methods. For instance, compared to the conventional approach, one study (Schwartz
& Bransford, 1998) found that establishing interactive learning environments where students
collaborate and discuss can improve vocabulary retention and usage. Learning vocabulary in a more
dynamic and interactive way is made possible by the technology used in mobile apps and online

resources.

With these innovative techniques being supported by an increasing number of research studies,
most educators would revert to traditional techniques; this is far easier and often due to a lack of enough
training or resources. This resistance to change in itself calls for further exploration into determining
effective vocabulary-building strategies that can more easily be absorbed into existing curricula. This
should, therefore, be considered important research that can help in solving some of the nagging
problems of acquiring vocabulary and skill development in communication. The present study would
attempt to provide educators with some workable, researched methods in understanding current trends
in vocabulary-building techniques that can easily be adopted into practice within a variety of
educational settings. The results may also contribute to the broader understanding of the relation
between vocabulary acquisition and communication ability, which has wider implications for

improving learner outcomes.
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Vocabulary is a main element in successful communication, but most students are struggling to
build up and use their vocabulary. Traditional methods of teaching in many cases proved helpless
(McKeown, 2019) in encouraging meaningful vocabulary use, which urges the search for innovative
techniques that might involve learners more and improve their skills of communicative behavior. This
study will explore such techniques for their effectiveness, using a mixed-method research design to
reach a comprehensive understanding of their impact on vocabulary acquisition and communicative
competence. It thus attempts to contribute significantly to the existing fund of knowledge that could be

beneficial to educators in support of effective language instruction practices.
Literature Review

For the most part, vocabulary is the foundation of good communication. Once more, vocabulary
improves understanding and academic success by serving as a bridge that permits the expression of
thoughts and ideas (Graves, 2006; Nagy & Townsend, 2012). The purpose of this literature review is to
examine the body of research on vocabulary acquisition, with a focus on both conventional and novel
methods. The role of vocabulary in communication will be covered, along with a variety of teaching
techniques and empirical research showing how effective these approaches have been at improving

students' vocabulary and communication abilities.

Effective communication and comprehension depend on having a strong vocabulary.
Numerous studies have consistently shown a strong correlation between reading comprehension and
vocabulary knowledge. According to Nagy (2005), vocabulary knowledge has a significant impact on
reading success because texts that contain more words are more accessible for a deeper comprehension
and engagement with the issues they raise. In other words, a student's ability to process information
appropriately is determined by the words they know; therefore, the more words they know, the better

their academic performance will be and the easier it will be for them to communicate.

Having a storng vocabulary makes oral communication better. A person's ability to express
their thoughts and feelings more precisely will increase with the size of their vocabulary, which will
help others see and comprehend them more clearly. McKeown and Beck (2011) assert that a student's
ability to apply their vocabulary to a variety of academic and communicative contexts increases with
vocabulary development. For example, students with larger vocabularies were able to use such
successes in social and academic communication contexts (Kieffer & Lesaux, 2007). This indicates that

vocabulary is crucial for social interactions and fruitful conversations in addition to academic success.

Academic achievement is closely related to vocabulary knowledge. Some researchers have
discovered that vocabulary has a disproportionately strong influence on students' performance in a
variety of science, math, and reading subjects (Biemiller 2003; Snow 2010). For example, students'
performance suffers when their vocabulary is limited because they might not comprehend the course
materials. According to Nagy and Townsend (2012), a strong vocabulary improves writing, science,

math, and reading comprehension.

In addition, learning vocabulary is one of the most important things for ESL or EFL students.
Academic success is hampered by a lack of vocabulary because it makes it difficult to understand

lectures and complete assignments.
Effective Vocabulary Acquisition Techniques

There are many effective vocabulary acquisition techniques but we will mention three of them

here.
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Contextual Learning: Contextual learning emphasizes presenting vocabulary within
meaningful contexts to enhance understanding and retention. By exposing learners to words in
appropriate contexts, they can better grasp both the meaning and the practical usage of new terms. For
example, integrating vocabulary instruction into broader thematic units, such as science or literature,
allows students to encounter new words within a natural context. Beck et al. (2013) found that students
who learned vocabulary through context-based instruction showed significantly better retention
compared to those who relied on traditional rote memorization. This highlights the importance of

contextualized vocabulary instruction to enhance real-life applicability and long-term understanding.

Collaborative Learning: Collaborative learning, where students work together to explore and
practice new vocabulary, is another effective approach. Through group activities, students can engage
in discussions, use words in context, and share different perspectives, all of which promote deeper
learning (Johnson & Johnson, 2009). Collaborative learning fosters greater motivation and ownership in
the learning process. Zhang and Liu (2017) reported that students who engaged in collaborative
vocabulary activities showed significantly higher vocabulary gains compared to those who learned

alone, demonstrating the value of social interaction and peer support in vocabulary acquisition.

Technology-Enhanced Learning: The integration of technology into vocabulary instruction has
advanced significantly, offering new and dynamic ways to support vocabulary acquisition. Digital
tools, apps, and online resources provide interactive and personalized learning experiences, with
instant feedback —critical for effective learning (Gonzalez & Aebersold, 2006). Mobile apps like Quizlet
and Anki use flashcards and spaced repetition to enhance long-term retention, while online games and
platforms make learning vocabulary enjoyable. Studies have shown that students who use technology

to learn vocabulary are more motivated and achieve better outcomes.
Thematic Units and Interdisciplinary Learning

Thematic units and interdisciplinary learning provide an immersive approach to vocabulary
acquisition by integrating words across various subjects. This method allows students to encounter new
vocabulary in diverse contexts, helping to reinforce their understanding and application of the terms
(Hirsch, 2003). For instance, in a project-based study on environmental science, students learned
relevant vocabulary, and those who received instruction through thematic units showed greater
vocabulary improvement compared to those taught through traditional methods (Nagy & Townsend,
2012). This approach demonstrates the benefits of placing vocabulary in a broader conceptual

framework to enhance learning and retention.

Game-Based Learning: Definitions of game-based learning mostly emphasize that it is a type of
game play with defined learning outcomes (Shaffer, Halverson, Squire, & Gee, 2005). Usually it is
assumed that the game is a digital game, but this is not always the case. The rise of gamification in
vocabulary instruction capitalizes on the motivational aspects of gameplay to improve the learning
experience. Games that incorporate elements of competition, collaboration, and fun engage students in
practicing and applying new vocabulary in a stress-free environment. Gee (2003) argues that games
provide opportunities for learners to encounter and use new words in context, leading to deeper
understanding. Hwang and Wu (2014) found that students who engaged in vocabulary games exhibited
higher retention rates than those who participated in traditional instruction, suggesting that game-

based learning positively impacts both attitude and performance.
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Empirical Studies on Innovative Vocabulary Techniques

Empirical studies have indeed investigated the effectiveness of contextual learning in
vocabulary acquisition. For instance, a study by Beck et al. (2013) investigated the impact of vocabulary
learning through context on elementary students. The study established that the students whose
vocabulary instructions were provided through meaningful contexts yielded significantly higher
retention and application rates compared to those who used memorization techniques for vocabulary
acquisition. This evidence demonstrates the importance of placing vocabulary instructions within an

authentic learning context.

Nagy and Townsend (2012) also investigated the effectiveness of context-based vocabulary
instruction to middle-grade learners. The result showed that students who received contextual learning
demonstrated higher gains in both vocabulary knowledge and comprehension compared to other
students who received traditional instruction. Hence, this finding emphasizes the importance of
offering enough chance for learners to view vocabulary within a real-life context in order to develop an

enhanced level of understanding and mastery of it.

Collaborative learning research also reported positive results for vocabulary gain. Zhang and
Liu (2017), for example, conducted an experimental research activity related to the effect of collaborative
vocabulary activities on vocabulary development for university students. The findings showed that in
comparison to an individually learning control group, students who experienced collaborative learning
demonstrated significantly higher vocabulary gain. This suggests that peer interaction and

collaboration are indeed critical in vocabulary acquisition.

In another study, Johnson and Johnson, in 2009, investigated the effects of collaborative learning
on the retention of vocabulary among high school students. It was noted that there was improved
retention rate and newer vocabulary was applied in their writing and discussions. This indicates the
great deal a supportive learning environment with peer interaction and collaboration offers effective

vocabulary learning.

The literature has also pursued means through which technology-enhanced learning impacts
vocabulary acquisition. A study conducted by Bahrani and Tam (2012), for instance, examined the
effectiveness of mobile applications in improving vocabulary acquisition among language learners.
Their findings revealed that students who utilized vocabulary applications outperformed their
counterparts relying on conventional approaches to develop and retain vocabulary. This finding merely
reiterates the potentiality of technology to enhance vocabulary acquisition across diverse educational

contexts.

Liu and Zhang (2014) conducted a study that explored the use of online gaming as a means of
learning vocabulary. In their findings, students engaging in game-like activities involving the
acquisition of vocabulary showed more relative levels of engagement and greatly enhanced retention
of acquired vocabulary. Such findings indicate that blending vocabulary instruction with technology
makes the learning process of the young student more active, motivating and supportive of vocabulary
acquisition. Research regarding thematic units and interdisciplinary learning has proved its efficiency
for building vocabulary. For example, Hirsch (2003) points out that students who received
interdisciplinary projects with incorporated vocabulary lessons showed greater strides in knowledge of
the sets and their use than traditionally instructed ones. This means that vocabulary should be learned

in context to broader concepts and themes.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 1, March/Mart 2025



58 IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Say: 1

Similarly, Nagy and Townsend (2012) examined how thematic units support the learning of
middle school students' vocabularies. Results indicated that students who learned their vocabulary
within an interdisciplinary project showed better gains in both vocabulary knowledge and
comprehension than students receiving traditional instruction. These findings give reason to show that

thematic units have promise for promoting deeper learning and retention of vocabulary.

Gee (2003) also investigated the effectiveness of game-based learning on language learners'
vocabulary acquisition. It was found that vocabulary-game-exposure students demonstrated superior
retention of words and a greater use of unfamiliar words in writing and conversation. That means game-
based learning is still capable of offering some engaging and effective opportunities for vocabulary

learning.

This study investigates the innovative techniques of vocabulary building in the English
language and their effect on improvement in communication skills among learners of English. The

objectives of the research are:

(1) To identify ways of effectively acquiring vocabulary that may be helpful in improving

communication skills.

(2) To explore what impact innovative vocabulary-building activities may have on learners'

knowledge of vocabulary and communication skills.
(3) To recommend educators on how to integrate the proposed techniques into teaching.

By addressing these objectives, the present study expected to add the volume of the literature
of vocabulary acquisition studies and informs teaching on practical ways in which the process may be

ameliorated.

Methodology
Research Design

A mixed-methods research design, which integrates quantitative and qualitative methods has
been adopted in the study for a more integrated understanding of the problem statement.
Quantitatively, the study is based on a quasi-experimental design that tests the efficiency of different
innovative methods of vocabulary acquisition. The qualitative part depends on interviews and focus
groups to draw detailed insights from the participants regarding their experience and perception of the

various techniques used in the study.

In the quantitative phase, the quasi-experimental design has been used wherein the
comparative effectiveness of different vocabulary-building techniques would be tried out on students
in terms of their vocabulary acquisition and improvement of communicative skills. One group was the
experimenatl one which used innovative techniques to learn vocabulary and the orther was the control
group which used the traditional techniques. This particular design has been selected because this
allows the researcher to make comparisons between groups without randomly assigning participants-

a process often rather difficult in educational settings (Trochim, 2006).

Qualitative aspects of this study include in-depth insights from participants about their
experiences with the techniques applied in building vocabulary. These were semi-structured interviews
and focus group discussions that allow participants to express their thoughts and feelings in their own

words, providing rich qualitative data. According to Creswell (2014), such a method allows for an
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advanced level of understanding of the participants' points of view and the context in which the

innovative techniques were applied and hence complements the quantitative findings.
Participants

The participants for this study were selected using a convenience sampling method, which
involves selecting individuals who are readily available and willing to participate in the research
(Creswell, 2014). The study was conducted at a public university in the United States, targeting
undergraduate students enrolled in English courses. The total sample consisted of 100 participants,
divided into an experimental group (n =50) and a control group (n =50). To be eligible for participation
in the study, participants had to meet the following inclusion criteria: (1) Be enrolled in an English
course at the university during the semester of the study; (2) Be at least 18 years old. (3) Provide

informed consent to participate in the study.

The majority of participants were between 18 and 24 years old (75%), with a balanced
representation of male (45%) and female (55%) participants. The participants’ majors varied, including

English, education, psychology, and other related fields.
Data Collection Methods

The data collection for this study involved both quantitative and qualitative methods, allowing

for a comprehensive analysis of the effectiveness of innovative vocabulary-building techniques.
Quantitative Data Collection

Pre and post-tests were used to test the effects of the vocabulary building techniques upon the
participants' acquisition of vocabulary and effective oral communication. The items of the tests were
selected from West (1953) aimed at measuring participants' vocabulary knowledge like the meaning,

usage, and contextual understanding of words.

(1) Pre-Test: The pre-test was administered to both experimental and control groups before the
intervention. It comprised multiple-choice type questions, fill-in-the-blank exercises, and short answer
questions assessing the participant's high frequency vocabulary knowledge and effective oral
communication. The test was prepared by the researcher and checked by external scrutiny for clarity,

and suitability.

(2) Post-Test: After the intervention period of eight weeks, the post-test was conducted to

compare scores directly after and before the intervention.

Post-Intervention Protocol: A post-test was carried out on both experimental and control groups
eight weeks after the intervention. The post-test was set to the same standard as the pre-test, which

means participants could be compared directly on their scores before and after the intervention.

Detailed Intervention Description (Experimental Group): Participants in the experimental
group during the eight-week intervention received gamified vocabulary instruction as a supplement to
their regular ESL instruction. This intervention substituted vocabulary instruction that was provided in
the form of direct method in these courses. Participants received (N=50) three hours of instruction per

week that focused on vocabulary through gamification.
For this intervention, a mix of the two techniques described above was used:

Vocabulary Quests: Each week learners were given a 'quest’ based around a theme, for example,
“Ordering Food at a Restaurant” or “Describing Travel Experiences,” which learners had to actively use

to achieve realistic goals.
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Gamified Flashcards (using Memrise): Participants learned new vocabulary as well as reviewed
it on Memrise, where they were given points for answers that were correct, streaks, and leaderboard

positions.

Vocabulary- Based Games (using Kahoot!): Every week included a Kahoot! Quiz based on

comprehension and application of the target vocabulary.

From straightforward explanations to filling in the blanks to even more complicated situational

questions were asked.

Collaborative Vocabulary Building Using Padlet: Each student constructed the vocabulary lists
on Padlet by including definitions, example sentences, and images for the target words. They earned

points based on the quality of contributions, which were rated by peers and the teacher.

During the other intervention assessments, daily and weekly quizzes were taken through the

gamified platforms and student contributions to the Padlet.

For the control group, vocabulary learning was conducted with the use of exercises from a

textbook without any game-like elements using set drills, rote memorization, and writing exercises.
Qualitative Data Collection

Semi-structured interviews were conducted with a subsample of 20 participants from both the
experimental and control groups. Interviews explored views and experiences of participants about the
Vocabulary Building technique. Guidelines for such interviews were provided through an interview

protocol with open-ended questions that allowed free response from the participants.
(1) Interview Protocol: The interview protocol consisted of questions like:
How did you find the communication based techniques employed in the experimental group?
Which aspects of these techniques did you find most useful or difficult?

How do you feel that these techniques affected your acquisition of vocabulary and effective

communication?

(2) Details of the Interviews: These interviews were conducted individually in a quiet, private
place to maintain privacy and avoid biased responses. Each interviewee was interviewed for
approximately 30-45 minutes and audio-recorded upon request with informed consent, for

transcription and analysis later on.
Focus Group Discussions

Besides interviews, focus group discussions were carried out to obtain collective information
from participants concerning the experiences of the experimental group. Overall, two focus groups,

each consisting of 8-10 members of the experimental group, were carried out.

(1) Focus Group Guideline: The discussions in the focus groups were semi-structured. This is
due to the fact that there was a moderator present to stimulate discussions among participants. The
leading issues for discussion included: Perceptions by the participants in regard to novel techniques;
Things they found were different with their vocabulary building and communication;

Recommendations for improving their strategies in vocabulary building.

(2) Focus Group Process: The interviews were carried out in a friendly environment to facilitate
free talking among the members. Each interview lasted about 60 minutes and audio-recorded for

transcription and analysis.
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Data Analysis
Quantitative Data Analysis

The quantitative data collected from the pre- and post-tests were analyzed using statistical

software (e.g., SPSS). The analysis involved the following steps:

(1) Descriptive Statistics: Descriptive statistics were calculated to summarize participants' scores
on the pre- and post-tests. Means, standard deviations, and frequency distributions were reported to

provide an overview of the data.

(2) Inferential Statistics: Inferential statistics, including paired sample t-tests, were conducted to
compare the pre- and post-test scores within each group and independent sample t-tests to compare the
experimental and control groups' post-test scores. The significance level was set at p <0.05 to determine

statistically significant differences in vocabulary acquisition and communication skills.
Qualitative Data Analysis

Thematic analysis identifies, analyzes, and reports patterns or themes in qualitative data
reported from semi-structured interviews and focus groups. Thematic analysis has been referred to as
"a method for identifying, analyzing and reporting patterns of themes within data" (Braun & Clarke,

2006, p.79). This involved the following steps in analyses:

(1) The audiorecordings of interviews and focus groups were transcribed verbatim, or word for

word, into written texts that were then used for analysis.

(2) Familiarization: First of all, reading the transcripts a number of times allowed the researchers

to get some feeling of the data and perform some preliminary observations.

(3) Coding: Transcripts were inductively coded; that is, the codes emerged from the data rather
than predefined ones. Segments of texts that conveyed a key message related to the participants'

experiences concerning building techniques of vocabulary were assigned codes.

(4) Theme Development: Coded data was then organized into broader themes representative of
participants' experiences and perceptions. Themes were then reworked and defined to accurately reflect
the data.

(5) Discussion: The identified themes are discussed in light of quantitative findings as a way of
giving comprehensive insight into innovative vocabulary-building techniques that influence

vocabulary acquisition and improvement in communication skills.

The quantitative aspect of the research will involve measuring the effectiveness of various
methods of vocabulary building for acquisition and communication by the students. Data are collected
through pre- and post-tests for both the experimental and control group. The analysis was performed
mainly to indicate whether the experimental group, who were subjected to innovative approaches for
building vocabularies, showed marked improvement in learning vocabulary from the control group
who followed the traditional approach. In relation to this, descriptive and inferential statistical analyses

were done using SPSS software, version 26.
Data Preparation

First of all, cleaning and preparation procedures were performed to ensure that accuracy and
reliability exist within the dataset. All missing data points were identified and treated by applying

multiple imputation methods, as recommended in Rubin 1987, so any threat of bias was minimal.
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Beyond these, the data were checked for outliers, normality, and homogeneity of variances
through graphical displays such as a box plot and histogram, and statistical tests such as the Shapiro-
Wilk's test and Levene's test. Such preparation has ensured that assumptions underlying statistical

testing were met.
Ethical Considerations

Ethical considerations were paramount throughout the research process to ensure the

protection of participants' rights and well-being. The following ethical guidelines were followed:

Prior to participation, all participants were provided with an informed consent form outlining
the purpose of the study, the procedures involved, potential risks, and their rights as participants.

Participants were required to sign the consent form to indicate their willingness to participate.

Confidentiality was maintained throughout the study by assigning unique identification
numbers to participants and removing any personally identifiable information from the data. Data were

stored securely and only accessible to the research team.

Participation in the study was entirely voluntary, and participants had the right to withdraw at
any time without any consequences. Participants were informed that their decision to participate or

withdraw would not affect their academic standing or relationship with the institution.

The research protocol was submitted for review and approval was obtained by the university's
Institutional Review Board (IRB), dated 03.07.2024 and numbered 07/14, to ensure compliance with

ethical research standards. Approval was granted prior to the commencement of data collection.
Findings

Descriptive statistics create the first impression of the data; hence, they describe the central
tendencies and dispersion of pre- and post-test results for both groups. The means, standard deviation,
and range of scores on the pre-test and post-test in both experimental and control groups are presented
in Table 1 below.

Table 1. Descriptive Statistics for Pre-Test and Post-Test Scores

Group Test Mean SD Min Max
Experimental Group  Pre-Test 62.3 124 45 85
Experimental Group  Post-Test 82.5 10.1 65 98
Control Group Pre-Test 60.1 13.5 42 80
Control Group Post-Test 70.4 12.0 50 89

From the descriptive statistics, it is evident that the experimental group outperformed the
control group on the post-test. The increase in the mean scores for the experimental group, from 62.3 in
the pre-test to 82.5 in the post-test, reflects significant improvement in vocabulary acquisition. The

control group also showed improvement, but to a lesser degree, increasing from 60.1 to 70.4.

Paired sample t-tests were conducted within each group to determine whether the changes from

pre-test to post-test scores were statistically significant. The results are presented in Table 2.

Table 2. Paired Sample t-Test Results for Pre-Test and Post-Test Scores

Group i Mean Difference t df p-value
Experimental Group 20.2 15.37 49 <.001
Control Group 10.3 9.45 49 <.001
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For both groups, the p-values are below 0.05, indicating that the differences between the pre-
test and post-test scores were statistically significant. However, the experimental group showed a larger
mean difference (20.2) compared to the control group (10.3), suggesting that the innovative techniques

had a greater impact on vocabulary acquisition than traditional methods.

To further explore the differences between the two groups on the post-test, an independent
sample t-test was conducted. This test compared the post-test scores of the experimental and control

groups. The results are presented in Table 3.

Table 3. Independent Sample t-Test for Post-Test Scores

Group Mean t df p-value
Experimental Group 825 525 98 <.001
Control Group 70.4

The independent sample t-test revealed a statistically significant difference between the post-
test scores of the experimental and control groups (t =5.25, p <.001). This confirms that the students in
the experimental group, who used innovative vocabulary-building techniques, showed significantly
higher improvement in vocabulary acquisition compared to those in the control group, who followed

traditional methods.

To measure the magnitude of the difference between the groups, Cohen’s d was calculated. An
effect size of 1.2 was found, indicating a large effect size (Cohen, 1988). This suggests that the innovative
techniques had a substantial impact on students' vocabulary acquisition which in turn affected their

oral communiaction skills positively.
Qualitative Data Analysis

The qualitative data analysis presented three major themes. These are: increased engagement
and motivation, enhanced retention and application of vocabulary, and improved confidence in

communication. These are discussed below.
Theme 1: Increased Engagement and Motivation

The experimental group had participants who consistently reported higher levels of
engagement and motivation in learning vocabulary through innovative techniques. The interactive and
collaborative nature of the activities was frequently cited as one of the major factors contributing to their

positive experiences.
Sub-theme 1.1: Interactive Learning Environment

Participants also pointed out the effectiveness of interactive learning environments, such as
games on vocabulary, discussions with peers, and group activities: "The vocabulary games were really
fun, and I didn't feel like I was just memorizing words. It was more like a competition, and that made

me want to learn more."

Another welcome aspect was the integration of digital tools and game-based learning, which

the subjects also considered stimulating and conducive to acquiring English.
Sub-theme 1.2: More Motivated to Learn

Participants have stated to have felt more motivated to learn vocabulary through the new
approaches. The competitiveness and collaboration in the activities encouraged them to continue

participating and strive harder. One participant shared the opinion:
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"I was motivated to study the new words because I wanted to do well in the games. It was a

different experience than just sitting in a lecture."

A blend of interactive activities and collaboration among student peers, this instructional
environment created an atmosphere that encouraged intrinsic motivation on the part of students to

assume responsibility for their learning.
Theme 2: Enhanced Vocabulary Retention and Usage

The second overall theme to come out of the qualitative data focused on improved retention
and utilization of the vocabulary. Experimental group participants consistently reported throughout
that the new techniques allowed them to remember and use the vocabulary more effectively than in the

past, both in and out of the classroom.
Sub-theme 2.1: Contextual Learning

Among the innovative techniques, the participants gave more significance to vocabulary
learning in context. Through discussion, role-playing, and many other activities in which the new
vocabulary was supposed to be applied, students could see how words functioned in context.

According to one participant,

"When we had to use the words in discussions, I felt like I was really learning them-not just

memorizing for a test. I could remember them better because I had actually used them."
Sub-theme 2.2: Collaborative Learning

Many respondents identified that collaboration with peers during these activities helped them
to understand and remember new items of vocabulary. In discussing and using the vocabulary within
groups, students would be able to consolidate their learning through social interactions. One participant
stated:

"When we were working in groups, I could see how other people used the words, and that

helped me understand them better. I felt more confident using them after we practiced together."
Theme 3: Increased Confidence in Communication

The final major theme to emerge from the qualitative data involved an improvement in
participants' confidence to use vocabulary in real-life communication. Innovative techniques are not
only effective in helping students acquire new vocabulary, but such words have also been given the

confidence to be used within both academic and social contexts.
Sub-theme 3.1: Real-Life Application of Vocabulary

Participants reported that the novelty in techniques such as role-plays, debates, and discussions
allowed them to apply new vocabulary in realistic communication situations. Such real-life application

helped build their confidence in using the words appropriately. One participant explained:

“We also practiced using those words for situations that may be close to real life, such as debates
or discussions. After the activities, I felt more confident in using those words because I knew how to

use them in conversations.”

Several also mentioned that their capability for expression became enhanced through the
instruction on vocabulary. In building their existing stock of words, they could much better express

themselves in a clear and concise manner. One participant even added that "The struggle to find the
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right words to express an idea used to be my problem, but it seems now I have more vocabulary to

work with. I feel I can relate to them more, especially in writing."

The innovative vocabulary-building techniques developed a great deal of confidence in
communication, whereby even the most complex vocabulary was used both comfortably in speech and

in written form.
Conclusion and Discussion

This study investigates the impact of innovative techniques for vocabulary building on
improving communication skills among English learners. By connecting the results to broader
theoretical frameworks, this discussion aims to provide a holistic understanding of how innovative

vocabulary-building techniques can enhance language acquisition and communication skills.

These findings from this study show that innovative techniques in vocabulary building were
quite effective in enhancing students' ability to learn and express themselves more appropriately in
English. Accordingly, the experimental group performed better in the skill tests on vocabulary
acquisition and in communication skills than the control group that employed the traditional method
of instruction. Qualitative data also supported the said finding, as participants demonstrated
heightened levels of engagement and motivation with confidence in employing new vocabulary in real

situations.

1. Improvement in Vocabulary Acquisition: The post-test scores of the experimental group were
significantly higher as compared to the control group, confirming the fact that interactional and
innovative modes of learning, such as vocabulary games, peer discussion, and contextual learning are
far more imposing for acquiring vocabulary as compared to traditional rote memorization techniques

The results are in accordance with what Nation (2001) found.

2. Enhanced Communicative Competence: The experimental group subjects showed more
confidence in deploying the new vocabulary both in academic and social contexts. It would, thus, seem
that these techniques promote not only vocabulary retention but also the application skills of students

in a communicative situation, as confirmed by Oxford (1990) and Schmitt (2000).

3. -More Engagement and Motivation: Qualitative data showed that these new techniques made
learning more interactive and engaging for students. This is in relation to earlier researches (i.e. Dornyei,
2001; Guthrie & Wigfield, 2000) that indicated a relationship between interactive collaborative learning

environments with a high level of student motivation and engagement.

Vocabulary acquisition is a complex process that involves much more than the simple
memorization of words, such as understanding how words function in different contexts and their
relation to other words in communicating information, according to Schmitt (2000). Thus, the results of
this study fall in line with other studies that inventive, context-based methods are more effective than
traditional ones. The significant increase in the experimental group in the vocabulary test scores
indicated that interactive techniques such as word games and group discussion indeed allowed the

students to learn about words in contexts.

Results confirm the active learning and constructivist theories, which maintain that there is
greater learning when students are involved actively in the process of learning (Bruner, 1966; Vygotsky,
1978). The activities undertaken in this experimental group called for the use of new vocabulary in a
more real-life manner, such as debates and role-plays. This experimental procedure in contextual

learning is consistent with the depth-of-processing hypothesis advanced by Schmitt 2000, which
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stipulates that conditions making learners process words more deeply will enable them to remember

and subsequently use the items better.

These findings constitute further support for Folse's (2004) assertion that the best way to learn
vocabulary involves a combination of form-focused instruction, or explicit teaching of word meanings,
and meaning-focused instruction, or using words in meaningful contexts. The innovative techniques
used with the experimental group combined both of these approaches, which apparently helped result

in significant gains in vocabulary acquisition.

Perhaps one of the striking findings of this study is that innovative vocabulary-building
techniques really engage the students more and have higher motivational intensity. This finding coheres
with Dornyei's (2001) motivational framework for language learning, in that an optimal learning
environment should more likely reduce extrinsic motivation and ensure a stronger presence of intrinsic
motivation. The subjects in the experimental group, therefore, played with vocabulary and held group
discussions in which they became more actively involved in their own learning processes and
collaborated with peers. This, in turn, enhanced motivation to learn and put into practice new
vocabulary and thus improved test scores. It is no less widely acknowledged that motivation positively
influences language learning. According to Guthrie and Wigfield (2000), motivated students are more
likely to engage themselves in deep learning processes which, in turn, lead them to better retention and
application of knowledge. From the qualitative data in this study, it emerged that the students in the
experimental group felt more motivated to learn vocabulary because activities were engaging and
enjoyable. This finding is coherent with the flow theory by Csikszentmihalyi (1990) that there is most
motivation on the part of learners when they are fully engaged in a task that can be attained yet
challenging. The innovative techniques applied in this study created such an environment, hence

increasing the level of engagement and motivation amongst the participants.

Qualitative data showed that the students in the experimental group learned vocabulary more
contextually. This finding supports the literature on contextualized learning, stating that there is better
retention of vocabulary when students learn them in meaningful contexts (Nation, 2001). Similarly, the
innovative techniques used during the experiment required students to make use of new vocabulary
during discussions, debates, and role-plays, which helped them learn how the words functioned in
different contexts. This supports the argument of Folse (2004) that vocabulary is most effectively learned

when students encounter it in an authentic and communicative context.

Collaborative learning was another factor contributing much to the effectiveness of the
innovative techniques. Students pointed to the helpful influence of peer collaboration in group activities
on their understanding and retention of new vocabulary items. Again, this confirms the social
constructivist theory by Vygotsky (1978) that stresses the role of social interaction in learning.
Community activities of learning, such as group discussions and peer feedback, allow students to co-
construct knowledge and reinforce their mastery of vocabulary. This is in line with the suggestion of
research that cooperative learning environments enhance deeper cognitive processing and better
retention of vocabulary according to Oxford (1990) and Schmitt (2000).

One of the key themes to emerge from the qualitative data was that students felt more confident
using new vocabulary in their communication. This echoes earlier findings, where it was noted that
students were developing increased confidence in their language use, along with chances for authentic
practice (Thornbury, 2002). In this study, the novel approaches provided students with the opportunity
to employ new vocabulary in authentic use situations through activities such as role-plays and

discussion which further developed their communicative competence.
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Improvement in participants' confidence is also consistent with the Communicative Approach
to language teaching, which emphasizes the use of language in authentic communication. In this light,
while carrying out activities that required realistic use of vocabulary, students not only picked up the
meaning of words but also gained confidence in using them appropriately in communication. This
finding confirms the claim that in foreign language teaching, it is not sufficient to impart knowledge
only, instead, the development of communicative competence also has to be one of the top priorities as

pointed out once again by Savignon (2002).
Synthesis of Quantitative and Qualitative Findings

The integration of the quantitative and qualitative results provides a comprehensive
understanding of the impact of the innovative vocabulary-building techniques on students' vocabulary

acquisition and communication skills.

Therefore, integrating quantitative and qualitative results will give an overall effect of
innovative techniques for building vocabulary on the students' vocabulary acquisition and their ability
to communicate. It is also obvious that the quantitative and qualitative results have established the
efficiency of the innovative techniques. Quantitative data represent very significant increase in
vocabulary acquisition as revealed by excellent increase in post-test scores for the experimental group.
Qualitative data presented the thick description of participants' experiences: more engagement,
motivation, retention, confidence in communication. These findings combined therefore suggest that

innovative techniques improve both vocabulary knowledge and attitudes toward language learning.

Whereas the quantitative results gave some indication of how the techniques impacted gains in
vocabulary acquisition, the qualitative data illustrated some of the processes through which such
improvements might occur. For instance, participants remarked that the activity was in itself interactive
and collaborative in nature and thus served to keep them both involved and motivated-an aspect most
probably contributing to the significant gains in the post-test scores. Qualitative data revealed deeper
impacts toward contextual learning and application in real life, which may explain why the

experimental group showed better retention and usage of vocabulary.

According to the data analysis, it would be appropriate to infer from the analyses of data that
innovative methodologies in building vocabularies indeed gave rise to very significantly positive
impacts on learning and communicating vocabularies. Quantitative data also indicated that the
experimental group outperformed controlled counterparts through higher post-test scores by using
innovative techniques. Qualitative findings supplemented these with rich and detailed accounts about
participants' experiences in showing more interest, motivation, and confidence in using the new
vocabulary. These findings put together go to make strong support for using innovative, interactive,

and collaborative approaches to vocabulary instruction.
Implications for Teaching Practice

The findings of the present research have several far-reaching implications for teaching practice,
particularly important consequences regarding vocabulary teaching and foreign language teaching as

a whole.

Innovative Techniques for Vocabulary-Building should be incorporated into the Foreign
Language teaching Curriculum. In light of these findings-the amazing development in the ability to
learn vocabulary and to communicate that the experimental group achieved-the contemporary
language teacher should incorporate modern, engaging methods into direct vocabulary instruction.

Indeed, older methods focusing on rote memorization are not as effective in retaining and using
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vocabulary over the long term. Instead, a more holistic approach with explicit teaching, including

opportunities for students to encounter new vocabulary in meaningful contexts, should be integrated.

Other approaches to making the learning environment vibrant and participatory include
vocabulary games, group discussions, and role-plays. Such techniques will not only make learning
about vocabulary more fun and engaging but also foster deeper cognitive processing which eventually
translates to better retention and application of the vocabulary being taught. It therefore addresses
Nation's (2001) four strands in vocabulary learning, including a balance between form-focused
instruction and meaning-focused use of vocabulary. In this respect, the responses of the participants in
the experimental group indicated that more learning engagement and motivation were felt, which
therefore suggests the establishment of learning environments that are challenging and pleasant at the
same time. The design of such activities can, however, be performed by language teachers themselves,
who should make it a point to spur intrinsic motivation among their students by providing them with
an opportunity to take an active role in their learning process through the use of interactive and

collaborative techniques, including group discussions, peer feedback, and vocabulary games.

Integration of digital tools and technology can also be considered for vocabulary instruction by
teachers. This can enhance students' motivation and interest in learning since the inclusion of digital
means may deliver the content in a friendlier manner. For instance, different online vocabulary games
and apps allow collaboration among learners to be facilitated in an interactive learning environment.

Students will therefore be encouraged to use vocabulary for practice in a non-boring manner.

Results of the present study confirm that vocabulary should be taught in context. Teachers
should allow students to notice and use new items in an authentic, communicative situation. This might
be done through role-plays, debates, discussions, and other activities which would involve students in
using new items communicatively. Besides improving retention of vocabulary, contextual learning can
also allow students to develop their communicative competence by showing how words function in
varied contexts. This should also be reflected in the case of vocabulary instruction, where much
emphasis has to be placed on collaborative learning. Group activities should afford students an
opportunity to work together and provide feedback to each other in reinforcing vocabulary learning for
deeper understanding. Social interaction enables students to co-construct knowledge and obtain a

subtler understanding of how vocabulary is used in communication.

To conclude, in this paper, the crucial role has been highlighted that creative methods of
vocabulary building play in the process of vocabulary acquisition and communicative skills
development. These findings indicate that interactive, contextualized, and collaborative methods have
significantly positive effects on students' vocabulary retention and confidence in using new words. It is
clear that the inclusion of such methods in the curriculum, along with constant professional
development for teachers, will be essential as teachers and policymakers strive to create effective
language classes. We can only expect to create proficient communicators who are also lifelong learners
by encouraging a dynamic, engaging learning environment that cultivates such an aim in an ever-
increasingly interdependent world. The insights drawn from such research will add to the issues

already covered, hence ensuring that vocabulary.
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Genisletilmis Ozet

Giris

Etkili iletisim biiytik 6l¢iide dilin dogru bir bicimde ifade edilmesine ve anlasilmasina baghdir.
Bu siiregte giiglii bir kelime dagarcigi, bireyin kisisel, akademik ve mesleki basarisin1 énemli 6l¢iide
etkileyen temel bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ancak, kelime dagarciginin énemine ragmen birgok
ogrenci Ozellikle ezbere dayali geleneksel yontemlerin uzun vadeli hafizay1 ve uygulama becerilerini
desteklemede yetersiz kalmasi nedeniyle kelime 6greniminde giicliik yasamaktadir. Bu alandaki
aragtirmalar; baglamsal ve deneyim temelli 6grenme, is birligine dayali etkinlikler ve teknolojinin
egitime entegrasyonu gibi yenilik¢i tekniklerin 6grenilen kelimelerin kalici hale gelmesini ve etkin
kullanimini  desteklemede umut vadettigini ortaya koymaktadir. Ote yandan, bu yontemlerin
uygulanmasia yonelik direng, genellikle yetersiz egitim olanaklar1 veya kaynak eksikliginden
kaynaklanmakta ve Onemli bir engel olusturmaktadir. Bu calisma, ¢esitli egitim ortamlarina
uyarlanabilir olan ve arastirma temelli stratejiler araciifiyla Ogrencilerin iletisim becerilerini
gelistirmeyi amaclayan etkili kelime dagarcigr gelistirme yontemlerini ortaya koyarak s6z konusu

boslugu gidermeyi hedeflemektedir.

Kelime dagarcigs, etkili iletisimin temelini olusturmaktadir. Zira kelime bilgisi, diisiince ve
fikirlerin ifade edilmesini miimkiin kilan bir koprii islevi gormekte; anlama siireglerini ve akademik
basarty1 dogrudan etkilemektedir (Graves, 2006; Nagy & Townsend, 2012). Bu baglamda ¢alismanin
temel amaci, kelime dagarcigini gelistirmeye yonelik geleneksel ve yenilik¢i yaklasimlar: dikkate alarak
bu alanda yapilan arastirmalar: incelemektir. Calismada kelime dagarciginin iletisimdeki rolii, gesitli
Ogretim teknikleri ve bu tekniklerin d6grencilerin kelime bilgisi ile iletisim becerilerine etkisi, ampirik

aragtirmalardan elde edilen bulgular esliginde ele alinmaktadr.
Yontem

Bu aragtirmada, Ingilizce &grenen bireylerin kelime dagarcigi edinimi ve iletisim becerileri
tizerindeki yenilik¢i kelime Ogretim tekniklerinin etkisini incelemek amaciyla karma yontemli bir
aragtirma deseni benimsenmistir. Nicel asamada, deney grubuna yenilik¢i yontemlerle 6gretim
uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel tekniklerle 6gretim siirdiiriilmiis; gruplarin performanslari
yar1 deneysel bir tasarimla kargilagtirilmigtir. Katiimcilarin kelime bilgisi ve iletisim yeterlikleri 6n test
ve son testlerle dl¢iilmiis; elde edilen veriler tanimlayict ve ¢ikarimsal istatistik yontemleriyle analiz
edilmistir. Nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goriismeler ve odak grup tartismalari yoluyla
toplanarak, katihmcilarin deneyimlerine iliskin derinlemesine bilgiler saglanmig ve nicel bulgular

desteklenmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini, bir ABD devlet tiniversitesinde 1ngilizce hazirlik programina kayith
100 ogrenci olusturmaktadir. Katilimcilar uygun 6rnekleme yontemiyle secilmis ve deney ile kontrol
gruplarina esit olarak dagitilmistir. Nitel veriler, tematik analiz yontemiyle degerlendirilmis;
katilimcilarin deneyimlerinden elde edilen ortak kaliplar ve temalar belirlenmistir. Deney grubunda, is
birligine dayali etkinlikler ve teknoloji destekli uygulamalar gibi yenilik¢i yontemler kullanilmis;
kontrol grubunda ise geleneksel ezberleme yontemleri izlenmistir. SPSS yazilimi araciligiyla
gerceklestirilen istatistiksel analizler, yontemlerin etkililigini nicel diizeyde ortaya koyarken; nitel

bulgular, katilimcilarin 6grenme siirecine iligskin algi ve deneyimlerine 1s1k tutmustur.

Arastirma siirecinde bilgilendirilmis onam alinmis, gizlilik esaslar1 gozetilmis ve katilim
goniilliiliik esasina dayandirilmistir. Etik onay, ilgili tiniversitenin Kurumsal Etik Kurulu tarafindan

saglanmistir. Bu kapsamli tasarimiyla calisma, yenilik¢i kelime Ogretim stratejilerinin 6gretim
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siireglerine entegrasyonu konusunda uygulanabilir 6neriler sunmay1 ve kelime 6gretimi alanindaki

mevcut literatiirde gozlenen bosluklar1 doldurmay1 amaglamaktadir.
Bulgular

Calisma kapsaminda, karma yontemli tasarim araciligiyla 6grencilerin kelime dagarcig gelisimi
ve iletisim becerileri tizerindeki yenilik¢i 6gretim tekniklerinin etkililigi degerlendirilmistir. Nicel
veriler, tanimlayici istatistikler ile eslestirilmis 6rneklem t-testi ve bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilarak
analiz edilmistir. Bulgular, deney grubunda yer alan 6grencilerin kelime dagarcig1 gelisiminde anlaml
bir ilerleme kaydettiklerini ortaya koymustur. Deney grubunun son test puanlari, ortalama 20,2 puanlik
bir artisla 62,3"ten 82,5’e yiikselirken; kontrol grubunda bu artis 10,3 puanla 60,1’den 70,4’e ulasmuistir.
Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari, gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulundugunu
gostermistir (t=5,25, p <.001). Ayrica, Cohen’in d degeri 1,2 olarak hesaplanmis ve yenilikgi tekniklerin
giiclii bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.

Nitel bulgular, artan katilim ve motivasyon, gelismis kelime bilgisi kaliciligi ve iletisim
becerilerinde artan giiven seklinde ii¢ ana tema etrafinda toplanmistir. Deney grubundaki 6grenciler,
kelime oyunlari ve etkilesimli etkinlikler sayesinde daha yiiksek diizeyde motivasyon sergilemislerdir.
Rol yapma ve grup temelli etkinlikler araciligiyla baglamsal 6grenme, kelimelerin daha etkin sekilde
hatirlanmasimi ve kullanilmasini saglamistir. Akran etkilesimine dayal is birligi ortami ise 6grenme
surecini derinlestirmistir. C)grenciler ayrica, iletisimsel yeterliklerini gelistiren gercek yasam temelli

etkinliklerde 6grendikleri kelimeleri kullanirken daha fazla 6zgiiven kazandiklarini ifade etmislerdir.

Nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde, yenilik¢i 6gretim yaklasimlarinin hem
kelime 6grenimini hem de dil 6grenimine y6nelik tutumlar1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Nicel
veriler, 6grenme ¢iktilarindaki gelisimi ortaya koyarken; nitel veriler, bu gelisimlerin ardinda yatan
Ogrenme siireclerini ve 6grencilerin yasadigi deneyimleri detaylandirmistir. Bulgular, Vygotsky'nin
sosyal yapilandirmaci kurami ile Folse'nin baglamsallastirilmis kelime o6grenimi yaklasimi gibi
kuramsal cercevelerle ortiismektedir. Bu dogrultuda, yenilikci kelime &gretim yontemlerinin kelime

ogrenimi ve aktarimi tizerinde olumlu ve anlamli etkiler yarattig1 sonucuna ulagmak miimkiindiir.
Sonug ve Oneriler

Aragtirmanin sonuglari, yenilik¢i kelime 6gretim tekniklerinin geleneksel yontemlere kiyasla
daha etkili oldugunu ve kelime dagarcigr bilgisinin kaliciligi, uygulama becerisi ile iletisim
yeterliklerinde Onemli katkilar sundugunu gostermektedir. Bu dogrultuda, kelime &gretimine
etkilesimli ve ilgi cekici yontemlerin (6rnegin oyunlar, rol yapma etkinlikleri ve grup tartigmalar1) dahil
edilmesi onerilmektedir. Ogretmenlerin, is birligine dayali 6grenme ortamlari olusturarak akran
etkilesimini tesvik etmeleri ve dgrencilerin bilissel siireglerini derinlestirmeleri 6nem arz etmektedir.
Ayrica dijital araglar (6rnegin ¢evrim i¢i oyunlar ve mobil uygulamalar) araciligiyla sunulan 6grenme

igerikleri, 6grencilerin katilimini ve motivasyonunu artirmada etkili bir arag olarak degerlendirilebilir.

Ogretim uygulamalarina iligkin gtkarimlar, kelime dagaraiginin kalicilligini ve gergek iletisimde
kullanimini desteklemek amaciyla baglamsal ve is birligine dayali yaklasimlarin 6nemine isaret
etmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin bu yontemleri etkili bir sekilde uygulayabilmeleri igin
hizmet ici egitim ve mesleki gelisim olanaklarinin saglanmas: gerektigi vurgulanmalidir. Dinamik,
etkilesimli ve 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinin tesvik edilmesi, 6grencilerin hem akademik hem

de yasam boyu 6grenme siireglerinde gerekli olan dil yeterliklerini kazanmalarini destekleyecektir.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 1, March/Mart 2025



International Journal of Languages’ Education and Teaching

E-ISSN: 2148-2705
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 1, March/Mart 2025

Original Research Article / Orijinal Arastirma Makalesi

Recommended Children's Literature Books According to the Values in the Turkey
Century Education Model Secondary School Turkish Course Curriculum

Efecan KARAGOL ! & Sevnan AYDOGAN 2

Abstract

This study aims to examine the works of children's literature recommended by Turkish teachers for 5th-grade students based on the values
outlined in the Turkish Language Teaching Program of the Turkish Century Education Model. The data for the study were collected from forty-
two teachers working in Zonguldak. The most recommended works were identified, and three of these were analyzed in detail. The data were
obtained through interview forms and document analysis methods. According to the prominent findings of the study, the most recommended
books were Grandpa's Grocery by Sermin Yasar, Sadako by Eleanor Coerr, and This Is Findel by Andrew Clements. While the values of
“diligence” and “benevolence” were dominant in Grandpa's Grocery and “friendship” was prominent in This Is Findel, it was observed that
values were treated more equally in Sadako. However, the values of “freedom” and “patriotism” were not included at all in these three works.
The findings indicate that while there was diversity in teachers' book recommendations, there is a need for a curated list of recommended
readings that comprehensively cover all the values outlined in TYMM-2024. The results demonstrate that children's literature serves as an
effective tool in values education; however, the distribution of values in the analyzed works remains unbalanced. Furthermore, the findings
highlight that, due to this imbalance, there is a need to enhance teacher guidance in selecting curriculum-aligned works and ensuring their
effective integration into educational practices.
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Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki Degerler
Acisindan Onerilen Cocuk Edebiyat1 Kitaplar:

Ozet

Bu calisma, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Tiirkge Ogretim Programi'nda yer alan degerlerden hareketle Tiirkce 6gretmenlerinin 5. siuf
ogrencileri icin Snerdigi ¢ocuk edebiyati eserlerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin verileri, Zonguldak’ta gorev yapan kirk iki
dgretmenden toplanmustir. Ogretmenlerin en ok 6nerdigi eserler belirlenmis ve bu eserlerden tiii detayh olarak incelenmistir. Veriler, goriisme
formlar1 ve dokiiman analizi yontemleriyle elde edilmistir. Arastirmanin 6ne ¢ikan bulgularina gore en ¢ok Onerilen eserler arasinda Sermin
Yasar'in "Dedemin Bakkal1", Eleanor Coerr’in "Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu" ve Andrew Clements’in "Bunun Adi Findel" adli kitaplar1
yer almaktadir. "Dedemin Bakkali" eserinde “caliskanlik” ve “yardimseverlik”, "Bunun Ad1 Findel"de “dostluk” degeri baskinken "Sadako ve
Kagittan Bin Turna Kusu'nda degerlerin esit sekilde islendigi goriilmiistiir ancak bu {i¢ eserde de "6zgiirliik" ve "vatanseverlik" degerlerine hi¢
yer verilmemistir. Ayrica dgretmenlerin kitap onerilerinde gesitlilik oldugu ancak TYMM-2024"teki degerlerin tiimiinii kapsayacak bir &neri
listesine veya okuma materyallerine gereksinim duyuldugu anlasilmistir. Sonuglar, ¢ocuk edebiyatinin degerler egitiminde etkili bir arag
oldugunu ortaya koymakta ancak incelenen eserlerdeki deger dagiliminin dengesizligi nedeniyle 6gretim programina uygun eserlerin segimi ve
bu eserlerin egitimde etkin kullanimina yonelik 6gretmen rehberliginin gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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Giris

Egitim sistemleri, bireylerin yalnizca akademik becerilerini degil aym1 zamanda toplumsal,
ahlaki ve bireysel gelisimlerini de desteklemelidir. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nde benimsenen
Erdem-Deger-Eylem Cergevesi, 6grencilerin egitim yoluyla karakter insasin1 merkeze alarak onlarin
ahlaki pusulalarini giiclendirmeyi amaglamaktadir. Bu cercevede adalet, sorumluluk ve saygi temel cat1
degerler olarak belirlenmis, bu degerler bireylerin hem kendileriyle hem de toplumla saglikl iligkiler
kurmalar igin bir rehber olarak sunulmustur. Bilginin bireye sorumluluk yiikledigi anlayisindan
hareketle 0gretim programlar1 6grencilerin bilgiyi eyleme doniistiirerek erdemli bireyler olarak
toplumda aktif roller iistlenmelerini hedeflemektedir. Boylece egitim, yalnizca akademik bir siireg
olmaktan ¢ikarak bireyin etik ve sosyal yonlerini gelistiren ¢ok boyutlu bir yap: haline gelmektedir.
Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, bireyleri bilgiyle donatmanin 6tesinde, onlar1 deger temelli bir yasam

siirmeye tesvik eden biitiinciil bir egitim anlayisini benimsemektedir.

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (2024) (TYMM-2024), 6grencilerin akademik gelisimlerinin yani sira degerler egitimine de
oncelik vermekte, bireylerin toplumsal hayata uyum saglamalarinda ve karakter olusumlarinda bu
degerlerin kritik bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Cocuklarin erken yaslarda evrensel ve milli
degerlerle tanismalari, yalmizca bireysel gelisimleri icin degil ayn1 zamanda toplumsal dayanisma ve
sorumluluk bilincinin olusmasi agisindan da hayati 6neme sahiptir. Belirtilen gerekgeyle Tiirkge
ogretmenlerinin 6grencilere dnerdigi cocuk edebiyati kitaplar1 hem dil becerilerinin gelistirilmesi hem
de degerlerin kazandirilmasi agisindan 6nemli bir aragtir. Bu baglamda 6gretmenler tarafindan 6nerilen
kitaplarda yer alan degerlerin neler oldugunun ve bu degerlerin dagiliminin belirlenmesi, TYMM-
2024’tn temelini olusturan Erdem-Deger-Eylem Cercevesi'nin ne Olclide desteklendigini ortaya

koymasi agisindan akademik bir gereklilik tasimaktadir.

Ogretim programi ve duyussal grenme kavramlarinin yan yana gelmesi, akla degerler egitimi
alanini getirmektedir. Giiniimiiz egitim sisteminde degerler egitimi her gecen giin daha fazla 6nem
kazanmakta ve bu alanda yapilan akademik ¢alismalar her gegen giin artmaktadir (Onal vd., 2023). Bu
bakis agisin1 desteklemek adina 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerin sayisi ve
kapsamiyla TYMM'deki (2024) degerlerin kapsam ve icerik bakimindan karsilastirilmas: oldukga
anlamli olacaktir. Bu karsilastirma programlar arasinda degerler egitimi agisindan gerceklesen degisim

ve doniiglimii daha somut bir sekilde ortaya koyacaktir.

“Degerler egitimi” s6z grubunun vurgu noktasi olan “deger”, Tiirkge Sozliikte (TDK),
birbirinden ¢ok da uzak olmayan birden ¢ok boyutta tanimlanmaktadir. flk anlami, “bir seyin 6nemini
belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik; fehamet, kadir, kiymet” olarak agiklanmstir.
Degerler, bireylerin davraniglarini gesitli boyutlarda yonlendiren temel Olgiitlerdir. Sosyal bilimler
literatiiriinde ilk kez Znaniecki tarafindan ele aliman "deger" kavrami “degerli olmak” ya da “gtiglii
olmak” anlamlarina gelen (Bilgin, 1995) Latince "valere" kelimesinden tiiretilmistir. Sen’in (2007) ifade
ettigi {izere degerler, bir toplumun kiiltiirii iginde yerlesmis standartlardir. Toplum iiyeleri genellikle
bu standartlara uygun hareket ederler ancak bu standartlara baghh kalma durumu kesin ¢izgilerle

belirlenmis bir zorunluluk degildir.

Degerler egitimi, bireylerin ahlakli, diiriist ve saglam bir karaktere sahip olmalarini saglamay1
amaclar. Cocuklara degerlerin kazandirilmasi siirecinde aile ilk sirada gelir ancak okul, cevre, medya
ve sosyal medya gibi etkenler de bu siirecte 6nemli bir rol oynar. Giiven’in (2014) ifade ettigi gibi, bir
toplumun sahip oldugu degerlerin gelecek nesillere aktarilmasinda en biiyiik sorumluluk egitim

kurumlarina diiger. iyi bir insan olmak ve giiclii bir karaktere sahip bireyler yetistirmek hem ailelerin
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hem okullarin hem de toplumun en temel hedeflerinden biridir. Ciinkii giiclii bir karakter yalnizca
bireylerin kendilerine degil toplumun huzuruna ve mutluluguna da katki saglar. Bu hedefe ulasmanin
yolu, toplumsal degerlerin etkili bir sekilde gelecek nesillere aktarilmasindan gecer (Karatay, 2011).
Ayrica degerler egitiminin Ortitk program kapsaminda yer aldig: ifade edilmektedir. Ogrencﬂer,
kazandirilmak istenen degerleri agik¢a tanimlamasalar da bunlar1 okul ortaminda 6grenme siirecinin
dogal bir pargasi olarak gérmektedirler. Bu dogrultuda ortiik programi uygulayan 6gretmenlerin siireci

titizlikle planlamalar1 ve hayata gecirmeleri 6nemli goriilmektedir (Kurtdede Fidan, 2013).

Degerlerin smiflandirilmasiyla ilgili literatiirde arastirmacilarin farkli yaklasimlar ortaya
koydugu goriilmektedir (Giilden, 2014). Bu simiflandirma bicimlerine, MEB’in yayimladig1 6gretim
programlarinda da rastlanmakta olup oOzellikle TYMM-2024, daha oOnceki Tiirkge Ogretimi
programlarina gore degerlerin detaylandirilmasinda farklihk gostermektedir. Degerlerin
detaylandirilmasindaki bu farklilk TYMM-2024'tin kapsamli bir yaklasim benimsedigini ortaya
koymaktadir.

TYMM-2024, 6grencilere dil becerilerini kazandirmanin yani sira toplumsal ve evrensel
degerleri asilamay1 da hedefleyen bir yap1 iizerine insa edilmistir. Program, dil egitimi ile degerler
egitimini entegre bir ¢ercevede sunarak 6grencilerin yalnizca dil becerilerini gelistirmelerini degil aym
zamanda degerler egitimine daha kapsamli ve giiglii bir vurgu yaparak ahlaki ve sosyal gelisimlerini
desteklemeyi amaglamaktadir. Bu programda toplam yirmi deger yer almakta ve bu degerler dil
becerilerini gelistiren etkinliklerle biitiinlesik bir sekilde sunulmaktadir. Degerler, cesitli 6grenme
etkinlikleri igerisine yerlestirilmis olup bu yap1 Ogrencilerin degerleri yalnizca teorik olarak
Ogrenmelerinin yani sira gilinlitk yasamlarinda uygulamalarina olanak tamiyan bir yaklagimi

benimsemektedir. Degerler Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1. TYMM-2024'te yer alan degerler ve bu degerlerin alt bagliklar1

Kod TYMM-2024'te Yer Alan Degerler
D1 Adalet

D2 Aile Biitinliigii
D3. Caligkanlik

DA4. Dostluk

D5. Duyarlilik

De. Duritstlik

D7. Estetik

DS. Mahremiyet
D9. Merhamet
D10. Miitevazilik
D11. Ozgiirliik

D12. Sabir

D13. Saglikli Yasam
D14. Sayg1

D15. Sevgi

D1eé. Sorumluluk
D17. Tasarruf

D18. Temizlik

D19. Vatanseverlik
D20. Yardimseverlik

TYMM-2024'te yer alan degerler; bireylerin, toplumun ve insanligin bir arada uyum icinde

yasayabilmesi i¢in 6nemli olan evrensel ve toplumsal nitelikleri kapsamaktadir. Adalet, aile biitiinl{igii,

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 1, March/Mart 2025



76 IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Say: 1

caliskanlik, dostluk, duyarlilik, diiriistliik, estetik, mahremiyet, merhamet, miitevazilik, 6zgiirliik, sabir,
saglikli yasam, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, temizlik, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi temel
ilkelerden olusan bu degerler, bireylerin hem kisisel gelisimlerini hem de toplum igindeki rollerini
olumlu yonde sekillendirmeyi hedefleyen biitiinciil bir yaklagima isaret etmektedir. Ozellikle Tiirkge
gibi edebi eserlerle desteklenen dersler, bu degerlerin ¢ocuk edebiyat: iizerinden somut olaylar ve
karakterler yoluyla Ogrencilere aktarilmasma giiglii bir zemin sunar. Degerlerin erken yaslarda
kazandirilmasi, 6grencilerin bireysel yasamlarinda saglikli ve dengeli kararlar almasimi saglarken,
toplumsal hayatta duyarli, sorumluluk sahibi ve aktif bireyler olmalarina da olanak tanir. Bu nedenle
Ogretmenlerin Onerdigi kitaplarda yer alan degerlerin dikkatle belirlenmesi ve egitime katkilarinin
ortaya konulmasi, egitimin niteligini artirmada onemli bir gerekliliktir. TYMM-2024 kapsaminda
degerler, Erdem-Deger-Eylem Cercevesi baglaminda ders kitaplar1 araciligiyla 6grencilere aktarilmaya
calisilmakla birlikte ¢ocuk edebiyati eserleri somut olaylar ve karakterler araciigiyla bu degerlerin
igsellestirilmesine katki saglayan 6nemli pedagojik araglar olarak ¢ne gikmaktadir. Cocuk edebiyati,
ogrencilerin bireysel gelisimlerini desteklerken ayni zamanda toplumsal hayatta sorumluluk sahibi
bireyler olmalarina katkida bulunur. Bu siirecte 6gretim programlar1 ve ders kitaplar1 6nemli bir
cergeve sunsa da siirecin en kritik uygulayicilar1 olan Tiirkce Ogretmenleri belirleyici bir rol
oynamaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin gelisim diizeylerini, ilgi alanlarim ve ihtiyaglarini g6z éniinde
bulundurarak uygun g¢ocuk edebiyati metinlerini se¢mek ve bu metinler {izerinden degerleri

aktarmakla stirecin basarisini sekillendirmektedir.

Programda "Metin Segimine Iligkin Esaslar" (TYMM-2024) baghg: altinda metinlerin tagimasi
gereken Ozellikler vurgulanmis olsa da Ogretmenler tarafindan Onerilen kitaplarin programdaki
degerlere ne 6l¢lide uygun oldugu heniiz net bir sekilde ortaya konmamuistir. Bu durum genel cercevede
cocuk edebiyat1 eserlerinin deger aktarimu islevinin arastirilmasini zorunlu kilmaktadir. Bu ¢alisma,
ortaokul Tiirkge Ogretmenlerinin degerler agisindan onerdigi cocuk edebiyati eserlerini inceleyerek
deger egitimi siirecine katki sunacak nitelikli kaynaklarin belirlenmesini amaglamaktadir. Arastirma,
degerler egitiminin somut verilerle desteklenmesine olanak saglayarak egitim programlarimnin

zenginlestirilmesine ve 6gretim siireclerinin daha etkili hale getirilmesine katkida bulunacaktir.

Deger, degerler egitimi ve Tiirkce egitiminin kesisimini ele alan ¢ok sayida arastirmanin
literatiirde mevcut oldugu bilinmektedir (Han, 2024). Bu arastirmada bir sinirlamaya gidilerek 2019 ve
sonrasinda yayimlanan calismalar arasindan “deger” konusunu ele alan arastirmalara ulasilmistir. Bu
calismalar; program ve Tiirkce ders kitaplarini degerler bakimindan inceleyen arastirmalar (Coskun ve
Derse, 2021; Cetin, 2022; Cifci ve Ciftgi, 2024; Kiiglikoglu vd., 2020; Meydan, 2021; Sallabas ve Dag, 2020;
Tarakc1 ve Kalenderoglu, 2022) ve edebi eserleri degerler bakimindan degerlendiren calismalar (Aktas
ve Yalcin, 2024; Geggel ve Siinter, 2024; Genis, 2023; Giilden ve Cetinkaya, 2023; Karakas, 2024; Mazi,
2024; Ortakoylii ve Durukan, 2023; Simsek ve Sel, 2024; Yilmaz ve Demirel, 2024) olarak
smiflandirilabilir. S6z konusu literatiiriin icinde TYMM-2024'teki degerleri ¢erceve alarak 5. siuf
ogrencilerine Tiirkce dersi kapsaminda Onerilen eserleri inceleyen bir yaym bulunmamaktadir. Bu
eksiklik ¢ocuk edebiyat1 eserlerinin deger aktarimindaki islevselliginin incelenmesini ve somut verilere
dayali bir degerlendirme yapilmasini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda arastirmanin amaci, Tiirkge
O0gretmenlerinin 6grencilerine serbest okuma yapmalar1 i¢in 6nerdigi kitaplarin TYMM-2024'te yer alan
degerlerden hangilerine karsilik geldigini belirlemektir. Belirlenen amaca iliskin ayrintili yanmitlar almak

i¢in asagidaki alt problemler belirlenmistir:

1. Tiirkge Ogretmenlerinin 5. siuf Tiirk¢e dersi kapsaminda Ogrencilere onerdigi ¢ocuk

edebiyat1 eserleri nelerdir?
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2. Cocuk edebiyati eserlerinde islenen degerlerin dagilimi ve siklig1 nasildir?

Arastirma, yalnizca 5. sinif diizeyiyle sinirlandirilmistir. 6, 7 ve 8. siiflarin dahil edilmesi,
makalenin hacmini gereginden fazla artiracag: i¢in bu siniflar kapsam dis1 birakilmistir. Bu ¢alisma
TYMM-2024'te vurgulanan degerlerin ¢ocuk edebiyati eserleri araciligiyla 6grencilere kazandirilma
durumunu belirleyerek literatiire katki saglayabilir. Tiirk¢e Ogretmenlerinin 6nerdigi eserlerdeki
degerlerin programla ortiisme durumunun belirlenmesi degerler egitimi siirecinde ¢ocuk edebiyatinin

daha etkili bir sekilde kullanilmasina yonelik énemli ipuglar: sunabilir.
Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, galisma grubu ve inceleme nesnesi, veri toplama araglari ile

aragtirma verilerinin analizine yer verilmektedir.
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, Tiirkce Ogretmenlerinin 5. smif Ogrencilerine Onerdikleri ¢ocuk edebiyati
eserlerinde yer alan degerlerin TYMM-2024"te vurgulanan degerlerle rtiisme durumunu incelemeyi
amaglamaktadir. Calisma nitel arastirma yaklasimi benimsenerek tasarlanmigtir. Nitel arastirma,
bireylerin deneyimlerini, algilarini, davranislarini ve inanglarini derinlemesine anlamay: hedefleyen,
baglam odakli ve insan merkezli bir yontemdir (Given, 2021). Calisma, 6gretim programinda belirtilen
degerlerin ¢ocuk edebiyati araciigiyla Ogrencilere kazandirlma durumuna 1sitk tutmay:

hedeflediginden durum ¢alismasi deseni tercih edilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Zonguldak ilinde goérev yapan 42 Tiirk¢e Ogretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilarin; cinsiyet, yas, hizmet yili, bulundugu il ve egitim diizeyi gibi

ozelliklerine iligkin bilgiler asagida bulunan tablolarla gosterilmistir.

Tablo 2. Katiimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %

Kadin 28 66.6
Erkek 14 33.3
Toplam 42 100

Goriisme formunu 28'i kadin 14" erkek olmak tizere 42 Tiirkce 6gretmeni doldurmustur.
Hizmet Yili Dagilimi

3571
30.9%
301

25+
21.4%

Yuzde (%)
-
(¥, ]

10}

0-5 6-10 11-15 16-20 21 ve Gzeri
Hizmet Yili

Sekil 1. Katihmcilarin hizmet y1li
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Katilimcilarin altisinin hizmet siiresi 10 yilin altinda iken diger katilimcilarin tamaminin hizmet
siiresi 10 yil ve iizerindedir. Bu durum ¢alisma grubunun deneyim diizeyinde cesitlilik sagladigim
gostermektedir. Daha az deneyime sahip katiimcilar yeni bakis acilar1 sunarken uzun yillar hizmet
veren katilimcilar birikmis bilgi ve deneyimlerini ortaya koymaktadir. Boylece arastirma bulgularinin

farkli hizmet siirelerine dayali deneyimlerle zenginlesmesi saglanmaistir.

Tablo 3. Katilimcilarin mezun oldugu iiniversitelerine gore dagilimlari

Universite f

Balikesir Universitesi

Sakarya Universitesi

Erzincan Universitesi

Gazi Universitesi

Siileyman Demirel Universitesi
Canakkale 18 Mart Universitesi
Ondokuz Mayis Universitesi

Marmara Universitesi

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi

Manisa Celal Bayar Universitesi

Dogu Akdeniz Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Kiitahya Dumlupinar Universitesi

Inontii Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Atatiirk Universitesi

== (=R = (R = (= =N W W[

Usak Universitesi

Katiimcilarin mezun olduklar: iiniversitelere iliskin bilgilere Tablo 3’te yer verilmistir.
Katilimailarin Tirkiye'nin farkli bolgelerinde yer alan 17 farkl: iiniversiteden mezun olduklar tespit
edilmistir. Bu durum c¢alisma grubunun egitim ge¢misinde cografi ve kurumsal c¢esitliligi
yansitmaktadir. S6z konusu gesitlilik katilimcilarin farkli akademik yaklasimlar ve egitim sistemleriyle

kazandiklar: bilgi ve deneyimlerin arastirma bulgularina katki saglamasint miimkiin kilmaktadir.

Inceleme Nesnesi

Kitap Bilgileri
Yazar: Sermin Yasar
Yayinc: Taze Kitap
Baska Yih: 2017

Yazar: Andrew Clements
Cevirmen: Fatih Erdogan
Yaymnci: Mavi Bulut Yaymalik
Basks Yih: 2014

Yazar: Eleanor Coerr

Cevirmen: Esra Ozdogan : SADAKO
Yaymnct: Can Cocuk Yayinlart 2 S e =
Baska Yihi: 2009 3 -

> 2
W sy 2
L PP
Mo

Sekil 2. inceleme nesnesi

Sekil 2, cocuk edebiyatina ait {i¢ eserin bilgilerini ve gorsellerini icermektedir. ik eser Sermin

Yasar tarafindan yazilan Dedemin Bakkali adli kitaptir. Taze Kitap tarafindan yaymmlanmis ve 2017
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yilinda basilmuistir. Ikinci eser ise Andrew Clements’in kaleme aldig1 Bunun Adi Findel isimli kitaptir.
Fatih Erdogan’in cevirisini iistlendigi bu kitap 2014 yilinda Mavi Bulut Yaymcilik tarafindan
yayimlanmistir. Uglincii ve son kitap ise Eleanor Coerr’in yazdig1 Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu
adli eserdir. Esra Ozdogan tarafindan Tiirkgeye cevrilmis ve 2009 yilinda Can Cocuk Yayinlari
tarafindan yayimlanmistir. Bu eserler, cocuk edebiyatinin farkli temalarini isleyerek arastirma i¢in farkh

degerler havuzu sunmaktadir.
Veri Toplama Araglan

Nitel bulgular, miilakat, gozlem ve dokiiman analizi gibi {i¢ temel veri toplama yontemiyle elde
edilir (Patton, 2014). Calismanin birinci alt problemine iliskin veriler arastirmacilar tarafindan
hazirlanan yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Goriisme, en az iki kisi arasinda
gerceklestirilen ve sozlii olarak siirdiiriilen bir iletisim siirecidir. Arastirmalarda ise, belirli sorular
cercevesinde ilgili kisilerden veri toplamak amaciyla kullanilir. Bu yontem, arastirma konusu veya
belirli bir soruya iliskin derinlemesine bilgi elde etmek i¢in etkili bir aragtir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Goriisme formunun hazirlanmasinda ¢alismanin amaci ve alt
problemleri esas alinarak olusturulan soru havuzu Tiirkce egitimi ve ¢ocuk edebiyati alanindaki {ig
uzmana yOnlendirilerek uzman goriisii alinmistir. Calismanin ikinci alt problemine iliskin veriler i¢in
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, ¢calismada kullanilacak dokiimanlarin elde
edilip belirli bir sistem igerisinde inceleme islemidir (Karasar, 2008; Yildirim ve Simsek, 2011). Bu iki
veri toplama yontemi bir arada kullanilarak hem katiimcilarin bireysel goriislerine dayali nitel
verilerden hem de yazili belgelerden elde edilen saglam kamitlardan yararlanilarak arastirmanin

kapsamli bir analiz sunmasi amaglanmustir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin birinci alt problemi i¢in siklik analizi yapilmaistir. Ikinci alt problem igin de igerik
analizinden yararlanilmigtir. Igerik analizinde belirli bir sistematik gercevede ilerlemek amaciyla, 5.
siniflar i¢in Tiirkge 6gretmenlerinin en ¢ok 6nerdigi ti¢ eser, TYMM-2024'teki degerler kuramsal gerceve
olarak temel alinmistir. Bu dogrultuda, tiimdengelimsel icerik analizi uygulanmistir. Tiimdengelimsel
icerik analizi, timevarimsal icerik analizinin aksine verilerin mevcut ¢ercevelere gore analizine dayanir
(Patton, 2014: 453). Tiimdengelimsel igerik analizi, mevcut bir teori veya kavramsal ¢erceveye dayali
olarak verilerin analiz edildigi bir yontemdir. Bu yaklasimda oOnceden belirlenen kategoriler
dogrultusunda veriler simflandirilir ve yorumlanir. Amag teorik yapilarin verilerle uyumunu
incelemek ve bu cercevede anlamli sonuglara ulasmaktir. Verilerin siklik ve yiizdeleri elle
hesaplanmistir. Biiyiikoztiirk vd.nin (2008) belirttigi gibi “Sayisallastirma/sayma igerik analizinin
onemli 6zelliklerinden biridir. Uygun kategoride yer alan her birim her seferinde sayilir. Kodlama
siirecinin en son iiriinii sayilar olmalidir. Belli kelimelerin, ifadelerin, sembollerin, resimlerin kisacasi

acik olarak kodlanabilecek birimlerin sikliginin belirlenmesinde sayilar kullanilir.”

Ayrica arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak igin birtakim onlemler alinmistir.
Gecgerlik agisindan veri toplama araglarinin hazirlanmasinda dikkatli bir siireg yiiriitiilmiistiir. Goriisme
formu olusturulurken alaninda uzman kisilerin goriisleri alinmis ve bu geri bildirimlere gore gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Elde edilen bulgularin ilgili literatiirle karsilastirilmasi sonuglarin
dogrulugunu ve gecerliligini pekistirmek adina énemli bir adim olmustur. Giivenirligi saglamak igin
verilerin analizi asamasinda 6zenli bir siire¢ izlenmistir. Kodlama islemleri iki bagimsiz arastirmaci
tarafindan kontrol edilmis ve bu siirecte ortaya cikabilecek farkliliklarin giderilmesi igin kodlar
tizerinde uzlasilmistir. Katilimcilarin se¢iminden verilerin toplanmasina ve analizine kadar her adim

acik ve seffaf bir sekilde agiklanmistir.
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Etik Kurul izni

Bu calisma, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulundan alinan

02.01.2025 tarihli ve 542197 belge say1li etik kurul izni dogrultusunda gerceklestirilmistir.
Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin 5. smif 6grencilerine
onerdikleri kitaplar ile bu kitaplardaki degerlere iliskin bulgular sunulmaktadir. Bu kapsamda 6nerilen

eserlerin degerler egitimi baglamindaki katkilar1 analiz edilmistir.
Aragtirmanin Birinci Alt Problemine iligskin Bulgular

Tablo 4. Sinif 6grencilerine onerilen kitaplar

Eserin Ad1 Yazari f
Dedemin Bakkali Sermin Yasar 8
Bunun Adi Findel Andrew Clements 6
Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu Eleanor Coerr 5
Yasasin C Harfi Kardesligi Behi¢ Ak 4
Arkadagima Veda Salih Bozoklu 4
Kiigiik Kara Balik Samet Behrengi 4
Sakiz Sardunya Elif Safak 4
Vanilya Kokulu Mektuplar Sevim Ak 4
Cingo Sermin Yasar 3
Domates Sacl Kiz Sevin Ak 3
G0l Cocuklar: Ibrahim Ors 3
Hachiko Leslea Newman 3
Icimdeki Miizik Sharon M.Draper 3
Masal Masal icinde Ahmet Umit 3
Sol Ayagim Christy Brown 3
Yiirek Dede ile Padisah Cahit Zarifoglu 3
Charlie'nin Cikolata Fabrikasi Ronald Dahl 2
Cocuk Kalbi Edmondo De Amicis 2
Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah Jules Verne 2
Haritada Kaybolmak Vladimir Tumanov 2
Kraligeyi Kurtarmak Vilademir Tunamnov 2
Kum Saati Fatih Tuncay 2
Kigiik Prens Antoine De Saint 2
Matilda Roald Dahl 2
Postayla Gelen Deniz Kabugu Behi¢ Ak 2
Ugan Sinif Erich Kastner 2
Yankili Kayalar Ahmet Yilmaz Boyunaga 2
Zaman Bisikleti Bilgin Adali 2

Yukaridaki tabloda Tiirk¢e Ogretmenleri tarafindan en az iki kez Onerilen eserlere yer
verilmistir. Tablo incelendiginde oOnerilen eserlerin gesitliligi dikkat cekmektedir. Ogretmenler
tarafindan en ¢ok Onerilen eserler arasinda "Dedemin Bakkali" (f=8), "Bunun Adi Findel" (f=6) ve

"Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu" (f=5) yer almaktadir.

Tablodaki veriler, farkli yazarlarin ve tiirlerin genis bir yelpazede temsil edildigini ortaya
koymaktadir. Sermin Yasar, Behi¢ Ak ve Sevim Ak gibi ¢cagdas Tiirk edebiyatinin 6nemli isimlerinin
yani sira Roald Dahl ve Jules Verne gibi diinya edebiyati yazarlariin eserlerinin de onerilmesi,

Ogretmenlerin yerel ve evrensel degerlere ayni1 anda 6nem verdigini gostermektedir.

Onerilen eserler, klasik ve modern edebiyat arasinda bir denge sunmaktadir. Antoine de Saint-

Exupéry’nin "Kiigiik Prens" ve Jules Verne’in "Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah" gibi klasik eserleri,
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evrensel degerlerin aktarimi agisindan 6nemli bir rol oynarken; Sharon M. Draper’in "Icimdeki Miizik"
ve Elif Safak’in "Sakiz Sardunya" gibi cagdas eserler, giincel temalar: ele alarak ¢ocuklara bugiiniin

diinyasina iligskin farkindalik kazandirmaktadir.

Siklik degerleri incelendiginde en ¢ok onerilen {i¢ eser diginda kalan kitaplarin dort veya daha
az Oneri aldig1 goriilmektedir. Bu durum, belirli eserlerin daha fazla 6ne ¢iktigini ancak 6gretmenlerin
farkl eserler konusunda da gesitli tercihler yaptigini gostermektedir. Ayrica bazi eserlerin sadece bir
kez onerilmis olmasi (f=1), 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglarina uygun secimler

yapmis olabilecegini diisiindiirmektedir.

Genel olarak 6gretmenlerin 6nerdigi eserlerdeki gesitlilik, cocuk edebiyatinin degerler egitimi
agisindan ¢ok yonlii bir kaynak olarak goriildiigiinii ortaya koymaktadir. Bununla birlikte 6nerilerin
belirli yazarlar ve eserler tizerinde yogunlasmasi, egitimde ¢ocuk edebiyati seciminde daha kapsamli
bir rehberlige ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Egitim politikalarinin ve programlarimnin gocuk
edebiyat1 eserlerinin ¢esitliligini tesvik edecek sekilde diizenlenmesi degerler egitiminin etkinligini

artirabilir.
Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 5. “Dedemin Bakkal1” adl1 eserde gecen degerler

Degerler f
D1. Adalet 3
D2. Aile Buitiinliigii
D3. Caligkanlik

D4. Dostluk

D5. Duyarlilik

Dé6. Duriistliik

D7. Estetik -
D8. Mahremiyet
D9. Merhamet
D10. Miitevazilik -
D11. Ozgiirliik -
D12. Sabir

D13. Saglikli Yagam
D14. Sayg1

D15. Sevgi

D16. Sorumluluk
D17. Tasarruf

D18. Temizlik

D19. Vatanseverlik
D20. Yardimseverlik 7
Toplam 46

N[N |—=|\O

| W

R IN|RRRND|-

Tablo 5'te yer alan verilere gore “Dedemin Bakkali” adli eserde gegen 15 farkli deger toplamda
46 kez tekrarlanmaktadir. TYMM'deki (2024) degerlerden aile biitiinliigii, estetik, miitevazilik,
ozgiirliik ve vatanseverlik degerler eserde goriilmemistir. Eserde baskin deger olarak “caliskanlik” ve
“yardimseverlik” 6ne ¢ikmaktadir. Tablodaki degerlere eserde gectigi bicimde ornekler asagida

sunulmustur:

Adalet
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Bazen bakkalda ellerin ¢ok kirlenince, sampuanlarin kapagimni agip azicik elime damlatiyor ve gidip
¢esmede ellerimi yikiyordum. Simdi diistiniiyorum da bir baskasina ait bir sampuandan azicik almak
¢ok iyi bir davrams degilmis. Ama her seferinde basa bir sampuan aciyor, boylece her sampuanin azar
azar azalmasmi sagliyordum. Haksizlik yaparken bile adaletli davraniyordum. Tabii bu beni
affettirmez. Neyse ¢ok uzatmayayim, sonugta herkes hata yapabilir.(s.45)

Caligkanlik

“Ben bagka bir sehirde yasiyorum artik. Deftere yazdigim son maddeyi uyguladim. Okudum. Cok
¢alistim. Okul birincisi olmadim ama {iniversiteye gittim. Yazar oldum. Agizlar1 acik kald1.” (s.200)

Dostluk

Diistinsene biitiin bir kdytiin ¢ocuklarinin o ¢ikolatay1 yeme kaderi senin ellerinde. Ben hayir desem onu
yeme ihtimalleri yok. Arkadaslarima kiyamadigim i¢in hi¢bir ¢ikolatay: geri cevirmedim. Hepsine “¢ok
glizelmis, alalim!” dedim.(s.149)

Duyarlilik

Vehbi amca kopeklerine ekmek att1 beni dinlerken. Bende onun anne babasina dua ettim. Bana hep
“Terbiyesiz!” diyorlardi ama mezarlara dua okunacagin biliyordum.”(s.147)

Diirtistlik

Aslinda biz cocuklar gayet diirlist insanlariz. Yaptiklarimizi gizlemeye, gizli isler gevirmeye bizi
kendileri sevk ediyorlar. Sonunda bizi de kendilerine benzetecekler. (s. 28)

Mahremiyet

Bazen parasi olmayan insanlar gelip dedemden borg para istiyorlar. Dedem “Durumlarinin olmadigin
kimseye sdyleme!” diyor. SOylemiyorum, hem zaten banane. (5.99)

Merhamet

“Ben sizin gibi vicdansiz miyim? Isiniz giiciiniiz yemek. Afrika’daki ¢ocuklar ag. Sizin yemediginiz o
peksimetin bir yudumu igin neler vermezler be, neler vermezler! Onlar acken benim bogazimdan
gecmiyor. Azicik insanlik 6grenin ya, azicik insanlik 6grenin.” deyip bakkala girdim.”(s.125)

Sabir

“Yetigkinlerin ¢ocuklara yaptiklar1 haksizliklari, hatalar1 gorebilirsin. Yine de yiizlerine vurma.
Inanmazlar. Cocuksun, gormezden gel. Birak kendilerini diinyanin en zeki insanlar1 saysinlar.(s.21)

Saglikli Yasam

“Yoresel iiriin tabii. Kurabiyeler bak. Senin biskiivilerine on basar. Yillardir zehirledik milleti...
Cocuklarin digleri ¢iiriidii. Cips mi yenir? Cips sattik biz yaaa, cips sattik! Nasil yapild1 belli olmayan
seyler sattik!” diye diye atarli kadinin biitiin atarlarin1 dedeme saldim.”(s.86)

Sayg1

“Haydaaa, ne kahvesi, ¢abuk isinin basina gel
soyleyemiyorsun.”(s.36)

4

demek istedim ama dedelere bdyle seyler

Sevgi

“Halanim kurabiyeleri kald1 bir tek elimde. Onlar1 geri gétiirmeye kiyamadim. Geri gotiiriirsem Allah
sevdigine kavustursun boliimiine takilacak ve kavusamayacagini diisiiniip tiziilecekti. Kiyamadim.
Bilmesin kurabiyelerin bagina geleni.”(s.87)

Sorumluluk

“Bir koy bakkalinda her sey, ihtiya¢ duyabilecegin her sey olmak zorundadir. Ne kadar ¢ok sey
bulundurur ve ne kadar az miisteri geri ¢evirirsen o kadar iyi hizmet vermis olursun. O yiizden
ihtiyaglarini belirlemen ve tedarik etmen gerekir.” (s. 29)
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Tasarruf

“Birincisi kdyde paspas bulman zor olabilir. Ikincisi, her gin bir de paspas temizleme isin ¢ikar.
Ucglinciisii, bakkalda her giin en az {i¢ tane yeni kutu agilir ve bu kutularin mutlaka degerlendirilmesi
gerekir. O koliler arka bahgede duvara asilmis bir c¢uvalin i¢inde birikir ve iste bdyle paspas
kullanilir.”(s. 19)

Temizlik

”Kaslarini ¢atip bastan asag) siizdii beni. Cok dikkat ederlerdi kilik kiyafet isine. Bastan konusmustuk.
”Temiz giyineceksin” demisti. “Tamam” demistim.”(s.64)

Yardimseverlik

Evladim herkesin evi bunlarda dolu, satilir m1 bunlar burada? Lazim olursa hediye edilir. Koy yeri
burasi. Komsuluk bunun i¢in var. “Tarhanam bitti.” dersin ¢ikartip verirler.”(s.86)

Tablo 6. “Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu” adli eserde gecen degerler

Degerler f
D1. Adalet -
D2. Aile Butinlugi
D3. Caliskanlik

D4. Dostluk

D5. Duyarlilik

Dé. Diiriistlitk

D7. Estetik

D8. Mahremiyet
D9. Merhamet

D10. Mitevazilik
D11. Ozgiirliik
D12. Sabir

D13. Saglikli Yasam
D14. Sayg1

D15. Sevgi

D16. Sorumluluk
D17. Tasarruf

D18. Temizlik

D19. Vatanseverlik
D20. Yardimseverlik 1
Toplam 16

(R U (U (U (U (UG U ey
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Tablo 6’daki verilere gore “Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu” adli eserde 16 farkli deger yer
almaktadir. Eserdeki degerlerin sikliklari esittir (f=1). Bu nedenle eserde baskin olan herhangi bir deger

yoktur. Ayrica “adalet”, “aile biitiinligli”, “6zgiirliikk” ve “vatanseverlik” degerlerine hicbir bigimde
yer verilmemistir. Tablodaki degerlere eserde gectigi bicimde 6rnekler asagida sunulmustur:

Caliskanlik

O giinden sonra Sadako'nun diisiindiigii tek sey yedek kosucu olmasiydi. Okulda her giin egzersiz
yapt1 ve ¢cogu zaman da okuldan eve kosarak geldi. (s.26)

Dostluk

Aile yola c¢iktiginda hava daha da i1sinmis, toz bulutu, kalabalik ve hareketli caddenin iistiinii
kaplamusti. Sadako dnden giderek en iyi arkadasi Sizuko'nun evine dogru kostu. Tkisi anaokulundan
beri arkadastilar. Sadako, Sizuko ile her zaman dost kalacaklarindan emindi.(s.17)
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Duyarlilik

Annesi o arada pilav ve ¢orbanin yaninda ikram edecegi turp tursusunu dilimlemekle mesguldii.
Sadako’ya sert sert bakarak, “On bir yasindasin ve bugiiniin anlamini daha iyi bilmen gerekir,” diye
azarladi onu. “Buna karnaval dememelisin. Her yil agustos aymn altisinda sehrimize atilan atom
bombasi nedeniyle lenleri hatirliyor ve aniyoruz. Bu bir anma giinii.” (s.10-11)

Diristlik

“Ama ben Oba’ya sayg1 gosteriyorum baba,” diye karsilik verdi Sadako. “Her sabah onun igin dua
ediyorum. O nedenle bugiin ¢ok mutluyum.”(s.11)

Estetik

Arkadaslar1 Sadako'nun ve atom bombasinin yol actig1 hastaliklar yiiziinden dlen biitiin ¢ocuklarin
anisina bir anit yapilmasini hayal etmeye basladilar. Ulkenin her yerinden gengler bu proje i¢in para
topladilar. Sonunda hayalleri gercek oldu ve amit, 1958'de Hirosima’daki Baris Parki’'nda yapilan
torenle acildi. Anitta Sadako, cennetteki granit dagin tepesinde duruyordu ve uzattig elleriyle altin
saris1 turnasini tutuyordu.(s.77)

Mahremiyet

Bas donmelerinin énemli olmadigina inandirmaya calistyordu kendini; gegiciydiler nasil olsa. Ama
gecmedikleri gibi daha da kotiilestiler. Sadako dehsete diismiistii, yine de sirrimi sakladi. Hatta en iyi
arkadas1 Sizuko’ya bile sdylemedi.(s.30-31)

Merhamet

Sadako, birkag¢ dakika sonra muayene odasindaydi. Hemsire gogiis rontgenini gekti ve kan érnegini
ald1. Doktor Numata, Sadako’nun sirtina hafif¢ce dokunarak ona birkag soru sordu. Sadako’yu muayene
etmek i¢in ii¢ doktor daha geldi. Doktorlarin biri basini sallayarak Sadako’nun sagini oksadi.(s.34)

Miitevazilik
“Bunu hicbir zaman giyemeyecegim, iistelik ipekli kumas o kadar pahali ki!”(s.69)
Sabir

Bulasiklar yikanip mutfak tertemiz olunca, Sadako kirmizi fiyonklar: oriilmiis sagina ilistirip kapinin
yaninda durdu; sabirsizlandig1 her halinden belliydi. Bayan Sasaki yumusak bir sesle “Sadako!” dedj,
“Anmaya saat yedi bucuktan 6nce gitmeyecegiz. O zamana kadar sessizce oturup beklemelisin.”(s.14)

Saglikli Yasam

“Spor bayraminda biiyiik bir atletizm yarismasi yapilacak!” dedi Sadako, heyecanla. “Bambu
smifindan yedek kosucu olarak da beni segtiler.” (5.25-26)

Sayg1

Halk, Baris Parki'nin girisindeki anitin yanindan sessizce geciyordu. Duvarlarda 6liilerin ve harabeye
donmiis sehirde 6lmekte olanlarin fotograflari vardi. (s.18)

Sevgi

Bayan Sasaki, Sadako’ya sarild1 ve iiziintiisiinii gizlemeye caligsarak yapmacik bir negeyle, “Kisa bir siire
i¢in burada kalman gerekiyor,” dedi. (5.35)

Sorumluluk

Kis mevsimi boyunca, hizini arttirmak igin ¢alisti, ¢linkii yarisa katilmaya hak kazanmasi i¢in her giin
antrenman yapmasi gerekiyordu. (s.30)

Tasarruf
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“Biitgemiz diizelir diizelmez sana da bir kimono alacagim,” diye soz verdi Sadako’ya. “Ciinkii senin
yasindaki bir kizin kimonosu olmasi gerekir.”(s.32)

Temizlik

“Mitsue, haydi gel de su tabaklar1 hemen yikayalim ve bir an 6nce anma giiniine gidebilelim,” dedi
Sadako.(s.14)

Yardimseverlik

Herkes Sadako’nun sans getiren turnalar igin kagit biriktiriyordu. Sizuko, bambu sinifindan renkli
kagitlar getirdi. Babast da berber diikkaninda eline gecen her kdgidi topluyordu. Hatta Hemsire
Yasunaga bile ilaglarin kullanma talimatlarini veriyordu Sadako’ya. Masahiro da soziinii tutup, yapilan
kuslar1 tavana asmaya devam ediyordu. Bazen birkagini ayni ipe dizdigi oluyordu. Biiyiik olanlari ise
tek olarak asiyordu tavana.(s.47)

Tablo 7. “Bunun Adi Findel” adli eserde gecen degerler

Degerler f
D1. Adalet 1
D2. Aile Biitiinliigii 1
D3. Caligkanlik -
D4. Dostluk 4
D5. Duyarlilik -
Dé6. Diiristliik
D7. Estetik
D8. Mahremiyet -
D9. Merhamet -
D10. Miitevazilik -
D11. Ozgiirliik -
D12. Sabir 1
D13. Saglikli Yasam 1
D14. Sayg1 1
D15. Sevgi 2
1
1

D16. Sorumluluk

D17. Tasarruf

D18. Temizlik -
D19. Vatanseverlik -
D20. Yardimseverlik -
Toplam 15

Yukaridaki tabloda yer alan verilere gore Bunun Adi Findel adli eser, 11 farkli degeri toplamda
15 kez igermektedir. “galiskanlik, duyarlilik, mahremiyet, merhamet, miitevazilik, 6zgiirlitk temizlik,
vatanseverlik ve yardimseverlik” degerleri eserde ge¢memektedir. Dostluk (f=4) en ¢ok gecen degerdir.
Tablodaki degerlere eserde gectigi bicimde 6rnekler asagida sunulmustur:

Adalet

”Bak” dedi Nick’in babasi, “Bu herkesin canini sikiyor ve miidiiriin gelip annen babanla

konusmasina yol agiyorsa herkes icin eglenceli olmuyor demektir, yle degil mi?” (s. 64)
Aile Biituinligii
Nicklerin evinde bir kural vardi: Once ev 6devi. (s. 27).

Dostluk
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Yarim saat sonra besinci smiftan bir grup ciddi ¢ocuk Nick’in odasinda toplandilar... Sag
ellerini havaya kaldirarak Nick’in kaleme aldig1 yemini okudular. Bugiinden itibaren sonsuza kadar
KALEM sozciigiinii asla kullanmayacagim. Onun yerine FINDEL sdzciigiinii kullanacak ve
bagkalarinin da kullanmas: icin elimden geleni yapacagim. Ve hepsi teker teker Nick’in findeliyle

yeminin altina imzalarmni attilar. (s. 47)
Diirtstliik

Siki bir yaziydi. Judy Morgan hikaye falan uydurmamisti. Yazdiklarmin her satir1 tamamen

dogruydu. (s.75)
Estetik
Nick tamamen kendine 6zgiiydii ve herkes bunu bilirdi (s.11).
Sabir

Ug sayfa dolusu yazi oldugunu gordii. Hig i¢ agic1 degildi. Ama Nick yapmak zorundayds; bu
ylizden divana ¢okiip hepsini okudu. (s. 31)

Saglikli Yasam

Biitlin 6devini tamamlay1p disariya oyun oynamaya kosacagi zaman yiiziine vuracak giinesi

ve riizgar1 simdiden hissedebiliyordu. (s. 29-30).

Sayg1

Miid{iir hanim daha fazla oturmadi. Satrang tahtasi basinda ¢ocuklarin yeni fikirleri aragtirmaya
hakki oldugu, 6gretmenlere ve onlarin emeklerine saygi gosterilmesinin 6nemi, herkesin kurallara
uymasi ve okulda egitiminin aksatilmamas: gerekliligi tizerine kisa bir siire daha karsilikli goriismeler
yapildi. (s.63)

Sevgi
Aslinda cocuklarin saygisizlik etmek niyetinde olduklarimi sanmiyorum. Yalnizca biraz
egleniyorlar; daha ¢ok bir bakis acis1 farklilig1 s6z konusu.” (s.69)

Sorumluluk

Bayan Granger, heniiz okul baslamadan Nick ve arkadaslari daha besinci siif oncesi yaz
tatilindeyken ise koyulmustu bile. Besinci siifa baslayacak biitiin 6grencilerin velileri ondan bir
mektup aldilar.... Bayan Allen, “Isini bu kadar ciddiye alan bir §gretmene sahip olmak ne giizel” dedi.
(s.20-21)

Tasarruf

Nick bir seyler satin alan insanlara tiiketici dendigini 6grendi... Cocuklar ceplerinde ikiser

dolar bulunan tiiketicilerdi ve yemekler diizelene kadar paralar:1 cebinde kalacakt. (5.96-97)
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Bunun Adi Findel
19%

Sadako
21%

Dedemin Bakkali
60%

B Dedemin Bakkali M Sadako M Bunun AdiFindel ™=

Sekil 3. Incelenen eserlerdeki degerlerin siklik dagilimi

Incelenen eserlerde en ok degerin “Dedemin Bakkali” adli eserde oldugu goriilmektedir (f=46).
Bu eseri “Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu” (f=16) izlemektedir. “Bunun Adi Findel”de ise 15 farkl

degere yer verilmistir.

Eserlerde islenen degerlerin toplam temsil diizeyi incelendiginde “Dedemin Bakkali”nin
bireysel caba ve sorumluluk temalarma odaklandigi, “Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu”nun bireysel
etik ve duygusal gelisimi 6n plana ¢ikardigi, “Bunun Adi Findel”in ise dostluk ve dayanisma gibi sosyal
baglar1 giiclendiren degerlere vurgu yaptig1 goriilmektedir. Bu durum belirtilen eserlerin degerler

egitimi agisindan ¢ok yonlii bir arag oldugunu ortaya koymaktadir.
Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, ogretmenlerin 5. smif Ogrencilerine Onerdigi cocuk edebiyati eserleri
incelenmis ve bu eserlerde yer alan degerlerin TYMM-2024'te vurgulanan degerlerle ortiisme diizeyi
analiz edilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin en ¢ok Snerdigi eserlerin "Dedemin Bakkali", “Sadako ve

Kagittan Bin Turna Kugu” ile "Bunun Adi Findel" oldugunu gostermistir.

Eserler incelendiginde “Dedemin Bakkali” adli eserde “caliskanlik ve yardimseverlik”,
degerleri 6ne ¢ikarken “Bunun Adi Findel”de dostluk baskindir. “Sadako ve Kagittan Bin Turna
Kusu”nda ise baskin olan deger yoktur, var olan degerler birer kez eserde yer almaktadir. Ote yandan
incelenen eserlerde yer alan degerler, TYMM-2024'te belirlenen yirmi degerle birebir ortiismemekte;
bazi degerler bu kitaplarda yeterince vurgulanmamaktadir ancak eserlerin 2024 programina uyum
saglama amaciyla yazilmadig1 goz oniinde bulundurulmalidir. “Dedemin Bakkali” adli eserde aile
biitiinliigii, estetik, miitevazilik, 6zgiirliik, vatanseverlik”; “Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu”nda
“adalet, aile biitiinliigii, 6zgiirliik, vatanseverlik”; “Bunun Ad: Findel”de ise “caliskanlik, duyarlilik,
mahremiyet, merhamet, miitevazilik, 6zgiirliik, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik” degerleri hig
yer almamustir. Incelenen ii¢ eserin hicbirinde yer almayan ortak degerler ise “ozgiirliik” ve
“vatanseverlik”tir. Bu eserlerde “6zgiirliik” ve “vatanseverlik” degerlerinin yer almamasi, bu eserlerin

bireysel ve toplumsal diger temalara yogunlastigini gostermektedir ancak bu durum, 6grencilerin bu
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iki Onemli deger konusunda yeterince rehberlik edilememesi ve bu kavramlar: igsellestirme

siireclerinde eksiklik yasama riski tasidigina isaret etmektedir.

Arastirma bulgulari, daha oOnce yapilan kitap Onerileri ve ¢ocuk edebiyatinin deger
aktarimindaki roliine iliskin ¢alismalarla paralellik gostermektedir. Onur ve Topguoglu Unal (2022),
Tiirkce 6gretmenlerinin goriislerinden hareketle ortaokul 6grenciler icin kitap listeleri olusturmustur.
5. Sinif i¢in Onerilen kitaplarda bu eserin inceleme nesnesi olan “Dedemin Bakkali, Sadako ve Kagittan
Bin Turna Kusu ile Bunun Ad1 Findel” yer almaktadir. Ayrica onerilen kitap listesi ile bu arastirmada
ulasilan kitaplar arasinda benzerlik oldugu goriilmektedir. Basar ve Akin (2022) ile Genger ve Dogan
Kahtal1 (2022), Sermin Yasar'in eserlerini degerler bakimindan incelemistir. Belirtilen arastirmalarin
bulgulariyla bu arastirmanin verileri birbirini desteklemektedir. Genger ve Dogan Kahtal1 (2022), 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan on kok deger agisindan Sermin Yasar'in eserlerini
inceledikleri arastirmalarinda, yazarin en fazla sayida ve tiirde degere yer verdigi kitabin Dedemin
Bakkali oldugunu ancak bu eserde “vatanseverlik” degerinin islenmedigini belirtmislerdir. Bu
arasirmada yapilan incelemede de “Dedemin Bakkali” eserinde “vatanseverlik” degerine
rastlanmamustir. Yiiksel (2024), “Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu” adl1 eseri yapisal ve egitsel ilkeler
baglaminda degerlendirdigi makalesinde eserin, deger aktarimi kapsaminda egitsel yonii oldugunu
belirlemistir. Ayrica eserdeki karakterlerin toplumsal ve evrensel deger yargilarini benimseme, ahlaki
degerleri igsellestirme kapsaminda eserin duyussal anlamda egitici yonii oldugunu vurgulamistir.
Yiiksel'in (2024) tespitleriyle bu arastirmanin “Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu” baglamindaki

bulgular: ortiismektedir.

Literatiirde ¢ocuk edebiyatinin degerler egitimi agisindan Snemli bir ara¢ olduguna iliskin
giiclii bulgular mevcuttur. Ornegin, Abaci ve Samur (2024), Behig Ak’in eserlerinin deger aktarimindaki
pedagojik islevine dikkat gekerken Aydin ve Oksiiz (2021) gocuk edebiyati eserlerinin ahlaki ve
toplumsal degerlerin benimsenmesine olan katkisini vurgulamistir. Bu arastirmanin bulgular1 da
eserlerde degerlerin yer aldigin1 gostermekle literatiirle ortiismektedir. Ayrica arastirmada incelenen
ii¢ eser, ders kitaplarindaki metinlerle karsilastirildiginda 6gretmenlerin eser se¢iminde daha fazla
esnek ve bireysel tercihe dayali bir yaklasim benimsedigini gostermektedir. Bu baglamda Asc1 (2020)
ile Cogkun ve Derse (2021) ders kitaplarindaki degerleri ele aldiklari arastirmalarda kitaplardaki
metinlerin deger aktariminda belirleyici bir rol oynadigimi vurgulamistir. Ders kitaplar1 programa
uygunluk zorunlulugu tasidigi icin ¢ocuk edebiyatinin edebi eserlerine gore deger aktariminda daha
sistematik oldugu sdylenebilir.

Arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin 6nerdigi eserlerde degerlerin dagilimi ve sikligt
agisindan ortak bir egilim goriilmemektedir. Bu durum, degerleri karsilayacak nitelikte 6zgiin okuma
materyallerinin eksikligini ve bu alanda sistematik bir yonlendirme ihtiyacimi diisiindiirmektedir.
TYMM-2024, degerler egitimi i¢in kapsamli bir gerceve sunmakta ve 6gretim programlarinda deger
aktarimina yonelik temel ilkeler ile uygulama siireglerine iligkin rehberlik edici bilgiler saglamaktadir
ancak bu rehberligin 6gretmenlerin bireysel materyal secim siireclerine nasil yansidigi konusunda daha
fazla aragstirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Her ne kadar 6nceki programlarda degerler i¢in okuma amagh
oOneri listeleri sunulmamis olsa da TYMM-2024"iin sundugu kilavuz ilkelerin etkinligi ve 6gretmenlerin
bu cerceveyi nasil uyguladig: {izerine tartismalar yiiriitiilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla bireysel
farkliliklara dayali materyal seciminde goriilen cesitlilik, rehberlik eksikliginden ziyade 6gretmenlerin
pedagojik tercihlerinden veya farkli yorumlarindan kaynaklaniyor olabilir. Bu noktada, TYMM-2024'iin
sundugu cergevenin uygulama diizeyinde nasil isledigini anlamaya yonelik daha derinlemesine

analizler yapilmalidir.
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Cocuk edebiyati, degerlerin aktariminda etkili bir arag olarak one ¢ikmaktadir. Edebi eserler,
Ogrencilerin duyussal 6grenme ve degerleri i¢sellestirme siirecine katkida bulunur. TYMM-2024"teki
degerler, somut olaylar ve karakterler araciligiyla aktarilarak kalici bir etki yaratabilir. Cocuk edebiyat
eserlerinin bireysel, toplumsal ve evrensel degerleri kazandirma potansiyeli oldukca yiiksektir ancak
degerlerin bazi eserlerde yeterince islenmemis olmasi, edebiyatin bu roliinde ¢ocuklara deger aktarimi
bakimindan bazi simirhiliklar tagidigim gostermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin eser seciminde daha
Ozenli olmalarini ve program rehberliginin bu alanda gii¢lendirilmesini gerektirmektedir. Ayrica
herhangi bir eserin belirli degerleri tasiyor olmasi ¢ocuklara onerilmesi igin yeterli degildir. Cocuk
edebiyat1 eserlerinin se¢iminde oOncelikle cocuk edebiyatimin temel ilkeleri g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Bu ilkelerden biri olan “¢ocuga gorelik” ilkesi eserlerin ¢ocuklarin yasina, gelisim
diizeyine, ilgi alanlarina ve bilissel kapasitelerine uygun olmasini gerektirir. Ayni1 zamanda eserlerde
¢ocuklarin duygu diinyasina hitap eden, onlarin hayal giiciinii zenginlestiren ve elestirel diisiinme
becerilerini destekleyen unsurlarin bulunmasi 6nemlidir. Bununla birlikte siddet, ayrimcilik,
cinsiyetcilik gibi ¢ocuklar tizerinde olumsuz etkiler yaratabilecek unsurlarin titizlikle ayiklanmasi
gerekmektedir. Bu nedenle eserlerin ¢ocuklara onerilme gerekgesi, yalnizca degerler egitimine katki

saglamak degil ayn1 zamanda estetik ve pedagojik bir dengeyi gozetmek de olmalidir.

Bu arastirmanin bulgular;, TYMM-2024'tin degerler egitimi konusunda sundugu kapsamin
onemini vurgulamaktadir ancak Ogretmenlerin 6nerdigi ¢ocuk edebiyati eserlerinin programda

belirtilen tiim degerleri kapsamadig: goriilmiistiir. Bu nedenle asagidaki somut oneriler gelistirilmistir:

1. TYMM-2024'te Dbelirtilen degerleri destekleyecek bigimde okuma materyalleri

hazirlanmalidar.

2. Cocuk edebiyati eserlerinin degerler egitimi agisindan incelenmesine yonelik rehber

materyaller 6gretmenlere sunulmalidir.

3. Ogrencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygun olarak deger odakli kitaplarin 6nerilmesi

saglanmali bu konuda 6gretmenlere egitimler verilmelidir.

4. Son olarak ¢ocuk edebiyatinin degerler egitimindeki rolii {izerine daha fazla arastirma
yapilmasi ve bu alandaki teorik bilgi birikiminin zenginlestirilmesi, egitim programlarinin etkinligini

artiracaktir.

Yazar Katkilar1: Bu makaleye birinci yazarin katki orani %50, ikinci yazarin katk: oramn %50 dir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

The Secondary School Turkish Curriculum (2024) (TYMM-2024), prepared within the scope of
the Century of Turkey Education Model, prioritizes values education as well as students' academic
development and emphasizes that these values play a critical role in individuals' adaptation to social
life and character formation. Introducing children to universal and national values at an early age is of
vital importance not only for their individual development but also for the formation of social solidarity
and a sense of responsibility. In this respect, children's literature books recommended by Turkish
teachers to students are an important tool for both the development of language skills and the
acquisition of values. For this reason, it is important to determine what values are included in the books
recommended by teachers and how these values are distributed in order to understand the contribution
of values to education. This study aims to examine the works of children's literature recommended by
Turkish teachers to 5th-grade students within the framework of the values in TYMM-2024. The aim is
to reveal the extent to which these works are compatible with the values stated in the program and the

role of teachers' suggestions in values education.
Method

The research was designed with a qualitative approach, and a case study design was adopted.
The study group consisted of 42 Turkish teachers working in Zonguldak. In the data collection process,
two basic methods were employed: interview forms and document analysis. First, the most
recommended works were determined based on the data obtained from the teachers. Then, the values
in these works were analyzed within the framework of 20 values defined by TYMM-2024. A number of

measures were taken to ensure the validity and reliability of the study.
Findings

The most recommended books by teachers were Grandpa's Grocery by Sermin Yasar, Sadako
by Eleanor Coerr, and This is Findel by Andrew Clements. These works exhibit different prominent

aspects in terms of value transfer:

1. Grandpa's Grocery: The most frequently emphasized values are “diligence” and
“helpfulness.” However, it was observed that values such as “freedom” and “patriotism” were not

emphasized throughout the work.

2. Sadako: In this work, it is observed that each value is equally emphasized, thus there is no
distinct dominant value. However, the values of “justice,” “freedom,” and “patriotism” were also

missing in this work.

3. This is Findel: The value of “friendship” was prominent in this work. However, it was

observed that values such as diligence, freedom, and benevolence were not included at all.

One of the common features of the three works analyzed is that the values of “freedom” and
“patriotism” are not included in any of them. This shows that the works focus on other individual and

social values, but the lack of these two important values can be considered noteworthy.
Discussion and Conclusion

While the findings reveal that works of children's literature are an effective tool in values

education, they also show that the teachers' suggestions are not entirely compatible with the program.
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In particular, the fact that values such as “freedom” and “patriotism” are not included in any of the

works indicates that the transfer of these values requires more attention.

The findings of the study are in line with previous studies on book recommendations and the
role of children's literature in value transmission. Onur and Topguoglu Unal (2022) created book lists
for middle school students based on the opinions of Turkish teachers. The books recommended for 5th
grade include Grandpa's Grocery, Sadako, and This Is Findel, which are the focus of this study. In addition,

there is a similarity between the recommended book list and the books identified in this study.

Basar and Akin (2022) and Genger and Dogan Kahtal1 (2022) analyzed Sermin Yasar's works in
terms of values. The findings of these studies and the data from this study support each other. Genger
and Dogan Kahtal1 (2022), in their study examining the works of Sermin Yasar in terms of the ten root
values included in the 2019 Turkish Language Curriculum, stated that the book Grandpa’s Grocery Store
was the book in which the author included the highest number and type of values, but the value of
“patriotism” was not covered. In the analysis conducted in this study, the value of “patriotism” was
likewise not found in Grandpa’s Grocery. Yiiksel (2024), in his article evaluating Sadako in the context of
structural and educational principles, determined that the work has an educational aspect within the
scope of value transfer. He also emphasized its affective role in promoting the adoption of social and
universal value judgments and the internalization of moral values. Yiiksel's (2024) findings coincide

with the findings of this study regarding Sadako.

There are strong findings in the literature that children's literature is an important tool for values
education. For example, Abaci and Samur (2024) drew attention to the pedagogical function of Behig
Ak's works in value transmission, while Aydin and Oksiiz (2021) emphasized the contribution of
children's literature to the adoption of moral and social values. The findings of this study also support

the existing literature by showing that values are embedded in the works.

In addition, when the three works analyzed in the study are compared with the texts in the
textbooks, it becomes apparent that teachers tend to select works based on personal discretion rather
than a standardized framework. In this context, Asc1 (2020) and Coskun and Derse (2021) emphasized
that textbooks play a more structured and systematic role in value transmission. Since textbooks are
obliged to comply with the curriculum, it can be said that they follow a more consistent path in

transferring values compared to independently chosen literary works.

It is understood from the research findings that there is no close or consistent pattern in terms
of the distribution and frequency of values in the works recommended by the teachers. This situation
reveals that the differences in teachers' choices may stem from a lack of structured guidance. In this
context, the problems faced by teachers in the selection of works may result from the absence of directly
recommended book lists in TYMM-2024 and earlier curricula. Although TYMM-2024 provides a broad
framework for values education, it does not provide concrete criteria or specific recommendations for
evaluating whether teacher-recommended books align with the targeted values. This gap results in
inconsistencies across classrooms, and teachers rely on their individual pedagogical judgments or

personal preferences.

The extended abstract is proofread by a native

English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

This study aims to explore students' perspectives on the use of Al-supported activities in improving writing skills in French as a foreign language
and teaching culture. The research follows a qualitative method, with data collected through a semi-structured interview form created by the
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Fransizca Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiirel icerik Araciligiyla Yazma Becerisinin
Gelistirilmesinde ChatGPT Kullanimi: Ogrenci Goriisleri

Ozet

Bu ¢alismanin amaci yapay zeka destekli etkinliklerin yabanci dil Fransizca yazma becerisini gelistirme ve kiiltiir 6gretimi kapsaminda
kullanilmasima iliskin 6grencilerin goriislerini belirlemektir. Calismada nitel arastirma yontemine basvurulmus ve veriler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi teknigi MAXQDA progranu
araciligryla uygulanmustir. Calisma 7 hafta boyunca 20 Fransizca hazirlik sinifi 8grencisi ile sinifta ChatGPT destekli kiiltiirel konularda yazma
etkinlikleri yapilarak gerceklestirilmistir. Daha sonra 6grenciler arasindan gondillii olarak goriismeye katilan 9 6grenci ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmustir. Ogrencilerin yapay zeka aract ChatGPT destekli etkinliklerin Fransizca yazma becerisini gelistirme ve kiiltiir
ogretiminde kullanimina iligkin oldukca olumlu goriisler belirttikleri goriilmiistiir. Ogrenciler yapay zeka araci ChatGPT'nin kullaniminin
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Giris

Teknoloji, bireylerin farkinda olarak ya da olmadan giinliik yasamlarinin hemen her alanina
niifuz etmistir. Giinliik hayat1 bir¢ok acidan etkiledigi gibi, iletisim bicimlerini de degistirmektedir.
Teknolojinin sundugu imkanlar, bireylerin farkhi kiiltiirlerle daha kolay etkilesime girmesine ve
kiiltiirel cesitliligi deneyimlemesine olanak tanimaktadir. Bu baglamda, iletisim kurma, kiiltiirel
paylasimlar ve bilgi edinme siiregleri birbirleriyle giderek daha fazla biitiinlesmektedir. Tetisimi
saglayan arag¢ her ne olursa olsun bireyler, kiiltiirel kimlikleriyle iletisim siirecinde var olmakta ve
iletisimi stirdiirmektedir. Bireylerin kiiltiirel birikimleriyle iletisim amach kullandi81 araglarindan biri
de yazmadir. Yazma becerisi ¢ok katmanli dilsel, deneyimsel ve kiiltiirel birikimin nasil yansitilacaginin
ogrenildigi bir beceridir. Bu katmanlarin temel basamagini elbette ki dil ve dili etkin iletisim arac1 olarak
kullanma becerisi olusturur. Gilintimiizde farkli iilkelerden bireylerin teknoloji sayesinde bir araya
gelmesinin kolaylastig: iletisim durumlarinin artmasi, yabanci dil 6greniminin ve yazma becerisini
gelistirilmesinin gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu baglamda yabanca dil 6gretiminde yazma
becerisi, 6grencilerin dilsel yeterliliklerini kiiltiirel birikimleriyle etkin olarak kullandiklar1 ve yaratici
diisiinme becerilerini islevsel hale getirdikleri iiretici bir dil becerisi olarak teknolojinin getirdigi yeni

yazili iretim alanlariyla birlikte ele alinmasi gereken bir konu haline gelmistir.

Yabanci dilde yazma becerisi, diger dil becerileriyle etkilesimli bir sekilde isleyen biitiinsel bir
siireci kapsamaktadir. Bu beceri bir¢ok yetkinligin gelistirilmesi ile ortaya ¢iktig1 icin 6grenciler cesitli
zorluklar yasamaktadir. Ciftci (2006) “yazmay1 egitimin bir konusu kilan onun “6gretilebilir” bir beceri
olmasidir. Yazma becerisinin kazanimi bir egitim-0gretim siirecini gerekli kilar. Dinleme ve
konusmanin aksine yazma dogal ortamda kendiliginden kazanilamaz. Kisi ancak uygun bir egitim ile
bu beceriyi edinir. Ciinkii yazma ana dili becerileri arasinda en karmasik ve en gii¢ olan bir beceridir.
Ozel bir zaman ayrilmasima gerek duyulmaktadir” (s.114), ifadeleriyle yazma becerisinin &gretilme
gerekliligine ve zorluklarina dikkat cekmektedir. Yazma becerisinin zorluk alanlarindan biri de kiiltiirel
etmenlerin ifade edilmesinde yasanilan sorunlardir. Bu zorluklarin iistesinden gelmek ve 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik motivasyonlarini arttirmak icin yapay zeka tabanl
uygulamalarin kullanilmasi son doénemde yasanan teknolojik gelismelerle daha ¢ok miimkiin hale
gelmistir. Ozellikle iiretken yapay zeka araglari, egitimde &nemli bir paradigma degisikligine yol
acabilecek yenilikler arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, ChatGPT gibi {iretken yapay zeka
araglarinin yabanci dil 6gretiminde kullanimi giderek daha fazla ilgi cekmektedir.

Fransizca yabanc dil 6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik iiretken yapay
zeka araglarinin sundugu olanaklar giderek daha fazla arastirilmakta, bu teknolojilerin dgrencilere
sagladig1 geri bildirim, kelime dagarcigini gelistirme ve metin {iretim siirecine katkilar1 6nemli bir
inceleme alani olarak 6ne ¢gikmaktadir. Bu dogrultuda, iiretken yapay zeka araglarinin kiiltiirel 6gretimi
ile yazma becerisine etkisini degerlendirebilmek i¢in yazma becerisi ve yapay zeka destekli dil 6grenimi
baglaminda ortaya konulan kuramsal yaklasimlar, bu teknolojilerin pedagojik etkilerini anlamamiza

katki saglayacaktir.

Kuramsal ¢ergeve

Calismanin kuramsal dayanaklarinin belirlenmesi icin yabanci dil 6gretiminde yazma becerisi

ve yapay zeka aract ChatGPT'nin yabana dil egitimde kullanilmasi iizerinde durulacaktir.
Yabanci Dil Ogretiminde Yazma Becerisi

Nunan’a (2003) gore yazma diistincelerin ortaya ¢ikarilip nasil ifade edileceginin belirtilmesi ve

bunlarin climleler ve paragraflar halinde okuyucuya sunulmasidir (s.88). Yazi, insanin duygu ve
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diisiincelerini ifade etmenin veya gelecege bir iiriin birakmanin tezahiiriidiir. Dil 6gretimi alaninin
onemli bir boyutunu olusturan yazma becerisi, islem olarak zihnimizde yapilandirilmis bilgi, diisiince,
duygu ve isteklerin belli kurallara uygun olarak yaziya aktarilmasidir (Alyilmaz ve Sengiil, 2017, s. 42).
Ozgelik (2020) “6grencinin ana dilindeki yazma becerisi diizeyi, yazmaya olan istek ve ilgisi, gerek
anadili gerekse Ogrendigi dilin dilbilgisi ve yazim kurallari, sozciik dagarcigi, metin tiirlerine,
kiiltiiriine iligkin bilgi birikimi vb. unsurlarin ortaya gikacak {iriin {izerinde etkili oldugunu ifade
etektedir (s.84). Baska bir ifadeyle yazma dil bilgisi kurallarina hakim olmayi, yazilacak konuda bilgi

birikimine sahip olmayi, yaratict diisiinceyi siireg icerisinde kullanmay1 gerektiren bir beceridir.

Yazma dilsel, bilissel ve sosyokiiltiirel yeterlilikler gerektirmesinden dolay1 edinilmesi en zor
becerilerden biridir (Barkaoui, 2007, s. 81). Dort temel dil becerisi arasinda yazma, dlgiilmesi en zor
beceri olarak 6ne ¢gikmaktadir. Ancak 6grenciler {iretken konumda olduklari i¢in konunun ne kadar iyi
anlasildigini ve hangi konularda eksiklikler oldugunu anlayabilecegimiz en iyi becerilerden biridir.
Ayrica Ogrenciler yazma becerilerini kullanarak duygu ve diisiincelerini ifade etme firsat1 bulurlar
(Bayat & Celenk, 2015, p.15).

Serdaroglu (2019) “Fransizca 6gretiminde 0grencilerin yazili anlatim becerilerinde yasadiklar:
sorunlar” baghkli yiiksek lisans tezinde Ogrencilerin karsilastiklari sorunlar arasinda “dikkat-
motivasyon eksikligi nedeniyle yazili anlatimda eksikliklerin ortaya ¢ikmasi, Tiirkgenin siklikla
yazildigr gibi okunan bir dil olmasi dolayisiyla Fransizca telaffuzda ve telaffuz edilen kelimelerin
yaziminda zorlanma, ikinci yabanci dil olan Ingilizcedeki kelimelerin Fransizcalari ile olan benzerlikleri
nedeniyle diller arasi aktarim yapilmasi ve ¢ogunlukla karisikliklara neden olmasi, 6grencinin
Fransizca dil yapisinda sorunlarla karsilasmasi, dil yapisini tam anlamiyla kavrayamamasi, Tiirk¢enin
Fransizca 6greniminde sik kullanilmasi veya hi¢ kullanilmamasi sebebiyle dilin tam kavranamamasi,
bireysel ¢alisma yontemlerinde yetersiz 6z degerlendirme yapilmasi nedeniyle olusan eksiklikler,
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerine yonelik yeterli ¢alismalar yapmiyor olmalari, farkli 6grenme
sekillerine yonelik hazirlanmis egitim programlarinin miifredata ve sinuf ortamina uyarlanmasinda
karsilasilan problemler ve eksiklikler, 6grencilerin eksik olduklarim diisiindiikleri alanlara yonelik,
ogrenci fikirleri alinarak ders gelistirmemeleri ve ek dersler yapilmamasi” gibi sorunlar1 6grencilerin
karsilastiklar: zorluklar olarak belirlemistir. Ayrica ¢alismada iki dil arasinda anlamli bag kurmanin
Fransizca yazma becerinin gelistirilmesinde etkili olabilecegi ve yazili anlatimdaki yanhslarin kiiltiirel
etmenlerden kaynaklandi8 (s. 37) ifade edilmistir. Bagka bir deyisle, anadil ve hedef dilin yapismin
bilinmesi, bilissel diizeyde dil kurallariin bilinmesi, belirli kelime daracigina sahip olunmasi, dillerin
kiiltiirel farklilhiklardan kaynaklh olarak ortaya gikabilecek aktarim sorunun ¢oziilebilmesi, kiiltiirel
bilgiye bilissel olarak sahip olma ve kiiltiirleraras: farklilik ve benzerlikleri ayirt edebilmeyi hedefleyen
kiiltiirlerarasi iletisimde farkindalik becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir. “Dil kullanimu, kiiltiirel ve
sosyal bir olgu olarak anlasildigindan beri bagka bir dili 6grenmek de bir 6lciide bu dilsel ve kiiltiirel
normlar1 yeniden diizenlemeyi gerektirir” (Okten ve Kavanoz, 2014, s. 848). Séz konusu dilsel ve
kiiltiirel normlarin ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade ettikleri yazili {iretimlerine
yansitmamalar1 miimkiin olmamakla beraber anlamli ve tutarl bir yazili metin iiretimi i¢in 6grencilerin
hedef dilde ve ana dilde kiiltiirel bilgiye, kiiltiirleraras1 elestirel diisiinme ve empati kurabilme
yeteneklerine ve bu yeteneklerini yaziya dokebilme becerilerine baglidir. Kiiltiirel unsurlar, yazili dilin
nasil kullanildigini etkiledigi gibi yazinin dogru anlami vermesini de dogrudan etkilemektedir. Bu
nedenle, farkl kiiltiirel baglamlarda ifade edilen ayni konularda bile metinlerin yapisindan ifade
bigimlerine kadar farkliliklara rastlanir. Bu nedenle, yabanc dil dgrencilerinin yazili iiretimlerinde
kiiltiirel farkindaliklariin da gelismesi gerekmektedir. Ozcelik (2006) Tiirk {iniversite Ogrencilerinin

Fransizca yazma gligliiklerini analiz ettigi doktora ¢alismasinda “her {i¢ 6grenciden birinin yazili tiretim
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ile ilgili zorluklarin kaynagini Tiirk toplumunun sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerinde” (s.117) buldugunu
saptamistir. Bu sonug, kiiltiirleraras: farkliliklarin 6grenilmesi ve yazma becerisi arasindaki ayrilmaz
iliskiye vurgu yapmakla birlikte yazma becerisinde karsilasilan énemli sorunlardan birinin kiiltiirel

ozellikleri bilmemek oldugunu da gostermektedir.

Yabana dil 6gretiminde yazma 6grencilerin iiretim yaptig1 ve bu siirecinin basindan sonuna
kadar bir planlamaya ihtiyag¢ duydugu bir beceridir. Bu nedenle bu becerinin gelistirilmesinde
Ogrencilerin yazma amaclarini bilmesini ve 6gretenlerin dikkatle hazirlanmis bir planlama yapmalarin
gerektiren becerilerden biridir. Ilter (2014) e gore “iyi planlanmug etkinlikler, 6grencilerin yazma
becerisine karsi olumlu tutum gelistirmelerine neden olabilir. Yazma becerisinin gelistirilmesi igin
hazirlanan, 6grencilerin yas, dil seviyesi ve ilgilerine uygun arag-gerecler de yazma siirecini olumlu
yonde etkiler” (s.36). Ogrencilerin yazma becerisini edinmelerinde ve gelistirmelerinde kullanilan arag
ve gereclerin uygunlugu edinilmesi bir¢ok yetinin gelistirilmesine bagli olan bu becerideki sorunlarin
azaltilmasimna yardimci olabilmektedir. Bu nedenle teknolojinin igine dogmus olan bu neslin giindelik
hayatlarinda basvurduklar1 araglarin bu beceriyi gelistirmek i¢in yazma gorevlerine entegre edilmesi
yazma zorluklarinin azaltilmasinda olasi bir ¢dziim Onerisidir. Bu noktada giiniimiizde hizla kullanimi
yayginlasan iiretken yapay zeka aract ChatGPT'nin yabana dil 6gretiminde kullanilma potansiyelinin

degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir.
Yapay Zeka Aract ChatGPT’nin Yabanci Dil Egitiminde Kullanilmasi

Uretken yapay zeka, insan diline hakim olma konusundaki derin yetenegi ile simdiye kadar
iiretilmis en karmasik ve sofistike teknolojilerden biridir ve insan algisini asabilecek kaliplari
tanimlamak i¢in insan bilgisini kullanir (Bozkurt, 2023). Yapay zeka sohbet botlarindan biri olan iiretken
yapay zeka araci1 ChatGPT diger yapay zeka araglarindan farkli olarak insana benzer cevaplari ¢ok kisa
bir siirede verebilmekte ve yaraticilik gerektiren konularda oldukga basarili sonuglar tiretmektedir.
Zhai (2022), ChatGPT’'nin Kkapasitesinin Ogrenme hedefleri, Ogrenme etkinlikleri ve oOlgme
degerlendirme uygulamalarinda degisikliklere yol agabilecegini ve bu alanlardaki etkisinin ¢ok biiytiik
olacagini ifade etmektedir. Ancak bu etkilerin neler oldugu, hangi alanlarda degisimler yaratacaginin

incelenmesi gerekmektedir.

Zhang ve Aslan (2021), yapay zekanin egitim alanindaki uygulamalarini inceledikleri “Al
technologies for education: Recent research future directions” baslikli ¢alismalarinda teknolojinin
ogrenci katilimini ve motivasyonunu artirma, degerlendirme ve geri bildirim siireglerini iyilestirme ve
verimlilik saglama gibi potansiyel faydalarini ortaya koymustur. Benzer sekilde Pedro, Subosa, Rivas
ve Valverde (2019) egitimde yapay zeka kullaniminin firsatlar1 ve zorluklarmi ele aldiklar
calismalarinda yapay zekanin egitime entegrasyonunun karmasik gorevlerde bireye zaman
kazandirabilecegine vurgu yapmustir. Kooli (2023)'ye gore, ChatGPT geng 6grencilerin 6grenmelerinde
ve teknolojiyle etkilesimlerinde devrim yaratmakta, 6grenciler tarafindan akilli bir sanal asistan olarak
kullanilmakta ve bilgi birikimi ve dogal dil isleme yetenekleriyle yaptiklar1 arastirmalarda yardimci
olmaktadir. Adigiizel ve digerlerine (2023) gore ChatGPT, igsel 6grenci motivasyonunun artirilmasi,
kavramlarin daha derinlemesine anlasilmasi ve uzmanligin gelistirilmesi dahil olmak {izere
Ogrenenlere cesitli firsatlar sunmaktadir. Zhu ve digerleri, (2023) ChatGPT kullanimin bilgiye erisimi
miimkiin kildigini ve elestirel diistinme becerilerini tesvik ederek Ogrenme deneyimlerini
gelistirebilecegini ifade etmistir. Ancak ChatGPT'nin etik kullanimina dikkat c¢ekerek kullanim
sorumlulugunun bilincinde olarak kullanildiginda 6grencilerin yazma, arastirma ve problem ¢6zme

yeteneklerini degistirmeleri i¢in pratik bir arag olabilecegini vurgulamigslardir.
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Gilintimiizde, 6grenciler dijital platformlar ve internet teknolojileri sayesinde farkl: kiiltiirlerle
tanisma firsati elde edebilmektedir. Ancak, bu platformlarda Ogrencilere, hedef dilin anadil
konusuculariyla gercek zamanl etkilesimde bulunma imkani simirlidir. ChatGPT, kullanicilariyla
istenilen dilde, belirli bir rolde ve amag dogrultusunda gergek bir insan gibi sohbet edebilme yetenegi
sayesinde, hedef dil konusucusu roliinii {istlenebilmektedir. ChatGPT, o6grencilerin yazili ifade
becerilerini pekistirmelerine ve hedef dilde 6zgiin, dogru ve anlamli metinler iiretmelerine dildeki
kiiltiirel niianslar1 anlamalarina ve daha derinlemesine bir kiiltiirlerarasi iletisim bilgisi kazanmalarina
katkida bulunabilir. Bu baglamda, ChatGPT'nin sundugu firsatlar, 6grencilerin yalnizca dil becerilerini

degil, ayn1 zamanda kiiltiirel farkindaliklarini gelistirmelerini de tesvik edebilir.

ChatGPT, ogrencilere dilsel beceriler kazandirirken kiiltiirel baglamda dilin kullanimini
saglamak icin firsatlar sunabilir. Ogrenciler, bu yapay zeka araciyla hedef dilde kiiltiirel konulari
tartisabilir, kiiltiirleraras1 farkindalik gelistirebilir ve yabanci dilin sosyal baglamimi daha iyi
kavrayabilirler. Bu noktada, ChatGPT kiiltiirel icerikleri sunarken derinlemesine tartismalar yapma
imkani sunmasi bakimindan diger uygulamalardan farklilik gdstermektedir. Ornegin, Fransizca
ogrenen bir 6grenci, ChatGPT ile Fransiz mutfagi, gelenekler, bayramlar, giinliik yasam, batil inanglar
gibi kiiltiirel konularda sohbet edebilir. Bu siireg, 6grencilere hedef dilde kullanilan deyimler, kiiltiirel
ifadeler ve toplumsal normlar hakkinda bilgi edinme firsat1i sunar. Geleneksel dil 6gretim
yontemlerinden farkli olarak, oOgrenciler karsilastiklari kiiltiirel igerikleri sadece teorik olarak
ogrenmekle kalmaz, ayni zamanda bu igerikleri interaktif bir bicimde deneyimleyebilirler. Kendi
kiiltiiriiyle ve baska kiiltiirlerle karsilastirma yapmasini saglayacak yazili ve sozlii sohbetler edebilirler.
Bu 6zellik, 6grencilerin 6grendikleri dilin anadil konusucularindan alacaklar: geri bildirimlerle benzer
bir deneyim yasamalarini saglar. Diger yapay zeka araglariin kullanimindan farkli olarak bu deneyim
siirecinde 6grenciler gercek yasamla benzer bir diyalog iginde olduklar igin sadece dil bilgisi degil, aym
zamanda kiiltiirel empati, adaptasyon ve elestirel diisiinme gibi beceriler kazanabilir. Ciinkii interaktif
yapisi sayesinde Ogrencilere aninda geri bildirim saglayabilmektedir. Geri bildirimlerle 6grencilerin
hedef dildeki kiiltiirel kodlar1 anlamalarina ve bu kodlar etkili bir sekilde kullanmalarina yardimc
olabilen ChatGPT dil ve kiiltiir 6gretimini birlestirebilecek insan dogasina en yakin dilsel tiretimler
saglayabilmektedir. “Geleneksel yapay zeka ¢oziimlerinden farkli olarak ChatGPT'nin kullanicilarla
dogal bir konusma tarziyla etkilesime girebilmesi ve hizli bir sekilde yanitlar olusturarak iletisim
kurabilmesi (Deng & Lin, 2022, s. 82), pratik yapmaya yardimci olmak icin simifta kullanilabilecek
alistirmalar, sinavlar ve senaryolar olusturma yetenegine sahip olmasi, geviriler, aciklamalar ve 6zet
olusturma yetenegi ile karmagik 6grenme materyallerini 6grenciler i¢in daha anlagilir hale getirebilmesi
(Gao vd., 2022; akt. Yigit, Berse & Dirgar, 2023, s. 62), terciime yapmasi, yanitlar olusturmasi, sorulari
yanutlamasi, yaratict hikdyeler yazmasi, sirali verileri islemesi ve bir metin igerisinde yer alan ctimlelerin
birbirleriyle iliskisini analiz ederek tutarli metinler olusturmaya olanak saglamas: (Khan vd., 2023)

yabana dil 6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesinde tagidig1 potansiyeli gostermektedir.

Ancak bir¢ok aragtirmact ChatGPTnin tiim olumlu ve olumsuz ydnleriyle egitimde
kullaniminin heniiz ¢ok erken asamada oldugunu ve bu alanda ¢ok daha fazla aragtirma yapilmasi
gerektigini dile getirmektedir (Kim ve Han, 2021; Othmane , 2024; Essel vd., 2022; Yildiz, 2022, Fauzi
vd., 2023). Yurticinde ve yurtdisinda bu alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde arastirmalarin;
yabanct dil &grenme/0gretmede teknoloji destekli nicel verilere dayali calismalar, Ogretimde
kullanilacak materyal ve igerik iiretme, bireysellestirilmis 6grenme siireclerindeki kullanim alaninin
belirlenmesi, yapay zekanin 6grenme tizerindeki etkisi, yapay zekanin zorluklari, bu alandaki algilar
ve farkindaliklar gibi alanlarda yapay zeka kullanimu {izerine yogunlastig1 goriilmektedir (Inal, 2021;
Zileli, 2023; Hwang, ve Chang, 2021; Sargiil, 2022; Tang vd. 2023). Fransizca yabanci dil
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Ogrenimi/ogretimi agisindan ChatGPT kullanima iliskin alanyazinda ¢alismalarin gelistirilmesi i¢in
Ogrencilerin goziinden bu aracin nasil algillandigi, kendilerinin deneyimlerinin nasil oldugu ve
gelecekte egitim hayatlarinda nasil konumlandirdiklar: {izerine yapilan arastirmalar yol gosterici
olacaktir. Fransizca yabanc dil 6gretiminde ChatGPT'nin yazma egitimi siirecinde kullanilmasina
iliskin 0grenci goriislerini igeren alanyazinindaki ¢aligmalar smirli olmakla birlikte, kiiltiir 6gretimi
baglaminda ChatGPT kullanimi ve bu deneyimi yasayan 6grencilerin goriislerine dair herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Bu agidan da Fransizca yabanc dil dgretiminde alana yeni bakis agilar:

getirebilecegi diistiniilmektedir.

Sonug olarak ChatGPT’'nin potansiyelinden yararlanabilmek igin 6grencilerin smif icinde
yabanci dil Fransizca 6gretiminde kullanilmasinda yontem ve siirece iliskin diisiincelerinin incelenmesi
gerekmektedir. Bu dogrultuda giderek yayginlasan ChatGPT'nin yabanc dil 6gretiminde kullanilmasi
ve kiiltiirel konulardaki oOgreticiligine iliskin Ogrenci goriislerinin incelenmesi, olasi avantaj ve
dezavantajlarin ortaya ¢ikarilmasi a¢isindan 6nemlidir. Bu dogrultuda yapay zeka destekli etkinliklerin
Fransizca yabanci dil 6gretiminde yazma becerisini gelistirme ve kiiltiir 6gretiminde kullanimina iliskin

ogrencilerin goriisleri incelenmistir.
Yontem
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Fransizca yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel konularla yazma becerisinin
gelistirilmesinde ChatGPT kullanimina iliskin 6grenci goriislerini agiga cikarmaktir. Ayrica bu
calismadan hareketle yapay zeka araglarindan sohbet robotlarini yabanci dil 6gretim/6grenim
siireclerinde kullanacak egitmen ve 6grencilere verilere dayali bilgiler sunarak yapilacak arastirmalara

katki sunmaktir. Bu baglamda asagidaki alt problemlere yanitlar aranmistir:

1. Ogrencilerin ChatGPT ile yapilan yabanci dil Fransizca 6gretiminin olumlu ve olumsuz

yonlerine yonelik goriisleri nelerdir?

2. Ogrencilerin Fransizca yabanci dil dgretimde ChatGPT kullanarak yazma becerilerinin

gelistirilmesiyle ilgili goriisleri nelerdir?

3. Ogrencilerin ChatGPT destekli yazma dersleri ve geleneksel derslerde kullanilan etkinlikler
hakkinda goriisleri nelerdir?

4. Ogrencilerin Fransizca yazmaya karst motivasyon gelistirmede ChatGPT kullanimiyla ilgili

goriisleri nelerdir?

5. Ogrencilerin Fransizca yabanca dil 8gretiminde kiiltiirel konular1 6grenmede ChatGPT

kullanimiyla ilgili goriisleri nelerdir?
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada “bireylerin veya gruplarin sosyal veya bireysel sorunlarina iliskin arastirma
sorularmin incelenmesini igeren yorumlayici gergevelerin kullanildig: bir aragtirma yontemi” (Creswell,
2013) olan nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalar, arastirmacinin inceleme konusu
hakkinda derinlemesine bir anlayis gelistirmesine olanak tanir ve baglamsal olarak zengin veriler sunar
(Merriam, 2009). Arastirmada fenomenolojik yaklasima basvurulmustur. Fenomenoloji, bireylerin
belirli bir olgu hakkindaki deneyimlerini anlamaya yonelik bir arastirma deseni olup, bu deneyimlerin
nasil anlamlandirildigini ortaya c¢ikarmay:r amaglar (Moustakas, 1994). Bu baglamda, calismada

katilimcilarin deneyimlerini ve algilarini derinlemesine incelemek i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler
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gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, benzer konulara yonelmek yoluyla degisik
insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi1 amaciyla (Patton,1987, s. 111) kullanilir. Arastirmadaki yar1
yapilandirilmis gortisme teknigiyle elde edilen verilerin incelenmesinde igerik analizine
basvurulmustur. Icerik analizi, “iletilerin acik olan igeriginin nesnel Olgiilebilir ve dogrulanabilir bir

agiklamasini yapabilmek amaciyla kullanilmaktadir” (Fiske, 1996, s. 176).
Calisma Grubu

Aragtirma 2023-2024 egitim-Ogretim yilinda Ankara ilinde bir devlet iiniversitesinde Fransizca
hazirlik sinifinda 6grenim gormekte olan 20 6grenciye uygulanan yapay zeka aract ChatGPT destekli
kiiltiirel konularda yazma etkinliklerinin 7 hafta boyunca yapilmasinin ardindan 9 goniillii 6grenci ile
yliriitiilmiistiir. Arastirmanin c¢alisma grubu amacli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Amagh
Ornekleme, belirli kriterlere sahip bireylerin bilingli bir sekilde sec¢ilmesini saglar ve arastirma konusu
hakkinda derinlemesine bilgi elde etmeyi amaglar (Patton, 2002). Katilimcilar derslerin tamamina
eksiksiz katilarak devamsizlik yapmayan ve ilgili yazma gorevlerinin tamamini yerine getiren

ogrencilerin belirlenmesi ve goniillii katilim esasina binaen belirlenmistir.

Hazirlik sinifi 6grencilerinin temel dil ve yazma becerilerini gelistirme siirecinde benzer dil
yeterlilik seviyesine sahip olmalari, arastirmada tutarli ve giivenilir veri elde edilmesini
saglayabileceginden galisma bu 6grenci grubuyla gerceklestirilmistir. Ayrica, smifta her 6grenciye
bilgisayar saglanabilmesi ve kesintisiz internet erisiminin miimkiin olmasi, bu smifin tercih edilme
nedenleri arasindadir. Haftalik 25 saatlik yogun ders programi sayesinde ogrenciler, Fransizca ile
siirekli etkilesim halinde olup kiiltiirel farkindalik kazanmaya yo&nelik bir 6grenme siirecindedir.
ChatGPT'nin, 6grencilere hem dil becerilerini gelistirme hem de kiiltiirel iceriklerle desteklenen yazma
etkinlikleri araciligiyla kiiltiirel bilgi edinme firsat1 sunabilmesi nedeniyle, hazirlik smifi 6grencilerinin
bu arastirmaya dahil edilmesinin dil gelisimi ve kiiltiirel farkindaligr artirmada uygun bir 6rneklem

olusturacagi goz Oniine alinmustir.
Veri Toplama Araclarn

Bu calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu dort alan
uzmani gorisleri dogrultusunda gerekli goriilen degisikler yapilarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Katiimcilar, arastirmanin amaci ve verilerin kullanim sekli hakkinda bilgilendirilmistir.
Goriismelerde temel sorulara sadik kalinarak sorularla ilgili daha ayrintii bilgi almak amaciyla ek
sorular da sorulmustur. Arastirmada kiiltiirel konularda 7 hafta siirecinde verilen yazma gorevlerinin

smif icinde ChatGPT araciligiyla haftada iki saat boyunca yapilmasi saglanmistir.

Uygulama siireci 6ncesinde 6grencilere ChatGPT kullanimi hakkinda bilgilendirme yapilmis
ve egitim verilmistir. Verilen egitim cercevesinde ChatGPT tamitilmis, ara yiizii, kullamim sekli
aciklanmis, komut verme sekli {izerinde durulmus ve komut vermede dikkat edilecek hususlar
tizerinde durularak dogru yarutlar i¢in uygulamanin kullanim sekli anlatilmigtir. Egitim siirecinde
ogrencilere ornek komutlar verilerek Tiirk¢e ve ardindan Fransizca dillerinde ChatGPT ile sohbetler
yaptirilmistir. ChatGPT ile ilgili egitimler alarak gesitli bilimsel ¢alismalara katilmis olan arastirmaci
tarafindan verilen egitimde her &grenciye bir bilgisayar saglanarak Ornek uygulama siireglerinde
rehberlik edilmisgtir. C)rnegin, ogrencilere ChatGPT ile is goriismesi miilakat1 yaptirilmis, ChatGPT ile
soru-cevap siireci araciigiyla iletisim kurma siireci komut verme Ozelliklerine dikkat edilerek

kavratilmistir.

Verilen egitimin ardindan 7 hafta boyunca kiiltiir 6gretimi araciligiyla kiiltiirel farkindaligin

gelistirilmesini amaglayan yazma gorevleri gerceklestirilmistir. Belirlenen konularda (basmakalip
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diisiinceler, batil inanclar, deyimler, festivaller gibi) yazma Oncesi beyin firtinasi yapma, kelime ve
dilbilgisi yapilarini inceleme, ilgili konuda yazmadan 6nce detayli bilgi edinme amaciyla arastirma
yapma, bir konu da tartisma, karsit fikir gelistirerek sohbet etme gibi etkinlikler gerceklestirilmistir.
Ogrenciler edindikleri bilgileri kimi zaman grup calismalariyla kimi zaman tiim sinuf katilimiyla
birbirleriyle paylasmis ve bireysel olarak notlar almistir. ChatGPT siirecte yazisma yapilan interaktif
iletisim saglanan bir ara¢ olarak kullanilmustir. Ogrencilere konu hakkinda kendi merak ettiklerini
sorma firsati verilmis boylece iletisim siirecinde olmalar1 desteklenmistir. Konunun ana bashg: verilmis
soru-cevap kismi dgretmen rehberliginde 6grencinin ilgi ve yaraticihgma birakilmistir. Ornegin,
ogrencilerden bir festival planlamalari istenen gorevde Ogrenciler kendi hayal {iriinlerini ortaya
koymus ve fikir gelistirme siirecinde ChatGPT ile fikir alisverisinde bulunmuslardir. Var olan festivaller
hakkinda internet iizerinden bilgi bulabilecekken ChatGPT ile yazisarak hem 6rnek festivaller hakkinda

bilgi edinmis hem de hayallerindeki festivali interaktif bir iletisimde bulunarak sekillendirmislerdir.

ChatGPT ile Ogrenciler tarafindan yapilan tiim sohbetler ders bitiminde dersi yiiriiten
arastirmaciya gonderilmistir. Boylece ders icinde ve sonrasinda siire¢ daha saglikli takip edilebilmistir.
Ardindan 6grencilere hazirlanan yazma gorevi kagitlar: verilerek yazili iiretim yapmalar: istenmistir.
Belirli Olciitlerle kagitlar puanlanmis ve Ogrencilere doniit verilmistir. ChatGPT'nin uygulama
siirecinden sonra ¢alisma grubunda yer alan siirekli derslere katilim saglamis goniillii 9 6grenci ile yiiz
ylize goriisiilmiis ve katilimcilarin bilgisi dahilinde ses kayitlar1 alinmistir. Katilimecilarla goriismeler

15-20 dakika arasi stirmiistiir.
Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen veriler, igerik analizi teknigi ile ¢dziimlenmis ve “MAXQDA”
yazilim programindan yararlanularak gorsellestirme yapilmistir. “Nitel arastirma verileri dort asamada
analiz edilir: Verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi” (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 243). Arastirmada verilerinden
elde edilen bulgular goriismelerde sorulara verilen cevaplardan Ornek alntilar alinarak &grenci
ifadeleri oldugu gibi verilmistir. Yapilan yari yapilandirilmis goriismelerin ses kayitlar1 yaziya
aktarilmistir. Daha sonra yazili hale gelen dokiimanlar okunmus ve 6n kesif yapilmistir. Sonra elde
edilen veriler kodlanmistir ve kodlarla ilgili temalar olusturulmustur. Tiim bu siireclerde elde edilen

veriler " MAXQDA" nitel aragtirma analiz yazilimi ile gorsellestirilmistir.
Etik Kurul izni

Bu calisma, Gazi Universitesi Etik Kurulundan alman 19.12.2023 tarihli ve 824593 belge sayili

etik kurul izni dogrultusunda gerceklestirilmistir.
Bulgular
Bu boliimde ¢alismada elde edilen bulgular hakkinda bilgiler sunulacaktir.

Icerik analizi ardindan elde edilen verilere gore belirlenen tema ve kategoriler Sekil 1’de

sunulmustur.
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YABANCI DiL FRANSIZCA/KULTUR OGRETIMINDE ChatGPT KULLANIMINA iLiSKIN GORUSLER

Py

Sekil 1: Yabanc: dil Fransizca 63retiminde kiiltiirel konularla yazma becerisinin gelistirilmesinde

ChatGPT kullanimina iligkin gériisler ve ulasilan alt temalar

Sekil 1 incelendiginde, “yabanci dil Fransizca 6gretiminde kiiltiirel konularla yazma becerisinin
gelistirilmesinde ChatGPT kullanimina iliskin goriisler” ana temasi icin ulasilan alt kategoriler “(1)
ChatGPT ile yapilan Fransizca yabanc dil 6gretiminin olumlu ve olumsuz yonleri, (2) ChatGPT ile
Fransizca yazma becerisinin gelistirilmesi, (3) ChatGPT ile geleneksel derslerin arasindaki farkliliklar,
(4) ChatGPT kullaniminin yazma motivasyonuna etkisi ve (5) ChatGPT'nin kiiltiir 6gretiminde
kullanimina iliskin goriisler” seklindedir. Arastirma ile ilgili bulgularda giivenilirligi saglamak igin

”

ogrenci goriigleri degistirilmeden verilmistir. Ogrenci isimleri verilmeden “O1, 02, O3...” olarak

belirtilmistir.
Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogrencilerin ChatGPT ile yapilan yabanci dil Fransizca
ogretiminin olumlu ve olumsuz yonlerine yonelik goriigleri nelerdir?” sorusu igin yapilan analizler
sonucunda “ChatGPT ile yapilan yabanc dil Fransizca 6gretiminin olumlu yonleri” kategorisi elde
edilmistir. “Arastirma imkan saglama, dersin verimliligini arttirma, derste 0grenilenlerin kaliciligi,
yazmay1 gelistirme, bilgiye ulasmada kolaylik, yabanci dili gelistirmeye katki saglamasi, kullanim
kolaylig1 ve zaman kazandirma” olmak {izere sekiz kod ile ifade edilmistir. Sekil 2’de alt kategori ve

kodlar sunulmustur:

Zaman kazandirmas
Derslerin verimliligini arttirma Yazma becerisini geligtirme
Kullanmim kolayhg Bilgiye ulasmada kolaylik

ChatGPT ile Yapilan Yabanci Dil Fransizca Ogretiminin
Olumlu Yoénlerine Yonelik Gorligler

Gl

Derste 6grenilenlerin kalicihig

G

Arastirma imkani saglama

Gl

Yabanci dili geligtirmeye katk saglamas:

Sekil 2: Ogrencilerin ChatGPT ile yapilan yabanc: dil Fransizca 6§retiminin olumlu yonlerine yonelik

goriislerine iliskin ulasilan alt kategori ve kodlar

Arastirmaya katillan 6grenciler, ChatGPT'nin Fransizca yabanci dil 6gretiminde Onemli
avantajlar sundugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, ChatGPT aracihigiyla daha verimli arastirma

yapabilme imkam bulduklari ifade etmislerdir. Ornegin, bir o6grenci, "Istedigim seyi
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aragtirabiliyordum ve daha fazla arastirma yapabilmenin Fransizca 6grenmeme katkisi oldugunu
diistintiyorum. Derste kullanmasaydim ¢ok kisith olurdu, bu sekilde arastirma firsatim oldu" demistir
(O1). Bu goriis, ChatGPT'nin &grencilerin arastirma becerilerini gelistirdigini ve dil 6grenme siirecine
katki sagladigini gostermektedir. Benzer sekilde, baska bir 6grenci de “Arastirma {izerine deneyim
katti, konuyu arastirmay1 da 6grenmis olduk. Direkt bir bilgiyi okumadim, arastirip okudum. ChatGPT
ile arastirmayr O0grenmis oldum bir bakima" diyerek, bu siirecin sadece bilgi edinmekle smirh

kalmadigini, ayn1 zamanda arastirma yapma becerisini de gelistirdigini vurgulamistir (O7).

Ogrenciler ayrica ChatGPT ile yapilan derslerin geleneksel derslerle kiyaslandiginda daha
verimli oldugunu ifade etmiglerdir. Bir 6grenci, "Tam olarak verim aldim bu derslerde, hatta
bekledigimden daha fazlasini aldim diyebilirim. Normal derslerde sadece &gretmenle tek tarafli
iletisimle devam ederken, ChatGPT ile birlikte kendimde ders boyu etkilesimde bulundugum icin daha
fazla verim aldigimi soyleyebilirim" diyerek, etkilesimin verimliligi artirdigini belirtmistir (O4). Diger
bir 6grenci ise, "Bekledigimden daha fazla verim aldim. Mesela derslerde 6grendigimiz konular aynrydi
ama ChatGPT derslerinde daha detayli 6grendim. Dersler benim icin daha ¢ok kelime, fiil ve bilgi
ogrendigim verimli dersler oldu" seklinde, daha derinlemesine 6grenme deneyimi yasadigin ifade
etmistir (O5).

ChatGPT'nin sundugu dijjital ortamda 6grenmenin kaliciliga katki sagladigr da Ogrenciler
tarafindan dile getirilmistir. Bir 6grenci, "Dijital bir ekranda gormek benim i¢in daha iyi oluyor ve
aklimda daha iyi kaliyor ¢iinkii bir kagitta gordiigiim seydense dijital ekranda gordiigiim seyi aklimda
tutmak daha yararli oluyor" diyerek, dijital ortamda edinilen bilgilerin daha kalict oldugunu

vurgulamigtir (O3).

Yazma becerilerinin gelisimi de 6grenciler tarafindan olumlu bir sekilde degerlendirilmistir. Bir
Ogrenci, "Daha rahat bir sekilde yazabiliyordum. Daha fazla bir sey yazmaya basladim. Diger haftaya
yazi yazarken bu deney sayesinde yazdik¢a yazabildigimi fark ettim" diyerek yazma siirecinin
kolaylagtigimi belirtmistir (O1). Bununla birlikte, bagka bir dgrenci, "Yazma alaninda bayag: faydal
oldu. Herhangi bir konu arastirdigimizda o konu hakkinda fikir olusturabiliyorduk. O da yazmay1 daha
olumlu yonde etkiliyor, yazma olarak ¢ok gelistirdi" seklinde, yazma becerilerinin ChatGPT ile daha da
gelistirildigini ifade etmistir (O2).

ChatGPT'nin kullanim kolaylig1 ve erisilebilirligi de 6grenciler tarafindan olumlu olarak ifade
edilmistir. Bir 6grenci, "Kullanimi ¢ok kolay, sadece sohbet et ve 6gren" diyerek, uygulamanin kullanici
dostu oldugunu belirtmistir (O7). Bagka bir 6grenci, "Eger size dgretecek bir 6gretmen o anda bir
yardimci, bir dil 6grenecekseniz bu dili bilen birisi yoksa o dilde iletisim kurabileceginiz en kolay arag
aslinda. Herkesin elinin altinda direkt internetle ulasilabilir bir uygulama" diyerek, ChatGPT'nin dil
Ogrenme siirecini daha erisilebilir hale getirdigini ifade etmistir (O4).

Son olarak, dgrenciler zaman agisindan da ChatGPT'nin faydali oldugunu belirtmislerdir. Bir
ogrenci, "Bence zaman kazandirdi. Higbir sey bilmeden bir yaz1 yazmam bir saat siirecekse, yarim saat
bir seyleri arastirip, yarim saat yazimi yazarim" diyerek, daha hizli bilgi edinme ve yazi yazma
siirecinde zaman kazandigim ifade etmistir (O3). Diger bir 6grenci ise, "Google’da bu yazdigimiz
konularda aragtirma yapsam daha fazla vakit kaybederim ve hep benzer ya da ne bileyim ayn fikirleri
bulurdum. Kesinlikle zaman kazandiriyor bu agidan" diyerek, geleneksel arama motorlarina kiyasla
ChatGPT'nin daha verimli oldugunu belirtmistir (O8).

Arastirmanin birinci alt problemi i¢in yapilan analizler sonucunda elde edilen bir diger kategori
“ChatGPT ile yapilan yabanci dil Fransizca Ogretiminin olumsuz yonlerine yonelik goriisler”

kategorisidir. “Bilgi kirliligi, bilginin ¢cabuk unutulmasi, sanal ortam, ¢eviri hatasi/yanlis ¢eviri ve ara
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yliziintin hata vermesi, olumsuz yani yok” olmak iizere alt1 kod ile ifade edilmistir. Sekil 3'de alt

kategori ve kodlar sunulmustur:

) @)

Ara yiiziin hata vermesi Bilgi Kirliligi

N\ /

&) @) ©)

Ceviri hatasi/yanlis geviri Bilginin ¢gabuk unutulmasi
ChatGPT ile Yapilan Fransizca Yabanci Dil Ogretimin
Olumsuz Yonlerine Yonelik Goriigler
S;\n;\l ortam

Olumsuz yam yok

Sekil 3: Ogrencilerin Fransizca yabanct dil 6§retimde ChatGPT kullanimuyla ilgili olumsuz

goriislerine iliskin ulasilan alt kategori ve kodlar

ChatGPT ile yapilan Fransizca yabanc dil 6gretiminin olumsuz yonlerine iliskin goriisler
ogrenciler tarafindan ifade edilirken oncelikle, bilgi kirliligi konusu 6ne ¢ikmustir. Bir 6grenci, "Tabii ki
bilgileri dogru almamuis olabiliriz, eksik almis olabiliriz. Siz (6gretmen) daha dogru ve planl bir sekilde
ogretiyorsunuz” diyerek, dogru bilgi edinme konusunda bazi endiselerini dile getirmistir (O7). Bagka
bir 6grenci ise, "Diger insanlardan da bir seyler 6greniyor ve bir siire sonra kirli bir bilgi birikimine
sahip olabilir diye diisiinliyorum" seklinde, bilgi kaynaklarmin giivenilirligi konusunda siiphe

duydugunu ifade etmistir (O8).

Bilginin ¢abuk unutulmas: da bir baska olumsuz goriis olarak ortaya ¢ikmistir. Bir 6grenci,
"Belki dezavantaj: bir bilgiye kolay ulasip sonrasinda kolay unutmak olabilir. Cok yaygin oluyor genel
olarak. Benim i¢in degil ama bu. Ciinkii ben genel olarak gordiigiimii aklimda tutabilen biriyim. Su an
dezavantajm1 gormedim" diyerek, bazi Ogrenciler icin bilgilerin kaliciligi konusunda zorluklar

yasanabilecegini belirtmistir (O3).

Sanal ortamda 6grenmenin bazi eksiklikleri oldugu da ifade edilmistir. Bir 6grenci, "Sanal
oldugu i¢in, mesela anlik bir iletisimde ytiz ylize gelmek, goz temasi kurmak bunlar énemli oldugu igin
ChatGPT’de bazen bu eksikligi hissettim. Yiiz yiize bir insanla konustugumuzda duygu ve
mimiklerimizle karsimizdaki kisi biz anlatamasak da ytiiz ifademizden, jestlerimizden az ¢ok anlryor"

diyerek, sanal ortamin insan iletisimini siirlayici bir faktor oldugunu ifade etmistir (O5).

Ceviri hatalar1 ve yanlis geviriler de bir bagka olumsuz goriis olarak belirtilmistir. Bir 6grenci,
"Mesela kelimeleri yanlis yazdigimizda onu anliyor ama bazen Ingilizce cevap veriyordu Fransizca
sormamiza ragmen ya da bir kelimeyi ¢evir dedigimde tiim metni ¢eviriyordu" diyerek, dilin dogru
anlasilmamasi durumunda ChatGPT'nin yanutlarini eksik veya hatali verdigini belirtmistir (O5). Benzer
sekilde, bir baska 6grenci, “Ceviri. Karsilik bulamama. Ciinkii her dilde, diger dillerde ¢ok da karsilig
olmayan kiiltiirel tasvirler vardir ve onlar1 ¢ok iyi yansitamiyor bazen" diyerek, dilin kiiltiirel
baglamlarda tam olarak anlamlandirilmasinin zor oldugunu ifade etmistir (O8). Ayrica, "Hata yapmast.
Bazen ¢ok kafasi karisiyor. Ben Fransizca soruyorum, bir anda hlgilizceye kayyor. Tiirkgeye doniiyor.
Diller arasi1 gegislerinin ¢ok dengeli olmadigini diisiiniiyorum" diyerek, diller arasi gegislerdeki

tutarsizliklar nedeniyle olumsuz bir deneyim yasadigini belirtmistir (O8).

Son olarak, ChatGPTnin teknik sorunlar1 da olumsuz goriiglere yol agmustir. Bir 6grenci,

"Sadece ChatGPT'nin arada donmasi disinda hi¢cbir sorun yasamadim" diyerek, zaman zaman teknik
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aksakliklar yasandigini ifade etmistir (O4). Bir baska Ogrenci ise, "Bazen hata verebiliyor. Sorumu tekrar
silebiliyor ya da anlamadigindan bahsediyor" diyerek, aragtaki bazi hatalarin 6gretim siirecini olumsuz

etkileyebilecegini dile getirmistir (O3).

Sonug olarak, Fransizca yabanc dil 6gretimde ChatGPT kullaniminin olumlu y&nlerine iliskin
goriisler incelendiginde, Ogrencilerin ¢ogunun arastirma yapma becerisini gelistirdigi, derslerden
aldiklar1 verimi arttirdig1l, Ogrenilen bilgilerde kaliciligi sagladigi, yazma becerilerini oldukca
gelistirdigi, bilgiye ulasmada kolaylik sagladigi, yabanci dili gelistirmede etkili oldugu ve kullaniminin
kolay oldugu seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogrencilerin ayrica ChatGPT ile ders islemeyi
farkli ve eglenceli bulmanin yani sira kendi dil seviyelerinde sohbet edebilmek cevaplar alabilmek
konusunda hosnut olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler detayli ve sadece bu sohbet robotunu
kullanarak bilgi elde etmenin bu aracin olumlu 6zelliklerinden oldugunu belirtmistir. Arastirma yapma

siirecinin 6grenme siirecini kisalttigini belirterek zaman kazandirdigina vurgu yapmaislardir.

ChatGPT ile yapilan 6gretimin olumsuz yonleri incelendiginde, 6grencilerin ¢cogunun bilgi
kirliligi sorununa dikkat cektigi goriilmiistiir. Ogrenciler ChatGPT'nin zamanla insanlarin iletisim
kurduklar siirecte verdikleri bilgilerden beslendigini ve bu nedenle bir bilgi kirliligine sahip oldugu
konusuna vurgu yapmuslardir. Ek olarak 6grenciler, ChatGPT ile kolay bilgiye ulasmanin kolay
unutmay1 da saglayabilecegini ve uygulamanin ara yiiziinden kaynaklanan sorunlarla karsilastiklarinm
ve diller arasi geviride karisiklik yasanabildigi yoniinde olumsuzluklar ifade etmislerdir. Ayrica
ChatGPT'nin bir Ogretmenin yerini alamayacagini, duygu eksikliginin olmasinin yabanci dil

Ogretiminde iletisimsel sorun yaratacagini belirtmislerdir.
Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ogrencilerin Fransizca yabanci dil dgretimde ChatGPT
kullanarak yazma becerilerini gelistirmesi ilgili goriisleri nelerdir ?” sorusuna yonelik yapilan analizler
sonucunda “ChatGPT ile Fransizca yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik goriisler” kategorisi elde
edilmistir. “Eglenceli olmasi, gorsellestirme, dil seviyesine gore soru sorma ve cevap alma, 6zgiirlitk
hissi, yazma siirecine hazirlikta kelime, kaliplar Ogrenme ve on bilgi edinme ve fikir

gelistirme/yaraticilik” olmak tiizere alti kod ile ifade edilmistir. Sekil 4’te alt kategori ve kodlar

sunulmustur:
Fikir g,&,lwlm'll./Ydl‘lllullk Yazma siirecine hazirhkta kelime, kaliplar 6grenme ve 6n
\b“&l edinme
Eglenceli olmasi ChatGPT ile yazma bz.cuusmm gelistirilmesine yonelik Gorsellestirme
gorusler
Ozgiirliik hissi Dil seviyesine gore soru sorma ve cevap alma

Sekil 4: Ogrencilerin ChatGPT ile Fransizca yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik goriislerine

iliskin ulagilan alt kategori ve kodlar

ChatGPT ile yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik goriisler, genellikle olumlu bir
cercevede sekillenmistir. Eglenceli olmasi, 6grencilerin bu aragla daha fazla ilgilenmelerine ve yazma
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmustur. Bir 6grenci, "Arastirdigimiz igin siirekli bir seylere

baktigimiz icin derse daha fazla ilgi duyuyoruz ve daha eglenceli olmaya basliyor. Eglendigim seyi
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yapmak, daha ¢ok gelistirmek isterim sonucta" diyerek, ChatGPT'nin arastirma ve yazma siirecini daha
eglenceli hale getirdigini belirtmistir (O2). Bir diger 6grenci ise, "Yeni ve eglenceli. Kullandigimda
sikilmadim. Keyif aliyor insan sohbet ettik¢e ve bu da daha ¢ok yazma istegi uyandiriyor ve gelisiyor
ister istemez yazma becerisi" diyerek, yazma siirecindeki motivasyon artigim ifade etmistir (O1). Ayrica,
"Fransizca yazmanin ne kadar eglenceli oldugunu fark ettim diyebilirim. Bu iyi bir baslangi¢ saghyor
yazma becerisi i¢in. Daha ¢ok gelistirebilirim sikilmadan diye diisiindiim" seklindeki bir goriis de,
yazma slirecinin eglenceli bir hal aldigmi ve bu sayede yazma becerisinin gelisebilecegini

vurgulamaktadir (O4).

ChatGPT’'nin gorsellestirme 0Ozelligi de yazma becerisini gelistiren bir diger olumlu faktor
olarak karsimiza c¢ikmistir. Bir 0grenci, "Bana sema vermesi, tablolastirmasi, sordugum zaman o
konudaki kelimeleri siralamasi yazma konusunda netlik sagliyor" diyerek, bu 6zelligin yazma stirecine
yardimei oldugunu belirtmistir (O8). Bir bagka 6grenci ise, "Dijital bir ekranda gérmek benim igin daha
iyi oluyor ve aklimda daha iyi kaliyor sema, tablo gibi goriince kelimeleri, fikirleri vs." diyerek gorsel

ogelerin hafizada kalicilig1 artiricr etkisini vurgulamistir (O3).

Dil seviyesine gore soru sorma ve cevap alma 6zelligi, yazma becerisini gelistiren énemli bir
faktor olarak one cikmaktadir. Bir 6grenci, "Yani en ufak bir noktada olsa sorabiliyoruz ve uzun ya da
kisa istedigimiz sekilde cevapliyor, istedigimiz seviyede. Hangi seviyede yazacaksam o seviyede bilgi
alabilmem ¢ok iyi oluyor" diyerek, ChatGPT’ nin dil seviyesine gore esneklik sagladigini ifade etmistir
(O1). Bagka bir 6grenci, "Bizim istedigimiz anda soruyu seviyemize gére cevaplamasi yazmada fayda
sagliyor" diyerek, yazma siirecine katki sagladigini belirtmistir (O3). Bir diger goriiste ise, "Mesela kendi
seviyemize gore cevaplar verdi. Zor cevaplar verdiginde anlamadim, daha kolay cevap ver dedigimde
aciklayarak anlatmasi ¢ok yararliydi. Yazarken hangi seviyede yazacaksam ona gore hazirlik yapmis

oldum" seklinde, seviyeye uygun agiklamalarin yazma siirecini kolaylastirdig1 ifade edilmistir (O5).

Ozgiirliik hissi, yazma siirecini destekleyen bir bagka olumlu faktor olarak belirtilmigtir. Bir
ogrenci, "ChatGPT ile arastirdik, birbirimizle konustuk, tartistik ve yazdik. Biraz daha 6zgtir hissettim.
Daha ozgiir yazabildik bence" diyerek, aragla ¢alismanin 6zgiir bir ortam sundugunu ifade etmistir
(O7). Baska bir 6grenci, "Istedigim seyi arastirabiliyordum konuyla ilgili 6zgiir bir sekilde ve daha fazla
istedigim yapilar1 istedigim sekilde kullaniyordum. Alanim kisith degildi en azindan" diyerek,
ozgiirliik hissini bir diger agidan degerlendirmistir (O1). Bir diger goriiste ise, "ChatGPT’ye daha 6zgiir
bir sekilde soru sorma yetkimiz var. Belli bir klasik derste isledigimiz genel isleyisten ¢ok daha farkliydi
bence" diyerek, ozgiirliik hissinin geleneksel derslerden farkl bir deneyim sundugu vurgulanmistir
(08).

Yazma siirecine hazirlikta kelime ve kaliplarin 6grenilmesi, 6n bilgi edinilmesi de 6grenciler
tarafindan olumlu bir sekilde degerlendirilmistir. Bir 6grenci, "Yazma i¢in bilmem gereken standartlar:
ve kaliplar1 veriyordu. Mesela herhangi bir konuyu arastirdigimda kelimeler, kaliplar arastirmis olduk.
Yeni kelimeler gordiik. Konu hakkinda bizi besledi aslinda. O yiizden olumlu etkiledi yazmay1"
diyerek, ChatGPT'nin yazma siirecine hazirlik asamasinda énemli bir rol oynadigini ifade etmistir (O2).
Bagka bir 6grenci, "Ozellikle belirli yani spesifik konularda anahtar kelimeler ne gibi sorular sordum.
Yazmadan 6n bilgi edinmeyi sagliyor. Kelime olsun, kaliplar olsun, yazma sablonu olsun. Sonugta biz
dolduruyoruz igini ama 6n hazirlik i¢in ¢ok kullanish" diyerek, hazirlik asamasindaki faydalar:
vurgulamistir (O6). Bir diger goriiste ise, "Yazmada benim igin metne baslamada faydali diyebilirim.
Nasil baslayacagimi ¢cogu zaman bilmiyordum ama bunu da arastirdim. Metinlere nasil baglayabilirim.

Bu konu da nasil baglayabilirim diye bana bir siirii 6rnek verdi bende bu sekilde basladim metinlerde

seklinde, baslangi¢ asamasinda saglanan yardimlarin yazmay1 kolaylastirdig1 ifade edilmistir (O3).
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Ayrica, bir diger 6grenci "Higbir seyden yardim almayarak kendi kendime yazmaya ¢alissaydim direkt
olarak aklima gelmezdi diye diisiiniiyorum hani arastirma yaptiktan sonra bir bilgi birikimimiz oluyor
ve bunlar1 yaziya aktarmak biraz daha kolay" diyerek, bilgi edinmenin yazma siirecini nasil

kolaylastirdig1 anlatilmistir (O1).

Yaraticihigin gelistirilmesi konusunda da ChatGPT’'nin olumlu etkileri goriilmektedir. Bir
ogrenci, "Aslinda farkhh distindiiriiyor. Ciinkii klasik bilgilerin disinda sanki biriyle tartistyorsun
konuyu gibi oldugu igin yaraticihigr oldiirmiiyor bence" diyerek, aragla calismanin yaraticilig
destekledigini belirtmistir (O9). Baska bir 6grenci, "[lham alabiliyordum ben. Daha farkli diisiinmemi
sagliyordu bazi konularda. Bence yaraticiligi 6ldiirmiiyor. Ama nasil kullandigina da bagh. Oldugu
gibi alir diisiinmezsen {iistiine tabii oldiirebilir. Yani sdyle sOyleyeyim senin nasil kullandigina ve
yorumladigina bagli. Ama bu yaptigimiz siirecte beni mutlu etti farkli seyler diisiindiirerek ya da yani
hani bilmedigin bir sey 6greniyorsun. Bu yiizden baska bir 6rnek diistiniiyorsun mesela. Yaraticiligim
destekledi bence benim igin" diyerek, ChatGPT’nin yaraticiliga olan etkisini olumlu bir sekilde
degerlendirmistir (O8). Bir diger dgrenci, "Benim yaraticiligimi engellemedi ama gelistirmedi de. Bazen
benim kafami ¢ok karistirdi agikgasi. Mesela onun verdigi bilgiler var kendi diisiincelerimiz var, onun
verdigi ornekler var ikisini yani harmanlayinca ya ¢ok iyi ya da kétii bir sey ¢ikiyordu yani bilmiyorum
kararsizim bu konuda" diyerek, bazen karisiklik yasattigini belirtmistir (O5). Ancak, "ChatGPT bence
yaraticiligr oldiirmiiyor. Sonug olarak arastirdiginiz seyde sizin yaraticiliginiza bagli. Sordugunuz
sorularda sizin kendi fikirlerinizden olusuyor. Soruyu da siz tasarliyorsunuz. O yiizden yaraticilig:
oldiirdiigiinii  diistinmiiyorum" diyerek, ChatGPT’nin yaraticiliga olan etkisini olumlu sekilde

degerlendiren bir bagka dgrenci goriisii de bulunmaktadir (O2).

Sonug olarak, oOgrencilerin Fransizca yabanci dil 6gretimde ChatGPT kullanarak yazma
becerilerini gelistirmesi ilgili goriisleri incelendiginde, Ogrencilerin ¢ogunlukla yazma siirecinde
kullanimini eglenceli buldugu, yazma hazirlik siirecinde tablolastirma ve siralama gibi gorsellige
yonelik veriler sundugu i¢in yazmayi kolaylastirdig, dil seviyesine gore soru sorma ve cevap alma
ozelliginden dolay1 yazma beceri ve seviyelerine gore eksikliklerini tamamladiklari, yazarken
kendilerini daha 6zgiirliik hissettikleri yoniinde goriislerini ifade etmislerdir. Ek olarak, yazma stirecine
hazirlikta kelime, kaliplar 6grenme ve 6n bilgi edinmede olumlu etkilerinin oldugunu ve yazma
becerisinin gelistirilmesinde en 6nemli kisim olan konuyla ilgili fikir gelistirmede yol gosterici oldugu
yoniinde goriisler belirtmislerdir. Diger taraftan yaraticiligi azalttigini, kullanilmadiginda daha yaratici
yazabileceklerini ve dogru kullanilmadiginda yaraticihigi onleyebilecegini ifade eden goriislerde

mevcuttur.
Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt problemi “Ogrencilerin ChatGPT destekli yazma dersleri ve
geleneksel derslerde kullanilan etkinlikler hakkinda goriisleri nelerdir ?” sorusuna ydnelik yapilan
analizler sonucunda “ChatGPT ve geleneksel derslerin farklarina yonelik goriisler” kategorisi elde
edilmistir. “Dersleri daha etkilesimli ve eglenceli hale getirme, konular1 detaylandirma, konularin kalict
Ogrenimi ve daha fazla ders materyali” olmak iizere dort kod ile ifade edilmistir. Sekil 5’te alt kategori

ve kodlar sunulmustur:
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Konularn kaher grenimi
Konulan detaylandirma  ChatGPT ve gelencksel derslerin farklarma yonelik Dersleri daha etkilegimli ve eglenceli hale getirme
goriigler
@J
Daha fazla ders materyali

Sekil 5: Ogrencilerin ChatGPT ve geleneksel derslerin farklarma yonelik goriislerine iliskin ulasilan

alt kategori ve kodlar

Calismada elde edilen bulgulara gore, ChatGPT ile yapilan derslerin geleneksel derslere gore
daha etkilesimli ve eglenceli oldugu ifade edilmistir. Bir 6grenci, "Geleneksel derslerden daha eglenceli
ve geleneksel bir derste bu kadar farkli baglamlarda bir konuyu gorme sansimiz olamayabiliyor.
Aragtirdiklarimizi paylastik. Kimi zaman farkli kimi zaman benzer bilgiler geldi. Kimi zaman bilgiler
cakist. Bu hem daha aktif olmamizi hem de dersin eglenceli gecmesini sagladi." (O1) seklinde goriis
belirtmistir. Diger bir 6grenci, "Fiziksel olarak degil de diisiinsel olarak daha aktiftim. Siirekli bir
etkilesim halindesin ChatGPT ile sormak i¢in yaziyorsun, cevabi anlamak icin okuyorsun, smiftan biri
bir sey konusuyor ChatGPT’de onu sdyliiyor. Merak edip sen de soruyorsun. Keyifli oluyor. Derste
dagilma sansin daha az." (O6) seklinde belirtmistir. Bu ifadeler, ChatGPT ile derslerin 6grencileri daha
fazla aktif kildigini ve dersin ilgi ¢ekici hale geldigini gdstermektedir.

ChatGPT ile yapilan dersler, geleneksel derslere kiyasla daha detayl bilgi edinmeye olanak
saglamaktadir. Bir 6grenci, "Geleneksel derste o kadar detayl: bir bilgi arastirma ya da konu {izerinde
durma oldugunu diisiinmiiyorum.” (O2) diyerek geleneksel derslerin simurl bilgi sundugunu
belirtmistir. Bir baska 6grenci ise, "ChatGPT ile edindigim bilgilerden geleneksel bir derste belki bir
kagini edinebilirdim ama tamamini edinebilecegimi diisiinmiiyorum" (O3) ifadelerini kullanmustir.
Ayrica, geleneksel derste tek bir agidan konu ele alinirken, ChatGPT ile ¢ok daha fazla segenek
sunulmus ve konular genisletilmistir. "Klasik derste daha kisith her sey. Belki geleneksel derste bir
acidan konusacaktik. ChatGPT ile farkli farkli sohbet ettik konu genisledi. Cok daha fazla farkh

secenekler sunabiliyor bana" (O5).

Ogrenciler, ChatGPT ile 6grenilen bilgilerin kalicilhigini vurgulamaktadir. Bir &grenci,
"Geleneksel derste de bilgi edinebilirdim ama ChatGPT ile 6grendigimiz bilgi hani kendimizde
arastirdigimiz icin daha kalici oldu" (O4) seklinde goriis belirtmistir. Diger bir 6grenci, "ChatGPT de
biz kendimiz hangi agidan merak ediyorsak sorduk, hangi iilkelerden 6rnek istiyorsak onu verdigi igin
daha cok kalic1 oldu 8grendiklerim" (O5) ifadeleriyle ChatGPT'nin dgrenilen bilgilerin daha kalici hale
gelmesine yardimci oldugunu ifade etmistir. Baska bir 6grenci de, "Geleneksel derste de 6grenirdik tabii
ki ama boyle kendimiz arastirdik, daha pratik oldu ve kalic1 oldu" (O7) diyerek ChatGPT ile yapilan

derslerin daha etkili oldugunu belirtmistir.

ChatGPT ile yapilan derslerde, materyal gesitliligi de geleneksel derslere gore daha fazladir. Bir
ogrenci, "Bir tek konuda bir siirii metin okumus ve ¢alismis olduk. Geleneksel derste mesela bir tek
metin lizerinde calisiyoruz ama ChatGPT her konuda istedigin uzunlukta kolaylikta materyal
hazirhiyor" (O4) seklinde goriis ifade etmistir. Ayrica, "Yazili dokiiman geleneksel derste kisitli ama
bunda smirsiz. Ne kadar istersen ve senin ilgilendigin sekilde materyal oniinde hizla" (O8) diyerek

ChatGPT’nin sagladig1 materyal ¢esitliligine dikkat cekmistir. Bir bagka 6grenci ise, "Kelime ile ilgili
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liste istiyorsun veriyor, gramerle ilgili liste yap diyorsun yapiyor, Fransizca da en ¢ok kullanilanlar:
sirala diyorsun siraliyor. Bence geleneksel derste bu kadar diizenli materyali saniyeler iginde 6niimiizde
gormek igin ne zaman yeter ne de imkan olur" (O1) diyerek, ChatGPT'nin sagladig1 materyallerin hiz

ve diizen agisindan geleneksel derslerle karsilastirildiginda ¢ok daha verimli oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak, 6grencilerin ChatGPT destekli Fransizca yabanci dil yazma dersleri ve geleneksel
derslerde kullanilan etkinlikler hakkinda belirttikleri goriisleri incelendiginde, geleneksel derslere gore
ChatGPT ile yapilan yazma derslerinin daha eglenceli oldugunu vurgulayan 6grenciler bunun ders
siirecinde etkilesim halinde olmaktan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Ek olarak, 6grenciler ChatGPT
ile yapilan derslerde derslere daha etkin katiim gosterdiklerini, konular1 daha detayl 6grenme sansi
yakaladiklarini, ChatGPT'nin kalic1 6grenmeye daha ¢ok hizmet ettigini ve daha ¢ok yazili materyal
gorebildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica ChatGPT'nin verdigi bilgilerin ilgi c¢ekici oldugunu
belirtmislerdir. ChatGPT ile yapilan dersler, 6grencilerin daha etkilesimli, detayl bilgi edinmelerine
olanak tanimis, 6grenilen bilgilerin kaliciligini artirmis ve daha fazla ders materyali sunarak geleneksel

derslerin sinirlarin1 asmistir.
Aragtirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin dérdiincii alt problemi “Ogrencilerin Fransizca yazmaya karst motivasyon
gelistirmede ChatGPT kullanimiyla ilgili goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik yapilan analizler
sonucunda “ChatGPT kullaniminin yazma motivasyonuna etkisine yonelik goriisler” kategorisi elde
edilmistir. “Yazmada kendine giiveni arttirma, hata yapmaktan korkmama, ders disinda yazma
motivasyonu saglama, basari hissi saglamasi” olmak iizere dort kod ile belirlenmistir. Sekil 6’da alt

kategori ve kodlar sunulmustur:

e

Yazmada kendine giiveni arttirma

Basan hissi saglamasi ChatGPT’nin yazma motivasyonuna etkisi Hata yapmaktan korkmama

Ders disinda yazma motivasyonu saglama

Sekil 6: Ogrencilerin ChatGPT kullaniminin yazma motivasyonuna etkisine yonelik goriislerine
iliskin ulagilan alt kategori ve kodlar

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular, ChatGPT'nin &grencilerin yazma motivasyonunu
artirdigini gostermektedir. Ogrenciler, 6zellikle yazmada kendilerine olan giivenlerinin arttigin
belirtmislerdir. Bir 6grenci, "Benim motivasyonumu arttirdi. ChatGPT kullaninca yaz1 yazarken hazir
hissediyorum. Daha boyle ne yapacagimi bilerek kendime giivenerek yaziyorum" (O3) seklinde goriis
belirtmistir. Bir diger 6grenci ise, "Beni motive etti. Yazdik¢a yazabildigimi fark ettim. Bu da boyle ben
yapabiliyorum ya yazabiliyorum ya diisiincesi uyandirdi. ChatGPT ile daha ¢ok giiveniyorum
yazacagima baglamadan bunu fark ettim." (O1) ifadeleriyle ChatGPT kullaniminin kendine olan giiveni
artirici etkisini vurgulamistir. Benzer sekilde, "Konulari arastirdiktan sonra kafamda yazma plani kolay

canlandi. Yazmay1 aslinda daha iyi yapabiliyormusum diye diisiinmeye basladim. Bu da giivenimi
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fazlalastirdi ve motive edici oldu bence." (O7) ifadeleri, yazma siirecinde giivenin artmasinin

motivasyonu destekledigini gostermektedir.

Ogrenciler ayrica ChatGPT'nin hata yapma korkusunu azalttgimi ve bu durumun
motivasyonlarini artirdigini belirtmislerdir. Bir 6grenci, "Acikg¢ast daha ¢ok motive oldum. Beni motive
eden sey hata yapacagim diisiincesinden uzaklasmis olmak oldu. Fransizca yazmanin ne kadar
eglenceli oldugunu fark ettim diyebilirim. Hata yapacagim diye baslamamak o korkunun olmamasi
motive ediyor." (O4) seklinde diisiincelerini dile getirmistir. Bir diger 6grenci ise, "Yazarken aslinda
yani derste ¢ekiniyordum ama ChatGPT kullaninca daha rahat yaziyorum. Hata yapmamak igin
onceden hazirlantyorum, bir hatam olsa ¢ekinmiyorum ChatGPT diizeltiyor." (06) ifadeleriyle

ChatGPT kullaniminin yazma siirecindeki kaygiy1 azalttigini vurgulamaistir.

ChatGPT'nin 6grencilerin ders disinda da yazma motivasyonlarmi olumlu etkiledigi ifade
edilmistir. Bir 6grenci, "Ders diginda yazma istegimi olumlu etkiledi ¢linkii ChatGPT de var artik
aklimda kontrol edebilir, yardim alabilirim." (O8) seklinde belirtirken, bir diger 6grenci ise "Olumlu
yonde yazma istegim degisti. Normalde de Fransizca bir seyler yazma fikri daha sicak geliyor ve bir
seyler yazmaya bagladim kendimce." (O6) ifadeleriyle ders digindaki yazma aliskanliklarinin
degistigini dile getirmistir.

Ayrica, 6grenciler ChatGPT kullaniminin basari hissini artirdigini ve bunun yazmaya yonelik
motivasyonu gii¢lendirdigini ifade etmislerdir. Bir 6grenci, "ChatGPT’ye sorup konusup yazma
birikimi elde etmek ¢ok giizel bir sey. Motive oluyordum ¢iinkii yazma gorevi icin daha hazir
hissediyordum ve giizel yazdigimi hissediyorum bitirince. Bagardigimi hissediyordum." (O1) seklinde
goriis bildirmistir. Bir diger 6grenci, "Yazmada motive oldum ¢iinkii bildigini hissedince konuyu daha
rahat fikir {iretiyorsun. Bu da yapabiliyorum, basarili bir ¢calisma olacak hissi sagliyor.” (K5) ifadeleriyle,
yazma siirecindeki bilgi birikiminin basar1 hissini artirdigimni vurgulamistir. Son olarak, "Yazma
notlarimin yiikselmesini sagladi bu da beni motive etti. Yazabildigimi bilmek rahatlatti. Evet, cok
miikemmel olmasa da &ncekine gére daha iyi seyler ¢ikartyorum bence." (O2) ifadesi, dgrencilerin yazil
anlatim becerilerinde ilerleme kaydettiklerini hissetmelerinin motivasyonlarin1  artirdiginm

gostermektedir.

Ogrencilerin Fransizca yabana dil dgretimde ChatGPT kullaniminin yazma motivasyonuna
etkisine yonelik goriisleri incelendiginde, dgrencilerin ders ici ve ders dist yazma motivasyonlarini
arttirdil, yazma konusunda Ozgiivenlerini arttirdigl, hata yapma korkularini azaltmaya yardimci
oldugu, yazmada basarili olma hissini yasamalarini sagladigini belirten ifadeler kullanilmistir.

Ogrenciler, tiim bunlarin da motivasyonlarini olumu yénde etkiledigini belirtmislerdir.
Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi “Ogrencilerin Fransizca yabanc dil 8gretimde kiiltiirel
konular1 6grenmede ChatGPT kullanimiyla ilgili goriisleri nelerdir ?” sorusuna yonelik yapilan
analizler sonucunda “ChatGPT'nin kiiltiir 6gretiminde kullanimina yonelik goriigler” kategorisi elde
edilmigtir. “Kiiltiirel farkliliklar hakkinda bilgi edinme, kiiltiir 6gretiminde kismen faydali bir arag

olmas1” olmak tizere iki kod ile ifade edilmistir. Sekil 7’de alt kategori ve kodlar sunulmustur:

o @ o

Kiilirel farkhiklar hakkinda bilgi edinme ~ ChatGPT"nin kiltir dgretiminde kullandmasma yonelk  Kiiltir 6 gretiminde kismen faydah birarag olmas1
(Gorigler

Sekil 7: Ogrencilerin ChatGPT nin kiiltiir §§retiminde kullanimina yonelik goriislerine iliskin
ulasilan alt kategori ve kodlar

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 1, March/Mart 2025



111 Kiibra ZENGINALOGLU & Nurten OZCELIK

Bulgular, 6grencilerin ChatGPT'nin kiiltiir 6gretiminde cesitli agilardan faydali oldugunu
diisiindiiklerini gostermektedir. Ogrenciler, 6zellikle farkl kiiltiirler hakkinda bilgi edinme siirecine
katk: sagladigini ifade etmislerdir. Bir 6grenci, "Kiiltiirel bilgilerde ilging 6rnekler verebiliyor, daha
once duymadigim bilmedigim. Su ana kadar isledigimiz konulari diisiiniirsem farkl kiiltiirler hakkinda
cesitli bilgiler edindim." (O1) seklinde goriis bildirmistir. Benzer sekilde, "Fazlasiyla yeterli kiiltiirel
konularda. Yeterince bilgi edindigimi diisiiniiyorum. Hgi ¢ekiciydi. En giizel yan1 ChatGPT ile daha
fazla iilkeyi karsilastirabilmek. Sadece Tiirkiye ve Fransa degil." (O4) ifadesi, Ogrencinin kiiltiirel
karsilagtirmalara olan ilgisini artirdigini gostermektedir. Bir diger 6grenci ise, "Farkh kiiltiirlerde farkl
diisiinceler oldugunu ve bu diisiincelerin kokenleri hakkinda bayag bilgilendirici oldu." (O8) diyerek,
kiiltiirel perspektiflerin farkliligini fark etme siirecine katki sagladigini vurgulamistir. Ayrica, "Kiiltiirel
olarak hem benzer hem farkli 6zelliklerini iilkelerin karsilastirip goérmiis olduk. Faydali oldugunu
diisiiniiyorum bu konuda." (O6) ifadesi, ChatGPT'nin kiiltiirlerarasi karsilastirmalara imkan tanidigin

ortaya koymaktadir.

Ogrenciler ChatGPT nin kiiltiir 6gretiminde kismen faydali bir arag oldugunu, ancak tamamen
yeterli bir kaynak olarak degerlendirilemeyecegini ifade etmiglerdir. Ornegin O7, "Yani tamamen yeterli
bir kaynak degil. Kiiltiir dedigimiz sey aslinda ¢ok daha derin. Bu yiizden iizerine internetten de
arastirma yapilarak katkida bulunulursa yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Ama evet, bilgiler edindim.
Farkl kiiltiirlerde aslinda birbirimize ne kadar yakin oldugumuzu ve kiiltiirel etkilesimle birbirimize
ne kadar bilgi aktardigimizi fark ettim diger iilkelerle." seklinde goriis bildirmistir. Bir diger 6grenci ise,
"Yani bunda ortadayim diyebilirim, ¢ok pozitif ya da negatif bir sey diyemeyecegim, artilar1 da var
eksileri de. Belirli bir kisimda faydas: var. Hataya diisiiyor bazen kiiltiirel konularda. Ama farkl
iilkelerin kiiltiirleri hakkinda bilgi edinebildim. Yani hi¢ bilmedigim, hi¢ aklimin ucunda olmayan
tilkelerle ilgili farkli farkli seyler dgrendim." (O9) ifadeleriyle, ChatGPT'nin kiiltiirel bilgi saglamada

belirli sinirlar1 oldugunu ve bazi durumlarda eksiklikler igerebilecegini vurgulamistir.

ChatGPT'nin kiiltiir 6gretiminde kullanimina yonelik 6grencilerin goriisleri incelendiginde
ogrencilerin ¢cogunun ChatGPT'nin kiiltiir 6gretiminde bilgi cesitliligi sagladigini, yeterli ve ilgi ¢ekici
bilgiler sagladigin ve kiiltiirlerarasi farklar1 gérmelerini sagladigin ifade ettikleri goriilmiistiir. Ancak
baz1 6grenciler yeterli bir kaynak olmadig1 ve belirli bir noktaya kadar faydali oldugu yoniinde goriis

belirtmisler.
Tartisma

Bu boliimde, yabanci dil Fransizca Ogretiminde kiiltiirel konularla yazma becerisinin
gelistirilmesinde ChatGPT kullanimina iliskin 6grenci goriislerinin analiziyle elde edilen bulgular
mevcut alanyazin 1s1ginda tartisilacaktir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin ChatGPT'yi Fransizca dil
Ogretiminde bir¢ok acidan etkili bir arag olarak gordiiklerini ancak bazi simirliliklarini da fark ettiklerini

gostermektedir.

Arastirma bulgularia gore, d6grenciler ChatGPT kullaniminin arastirma yapma becerilerini
gelistirdigini ifade etmislerdir. ChatGPT'nin bu amaca yonelik kullanimina dair alanyazinda yapilmis
dogrudan bir calismaya rastlanilmamaktadir. Bu bulgu c¢agimizda olduk¢a 6nemli olan arastirma
becerilerin gelistirilmesinde kullanilabilecek bir ara¢ potansiyeli olduguna isaret etmektedir. Daud ve
Husin'in (2004) calismalarinda ifade ettikleri gibi “bilisim ve iletisim teknolojilerinin kullanimi bilgiyi
isleme ve kullanim yeteneklerini kolaylastirir; 6grenciler ileri seviye diisiinme siirecinde daha yogun
ve faydali etkinlikler yapabilir, problemlere yonelme, elestirel diisiinme, yaraticilik gibi alanlarda
yetilerini gelistirebilir”. Bu nedenle 6grencilerin yapay zeka araglarini aragtirma becerilerini gelistirme

amaciyla kullanmasina yonelik dersler planlanmasi 6nem arz etmektedir. Nitekim ¢alismada ChatGPT
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kullaniminin 6grenme siirecinde ilham verici oldugu, fikir {iretmede ve konulara baska agilardan

bakmada faydali oldugu gortislerine ulagilmistir.

Ayrica arastirma bulgularia gore 6grenciler ChatGPT'yi bilgiye hizli erisim saglayan, yazma
gorevlerindeki 6n hazirlik siireglerinde zaman kazandiran ve yazim hatalarini dogrulamada yardimci
bir arag olarak gormektedir. Zhu ve digerleri (2022) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin yapay
zeka araglarinmi bilgiye erisimde ve yazim hatalarini azaltan araglar olarak degerlendirmektedir.
Ogrencilerin dil 6grenme siireclerinde yapay zeka araglarinin kolay kullanimi ve zaman kazandirmast
islevine vurgu yaparak calismamizdaki bulgular1 destekler niteliktedir. Ancak, kolayca erisilebilen
bilginin 6grenme siirecine zarar verebilecegi ve 6grencilerin bilgiyi daha hizli unutabilecegi endisesini
belirten az sayida o6grenci olmustur. Bu bulgu, Carr'in (2010) dijital araglarin derin &grenme
yeteneklerini zayiflatabilecegi yoniindeki goriislerine paralellik gostermektedir. Fakat 6grencilerin
¢ogu bu olumsuzluklarin bireylerin kullanim sekline gore farklilasacagini ifade ederek bilingli ve dogru
kullanim gerekliliginin farkinda olduklarim1 ifade etmislerdir. Alanyazin incelendiginde de
ChatGPT'nin egitimde kullamilmasinda olumsuz yonlerinin ogretmenlerle desteklenerek dengeli
kullanimla azaltilabilecegini belirten ¢alismalar mevcuttur (Samala, Zhai, Aoki, Boji¢, & Zikic, 2024; Li
& Zhang,2024, Kartal, 2023).

Ogrencilerin ChatGPT'nin yazma becerilerini gelistirdigi, siufta daha aktif olmalarim
saglayarak ders materyallerinde cesitlilik sagladig1 ve dgrenilen bilgilerin kalicihgina olumlu etkisi
oldugu yoniindeki goriisleri alanyazindaki bir¢ok ¢alismayla paralellik gostermektedir. Fischer ve Yang
(2023), yapay zeka tabanl araglarin dgrencilerin yazma siirecine katilimini artirdigini ve dgrenme
materyallerini daha gekici hale getirdigini belirtmistir. Ek olarak, 6grencilerin ChatGPT ile ders islemeyi
farkli ve eglenceli bulmalari, Chen ve digerleri (2020), Deveci Topal ve digerleri (2021), Essel ve digerleri
(2022) ve Fryer ve Carpenter’in (2006) yaptig1 calismalardaki bulgularla ortiismektedir. Bu ¢alismalar,
egitimde sohbet robotlarinin Ogretim siireclerini keyifli ve ilgi ¢ekici hale getirdigini ortaya
koymaktadir. Benzer sekilde, Vazquez Cano ve digerleri (2021) sohbet botlarinin kullanic1 dostu, ilgi
cekici ve bilgiye hizli erisim saglayan araglar olarak degerlendirildigini belirtmistir. Lee (2024) ise yapay
zeka teknolojisinin yabanci dil 6grenmede motive edici bir unsur olarak degerlendirilebilecegini

belirtmektedir. Bu sonuglar ¢calismamizdaki bulgularla ortiismektedir.

ChatGPT'nin ara yiiz sorunlar1 ve diller aras: gevirideki eksikliklerinin dgrenciler tarafindan
olumsuz olarak degerlendirilmesi, dikkate alinmasi gereken bir bulgudur. Brown (2020), teknolojik
araclarin kullanic1 dostu olmasi ve dilsel dogruluk saglamasmin 6gretim siirecinin verimliligi agisindan
kritik 6nem tagidigim belirtmektedir. Ogrencilerin ifade ettigi sorunlar, Chuah ve Kabilan (2021), Jeon
(2022) ve Shin ve digerlerinin (2021) calismalarda da ulasilan sonuclara benzerdir. Ayrica, 6grenciler
ChatGPT’de bilgi kirliligi oldugunu ifade etmislerdir. Insan verileriyle beslenen bu aracin zamanla
yanlis bilgilerle dolacag1 seklinde bir inanca sahip olan 6grenciler bu nedenle dnemli arastirmalarda ve
ogrenmelerde elde edilen bilgilerin teyit edilmesi gerektigini fark ettiklerini belirtmiglerdir. Bu
dogrultuda Biswas (2023) ChatGPT'nin dogruluk sorunlari, dlgeklendirme zorlugu, insan gozetimine

ihtiyaci olmasi gibi dezavantajlarinin oldugunu vurgulamistir.

Bir diger onemli bulgu, 6grencilerin ChatGPT'nin bir 6gretmenin yerini alamayacagi ve
duygusal etkilesim eksikliginin iletisimsel sorunlara yol agabilecegi yoniindeki goriisleridir. Dewaele
ve MacIntyre (2014), insan 6gretmenlerin sagladig1 sosyal ve duygusal destegin dil 6grenme siirecinde
onemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Mercer (2019), 6gretmenlerin geri bildirim ve tesvik edici
roliiniin 6grencilerin motivasyonunu ve 6grenme siirecine katilimini artirdigini belirtmektedir. Bu

baglamda, 6gretmen-6grenci etkilesimiyle yabanci dil greniminde sosyal iligkilerin ve yiiz yiize
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etkilesimin Ogretiminde goz ardi edilemez bir 6nemi olmasindan dolayr ChatGPT gibi yapay zeka

araclarmin derslerde destekleyici araglar olarak kullanilmas1 gerektigi sonucuna ulastirabilir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu, 6grencilerin ChatGPT'nin yazma siirecinde yaratici
diisiinme becerilerini ve yaratici fikirlerin gelisimini destekledigi yoniindeki goriisleridir. Runco (2022),
yapay zeka araglarinin belirli kaliplar tizerinden yanit iirettigini ve bu nedenle kullanicilarin yaratict
diisiinme becerilerini smirlayabilecegini belirtirken Kumar ve Shah (2023), yapay zeka araclarinin
dogru kullamldiginda yaratic siiregleri destekleyebilecegini ve fikir iiretimini kolaylastirabilecegini
savunmaktadir. Bu farkli bulgular, yapay zeka araglarmimn kullanim amacina ve kullanicilarin bu

araclari nasil kullandigina bagh olarak degiskenlik gosterebilecegini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin, ChatGPT kullaniminin yazma motivasyonunu artirdig1, hata yapma korkusunu
azalttigi ve oOzgilivenlerini gelistirdigi yoniindeki goriisleri, Rosenthal ve Goldstein (2023)in
¢alismalarindaki bulgularla benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada, yapay zeka araclarinin yazma
siirecinde geri bildirim mekanizmasi1 sunarak ogrencilerin kendilerini daha giivende hissetmelerini
sagladig1 belirtilmistir. Chen ve Wang (2022) ise yazma siirecine hazirlikta kelime 6grenme, dil
kaliplarini tekrar etme ve konu hakkinda 6n bilgi edinme gibi siireclerde yapay zekanin olumlu

etkilerine vurgu yapmustur.

ChatGPT'nin kiiltiir 6gretiminde kullanimina iliskin bulgular da dikkat cekicidir. Ogrencilerin,
ChatGPT'nin kiiltiirel farkindalik sagladigini ve kiiltiirleraras: farkliliklar1 gormelerine yardimci
oldugunu belirtmeleri, Byram ve Zarate (1997) tarafindan onerilen kiiltiirel bilgiye erisimin dijital
araglarla zenginlestirilebilecegi goriisiinii desteklemektedir. Ancak, bazi 6grencilerin ChatGPT'nin
kiiltiirel bilgi acisindan yetersiz oldugunu ifade etmeleri, Gao ve Li (2023) tarafindan dile getirilen

yapay zeka araglarmin igerik cesitliligi ve dogrulugu konusundaki sinirliliklar: ortaya koymaktadir.
Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, 6grencilerin deneyimlerinden yola ¢ikarak edindigi ChatGPT’'nin yabanc dil
Fransizca yazma ve kiiltiir 6gretime yonelik goriisleri yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak elde
edilen bulgular araciligiyla belirlenmeye calisilmistir. Ogrencilerin perspektifinden ChatGPT'nin
destekli yabanci dil derslerinin geleneksel derslerden daha eglenceli oldugu ve bilgiye ulasmada zaman
kazandiran bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Fransizca yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6n
bilgi edinme asamasinda kullanish oldugu 6zellikle arastirma becerisi kazandirdigini belirlenmistir.
Ayrica 6grenciler ders siireci boyunca siirekli soru cevap, konusma, tartisma, merak ettikleri bilgileri
sorma durumunda olduklar i¢in derslerde daha etkin ve kalic1 6grenme elde ettiklerini siklikla ifade
etmislerdir. Ek olarak, yazma siirecinde ChatGPT kullanarak 6n bilgi edinmeleri, yazma sablonu ve
yazma planini daha rahat yapabilmeleri yazma motivasyonunu artirmistir. Ayrica ChatGPT ile yazil
metinler iiretebilme konusunda 6z giiven kazandirdigy, basari hissi sagladigi ve ders disinda da yazma
istegi uyandirdig: belirlenmistir. Tiim bu nedenlerden dolay: derslerin daha eglenceli gectigini belirten
ogrenciler keyifli 6grenilen becerinin gelistirilmesinin miimkiin oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglar
ChatGPT'nin yazma becerisini gelistirmedeki potansiyelinin goz ard: edilmemesi gerektigi sonucuna
ulagtirmaktadir. Ogrenciler ayrica okuma ve yazma becerilerini birlikte gelistirdiklerini belirtmislerdir.
Yazma becerisi tiim dil becerilerinin somut yansimasi olarak diisliniildiigiinde okuma ve yazma
becerisinin birlikte gelistirebilmesi olumlu bir sonug olarak degerlendirilmektedir. Bu noktada ayrica
kelime 6grenimine oldukga katk: sagladigi, kelime secimi ve kullaniminda yardimc oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yaratial diisiinmeye tesvik ettigi dolayisiyla fikir edinmede yardimec: oldugu ve fikir
gelistirmede ilham verdigi ifade edilmistir. Yaratici diisiince yazma becerisinin 6nemli bir parcasidir.

Bu nedenle ChatGPT’'nin bu amagcla kullanilabilirligi onemli bir noktadir. Ancak O6grenciler
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ChatGPT'nin bu noktada bilingli kullanildiginda etkili olacagina da dikkat ¢ekmistir. Kiiltiirel
farkindalik kazandirmada bircok {ilke ile ilgili cesitli bilgileri ilging ve ilgi cekici halde aktarmasi

ozellikle iilkeler hakkinda bilgi diizeyinde yeterli oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Ancak bilgiye giivenirlik sorunu, ara yiizde ortaya ¢ikan diller aras1 gegis ve geviri sorunu ile
duyguya sahip olmama sorunundan dolay1 yapay zeka aract ChatGPT'nin dezavantajlarinin da oldugu
belirtilmistir. Ogrenciler bilgi kirliginin olabilecegi konusunda endiselerini ifade ederek elde edilen
bilgilerin teyit edilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica 6gretmenin yerini alabilecek bir arag olarak degil

yardimci bir arag olarak kullanilabilecegi goriisiiniin hakim oldugu belirlenmistir.

Bu bulgular, yabanc dil Fransizca 6gretiminde yapay zeka araglarnin etkili kullanimina
yonelik daha fazla arastirma yapilmas: gerektigini gostermektedir. Kandpal ve digerleri (2022) yapay
zeka destekli sohbet botlarinin gelecekte daha yaygmn kullanilacagimi dngormektedir. Ancak, bu
araglarin egitimde basarili bir sekilde kullanilabilmesi icin Ogretmenlerin ve Ogrencilerin bu
teknolojilere yonelik farkindaliklarinin ve yeterliliklerinin artirilmasi gerekmektedir. Bu baglamda,
kiiltiir araciligiyla yazma becerisinin gelistirilmesinde daha uzun siireli ve daha biiyiik gruplarda
calismalar yapilarak ChatGPT ile desteklenmis derslerin etkililigi {izerinde calismalar yapilabilir.
Ayrica ogrencilerin eglenceli buldugu ve yabanc dil beceri alanlarinda etkili gordiigii bu aracin sinf
iginde kullanilmasina yonelik ders programlarmin yapilmas: ve yapay zeka araglarinin yabanc dil

Ogretimine dahil edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Yazar Katkilari: Bu makaleye birinci yazarin katki oran1 %50, ikinci yazarin katki orani %50’ dir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Rapid advances in technology are impacting education, especially in the field of foreign
language learning. As digital tools become more widespread, students and educators increasingly
incorporate artificial intelligence (Al) applications into language teaching processes and report positive
experiences using these tools. Among these tools, ChatGPT, a generative Al model, stands out with its
potential to improve language learning, especially writing skills. In the literature, writing, which is a
complex process that integrates linguistic, cognitive, and cultural knowledge, is considered one of the
most difficult language skills to develop. Students have considerable difficulty in expressing themselves
appropriately in writing, especially due to issues arising from cultural differences. The integration of
Al-supported tools such as ChatGPT into foreign language classrooms can reduce these difficulties by

providing students with interactive and dynamic writing experiences.

This study focuses on the use of ChatGPT in teaching French writing skills and cultural learning.
It seeks to explore perspectives on the use of ChatGPT-supported activities in improving French
learners' writing skills and their understanding of cultural concepts. The study aims to fill a gap in the
literature by providing insights into the practical application of generative Al in foreign language
teaching, especially in French language education. It also aims to identify the potential advantages and
disadvantages of using Al tools in educational settings based on learner feedback. ChatGPT, which has
a vast knowledge base, can be evaluated in terms of its use in writing and culture teaching and can serve

as a guide for future foreign language teaching programs.
Method

In the study, a qualitative research method was used to explore students' experiences and views
on the use of ChatGPT in language learning processes. Data were collected through semi-structured
interviews with students who participated in ChatGPT-supported writing activities over a seven-week
period. The content analysis technique was used. The implementation process was carried out with 20
students studying in a French preparatory class at a state university in Ankara. Semi-structured

interviews were conducted with 9 students.

The semi-structured interview form was developed by the researcher based on expert
consultation on the use of ChatGPT in language and culture teaching. The questions explored students'
perceptions about their overall learning experience, such as the benefits and challenges of using
ChatGPT, its impact on their writing skills, and positive and negative opinions. The interviews were
transcribed, and the data were analyzed using content analysis with MAXQDA software. This enabled

the researchers to identify recurring themes and categories in the students' responses.

The research process involved a series of steps to ensure the reliability and validity of the
findings. Before the implementation phase, students were trained on the use of ChatGPT. During the
seven-week period, students produced written texts on cultural issues using ChatGPT in the classroom.

Semi-structured interviews were conducted at the end of the process.
Result and Discussion

The findings from the content analysis revealed that students had very positive views about the
use of ChatGPT in improving their writing skills and cultural learning. Students reported that ChatGPT

was useful and helpful in developing their research skills, increasing their vocabulary, reading
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comprehension, and writing skills. Students also emphasized that ChatGPT encouraged them to think

creatively, made learning more interesting, and gave them a sense of freedom in their learning process.

One of the most important benefits mentioned by the students was the role of ChatGPT in
improving their writing skills. In addition, they stated that ChatGPT helped them to identify and correct
their mistakes by providing feedback on their writing. According to the findings, this process not only

improved their language skills but also made them confident in their written production.

Students also expressed their opinions about the use of ChatGPT in learning cultural issues.
They emphasized that this tool was useful in recognizing cultural differences and gaining deeper
knowledge about different cultures. It was concluded that ChatGPT is a tool that has the potential to
improve students' intercultural awareness and understanding by enabling them to chat about cultural

issues thanks to its interactive nature.

Despite the positive feedback, students also pointed out some limitations of using ChatGPT.
One of the main concerns was the reliability of the information generated by the Al. Students stated that
although ChatGPT provided useful answers, the accuracy of the information should be confirmed
through additional research. A small number of students expressed concern that using ChatGPT for

independent writing could create confusion.

Another limitation mentioned by students is the lack of emotional interaction in using ChatGPT.
Unlike human teachers, they stated that the inability of Al tools to provide emotional support or
personalized feedback, which are essential elements in language learning, would require that these tools

be used as complementary resources rather than replacing human educators.

The findings of this study are in line with the existing literature on the use of Al tools such as
ChatGPT in education. Previous research has shown that generative Al tools can enhance language
learning by providing personalized learning experiences and immediate feedback (Zhang & Aslan,
2021). However, the importance of human interaction in the learning process cannot be ignored (Mercer,
2019). The results suggest that a combination of Al tools and traditional teaching methods would be the

most effective approach to language learning.

In conclusion, this study highlights the potential of ChatGPT as a tool that can be used to
enhance writing skills and cultural learning in French language education. Insights from learner
feedback can contribute to the development of more effective Al-assisted language learning strategies,
informing future research and educational practice. When integrating Al tools such as ChatGPT into
teaching practices, educators need to maintain a balance with traditional teaching methods while

considering a holistic learning experience for students.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 1, March/Mart 2025



International Journal of Languages’ Education and Teaching

E-ISSN: 2148-2705
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 1, March/Mart 2025

Original Research Article / Orijinal Arastirma Makalesi

Le Procédé Narratif dans Les Echelles du Levant d’Amin Maalouf

Sultan Dilek GULER !

Résumé

Tout comme la plupart des livres d’Amin Maalouf, Les Echelles du Levant contient une mise en abime. L’histoire du protagoniste Ossyane nous
est d’abord présentée par un narrateur extradiégétique. A travers les reportages faits par le narrateur extradiégétique, nous sommes mis au
courant de I'histoire passionnante d’Ossyane qui évolue sur un fond historique culturellement riche, qui a son tour raconte sa propre histoire a
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mythique. Ainsi, voyons-nous deux réalités, présent et passé, racontées avec des points de vue différents par des narrateurs distincts. Au discours
du narrateur premier, suivra la narration des événements passés du narrateur intradiégitique, qui semble rétorquer, répondre aux remarques
faites et qui entre ainsi en dialogue avec lui-méme et son passé. A travers cette étude détaillée des instances narratives selon le point de vue de
Gérard Genette, nous allons essayer de déceler le développement personnel de ce protagoniste dont le récit est construit d’une maniére
inhabituelle.
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Abstract

Just as with many of Amin Maalouf’s books, Ports of call contains a mise en abyme. Protagonist Ossyane’s story has been first presented to us by
an extradiegetic narrator. Thanks to the reports made by the extradiegetic narrator, we become aware of Ossyane’s exciting story which proceeds
in a culturally rich historical background, and then, as the in-text (inner narrative) narrator, the protagonist tells his own life story in the first
person singular. Why is such a narrative and stylistic approach chosen? Does the author want to add a new dimension to his text by blending
the personal narrative of the protagonist, who tells his past from an internal perspective, with the explanations of the extra-textual narrator, who
seems to explain the legendary character's present to us? Are there two realities of the present and the past, told by two different narrators from
two different perspectives? The first narrator's narrative is followed by the narration of past events by the in-text narrator, who appears to
respond to comments, answer questions, and enters into a dialogue with himself and his past. In this study, we will try to reveal the personal
development of the protagonist in question, whose story is constructed in an unusual way, by examining narrative examples in detail, based on
Gérard Genette's theoretical thoughts.
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Introduction

Ancien journaliste, académicien et écrivain franco-libanais d'une renommeée mondiale, Amin
Maalouf sait faire parler de ses ceuvres, si bien par leur fond que leur forme. Il touche souvent a des
sujets universels qui suscitent I'attention de beaucoup de chercheurs ou d’amateurs de littérature. La
mise en abyme est une pratique courante dans les ceuvres de Maalouf. Ainsi dans Les Echelles du Levant,
on assiste a I’histoire mouvementée et passionnante d’Ossyane Ketabdar fondée sur un fond culturel et
politique riche. L’histoire nous est d’abord présentée par un narrateur extradiégétique qui est souvent
considéré comme l’auteur lui-méme. Nous voyons au fil de la narration plusieurs décennies de la vie
de ce personnage que le narrateur extradiégétique a rencontré et reconnu dans le métro parisien. A
travers les reportages effectués par le narrateur extradiégétique, nous sommes mis au courant de la vie
d’Ossyane Ketabdar. Le narrateur extradiégétique présente le cadre de son récit et son personnage puis
se met a nos cOtés pour écouter patiemment la vie de son personnage qui raconte lui-méme sa vie a la
premiere personne du singulier en tant que narrateur intradiégétique. Nous sommes en possession
d’une ceuvre qui nous raconte par deux voix différentes les réalités relatives a la vie d’un personnage,
I'une celles du passé et 'autre celles du présent. L’histoire de cette ceuvre est celle racontée par le
narrateur intradiégétique. Ainsi nous voyons deux récits, le second enchassé dans le premier, facilement
dissociable l'un de l'autre, raconté par deux narrateurs distincts. Au discours du narrateur premier
suivra dans chaque partie la narration des évenements de la vie du narrateur intradiégétique qui donne
en fait un reportage que 1'on pourrait qualifier d’autobiographique. Il semble rétorquer, répondre aux

questions, aux remarques faites mais il entre en réalité en dialogue avec lui-méme et son passé.

A travers cette étude détaillée des instances narratives selon le point de vue de Gérard Genette,
nous allons essayer de comprendre dans un premier temps pourquoi ’auteur a opté pour un tel choix
narratif et stylistique puis nous allons essayer de déceler le développement personnel de ce protagoniste

dont le récit est construit d’une maniere inhabituelle.
Amin Maalouf (1949 -)

Fils d’'une famille d’enseignants, Amin Maalouf est né au milieu du XX#me siecle au Liban. II
étudie la sociologie et 'économie et entame une carriere professionnelle en tant que reporter a travers
le monde, durant laquelle il a assisté a des évenements importants. La guerre qui éclate dans son pays
natal le mene a quitter son pays pour la France en compagnie de sa femme et ses enfants, il y poursuit
dans un premier temps son métier de journaliste, il est rédacteur en chef et éditorialiste a Jeune Africain.
C’est a partir de 1984 qu’il se tourne vers I'écriture et publie des écrits sous diverses formes telles que

romans et essais ou encore livrets d’opéra. Il obtient plusieurs prix pour ses écrits.2

Arabe et francophone, Maalouf s’approprie le francais comme langue d’écriture, cet auteur
possede lui-méme plusieurs identités, il fait partie d"une minorité, il est arabe et chrétien, mais méme
ici ses origines sont multiples car sa mere est orthodoxe et son pere protestant. Il grandit ainsi avec
I'optique qu'une personne ne possede pas une seule étiquette ou plutot une seule identité. Il est réputé

comme étant un auteur ayant le pied en Orient mais le regard tourné vers 1'Occident.

Bien qu’il ait quitté son pays en moment de guerre, Maalouf reste ancré dans son pays grace a
ses ceuvres. Il garde en effet le pied sur ses terres mais il a I'esprit, le regard tourné vers le monde, et
spécifiquement vers 'Occident. Il essaye de montrer 'importance de se renseigner, d’étudier, de
rechercher, d’accepter l'autre, le différent, I'inutilité de juger en fonction du passé des nations, et de

2 https://www.academie-francaise.fr/les-immortels/amin-maalouf
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mettre une étiquette sur une personne en fonction du passé de sa nation. Il montre également la futilité
des idées recues sur les peuples et les religions. Il essaye de montrer a travers ses ceuvres que chaque
individu est différent, propre a lui-méme, que méme les identités changent, qu’elles sont vues et vécues
différemment en fonction des époques. « Situés dans I'Histoire mais agissant en plusieurs fronts
simultanément en raison de leurs appartenances multiples, les auteurs déterritorialisés sont dans une
position privilégiée pour faire de leurs propres expériences de vie un exercice d’interpellation au
lecteur » (Dias, 2011 : 120). Les expériences qu’il a menées a travers le monde, son gofit de I'observation
et de la recherche le menent a plaider pour certains thémes a travers ses ceuvres, tels que la tolérance,
la diversité, les différences ainsi que la révolte face a la guerre. Comme nous le verrons effectivement

dans I'ceuvre que nous avons étudié, Les Echelles du Levant.
Les Echelles du Levant

Tout comme l'auteur du livre, son titre représente une région du monde riche en diversité
culturelle, religieuse et linguistique. Les échelles représentent les ports situés au bord de la

Meéditerranée. C’est un lieu de rencontre entre les cultures, les langues et les religions.

Dans cette ceuvre de Maalouf parue en 1996, nous assistons a ’histoire d’un homme, Ossyane
Ketabdar qui a vécu au Liban et en France pendant le XX#me siecle. Son histoire nous est présentée par
un narrateur dont on ne connait pas l'identité, qui le rencontre par hasard dans le métro parisien et le
reconnait car il avait vu sa photo dans son manuel d'Histoire. Il I'a toujours considéré comme une
légende. Il 'aborde et lui demande de lui raconter sa vie. Ossyane qui se trouve a Paris pour un rendez-
vous mystérieux et tres important, a devant lui quatre jours a remplir et accepte de lui raconter son vécu

et livre pendant ces jours, en juin 1976 sa vie a cet interlocuteur qu’il ne connait pas.

Ossyane est le petit-fils du souverain Abdelaziz déchu en 1876. Il est né a Beyrouth ot1 il grandit
dans une famille tres aisée. Comme son pere, il ne va pas a 1'école mais ce sont les professeurs qui
viennent lui donner des cours a domicile. Dés son plus jeune age il ressent 1'autorité paternelle de
laquelle il veut se libérer. Jeune homme, il part en France a Montpellier pour étudier la médecine ot il
est d’ailleurs tres brillant « J'étais un peu le prodige étranger, plus jeune que la plupart de mes
condisciples, et toujours les meilleurs notes » (Maalouf, 1996 : 70). C’est un jeune treés en paix avec ses
différentes origines. Cependant les conséquences de la Seconde Guerre Mondiale font qu’il se retrouve
au milieu de la Résistance sous le nom de « Bakou » et perd le fil de ses études. Alors qu’il révait de
devenir médecin comme son grand-pere paternel, il devient « un grand révolutionnaire » comme le
souhaitait toujours son pere. (Maalouf, 1996 : 59). Ayant tout juste échappé a la torture, il fait la
connaissance de Clara, une jeune juive militante, de qui il tombe éperdument amoureux et qu’il aimera
pendant toute sa vie. Il retourne au Liban ot1 il est accueilli comme un héros. Il perd peu de temps apres
sa grand-mere Iffett qu’il aimait tant et retrouve Clara qui était justement de passage au Liban. Il se
marie avec Clara, ils s’installent « au Levant entre Haifa et Beyrouth ». Lorsqu’il est a Haifa avec Clara

qui est enceinte, il doit retourner au Liban en raison de la maladie de son pére.

Ossyane ne revoit plus a partir de ce moment-la ni sa femme ni son enfant, Nadia. La distance
qui les sépare est en réalité la méme mais la guerre (le conflit israélo-palestinien) a rendu les frontieres
infranchissables. Ainsi, séparé de sa femme et son enfant, Ossyane perd la raison et est enfermé dans
un asile par son frere cadet Salem. Pendant presque 30 ans, il restera enfermé dans cet asile,
intérieurement il est encore capable de réfléchir mais il ne parvient pas a manifester ses pensées, souvent
en raison des médicaments qu'il ingere régulierement. Il garde le peu de raison qui lui reste grace a son
espoir de retrouver un jour sa femme et sa fille de laquelle il porte la photo sur son cceur depuis le jour

ou il I'a regue. Un jour, sa fille qui est a présent devenue une jeune fille trouve le moyen d’aller voir son
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pére sous une fausse identité. Cet événement était le miracle qu'Ossyane attendait pour ressaisir son
esprit et entrer dans le mécanisme de la guérison. La guerre qui avait fermé toutes les portes le menant
a sa femme et son enfant et qui I’a menée a la folie, lui permet cette fois-ci de retrouver la liberté car tout
le personnel de I'asile s’enfuit et laisse les malades a eux-mémes. Ossyane sort alors de I'asile et retourne

en France ou il attend impatiemment le rendez-vous qu’il a donné a Clara sans savoir si elle va y venir.

On apprend par le narrateur extradiégétique que Clara vient. Mais on ne connait pas la suite.
Ici se termine pour nous l'histoire d’Ossyane avec les dires du narrateur extradiégétique « Il y a bien
des couples de passants qui se sont arrétés et qui les observent, intrigués, attendris. Moi je ne peux pas
les observer de la méme maniere. Moi je ne suis pas un passant » (Maalouf, 1996 :254). Remarquons que
la date de I'évenement est le 20 juin 1976, I’année ot Amin Maalouf s’installe en France. Il écrit ce roman
en 1996, il vit toujours en France, en disant « je ne suis pas un passant » fait-il encore une fois allusion a
lui-méme et précise-t-il qu'il n’est pas un passant en France mais qu’il s’y est bien installé définitivement

et la peut étre adoptée comme patrie secondaire.

Maalouf monte ainsi un personnage qui prone la tolérance, le respect envers l'autre, envers
I'"humain, le rejet de la discrimination ; tout comme lui-méme. On a souvent tendance a penser que le
narrateur est Maalouf lui-méme, que ses traits de caracteres et le combat humanitaire qu’il mene a
travers ses écrits sont incarnés dans le personnage d’Ossyane. De plus, Maalouf aime présenter des
ceuvres ol regnent la multiculturalité et la diversité des themes abordés. Passionné d’Histoire, il aime
que I'Histoire trace le destin de ses personnages. Comme il le fait justement dans Les Echelles du Levant,
Ossyane n’est pas en possession de décider du court de sa vie, les crises du Levant et de I'Europe
pendant le XXeme siecle vont tracer son destin indépendamment de lui-méme. Ce n’est pas lui qui trace

le court de sa vie, mais 1’Histoire.
Le procédé narratif dans Les Echelles du Levant

Le théoricien structuraliste de la littérature, Gérard Genette met en place dans Figures III une
méthodologie d’analyse du discours du point de vue de la narratologie. Ce sont de ces apports et de
ceux qu’il a approfondis dans Nouveau discours du récit que 1'on va se servir pour déceler les instances
narratives dans Les Echelles du Levant. Dans la partie Discours du Récit de Figures III, il nous explique les
différentes situations des instances narratives. Pour déceler la situation narrative dans Les Echelles du

Levant, nous allons procéder a une analyse telle que la décrit Genette :

Une situation narrative, comme toute autre, est un ensemble complexe dans I'analyse, ou
simplement la description, ne peut distinguer qu’en déchirant un tissu de relations étroites
entre l'acte narratif, ses protagonistes, ses déterminations spatio-temporelles, son rapport

aux autres situations narratives impliquées dans le méme récit, etc. (Genette, 1972 : 227).

Puisque I’acte narratif consiste, comme le dit Genette, a prendre en charge une histoire, c’est-a-
dire une intrigue et des personnages dans un cadre spatio-temporel, nous allons dans un premier temps
nous concentrer sur ces trois éléments. La premiere question a laquelle nous allons répondre est de
savoir qui parle, car dans I'énonciation narrative, il est crucial de comprendre qui parle, puis alors a qui

il parle.

Dans I'analyse de la situation narrative, Genette souligne la distinction a faire entre I'auteur, le
narrateur et le personnage. Or, dans Les Echelles du Levant, on a tendance a associer le narrateur a
I'auteur. Le personnage devient le narrateur et de plus il manifeste également des caractéristiques qui

le rapproche a Maalouf lui-méme. Genette nomme la mise en abyme comme étant une métalepse.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Say: 1, March/Mart 2025



124 IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Say 1

Le passage d’'un niveau narratif a I'autre ne peut en principe étre assuré que par la
narration, acte qui consiste précisément a introduire dans une situation, par le moyen d'un
discours, la connaissance d’une autre situation. Toute autre forme de transit est, sinon

toujours impossible, du moins toujours transgressive. (Genette, 1972 : 243-244).

Le narrateur extradiégétique n’appartient donc pas a I'histoire principale du livre, il nous
présente le cadre et le personnage. Puis dans ce récit premier, est enchassé un récit second qui constitue
justement l'histoire du livre. Ossyane Ketabdar accepte de raconter sa vie pendant quatre jours au
narrateur premier, mais ce narrateur extradiégétique ne fait que I'introduire et laisse la parole a Ossyane
qui devient alors le narrateur intradiégétique de I’ceuvre. Ossyane s’adresse en réalité au narrateur, qui
devient alors auditeur de I'histoire. Ainsi, le narrateur extradiégétique s’efface et se met au niveau du
lecteur, ainsi le narrateur étant au méme niveau que le lecteur pendant la narration intradiégétique, le

lecteur a alors I'impression qu’'Ossyane s’adresse directement a lui.

L’instance narrative d'un récit premier est donc par définition extradiégétique, comme
I'instance narrative d’un récit second (métadiégétique) est par définition diégétique, etc.
Insistons sur le fait que le caractere éventuellement fictif de 1'instance premiere ne modifie
pas cette situation que le caractere éventuellement « réel » des instances suivantes (Genette,
1972 : 239).

Le narrateur ne se présente pas, on a donc tendance a le considérer comme l'auteur fictif de ce
livre qui est en réalité rédigé et publié par Maalouf. Il devient en quelques sortes le personnage de son
propre récit. On peut le considérer comme le narrateur-auteur, Maalouf ne se présente pas directement
dans cette ceuvre, cependant le narrateur donne des indices qui menent a penser que c’est Maalouf qui
nous parle, tels que «ruse de journaliste » ou encore «je ne suis pas un passant » Toutefois, il a
également incorporé dans les traits de caracteres d’Ossyane certaines de ses particularités comme
proner la paix, la tolérance, accepter les différences, ne pas juger en fonction des origines ou des

identités, le mélange Orient-Occident de la personnalité d’Ossyane.

La situation narrative d’un récit de fiction ne se rameéne jamais a sa situation d’écriture.
C’est donc cette instance narrative qu’il nous reste a considérer selon les traces qu’elle a
laissées. (...) Mais il va de soi que cette instance ne demeure pas nécessairement identique

et invariable au cours d’une méme ceuvre narrative (Genette, 1972 : 226-227).

En effet comme on I'a dit, dans Les Echelles du Levant, il y a une mise en abyme, c’est-a-dire que
le narrateur premier introduit son contexte et son personnage, puis ce narrateur premier, c’est-a-dire le
narrateur extradiégétique s’efface et laisse la parole au narrateur intradiégétique. Il ne se manifeste que
pour tracer le cadre temporel et les grands axes de la situation dans laquelle ils se trouvent entre chaque
partie mais qui ne joue pas sur l'intrigue de I'histoire. Seule sa derniere intervention lorsqu’ils se sont
quittés définitivement va nous donner une information sur ce que fait Ossyane apres qu’il ait terminé
le récit de sa vie. Ce qui correspond également a la définition de Lucien Dallenbach qui mentionne
qu’« est mise en abyme tout miroir interne réfléchissant 'ensemble du récit par réduplication simple,
répétée ou spécieuse » (Déllenbach, 1997 : 52), ou encore Letalleur-Sommer « En littérature comme en
peinture, la mise en abyme, releve d’un processus de duplication formelle hiérarchisée assorti d'un

rapport de type contenant/contenu » (Letalleur-Sommer 2019 :85).

On peut donc définir la mise en abyme tres brievement comme étant un procédé narratif
consistant a insérer ou a enchasser comme le dit Genette, un récit second dans un récit premier. La mise
en abyme est ainsi un procédé narratif qui permet au narrateur (mais également a I'écrivain) de se mettre

en retrait par rapport au récit et de laisser le narrateur intradiégétique s’adresser directement au lecteur.
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Cette forme de narration permet alors au lecteur d’étre directement mis en contact avec le personnage
alors que le personnage s’adresse en réalité au narrateur qui lui-méme se retrouve en position
d’auditeur dans cette ceuvre. La mise en abyme apparait comme une maniére de narrer et le présent et
le futur d’un caractere sans laisser de place a la confusion. On assiste ainsi a son passé sans qu’il y ait
un écart ou une distance entre le lecteur et le personnage principal et a son présent par le biais d'un
narrateur extradiégétique qui nous relie encore une fois au personnage par son propre regard. Ainsi
Maalouf nous montre avec ce procédé, le présent et le passé de son personnage « mythique » sans laisser
de place a la confusion au moment de la lecture. Car, comme le mentionne Tore « La mise en abyme et
donc plus précisément, plus clairement une partie d'un discours qui réfléchit le sens de tout le discours,
et qui alors partage avec celui-ci un certain nombre de qualités importantes pour sa compréhension »
(Tore, 2019 :252).

Soulignons également le fait que presque tous les dires du narrateur extradiégétique dont on ne
connait pas l'identité, sont en italique dans I'ceuvre (sauf dans la premiere partie ou il présente la
situation et ou il discute avec son personnage). Encore une fois cette mise en ceuvre en termes de forme
accentue la différence entre les deux types de narration. Nous avons en effet deux narrateurs qui disent

« je » mais la différence et si bien marquée qu’il n'y a aucune place a la confusion.

Lorsqu’il parle de la narration dans la Recherche de Proust, Genette affirme que « Tout d’abord,
la fiction recueilli disparait au profit d'une narration directe o1 le héros-narrateur présente ouvertement
son récit comme ceuvre littéraire, et assume donc le réle d’auteur (fictif) » (Genette, 1972 :248), on peut

également appliquer a I'ceuvre de Maalouf ce procédé en termes de narration.
Les deux niveaux de narration

Le contexte de I'histoire nous est présenté par un narrateur extradiégétique. D’apres la
définition de Gérard Genette, le narrateur extradiégétique ne fait pas partie de I'histoire. En effet ce
narrateur, dont on ne connait pas l'identité ne fait ni partie de I'histoire d’Ossyane ni de sa vie qu’il

raconte a aucun moment.

« Cette histoire ne m’appartient pas, elle raconte la vie d’un autre. Avec ses propres mots, que
j ai seulement agencés quand ils m’ont paru manquer de clarté ou de cohérence » (Maalouf, 1996 : 9). 1l
débute en disant immédiatement que I'histoire ne lui appartient pas et il ne dira pas « je raconte la vie
d’un autre » mais « elle raconte la vie d'un autre », car comme le dit Genette « Un récit ne peut guere en
« enchasser » un autre sans marquer cette opération, et donc sans se désigner lui-méme comme récit
primaire » (Genette 1983 : 144).

En quelques pages dans I'incipit, il nous présente son personnage, bien qu’il ne connaisse pas
non plus son nom, et la maniere dont il I'a rencontré par hasard dans le métro parisien. On apprend que
ce personnage est en réalité une personne dont il admirait la photo dans son manuel d’Histoire étant
plus jeune « A présent le dieu était la. Devant moi, a Paris, debout dans le métro... » (Maalouf, 1996 :11).
On sait que le personnage (Ossyane) est a Paris pour quelques jours et attend un rendez-vous autant
mystérieux qu'important et qu’il veut faire passer le temps le plus rapidement possible pendant ces
quatre jours. On remarque que le narrateur est un journaliste « vieille ruse de journaliste qui opérera a
merveille » (Maalouf, 1996 : 15). Il accepte ainsi de lui accorder un genre de reportage dans lequel il lui
racontera sa vie. Ossyane raconte en réalité sa propre histoire a son interlocuteur, mais ce dernier les

présente au lecteur sous forme de livre et transforme Ossyane en narrateur de sa propre vie.
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Dans l'exipit, on apprend le déroulement de son rendez-vous qu’il attendait tant. On apprend
également que le narrateur a recueilli les propos d’Ossyane et les a gardés pendant 20 ans « comment

aurais-je deviné que son histoire allait dormir dans une chemise pendant vingt ans » (Maalouf, 1996 : 251).
Les instances narratives

Le roman est divisé en 17 instances narratives, 9 instances appartiennent au narrateur
extradiégétique et 8 appartiennent au narrateur intradiégétique : Ossyane. Cependant, que le nombre
d’instances ne soient pas trompeuses, le narrateur extradiégétique n’occupe qu’un faible nombre de
pages par rapport au narrateur intradiégétique, ce qui parait légitime car comme le dit Genette dans
Nouveau discours du récit « le récit « enchassé » peut étre thématiquement plus important que celui qui
I'encadre » (Genette, 1983 : 147).

Dans l'incipit, le narrateur du récit premier trace le cadre, le contexte, les circonstances et
présente le personnage. Il ne donne pas d’informations sur sa propre identité. Ensuite dans chaque
chapitre il introduit le sujet et le contexte. Dans la premiere partie, il va introduire Ossyane en
commengant par citer un dialogue qui se passe entre eux. Ce narrateur nous présente 1'histoire d'un

homme, Ossyane, qu'il a récupéré en quatre jours, du 16 au 19 juin 1976.

Le lecteur découvre Ossyane de ses propres mots : « Ma vie a commencé, dit-il, un demi-siecle
avant ma naissance. » Et il continue « si bien qu’a ma venue au monde, ma vie était déja largement
entamée. » (Maalouf, 1996 : 23). Cest ainsi que la narration du personnage est insérée dans le récit
premier. On remarque que le narrateur principal s’efface, laisse la parole a son personnage et le fait
volontairement « Il n’attendait pas de réponse. C'était seulement une maniere d’introduire son récit. Je lui laissai

donc la parole, me promettant d’intervenir le moins possible. » (Maalouf, 1996 : 23).

Apres l'intervention du narrateur intradiégétique d'une trentaine de pages, le narrateur
extradiégétique nous informe de la situation du moment de la narration des faits, « Notre premiére séance
avait duré cing bonnes heures. Parfois sur le mode de la conversation, un véritable échange méme si j’ai rarement
consigné mes questions, mais le plus souvent il dictait, je ne faisais que transcrire un texte déja rédigé dans sa
téte » (Maalouf, 1996 : 68).

Ou il intervient pour donner des détails sur ses pensées et informer le lecteur quant a son role
dans le déroulement de cette histoire « Je me promis de ne plus chercher a vérifier ni a fouiller. Mais de me
contenter de ses paroles et de mon propre role d’accoucheur. Accoucher de vérités, accoucheur de légendes, la belle
différence | » (Maalouf, 1996 : 113-114). Et il introduit encore une fois les propos d’Ossyane sous forme
de dialogue « - Nous en étions donc au moment o1t vous quittiez la France pour rentrer au pays. Je suppose qu’a
Beyrouth, on vous attendait... » (Maalouf, 1996 : 114). Le récit va se dérouler ainsi jusqu’a la derniere
intervention du narrateur extradiégétique, toutes les instances narratives vont se dérouler dans le méme
processus, le narrateur extradiégétique donne des renseignements concernant le temps qui s’est écroulé
en écoutant son interlocuteur et sur l'avancement dans le temps présent, puis le narrateur

intradiégétique continue a verser les péripéties de sa vie.

La forme qu’attribue l’auteur a la totalité de son ceuvre lui permet de la structurer en parallele
avec le procédé narratif qu’il met en ceuvre, la maniere dont il divise les sections et I'utilisation de la

forme permettent au lecteur de détecter facilement pendant la lecture quel narrateur s’adresse a lui.
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Le cadre spatio-temporel et 1a narration

On remarque que la mise en abyme effectuée dans cette ceuvre permet également de mieux

cerner le cadre spatio-temporel de I'ceuvre. Concernant le cadre spatial,

Les Echelles du Levant est le roman ou —1'on dirait par excellence — les départs et les retours
se succedent les uns les autres sans cesse et ou le voyage, tantdt imaginaire tantot réel, se
trouve au centre de la narration et participe aux procédés de la représentation de 1'espace

et de la dynamique de I'espace dans le récit. (Etensel-lldem et Lalagianni 2005 :153).

Le titre nous donne déja un indice, Les Echelles représentent les ports situés au bord de la
méditerranée. On peut le considérer comme un point de rencontre entre les nations, les cultures, les
langues et les religions. Dans ce livre, le cadre spatial s’étend de 1'Orient a 1'Occident, Nous nous
trouvons dans un cadre assez vaste, 1'histoire principal du livre débute a Istanbul, passe par Adana,
puis Beyrouth, va en France a Montpellier, retourne au Liban puis a Haifa et se termine a Paris. On parle
également de I’Amérique et la Belgique comme lieux d’exils. Quant au moment de la narration, on sait
que la narration du narrateur intradiégétique se déroule a Paris. On est ainsi mené lors de la lecture a

différents endroits du monde entre 1’Orient et 'Occident.

Au niveau temporel, on assiste en effet a trois époques différentes que 'on discerne aussi
facilement grace au procédé narratif. La narration des faits par le narrateur intradiégétique au narrateur
extradiégétique est sur une durée de trois jours, leur rencontre, leurs dialogues et le dernier jour ol se
produit le rendez-vous se déroulent au total en 5 jours, du 15 au 20 Juin 1976. Ensuite, I'histoire que
raconte Ossyane est sur une durée de 100 ans. Puis il y a finalement le moment ot le narrateur
extradiégétique publie la conversation sous forme de livre, qui correspond a 20 ans apres leur rencontre,
en 1996 « comment aurais-je deviné que son histoire allait dormir vingt ans dans une chemise ? » (Maalouf,
1996 : 251), ce qui est d’ailleurs la réelle année de parution du livre. Ainsi le narrateur intradiégétique
parle parfois au passé, parce qu’il parle de ses sentiments d’il y a 20 ans et il parle parfois au présent et
nous fait vivre l'instant des faits « Excusez-moi ! Ou est-ce que j'en étais ? » (Maalouf, 1996 : 228). La
mise en abyme permet de structurer le récit de maniere plus active et attirante dans le sens ot le lecteur
a I'impression que le deuxiéme narrateur s’adresse directement a lui, I'éloignement entre le personnage
et le lecteur qui pourrait étre causé par un simple report d’une personne dictant la vie d’un autre est
totalement effacé. Le personnage parle directement en disant « moi », « je » et « nous » ce qui lui apporte

également une crédibilité.

La mise en abyme permet de mieux développer le déroulement et du récit et du personnage.
De cette maniere, le lecteur ne se perd pas entre deux récits qui narrent des faits différents, de temps
lointains et distants car comme le mentionnent, Meyer-Minnermann et Schlickers (2010) ce procédé
narratif « rapproche des espaces et des temps distincts du récit, en les mettant paradoxalement sur un
méme niveau » (p. 92). Le lecteur n’a aucune peine a différencier les deux histoires, c’est-a-dire celle du récit
premier ou1 un narrateur raconte avoir rencontré un personnage dont il était admirateur étant plus jeune et

ou il nous trace les circonstances de cette rencontre et celle justement de ce personnage, Ossyane.
Le développement personnel d’Ossyane

Ossyane a une double fonction dans ce livre, il se trouve en effet en position de narrateur et est
également le personnage principal de cette histoire. Le dialogue d’Ossyane est en réalité avec lui-méme :
Toutes les questions qu’ils posent si souvent a l'intérieur de son récit permettent au lecteur de rester
ancré sur tous ses dires. On peut suivre et retracer facilement le court de son histoire et son

développement personnel. Brievement on retient en quelques lignes de son histoire qu’il est né dans
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une cage d’or, il entame des études brillantes qui sont interrompues par la guerre. Il réalise des exploits
pendant la Résistance ou il va rencontrer la femme avec qui il va se marier et va devenir pére, mais la
guerre va le séparer de sa femme et de son enfant. Cette séparation lui fait perdre la raison qui va causer
son enfermement dans un asile. Bien des années plus tard, il retrouve la raison avec la force que lui
donne I’amour qu’il éprouve pour sa fille et sa femme et I'espoir de les retrouver. Finalement, il retrouve
sa bien-aimée au bout de 30 années de séparation. La ou se termine la narration d’Ossyane se termine
également pour le lecteur I'histoire d’Ossyane, on apprend uniquement par le narrateur du récit premier

que sa femme est venue au rendez-vous mais nous ne connaissons pas la suite de leur retrouvaille.
Autorisation du Comité d’éthique

Ce travail ne requiert pas d’autorisation de la part du Comité d’éthique.
Conclusion

Les Echelles du Levant retrace une volonté de tolérance face aux conflits humains et montre
I'aspect destructif mais également inutile des guerres. La destruction par les tueries mais aussi sans
méme tuer, la guerre (de toutes sortes) peut voler des vies entieres, elle détruit les hommes, leur
mentalité, leur mode de vie. Il montre dans ce roman, comment sans leur Oter la vie, elle a tué la vie, la
jeunesse et lui a empécher de vivre avec son enfant et la femme qu’il a aimée. Elle a tué sa vie de pére,
elle a volé un pere a un enfant qui a grandi sans jamais le voir jusqu’a ses 20 ans. Et méme 1a, elle ne le

voit pas d'une maniere normale, comme des retrouvailles libres mais en cachette.

Finalement, on remarque alors qu’en pratiquant la mise en abyme, Maalouf nous présente lui-
méme |'histoire de son interlocuteur mais la lui fait raconter avec ses propres mots, de fagon a ce que le
lecteur se sente comme étant I'interlocuteur du personnage principal, du narrateur intradiégétique. Il
monte son histoire et sa narration d’une telle maniere, si bien en fond qu’en forme, que le lecteur peut
d’une part bien différencier les instances narratives mais peut également suivre le cours des deux
histoires sans difficulté. On remarque que le narrateur intradiégétique est si bien introduit dans chaque
partie que le passage entre les deux types de narration se fait de maniere tres naturelle. Ainsi, les deux
différents niveaux narratifs sont tres facilement perceptibles et ne prétent jamais a confusion. De plus,
Maalouf ne prolonge pas les instances de narration extradiégétique et n’ennuie pas le lecteur qui
s'impatiente pour lire la suite des évenements de la vie passionnante d’Ossyane. Ce procédé de
narration permet en effet au lecteur de ne pas se perdre a l'intérieur de la diégese et d'y trouver les
éléments nécessaires a l'interprétation de I'histoire et de son cadre. Elle lui permet de voir I'endroit et

I'envers ou plut6t le passé et le présent du personnage.

On sait qu’Amin Maalouf aime traiter des sujets politiques ou religieux, et ce n’est pas la
premiere fois qu’il met un Libanais au centre d"une histoire conflictuelle politiquement et culturellement
compliquée. C'est exactement ce qu'il fait dans Les Echelles du Levant. Derriere 1'histoire passionnante
d’Ossyane Ketabdar et de sa famille, il présente de nombreux aspects des problemes du monde arabe
et montre I'aspect multiculturel du monde oriental. Les différents niveaux diégétiques de la narration
permettent de créer une relation historique dans le récit. C'est-a-dire que Maalouf a ici réussi a intégrer
une dimension historique a son histoire. Utiliser différents niveaux diégétiques dans un méme récit lui
a permis de raconter I'histoire d"'un méme personnage a deux niveaux temporels différents sans perdre
a aucun instant le fil des deux histoires distinctes mais en méme temps enchassées. La mise en abyme
existe également dans d’autres ceuvres de Maalouf, une étude comparative des procédés narratifs dans
diverses ceuvres pourrait étre envisageable en vue d’identifier les raisons de la mise en ceuvre de ce

procédé dans un corpus plus élargi.
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Extended Abstract

Introduction

A former journalist, Amin Maalouf is a contemporary author known and translated throughout
the world. His writings are known for advocating peace and fundamental human rights, and the
universal subjects he touches on in his works make him a world-renowned author. This is not the first
time that Amin Maalouf has written a work in the form of a mise en abyme. Indeed, just like his other
works, Port of Call contains a mise en abyme. In this novel, we have two narrators who speak respectively.
The main story is told to us through two different perspectives. There is an extradiegetic narrator, whose
identity is not known, but who may be interpreted as Maalouf himself, and who presents us with the
framework of the story and introduces the main character. Thus, the intradiegetic narrator, who is in
fact the main character of the story, tells us the different stages of several decades of his own life.
Through this study of narrative instances, according to Gérard Genette's point of view, we will try to
understand why the author has opted for such a narrative and stylistic choice, and then we will try to

detect the personal development of this protagonist, whose story is constructed in an unusual way.

In Port of Call, the intradiegetic narrator, who meets the character in the Paris metro, asks him
to tell his life story in the form of a report. The character, who has to wait for a few days for a very
important appointment, accepts this proposal and thus becomes the intradiegetic narrator of the story
of his own life. The first narrator then puts himself in the position of a listener and lets the second
narrator speak. We therefore see two stories, the second embedded in the first but easily dissociable
from each other. The extradiegetic narrator recovers the words of the intradiegetic narrator; this second
narrator then seems to answer the questions and remarks, but he actually enters into dialogue with

himself and his past.
Method

The structuralist theorist Gérard Genette sets up a methodology for analyzing discourse from
the point of view of narratology. These are the contributions that we will use to identify the narrative
instances in Port of Call. Since the narrative act refers, as Genette says, to elaborating a story from the
aspect of a plot and characters in a spatio-temporal framework, we will focus on these three elements
in this work. In the analysis of the narrative situation, Genette emphasizes the distinction between the
author, the narrator, and the character. However, in Port of Call, we tend to associate the narrator with
the author. The character becomes the narrator and, moreover, he also manifests himself in traits that

resemble Maalouf himself.

The mise en abyme, as a narrative process consisting of inserting or embedding a secondary
narrative in a primary narrative, allows the narrator—but also the writer—to step back from the
narrative and let the intradiegetic narrator address the reader directly. This form of narration then
allows the reader to be directly put in contact with the character while the character is actually
addressing the narrator, who himself finds himself in the position of listener. The mise en abyme appears
as a way of narrating both the present and the future of a character without leaving any room for
confusion. We thus witness his past and present through an extradiegetic narrator who connects us to
the character through his own gaze. With this process, Maalouf shows us the present and the past of his
character without leaving any room for confusion. The form that the author attributes to his entire work
allows him to structure it in parallel with the narrative process that he implements —that is, the way in
which he divides the sections—and the use of this form allows the reader to easily detect during reading
which narrator is addressing him.
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Result and Discussion

By employing the mise en abyme technique, Maalouf presents the story of his interlocutor while
allowing him to narrate it in his own words, creating the impression that the reader is directly addressed
by the main character —the intradiegetic narrator. The author constructs the narrative in such a way
that, both in content and form, the reader can clearly distinguish between the narrative levels and follow
the progression of the two stories with ease. The intradiegetic narrator is introduced in each section with
clarity, making the transition between the two types of narration seamless and natural. As a result, the
two narrative levels are easily perceptible and do not create confusion. This narrative structure prevents
the reader from becoming lost within the diegesis and provides the necessary elements for interpreting
both the story and its context. It enables the reader to access both the past and present of the character
simultaneously. The use of different diegetic levels establishes a temporal dimension within the
narrative. In other words, Maalouf successfully integrates a historical layer into the story. Through this
dual-level narration, he is able to portray the same character at two different moments in time without
interrupting the narrative flow or weakening the coherence between the embedded and framing

narratives.
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