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Editorial

Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal — CESI) is a scientific, peer-reviewed and open-
access journal published online on a quarterly basis. CESIJ aims to provide its audience with high quality studies
in education through an objective lens. Our editorial board is happy to publish the 1st issue of the 4rd

volume of our journal (March 2025). We express our deepest gratitude to everyone that contributed to this
issue, particularly authors and reviewers. Our next issue will be published in October 2025.

In this issue, there are 3 studies that went through a strict blind review and editorial process. Articles to be
published in our journal go through three important phases: preview, blind review and editing. During the blind
review process, every article is reviewed by at least two referees. Moreover, each article going through
examination is checked for plagiarism using iThenticate. We suggest that our prospective authors scan their article
using plagiarism software before they send it to our journal.

Prospective authors could upload their studies to https://dergipark.org.tr/tr/pub/cebed for our forthcoming
issues. In addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect, those who are interested in
becoming a member of it or those who wish to contribute to our journal as a reviewer could send their CVs to
sbuldur@cumhuriyet.edu.tr. Reviewer certificates are sent through Dergipark. Therefore, those who wish to get
a certificate should apply for it through Dergipark. We hope to reach you with higher quality and original studies
in the next issue.

Prof. Dr. Serkan BULDUR
Editor-in-Chief
March, 2025
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Editor’'den

Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Dergisi (CEBED), Sivas Cumhuriyet Egitim Bilimleri
Enstitlisi tarafindan yilda iki defa gikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erisimine agik
bir dergidir. CEBED, egitim alaninda nitelikli ¢alismalari nesnel bir bakis acisi ile okuyucusuna ulastirmayi
hedeflemektedir. Yayin kurulumuz dergimizin 4. cildinin 1. sayisini (Mart 2025) yayimlamanin mutlulugunu
yasamaktadir. Ozellikle yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina katkida bulunan herkese verdikleri
emekten 6tlirl en derin stikranlarimizi sunariz. Bir sonraki sayimiz Ekim 2025’te yayimlanacaktir.

Bu sayimizda siki bir kor hakemlik ve editorlik siirecinden ge¢cmis 3 makale bulunmaktadir. Dergimizde
yayimlanmakta olan galismalar 6n inceleme, kor hakemlik slreci ve editoryal sire¢ olmak Uzere (¢ 6nemli
asamadan gec¢mektedir. Hakemlik sirecinde her makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica,
inceleme sirecine giren her makale iThenticate yazihmi yardimiyla intihal taramasindan ge¢mektedir.
Oniimiizdeki sayilarimiz igin calismalarini dergimize gondermek isteyen yazarlarimiza calismalarini bize
gondermeden 6nce mutlaka intihal yazihmindan gecirmelerini 6neriyoruz.

Yeni sayilarimiz icin calismalarinizi https://dergipark.org.tr/tr/pub/cebed adresine yukleyebilirsiniz. Ayrica,
dergimiz akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda
dergimizin danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli
arastirmacilar 6zgecmislerini sbuldur@cumbhuriyet.edu.tr adresine e-posta ile génderebilirler. Hakem sertifika
islemleri Dergipark Uzerinden ylritilmektedir. Bu nedenle hakem sertifikasi almak isteyen hakemlerimizin
Dergipark Uzerinden basvuruda bulunmalari gerekmektedir. Nitelikli ve 6zglin ¢alismalarla bir sonraki sayida
bulusmak Uzere...

Prof. Dr. Serkan BULDUR
Editor
Mart, 2025
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ABSTRACT

The aim of the study was to determine the misconceptions of secondary school students about heat,
temperature, phase change and their proposals about phase change graphs. There were so many common
misconceptions about heat, temperature, phase changes, substances, and mixtures in literature so the study
determined the sample group’s concept understandings based on these common misconceptions. In addition,
it was aimed to contribute to the literature in terms of different misconceptions gotten through by student phase
change graph drawing. In this study being one of the qualitative research designs, case study was used. The
working sample, the participants was determined by easily accessible case sampling. The participants of the
research were 103 students educating at the 5th, 6th, 7th, and 8th grades at a public school in the Central
Anatolia region during the 2023-2024 academic year determined as accessible sampling criteria. In the study,
data was obtained by using the "Table for determining misconceptions of secondary school students about heat,
temperature, and phase changes" constructed on the basis of common misconception in literature and also the
student drawn phase change graphs. Content analysis was used as data analysis in the research, codes and
categories were constructed for this purpose. At the end of the study, it was found that the secondary school
students had a lot of misconceptions just like in literature also they had partly concept understanding and also
misconceptions again on the basis of their phase change graphic drawings’ analysis.

Keywords: Misconception, heat, temperature, substance, mixture, phase change, phase change graphs
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Bu galismanin amaci; ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin saf maddeler ve karisimlar igin 1s1, sicaklik, hal
degisimi yanlis kavramalarini ve hal degisim grafik 6nermelerini belirlemektir. Alanyazin incelendiginde 1si,
sicaklik, hal degisimi, saf madde ve karisim konularinda yanhs kavramalarin ¢ok yaygin oldugu tespit edilmistir.
Calismada alanyazindaki yaygin yanls kavramalar tizerine galisma grubunun anlayislari arastiriimak istenmistir.
Bunun yani sira 6grencilerin hal degisim grafik 6nermelerinden yola gikarak alanyazina yanlis kavrama alaninda
katki sunmak amaglanmistir. Bu galismada nitel arastirma desenlerinden durum galismasi kullanilmistir. Calisma
grubu kolay ulasabilir 8rnekleme ile belirlenmistir. Arastirmanin katilimcilarini 2023-2024 &gretim yilinda ig
Anadolu bélgesinde bir devlet okulunda 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde 6grenim goren ulagilabilir rnekleme ile
belirlenmis 103 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak alanyazindaki yanlis
kavramalardan olusturulan “Ortaokul 6grencilerinin isi, sicaklik, hal degisimleriyle ilgili yanhs kavramalarinin
tespiti tablosu” ve 6grencilerin gizdikleri hal degisim grafikleri kullanilmistir. Aragtirmada veri analizi olarak igerik
analizi kullanilmistir, kod ve kategoriler olusturularak bulgular sunulmustur. Calisma sonunda alanyazina benzer
olarak 6grencilerin 1s1, sicaklik ve maddenin halleri kavramlarina dair cok sayida yanlis kavramaya sahip olduklari
bulunmustur. Ayrica 6grencilerin hal degisim grafik Gnerme sonuglari onlarin eksik/yanlis kavramlara da sahip
oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Yanls kavrama, isi, sicaklik, saf madde, karisim, hal degisimi, hal degisim grafigi
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Giris

GUnlimizde vatandas vyeterligine sahip ve is
piyasalarinda rekabet edebilen bireyler yetistirmek bir
gerekliliktir. Bu sayede toplumlar da daha iyi teknolojik ve
ekonomik kosullara sahip olabilecekler, daha Ustbilis
bilimsel bilgiyle daha iyi teknolojiler Uretip ekonomik
refaha da ulasabilecektir. Donanimli bir birey yetistirmede
ilk ve orta kademe temel fen egitiminin 6nemi
kacinilamazdir. Ogrencilere temel fen kavramlari
sunulurken onlarin  6n bilgilerinden ve vyanlis
kavramalarindan haberdar olunarak 6gretim ortamlari
yapilandiriimalidir. Ozellikle kimya ile ilgili fen kavramlari
Ogretilirken kimyanin submikroskobik dogasi sebebiyle
Ogrencilerin yanlig kavramlardan arinmis, bilimsel olarak
dogru kavramlarla oriintuledikleri zihinsel semalar
olusturmalari ¢ok o©Onemlidir. Nakhleh (1992), bazi
ogrencilerin kimyayi anlamak icin ¢aba gosterseler bile
basaril olamamalarini kavramlari zihinlerinde dogru
yapilandiramamis olmalarina baglamaktadir. Dolayisiyla
ogrencilerde temel fen kavramlari ile ilgili bilimsel olarak
dogru ve anlamli zihinsel semalar olusturuldukga onlarin
bilgiyi kullanabilmeleri saglanabilir, bilgi ile teknoloji
Uretmelerine olanak verilebilir. Boylece temel yasam
becerileri edinip 6nce yakin c¢evresindeki problemlere
¢6zUm onerileri sunabilmeleri sonra da bunu profesyonel
is yasaminda problem ¢6zme becerisine donistiirebil-
meleri saglanabilir.

Alanyazin incelendiginde; Zorluoglu ve Tiirkmen (2020), 8.
sinif 6grencilerinin  hal degisim grafiklerini okuma,
yorumlama ve hazirlama beceri diizeylerini, Evrim ve Ugur
(2021) cahismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ‘isi-
sicakhk’ ve ‘maddenin halleri’ konularina iliskin yanhs
kavramlarini, Acemioglu ve Dogan (2019) ise fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik konusunda yanlis
kavramlarini, Solak (2021) ‘maddenin 1si ile etkilesimi’
konusunda 6zel bir 6gretim sirecinin akademik basariya
etkisini ve Ogrencilerin bu konuyla ilgili kavram
yanilgilarinin  giderilip giderilmedigini, Ozalp (2008)
calismasinda ilkdgretim ve ortadgretim 6grencilerinde
maddenin tanecikli yapisiyla ilgili yanhs kavramlarini,
Erenel-Ayer (2021) ilkokul 4. sinif dizeyindeki 6grencilerin
fen bilimleri dersinde ‘saf madde ve karisim’ konusuna ait
basarilarini tespit etme ve yanhls kavramlarini ortaya
koymayi ¢alismistir. Fen ve teknoloji dersinin Unite veya
konularinda 0Ogrencilere yaptirilan ¢izimlerden edinilen
bilgilerinin, onlarin konuyu anlamalarindaki etkisinin
belirlendigi bir calisma da alanyazinda mevcuttur (Popov
vd., 2001).

Aydin ve Tarakgl (2018) ise ¢alismalarinda fen bilgisi
o6gretmen adaylarinin isi ve sicaklik konusundaki bilgileri
cercevesinde grafik anlama ve yorumlama dizeylerini
belirlemislerdir. Meseci vd. (2013) maddenin tanecikli
yapisi konusundaki yanlis kavramalari ortaya g¢ikarmak
amaclyla maddenin tanecikli yapisi kavram testi
gelistirerek alanyazina katki sunmuslardir. Ayas ve Ozmen
(2002) ise maddenin tanecikli yapisi ile ilgili, ginlik
olaylarla iliskili bes sorudan olusan bir test hazirlamis ve

10. sinif 6grencilerine bu testi uygulayarak, 6grencilerin
maddenin tanecikli yapisina dair algilarini ortaya
koymuslardir. Alanyazin temelinde madde, karisim,
maddenin halleri, hal degisimleri konularinda yanls
kavramalarin ¢ok yaygin oldugu sdylenebilir. Mevcut
¢alismada alanyazindaki yanlis kavramalar bir bditiin
olarak ele alinarak 5, 6, 7 ve 8. siniflar diizeyinde saf
maddeler ve karnisimlarin 1si, sicaklik, hal degisimi
konularinda yanhs kavramalar ve hal degisim grafiklerinin
cizimi ile 6grenci algilari galisiimistir. Bu sayede fen bilgisi
O0gretmenlerine ve bu alanda cgalisacak arastirmacilara
Ogrencilerin  6n bilgilerinden, yanlis kavramlarindan
haberdar olma ve 6gretim siireglerini bu yanlig kavramlari
giderme Uzerine yapilandirmada hususunda bir vyol
haritasi belirlemek amaglanmistir.

Arastirmanin Amaci

Mevcut calismada alanyazindaki yanlis kavramalar bir
bltln olarak ele alinarak 5, 6, 7 ve 8. siniflar diizeyinde saf
maddeler ve karigimlar igin 1si, sicaklik, hal degisimi
kavramlarina dair o©grencilerin sahip olduklari yanlis
kavramlari ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.  Ayrica
ogrencilerin hal degisim grafiklerini ¢izimi ile kavram
algilarini belirlemek bir deger amactir. Bu amaglar
dogrultusunda asagida belirtilen alt problemlere cevap
aranmistir;

Arastirmanin Alt Problemleri
1. Ortaokul 6grencilerinin saf madde ve karisimlar igin isi,
sicakhk, hal degisimi yanhs kavramalari nelerdir?
2. Ortaokul 6grencilerinin grafik cizimlerindeki hal degisim
algilari nasildir?

Yéntem

Bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum
¢alismasi kullanilmigtir. Durum galismasinda bir durumun
hikayesinin anlasiimasi igin derinlemesine ¢alisilmasi soz
konusudur (Stake, 1995). Calismada durum calismasi
aciklayici durum ¢alismasi tird kullanilmistir. Aciklayici
durum galismasi betimseldir ve bir durum hakkinda bilgi
vermek icin bir, iki durum birlikte kullaniimaktadir
(Datta’dan aktaran Davey, 1991). Burada derinlemesine
¢alisilacak iki durum ortaokul 6grencilerinin hal degisimi
konusundaki yanhs kavramalari ve hal degisim grafikleri
algilaridir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, kolay ulasilabilir durum érneklemesi ile
belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin g¢alismaya katiliminin
gonilli olmasi da katilimcr grubun belirlenmesindeki bir
baska kriterdir. ic Anadolu Bdlgesinde bulunan bir
ortaokulun bitin sinif dizeylerinden birer subeye veri
toplama araglari uygulanmistir. Subelerdeki 6grenciler
gonulliluk temelinde ¢alismaya katilmiglardir. Calismanin
katilimci grubu 5. sinif diizeyinde 39, 6. sinif diizeyinde 29,
7. sinif diizeyinde 30, 8. sinif diizeyinde bes, toplam 103
ogrencidir. Mevcut galisma nitel bir ¢alisma oldugundan
¢alismanin 6rneklem ve evreni yerine ¢alisma grubundan
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bahsedilmistir. Ayrica yine c¢alismanin nitel bir calisma
olmasindan dolayi ¢alisma grubundan elde edilen bulgular
ve sonug bir evrene genellenmeyecektir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak alanyazindaki yanhs
kavramalardan olusturulan “Ortaokul &grencilerinin hal
degisimleriyle ilgili yanhs kavramalarinin tespiti tablosu”
kullanilmistir (Akgiin & Aydin, 2009; Arizona University,
2001; Ayas & Costu, 2001; Aydogan vd., 2003; Azizoglu &
Alkan, 2002; Costu, 2002; Costu, 2006; Costu vd., 2002;
Costu vd., 2007; Duman & Avci, 2016; Hwang & Hwang,
1990; Paik vd., 2004; Pinarbasi & Canpolat, 2003; Ural &
Basaran-Ugur, 2021; Valanides, 2000). Bir diger veri
toplama araci olarak ise 6grencilerin gizdikleri hal degisim
grafikleri  kullanilmigtir. ~ Veriler igerik analizi ile
¢6zlimlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin hal degisimleriyle
ilgili yanhs kavramalarinin tespiti tablosu icin dogru
kavram ve yanhs kavram kodlari kullaniimis, daha sonra da
frekanslar hesaplanmistir. Ogrencilerin ¢izdikleri hal
degisim grafiklerinin analizinde ise tam bilimsel ¢izim,
yeterli gizim, yanls gizim kodlari kullaniimis, daha sonra
yine frekans hesaplamalari yapilmistir. Veri toplama
araglarinin kapsam gecerligi alan egitiminde iki uzman
tarafindan kontrol edilerek saglanmistir. Ayrica ¢calismada
coklu arastirmacilarin bagimsiz olarak veri analizlerini
yuritmeleri  calismanin  arastirmaci  li¢ggenlemesi
saglanmasi ile gegerliginin teminatidir (Guion vd., 2011).
Veri toplama araglarinin uygulanmasi igin butin sinif
diizeylerine 30’ar dakika uygulama siiresi verilmistir.
Bulgular

Hal Degisimi ifadeler Tablosu Analizi

Cizelge 1 alanyazindaki yaygin yanhs kavramalardan
yapilandiriimistir - (Akgiin - & Aydin, 2009; Arizona
University, 2001; Ayas & Costu, 2001; Aydogan vd., 2003;
Azizoglu & Alkan, 2002; Costu, 2002; Costu, 2006; Costu
vd., 2002; Costu vd., 2007; Duman & Avci, 2016; Hwang &
Hwang, 1990; Paik vd., 2004; Pinarbasi & Canpolat, 2003;
Ural & Basaran-Ugur, 2021; Valanides, 2000). Cizelge 1'de
sadece 2. ifade dogru diger ifadeler yanhs kavramadir.
Cizelge 1'de dogru kavram DK, yanhs kavrama YK ile
kisaltilmistir.

Cizelge 1 incelendiginde 5. siniflarda isi, sicaklik, hal
degisim dogru yanlis ifadelerindeki yanlis kavram ylzdesi
soyledir; 9,10,11,12,13,14,16,17,18,19,20,22,23,25.
maddelerde yiksek oranda vyanls kavrama tespit
edilmistir. Bir baska ifadeyle 25 maddeden 14’iinde biyik
oranda yanlis kavrama vardir. 5.siniflarda en ylksek yanls
kavrama 10. madde (%87) ve 25. maddedir (%84,6). Bu
maddelerde yapilan yanls kavramalar kisaca soyledir: 10.
madde “Farkli saf maddelerin kaynama sirasinda buhar
basinglari farklidir” yanlis kavram ifadesi icin “Her saf
maddenin ayni sicaklik ve basing¢ sartlarinda kaynamaya
ulasma sicakhgi farklidir fakat kaynamaya basladiklarinda
sivi basinglari dis basinca esitlenmistir. Ayni ortamda
bulunan farkli saf maddelerin dis basinglari, atmosfer
basinglari aynidir” seklinde bir bilimsel aciklama

temelinde o6grencilerin  %87’si  farkli saf maddelerin
kaynama sirasinda buhar basinglarinin farkli oldugunu
disinmustir. 25. madde “Maddeler sicakhk vererek
diizensiz halden dizenli hale geger.” seklinde bir yanlis
kavramdir. Isi maddeler arasi aktarilan enerjidir. Sicaklik
ise taneciklerin ortalama hareketinin bir gostergesidir.
Yiksek sicakliga sahip bir maddenin taneciklerinin daha
¢ok hareketli olmasi gibi. Bu baglamda isi ise aktarilan
hareket enerjisinin bir 6lglttdir. Isida aktarilan kuantsal
paketler imajinasyonu dogru bir imajinasyon degildir.
Ayrica bir maddenin isisindan bahsedemeyiz, ama
sicakhgindan  bahsedebiliriz.  Sicaklik  bir  sistemin
taneciklerinin, atomlarinin ya da molekdllerinin ortalama
kinetik enerijisiyle iligkilidir. Sicaklik arttikga sistemin
taneciklerinin ortalama kinetik enerjisi de artar, tanecikler
daha hizli hareket eder. Azaldiginda taneciklerin ortalama
hizi da azalir, daha yavas hareket ederler. Isi ve sicaklik
tanimlarina bakildiginda 25. maddede yanlis kavrama
vardir.  Ogrenciler 1si  ve sicaklk  kavramlarini
karistirmaktadir. Madde 1s1 vererek daha dizenli hale
gecer. 5 sinif 6grencilerinin blylk bir ¢ogunlugu bu
maddeyi %84,6 oraninda yanhs cevaplamiglardir.

6. siniflarda 1s1, sicaklik, hal degisim dogru yanls
ifadelerindeki 10, 11, 12, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 23, 25.
maddelerde yiksek oranda vyanlis kavrama tespit
edilmistir. Bir baska ifadeyle 25 maddeden 13’iinde biyik
oranda yanlis kavrama vardir. 6.siniflarda en yiksek yanlis
kavramalar 10. madde (%96), 11. madde (%82),16. madde
(%86) ve 20. maddelerdedir (%79). Bu maddelerde yapilan
yanhs kavramalar kisaca soyledir: Kaynama, sivinin buhar
basinci dis basinca esit oldugunda gerceklesir. 10. madde
farkli saf maddelerin kaynama sirasinda buhar basinglari
farkhdir ifadesinde 6. sinif 6grencilerinin %96’sinin farkli
saf maddelerin kaynama sirasinda buhar basinglarinin
farkl olacagini disinmeleri onlarin yanlis kavramaya sahip
oldugunu gostermektedir. 11. madde “Suyun kaynama
sicakligl o maddenin ulagsabilecegi en yiksek sicakliktir.”
ifadesi bir yanlis kavramadir. 6.sinif 6grencilerinin %82’si
suyun kaynama sicakligini o maddenin ulasabilecegi en
ylksek sicaklik olarak distinmdslerdir. Halbuki is1 aktarimi
devam ettiginde gaz fazindaki su taneciklerinin sicakligi da
artar ya da atmosfer basinci artirildiginda suyun buharinin
basincinin da artmasi gerekeceginden kaynama daha
yuksek bir sicakhkta gerceklesecektir. 16. madde
“Buharlagma kaynama noktasi ve daha ust sicakliklarda
olur” yanlis kavramasina 6grencilerin %86’sI sahiptir.
Buharlasma her sicaklikta olabilir. 20. madde “Tuz suda
erir” yanhs kavramasina 6grencilerin %79’u sahiptir. Tuz
suda ¢6zilinir, erimez.

7. siniflarda 1si, sicaklik, hal degisim dogru yanlis
ifadelerindeki kavram yanilgilan yizdesi 4, 9, 10, 11, 13,
14, 16, 17, 18, 20, 22, 24. maddelerde yiiksektir. Bir baska
ifadeyle 25 maddeden 13’lUnde bliyiik oranda vyanlis
kavrama vardir. 7.siniflarda en yiiksek yanlis kavramalar
10. madde (%93,3), 22. madde (%80) ve 13.
maddelerdedir (%76,6). 10. madde farkh saf maddelerin
kaynama sirasinda buhar basinglari farkhdir ifadesinde 7.

3
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sinif 6grencilerinin %93,3’U yanlis kavramaya sahiptir. 22.
madde “Su donarken isisinin tamamini verir.” ifadesinde
ogrencilerin  %80’i yanlis kavramaya sahiptir. Su
dondugunda Isisinin  tamamini  vermez. Sadece
taneciklerin ortalama kinetik enerjisinde azalma olur. 13.
madde “Saf bir madde kaynarken isitiimaya devam ederse
sicaklik da artacaktir.” ifadesi i¢in 7.sinif 6grencilerin
%76,6’sinin saf bir madde kaynarken isitilmaya devam
ederse sicaklik da artacaktir seklinde distinmeleri yanlis
kavramaya sahip olduklarini géstermektedir. Saf maddeler
hal degisim sicakligina ulastiklarinda hal degisim sirasinda
sicakliklari sabit kalir. Alinan enerji tanecikler arasindaki
etkilesimi zayiflatmak igin kullanilir.

8. siniflarda 1s1, sicaklik, hal degisim dogru yanhs
ifadelerindeki yanlis kavrama ytizdeleri 10, 12, 13, 16, 17,
19, 20, 22, 23, 25. maddelerde yiksek olarak tespit
edilmistir. Bir baska ifadeyle 25 maddeden onunda biyik
oranda yanhs kavrama vardir. 8. siniflarda en ylksek yanlis
kavramalar 10, 12, 13, 16, 22. maddeler (%100) ile 17 ve
25. maddelerdedir (%80). 10. madde farkli saf maddelerin
kaynama sirasinda buhar basinglari farklidir ifadesinde 8.
sinif  6grencilerin  %100’Unin, farkli saf maddelerin
kaynama sirasinda buhar basinglarinin farkh olacagini
disinmeleri, onlarin yanhs kavramaya sahip oldugunu
gostermektedir. Kaynama sirasinda ayni kosullardaki farkh
saf maddelerin buharlarinin basinglari  dis basinca
esitlenince kaynama gergeklesir. Bir basgka ifadeyle farkh
sivilarin buhar taneciklerinin basinci hava taneciklerinin
basincina esitlenince kaynama gergeklesir. 12. madde “Saf
bir maddenin kaynama sicakhg degismez.” 8. sinif
ogrencilerinin  %100’tGnin bu yanlis kavramaya sahip
olmasi saf bir maddenin kaynama sicakhiginin atmosfer
basincinin degismesiyle degisebilecegini bilmediklerini
gostermektedir. 13. madde “Saf bir madde kaynarken
1sitilmaya devam ederse sicaklik da artacaktir.” ifadesinde
8.sinif 6grencilerin %100°U bu yanlis kavramaya sahiptir.
Halbuki aktarilan enerji maddenin tanecikleri arasi
etkilesimi  zayiflatmada kullanilacaktir. 16. madde
“Buharlasma kaynama noktasi ve daha Ust sicakliklarda
olur” Ogrencilerin %100’iG buharlasmanin her sicaklikta
olabilecegini bilmemektedir. 22. madde “Su donarken
Isisinin tamamini verir.” ifadesinde 8. sinif 6grencilerin
%100'4  su donarken isisinin tamamini  verdigini
disinmuslerdir. Su dondugunda Isisinin  tamamini
vermez. Sadece taneciklerin ortalama kinetik enerjisinde
azalma olur. 17. madde “Buharlasma sivinin altindan
baslamissa bu duruma kaynama denir.” ifadesine 8.sinif
ogrencilerinin  %80’i dogrudur demistir, yani yanhs
kavramaya sahiptir. Buharlasma bazi sivi taneciklerinin
sivi-sivi  etkilesiminden siyrilarak hareket enerjisindeki
artis sebebiyle gaz fazina ge¢mesi iken ki bu her sicaklikta
olabilmektedir, kaynama sirasinda biitin taneciklerin
arasindaki etkilesim enerjileri zayiflamakta butin
tanecikler gaz fazina gegme egilimi gostermektedirler. 25.
madde “Madde sicaklik vererek diizensiz halden dizenli
hale gecer.” diyerek 6grencilerin isi ve sicaklik kavramlarini
karistirdiklari gorilmektedir. Madde 1s1 vererek daha
diizenli hale geger. 8 sinif 6grencilerinin blylk bir

¢ogunlugu bu maddeyi (%80) yanlis cevaplamislardir. Bu
bulgulardan da anlasilacagi lizere 6grenciler 1si ve sicaklik
kavramini tam olarak kavrayamamislardir.

Saf Madde/Karisim Hal Degisim Grafik Cizim Analizi

Cizelge 2’de ¢alisma yapraginda yer alan saf madde ve
karisimin hal degisim grafiklerine verilen cevaplarin igerik
analiziyle elde edilen sonuglar verilmistir. Asagida ¢alisma
yapragindaki sorular verilmistir.

1. 1atm basingta-20 °C deki 20 gram saf buzun 120
°C kadar isitilmasi sirasindaki hal degisim grafigini ¢iziniz?
(Buzun erime noktasi: 0°C, suyun kaynama noktasi:100
°oC )

4 SICAKLIK(°C)

>

ZAMAN (DK)

Resim 1. Suyun hal degisim grafigi
2.  1atmbasingta 50 °C deki derisik 20 g tuzlu suyun
120 °C kadar isitilmasi sirasindaki hal degisim grafigini
giziniz.

4 SICAKLIK(°C)

>

ZAMAN (DK)

Resim 2. Tuzlu suyun hal degisim grafigi

Resim 3 ve Resim 4‘teki 6grenci gizimlerini tam bilimsel
gizim, yeterli gizim ve yanhs ¢izim olarak degerlendirme
nedeni soyledir; Birinci grafik icin (Resim 1); saf buzun hal
degisim grafiginde 6grenci cevaplari soyle olursa; -20°C
‘den baslayarak buzun erime noktasina ulasana kadar
artan sicakhk grafigi, erime noktasina ulastiginda sabit
cizgi grafigi bir sire devam edecek, sonrasinda artan
sicaklik grafigi, sonrasinda kaynama noktasina ulastiginda
sabit cizgi grafigi bir sire devam edecek sonrasinda hal
degisim bittiginde artan sicaklik grafigi seklinde olursa tam
bilimsel ¢izim kabul edilmistir.

Eger hal degisim sicakliklarina ulasana kadar artan
sicaklik grafigi sonrasinda hal degisim sicakligina gelindigi
anlarda sabit cizgi grafigi cizdiyse, sicaklik degerlerini
dogru vyerlestiriimediyse de vyeterli ¢izim kabul edilir.
Clnku hal degisim esnasinda sicakhgin sabit olacagini
bildigi kabul edilir. Bunlarin disinda gizilen bitin gizimler
yanhs kavrama olarak degerlendirilmistir.
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ikinci grafik icin ise (Resim 2); karisimin (tuzlu suyun)
hal degisim grafiginde, 50°C ‘den baslanip karisimin hal
degisim sicakligina ulasana kadar artan sicakhk grafigi
seklinde, hal degisim sicakhigina ulastiginda ise (100 °C’nin
Gzeri) artisin biraz daha az olacagini bilerek gizmesi tam
bilimsel ¢izim olarak belirlenmistir. Eger ¢izmis oldugu
grafik artan cizgi grafigi olup bazi sicakliklari yerlestirirken
hata yapmissa ya da higbir yerde diz yani sabit grafik
cizmemisse, hal degisimdeki artisinin géreceli olarak gizgi
grafigine gére daha az olmasi sartiyla, yeterli gizim olarak
kabul edilmistir. Bunun disindaki grafik cizimleri yanhs
kavrama olarak degerlendirilmistir.

5. siniflarda 39 6grencinin saf madde/karisim hal
degisim grafikleri gizimleri incelendiginde;

1. Saf madde hal degisim grafigiile ilgili dort 68rencinin
(%10) bilimsel olarak dogru cizim yaptigl, 13 6grencinin
(%33) kismen yeterli ¢izim yaptigl, 20 6grencinin (%51)
yanlis gizim yaptigl, iki 6grencinin (%5) ise ¢izim yapmadigl
bulunmustur.

2. Karisim hal degisim grafigi ile ilgili iki 6grencinin (%2)
bilimsel olarak dogru gizim yaptigi, 12 6grencinin (%31)
kismen yeterli ¢izim yaptigl, 22 6grencinin (%56) yanhs
cizim yaptig, 4 Ogrencinin (%10) ise ¢izim yapmadigl
bulunmustur.

5.sinif 6grencilerinin bulgular incelendiginde 1.soru
icin %90, 2.soru igin ise %98 oranda saf madde ve
karisimlarin hal degisim grafik giziminde yetersiz olduklari

bulunmustur. Bu konuyla ilgili belirgin eksik/yanlis
kavramalar ise:
1.0grenciler verilen degerleri grafikte nasil

yerlestireceklerini bilmemektedirler (eksik kavrama).
2.Buz isitmanin grafikte nerede baslamasi gerektigini
bilmemektedirler (eksik kavrama).

3.Saf madde hal degistirecegi sicakhga ulastiginda
sicakliginin belli bir siire sabit kalacagini bilmemektedirler
(yanhs kavrama).

4 Kansimlarda  grafiklerde isinma ile
yukselecegini bilmemektedirler (yanlis kavrama).
5.Karisimlarda hal degisim esnasinda isinma ile sicakhk
artisinin biraz daha az olacagini bilmemektedirler (yanlis
kavrama).

sicakhgin

6. siniflarda 29 6grencinin saf madde/karisim hal
degisim grafikleri gizimleri incelendiginde;

1. Saf madde hal degisim grafigi ile ilgili bes 6grencinin
(%17) bilimsel olarak dogru gizim yaptigl, 11 6grencinin
(%38) kismen yeterli gizim yaptigl, 11 6grencinin (%38)
yanlis ¢izim yaptigi, iki 6grencinin (%6) ¢izim yapmadigi
bulunmustur.

2. Karisim hal degisim grafigi ile ilgili iki grencinin (%6)
bilimsel olarak dogru gizim yaptgi, l¢ 6grencinin (%10)
kismen yeterli ¢izim yaptgi, 23 6grencinin (%79) yanlis
gizim vyaptigl, bir 0Ogrencinin (%3) ¢izim yapmadig
bulunmustur.

6. sinif Ogrencilerine dair bulgular incelendiginde
Ogrencilerin 1. soru icin %83, 2. soru i¢in ise %94 oranda
saf madde ve karisimlarin hal degisim grafik giziminde
yetersiz olduklari goriilmektedir. Bu konuyla ilgili belirgin
eksik/yanlis kavramalar ise:
1.0grenciler verilen degerleri grafikte
yerlestireceklerini bilmemektedirler (eksik kavrama).
2.Buz isitmanin grafikte nerede baglamasi gerektigini
bilmemektedirler (eksik kavrama).
3.Saf madde hal degistirecegi sicakhga ulastiginda
sicakhginin belli bir siire sabit kalacagini bilmemektedirler
(yanlis kavrama).

4 Kanisimlarda  grafiklerde  i1sinma  ile
yukselecegini bilmemektedirler (yanhs kavrama).
5.Karigimlarda hal degisim esnasinda isinma ile sicakhk
artisinin biraz daha az olacagini bilmemektedirler (yanls
kavrama).

nasil

sicakhgin

7. siniflarda 30 6grencinin saf madde/karisim hal
degisim grafikleri ¢izimleri incelendiginde;

1. Saf madde hal degisim grafigi ile ilgili 6grencilerden
higbiri bilimsel olarak dogru ¢izim yapamamistir. Yedi
Ogrenci (%23) kismen yeterli ¢izim yapmis, 20 6grenci
(%67) yanhs cizim yapmis, U¢ Ogrenci (%10) ise cizim
yapmamistir.

2. Karisim hal degisim grafigi ile ilgili 6grencilerden
hicbiri bilimsel olarak dogru ¢izim yapamamistir. Yedi
Ogrenci (%23) kismen yeterli ¢izim yapmis, 21 6grenci
(%70) yanhs ¢izim yapmis, iki O6grenci (%7) ise ¢izim
yapmamigtir.

7. sinif 6grencilerine ait bulgular incelendiginde 1. soru
icin %100, 2. soru igin ise yine %100 oranda saf madde ve
karisimlarin hal degisim grafik ciziminde yetersiz olduklari
gorulmuistir. Bu konuyla ilgili belirgin eksik/yanls
kavramalar ise:
1.0grenciler verilen degerleri grafikte
yerlestireceklerini bilmemektedirler (eksik kavrama).
2.Buz 1sitmanin grafikte nerede baslamasi gerektigini
bilmemektedirler (eksik kavrama).
3.Saf madde hal degistirecegi sicakhiga ulastiginda
sicakliginin belli bir siire sabit kalacagini bilmemektedirler
(yanhs kavrama).

4 Karigimlarda  grafiklerde  1sinma  ile
yikselecegini bilmemektedirler (yanls kavrama).
5.Karisimlarda hal degisim esnasinda isinma ile sicaklik
artisinin biraz daha az olacagini bilmemektedirler (yanhs
kavrama).

nasil

sicakligin

8. siniflarda bes 6grencinin saf madde/karisim hal
degisim grafikleri gizimleri incelendiginde;

1. Saf madde hal degisim grafigi ile ilgili bir 6grenci
(%20) bilimsel olarak dogru cizim, dort 6grenci (%80)
kismen yeterli gizim yapmustir.

2. Kanisim hal degisim grafigi ile ilgili iki 6grenci (%40)
bilimsel olarak dogru c¢izim, bir 6grenci (%20) kismen
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yeterli gizim yapmustir. iki 6grenci (%40) ise yanhs gizim
yapmistir.

8. sinif 6grencilerinin bulgulari incelendiginde 1. soru
icin %80, 2. soru icin ise %60 oranda saf madde ve
karisimlarin hal degisim grafik giziminde yetersiz olduklari
gorulmektedir. Bu konuyla ilgili belirgin eksik/yanls
kavramalar ise:

1. Ogrenciler verilen degerleri grafikte
yerlestireceklerini bilmemektedirler (eksik kavrama).
2.Buz isitmanin grafikte nerede baslamasi gerektigini
bilmemektedirler (eksik kavrama).

3.Saf madde hal degistirecegi sicakhga ulastiginda
sicakliginin belli bir stire sabit kalacagini bilmemektedirler

nasil

4 Karnisimlarda  grafiklerde i1sinma  ile  sicakhgin
yukselecegini bilmemektedirler (yanlis kavrama).
5.Karisimlarda hal degisim esnasinda isinma ile sicaklik
artisinin biraz daha az olacagini bilmemektedirler (yanls
kavrama).

Biitlin 6grenciler incelendiginde 103 6grenciden sadece 1.
soruya 10 6grenci (%10), 2. soruya ise 5 Ogrenci (%5)
bilimsel olarak dogru ¢izim yapabilmistir. Bu oran cok
dusiktir. Ogrenciler saf maddenin hal degisim sirasinda
sicakhginin artabilecegini, karsimin hal degisim sirasinda
sicakhginin sabit kalabilecegini dislinmektedirler. Ayrica
karisimlarin kaynama sicakliklarinin saf ¢6ziiclisine gore
daha yiiksek olabilecegi de ¢ok diisiiniilmemistir. Bitlin bu

(yanhs kavrama). bulgulardan &grencilerin ¢ogunlugunun konuyla ilgili
yluksek oranda yanhs kavramalari oldugu soylenebilir.

Cizelge 1. Hal degisimi ifadeler tablosu analizi

Maddeler Sinif Diizeyleri/ Kisi sayilari
5.sinif 39 kisi 6. sinif 29 kisi 7. sinif 30 kisi 8. sinif 5 kisi
DK YK DK YK DK YK DK YK

1.Is1 ve sicaklik ayni kavramlardir. 29 10 18 11 18 12 4 1
2.Is1 aktarilan enerjidir. 31 8 24 5 25 5 1
3.Alttan isitilan kapali bir kaptaki bitlin tanecikler
esit hareket enerjisine sahiptir. 19 20 17 12 17 13 4 1
4.Kati taneciklerin arasinda bosluk yoktur. 17 22 14 15 12 18 5 0
5.Sicak ortama konulan her kati erir. 26 13 25 4 23 5 0
6.Sadece ugucu maddeler buharlasir. 20 19 23 6 21 9 5 0
7.Suya tuz koymak toplam su miktari ayni
oldugundan kaynama noktasini degistirmez. 24 15 18 11 17 13 4 1
8.Buharlasma ve kaynama ayni kavramlardir. 28 11 23 6 25 5 4 1
9.Kaynama kimyasal bir olaydir. 18 21 19 10 11 19 5 0
10.Farkli saf maddelerin kaynama sirasinda buhar
basinglari farkhdir. 5 34 1 28 2 28 0 5
11Suyun kaynama sicakligi o maddenin ulasabilecegi
en yuksek sicakliktir. 14 25 5 24 10 20 4 1
12.Saf bir maddenin kaynama sicakhgi degismez. 16 23 10 19 16 14 0 5
13.Saf bir madde kaynarken isitilmaya devam ederse
sicakhk da artacaktr. 13 26 12 17 7 23 0 5
14.Kaynama olayi sivi yiizeyinde gerceklesir. 15 24 9 20 11 19 2 3
15.Erime ve donma isisi ile kaynama ve yogunlasma
1sisi ayni kavramlardir. 28 11 20 9 20 10 4 1
16.Buharlagsma kaynama noktasi ve daha st
sicakliklarda olur. 12 27 4 25 8 22 0 5
17.Buharlasma sivinin altindan baglamissa bu
duruma kaynama denir. 8 31 9 20 10 20 1 4
18.Erime °C’deki maddenin kati halden sivi hale
gecmesidir. 13 26 9 20 11 19 3 2
19.Erime ile ¢dzinme ayni kavramlardir. 15 24 12 17 20 10 2 3
20.Tuz suda erir. 9 30 6 23 8 22 2 3
21.Buz erirken sicaklik kaybeder. 22 17 15 14 14 16 4 1
22.Su donarken isisinin tamamini verir. 11 28 15 14 6 24 0 5
23.Sicaklik °C oldugunda maddenin enerjisi
olmadiginda isisi da olmaz. 8 31 11 18 15 15 2 3
24.Madde sicaklik alarak diizensiz halden dizenli
hale gecer. 25 14 20 9 11 19 4 1
25. Madde sicaklik vererek diizensiz halden dizenli
hale gecer. 6 33 9 20 15 15 1 4
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Cizelge 2. Saf madde/karisim hal degisim grafik ¢izim analizi

Grafik gizimi 1.Saf madde hal degisim grafigi gizimi 2. Karisim hal degisim grafigi ¢izim
1 2 3 4 1 2 3 4
Siniflar/Kisi Tam bilimsel Yeterli Yanhsg Tam bilimsel Yeterli Yanhs
sayisi/kodlar gizim gizim gizim (BOS) gizim gizim gizim (BOS)
4 13 20 2 1 12 4
5.siniflar (39) % 10 %33 %51 %5 %2 %31 22 %56 %10
5 11 11 2 2 B 23 1
6.siniflar (29) % 17 %38 %38 %6 %6 %10 %79 %3
0 7 20 3 0 7 21 2
7.siniflar (30) %0 %23 %67 %10 %0 %23 %70 %7
1 4 0 0 2 1 2 0
8.siniflar (5) %20 %80 %0 %0 %40 %20 %40 %0
10 35 51 7 5 23 68 7
TOPLAM (103) %10 %33 %50 %7 %5 %22 %66 %7
120 SICAKUIK(C)
Bilimsel olarak dogru ¢izim
T —— e ‘ == o == =
SEre—— = i
gt = e
¥ hoacs s — 2008 - 3
a i
q/ ol :
S 3
5.sinif (039) 6.sinif (03) 7.sinif (07) 8.sinif (04)
Ogrenci gizimleri

5.sinif 039 kodlu 6grenci
saf buzun hal degisim
noktalarinda sicakhigin
sabit kalacagini biliyor, hal
degisimin olmadigi sicakhk
deéerJ:rinde ise artan
sicaklik grafigiyle devam
etmistir. Sicakhk
degerlerini dogru bir
sekilde grafik boigelerine
yerlestirmistir. O yizden
tam bilimsel gizim (1)
kabul edilmistir.

6.sinif O3 kodlu 6grenci
saf buzun hal degisim
noktalarinda sicakligin sabit
kalacagini biliyor, hal
degisimin olmadig sicaklik
degerlerinde ise artan
sicaklik grafigiyle devam
etmistir. Sicaklik degerlerini
dogru bir sekilde duzgln
olarak grafik bélgelerine
tam ve orantili olarak
yerlestirmemis olsa da tam
bilimsel gizim (1) kabul
edilmistir.

7.simif 07 kodlu 6grenci
saf buzun hal degisim
noktalarinda sicakhgin
sabit kalacagini bilmiyor,
sicaklik degerlerini ise
grafige duzgin bir sekilde
yerlestirememistir. -
20°C'"yi yanlis yerden
baglatmighr. Bu ©grenci
bu konuda yanhs
kavramaya (3) sahiptir.

8.sinif 04 kodlu dgrenci saf
buzun hal degisim
noktalarinda sicakhgin sabit
kalacagini biliyor, hal
degisimin olmadigi sicaklik
degerlerinde ise artan
sicaklik grafigiyle devam
etmistir. Fakat verilen
sicaklik degerlerinin grafige
dogru yerlestirme
noktasinda eksikleri vardir.
Hal degisimde sicakligin
sabit kalacagini bildigi igin
yeterli cizim (2) kabul
edilmistir.

Resim 3. Saf madde hal degisim grafikleri 6grenci 6rnek cizimleri ve 6rnek analizler
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6.sinif 027

5.sinif 038

Bilimsel olarak dogru ¢izim

*Bilimsel olarak dogru ¢izimde karisim igin kaynamaya baglama sicakliginin 100 °C’yi biraz gegtigi,
hal degisimi sirasinda sicakligin sabit olmadidi, sicakliktaki artisin azaldigini vurgulamakta fayda vardir.

Ogrenci cizimleri

Zasanre e

7.sinif (O7) 8 simif (04)

5.simif 038 kodlu 6grenci
(tuzlu suyun) hal degisim
grafiginde, 50°C ‘den
baslayip karisimin hal
degisim sicakhigina
ulasana kadar artan
sicakhk grafigi seklinde,
hal degisim sicakhigina
ulashginda ise artigin
biraz daha az olacagini
bilerek gizmesi tam
bilimsel ¢izim (1) olarak
belirlenmistir.

6.sinif 027 kodlu
ogrencinin (tuzlu
suyun) hal degisim
grafiginde, hal
degisiminde sicakhgin
saf maddeler gibi sabit
ilerlemedigini bilmedigi
gorilmektedir.
Dolayisiyla yanhs
kavramaya (3) sahip
oldugu soylenebilir.

7.simif O7 kodlu 6grenci (tuzlu
suyun) hal degisim grafiginde,
50°C ‘den baglayip karisimin

hal degisim sicakligina

ulasana kadar artan sicakhk
grafigi seklinde, hal degisim

sicakhigina ulagtiginda ise
artisin  biraz daha az
olacagini bilmedigi

gdralmustar. Sicaklik artisinin,
duz bir sekilde, hal degisim

olana kadar dogrusal

artmasi gerektigini bilmedigi,
bu noktada yanlis kavramaya
(3) sahip oldugu gorulmistar.

8.sinif O4 kodlu dgrenci
(tuzlu suyun) hal degisim
grafiginde, 50°C ‘den
baslayip karnisimin hal
degisim sicakligina
ulasana kadar artan
sicaklik grafigi seklinde
gizmesi yeterli gizim (2)
olarak
degerlendirilmistir, hal
degisim sicakhigina
ulagbiginda ise sicakligin
artmaya devam ettigi
ancak arhsin biraz daha
az olacagini bilmedigi
belirlenmistir.

Resim 4. Karisimin hal degisim grafikleri 6grenci 6rnek ¢izimleri ve 6rnek analizler

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma, o6grencilerin 1s1, sicaklik, hal degisim
konusunda yanlis kavramalara sahip olup olmadigini tespit
etmek ve varsa yanlis kavramlarinin neler oldugunu
belirlemek amaciyla yapilmistir. Ogrencilerin  yanlis
kavramalarini ortaya ¢ikarmada alanyazin temelli bir tablo
yapilandiriimistir. Sonrasinda ise 6grencilere saf maddeler
ve karnisimlar icin hal degisim grafikleri c¢izimleri
yaptirilmistir. Bu c¢alisma ile 103 6grenciye ulasiimistir.
Uygulama sonuglarindan elde edilen verilerin analizi
sonucunda, 1s1, sicaklik, hal degisimi kavramlarina dair

temel bilgilere sahip olan ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerinin ¢ok cesitli yanhs kavramalarinin oldugu
belirlenmistir. Bu yanhs kavramalar alanyazinda ayni
konuda tespit edilen yanlis kavramalarla ortismektedir
(Akgiin & Aydin, 2009; Arizona University, 2001; Ayas &
Costu, 2001; Aydogan vd., 2003; Azizoglu & Alkan, 2002;
Costu, 2002; Costu, 2006; Costu vd., 2002; Costu vd.,
2007; Duman & Avci, 2016; Hwang & Hwang, 1990; Paik
vd., 2004; Pinarbasi & Canpolat, 2003; Ural & Basaran-
Ugur, 2021; Valanides, 2000).

Calismanin ilk asamasinda ifadeler tablosuna verilen
cevaplar incelendiginde batin sinif  diizeylerinde
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ogrencilerin 25 ifadenin yarisina dair yanlis kavramalarinin
oldugu gorilmistir. Bu sonuglari  destekleyen,
alanyazinda o6grencilerin 1si, sicaklik kavramlarina dair
yanlis kavramalara sahip olduklarini gésteren ¢ok sayida
¢alismaya rastlanmistir (Bar &Travis, 1991; Carlton, 2000;
Girses vd., 2002; Jones vd., 2000).

“Saf bir madde kaynarken isitilmaya devam ederse
sicaklik da artacaktir.” yanls kavramasi icin 6grencilerin
hal degisim sirasinda sicakligin degismeyecegine dair
bilgilerinde yanlishk oldugu gérilmektedir. Keser’in (2007)
¢alismasinda da 6grencilerin biyilk bir bélimanin isi alan
maddelerin sicakhiginin kesinlikle artacagi yanilgisina
distlkleri  gorulmektedir. Buradan 6grencilerin  hal
degisimi durumunda sicakhgin degismeyecegi durumunu
gdz ardi ettikleri sonucuna ulasiimistir. Ogrencilere gore
kaynama esnasinda sicaklik sabit kalirsa bir seyler dogru
degildir (Karakuyu, 2006). Alanyazinda da bu sonuglari
destekleyen benzer galismalar yer almaktadir (Aytekin,
2010; Bayram, 2010; Demirci & Sarikaya, 2004; Gonen &
Akgiin, 2005).

Bu calismadaki elde edilen sonuglardan birisi de
“Erime ile ¢O6zinme ayni kavramlardir.” yanlis
kavramasina 6grencilerin verdikleri cevaplara gore
ogrencilerin %52’sinin erime ve ¢éziinmenin ayni kavram
oldugunu dusiinmeleridir. Bu da 6grencilerin erime ve
¢6ziinme konusunda yanhs kavramaya sahip olduklarini
gostermektedir. Alanyazinda Akgin ve Gonen’in (2004)
¢alismasinda benzer sonuca rastlaniimistir.

Bu calismadaki elde edilen bir baska sonu¢ da “Tuz
suda erir.” ifadesine 6grencilerin verdikleri cevaplara gore
Ogrencilerin %75’inin bu ifadeye dair yanlis kavramaya
sahip olmalaridir. Goodwin (2002) ¢alismasinda da tuzun

suda ¢Oziinmesi olayinda “erime ve ¢6zlinme”
kavramlarinin  arasindaki  farkin  kavranamadigini
saptamigtir.

“Su donarken enerjisinin tamamini verir’ seklinde
verilen ifadeye 6grencilerin blylk c¢ogunlugu dogru
demistir, Glirdal-Kazancioglu’nun (2008) yapmis oldugu
calismada da benzer sekilde yanhs kavrama ortaya
konulmustur.

Bu c¢alismada elde edilen sonuglardan birisi de
ogrencilerin  “Saf bir maddenin kaynama sicakhg
degismez.” yanlis kavramasina sahip olmasidir. Costu
vd.’nin (2007) ¢alismalarinda 6grencilerde tespit etikleri
“Su sadece 100°C’de kaynar.” ve “Kaynama noktasi her bir
sivi icin ayri ayri degerlerde olup sabittir, hicbir zaman
degismez.” yanhs kavramalariyla benzerdir. Costu vd.’nin
(2003) bir baska calismalarinda 6grencilerin “Her bir
sivinin belli bir kaynama sicakligi vardir ve hicbir zaman
degismez.” yanls kavramasiyla da benzerlik
gostermektedir.  Ogrenciler  kaynama  sicakliginin
degismeyen sabit bir nokta olduguna inanmaktadirlar. Bu

noktada ogrencilerin kaynama noktasina dis basincin

etkisini ihmal ettikleri ya da dis basincin kaynama
noktasina  bir  etkisinin  olmadigini  distundukleri
soylenebilir.

Bu calismadaki elde edilen sonuglardan bir baskasi da
“Buharlagma kaynama noktasi ve daha st sicakliklarda
olur.” yanlig kavramasina 6grencilerin sahip oldugudur.
Alanyazin incelendiginde bu sonucu destekleyen benzer
bir ¢alismanin oldugu gorilmektedir (Paik vd., 2004).
Bltln bu sonuglardan ortaokul 6grencilerinin ¢éziinme,
erime, kaynama, buharlasma olaylarinin nasil oldugu ile
ilgili kavram yanilgilarinin oldugu 6zetlenebilir.

CGalismanin ikinci kismi olarak saf madde ve karisimlar
icin hal degisim grafik olusturma sorularina 6grencilerin
verdikleri cevaplar analiz edildiginde; grafik olusturma ve
grafikteki degiskenleri yerlestirmede 6grenciler yetersiz
bulunmustur. Ayrica saf madde icin hal degisim sirasindaki
sicakhk, karisim icin hal degisim sirasindaki sicaklik, saf
maddenin/karisimin  hangi sicaklikta nerede olacagi,
isitma ile sicakhgin her zaman artip artmayacag
hususunda 6grencilerde yanls kavramlar vardir. Bu durum
ise Ogrencilerin grafik olusturma, okuma ve yorumlama
dizeylerinin distk oldugunu desteklemektedir. 103
o6grenciden saf maddenin hal degisim grafigini cizme
sorusuna sadece 10 6grenci (%10), karisimin hal degisim
grafigini cizme sorusuna ise bes 0Ogrenci (%5) bilimsel
olarak dogru gizim yapabilmistir. Bu iki soru igin toplam 15
0grenci dogru cevap vermistir ve bu oran ¢ok diistktir. Bu
konuyla ilgili 6grencilerin yanlis kavramalari da vardir.
Alanyazinda birgok ¢alismada  benzer sonuglara
rastlaniimistir (Kranda & Akpinar, 2019; Yayla & Ozsevgec,
2015; Zorluoglu & Tirkmen, 2020).

Sonug olarak yapilan bu ¢alismada ortaokul diizeyinde
ogrencilerin 1s1, sicakhik, hal degisimi kavramlarini
aciklamada buyiik bir oranda kavram yanilgisina sahip
olduklari bulunmustur. Bu ¢alismanin alanyazindan farki
alanyazindaki ayni kavramlara ait rastlanilan bitln yanlis
kavramlarin derlemesinin yapilmis olmasidir. Ayrica
alanyazindan farkli olarak mevcut calismada grafik
yapilandirma, okuma ve yorumlama ile yanhs kavramalar
ortaya konulmustur.

Calisma sonucunda fen Ogretmenleri, 6gretmen
adaylari ve bu alanda ¢alisma yapacak arastirmacilar icin
bazi 6neriler sunulmustur. Ders 6ncesinde 6grencilerin var
olan yanhs kavramlari belirlenip ders ortami bu yanilgilari
gidermek lizerine kurulmalidir. Ders ortami
yapilandirilirken yanhs kavramaya sebebiyet vermemek
icin ve var olan yanhs kavramalarin glritilmesi igin
Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenecekleri deney
yapma, fikirlerini savunup clritebilecekleri
argiimantasyon ve ¢oklu duyularinisin icine dahil edilecegi
animasyon, similasyon gibi alternatif 6gretim strateji,
yontem, tekniklerine basvurulmalidir
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Summary

Introduction

Nowadays the students much more needed to learn
knowledge scientifically correct in order to have
technologic literacy so to construct much more scientifical
knowledge or basically to solve a daily life problem. But
some students have problems to construct scientifically
true images of especially chemical concepts since the
nature of chemical concepts are so submicroscopic
(Nakhleh, 1992). On the other hand, the students may
have misconceptions about some basic concepts of
chemistry which may also cause them to have
scientifically wrong images of the concepts. The teachers
or researchers must have knowledge about students’
probable misconceptions so they can construct efficient
teaching environments for them in order to put scientific
concepts instead of misconceptions.

So, the aim of the current study was to determine the
misconceptions of secondary school students about heat,
temperature, phase change and also their proposals
about phase change graphs.

There were so many common misconceptions about
heat, temperature, phase changes, substances, and
mixtures in literature so the study determined the sample
group’s concept understandings based on these common
misconceptions. In addition, it was aimed to contribute to
the literature in terms of different misconceptions gotten
through by student phase change graph drawing.

Method

In this study being one of the qualitative research
designs, case study was used. In a case study, a case was
sought in detail to understand its story (Stake, 1995). Also,
illustrative case study was employed as a type of case
study. One case or two cases could be illustrated in detail
in this type of case study design (Datta cf., Davey, 1991).
In the current study “the secondary school students’
misconceptions about heat, temperature, phase changes,
matter, and mixtures and their graphic understandings”
were the cases and they were sought in detail via
triangulated data collection tools, to understand the
cases.

The working sample, the participants was determined
by easily accessible case sampling. The participants of the
research were 103 students educating at the 5th, 6th, 7th,
and 8th grades at a public secondary school in the Central
Anatolia region during the 2023-2024 academic year. The
participants were volunteers also, so this could be a
premise for the ethics of the current study. The 8" grade
students’ participant number was smaller than the other
grades also because of the volunteer participation
criterion of the study.

In the study, data was obtained by using the "Table for
determining misconceptions of secondary school students
about heat, temperature, and phase changes" and
student drawn phase change graphs. "Table for
determining misconceptions of secondary school students
about heat, temperature, and phase changes" was
constructed on the basis of common misconception in
literature (Akgiin & Aydin, 2009; Arizona University, 2001;
Ayas & Costu, 2001; Aydogan et al., 2003; Azizoglu &
Alkan, 2002; Costu, 2002; Costu, 2006; Costu et al., 2002;
Costu et al., 2007; Duman & Avci, 2016; Hwang & Hwang,
1990; Paik et al., 2004; Pinarbasi & Canpolat, 2003; Ural &
Basaran-Ugur, 2021; Valanides, 2000).

Content analysis was used as data analysis in the
research, codes and categories were constructed for this
purpose.

Results

According to the analysis of the findings the most
common misconceptions among the participants were as
“The different matters’ vapour pressures are different
form each other during the boiling.”
“The matters give temperature for becoming a much
more orderly state.”
“The boiling point of water is the temperature the water
maximum reaches.”
“Vaporing occurs at the boiling point or at much more
upper temperatures.”

11
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“Salt melts in water.”

“Water gives all its heat when it freezes.”

“During the boiling point of a pure chemical, the
temperature increases.”

“The boiling point of a pure chemical never changes.”

“If the vaporing starts at the bottom of the liquid, then it
is said boiling to the case.”

Also, the student drawn phase changes’ graphs
analysis showed that the secondary school students’
graphic reading, interpreting, and drawing skills were not
sufficient. Their drawing results showed that they had also
misconceptions such as “During the phase change of a
pure chemical, the temperature increases.” or “During the
phase change of a mixture the, the temperature does not
increase.”

Discussion

At the end of the study, it was found that the
secondary school students had a lot of misconceptions
just like in literature, also they had partly concept
understanding and also misconceptions again on the basis
of their phase change graphic drawings’ analysis.

12

Pedagogical Implications

The misconceptions of the current study would make
teachers or researchers have some common knowledge
about secondary school students’ probable
misconceptions. So then, it was suggested as an output of
the current research for teachers or researchers to
construct student-based teaching environments such as
experimental learning environments, argumentation-
based teaching or simulation-animation based teaching,
to make the students’ misconceptions change to the
scientific ones.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Sivas
Cumbhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi
ve Editoriiniin” higbir sorumlulugunun olmadigi, tim
sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin
herhangi baska bir akademik vyayin ortamina
degerlendirme igin gonderilmemis oldugu sorumlu yazar
tarafindan taahhiit edilmistir.
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ABSTRACT

This research was conducted by OSYM (Student Selection and Placement Center) to determine the distribution
of geography field questions asked in the Geography Teacher Education Field Knowledge Test exams held
between 2019-2023 according to their subjects and sub-subjects. The study was conducted with document
analysis method in qualitative research design. The material of the study consists of 311 questions from
geography subjects in the Geography Teaching OABT exams between 2019-2023 and these questions were
accessed from OSYM archive. When analyzed according to the percentage distribution of the subjects and sub-
subjects of Geography field questions; 8.7% (27 questions) of the questions were asked within the scope of
General Geography; 39.5% (123 questions) within the scope of Physical Geography; 36% (112 questions) within
the scope of Human and Economic Geography; 5.1% (16 questions) within the scope of Political Geography and
10.6% (33 questions) within the scope of Geography of Countries and Continents. The fact that there is a
disproportion in the distribution of geography field questions according to the subjects and that there are no
questions asked in some subjects reduces the reliability and validity, which are the main features sought in
measurement tools, as it reduces the content validity. In this context, it is recommended that the field questions
should be based on the weights of the geography subjects in the Geography Teaching undergraduate program.

Keywords: OSYM, KPSS, OABT, geography, subjects.
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Bu arastirma OSYM (Ogrenci Se¢me ve VYerlestirme Merkezi) tarafindan 2019-2023 yillari arasinda
gerceklestirilen Cografya Ogretmenligi Alan Bilgisi Testi sinavlarinda sorulan cografya alan sorularinin konu ve alt
konularina gore dagiimlarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calisma nitel arastirma deseninde dokiiman
incelemesi yontemiyle gergeklestirilmistir. Calismanin materyalini 2019-2023 yillari arasindaki Cografya
Ogretmenligi OABT sinavlarinda cografya konularindan 311 soru olusturmaktadir ve bu sorulara OSYM
arsivinden ulasilmistir. Cografya alan sorularinin konu ve alt konularinin yuzdelik dagilislarina gore
incelendiginde; sorularin %8.7’si (27 soru) Genel Cografya kapsaminda; %39.5’i (123 soru) Fiziki Cografya
kapsaminda; %36’si (112 soru) Beseri ve Ekonomik Cografya kapsaminda; %5.1'i (16 soru) Siyasi Cografya
kapsaminda ve %10.6’si (33 soru) Ulkeler ve Kitalar Cografyasi kapsaminda soruldugu gériilmektedir. Cografya
alan sorularin konulara gére dagiliminda orantisizlik olmasi ve bazi konularda hig soru sorulmamis olmasi kapsam
gegerliligini dusirmesinden dolay! 6lgme araglarinda temel aranan o6zelliklerden glvenirliligi ve gecerliligi
diisiirmesi s6z konusudur. Bu baglamda alan sorularinin Cografya Ogretmenligi lisans programinda yer alan
cografya konularinin agirliklarina gére yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: OSYM, KPSS, OABT, cografya, konular.
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Giris

Surekli degisen ve gelisen diinyada egitim-6gretim
surecinde etkili olan 6gretmenler (lkelerin geleceginde
onemli bir rol oynamaktadir. Bu agidan her anlamda iyi
yetismis donanimli 6gretmenler ve iyi hazirlanmis basarili
egitim politikalari, devletlerin gelismislik diizeyini
yukarilara g¢ekmesi noktasinda buyik ©neme sahiptir
(Ablak ve Kartal, 2019). Bir déngii ve bayrak yarisi seklinde
ilerleyen 6gretmenlik siireci, kusaktan kusaga bilgi akisini
saglayan en onemli halkadir. Bu haliyle 6gretmen,
topluma vyararli ve kaltirli bireyler yetistiriimesinde
egitim ve 6gretim siirecinin her kademesinde aktif olarak
gorev alan kisi olmustur (Cliceloglu ve Erdogan, 2018;
Yazgayir ve Yildinm, 2021). Bundan dolayi 6gretmenler
egitim anlaminda toplumsal ve (lke gelisiminin en 6nemli
mimarlari olarak gérilmektedir. Ulkelerin geleceklerini
egitimle insa  edecekleri gerceginden hareketle
bakildiginda  bu  egitimi  gergeklestirecek  olan
o6gretmenlerin secimi bliyik 6nem tasimaktadir (Safran,
Kan, Ustiindag, Birbudak ve Yildirim, 2014). Dolayisiyla
hem (lkemiz hem de diinyanin birgok lilkesinde 6gretmen
atamalarinda  farkh  uygulamalar  mevcuttur. Bu
uygulamalarin basinda siiphesiz yazili degerlendirmeler
gelmektedir (Glndogdu, Cimen ve Turan, 2008;
Karadeniz, 2016; Yagci ve Kursunlu, 2017). Ote yandan
“glvenirliginin ve gecerliliginin yiiksek olduguna inanilan
genis Olcekli basari testleri” bu 6lgmede kullanilan farkh
bir arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozkan, 2015).

Ogretmen atamalarina yénelik aday sayisindaki artisa
bagh olarak nitelikli adaylarin tespiti amaciyla Turkiye’de
ilk defa 1999 yilinda DMS (Devlet Memurluk Sinavi) adi
altinda vyapilan merkezi sinav ile atama sireci
baslatiimistir. 2001 yili itibariyle DMS, sonrasinda KMS
(Kurumlar icin Merkezi Eleme Sinavi) ismini almistir. KMS
adi verilen sinav sadece 2001 yilinda uygulanmis olup
2002 yilinda bu sinav KPSS (Kamu Personel Segme Sinavi)
adini almistir (Sezgin ve Duran, 2011; Baysan, Ercan ve
Oztiirk, 2011; Epgacan, 2016, Giiven ve Dak,2017; Giirgil
2019). iceriginde genel kiiltiir ve genel yetenege yonelik
sorular barindiran KPSS uygulanmaya alinisi farkh meslek
dallarinda nitelikli isgliclinti 6lgmeye yeterli olarak kabul
edilse de 6gretmenlik meslegi noktasinda yetersizligi uzun
dénem tartisma konusu olmustur. Bununla birlikte
KPSS’nin ilk uygulanmaya basladigi 2002 yilindan itibaren
kamu gorevlerine ilk defa atanacak 6gretmenlerin
secimleri de bu sinav araciligiyla gerceklestirilmistir
(Bastlirk,2008; Ekici ve Kurt, 2012, Karaganta ve Kog,
2015).

Birbirinden farkli onlarca farkli bransin tek bir sinav
sonucuna gore atamasinin yapilmasi noktasinda yasanan
stkintilara bagl olarak siireg icinde farkli adimlar atiimistir.
Bu anlamda yapisi, icrasi ve dogasi geregi bircok meslek
dalindan farkhlik arz eden 6gretmenlik mesleginde aday
belirlemeye yonelik 2013 yilindan itibaren farkli
branslarda  (Tirkce, ilkdgretim  Matematik, Fen
Bilimleri/Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Tirk Dili ve
Edebiyati, Tarih, Cografya, Matematik (Lise), Fizik, Kimya,
Biyoloji, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Okul Oncesi, Sinif,
Yabanci Dil (Almanca, Fransizca, ingilizce) OABT olarak
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adlandirilan “Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi” uygulanmaya
konulmustur (Simsek ve Akgln, 2014; Tarhan ve Susar,
2015; Elmaci, 2015). Boylece ilgili branslarda 6gretmen
olma noktasinda bir yaris icinde olan adaylarin kendi brans
disiplinindeki yeterlilikleri de 6lgilmeye ¢ahsiimistir.
OABT sinavi sayesinde 6gretmenlik grubundan sinava
katilan adaylarin hem alan bilgileri hem de alan egitimi
yeterlilikleri dlgtilmeye calisilmistir. Uygulanmaya alindigl
2013 yilindan bu yana OABT’ de sorulan soru sayisi 50 iken
artik 2019 yil itibariyle 75 soruya yiikseltilmistir. OABT
sinavinin icerigine bakildiginda; 2013 yilindan itibaren 50
sorudan olusan sinavin 40 sorusunu alan bilgisi sorulari
olugtururken 10 sorusunu alan egitimi sorulan
olusturmaktaydi. Fakat bu durum 2019 yilinda itibariyle 75
sorudan olusan sinavin cografya ogretmenliginde 60
sorusunu alan bilgisi sorulari, 15 sorusunu ise alan egitimi
sorulart  olusturmaktadir. Literatlir incelendiginde
dgretmen atamalarina iliskin gerek KPSS gerekse OABT
sinavina birgok calismayla karsilasilmaktadir (Dilekmen,
Ercoskun ve Nalgaci, 2005; Bastlirk, 2008; Kilmen,
Kosterlioglu ve Kosterlioglu, 2008; Odabas, 2010; Cimen
ve Yilmaz, 2011; Sezgin ve Duran, 2011; Karaca, 2011;
Ozkan ve Pektas, 2011; Diken, Oztiirk, Uzel ve Yilmaz,
2012; Ekici ve Kurt, 2012; Karatas ve Giiles, 2012; Kuran,
2012; Yalgin, Sagirl, Ozturan, Yalgin ve Yalgin, 2012;
Gokge, 2013; Erdem ve Soylu, 2013; Simsek ve Akgiin,
2014; Akuziim, Demirkol, Ekici ve Talu, 2015; Atav ve
Sénmez, 2015; Yigit ve Alev, 2015; Elmaci, 2015; Epgacan,
2016; Karaganta ve Kog, 2015; Cegen ve Celik, 2016;
Ustiindag, Yalgin, Birbudak, Giines ve Safran, 2016;
Memduhoglu ve Kayan, 2017; Turan ve Zengin, 2017;
Karaer, Karaer ve Kartal, 2018; Ablak ve Kartal, 2019;
Gurgil, 2019; Sozen ve Tirksever, 2019; Tirksever ve
Sézen, 2019; Ergiin, 2023). Bu arastirma OSYM (Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi) tarafindan 2019-2023
yillan arasinda gergeklestirilen Cografya Ogretmenligi
OABT (Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi) sinavlarinda sorulan
cografya alan sorularinin konu ve alt konularina gore
dagihmlarini belirlemek amaciyla yapiimistir. Dolayisiyla
cografya sorularinin anabilim dallari ve alt konularina gére
incelemesi agisindan blyik 6nem tagimaktadir.
Yéntem

Arastirma Deseni ve Yontemi

Arastirma verileri nitel arastirma deseninde dokiiman
incelemesi yonteminde analiz edilmistir. Dokiiman analizi
ile belirli bir zaman diliminde Uretilen, olgu ya da olgular
hakkinda bilgi iceren vyazii materyallerin analizi
gerceklestirilebilmektedir (Korkmaz ve Unsal, 2016). Ote
yandan nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi, bir
arastirma problemi hakkinda belirli zaman dilimi igerisinde
Uretilen dokiimanlar ya da ilgili konuda birden fazla
kaynak tarafindan ve degisik araliklarla Uretilmis
doklmanlarin genis bir zaman dilimine dayali analizini
mimkin kilar. Bu noktada arastirilacak konuya yonelik
belgelere ulasilmasi ve incelenmesi suretiyle bir senteze
varilmasi 6nem tasimaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2006;
Karasar, 2007).



Kartal / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 4(1):13-25, 2025

Veri Toplama Araglari

Calismanin veri kaynagini OSYM’nin web sitesinden
(https://www.osym.gov.tr) ulasilan ve 6gretmen adaylarina
yonelik 2019-2023 yillari arasinda cografya OABT sinavinda
dizenli olarak sordugu cografya alan sorularn
olusturmaktadir. Arastirmanin evrenini ise yine OSYM’nin
internet arsivinden yayinladigi Cografya OABT (Ogretmenlik
Alan Bilgisi Testi)’'de yer alan toplamda 311 cografya sorusu
olusturmaktadir. Bu baglamda 6ncelikle OABT de sorulan
cografya sorularinin hangi anabilim dallina ait oldugu
belirlenerek sonrasinda anabilim dalinin  hangi alt
konularina ait oldugu tespit edilip bulgular noktasinda
tablolar halinde analizleri gergeklestirilmistir. Calismanin
sadece cografya alan sorularini kapsamasi ve 2019-2023
yillarini ele almasi noktasinda bir sinirlilik olustursa da soru
sayllarinin 50’den 75’e ¢iktigi siireci yansitmasi agisindan bir
avantaj saglamaktadir.

Bulgular
1. 2019-2023 Yillan Arasinda KPSS Cografya OABT
Sinavinda Cikmis Olan Cografya Sorularinin Ana Bilim
Dallarina ve Konularina Gére Dagilimi Nasildir?
Arastirmada 2019-2023 yillari arasinda sorulmus olan
KPSS Cografya OABT'de ele alinan toplam 311 sorunun
ana bilim dallari ve konularina gére dagilimi incelenmistir.

Cizelge 1’de Cografya OABT sinavi sorularinin ana bilim
dal ve alt konularin yizdelik dagilislari verilmistir. Buna
gore; Cografya alan sinavinda sorulan toplam 311 sorunun
%8.7’si (27 soru) Genel Cografya kismi kapsaminda;
%39.5’i (123 soru) Fiziki Cografya kapsaminda; %36’si (112
soru) Beseri ve Ekonomik Cografya kapsaminda; %5.1’i (16
soru) Siyasi Cografya kapsaminda ve %10.6’si (33 soru)
Ulkeler ve Kitalar Cografyasi kapsaminda sorulmustur.
Bununla birlikte Genel Cografya kisminda sorulan 27
sorunun blylik c¢ogunlugu olan %55.5'ini (15 soru)
“Cografyaya Giris” %40.7’sini (11 soru) “Harita Bilgisi”
konulari olugsturmaktadir. Fiziki Cografya ana bilim dalinda
123 sorulmus olup, en fazla soruldugu alt konu %25,2 (31
soru) ile “Jeomorfoloji” iken en az soruldugu alt konu %5.7
(7 soru) ile “Ekoloji” konusudur. Beseri ve Ekonomik
Cografya ana bilim dalinda toplamda 112 soru sorulmus
olup, sorularin %38.3'G (43 soru) “Beseri Cografya”
%61.9'u (69 soru) “Ekonomik Cografya” alt konularindan
soruldugu gorilmustir. Siyasi Cografya ana bilim dalinda
sorularin tamami (16 soru) “Jeopolitik” alt konusundan
sorulmustur. Ulkeler Cografyasi ana bilim dalinda ise
sorularin tamami (33 soru) “Ulkeler ve Kitalar” alt
konusundan sorulmustur (Grafik 1).

Cizelge 1. 2019-2023 Cografya OABT sinavi sorularinin ana bilim dallari ve konularina gére yiizdesel (%) olarak dagilisi

GENEL COGRAFYA Toplam

Konular Cografyaya Harita Bilgisi Cografi Diinya’nin  Sekli

Girig Konum ve Hareketleri

Soru 15 11 - 1 27

Ylizde(%) %55.5 %40.7 %0 %3.7 %8.7
FiZiKi COGRAFYA

Konular iklim  Jeomorfoloji Jeoloji Toprak Bitki Hidrografya Dogal  Ekoloji

Bilgisi Cografyasi Cografyasi Afetler
Soru 26 31 12 9 11 11 16 7 123
Yizde(%) %21.1  %25.2 %9.7 %7.3 %8.9 %8.9 %13 %5.7  %39.5
BESERi VE EKONOMIiK COGRAFYA

Konular Beseri Cografya Ekonomik Cografya

Soru 43 69 112

Ylzde(%) %38.3 %61.9 %36
SiYASi COGRAFYA

Konular Jeopolitik

Soru 16 16

Ylzde(%) %100 %5.1

ULKELER COGRAFYASI

Konular Ulkeler ve Kitalar

Soru 33 33

Yizde(%) %100 %10.6

Toplam 311
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Ulkeler ve Kitalar Co
11%

Beseri ve Ekono
Cografya
36%

Genel
Cografya
9%

Fiziki Cografya
39%

Grafik 1. Cografya OABT sorularinin ana bilim dallarina gére yiizdesel (%) dagilimi

2. 2019-2023 Yillari Arasinda KPSS Cografya OABT
Sinavinda Cikmis Olan Cografya Sorularinin Konu ve Alt
Konularina Gére Dagilimi Nasildir?

2019-2023 yillari arasinda OSYM tarafindan yapilmis
olan Cografya OABT sinavi cografya sorularinin konu ve alt
konu 6lgekli dagilisi incelendiginde;

2.1. Genel Cografya Konulari ve Alt Konularina Gore
Soru Dagilimi Nasildir?

Genel Cografya konu alaninda toplamda 27 soru
sorulmustur. Genel Cografyanin alt konularindan olan

“Cografyaya Giris” konusunda 15 soru (%55.5) sorulmus
olup, 2019 ve 2021 yillarinda 3 soru, 2020 ve 2022
yilllarinda 4 soru, 2023 yilinda ise 1 soru soruldugu
gorulmektedir. “Harita Bilgisi” konusunda 11 soru (%40.7)
sorulmus olup, 2019 ve 2020 yillarinda 2 soru, 2021 ve
2023 yillarinda 3 soru, 2022 yilinda ise 1 soru sorulmustur.
Son 5 yilda “Cografi Konum” konusundan soru sorulmadigi
gorialmektedir.  “Dinya’nin  Sekli ve Hareketleri”
konusundan ise sadece 2021 yilinda 1 soru sorulmustur
(Cizelge 2; Grafik 2).

Cizelge 2. 2019-2023 Cografya OABT sinavi sorularinin Genel Cografyanin alt konularina gére dagilisi.

Konular 2019 2020 2021 2022 2023
Cografyaya Girig 3 4 3 4 1
Harita Bilgisi 2 2 3 1 3
Cografi Konum - - - - -
Dianya’nin  Sekli - 1 - - -
ve Hareketleri

Cografi Konum ——
0%
Harita Bilgisi y
41% Cografyaya
Giris
55%

Grafik 2. Genel cografya konusunun alt konularina gore yiizdesel (%) dagilimi

2.2. Fiziki Cografya Konulari ve Alt Konularina Gore
Soru Dagilimi Nasildir?

Cografya OABT Sinavinda yer alan 311 soru icerisinde
Fiziki Cografya konu alaninda toplamda 123 soru
sorulmustur. Bu soru sayisi bitin sorularin %39.5’ine
denk gelmektedir. 123 tane sorulan Fiziki Cografyanin
kendi alt konularinin soru dagilisi ise “iklim Bilgisi”

16

konusunda 26 soru (%21.1), “Jeomorfoloji” konusunda 31
soru (%25.2), “Jeoloji” konusunda 12 soru (%9.7), “Toprak
Cografyas!” konusunda 9 soru (%7.3), “Bitki Cografyasi”
konusunda 11 soru (%8.9), “Hidrografya” konusunda 11
soru (%8.9), “Dogal Afetler” konusunda 16 soru (%13),
“Ekoloji” konusunda 7 soru (%5.7), seklindedir (Cizelge 1;
Grafik 3).
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Ekoloji
6%

Dogal Afetler
13%

Bitki Cografyasi
9%

ToprakCografyasi

7%

iklim Bilgisi
21%

Jeomorfoloji
25%

Grafik 3. Fiziki Cografya konusunun alt konularina gore ytzdesel (%) dagilimi

Fiziki Cografyanin konularindan olan “iklim Bilgisi”
konusunda 26 soru (%21.1) sorulmus olup, alt
konularindan olan “Atmosfer” konusunda 2019 ve 2021
yillarinda 1 soru, 2020 ve 2022 vyillarinda 2 soru, 2023
yilinda ise soru sorulmadig goérilmektedir. “Sicaklik”
konusunda 2019 yilinda 2 soru, 2021 ve 2023 yilinda 1
soru sorulurken 2020 ve 2022 yilinda bu konuyla ilgili
sorulmadigr  gorilmektedir. “Basing ve Rizgarlar”
konusundan 2019 ve 2020 yillarinda soru sorulmazken
2021 ve 2022 yihinda 2 soru 2023 yilinda ise 1 soru

soruldugu gorilmektedir. “Nemlilik ve Yagis” konusundan
2019 ve 2021 yillarinda 1 soru 2020 ve 2023 yillarinda 2
soru 2022 yilinda ise soru sorulmadigi gérilmektedir.
“Hava Ktleleri ve Cepheler” konusundan 2019 yilinda
soru sorulmazken diger yillarda 1 soru sorulmustur. “iklim
Tipleri” konusundan 2019 ve 2022 vyillarinda 1 soru
sorulurken diger yillarda konuyla ilgili soru sorulmadigi
goriilmektedir. “Tirkiye’nin iklimi” konusunda ise son 5
yilda soru gelmedigi tespit edilmistir (Cizelge 3).

Cizelge 3. 2019-2023 Cografya OABT sinavi sorularinin iklim Bilgisi Konusunun alt konularina gére dagihisi

2019 2020 2021 2022 2023
Atmosfer 1 2 1 2 -
Sicaklik 2 - 1 1
Basing ve = = 2 2 1
Ruzgar
Nemlilik ve 1 2 1 - 2
Yagis
Hava Ktleleri - 1 1 1 1
ve Cepheler
iklim Tipleri 1 - - 1 -
Tirkiye'nin - - - - -
iklimi

Fiziki Cografyanin konularindan olan “Jeomorfoloji”
konusunda 31 soru (%25.2) sorulmus olup, alt
konularindan olan “Yer Sekilleri” konusundan 2020 yih
disinda tim vyillarda 1 soru sorulmustur. “Cézilme”
konusunda 5 yil boyunca soru sorulmamistir. “Akarsu
Topografyas!” konusunda 2020 ve 2022 yillarinda 2 soru
sorulurken diger yillarda 1 soru soruldugu gorilmektedir.
“Karst Topografyasi” konusundan 2019 ve 2022 yillarinda
soru sorulmazken 2020 ve 2021 yillarinda 1 soru, 2023
yilinda ise 2 soru soruldugu gorilmektedir. “Kurak Boélge
Topografyasi” konusundan 2019 yilinda 4 soru sorulurken

2020 yilinda 1 soru, 2023 yilinda 2 soru, diger yillarda ise
soru sorulmadigl goriilmektedir. “Buzul Topografyasi”
konusundan sadece 2022 vyilinda 1 soru soruldugu
gorulmektedir. “Periglasiyal Topografyas” konusundan
hicbir yilda soru sorulmamistir. “Kiyi Topografyasl”
konusundan 2019, 2021 ve 2023 vyillarinda 1 soru
sorulurken diger yillar soru sorulmadigi gorilmektedir. .
“Yapiya Bagli Olusumlar” konusunda 2019 yilinda 1 soru,
2021 yilinda 4 soru, diger yillarda ise konuyla ilgili soru
sorulmamistir (Cizelge 4).
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Cizelge 4. 2019-2023 Cografya OABT sinavi sorularinin Jeomorfoloji Konusunun alt konularina gére dagilisi.

2019 2020 2021 2022 2023

Yer Sekillerinin 1 - 1 1 1
Gelisiminde Etkili
Olan Faktorler
Cozulme - - - - -
Akarsu Topografyasi 1 2 1 2 1
Karst Topografyasi - 1 1 - 2
Kurak Bolge 4 1 - - 2
Topografyasi
Buzul Topografyasi - - - 1 -
Periglasiyal - - - - -
Topografyasi
Kiy1 Topografyasi 1 - 1 - 1
Yapiya Bagl 1 - 4 - -
Ol.Topografya Sek.

Fiziki Cografyanin konularindan olan “Jeoloji”  goriilmektedir. “i¢ Kuvvetler” konusunda 2019 ve 2023

konusunda 12 soru (%9.7) sorulmus olup, alt konularindan
olan “Yerin Yapisi” konusundan 5 yil boyunca soru
sorulmamistir. “Kitalarin  Kaymasi” konusunda sadece
2022 yihnda 1 soru sorulmustur. “Jeolojik Zamanlar”
konusunda 2020 ve 2022 yillarinda 1 soru sorulurken diger
yillarda sorulmadigi goriilmektedir. “Topografya ve
Kayaglar” konusundan 2019 ve 2021 yillarinda 2 soru,
2022 yilinda 1 soru, diger yillarda ise soru sorulmadigi

yillarinda 1 soru, 2020 yilinda 2 soru, diger yillarda ise soru
sorulmadig gérilmektedir. “Tirkiye’nin Ana Yer Sekilleri”
konusundan ise higbir yilda sorulmamistir (Cizelge 5).

Cizelge 5. 2019-2023 Cografya OABT sinavi sorularinin Jeoloji Konusunun alt konularina gére dagilisi.

2019 2020

2021 2022

Yerin Yapisi - -
Kitalarin Kaymasi - -
Jeolojik Zamanlar - 1
Topografya ve 2 -
Kayaglar

i¢ Kuvvetler 1 2
Turkiye'nin Ana Yer - -
Sekilleri

Fiziki Cografyanin konularindan olan “Toprak
Cografyasl” konusunda 9 soru (%7.3) sorulmus olup alt
konularindan olan “Pedojenez” konusundan 2022 yilinda
2 soru, 2023 yilinda 1 soru sorulurken diger yillarda soru
sorulmamistir. “Pedojenik Siiregler” konusunda sadece

2

=
|

2019 ve 2021 yilinda 1 soru sorulurken diger yillarda soru
sorulmamustir. “Toprak Siniflandiriimasi” konusunda 2023
yili hari¢ diger yillarda 1 soru soruldugu gorilmektedir.
(Cizelge 6).

Cizelge 6. 2019-2023 Cografya OABT sinavi sorularinin Toprak Cografyasi Konusunun alt konularina gére dagilisi.

2019 2020 2021 2022 2023
Pedojenez - - - 2 1
Pedojenik Suregler 1 - 1 - -
Toprak 1 1 1 1 -
Siniflandirilmasi
Fiziki Cografyanin konularindan olan “Bitki Cografyas1”  “Klimatik Vejetasyon Kusaklari” konusunda soru

konusunda 11 soru (%8.9) sorulmus olup alt konularindan
olan “Bitki Ekolojisi” konusundan her yil soru sorulmus
olup 2019, 2022 ve 2023 yilinda 2 soru sorulmustur.

sorulmamustir. “Tirkiye’nin Bitki Ortiisii” konusunda ise
2021 yilinda 1 soru, 2023 yilinda 2 soru diger yillarda soru
sorulmadigi gorilmektedir (Cizelge 7).

Cizelge 7. 2019-2023 Cografya OABT sinavi sorularinin Bitki Cografyasi Konusunun alt konularina gére dagilisi.

2019 2020 2021 2022 2023
Bitki Ekoloji 2 1 1 2 2
Klimatik - - - - -
Vejetasyon
Kusaklar
Tirkiye'nin  Bitki - - 1 - 2
Ortisi
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Fiziki Cografyanin konularindan olan “Hidrografya”
konusunda 11 soru (%8.9) sorulmus olup alt konularindan
olan “Yeralti Sulari ve Kaynaklar” konusundan 2020 ve

soru sorulurken diger yillarda soru sorulmamistir. “Goller”
konusunda ise 2019, 2020 ve 2021 vyillarinda 1 soru
sorulmus olup diger yillarda soru sorulmamistir. “Denizler

2022 yillarinda 2 soru sorulurken 2021 yilinda 1 soru diger ve Okyanuslar” konusunda ise higbir yilda soru

yillar ise bu konuda soru sorulmadigi goérilmustir.  sorulmadigi gorilmektedir (Cizelge 8).

“Akarsular” konusunda 2021 yilinda 1 soru, 2023 yilinda 2

Cizelge 8. 2019-2023 Cografya OABT sinavi sorularinin Hidrografya Konusunun alt konularina gére dagilisi.

2019 2020 2021 2022 2023

Yeraltt Sulari ve - 2 1 2 -
Kaynaklari
Akarsular - - 1 - 2
Goller 1 1 1 - -
Denizler ve - - - - -
Okyanuslar

Fiziki Cografyanin konularindan olan “Dogal Afetler”
konusunda 16 soru (%13) sorulmus olup alt konularindan
olan “Dogal Afetler” konusundan 2019 ve 2023 yillarinda
soru sorulmazken 2020 ve 2022 yillarinda 2 soru, 2021

yilinda ise 1 soru sorulmustur. “Beseri Afetler” konusunda
her yil soru sorulmus olup 2019, 2020 ve 2023 yillarinda 2
soru, 2021 yilinda 4 soru, 2022 yilinda 1 soru soruldugu
gorulmektedir (Cizelge 9).

Cizelge 9. 2019-2023 Cografya OABT sinavi sorularinin Dogal Afetler Konusunun alt konularina gére dagilisi

2019 2020 2021 2022 2023
Dogal Afetler - 2 1 2 -
Beseri Afetler 2 2 4 1 2
Fiziki Cografyanin konularindan olan “Ekoloji” ve Enerji Doénguleri” konularindan higbir yilda soru

konusunda 16 soru (%13) sorulmus olup alt konularindan
olan “Ekosistem ve Biyogesitlilik” konusundan sadece
2021 yilinda 1 soru sorulmus olup diger yillar soru
sorulmamistir.  “Ekosistemin  Ogeleri”,  “Canlilarin
Yerlerinin Dagilisini Etkileyen Faktorler”, “Biyosfer Madde

sorulmadig gorulmektedir. “Milli Parklar ve Korunan
Alanlar” konusunda ise 2019, 2022 ve 2023 yillarinda 2
soru sorulmus olup diger yillarda soru gelmedigi
gorilmektedir (Cizelge 10)

Cizelge 10. 2019-2023 Cografya OABT sinavi sorularinin Ekoloji Konusunun alt konularina gére dagilisi

2019 2020 2021 2022 2023
Ekosistem ve - 1 - 5 -
Biyogesitlilik
Ekosistemin - - = - -
Ogeleri
Canlilarin Dagilisini - - - 5 -
etkileyen faktorler
Biyosfer Madde ve - - = - -
Enerji Dongusu
Milli ~ Parklar ve 2 - - 2 2

Korunan Alanlar

2.3. Begeri ve Ekonomik Cografya Konulan ve Alt
Konularina Goére Soru Dagilimi Nasildir?

Cografya OABT Sinavinda yer alan 311 soru icerisinde
Beseri ve Ekonomik Cografya konu alaninda toplamda 112
soru sorulmustur. Bu soru sayisi biitiin sorularin %36’sina
denk gelmektedir. 112 tane sorulan Beseri ve Ekonomik

Cografyanin kendi alt konularinin soru dagilisi ise “Beseri
Cografya” konusunda 43 soru (%38.3), “Ekonomik
Cografya” konusunda 69 soru (%61.9) seklindedir (Cizelge
1; Grafik 4).
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Ekonomik Cografya
62%

Beseri Cografya
38%

Grafik 4. Beseri ve Ekonomik cografya konusunun alt konularina gére ylizdesel (%) dagilimi

Beseri ve Ekonomik Cografyanin konularindan olan
“Begseri Cografya” konusunda 43 soru (%38,3) sorulmus
olup, alt konularindan olan “Nifus Cografyas!”
konusundan her yil soru sorulmustur. Bu konuda 2019 ve
2022 yilinda 4 soru, 2020 yilinda 5 soru, 2021 yilinda 3
soru, 2022 yilinda 2 soru, 2023 yilinda ise soru sorulmadigi
gorilmektedir.  “Turkiye’'nin  Cografyas’” konusunda

sadece 2023 yilinda 1 soru soruldugu gorilmektedir.
“Gogler” konusundan her yil soru sorulmus olup 2022
yilinda 3 soru diger yillar 2 soru sorulmustur. “Yerlesme
Cografyas!” konusunda da her yil soru sorulmus olup 2019,
2021 ve 2022 yillarinda 2 soru 2020 yilinda 3 soru 2023
yilinda ise 4 soru sorulmustur (Cizelge 11).

Cizelge 11. 2019-2023 Cografya OABT sinavi sorularinin Beseri Cografya Konusunun alt konularina gére dagilisi.

2019 2020 2021 2022 2023
Nufus Cografyasi 4 5) 3 4 2
Turkiye'nin - - - - 1
Cografyasi
Gogler 2 2 2 3 2
Yerlesme 2 3 2 2 4
Cografyasi

Beseri ve Ekonomik Cografyanin konularindan olan
“Ekonomik Cografya” konusunda 69 soru (%61.9)
sorulmus olup alt konularindan olan “Ekonomik
Cografyanin Genel Ozellikleri” konusundan 2019 yil
disinda her yil soru sorulmus olup 2020 ve 2021 yillarinda
1 soru, 2022 ve 2023 yillarinda 2 soru sorulmustur.
“Tlrkiye’nin Ekonomik Cografyasi” konusunda her yil soru
sorulmus olup 2019, 2020 ve 2022 yillarinda 1 soru, 2021
ve 2023 yillarinda 2 soru sorulmustur. “Tarim” konusunda
2023 yili disinda her yil soru sorulmus olup 2019 yilinda 3
soru, 2020 yilinda 5 soru, 2021 ve 2022 yillarinda 1 soru
sorulmustur.  “Hayvancilik” konusunda 2019 ve 2021
yillarinda 1 soru sorulurken diger yillarda soru sorulmadigi
gorilmektedir. “Balikgilik” konusunda 2019, 2022 ve 2023
yillarinda 1 soru sorulurken diger yillarda soru sorulmadigi
gorilmektedir. “Ormancilik” konusunda 2020 ve 2021
yillarinda 1 soru sorulurken diger yillarda soru sorulmadigi
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gorulmektedir. “Madencilik” konusunda 2019, 2021 ve
2022 yillarinda 1 soru sorulurken diger yillarda soru
sorulmadigi gérilmektedir. “Enerji Kaynaklar” konusunda
2019 yihinda 1 soru sorulurken diger yillarda 2 soru
soruldugu gorilmektedir. “Sanayi” konusunda 2020 ve
2022 yillarinda 1 soru, 2023 yilinda 2 soru, diger yillarda
ise soru sorulmadigi gorilmektedir. “Ulasim” konusunda
2019, 2021 ve 2023 vyillarinda 1 soru sorulurken diger
yillarda soru sorulmadigi goérilmektedir. “Ticaret”
konusunda 2020 ve 2022 yillarinda 1 soru sorulurken diger
yillarda soru sorulmadigi gorilmektedir. “Turizm”
konusunda 2019 ve 2022 yillarinda 2 soru, 2020 ve 2022
yillarinda 1 soru sorulurken 2023 yilinda soru sorulmadigi
gorialmektedir. “Bolge Kavrami” konusunda 2019 yilinda
2 soru, 2020 yilinda 4 soru, 2021 yilinda 6 soru, 2022 ve
2023 yillarinda soru sorulmadig gorilmektedir (Cizelge
12).
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Cizelge 12. 2019-2023 Cografya OABT sinavi sorularinin Ekonomik Cografya Konusunun alt konularina gére dagilisi.

2019 2020 2021 2022 2023

Ekonomik - 1 1 2 2
Cografyanin Genel

Ozellikleri

Turkiye'nin 1 1 2 1 2
Ekonomik

Cografyasi

Tarim B 5 1 1 -
Hayvancilik 1 - 1 - -
Balikgilik 1 - - 1 1
Ormancilik - 1 1 - -
Madencilik 1 - 1 1 -
Enerji Kaynaklari 1 2 2 2 2
Sanayi - 1 - 1 2
Ulasim 1 - 1 - 1
Ticaret 1 - 1 -
Turizm 2 1 2 1 -
Bolge Kavrami 2 4 6 - -

2.4. Siyasi Cografya Konulari ve Alt Konularina Gore
Soru Dagilimi Nasildir?
Cografya OABT Sinavinda yer alan 311 soru icerisinde  sorulmadigi  gériilmektedir.  “Jeopolitik ~ Teoriler”

Siyasi Cografya konu alaninda toplamda 16 soru
sorulmustur. Bu soru sayisi bltin sorularin %5.1’ine denk
gelmektedir.

Siyasi Cografyanin alt konularindan olan “Devlet”
konusundan 2019 ve 2022 yillarinda 1 soru 2022 yilinda 2
soru, 2023 yilinda 3 soru sorulurken 2020 yilinda soru

konusunda 2019 yilinda 2 soru, 2020 yilinda 3 soru, 2021
ve 2022 yillarinda 1 soru sorulurken 2023 yilinda soru
sorulmadigr gorilmektedir. “Diinyadaki Paktlar ve
Birlikler” konusundan sadece 2021 ve 2022 yilinda 1 soru
sorulmustur (Cizelge 13).

Cizelge 13.2019-2023 Cografya OABT sinavi sorularinin Siyasi Cografya Konusunun alt konularina gére dagilisi.

2019 2020 2021 2022 2023
Devlet 1 2 1 3
Jeopolitik Teoriler 2 3 1 1 -
Dinyadaki Paktlar - - 1 1 -
ve Birlikler

2.5. Ulkeler ve Kitalar Cografyasi Konulari ve Alt
Konularina Gore Soru Dagilimi Nasildir?

Cografya OABT Sinavinda yer alan 311 soru icerisinde
Ulkeler ve Kitalar Cografyasi konu alaninda toplamda 33

soru sorulmustur. Bu soru sayisi butin sorularin
%10.6’sina  denk gelmektedir. Ulkeler ve Kitalar
Cografyanin alt konularindan olan “Asya Kitasl”

konusundan 2019yilinda 3 soru 2020 ve 2021 yillarinda 1
soru, 2022 ve 2023 yillarinda ise 2 soru soruldugu
gorilmektedir. “Avrupa Kitasl” konusunda 2019, 2022 ve
2023 yillarinda 3 soru sorulurken 2020 ve 2021 yillarinda

1 soru soruldugu gorilmektedir. “Afrika Kitas!” konusunda
2019 ve 2021 yillarinda soru sorulmazken 2020 ve 2023
yillarinda 2 soru, 2022 yiinda 1 soru soruldugu
gorialmektedir. “Amerika Kitasi” konusunda 2019, 2020,
2021 ve 2023 yillarinda 1 soru sorulurken 2022 yilinda 2
soru soruldugu gorilmektedir. “Okyanusya Kitasl”
konusunda sadece 2022 ve 2023 vyillarinda 1 soru
soruldugu goriilmektedir. “Kutup Bolgeleri” konusunda
ise hic soru sorulmamistir (Cizelge 14).

Cizelge 14. 2019-2023 Cografya OABT sinavi sorularinin Ulkeler ve Kitalar Cografyasi Konusunun alt konularina gore

dagilisi
2019 2020 2021 2022 2023
Asya 3 1 1 2 2
Avrupa 3 1 1 3 3
Afrika - 2 - 1 2
Amerika 1 1 1 2 1
Okyanusya - - - 1 1

Kutup Bolgeleri -
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calisma 2019-2023 yillari arasinda cografya OABT deki
sorularin konu ve alt konularini kapsamaktadir. incelenen
sorularin son iki yilda soru dagihimlari arasinda ylizdesel
olarak farkliliklar oldugu goriilmektedir. Ozellikle Fiziki
Cografya ve Beseri Cografya sorularinda bir artis
gorilirken Ulkeler ve Kitalar Cografyasina ait soru
sorularinda bir azalma oldugu tespit edilmistir.

Cografya alan sinavinda sorulan toplam 311 sorunun
konu ve alt konularinin ylzdelik dagilislarina goére
incelendiginde; sorularin %8.7’si (27 soru) Genel Cografya
kapsaminda; %39.5'i (123 soru) Fiziki Cografya
kapsaminda; %36’si (112 soru) Beseri ve Ekonomik
Cografya kapsaminda; %5.1'i (16 soru) Siyasi Cografya
kapsaminda ve %10.6’si (33 soru) Ulkeler ve Kitalar
Cografyasi  kapsaminda  soruldugu  gorllmektedir.
Cografya OABT sorularinin konu ve alt konulari bulgular
kisminda detayli incelendiginde yillar bazinda kimi konu ve
alt konularindan ¢ok fazla soru sorulurken kimi konu ve alt
konularindan arastirma yillari arasinda hig soru gelmedigi
gorulmektedir. Tim bu bahsi gegen yillar arasinda konu
ve alt konulara ait soru dagilimindaki dengesizlikler
ogrencilerin sinav igerikleri, aldiklari derslerle uyumlu olup
olmamasi gibi nedenlerden kaynaklandigi
distnilmektedir (Eraslan 2004; Karatas ve Giles 2013;
Sezgin ve Duran 2011). Bu durumun biraz da lisans
dersleriyle  KPSS igerigi arasindaki uyumsuzluktan
meydana  geldigi  soylenebilir  (Kablan,2010). Bu
uyumsuzluk 06gretmen adaylarinin KPSS hazirligi igin
oldukga fazla emek harcamalarina, ekonomik anlamda
daha fazla yiik olusmasina ve kaygi dizeylerinin artmasina
ve 6gretmen adaylarinda biyik kaygilara yol agmaktadir
(Gundogdu vd., 2008; Bastlirk, 2007; Sozen ve Tirksever,
2019). Yine egitim bilimleri derslerini fen edebiyat
cografya boéliml mezunu olan 6grenciler almadigi igin
KPSS konu dagiliglari arasinda uyumsuzluk olusturdugu
goriilmektedir (Ozsari, 2008; Sézen ve Tiirksever, 2019).
Bununla birlikte Bastlirk, 2007’nin de ifade ettigi gibi
cografya bolumi 6grencilerinin formasyon egitimi alarak
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cografya egitimi bdélimiindeki Ogrencilerle birlikte
adaylarin sinava giris sayisindaki artis 6grencilerde kaygi
diizeyini de artirmaktadir. Ayrica adaylara yoneltilen
sorularin konulara gore dagiliminda orantisizlik olmasi ve
bazi konularda hi¢ soru sorulmamis olmasi kapsam
gecerliligini disirmesinden dolayr 6lgme araglarinda
temel aranan Ozelliklerden glvenirliligi ve gecerliligi
diisirmesi s6z konusudur.

Bu baglamda;

e Genel Cografya konusunun alt konusu olan ve
cografyanin temel konularindan olan “Cografi
Konum” ve “Diunyanin Sekli ve Hareketleri”
konusunda soru sayisi yetersiz olup bu konuyla
ilgili soru sayilarinin artirilmasi dnerilmektedir.

e Akademik anlamda bltin konular 6nem
derecesine gore siniflandirilarak sinavlarda belli
bir soru sistematigi olusturulmalidir.

o  Universitelerde hem cografya dgretmenligi hem
de cografya bolimi lisans dersleri konularinin
OABT sinavlarina ydnelik agirlik verilmesi ve
derslerin o kapsamda 6greticiliginin yapilmasi
onerilmektedir.

e Cografya disiplini  kapsaminda  akademik
sorularda yillar bazinda her konu ayni dizeyde
sorulmadigl gibi bazi yillarda hi¢ sorulmadig
gorulmektedir. Bu agidan 06grencilerin  hem
dersleri daha kapsamli 6grenmesi ve zamani
etkili kullanmasi agisindan hem de alan
sorularinin kapsam gecerliliginin yiksek olmasi
noktasin da itina gosterilmesi gerekmektedir.

e Yine alan sinavlari 6gretmen adaylarinin her ne
kadar akademik gelisimlerini 0Gl¢se de
o6grencilerin daha verimli bir lisans egitimi
gecirmeleri ve kendilerini iyi yetistirebilmelerine
yardimci  olabilmeleri i¢in akademik not
ortalamasinin da bu sinavlara dahil edilmesi
onerilmektedir.
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Summary

Introduction

Teachers, who are effective in the education and
training process in a constantly changing and developing
world, play an important role in the future of countries. In
this respect, teachers, who are the future leaders of the
future, and successful education policies prepared with
the integrity of the country in mind are an undeniable fact
in determining the level of development of states. The
teaching process, which proceeds as a cycle and a relay
race, is the most important link that ensures the flow of
information from generation to generation. As such, the
teacher has been the person who actively takes part in
every stage of the education and training process in
raising individuals who are useful to society and cultured
(Cuceloglu & Erdogan, 2018; Yazcayir & Yildirim, 2021).
Thanks to the OABT exam, both the field knowledge and
field education competencies of the candidates
participating in the exam from the teaching group were
tried to be measured. While the number of questions
asked in OABT has been 50 since 2013, it has been
increased to 75 questions as of 2019. Looking at the
content of the OABT exam; 40 questions of the exam,
which consisted of 50 questions since 2013, consisted of
field knowledge questions while 10 questions consisted of
field education questions. However, as of 2019, 60
questions of the exam consisting of 75 questions in
geography teaching consist of field knowledge questions
and 15 questions consist of field education questions. This
research is of great importance in terms of analyzing the
geography questions in the OABT exams applied to
geography teacher candidates between 2019-2023
according to departments and sub-subjects.

Research Design and Methodology

The research data were analyzed by document
analysis method in qualitative research design. With
document analysis, written materials that are produced in
a certain period of time and contain information about
phenomena or facts can be analyzed (Korkmaz & Unsal,
2016). On the other hand, document analysis in
qualitative research enables the analysis of documents
produced within a certain time period about a research
problem or documents produced by more than one
source and at different intervals on the relevant subject
based on a wide time period. At this point, it is important
to reach a synthesis by accessing and analyzing the
documents related to the subject to be researched
(Yildirrm & Simsek, 2006; Karasar, 2007).
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Data Collection Tools

The data source of the study consists of the geography
field questions regularly asked by OSYM in the geography
OABT exam between 2019-2023 for prospective teachers
(https://www.osym.gov.tr). The population of the study
consists of a total of 311 geography questions in the
Geography OABT (Teaching Field Knowledge Test)
published by OSYM from the internet archive. In this
context, first of all, it was determined which department
the geography questions asked in OABT belonged to and
then it was determined which sub-subjects of the
department belonged to and analyzed in tables at the
point of findings. Although it is a limitation that the study
only covers geography field questions and deals with the
years 2019-2023, it provides an advantage in terms of
reflecting the process in which the number of questions
increased from 50 to 75.

Results

According to the findings obtained, it was determined
that 311 questions were asked from geography subjects in
the Geography Teaching OABT exams between 2019-
2023. When analyzed according to the percentage
distribution of the subjects and sub-subjects of geography
field questions; 8.7% (27 questions) of the questions were
asked within the scope of General Geography; 39.5% (123
guestions) within the scope of Physical Geography; 36%
(112 questions) within the scope of Human and Economic
Geography; 5.1% (16 questions) within the scope of
Political Geography and 10.6% (33 questions) within the
scope of Geography of Countries and Continents. The fact
that there is a disproportion in the distribution of the
questions in the field of geography according to the
subjects and the fact that there are no questions asked in
some subjects reduces the reliability and validity, which is
one of the main features sought in the measurement
tools, as it reduces the content validity.

Discussion

Courses taken by students at undergraduate level is
very important in terms of teacher candidates' concerns
(Eraslan 2004; Karatas and Giiles 2013; Sezgin and Duran
2011). It can be said that this situation is partly due to the
incompatibility between undergraduate courses and KPSS
content (Kablan, 2010). This incompatibility causes
prospective teachers to spend a lot of effort to prepare for
the KPSS, create more economic burden and increase
their anxiety levels (Giindogdu et al., 2008; Bastiirk, 2007;
Sézen & Tarksever 2019). In addition, the
disproportionate distribution of the questions directed to
the candidates according to the subjects and the fact that
there are no questions asked in some subjects reduces the
reliability and validity, which are the main features sought
in measurement tools, as it reduces the content validity.

Pedagogical Implications

In this context;

- The number of questions on “Geographical Location”
and “Shape and Movements of the Earth”, which are sub-
topics of General Geography and are among the basic
subjects of geography, is insufficient and it is
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recommended to increase the number of questions on
this subject.

- In academic terms, all subjects should be classified
according to their importance and a certain question
systematic should be created in the exams.

- It is recommended that the subjects of both
geography teaching and geography department
undergraduate courses at universities should be weighted
towards OABT exams and the courses should be taught in
that context.

- In academic questions within the scope of geography
discipline, it is seen that not every subject is asked at the
same level on a yearly basis, and in some years it is not
asked at all. In this respect, care should be taken to ensure
that students learn the lessons more comprehensively
and use their time effectively, and that the content
validity of the field questions is high.

- Again, although the field exams measure the
academic development of prospective teachers, it is
recommended that the academic grade point average
should be included in these exams in order to help
students have a more efficient undergraduate education
and to help them educate themselves well.
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine academic studies on digital games in preschool education through
bibliometric analysis. The research was conducted using a survey design. A search was performed in the Web of
Science (WoS) database using the keywords “digital game” and “preschool.” The search criteria included
“document title,” “abstract,” and “keywords.” A total of 42 studies were identified in WoS using these keywords.
The first study on digital gaming in early childhood education was published in 2009. The data were analyzed
using bibliometric analysis techniques. Turkey was identified as the leading country in publishing studies on
digital games in preschool education. The National Taiwan University of Science and Technology has the most
prolific researchers. The institutions with the most prolific researchers from Turkey are Afyon Kocatepe
University and Uludag University. When examined within the scope of sustainable development goals, it is seen
that publications are mainly made for the goal of 'quality education'. Within the scope of the most cited authors,
Michail Kalogiannakis, Stamatios Papadakis, and Elgin Yazici Arici are in the top three in terms of link strength
and are authors with equal link strength. According to the findings obtained from the keyword analysis, the most
used keyword is 'preschool’; when considered on a yearly basis, it was determined that the most used keyword
recently is 'preschool children'. In addition, it has been determined that the keywords that are most frequently
used with the keyword ‘preschool children’ in recent years are in four separate clusters. These clusters included:
digital play, digital literacy, digital parenting, and play addiction tendency; digital game addiction, social-
emotional development, and parental guidance; alphabet writing, digital game-based learning app, and
language development; speech therapy, evaluation, speech sound disorders, and serious game.

Keywords: Digital game, preschool, bibliometric analysis, VOSviewer software, visual mapping
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oz

Bu arastirmanin amaci okul dncesi donemde dijital oyun ile ilgili yapilan akademik galismalari bibliyometrik
acidan incelemektir. Arastirma tarama deseniyle yuritilmustir. WoS (Web of Science) veri tabaninda “dijital
oyun” ve “okul éncesi” anahtar kelimeleriyle tarama yapilmistir. Arama kriteri olarak “dokiiman basligi, 6zet,
anahtar kelime” segilmistir. “Dijital oyun” ve “okul 6ncesi” anahtar kelimeleriyle yapilan aramada WoS’ta 42
galisma listelenmistir. Okul dncesi egitimde dijital oyuna iligskin ilk galisma 2009 yilinda yayinmistir. Veriler
bibliyometrik analiz teknigi ile analiz edilmistir. Okul 6ncesi donemde dijital oyunla ilgili en gok yayin yapan tlke
Turkiye'dir. Ulusal Tayvan Bilim ve Teknoloji Universitesi en ¢ok yayin yapan arastirmacilarin bulundugu
kurumdur. Tiirkiye’den ise en ok yayin yapan arastirmacilarin bulundugu kurumlar Afyon Kocatepe Universitesi
ve Uludag Universitesi’dir. Stirdirilebilir kalkinma hedefleri kapsaminda incelendiginde daha ¢ok ‘kaliteli egitim’
hedefine yonelik yayinlarin yapildigi gorilmektedir. En gok alan atif alan yazarlar kapsaminda baglanti giict
acisindan Michail Kalogiannakis, Stamatios Papadakis ve Elgin Yazici Arici ilk Ggte ve esit baglanti glicline sahip
yazarlardir. Anahtar sézclik analizinden elde edilen bulgulara gore en ¢ok kullanilan anahtar kelimenin
‘preschool’ oldugu gorulurken; yil bazinda ele alindiginda son zamanlarda en g¢ok kullanilan anahtar kelimenin
‘preschool children’ oldugu belirlenmistir. Ayrica ‘preschool children” anahtar kelimesinin son yillarda en fazla
birlikte oldugu anahtar kelimelerin dort ayri kiimede yer aldigi tespit edilmistir. Kimelerdeki anahtar kelimeler
dijital oyun, dijital okuryazarlik, dijital ebeveynlik, oyun bagimllig egilimi; dijital oyun bagimliligi, sosyal duygusal
gelisim ve ebeveyn rehberligi; alfabe yazimi, dijital oyun tabanl 6grenme uygulamasi, dil gelisimi; konusma
terapisi, degerlendirme, konusma sesi bozukluklari ve ciddi oyun oldugu gorilmustar.

Anahtar Kelimeler: Dijital oyun, okul 6ncesi, bibliyometrik analizi, VOSviewer programi, gorsel haritalama
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Giris

Dijital oyunlar, son yillarda egitimin farkli asamalarinda
giderek daha fazla yer bulmakta ve 6zellikle okul éncesi
egitimde, cocuklarin 6grenme siireglerine katki saglamak
adina 6nemli bir ara¢ olarak 6ne g¢ikmaktadir. Bununla
birlikte dijital oyunlar, gocuklarin eglenerek
O0grenmelerine olanak tanirken ayni zamanda bilissel,
sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyebilmektedir
(Anderson & Dill, 2000). Dijital oyunlar, ¢ocuklarin
o6grenme sireclerine eglenceli ve etkilesimli bir sekilde
katkida bulunabilir. Ancak, dijital oyunlarin okul 6ncesi
egitimdeki etkileri Uzerine yapilan arastirmalar, heniz
erken asamalarda olup bu alanda yapilan akademik
calismalarin sayisi giderek artmaktadir (Arnott, 2016). Bu
noktada, dijital oyunlarin gocuklarin gelisimi Uzerindeki
etkilerini anlamak igin yapilan bibliyometrik analizler, okul
oncesi egitim alanindaki arastirma egilimlerini ve bu
konudaki bilgi bosluklarini belirlemek i¢in 6nemlidir
(Donthu vd., 2021; Rojas- Sanchez vd., 2023). Bu
analizlerin, okul ©ncesi egitimde dijital oyunlarin
kullanimini daha iyi anlamak ve bu teknolojilerin ¢ocuklar
Uzerindeki potansiyel etkilerini degerlendirmek agisindan
kritik bir rol oynadigi soylenebilir.

Bibliyometrik analiz, bir akademik alanin cesitli
yonlerini incelemek icin kullanilan nicel bir arastirma
yontemidir. Bu analiz tiirti, yayimlanan makalelerin sayisal
verilerini kullanarak, belirli bir konuda yayimlanan
literatlrin yapisini anlamaya ve Ozetlemeye yardimci
olmaktadir. Bununla birlikte bibliyometrik analiz, bir
alandaki literatiirin Ozetlenmesinin Gtesinde is birligi
aglarini da gozler 6nine serebilmektedir. Atiflarin analizini
iceren bir slirece sahip olan bibliyometrik analizde
yazarlar, ulkeler, kurumlar ve diger arastirma aglari
arasindaki is birlikleri incelenebilmektedir (Moed, 2005).
Bu analiz farkli yazar, kurum ve llkeler arasindaki
baglantilari gostererek arastirma is birligi trendlerini
anlamaya yardimc olmaktadir (Glanzel, 2003). Bu,
ozellikle multidisipliner arastirmalarda is birliginin artisiyla
birlikte dnemli hale gelmektedir. Bibliyometrik analizde
VOSviewer, yaygin olarak kullanilan bir programdir ve
ozellikle  akademik literatlr  Uzerindeki iliskileri
gorsellestirmek igin gelistirilmistir. Bu program, metin
madenciligi ve bibliyometrik verilerden elde edilen atiflar,
anahtar kelimeler veya yazarlar arasindaki baglantilan
gorsel olarak temsil etmek i¢in kullanilir. VOSviewer,
bilimsel literatirdeki egilimleri, is birligi aglarini ve
arastirma alanlarinin evrimini incelemede etkili bir aragtir
(van Eck & Waltman, 2014). Bibliyometrik analizde,
VOSviewer kullanarak vyapilan c¢alismalar, genellikle
yazarlar, Ulkeler veya arastirma kurumlari arasindaki
iliskileri incelemek igin yaygin olarak kullanilir. Atif analizi,
bir yazinin veya yazarin bilimsel etkisini 6lgmek icin 6nemli
bir gostergedir ve bu gostergelerin gorsel bir sekilde
sunulmasi, arastirma alanlarindaki trendlerin ve etkilerin
daha kolay anlasiimasini saglar.

Atif (citiation) analizi, bilimsel yayinlar arasindaki is
birligini saptamak icin gergeklestirilmistir. Bununla birlikte
atif analizi yalnizca yazarlarin, Gniversitelerin ve tlkelerin

performansini 6lgmek igin degil ¢alismalarin bilimsel
kalitesini 6lgmeye de yardimci olmaktadir.

Atiflar baglaminda ortak yazar analizi, bir ¢alismaya
yapilan atiflarin, bu ¢alismayi yazan yazarlarin igbirlikgi
aglarindaki etkisini ve dnemini anlamak icin kullanilabilir
(Glanzel & Schubert, 2004). Ortak yazar analizi, akademik
Uretkenlik ve atif alma egilimleri arasinda iliski kurarak is
birliklerinin bilimsel etkisini degerlendirme imkani sunar.

Yazarlarin atif analizi, bir yazarin yayimladig
calismalara vyapilan atiflarin sayisi ve bu atiflarin
yogunlugu Gzerinden yazarin bilimsel etkisinin 6lgilmesini
saglar. Bu analiz, yazarlarin akademik agdaki rollerini
anlamak igin 6nemlidir (Saarela vd., 2016). Yazarlarin atif
performanslari, onlarin  bilimsel toplulukta nasil
tanindigini ve hangi alanlarda etkili olduklarini gosterir
(Ravenscroft vd., 2017). Bu analiz, 6zellikle arastirma
alanlarindaki is birligi yapilarini ve bilimsel etkinin zaman
icindeki degisimini incelemek igin yaygin olarak kullanilir.

Ulkelerin ve kurumlarin atif analizi, farkli Glkeler ya da
kurumlar tarafindan yapilan bilimsel Gretimin etkisini
Olgen bir yontemdir. Bu analiz, belirli bir tlkenin ya da
kurumun yayimladigi ¢calismalara yapilan atiflarin sayisini
inceleyerek o lilkenin ya da kurumun bilimsel etki diizeyini
ve kiresel akademik topluluk icindeki yerini degerlendirir.
Ulkeler ya da kurumlar arasindaki atif iliskileri, genellikle
atif yogunlugu ve atif baglar gibi metriklerle belirlenir.
Ornegin, atif yogunlugu, bir Glkenin ya da kurumun
yayimladigi makalelere yapilan toplam atif sayisinin, o
Glkenin ya da kurumun toplam yayimlarina oranidir (Raan,
2008). Atif bagi ise Ulkeler ya da kurumlar arasindaki is
birliklerinin gostergesi olup, hangi (lkelerin ya da
kurumlarin hangi diger dlkeler ya da kurumlarin
arastirmalarina atifta bulundugunu gosterir (Leydesdorff
& Persson, 2010). Bu analiz, genellikle co-citation ve co-
authorship aglar kullanilarak gorsellestirilir, boylece
Ulkeler ya da kurumlar arasindaki is birlikleri ve atif
etkilesimleri daha net bir sekilde ortaya konur (Bérner vd.,
2003). Ulkeler ya da kurumlarin atif performanslari,
arastirma ve gelistirme yatirimlarinin bilimsel sonuglari ile
dogru orantih olarak, kiiresel bilime katkilarini yansitir
(Glanzel & Schubert, 2004). Bu tir analizler, bilimsel is
birliklerini tesvik etmek wve ulusal bilim politikalarini
yonlendirmek icin dnemli veriler sunar.

Anahtar sozciuk analizi, belirli bir alandaki bilimsel
literatiriin icerik ve konu yapisini anlamak igin kullanilan
bir yontemdir. Bu analiz, yayimlanan galismalarda sik¢a
kullanilan anahtar kelimeleri inceleyerek, bir arastirma
alaninin gelisimini, trendlerini ve temel konularini ortaya
koyar. Anahtar sozciiklerin frekansi ve co-occurrence
(birlikte bulunma) analizi, anahtar kelimelerin ne sikhkla

kullanildigini  ve hangi  terimlerin birbirleriyle
iliskilendirildigini gosterir (Cobo vd., 2011). Bu tdr
analizler, bilimsel literatlirdeki konu basliklarini ve

arastirma egilimlerini anlamada kullanilir. VOSviewer gibi
araglar, anahtar kelimelerin gorsellestiriimesi ve analiz
edilmesinde yaygin olarak kullanilir (Van Eck & Waltman,
2010). Anahtar sozcilik analizi, bir arastirma alanindaki
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yeni gelismeleri, arastirma bosluklarini ve 6nemli temalari
tespit etmek icin kritik bir aractir. Bu analiz, arastirma
alanlarindaki 6nemli bilimsel etkilesimleri ve dénim
noktalarini da aydinlatir (Zhang vd., 2012).

Bu arastirma, okul 6ncesi dénemde dijital oyunlarla
ilgili yapilmis calismalarin bibliyometrik analizini sunarak
literatlirdeki 6nemli bir boslugu doldurmaktadir. Mevcut
literatiirde dijital oyunlarla ilgili genel bibliyometrik
¢alismalar bulunmasina ragmen, bunlar genellikle tim yas
gruplarini kapsamakta ve spesifik olarak okul o©ncesi
déneme odaklanmamaktadir. Ornegin Pogan (2023)
matematik egitiminde dijital oyunlara yonelik yapilan
arastirmalarin bibliyometrik analiz ¢alismasini yapmis ve
¢alismada okul oncesi doneme yonelik herhangi bir
sonuca yer verilmemistir. Tuncer vd. (2022) de oyun
bagimhhgi, davranis problemleri ve akademik performans
alanindaki arastirma egilimini ortaya koymak amaciyla
bibliyometrik analiz galismasi yapmis ve genel bir sonuca
ulastiklari gortlmistiir. Benzer sekilde Ergin ve Ergin
(2022), ‘dijital oyun’ ile ilgili yapilmis calismalari
bibliyometrik yontemle incelenmis ve genel bir
bibliyometrik analiz sunmuslardir. Halag ve Ogiilmis
(2023), dijital oyun igerikli tez calismalarinin bibliyometrik
analizini; Dolek ve Kog (2022) egitsel oyunlar lizerine son
10 yilda gergeklestirilen bilimsel makalelerin bibliyometrik
analizini yapmislar ve diger ¢alismalarda oldugu gibi okul
oncesi doneme vyonelik herhangi bir sonuca yer
vermemislerdir. Uluslararasi alanyazin incelendiginde
Fitriah vd. (2022)’'nin erken gocukluk déneminde oyun
tabanl 6grenmeye (game-based learning) iliskin kapsamli
bir bibliyometrik inceleme yaptiklari gérilmustir. Ancak
bu ¢alismanin 6zellikle dijital oyun ile ilgili olmadigi tespit
edilmistir. Bu kapsamda, okul 6ncesi dénemde dijital
oyunla ilgili yapilmis arastirmalarin bibliyometrik analiz
calismasinin  eksikligi gbze c¢arpmaktadir. Mevcut
arastirma, bu alandaki egilimleri, yaygin arastirma
konularini, metodolojik yaklagimlari ve bilimsel aglari
ortaya koyarak, hem arastirmacilar hem de uygulayicilar
icin 6nemli bir referans kaynagi olmayi hedeflemektedir.
Bu yonlyle c¢alisma alanyazina 06zgin bir katki
sunmaktadir.

Okul 6ncesi donemde dijital oyunlarla ilgili galismalarin
farkli konular ele aldigi gériilmektedir. Ornegin, okul
oncesi donem cocuklarina yonelik egitsel bir dijital oyun
tasarlama c¢alismasi (Karabekmez, 2022), okul Oncesi
donem cocuklarinin dijital oyun bagimlilik egilimlerini
belirlemeye yonelik 6lgek gelistirme calismasi (Budak &
Erdogan, 2022), okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital oyun
hakkindaki gorusleri (Gole, 2023), okul 6ncesi ¢ocuklarin
oyun egilimlerinin ve konsantrasyon diizeylerinin dijital
oyun oynama siirelerine goére incelenmesi (Gozim &
Kandir, 2020) seklinde galismalarin oldugu gortlmektedir.
Konuyla ilgili bu cesitlilik, alandaki akademik egilimleri ve
bosluklari anlamayi zorlastirabilmektedir. Bu ¢alismada,
okul o6ncesi donemde dijital oyunlarla ilgili yapilmis
calismalarin  bibliyometrik analizi gerceklestirilerek
alandaki literatiriin sistematik bir sekilde incelenmesine
olanak taninacaktir. VOSviewer programinin araciligiyla da
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yazar, Ulke ve arastirma kurumlari arasindaki is birligi
aglari, mevcut arastirma egilimleri ve arastirmalarin
zaman icindeki degisimleri gorsellestirilerek farkh
arastirmaci gruplarinin nasil etkilesimde bulundugu ve
hangi tlkelerin veya kurumlarin bu alanda daha aktif
oldugu ortaya konabilecektir. Bunun da uluslararasi is
birligi ve bilgi paylasiminin artinlmasi igin firsatlar
sunabilecegi distiniilmektedir.

Literatlrin sistematik analizlerle derlenmesi, bir
yandan konunun gincel tutulmasini saglarken, diger
yandan bu alandaki trendlerin izlenmesini, bulgularin
Ozetlenmesini, 6ne ¢ikan yazarlarin ve en ¢ok okunan
iceriklerin belirlenmesini, arastirmalarin c¢esitliligini ve
zenginligini ortaya koymayi ve ilgililere rehberlik yapmayi
kolaylastiracaktir.

Bu ¢alismanin amaci okul 6ncesi donemde dijital oyun
ile ilgili yapilan akademik ¢alismalari bibliyometrik agidan
incelemektir. Bu kapsamda okul dncesi donemde dijital
oyunla ilgili bibliyometrik analizler sonucunda ilgili konuya
yonelik calismalarin  bitlincil  bir bakis acisiyla
arastirmacilarin dikkatine sunulmasi amaglanmaktadir. Bu
amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt problemleri su
sekildedir:

1)  Okul 6ncesi donemde dijital oyunla ilgili WoS’ta
listelenen galismalarin yayin yil, yayin dili, belge tiirti, WoS
kategorisi, WoS indeksi, yayin yapilan tlkeler, yayin yapan
arastirmacilarin bulundugu kurumlar ve yayinlarin ilgili
oldugu siirdirilebilir kalkinma hedefleri dagilimi nasildir?

2)  Okul 6ncesi donemde dijital oyunla ilgili WoS’ta
listelenen galismalarin ortak yazar analizi, yazarlarin atif
analizi, Ulkelerin atif analizi, kurumlarin atif analizi ve
anahtar sozcik analizi nasildir?

Yontem

Bibliyometrik analiz, bilimsel literatlirdeki ¢calismalar
ile bu ¢alismalar arasindaki iliskileri inceleyen bir
arastirma alanidir. Bu tir analizler, genellikle bibliyografik
veriler kullanilarak, belirli bir konu, disiplin veya
arastirma alanindaki bilimsel Gretimi degerlendirmek,
izlemek ve anlamak amaciyla yapilr. Bibliyometri
alaninda performans analizi ve bilimsel haritalama
seklinde iki ana yontem gelistirilmistir (Zupic & Cater,
2015). Calisma nicel arastirma yontemlerinden tarama
deseniyle ylritilmustar.

Calisma Grubu

WoS veri tabaninda “dijital oyun” ve “okul oncesi”
anahtar kelimelerini iceren 42 g¢alisma bu arastirmanin
¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arama kriterleri
dogrultusunda ilk yapilan ¢alismalarin 2009 yilinda oldugu
gorildiiginden; arastirmaya 2009-2024 vyillari arasinda
yayimlanan g¢alismalar dahil edilmistir

Veri Toplama Araglari

Bu calismada Web of Science veri tabani kullaniimistir.
Web of Science veri tabaninin tercih edilme sebepleri su
sekilde siralanabilir:

- WoS veri tabani, ileri diizey veri analizi igin gelismis
arama gostergelerine sahip olup c¢esitli  kontrol
mekanizmalari sunmaktadir.

- Yayin etigi acisindan givenilir ve nitelikli calismalari
kapsamaktadir.
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- Farkli disiplinlerden genis bir veri koleksiyonuna
erisim imkani saglamaktadir.

- Etki faktort ylksek dergilerin ¢ogu WoS veri
tabaninda taranmaktadir.

Veri Toplama Siireci:

WoS (Web of Science) veri tabaninda 9 Kasim 2024
tarihinde “dijital oyun” ve “okul ©ncesi” anahtar
kelimeleriyle tarama yapilmistir. Arama kriteri olarak
“dokiiman basligl, 6zet, anahtar kelime” secilmistir. Bu
kriterler dogrultusunda WoS’ta arama c¢ubuguna
(TS=(“digital game” AND “preschool”)) seklinde yazilarak
verilere ulasiimigtir. Ulagilan veriler .txt uzantih dosya
seklinde WoS veri tabanindan indirilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler bibliyometrik analiz teknigi ile analiz edilmistir.
Calismalarin analizi iki basamakta gergeklestirilmis ve
analiz i¢in bircok parametre belirlenmistir.

Birinci basamak olarak WoS veri tabanindan ulasilan
calismalar; yayin yillari, yayin dili, belge turleri, WoS
kategorileri, WoS indeksi, yayin yapilan ilkeler, yayin

yapan arastirmacilarin bulundugu kurumlar, yayinlarin
ilgili oldugu surdirulebilir kalkinma hedefleri kapsaminda
sekiz parametrede analiz edilmistir.

ikinci basamak olarak WoS veri tabanindan indirilen
.xt uzantili dosyada yer alan galismalar; ortak yazar
analizi, yazarlarin atif analizi, Ulkelerin atif analizi,
kurumlarin atif analizi, anahtar s6zciik analizi kapsaminda
bes parametrede gorsel haritalama ydntemiyle analiz
edilmistir. Goérsel haritalama yontemi olarak Vosviewer
programinin 1.6.20 slrima kullanilmistir.

Bulgular

Okul Oncesi Dé6nemde Dijital Oyunla ilgili Web
of Science Veri Tabaninda Yer Alan Calismalara
iliskin Bulgular

WoS’ta okul 6ncesi donemde dijital oyunla ilgili yer
alan galismalar; yayin yili, yayin dili, yayin tiri, Wos
Kategorisi, Wos Indeksi, yayin yapilan ulkeler,
arastirmacilarin bulundugu kurum ve sirdurilebilir
kalkinma hedefleri kapsaminda analiz edilmis ve elde
edilen bulgulara asagida sirasiyla yer verilmistir.

Resim 1. Calismalarin yayin yili

Cizelge 1. Calismalarin yayin yil

Yayin yillari Yayin sayisi Yiizde (%)
2024 8 19.048
2023 6 14.286
2022 7 16.667
2021 4 9.524
2020 4 9.524
2019 3 7.143
2018 1 2.381
2017 2 4.762
2016 2 4.762
2015 1 2.381
2014 1 2.381
2013 1 2.381
2012 1 2.381
2009 1 2.381

Resim 1 ve Cizelge 1 incelendiginde okul 6ncesi dénemde
dijital oyunlailgili galismalarin, 2009 yilinda 1 yayin olarak

basladigl ve 2024 yilinda 8 yayina ulastig gortlmektedir.
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Resim 2. Calismalarin yayin dili

Resim 2 incelendiginde ingilizce dilinde 41 yayin oldugu
gorilmekle birlikte Rusca dilinde 1 yayin oldugu
gorilmektedir.

Cizelge 2. Calismalarin yayin tird

Yayin tiirii Yayin sayisi Yiizde (%)
Makale (Article) 32 76.190
Erken erisim (Early Access) 5 11.905
Bildiri (Proceeding Paper) 5 11.905
Derleme makale (Review Article) 4 9.524
Toplanti 6zeti (Meeting Abstract) 1 2.381

% ‘-&41?% 'l.,b%‘ “\”% "‘«»,%%

Resim 3. Calismalarin yayin tiri

Cizelge 2 ve Resim 3 incelendiginde 5’i erken erisim 4’0 derleme makale ve 1’i toplanti 6zeti seklindedir.
olmakla birlikte yayinlarin toplam 32’si makale, 5’i bildiri,
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Cizelge 3. Calismalarin WoS kategorileri

Web of Science Kategorileri Yayin sayisi Yiizde (%)
Education/Educational Research 20 47.619
Com!::utc_er Science Interdisciplinary 5 11.905
Applications

Public Environmental Occupational Health 3 7.143
Computer Science Cybernetics 2 4.762
Engineering Electrical Electronic 2 4.762
Ergonomics 2 4.762
Psychology Multidisciplinary 2 4.762
Communication 1 2.381
Construction Building Technology 1 2.381
Education Scientific Disciplines 1 2.381

Resim 4. Calismalarin WoS Kategorileri

Cizelge 3 ve Resim 4’e gore WoS’tan elde edilen veriler
dogrultusunda ilk 10 sonug dikkate alindiginda
¢alismalarin  20’sinin  Egitim ve Egitim Arastirmalari
(Education/Educational Research), 5’inin Bilgisayar Bilimi
Disiplinlerarasi Uygulamalar, 3’Gniin Kamu, Cevre ve
Mesleki Saglik, 2’sinin Bilgisayar bilimi Sibernetik, 2’sinin

Elektrik Elektronik Miihendisligi, 2’sinin Ergonomi, 2’sinin
Elektrik Elektronik Miihendisligi, 2’sinin Ergonomi, 2’sinin
Psikoloji Cok Disiplinli, 1’inin iletisim, 1’inin insaat Bina
Teknolojisi, 1’inin  Egitim Bilimsel Disiplinler oldugu
gorilmektedir.

Resim 5. Calismalarin WoS Indeksi
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Cizelge 4. Calismalarin WoS Indeksi

Web of Science Indeks Yayin sayisi Yiizde (%)
Social Sciences Citation Index (SSCI) 26 61.905
Science Citation Index Expanded (SCI-EXPANDED) 10 23.810
Emerging Sources Citation Index (ESCI) 8 19.048
Conference Proceedings Citation Index-Science (CPCI-S) 4 9.524
Conference Proceedings Citation Index — Social Science & Humanities (CPCI-SSH) 2 4.762

Resim 5 ve Cizelge 4’e gore okul 6ncesi donemde dijital ~ ESCI, 4’tinin CPCI-S ve 2’sinin CPCI-SSH indekslerinde
oyunla ilgili calismalar WoS indeksi kapsaminda dizinlendigi gérilmektedir.
incelendiginde 26’sinin SSCI, 10’unun SCI-Expanded, 8’inin

Resim 6. Yayin Yapilan Ulkeler

Cizelge 5. Yayin yapilan Ulkeler

Ulke Yayin sayisi Yiizde (%)
Tirkiye 9 21.429
Tayvan (Taiwan) 7 16.667
Cin Halk Cumhuriyeti (Peoples R China) 3 7.143
Portekiz (Portugal) 3 7.143
Amerika Birlesik Devletleri (USA) 3 7.143
Fransa (France) 2 4.762
Yunanistan (Greece) 2 4,762
iran (Iran) 2 4.762
Malezya (Malaysia) 2 4.762
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Resim 6 incelendiginde yayin yapilan Ulkeler kapsaminda
ilk 10’a bakildiginda Wos’dan elde edilen grafikte okul
oncesi donemde dijital oyunla ilgili Tayvan’da 7 yayin
yapildigr gorilurken Tirkiye’'de 6 vyayin  yapildig
gorulmektedir. Ancak detayli olarak incelendiginde bu 6
yayinda Ulke isminin Turkiye; 3 yayinda ise Turkey olarak

belirtildigi gorilmektedir. Bu durumda yayin yapilan
Ulkeler olarak Tirkiye ve Turkey birlikte ele alindiginda
toplam 9 calismanin lGlkemizde yayinlandigi bulgusu elde
edilmektedir. Bu durumda ilgili grafigin diizenlenmis hali
Cizelge 5’te yer almaktadir.

Resim 7. Arastirmacilarin bulundugu kurum

Cizelge 6. Arastirmacilarin bulundugu kurum

Kurum Yayin sayisi Yizde (%)
National Taiwan University of Science Technology 4 9.524
Afyon Kocatepe Universitesi 2 4.762
Lomonosov Moscow State University 2 4.762
Polytech Leiria 2 4.762
Uludag Universitesi 2 4.762
Universidade Do Porto 2 4.762
Universidade Nova De Lisboa 2 4.762
Uniiersite De Poitiers 2 4.762
Universiti Malaya 2 4.762
Abai Kazakh National Pedagogical University 4.762

WoS’tan elde edilen verilerde ilk 10 sonug dikkate
alindiginda yayinlarin kurumlara gére dagilimi Resim 7 ve
Cizelge 6’da verilmistir. 4 yayinin National Taiwan

University Of Science Technology’de ve 2’ser yayinin
Tirkiye’de Afyon Kocatepe Universitesi ve Uludag
Universitesi’nde yayimlandigi goriilmektedir.
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Cizelge 7. Calismalarin slirdurilebilir kalkinma hedefleri

Surdurilebilir Kalkinma Hedefi Yayin sayisi Yiizde (%)
Kaliteli Egitim (Quality Education) 24 57.143
iyi Saglhk ve Refah (Good Health and Well Being) 14 33.333
Sifir Aglik (Zero Hunger) 1 2.381
Sorumlu Tiiketim Ve Uretim (Responsible Consumption and Production) 1 2.381
iklim Eylemi (Climate Action) 1 2.381
Su Altinda Yasam (Life Below Water) 1 2.381
Karada Yasam (Life on Land) 1 2.381

Resim 8. Calismalarin strdirilebilir kalkinma hedefleri

Cizelge 7 ve Resim 8 incelendiginde okul oncesi
dénemde dijital oyunla ilgili ¢ahsmalar surdirlebilir
kalkinma hedefleri kapsaminda incelendiginde ilk iki

Goérsel Haritalama Yéntemiyle Okul Oncesi
Dénemde Dijital Oyunla ilgili Calismalara iliskin
Bulgular
WoS'ta okul 6ncesi donemde dijital oyunla ilgili yer alan
calismalar gorsel haritalama ydntemiyle; ortak yazar
analizi, yazarlarin atif analizi, Ulkelerin atif analizi,
kurumlarin atif analizi, anahtar sozciik analizi kapsaminda
analiz edilmis ve elde edilen bulgulara sirasiyla asagida yer
verilmistir.
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sirada; 24 yayinla kaliteli egitim ve 14 yayinla iyi saghk ve
refah hedeflerinin yer aldigi gériilmektedir.

Ortak Yazar Analizi (Co-authorship of Authors)

Ortak yazar analizi kapsaminda en ¢ok is birligi yapan
yazarlari tespit etmek Uzere en az 1 yayin kriteri
belirlenerek yazarlar arasi is birligini gosteren ag haritasi
olusturulmustur. Aralarinda en yiiksek baglanti bulunan
isimler arasinda yapilan analize gore tek bir kiimede
birlesen 15 yazar ve toplam 105 baglanti gorilmektedir.
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Resim 9. Yazarlar arasi is birligini gdsteren ortak yazar baglari

Resim 9 incelendiginde yazarlarin ayni renk kiimesinde
yer aldiklari ve birbirlerine yakin olduklari gérilmektedir.
Kimedeki en baglantili 15 yazarin her birinin toplamda 14
baglantisi bulunmaktadir. Bu yazarlarin her birinin aldig
atif sayilar1 40 olmakla birlikte her birinin yayin sayisi 1’dir.

Yazarlarin Atif Analizi (Citation of authors)
Yazarlarin atif aglarini tespit etmek lizere en az 1 yayin

ve en az 1 atif kriteri ile yazar atif analizine dair ag haritasi
cikarilmistir.
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Resim 10. Yazarlarin atif baglari

Resim 10 incelendiginde birbiriyle baglantili oldugu  Okul 6ncesi dénemde dijital oyunla baglantili galismalari
gorilen 12 yazar Gzerinden yapilan analizde toplamda 2 elde edebilmek icin VOSviewer'da calismalar baglanti

kiime ve 29 baglanti tespit edilmistir. glict yuksekten disige dogru siralanmustir.
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&
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| tapalova, olga 1 10 5
v zhiyenbayeva, nadezhda 1 10 5
W fanjiang, yong-yi 1 5 4
v ongoro, catherine akoth 1 5 4
[E4 su, yi-ching 1 13 4 |
v biely, erica 1 61 3
chai, ching-sing 1 25 3
v damasevicius, r. 1 15 3
fisk, maria 1 &1 3
v lieberman, debra 1 61 3
=
‘ <Back | Next | Fimish :| | cancel | ]

Resim 11. Yazarlarin atif baglari verileri

Resim 11’deki VOSviewer verileri incelendiginde, baglanti  bulunmaktadir. Bununla birlikte en fazla atif alan yazarlar
glici acgisindan  Michail Kalogiannakis, Stamatios 80 atif ile Najmeh Behnamina, 80 atif ile Amirrudin Kamsin
Papadakis ve Elgin Yazici Arici ilk {g¢ sirada ve benzer ve 80 atif ile Maizatul Akmar Binti Ismail seklindedir.
toplam baglanti giiciine (7) sahip yazarlar olarak yer  Ancak en ¢ok atif alan yazarlarin toplam baglanti giici (6)
almaktadir. Bu yazarlarin her birinin 1 yayini ve 2 atift  agisindan en baglantili yazarlar olmadiklari gériilmektedir.
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Ulkelerin Atif Analizi (Citation of Countries)

Yayinlarin Glkelere gore aldiklari atiflara dair ag haritasi
olusturmak (izere bir dlke tarafindan en az 1 eser
yayinlanmasi ve 1 atif alinmasi kriteri kapsaminda

aralarinda iliski bulunan 22 lke Uzerinden analiz
yapilmigtir.
peoplesyr china
tu@ye
russia y
t singapore
- aigen e
gregce
kazakhstan
(“&5 VOSviewer
Resim 12. Ulkelerin atif baglari
Resim 12 incelendiginde 22 (lke igerisinde baglanti ve 13 toplam baglanti gilici tespit edilmistir.

birbiriyle iligkili olan 8 {ilke analiz edildiginde 3 kiime, 12

Zreate Map

AL
f B Verify selected countries

Selected Country
@ turkiye
v greece
Ll peoples r china
v taiwan
L kazakhstan
v russia
@ usa
v lithuania
& malaysia
v singapore
@ azerbaijan
v belgium
w finland
v france
T4 portugal
v romania
@ scotland
v spain
(] sweden
v turkey
=

Total link

Citati
- strength

Documents
13
30
56

10

102

ro | = |ro || | w|ra]on

o) S S ) O Y
)

oclololo|lelolelelalal==|amw|lw sislslv

=

Resim 13. Ulkelerin atif analizi verileri

Resim 13’de goruldugu Gzere VOSviewer verileri
incelendiginde, daha once Cizelge 5'te de belirtildigi gibi
Turkey (14 atif) ve Tirkiye (13 atif) olarak belirtilen
yayinlar birlikte ele alindiginda Tirkiye'nin 27 atifinin
oldugu gorilmektedir. En fazla atif sayisina sahip olan tlke

ABD (102 atif) olmakla birlikte 27 atif ile Tlrkiye 11.
siradadir. Ancak atif sayisindan bagimsiz olarak atif
analizinde baglanti glicii kapsaminda ilk siradaki Glkenin
Tirkiye oldugu gorilmektedir.

37



Karabekmez and Yildiz / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 4(1):26-49, 2025

Kurumlarin Atif Analizi (Citation of Organizations)
Kurumlar arasi atiflara dair ag haritasi olusturmak
Uzere bir kurum tarafindan en az 1 eser yayinlanmasi ve 1

abai kazakh @atl pedag univ

russian stat@social univ

fu jen catholic univ

minxi vocai& tech coll

lomonosov m@ow state univ

6‘%5 VOSviewer

duzeguniv

atif alinmasi kriteri kapsaminda aralarinda iliski bulunan 9
kurum Uzerinden analiz yapilmistir.

unigrete

univ calif sgfita barbara

univ thessaly

Resim 14. Kurumlarin atif baglari

Resim 14 incelendiginde 57 kurum igerisinde
birbiriyle iliskili olan 9 kurum analiz edildiginde 2 kiime ve
19 baglanti tespit edilmistir.

_reate Map

r‘%b Verify selected organizations

Anahtar Sézciik Analizi (Co-occurence of All
Keywords)

Okul 6ncesi donemde dijital oyunla ilgili yayinlarda en
stk kullanilan anahtar sézciklere bakildiginda aralarinda
iliski bulunan 124 go6zlem birimi ile yapilan analiz
neticesinde toplam 13 kiime, 406 baglanti ve 428 toplam
baglanti glicl tespit edilmistir.

Selected Organization

duzce univ

natl taiwan univ sci & technol
univ crete

univ thessaly

abai kazakh natl pedag univ

fu jen catholic univ
lomonosov moscow state univ
minxi vocat & tech coll

natl pingtung univ sci & technol
russian state social univ

asia pacific inst creat technol
nanyang technol univ

univ calif santa barbara

bursa uludag univ

kaunas univ technol

liaoning normal univ

natl taiwan normal univ
ningbo univ

univ malaya

afyon kocatepe univ

(MESENMEA YEN WESC WENE WENE YESE YESC YESE E ]

Documents Citations .[:"::‘ ;:‘: v
1 2 5
4 50 5
1 ) -
1 2 :
L 10 4
1 5 7
2 10 4
L 10 2
2 38 s
1 10 :
L 13 3
L 25 3
L 61 3
2 3 :
1 1 1
1 20 1
L 12 1
! 20 1
: 80 i
2 10 0

Resim 15. Kurumlarin atif analizi verileri
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Resim 15’deki VOSviewer verileri incelendiginde, atif
analizinde baglanti glicli agisindan kurumlar ylksekten
disiige sirayla; Diizce Universitesi (1 yayin, 2 atif),
National Taiwan University Science & Technology (4 yayin,
50 atif), Crete University (1 yayin 2 atif), Thessaly
University (1 yayin, 2 atif), Abi Kazakh National Pedag

Universtiy (1 yayin, 10 atif), Fu Jen Catholic University (1
yayin, 5 atif), Lomonosov Moscow State University (2
yayin, 5 atif), Minxi Vocational & Technic College (1 yayin,
10 atif) ve National Pingtung University Science &
Technology (2 yayin 38 atif) seklindedir.

@
digital gamebased learning

emo(ioﬁleﬁi!

vegetables

2 knowledge
child abuse
digital games

children

cogn|tive’mulatnon
hl

executivgfunctions

presch qg@ucation

digi*me

co-lggation
5
design game
evaluétion lighting

*‘ g
educatigpal game! adaptive Iearn%g

preschool
preschool children
app digital garxl:e'addiction
fine mator skills -
egrly childhood
literacy witing
comprehe@ion game

digital game-based learning

game-basgdlearning
mathemaﬁsﬁsrning

academiglearning

f‘}g VOSviewer

Resim 16. En sik kullanilan anahtar kelime baglari

Create Map

a

Verify selected keywords

Selected Keyword Occurrences I:::l;‘:‘: ~
cd preschool 10 s2 i
v digital game 6 3
4 children 5 29 ()
v preschool children 6§ 5
4 digital game-based leaming 6 23
v leamning 3 2
@ literacy 4 8
v digital games 4 17
W vegetables 3 13
v creativity 3 12
i kindergarten 2 12
v design 2 "
W young children 3 n
v early childhood 2 10
K] game-based learing 3 10
v games 2 10
v executive functions 2 9
v health 1 9
W knowledge 2 9
v media 1 9
=
| <Back | Fnish | | Cancel |

Resim 17. En sik kullanilan anahtar kelime verileri

Resim 16 ve 17’'de gorildigi Gzere en yiksek baglanti
glicline sahip ilk on li¢ anahtar s6zcik sirasiyla; preschool,
digital game, children, preschool children, digital game-
based learning, learning, literacy, digital games,
vegetables, creativity, kindergarten, design, young
children seklindedir. Bunlar igerisinde en ¢ok tekrar edilen

preschool olmustur. Bunu takiben esit sayida tekrar
edilenler; digital game, preschool children ve digital game-
based learning olmustur. Preschool anahtar kelimesinin
en fazla birlikte bulundugu anahtar kelimeler; children,
preschool children, digital game ve digital game-based
learning seklindedir.
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@
digital game{Based learning
emotioAdlllearning

co~btion
design game
vege!:ab’! evaluation lighting
" L knowledge =
childgbuse
digital games chWen prwm
cognitive stimulation pI‘ESChOO| children
h‘ a digital game addiction
executive functions ’ ‘ fine motor skills
o digitﬁme early childhood
preschool education literacy wWilbng
educatigfipl games”  adaptivéllearning "
comprehension game
digital game-based learning
game-basgdhlearning
mathem.‘ rning,
X EEREgITioE I
f@‘ VOSviewer b u u " J
i 2016 2018 2020 2022 2024

Resim 18. Yil bazinda en sik kullanilan anahtar kelime baglari

Son yillarda preschool anahtar kelimesi ile en sik kullanilan

Resim 18’e gore acik yesil ve sari renkli alanlar
anahtar kelime baglarinin dort ayri kimede yer aldigi

2022-2024 vyillart arasini gostermektedir. Bu kapsamda
sari renkli alanlara bakildiginda son zamanlarda en ¢ok  gorilmektedir.
kullanilan anahtar kelimenin preschool children oldugu

gorilmektedir.

digital play
digital literacy

digital parenting
play addiction tendenc

hildren

@ . sial emotional development
ﬁ}h VOSviewer parental guidance 2016 2018 2020 2022 2024

Resim 19. Son yillarda preschool anahtar kelimesi ile en sik kullanilan anahtar kelime baglari-kiime 1

Resim 19'da gorilduglu lzere preschool children  (dijital okuryazarlik), digital parenting (dijital ebeveynlik),
anahtar kelimesinin son yillarda en fazla birlikte oldugu  play addiction tendency (oyun bagimhhgr egilimi)
anahtar kelimeler; digital play (dijital oyun), digital literacy ~ seklindedir.
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preschool children

social emotional development

parental guidance

M, VOSviewer . -
L digital game addiction 2016 2018 2020 a0z 2028

Resim 20. Son yillarda preschool anahtar kelimesi ile en sik kullanilan anahtar kelime baglari-kiime 2

Resim 20’ye goére preschool anahtar kelimesinin son  emotional development (sosyal duygusal gelisim) ve
yillarda en fazla birlikte oldugu diger anahtar kelimeler;  parental guidence (ebeveyn rehberligi) seklindedir.
digital game addiction (dijital oyun bagimliligi), social

preschool children

parental guidance

digital game addiction

media mediation role

alphabet writing
digital game-based learning ap

’Q?; VOSviewer language development If ‘

L4 2016 2018 2020 2022 2024

Resim 21. Son yillarda preschool anahtar kelimesi ile en sik kullanilan anahtar kelime baglari-kiime 3

Resim 21’e gore preschool anahtar kelimesinin son  learning app (dijital oyun tabanli 6grenme uygulamasi) ve
zamanlarda bir diger bagh oldugu anahtar kelimeler; language development (dil gelisimi) seklindedir.
alphabet writing (alfabe yazimi), digital game-based
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speech therapy
evaluation

speech sound disorders

serious game

:f:f: VOSviewer

2016 2018 2020 2022 2024

Resim 22. Son yillarda preschool anahtar kelimesi ile en sik kullanilan anahtar kelime baglari-kiime 4

Resim 22’'ye gére preschool anahtar kelimesinin son
zamanlarda bir diger bagh oldugu anahtar kelimeler;
speech therapy (konusma terapisi), evaluation

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yayin yillari incelendiginde ilk calismalarin 2009 yilinda
basladigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte yillar
gectikce yapilan galismalarin sayisinin arttigi ve en ¢ok
yayin yapilan yihin 2024 yili oldugu gorulmektedir. Bu
bulgu, dijital oyunlarin okul 6ncesi egitimdeki rola tizerine
yapilan akademik calismalarin zaman iginde 6énemli bir
ivme kazandigini ve bu alanin bilimsel toplulukta giderek
daha fazla ilgi gérmeye basladigini géstermektedir. 2009
yilindan itibaren baslayan arastirmalar, dijital oyunlarin
erken yas egitimindeki etkileri tizerine ilk ciddi akademik
incelemelere isaret ederken, 2024 yilina kadar olan
surecte, dijital oyunlarin egitimdeki potansiyelinin daha
genis bir sekilde kabul edildigini ve bu konuda daha fazla
akademik dretim yapildigini ortaya koymaktadir. Dijital
oyunlarin okul dncesi egitimdeki etkileri izerine yapilan
calismalarin sayisindaki artis, egitim politikalarinin ve
ogretim yontemlerinin teknolojiye dayali degisimini ve bu
alandaki bilimsel toplulugun bliyiimesini yansitmaktadir.

Yayin yapilan dil kapsaminda elde edilen bulgular
incelendiginde en ¢ok yayin yapilan dilin ingilizce oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, bilimsel literatiirdeki dil
kullanimini ve akademik iletisimdeki kiresel egilimleri
yansitmaktadir. ingilizce, diinya genelindeki akademik
cevrelerde en yaygin kullanilan dil haline gelmis olup,
ozellikle uluslararasi arastirmalarin ¢ogunlugu bu dilde
yayimlanmaktadir (Yan & Zhiping, 2023).
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(degerlendirme), speech sound disorders (konusma sesi
bozukluklari) ve serious game (ciddi oyun) seklindedir.

Bu durum, ingilizce'nin kiiresel bilimsel etkilesimdeki
baskin roliinii ve bilimsel is birliklerinin ingilizce dilinde
gerceklesme egilimini gozler 6niine sermektedir. Dijital
oyunlar ve okul oOncesi egitim gibi populer ve hizla
bliylyen alanlarda yapilan arastirmalarin biyiik kisminin
ingilizce dilinde yayimlanmasi, bu alandaki gelismeleri
daha genis bir kitleye tanitmak ve kiiresel bilimsel aglari
glclendirmek icin bir firsat sunmaktadir.

Yayin tirl acgisindan elde edilen bulgular
incelendiginde en ¢ok yayin yapilan akademik ¢alismanin
makale oldugu gorilmistir. Bu bulgu, akademik diinyada
makale tdridndeki vyayinlarin, arastirma sonuglarini
paylasma ve bilimsel bilgi Gretme agisindan en yaygin
kabul géren format oldugunu gostermektedir. Makaleler,
bilimsel dergilerde yayimlanarak, arastirma bulgularinin
hizla ve etkili bir sekilde bilimsel topluluga ulasmasini
saglamaktadir (Gingras, 2016). Makaleler, ayrica arastirma
bulgularinin  dogrulugunu ve glvenilirligini bilimsel
topluluk icinde tartismaya acarak, akademik toplulugun
bilgi birikimine 6nemli katkilar sunmaktadir (Kumar,
2015). Bu bulgu, dijital oyunlarin okul dncesi egitimdeki
etkilerini inceleyen arastirmalarin da bu yaygin formata
yansidigini ve alanin giderek daha fazla akademik ilgi
gordiglinii gostermektedir.

WoS kategorisinde en ¢ok egitim/egitim arastirmalar
kategorisinde yayin yapilmistir. Bu bulgu, egitim ve
egitimle ilgili arastirmalarin, bilimsel literatlirde 6nemli bir



Karabekmez and Yildiz / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 4(1):26-49, 2025

yer tuttugunu ve Ozellikle egitim bilimleri alanindaki
yayinlarin yiksek etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
Egitim arastirmalari, toplumlarin gelisimi ve egitimin
kalitesinin iyilestirilmesi agisindan buyldk bir 6neme
sahiptir ve bu alandaki bilimsel calismalar, siirekli bir
yenilik ve degisim surecinin parcasidir. Sonug olarak,
egitim ve egitim arastirmalarinin WoS kategorisinde en
¢ok yayin yapilan alanlardan biri olmasi, bu alandaki
bilimsel etkinin ve arastirmalara olan ilginin arttigini ve
egitim sisteminin her yéniyle daha verimli hale getirilmesi
icin kiresel bir cabanin oldugunu gostermektedir.

WoS Indeksi kapsaminda en ¢ok SSCI indeksinde
yayinlarin oldugu gorilmektedir. SSCI, sosyal bilimler
alanindaki en saygin ve etkili dergilerin yer aldigi bir indeks
olup, arastirmalarin akademik topluluk tarafindan genis
bir sekilde kabul edilmesini saglar (Li & Lei, 2019; Rautela,
2024). Bu indeks, bilimsel dergilerin etki faktorlerini ve
yayinlanan makalelerin akademik topluluk Gzerindeki
etkisini 6lgme konusunda ©6nemli bir aragtir. SSCI
indeksindeki dergilerde yayin yapmanin, bir arastirmanin
kalitesinin ve etkisinin ylksek oldugunu gosterdigi kabul
edilmektedir. Arastirmacilar igin SSCI dergilerinde yayin
yapmak 6énemli bir hedeftir ¢liinkii bu, daha fazla atif
almalarina ve galismalarinin daha genis bir etki alanina
ulasmasina katki saglar (Liu & Li, 2020). Ozellikle dijital
oyunlar ve okul 6ncesi egitim gibi yeni alanlarda yapilan
calismalar, SSCI dergilerinde yayimlandiginda, bu
alanlardaki bilgi birikimini hizla artirmakta ve bilimsel
topluluga 6nemli katkilar saglamaktadir (Granic vd., 2014).
Sonug olarak, SSCI indeksindeki yayinlarin yogunlugu,
egitim ve sosyal bilimler alanindaki arastirmalarin kiresel
Olcekte kabul gordiGginl, bu alanlardaki calismalarin
yuksek bilimsel standartlara sahip oldugunu ve arastirma
toplulugunun bu alandaki katkilarinin hizla yayildigini
gostermektedir.

Yayin yapilan Ulke kapsaminda elde edilen bulgular
incelendiginde okul 6ncesi donemde dijital oyunla ilgili en
cok Tirkiye’de yayin yapildigi gorialirken ikinci sirada
Tayvan’in oldugu gorilmektedir. Bu bulgu, Turkiye ve
Tayvan’in  okul ©ncesi egitimde dijital oyunlarin
kullanimiyla ilgili yapilan arastirmalarda onemli bir yer
tuttugunu ve bu alandaki arastirmalarin bu iki Ulke
arasinda yogunlastigini gostermektedir. Tirkiye'nin bu
alandaki yiiksek yayin sayisinin; son yillarda dijital
oyunlarin egitimdeki rolline artan ilgiye paralel olarak
egitim politikalarindaki degisikliklerin ve teknolojinin

egitim sistemine entegrasyonuna yonelik yapilan
calismalarin  birer yansimasi oldugunu gosterdigi
soylenebilir.  Turkiye'de egitimde dijital oyunlarin

kullanimina yoénelik yapilan arastirmalar, teknolojinin
erken cocukluk egitimine entegrasyonunu inceleyen
calismalara yogunlasmaktadir (Ozdemir & Bayrak, 2019).

Arastirmacilarin bulundugu kurum kapsaminda elde
edilen bulgular incelendiginde en ¢ok yayin yapilan
kurumun National Taiwan University Of Science
Technology oldugu goériilmektedir. Tiirkiye’den ise en ¢ok
yayin yapilan kurumlarin Afyon Kocatepe Universitesi ve
Uludag Universitesi oldugu sonucuna ulasilmistir. National
Taiwan University of Science and Technology (NTUST) gibi

kurumlarin 6n plana ¢ikmasi, Tayvan'in egitim teknolojileri
ve dijital oyunlarin egitimde kullanimi konusundaki
arastirma altyapisinin ve akademik desteginin gigll
oldugunu yansitmaktadir. NTUST, teknoloji odakli bir
Universite olarak, dijital oyunlarin egitimdeki etkilerini
arastiran pek ¢ok galismanin merkezinde yer almakta ve
bu alandaki yenilik¢i arastirmalara onciilik etmektedir
(National Taiwan University of Science and Technology,
2024). Tayvan’daki bu yogun akademik faaliyet, dijital
oyunlarin egitimde nasil kullanilabilecegi, oyun tabanh
ogrenme tekniklerinin nasil entegre edilebilecegi ve
¢ocuklarin bilissel gelisimine nasil katki saglayacagi gibi
konularda yapilan galismalari giiglendirmektedir. Afyon
Kocatepe Universitesi'nin ve Uludag Universitesi'nin okul
oncesi egitimle ilgili dijital oyun arastirmalarinda 6n plana
¢ikmasi, bu Universitelerin egitim teknolojileri ve dijital
medya alanlarindaki akademik ¢calismalarinin gelismisligini
yansitmaktadir. Bu Universitelerin egitimde dijital oyun
kullanimina yonelik projeleri ve arastirmalari, Tlrkiye'nin
dijital egitim araglarini daha etkin bir sekilde kullanma ve
oyun tabanli 6grenme yontemlerini egitim sistemine
entegre etme konusundaki ¢gabalarini desteklemektedir

Surdurdlebilir  kalkinma  hedefleri  kapsaminda
incelendiginde daha cok ‘kaliteli egitim’ hedefine yonelik
yayinlarin yapildigi gorilmektedir. Bu bulgu, okul éncesi
donemde dijital oyunlarin egitimde kullanimi ile ilgili
yapilan arastirmalarin, Birlesmis Milletler’in Surdirdlebilir
Kalkinma Hedefleri arasinda yer alan 'Kaliteli Egitim'
hedefi (United Nations, 2023) ile uyumlu oldugunu
gostermektedir.  Surdirilebilir  Kalkinma  Hedefleri,
egitimde esitligi ve erisilebilirligi artirma, 6grenme
kalitesini iyilestirme ve tim bireyler icin egitim firsatlarini
iyilestirmeyi amaclamaktadir (United Nations, 2015).
‘Kaliteli egitim’ hedefi, egitimde firsat esitligini saglama,
ogrencilere daha iyi 6grenme deneyimleri sunma ve
egitim sistemlerinin tim bireylerin ihtiyaglarina hitap
edecek sekilde gliglendirilmesi gerektigini vurgular. Dijital
oyunlarin okul oncesi egitimde kullanimi, bu hedefle
dogrudan iliskilidir. Oyun tabanli 6grenme, c¢ocuklarin
6grenme sireclerini daha etkilesimli ve eglenceli hale
getirerek, egitimde kaliteyi artirma potansiyeline sahiptir.
Oyunlar, ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerini, yaratici
disiinme yetilerini ve sosyal etkilesim becerilerini
gelistirmelerine yardimci olabilir. Bu da egitimde 6grenme
kalitesini artirma ve tim 6grencilere daha etkili bir egitim
sunma amacina hizmet eder (Granic vd., 2014). Ayrica,
dijital oyunlar farkhi 6grenme stillerine hitap etme
yetenekleriyle egitimde daha kapsayici bir yaklasim sunar,
bu da 'kaliteli egitim' hedefinin bir parcasidir. Bu alandaki
arastirmalarin artmasi, egitimde kaliteyi artirma amaciyla
dijital oyunlarin  nasil etkili bir arag olarak
kullanilabilecegini anlamaya katki saglamakta ve egitim
politikalarinin  bu yo6nde sekillendiriimesine olanak
tanimaktadir (Arnott, 2016). Sonug olarak, 'kaliteli egitim'
hedefine yonelik yapilan yayinlarin yogunlugu, dijital
oyunlarin egitimdeki potansiyelinin egitim politikalarinda
daha fazla yer bulmaya basladigini ve bu alandaki
arastirmalarin, egitimde kaliteyi artirma adina 6nemli bir
katki sagladigini gostermektedir.
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Ortak yazar analizi bulgularina gore, yazarlarin ayni
renk kiimesinde yer almalari ve kiimede birbirlerine yakin
olmalari ayni veya benzer temalari galistiklar seklinde
yorumlanabilir. Ozellikle egitim ve dijital oyunlar gibi
konularda yapilan galismalar, farkli disiplinlerden gelen
arastirmacilarin ortak bir konu etrafinda birlesmesini
tesvik edebilir. Bu da literatiriin daha dinamik ve g¢ok
yonli hale gelmesine olanak tanir (Barabasi, 2002).

En ¢ok alan atif alan yazarlar kapsaminda elde edilen
bulgular incelendiginde baglanti gucli agisindan Michail
Kalogiannakis, Stamatios Papadakis ve Elgin Yazici Arici’nin
ilk Gcte ve esit baglanti glcline sahip oldugu
gorilmektedir. Bu bulgu, atif sayisi ile baglanti glci
arasindaki iliskinin karmasikhgini ve bu iki dlgutiin farkh
akademik dinamikleri temsil ettigini gdstermektedir.
Baglanti glict, bir yazarin akademik agindaki etkilesim
derecesini ve vyazarin diger arastirmacilarla olan
iliskilerinin yogunlugunu gosterir (Newman, 2001). Yiiksek
baglanti giicli, yazarin ¢alismalari ve yayimladigi makaleler
araciligiyla genis bir akademik agda daha merkezi bir
konumda oldugunu ve bu alandaki is birliklerinin gtcla
oldugunu ifade eder. Ancak, bu bulgulara gére, Michail
Kalogiannakis, Stamatios Papadakis ve Elgin Yazici Arici,
benzer baglanti glicline sahip olmalarina ragmen yalnizca
1 yayina ve 2 atifa sahiplerdir. Bu durum, baglanti giciinin
yalnizca atif sayisi ile dogru orantili olmadigini ve diger
faktorlerin de (6rnegin, yayinlarin niteligi, is birliklerinin
yogunlugu) bu dinamigi etkiledigini gdsterir. Ote yandan,
en fazla atif alan yazarlar olan Najmeh Behnamina,
Amirrudin Kamsin ve Maizatul Akmar Binti Ismail'in,
toplam baglanti glici agisindan en baglantili yazarlar
olmamalari ilgingtir. Bu, yuksek atif sayisinin, mutlaka
genis bir akademik agda etkilesimde bulunmakla esdeger
olmadigina isaret eder. Yiksek atif sayisi, bir yazarin
yayinlarinin genis bir literatlire katki sagladigini ve bu
¢alismalarin alaninda 6nemli kabul edildigini goésterirken,
baglanti glicli, yazarin is birligi yaptig1 arastirmacilarin
sayisini ve etkilesim yogunlugunu yansitir. Bu nedenle, bir
yazarin yilksek atif almasi, bu yazari daha fazla is birligi
yapan veya daha biyik bir akademik agda yer alan bir
yazar yapmayabilir (Bérner vd., 2003). Bu bulgular,
akademik aglar ve etkilesimlerin dinamiklerini anlamada
atif ve baglanti giici gibi iki farkh olgltin énemini
vurgulamaktadir. Yuksek atif sayisi, bir yazarin bilimsel
etkisini gosterirken, baglanti glicii, arastirmacinin bilimsel
topluluk igindeki etkilesim aginin  genisligini  ve
merkeziligini gosterir.

ABD’nin en ylksek atif sayisina sahip olmasina ragmen
konuyla baglantisi en glcli olan Ullke kapsaminda en
yiksek atifa sahip olan dlkenin Tirkiye oldugu
gorialmustir. Bu bulgu, akademik etki ve baglanti giici
arasindaki farklari ortaya koymaktadir ve cgesitli
faktorlerin, bir  Glkenin  bilimsel etkisini  nasil
sekillendirdigini gosterir. ABD, genellikle en yliksek atif
sayilarina sahip olan Ulke olarak bilinse de bu durum
sadece o Ulkedeki arastirmalarin genis bir literatiirde yer
buldugunu ve bircok farkli alanda etki yarattigini gosterir
(Ahmad vd., 2019; Kusurkar vd., 2012). Ancak, atif
sayisinin  yiiksek olmasi, her zaman o (lkenin
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arastirmalarinin konuyla ilgili en giicli baglantilara sahip
oldugu anlamina gelmemektedir. ABD'nin en yiksek atif
sayisina sahip olmasina ragmen Tirkiye'nin konuya dair
en glicli baglantiya sahip Ulke olarak 6ne ¢ikmasi, 6zellikle
belirli alanlarda yapilan arastirmalarin, vyerel ve
uluslararasi akademik aglarda yogun etkilesimlere
girdigini ve bu g¢alismalarin konuya daha dogrudan katki
sagladigini gosteriyor olabilir. Baglanti glci, sadece atif
sayisindan degil, ayni zamanda yazarlarin, kurumlarin ve
Ulkelerin bilimsel aglar igindeki yerinden de etkilenir.
Yiksek baglanti giici, belirli bir arastirma alaninda yogun
is birlikleri ve karsilikli etkilesimlerle sekillenen bir agda
merkezi bir konumda yer almayi ifade eder (Barabasi,
2002). Turkiye'nin, konuyla baglantili ¢alismalarda giigli
bir konumda bulunmasi, yerel arastirmalarin kiresel
literatlirle daha guglu bir etkilesim icinde oldugunu ve
daha fazla ig birligi yapilmaya baslandigini gosteriyor
olabilir. Bu durum, Tirkiye’nin akademik aglarda yerinin
glclendigini ve daha fazla uluslararasi etkilesimde
bulundugunu ortaya koymaktadir. Tirkiye'nin artan
akademik is birlikleri, egitim ve dijital oyun gibi yeni
arastirma alanlarinda daha fazla etkilesim ve yenilikgi
¢alismalarin 6niinti agmaktadir (Dogan, 2020). Bunun yani
sira, ABD'nin atif sayisinin yiiksek olmasi, genis bir
literatlre yayllmayi ve daha fazla alandaki arastirmalara
katki yapmayi gosterirken, bu durumun her zaman o
Glkenin arastirmalarinin belirli bir konuya dair en glicla
baglantilara sahip oldugunu gostermedigi anlasiimaktadir.

Atif analizinde en yiiksek baglanti gilicine sahip
kurumlar Tirkiye’den Diizce Universitesi, Tayvan’dan
National Taiwan University Science & Technology ve
Yunanistan’dan Crete University ile Thessaly University
seklindedir. Bu bulgu, Diizce Universitesi, National Taiwan
University of Science & Technology ve Yunanistan'daki
Crete University ile Thessaly University'nin, ilgili alanlarda
glcli is birlikleri kurarak, konuyla baglantili aragtirmalarin
merkezinde yer aldigini ve bu arastirmalarin kiresel
akademik aglar icinde 6nemli bir yer edindigini isaret
etmektedir. Diizce Universitesi'nin bu alandaki yiiksek
baglanti glici; Turkiye'deki Universitelerin akademik is
birliklerini ve uluslararasi etkilesimlerini artirmaya yonelik
¢abalarinin ve stratejilerinin basarili bir yansimasi olabilir.
Ozellikle dijital oyunlar ve egitim gibi hizli gelisen ve
interdisipliner bir alan olan okul 6ncesi egitimde dijital
oyun arastirmalari, yerel Universitelerin uluslararasi is
birlikleriyle blylimesini saglamaktadir. Bu tlr bir
arastirma hem yerel hem de kiiresel diizeydeki is birlikleri
ile hizla gelisen bir alan yaratmaktadir. Tayvan’daki
National Taiwan University of Science & Technology'nin
ylksek baglanti glicl ise, Tayvan’in bilimsel toplulugunun
kiiresel akademik aglardaki etkilesim glicini ortaya
koymaktadir. Tayvan, ozellikle teknoloji ve mihendislik
alanlarinda gilicli bir akademik altyapiya sahip olup,
uluslararasi is birlikleri ile bu alanlarda merkezilesmis bir
konumda bulunmaktadir (Whang & Shih, 2023). Bu
baglamda, bu (niversite dijital oyunlar ve egitim gibi
konularda yaptigl ¢alismalarla kiiresel arastirma aglarina
katki saglamaktadir. Yunanistan’daki Crete University ve
Thessaly University’'nin  yliksek baglanti giicl, bu
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Universitelerin de akademik is birliklerine ve uluslararasi
etkilesime 6nem verdigini gostermektedir. Yunanistan
ozellikle Avrupa’da egitimde dijital oyunlar gibi yenilikgi
alanlarda o6nemli bir arastirma yapmaktadir. Bu
Universiteler, ilgili konularda bilimsel ve akademik
baglarini giliclendirerek, arastirmalarini kiiresel dizeyde
etkili hale getirmektedir.

Anahtar sozclk analizinden elde edilen bulgulara gore
en ¢ok kullanilan anahtar kelimenin ‘preschool’ oldugu
gorilurken yil bazinda ele alindiginda son zamanlarda en
¢ok kullanilan anahtar kelimenin ‘preschool children’
oldugu gorilmustir. Bu bulgular, okul 6ncesi dénemde
dijital oyunlarin egitimdeki roli Uzerine yapilan
calismalarda, hedef kitlenin daha net bir sekilde
tanimlandigini ve arastirmalarin daha 6zgiil hale geldigini
gostermektedir.

“Preschool children” anahtar kelimesinin son yillarda
en fazla birlikte oldugu anahtar kelimelerin; digital play
(dijital oyun), digital literacy (dijital okuryazarlk), digital
parenting (dijital ebeveynlik) ve play addiction tendency
(oyun bagimhhg egilimi) oldugu goérilmistir. Bu bulgu,
okul dncesi dénem c¢ocuklari lizerinde dijital oyunlarin,
dijital okuryazarligin, ebeveynlerin dijital ¢ocuk bakimi
Gzerine etkilerinin ve dijital oyun bagimliliginin giderek
artan bir sekilde arastiriimaya baslandigini
gostermektedir. Ozellikle dijital oyun (digital play) ve
dijital okuryazarhk (digital literacy) anahtar kelimelerinin
birlikte kullanimi, dijital medya ve teknolojilerin okul
oncesi donemdeki cocuklarin gelisimindeki etkilerine
odaklanildigina isaret etmektedir. Dijital oyunlar,
cocuklarin bilissel, duygusal ve sosyal gelisimlerini
destekleyebilecek potansiyel araglar olarak 6ne
¢ikmaktadir. Dijital okuryazarlk, cocuklarin dijital araglarla
nasil etkili ve givenli bir sekilde etkilesim kuracaklarini
O0grenmelerine yardimci olacak becerilerin
kazandirilmasini ifade eder (Livingstone & Helsper, 2007).
Bu baglamda bu anahtar kelimenin, dijital dinyada
cocuklarin bilingli ve glivenli bir sekilde hareket edebilmesi
icin gerekli becerilerin vurgulanmasi amaciyla kullanildigi
soylenebilir. Ayrica, "digital parenting" (dijital ebeveynlik)
anahtar kelimesinin artan kullanimi, ebeveynlerin
cocuklarinin dijital diinyada nasil glivenli ve saghkh bir
sekilde hareket etmelerini saglamak amaciyla kullandiklari
stratejileri vurgulamaktadir. Ebeveynlerin, dijital araglar
ve oyunlart c¢ocuklarinin egitimine nasil entegre
edebilecegi, bu donemde biyik bir arastirma alani
olusturmaktadir (Akiziim vd., 2022; Lauricella & Cingel,
2020). Diger taraftan, "play addiction tendency" (oyun
bagimliigi egilimi) anahtar kelimesinin de son yillarda 6ne
¢ikmasi, dijital oyunlarin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar
Uzerindeki potansiyel olumsuz etkilerini arastiran bir
trendi yansitmaktadir. Dijital oyun bagimliligi, cocuklarin
dijital oyunlara asiri baglanmalari sonucu diger gelisimsel
alanlarda olumsuz sonuglar dogurabilir. Bu alandaki
arastirmalar, dijital oyunlarin asiri kullaniminin sosyal,
akademik ve psikolojik gelisimi nasil etkileyebilecegini
arastirmaktadir  (Griffiths, 2019; Kirdly vd., 2019;
Lemmens vd., 2011). Sonug olarak, bu bulgular dijital
oyunlarin, dijital okuryazarlik, ebeveynlik yaklasimlari ve

bagimlihk egilimleri ile etkilesimini anlamaya yonelik
yapilan arastirmalarin arttigini ve bu faktorlerin okul
oncesi egitimde nasil bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

“Preschool” anahtar kelimesinin son yillarda en fazla
birlikte oldugu diger anahtar kelimelerin; digital game
addiction (dijital oyun bagimliligl), social emotional
development (sosyal duygusal gelisim) ve parental
guidence (ebeveyn rehberligi) oldugu gorilmistir. Bu
bulgu, dijital oyunlarin okul éncesi donemdeki ¢ocuklarin
gelisimi Uzerinde hem olumlu hem de olumsuz etkiler
yaratabilecegini ve bu etkilerin ebeveynlerin rehberligi ve
¢ocuklarin duygusal gelisimi ile yakindan iliskili oldugunu
gostermektedir. Dijital oyun bagimhhg (digital game
addiction) ile ilgili artan anahtar kelime kullanimi, 6zellikle
erken vyaslarda dijital oyunlarin asirt  kullaniminin
cocuklarin  gelisiminde  potansiyel zararli  etkiler
yaratabilecegi konusunda artan bir farkindalk oldugunu
ortaya koymaktadir. Cocuklar dijital oyunlara asiri
baglandiklarinda, bu durum akademik basari, sosyal
iliskiler ve genel yasam kalitesi izerinde olumsuz etkiler
yaratabilir (Gentile vd., 2017). Dijital oyun bagimhhgi, okul
oncesi donemde cocuklarin dikkat sdrelerini, etkilesim
becerilerini ve duygusal gelisimlerini olumsuz etkileyebilir.
Bu nedenle, dijital oyunlarin kullaniminin sinirlandiriimasi
gerektigi konusunda arastirmalar giderek daha fazla 6nem
kazanmaktadir. Sosyal duygusal gelisim (social emotional
development) anahtar kelimesinin de artan bir sekilde
kullanilmasi, dijital oyunlarin gocuklarin duygusal ve sosyal
becerilerini nasil etkileyebilecegini anlamaya yonelik
yapilan arastirmalara isaret etmektedir. Erken cocukluk
doénemi, cocuklarin empati, 6fke kontroli, sosyal etkilesim
ve duygusal farkindalik gibi beceriler gelistirdigi kritik bir
donemdir. Dijital oyunlar, c¢ocuklarin bu becerileri
kazanmasina yardimci olabilirken, ayni zamanda duygusal
tepkilerini ve sosyal iliskilerini olumsuz yoénde de
etkileyebilir (Boulton vd., 2018). Bu nedenle, dijital
oyunlarin sosyal duygusal gelisimle olan iliskisini anlamak,
erken cocukluk egitiminde dijital oyunlarin nasil
kullanilacagina dair daha saglikli ve dengeli bir yaklasim
gelistirilmesine olanak tanir. Ebeveyn rehberligi (parental
guidance) kavraminin son yillarda artan 6nemi, dijital
teknolojilerin cocuklarin egitiminde ve gelisiminde 6nemli
bir rol oynadigina dair artan farkindaligi yansitmaktadir.
Ebeveynler, ¢ocuklarinin dijital oyunlarla etkilesimlerini

yonlendirme konusunda o6nemli bir rol oynar.
Arastirmalar, ebeveynlerin dijital medya kullanimina
yonelik  tutumlarinin, cocuklarin  dijital oyunlarla

etkilesimlerini ve bu etkilesimlerin gelisimsel sonuglarini
etkileyebilecegini gostermektedir (Akizim vd., 2022;
Lauricella & Cingel, 2020). Bu baglamda, ebeveyn
rehberligi, cocuklarin dijital oyunlardan yarar saglamalari
icin kritik bir unsurdur.

“Preschool” anahtar kelimesinin son zamanlarda bir
diger bagh oldugu anahtar kelimelerin; alphabet writing
(alfabe yazimi), digital game-based learning app (dijital
oyun tabanli 6grenme uygulamasi) ve language
development (dil gelisimi) oldugu sonucuna ulasiimistir.
Bu bulgu, okul 6ncesi donemde dijital oyunlarin egitimde
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nasil  kullanildigini  ve c¢ocuklarin temel akademik
becerilerinin  gelisimine  nasil  katki  sagladigini
vurgulamaktadir. Ayrica, dil gelisimi ve alfabe yazimi gibi
dilsel becerilerin, dijital araglar ve oyun tabanli 6grenme
uygulamalari ile nasil desteklendigine dair artan bir
farkindalik oldugunu gostermektedir. Alfabe yaziminin
(alphabet writing) okul dncesi donemdeki cocuklar igin
yazi farkindaligi icin temel bir beceri oldugu bilinmektedir.
Cocuklarin yazili dil becerilerini gelistirmeleri, onlarin
dilsel ve biligsel gelisimlerinin temellerini olusturur (Hall
vd., 2023). Dijital oyunlar ve yazi uygulamalari, cocuklarin
bu becerileri gelistirmelerini destekleyen etkili araglar
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda, dijital oyunlar,
¢ocuklara eglenceli bir sekilde harfleri ve yazim kurallarini
Ogretirken, ayni zamanda motor becerilerini ve
dikkatlerini gelistirmelerine de yardimci olabilir (Lamrani
& Abdelwahed, 2020). Preschool anahtar kelimesinin bagl
oldugu diger anahtar kelime olan dijital oyun tabanh
o6grenme uygulamalari (digital game-based learning app),
son yillarda egitimde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
uygulamalar, ¢ocuklara eglenceli ve etkilesimli bir ortam
sunarak, onlarin 6grenme sireglerini daha etkili hale
getirebilir. Okul 6ncesi ddnemde dijital oyunlar, cocuklarin
yazili dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilecek
bir arac olabilir. Ogrenme uygulamalari, gocuklarin harfleri
tanimalarini, kelimeleri dogru bir sekilde yazmalarini ve dil
bilgisi kavramlarini 6grenmelerini destekleyebilir (Plass
vd., 2015). Bu tir dijital araglar, c¢ocuklarin yazili dil
becerilerinde gelisim gosterirken, ayni zamanda bilissel
becerilerini de artirmaktadir. Dil gelisimi (language
development) okul 6ncesi donemde hizla ilerleyen bir
surectir ve cocuklarin akademik basarilari icin temeldir.
Dijital oyunlar ve oyun tabanh uygulamalar, ¢ocuklarin dil
gelisimlerini pekistirmeye yardimci olabilir. Ozellikle
kelime dagarciginin genisletilmesi, anlamli cimleler
kurabilme ve dilsel becerilerin genel gelisimi dijital
araglarla desteklenebilir (Hall vd., 2023; Palaiologou,
2016). Bu tUr wuygulamalar, ¢ocuklarin kelimeleri
o6grenmelerini, sesleri dogru telaffuz etmelerini ve temel
dil becerilerini edinmelerini kolaylastirabilir.

“Preschool” anahtar kelimesinin son vyillarda bagl
oldugu bir diger anahtar kelimelerin; speech therapy
(konusma terapisi), evaluation (degerlendirme), speech
sound disorders (konusma sesi bozukluklari) ve serious
game (ciddi oyun) oldugu gorilmistir. Bu bulgu, okul
oncesi donemde gocuklarin dilsel gelisimini desteklemek
icin yapilan ¢esitli miidahalelerin artan bir sekilde dijital
aracglar ve oyun tabanh yaklasimlar ile iliskilendirildigini
gostermektedir. Ozellikle konusma terapisi, konusma sesi
bozukluklari ve degerlendirme ile baglantili anahtar
kelimeler, okul oncesi dénemde erken dil gelisimi
sorunlariyla miicadelede teknolojinin nasil
kullanilabilecegini anlamaya yonelik artan bir ilgiye isaret
etmektedir.

Elde edilen sonuglarla birlikte bu bibliyometrik analiz,
okul oOncesi donemde dijital oyunlarla ilgili yapilan
arastirmalarin gelisimini, temalarini ve kiiresel egilimlerini
kapsamli bir sekilde ortaya koymaktadir. Calismalarin
yillara gore artan bir ivme gostermesi, konunun giderek
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daha fazla ilgi gordiglini ve dijital oyunlarin okul dncesi
egitimde onemli bir ara¢ olarak kabul edilmeye
baslandigini géstermektedir. Anahtar sézciklerin analizi
dijital oyunlarin sadece eglenceli bir 6grenme araci
olmanin oOtesinde daha genis alanlarda kullanildigini
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte dijital oyunlarin okul
oncesi egitimdeki rolu giderek daha fazla vurgulanmakta
ve bu alanda yapilan arastirmalarin, egitim yontemlerini
zenginlestirerek, ¢ocuklarin gelisim sireglerine 6nemli
katkilar saglamaya devam edecegi soylenebilir.

Calisma kapsaminda sunulabilecek 6neriler su
sekildedir:

- Turkiye ve Tayvan gibi ulkeler, dijital oyunlarin okul
Oncesi egitimdeki potansiyelini anlamis ve bu alanda
onemli galismalar yapmaktadir. Bu dogrultuda uluslararasi

is birlikleri ve ortak arastirma projeleri yapilarak
Tirkiye’nin  bu alandaki 6ncilugu ve bilgi birikimi
artinlabilir.

- Son yillarda kullanilan anahtar kelimelerden yola
cikarak calismalara yon verilebilir.

- Bu bibliyometrik analiz sonuglari yapilacak sistematik
bir literatiir incelemesinin 6n asamasi olarak kullanilabilir.

- Alanda yiksek baglanti gliciine sahip olan yazarlarla
iletisime gecilerek konuyla ilgili ortak calismalar yapilabilir.
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Summary

Introduction

The use of digital games in preschool education has
gained significant prominence in educational research in
recent years. However, the diversity of studies on digital
games in preschool education can make it challenging to
understand the academic trends and gaps in the field. This
study aims to conduct a bibliometric analysis of research
on digital games in preschool education, enabling a
systematic review of the literature in this area. Using the
VOSviewer software, collaboration networks among
authors, countries, and research institutions, as well as
existing research trends and temporal changes, will be
visualized. This approach will reveal how different
research groups interact and which countries or
institutions are more active in this field, potentially
offering  opportunities to enhance international
collaboration and knowledge sharing. Systematic analyses
of the literature will help keep the subject current, track
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trends, summarize findings, identify prominent authors
and widely-read works, and highlight the diversity and
richness of the research. These efforts aim to guide
interested parties in understanding the field more
comprehensively. The purpose of this study is to examine
academic research on digital games in preschool
education from a bibliometric perspective. Through the
bibliometric analyses conducted, this study seeks to
present a holistic overview of studies related to this topic,
bringing them to the attention of researchers in the field.

Method

The study was conducted using the survey design, one
of the quantitative research methods. Bibliometric
analysis is a research field that examines studies in the
scientific literature and their interrelations. Such analyses
are typically performed using bibliographic data to
evaluate, monitor, and understand scientific output
within a specific topic, discipline, or research area. Two
main methods have been developed in bibliometrics:
performance analysis and scientific mapping (Zupic &
Cater, 2015). This study's dataset comprises 42 studies
retrieved from the Web of Science (WoS) database using
the keywords “digital game” and “preschool.” Given that
the earliest identified studies were published in 2009, the
research includes studies published between 2009 and
2024. The search was conducted in the WoS database on
November 9, 2024, with the search criteria “document
title,” “abstract,” and “keywords.” The data were
analyzed using bibliometric analysis techniques. In the
first stage, the studies retrieved from the WoS database
were analyzed based on eight parameters: publication
years, publication language, document types, WoS
categories, WoS indexes, countries of publication,
institutions of affiliated researchers, and alignment with
Sustainable Development Goals (SDGs). In the second
stage, studies from the downloaded .txt file were analyzed
using visual mapping across five parameters: co-author
analysis, citation analysis of authors, citation analysis of
countries, citation analysis of institutions, and keyword
analysis. The visual mapping was conducted using
VOSviewer version 1.6.20.

Results

An examination of publication years revealed that the
first studies began in 2009. Furthermore, it was observed
that the number of studies increased over the years, with
2024 being the year with the highest number of
publications. When the findings obtained within the scope
of the language of publication are examined, it is seen that
the most published language is English. When the findings
obtained within the scope of the publication type are
examined, it is seen that the most published academic
study is an article. In the WoS category, the most
publications were made in the education/educational
research category on the subject. In addition, it is seen
that most publications are in the SSCI index within the
scope of the WoS Index. When the findings obtained
within the scope of the country of publication are
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examined, it is seen that most publications are made
regarding digital games in the preschool period in Turkey,
while Taiwan is in second place. When the findings
obtained within the scope of the institution where the
researchers are located are examined, it is seen that the
institution with the most publications is the National
Taiwan University of Science Technology. It is concluded
that the institutions with the most publications from
Turkey are Afyon Kocatepe University and Uludag
University. When the findings obtained within the scope
of the sustainable development goals are examined, it is
seen that publications are mostly made towards the goal
of ‘quality education’. When the findings obtained within
the scope of the most cited authors are examined, it is
seen that Michail Kalogiannakis, Stamatios Papadakis, and
Elgin Yazici Arici are in the top three in terms of connection
strength and have equal connection strength. Although
the USA has the highest number of citations, it was seen
that Turkey has the highest number of citations in terms
of the country with the strongest connection to the
subject. The institutions with the highest connection
power in the citation analysis are Duzce University from
Turkey, National Taiwan University Science & Technology
from Taiwan, and Crete University and Thessaly University
from Greece. According to the findings obtained from the
keyword analysis, it was seen that the most used keyword
is ‘preschool’, while when considered on a yearly basis, it
was seen that the most used keyword recently is
‘preschool children’. It was determined that the keywords
that the keyword ‘preschool children” was most
frequently used with in recent years were in four separate
clusters. The keywords in the clusters were seen to be
digital play, digital literacy, digital parenting, and play
addiction tendency; digital game addiction, social
emotional development, and parental guidance; alphabet
writing, digital game-based learning app, and language
development; speech therapy, evaluation, speech sound
disorders, and serious game.

Discussion

Despite having the highest number of citations, the
United States was found not to be the country most
strongly connected to the topic. Instead, Turkey emerged
as the country with the strongest connection and the
highest citations related to the subject. This finding
highlights differences between academic impact and
connection strength, showing how various factors shape a
country's scientific influence. While the U.S. is known for
its high citation counts, this reflects the broad integration
of its research across diverse fields (Ahmad vd., 2019;
Kusurkar vd., 2012). However, high citation counts do not
necessarily mean the research is most directly connected
to the topic. Turkey's strong connection to the subject

suggests that its research may be more focused and
directly impactful in this specific area, fostering significant
interactions in both local and international academic
networks. Citation analysis identified Dizce University in
Turkey, National Taiwan University of Science and
Technology in Taiwan, and Crete University and Thessaly
University in Greece as institutions with the highest
connection strength. This indicates that these universities
are central to research in this field and have established
strong collaborations within global academic networks.
The high connection strength of National Taiwan
University of Science and Technology reflects Taiwan's
active role in global academic interactions, particularly in
technology and engineering (National Taiwan University
of Science and Technology, 2024). Similarly, the strong
connection of Crete University and Thessaly University
underscores their emphasis on academic collaboration
and international engagement. The growing number of
studies over the years indicates increasing interest in the
topic, recognizing digital games as a significant tool in
preschool education. Keyword analysis reveals that digital
games are utilized not only as entertaining learning tools
but also in broader contexts. The expanding role of digital
games in preschool education continues to enrich
teaching methods and contribute to children’s
developmental processes.

Pedagogical Implications

The recommendations that can be presented within the
scope of this study are as follows: Countries like Turkey
and Taiwan have recognized the potential of digital games
in preschool education and conducted significant research
in this field. To further enhance Turkey's leadership and
expertise in this area, international collaborations and
joint research projects can be undertaken. Future studies
can be guided by examining the recently used keywords.
The results of this bibliometric analysis can serve as a
preliminary step for conducting a systematic literature
review. Collaborative studies can be initiated by reaching
out to authors with high connection strength in the field.
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