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PERMAKULTUR ARASTIRMALARINDAKI KURESEL EGILIM
UZERINE BIBLIYOMETRIK ANALIZ

Figen DURKAYA”™
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Ozet

Permakiiltir ¢evreye zarar vermeden kendi ihtiyaglarimi karsilayabilen, dogal kaynaklart nasil
yonetebilecegini, ekolojik diizeni nasil korunabilecegini ve uygulanabilir sistemleri nasil tasarlanacagin
betimleyen bir yaklasimdir. Cevre egitimi alaninda Onemli bir katki saglayan permakiiltir yaklagimi,
stirdiiriilebilirlik ve ekolojik farkindalik yaratma baglaminda 6nemli bir uygulama olarak da 6ne ¢ikmaktadir. Bu
arastirmanin amaci, permakiiltiir ile ilgili yayinlarin retrospektif bir yaklasimla analizini yapmaktir. Web of
Science (WOS) veri tabani kullanilarak, ‘permaculture’ anahtar kelimesiyle arastirma basliklarinda alanyazin
taramas1 yapilarak permakiiltiir ilizerine yayimlanmis akademik ¢alismalarin bibliyometrik analizi
gergeklestirilmigtir. Arastirmada veri tabaninda 1981-2023 yillar arasinda 42 yillik bir siireci kapsayacak sekilde
tarama yapilarak veriler incelenmigtir. Arastirma sonucunda 403 akademik calismanin bibliyometrik analizi
Vosviewer (Version 1.6.19) paket programi kullanilarak elde edilen bulgular gorsel haritalar ve tablolar ile
sunulmustur. WoS veri tabaninda permakiiltiir ile ilgili yayinlarin ¢ogunlukla Cevre Bilimi Ekolojisi arastirma
alaninda yapildig1 belirlenmistir. Permakiiltiir konusunda ilk akademik ¢aligma 1981 yilinda yapilmistir. Bununla
birlikte, 2013 ve 2021 yillar1 arasinda permakiiltiir hakkindaki akademik yayinlarda bir artigin oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen bulgularin permakiiltiir hakkinda yeni arastirma yapmak isteyen arastirmacilara katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Ozellikle giiniimiizde permakiiltiir uygulamalar ile bireylerin doga ile uyumlu bir
sekilde yasamay: 6grenmesi saglanarak, siirdiiriilebilir bir yasama katki saglayacagi ve cevresel sorunlarin
azalmasina katkida bulunacagi dngdriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Permakiiltiir, bibliyometrik analiz, stirdiiriilebilirlik.

BIBLIOMETRIC ANALYSIS ON THE GLOBAL TREND IN
PERMACULTURE RESEARCH

Abstract

Permaculture is an approach that describes how to design systems that can meet their own needs without
harming the environment, how to manage natural resources, how to protect the ecological order and how to
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design viable systems. Permaculture approach, which makes an important contribution in the field of
environmental education, stands out as an important practice in the context of creating sustainability and
ecological awareness. The aim of this study is to analyse the publications related to permaculture with a
retrospective approach. Using the Web of Science (WOS) database, a bibliometric analysis of academic studies
published on permaculture was carried out by searching the literature in the research titles with the keyword
‘permaculture’. In the research, the data were analysed by scanning the database to cover a period of 42 years
between 1981-2023. As a result of the research, bibliometric analysis of 403 academic studies was carried out
using Vosviewer (Version 1.6.19) package programme and the findings obtained were presented with visual
maps and tables. It was determined that the publications related to permaculture in the WoS database were
mostly in the research field of Environmental Science Ecology. The first academic study on permaculture was
conducted in 1981. However, it was determined that there was an increase in academic publications on
permaculture between 2013 and 2021. It is thought that the findings obtained will contribute to researchers who
want to conduct new research on permaculture. Especially today, it is predicted that permaculture practices will
contribute to a sustainable life and contribute to the reduction of environmental problems by ensuring that
individuals learn to live in harmony with nature.

Keywords: Permaculture, bibliometric analysis, sustainability.
1. GIRIS

Permakiiltiir kavrami, 1970'lerde yerli tarim uygulamalarindan ve ekolojik ilkelerden
ilham alan Bill Mollison ve David Holmgren'in yaptig1 ¢calismalar sonucunda ortaya ¢ikmustir.
Permakiiltiir, “kalici tarim” veya “kalici kiiltiir” anlamina gelen Ingilizce "permanent
agriculture" veya "permanent culture" kelimelerinin birlesmesinden tiiretilmistir (Mollison,
2021). Permakiiltiir, dogal sistemlerden esinlenerek modellenen siirdiiriilebilir ve kendi
kendine yeten ekosistemler yaratmayr amaglayan bir felsefe ve tasarim sistemidir. Mollison
ve Holmgren diinyadaki ¢evresel sorunlara dikkat ¢cekmenin yani sira 6zellikle siirdiiriilebilir
gida liretimine odaklanarak, ¢evrenin korunmasi i¢in ¢6ziim odakl bir yaklagim gelistirmistir
(Lebo ve Eames, 2015). Bhati ve Makanur’a (2019) goére permakiiltiir, kirsal ve kentsel
alanlarda insanlarin siirdiiriilebilir yasam alanlarinin nasil saglanacagina odaklanan bir
kavramdir. Permakiiltiir dogaya kars1 degil aksine birlikte ¢calismay1 vurgulayarak, cevre ile
uyumlu siirdiiriilebilir ve kendi kendine yeten sistemler yaratmayr amaclamaktadir.
Whitefield’e (2000) gore permakiiltiir uygulamalar1 doga ile is birligi igerisinde, Diinya'ya ve
insanlarma deger verme diislincesini biinyesinde barindirmaktadir.

Permakiiltiir, insanlar ve diinya arasinda siirdiiriilebilir yagsam i¢in daha uyumlu ve
yenileyici bir iligki yaratmay1 amaglayan biitlinciil bir yaklagimdir. Permakiiltiir bir sistemin
cesitli unsurlarini bitkiler, hayvanlar, su, toprak ve insanlar dahil olmak iizere uyumlu ve
karsiliklt yarar saglayacak sekilde entegre etmek {iizerine bir tasarimdir. Permakiiltiir
tasarimlari, bireysel bahgelerden topluluk bahgelerine kadar bircok farkli Slgekte
uygulanabilir ve insanlarin dogayla uyumlu bir sekilde yasamalarmma yardimei olacagi
distiniilmektedir (Mollison, 2021). Bu tasarimlar ile 6zellikle esnek ve iiretken bir ortam
yaratmak i¢in yenilenebilir enerji kaynaklarin, geri doniisiimiin ve yaratic1 uygulamalarin
kullannomina dikkat c¢ekmektir. Diinya niifusunun artmasi, endiistrinin hizla gelismesi,
programsiz kentlesme ve tarim ilaglarinin kontrolsiizce kullanimi giin gectik¢e ¢evreyi tehdit
etmekte ve ¢evresel sorunlari olusturmaktadir. Bu baglamda tehdit unsurlari diinyanin
biyogesitliligini azaltmaktadir. Permakiiltiir egitimi diinyada biyocesitliligi korumak, koruma
yontemlerini etkin kilmak, stirdiiriilebilirlik ve ¢evre duyarliligi kazandirmak baglaminda
onem kazanmaktadir. Bu yiizden permakiiltiir konusu son yillarda ¢ok dikkat ¢eken bir



arastirma konusu haline gelmistir. Gliniimiizde uluslararasi alanyazinda permakiiltiir konusu
ile ilgili Egitim, Turizm, Sehircilik ve bolge planlama, Peyzaj mimarligi, Saglik kurumlari
yonetimi, Tarim ve Ekonomi alaninda caligmalarin yapildigi goriilmektedir. Buna karsin
ulusal alanyazinda egitim alaninda permakiiltiir konusunda yapilmis akademik ¢alismalarin
cok az sayida oldugu tespit edilmistir. Caglar Kabacik ve Giil (2021) okul 6ncesi dénemde
cocuklara erken yasta permakiiltiir egitiminin verilmesinin ¢ocuklarin akademik, sosyal ve
duygusal gelisimlerini destekleyecegini vurgulamistir. Ozgalik ve Yériibulut (2022) bireylerin
giinliik yasantilarin1 ve geleceklerini tehdit altina alan ¢evre sorunlarina karsi, doganin isleyisi
ile uyumlu bir sekilde yasamay1 one siiren permakiiltiir’e yonelik tutum 6lcegi gelistirmistir.
Bir diger calismada, Durkaya (2022) Fen egitiminde permakiiltiir yaklasimi detayli sunarak,
permakdiltiir egitimi ile okul dis1 6grenme ortamlarinda uygulamali egitim verilerek
ogrencilerin daha etkili olacak sekilde deneyim ve uygulama becerilerini kazanabilecekleri
belirtmistir. Giiniimiizde fen egitiminde permakiiltiir egitimine ¢ok fazla yer verilmedigi buna
karsin yer alan konularin ¢evresel sorunlara dikkat ¢ekme noktasinda yeterli oldugu fakat
bilissel ve davranissal boyuttaki kazanimi agisindan yetersiz kaldigin1 ifade etmistir. Bu
noktada artan ¢evre sorunlarina 6nlem alinmasi hususunda yapilabileceklere dikkat ¢ekmek,
sirdiirtilebilir ve kendi kendine yeten ekosistemler yaratmayi amaclayan permakiiltiir’iin
onemi egitimin her kademesinde ortaya c¢ikmaktadir. Bu baglamda yapilan c¢alismada,
permakdiltiir konusu ile ilgili yayinlanan tiim caligmalarin sonuglari kapsamli bir sekilde
bibliyometrik analiz yontemi ile irdelenmesi amaglanmaktadir.

Bibliyometrik analiz, bir arastirma konusu veya alanin entelektiiel yapisinin durumunu
ve ortaya ¢ikan egilimleri sunmak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Bibliyometrik analiz
yontemi ile bir konu ya da alanin farkli arastirma bilesenleri (yazarlar, iilkeler, kurumlar,
konular) arasindaki sosyal ve yapisal iliskileri analiz edilerek entelektiiel yapis1 6zetlenir
(Donthu, Kumar, Mukherjee, Pandey & Lim, 2021). Bu nedenle arastirmacilar bilimsel
arastirma yaparken yeni bir aragtirma konusu iizerinde calisabilmek ve yeni bir bakis agisi
gelistirebilmek i¢in mevcut alanyazini kullanmaktadirlar. Bibliyometrik analiz yontemi ile
alanyazinda yer alan arastirmalar goézden gecirilerek alanda daha fazla yeni arastirma
konularinin 6niinii agmak hedeflenmektedir.

Bu aragtirmanin amaci 1981-2023 yillar1 arasindaki siiregte permakiiltir ile ilgili
yayinlar1 farkli bibliyometrik bilesenler acisindan incelemektir. Bu amag¢ c¢ercevesinde
problem ve alt problemlere cevap aranmustir.

1. 1981-2023 yillar1 arasinda WoS’ta yayinlanan aragtirmalarin karakteristik 6zellikleri
nasildir?

e Permakiiltiir ile ilgili yayin sayisinin lilkelere gore dagilimi nasildir?

e Permakiiltiir ile ilgili yayin sayisinin yillara gére dagilimi nasildir?

e Permakiiltiir ile ilgili arastirmalarin yayin dili dagilimi nasildir?

e Permakiiltiir ile ilgili arastirmalarin yayin tiirtine gore dagilimi nasildir?

e Permakiiltiir ile ilgili arastirmalarin tilkelere gore atif dagilimi nasildir?



e Permakiiltiir ile ilgili yayinlarda en ¢ok kullanilan anahtar kelimeler nelerdir?

e Permakiiltiir ile ilgili aragtirmalarda kullanilan anahtar kelimelerin kullanim
siklig1 nasildir?

e Permakiiltiir ile ilgili yayinlarin aragtirma alanlarina gére dagilimi nasildir?

2. 1981-2023 yillar1 arasinda WoS’ta yayinlanan aragtirmalardaki yazarlarin
karakteristik 6zellikleri nelerdir?

e Permakiiltiir ile ilgili yayimnlarda yazarlar arasindaki ortak yazarlik ag haritasi
dagilimi nasildir?

e  Permakiiltiir ile ilgili yayinlarda yazar atif dagilimi nasildir?

e Permakiiltiir ile ilgili yayinlarda en ¢ok atif alan yazarlarin bibliyometrik ag
haritasinin dagilimi nasildir?

e Permakiiltiir ile ilgili yayinlarda en ¢ok alintilanan 10 yaymin dagilimi
nasildir?

e Permakiiltiir ile ilgili yaymlar arasinda en ¢ok alintilanan 10 yayinin
bibliyometrik ag haritas1 dagilimi nasildir?

e Permakiiltiir ile ilgili yayinlarda ortak yazarlarin {ilkelere goére dagilimi
nasildir?

e Permakiiltiir ile ilgili yayinlarda ortak atiflara iliskin atif yapilan yazarlarin
dagilimi nasildir?

2. YONTEM

Bu arastirmada nitel aragtirma yaklagimina gore dokiiman incelemesi yapilmistir.
Dokiiman incelemesi Web of Science (WoS) veri tabaninda yapildiktan sonra elde edilen
veriler bibliyometrik analiz yontemi ile ¢oziimlenmis ve VOSviewer programiyla gorsel
haritalama yapilmistir. Bibliyometrik analiz belirli bir alanda belirli bir donemde ve belirli bir
bolgede kisiler ya da kurumlar tarafindan tiretilen yaymlarin konu, yazar, yayin bilgisi ve atif
yapilan kaynaklar gibi 6zelliklerinin nicel olarak analiz edilmesidir (Ale Ebrahim, Salehi,
Embi, Habibi, Gholizadeh & Motahar, 2014; Kalantari et al., 2017; Zitt, 2005). Biiytlik
hacimli yapilandirilmamis veriler titizlikle anlamlandirarak kiimiilatif bilimsel bilginin
gelisimsel ayrintilarini desifre etmek ve haritalamak icin kullanilmaktadir (Donthu et all,
2021).

Bibliyometrik analiz giiniimiizde genis kapsamli alanyazin taramasi yapabilmek,
bilimsel verilere erisebilmek, detayli ve titiz incelemeler yapabilmek baglaminda 6nem
kazanmistir. Bu durumun sebebi ise Web of Science ve Scopus gibi bilimsel veri tabanlarina
ve Vosviewer, Leximancer ve Gephi gibi bibliyometrik yazilimlara erisilebilir ve rahatlikla
kullanilabilir olmasindan kaynaklanmaktadir. Arastirmacilarin bibliyometrik analizi bir diger



kullanim sebebi ise makale ve dergilerin performasinda, isbirligi modelleri ve arastirma
bilesenlerinde ortaya cikan egilimleri ortaya c¢ikarmak amaciyla oldugu belirtilmektedir
(Donthu et all, 2021).

Bibliyometrik analizin iki énemli 6zelligi ise belirli bir alanda yapilmis yayimlarin
performans analizi ve bilimsel haritalamasinin yapilmasidir (Noyons, Moed, & Van Raan,
1999). Bibliyometrik analiz ile arastiritlan konunun yillara gore degisimi, katki saglayan
kurum ya da kuruluslar, yazarlar arasi igbirligi, tilkeler arasi igbirligi, atif analizi ve dergilerin
verimlilik durumu gibi kriterlere gore analiz yapilabilmektedir (Zan, 2012). Bibliyometrik
analiz kullanarak ¢alismalar yapilabilmesi i¢in bilimsel haritalama teknikleri hakkinda bilgi
sahibi olunmas1 gerekmektedir. Bilimsel haritalama tekniklerinin kullanilmasiyla arastirma
bilesenleri arasindaki iliskiler incelenmektedir. Bilimsel haritalama tekniginin kullanilmasi ile
ortak yazarlik analizi, ortak alinti analizi, bibliyografik eslestirme ve ortak kelime analizi
yapilabilir.

Bibliyometrik analiz arastirmalarinda yayinlarin yillara goére dagilimi, yayinlarin
iilkelere gore dagilimi, en fazla yayin yapan yazar, h-index, atif sikligi, en iyi dergi ve anahtar
kelime vb. degiskenler kullanilmaktadir. Belirli bir konu ya da alanda bibliyometrik analiz
yapilarak incelenen yayinlar alan uzmanlarina ve aragtirmacilara rehberlik etmektedir.

2.1. Veri Toplama Araclar

Veri setinin olusturulmasi siirecinde Web of Science (WoS) veri tabami tercih
edilmistir. WoS arama ekraninda “permaculture” anahtar kelimesi ile yayin basliklarinda
arama yapilmistir. Arastirma verileri 05 Agustos 2024 tarihinde Web of Science veri
tabanindan elde edilmistir. Arama sonucunda Web of Science veri tabaninda 417 yayina
ulagilmistir ve bu sonuglar i¢erisinden 2024 yilinda yeni yayinlanan arastirmalar isaretlenerek
filtrelenmistir. Boylece, bu arastirmaya 1981-2023 yillar1 arasinda yer alan 403 ¢aligma dahil
edilmistir.

WoS veri tabani; yiikksekogretim kurumlarmin kolay erisim saglamasi, ¢ok c¢esitli veri
secenekleri ve saygin dergilerin iist diizey makalelerini kapsamasi nedeniyle tercih edilmistir.
Bir diger deyisle, WoS veritaban1 h-endeksi ve etki faktorii gibi kritere sahip yayinlar
hakkinda daha fazla bilgi aramak amaciyla kullanilmistir. Web of Science (WoS) veritabani
250'den fazla bilim, sosyal bilimler, sanat ve beseri bilimler disiplinlerinde diinya ¢apinda
yayinlanmig 21.100’den fazla hakemli bilimsel dergi igermektedir. Ayrica Science Citation
Index Expanded, Social Sciences Citation Index, Arts & Humanities Citation Index ve
Emerging Sources Citation Index endekslerini kapsamaktadir (Kaya & Erbay, 2020).

2.2. Verilerin Analizi

Bu arastirmada bibliyometrik analiz yapilmistir. Veriler uygun formatta elde edildikten
sonra Microsoft Excel ve Vosviewer'a aktarilmistir. Microsoft Excel yayin numarasi, yazar,
dergi, anahtar sozciikler, atif yapilan bagvuru sayisi, atif sayisi dahil olmak iizere verileri
kodlamak, diizenlemek ve analiz etmek i¢in kullanilmigtir. VOSviewer, bibliyografik verilere
dayali haritalar olusturmak ve haritalar1 gorsellestirmek ve kesfetmek icin java tabanli bir



programdir (Van Eck & Waltman, 2018). Arastirma siirecinde VOSviewer yayinlarin
bibliyografik birlestirilmesi, iilkeler arasinda ortak yazarlik, ortak atif ve anahtar kelimelerin
tekrarlanma durumunu analiz etmek ve gorsellestirmek i¢in kullanilmistir. Bu arastirmada,
permakdiltiir ile ilgili yaymlarin veri toplama kriterleri belirlendikten sonra bibliyometrik
analiz sonuglar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Veri toplama kriterleri

Veri tabam Web of Science Core Colletion

Anahtar kelimeler Permakiiltiir

Yayn yih 1981-2023

Dil Ingilizce 367
Portekizce 12
Ispanyolca 11
Fransizca 6
Rusca
Cekge
Almanca
Macarca
Italyanca
Malayca

—_— e e e e N

Dokiiman tipi Her tiirlii

Erisim tipi Her tiirlii

Tablo 1 incelendiginde, veri toplama kriteri olarak dncelikle sadece WoS veri tabanini
kullanmak tercih edilmistir. Daha sonra 1981-2023 yillar1 arasinda ve permakiiltiir konusunda
yapilan akademik calismalar belirlenmistir. Dokiiman tipi ve erisim tipi olarak da her tiirlii
yayin ¢alismaya dahil edilmistir. Ayrica tiim lisanlarda yapilan akademik calismalar analize
dahil edilmistir.

3. BULGULAR

Permakiiltiir, diinyanin her yerinde uygulanabilir ve siirdiiriilebilir yasam ig¢in bir¢ok
fayda saglamaktadir. Bu faydalar arasinda dogal kaynaklarin korunmasi, ¢evresel
siirdiirtilebilirlik, toplumsal dayamisma ve ekonomik stirdiiriilebilirlik yer almaktadir. Bu
baglamda, diinya genelinde bir¢ok tilkede permakiiltiir uygulanmaktadir. Son yillarda Web of
science veri tabaninda permakiiltiir konusunda ¢ok sayida bilimsel arastirmanin yapildigi
belirlenmistir. Bu arastirmada, 1981 yilindan 2023 yilina kadar permakiiltiir konusunda
yapilmis yaymlarin bibliyometrik analizi sunulmustur. WoS veri tabaninda yapilan aragtirma
sonucunda, 358 yaymn kurulusunda 201 yazarin toplam 444 yayminin yayimlandigi tespit
edilmistir. Bu boliimde WoS veri tabanindan ilgili konuya iliskin elde edilen yayinlar asagida
sunulan basliklar altinda analiz edilmistir.



3.1. Secilen yaymlarin karakteristik ozellikleri

3.1.1. Arastirmalarda yayn sayisimn iilkelere gore dagilim

WoS veri tabani kullanilarak elde edilen verilerden ilk olarak yayin sayisinin iilkelere
gore dagilimi analiz edilmistir. Permakiiltiir icerikli yayin sayilarinin {ilkelere gore sayisal
dagilimlar1 Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Permakiiltiir konusunda yapilan akademik yayinlarin {ilkelere gore sayisal dagilimi

Ulkeler/Bélgeler kategorisinde permakiiltiir icerikli yaymnlarin sayisal dagilimi
incelendiginde, en fazla 85 yayinla Amerika Birlesik Devleti’nde arastirmalarin yapildigi
tespit edilmistir. Ikinci ve iiciincii sirada en fazla yaym sayisimin Ingiltere (f=47) ve
Avustralya’da (f=31) oldugu goriilmektedir. Bu konuda Tiirkiye’deki yayin sayisinin ise az
sayida (f=4) oldugu goriilmektedir.

3.1.2. Arastirmalarda yayin sayisinin yillara gore dagilim

WoS veri tabani kullanilarak permakiiltiir konusu ile ilgili 1981-2023 yillar1 arasinda
diinya genelinde yaymlanmis arastirmalarin yaym sayisinin yillara gére dagilimi analiz
edilmistir. WoS veri tabaninda permakiiltiir lizerine yapilan akademik c¢alismalarin yayin
yillarina gore sayisal dagilimi Sekil 2° de verilmistir.



Sekil 2. Permakiiltiir konusunda yapilan akademik yayinlarin yillarina gore sayisal dagilimi

Sekil 2 incelendiginde, yayinlarin en ¢ok 2021 yili (f=53) ve 2017 yilinda (f=42)
yapildig1 goriilmektedir. 2013 ve 2021 yillart arasinda permakiiltiir ile ilgili yayin sayisinda
lineer bir artis olurken, 2021 yilindan sonra bir azalma oldugu goriilmektedir.

3.1.3. Arastirmalarin yayin diline gore dagilim
WoS veri tabaninda permakiiltiir iizerine yayinlanan akademik caligmalarin yayin

dilline gore dagilimi Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Permakiiltiir ile ilgili arastirmalarin yayin diline gore dagilimi.

Dil f %

Ingilizce 367  91.067
Portekizce 12 2.978
Ispanyolca 11 2.730

Fransizca 6 1.489
Rusca 2 0.496
Cekce 1 0.248
Almanca 1 0.248
Macarca 1 0.248
Italyanca 1 0.248
Malayca 1 0.248
Toplam 403 403’iin %’si

Tablo 2’ deki veriler incelendiginde, Ingilizce (f=367) en sik yaymlanan diller
arasinda yer almaktadir. Ardindan permakiiltiir ile ilgili yaymlarin Portekizce (f=12) ve
Ispanyolca (f=11) dillerinde yaymlandig1 goériilmektedir. Akademik calismalarin yayin diline
gore dagilimlarinin en fazla Ingilizce’nin olmasinin nedeni bilimsel dil olarak yaygin
kullanilmas1 ve WoS veri tabaninda indekslenen dergilerin yayimn dili tercihleri oldugunu
gostermektedir.



3.1.4. Arastirmalarin yayin tiiriine gore dagilim

WoS veri tabani kullanilarak elde edilen verilerden aragtirmalarin yayin tiiriine gore
dagilimi analiz edilmistir. Permakiiltiir i¢erikli arastirmalarin yayin tiirleri, yayin sayilar1 ve
yayin yiizdelerine gore sayisal dagilimlar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Permakiiltiir ile ilgili aragtirmalarinin yayin tiiriine gore dagilimi

Yayn Tiirii Yayin Sayisi (f) Yaymn Yiizdesi (%)
Makale 294 72.953
Bildiri Kitabi 55 13.648
Kitap Bolimii 37 9.181
Kitap Incelemesi 21 5.211
Inceleme Makalesi 16 3.970
Derleme 9 2.233
Toplant1 Ozeti 6 1.489
Mektup 3 0.744
Kitap 1 0.248
Diizeltme 1 0.248
Haber Ogesi 1 0.248
Toplam 444 403°ln %’si

Tablo 3' teki veriler incelendiginde, permakiiltiir iizerine yayinlanan arastirmalar
kapsaminda en fazla makalelerin (f=294), sonra sirasiyla bildiri kitabinin (f=55) ve kitap
boliimlerinin (f=37) olmasi1 dikkat ¢ekmektedir. Tablo 3' te verilen yayin sayisinin 403 yerine
444 olarak goriilmesinin nedeni ise bazi ¢aligmalarin erisime kapali olmasindan
kaynaklanmaktadir.

3.1.5. Arastirmalarin iilkelere gore atif dagilim

WoS veri tabaninda permakiiltiir {izerine yaymlanan akademik ¢alismalarin iilkelere
gore atif dagilimi1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Yayinlarin iilkelere gore atif dagilimi

No Ulke Atif sayisi (f) Yayin basina ortalama atif sayisi (f)
1  Amerika 1337 15,7
2 Ingiltere 868 18,8
3 Hollanda 539 449
4  Avustralya 342 11,4
5 Almanya 290 18,1
6 Fransa 257 12,8
7  lIspanya 215 16,5
8 Cin 189 37,8
9  Avusturya 173 28,8
10 Portekiz 149 8,7

Tablo 4’ te iilkelere gbre yaymlarin aldiklar1 atif sayis1 ve yayin basina ortalama atif
sayist gibi tanimlayici 6zellikleri analiz edilmistir. Atif sayis1 en fazla olan ilk {i¢ iilke sira



Amerika (f=1337), Ingiltere (f=868) ve Hollanda (f=539) oldugu gériilmektedir. Yayin basina
ortalama atif sayis1 en fazla olan ilk ii¢ iilke ise sira ile Hollanda, Cin ve Avusturya’dir.

3.1.6. Arastirmalarda en cok kullanilan anahtar kelimelerin bibliyometrik ag haritasi

WoS veri tabaninda 1981-2023 yillar1 arasinda permakiiltiir ile ilgili elde edilen
veriler, VOSviewer yazilimi ile analiz edilerek yayinlarda en c¢ok kullanilan anahtar
kelimelerin bibliyometrik ag haritas1 Sekil 3’te sunulmustur.
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Sekil 3. Yayinlarda etkin kullanilan anahtar kelimelerinin bibliyometrik ag haritasi

Sekil 3’te Web of Science veri tabaninda yer alan permakiiltiir ile ilgili aragtirma
makalelerinde en ¢ok kullanilan anahtar kelimelerin etkin nokta aglar1 verilmistir. Burada
incelenen tiim yayinlarda en ¢ok tercih edilen ve diger anahtar kelimelerle iligkisi en fazla
olan anahtar kelimenin “permakiiltiir” kelimesi oldugu belirlenmistir. WoS veri tabanindan
elde edilen yaymlarda toplamda 1320 tane anahtar kelime yer almaktadir. VOSviewer
yazilimi kullanilarak yapilan analizde bir anahtar kelimenin minimum olusum sayis1 3 olarak
alindiginda, en ¢ok kullanilan ilk 53 anahtar kelime sayis1 belirlenmistir. Analiz sonucunda 53
anahtar kelimenin 10 farkli kiimeye dagildig1 goriilmiistiir. Bu 10 farkli kiimede kullanilan 53
anahtar kelime arasinda toplamda 217 baglant1 bulunmaktadir.

3.1.7. Arastirmalarda anahtar Kkelimelerin kullanim sikhig1 ve baglanti giiciine gore
dagilim

WoS veri tabaninda 1981-2023 yillar1 arasinda yer alan permakiiltiir ile ilgili etkin
kullanilan anahtar kelimelerin kullanim siklig1 ve baglanti giicline gore dagilimi Tablo 5°te
verilmistir.
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Table 5. Yayinlarda anahtar kelimelerin kullanim siklig1 ve baglant1 giicline gére dagilimi

No Anahtar kelime Kullanilma sikhgi (f) Toplam baglanti giicii
1  Permakiiltiir 164 201
2 Sirdiirtlebilirlik 44 77
3 Agroekoloji 27 54
4 Tarmm 14 28
5  Kentsel tarim 14 23
6  Sirdiirtilebilir kalkinma 12 22
7  Organik tarim 11 20
8  Iklim degisikligi 10 20
9  Dayaniklilik 9 14
10 Gida giivenligi 8 14

Tablo 5’te yaymlarda kullanilan, 3 ve {izerinde daha fazla tekrar eden anahtar
kelimelere ve bu kelimelerin kullanim siklifina yer verilmistir. En ¢ok tercih edilen
permakiiltiir anahtar kelimesinden sonra sira ile siirdiiriilebilirlik, agroekoloji, tarim, kentsel
tarim, stirdiiriilebilir kalkinma, organik tarim, iklim degisikligi, dayaniklilik ve gida giivenligi
gibi kelimelerin de en yaygin kullanilan anahtar kelimeler agina dahil edildigi gériilmektedir.

3.1.8. Yaymnlarin arastirma alanlarina gore dagilim

WOS veri tabaninda 1981-2023 yillar1 arasinda yer alan permakiiltir ile ilgili
yayinlarin aragtirma alanlarina goére dagilimina yer verilmistir. Tablo 6’ da konuyla ilgili
sadece 10 arastirma alan1 yer almaktadir.

Tablo 6. Permakiiltiir ile Tlgili Yaymlarin Arastirma Alanlara Gére Dagilimi

No Arastirma Alanlan Yayin Sayisi Yayin
) Yiizdesi (%)
1 Cevre Bilimi Ekolojisi 117 29.032
2 Tarim 86 22.340
3 Bilim Teknoloji Diger Konular 57 14.144
4 Egitim ve Egitim Arastirmalari 31 7.692
5 Is Ekonomisi 26 6.452
6 Cografya 26 6.452
7 Kamu Yonetimi 25 6.203
8 Sosyal Bilimler diger Konular 23 5.707
9 Mimarlik 21 5.211
10 Kent Calismalari 19 4.715

Permakiiltiir ile ilgili yayinlar toplam 59 alana dagilmistir. Bu konu ile ilgili en ¢ok
caligilan arastirma alaninin Cevre Bilimleri Ekolojisi (f=117) ve Tarim (f=81) alaninda
oldugu goriilmektedir.

11



3.2. Secilen yazarlarin karakteristik ozellikleri

3.2.1. Yaymnlarda yazarlar arasindaki ortak yazarhk bibliyometrik ag haritasi

WoS veri tabaninda permakiiltiir ile ilgili yayinlanan arastirmalarda yazarlar
arasindaki isbirligini agiklamak i¢in VOSviewer kullanilarak yazarlar arasindaki ortak
yazarlik analizi yapilmistir. Arastirmalarda yazarlar arasindaki ortak yazarlik ag haritasina
Sekil 4’te yer verilmistir.
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Sekil 4. WoS veri tabaninda 1981-2023 yillar1 arasinda yer alan permakiiltiir ile ilgili yazarlar
arasindaki ortak yazarlik ag haritasi

Sekil 4 incelendiginde her daire bir yazari, her ¢izgi yazarlar arasindaki isbirligini
temsil etmektedir. WoS veri tabanindan elde edilen uluslararas1 alanda permakiiltiir ile ilgili
caligmalarda toplamda 906 yazar bulunmaktadir. VoSviewer yazilimi kullanilarak yapilan
analizde yazara ait minimum belge sayis1 1 ve minimum atif sayisi 2 olarak belirlendikten
sonra 906 yazardan 539'u esik degeri karsilamaktadir. Bu durum, birbirleriyle toplam baglanti
giicii en yiiksek olan 539 yazarin se¢ildigini ve aralarinda birbiriyle baglantili olmayan
yazarlarinda bulundugunu gosterir. Birbirine bagli olmayan yazarlar ag grafigine dahil
edilmemistir. 539 yazar arasinda belirlenen sinirlar dogrultusunda birbirine bagh 21 yazar
bulunmaktadir. Analiz sonucuna gore uluslararasi yaymlarin yazar is birligine iliskin ag
gorsel haritasinda farkli yazarlarin olusturdugu 1 kiime elde edilmistir. Bu ag haritasinda 1
kiimede bulunan 21 yazar arasinda 210 baglanti bulunmaktadir. Bu kiimede 21 yazarin
birbirleriyle gii¢lii bir iliskiye sahip olduklar belirtilebilir.
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3.2.2. Yayinlarda en c¢ok atif alan yazarlarin dagilimi

WOS veri tabaninda 1981-2023 yillar1 arasinda permakiiltiir ile ilgili yayinlar arasinda
en ¢ok atif alan yayinlarin yazarlari incelenmistir ve atif alan 10 yazar Tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7. Permakiiltiir ile ilgili yayinlarin yazarlara gore atif dagilimi

No  Yazar Ismi Yaymn Sayis1  Atif Sayisi
® ®
1 Klerkx, Laurens 2 276
2 Feeley, Kenneth J. 1 256
3 Machovina, Brian 1 256
4 Ripple, William J. 1 256
5 Rhodes, Christopher J. 4 250
6 Lovell, Sarah Taylor 4 220
7 Ferguson, Rafter Sass 5 197
8 Jochemsen, Henk 1 191
9 Leeuwis, Cees 1 191
10 Muilerman, Sander 1 191

Tablo 7’de incelendiginde, permakiiltiir konusunda yayin yapan yazarlar arasinda en
cok atif alan yazar Klerkx, Laurens’dir (Atif sayisi= 276). Atif sayisinda ikinci siray1 Feeley,
Kenneth J., Machovina, Brian ve Ripple, William J. birlikte paylagsmaktadir.

3.2.3. Yaymnlarda en ¢ok atif alan yazarlarin bibliyometrik ag haritasi

WoS veri tabaninda 1981-2023 yillar1 arasinda permakiiltiir ile ilgili yayinlanan
arastirmalarda en ¢ok atif alan yayinlarin yazarlar1 Vosviewer’de ag haritast ile Sekil 5’te
verilmistir.
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Sekil 5. WoS veri tabaninda 1981-2023 yillar1 arasinda yer alan permakiiltiir ile ilgili en ¢ok
atif alan yazarlarin ag haritasi
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Sekil 5 incelendiginde, VoSviewer yazilimi kullanilarak yapilan analizde yazara ait
minimum belge sayisi 1 ve minimum atif sayis1 2 olarak segildiginde, 906 yazardan 539
yazarin bu esigi karsiladigi belirlenmistir. Bu esigi karsilamayan diger yazarlar ag grafigine
dahil edilmemistir. Ag grafigine dahil edilen yazarlar ise birbirleri ile toplam baglant1 giicii en
yiiksek olan yazarlar arasindan secilmistir. Analiz sonucunda birbirine en yiiksek baglanti
gliciiyle bagli yazarlar kiimesi 263 6geden olusmaktadir. Yazarlar arasindaki is birligi 263
yazar arasinda ve 27 kiimeden olustugu goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle, 27 kiimede
bulunan yazarlar arasinda 263 baglant1 bulunmaktadir ve toplam link uzunlugu ise 1265°dir.
Ferguson, Rafter Sass ve Lovell, Sarah Taylor isimli yazarlar ag haritasinin merkezinde yer
alan yesil renkli iki kiimeyi temsil etmektedir. Ferguson, Rafter Sass’in diger yazarlarla 126
baglantis1 bulunmaktadir. Ag haritasinda, Ferguson’un hemen altindaki kiimede yer alan
Lovell, Sarah Taylor isimli yazarin ise diger yazarlarla 122 baglantis1 vardir. Sekil 5’teki ag
haritasinda bu iki yazarin diger yazarlar ile daha giiglii bir iliskiye sahip olduklar
goriilmektedir. Ag haritasinda Ingram, Julie’nin altindaki kirmizi renkli kiime ise Klerkx,
Laurens isimli yazar1 temsil etmektedir. Ingram, Julie’nin 30 ve Klerkx, Laurens’in ise 7
baglantis1 vardir. Ayrica ag haritasinda Akhtar, Faiza ve Suh, Jungho isimli yazarlar diger
yazarlarla karsilastirildiginda Akhtar’m 48 ve Suh’un ise 41 baglantinin bulundugu
belirlenmistir. Akhtar, Faiza ve Suh, Jungho’nun diger yazarlara gore giiglii bir iligkiye sahip
oldugu da sdylenebilir.

3.2.4. Arastirmalarda en ¢ok atif alan 10 yayinin dagilim

WoS veri tabaninda 1981-2023 yillar1 arasinda permakiiltiir ile ilgili yayinlanan
aragtirmalarda en ¢ok atif alan 10 yayin incelenmistir ve Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. WoS veri tabaninda 1981-2023 yillar1 arasinda yer alan permakiiltiir konulu
arastirmalar arasinda en ¢ok alintilanan 10 yaymn

No Bashk Yazarlar Dergi WoS
Atf
Sayisi
®
1  Biodiversity conservation: The Machovina, Feeley,  Science Of The 256
key is reducing meat Ripple (2015) Total
consumption Environment
2 Systemic perspectives on scaling Wigboldus, Klerkx, = Agronomy For 191
agricultural innovations. A JLeeuwis, Schut, Sustainable
review Muilerman, Development
Jochemsen (2016)
3 Natural and anthropogenic rates ~ Nearing, Xie, Liu, International Soil 188
of soil erosion Ye (2017) And Water
Conservation
Research
4  Regenerative Agriculture: Giller (2021) Outlook on 170
An agronomic perspective Agriculture
5  Designing from place: a Mang, Reed (2012)  Building 150
regenerative framework and Research And
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methodology Information

6  Ethical doings in naturecultures  De la Bellacasa Ethics Policy & 144
(2010) Environment
7  The imperative for regenerative ~ Rhodes (2017) Science Progress 136
agriculture
8  The Multi-Level Perspective in ~ El Bilali (2019) Agriculture-Basel 129

Research on Sustainability
Transitions in Agriculture and
Food Systems: A Systematic

Review
9  Permaculture for agroecology: Feeguson and Lovell Agronomy For 125
design, movement, practice, and  (2014) Sustainable
worldview. A review Development
10 Community resilience and King (2008) Systems Research 104
contemporary agri-ecological And Behavioral
systems: Reconnecting people Science
and food, and people with
people

Tablo 7'de permakiiltir konusunda en fazla atif alan 10 yayin verilmistir. Burada
yayinlarin basliklari, yayinlandiklar1 dergi adi, yazar isimleri, yaymnladiklar yil ve toplam atif
sayilar1 yer almaktadir. Bu yazarlar arasinda; Machovina’in (2015) atif sayist 256,
Wigboldus’un (2016) atif sayist 191 ve Nearing’in (2017) ise atif sayist 188°dir ve bu
yazarlar ilk {¢lincli sirada yer aldigi goriilmektedir. En fazla atif alan bu yayinlarin ilk {igii
“Science Of The Total Environment”, “Agronomy For Sustainable Development” ve
“International Soil And Water Conservation Research” dergilerinde yaymlanmastir.

3.2.5. Yaymlar arasinda en ¢cok alintilanan 10 yayinin ag haritasi

WoS veri tabaninda permakiiltiir ile ilgili arastirmalar arasinda en ¢ok alint1 yapilan
yayinlarin yazarlar1 incelenmistir ve ag haritalar1 Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Permakiiltiir konulu yayinlar arasinda en ¢ok alintilanan 10 yayinin ag haritasi
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Sekil 6’da, VoSviewer yazilimi kullanilarak yapilan analizde bir yazara ait bir
makalenin minimum atif sayis1 5 olarak belirlendikten sonra 403 yazar arasinda 151'1 esik
degerini karsilamaktadir. Bu ag haritasinda 151 yayindan bazilar birbiriyle baglantili degildir
ve yayinlar arasinda 82’si birbirine en fazla baglantilidir. Bu baglamda toplam 14 kiime, 82
yazar ve 158 baglant1 bulunmaktadir. Burada bahsedilen baglanti iki yazar arasindaki iliskiyi
gostermektedir. Sekil 6’da gosterilen farkli renkteki daireler, farkli kiimeleri gosterir. Dairenin
boyutu, makalenin atif sayisini1 yansitmaktadir.

3.2.6. Yaymnlarin ortak yazarlarinin iilkelere gore dagiliminin ag haritasi

WoS veri tabaninda permakiiltiir ile ilgili yayinlarda ortak yazarlarin iilkelere gore
dagilimi incelenmistir ve ag haritalar1 Sekil 7°de verilmistir.
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Sekil 7. Permakiiltiir ile ilgili yayinlarin ortak yazarlarinin iilkelere gére dagilimi

WoS veri tabanindan elde edilen permakiiltiir ile ilgili calisma yapan toplam 62 iilke
bulunmaktadir. VoSviewer yazilimi kullanilarak yapilan analizde bir iilkeye ait minimum
belge sayist 1 ve bir iilkenin minimum atif sayis1 1 olarak belirlendiginde, 62 {ilkenin 55’nin
esigi karsiladigr tespit edilmistir. VoSviewer tarafindan birbirine bagli olmayan {ilkeler
grafige dahil edilmeyerek, birbiriyle baglant1 giicii en yiiksek olan 40 iilke secilmistir. Analiz
sonucunda, ortak yazarlarin olusturdugu 9 kiime elde edilmistir. Ag haritasinda 9 kiimede
bulunan 40 iilke arasinda 126 baglanti bulunmaktadir. Bu kiimede 40 iilkedeki yazarlarin
birbirleriyle giiclii bir iliskiye sahip olduklar1 goriilmektedir. Tiirkiye’ deki yazarlarin
Avusturya, Romanya, Misir, Hindistan, Malta, Italya, Meksika, Brezilya, ispanya ve Portekiz
ile gii¢lii baglantilarinin oldugu goriilmektedir.

3.2.7. Yaymnlarda atifta bulunulmus yazarlarin ortak atiflarinin analizi

WoS veri tabaninda permakiiltiir ile ilgili yayinlar i¢in atifta bulunulmus yazarlarin
ortak atiflarin dagilimi incelenmistir ve Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 8. Permakiiltiir ile ilgili yayimlarda atifta bulunulan yazarlarin ortak atiflarinin dagilimi

Sekil 8’de WoS veri tabaninda permakiiltiir ile ilgili ¢alisma yapan toplam 11646
yazar bulunmaktadir. VoSviewer yazilimi kullanilarak yapilan analizde bir yazarin minimum
atif sayist1 10 olarak belirlendikten sonra 11646 yazar arasinda 61'1 esik degerini
karsilamaktadir. Bu ag haritasinda 61 yazardan bazilar1 birbiriyle baglantilidir. Bdylece
toplam 4 kiime, 61 yazar ve aralarinda 1040 baglant1 bulunmaktadir. Sekil 8’de atif yapilan
yazarlar arasinda en fazla ortak alint1 yapilan kisilerin Mollison, Bill ve Holmgren, David
oldugu gorilmektedir. Bu yazarlar permakiiltiir kavramini ilk gelistiren ve permakiiltiir
enstitiisiinil ilk kuran kisiler olmas1 sebebiyle yaptiklar1 ¢aligmalar diger yazarlar tarafindan
ortak alint1 yapildiginin bir gostergesidir.

4. 4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, WoS veri tabaninda 1981-2023 yillar1 arasinda yer alan permakdiltiir
ile ilgili yayinlar retrospektif bir yaklasimla irdelenerek bibliyometrik analizi yapilmistir.

Ilk olarak WoS veri tabaninda permakiiltiir ile ilgili yaymmlanan arastirmalarin
karakteristik ~ Ozelliklerine gore bir inceleme yapilmigtir. Arastirma siirecinde
“permakiiltiir” anahtar kelimesi kullanilarak erisime acik olan 403 yayin incelenmistir.
Permakiiltiir konusunda ilk bilimsel aragtirmanin 1981 yilinda yapildigi belirlenmistir.
Permakiiltiir ile ilgili yaymlarm toplam 59 farkli disiplin alaninda yapildig: gortilmektedir. Bu
farkl1 disiplin alanlar1 arasinda en ¢ok calisilan arastirma alaninin Cevre Bilimleri Ekolojisi
(f=117) alaninda oldugu belirlenmistir. Permakiiltiir ile ilgili yayimlarin sayisinda 2013
yilindan sonra bir artis oldugu ve 2021 yillinda en ¢ok yayinin yapildigi goriilmektedir.
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WoS veri tabaninda yaygin olarak yayimlanan calismalarin yayin tiirii en fazla
makaledir ve uluslararasi yayin dili olarak Ingilizce’nin kullamldig: goriilmektedir. WoS veri
tabaninda, permakiiltiir ile ilgili yer alan yaymnlar arasinda en fazla yaymi olan iilkenin
“Amerika” oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye’nin ise yayin sayis1 bakimindan 26 sirada yer
aldig1 belirlenmistir.

WoS veri tabaninda permakiiltiir konulu yayinlar arasinda kullanim siklig1 en fazla
goriilen ilk ii¢ anahtar kelimenin “permakiiltiir”, “stirdiiriilebilirlik” ve “agroekoloji” oldugu
tespit edilmigtir. Dergilerin elektronik veritabanlarinda ve arama motorlarinda belirli bir
konudaki makaleye ulagsmak icin arama yaparken anahtar kelimeler kullanilmaktadir. Bu
nedenle makalede arastirma konusunu yansitan etkili anahtar kelimelerin se¢ilmesi 6nemlidir.
Anahtar kelimeler arastirma alaninda siklikla kullanilan ve makaleye 6zel terimler olmalidir.
Ayrica benzer bir konuda arastirma yapacak kisilerin arastirmaya kolayca ulagabilmeleri i¢in

yol gosterecek anahtar kelimeler segilmelidir (Turan ve Dolgun, 2021).

Diinya genelindeki yayinlar arasinda en fazla atif sayisi olan iilkeler siralamasinda
Amerika, Ingiltere ve Hollanda 6ne ¢ikarken; yayin basina ortalama atif sayisina gore
Hollanda, Cin ve Avusturya ilk {i¢ sirada yer almaktadir. Kizil6z’e (2020) gore bilimsel
makalelerin aldig1 atif sayisi, makalenin diger makaleler tarafindan kag¢ kez alint1 yapildigini
gosteren bir Olgiittiir. Atif analizi, alintilarin bir yayin digerinden alint1 yaptiginda olusan
yayinlar arasindaki entelektiiel baglantilar1 yansittigt varsayimiyla calisan temel bir bilim
haritalama teknigidir (Appio, Cesaroni ve Di Minin, 2014). Bir makalenin ne kadar dikkat
cektiginin bir gostergesi olarak atif sayisinin yiiksek olmasi beklenir. Yang ve Meng’e (2019)
gore bir yazarin makalelerinden ne kadar ¢ok alint1 yapilirsa, o yazarin alanda akademik etkisi
de yiksektir. Bu nedenle bibliyometrik uygulamalarda atif analizi elzem yapilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda, alintilar irdelenerek bir arastirma alanindaki en etkili yayinlar, o
alanin entelektiiel dinamiklerini anlamak i¢in analiz edilmelidir.

Ikinci olarak WoS veri tabaninda yayimlanan arastirmalardaki yazarlarin karakteristik
ozelliklerine gore bir inceleme yapilmisti. WoS veri tabaninda belirlenen kriterler
dogrultusunda 21 yazar arasinda ortak yazarlik bulundugu belirlenmistir. Bu yazarlar arasinda
Tiirkiye’den Cetinkaya, Cem Polat’in da 21 yazar ile giiclii bir iliskiye sahip oldugu ag
haritasinda goriilmektedir. Benzer sekilde yaymlarin ortak yazarlarmin {ilkelere gore
dagilimlarinin Avusturya, Romanya, Misir, Hindistan, Malta, Italya, Meksika, Brezilya,
Ispanya, Tiirkiye ve Portekiz gibi iilkeler arasinda yer aldig: tespit edilmistir.

WoS veri tabaninda yazarlar arasinda en ¢ok atif alan yazar Klerkx, Laurens’tir (276).
Atif sayis1 kapsaminda ikinci sirayr Feeley, Kenneth J., Machovina, Brian ve Ripple,
William J. (256) oldugu belirlenmistir.

WoS veri tabaninda en fazla alintilanan yaynlarin ilk ¢l sirasiyla “Science Of The
Total Environment”, “Agronomy For Sustainable Development” ve “International Soil And
Water Conservation Research” dergilerinde yaymlanmastir.
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Permakiiltir konulu yayinlarda en fazla ortak alintilanan yazarlar arasinda Bill
Mollison ve David Holmgren 6n plana ¢ikmaktadir. Bu iki yazar, permakiiltiir kavramin
gelistirerek siirdiiriilebilir tarim sistemlerini olusturmustur. Ayrica Permakiiltiir ilkelerini
ortaya koyarak ilk Permakiiltiir Enstitlisi'nii kurmuglardir. Bu nedenle Mollison ve
Holmgren'in permakiiltiir {izerine yaptiklar1 bilimsel c¢aligmalar, diger arastirmacilar
tarafindan siklikla ortak alint1 yapilmasinin bir gostergesidir.

Permakiiltiir konusunda yapilan bu arastirmanin baglica sinirliligimi WoS veri
tabaninda incelenen dokiimanlar olusturmaktadir. Ayrica arastirma 1981-2023 yillar1 arasinda
yayinlanan ¢alismalar ile sinirlidir. Arastirma siirecinde WoS veri tabaninda tiim alanlarda
“permakiiltiir” anahtar kelimesi ile taranarak erisime kapali yayinlar haricinde 403 dokiimana
ulagilmistir. Bu arastirma konusu, yeni arastirmacilar tarafindan Scopus ve Eric gibi bir bagka
veri tabaninda da incelenerek karsilastirma yapilabilir. Ayrica, bu arastirma konusunda
yapilan bibliyometrik analizden elde edilen bulgular sonucunda farkli ¢aligmalar yapmak
isteyen yeni aragtirmacilara yararl bir kaynak olacagi diistintilmektedir.

Permakiiltir paradigmas:t ile ekolojik alanlar tasarlanarak dogal alanlarin
sirdiirtilebilirliginin saglanmasina yonelik farkli disiplin alanlarinda isbirlikli c¢aligsmalar
hedeflenebilir. Bdylece, permakiiltiir konulu arastirmalarin daha kapsamli bir sekilde
degerlendirilmesine ve uygulanabilirliginin artirilmasimma olanak taninabilir. Permakiiltiir
uygulamalari, yerel ekosistemlere ve iklim kosullarina gore degisiklik gosterebildigi icin
farkli cografi bolgelerde yapilan yerel arastirmalara da yer verilebilir. Permakiiltiiriin
yayginlagsmasi ic¢in miifredat 6gretim programinda yer verilebilir. Permakiiltiiriin iklim
degisikligi ile miicadeledeki rolii, okullarda ¢esitli projelerle ele alinabilir.
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Ozet

Hayatimizin her alaninda birgok farkl: 6zelliklere sahip olan insanlarla bir aradayiz. Bu kadar farkli insanin bir
arada kalabilmesinin en temel faktorii degerlerdir. Ciinkii sevgi, saygi, yardimseverlik, sorumluluk, cevreye
duyarlilik, 6z denetim, adalet, vatanseverlik vb. gibi degerler toplumdaki insanlar1 bir arada yasayabilir kilar.
Gelismis bir toplum olabilmek igin bu degerler bireylere kiigiik yastan itibaren kazandirilmaldir. ilkokullarda
Hayat Bilgisi dersi ve ortaokullarda Sosyal Bilgiler dersi 6grencilere bu degerleri aktarabilecek en 6nemli
derslerdir. Bu arastirmada Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC)’ nin Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda
degerlerin nasil ve ne diizeyde yer belirlenmeye calisilmigtir. Arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden olan
dokiiman analizi teknigi ile gergeklestirilmisti. 2016 KKTC Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinda bir kazanimin birden fazla degerle eslestirilmesi de géz 6niinde bulunduruldugunda 1. sinifta 60
kazanimda 71 deger iliskilendirmesi, 2. sinifta 62 kazanimda 65 deger iliskilendirmesi ve 3. smifta ise 58
kazanimda 75 deger iliskilendirmesi belirlenmistir. En fazla iliskili olan degerin sorumluluk degeri oldugu; en az
iligkili olan degerin ise sevgi, demokrasi, empati, yardimlasma ve Ozgiirlik degeri oldugu belirlenmistir
Misafirperverlik, sabir, ¢aligkanlik ve isbirligi degerlerinin ise hi¢ yer almadig1 sonucuna ulasilmistir. Ulasilan
sonug cergevesinde eksik olan noktalar ve ele alinmast gerekli goriilen degerler belirlenmis ve programda yer
almasi gereken degerler konusunda 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kibris, hayat bilgisi, deger egitimi.

LIFE SCIENCE PROGRAM IN TERMS OF VALUES EDUCATION
(EXAMPLE OF TRNC)

Abstract

In our daily lives, we interact with individuals who possess diverse characteristics. The fundamental factor
enabling such diverse individuals to coexist is values. Love, respect, kindness, responsibility, environmental
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awareness, self-control, justice, patriotism, and other values enable people to live together in society. To become
a developed society, these values should be instilled in individuals from young age. The Life Science course in
primary schools and the Social Studies course middle schools are crucial imparting these values to students. This
study investigates how values are identified and integrated into the Life Science curriculum of the Turkish
Republic of Northern Cyprus (TRNC). The research employs document analysis as a qualitative research method.
2016 TRNC Life Science Curriculum, it was found that there were 71 value associations in 60 outcomes for 1st
grade, 65 value associations in 62 outcomes for 2nd grade, and 75 value associations in 58 outcomes for 3rd grade.
Responsibility was the most associated value, while love, democracy, empathy, cooperation, and freedom were
the least associated values. Hospitality, patience, diligence, and collaboration values were not present at all. Based
on these findings, recommendations have been made regarding the missing points and values deemed necessary
to be included in the curriculum

Keywords: Cyprus, life science, value education.
1.GIRIS

Kisiligin onemli iki boyutu bulunmaktadir. Bunlardan birincisi huy (mizag) olarak
genetik bir durumdur ve giiniin kosullarinda degismesi miimkiin gériinmemektedir. Ikincisi ise
karakterdir (Akiskal et al., 1985; Armaner, 1973; Turan, 2009). Karakter, egitim ile
degistirilebilen ve gelistirilebilen bir bolim olup, bu siirecin temel 6gelerinden biri de
degerlerdir (Mondal, 2017). Deger, toplumsal boyutta “toplumca en iyi, en dogru ve en faydali
kabul edilen” olarak tanimlanabilir (Akbas, 2007; Kolag & Karadag, 2012). Ayn1 zamanda,
degerler, bireylerin karar alma mekanizmalarmi etkileyerek, hayati anlamlandiran ve bireyi
degerli kilan {istiin nitelikler olarak da tanimlanmaktadir (Akyol, 2010; Erden, 1998; Kincal,
2012; Yaman, 2012; Zeylan, 2007).

Toplumsal gelisimin ve hayat standartlarinin yiikselmesinde degerler 6nemlidir. Bir
toplumun gelismislik diizeyi, sahip oldugu degerlerin toplumun bireylerinde hayat bulma
diizeyiyle dogrudan iligkilidir (Rokeach, 1973). Ciiceloglu ve Erdogan (2013), bir 6gretmenin
sahip oldugu degerlerin bir ulusun gelecegini ve kaderini belirledigine dikkat cekmistir. Ancak,
sadece Ogretmenler degil, toplumdaki her birey, yaptiklariyla bu degerleri yansitmaktadir.
Egitim, bir toplumun deger sistemini bireylere iletmede kritik bir rol oynamaktadir (Giirdogan
Bayir et al., 2016). Toplumun gelismesi ve degismesi, istendik 6zellikleri belirleyip bunlari
egitim yoluyla bireylere kazandirmakla miimkiin olabilir (Lickona, 1991).

Kisiligini %80 oraninda ilk bes yil i¢inde sekillendiren bireyler i¢in okul dncesi ve
ilkokul diizeyindeki deger egitimi biiyiikk 6nem tasimaktadir (Doganay, 2012; Ulusoy &
Dilmag, 2015; Yilmaz, 2013). Bir¢ok iilke, degerler egitimi konusunda programlar gelistirerek
belirlenen degerleri her vatandasina kazandirmaya caligmaktadir. Fransa, Avustralya ve
Filipinler gibi iilkelerde degerler egitimi ayr1 bir ders olarak okutulurken, ABD, Kanada,
Ingiltere ve Yeni Zelanda bu alanda programlar gelistirmistir (Kafadar vd., 2018). Degerler
egitiminin basarili bir sekilde uygulanmasi durumunda, bireylerin akademik ve sosyal agidan
daha basarili olduklar1 belirlenmistir (Lovat, 2017; Morcom, 2016; Thornberg, 2016).

Bir iilke kendini gelistirecek ve yasatacak vatandaslar yetistirmek istiyor ise kisiligin
olusmasinda 6nemli bir yere sahip olan temel degerlerin kazandirilmasina ve gelistirilmesine

22



onem vermelidir. Ozellikle temel egitimin ilk kademelerinde ¢ocuklara degerlerin
kazandirilmasi, toplumsal uyum ve gelisim i¢in son derece dnemlidir (Atabey, 2014). Alan
yazinda, deger egitiminin bilimsel temellere dayali, planli ve sistematik bir sekilde
yiirtitiilmesinin; bireylerin yalnizca biligsel degil, ayni zamanda duygusal ve sosyal
gelisimlerini de destekledigi, bu yoniiyle egitimin ¢ok boyutlu amaglarina ulasmada belirleyici
bir islev lstlendigi vurgulanmaktadir. Etkili yontem ve stratejilerle uygulanan deger egitimi,
bireyde karakter olusumunu destekleyerek, akademik basariyla birlikte toplumsal uyum,
empati, sorumluluk ve etik duyarlilik gibi temel insani niteliklerin gelisimini de olanakli
kilmaktadir (Atabey, 2014; Atabay & Omeroglu, 2016; Cottom, 1996; Dereli-Iman, 2014;
Erikli, 2016; Ibis, 2017; Lovat, 2017; Morcom, 2016; Oztiirk & Can, 2020; Sapsaglam, 2015;
Thornberg, 2016; Uzunkol, 2014). Evrensel olarak kabul edilen sevgi, saygi, hosgorii ve adalet
gibi degerlerin kazandirilmasi, toplumlar aras1 uyumu saglamaya katki sunmaktadir (Schwartz,
1992). Ancak, her iilkenin yasadig: tarihsel ve toplumsal siiregler farkli oldugundan, degerler
egitimi uygulamalar iilkeden iilkeye degisiklik gdsterebilir (Ihm Kwon, 2002). Ornegin, Cin,
degerler egitiminde evrensel ve toplumsal degerlerin yani sira bireysel degerleri de
gliclendirmeyi hedeflemektedir (Law & Ho, 2009). Bu cercevede, etkili bir egitimin
saglanabilmesi i¢in biitilinciil, siire¢ odakl1 bir yaklagim benimsenmesi gerekmektedir (Eryong
& Li, 2021).

Buradan hareketle degerler egitimi ile bir biitiinliik olusturan programlar ile iyi vatandas
yetistirebilen iilkeler miireffeh bir seviyeye ulasabilir. Unutulmamasi gereken bir noktada da
toplumlarin ya da tlkelerin 6nemsedigi degerlerin farkli olabilecegi ve dogal olarak degerler
egitimi uygulamalarinin {ilkeden tilkeye farklilik gosterecegidir. (Schwartz, 1992). Ciinkii her
iilkenin yasam kosullar1 gecirdigi zorluklar farklidir. Kimi savas gecirmis kimi i¢ ¢atigsmalarla
boliinmiis kimi ise sOmiirgelestirilmis olabilir. Haliyle bu kosullar o toplumu ve iilkeyi
etkilemis olup bundan ders ¢ikaranlar olabilecegi gibi yanlis yone sapanlar da olabilir.

Giliniimiizde bir¢ok uluslararasi is birligi orgiitii, diinya barisin1 saglama hedefiyle
hareket etmektedir. Bu amaca ulagsmak icin saygi, sevgi, dogruluk, hosgorii ve adalet gibi
kavramlar evrensel degerler olarak kabul edilmekte ve bu degerlerin bireylere kazandirilmasi
onemsenmektedir. Ancak, her iilkenin kendi kiiltlirel yapisina uygun diizenlemeler yapmasi
gerektigi de goz ardi edilmemelidir (Thm Kwon, 2002). Ornegin, Cin’de degerler egitimi
yalnizca evrensel ve toplumsal degerleri degil, aym1 zamanda bireysel degerleri de
giiclendirmeyi amaglamaktadir (Law & Ho, 2009). Bu kapsamda, giiclii ve etkili bir egitim
sisteminin olusturulabilmesi i¢in biitlinciil bir yap1 benimsenerek siire¢ odakli bir yaklagima
vurgu yapilmaktadir. Egitim politikalariin gelistirilmesi, 6gretmen egitimi ve aile katiliminin
saglanmasi da bu siirecin 6nemli unsurlar1 arasinda yer almaktadir (Eryong & Li, 2021).

Degisim ve gelisim siireci yalnizca istemekle degil, sistemin tiim bilesenlerinin
belirlenen hedef dogrultusunda uyum i¢inde ¢alismasiyla miimkiin olmaktadir. Bu baglamda,
tarith boyunca farkli devletlerin ve imparatorluklarin yonetimi altinda bulunan ve gliniimiizde
iki toplumun bir arada yasadigi Kibris ve Kibris Tiirkleri, degerler egitimi agisindan 6zel bir
caligma alan1 olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Kibris, 1571 yilinda Osmanl Devleti tarafindan fethedilmis, yiizyillar sonra ingiliz
yonetimine ge¢mis ve II. Diinya Savasi sonrasinda, 1960 yilinda bagimsiz bir devlet olmustur.
Tiirk ve Rum toplumlarmin ortakliginda kurulan Kibris Cumhuriyeti’nde, Tiirk toplumu egitim
programlarint olusturma konusunda bagimsiz hareket edebilme imkanma sahip olmasina
ragmen, yeni bir program gelistirmek yerine Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim sistemini drnek
almistir (Sitha, 1971: 228). Ancak, kisa slirede Cumhuriyetin dagilmasiyla birlikte, Tiirk
toplumu ¢esitli zorluklarla karsilasmis ve 1975 yilinda Kibris Tiirk Federe Devleti’ni
kurmustur. Bu donemde bir egitim bakanlig1 olusturulmasina ragmen, kendine 6zgii bir egitim
programi hazirlanamamis; Tirkiye Cumhuriyeti’nin egitim programlar takip edilmeye
calisilmis ancak tam anlamiyla uygulanamamistir (Caglar & Reis, 2007: 224-261). Egitim
genellikle Tiirkiye’den gelen ders kitaplarina bagimli bir sekilde yiiriitiilmiistiir.

1983 yi1linda Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nin (KKTC) bagimsizligini ilan etmesiyle
birlikte, egitimde program eksikligi nedeniyle sistemsizlik ortaya ¢ikmis, bu da &gretim
siirecinde cesitli aksakliklara yol agmustir. Ozellikle "yakindan uzaga" ilkesine aykiri
uygulamalar, egitimde onemli eksiklikler dogurmustur. Bu eksiklikleri gidermek amaciyla
cesitli calismalar yapilmis ve nihayet 2016 yilinda somut bir adim atilarak KKTC ilkokul
miifredatinda kendine 6zgii yeni programlar gelistirilmistir (KKTC MEB, 2016). 2016 yilindan
itibaren ilkokullarda kademeli olarak uygulanmaya baslanan bu programlar, mihver dersler
etrafinda sekillendirilmis ve o6zellikle Hayat Bilgisi dersi, eksikligi hissedilen konularin
giderilmesi ve KKTC vatandaslarinin diinyayla biitiinlesmesini saglamada temel bir yap1 tasi
olarak degerlendirilmistir.

KKTC’nin bagimsizliginin taninmasi1 konusundaki zorluklar, diinya ile biitiinlesme
siirecinde c¢esitli engeller dogurmaktadir. Bu baglamda, zaman zaman siyasi girisimlerde
bulunulsa da, egitim sisteminin gerek evrensel gerekse toplumsal ve bireysel degerlerin
kazandirilmas1 noktasinda Onemli bir rol {stlenmesi gerekmektedir. Ancak, egitim
programlarinin nasil isledigi ve ne yonde ilerledigi konusunda {ilkede daha 6nce sistematik bir
calisma yapilmamis olmasi, durum tespiti ihtiyacini dogurmaktadir. Degerlerin sadece
aktarilmasi yeterli olmamakta; Ogrencilerin bu degerleri tanimalari, degerlendirmeleri ve
glinliik yasamlarinda davranmislarina yansitmalar1 gerekmektedir (Hill, 2004). Okullarda
degerler egitiminin, 68rencilerin yas ve ilgi diizeylerine uygun sekilde planlanmasi, tartigilmasi
ve elestirel diisiinme siizgecinden gecirilmesi biiylik 6nem tagimaktadir (Caglayan, 2013: 95).

Bu dogrultuda, 2016 yilinda gelistirilen egitim programindaki kazanimlarin degerler
egitimi ile iliskisinin ortaya konmasi1 énemli bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Clinkii
yapilan arastirmalar, degerler egitimi alan 6grencilerin akademik ve sosyal basarilarinin daha
yiiksek oldugunu gostermektedir (Cottom, 1996).

Bu arastirma, 2016 KK TC Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda (HBDOP) yer alan
kazanimlarla hangi degerlerin iligkilendirilebildigini ve hangi degerlerin eksik kaldigini
belirlemeyi amaclamaktadir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

¢2016 KKTC HBDOP'de birinci smif diizeyinde kazanmimlarla iliskilendirilebilen
degerler nelerdir?
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¢2016 KKTC HBDOP'de ikinci siif diizeyinde kazanimlarla iliskilendirilebilen
degerler nelerdir?

¢2016 KKTC HBDOP'de iigiincii simif diizeyinde kazanimlarla iliskilendirilebilen
degerler nelerdir?

¢2016 KKTC HBDOP'de kazanimlarla iliskilendirilemeyen ve eksikligi hissedilen
degerler nelerdir?

2. YONTEM

Bu bdliimde, aragtirmanin modeli, veri kaynagi ve verilerin analizine iliskin bilgiler
sunulmaktadir.

2.1.Arastirmanin Modeli

Bu calismada, 1., 2. ve 3. sinif Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda kazanimlar
cercevesinde ele alinip islenebilecek degerlerin ne Olgiide yer aldigini belirlemek
amaglanmistir. Bu amaci gerceklestirmek i¢in nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi
(case study) deseni kullanilmstir.

Nitel aragtirmalar, sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan ve derinlemesine inceleme
imkan: sunan yontemlerdir. Nitel arastirma yontemleri genel olarak goézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi ii¢ temel veri toplama teknigini igerir (Yildinnm & Simsek, 2016). Bu
calisgma kapsaminda, mevcut dokiimanlarin sistematik bir sekilde incelenmesine dayanan
dokiiman analizi yontemi tercih edilmistir. Dokiiman analizi, yazili materyallerin sistematik
olarak incelenmesi ve yorumlanmasini igeren bir tekniktir (Bowen, 2009).

2.2.Arastirmanin Veri Kaynagi

Bu calismada veri kaynag1 olarak, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC) Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan hazirlanan ve 2016 yilinda
yiiriirliige giren KKTC Hayat Bilgisi (1-2-3) Dersi Ogretim Programi (HBDOP) kullanilmustir.
Bu program, ilgili siif seviyelerinde 6gretilecek kazanimlar1 ve icerikleri belirleyen temel
dokiimandir.

2.3.Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir.
Icerik analizi, verilerin sistematik bir sekilde incelenerek belirli temalar ve kategoriler altinda
organize edilmesini saglayan bir analiz teknigidir (Krippendorff, 2018). Bu yontemin temel
amaci, verileri once kavramsallastirmak, ardindan belirlenen kavramlar ¢ergcevesinde mantikli
bir yap1 olusturmak ve elde edilen bulgular1 yorumlamaktir (Yildirirm & Simsek, 2016).

Icerik analizi siirecinde, Oncelikle veriler belirli kavramlar etrafinda gruplanmus,
ardindan bu kavramlar arasinda iliskiler kurularak anlamli bir yap1 olusturulmustur. Elde edilen
veriler, ilgili literatiir gercevesinde yorumlanarak arastirma sonuglarina ulasilmstir.
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3. BULGULAR

Arastirmada cevap aranan sorular dogrultusunda Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi
kapsaminda 1’inci, 2’inci ve 3’iincli kazanimlarindan yola ¢ikilarak 6grenme alani, kazanim
numaralar1 ve iliskili oldugu degerlerin yer aldig tablolar verilmistir. Verilen tablolardan
esinlenerek arastirmada aranan 2016 KKTC HBDOP'de kazammlarla iliskilendirilebilen
degerlerler nelerdir? 2016 KKTC HBDOP'de degerlerle iliskili kazanimlar 6grenme alanlari
diizeyinde nasil yer aliyor? Sorularmin cevaplart tablolarin altinda analizler yapilarak
belirtilmistir.

3.1.Birinci Stmf HBDOP'de Yer Alan Degerler

2016 KKTC HBDOP'de kazanimlarin degerlerle iliskisi incelenmis olup bulgular Tablo
1'de verilmistir.

Tablo 1. Birinci sinif HBDOP kazanimlarinin iliskili oldugu degerler

Ogrenme Alam  Kazamim Numarasi Tliskili Oldugu Deger
Bireysel Gelisim, HB.1.1.1- HB.1.1.2. -HB.1.1.7. - HB.1.1.13.
Saghigim, HB.1.2.1. HB.1.2.7. HB.1.2.8. Oz Denetim
Ben ve Toplum, HB.1.4.15.
Saglhigim, HB.1.2.9. HB.1.2.14. HB.1.2.15.
Ben ve Doga, HB.1.3.7. Sorumluluk
Ben ve Toplum, HB.1.4.2. HB.1.4.19.
Ben ve Toplum HB.1.4.17. HB.1.4.20. -HB1.4.21. HB.1.4.22., Vatanseverlik
HB.1.4.23. HB.1.4.24. HB.1.4.25.
Bireysel Gelisim HB.1.1.3. HB.1.1.4. Hosgori
Sagligim, HB.1.2.2. HB.1.2.3.
Ben ve Doga HB.1.3.6.
HB.1.4.3. HB.1.4.4. HB.1.4.6. HB.1.4.8. Saygi
Ben ve Toplum  HB.1.4.9. HB.1.4.16 HB.1.4.23 HB.1.4.24
HB.1.4.25
Ben ve Toplum  HB.1.4.7. Empati
Benve Toplum  HB.1.4.12. HB.1.4.14. Tutumluluk/Tasarruf
Ben ve Toplum  HB.1.4.16. Sevgi
Ben ve Toplum  HB.1.4.18. Yardimlagma
Bireysel Gelisim HB.1.1.12. HB.1.1.3.
Sagligim HB.1.2.7. HB.1.2.11
Ben ve Doga HB.1.3.6. Duyarlik
Benve Toplum  HB.1.4.12. HB.1.4.14. HB.1.4.17. HB.1.4.22.
HB.1.4.3. HB.1.4.20. HB.1.4.21.
Bireysel Gelisim  HB.1.1.7. Ozgiirliik
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Sagligim EﬁiiilHBl27 HB.1.2.9. HB.1.2.8 Saglikli Olma
Ben ve Toplum  HB.1.4.2. Adalet
Ben ve Toplum  HB.1.4.18. Aileye 6nem verme
Ben ve Toplum  HB.1.4.4. Algakgoniilliiliik
Ben ve Toplum  HB.1.4.23. HB.1.4.24. HB.1.4.25. Baris
Bireysel Gelisim  HB.1.1.7. Demokrasi
Ben ve Toplum  HB.1.4.16. Dostluk
Bireysel Gelisim  HB.1.1.12.

Diiriistliik
Ben ve Toplum  HB.1.4.3.
Sagligim HB.1.2.8. HB.1.2.9. HB.1.2.12. Hijyen/ Temizlik

Tablo 1'de, 1. stnif HBDOP kazanimlar ile iliskili oldugu degerler sunulmustur. KKTC
HBDOP; Bireysel Gelisim, Sagligim, Ben ve Doga ve Ben ve Toplum olmak iizere dort
O0grenme alanindan olusmaktadir.

e Bireysel Gelisim 6grenme alaninda 11 kazanim,

e Sagligim 6grenme alaninda 18 kazanim,
e Ben ve Doga 6grenme alaninda 3 kazanim,
 Ben ve Toplum 6grenme alaninda 39 kazanim yer almaktadir.

Bu kazammlar toplamda 71 farkl1 degerle iliskilendirilmistir. Ornegin:

e« HB.1.1.7 kazanimi olan "Karsilastigi bir durum ya da sorunla ilgili duygu ve

diisiincelerini ozgiirce ifade eder.

”n

ifadesi, bireyin kendi duygu ve diisiincelerini

degerlendirmesine olanak tanir ve bu yoniiyle 6z denetim degeri ile iliskilendirilebilir.

e HB.1.4.16 kazanim1 olan "Arkadashigin onemini agiklar.” ifadesi, 6grencilerin sosyal
iliskilerdeki baglarini giiclendirdigi i¢in sevgi degeri ile iligkilidir.

e HB.1.2.15 kazanimi olan "Acil bir durumda ulasabilecegi yakin ¢cevresindeki kisilerin
iletisim bilgilerini edinir.” ifadesi, 6grencinin kriz anlarinda bilingli hareket etmesini
sagladigindan sorumluluk degeri ile baglantilidir.

Tablo 1’e gore, yardimlagma, saygi ve duyarlilik degerleri 12°ser kazanim (f=12) ile en

fazla iligkilendirilen degerlerdir. Bunun yani sira, 6z denetim degeri 8 kazanim (f=8),
vatanseverlik degeri 7 kazanim (f=7), sorumluluk degeri 6 kazanim (f=6), saglikli olma degeri
5 kazanim (f=5) ile iliskilendirilmistir. Daha az sayida kazanimla iligkilendirilen degerler
arasinda barig (f=3), hijyen/temizlik (f=3), hosgorii (f=2), diirtistliik (=2), tutumluluk/tasarruf
(f=2), empati (f=1), sevgi (f=1), ozgilrlik (f=1), adalet (f=I), aileye onem verme (f=1),
alcakgoniilliilik (f=1), demokrasi (f=1) ve dostluk (f=1) yer almaktadir. Bu verilere gore,
yardimlasma, saygi ve duyarlilik degerleri kazanimlarla en fazla iliskilendirilen degerler
olurken, empati, sevgi, ozgiirliik, adalet, aileye 6énem verme, algakgoniilliiliik, demokrasi ve
dostluk ise en az iligkilendirilen degerlerdir.
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3.2.1kinci Stmf HBDOP'de Yer Alan Degerler

2016 KKTC Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda (HBDOP) yer alan 2. simf
kazanimlarinin degerlerle 1iligkisi incelenmis olup, elde edilen bulgular Tablo 2'de
sunulmaktadir.

Tablo 2. ikinci stmif HBDOP kazanimlarmin iliskili oldugu degerler

Ogrenme Alam  Kazanim Numarasi Tliskili Oldugu Deger
1{ey§el Gelisim, HB.2.1.2. HB.2.1.9 Oz Denetim
Sagligim, B.2.2.12.

Bireysel Gelisim, HB.2.1.8.

HB.2.2.2. HB.2.2.3. HB.2.2.5 HB.2.2.4.

HB.2.2.8. HB.2.2.14. HB.2.2.15. HB.2.2.18. Sorumluluk
Ben ve Doga, HB.2.3.2. HB.2.3.11.

Ben ve Toplum, HB.2.4.15.

Sagligim,

Ben ve Toplum, HB.2.4.1. Empati
Ben ve Toplum, HB.2.4.7. HB.2.4.8. HB.2.4.16. HB.2.4.17. Vatanseverlik
HB.2.4.18. HB.2.4.19. HB.2.4.22. H.B.2.4.23
Ben ve Toplum, HB.2.4.20. Esitlik
Bireysel Gelisim, HB.2.1.3. Hosgorii
Ben ve Toplum  HB.2.4.19.
Ben ve Toplum, HB.2.43. HB.2.44. HB.2.4.7. HB.2.4.16.
HB.2.4.21. Saygi

Sagligim HB.2.2.2. HB.2.2.3. HB.2.2.4.
Ben ve Toplum  HB.2.4.6. Yardimlagma
Ben ve Toplum  HB.2.4.9. HB.2.4.10. Tutumluluk/Tasarruf
Bireysel Gelisim HB.2.1.7. HB.2.1.8.
Ben ve Doga HB.2.3.1. HB.2.3.10. HB.2.3.12 Duyarlik
Ben ve Toplum  HB.2.4.20.
Sagligim HB.2.2.2. HB.2.2.6. HB.2.2.7. HB.2.2.8. 5

= HB.2.2.11. HB.2.2.12 Saglikli Olma
Ben ve Toplum  HB.2.4.18. Ozgiirliik
Ben ve Toplum  HB.2.4.14. HB.2.4.15. HB.2.4.23. Adalet
Ben ve Toplum  HB.2.4.6. HB.2.4.19. Aileye 6nem verme
Ben ve Toplum  HB.2.4.22. HB.2.4.23. Baris
Ben ve Toplum  HB.2.4.18. HB.2.4.19. Dayanigsma
Ben ve Toplum  HB.2.4.2. Dostluk
Bireysel Gelisim HB.2.1.7. HB.2.1.8. Diirtistliik
Sagligim HB.2.2.8. HB.2.2.12. Hijyen/ Temizlik

Tablo 2’de, 2. simif HBDOP kazanmmlar ile iliskili oldugu degerler sunulmustur.
Programda, kazanimlar Bireysel Gelisim, Sagligim, Ben ve Doga ve Ben ve Toplum olmak
iizere dort 6grenme alani kapsaminda ele alinmistir.
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« Bireysel Gelisim 6grenme alaninda 8 kazanim,

e Sagligim 6grenme alaninda 20 kazanim,

e Ben ve Doga 6grenme alaninda 5 kazanim,

e Ben ve Toplum 6grenme alaninda 32 kazanim bulunmakta olup, toplamda 65 farkl
degerle iliskilendirilmistir.

Bu kapsamda bazi1 kazanimlara 6rnek vermek gerekirse;

e HB.2.2.5 kazanim1 olan "Bulasici hastaliklardan korunmak icin alinacak onlemleri
saptar." ifadesi, 6grencilerin hijyen kurallarint 6grenmesini saglamakta ve sorumluluk
degeri ile iliskilendirilmektedir.

e HB.2.4.1 kazanimi olan "Cesitli durumlarda karsisindaki kisiyle empati kurar." ifadesi
dogrudan empati degeriyle baglantilidir.

e HB.2.4.9 kazanimi olan "Kaynaklar: bilin¢li olarak kullanmanin ekonomik durumuna
katkisint agiklar.” ifadesi ise tasarruf degerine isaret etmektedir.

Degerlerin kazanimlarla iliskilendirilme frekanslar1 incelendiginde, sorumluluk degeri
12 kazanim (f=12) ile en fazla iliskilendirilen deger olarak one ¢ikmaktadir. Bunu 8’er
kazanimla (f=8) vatanseverlik ve saygi degerleri takip etmektedir. Diger degerler ise su sekilde
dagilim gostermektedir: duyarlik (f=6), saglikli olma (f=6), 6z denetim (f=3), adalet (f=3),
tutumluluk/tasarruf (f=2), hosgorii (f=2), aileye 6nem verme (f=2), baris (f=2), dayanigma
(f=2), diirtstliik (f=2), hijyen/temizlik (f=2), dostluk (f=1), yardimlagsma (f=1), 6zgtirliik (f=1),
empati (f=1) ve esitlik (f=1). Bu verilere gore, sorumluluk degeri en fazla iliskilendirilen deger
olurken; dostluk, yardimlasma, ozgiirliikk, empati ve esitlik degerleri en az iliskilendirilen
degerlerdir. Ozellikle vatanseverlik degerinin yalnizca "Ben ve Toplum" &grenme alaninda
bulundugu, diger 6grenme alanlarinda yer almadig: dikkat ¢cekmektedir. Bu durum, programda
toplumsal sorumluluk ve vatandaslik bilincinin 6zellikle bu alan iizerinden kazandirilmaya
calisildigini gdstermektedir.

3.3.Uciincii Stmif HBDOP'de Yer Alan Degerler

2016 KKTC Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda (HBDOP) yer alan 3. simf
kazanimlarinin degerlerle 1iligkisi incelenmis olup, elde edilen bulgular Tablo 3'de
sunulmaktadir.

Tablo 3. Ugiincii stif HBDOP kazanimlarmin iliskili oldugu degerler

Ogrenme Alam Kazanim Sayisi Mliskili Oldugu Deger
Bireysel Gelisim, HB.3.1.1. HB.3.2.5. Oz Denetim
HB.3.2.3. HB.3.2.4. HB.3.2.5. HB.3.2.6.

HB.3.2.11. HB.3.2.12. HB.3.2.13.

Ben ve Doga, HB.3.3.4. HB.3.3.6. Sorumluluk
HB.3.4.1. HB.3.4.10. HB.3.4.11. HB.3.4.15.

HB.3.4.16. HB.3.4.18. HB.3.4.14.

Sagligim,

Ben ve Toplum,
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Ben ve Doga,

HB.3.3.1. HB.3.3.2. HB.3.3.3.

Cevre Duyarlilig

Ben ve Toplum, HB.3.4.9. Empati
Ben ve Toplum HB.3.4.1. HB.3.4.8. HB.3.4.9. HB.3.4.10. Duyarlik
HB.3.4.11. HB.3.4.12. HB.3.4.16.
HB.3.4.21. HB.3.4.23. HB.3.4.24.
Sagligim HB.3.2.5.
Ben ve Doga HB.3.3.3.
Sagligim HB.3.2.3. HB.3.2.5. HB.3.2.6. Saglikli Olma
Bireysel Gelisim HB.3.1.5.
Ben ve Toplum HB.3.4.1. HB.3.42. HB.3.4.10. HB.3.4.11. Adalet
HB.3.4.14.
Ben ve Toplum HB.3.4.18. Aileye 6nem verme
Ben ve Toplum HB.3.4.4. HB.3.4.23. Baris
Ben ve Toplum HB.3.4.2. HB.3.4.13. Demokrasi
Bireysel Gelisim HB.3.1.6. HB.3.1.7. Diiriistliik
Ben ve Toplum HB.3.4.13.
Bireysel Gelisim HB.3.1.4. HB.3.1.5. HB.3.1.6. HB.3.1.7. Giliven
Ben ve Toplum HB.3.4.3.
Sagligim HB.3.2.4. HB.3.2.5. HB.3.2.6. Hijyen/ Temizlik
Bireysel Gelisim HB.3.1.3. Saygi1
Ben ve Toplum HB.3.4.7. HB.3.4.8. HB.3.4.10. HB.3.4.12.
Ben ve Toplum HB.3.4.4. HB.3.4.20. HB.3.4.23. HB.3.4.24. Vatanseverlik
HB.3.4.25. HB.3.4.26.
Ben ve Toplum HB.3.4.12. HB.3.4.10. HB.3.4.11. HB.3.4.12. Esitlik

HB.3.4.14.

Tablo 3'te, 3. simf HBDOP kazanimlan ile iliskili oldugu degerler sunulmustur.

Programda, kazanimlar Bireysel Gelisim, Sagligim, Ben ve Doga ve Ben ve Toplum olmak
iizere dort 6grenme alan1 kapsaminda ele alinmistir.

e Bireysel Gelisim 6grenme alaninda 10 kazanim,

e Sagligim 6grenme alaninda 14 kazanim,

e Ben ve Doga 6grenme alaninda 6 kazanim,
e Ben ve Toplum 6grenme alaninda 45 kazanim bulunmakta olup, toplamda 75 farkli
degerle iliskilendirilmistir.

Bu kapsamda baz1 kazanimlara 6rnek vermek gerekirse;

e HB.3.2.5 kazanimi olan "Temel hijyen kurallarina uymay aliskanlik haline getirir."
ifadesi, bireyin kisisel sorumluluk bilinci gelistirmesini tesvik etmekte olup sorumluluk

ve 0z denetim degerleri ile iligkilendirilmektedir.
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e HB.3.4.11 kazanimui olan "Engelli bireylerin karsilastiklar: gii¢liiklerin ortadan
kaldirilmasi icin yeni oneriler getirir." ifadesi, 6grencilere toplumsal sorumluluk bilinci
kazandirarak, engelli bireylerin yasamlarini kolaylastirmaya yonelik farkindalik
gelistirmelerini saglamaktadir.

Sorumluluk degeri 16 kazanim (f=16) ile en fazla iligkilendirilen deger olmustur. Bunu
12 kazanimla (f=12) duyarlik, 6 kazanimla (f=6) vatanseverlik, 5’er kazanimla (f=5) giiven,
saygl, esitlik ve adalet degerleri takip etmektedir. Diger degerlerin dagilimi ise ¢evre duyarliligi
(f=3), diirtstliik (f=3), hijyen/temizlik (f=3), saglikli olma (f=4), 6z denetim (f=2), baris (f=2),
demokrasi (f=2), aileye 6nem verme (f=1) ve empati (f=1) seklindedir. Bu verilere gore,
sorumluluk degeri en fazla iliskilendirilen deger olurken, empati ve aileye nem verme HBDOP
kazanimlar i¢inde en az iliskilendirilebilen degerlerdir. Programda vatanseverlik degerinin
ozellikle "Ben ve Toplum" 6grenme alaninda yogunlastigi, diger 6grenme alanlarinda yer
almadig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, vatandashik bilinci ve toplumsal sorumlulugun
ozellikle bu alan iizerinden kazandirilmaya calisildigini géstermektedir.

Degerler egitimi, bireylerin toplumsal yasama uyum saglamasinda ve saglikli bir
karakter gelisimi gostermesinde dnemli bir yer tutmaktadir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (HBDOP), &grencilere kazandirilmak istenen temel degerleri belirli kazamimlar
cergevesinde ele alarak, erken yaslardan itibaren degerlerin i¢sellestirilmesini amaglamaktadir.
Tablo 4, 1., 2. ve 3. smf diizeylerinde ele alman kazanmimlarin hangi degerlerle
iliskilendirildigini ve bu degerlerin siif diizeylerine gore nasil dagildigini gostermektedir. Bu
tablo, HBDOP'min deger aktarim siirecindeki genel egilimleri anlamak ve eksiklikleri
belirlemek agisindan 6nemli veriler sunmaktadir.

Tablo 4. iliskilendirilen degerler genel goriiniim

Mliskilendirilen Birinci Stmf ikinci Simif Uciincii Simif Toplam
Degerler Mliskilendirilen iliskilendirilen Iliskilendirilen iliskilendirme
Kazanmimlar Kazanimlar Kazanimlar Sayisi
Sorumluluk 6 12 16 34
Duyarlik 12 6 12 30
Saygi 12 8 5 25
Vatanseverlik 7 8 6 21
Saglikli Olma 5 6 4 15
Ozdenetim 8 3 2 12
Adalet 1 3 5 9
Hijyen/ Temizlik 3 2 3 8
Barisg 3 2 2 7
Diiriistliik 2 2 3 7
Esitlik 0 1 5 6
Giiven 0 0 5 5
Hosgori 2 2 0 4
Tutumluluk/tasarruf 2 2 0 4
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Tablo 4 incelendiginde, sorumluluk degerinin 34 kazanimla (f=34) en fazla
iligskilendirilen deger oldugu goriilmektedir. Duyarlik (f=30), sayg1 (f=25) ve vatanseverlik
(f=21) gibi sosyal yasam i¢in temel olan degerler, programda oldukc¢a sik vurgulanmistir.
Bunun yani sira, saghikli olma (f=15), 6z denetim (f=12) ve adalet (f=9) degerleri de
kazanimlarin 6nemli bir kismiyla iliskilendirilmistir. Hijyen/temizlik (f=8), baris (f=7) ve
dirtistlik (f=7) gibi bireysel ve toplumsal yasam i¢in kritik Oneme sahip degerlerin
kazanimlarla yeterli diizeyde iliskilendirildigi soylenebilir.

Ancak, esitlik (f=6), giiven (f=5), demokrasi (f=3), ozgiirliik (f=2) ve dayanisma (f=2)
gibi toplumsal diizenin saglanmasi agisindan biiyiik 6nem tasiyan degerlerin daha az yer almasi
dikkat cekicidir. Ozellikle giiven, demokrasi ve esitlik gibi kavramlarm erken yaslarda
kazandirilmas1 gereken temel degerler oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda, programin bu
yoniiyle eksik kaldig1 sylenebilir. Ayrica, sevgi (f=1) ve algakgoniilliiliik (f=1) gibi bireyler
arast iligkilerde 6nemli rol oynayan degerlerin kazanimlarla sinirh sayida iliskilendirilmesi de
programin iyilestirilmesi gereken yonleri arasinda degerlendirilebilir.

Tablo 4'teki veriler incelendiginde, baz1 degerlerin her simif diizeyinde ele alinmadigi
goriilmektedir. Esitlik, giiven, hosgorii, tutumluluk/tasarruf, ¢evre duyarliligi, demokrasi,
yardimlasma, 6zgiirliikk, dayanisma, dostluk, sevgi ve algakgoniilliilik gibi degerler, program
kapsaminda her sinif seviyesinde diizenli bir sekilde islenmemistir. Bu durum, programin
sarmal bir anlay1s ¢ercevesinde isleyis ilkesine tam olarak uymadigimi gostermektedir. Ozellikle
gliven degerinin 1ilk iki smifta hi¢ ele alimmamasi Onemli bir eksiklik olarak
degerlendirilmektedir. Cocuklarin erken yaslardan itibaren giiven duygusunu gelistirmesi,
sosyal iliskilerinde saglikli baglar kurabilmeleri agisindan kritik 6neme sahiptir.

Ayrica, demokratik bir iilke olarak bireylerin toplumsal degerleri igsellestirmesi
beklenirken, demokrasi (f=3), 6zgiirliik (f=2) ve esitlik (f=6) gibi degerlerin kazanimlarla sinirh
diizeyde iliskilendirilmesi dikkat ¢ekicidir. Oysa ki, bu degerler bireylerin sadece kendileri i¢in
degil, icinde yasadiklar1 toplum i¢in de bilingli ve sorumluluk sahibi vatandaslar olmalarina
katki saglamaktadir. Bu nedenle, KKTC Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin
giincellenerek, eksik kalan degerlerin her sinif seviyesinde dengeli bir sekilde ele alinmasi
gerekmektedir.
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Giliniimiizde degisen ve gelisen sartlar, bireylerin ve ailelerin ¢ocuklarina nasil bir deger
egitimi vermesi gerektigi konusunda cesitli tereddiitler yasamalarina neden olmaktadir
(Hokelekli, 2013). Karakter egitimi, bireylerin saglam bir kisilik gelistirmesinde biiyiik bir role
sahiptir. Degerler egitiminin aile i¢inde yeterince verilememesi, okullarda programlar
cergevesinde sistematik olarak sunulmasini daha da 6nemli hale getirmektedir. Bu nedenle,
egitim programlarinin giiniimiiz sartlarina uyarlanmasi ve ¢ocuklarin sosyallesmelerine katki
saglayacak karakter-deger egitim programlarinin giiclendirilmesi gerekmektedir (Miller, Kraus
& Veltkamp, 2005). Arastirmalar, ¢ocuklarin deger egitimine duydugu ihtiyacin giderek
arttigin1 ve okullarda bu dogrultuda programlar gelistirilmesi gerektigini gostermektedir
(Arslan & Yasar, 2007:10).

Sonug olarak, HBDOP’nin deger aktarimi konusunda gii¢lii yonleri olmakla birlikte,
eksiklikleri de bulunmaktadir. Sorumluluk, duyarlik, saygi ve vatanseverlik gibi degerlerin
programda genis yer bulmasi olumlu bir durumdur. Ancak, esitlik, giiven, demokrasi ve
ozgiirliik gibi toplumsal diizenin temel taglar1 olan degerlerin yeterince islenmemesi, programin
sarmal yapisinda eksiklikler oldugunu gostermektedir. Gelecekte yapilacak gilincellemelerle
birlikte, bu degerlerin her smnif diizeyinde dengeli ve kapsamli bir sekilde ele alinmasi,
bireylerin toplumsal yasama daha donanimli bireyler olarak katilim saglamalarina olanak
tantyacaktir.

4. TARTISMA ve SONUC

Egitim, bireylerin sadece akademik becerilerini gelistirmekle kalmayip, ayn1 zamanda
toplumsal yasama uyum saglamalar1 i¢in gerekli olan degerleri kazanmalarina da katki
saglamaktadir. John Locke’a gore egitimin temel amaci, toplumun mutlulugunu ve refahini
artiracak bireyler yetistirmektir (Ulusoy & Dilmag, 2018). Bu dogrultuda, bireyin hangi
davraniglarin dogru, hangi davraniglarin yanlis oldugunu anlamasi ve yasamini belirli temel
degerlere gore yonlendirmesi egitim siireclerinde dogrudan ya da dolayli olarak ele
almmaktadir (Aydin & Giirler, 2020). Bu cercevede yapilan ¢alismada, 2016 KKTC Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda dogrudan ya da dolayl olarak yer alan degerler incelenmis
ve belirli sonuglara ulagilmistir.

Arastirma bulgularina gore, KKTC Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinda bir kazanimin birden fazla degerle eslestirilmesi de g6z Onilinde
bulunduruldugunda 1. sinifta 60 kazanimda 71 deger iliskilendirmesi, 2. sinifta 62 kazanimda
65 deger iliskilendirmesi ve 3. sinifta ise 58 kazanimda 75 deger iliskilendirmesi belirlenmistir.
KKTC Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda kazanimlarla en fazla iliskilendirilen degerin
"sorumluluk" oldugu, en az iligkilendirilen degerlerin ise "sevgi, demokrasi, empati,
yardimlasma ve dzgiirliik" oldugu belirlenmistir. Ozellikle sevgi degeri yalnizca birinci sinifta
bir kazanimla, demokrasi degeri ise yalnizca tigiincii sinifta iki kazanimla iligskilendirilmistir.
Empati degeri her smif seviyesinde birer kazanimla, yardimlagma degeri birinci ve ikinci
smiflarda sadece birer kazanimla, 6zgiirliik degeri ise birinci ve ikinci siniflarda yalnizca bir
kazanimla iligkilendirilmistir. Esitlik, ¢evre duyarliligi, dayanisma ve giliven degerlerinin
birinci sinif kazanimlarinda yer almadigi; sevgi, demokrasi, ¢cevre duyarliligi, algakgoniilliilik
ve giiven degerlerinin ikinci sinif kazanimlarinda bulunmadigi; tutumluluk/tasarruf, sevgi,
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yardimlasma, alcakgoniilliililk, dayanisma ve dostluk degerlerinin ise {igiincli sif
kazanimlarnyla iliskilendirilmedigi tespit edilmistir

4.1. Degerler Egitiminde Eksiklikler

Egitim sisteminin temel amaglarindan biri, bireylerin toplumsal sorumluluk bilinciyle
hareket edebilen bireyler olarak yetismesini saglamaktir. Ancak, aragtirma bulgularina gore
demokrasi, Ozgiirlilk, yardimlagsma, dayanigsma, dostluk, sevgi ve alcakgoniilliililk gibi
toplumsal uyum ac¢isindan kritik Oneme sahip degerler kazanimlarla yeterince
iligkilendirilmemistir.

Demokrasi kelimesi etimolojik olarak ele alindiginda "halk iktidar1" anlamina
gelmektedir.  Demokrasinin ayricaligi bireysel hak ve Ozgiirliiklerin teminat altina
alabilmesidir. Burada 6nemli olan bireysel 6zgiirliikklerin ve sinirlarin ¢ok iyi belirlenmesi
gerekir; her bireysel talebin, bir bireysel 6zgiirliik oldugu kadar bir gorev veya sorumlulugun
da kabul edilmesi oldugunun bilinmesi gerekir(Ural, 1999). Esitlik, 6zgiirliik ve yardimlagma
gibi degerlerin az sayida kazanimla iligkilendirilmis olmasi, programin toplumsal baglamda
bireylerin demokratik kiiltiir ve toplumsal is birligi anlayisi kazanmasini destekleme konusunda
yetersiz kaldigin1 gostermektedir.

Bununla birlikte, dostluk ve dayanmisma degerlerinin de kazanimlarla yeterince
iliskilendirilmemis olmasi onemli bir eksikliktir. Dostluk, bireylerin iyi ve kotii glinlerinde
birbirine destek olmasi ve dayanigsma icinde hareket etmesini gerektiren bir degerdir (Eker &
Eroglu, 2024). Bu baglamda, egitim programlarinda dostluk ve dayanisma degerlerinin
vurgulanmasi, bireylerin toplumsal yasama daha saglikli uyum saglamalarini destekleyecektir.

Bunun yani sira, sevgi degerinin yalnizca birinci sinifta bir kazanimla iligkilendirilmis
olmasi, ikinci ve iglincii siniflarda ise hi¢ yer almamasi onemli bir eksiklik olarak One
cikmaktadir. Sevgi, yalnizca bireyler arasi iligkileri degil, ayn1 zamanda evrensel ahlaki
normlar1 da kapsayan temel bir degerdir (Kulaksizoglu, 1997). Bu nedenle, 6grencilerin ahlaki
gelisim siireclerini desteklemek amaciyla sevgi degerinin egitim programlarinda daha fazla yer
almas1 gerekmektedir (Kiling, 2015; Esemen, 2020).

Benzer sekilde, yardimlagma degerinin de sinirli kazanimla iligkilendirilmesi, bireylerin
toplumsal dayanigsma ve is birligi bilinci kazanmalar agisindan eksiklik olusturmaktadir.
Algakgoniilliiliik, bireyin toplum igerisindeki etik davraniglarini diizenleyen dnemli bir deger
olup, Tiirk-Islam kiiltiiriinde de uzun yillardir ideal bireylerin sahip olmasi gereken bir erdem
olarak kabul edilmektedir (Ozkan, 2020). Ancak, bu degerin de egitim programlarinda yeterince
vurgulanmadig goriilmektedir.

4.2. Egitim Programlarinin Giincellenmesi Gerekliligi

Aktepe ve Giindiiz (2019), degerleri farkli kategorilerde siniflandirmig ve bu siniflama
icinde toplumsal degerler, bireysel degerler, milli degerler ve evrensel degerler gibi
gruplandirmalar yapmistir. Bu siniflandirma su sekildedir:

1. Milli degerler: Vatanseverlik, bagimsizlik, birlik ve kiiltiiriinii yasatmak.
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2. Dini degerler: Allaha inanmak, iffetli olmak, sadelik, tutumluluk, sabir, aileye
baglilik, comertlik, alcakgdniilliiliik ve giivenilirlik.

3. Evrensel degerler: Barig, mutluluk, temizlik, saglik, sorumluluk, estetik, diiriistliik,
ozgiirliik, saygt, sevgi, adalet ve bilimsellik.

4. Insani degerler: Anlayis, iyilik, duyarlilik, yardimseverlik, empati, fedakarlik,
paylasma, merhamet, hosgorii ve vefalilik.

5. Bireysel degerler: Oz saygi, 6z giiven, dz denetim, agik fikirlilik ve gayretli olmak
6. Toplumsal degerler: Misafirperverlik, dayanigsma, isbirligi ve ¢aligkanlik

Aktepe ve Giindiiz (2019)’lin yaptig1 siniflandirma g¢ercevesinde KKTC Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programinda toplumsal degerler konusunda eksikler oldugunu sdyleyebiliriz.
Ozellikle yapilan bu simflama cercevesinde Dini degerler ve bireysel deger gergevesinde
programda eksiklikler oldugunu sdyleniliriz. Dini degerlerin soyut bir boyut i¢germesi sebebiyle
bunlarin ileriki smiflarda Din kiiltiiri Ahlak Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde ele
almabilmesi daha uygun ve olasidir.

KKTC Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda ozellikle toplumsal degerlerin
yeterince ele alinmadig1 goriilmektedir. Ornegin, misafirperverlik, isbirligi ve ¢aliskanlik gibi
degerler higbir kazanimla iligkilendirilmemistir. Sabir degerine yonelik herhangi bir kazanimin
iliskilendirilmemesi de programin eksikliklerinden biridir.

Ozellikle misafirperverlik, Tiirk kiiltiiriinde &nemli bir yer tutmaktadir (Altunbay,
2016). Gerek bireyler arasi iligkilerin giiclendirilmesi, gerekse sosyal uyum acgisindan bu
degerin programda daha fazla yer almasi gerekmektedir. Glintimiizde teknolojik gelismeler ve
modern yasam ¢ercevesinde misafirlik kavrami giivenlik meselesi sebebiyle biraz zedelenmis
olsa da yine de Tiirk kiiltlirii denince misafirperverlik hélen tartisilmaz bir deger olarak kabul
edilmektedir. Misafirperverlige dair gerek toplumumuzda gerekse diger toplumlarda olumlu bir
alginin oldugu sdylenebilir. Hatta misafirperverlik, Tirk toplumunun Onde gelen temel
degerlerindendir (Altunbay, 2016). Buradan hareketle bu degerin yasama icin programda yer
almasi icin gerekli ¢alismalar gerceklestirilmelidir. Insanlarin birbirine misafir olmasi, birlikte
paylasimda bulunmasi, eglenmesi, aile iiyesi olmayan insanlarin yiyecek, icecek ve konaklama
ihtiyaclarinin karsilanmasiyla birlikte psikolojik ihtiyaglarina da cevap verilmesi onlar
birbirine yakinlastirip baglarini kuvvetlendirir (Akbalik, 2015; Crick & Spencer, 2011; Lashley,
2000; Telfer, 2000). Bu ylizden bu degeri canli tutma, gelecek nesillere aktarma son derece
onemlidir (Akbalik, 2015). Bazi kamu kurum ve kuruluslarma ait “misafirhaneler” ile evlerde
misafir oda diye adlandirilan béliimlerin bulunmasi, misafir takimlari, misafir havlusu ve
misafir terligi gibi Ozel esyalar da bu geleneksel Tiirk misafirperverliginin 6nemli
gostergeleridir (Altunbay, 2016). Programlarda bu degerin kazandirilmasma yonelik bir
kazanim iligkilendirmesine maalesef rastlanamamistir. Ayni sekilde, caligkanlik da Tiirk
kiiltiirtinde 6nemli bir deger olup, bireylerin iiretken ve sorumluluk sahibi olmalarini tesvik
eden bir unsurdur (Cakir, 2022). Egitim programlarinda bu degerin ihmal edilmesi, bireylerin
topluma katki saglayan bireyler olarak yetismelerini engelleyebilir.

Yirmibirinci yiizyilda bireylerin sahip olmasi gereken en énemli becerilerden biri de
isbirligi yapma yetenegidir (Bastiitk & Bektas, 2019; Kocakaya ve Kotluk, 2015). Ogrenci
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merkezli ortamlarda bilgiyi iiretebilen, edindigi bilgiyi hayatina aktarabilen, duygudashk
kurabilen, yardimlasan, topluma ve kiiltiire katki saglayan bireyler yetisebilir. Bunun i¢in
isbirligi dnemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bastiirk, & Bektas, 2019). Isbirligi
yiizyillardir etkili olan ve gelecekte de etkili olacak bir beceridir (Dede, 2009). isbirliginin
giidiileyici olmada, dikkat arttirmada, st diizey becerilerini gelistirmede, olaylara farkli
acilardan bakmada, empati kurmada, farkli diisiincelere saygi duymada, insanlarla bir konu
iizerinde uzlasi kurarak problem ¢6zmede ve demokrasinin gelismesine katki gibi bir ¢ok alanda
etkili oldugu vurgulanmaktadir (Laal, Naseri, Laal ve Kermanshahi, 2012; Senemoglu, 2009).
Yapilan incelemede isbirligi degeri ¢ercevesinde iliskilendirilebilecegi kazanim bulunamamasi
bu konuya yeterince yer verilemedigin gostermekte olup isbirligi yapma fikrini ve gerekliligini
yeterince dgrencilere kazandiramama durumu vardir. Bu durum, bireylerin toplumsal yasamda
birlikte ¢aligma ve uyum saglama becerilerinin gelistirilmesi agisindan 6nemli bir eksiklik
olusturmaktadir (Kocakaya & Kotluk, 2015).

Egitim ile bireylere kazandirilmas: gereken degerlerden biri de dostluktur. Dostluk
kavramiin gostergelerinden biri, dostlarin iyi ve kotii giinde beraber olmalari, zorluklarda
birlikte miicadele etmeleridir (Eker, Eroglu,2024). Bu beraberlik bir paylasma ve dayanigma
icermektedir. Bu 6zellik toplumsal yasam agisindan énemlidir. Ayn1 zamanda demokratik bir
toplumda birlikte olmanin giicii agisindan 6nem arz etmektedir. Dayanisma, paylasma ve
isbirligi degerleri ile bir biitiin olusturacak ve insanlarin daha mutlu ve miireffeh yasamalarina
katki sunacak bir deger olarak programlarda daha ¢ok yer bulabilmesi gerekmektedir.

Kulaksizoglu ve Dilmag (2000) bir ¢calismasinda “Sevgi; tlim evreni bir arada tutan en
yiice degerdir” demistir. Bu degerin kazanimlarda bulunmasi gerekliligi 6nem arz etmektedir.
Sevgi hem bir evrensel hem de bir ahlaki degerdir. Bu noktada evrensel degerler ayn1 zamanda
ahlaki degerleri de kapsamaktadir. Ahlak; iyi ve kotli davranislar biitiiniidiir ve insanlarin
uymakla sorumlu olduklar1 davraniglar ve kurallardir (Kulaksizoglu, 1997:86). Bu dogrultuda
ogrencilerin ahlaki gelisim 6zelliklerine uygun kazanimlarin 6gretim programi igerisinde yer
almasi, deger egitiminin basartya ulagsmasina katki saglayacaktir (Kiling, 2015; Esemen 2020).
Sevgi gibi temel bir degerin 1.smifta sadece bir kazanim ile iliskilendirilmesi; 2. Ve 3.smif
kazanimlarindan higbiri ile iligskilendirilmemesi 6nemli bir eksikliktir. Sevgi degeri gibi ¢ok
temel olan ve her insana kiiclikliikten yani ilkokul ¢agindayken asilanmasi gereken bir diger
deger ise yardimlasmadir. Oysa kazanimlara bakildiginda bu deger ile ilgili iliskilendirilen
kazanimlar 1.sinifta bir tane 2.sinifta bir tanedir. 3. Sinifta ise yardimlasma degeri ile ilgili
hi¢bir kazanim bulunmamaktadir.

Algakgoniilliiliik sozliik anlamina baktigimizda makam, para vb. durumlarda asagi
olanlar1 kendisiyle esit tutan ya da kendi degerini oldugundan asag1 gosteren kimse seklinde
tanimlanmaktadir (TDK, 1998: 75). Giiniimiiz diinyasinda algak goniilliiliik, evrensel bir erdem
olmasinin yaninda Tiirk-Islam kiiltiiriinde yiizyillar boyunca kabul gérmiis ideal bir insanda
olmas1 gereken bir deger niteligindedir. Ayrica yoneticilik baglaminda baktigimizda da Tiirk
tarihinde yoneticiye her zaman saygi duyulmus olup yoneticinin kibirden uzak durmasi, algak
gontlli olmasi gerektigi ve halkina bu ¢ergevede muamele etmesi gerektigi bilinmektedir
(Ozkan, 2020). Bu cercevede algak géniilliilik degerinin programda daha cok yer almasi
gerektigi ortadadir. Demokratik bir toplum diizeninde segilecek yoneticilerde olmasi gereken
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bir deger olmas1 durumunu da gz oniine aldigimizda 6zellikle Tiirk Kiiltiiri agisindan 6nem
arz etmektedir. Algak goniilli bir yonetici politik ya da kiiltiirel yanlis yaklagimlardan
kacinmakta olup, giiclii kisisel iliskiler gelistirebilmektedir (Eginli-Temel, Bitirim, 2013).

Program yer verilmesi diisiiniilen bir diger deger ¢aliskanhiktir. Bu degere; giinliik
hayatta atasdzlerimizde ve eserlerde siklikla rastlariz. “Isleyen demir pas tutmaz, yazin basi
pisenin kisin as1 piser, hareket olmadikga, bereket olmaz, ar1 gibi er olanin bag kadar yeri olur”
atasozlerinde oldugu gibi (Cakir, 2022). Tiirk kiiltiirtinde bu denli 6nem verilen bir degerin
programda yer almasi gercekten 6nemlidir.

Bir diger yer verilmesi gereken deger olarak sabir belirlenmistir. Evrensel degerlerden
biri olan sabir, kisinin gii¢lii bir karakter sahibi olmasinda ihtiya¢ duydugu 6nemli degerlerden
birisidir. Hayat boyunca karsilasilabilecek olumsuzluklar karsisindaki dayanma giiciinii artirir.
Tiirk kiiltiirii agisindan bakildiginda sabretmeye biiyiik 6nem verilmektedir. Bu baglamda Haci
Bektas Veli’nin eserlerinde siklikla dile getirilen hususlardan birisi olan sabir i¢in Hac1 Bektas,
kotiiliigi hak eden birisine dahi ayni sekilde davranmak yerine sabretmenin en biiylik comertlik
oldugunu; sabir olmadan murada erilemeyecegini ve Allah’in evine ancak sabirla
girilebilecegini sdylemektedir (Kurtoglu, 2019). Buradan hareketle gerek Tiirk kiiltliriinde
gerek Evrensel kiiltiirde 6nemli bir yere sahip olan sabir KKTC Hayat Bilgisi Programinda yer
bulamamastir.

Egitim sistemlerinde bireylere kazandirilmasi hedeflenen degerlerin sistematik ve
dengeli bir sekilde ele alinmasi, bireylerin topluma uyum saglayarak etik ve sosyal sorumluluk
sahibi bireyler olarak yetismelerini saglamaktadir. 2016 KKTC Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi incelendiginde, bazi degerlerin kazanimlarla yeterince iliskilendirilmedigi tespit
edilmigtir. Tablo 5, programda eksikligi hissedilen ve iliskilendirilmesi Onerilen degerleri
gostermektedir. Bu degerler, 6grencilerin bireysel gelisimlerini destekleyen ve toplumsal
yasama uyum saglamalara yardimei olan temel unsurlardir. Ozellikle misafirperverlik, sabir,
caligkanlik ve isbirligi gibi degerlerin her sinif seviyesinde belirli 6grenme alanlara dahil
edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Tablo 5: KKTC hayat bilgisi programinda iliskilendirilmesi gereken degerler tablosu

Mliskilendirilmesi Birinci Siifta Ikinci siifta Uciincii stmfta Hangi
Gerekli Goriilen Hangi 6grenme Hangi 6grenme o0grenme alaninda
Degerler alaninda bulunmah? alaninda bulunmah? bulunmali?

Misafirperverlik ~ Ben ve Toplum Ben ve Toplum Ben ve Toplum
Bireysel Gelisim Bireysel Gelisim Bireysel Gelisim-
Sabir
Ben ve Toplum
Caliskanlik Bireysel Gelisim Bireysel Gelisim- Ben ve Toplum
Ben ve Toplum
isbirlisi Ben ve Doga- Ben ve Doga- Ben ve Doga-
FOIIE Ben ve Toplum Ben ve Toplum Ben ve Toplum

Insani degerler konusunda yapilan arastirmalar, bu degerlerin birgok kiiltiirde ortak
oldugu ancak egitim programlarinda ele alinig bigimlerinin farklilik gdsterebildigini ortaya
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koymaktadir. Diiriistliik, adalet, merhamet, giivenilirlik, sorumluluk, 6z denetim, sabir,
caligkanlik gibi degerler, hemen hemen her toplumda 6nem verilen temel ahlaki ilkeler arasinda
yer almaktadir (Hokelekli, 2011). Ancak, egitim programlarinda bazi degerlerin yeterince
vurgulanmadii ve sistematik bir sekilde islenmedigi goriilmektedir. Ozellikle misafirperverlik,
sabir, ¢aligkanlik ve isbirligi gibi degerlerin egitim programlarinda yer almasinin, 6grencilerin
toplumsal yasamda daha bilingli ve sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismesine katki
saglayacag diisiiniilmektedir.

Giliniimiiz diinyasinda bireylerin istedikleri sonuc¢lara hizli bir sekilde ulagsma ¢abasi,
aile baglarmin zayiflamasi ve geleneksel degerlere olan baglhiligin azalmasi, toplumsal yap1
iizerinde olumsuz etkiler yaratmaktadir (Caglayan, 2018; Eren, 2018; Ko¢ & Akdogan, 2018;
Pala, 2011). Bu durum, egitim programlarinda degerler egitiminin 6nemini artirmaktadir. Okul
ortaminda kazandirilmayan degerlerin, bireylerin ilerleyen yagamlarinda sosyal uyum sorunlari
yasamasina neden olabilecegi diisiiniilmektedir.

Degerler egitimi, yalmizca kazanmimlarla iligkilendirilmis ders igerikleri araciligiyla
degil, ayn1 zamanda farkli yontem ve teknikler kullanilarak da desteklenmelidir (Ay, 2016;
Esemen, 2020). Bu siiregte dgretmenin rolii oldukea biiyiiktiir. Ogrenciler, 6gretmenlerini bir
rol model olarak gérmekte ve onlarin davraniglarini taklit etmektedir (Celikkaya & Filoglu,
2014; Cengelci, 2010; Kurtdede Fidan, 2009; Giirdogan Bayir vd., 2016). Bu nedenle
ogretmenlerin, degerler egitiminde etkili yontemler kullanmasi ve 6grencilerle etkilesim i¢inde
olmasi biiylik 6nem tagimaktadir.

Ogrenme siireclerinde degerlerin kazandirilmasinda farkli 8gretim teknikleri de etkili
olabilir. Akto (2017) tarafindan yapilan nitel bir arastirmada, 6gretmenlerin en sik kullandiklari
yontemlerin; gosteri teknigi, senaryo ile 6gretim yontemi, bilgisayar destekli 6gretim, bulus
yontemi, soru-cevap yontemi, rol oynama yontemi, hikdye anlatimi, drama, egitici oyunlar,
tartisma yontemi ve beyin firtinasi teknigi oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin giinliik
yasam i¢inde televizyon, gazete, dergi gibi kitle iletisim araclar1 aracilifiyla birgok farkli
mesajla karsilagtiklart vurgulanmaktadir (Deveci & Cengelci, 2008). Ay ve Yangil (2021)
tarafindan yapilan bir arastirma, Kral Sakir ¢izgi filminde bir¢ok degerin islendigini ve bu tiir
iceriklerin egitim siirecinde kullanilmasinin 6grencilerin degerleri igsellestirmesine yardimei
olabilecegini ortaya koymustur. Bu tiir medya igeriklerinin egitim ortamlarina dahil edilmesi,
ogrencilerin degerlerle ilgili farkindaligini artirabilir ve bu degerlerin somut 6rnekler lizerinden
kavranmasini saglayabilir.

Bu arastirmanmn bulgulart dogrultusunda, KKTC Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nin degerler egitimi agisindan bazi eksiklikler icerdigi tespit edilmistir. Bu ¢ercevede

gerekli goriilen Oneriler su sekilde olusturulmustur:

e Ozellikle misafirperverlik, sabir, caliskanlik ve isbirligi gibi toplumsal yasam icin
kritik 6neme sahip degerlerin egitim programina entegre edilmesi gerekmektedir.
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e Bunun yani sira, sevgi, demokrasi, 6zgiirliik, dayanisma, esitlik, aileye énem verme,
dostluk ve yardimlagsma gibi degerlerin de kazanimlarla iliskilendirilme sikliginin
artirilmasi ve eksik kalan degerlerin kazanimlarla iliskilendirilmesi 6nerilmektedir.

e Egitimde deger aktariminin siirdiiriilebilir ve etkili bir bi¢imde saglanabilmesi i¢in
Ogretmenlerin pedagojik egitimler almas1 ve degerler egitimine yonelik etkinlikler
diizenlemesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

e Ogretmenler, programda yeterince ele alinmayan degerleri farkli etkinlikler ve yaratict
ogretim teknikleriyle 6grencilerine kazandirmalidir. Ayrica, medya ve poptler kiiltiir
irlinleri, degerler egitiminde etkili bir arag olarak kullanilmali ve 6grencilere degerleri
i¢sellestirebilecekleri farkli ortamlar sunulmalidir.

e Gelecekte yapilacak arastirmalarda, KKTC Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin
degerler egitimi agisindan nasil daha etkili hale getirilebilecegi detayli olarak
incelenmelidir. Bu tiir diizenlemeler ile birlikte, 6grencilerin bireysel ve toplumsal
degerleri i¢sellestirmesi ve giinliik yagsamlarina aktarabilmesi daha sistematik ve etkili
bir bi¢imde saglanabilecektir.

KAYNAKLAR

Akbag, O. (2007). Tirk milli egitim sisteminin duyussal amaclarmin ilkdgretim 11.
Kademedeki gerceklesme derecesinin degerlendirilmesi, Degerler ve egitimi
uluslararasi sempozyumu, 26-28 Kasim 2004 (Editor: Recep Kaymakcam ve digerleri),
DEM vyay. Istanbul, 2007.

Akbalik, H. (2015). Degerler egitimi baglaminda Hact Bektasg-1 Veli’nin eserlerinde yer alan
egitsel unsurlar. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Atatiirk Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

Akiskal, H. S. ve ark. (1985). Thenosologic Status of Borderline Personality: Clinical and
Polysomnographic Study. The American Journal of Psychiatry, 142:192-198.

Akyol, S. (2010). Tlkdgretim 6. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Sevgi Temasinin
Degerler Egitimi A¢isindan Incelenmesi. (Yaymlanmamis Y. Lisans Tezi). Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Aktepe, V. ve Giindiiz, M. (2019). Degerler egitimi. Icinde A. Uzundz ve V. Aktepe (Edt.),
Ozel Ogretim Yontemleri Cilt 1 (2. Baski) (71-103). Ankara: Pegem Akademi Yayicilik

Akto, A. & Akto, S. (2017). Okul 6ncesi degerler egitiminde kullanilan yontem ve teknikler
(nitel bir arastirma). e-Sarkiyat llmi Arastirmalar Dergisi, 2(18) , 1074-1095,

Altunbay, M. (2016). Temel Bir Deger Olarak Dede Korkut’ta Misafirperverlik Ve Izzeti
Ikram. Akademik Bakis Uluslararasi Hakemli Sosyal Bilimler Dergisi, (56), 359-371.
Retrieved from https://dergipark.org.tr/tr/pub/abuhsbd/issue/32964/366325

Armaner, N. (1973). Sahsiyet Terbiyesinde Dini Kiiltiiriin Rolii. Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 21(1):143-149.

39



Arslan, Z. S. ve Yasar, F. T. (2007). Yiikselen deger kavramu {izerine elestirel bir yaklagim.
Degerler Egitimi Merkezi Dergisi, 1(1), 8-11

Atabey, D. (2014). Okul oncesi sosyal deger kazanimi Ol¢eginin gelistirilmesi ve sosyal
degerler egitimi programinin anasinifina devam eden c¢ocuklarin sosyal degerler
kazammina etkisinin incelenmesi (Yaymlanmis Doktora Tezi). Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Atabey, D. ve Omeroglu, E. (2016). Okul Oncesi Sosyal Degerler Kazammi Olgegi’nin
gelistirilmesi. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 19(35),101-135.

Atabey, D. ve Omeroglu, E. (2016). Sosyal degerler egitimi programimin ana smifina devam
eden ¢ocuklarn sosyal degerler kazanimina etkisinin incelenmesi. Akademik Bakis
Dergisi, 58, 593-617.

Ay, H. Ve Yangil, M. K. (2021). Kral Sakir ¢izgi filminin degerler egitimi ac¢isindan
incelenmesi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. XIV-Say1:2-2021 Sayfa:45-60

Ay, T.S. (2016). Okulda degerler egitimi. Farkli yonleriyle degerler egitimi (iginde). Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Aydin, M.Z., & Giirler, S.A. (2020). Okulda degerler egitimi yontemler-etkinlikler-kaynaklar.
Ankara: Nobel.

Bastiirk, G. & Bektas, M. (2019). Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Isbirligi Kavramina Y &nelik
Metaforik Algilarmin incelenmesi . International Journal of Field Education , 5 (1),
72-87 . DOI: 10.32570/ijofe.535196

Bowen, G. A. (2009). Document analysis as a qualitative research method. Qualitative
Research Journal, 9(2), 27-40. https://doi.org/10.3316/QRJ0902027

Cottom, C. (1996). In India / A bold experiment in teaching values. Exemplary Curriculums,
53(8), 54-58.

Crick, A.P. ve Spencer, A. (2011). Hospitality Quality: New Directions and New Challenges.
International Journal of Contemporary Hospitality Management, 23(4), 463-478.

Ciiceloglu, D. & Erdogan, 1 (2013). Ogretmen Olmak. istanbul: Final Kiiltiir Sanat Yayinlari.

Caglar, M. & Reis, O. (2007). Cagdas ve kiiryerel egitim planlamasi. Ankara: PegemA
Yayincilik.

Caglayan, A. (2013). Ahldk pusulasi ahlik ve degerler egitimi. istanbul: DEM Yayinlari

Caglayan, E. (2018). Degerler egitimi ve uygulamalarina yonelik veli ve 6gretmen tutumlarinin
degerlendirilmesi: Bingdl ornegi (Yayimmlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Bingol
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bingél.

40



Cakir, R. (2022). Kibris ve Elazig Masallarinda Yer Alan Toplumsal ve Bilimsel Degerlerin
Ward Baglant1 Yontemiyle Degerler Egitimi Acisindan Incelenmesi. Uluslararas: Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi,(19), 411-432. https://doi.org/10.46778/goputeb.1064924

Celikkaya, T. Ve Filoglu, S. (2014). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degere ve deger egitimine
iligkin goriisleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 14(4), 1-16.

Cengelci, T. (2010). ilkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde deger egitiminin
gerceklestirilmesine iligkin bir durum ¢alismasi. Yayimlanmamis doktora tezi. Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Dede, C. (2009). Comparing frameworks for 21st century skills. 1n j. bellanca & r. brandt, eds,
21st Century Skills, (pp.51-76). Bloomington, IN: Solution Tree Pres.

Dereli iman, E. (2014). Degetler egitimi programinin 5-6 yas ¢ocuklarmin sosyal gelisimine
etkisi: sosyal beceri, psiko-sosyal gelisim ve sosyal problem ¢6zme becerisi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 14(1), 249-268

Deveci, H. Ve Cengelci, T. (2008).Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarindan Medya
Okuryazarligina Bir Bakis, Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, Aralik
2008. Cilt: V, Say:11, 25-43.

Doganay, A. (2012). Sosyal bilgiler dgretimi demokratik vatandashik egitimi. C. Oztiirk
(Editor). (Ugiincii baski). Degerler egitimi. Ankara: Pegem Akademi, ss. 225— 256.

Eginli Temel, A., & Bitirim, S. (2013). Kisisel Bir Yetkinlik Olan Algakgoniilliiliiglin
Kurumsal Bir Yetkinlige Donilismesi: Alcakgoniillii Organizasyonlar. MANAS Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 2(2), 15-48.

Cevat Eker -Burcu Ertek Eroglu .(2024).0kul Oncesi Ogrencileri i¢in Hazirlanan Yeni Nesil
Hikaye Kitaplarinin Degerler Egitimi Acisindan Incelenmesi. Social Mentality And
Researcher Thinkers Journal (Smart Journal)

Erden, M. (1998). Ogretmenlik Meslegine Giris. Istanbul: Alkim Yaytinlar:

Eren, E. (2018). Okul 6ncesinde degerler egitiminin program, 0gretmen ve aile gorisleri
agisindan incelenmesi (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Erikli S. (2016) Development and Implementation of A Value Education Program For
PreSchool Children (Yiksek Lisans Tezi). Middle East Technical University. The
Graduate School of Social Sciences, Ankara.

Eryong, X. ve Li, J. (2021). What is the ultimate education task in China? Exploring “strengthen
moral education for cultivating people” (“Li De Shu Ren”). Educational Philosophy and
Theory, 53(2), 128-139

Esemen, A. (2020). 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programi kazanimlarinda evrensel
degerler. Ulusal Egitim Akademisi Dergisi, 2, 89-109.

41



Giirdogan Bayir, O. Cengelci Kose, T. Ve Deveci, H. (2016). Sinif 8gretmeni adaylarina gore
ilkokullarda deger egitimi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi
(KEFAD), 17/3, 317-339.

Hokelekli, H. (2013). Ailede, okulda, toplumda degerler psikolojisi ve egitimi. Istanbul: Timas
Yaynlar.

Ihm Kwon, Y. (2002). Western influences in Korean preschool education. International
Education Journey, 3(3), 153-164.

Ibis, E. (2017). Degerler egitimi temelli yaratict drama programinin 5-6 yas cocuklarmin sosyal
becerilerinin gelisimine etkisi (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Kafadar, T. Oztiirk, C. & Katilmis, A. (2018). Farkli Ulkelerin Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlarinin Degerler Egitimi Boyutunda Karsilastirilmasi. Ahi Evran Universitesi
Kirsehir  Egitim  Fakiiltesi  Dergisi, 19 (1), 154-177. Retrieved from
https://dergipark.org.tr/en/pub/kefad/issue/59094/850512

Kiling, F.E. (2015). Okul éncesi ve ilkokul doneminde degerler egitimi. Ankara: Egiten Kitap
Yaynlar.

Kincal, R.Y. (2012). Vatandaslik Bilgisi, Ankara: Nobel Yayinlari

KKTC MEB (2016). Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanli§i. KKTC Hayat
Bilgisi (1-2-3) Dersi Ogretim Programi (HBDOP). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti..
http://www.mebnet.net./

Kocakaya, S. ve Kotluk, N. (2015). 21. Yiizyil becerilerinin gelisiminde dijital dykiilemeler:
ortadgretim Ogrencilerinin goriislerinin incelenmesi. Journal of Research in Education
and Teaching. Mayi1s 4(2). ISSN: 2146-9199

Kog, R., & Akdogan, H. (2018). Cocuklara deger aktariminin 6nemi. International Journal of
Social Science, 1(65), 1-16.

Kolag, E. & Karadag, R. (2012). Tiirkge 6gretmeni adaylarinin deger kavramina ytikledikleri
anlamlar ve deger siralamalari.  [lkégretim  online, 11(3), 762-777.
http://ilkogretim.online.org.tr/

Krippendorft, K. (2018). Content analysis: An introduction to its methodology (4th ed.). SAGE
Publications.

Kulaksizoglu, A. & Dilmag, B. (2000). Insani degerler egitimi programi. M.U. Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 12, 199-208.

Kulaksizoglu, A. (1997). Ergenlik Psikolojisi, Remzi Kitabevi, Istanbul.

Kurtdede Fidan, N. (2009). Ogretmen adaylarinin deger 6gretimine iliskin goriisleri. Kuramsal
Egitimbilim Dergisi, 2 (20), 1-18.

42



Kurtoglu, F. S. (2019). Kok Degerler Acisindan Haci Bektas Veli’nin Eserleri. Tiirk Kiiltiirii ve
Haci Bektas Veli Arastirma Dergisi, (89), 55-70.

Laal, M., Naseri, A.S., Laal, M. Ve Kermanshahi, Z. K. (2012). What do we achieve from
learning in collaboration? 3rd World conference on learning. Teaching and Educational
Leadership. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 93 (2013 ), 1427 — 1432..

Lashley, C. (2000). Towards a Theoretical, Eds: Lashley, C., ve Morrison, A. J. In Search of
Hospitality: Theoretical Perspectives and Debates. Routledge

Law, W.W. ve Ho, W. C. (2009). Globalization, values education, and school music education
in China. Journal of Curriculum Studies, 41(4), 501-520.

Lickona, T. (1991). Educating for character: How our schools can teach respect and
responsibility. Bantam Books.

Lovat, T. (2017). Values education as good practice pedagogy: Evidence from Australian
empirical research. Journal of Moral Education, 46(1), 88-96.

Miller, T. W., Kraus, R. F., & Veltkamp, L. J. (2008). Character education as a prevention
strategy for school-related violence. In T. W. Miller (Ed.), School violence and primary
prevention (pp. 377-390). Springer

Mondal, B. C. (2017). Inculcating human values among school students through effective
teaching. Jounal of Social Sciences, 13(2), 102-107.

Morcom, V. E. (2016). Scaffolding peer collaboration through values education: Social and
reflective practices from a primary classroom. Australian Journal of Teacher Education,
41(1), 81-99

Onal, G. F., Hamit, O. N. A. L., & Ozan, G. E. N. C. (2023). Kursehir Tiirkiilerinin Degerler
Egitimi A¢isindan Incelenmesi: Neset Ertas Ornegi. Uluslararasi Toplumsal Bilimler
Dergisi, 7(2), 183-198.

Ozer, 1. (1996). Siyasal Kiiltiir, Demokrasi Ve Demokratik Degerler. Hacettepe Universitesi
Iktisadi Ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 71-98.

Ozkan, N. K. (2020). Iyilikseverlik ve Algak Goniilliiliik Baglaminda Kutadgu Bilig ile Kiiltiir
Aktarimi. Milli Folklor, 16(127), 209-222.

Oztiirk, E. ve Can A. A. (2020). The effect of music education on the social values of preschool
children. Cypriot Journal of Educational Science, 15(5), 1053-1064

Pala, A. (2011). The need for character education. International Journal of Social Sciences and
Humanity Studies, 3(2), 23-32.

Rokeach, M. (1973). The nature of human values. Free Press.

43



Sapsaglam, O. (2015). Anasmifina devam eden c¢ocuklara uygulanan sosyal degerler egitimi
programinin sosyal beceri kazanimina etkisinin incelenmesi (Yayimlanmamis doktora
tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Sapsaglam, O. (2016). Okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan hedeflerin degerler
agisindan incelenmesi. Turkish Studies, 11(9), 683-700

Senemoglu, N. (2009). Gelisim 6grenme ve 6gretim. Ankara: Pegem A. Yayincilik

Stiha, A. (1971). Kibris Tiirk maarif tarihi. Milletler Arast Birinci Kibris Tetkikleri Kongresi.
Ankara: Tiirk Kiiltiirii Arastirma Enstitiisii.

Schwartz, S. H. (1992).Universals in the content and structure of values: Theoretical advances
and empirical tests in 20 countries. Advances In Experimental Social Psychology, 25, 1-
65.

TDK. (2022). https://sozluk.gov.tr/

TDK. (1998) Tiirk¢e Sozliik. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Tiirk Dil Kurumu Yayinlari,

Telfer, E. (2000). The Philosophy of Hospitableness, (Ed.) Lashley, C., & Morrison, A. J. In
Svearch of hospitality: Theoretical Perspectives and Debates. Routledge

Thornberg, R. (2016). Values education in Nordic preschools: A commentary. International
Journal of Early Childhood, 48(2), 241-257.

Turan, Y. (2009). Kisilik Ozellikleri ve Dinsel Y6nelimler Uzerine Bir Arastirma. Basilmamis
Doktora Tezi, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Ural, S. (1999). Demokrasi kavrami, toplumsal degerler ve birey. Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 40(2-3), 451-460.

Ulusoy, K. ve Dilmag, B. (2015). Degerler egitimi. (Ugiincii baski). Ankara: Pegem Akademi.

Uzunkol, E. (2014). Hayat bilgisi 0gretiminde uygulanan degerler egitimi programinin
Ogrencilerin 6zsayg1 diizeyleri, sosyal problem ¢dzme becerileri ve empati diizeylerine
etkisi (Yaymlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara

Yaman, E. (2012). Degerler egitimi, Ankara: Akcay Yaymlari

Yildirim, A., & Simsek, H. (2016). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri. Ankara:
Seckin Yayincilik.

Yilmaz, M. (2013). Degerler egitimi ve okul etkinlikleri. Istanbul: Dem Yayinlar1.

Zeylan, U.S. 2007, Egitimin  degeri ve genglik [The value of education and
youth). Istanbul : Istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari

44



Etik Kurul Belgesi: Bu bilimsel arastirma, Dokiiman inceleme calismasi cergevesinde
gerceklestirilmistir. Her hangi bir canlidan veri elde edilmemistir. Bu sebeple Etil Kurul izni
gerekli olmamustir.

Aunf icin/ For Citation: Palavan, O. ve Demirbilekli, S. (2025). Deger egitimi bakimmdan
hayat bilgisi programi (KKTC o6rnegi). Uluslararasi Egitim Bilim ve Teknoloji Dergisi,
11(1),21-45.

45



Uluslararasi Egitim Bilim ve Teknoloji Dergisi
International Journal of Education Science and Technology
2025, 11(1), 46-65

e-ISSN:2458-8628

ULBT DOI: 10.47714/uebt.1578351

Arastirma Makalesi

ON IKINCI SINIF OGRENCILERININ ACIK OGRETIM LISESINE
GECIS NEDENLERI

Yilmaz COGALAN", Hikmet YAZICI™

Makale Gelis Tarihi: 03.11.2024 Makale Kabul Tarihi:29.12.2024

Ozet

Zorunlu egitim kapsaminda olan dgrenciler farkli sebeplerden dolayr 6rgiin egitim disinda kalabilmektedir.
Acik Ogretim lisesine gecis bu durumlardan biridir. Bu ¢aligmanin amaci lise son sinifta 6grenim goren
ogrencilerin agik liseye gecis nedenlerinin ve sonrasinda gozlenen degisimin incelenmesidir. Arastirma nitel ve
nicel verilerin birlikte kullanildig1 karma yontem desenine uygun olarak tasarlanmigtir. Nicel verilerinin elde
edilmesinde tarama modeli, nitel veriler kapsaminda ise fenomenolojik yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel
aragtirma grubu Orgiin egitime devam ederken 12. sinifta acik liseye gecen 171 dgrenciden olugmaktadir. Nitel
arastirma grubu ise Orglin egitime devam ederken 12. sinifta agik liseye gegen 8 Ogrenciden olusmaktadir.
Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu, anket formu ve yar1 yapilandirilmig
goriisme ile elde edilmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan sonug lise on ikinci sinif 6grencilerinin acik dgretime
gegiste baslica gerekgelerinin iiniversiteye gegis sinavlarina daha verimli ve rahat bir sekilde hazirlanmak
oldugunu gostermektedir. Ogrenciler {iniversite sinavinda soru gelmeyecek derslerle zaman kaybetmeyi, ders
dis1 faaliyetleri (6dev, proje vb.), okul siiresinin uzun olmasini ve okul smavlarini bu hazirligi engelleyen
faktorler olarak degerlendirmektedir. Okul ydneticilerinin 6grencilerin iiniversite sinavina hazirlanmasi igin
gerekli kolaylig1 saglamamasi ve &grencilerin sorunlarini dikkate almamasi, 6gretmenlerin sinif yonetiminde
yetersiz kalmalari, ailelerin sinavlardaki basar1 beklentisi agik 6gretime gecisteki diger nedenler olarak ortaya
konmustur. Ogrenciler {iniversite smavina hazirlanmak igin yeterli zaman bulmay1 ve daha az yorulmay: agik
Ogretim siirecinde avantaj olarak goriirken, sosyal ortam ve sosyal destek kaybi ile zaman ydnetimi sorunlarini
dezavantaj olarak gérmektedir.
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Abstract

Students who are in the scope of compulsory education may remain outside of formal education due to
various reasons. In this context, the aim of the study is to examine the reasons for transition of students studying
in the last year of high school to open high school and the changes observed in them. The research was designed
in accordance with the mixed method design where qualitative and quantitative data are used together. The
screening model was used to obtain quantitative data, and the phenomenological method was used within the
scope of qualitative data. The quantitative research group of the research consists of 171 students who continued
formal education in Samsun province and transferred to open high school in the 12th grade. The qualitative
research group consists of 8 students who continued formal education in Samsun province and transferred to
open high school in the 12th grade. The research data were obtained with the personal information form, survey
form and semi-structured interview created by the researchers. The research result shows that the reason for the
transition of twelfth grade high school students to open education is to prepare more efficiently and comfortably
for the university entrance exams. Students have stated that wasting time on courses that will not be asked in the
university exam, extracurricular activities (homework, projects, etc.), long school hours, and school exams are
factors that prevent this preparation. School administrators' failure to provide the necessary convenience for
students to prepare for the university exam and their failure to take students' problems into consideration,
teachers' inadequate classroom management, and families' expectations of success in the exams have been put
forward as other reasons for switching to open education. While students see finding enough time to prepare for
the university exam and getting less tired as advantages in the open education process, they see the loss of social
environment and social support and time management problems as disadvantages.

Keywords: Open education, university entrance exams, formal education dropout
1. GIRiS

Tiirk Milli Egitim Sistemi, ihtiya¢ ve politikalara bagli olarak zaman zaman degisim ve
doniistimler yasamaktadir. Bu baglamda oOrgiin ve yaygin egitim uygulamalarn da
farklilagsmakta, yapilan degisiklikler ve ortaya ¢ikan iriinler, bilimsel arastirmalara konu
olmaktadir. Tiirkiye’de son yillarda en c¢ok tartisilan konulardan biri de yaygin egitim
kapsaminda ylriitiilen acgik lise uygulamasidir. Ortadgretimin zorunlu hale getirilmesiyle de
baglantili olan bu durum, agik O6gretim liselerine Ogrenci gecisinde belirgin bir artigin
gozlenmesine yol agmistir (Kaya, 2019). 2020-2021 egitim-6gretim doneminde 6grencilerin
%35.72'si agik liseye devam ederken, bu oran 2021-2022 déneminde %37.61'e yiikselmistir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB] Istatistik, 2021; 2022). Bu oran 12. siif 6grencileri arasinda
daha da yiiksek seviyede seyretmektedir. Nitekim 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 6rgiin
egitimdeki 11. sinif 6grencilerinin sayis1 621 bin 596 iken bir yi1l sonra 12. smif diizeyinde bu

say1 545 bin 547'ye gerilemistir (MEB Istatistik, 2021; 2022). Sayinm azalmasi iizerinde 12.
sinifta agik liseye gegme tercihinin 6nemli bir etken oldugu gézlenmektedir.

Orgiin egitim kurumlarinda &grencilere Tiirk Milli Egitiminin temel hedefleri
dogrultusunda bir yandan miifredata dayali bilgi ve beceriler kazandirilmaya calisirken diger
yandan ders dis1 faaliyetler araciligiyla kisisel, sosyal ve ahlaki gelisimlerini destekleyici
etkinliklere yer verilmektedir. Ders ici ve ders dis1 kazanimlar bilimsel esaslara dayali olarak
ve belli amaglara doniik bir sekilde planlanarak islenmektedir (Giilbahar, 2014). Bu kapsamda
ayn1 zamanda toplumun devamliligima ve kalkinmasia katki saglayacak farkli yeterlik ve
degerler kazandirilmaya calisilmaktadir. Mevcut degerler gelecege taginirken yeni degerlerle
eski degerlerin harmanlanmasi hedeflenir (Varis, 1994). Ogrenciler kendilerine aktarilan bilgi
ve degerleri icsellestirerek, toplumun diger iiyeleriyle birlikte yasamayr dgrenir. Toplumun
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degerlerini benimser ve toplum ic¢inde roller edinir. Rolleri yerine getirirken toplumsal hayatin
kurallarina uyma becerileri gelistirir (Sirin, 2008). Bunlarin yaninda 6grenciler toplumun
kiigiik parcasini temsil eden okuldaki etkilesimle sosyal bir ortamda yasama becerisi
gelistirirler ve kisiler arasi iliskilere yonelik tecriibeler edinirler (Uras, 2002). Ogretim
programi diginda yer alan bu tiir etkinliklerin ve bunlarin sagladig: yeterliklerin acik lisede
O0grenim goren Ogrenciler tarafindan hangi seviyede kazanilabildigi 6nemli bir tartisma
konusudur. Planli, amaghh ve diizenli bir sistem i¢inde kazandirilmaya c¢alisilan bu tiir
yeterliklerden mahrum kalan 6grencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerinde bazi aksamalar veya
zorlanmalar goriilebilir. Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda 6grenim gdren 6grencilerin bu
ozellikleri arasindaki farkliliklar1 incelemeye doniik ¢alismalar oldukga sinirlidir. Calismalar
daha ¢ok okul terki veya orgiin egitim disina ¢ikma nedenleri lizerinde yogunlagsmaktadir.

Bireylerin 6rgiin egitimden ayrilma gerekgeleri arasinda genellikle aile, ¢cevre, okul ve
benzeri unsurlarin 6ne ¢ikti§1 bazi arastirmalarla ortaya konmustur (Can ve Sakalli, 2023;
Freeman ve Simonsen, 2015; Jia, Konold ve Cornell, 2016; Uslu, 2020; Yiiksel, 2021).
Sosyo-ekonomik durum aile ile ilgili unsurlarin basinda gelmektedir. Ogrencilerin mevsimlik
is¢i statlisiinde veya bir iste calismak suretiyle (Sahin, Arseven ve Kilig, 2016) ailelerine
yardim etmeleri (Haberli ve Giiveng, 2012) acik lisede okuma tercihleri iizerinde etkili
olabilmektedir. Keza ailede bakima ihtiya¢ duyan bireylerin bulunmasi, ailenin egitim diizeyi,
anne-babanin ayr1 yasamasi ve duyarsiz-ilgisiz aile tutumlar1 da (Karacabey, 2016) aile
kaynakli nedenler arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin bazilar1 arkadaslarinin acik 6gretime
gecisi tesvik etmesinden etkilenebilmektedir (Yiiksel, 2021). Bazilar1 da riskli akran gruplari
icinde olumsuz davraniglar edinerek okuldan uzaklagabilmektedir (Yorgun, 2014). Bunun
yaninda oOgrencilerin davranig problemleri ve disiplin sorunlari, ydnetimden ve
ogretmenlerden kaynakli olumsuz tutum ve davraniglar da (Bayhan ve Dalgig, 2012) agik
liseye gecis siirecini hizlandirabilmektedir. Keza basarisizlik durumlar1 (Sahin vd., 2016;
Simsek, 2011), devamsizlik ve okula atfedilen deger ile yasanan magduriyetler, maruz kalinan
zorbaliklar (Kartal ve Eryilmaz-Balli, 2020) ve rehberlik servisinden yeterince destek
alamama durumlar1 da (Boyaci, Karacabey ve Oz, 2018) okul kaynakli uzaklasma nedenleri
arasinda yer almaktadir. A¢gik liseye gegme gerekgeleri arasinda yalnizlik ve kendini degersiz
hissetme (Boyaci, Karacabey ve Oz, 2018), yetersizlik ve diisiik 6zgiiven (Zorbaz, 2018) ya
da cinsel kimlikle (Sahin, 2017) ilgili kisisel hususlara da yer verilebilir. Kuskusuz acik liseye
gecis nedenleri sadece belli bir problem alanina veya durumuna indirgenemeyecek diizeyde
karmasiktir. Bu siirecte birbirini etkileyen faktorlerin bir arada bulunmasi ve bir etkilesime
girerek girift bir yap1 olusturmasi olasi bir durumdur (Simsek, 2011).

Orgiin egitimden ayrilmak belli bir seviye de olsa da egitim ortaminin sagladig: tiim
imkan ve kazanimlardan mahrum kalmak anlamina gelmektedir (Cakir ve Colak, 2019).
Okulu terk deneyimine sahip bireyler aile i¢i huzursuzluk, zararli aligkanliklara yonelme
(alkol, sigara vb.), kendine giiveni kaybetme, kendini toplumdan diglanmis hissetme, stres,
depresyon, hayattan zevk almama, umutsuzluk, gelecegi planlayamama ve i¢ine kapanma gibi
sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir (Tamer, 2014). Okuldan ayrilmak, sosyal ortamin
kisirlagip sabitlesmesine ve buna bagli olarak da yalmizlik duygusunun artmasina yol
acmaktadir (Can ve Sakalli, 2023). Okul terki sonrasi bireylerin bir kismi bir iste
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caligmayarak iilke ekonomisine katki saglayamadigi gibi kendilerini gelistirecek bir kurs veya
egitime de katilmamaktadir (MEB, 2013). Kuskusuz alg1 ve degerlendirmeleriyle acik liseye
gecisi avantajli olarak goren bireyler de vardir. Bazi 6grenciler agik liseye gegerek kendilerini
daha ozgiir hissettiklerini, agik 6gretimdeki sinavlar1 daha kolay bulduklarini, not kaygisi
yasamadiklarini ve giinlerini istekleri dogrultusunda gegirebildiklerini belirtmislerdir. Bazilari
ise bu yolla bir ise girip erken yasta para kazanmaya basladiklari i¢in hayatlarindan memnun
olduklarimi (Tas vd., 2013), evliyken dahi egitimlerine devam edebildiklerini (Sozer, 2017)
ifade etmislerdir.

Orgiin egitime devam eden 6grencilerin 6nemli bir kismi agik liseye 12. smnifta
gecmeyi tercih etmektedir. Bir yliksekdgretim programina girigin en kritik asamasi olan bu
sinif diizeyindeki 6grenciler, sinava daha iyi hazirlanmak, soru ¢ikmayacak derslere zaman
ayirma zorunda kalmamak ve benzeri nedenleri dikkate alarak acik 6gretime gecebilmektedir.
Ogrenciler bu yolla ihtiya¢ duyduklar1 ¢alisma igin zaman bulabildiklerini, yorgunluklarmni
azalttiklarini, Orgiin egitimin sorumluluklarindan kurtulduklarini belirtmiglerdir (Can ve
Sakalli, 2023). Bazi 6grenciler okullar1 iiniversiteye gecis sinavlarma hazirlanmak igin
yetersiz gormektedir. Okulu zaman kaybi1 ve verimsiz olarak diisiinen bireyler de son sinifta
acik Ogretim lisesine gecis yapabilmektedir (Yiiksel, 2021). Son yillarda giderek artan bu
gecisleri kontrol altina almak ya da onlemek amaciyla MEB, agik 6gretim lisesine gegisi
sinirlandiran bazi kriterler getirmistir (MEB, 2023). Bu sebeple artik sadece Ogrenci ve
velilerin istekleri agik 6gretim lisesine gecis i¢in yeterli olmayacaktir. Fakat alinan onlemler
acik Ogretim lisesine gecisi giiclestirse de Ogrencilerin gerekgelerini biitiiniiyle ortadan
kaldirmamaktadir. Bu durum o&zellikle 12. sinif diizeyinde gerceklesen acik liseye gecisi
inceleme konusu haline getirmektedir. Bu calisma ile lise son smifta 6grenim goéren
ogrencilerin acik liseye gecis nedenlerinin ve bunlarda gozlenen degisimin incelenmesi
amaglanmaktadir.

2. YONTEM

Bu arastirma karma yontem desenine uygun olarak tasarlanmistir. Karma yontemde
nitel ve nicel veriler bir arada kullanilir (Creswell, 2009). Bu desende nitel ve nicel
yontemlerin avantajlar1 bir araya getirilerek arastirma konusu kapsamli ve detayli olarak
anlasilmaya calisilir (Creswell ve Plano Clark, 2011). Her iki yontemin verilerinin birbirlerini
destekleyip desteklemedigine bakilir (Biiylikoztirk vd., 2020). Bu arastirmanin nicel
verilerinin elde edilmesinde tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, bir olaya,
duruma ya da konuya iliskin katilimcilarin 6zelliklerinin ya da goriislerinin var oldugu
sekliyle betimlenmesinin amaclandigr arastirma modelidir. Nitel veriler kapsaminda ise
fenomenolojik yontem kullanilmistir. Fenomenolojik yontem, bireylerin deneyimleri,
yagantilari, durumlari/olaylar1 ve algilart kavramsallagtirma sekillerini agiklayan bir
yontemdir. Arastirmacilar ham verilerden elde ettiklerini kodlardan temalar ortaya koyarlar ve
konunun o6ziine ulasmaya calisirlar (Cresswell, 2018). Elde edilen verilerden dogrudan
alintilara da yer verilir ve bu yolla sonuglar betimlenerek aktarilir (Yildirim ve Simsek, 2016).

49



2.1. Calisma Grubu

Calismanin nicel aragtirma grubu Samsun ilinde 6rgiin egitime devam ederken 12.
sinifta agik liseye gecen 171 6grenciden (Kadin=107, Erkek=64) olusmaktadir. Katilimcilarin
yaslar1 16 ile 18 arasinda degismektedir. Acik liseye gegmeden once 6grenciler Fen Lisesi
(n=27, %15.8), Anadolu Lisesi (n= 120, %70.2), Sosyal Bilimler Lisesi (n=2, %]1.2), Cok
Programli Anadolu Lisesi (n=2, %1.2), Anadolu Imam Hatip Lisesi (n=11, %6.4), Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi (n=9, %5.2) tiirlinden okullarda 6grenim gérmekte idi.

Calismanin nitel arastirma grubu Samsun ilinde Orgiin egitime devam ederken 12.
sinifta agik liseye gegen 8 oOgrenciden (Kadin=6, Erkek=2) olusmaktadir. Katilimcilarin
yaslar1 17 ile 18 arasindadir. Agik liseye gegmeden once dgrenciler Fen Lisesi (n=1, %12.5),
Anadolu Lisesi (n= 6, %75), Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (n= 1, %12.5) tiiriinden
okullarda 6grenim gérmekte idi.

2.2. Veri Toplama Araclari
2.2.1.Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan bu formda katilimcilarin cinsiyet, yas, orgilin
egitimde okudugu okulun tiirii, yasadig1 yerlesim yeri, genel not ortalamasi, agik &gretime
gecmeyle ilgili memnuniyet durumu ve aile etkisi gibi ifadelere yer verilmistir.

2.2.2.Anket Formu

Anket aragtirma konusuyla ilgili olarak bireylerin bilgi, tecriibe, tutum, inanis, goriis ve
diisiincelerini almak i¢in kullanilan arastirma materyalidir. Anket formu arastirma konusu
cercevesinde ve literatlir 1518inda yazilan maddelerin alan uzmanm goriisii alinarak
olusturulmustur. Formda Ogrencilerin acik 6gretim lisesine ge¢me nedenlerini belirlemek
amaciyla 30 ifadeye yer verilmistir. Form anket niteliginde oldugundan psikometrik islemlere
tabi tutulmamustir.

2.2.3. Goriisme Formu

Caligmada gOriigme tiirlerinden olan yar1 yapilandirilmig  goriisme  teknigi
kullanilmigtir.  Yar1 yapilandirilmis goriisme, arastirmacinin sormayr planladigir sorulari
onceden hazirladigi, goriismenin gidisatina goére bu sorularin degisik yan ya da alt sorularla
desteklendigi boylece goriisiillen kisinin yanitlarini agmasmi ve ayrintilandirmasini
saglayabildigi goriisme teknigidir (Tirniikli, 2000). Bu kapsamda arastirma konusu
dogrultusunda dort sorudan olusan yar1 yapilandirilmig gériisme formu hazirlanmistir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Nicel veriler agik 6gretim lisesi 6grencileri ile yiiz ylize gerceklestirilen tek oturumda
yaklagik 15 dakikada toplanmistir. Nitel veriler 25-30 dakikalik oturumlarda yapilan
miilakatlarla toplanmistir. GoOriisme esnasinda ses kaydi alinmistir. Alinan ses kayitlari
oncelikle desifre edilmis ve bu veriler de temalara doniistiiriilmiistiir.
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2.4. Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde anket formundan elde edilen veriler dogrultusunda her bir
maddenin frekans ve yiizdesi hesaplanmistir. Bu siiregte frekans ve yiizdeler hesaplanirken
SPSS 26.0 istatistik analiz programi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analiziyle
acik uglu sorulara verilen cevaplar dogrultusunda temalar elde edilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Nicel Verilere Ait Bulgular

Calismaya katilan ogrenciler {izerinden toplanan tanimlayict bulgular asagida
Ozetlenmektedir. Tablo 1’de goriildiigii gibi 6grencilerin yartya yakin kismi kendilerini orta
diizeyde basarili gérmektedir (%49.1). Kendilerini basarisiz gbren Ogrencilerin orani ise
oldukea diisiiktiir (%7.6). Acik liseye gecen 6grencilerden disiplin cezasi alanlarin orani da
oldukc¢a diisiiktiir (%2.9). Zorbaliga maruz kaldigini belirtenlerin orani ise %11.1°dir. Agik
ogretime ge¢me konusunda duyulan memnuniyet de oldukca yiiksek seyretmektedir.
Ogrencilerin %93.6’s1 ailelerinin agik dgretime gecmelerini desteklediklerini belirtmislerdir.
Halen bir iste ¢alismakta olanlarin orani da oldukea diisiiktiir (%2.9).

Tablo 1. Nicel grubun demografik 6zelliklerine ait bulgular

Degisken Grup N %
Diistik 13 7.6
Akademik Basari Orta 84 49.1
Yiiksek 74 43.3
Orgiin Egitimde Disiplin Aldim 5 2.9
Cezas1 Alma Almadim 166 97.1
Orgiin Egitimde Zorbaliga Maruz Kaldim 19 11.1
Maruz Kalma Maruz Kalmadim 152 88.9
Hi¢ Memnun Olmayan 0 6
Acik Ogretime Gegmekten G ok Az Memnunum 6 35
Duyulan Memnuniyet Kismen Memnunum 34 19.9
Olduk¢ca Memnunum 77 45
Kesinlikle Memnunum 54 31.6
. .. Destekledi 160 93.6
Alle Destegi Desteklemedi 11 6.4
s Calistyorum 5 2.9
Bir Iste Caligma Cahsrzlyorum 166 98.1

Ogrencilerin acis liseye gegis nedenleri ile ilgili frekans dagilimlari tablo 2’de
ozetlenmektedir. Ogrencilerin %94.7si iiniversiteye daha kolay hazirlanmak igin acik liseye
gectigini ifade etmektedir. Keza iiniversite sinavinda soru sorulmayacak konularla ilgili
derslere zaman ayirmamak icin boyle bir tercihte bulunanlarmm oran1 da %382.5 dir.
Ogrencilerin %100 sinif tekrarmin acik liseye geciste etkili olmadigin belirtmislerdir. Agik
ogretim sinavlarindan okul sinavlarina gore daha basarili oldugunu ifade eden 6grencilerin
orant %64.9'dur. Ogrencilerin %46.8'i simiflar1 kalabalik bulmay acik liseye gecis nedeni
olarak ortaya koymaktadirlar. Bununla birlikte 6grencilerin %70.2'si okuldaki serbest
zamanlarinda {iniversite sinavina hazirlanabilecekleri bir ortam bulamadiklar1 i¢in agik liseyi
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tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin %50.9'u okula ulasim zorlugu yasamadigini
ifade ederek acik liseyi tercih ettigini belirtmistir. Okulla ilgili sorumlu olunan faaliyetlerin
zaman almasin agik liseye gegme nedeni olarak gdrenlerin orani1 %79.5'dir. Benzer sekilde
ogrencilerin %70.2'sinin okula devam zorunlugunun olmasindan, %80.7'sinin de okuldan
sonra iiniversite sinavina hazirlanmak igin yeterli zamanin kalmamasindan agik liseyi tercih
ettikleri goriilmektedir. Yine 6grencilerin %73.1'1 okul smavlarina calismanin iiniversite
sinavina hazirlanmay1 engellemesinden dolayr agik liseyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Okulun erken saatte baslamasini agik liseye gecmek icin gerekce gdsterenlerin orani %49.1
olsa da buna katilmayanlarin oram1 %35.7 ile yakin bir degerdir. Ogrencilerin %29.8' agik
liseye gegmede Ogretmenleri branglarinda yetersiz bulmalarini gerekge gosterse de buna yakin
bir degerle %36.3'li katilmamaktadir. Ogrencilerin %19.9'u 6gretmenlerle yasadiklari iletisim
sorunlarindan dolay1 agik liseyi gectiklerini ifade etmiglerdir. Keza dgretmenlerin 6grencilere
karst olumsuz tutum ve davraniglari gerekce goOsterenlerin orani da %30.4'tiir.
Ogretmenlerin 6grenciler arasinda ayrimeilik yapmasindan dolay agik liseye gecenlerin orani
%32.7'dir. Diger taraftan 6grencilerin %49.7'si 6gretmenlerin sinif yonetimi gibi konulardaki
eksikliklerinden kaynakli olarak derslerin verimsiz ge¢mesi gerekce gostererek agik liseyi
tercih ettigini ifade etmektedir. Rehber 6gretmen/psikolojik danismanlardan yeteri kadar
yararlanamadigini belirtenlerin oran1 %39.7 iken aksini ifade edenlerin orani %36.3'tiir. Bu
konuda dgrenciler arasinda net bir ayrim ortaya konulamadigi goériilmektedir. Ogrencilerin
%45'1 okul yonetiminin 6grencilere karsi olumsuz tutum ve davranislarini agik liseye gegiste
etkili oldugunu ifade ederken, %53.8'1 Ogrencilerle ilgili sorunlar1 dikkate almamasini,
%56.7'si de iiniversite sinavina hazirlanabilmek icin gerekli kolayliklar1 saglamamasini ifade
etmislerdir. Bunlarla birlikte okul yonetiminin okul kurallar1 konusunda kat1 bir tutumunun
olmasindan dolay1 agik liseye gegenlerin oran1 %53.2'dir. Ogrencilerin %17'si arkadaslarinin
zorbalik davraniglarindan, %18 de arkadaslariyla yasadigi sorunlardan dolay: agik liseyi tercih
etmistir. Bununla birlikte okuldaki arkadaslarimin derslerin islenisi engellemesinden dolay1
acik liseye gecen Ogrencilerin orani ise %55.6'dir. Okuldaki arkadaslarinin tiniversite sinav
motivasyonumu bozmasindan dolayr acik liseye gecenlerin orani %33.9 iken iiniversite
sinavina hazirlanmasinin arkadaslar1 tarafindan engellemesinden dolay1 gegenlerin orani ise
%38.6'dir.  Ogrencilerin  %60.2'si ailesinin {iniversite smavinda yiiksek beklentisinin
olmasindan, %50.3"i ailesinin okulla ugrasmayip iiniversite sinavina daha iyi odaklanmasini
istemesinden dolay1 agik liseye gectigi goriilmektedir. Son olarak ogrencilerin %59.6's1
ailesinin derslere yonelik basarisimi yiiksek tutma konusunda beklentisinin olmasindan dolay1
acik liseye gectiklerini ifade etmektedirler.

Tablo 2. Anket sonuglarina gore frekans ve yiizde dagilimlari

Mad. Katilmiyorum Kararsizim Katilyorum
No Maddeler f (%) f (%) f (%)
1. Universite siavina daha rahat hazirlanabilmek 6 35 3 1.8 162 94.7

Universite savinda soru ¢ikmayacak konularla
2. ilgili derslere hazirlanmak istememem 16 94 14 8.2 141 82.5
3. Sinif tekrart yapmis olmam 171 100 0 0 0 0
Acik 6gretimdeki ders sinavlarindan okuldakilere
4. gore ¢cok daha rahat bagarili olabilecegimden 37 21.6 23 13.5 111 64.9
5. Swnifin ¢ok kalabalik olmasi 72 42.1 19 11.1 80 46.8
6. Okulda serbest zamanlarimda iiniversite sinavina 29 17 22 12.8 120 70.2
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calisabilecegim mekanlarin bulunmamasi

7. Okula ulagim zorlugunun olmast 87 50.9 20 11.7 64 374
Odev, proje, performans gibi faaliyetlerin zaman
kaybina neden olmasi 28 164 7 4.1 136 79.5

9. Okula devam zorunlulugunun olmasi 36 21.1 15 8.8 120 70.2

10.  Okulun ¢ok erken saatte baglamasi 61 35.7 26 15.2 84 49.1
Okul siiresinin uzun olmasi ve bu ylizden iiniversite

11.  sinavina hazirlanabilecek yeterli zamanin 24 14 9 53 138 80.7
kalmamasi

12. Okul sinavlarina qallsmanln tiniversite sinavina 78 16.4 18 10.5 125 73.1
calismami engellemesi

13. Ogretmenleri branglarinda yetersiz bulmam 62 36.3 58 339 51 29.8

14. Ogretmenlerle iletisim sorunlar1 yasamam 104 60.8 33 19.3 34 19.9

15. Ogretmenlerin dgrencilere karsi olumsuz tutum ve 36 50.3 33 193 52 30.4
davraniglari

16. Ogretmenlerin dgrenciler arasinda ayrimeilik 38 515 27 15.8 56 327
yapmasl
Ogretmenlerin simf yonetimi gibi konulardaki

17.  eksikliklerinden kaynakli olarak derslerin verimsiz 47 27.5 39 22.8 85 49.7
gecmesi

18. Rehber 6gretmen/psikolojik danigmanlardan yeteri 62 36.3 41 24 68 397
kadar yararlanamamam
Okul yonetiminin 6grencilere karst olumsuz tutum

19. ve davransslan 63 36.8 31 182 77 45

20. Qkul yonetiminin &grencilerle ilgili sorunlart 50 292 29 17 92 53.8
dikkate almamasi
Okul yonetiminin {iniversite sinavina

21.  hazrlanabilmemiz igin gerekli kolayliklar: 28 16.4 46 26.9 97 56.7
saglamamasi

Okul yonetiminin okul kurallar1 konusunda kati bir
22. tutumunun olmast 47 27.5 33 19.3 91 53.2

23 (li%rkadaslarlmdan bazilarinin zorbalik 124 72.5 18 10.5 29 17
avraniglarinin olmast
Baz1 sinif arkadaglarimin derslerin islenigini
24, . 54 31.6 22 12.8 95 55.6
engellemesi
25.  Okuldaki arkadaslarimla yasadigim sorunlar 121 70.8 19 11.1 31 18.1
26. quldakl arkadaglarimin iiniversite sinav 78 45.6 35 205 58 33.9
motivasyonumu bozmasi
Okuldaki arkadaglarimin {iniversite sinavina
27. hazirlanmami engellemesi 81 47.4 24 14 66 38.6
8. OAllrlr:ISllm iiniversite sinavinda yiiksek beklentisinin 38 22 30 175 103 60.2
29. Ailemin derslere yf)r}el.lk basarimi yiiksek tutmam 34 19.9 35 205 102 596
konusunda beklentisinin olmasi
30. Ailemin okulla ugrasmayip iiniversite sinavina 60 351 25 14.6 86 50.3

daha iyi odaklanmamu istemesi

3.2. Nitel Verilere Ait Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde agik 6gretim lisesine gecis ile ilgili 8 kisiyle yapilan yari
yapilandirilmig goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Calismaya katilan
ogrenciler lizerinden toplanan tanimlayici bulgular asagida 6zetlenmektedir.

Tablo 3 incelendiginde arastirmanin nitel grubuna katilan bireylerin 2'si (%25)
akademik basarilarini diisiik, 6's1 (%75) yliksek olarak belirtmistir. Katilimcilardan hig biri
orgiin egitimdeyken disiplin cezast almadigini, zorbaliga maruz kalmadigini ve suan herhangi
bir iste calismadigini ifade etmistir. A¢ik 6gretime gegmekten oldukca memnun oldugunu
belirten kisi sayist 6'yken (%75), kesinlikle memnun olanlarin sayist 2'dir (%25).
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Katilimcilarin 4'niin (%50) ailesi acik 6gretime ge¢melerini desteklerken, 4'liniin (%50) ailesi
de desteklememistir.

Tablo 3. Nitel grubun demografik 6zelliklerine ait bulgular

Degisken Grup N %
Diisiik 2 25
Akademik Basari Orta 0 0
Yiiksek 6 75
Orgiin Egitimde Disiplin Aldim 0 0
Cezast Alma Almadim 8 100
Orgiin Egitimde Zorbaliga Maruz Kaldim 0 0
Maruz Kalma Maruz Kalmadim 8 100
Hi¢ Memnun Olmayan 0 0
Acik Ogretime Gegmekten Gok Az Memnunum 0 0
Duyulan Memnuniyet Kismen Memnunum 0 0
Olduk¢a Memnunum 6 75
Kesinlikle Memnunum 2 25
. - Destekledi 4 50
Aile Destegi Desteklemedi 4 50
s Calisiyorum 0 0
Bir Iste Calisma Cahsn};lyorum 8 100

3.2.1. Acik Ogretim Lisesine Gecmeleriyle ilgili Temel Gerekgeleri

Orgiin egitimden agik Ogretim lisesine gecis yapan bireylerin gecislerindeki temel
gerekgeler Tablo 4'te 6zetlenmistir. Bireyler; iiniversite sinavina hazirlanmak, okulun zaman
kayb1 olmasi, okul derslerinin verimsiz geg¢mesi, arkadaslarinin olumsuz davranislari,
ogretmen davraniglart ve okul yoOnetiminin destek olmamasi gerekgeleriyle acik Ogretim
lisesine gegctiklerini ifade etmislerdir.

Katilimeilarin tamami agik 6gretim lisesine iiniversite sinavina hazirlanmak amaciyla
gectiklerini ifade etmektedirler. Bunlardan K1, K4 ve K8'in ifadeleri su sekildedir:

Universite sinavi benim hayatim icin 6nemli, daha diizenli ve iyi hazirlanabilmek icin
acik liseye gegtim. (K1).

Universite sinavina hazirlanmak icin gectim. (K4).

Universite sinavina evde daha iyi hazirlanabilecegimi diisiindiigiim icin agik 6gretim

lisesine ge¢meyi tercih ettim. (KS§).

Bunun yaninda katilimcilarin biiyiik cogunlugu acik 6gretim lisesine gecis gerekcesi
olarak okulun zaman kaybina neden olmasini gostermektedir. K3, K5 ve K7'in bu konudaki
ifadeleri su sekildedir:

Okulda gordiigiimiiz 8 ders saati ve molalar giiniin 6nemli bir boliimiinii kapsiyor. Bu
da benim igin zaman kaybina neden oluyordu. (K3).

Benim i¢in 6nemli derslerin yaninda iiniversite sinavinda soru ¢ikmayacak bir¢ok ders
de aliyoruz. Bu dersler sinava hazirlanma siirecinde benim i¢in zaman kaybina neden
oluyordu. (K5).
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Universite sinavinda sorumlu olmadigim dersler benim icin zaman kaybiydi. Bu saatleri
evde daha verimli bir sekilde degerlendirebilecegimi diistindiim. (K7).

Katilimcilarin bir¢ogu da agik 6gretim lisesine gegis gerekgesi olarak arkadaslarinin
bazi olumsuz davraniglarini gostermektedir. Bunlardan K3, K4 ve K6min ifadeleri su
sekildedir:

Arkadagslarimin  zorbalik davramislart ve sinifa arkadaslarimla yasamis oldugum
sorunlar agik 6gretim lisesine ge¢is kararimda etkili oldu. (K3).

Okuldaki arkadaslarim okul saatleri icindeki serbest zamanlarda iiniversite sinavina
hazirlanmami engelliyordu. (K4).

Bazi arkadaslarim bazi onemli dersleri sabote ediyorlardi ve dersin islenisini
engelliyorlardi. (K6).

Katilimeilarin bir kismi da 6gretmenlerden kaynakli faktorleri gerekge gostererek agik
ogretim lisesine gectiklerini ifade etmislerdir. Bunlardan K2, K3 ve K7'nin ifadeleri su
sekildedir:

Bazi 6gretmenler derslerini 6zverili anlatmiyordu. Branslarinda yetersiz buluyordum.
(K2).

Bazi ogretmenlerin ogrencilere karst tutumlart olumsuzdu ve oOgrenciler arasinda
ayrimctlik yapryorlardi. (K3).

Bazi ogretmelerin  sinif yonetiminde sorunlar vardi ve dersler dogru diizgiin

islenemiyordu. (K7).

Bunlarla birlikte katilimcilarin bazilar1 okuldaki derslerin verimsiz ge¢mesini agik
ogretime gecis gerekgesi olarak gostermislerdir. Katilimcilardan Klve KS5'in ifadeleri su
sekildedir:

Okul dersleri verimsiz ve oyalayiciydi. (K1).
Okul dersleri verimsiz gegiyordu ve konulardan hi¢bir sey anlamiyordum. (K5).
Son olarak katilimcilardan biri okul yonetiminin bazi konularda gerekli destegi

sunmamasindan dolay1 agik 6gretime gectigini ifade etmistir. K7'nin bu konuda ifadeleri su
sekildedir:

Okul yénetimi tiniversite sinavina hazirlanabilmemiz i¢in ders programi, serbest
calisma ortami, branslarinda iyi ogretmenlerin 12. simiflara verilmesi gibi konularda
destek vermiyordu. (K7).

Tablo 4. Acik 6gretim lisesine gecen bireylerin gecislerine yonelik temel gerekceleri

Temalar Katihhmcilar
Universite sinavina hazirlanmak K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8
Okulun zaman kayb1 olmasi K1, K2, K3, K5, K6, K7, K8
Arkadaslarinin olumsuz davranislari K1, K3, K4, K5, K6, K7
Ogretmen davranislari K2, K3, K4, K5, K7
Okul derslerinin verimsiz gegmesi K1, K2, K5, K8
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Okul yonetiminin destek olmamasi K7

3.2.2. Acik Ogretim Lisesine Gecmelerini Tesvik Edenler ya da Onerenler

Orgiin egitimden acik dgretim lisesine gecis yapan bireylerin bu karar verirken onlari
tesvik eden, kararlarinda etkili olan kisilere yonelik goriisleri Tablo S'te Ozetlenmistir.
Bireylerin bazilar1 kimsenin etkili olmadigim1 ifade ederken bazilar1 6gretmenlerin,
arkadaslarin ve internetten edindikleri bilgilerin etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Katilimcilarin bazilar1 agik 6gretim lisesine gegerken kararlarinda kimsenin etkili
olmadigini, kimseden etkilenmediklerini ifade etmistir. Katilimcilardan K1, K2 ve K4'iin
buna yonelik goriisleri su sekildedir:

Actk ogretim lisesine ge¢meye kendim karar verdim, kararimda kimse etkili olmadh.
(K1)

Kendim ge¢mek istedim. Ailem okula devam etmem konusunda israrci oldu ama ben
kararli durdum. (K2).

Ailem ve okuldaki 6gretmenlerim okula devam etmemi séylese de ben acgik 6gretim
lisesine gecmek istedim. (K4).

Bununla birlikte katilimcilarin  bazilar1  agik  &gretime  geg¢melerinde  bazi
ogretmenlerinin etkili oldugunu belirtmislerdir. K3, K5 ve K7'in bu konudaki ifadeleri su
sekildedir:

Actk ogretim lisesine ge¢meyi okulda deger verdigim bazi ogretmenlerimle konugtum.
Onlar da onerince agik 6gretim lisesine gectim. (K3).

Bu siirecte dershanedeki 6gretmenlerim agik 6gretime gegmemi énerdi. Ailem pek sicak
bakmadi, okula devam etmemi istedi ama ben ac¢ik ogretim lisesine ge¢meye karar
verdim. (K5).

Dershanedeki ogretmenlerim tesvik etti. Ailem de destek verince agik ogretim lisesine
gectim. (K7).

Katilimcilardan K6 agik 6gretime lisesine geciste arkadaslarinin etkili oldugunu ifade
etmistir. Buna yonelik aciklamasi su sekildedir:

Daha once agik ogretim lisesine ge¢mis olan arkadaslarimdan bilgiler aldim. Onlarin
anlattiklart mantikli geldi ve boylece acik ogretime gegtim. (K6).

Son olarak katilimcilardan K8 ise internette yaptig1 aragtirmalar sonucunda edindigi
bilgilerin acik 6gretim lisesine geciste etkili oldugunu ifade etmistir. Buna yonelik ifadesi su
sekildedir:

Bir¢ok internet sayfasinda acik ogretim lisesine gegmis olan kigilerin goriislerine
ulastim. Edindigim bilgiler olumlu ve faydali yoniindeydi. Ailemle bu konuyu konustum.
Onlar da bana birakti. Ben de agik 6gretim lisesine gecmeye karar verdim. (K8).

Tablo 5. Acik 6gretim lisesine gecen bireyleri tesvik eden/Oneren kigiler
Temalar Katihhmcilar
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Kimse etkili olmadi K1, K2, K4

Ogretmenler K3, K5, K7
Arkadas K6
Internetten edindigi bilgiler K8

3.2.3. Acik Ogretim Lisesine 12. Simifta Gecmelerinin Ozel Nedenleri

Orgiin egitimden agik dgretim lisesine gegis yapan bireylerin 6zellikle 12. sinifta bu
karar1 vermis olmalarinin nedenleri Tablo 6'da Ozetlenmistir. Katilimcilarin tamami bunun
nedenini liniversite sinavina hazirlanmak olarak ifade etmisler.

Katilimcilarin  tamami  acik  6gretim  lisesine iiniversite sinavina daha 1yi
hazirlanabilmek amaciyla gectiklerini ifade etmektedirler. Bunlardan K1, K4 ve K&'in
ifadeleri su sekildedir:

12. simif hayatim icin onemli ve kritik bir donem. Universite sinavindaki bagsarimiz
hayatimizda onemli bir etkiye sahip. Sinav icin daha erken hazirlanmaya baslasaydim
daha once agik 6gretim lisesine gecerdim. (K2).

Okuldan temel bilgi birikimi aldiktan sonra tiniversite sinavina daha rahat ve diizenli
calisabilmek icin acik ogretim lisesine gegtim. (K3).

Universite sinavi icin eksiklerim fazlaydi. Eksiklerimi kapatmak icin daha ¢ok ve daha
stkr calisabilecektim. (K7).

12. sinifta artik tamamen iiniversite sinavi odakl diistindiigiim icin agtk ogretim lisesine
gectim. (K8).

Tablo 6. Acik 6gretim lisesine 6zellikle 12. sinifta gegme nedenleri

Temalar Katihhmcilar
Universite sinavina hazirlanmak K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8

3.2.4. Acik Ogretim Lisesine Gecmenin Avantaj ve Dezavantajlar

Orgiin egitimden acik dgretim lisesine gecis yapan bireylerin yasadiklar1 avantajlar ve
dezavantajlar Tablo 7'de 6zetlenmistir. Katilimcilar yeterli zaman bulmayi, daha az yorulmay1
ve duygusal rahatlig1 avantaj olarak ifade ederken zamani yonetememeyi, sosyal ortam ve
sosyal destek kaybin1 dezavantaj olarak ifade etmislerdir.

Katilimcilarin tamami agik 6gretim lisesinin Orgiin eg8itime gore {iniversite siavina
hazirlanmak i¢in yeterli zamani1 bulabilmek acisindan daha avantajli oldugunu ifade
etmislerdir. K2, K5 ve K7'in bu konudaki ifadeleri su sekildedir:

Universite sinavina hazirlanmak igin daha ¢ok zaman buldum ve daha iyi bir diizen
kurabildim. (K2).

Derslere katilma, projeler, performanslar, odevler gibi zaman alict seyler agik 6gretim
lisesinde yok. Bu sayede tiniversite sitnavina hazirlanmak icin yeterli zaman bulabildim.
(K5).

Okul giiniin biiyiik boliimiinii kapsiyor. Bu zamani tiniversite sinavina hazirlanmak icin
kullanmak baya avantaj sagladi. (K7).
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Bununla birlikte katilimcilardan bazilar agik 6gretim lisesinde daha az yorulduklarini
belirtmislerdir. Bunlardan K3 ve K8'in ifadeleri su sekildedir:

Her giin okula gidip gelmekten tutunda bir¢ok dersin sorumluluguna kadar yorucu
bir¢ok sey vardi. Bunlar olmaymnca yorulmadim. (K3).

Actk égretim lisesindeki ders sinaviart orgiin egitimden daha kolay ve dersler igin sinav
haricinde baska bir seyle ugrasmiyorsunuz. (K8).

Son avantaj olarak katilimcilardan bazilar1 acik 6gretim lisesine ge¢cmenin duygusal
olarak rahatlama sagladigini ifade etmislerdir. K3 ve K6'nin ifadeleri su sekildedir:

Ogretmen ve arkadaslarimla olan sorunlar olmadig icin duygusal olarak kendimi daha
rahat hissettim. (K3).

Bir tarafta iiniversite sinavi diger tarafta okul benim icin ¢ok stresliydi. A¢ik ogretime
gecmek bir nebzede olsa rahatlamami sagladi. (K6).

Bunlarla birlikte katilimeilar agik 6gretim lisesine gegmenin bazi dezavantajlarinin da
oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin birgogu zamani yonetemediklerini ifade etmislerdir.
Bunlardan K1, K7 ve K8'in ifadeleri su sekildedir:

Bireysel olarak belirli bir diizeni ve plani devam ettirmek zor. Serbestligin rehavetine
kapilabiliyorsunuz. (K1).

Kontroliin tamamen bende olmasi bazi zamanlar erteleme davranislarinin artmasina ve
calismamda aksamalara neden oldu. (K7).

Bir kontrol mekanizmasi, destek ya da zorunluluk olmadigi icin kendiniz siireci kontrol
edemeyip zaman kaybi yasayabilirsiniz. (K8).

Katilimeilarin bazilar1 agik 6gretim lisesine gegmenin baska bir dezavantaji olarak
sosyal ortam kaybini ifade etmislerdir.

Okul benim igin ¢ok iyi bir sosyal ortamdi. Arkadaslarimla ¢ok giizel zaman

gecirebiliyordum. Ama bu ortami kaybettim ve arkadaslarimla nadir goriisebiliyorum.
(K2).

Sosyal iliskileri ¢ok seven biriyim. Okul bana bu agidan ¢ok giizel bir ortam ve firsat
saghyordu ama agik 6gretimle birlikte bunu kaybettim. (K4).

Son olarak katilimcilarin bazilar1 agik 6gretime ge¢gmenin dezavantaji olarak sosyal
destek kaybi oldugunu belirtmislerdir.

Kisisel sorunlarim, sinav ya da okulla ilgili bir¢cok seyde arkadas ve ogretmenlerimin
destegini alyyordum. Buna bana ¢ok iyi geliyordu ama agik ogretime gegince bunu
kaybettim. (K1).

Ogretmenlerimin bazilart ¢alisma ve motivasyon konusunda ¢ok destek veriyordu.
Onlarin destegini kaybettigime iiziildiim. (K5).

Tablo 7. Acik 6gretim lisesine gegmenin avantaj ve dezavantajlari
Kategori Temalar Katimcilar
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Yeterli zaman bulmak K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8

Avantaj Daha az yorulmak K3, K5, K7, K8
Duygusal rahatlik K3, K6
Zamani yonetememe K1, K4, K6, K7, K8
Dezavantaj Sosyal ortam kaybi K1, K2, K4, K6
Sosyal destek kayb1 K1, K5, K7

4. TARTISMA ve YORUM

Bu calismada lise on ikinci simif 6grencilerinin agik 6gretim lisesine gecis nedenleri
incelenmistir. Yapilan nicel ve nitel analizlerde Ogrencilerin agik Ogretim lisesine gegis
nedenlerinin temelinde iiniversite sinavina hazirlanmak, tiniversite sinavinda soru ¢ikmayacak
derslerle ugrasmak zorunda kalmak ve asil amacglar disindaki derslerle zaman kaybetmek
istememe oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenciler okul siiresinin uzun olmasini,
okul sinavlarini ve 6dev, proje, performans gibi faaliyetlerin iiniversite sinavina hazirlanmay1
engelledigini diistinmektedirler. Ayrica 6grenciler iiniversite sinavina hazirlanmak icin yeterli
zaman bulmay1 ve daha az yorulmayi en 6nemli avantajlar olarak ifade etmislerdir. Buradan
hareketle 6grencilerin {iniversite sinavina evden ya da okul dis1 alanlardan hazirlanmay1 daha
rahat ve verimli bulduklari, bu sebeple 6rgiin egitimden ayrildiklar ifade edilebilir. Bu bulgu
Onder ve Yildiz (2016) ile Yaldiz (2014) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglariyla
benzerlik gdstermektedir. Cuhadar Oncii de (2017) yoneticiler, dgretmenler ve dgrencilerden
elde ettigi veriler dogrultusunda ortadgretim on ikinci sinif 6grencilerinin bir kisminin artik
iiniversite sinavina hazirlanmak icin agik 6gretim lisesine gectigini ortaya koymustur. Can ve
Sakall1 (2023) veli ve 68renci goriisleri dogrultusunda yaptiklari ¢alismada tiniversite sinavina
hazirlanmak i¢in 6g8rencilerin 12. siifta agik liseye yoneldiklerini belirtmislerdir. Ayrica
ogrencilerin yorgunlugu azaltmak, verimli ¢aligmak, zamana ihtiya¢ duymak, okul derslerinin
verimsiz ge¢mesi ve liniversite sinavinda soru gelmeyecek derslerin zaman kaybi goriilmesi
yan sebepler olarak ifade edilmistir. Kekec¢ ve Ustiin de (2022) zaman kisithiligindan dolay:
acik liseye gegislerin oldugunu ifade etmis olsa da bundaki temel gerek¢e ekonomik kazang
elde etme olarak temellendirilmistir. Diger taraftan Polat (2021) 6grencilerin okuldaki 6dev,
ders ve proje yikiinden kurtulmak veya devam ettikleri okulda istedikleri egitimi
alamamaktan dolay1 acik liseye yoneldiklerini bulgulamistir. Ogrencilerin &zellikle lise son
sinifta egitim ihtiyaclarinin gelecek odakli oldugu, bundan alikoyacak ya da engel olusturacak
durumlardan uzaklasarak agik 6gretimi bir segenek olarak gordiikleri sdylenebilir.

Bu ¢alismada okul yoneticilerinin 6grencilerin {iniversite sinavina hazirlanmasi igin
gerekli kolaylig1 saglamamasi ve Ogrencilerin sorunlarini dikkate almamasi acik 6gretime
gecis gerekcesi olarak ortaya konmustur. Kartal ve Eryilmaz-Balli da (2020) yaptiklar
caligma ile okul yonetiminin olumsuz tutum ve davraniglarinin okul terkine neden oldugunu
ifade etmislerdir. Okul yoéneticilerinin agresif tutumlari, asir1 kuralei olmalart ya da
disiplinsizlikleri, tehditkar davranislari okul terkine neden olabilmektedir. Kaya'nin (2019)
orgilin egitim disina ¢ikma nedenleriyle ilgili yapmis oldugu ¢alismanin sonucu da bu goriisii
destekler niteliktedir. Cakir ve Colak da (2019) yaptiklar1 ¢alismayla okul yoneticilerinin
olumlu okul iklimini bozucu olumsuz tavir ve davraniglarinin okul terkine neden oldugunu
gostermislerdir. Ogrencilerin okuldan beklentilerinin karsilanmamas: dzellikle de {iniversiteye
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gecis sinavlarma hazirlanma gibi gelecekleri i¢cin 6nem arz eden bir konuda, okuldan
sogumalarina ve orgiin egitim diginda farkli yollar aramalarina neden oldugu ifade edilebilir.
MEB'in (2013) okul terkiyle ilgili raporunda da okul yonetiminin demokratik, hosgdriilii,
esnek olmasi ve okul amaglarina zarar vermeden Ogrencilerin isteklerini ve beklentilerini
gerceklestirmelerine yardim etmesi 6grencilerin okula devamliligini saglayan faktorler olarak
belirtilmistir.

Arastirmada Ogretmenlerin sinif yonetiminde yetersiz kalmalar1 acik Ogretime gecis
nedeni olarak ortaya konmustur. Bununla baglantili ortaya konan diger bir neden de bazi
ogrencilerin dersin islenigini engellemesidir. Giindiiz ve Can (2013) yaptiklar1 calismada
ogretmenlerin  simif  yonetiminde yetersiz olmalar1 durumunda O6grencilerin  ders
motivasyonlariin diistiiglinii, dersten soguduklarini ifade etmisleridir. Sinif ortaminda dersi
sabote etmeye calisan, 0gretmenle alay eden, kendi aralarinda konusan, baska Ogrencilere
satasan Ogrenci davraniglart gibi ders verimini olumsuz etkileyen durumlarla 6gretmenlerin
bas edebilmesi Ogrencilerin ders ilgisinin ve istediginin devam etmesinde 6nemli oldugu
sOylenebilir. Vatansever-Bayraktar'in (2015) ortaya koydugu calisma da bu goriisii destekler
niteliktedir. Celik ve Ucgar (2024) vyaptiklar1 aragtirmada simif igerisinde yasanan
diizensizliklerin ders islenisini engelledigini, ders verimini diisiirdiiglinii, 6§renme ortamini
bozdugunu belirtmislerdir. Bu durum hem 6grenme eksikliginin olmasina hem de zaman
kaybma neden olmaktadir. Universite sinavina hazirlanan son smif dgrencilerinin boyle bir
sorunla kars1 karsiya kalmamak i¢in agik 6gretime yonelmek istedikleri sOylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin ailelerinin hem okul sinavlarindaki hem de iiniversiteye gecis
sinavlarindaki basar1 beklentisini karsilamak amaciyla acgik dgretime gectikleri bulunmustur.
Aileler orgiin egitime devam edilmesini istese de Ogrenciler bu basar1 beklentisini agik
ogretim yoluyla saglayabileceklerini diisiinmektedirler. Emiroglu ve Gengtanirim-Kurt da
(2023) yaptiklar ¢caligma ile ailenin egitsel beklentisinin ve aile baskisinin okul terkinde etkili
oldugunu ortaya koymuslardir. Dirik (2020) okul basarisi arttikca okul terkinin azaldigini
ifade etmistir. Bu calismada 6grencilerin ¢ogunlugunun akademik basari orta ya da yiiksektir.
Bu caligma kapsaminda 6grenciler istedikleri basarilar i¢in farkl: firsatlar elde etmek, zaman
bulmak ve calismaya engel durumlar1 ortadan kaldirmak amaciyla agik Ogretimi tercih
etmektedirler. Baz1 arastirma sonuglar1 da ailenin ekonomisine destek saglamayi1 (Belen,
2021), aile i¢i sorunlar1 (Cakir ve Colak, 2019), ilgisiz aile tutumunu (Tamer, 2014), ailenin
sosyoekonomik durumunu (Yiiksel, 2021) a¢ik 6gretime gegis nedeni olarak ifade etmislerdir.
Ailenin genel durumuyla ilgili sorunlar agik 6gretime ge¢gmeyi zorunlu kilsa da bu ¢alismada
aile beklentilerini karsilamak icin istendik olarak agik Ogretime ge¢me durumu soz
konusudur.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin yasadiklar1 dezavantajlar sosyal ortam ve sosyal
destek kaybi olarak ortaya konmustur. Kutsal ve Bilge (2012) de yaptiklart ¢alismayla
ogrencilerin okulda 6gretmen ve arkadaslarindan sosyal destek aldiklarini ifade etmislerdir.
Ogrenciler okulda 6grenme faaliyetlerinin yaninda arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile sosyal iligki
kurmakta, bircok yasam becerisini deneyimlemektedir. Bu da oOgrencilerin akademik
gelisimlerinin yaninda duygusal ve kisilik gelisimlerinin de desteklenmesini saglamaktadir.
Turgut ve Eraslan-Capan'in (2017) 6gretmen ve arkadastan algilanan sosyal destek ile
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psikolojik saglamlik arasinda pozitif iliski belirledikleri arastirma sonucu bu goriisii destekler
niteliktedir. Turan da (2014) arastirmasinda benzer sonuglar elde etmistir. Yildiz ve Dirik
(2019) yaptiklar ¢alismada sosyal destek algisi yiiksek olan bireylerin stresle etkili bir sekilde
bas edebildiklerini ortaya koymuslardir. Buradan hareketle tiniversite sinavina hazirlanmanin
zor ve stresli bir silire¢ oldugu goz onilinde bulunduruldugunda 6rgiin egitimden ayrilarak
sosyal destek kayb1 yasamanin bu siireci daha da zorlastirabilecegi ifade edilebilir. Yildirim
(2006) calismasinda arkadas destegi almanin akademik basariy artirdigini belirtmistir.

Calismada diger bir dezavantaj olarak da zaman yOnetimi ortaya konmustur. Eranil ve
Ozcan (2018) ortadgretim dgrencilerinin zaman ydnetimi becerilerinin orta diizeyde oldugunu
belirlemiglerdir. Okullar giin igerisinde Ogrencilerin sahip olduklari zamani kullanim
acisindan zorunlu bir diizen olusturmaktadir. Sonmez (2018) yapmis oldugu arastirmada acik
Ogretim Ogrencilerinin planlama, verimli ¢alisma ve akademik motivasyonu siirdiirme
konusunda zorlandiklarini ifade etmistir. Benzer sekilde Yurdakul (2020) calismasinda
pandemi doneminde {iniversite sinavina hazirlanan dgrencilerin ev ortaminda olmaktan dolay1
calisgma disiplinlerinin ve motivasyonlariin bozuldugunu belirtmistir.  Okul ortami
ogrencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkileyen 6nemli bir motivasyon kaynagi
olarak goriilmektedir (Aktas, 2016). Buradan hareketle ogrencilerin  akademik
giidiilenmelerini saglayan okuldan uzaklasmalar1 diizenlerinin bozulmasiyla ve calisma
disiplinlerini kaybetmeleriyle birlikte zaman yonetiminde sorun yasadiklar ifade edilebilir.

Bu ¢alismanin verileri 2023 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ¢ikarilan ve agik
Ogretime gecisi sinirlayan yonetmeligin yayimlanmasindan 6nce toplanmistir. S6z konusu
yonetmelikle agik 6gretim lisesine gecis onemli dlgiide kisitlanmistir. Caligmanin biitiiniiniin
bu baglam icinde degerlendirilmesi gerekmektedir.

5. SONUC ve ONERILER

Bu calismadan ortaya ¢ikan temel sonug¢ lise on ikinci siif &grencilerinin agik
Ogretime gecis nedeni {iniversiteye gec¢is smavlarina daha verimli ve rahat bir sekilde
hazirlanmaktir. Universite smavinda soru gelmeyecek dersler, ders disi faaliyetler (6dev,
proje vb.), okul siiresinin uzun olmasi ve okul sinavlari bu hazirligi engelleyen faktorler
olarak ifade edilmistir. Okul yoneticilerinin 6grencilerin iiniversite sinavina hazirlanmasi i¢in
gerekli kolaylig1 saglamamasi ve 6grencilerin sorunlarini dikkate almamasi, §gretmenlerin
smif yonetiminde yetersiz kalmalari, ailelerin sinavlardaki basar1 beklentisi agik Ogretime
gecisteki diger nedenlerdir. Ogrenciler iiniversite smavina hazirlanmak igin yeterli zaman
bulmay1 ve daha az yorulmay1 a¢ik 6gretim siirecinden avantaj olarak goriirken, sosyal ortam
ve sosyal destek kaybi ile zaman yonetimi sorunlarini dezavantaj olarak gdérmektedir.
Arastirmanin belli smirlhiliklart bulunmaktadir. Calismayla ilgili verilerin kisisel ifadelere
dayali olmasi bir smirliliktir. Arastirma grubunun sadece belli bir bolgedeki bir ilde
gerceklestirilmis olmasi yontemsel bir smirliliktir. Bu baglamda daha farkli bolgelerin ve
illerin de dahil edildigi daha genis katilimli arastirmalarin yapilmasi dnerilmektedir. Sinavlar
iilkenin bir gegegi olarak bu siirece hazirlanan Ogrencilerin son sinif diizeyinde ders
yogunluklar1 azaltilabilir. Son simif diizeyinde 6grencilerin isleyecekleri dersler d6grencilerin
ihtiya¢ ve beklentileri dogrultusunda sadece se¢meli derslerden olusturulabilir. Bununla
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ogrencilerin okul sinavlariyla ayriyeten zaman harcamalarinin da Oniine gecebilecegi
diistiniilmektedir. Okul yoneticileri 6grencilerin istek ve ihtiyaglarini1 daha fazla dikkate alarak
ogrencilerin okul ortaminda sinavlara hazirlanmalarinmi kolaylastiracak ders programi, fiziki
mekanlar gibi diizenlemeler yapabilir. Ogretmenler sinif yonetimi becerilerini artirarak ya da
farkli yontemler gelistirerek derslerinin olumsuz etkilenmesini Onleyebilir ve 6grencilerin
derslerine olan motivasyonlarin1 devam ettirebilir ya da artirabilir. Ailelere okullar tarafindan
ogrencilerinin ilgi, yetenek ve seviyelerine gore beklenti icerisinde olmanin 6nemi, d6grenci
basarisinda ailenin rolii ve destegi, basarida okulun etkisi ve katkis1 gibi egitimler verilebilir.
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Ozet

Teknolojik gelismelerin hizla artis gosterdigi son yillarda teknolojinin egitime entegrasyonu ve bunun
sonucunda ortaya ¢ikan bir kavram olan egitim teknolojileri genelindeki olumlu gelismeler, arastirmacilart bu
alanda arastirma yapmaya yonlendirmistir. Modern teknolojinin fen bilimleri dersi kapsamindaki egitim
teknolojileri kapsamindaki en belirgin yansimasi olan sanal laboratuvarlarin, 6grencilerin akademik basar1
diizeyleri tizerindeki etkilerinin arastirilmasini amaclayan bu c¢alismada; arastirma yontemlerinden meta-analiz
yontemi kullamlmistir. Bu amag¢ dogrultusunda YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yayinlanmis yiiksek lisans ve
doktora tezleri incelenmistir. Yapilan ¢alismaya Aralik-2024 tarihine kadar yaymlanmis tiim yiiksek lisans ve
doktora tezleri dahil edilmistir. Arastirmada, yapilan alanyazin taramasi sonucunda ulasilan tezler arasindan, dahil
edilme kriterleri dogrultusunda, fen egitiminde sanal laboratuvar kullanimin 6grencilerin akademik basarisi
iizerine etkisinin incelendigi 15 ¢alismaya yer verilmistir. Alanyazin taramasi siirecinde sinirl sayida ¢alismaya
ulasildigr i¢in yil kisitlamast yapilmamistir. Bu konuda alanyazinda daha dnceden yapilmis bir meta-analiz
calismast bulunmamaktadir. 15 calismadan elde edilen veriler dogrultusunda yapilan meta-analiz sonucunda
birlestirilmis genel etki biiytikliigi, 2.718-10.975 giiven aralifinda 6.85 olarak hesaplanmistir. Bu etki biiyiikliigi
Cohen (1988) smiflandirmasina gore genis, Thalheimer ve Cook (2002) siniflandirmasina gore muazzam bir
etkidir. Bu baglamdan yola ¢ikarak fen egitiminde sanal laboratuvar kullaniminin hali hazirda kullanilan
geleneksel laboratuvarlara gore 6grenci akademik basarisi tizerinde pozitif yonde, deney grubu lehine bir etkisi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Calisma raporlanirken PRISMA protokolii adimlari izlenmistir. Meta-analiz
yontemi kapsamindaki bu ¢alismada; heterojenlik istatistikleri, yaym yanlilig1 gibi birgok analize yer verilmistir.
Bu analizler sonucunda g¢aligmanin heterojenliginin ¢ok yiiksek oldugu, yaym yanliligimin olmadigir ve bu
sebeplerden dolayi i¢ giivenirlik ve dis gegerlilige sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sanal laboratuvar, meta-analiz, fen egitimi, akademik basari, PRISMA protokolii.
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Abstract

In recent years, when technological developments have increased rapidly, the integration of technology into
education and the positive developments in educational technologies, which is a concept that emerged as a result,
have led researchers to conduct research in this field. In this study, which aims to investigate the effects of virtual
laboratories, which are the most prominent reflection of modern technology within the scope of educational
technologies within the scope of science course, on students’ academic achievement levels, meta-analysis method
was used. For this purpose, master’s and doctoral theses published in YOK National Thesis Center were examined.
All master’s and doctoral theses published until December 2024 were included in the study. In the study, among
the theses reached as a result of the literature review, 15 studies examining the effect of virtual laboratory use in
science education on students' academic achievement were included in line with the inclusion criteria. Since a
limited number of studies were reached during the literature review process, no year restriction was made. There
is no previous meta-analysis study on this subject in the literature.

As aresult of the meta-analysis conducted in line with the data obtained from 15 studies, the combined overall
effect size was calculated as 6.85 with a confidence interval of 2.718-10.975. This effect size is a large effect
according to Cohen (1988) classification and a huge effect according to Thalheimer and Cook (2002)
classification. Based on this context, it was concluded that the use of virtual laboratories in science education has
a positive effect on student academic achievement in favor of the experimental group compared to the currently
used traditional laboratories. PRISMA protocol steps were followed while reporting the study. In this study within
the scope of meta-analysis method; many analyses such as heterogeneity statistics and publication bias were
included. As a result of these analyses, it was concluded that the heterogeneity of the study was very high, there
was no publication bias, and for these reasons, it had internal reliability and external validity.

Keywords: Virtual laboratory, meta analysis, science education, academic success, PRISMA protocol.

1. GIRiS

Glinimiiz diinyasinda bilim ve teknoloji, birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecek
kavramlardir. 21. yiizyilin bir getirisi olarak; bilim ve teknoloji kavramlari, birbirini izleyen ve
giiclendiren farkli iki kavram olmasina ragmen adeta bir biitiin olarak degerlendirilmektedir.
Gelismekte olan diinya diizeninde, bilim ve teknolojideki yenilikler takip edilemez boyutlara
ulagmistir ve bu yenilikler, farkinda olmadan iilkeleri bir yaris i¢erisine sokmustur. Bu yaris
cagin gereklerine ayak uydurmak isteyen iilkeler i¢in teknolojik yenilikleri zorunlu kilmistir
(Simsek, vd., 2008). iletisim ve bilisim teknolojilerindeki yenilikler siireci, bilginin hizla
iiretilmesine ve yayilmasimna olanak saglamistir (Unal, 2017). Gelismeleri yakalama ve ayak
uydurma siirecinde egitim, en onemli gorevi iistlenmektedir. Gorevinin bir getirisi olarak
egitim-6gretim siireglerinde teknoloji olabildigince verimli kullanilmalidir (Simsek, vd., 2008).

Egitim sistemleri ¢agdas olan iilkeler; nitelikli, ¢aga yon veren, insan yetistirmek i¢in
egitim-Ogretim ortamlarina teknolojik gelismeleri dahil etme ¢abasina girmislerdir (Bozkurt,
2008). Egitim teknolojisi; bilimsel verileri hedefler dogrultusunda gerekli yontem ve teknikler
kullanilarak arag-gerec gelistirme, 6lgme ve degerlendirme gibi egitimin olmazsa olmaz
unsurlari ile birlestiren, siire¢ icerisinde ¢ikabilecek sorunlara ¢oziim liretebilen ve egitim
kalitesini ylikselten sistemler biitlinii olarak tanimlanabilir (Riza, 2000; Akt. Akpinar, vd.,
2005). Bu gelisimi desteklemek icin arastirmacilar, teknolojiyi en iist diizeyde kullanma ve
bilimin 1s181inda yenilikler iiretme cabasindadir. Bu alandaki gelismeler c¢agdas egitim
felsefesini benimsemis olan 6gretim programlarinin da temelini olusturmaktadir. Egitimde
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verimliligi hedefleyen, yaparak yasayarak 6grenimin Oneminin vurgulandigi felsefelerin
1s1¢1nda yeni yontem ve teknikler ortaya cikmistir (Oztiirk, 2008).

Egitim teknolojilerinin iilkemizde yaygin kullanimi; okullarin teknolojik alt yapisini
gelistirmek icin baslatilan “Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)”
projesi ile baslamustir (Ozer, vd., 2015). FATIH projesi kapsaminda bilgisayarlar ve bilgisayar
sistemleri, egitim-6gretim ortamlarinda aktif olarak kullanilan bir egitim materyali haline
getirilmigtir. Bu proje ile siiflarda bulunan akilli tahtalar ve kullanilmakta olan tabletler
sayesinde Ogrenciler, zaman ve mekan tanimaksizin teknolojinin sunmus oldugu sanal sinif
ortamlarinda, hem bireysel hem igbirlikli 6grenme alanlarindan konuyu istedikleri kadar tekrar
ederek 6grenim saglayabilecekler ve performanslarini kayit altina alarak degerlendirme sansina
sahip olabileceklerdir (Cinici, vd., 2013).

Akkagit ve Tekin (2012)’e gore; egitimde bilgisayar kullanim1 ve Bilgisayar Destekli
Ogretim (BDO) yaklasimi &grencilerin dikkatlerini ¢ekmektedir ve ders motivasyonunu
oldukca artirmaktadir. Fen bilimleri gibi temelinde yaparak yasayarak 6grenmenin oldugu bir
ders i¢in egitim teknolojileri oldukga biiyiilk 6nem arz etmektedir. Bilgisayar yazilimlariin
egitim sistemlerine entegrasyonu sonucunda ortaya c¢ikan egitsel igerikler, teorik bilginin
yazilim tizerinden pratige doniistiiriildiigii en dnemli egitim teknolojisi tirtinleridir.

Teknolojik ilerlemelerin fen bilimleri dersine egitsel entegrasyonunun en belirgin
gostergesi Milli Egitim Bakanliginin (MEB) 2004-2005 6gretim yilinda fen bilimleri 6gretim
programlarinda yapmis oldugu degisikliklerle “Fen Bilgisi” dersinin adinin “Fen ve Teknoloji”
olarak giincellenmesidir. Fen ve teknolojinin amaglar birbirinden farkli olsa da o donemlerde
bir birini destekleyen unsurlar oldugu anlasilmistir (Yaman, 2022). MEB (2005)’e gore iginde
bulundugumuz c¢evreyi anlayarak agiklamay1 hedefleyen fen bilimleri; amaci yasamimizdaki
degisiklikleri insanlarin istek ve ihtiyaclariyla yonlendirerek bu gereksinimleri karsilamay1
hedefleyen teknoloji ile ortak bir tabanda birlestirilmistir. Bu giincellemeden de anlasilabilecegi
gibi fen ve teknoloji yasantimizin en 6nemli pargalarindan biri olmustur (Temizyiirek, 2003).

2005 fen bilimleri 6gretim programinda karsimiza fen-teknoloji-toplum-gevre olarak
bariz bir sekilde ¢ikan teknolojinin éneminin vurgulandiglr 6grenme alanm1 2013 fen bilimleri
Ogretim programinda da 6nemini artirarak devam etmistir.

2013 fen bilimleri 6gretim programinda fen bilimleri egitimi, bilimsel siire¢ becerileri
ile birlikte teknolojik okuryazarlig1 da igerecek sekilde tasarlanmustir. Ogrencilerin bilimsel
kavramlar1 anlamalarin1 ve bu kavramlar1 teknolojik araclarla uygulamalarini tesvik eden bir
yaklagim benimsenmistir. Teknoloji, fen 6gretiminin temel bir unsuru olarak tanimlanmus,
ogrencilerin bilimsel okuryazarligini gelistirmek amaciyla teknoloji ile etkilesimli ¢calismalarin
tesvik edilmesi vurgulanmistir (Deveci, 2018). Ogretim siireclerinde 6grenci merkezli
yontemlerin (6rnegin, deneyler ve proje tabanli 6grenme) kullanilmasi dngoriilmiistiir. Ancak,
teknolojik araglarin kullanimi daha sinirli ve genel ifadelerle yer almistir (Basar ve Demiral,
2019).

2015 fen bilimleri 6gretim programinda 2013 programindan farkli olarak gelismis
teknolojik araglar ve STEM (Science (Fen), Technology (Teknoloji), Engineering
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(Miihendislik) ve Mathematics (Matematik)) kavramlarinin vurgulandigi goriilmiistiir (MEB,
2015). Ogretim siirecinde daha fazla teknolojik kaynak ve ara¢ kullanimina yonelik dneriler
gelistirilmistir. Bu, 6zellikle laboratuvar deneyleri ve simiilasyonlarin egitime entegrasyonu
acisindan Onemli bir adimdir. STEM egitimi ise; fen bilimleri derslerinde teknoloji ile
miihendislik pratiklerinin nasil birlestirilebilecegini gostermektedir. Ozellikle, disiplinler arasi
iligkinin egitim siirecindeki ©nemi vurgulanarak Ogrencilerin teknoloji ve miihendislik
siirecleriyle tanismasi hedeflenmistir (Basar ve Demiral, 2019).

2018 fen bilimleri 6gretim programi, teknoloji kullanimini ve STEM egitimi odakl bir
yaklasimi ¢cok daha kapsamli bir sekilde igermistir (Deveci, 2018). Ogrencilerin 21. yiizyil
becerilerini gelistirmek iizere teknoloji ile ilgili kazanimlara yogun bir vurgu yapilmistir.
Programda, STEM etkinlikleri, iirlin tasarimi ve giinliik yasam problemlerinin ¢oziimiine
yonelik teknolojik uygulamalar 6n plana ¢ikarilmistir. Ayrica, teknolojinin 68retim siirecinde
hem bir ara¢ hem de igerik olarak ele alinmasi hedeflenmistir. Dijital becerilerin gelistirilmesi
yani sira, O0grencilerin bilimsel bilgi ve teknolojiyi birlestiren projeler yapabilmesi tesvik
edilmistir. Egitimde dijital araglarin aktif kullanim1 daha fazla 6n plana ¢ikmistir (Bahar, vd.,
2018). Program kapsaminda dgrencilere, gercek yasam problemlerini ¢6zmeye yonelik projeler
ve uygulamalar sunularak teknoloji kullanimi tesvik edilmistir. Ogrencilerin teknoloji ile ilgili
sorunlar1 tanimlayip ¢6ziim gelistirme becerileri desteklenmistir. Bu programda teknoloji artik
karsimiza; teknolojik yetkinlikler, dijital vatandas kavrami, fen-miihendislik ve girisimcilik
uygulamalar ile ¢ikmaktadir (MEB, 2018).

2024-2025 egitim 6gretim yilinda ilk olarak 1, 5 ve 9. siniflarda kullanilmaya baglanan
“Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nde ise 6grencilerin derinlemesine 0grenmesini saglamak
amaciyla beceri odakli ve sadelestirilmis bir icerik sunulmustur. Fen bilimleri dersleri,
ogrencilerin bilimsel kesif yapmalarini tesvik edecek sekilde yeniden yapilandirilmistir. Yeni
model, modern bilim ve teknolojinin gerekliliklerine uygun bir egitim miifredat1 sunarak,
ogrencilerin ¢agin ihtiyaclarina cevap verebilecek bilgi ve becerilerle donatilmasini
hedeflemektedir. 2018 programi, STEM entegrasyonuna odaklanirken, Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli, daha genis bir perspektifle beceri odakli ve bilimsel kesif temelli bir yaklagimi
benimsemektedir. Her iki program teknolojinin e8itimdeki 6nemini vurgulasa da, yeni model,
teknolojiyi sadece bir arag olarak degil, ayn1 zamanda egitim siirecinin temel bir bileseni olarak
konumlandirmaktadir (MEB, 2024).

Yeni modele gore teknoloji, d6grencilere etkilesimli ve dinamik bir 6grenme ortami
sunar. Simiilasyonlar, sanal laboratuvarlar ve cevrimig¢i platformlar, kavramlarin daha iyi
anlasilmasma yardimecr olur. Internet sayesinde Ogrenciler, diinya capindaki kaynaklara
ulagabilirler. Bu durum, arastirma yapma ve farkli kaynaklardan bilgi edinme becerilerini
gelistirir. Fen bilimlerinde soyut kavramlarin gorsellestirilmesi, 6grencilerin bilgileri daha iyi
anlamalarina yardime1 olur. 3D modeller ve animasyonlar, karmasik siire¢lerin anlasilmasini
kolaylastirir. Ayrica 6grenciler, veri toplama, analiz etme ve sonug¢ ¢ikarma becerilerini
teknolojik araclar yardimiyla gelistirebilirler. Teknolojinin sundugu araglar, 6grencilere gergek
diinya sorunlarini ele alma ve ¢6zme firsatlar1 sunar (MEB, 2024).
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Sonug olarak, 2005’ten bu yana fen bilimleri derslerinde kullanilan her Ogretim
programinda, dinamikligini koruyan ve gittikge Onemini artirmaya devam eden teknoloji
kavrami; maarif modeli cergevesinde de Ogrencilerin 0grenme siireclerini zenginlestiren,
etkinlestiren ve daha modern bir egitim anlayisi sunan kritik bir bilesendir. Teknigin ve bilimin
birlesmesi, gelecegin bilim insanlarin1 daha iyi hazirlamak i¢in elzemdir (Yardimci, 2022). Fen
bilimleri Ogretim programlarinda da goriildiigii iizere teknoloji kavrami dinamik olan
programlara entegre edilerek devam edilmistir.

Ozellikle 21. yiizy1lda teknolojik araglarm kullanimi olduk¢a yayginlasmaktadir. Her ne
kadar teknolojinin olumsuz sonuglar1 goz ardi edilemese de dogru yonlendirmeler ile teknolojik
araclarin egitim-0gretim amaci ile kullanimi yayginlastirilarak olumlu sonuglarin artirilmasina
yonelik caligmalar yapilabilir. Bu gibi, teknolojiden olumlu yonde faydalanma ¢alismalar1 hem
ogrencilerin ilgisini daha ¢ok ¢cekecek hem de daha ulasilabilir oldugu i¢in 6grencilerin merak
duygularini gelistirecektir (Alpar, vd., 2007).

Fen bilimleri dersinde anlamli 6grenmeler elde etmek icin yaparak yasayarak 6grenme
olduk¢a 6nemlidir. Fen kavramlari, zihinde somutlastirilmasi olduk¢a zor olan kavramlardir.
Bu sebeple 6zellikle fen bilimlerinde laboratuvar kullanimi 6n plana ¢ikmistir (Seven ve Engin,
2018). Ancak fen egitiminde hem anlamli 6grenmeye hem de kaliciliga etkisi bu kadar yiliksek
olan yaparak yasayarak Ogrenme ne yazik ki gerekli ilgiyi goérememistir (Bas, 2022).
Ogretmenlerin goriisleri alindiginda; ders siirelerinin yeterli olmadig1, simf mevcutlarinin fen
bilimlerinde aktif olarak kullanilmasi1 gerekli olan laboratuvar kullanimina uygun olmadigi,
deney hazirliklarinin uzun siirdiigli 6ne siiriilerek laboratuvar kullanomindan kagindiklar
belirlenmistir (Uluginar, vd., 2004). Ancak yiirlirliikte olan 2018 fen bilimleri dersi 68retim
programi kapsaminda Ogrencilerin kendilerinin aktif bir sekilde yaparak yasayarak ozellikle
laboratuvar ortamlarinda deneyimler kazanmas: hedeflenmektedir (Akgiin, 2005). Ogrenme-
ogretme stirecinde c¢ikabilecek sorunlarin ¢oziimiine yonelik yapilan egitim teknolojileri
caligmalari, tam da bu noktada devreye girmektedir. Egitim teknolojileri uygulamalarin en
giizel Ornekleri fen bilimleri dersinde gozlemlenmektedir. Soyut fen kavramlarinin
somutlastirilmasi ve firsat esitligi saglayarak anlamli 6grenmelerin artirilmasini hedefleyen
sanal laboratuvarlar, egitsel etkilesimli videolar, animasyonlar ve simiilasyonlar, infografikler,
dijital hikayeler, vs. gibi egitim teknolojileri, sistem igerisindeki problemlere bir ¢6ziim yolu
olarak gelistirilmistir. Ogrenme ortamlar1 ne kadar yasamm icine entegre edilebilirse ve
materyal olarak cesitlilik gosterebilirse 6grencilerin 6grendiklerini 6ziimsemeleri bir o kadar
kolay olacaktir (Demirhan, 2012).

2020-2021 egitim-6gretim yilinda tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 salgini;
egitim-ogretimin dijital ortamlara taginmasini zorunlu kilmis ve e-6grenme etkinlikleri ile
cevrimici kaynaklarin gelisimini hizla artirmistir (Mulenga ve Marbéan, 2020). Pandemi
doneminin getirdigi etkilerden en ¢ok zarar gdren alanlardan birisi olan egitim, derslerin
cevrimici ortamlara gegmesiyle devam ettirilmeye calisiimistir. MEB’in 2012 yilinda kurmus
oldugu Egitsel Bilisim Ag1 (EBA)’nin kullanimi bu déneme kadar yaygin olmamakla birlikte,
bu dénemin bir getirisi olarak zorunlu kullanim platformu haline gelmistir. Bu sebeple daha
onceki yillarda igerik acisindan yeterli donanima sahip olmayan EBA, kisa zamanda bir¢ok
egitim materyalini icerir duruma getirilmistir. Pandemi siirecinde bireyler; zaman ve mekan
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sinirlamasi olmadan, kisisel deneyimleri ile arastirarak ve sorgulayarak ulastig bilgileri kendi
yasantistyla iligkilendirebilecegi ortamlara olan ihtiyacini egitsel teknolojik igerikler sayesinde
karsilayabilmislerdir (Kardas, vd., 2014). Bu siiregte fen bilimleri egitiminin 6nemli bir bileseni
olan laboratuvar egitimi de goz ard1 edilmeyerek sanal laboratuvarlar donanim ve igerik olarak
gelistirilerek kullanimi yayginlagsmistir (Bas, 2022).

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanm amaci, Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezinde
yayinlanmis olan yiiksek lisans ve doktora tezlerinde yer alan fen egitiminde sanal laboratuvar
kullannminin ~ 6grencilerin  akademik basarisina  olan etkilerinin  genis kapsaml
degerlendirilmesinin yapilmasidir. Elde edilen verilerden yola ¢ikilarak ortak etki biyiikligi
hesaplamasi yapabilmek i¢in nicel veri analiz yontemlerinden olan meta-analiz yontemi
kullanilarak gerekli yorumlamalarin yapilmasi amaglanmistir.

Teknolojinin egitime entegrasyonu sonucunda Onemi artan egitim teknolojilerinin
ogrenciler lizerinde birgok farkli etkisi bulunmaktadir. Teknolojinin olumlu etkileri g6z 6niine
alindiginda bilgisayar ortamlarmnin kullanildigi 6gretim yontemlerinin kullanimi zaman
icerisinde yaygimlagsmistir. Fen bilimleri gibi yaparak yasayarak Ogrenmenin temelini
olusturdugu bir bilim dali i¢in, 6grenme ortamlarinin sanal ortamlara taginmasi 6nemli bir
gerekliliktir. Ozellikle pandemi siirecinden sonra sanal egitim ortamlar1 icerik ve donanim
acindan gelistirilmistir. Bu gelisimin sonucunda sanal ortamlarin egitim materyali olarak
kullanom1 yayginlastirllmistir. Bu sebeple bu alanda arastirmacilarin ¢alismalar yapmasi
yayginlagsmigtir. Alanyazin incelemesinde sanal laboratuvarlar hakkinda c¢alismalar yapmis
bircok arastirmaciya rastlanmistir. Bu arastirmalar hem konu alan1 hem de 6rneklemleri
acisindan farklilik gostermektedir. Sanal laboratuvarlarin etkisinin ortak bir degerlendirmesinin
yapilmasi igerisinde bulundugumuz teknoloji ¢cagi i¢in ve bu teknolojinin fen bilimleri dersi ile
biitlinlestirilebilmesi i¢in biiylik 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin problem climlesi “Fen bilimlerinde kullanilan sanal laboratuvarlarin
ogrenci akademik basaris1 lizerinde etkisi var midir?” olarak belirlenmistir. Bu problem
cercevesinde “Fen egitiminde sanal laboratuvar kullanimininin 6grencilerin  akademik
basarilarina olumlu bir etkisi var midir?” alt problemine de cevap aranacaktir.

Tiirkiye’de bu konuda yapilmis bir meta-analiz ¢aligmasi bulunmamaktadir. Yapilan
caligma hem alandaki bu boslugu tamamlama acisindan hem de 6nceki ¢calismalarin sonuglarini
bir araya getirip genel bir bakis acis1 olusturma konusunda olanak saglayacagi i¢in biiyiik 6nem
arz etmektedir. Ayrica meta-analiz yontemi egitim alaninda yeni yeni kullanilmaya baglayan
bir yontemdir. Bu sebeple egitimde meta-analiz caligmalarina ¢ok sik rastlanmamaktadir.
Yapilan bu ¢aligma, egitim alaninda meta-analiz yontemi kullanilarak bir arastirma yapmak
isteyen arastirmacilara da yol gosterici niteliktedir. Ayrica olas1 sonuglar dogrultusunda egitim
teknolojilerinin igerik olarak gelistirilmesi ve kullaniminin yayginlastirilmas: konusunda da
alana onemli farkindaliklar saglayabilecektir. Caligmalardan elde edilen istatistiksel sonuglar
alana yon verebilecek nitelikte oldugu i¢in, bu imkanlar dogrultusunda yapilan ¢alisma, alan
gelisimine katki agisindan da 6nemli olacaktir.
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2. YONTEM

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden meta-analiz yontemi kullanilmistir.
Borenstein vd. (2009)’a gore meta-analiz; ¢alisilacak olan veri setindeki sonuglarin istatistiksel
olarak derlenip ortak bir etki biiytlikliigliniin ifade edilmesi olarak tanimlanmistir. Bu genel etki
bliytlikliigiiniin hesaplanmasi tek bir ¢alismadan elde edilen etki biiyiikliigiine gore daha anlaml
sonuglar sunacaktir ve arastirmanin evrene genelleme yapabilmesine olanak saglayacaktir.
Meta-analizin amaci, genellikle bir uygulama yapildiktan sonra diger bir uygulamayla ya da
normal sartlar altinda etkisinin karsilastirilabilmesidir (Borenstein vd. 2009). Bu ydntem
sayesinde arastirmaci ¢alismak istedigi konu hakkinda yapmis oldugu geleneksel alanyazin
taramasina bir alternatif olarak bir¢ok calismada bulunan nicel sonuglar1 derleyerek bu
caligmalar kapsaminda konu hakkinda analizler yaparak genel etki iizerine, nicel sonuglar
dogrultusunda, genis bir yorum yapabilme imkani bulmaktadir. Meta-analizi etkin kilan en
onemli Ozelligi aragtirmaya dahil edilen ¢alismalarin katilimer sayilarina gore etkililiginin
artmis oldugu agirlikli ortalamalarinin kullanilmasidir (Sen ve Yildirim, 2020). Asil amaci
eldeki ¢alismalarin 6rneklemlerini tiim ¢aligmalarin olusturdugu evrene genellemek olan meta-
analiz, calismalardaki farklarin olusumunda sans faktoriiniin varliginin test edilmesi ve olasi
durumlarda yorum yapilabilmesi agisindan tercih edilen en yararli yontemlerdendir (Sen ve
Yildirim, 2020).

Bilimsel aragtirma yontemlerinden meta-analiz yoluyla genel amag¢ dogrultusunda etki
blyiikliigliniin genel tahmini hesaplamasini yapmak, calismalarin genele etkisindeki
farkliliklarinin nedenlerini arastirmak ve olusan alt gruplarda miidahalenin etkilerindeki (veya
analizdeki farkliliklar1) heterojenligi belirlemek i¢in arastirmacilar belirli adimlar1 takip
etmelidir. Sen ve Yildirim (2020)’a gore bir meta-analizi gergeklestirmek i¢in gerekli olan
adimlar Sekil 1’de sirastyla gosterilmistir.

Arastirma

Etki biiyiikliigiine S
kon-usunu Kassriverie Analizleri yapma
belirleme

- T v
i | |
Problem Kodlama 2
SR Yaymm yanhhgim
durumunu giivenirligini Kontrolleting
belirleme kontrol etme
Veri tablosu Edd bl_l'“'.k!“g“
Tarama yapma degerini
olusturma
yorumlama
- 1 | |
¥ | i
Uygun olan B Kalite kontrol S
z Z onuclar
calismalar: incelemelerini S
belirleme yapma P

Sekil 1. Meta-analizin adimlari
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Yapilan meta-analiz calismalarinin raporlanmasini standartlagtirma i¢in uzmanlar
tarafindan baz1 protokoller gelistirilmistir (Asik ve Ozen, 2019). Bu ¢alismada
https://www.prisma-statement.org/ web sitesinde detayli olarak bulunan PRISMA-2020
protokolii takip edilmistir (Page M.J. vd., 2021). Bu protokolde bir meta-analiz ¢alismasinin
nasil raporlanmasi gerektigi asama asama belirtilmistir. Bu asamalar takip edilerek ¢aligma
raporlanmistir.

Meta-analiz uygulamalar1 konunun belirlenmesiyle baglamaktadir. Bu aragtirmanin
konusu, fen bilimleri egitiminde sanal laboratuvar kullanim1 olarak belirlenmistir. Konunun
belirlenmesinden sonraki asama problem durumunun belirlenmesidir. Bu arastirmanin problem
durumu, fen bilimleri egitiminde sanal laboratuvar kullannominin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisi olarak belirlenmistir. Bir sonraki asama olan alanyazin taramasi meta-analiz
calismalarinin en 6nemli asamasidir (Eser, vd., 2022). Bu ¢alismada alanyazin taramas1 YOK
Ulusal Tez Merkezinden yapilmistir. Bakioglu ve Ozcan (2016)’a gore, alanyazin taramasindan
sonra ulasilan caligsmalar arasindan meta-analize dahil edilen ¢alismalarin belirlenmesi i¢in bazi
oOl¢iitler belirlenmekte ve bu 6l¢iitleri saglamayan calismalar analiz dis1 tutulmaktadir. Dahil
edilme ve hari¢ tutulma kriterleri, meta-analize dahil edilecek ve hari¢ tutulacak ¢alismalarin
ozellikleri hakkinda bir dizi bilgi sunan 6lgiitlerdir ve giivenilir bir meta-analiz ¢alismasi i¢in
kriterlerin tamaminin kaydedilmesi ve raporlanmasi1 6nemlidir (Card, 2015). Bu ¢alismada tek
bir tema se¢ilerek, akademik basar1 degerlendirilmistir. Bu ¢alismanin aragtirma sorusu “Fen
egitiminde sanal laboratuvar kullanimiyla ilgili yapilmig arastirmalarin akademik basar1 iizerine
etkisi ne diizeydedir?” seklinde belirlenmistir. Alanyazin taramas1 YOK Ulusal Tez Merkezi
kapsaminda “sanal laboratuvar” anahtar kelimesi ile yapilmis ve arastirma sonucunda ulasilan
caligmalarin her biri i¢in dahil edilme kriterlerine gore kodlama formu kullanilmis ve gerekli
betimsel ve istatistiksel bilgiler kodlama giivenirligini saglamak amaciyla iki kodlayici
tarafindan kodlanmaistir. Analizler Jamovi (2.6.13) paket programi kullanilarak yapilmis ve etki
biiytikliigli hesaplanmistir.

Sekil 1°de gosterilen meta-analiz adimlar takip edilerek heterojenlik testi yapilmis ve
I? istatistigi referans alimmustir. Sen (2017)’e gore, I istatistigi, calismalar arasindaki farkliligim
heterojenlikten kaynaklandigini gosteren yiizdelik degerdir. Istatistiksel sonuglara gére I2,
%50°den biiyiikse heterojenlik yiiksek; I>, %75’ten biiyiikse heterojenlik ¢ok yiiksek
diizeydedir.

Analizlerin sonu¢lanmasi, hesaplanmasi ve yorumlanmasi i¢in model se¢imi biiyiik
onem tasimaktadir. Bu ¢alismada rasgele etkiler modeli tercih edilmistir. Sen ve Yildirim,
(2020)’a gore insan iizerine olan etkilerin incelendigi ¢alismalarda hatalarin sistematik
olmamas1 sebebiyle ve genellikle sosyal bilimlerde heterojenlik testine bakilmaksizin rastgele
etkiler modeli tercih edilir. Daha sonra genel etki hesaplanarak yorumlamalar yapilmistir.

2.1. Veri Toplama Araclan

Fen egitiminde sanal laboratuvar kullaniminin 6grenci akademik basarisi lizerine etkisi
konusu ile ilgili ulusal alanda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleri degerlendirilerek,
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istatistiksel ag¢idan uygun olanlar caligmaya dahil edilmistir. Calismada kullanilacak tezlere
ulasmak icin YOK Ulusal Tez Merkezinden yararlanilmustir.

Arama yapilirken “sanal laboratuvar” anahtar kelimesi kullanilmis ve aranilacak alan
siniflamas1 tlimii olarak belirlenmistir. Alanyazin taramasi sonucunda c¢ok sayida veriye
ulagilamadig1 ve bu konu alaninda baska bir meta-analiz ¢alismasi bulunmadigi i¢in arastirmaya
dahil edilen caligmalar i¢in yil kisitlamasi yapilmamigtir. Ulagilabilen tiim calismalar
degerlendirilmeye alinmistir. Aragtirma sanal laboratuvarlarin fen egitiminde kullanimi {izerine
oldugundan aragtirmaya sadece fen egitimi alanindaki ¢aligmalar dahil edilmistir. Arastirmanin
yontemi meta-analiz oldugundan bu yontemin simirliliklar1 olarak sadece nicel verilerin
bulundugu ve 6n test son test deney kontrol grubu kullanilan c¢aligmalar arastirmaya dahil
edilmigtir. Belirtilen bu asamalar Sekil 2’de akis diyagrami ile sunulmustur.

CALISMALARIN V:ERI TABANLARI VE KAYITLAR
ARACILIGIYLA TANIMLANMASI

Tespit Etme

“Sanal Laboratuvar” etiketi
ile YOK ulusal tez
merkezinden ulasilan yitksek
lisans ve doktora tezleri

(n=86)

|

Egitim bilimleri alaninda
yapilan calismalar
(n=49)

|

Fen bilimleri eitimi alaninda
yapilan calismalar
(n=39)

A\ 4

Egitim bilimleri alaninda
yapilmayan c¢alismalar (n=37)
(Hari¢ tutulan caligmalar)

Fen egitimi alaninda
yapilmayan ¢alismalar (n=10)
(Harig tutulan ¢aligmalar)

}

v

Nitel bulgulann yer aldig1
calismalar (n=12)
(Hari¢ tutulan ¢aligmalar)

Tarama

Nicel bulgularmn yer aldif:
caligmalar
(n=27)

>

Akademik basarimnin
incelenmedigi ¢alismalar (n=7)
(Harig tutulan ¢aligmalar)

)

Akademik bagarinin
incelendigi ¢alismlar
(n=20)

v

l

Dahil Etme

Meta-analize dahil edilen
calismalar
(n=15)

Istatistiksel olarak yeterli
veriye sahip olmayan
¢aligmalar (n=5)
(Harig tutulan calismalar)

Sekil 2. Arastirmaya dahil edilecek galigmalar i¢in akis diyagrami (Asik ve Ozen, 2019)

Sekil 2 incelendiginde alanyazin taramasi sonucunda ulasilabilen 86 tane calisma
oldugu goriilmektedir. Arastirma konusunda cok fazla calisma yer almamasi sebebiyle

calismada il

kisitlamasi

yapilmamustir.

Bu calismalarin meta-analize dahil

edilip

edilmeyecegine karar verilirken Oncelikle tliriine bakilmistir. 37 calisma egitim alaninda
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olmay1p genellikle sanal laboratuvarlarin miihendislik agisindan gelistirilmesi {izerine yapilmis
caligmalardir. Egitim alaninda yapilmis olan 49 ¢alismadan 39 tanesi fen bilimleri egitimi
iizerine yapilmistir. Meta-analiz yonteminin kullanilmasi sebebiyle 12 nitel ¢aligmalar harig
tutulmus ve bu sebeple 27 calismada nicel yontemler kullanildigindan arastirmaya dahil
edilebilmistir. Nicel bulgularin yer aldig1 ¢alismalar incelendiginde 7 ¢aligmada akademik
basart 6l¢lilmedigi i¢in hari¢ tutulmustur. Akademik basarmin degerlendirildigi 20 ¢alisma
ayrintili olarak incelenmistir. Bu calismalarda 5 tanesi istenilen tema olan akademik bagari
hakkinda aragtirilan konuya yonelik alt grup analizleri yaptig1 i¢in ve net bir istatistiksel analiz
sonucu vermemesinden dolay1r (Bozkurt 2008; Biiyiikkara, 2011; Erdan, 2014; Mutlu, 2015)
veya orneklem biiyiikliigii ve calismanin tercih etmis oldugu istatistiksel yontem etki biiytikligi
hesaplanmasina olanak vermedigi i¢in (Y1ldirim, 2022) arastirmaya dahil edilmemistir.

Meta-analiz yapabilmek i¢in en az iki ¢alisma olmasi gerekmektedir fakat meta-analiz
icin Onerilen ¢alima sayisi en az ondur (Sen ve Yildirim, 2020). Bu bilgiler dogrultusunda 15
caligma meta-analize dahil edilerek detayli incelemeler yapilmistir.

Calismanin bagimh degiskeni akademik basar1 iken bagimsiz degiskeni sanal
laboratuvar ortamidir.

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmaya dahil edilecek c¢alismalar yurt icinde yapilmis olmasi goz Oniine
almarak, Tiirkce ya da Ingilizce dillerinden herhangi birinde yaynlanmis olmasi
farketmeksizin, fen bilimleri egitimi ile ilgili ve akademik basar iizerine etkinin ¢alisilmig
oldugu, YOK Ulusal Tez Merkezinden erisime acik olan yiiksek lisans ve doktora tezleridir.
Ayni zamanda dahil edilecek olan ¢aligmalarda meta-analizin 6n kosullarindan olan; 6n test-
son test, kontrol grup modeli kullanan deneysel ¢alismalar icermesi ve etki biiyiikliigiiniin
hesaplamasi i¢in yeterli verilere (aritmetik ortalama, standart sapma, deney grubu ve kontrol
grubu Orneklem sayilari) sahip olmasi gibi istatistiksel yeterlilikler de dikkate alinmistir.
Calismalarin meta-analize uygunlugu ve dahil edilecek calismalarda yanlilik olmamasi i¢in
caligmalar iki ayr1 arastirmaci tarafindan incelenmis ve istatistiksel veriler ayr1 ayr1 kodlama
formuna farkli arastirmacilar tarafindan kodlanmistir. Ayrica yine yanhilik faktoriiniin en aza
indirilmesi i¢in ve elde edilecek olan genel etki biiylikliigliniin giivenirliginin ve gegerliliginin
artmasi i¢in farkli arastirmacilar tarafindan; dahil edilen calismalarin, i¢ giivenirlik ve dis
gegerlilik durumlar1 degerlendirilmistir.

Calismada YOK Ulusal Tez Merkezinde bulunmayan tezler, konuya iliskin yayinlanmis
makale, bildiri ve konferanslar, egitim alaninda yapilmamis ¢aligmalar, egitim alani olsa bile
fen egitimi konusunda arastirma yapilmamis ¢alismalar, nicel bulgular1 igermeyen ¢alismalar,
akademik basarinin incelenmedigi caligmalar ve yeterli istatistiksel veri bulundurmayan
caligmalar hari¢ tutulmustur.

2.3. Verilerin Analizi
Caligsmada elde edilen veriler, islem etkililigi meta-analiz yontemiyle analiz edilmistir.

Calismanin analizinde Jamovi (2.6.13) yazilimi kullanilmistir. Yazilimda, deney ve kontrol
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gruplarinin; orneklem biiyiikliiklerinin, ortalamalarinin ve standart sapma degerlerinin
girilebildigi format se¢ilmistir. Analizler gergeklestirilirken anlamlilik diizeyi p=0.05 olarak
secilmistir.

Egitim ile ilgili uygulamalarin incelendigi ¢alismalarda etki biytikliigli bir¢ok farkli
sebepten kaynakli degisiklik gosterebilmektedir. Bu degisikliklerin sebepleri ¢ogu zaman
bilinememekle birlikte miidahale de edilememektedir. Bu degisikliklerin genel etki biiyiikligi
tizerindeki etkilerini gostermenin yolu olarak meta-analiz yapilirken rastgele etkiler modeli
kullanilmalidir (Borenstein, 2009).

Secilmis ¢aligmalar icin, 6rneklem biiyiikliigi 20°den kiiclik (n=15) oldugundan etki
biiytikliiklerinin hesaplanmasinda “Sidik-Jonkman Modeli” kullanilmistir (Eser vd., 2022).
Arastirmanin yaym yanliliina sahip olup olmadigi incelenirken; huni grafigi, Rosenthal
Korumali N degeri, Begg ve Mazumdar sira korelasyonu, Egger’in regrasyonu, kirpilan ve
eklenen calisma sayis1 analizlerinden yararlanilmistir. Etki bliylikliigli degerleri incelenirken
orman grafigi kullamilmistir. Ayrica elde edilen istatistiksel veriler tablolar halinde
sunulmustur.

[statistiksel hesaplamalar sonucunda elde edilen etki biiyiikliikleri yorumlanirken Cohen
(1988) ve Thalheimer ve Cook (2002) tarafindan yapilan siniflandirmalar dikkate alinmistir.

Cohen (1988)’e gore etki biiylikliigii asagidaki gibi siiflandirmistir:
Etki biiyiikligii degeri 0.20 ise kiigiik diizeyde,
Etki biiyiikligii degeri 0.50 ise orta diizeyde,

*Etki biiyiikliigii degeri 0.80 ise genis diizeyde etkilidir (Akt. Ozdemirli Capar,
2011).

Thalheimer ve Cook (2002) tarafindan gelistirilen siniflandirmaya gore;
+-0,15<Etki buytikligl degeri < 0,15 6nemsiz (negligible) diizeyde,
+0,15< Etki biiytikliigii degeri < 0,40 kii¢iik (small) diizeyde,
+0,40< Etki biliytlikliigii degeri < 0,75 orta (medium) diizeyde,
+0,75< Etki biiytikliigii degeri < 1,10 genis (large) diizeyde,
+1,10< Etki buiytikliigii degeri < 1,45 ¢ok genis (very large) diizeyde,

*1,45< Etki biiyiikliigii degeri muazzam (huge) diizeyde etkilidir (Akt. Acar,
2011)

3. BULGULAR

Arastirma kapsaminda “Fen bilimlerinde kullanilan sanal laboratuvarlarin 6grenci
akademik bagaris1 lizerinde etkisi var midir?”” problem climlesine cevap aranmak i¢in belirtilen
caligmalara meta-analiz uygulanmistir ve “Fen egitiminde sanal laboratuvar kullanimininin
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ogrencilerin akademik basarilarina olumlu bir etkisi var midir?” alt problemine de cevap
aranmistir. Bu uygulama, Jamovi (2.6.13) programiyla yapilarak seg¢ilen model kapsaminda
elde edilen sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Genel etki biiytikliigii istatistikleri
Rastgele Etkiler Modeli (k=15)

Tahmin se z GA GA
p alt siir ust sinr
Degerler 6.85 1.92 3.56 0.003 2.718 10.975

*Tau? Tahmincisi: Sidik-Jonkman. Knapp ve Hartung (2003) diizeltmesi kullamld.

Tablo 1 incelendiginde yapilan analizin 6érnekleminin 15 ¢alismadan meydana geldigi
(k=15); iki gruba ait ortalama farkin %95 giiven araliginda (GA) oldugu ve alt sinir degerinin
2.718, st sinir degerinin ise 10.975 oldugu goze ¢arpmaktadir. Meta-analiz sonucunda bulunan
birlestirilmis etki biiytlikliigiiniin ise 6.85 oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’de ¢aligmaya ait heterojenlik istatistiklerine ait bulgular sunulmustur.

Tablo 2. Heterojenlik istatistikleri
Tau Tau? I? H? R? df Q p
50.8997

0
7.134 (SE=19.3614) 98.3% 58.963 14.000 273.222  <.001

Heterojenlik istatistiklerine gore; Cochran’in Q testi sonucunun istatistiksel olarak
manidar oldugu gériilmektedir. ( Q (df=14) = 273.222, p= <.001). I istatistigine bakildiginda
I=%98.3 tiir.

Calismalar hakkinda genel bir etki biiylikliigli yorumlamasi yapabilmek i¢in Grafik 1°de
sunulan orman grafigi incelenmistir.

Dogan, 2024 —— 6.69% 16.01[11.63, 20.39]

Abdiusta, 2024 m 7.33% 1.83[1.25, 2.41]
Ozeler, 2024 l 7.30% 2.70[ 1.54, 3.86]
Tuter, 2024 —— 6.21% 28.33[22.34, 34.32]
Erdogan, 2022 L 7.18% 4.79[2.67, 6.91]
Bas, 2022 P —— 4.60% 14.46[3.67, 25.25]
Canoz, 2020 - 7.21% 3.04[1.14, 4.94]
Koc Unal, 2019 : - 7.26% 12.00[10.49, 13.51]
Karagoz Mircik, 2018 - 6.79% 2.12[-1.89, 6.13]
Aydin, 2018 —a— 6.20% -0.33[-6.33, 5.67]
Meral, 2018 541% 4.62[-3.73, 12.97]

—a—

Demir, 2018 HH 7.12% 2.13[-0.35, 4.61]
Duman, 2015 N ] 7.24% 5.34[3.64, 7.04]
Kunduz, 2013 ‘- 7.27% 2.04[0.58, 3.50]
Tatli, 2011 —— 6.19% 8.50[2.47, 14.53]
-

RE Model 100.00% 6.85[2.72, 10.97]

[ I | T I 1
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Grafik 1. Orman grafigi
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Orman grafigine bakildiginda genel etki biiyiikliigii kapsaminda meta-analiz sonucunda
elde edilen birlestirilmis etki biiyiikliigii ve grafikten cikarilan genel sonuglar dogrultusunda,
fen egitiminde sanal laboratuvar kullaniminin akademik basari lizerine etkisinin biiyiik oldugu
sOylenebilir. Calismalarin genel etki biiyiikliigii tizerindeki etkileri tartisma ve sonug kisminda
detayli olarak ele alinacaktir. Arastirmanin etki biiyiikliigiiniin etkilendigi calismalarin
incelenmesi i¢in ve analiz sonucunda elde edilen etki biiylikliigilinlin gecerli olup olmadigini
anlamlandirabilmek i¢in arastirmanin yayin yanliligina bakilmistir.

Yayimn yanlilig1 yorumlamasinin yapilabilmesi i¢in oncelikle Grafik 2’de sunulan huni
grafigi incelenmistir.
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Grafik 2. Huni grafigi

Huni grafigi incelemesi dogrultusunda ¢aligmalarin biiyiik ¢cogunlugunun %95 giiven
araligimin disinda oldugu goze ¢arpmaktadir. %95 giiven araliginin disindaki ¢alisma sayisinin
cok fazla olmasi ve Orneklem biiyiikliigiiniin kiiciik olmasi sebebiyle muhtemel bir
heterojenligin oldugu sonucuna ulasilmistir ve bu asamadan sonra huni grafigine iliskin
istatistiksel testler sunulmustur.

Tablo 3. Yayin yanlilig: istatistikleri

Test Adi Deger p
Giivenli N degeri (Hata koruma sayisi) 1714.000 <.001
Begg ve Mazumdar Sira Korelasyonu 0.276 0.169
Egger’in Regrasyonu 1.579 0.138

Kirpilan ve Eklenen Calisma Sayis1
(Trimm and Fill Number of Studies)

*Rosenthal yaklagimi kullanilarak hata koruma sayisi (Fail-Safe N) hesaplanmustir.

0.000

Tablo 3’te sunulan istatistikler ve huni grafigi kapsaminda istatistiksel olarak manidar
c¢ikan sonuglarin yayin yanliligindan kaynaklanma ihtimali olmadigina ulagilmistir. Yani, yayin
yanliliginin olduguna dair herhangi bir kanitimizin olmadig1 séylenebilir. Kirpilan ve eklenen
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caligma sayisina (Trimm and Fill Number of Studies) bakildiginda sonucun sifir oldugu
goriilmektedir. Bu da yaymn yanhiligimin olmadigini1 destekler niteliktedir. Ayrica Tablo 3
kapsaminda yer alan Giivenli N degeri (Hata koruma sayis1) meta-analiz sonucunda elde edilen
p degerini tanimlamanin bir baska yoludur. Giivenli N analizine gore 6rnekleminde 15 ¢alisma
bulunan bu arastirmanin ve bu aragtirmadan elde edilen sonuglarin gegersiz kilinabilinmesi i¢in
bu ¢alismalara karsilik olarak 1714 tane karsit calisma yapilmalidir.

4. TARTISMA ve SONUC

Meta-analiz ¢alismasinin bu boliimiinde fen egitiminde sanal laboratuvar kullaniminin
akademik bagariya etkisini belirlemek i¢in gerceklestirilen analizler sonucunda elde edilen
verilere dayanarak bazi sonuglara ulasilmis, elde edilen bulgular tartisilmis ve son olarak
gelecekte bu konu baglaminda yapilabilecekler hakkinda dnerilerde bulunulmustur.

“Fen egitiminde sanal laboratuvar kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina
olumlu yonde etkisi var midir?” sorusuna cevap aramak amaciyla meta-analizi yapilan 15
caligmanin ortak etki biliyiikliigli degerine bakilmistir. Tablo 1’e bakildiginda birlestirilmis etki
blytikligii 6.85 bulunmus ve bu birlestirilmis etki biiyiikliigiine ait giiven araligi (2.218;
10.975) igerisinde sifir degeri icermemesi agisindan istatistiksel olarak anlamlidir yani herhangi
bir etkiye iliskin kanit vardir yorumlamasi yapilabilir.

Yapilan meta-analiz sonucunda elde edilen Grafik 1’de sunulan orman grafigine
bakildiginda, bireysel ¢alismalarin genel etki bliyiikliigli degerleri iizerindeki etkileri goz oniine
alindiginda, birlestirilmis genel etki iizerine en kiiclik oranda etkiye sahip olan ¢alismanin %
4.60 orani ile Bas (2022), en biiyilik oranda etkiye sahip olan ¢alismanin ise % 7.33 orani ile
Abdiusta (2024)’e ait oldugu goriinmektedir. Bu oransal etkinin, belirtilen calismalarin
orneklem biiyiikliikleri sebebiyle meta-analizde de agirlikli ortalamalarin temel alinmasindan
kaynaklandig1 sdylenebilir.

Calismalarin etki biiyiikliikleri ayr1 ayr1 ele alindiginda ise en diisiik etki biiyiikliigiiniin
Aydin (2018)’e ait oldugu, en yiiksek etki biiylikliigiiniin ise Tiiter (2024)’e ait oldugu
goriilmektedir. Yapilan meta-analizin kapsadigi caligmalara bir biitiin olarak bakildiginda
Aydin (2018) haricinde calismalarin neredeyse tamami pozitif yonde etki gostermektedir.
Ulasilan bu sonuglara bakildiginda ¢alismalarin ¢ogunlugunun pozitif yonde etki géstermesi;
fen egitiminde sanal laboratuvar kullaniminin, programda kullanilan geleneksel 6gretim
yontemine yani geleneksel laboratuvarlara gore akademik basari iizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugunu sdyleyebilmemize olanak saglar. 15 ¢alismay1 kapsayan genel etki biiytikligi
hesaplanmis (6.85) ve bu deger Cohen (1988) smiflandirmasina gore genis, Thalheimer ve
Cook (2002) siniflamasina gore de muazzam diizeydedir.

Grafik 1°de sunulan orman grafigine bakilarak ¢ikarilan sonuglar dogrultusunda siyah
kareler nokta tahminine; siyah karelerin ortalarindan saga ve sola uzayacak sekilde ge¢gmis olan
siyah ¢izgilerin sag ve sol uclari ise ¢alismalarin etki biiytlikliiklerine iliskin giiven araliklarina
isaret etmektedir. Eser vd., (2022)’e gore bir caligmaya ait siyah karenin ya da herhangi iki ¢izgi
ucundan bir tanesinin sifir noktasindan gecgen dikey ¢izgiden (etkisizlik ¢izgisi/line of no effect)
gecmesi o ¢alismanin ilgili giiven araliklar1 dahilindeki etki biiyiikliigiiniin istatistiksel olarak
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manidar olmadigi anlamina gelmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda Grafik 1 incelendiginde
Karagoéz Mirgik (2019), Aydmn (2018), Meral (2018) ve kismen de olsa Demir (2018)’in
istatistiksel olarak manidar olmadig1 gbze carpmaktadir.

Eser, vd. (2022)’e gore dikey siyah ¢izginin yani etkisizlik ¢izgisinin solunda bulunan
kareler ilgili ¢caligsmalarin kontrol grubu lehine sonug bildirdigini; saginda bulunan kareler ise
ilgili ¢alismalarin deney grubu lehine sonug bildirdigini ifade etmektedir. Grafik 1’de yer alan
orman grafigi siyah karelerin etkisizlik ¢izgisinin saginda ve solunda olma durumuna gore
biitiinciil bir sekilde incelendiginde, etkisizlik ¢izgisinin solunda olan yani kontrol grubu lehine
sonug bildiren ¢alisma sayisinin deney grubu lehine sonug bildiren ¢alisma sayisindan daha az
oldugu sonucuna ulasilmistir. Elmas seklinde olan gorsel caligmalara iliskin birlestirilmis
sonucu yani genel etki biiylikliiglinii ve genel etki biiylikliigline iligkin giiven araligini temsil
etmektedir. 15 ¢alismaya iligkin birlestirilmis sonug %95 giiven aralifinda ve sifit degerini
icermediginden deney grubu lehine anlamli bir farklilik s6z konusu oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

Yapilan yaym yanlilig1 istatistikleri sonucunda ilk olarak Grafik 2’de sunulan huni
grafigi incelendiginde biiyiikk cogunlugunun %95 giiven araliginin disinda oldugu goze
carpmaktadir. %95 giiven araliginin disindaki ¢aligsma sayisinin ¢ok fazla olmasi ve 6érneklem
biiyiikliigiiniin  kiiglik olmasi sebebiyle muhtemel bir heterojenligin oldugu sonucuna
ulagilmistir ve bu asamadan sonra diger yayin yanliligi testleri yapilmistir.

Tablo 3’te sunulan bu testlerin sonuglart dogrultusunda, Rosenthal (1979) yontemine
gore giivenli N degeri (hata koruma sayisi/fail-safe N) 1714 olarak hesaplanmistir. Bu deger,
aragtirma sonuglarini ¢iiriitmek i¢in 1714 calismaya ihtiya¢ oldugunu goriilmektedir. Sen ve
Yildirim (2020)’a gore bu say1 oldukga fazla oldugu i¢in giivenli N analizlerine bakildiginda,
alanyazin taramasi sonucunda da bu sayida ¢alismaya ulagsmak miimkiin olmadigindan, ¢alisma
gecerlidir ve yayim yanlilig1 yoktur denilebilir.

Yine Begg ve Mazumdar sira korelasyon degerine bakildiginda p=0.169; Egger’in
regrasyonunda ise p=0.138 olarak hesaplanmistir. Bu degerler, istatistiksel olarak anlamli
olmayan bir korelasyon bulundugunun (p>0.05) gostergesi olup yaymn yanliliginin olmadigini
kanitlamistir. Ayrica Duval ve Tweedie (2000)’nin olas1t bir yayin yanliligt durumunda
yapilmasi gereken bir ¢dziim olarak ortaya koydugu kirpilan ve eklenen ¢aligsma sayisi Tablo
3’te 0 olarak sunulmustur. Bu degerle de yapilan meta-analiz ¢aligmasinda yaymn yanhiliginin
olmadig1 kanitlanmistir.

Incelemeler sonucunda, fen bilimleri egitiminde sanal laboratuvar kullanimimin
akademik basariya olan etkisinin geleneksel laboratuvar kullaniminin etkisine oranla daha fazla
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sanal laboratuvar destekli 6gretime dayali 6grenmenin akademik basari tizerindeki
olumlu etkisini gosterecek bireysel calismalar mevcuttur (Abdiusta, 2024; Acish ve Turgut,
2011; Aydin, 2018; Bas, 2022; Candz, 2020; Demir, 2018; Dogan, 2024; Duman, 2015;
Erdogan, 2022; Karagdz Mirgik, 2018; Kog Unal, 2019; Kunduz, 2013; Meral, 2018; Ozeler
2024; Tath, 2011; Tiiter 2024). Ancak yapilan alanyazin taramasi sonucunda goriilmiistiir ki
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fen egitiminde sanal laboratuvar kullanimi ile ilgili yapilmis ¢alismalarin derlendigi bir meta-
analiz ¢aligmasi bulunmamaktadir.

Yapilan ¢alismanin 6rneklem biiyiikliigii (k=15) sonuglarin yorumlanabilmesi agisindan
yeteri diizeydedir. Arastirma siirecinde analize alinacak veya alinmayacak ¢alismalar nedenleri
ile aciklanmistir. Analizler sonucu giivenirlik yiiksek ¢ikmistir ve bu unsurlardan dolayi
calisma i¢ gecerlige sahiptir (Sen ve Yildirim, 2020). Bunlarla birlikte bu meta-analiz ¢aligmast,
konuyla ilgili olan ve dahil etme kriterlerini karsilayan her c¢alismayr igerisinde
barindirmaktadir. Caligsmalar, icerik olarak teorik agidan mantikli olup olmadigina bakilarak
degerlendirilmistir. Yayinlanmis ¢alismalar1 taramak i¢in uygun anahtar kelime kullanilmis ve
alanyazin taramasi yapilmistir. Gegerlik ve giivenirligi saglamak i¢in atilan adimlar ¢alisma
siiresince ayrintilartyla belirtilmistir. Bu unsurlardan dolayi, bu calisma Sen ve Yildirim
(2020)’e gore dis gegerlige de sahiptir.

Yapilan bu c¢alismada sanal laboratuvar etkinliklerinin geleneksel laboratuvar
etkinliklerine kiyasla 6grencinin akademik basarisin1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna
varilmistir. Bu nedenle fen egitiminde kullanilabilecek sanal laboratuvarlarin sayisi arttirilabilir
veya mevcut olan sanal laboratuvarlar icerik olarak gelistirilebilir.

Yaygin olarak kullanilmakta olan sanal laboratuvar uygulamalan yiirtirliikte olan fen
bilimleri 6gretim programinda yer alan kazanim ve konular kapsaminda incelendigi zaman
yetersiz bulunmustur. Akademik basar1 {lizerine olumlu etkisinin sunuldugu bu caligma
sonucunda, kullanilmakta olan uygulamalarin icerik agisindan gelistirilmesi ve Ogretim
materyali olarak daha fazla kullanilmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

2024 yilinda yiiriirliige giren Maarif Model, egitimde teknoloji entegrasyonunu tesvik
eden yenilik¢i bir yaklasgim sunar. Bu model kapsaminda fen bilimleri derslerinde sanal
laboratuvar kullanimi, 68rencilere deney yapma firsati tantyarak onlarin bilimsel kavramlari
daha iyi anlamalarina yardimci olur. Sanal laboratuvarlar, fiziksel smirlamalar1 ortadan
kaldirarak &grencilere gesitli deneyleri giivenli bir sekilde yapma imkani saglar. Ogrenciler,
sanal ortamda malzemeleri secip deneyleri gerceklestirebilir, sonuclar1 gozlemleyebilir ve hatta
farkli senaryolari test edebilirler. Maarif modele gére bu durum, 6grenmeyi daha etkilesimli
hale getirir ve 6grencilerin merakini artirir. Ayrica, sanal laboratuvarlar analiz, problem ¢6zme
ve takim calismasi gibi becerilerin gelistirilmesine de olanak tanir. Ogretmenler, bu siirecte
ogrencilere rehberlik ederek, deneylerin teorik arka planini ve analiz yontemlerini dgretirler.
Bu sekilde, 6grenci merkezli bir §grenme ortami olusturulmus olur.

Sonug olarak, Maarif Modeli icerisinde sanal laboratuvarlar, fen bilimleri egitimini
zenginlestiren, dogruluk ve giivenlilik saglayan, interaktif ve ilgi ¢ekici bir arag olarak yer alir.
Yapilan bu ¢aligmada da model kapsaminda sunulan bu bilgileri destekleyecek sonuglara
ulagilmigtir.

Yapilan bu calismada sanal laboratuvar etkinliklerinin geleneksel laboratuvar
etkinliklerine kiyasla 6grencinin akademik basarisini artirmada daha etkili oldugu sonucuna
varilmistir. Bu nedenle fen egitiminde kullanilabilecek sanal laboratuvarlarin sayisi artirilabilir
veya mevcut olan sanal laboratuvarlar igerik olarak gelistirilebilir.
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Yapilan c¢aligmanin sonucu gbéz Oniine alindiginda yiiksek bir etkinin varhigi
goriildiglinden Ogretim yontemi olarak sanal laboratuvar kullaniminin  arttirilmasi
onerilmektedir. Ogretmenler ve dgrenciler bu konuda yetkinliklerini arttrrmalidr.

Yapilan bu meta-analiz ¢alismasinda sanal laboratuvar kullaniminin fen egitiminde
ogrencilerin akademik basarisina etkisi genel olarak degerlendirilmistir. Ayn1 konu iizerinde
calisma yapacak diger arastirmacilara, farkli temalar ve bu temalara etki eden degiskenler
izerine ¢alisma yapmalar1 6nerilmektedir.

Ogrenme-6gretme siireglerinde sanal laboratuvarlarin kullaniminin yayginlagsmasinin
hem 6gretmenlere kolaylik saglayacagi hem de 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini artiracagi
diistiniilmektedir.

Gergeklestirilen ¢alismada yurt icinde yapilan ve sadece YOK Ulusal Tez Merkezi
iizerinden erisim saglanabilen ¢alismalar incelenmistir. Zaman problemi olmayan
arastirmacilar, makaleleri ve yayinlanmamis kaynaklar1 arastirabilirler ve ayrica uluslararasi
karsilagtirmalar da yapilabilirler.
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