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Alman Ebeveynlerin Orman Anaokullarina Iliskin
Tercih Nedenleri ve Beklentileri

Umay Hazar Deniz?

Oz Makale Hakkinda
Bu aragtirma, Alman ebeveynlerin ¢ocuklarinmin egitimi icin orman anaokulunu tercih Génderim Tarihi: 04.06.2024
etme nedenlerini, orman anaokulundan beklentilerini ve izlenimlerini belirlemeyi
amaglamaktadir. Bununla birlikte beklentilerinin karsilanip karsilanmadigina dair Diizeltme Tarihi:14.10.2024
izlenimlerini ortaya ¢ikarmak da diger bir amagtir. Almanya’min Hamburg sehrinde Kabul Tarihi:11.12.2024
bulunan tipik bir orman anaokulunda alti ebeveyn ile yiiriitiilen bu arastirma nitel bir
arastirma deseni olan durum ¢alismasidir. Veriler yari yapilandirilmis goriisme Elektronik Yayin Tarihi: 06.05.2025
Sformlaryla toplanmistir. Arastirma sonunda tercih nedenleri, beklentiler ve izlenimler
olmak iizere ii¢ temaya ulasimistir. Arastirma sonucuna gore ebeveynler ¢ocugun dogaya Makale Tiirii
yakinlagsmasi, dogal materyallerle oynamasi gibi dogayla iliskili; ag¢ik havada
bulunmasini saglamasi, fiziksel aktivitesini artirmasi gibi saghikla iliskili; ebeveynin kendi Arastirma Makalesi

cocuklugu, geleneksel egitimden memnuniyetsizligi gibi cesitli deneyimlerle iliskili
nedenlerden dolayt ¢ocuklart igin orman anaokulunu tercih etmektedir. Ek olarak Alman
ebeveynler, saglik ve gelisimle, dogayla, 6grenme yontemiyle ve oyunla ilgili beklentilere
sahiptir. Ayrica ebeveynlerin izlenimlerine gore, orman anaokullarima giden cocuklar
daha ozgiir, becerikli, yorgun ama mutlu, ¢evreye duyarli, oyuncu, sosyal, saglhkl, bilgili,
cesur, aktif, kendine giivenen, odaklanmis ve yaratici hale gelmektedirler.

Anahtar Kelimeler: orman anaokulu, ebeveynler, tercih, beklentiler

Giris

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin gelisiminde ve sonraki yillardaki basarisinda 6nemli bir rol oynar (Bakken vd.,
2017). Ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in segtikleri anaokulu ¢ocugun 6grenim yasaminin baglangicidir. Okul 6ncesi
egitim kurumlari, ¢ocuklarin gelisimlerini destekler ve temel becerileri edinmelerini saglar. Bu kurumlar
cocuklara gelecekteki akademik basarilarini elde etmede saglam bir temel sunar. Bu nedenle ¢ocuklari i¢cin uygun
okulu se¢mek ebeveynlerin dnemli sorumluluklarindan biridir (Foun vd., 2022). Ebeveynlerin gocuklart igin
uygun anaokulunu secerken dikkatli olmalar1 ve gocuklarinin gelecegini belirleyecek bu dnemli adimda dogru
kararlart vermeye 6zen gostermeleri beklenir (Ahi vd., 2023; Mtahabwa, 2011).

Ebeveynler anaokullar arasinda gesitlilik yaratan, egitimin niteligini ve yontemini etkileyen pek ¢ok
degiskeni goz oniinde bulundurur. Alanyazinda konuyla ilgili yapilan arastirmalar okul tercihi konusunda
ebeveynlerin dikkate aldig1 farkli noktalara vurgu yapar. Bazi ebeveynler okulun konumuna, ulasim kolayligina
ve maddi kaynaklara gére se¢im yaparken (Kampichler vd., 2018) baz1 ebeveynler ise okulun ¢ocuk yetistirme
inan¢larma, akademik basartya ve Ogretmenlerin cocuklara yaklasimma yonelik degerlendirmeler yaparak
se¢imde bulunur (Adamu-Issah, 2020). Kim ve Fram (2009) 6grenme odakli ebeveynlerin miifredata ve simiflara
oncelik verdigini, 6te yandan pratiklik odakli ebeveynlerin ise diisiik maliyete ve erisilebilirlige 6nem verdigini
belirttir. Ayrica gilivenlie ve Ogretmenlerin sicak yaklagimma onem veren ebeveynler de bulunmaktadir.
Tiirkiye’de Bal ve Ceylan (2019) tarafindan yapilan bir arastirmada ebeveynlerin en ¢ok okulun giivenligine,
giivenilirligine, iletisime ve 6gretmenin yeterliligine dnem verirken en az okulun yakinligim ve iicretini dikkate
aldig1 gorilmiistiir.

Anaokulu secerken bir diger 6nemli 6lgiit pedagojik yaklasimdir (Malovic ve Malovic, 2017). Bilindigi
gibi okul oOncesi egitimde birbirinden farkli yaklasimlar bulunmaktadir. Bu konuda yapilan arastirmalar
ebeveynlerin 6zgiir ortam saglamasi, bireysel egitime Onem vermesi ve materyaller nedeniyle Montessori

¢ Bagimsiz arastirmaci, umayhazardeniz@gmail.com, ORCID: 0000-0001-6594-1387

Alintilamak igin: Deniz, U. H. (2025). Alman ebeveynlerin orman anaokullarina iliskin tercih nedenleri ve beklentileri, Bogazici Universitesi
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2 Umay Hazar Deniz

yaklagimini uygulayan okullara yoneldigini gosterirken (Sop ve Dalkiran Turgut, 2021); acik havada zaman
gecirme, dogal materyaller, karma yas gruplar1 ve aile katilimina verilen 6nem nedeniyle Waldorf yaklagimini
uygulayan okullara yoneldiklerini (Akinci Cosgun vd., 2021) gdstermistir. Cocuklarin agik havada dzgiirce zaman
gecirmeleri 6zellikle pandemi sonrasinda ebeveynler tarafindan 6nemsenen ve aranan bir 6zelliktir (Howlett ve
Turner, 2022). Tiirkiye’de son donemde yapilan arastirmalar ebeveynler cesitli endiselere sahip olmalarina
ragmen agik havanin olumlu etkilerinin farkinda olduklar1 (Mentes ve Saribas, 2022) ve ¢ocuklarin dogayla bag
kurmalarinda yasanan aksakliklardan sikayetci olduklari goriilmiistiir (Aksoy, 2020). A¢ik havay1 ve dogal ortamu
odaga alan orman anaokullari (Larimore, 2016) ¢ocuklarin giinliik hayatta dogayla baglarinin devamliligini saglar.

Orman Anaokullan

Orman anaokullar1 egitim ortami bakimindan 6zgiin bir gériiniim sergiler. Bu anaokullart ¢ocuklarin hemen her
tirlii hava kosulunda agik havada zaman gegirdikleri, deneysel, sorgulamaya dayali, oyun odakli 6grenme
yaklagiminin benimsendigi okul dncesi egitim kurumlaridir (MacEachren, 2013). Borge ve digerlerine (2003)
gore orman anaokullar1 Alman filozof Froebel’in 19. yiizyildaki “cocuklar ig¢in bir bah¢e” diislincesinin 21.
ylizyila yansimasidir ve orman anaokullarinin temelini hazirlayan etkenlerden biri ebeveynlerin bu konudaki
secimleridir. Ebeveynlerin dogaya bagliligi ve c¢ocukluga dair goriisleri bu yonde bir egitim yaklagiminin
olusmasinin kosullarini hazirlamistir.

Orman anaokullarmin bazi temel 6zellikleri bulunmaktadir. Oncelikle bu kurumlarda doga, egitimi
bigimlendiren temel kaynaktir (Borge vd., 2003). Ayrica ¢ocuklarin bir veya birka¢ farkli dogal alanda diizenli
olarak zaman gegirmeleri gerekir (MacEachren, 2013). Ciinkii bu yaklagimda g¢ocuklar, zamanlarinin %70-
%100’iini acik havada gecirir (Larimore, 2016). Son olarak orman anaokulunun 6grenme ortami geleneksel
okullardan farklidir, 6grenme disiplinler arasidir ve oyuna dayalidir. Bir Alman orman anaokulunda gegen bir
giinii inceleyen Wang (2020) yaklasik 20 ¢ocuk ve iki 6gretmenden olusan siifin sabah saatlerinde bulusup
ormana Yyiriidiiklerini, ormanda serbest oyunla ya da bitkileri, kiigiik hayvanlar1 goézlemleyerek zaman
gegcirdiklerini gozlemlemistir. Orman anaokullarinin sozii edilen bu temel 6zelliklere sahip olmasi beklenir. Ancak
orman anaokulu yaklagimi her iilkede ayni bigimde uygulanmayabilir. Ciinkii bu yaklasim ¢evreye ve gevrenin
kosullarina uyum saglar (Boyer, 2020).

Almanya’da Okul Oncesi Egitim ve Orman Anaokullari

Almanya’da erken gocukluk egitimi koklii bir gegmise sahiptir. Bilindigi iizere Froebel, ¢ocuklarin gelisimini
oyunla desteklemenin 6nemini vurgulayarak hem tilkede hem tiim diinyada modern anlamda anaokulu kavraminin
temelini atmistir (Schulz vd., 2021). Daha sonra egitim reformlariyla birlikte Almanya'da erken gocukluk egitimi,
oyun ve ¢ocuk odakli pedagojiye yonelmistir (Bilgi ve Stenger, 2021). Giliniimiizde iilkede okul 6ncesi egitim i¢in
iic temel secenek vardir. 3-6 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in anaokullar1 (Kindergarten) ve 3 yas alt1 cocuklar icin
kresler (Krippen) bulunmaktadir. Son yillarda, yasa gore bolinmeyen karma anaokullar1 (Kita) da artmistir
(Klinkhammer ve Scholz, 2021). Almanya’da anaokulu zorunlu degildir ancak yiiksek oranda katilim vardir. 2023
verilerine gore lilkede 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin %90,9°u okul 6ncesi egitim almaktadir (Schulz vd., 2021,
Statistisches Bundesamt, 2023). Bu oran ebeveynlerin okul 6ncesi egitime verdikleri 6nemi gostermektedir.

Doga ve orman anaokullarma bakildiginda Almanya’nin 6nde gelen iilkelerden oldugu goriiliir. Gall’e
(2018) gore Alman orman anaokullari, bu yaklasimin felsefesini tamamen benimsemistir. Almanya’da ilk orman
anaokulu 1968'de agilmistir (Ordon, 2019). Ulkede orman anaokullarina verilen énem, 2000°de Federal Doga ve
Orman Anaokullart Birligi’nin kurulmasiyla daha da artmistir (Kruse, 2013). Kayitlara gore iilke genelinde
2013'te 1.500 doga ve orman anaokulu bulunurken, bu say1 su anda 2000'e ulasmistir (Bundesverband der Natur-
und Waldkindergirten, 2023; Flores, 2014). Bu artisin nedenlerinden birinin orman anaokullarinin Alman
ebeveynler tarafindan o6zellikle son 10 yilda siklikla tercih edilen bir yaklagimi olmasindan kaynaklandigi
sOylenebilir.

Son yillarda ebeveynlerin doga pedagojisine ve orman anaokullarina olan ilgisi tim diinyada artmustir.
Okul oncesi egitimin ¢ocugun gelisimi Ustiindeki etkileri gdz 6niine alindiginda ailelerin son yillarda yogun
bi¢imde yodneldigi bu egitim yaklasimini neden tercih ettiklerinin incelenmesi hem bu yaklasimi hem de
geleneksel egitimden neden uzaklasildigini daha iyi aciklayabilmek konusunda onemli bir noktadir. Ayni
zamanda ebeveynlerin bu tiir bir egitim modelinden neler bekledigini belirlemek, ¢ocuklarinin egitimine yonelik
algilarini belirlemeye de yardimcei olacaktir. Ek olarak egitim politikalarinin ve uygulamalarinin gelistirilmesi igin
degerli iggoriiler saglayacagi diisliniilmektedir. Ancak alanyazinda ebeveynlerin orman anaokulunu tercih
nedenlerini inceleyen sinirli sayida aragtirma oldugu (Ahi vd., 2023; Boyer, 2020; Specht vd., 2023) goriilmistiir.

Bogazigi Universitesi Egitim Dergisi Cilt 42-4(2)
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Orman anaokulu yaklagiminda 6ncii iilkelerden olan Almanya’da (Kane ve Kane, 2011; Sampson, 2022) bu
konuda yiiriitiilen bir arastirmaya ise rastlanmamistir. Farkl kiiltiirlerden ebeveynlerin dahil oldugu aragtirmalar
hem alanyazindaki boslugu doldurmasi hem de orman anaokulu yaklagiminin 6nemli bir pargasi olan ebeveynlerin
goriislerine 151k tutmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu aragtirmanin amaci, Alman ebeveynlerin ¢ocuklariin
egitimi i¢in orman anaokulunu tercih etme nedenlerini ve orman anaokulundan beklentilerini belirlemektir. Ayrica
bir ebeveyn olarak beklentilerinin karsilanip karsilanmadigina dair izlenimlerini ortaya ¢ikarmak da diger bir
amagtir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmgtir:

1. Ebeveynler neden orman anaokulunu tercih eder?
2. Ebeveynlerin orman anaokulundan beklentileri nelerdir?

3. Ebeveynlerin ¢ocuklarinda gozlemledikleri degisikliklere yonelik izlenimleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma temelde nitel bir aragtirma deseni olan durum c¢aligmasi olarak yiiriitilmiistiir. Caligmada,
ebeveynlerin orman anaokulunu tercihleri, beklentileri ve izlenimleri bir Alman orman anaokulu ile
sinirlandirilmig bir durum i¢inde agiklamak amacglanmistir. Yin’e (2018) gore bir durum ¢aligmasinda amag bir
tek durumun agiklanmasi ise arastirma tek durum deseni olarak adlandirilir. Bu nedenle bu ¢alisma tek durum
caligmasidir.

Calisma Grubu

Bu arastirma orman anaokulu yaklasiminda oncii {ilkelerden biri olan Almanya’nin (Kane ve Kane, 2011;
Sampson, 2022) Hamburg sehrinde bulunan karma bir orman anaokulunda (WaldKita) yiiriitiilmiigtiir. Bu orman
anaokulu, haftanin dort giinii giiniin %100’linii, haftanin bir giinii ise giinlin %70’ini agik havada gegiren tipik bir
orman anaokuludur. Bu nedenle aragtirmada incelenecek durumun se¢imi bir amagli 6rneklem yontemi olan tipik
durum orneklemesi ile yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calismaya ¢ocuklart orman anaokuluna devam
eden alt1 goniillii ebeveyn katilmistir. Arastirmaya katilacak ebeveynlerin belirlenmesinde Ingilizce bilmeleri
Olciit olarak belirlenmistir. Bu nedenle katilimcilarin se¢iminde 6lgiit drnekleme kullanilmistir (Yildirim ve
Simgek, 2018). Katilimcilarla ilgili bilgiler Tablo 1’de goriilmektedir. Gizliliginin korunmasi amaciyla
katilimcilara kod adlar verilmistir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Kod Cinsiyet Yas Ogrenim Durumu Cocugun Orman Anaokuluna Devam Siiresi
Sophia Kadin 35 Lisans 2yl
Sarah Kadin 37 Yiiksek Lisans 2 yil
Anna Kadm 41 Lisans 1yil
Rita Kadm 41 Yiiksek Lisans 1yil
Lilli Kadm 35 Yiiksek Lisans 1yl
Hilda Kadin 40 Yiiksekokul 6 ay

Tablo 1°de goriildiigi tizere, katilimcilarin tamami kadin olup ¢ogu yiliksekogretim mezunudur; yaslari ise 35 ile
41 arasinda degismektedir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklar: biiylik oranda 1 ya da 2 yildir orman
anaokuluna devam etmektedir. Bu nedenle katilimeilarin gocugu orman anaokulunda bulunan bir ebeveyn olarak
egitimin tlirline ve niteligine ilisin deneyimli oldugu séylenebilir.

Calismada Kullanilan Veri Toplama Araglar: ve Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin verileri yart yapilandirilmig goriisme ile toplanmistir. Gorigme formu Oncelikle arastirmaci
tarafindan Tiirkce gelistirilmis ve uzman goriisline sunulmustur. Form, bir okul 6ncesi egitim uzmani ve bir dil

Bogazigi Universitesi Egitim Dergisi Cilt 42-4(2)
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uzmani tarafindan incelemis ve Oneriler dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmasinin ardindan arastirmaci
tarafindan formun ingilizceye cevirisi yapilmistir. Son olarak form, Ingilizce ve Almanca bilen ve bu arastirmanin
katilimcist olmayan bir okul dncesi 6gretmeni tarafindan anlasilabilirlik agisindan kontrol edilmistir. Hazirlanan
goriisme formunda, “Cocugunuzu neden bir orman anaokuluna gondermeyi tercih ettiniz?” ve “Orman
anaokulundan beklentileriniz nelerdi?” gibi toplam alt1 soru bulunmaktadir.

Goriisme formu gelistirildikten sonra veri toplama siireci igin gerekli hazirliklar yapilmistir. Oncelikle
adayin aragtirmalarini yiirGittiigi {iniversiteden etik kurul onayr alinmig ve veri toplama siirecine iliskin
anaokulunun yoneticisine bilgi verilmistir. Ardindan arastirmaya katilacak olan ebeveynlere bir toplantida bilgi
verilmis ve calisma siirecine iligkin bilgi mektuplar1 dagitilmistir. Goniillii katilimeilarin toplantt sirasinda
belirlenmesinden sonra goériisme zamanlari planlanmis ve goriisme sirasinda katilimcilarin izni ile ses kaydi
almmustir. Gériismeler Ingilizce yapildign igin yanlis anlasgilmalart &nlemek amaciyla goriisme sonunda
katilimcilarla konusulanlarin temel noktalari paylasiimis ve bu yolla katilime1 onayr alinmistir.

Veri Analizi

Analize baslamadan 6nce ses kayitlar1 ¢oziimlenerek ve Tiirkgeye cevrilerek veriler analize hazirlanmistir. Analiz
stirecinde katilime1 ebeveynlerin ve ¢cocuklarinin adlart kod adlarla degistirilmistir. Ardindan veriler MAXQDA
Analytics Pro 2022 programina aktarilmistir. Analiz iki agamada Saldana’nin (2022) kodlama ydntemi
rehberliginde gergeklestirilmistir. Oncelikle arastirma sorular1 rehberliginde 6n kodlama yapilmistir. On
kodlamada arastirma igin bir baslangi¢ noktas: olusturmak amaglanir ve gegici kodlar olusturulur. Daha sonra
ikinci agsamada bu gegici kodlar eksensel kodlama ile gdzden gecirilmis, kategoriler ve temalarin ekseninde
bulgular ortaya ¢ikartlmistir.

Inandiricihk, Aktarilabilirlik ve Teyit Edilebilirlik

Aragtirmanin gecerlilik ve gilivenirliligini artirmak igin Oncelikle siirecin basindan sonuna kadar cesitli
agsamalarinda uzman incelemesine bagvurulmustur. Katilimcilar amagli bir 6rneklemle se¢ilmistir. Katilimcilardan
elde edilen verilerin Ingilizce olmasi nedeniyle yanlis anlamalar1 engellemek igin veri toplama sonrasinda
katilimc1 onayina bagvurulmustur. Son olarak arastirma raporu hazirlanirken arastirmanin yéntemi ayrintili olarak
betimlenmis ve bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Bulgular

Bu arastirmada ebeveynlerin orman anaokulunu tercih nedenlerini ve orman anaokulundan beklentileri ve
beklentilerle ilgili izlenimleri incelenmis ve ftercih nedenleri, beklentiler ve izlenimler olmak tizere li¢ farkli
temaya ulasilmistir.

Tercih Nedenleri
Ebeveynlerin orman anaokulunu tercih etme nedenleri incelendiginde Sekil 1°de goriilen {i¢ kategoriye

ulastlmistir. Aragtirma sonucuna gore ebeveynler dogayla iligkili nedenlerden, saglikla ilgili nedenlerden ve gesitli
deneyimlerden kaynaklanan nedenlerden dolay1 ¢ocuklari igin orman anaokulunu tercih etmektedir.
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Sekil 1
Ebeveynlerin Tercih Nedenleri Hiyerarsik Kod- Alt Kod Modeli
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Dogayla Ilgili Nedenler

Veriler incelendiginde ebeveynlerin en sik sz ettigi nedenlerin dogayla ilgili nedenler oldugu goriilmiistiir.
Cocuklarin dogaya yakin olmasina yonelik istek ebeveynleri orman anaokuluna yonlendiren nedenlerin baginda
gelmektedir. Katilimcilardan Anna “Biiyiik bir sehir merkezinde yasadigimiz icin dogaya yakin olmasinin ¢ok
onemli oldugunu diisiindiik” diyerek, Lilli ise “Cocuklarimizin dogayi taniyarak takdir edebilmeleri ve dogadan
uzak kalmamalar:t bizim i¢in hep ¢ok dnemlidir" diyerek ayni noktaya dikkat ¢ekmistir. Bununla birlikte bazi
ebeveynlerin, ¢ocuklarinin dogaya duydugu ilgiyi kesfettikleri ve bu nedenle bu tiirde bir okul 6ncesi egitim
kurumunu tercih ettikleri bulgulanmistir. Bu konuda Rita, “Frida tam bir ‘digsari cocugu’ ve bu adlandirma ona
¢cok uyuyor. Bu nedenle ii¢ yasina gelince yakinlarda bir orman anaokulu arayisina girdik” demistir. Anna da
“Oglumuz tirmanma, denge gibi disaridaki oyunlari oynamaya ve dogayt kesfetmeye ve arastirmaya ornegin
kuslart izlemek, dallarla evler insa etmek, oyun malzemesi olarak sopa, zil, yaprak, toprak, su kullanmak gibi
seylere her zaman ilgi gosterdi” diyerek ¢ocugun kisisel ilgisine uygun bir se¢im yaptiklarini vurgulamistir. Son
olarak ¢ocuklarin oyun i¢in kullandiklar1 materyallerin ebeveynlerin secimine etki ettigi goriilmiistiir. Sarah
oglunun “Dogadan gelen dogal malzemeli oyuncaklarla oynamasini,” Hilda da kizinin “Herhangi bir fabrikasyon
oyuncak olmadan oynamasmni” istedigini ifade etmistir.

Saglikla lgili Nedenler

Saglikla ilgili nedenler orman anaokullarinin segilmesinde en sik s6z edilen ikinci nedendir. Ebeveynler, ¢ocugun
sagligina yarar saglayacak olan diizenli olarak acik havada bulunma ve fiziksel olarak aktif olma durumunu géz
oniinde bulundurarak ¢ocuklari i¢in orman anaokulunu tercih etmislerdir. Bu konuda Anna "Ozellikle koronadan
sonra, ¢ocuklarin bu okul sayesinde neredeyse her zaman temiz havada disarida olmalar: bizim icin 6nem
kazandi. Bunun iyi bir avantaj oldugunu diisgiindiik" diyerek acik havada bulunmanin saglikla ilgili boyutlarini ele
almistir. Lilli de “Leon’un bol bol hareket edebilmesi" diisiincesinin karar vermelerinde etkili oldugunu
vurgulamustir.

Deneyimlerden Kaynaklanan Nedenler

Ebeveynlerin tercihlerinde dikkat ceken son nokta cesitli deneyimlerin kararlarina yansimis olmasidir. Oncelikle
geleneksel egitime karsi olan memnuniyetsizlik dikkat ¢ekmektedir. Daha 6nce oglu icin geleneksel bir okul
oncesi egitim kurumunu denemis olan Lilli “Geriye doniip baktigimizda, bu muhtemelen ¢ocugumuz igin dogru
bir konsept degildi. Ayrica orasi ¢ok sessizdi, olduk¢a arindirilmig ve icine kapanik bir ortamdi. Cocugumuz bir
siirti kitaba bakti, yapbozlar yapti ama hi¢ ortalikta ¢ilginca dolasamadi” diyerek bu deneyim sonrasi orman
anaokuluna yoneldiklerinden soz etmistir. Rita da “Frida 'min orman anaokulunda, normal anaokuluna gitmis
olan biiyiik erkek kardesinden daha iyi ve daha mutlu olacagi umudu” diyerek g¢ocugu biiylik kardeslerinden
kaynaklanan bir deneyim nedeniyle geleneksel egitimden memnun olmadigini ve bu kez orman anaokulu yoniinde
bir tercih yaptigin1 vurgulamistir. Bununla birlikte Sarah “Paul un iki abisi de orman anaokuluna gitti. Onlardan
once orman okullart hakkinda pek bir sey bilmiyorduk. Onlara anaokulu ararken bu tiir anaokullarint duyduk.
Memnun kalinca daha sonra Paul’u de bu okula kaydettirdik” diyerek diger ¢ocuklar1 sayesinde sahip oldugu
olumlu deneyimleri nedeniyle tercih yaptigini agiklamustir.
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Aragtirma sonucunda bazi ebeveynlerin de tercihlerini arkadaslarinin deneyimleri ve 6nerileri nedeniyle
yaptig1r goriilmiistiir. Bazi ebeveynlerin ise kendi c¢ocukluklarindaki deneyimlerinin tercihlerini etkiledigi
goriilmiistiir. Bu noktay1 Hilda su sekilde agiklamistir:

“Her seyden once ilgim, muhtemelen kendi ¢ocukluk deneyimlerimden geldi. Cocuklugumun en giizel
yani, ayni yasta veya biraz daha biiyiik diger cocuklarla dogada ozgiirce oynamakti. Ebeveynlerimiz ara
swra pencereden digsart bakma disinda neredeyse gozetimsiz sekilde sokakta, ¢ayirlarda, goletlerde
oynamamiza izin verirdi. Bu, yapilandirilmis oyuncaklarla herhangi bir kapalt mekandaki oyundan ¢ok
daha olumlu bir sekilde hafizamda yer alryor.”

Beklentiler

Ebeveynlerin orman anaokulundan beklentileri incelendiginde Sekil 2’de goriilen dort kategori elde edilmistir.
Aragtirma sonucuna goére ebeveynler saglik ve gelisimle ilgili, dogayla ilgili, 6grenme yontemiyle ilgili ve oyunla
ilgili beklentilere sahiptir.

Sekil 2
Ebeveynlerin Beklentileri Hiyerarsik Kod- Alt Kod Modeli
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Saglik ve Gelisimle Ilgili Beklentiler

Ebeveynler orman anaokulundan beklentiler kapsaminda en sik saglik ve gelisimle ilgili boyutlar1 dile
getirmislerdir. Bu konuda Sarah “Bireysel sorumlulugun ve bagimsiziigin tesvik edilmesi orman anaokulundan
beklentilerim arasindaydi” demistir. Anna ise “Yeterli hareket ozgiirliigii ve egzersiz. ... Ayrica ¢ocuklarin her
mevsim ve hemen hemen her tiirlii hava kosulunda agik havada vakit gecirmesi” diyerek fiziksel aktivite ve agik
havayla ilgili beklentilere sahip oldugunu belirtmistir. Son olarak Sophia “Sagliginin ve bagisikligin giiclenmesi”
sozleriyle konuya deginmistir.

Dogapyla Ilgili Beklentiler

Saglik ve gelisimle ilgili beklentilerden sonra ebeveynler ¢ocuklarinin dogayla ilgili bilgi edinmelerine ve dogayla
bag kurmalarina yonelik beklentilerinden siklikla s6z etmislerdir. Anna “Cevre egitimi ve doga egitimi almasini,”
Lilli de “Dogay: hem bagimsiz olarak ve hem de rehberlikle kegfedebilmesini ve taniyabilmesini” bekledigini
belirtmistir. Hilda ise “Ormanin doga ile etkilesimde giizel bir atmosfer yaratarak ¢ocugun dogayla olan bagin
derinlestirmesi” diyerek dogayla bag kurmaya deginmistir.

Ogrenme Yontemiyle ilgili Beklentiler

Ebeveynlerin s6z ettigi bir diger beklenti orman anaokulundaki 6grenme yontemleriyle iligkilidir. Sarah "Standart
bir ortamda siradan oyun alanlarinda oynamamasi" diyerek geleneksel egitimden uzak 6grenme yontemlerinden,
Anna ise “Test etme, arastirma, deneme, icat etme ve deneyimleme gibi uygulamalr gozlem temelinde ogrenme...
Ayrica her giin ormanin yeni bir kosesini kesfetme” diyerek kesfe dayali 6grenme yontemlerine vurgu yapmuistir.
Bu 6grenme yontemleri nedeniyle ebeveynlerin ayrica ¢ocuklarinin her giin kirli kiyafetlerle eve gelmelerini
bekledikleri ve bu durumu kabullendikleri de goriilmistiir.
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Oyunla Ilgili Beklentiler

Ebeveynlerin sahip oldugu beklentilerde dikkat ¢eken son nokta oyunla ilgili beklentileridir. Rita “Bol bol serbest
oyun ve ¢esitli oyunlar” bekledigini belirterek 6zellikle daha fazla oyuna vurgu yapmustir. Lilli ise “Farkl oyun
ve oyuncak secenekleri gelistirmesini bekliyorduk. Ornegin boyama kitaplari, oyuncak plastik arabalar gibi
smirlayict olmayan oyunlar oynamaswn istiyorduk" diyerek normalde oynadigindan daha fazla tiirde oyun
oynamasini beklediklerini belirtmistir.

izlenimler

Ebeveynlerin tiimii orman anaokulunda gecirdikleri siirenin sonunda beklentilerinin karsilandigini belirtmistir. Bu
konuda Sophia “Aslinda baslangigta biraz kararsizdik. Ancak simdi goriiyoruz ki bir orman anaokulu tam da bize
ve ¢ocugumuza gére bir yer” demistir. Lilli de “Evet karsiladi. Hatta beklentimizin iistiine ¢ikti” diyerek
memnuniyetini  belirtmistir. Beklentilerinin sonucunda ebeveynlerin izlenimlerine gore ¢ocuklarinda
gozlemledikleri degisiklikler Sekil 3°te goriillmektedir.

Sekil 3
Ebeveynlerin Izlenimleri Kod- Alt Kod Modeli
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Not. Cizgi kalinlig1 ilgili izlenimin s6z edilme sikligin1 yansitmaktadir.

Sekil 3’te ¢izgi kalinlig: ilgili izlenimin s6z edilme sikligin1 yansitmaktadir. Ebeveynlerin gozlemlerine gore
cocuklar artik daha 6zgiir, becerikli, yorgun, mutlu, ¢evreci, oyuncu, sosyal, saglikli, bilgili, cesur, aktif,
ozgiivenli, odaklanmig ve yaratici bir duruma gelmislerdir. Bu temada elde edilen dikkat ¢ekici noktalardan daha
ozgiivenli ve daha becerikli olma durumlart Lilli tarafindan “Bizim deneyimlerimize gore bariz farkliliklar
gorebilirsiniz. Tirmanma, kosma, atlama gibi konularda motor beceriler agisindan artik ¢ok daha iyi. Ayrica belki
de orman anaokulundaki deneyimlerinden dolay: ¢ok 6zgiivenli bir durusa sahip” sozleriyle agiklanirken Anna
“Ornegin katlanir testere gibi aletleri kullanma becerisi agisindan ¢ok geligti” diyerek ¢ocugunun daha becerikli
oldugunu séyleyerek dile getirmistir.

Ebeveynler ayrica ¢gocuklarinin 6nceki okul deneyimlerine gére orman anaokulundan sonra eve doniince
daha yorgun olduklarindan, eskisine gore daha mutlu olduklarindan, daha sosyal olduklarindan, dogayla ilgili
daha bilgili olduklarindan ve ¢evreye karsi olumlu tutumlara sahip olduklarindan s6z etmiglerdir. Rita ise “Her
seyden once, erkek kardesine kiyasla ¢ok daha az animasyona veya rehberli oyuna ihtiyact var. Ayrica ¢ok daha
az tiiketici iiriinii oyuncaklar istiyor” diyerek, Hilda da “Hi¢ sikilmiyor. Disarida oldugumuz siirece her zaman
oynayacak bir seyler bulabiliyor” diyerek ¢ocuklarinin daha oyuncu oldugundan s6z etmislerdir. Ebeveynler
ayrica ¢ocuklarinin eskiye oranla daha az hastalandiklarini gozlemlemis, daha aktif ve yaratici olduklarini
belirtmis ve dikkat siirelerinin uzamis olmasina deginmislerdir. Yine Hilda bu konuda “Emilia, ¢cok az malzemeyle
ornegin bir sopayla ¢ok uzun siire dikkati dagilmadan oynayabiliyor” diyerek dikkat siiresinden soz etmistir. Tlgi
¢ekici bir diger nokta ¢ocuklarin artik daha cesur olduklarina yonelik izlenimlerdir. Anna “Disarida oynarken
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kendine zarar vermekten daha az korkuyor. Daha ¢ok sey deniyor” diyerek, Sophia “Cocugum giydigi kiyafet ne
olursa olsun her su birikintisine ve kire atliyor. Onceden kirlenmek ve i1slanmaktan ¢ekinirdi.” diyerek bu konuyu
orneklendirmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Alman ebeveynlerin ¢ocuklarimin egitimi i¢in orman anaokulunu tercih etme nedenlerini ve orman anaokulundan
beklentilerini belirlemeyi amaglayan bu ¢alismadan elde edilen ilk bulgular tercih nedenlerine yoneliktir.
Aragtirma sonucuna gore ebeveynler orman anaokulunu dogayla, saglikla ve deneyimlerle ilgili nedenlerden
dolay1 tercih etmektedir. Bunlar arasinda en sik s6zii edilen dogayla ilgili nedenlerdir. Cocuklarinin dogaya yakin
olmasina yonelik istekleri, cocuklarinin dogaya duydugu ilgiyi kesfetmis olmalar1 ve orman anaokulunda bulunan
dogal materyallerle oyun olanag1 ebeveynlerin tercihlerini etkilemistir. Ayrica dogayla ilgili bilgi edinmelerine
ve dogayla bag kurmalarma yonelik beklentilerinden de siklikla s6z etmislerdir. Konuyla ilgili alanyazin
incelendiginde Boyer’in (2020) Amerika Birlesik Devletleri’nde yiiriittiigii calismadan da benzer bir sonucun
ortaya ¢iktigi gorilmiistiir. Calismaya katilan ebeveynlerin %83l ¢ocuklarini doga ve agik havaya erisim
nedeniyle orman anaokuluna gonderdiklerini ifade ederken hem ¢ocugun dogaya yonelik var olan ilgisine hem de
cocuklarmin dogaya yakin olmalaria yonelik kendi isteklerine vurgu yapmislardir. Ayni bicimde Specht ve
digerlerinin (2023) Danimarka’daki ¢aligmasinda da agik hava ve doganin ebeveynlerin tercihlerini etkiledigi
goriilmiistiir. Onemli goriilen bir diger bulgu, dogal materyallerle oyun olanagmin ebeveynlerin tercihlerini
etkilemesidir. Cornell Card’mn (2014) arastirmasi, orman anaokullarinda c¢ocuklarin kendi oyuncaklarini
olusturduklarini ortaya koymustur. Bulgulara goére c¢ocuklarin oyuncaklari neredeyse tamamen dogal
materyallerden olugsmaktadir. Taslar1 birer penguen gibi kullanmalar1 ya da bir sopayi elektrik siipiirgesi yerine
koymalar1 bunu dogrulamaktadir. Ayrica Cornell Card (2014) giinlimiizde artik gocuklarin yapay ve plastik
oyuncaklardan daha fazlasina gereksinim duydugunu ebeveynlerin anlamaya baslandigin belirtir.

Ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in orman anaokulunu tercih etmelerinde dikkate aldig1 saglikla ilgili nedenler
de en sik s6z edilen ikinci noktadir. Ebeveynler, bu konuyu ag¢ik havada bulunma ve fiziksel olarak aktif olma
acisindan ele almislardir. Ebeveynlerin saglik ve gelisimle ilgili beklentileri gocugun sorumluluk ve bagimsizlik
kazanmasi, agik havada zaman gecirmesi, fiziksel aktivitesinin artmasi ve bagigikligiin giiclenmesidir. Boyer’in
(2020) arastirmasinda da ebeveynlerin tercih nedeni olarak bu noktalardan siklikla s6zii edilmistir. Boyer, 6te
yandan saglikla ilgili nedenlerin kimi durumlarda ebeveynleri geleneksel okullara yonlendirdigini de belirtir.
Cocuklarmin acik havada hasta olabilecegine dair ebeveyn endigesi farkli kiiltiirlerde yiiriitilen pek c¢ok
arastirmada bulgulanmistir (Kandemir, 2020; Lee, 2019; Nah ve Waller, 2015; Oztiirk ve Ozer, 2022). Schaller’m
(2023) arastirmasinda doga temelli egitimle ilgili aileler tarafindan bahsedilen en 6nemli {i¢ engel arasinda
yaralanma korkusu ve giivenlik endigelerinden bahsedilmistir. Truong ve digerlerinin (2022) arastirmasi da
dogada oyun konusunda ebeveynlerin olumsuz hava kosullar1 ve bulasici hastaliklar nedeniyle saglikla ilgili
endigelerini ortaya ¢ikarmistir. Ancak alanyazina gére ebeveynlerin asil kaygi duymalar gereken, gocuklarin ig
mekanda fazla zaman gegiriyor olmalaridir. Aragtirmacilar tarafindan obezite (Cleland vd., 2008), D vitamini
eksikligine bagli hastaliklar (Absoud vd., 2011; Moss, 2012) ve dikkat eksikligi/hiperaktivite bozuklugu (Suchert
vd., 2015) acik havada yeterince aktif zaman ge¢irmemekle iliskilendirilen rahatsizliklardir. Agik hava ve dogada
gegirilen zaman ise ¢ocuklar i¢in bu sorunlara kars1 koruyucu ve onleyici faydalar saglamaktadir (McCurdy vd.,
2010; Wells ve Evans, 2003; White, 2006). Bu nedenle ¢ocuklarin agik havada tiim giin zaman gegirmesini
gerektiren orman anaokullarinin ¢ocuklarin sagligini dogrudan olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Ebeveynlerin secimlerinin belirleyicileri arasinda, son olarak ¢esitli deneyimlerin etkisi goze
carpmaktadir. Geleneksel egitim sistemine yonelik memnuniyetsizlik bu kapsamda dikkat ¢eken ilk nedendir.
Ayrica, diger ailelerden alinan dneriler ve ebeveynlerin baska bir gocugunun orman anaokuluna gidip iyi sonuglar
almas1 da kararlarim etkileyen unsurlardandir. Bunun yani sira, ebeveynlerin kendi ¢ocukluk anilarinin da
secimlerinde rol oynadigi goriilmektedir. Yasam seyri teorisi, bu durumu agiklamak i¢in énemli bir mercektir.
Ciinkii yasam seyri perspektifi, bireylerin gocukluk donemlerinde yasadiklarimin yetigkinlikteki deneyimlerini
nasil sekillendirdigini anlamaya olanak tanirken higbir yasam evresinin digerlerinden bagimsiz olarak
degerlendirilemeyecegini vurgular (Brady ve Gilligan, 2018; Hutchison, 2011). Konuyla ilgili Amerika Birlesik
Devletleri’'nde 46 ebeveyn ile yapilan ¢aligmada (Boyer, 2020) ve Tiirkiye’de (Ahi vd., 2023) sekiz ebeveyn ile
yapilan ¢alismada ebeveynlerin kendi deneyimlerini vurguladiklar1 goriilmiistiir. Ahi ve digerleri (2023) hem
annelerin hem babalarin geleneksel egitimden hosnut olmadig1 ve tilkenin mevcut egitim sistemine yonelik kaygili
olduklar goriilmistiir. Yine benzer bicimde orman anaokulu ile ilgili baskalarinin ya da kendi deneyimlerinin
kararlarinda etkili oldugu vurgulanmistir. Tercihlerinin nedenleri arasinda anneler geleneksel egitime yonelik
olumsuz deneyimlerinin etkilerinden s6z ederken babalar dogayla ilgili olumlu deneyimlerini dile getirmiglerdir.
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Alman, Tiirk ve Amerikali ebeveynlerin orman anaokulu tercihlerinin benzer nedenlere dayaniyor olmasi okul
oncesi egitime giincel bakis agisini anlama agisindan 6nemli bir bulgudur.

Aragtirma bulgularinda ¢ocuklarinin orman anaokulunda geleneksel egitimden farkli 6grenme
deneyimleri kazanmalarinin ve kesfederek 6grenme firsatlarina sahip olmalarinin beklendigi goriilmiistiir. Ayrica
buna bagli olarak ¢ocuklarinin her giin kirli kiyafetlerle eve gelmelerini bekledigi ve bu durumu kabullendigi de
belirlenmistir. Alanyazindaki arastirmalar orman anaokulunda c¢ocuklarin kirlenmesinin bazi kiiltiirlerde
ebeveynler icin bir sorun oldugunu gosterirken, bazi kiiltiirlerde ebeveynlerin kirlenmeyi bagisiklik sistemi
acisindan yararli bularak kabullendigi goriilmistiir (Burke, 2014; Byron, 2016; Cornell Card, 2014). Bu
arastirmanin sonucuna gore Alman kiiltiiriindeki ebeveynler kirlenmeyi kaginilmasi gereken bir sorun olarak
algilamamaktadirlar. Orman anaokullarindaki farkli ve 6zgiin 6grenme yontemlerinin bazi ebeveynlerin orman
anaokullarini tercih etmemelerine neden olabilecegi gbzden kagirilmamalidir. Ciinkii orman anaokullar1 birgok
fayda sunarken, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in kapsayicilik konusunda sorun teskil edebilir. Nadasdy’nin (2018)
fiziksel ve norogelisimsel 6zel gereksinimli gocuklarmm orman anaokulundaki etkinliklere dahil edilmesi
hakkindaki arastirmasina gore 6gretmenler gesitli zorluklar yasamaktadirlar. Ayrica 6zel gereksinimli gocuklarin
ebeveynleri, ¢ocuklarinin giivenligi ve agik hava etkinliklerinin ¢ocuklarinin ihtiyaglarina uyarlamalarinin ig¢
mekanda yapilabilecek uyarlamalara kiyasla daha az kapsayict oldugu konusunda endiselilerdir. Orman
anaokullarmin kapsayiciligini artirmak igin daha fazla arastirma yapilmasi ve egitim siirecinde dgretmenlere
destek saglanmasi gerektigi sdylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore deginilmesi gereken son nokta ebeveynlerin oyunla ilgili
beklentileridir. Ebeveynler, ¢ocuklarinin orman anaokulunda daha ¢ok ve daha fazla tiirde oyun oynamalarini
beklemektedir. Orman, ¢esitli 6zellikleri nedeniyle ¢ocuklara farkli oyun firsatlar sunar. Fjertoft ve Sageie (2000)
bitki Ortiistiniin ve topografyanin ¢ok yonlii oyun olanagi sagladigini vurgulamistir. Harwood ve digerleri (2017)
ormanda bulunan ¢ocuklarin manipiile edebilecegi gevsek parcalarin ¢esitli oyun tiirlerine firsat yarattigim
belirtmistir. Ashmann (2018) da dogal ortamlarda oynadiklarinda ¢ocuklarin hayal giicline dayali ve yaratict
oyunlarinin daha gesitli oldugunu vurgulamaktadir. Orman anaokulu ebeveynleri tarafindan 6zellikle vurgulanan
oyun, tiim ebeveynler tarafindan her zaman 6grenme kavramiyla iligkilendirilemez ve c¢ocugun okul isini
bitirmesinden sonra verilen bir 6diil olarak goriilebilir (Schaller, 2023). Ebeveynler, 6grenme hedeflerine
ulastilmasini ve cocuklarinin gelecekteki akademik hayatlarna hazir olmasini isterler (Schaller, 2023). Bazi
ebeveynlerin anaokulundan en Onemli beklentisi akademik becerilerin gelismesidir (Adamu-Issah, 2020).
Cordiano ve digerlerinin (2019) arastirmasinda geleneksel ve doga temelli egitim alan okul 6ncesi donem g¢ocuklar
karsilastirilmis ve ¢ocuklarin akademik agidan anaokuluna esit derecede hazir olduklari gériilmiistiir. Ancak buna
ragmen ebeveynlerin doga temelli egitimde akademik beceriler ve ilkokula hazirlik konusundaki endiseleri
¢ocuklarin doga temelli egitime katilmasinin 6niinde bir engel olarak yer almaktadir (Hunter vd., 2019; Schaller,
2023). Bu arastirmada ebeveynlerin ¢ocuklarin oyunlartyla ilgili beklentilerine ek olarak izlenimleri sonucunda
da cocuklarinin orman anaokulunda daha oyuncu oldugunu belirttikleri de goriilmiistiir. Ebeveynlerin
gozlemlerine gore ayrica ¢ocuklar artik daha 6zgiir, becerikli, yorgun, mutlu, ¢evreci, sosyal, saglikli, bilgili,
cesur, aktif, 6zgiivenli, odaklanmis ve yaratici bir duruma gelmistir.

Sonug olarak orman anaokullar1 ¢ocuklarin yenilik¢i egitim deneyimleri yasamalari i¢in essiz firsatlar
sunar. Cocuklarin bu deneyimleri elde etmelerinin tek saglayicilari ise ebeveynlerdir. Alman ebeveynlerin orman
anaokulunu neden tercih ettiklerini ve anaokulundan beklentilerini ortaya koyan bu calismanin sonuglart
dogrultusunda arastirmacilara, egitimcilere ve politika yapicilara cesitli onerilerde bulunulabilir. Oncelikle
aragtirmacilara farkli kiiltiirlerdeki karsiliklarinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in benzer ¢alismalarin bagka iilkelerde
yapilmasi Onerilmektedir. Ciinkii farkli kiiltiirel ge¢mislerden gelen ebeveynlerin anaokulu segimleri ve
segimlerinin nedenleri farklilik gosterebilir. Ornegin, Cinli anneler akademik basarty1, Meksika kékenli Amerikan
anneler ¢cocuklarinin sosyallesmesini dnemsemektedir. Avrupa kdkenli ebeveynlerin ise anaokulu segimlerinde
akademik basartya daha az odaklandig1, bunun yerine ¢ocuklarinin eglenceli bir 6grenme deneyimi edinmelerine
onem verdigi goriilmiistiir (Adamu-Issah, 2020). Ayrica sosyoekonomik diizey gibi degiskenleri, farkli doga
temelli egitim yaklagimlarini ve ebeveynlerin beklentileri ile izlenimleri arasindaki iliskinin tutarliligini detayli
inceleyen aragtirmalarin yiritiilmesi Onerilebilir. Ek olarak g¢ocuklari i¢in geleneksel egitimi tercih eden
ebeveynlerin de katilimci oldugu karsilastirmali arastirmalar yiiriitiilebilir ve bdylece alanyazin genisletilebilir.
Egitimcilere ise ailelerin beklentileri goz 6niine alinarak okul 6ncesi egitim kurumlarinda gerekli diizenlemelerin
yapilmasi onerilmektedir. Oncelikle ebeveynlerin beklentilerini anlamak ve karsilamak igin diizenli geri bildirim
toplantilar1 diizenlenerek gerekli noktalarda degisiklikler yapilabilir. Son olarak politika yapicilara orman
anaokullarmin finansal ve lojistik desteklerini saglayarak, geleneksel egitimi tercih etmeyen tiim ailelerin bu
egitim modeline erisimlerini kolaylastirmalar1 onerilmektedir. Orman anaokullari i¢in kalite standartlarinin
belirlenmesi ve bu kriterlerin tiim kurumlarda uygulanmasimin saglanmasi da egitim kalitesinin tutarli olmasini
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ve her cocugun ayni diizeyde egitim almasimi garanti edecegi i¢in Onemli bir noktadir. Ayrica orman
anaokullarmin faydalar1 hakkinda kamuoyunu bilgilendirmek i¢in farkindalik kampanyalar1 diizenlenebilir. Bu
kampanyalar, ebeveynlerin bu egitim modeline yonelik ilgisini artirabilir ve topluluk destegini gii¢lendirebilir.

Etik Kurul Onay1

Bu arastirma, Pamukkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’ndan
22.04.2024 tarihli 68282350/2024/9 karart ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir.
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German Parents' Reasons for Preferring Forest Kindergartens and Their Expectations

Abstract

This study aims to determine the reasons why German parents prefer forest kindergartens for their children's education, as well as their
expectations and impressions of forest kindergartens. Additionally, another aim is to uncover their impressions regarding whether their
expectations have been met. Conducted with six parents in a typical forest kindergarten in Hamburg, Germany, this research employs a
qualitative research design known as a case study. Data collected through semi-structured interview forms. The study reveals three main
themes: reasons for preference, expectations, and impressions. According to the results, parents choose forest kindergartens for reasons
related to nature, such as bringing children closer to nature and playing with natural materials; health-related reasons, like ensuring outdoor
activity and increasing physical activity; and various experiential reasons, such as the parents' own childhood experiences and dissatisfaction
with traditional education. Furthermore, parents hold expectations related to health and development, nature, learning methods, and play.
According to the parents' impressions, children who attend forest kindergartens become freer, capable, tired but happy, environmentally
conscious, playful, social, healthy, knowledgeable, brave, active, self-confident, focused, and creative.

Keywords: forest kindergarten, parents, preference, expectations
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Arastirmada HB]?OP ‘dal, 2, 3. Sznzﬂ.an-z’vai toplam 10; SBDOP ‘da 4 5,7. ‘svz‘nzﬂaffda to;{lqn Elektronik Yaym Tarihi: 25.08.2025
9 kazammda dogal afetlere yer verildigi; 6. sinifta ise yer verilmedigi belirlenmistir.
HBDOP’de 2. siifta iki, 3. siifta bir kazamm; SBDOP’de 4. sifta bir kazanimin
depremle iligkilendirilebilecegi tespit edilmistir. Kazanimlarin ¢ogunlukla bilissel alanin
ilk basamaklarina hitap ettigi; ders kitaplarinda gorsellerden yararlanarak bilgi ve
kavrama diizeyinde agiklamalarin bulundugu ve etkinliklerde deprem konusuna yer
verildigi tespit edilmigtir.

Diizeltme Tarihi: 05.12.2024

Makale Tiiri

Aragtirma Makalesi

Anahtar Kelimeler: dogal afet, deprem, hayat bilgisi, dgretim programi, sosyal bilgiler

Giris

Diinya var oldugundan beri dogasi geregi ¢esitli hareketlilikler sergilemektedir. Doganin rutin isleyisi ile ortaya
¢ikan depremler, volkanik patlamalar, firtinalar ve seller gibi doga olaylarinin canlilar1 tehdit etmesi yeni bir
durum degildir. Ayrica, doganin rutin isleyisinin afet seklini almasi olugan insani sistemlerin de bir sonucudur
(Inmez, 2011). Sel, kuraklik ve diger hidro-meteorolojik afetlere iliskin 6liim oranlari, geligmis kalkinma
kosullari; afet yonetimi i¢in yasal, kurumsal ve yasal yapilarin ve sistemlerin giliglendirilmesi; erken uyar1 ve yerel
hazirlik ve miidahale kapasiteleri nedeniyle kiiresel olarak diislis egilimindedir. 2008 yilinda Myanmar'daki
Nargis Siklonu veya 2013 yilinda Filipinler'deki Haiyan Tayfunu gibi daha az gelismis bdlgeleri etkileyen biiytik
o6lgekli olaylar hala biiytlik 6liim oranlarina neden olmaktadir. Ancak hasarli ve yikilmis konutlar, kamu binalari,
alt yapi, isletmeler ve tarimla iliskili ekonomik ve ge¢im kaynaklar1 kayiplari, depremler ve tsunamiler gibi
jeolojik tehlikelerle iligkili 6liim oranlariyla birlikte hala hizla artmaktadir. Bu sorunlar yalnizca diisiik ve orta
gelirli tlkeler icin gegerli degildir. ABD'deki Sandy (2012 yili) ve Katrina Kasirgalari'nin (2005 yil),
Japonya'daki tsunamilerin ve Avrupa'daki sellerin son etkileri, yiiksek gelirli baglamlarda da afetlere hazirlikl
olamaya iliskin basariy1 sorgulamaktadir. iklim degisikligi, ekonomik kalkinma seviyesinden bagimsiz olarak tiim
bolgelerin, afetlerin etkilerinin biiytimesi ile yeni tehlikelerle karsi karstya kalabilecegi anlamina gelebilir. Benzer
sekilde, ekonomik kiiresellesme nedeniyle, hem riskler hem de kayiplar dalgalanabilir ve boylece deger ve tedarik
zincirleri araciligryla farkl iilkelere afetin etkileri iletilebilir. Bu durum dogrudan tehlikelere maruz kalmayan
ekonomilerin bile risk altinda olabilecegi anlamina gelebilir. Baz {ilkelerde temel miidahale kapasitelerinde bile
hala eksik olabilir (Lavell ve Maskrey, 2014). Dolayisiyla diinyada pek ¢ok iilkenin zaman zaman dogal afetlerin
yikici etkileri ile karsilasabildigi, dogrudan veya dolayli olarak afetlerden etkilenebilecegi ve bu olumsuz etkilerin
azalmasina yonelik yapilacak ¢aligmalarin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Afetler, toplumun istemi diginda olusan, dogal ya da beseri olusum siirecleriyle diinyada ve Tiirkiye’de
yasami ¢esitli sekillerde sikintiya sokabilen yikimlar olarak tanimlanabilir (Gok¢eoglu vd., 2005; Yontar, 2016).
Insanlarm toplumsal nesnelerle uyum saglama ya da bu nesnelerle miicadele siirecinde doga olaylarinin neden
oldugu yikimlar ile karsilagtiklar1 goriilmektedir. Bu yikimlarin neden oldugu zararlarin 6nlenebilmesi, insan
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kaynakli olmayan deprem, sel, heyelan, orman yangini gibi afetlere, insan kaynakli olan beseri kokenli afetlere
yeterli diizeyde hazirlikli olup olmamaya baglidir. Bu afetlerin en olumsuz etkisi can ve mal kaybina neden olmasi
belirtilebilir (Ozey, 2011).

Afet ve Acil Durum Yo6netim Bagkanligi [AFAD] (2018) afetleri, dogal afetler ve insan kaynakli afetler
olarak iki ana baglikta ele almis, dogal afetleri ise yavas ve ani gelisen afetler olarak ele almigtir. Ani gelisen dogal
afetler olarak; deprem, sel, ¢18, toprak kaymasi, kaya diismesi, firtina hortum, yangin ve volkan belirtilmis, yavas
gelisen dogal afetler olarak ise siddetli soguk, kuraklik ve kitlik belirtilmistir. Insan kaynakli dogal afetler de,
biyolojik, niikleer, kimyasal kazalar, endiistriyel kazalar, tasimacilik kazalari, kalabaliktan dolay1 gerceklesen
kazalar, gogmenler vb. siralanmistir. Afet tiirleri Sekil 1°de gosterilmistir:

Sekil 1
Afet Tiirleri (AFAD, 2018)

Afetler
I. Dogal afetler I1. insan kaynakl afetler
1. Yavag gelisenler 2. Ani gelisenler -Niikleer, biyolojik, kimyasal kazalar
- Ulasim ve tasimacilik kazalari

- Deprem - Endiistriyel kazalar

- Volkan - Asir1 kalabalik nedeniyle olusan kazalar
- Siddetli soguklar - Heyelan, kaya -Gogmenler ve sorunlari
- Kuraklik diismesi - Savaslar
- Kiutlik - Sel, su taskinlar - Maden kazalart
- Erozyon -Cig - Ter6r saldirilari

- Firtina, hortum - Orman yanginlari

- Yangmn - Salgin hastaliklar

Sekil 1 incelendiginde afetlerin dogal ve insan kaynakli olabilecegi, dogal afetlerin yavas gelisen ve ani gelisen
olmak iizere iki tiirlii oldugu, depremin ani gelisen dogal afetlerden biri olarak kabul edildigi goriilmektedir. Bu
afetlerin Onlenemeyecegi ancak egitim ile canlilara verebilecegi zararlarin Onlenebilecegi veya azalabilecegi
belirtilebilir. Shaw ve digerlerine (2004) gore egitim ile tehlike ve risk hakkinda bilgi almabilir, boylece daha
giivenilir ve siirdiiriilebilir bir toplum olusmasini saglayan hazirlik kiiltiirii olusabilir. Afet egitiminde afetlere
hazirlik yapilmasi, birey ve toplumun, afetlere karsi farkindalik ve direncinin arttirilmasi, afet sonrasi iyilesme
caligmalarinin etkililiginin artirtlmasi hedeflenmektedir. Afet egitimiyle topluma afetin olustugu donemde giiven
saglamak esas hedeftir. Afet 6ncesi, afet siras1 ve afet sonrasi yardim ve miidahale edebilecek her birimin gereken
en dogru bilgi ve becerilere sahip olmasi ve bunlar1 kullanmasi afet egitiminin genel amaglarindandir (Mizrak,
2018). Muttarak ve Pothisiri (2013) afet egitimi sayesinde kisilerin bir dogal afete maruz kalmadan riskler
hakkinda farkindaliga sahip olabilecegini belirtmektedirler. Birlesmis Milletler (United Nations Office for
Disaster Risk Reduction, 2015) diinya genelinde yaptig1 calismalarda afet yonetimiyle ilgili 6ncelikli 4 hedef
belirlemis, bu hedeflerin gergeklesmesi i¢in yerel, ulusal, kiiresel diizeydeki ¢aligmalarin ve egitimin dnemini
vurgulamistir. Asagida dort oncelikli alan ile ilgili agiklamalara yer vermistir (United Nations Office for Disaster
Risk Reduction, 2015):

Oncelik 1. Afet riskini anlamak: Afet risk ydnetimi, riskin hassasiyet, kapasite, kisilerin ve varliklarin maruz
kalmasi, tehlike 6zellikleri ve ¢evre gibi tiim boyutlariyla anlasiimasina dayandirmalidir.

Oncelik 2. Afet riskini yonetmek icin afet riski yonetiminin giiglendirilmesi: Ulusal, bolgesel ve kiiresel
diizeyde afet riski yonetimi, tim sektorlerde afet riskinin azaltilmasinin yénetimi, rolleri ve sorumluluklari
tanimlayarak rehberlik eden, tesvik eden ulusal ve yerel yasa, yonetmelik ve kamu politikalar1 ¢ergevelerinin
tutarliliginin saglanmasi agisindan hayati 6neme sahiptir. Kamu ve 6zel sektorii harekete gegmeye ve afet
riskini ele almaya tesvik etmek ikinci 6ncelik olarak degerlendirilmektedir.

Oncelik 3. Dayaniklihik igin afet riskinin azaltilmasina yatirum yapmak: Yapisal ve yapisal olmayan tedbirler
yoluyla afet riskinin 6nlenmesi ve azaltilmasina yonelik kamu ve 6zel yatirimlar, kisilerin, topluluklarin,
iilkelerin ve ¢evrenin saglik, kiiltiirel, ekonomik ve sosyal dayanikliligini artirmak igin gereklidir. Bunlar
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inovasyonun, biiyiimenin ve istihdam yaratmanin itici giigleri olabilir. Bu tiir 6nlemler uygun maliyetlidir ve
hayat kurtarmak, kayiplar1 dnlemek ve azaltmak, etkili iyilesme ve rehabilitasyon saglamak i¢in etkilidir.

Oncelik 4. Etkin miidahale icin afet hazirhgimin arttirilmast ve iyilestirme, rehabilitasyon ve yeniden insada
“Daha lyiyi Insa Etme”: Deneyimler, daha etkili miidahale igin afet hazirliginin giiglendirilmesi ve etkili
iyilestirme igin kapasitelerin mevcut olmasini saglamak gerektigini gostermektedir. Afetler ayrica, afet
oncesinde hazirlanmasi gereken iyilestirme, rehabilitasyon ve yeniden insa asamasinin, afet riskini azaltma
tedbirlerinin entegre edilmesi yoluyla "Daha lyiyi Yeniden Insa Etme" firsat: oldugunu da gdstermistir.
Kadinlar ve engelli kisiler, miidahale ve yeniden insa asamalarinda toplumsal cinsiyet esitligine dayali ve
evrensel olarak erigilebilir yaklagimlara kamuya agik bir sekilde liderlik etmeli ve tegvik etmelidir.

Davis ve digerleri (2003), afetlerin zararlarinin azaltmasi, toplumun afetlere karsi hazir hale gelmesinde
afet bilinci kazandirilmasimin onemini belirtmekte; afet bilincinin arttirilmasinda okullarda verilen egitimin
onemli olduguna, 6grencilerin 6grendiklerini dnce ebeveynleri olmak iizere sirastyla topluma yayabileceklerine
vurgulamaktadirlar. Ayrica toplumda afet bilinci saglayarak dogal afetlerin yikici etkilerini azaltabilecek ve
toplumun her kesimini kapsayan afet bilinci programlarinin gerekli olduguna dikkat ¢cekmektedirler. Afet bilinci
ile afetlerin zararlarinin azalmasi arasindaki iligski Sekil 2’de goriilmektedir.

Sekil 2
Afet Bilincinin Gelistirilmesi (Davis ve digerleri, 2003)

* Bilingl litik: <
s e i s
% ete kars1 direngli
> Ui Toplumun katilim1 iopliim

Sekil 2’ye gore afet bilinci saglanmasina yonelik programlarin uygulanmasi afetlere kars1 direngli bir toplum
olusturmada kritik bir rol oynamaktadir ve bu siirece toplumun katiliminin énemli oldugu goriilmektedir.

Egitim bireylere sagladigi dogrudan ve dolayli katkilarryla afetlerden zarar gorebilirlik seviyesini
azaltmaktadir. Dogrudan katkilar olarak; egitimin daha iyi bilgi kazanmay1 saglamasi, bireylerin risk algisim
etkilemesi, biligsel ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmesi siralanabilir. Dolayli katkilar olarak; egitimin
bilgiye ulagmay1 saglamasi, yoksullugu azaltmasi ve sosyal sermayeyi artirmasi siralanabilir (Muttarak ve Lutz,
2014). Egitim siirecinde ilkokulun ilk {i¢ y1linda Hayat Bilgisi dersi ve ilkokul 4.siniftan itibaren ortaokullarda da
Sosyal Bilgiler dersleri ile dgrencilere afetlere yonelik bilgi ve becerilerin aktarildig1 belirtilebilir. HBDOP’da
Hayat Bilgisi dersinin asil amaci; “Temel yasam becerilerine sahip, kendini tantyan, saglikli ve giivenli bir yagam
stiren, yasadig1 toplumun degerlerini 6ziimseyen, dogaya ve ¢evreye duyarli, aragtiran, iireten ve iilkesini seven
bireyler yetistirmek™ olarak agiklanmaktadir. Bu programda iinite temelli yaklagim esas alinmis ve 1, 2 ve 3. sinif
diizeyinde ayni isimle “Okulumuzda Hayat”, “Evimizde Hayat”, “Saghkli Hayat”, “Giivenli Hayat”, “Ulkemizde
Hayat” ile “Dogada Hayat” seklinde 6 {inite belirlenmistir (MEB, 2018a). Ilkokul programlarindaki Hayat Bilgisi
dersinin uzantisi olarak ilkokul 4. sinif ile ortaokul 5, 6 ve 7. siniflarda Sosyal Bilgiler dersi yer almaktadir.

Ogrencilerin yasadiklar1 gevreyle diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak, insan-gevre arasindaki
iliskiyi aciklamalari, mekani algilama becerilerini gelistirmeleri, tilkesini ve diinyay: ilgilendiren konulara
duyarlilik gostermeleri Sosyal Bilgiler dersinin amaglarindandir. SBDOP, 7 &grenme alami kapsaminda
yapilandirilmistir. Birbiriyle iliskili deger, bilgi ve becerilerin birlikte goriilebildigi, 6grenmeyi diizenleyen
disiplinleraras1 yaptya &grenme alani denilmektedir. Ogretim programlarmin igerigi, programda siralanan
ogrenme alanlarma gore diizenlenmektedir. Ders kitaplarini yazanlar, iinitelerin ¢ergevesini sz konusu 6grenme
alanlaria gore diizenlemelidir, ama 6grenme alanlarinin igerik ve kapsamina uyacak sekilde her sinif diizeyindeki
iinitelere farkl1 isimler vermelidir. SBDOP’nda “Insanlar, Yerler ve Cevreler” égrenme alani, dgrencilere insan
hayat1 i¢in gereken mekan ile ilgili temel deger, bilgi ve becerileri kazandirmay1 hedefleyen, temelde cografya
merkezli bir 6grenme alanidir. Bu 6grenme alaniyla, insanin gevresiyle etkilesimini tanimak, ¢esitli beceri ve
degerleri kullanarak bu etkilesimin nedenleri ve sonug¢larini anlamak, gelecek igin bireysel ya da toplumsal bakis
acis1 kazandirmak hedeflenmektedir. Giiniimiizde teknolojik gelismeleri sonucunda insan tiim diinya ile iletisim
kurabilmekte, bdylece etkilemekte ve etkilenmektedirler. “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alantyla Sosyal
Bilgiler dersinin islendigi sinif diizeylerinde 6grencilere ¢evre okuryazarligi, arastirma, gézlem, mekani algilama,
harita okuryazarligi, degisim ve siirekliligi algilama becerilerinin kazandirilmast hedeflenmektedir (MEB,
2018b).
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Sosyal Bilgiler 6gretimi, iilke ve diinyanin sartlarinda, bilgiye dayanan kararlara bagl kalarak, sorun
¢ozme becerisine sahip etkin vatandas yetistirmeyi hedefleyen, sosyal ve beseri bilimlerden yararlanarak elde
ettigi metotlar1 ve bilgiyi birlikte kullanan bir §gretim progranu olarak agiklanabilir (Oztiirk, 2007). Bu program,
degisen ulusal ve evrensel sartlarda bilgiye dayali kararlar alabilen, problem ¢o6zebilen kisiler yetistirmek
amaciyla, farkli bilim dallarindan aldig: bilgilerle yontem ve teknikleri harmanlayarak hazirlanmugtir (Oztiirk,
2012). Dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersi, etkin ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmek amaciyla sosyal bilimlerin
icindeki disiplinlerden faydalanarak ortaya konmus bilgiler sonucunda, bireye toplumsal yasam hakkinda cesitli
degerleri kazandirmak amaciyla ortaya ¢ikmistir (Erden, 1997). Ayrica, etkin vatandas yetistirmeyi hedefleyen ve
bu hedef i¢in vatandaslik egitimine dogrudan odaklanan bir derstir (Sidekli vd., 2013).

Okullarda verilen afete yonelik egitimin 6grencilerde afet bilincinin gelistirilmesinde olumlu etki ettigi
belirtilmektedir (Clerveaux vd., 2010; Kurita vd., 2006). Cocuklarin aile, okul ve toplumda karsilasabilecekleri
riskleri azaltmak igin afet hazirliklarinin yapilmasi 6nemli bir husustur. Afet riskini azaltabilmeye yonelik
igeriklerin okul programinda yer verilmesi ¢ocuklara ve genglere ulasabilmek igin harika bir yoldur (Peek, 2008).
Ote yandan egitim sisteminin en dnemli ve vazgegilmez unsuru ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 dgretim
programlarindaki gereken amaclari sistemli bir sekilde yansitan ve 6grencileri bu yonde programa uygun bir
sekilde yetistirmeyi hedefleyen dokiimanlardir (Kili¢ ve Seven, 2002). Etkin hazirlanmig bir ders kitabinin, hem
Ogretmenlere ve hem Ogrencilere pek ¢ok yarar saglayacagi, egitim-0gretim faaliyetlerinin eksiksiz
yiiriitiilebilmesi i¢in kilavuzluk ettigi sdylenilebilir (Semerci, 2004). Ders kitaplar1 ayrica 6gretmenlere, dersin
Ogretimi siirecinde mantikli yontemler sunmaktadir. Ders kitaplarinin hazirlanmasinda temel hedef 6grenmedir.
Ders kitaplaridaki etkinlikler, 6grenciler i¢in belli bir sistematik ile organize edilir, konularin 6grenilmesi igin
ana kaynaktir. Konularin sistemli ve kolay bir sekilde takip edilmesine olanak sunar ve degerlendirmede tarafsiz
olmay1 saglamaktadir (Sever, 2010).

Deprem, heyelan, sel, kuraklik, kasirga, yangin gibi afetler en fazla karsilasilan dogal afetlerdendir.
Bilindigi iizere Tiirkiye de aktif faylarin bulundugu deprem kusaginda yer almaktadir. Ulkemiz igin deprem, en
¢ok karsilasilabilecek dogal afetlerdendir. Bu anlamda dogal afetlere ve 6zellikle depreme karsi bilgi edinmek
hem afetlere kars1 bilinglenme hem de giivende olma bakimindan gereklidir. Dolayisiyla ilk ve ortaokul egitim
stirecinde Hayat Bilgisi dersi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yer alan dogal afetler ve deprem konularinin
incelenmesi, dogal afetler ve deprem konusunda bilingli bireyler yetistirebilmek i¢in dnem tagimaktadir. Ders
kitaplar1 ve ilgili derslerin programlarinin, okullarda verilen egitimin toplumu etkilemesi agisindan, okullarin afet
bilinci saglama siirecinde dnemli rolii oldugu sdylenebilir. Egitim kurumlarinda dogal afetler ve deprem ile ilgili
derslerin islenmesi siirecinde, 6gretim programindaki dogal afetler ve deprem ile ilgili kazanimlarla ilgili siniflarin
ders kitaplarinda etkinliklerin birbirini kapsayici ve yordayici nitelikte olmasi dnemlidir. Dogal afetler ve deprem
ile yonelik tutum, bilgi gibi ¢iktilarin elde edilmesinde egitimin 6nemi, okullarda verilen egitimlerin bu kapsamda
verimli olmas1 gerekliligi s6z konusudur. Alanyazin incelendiginde ilkokul Hayat Bilgisi ve ilkokul-ortaokul
Sosyal Bilgiler 6gretim programlarini ve ilgili derslerin ders kitaplarin1 dogal afetler ve deprem konusunda, hem
kazanimlar hem de icerik agisindan detayl inceleyen bir ¢aligma dikkati ¢ekmemistir. Bu kapsamda mevcut
calismada ilkokul Hayat Bilgisi ve ilkokul-ortaokul Sosyal Bilgiler ders programlar1 ve ilgili derslerin ders
kitaplarin1 dogal afetler ve deprem konusunda, hem kazanimlar hem de igerik agisindan belirlenmesi, sik sik
depremin yasandig: iilkemizde, afet okuryazarligi konusunda egitimcilere, 6grencilere, dolayisiyla ailelere ve
topluma biilyiik katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu aragtirmanin amaci; HBDOP ve SBDOP yer alan
kazanimlarda ve ilgili programlara ait ders kitaplarinda dogal afetler ve 6zellikle deprem konusuna ne diizeyde ve
nasil yer verildiginin tespit edilmesidir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. 2018 HBDOP’nda dogal afet ve deprem konularina iliskin kazanimlar hangileridir?

2. 2018 SBDO’nda dogal afet ve deprem konularina iliskin kazanimlar hangileridir?

3. 2018 HBDOP ve 2018 SBDOP’nda yer alan kazanimlarin taksonomik olarak smiflandirilmasi nasildir?
4

2018 HBDOP ve 2018 SBDOP’nda yer alan dogal afet ve deprem konularina iliskin kazanimlarim bilissel
alan taksonomisine gore siniflandirilmasi nasildir?

5. Hayat Bilgisi 1, 2 ve 3. smif ders kitaplarindaki dogal afet ve deprem konusuna yonelik bilginin ve
etkinliklerin sunumu nasildir?
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6. Sosyal Bilgiler 4, 5, 6 ve 7. sinif ders kitaplarindaki dogal afet ve deprem konusuna yonelik bilginin ve
etkinliklerin sunumu nasildir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirma; nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilarak gergeklestirilmistir.
Dokiiman incelemesi, belirlenen amaglar kapsaminda ulasilan materyallerin orijinalliginin kontrol edilmesi,
anlagilmasi, verilerin analiz edilmesi ve kullanilmasi asamalarindan olusur (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu
calismada aragtirmanin amaci dogrultusunda belirlenen ders programlari ve ders kitaplari incelenmistir.

Verilerin Elde Edildigi Dokiimanlar

Arastirmada veri toplamak i¢in, asagida listelenen, 6gretim programlari ile MEB Talim ve Terbiye Kurulunun
onayladigr ve 2022-2023 egitim-0gretim yilinda ders kitab1 olarak okutulmasma izin verilen kitaplar
incelenmistir:

Sekil 3
Verilerin Elde Edildigi Dokiimanlar

+2018 HBDOP (flkokul 1, 2 ve 3. Simflar)

+2018 SBDOP (llkokul ve Ortaokul 4, 5, 6 ve 7. Siuflar)

« Iikokul Hayat Bilgisi 1 Ders Kitabs. Polat, B.

s « Iikokul Hayat Bilgisi 2 Ders Kitabs. Erdogan, A.

« Iikokul Hayat Bilgisi 3 Ders Kitaby. Tkan E.

v « Iikokul Sosyal Bilgiler 4 Ders Kitabs. Tysiz, S.

* Ortaokul ve Imam Hatip Ortackulu Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabs, Harut, S. B.

* Ortaokul ve Imam Hatip Ortackulu Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabs. $ahin E.

* Ortaokul ve Imam Hatip Ortackulu Sosyal Bilgiler 7 Ders Kitab1. Azer. H.

logf an a,? &F

Bu calismada Sekil 3’te listelenen ders programlari ve kitaplar dogal afetler ve deprem agisindan incelenmis ve
Ogretim programlarindaki kazanimlarda ve etkinliklerde dogal afetler ve deprem konularinin ne derece islendigi
acgisindan degerlendirilmistir. Bu nedenle bu arastirma etik kurul raporu almay1 gerektiren bir ¢aligma degildir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada verileri ¢dziimlemek icin icerik analizinden ve betimsel analizden faydalanilmistir. igerik analizi
ile iliskiler ve kavramlar belirlenmeye calisilmistir. Betimsel analiz elde edilen verilerin olusturulan temalar
altinda yorumlanmasi, agiklanmasi, neden-sonug iligkilerinin incelenmesi ve sonuca ulagilmasi i¢in kullanilmistir
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(Y1ldirim ve Simsek, 2013). Arastirmada dncelikle tema olarak 2018 HBDOP, 2018 SBDOP, 1, 2 ve 3. simif Hayat
Bilgisi ders kitaplari, 4, 5, 6 ve 7. siif Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 Dokiiman 1 D1, D2, D3.. olarak
numaralandirilmis, dogal afetler ve deprem agisindan incelenmistir. Ders programlarinda yer alan kazanimlar
dogal afetler ve deprem konularina yer verip vermeme durumu ve taksonomik olarak siniflandirilma durumu
agisindan Kkategorilendirilmistir. Incelenen ders kitaplarinda bilginin sunumuna dair veriler ise bilginin yazili
olarak metinde sunumu ve gorsellerdeki durumu olarak kategorilendirilmistir. Kategorilendirme yaparken
aragtirmacilar arasinda tutarliligi saglamak igin 6nce ayri ayri kategorilendirme yapilmis daha sonra bir araya
gelinmistir. Sosyal bilgiler alaninda iki uzmandan da dokiimanlar1 incelemesi istenmis, goriisleri alinmistir.
Arastirmacilar ve uzmanlar arasinda “goriis birligi” ve “goriis ayrilig1” olan konular belirlemek i¢in Miles ve
Huberman (1994)’1n belirttigi Goriis Birligi / (Gortis Ayrilig1 + Goriis Birligi) X 100 formiilii ile giivenirlik % 90
olarak bulunmus ve belirlenen kategorilerin tutarli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirma sorularina gore elde edilen veriler degerlendirilerek asagida siralanan {i¢ ana kategori altinda
sunulmustur:

1. HBDOP ve SBDOP’larinda yer alan dogal afetler ve deprem konularma iliskin kazanimlara iligkin
bulgular

2. HBDOP ve SBDOP’larinda yer alan dogal afetler ve deprem konularina iliskin kazanimlarin taksonomik
olarak siniflandirilmasina iliskin bulgular

3. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda dogal afetler ve deprem konusunun sunumuna iliskin
bulgular

HBDOP ve SBDOP’larinda Yer Alan Dogal Afetler ve Deprem Konularma fliskin Kazanimlara fliskin
Bulgular

Aragtirmanin birinci ve ikinci sorusundan elde edilen bulgular bu kategori altinda sirayla sunulmustur. 2018
HBDOP’nda yer alan dogal afet ve deprem konularina iliskin kazanimlara yonelik bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
HBDOP inda Yer Alan Dogal Afetler Konusu ile llgili Kazanimlar

Sinif

. Unite Kazanim
Diizey1

e HB.1.4.5. Acil durumlarda yardim almak i¢in arayacagi kurumlarin telefon numaralarin bilir.

Gereksiz ihbarda bulunmanin sakincalar vurgulanarak itfaiye 110, ambulans 112, polis imdat
155, jandarma 156 ve orman yangini 177 vb. kurumlar ve telefon numaralar1 ele alinir. Telefon
Giivenli numaralar tek tek rakamlar halinde (1-5-5) kodlanarak 6gretilir.

Hayat e HB.1.4.7. Kendisi i¢in giivenli ve gilivensiz alanlar ayirt eder.

Glivensiz alanlar olarak asansdr ve merdiven boslugu, balkonlar, binalarin bodrum katlari,
ingaat alanlari, su kanallari, ¢ukurlar, su birikintileri ve siis havuzlar1 gibi alanlar {izerinde
durulur.

e HB.2.4.4. Acil durumlarda yardim alabilecegi kurumlar1 ve kisileri bilir.
Ailesi ve yakin cevresinin telefon numaralarint bilmenin 6nemi vurgulanir. Ayrica gereksiz
ihbarda bulunmanin sakincalar1 vurgulanarak itfaiye 110, ambulans 112, polis imdat 155 ve
jandarma 156, AFAD 122; Aile, Kadin, Cocuk, Yaslh ve Engelli Sosyal Destek Hatt1 Alo 183
kurum ve telefon numaralar1 ele alinir.
e HB.2.6.3. Yakin ¢evresindeki dogal unsurlarin insan yasamina etkisine drnekler verir.
Dogada Yakin gevresiqdeki dogal gnsur!arln (iklim kosullari, yer _sekilleri, topragm verimliligi, su
Hayat kaynaklar1 vb.)insanlar iizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri ele alinir.
e HB.2.6.5. Doga olaylarini tanir.

Doga olaylarindan yagmur, dolu, kar, sis ve riizgar lizerinde durulur. Dogal olaylarin zarar verici
olmamasi i¢in alinabilecek dnlemler iizerinde durulur.
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Sl mif . Unite Kazanim
Diizey1
e HB.2.6.6. Dogal afetlere drnekler verir.
Sel, heyelan, ¢18, firtina, hortum ve deprem gibi dogal afetler {izerinde durulur. Dogal afetler
sirasinda yardim eden Kizilay ve AFAD gibi kuruluslar tanitilir.
e HB.2.6.7. Doga olaylar1 ve dogal afetlere kars1 alinabilecek 6nlemleri agiklar.
Deprem 6ncesi, aninda ve sonrasinda nasil davranilmasi gerektigi de agiklanir”
e HB.3.4.4. Acil bir durum oldugunda ne yapacagini ve kimlerden yardim isteyebilecegini agiklar.
e Acil durumlarda alandan uzaklagma, ¢ikis kapilarini ve yangin ¢ikis yerlerini kullanmanin
Giivenli gerekliligi tizerinde durulur. Herhangi bir acil durumda kendisine ulasilabilecek bir yakinina ait
Hayat iletisim bilgilerine sahip olmanin 6énemi vurgulanir.
e HB.3.4.6. Giinlik yasaminda giivenligini tehdit edecek bir durumla karsilastifinda neler
3 yapabilecegine drnekler verir.
Olaganiistii durumlardan; akran baskisi, su¢ kaynagi kisi ve gruplar, terdr, savas, deprem ve sel
sirasinda yapilmasi gerekenler iizerinde durulur.
5 e HB.3.6.5. Doga ve gevreyi koruma konusunda sorumluluk alir.
Iﬁ)ag;ia Dabha iyi yasanilabilir bir ¢evre icin su, hava ve toprak gibi dogal kaynaklarin temiz tutulmasi,

uygun kullanilmas1 ve aga¢ dikilmesinin 6nemi iizerinde durulur. Ayrica konuyla ilgilenen sivil
toplum kuruluslar temel diizeyde tanitilir.

Tablo 1 incelendiginde 2018 HBDOP’nda dogal afetlerle ilgili 1. simifta “Giivenli Hayat” iinitesinde iki kazanim,
2. smifta “Gilivenli Hayat” iinitesinde iki kazanim ve “Dogada Hayat” iinitesinde ise ili¢ kazanim; 3. sinifta ise
“Giivenli Hayat” linitesinde bir ve “Dogada Hayat” iinitesinde de bir kazanim olmak {izere toplam on kazanim
oldugu tespit edilmistir. 2018 HBDOP’nda yer alan kazanimlar iiniteler kapsaminda incelendiginde ise en fazla
“Giivenli Hayat” tinitesinde kazanimlara yer verildigi goriilmiistiir.

2018 HBDOP’nda yer alan kazanimlar {initeler kapsaminda incelendiginde ise dogrudan deprem konusu
ile ilgili oldugu kabul edilen {i¢ kazanim Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
HBDOP 'nda Yer Alan Deprem ile Ilgili Kazammlar

Sinif Diizeyi ~ Unite Adi Deprem ile Tlgili Kazanim
1 Giivenli )
Hayat
Giivenli

e HB.2.6.6. Dogal afetlere drnekler verir.

e Sel, heyelan, ¢1g, firtina, hortum ve deprem gibi dogal afetler iizerinde durulur.
2 Dogal afetler sirasinda yardim eden Kizilay ve AFAD gibi kuruluslar tanitilir.

e HB.2.6.7. Doga olaylar1 ve dogal afetlere karsi alinabilecek onlemleri agiklar.

Hayat

Dogada
Hagyat e Deprem Oncesi, aninda ve sonrasinda nasil davranilmasi gerektigi de agiklanir.
e HB.3.4.6. Glinliik yasaminda giivenligini tehdit edecek bir durumla karsilastiginda
3 Giivenli neler yapabilecegine 6rnekler verir.
Hayat e Olaganiistii durumlardan; akran baskisi, su¢ kaynagi kisi ve gruplar, terdr, savas,

deprem ve sel sirasinda yapilmasi gerekenler iizerinde durulur.

Tablo 2’de, dogrudan deprem konusu ile ilgili 2. sinif “Dogada Hayat” iinitesinde yer alan “HB.2.6.6. Dogal
afetlere ornekler verir.” ve “HB.2.6.7. Doga olaylar1 ve dogal afetlere karsi alinabilecek onlemleri agiklar.”
kazanimlarinda ¢1g, sel, firtina, heyelan, deprem ve hortum dogal afetlerden bahsedildigi, deprem oncesi, an1 ve
sonrasinda ne yapilmasi gerektiginin agiklandig1 goriilmektedir. 3. smif “Giivenli Hayat” iinitesinde yer alan
“HB.3.4.6. Giinliik yasaminda giivenligini tehdit edecek bir durumla karsilastiginda neler yapabilecegine drnekler
verir.” kazaniminda deprem ve sel dogal afetlerinden 6rnekler verildigi goriilmektedir.

2018 HBDOP’nda yer alan dogal afetler ile ilgili kazamimlarda afet oncesi, sirast ve sonrasinda
yapilabileceklere yonelik temalara Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3
HBDOP 'nda Yer Alan Afet Oncesi, Sirasi ve Sonrasi Yapilabilecekler ile Iigili Kazammlar
Sinif Dogal Afetlerle Tlgili Kazanim Afet Oncesi Afet Alfet Sonrast
Diizevi Savist (Bilgi) Sirasi (Yardimlagma ve
4 Y & (Siireg) kuruluslar)
HB.1.4.5
! 2 - HB.1.4.7 -
HB.2.6.6 HB.2.6.5
2 > HB.2.6.3 HB.2.6.7 HB2.66
HB.3.4.4
3 3 - HB3.4.6 HB.3.6.5

Tablo 3 incelendiginde 2018 HBDOP’nda dogal afetler ile ilgili yer alan kazanimlarda 1. sinifta afet sirasinda
iletisim ve onlemler; 2. sinifta afet dncesi doga ve insan etkilesimi, afet siirecinde iletisgim ve dnlemler ve afet
sonrasinda yardimlasma ve ilgili kuruluslar; 3. sinifta ise afet sirasinda yapilmasi gerekenler ve afet sonrasinda
yardimlagma ve ilgili kuruluslara yonelik agiklamalara yer verildigi gortilmiistiir.

2018 SBDOP’nda yer alan dogal afet ve deprem konularma iliskin kazanimlarina yonelik bulgular Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4
SBDOP nda Yer Alan Dogal Afetler Konusu ile Iigili Kazammlar

Sinif Diizeyi Ogrenme Alani Kazanim

e SB.4.3.2. Giinliik yasaminda kullandig1 mekéanlarin
krokisini ¢izer.

Siginak, acil toplanma yeri, acil ¢ikis ve diger giivenli alanlar
kroki iizerinde gosterilir.

e SB.4.3.3. Yasadigi ¢evredeki dogal ve beseri unsurlart
ayirt eder.

4 Insanlar, Yerler ve Cevreler Ogrencilerin yakin ¢evrelerini tiim unsurlariyla birlikte
tanimalar1 saglanir.

e SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar
yapar.*

Ogrencinin yasadig1 ¢evrede karsilasma olasiligi olan dogal

afetlere Oncelik verilir. Deprem ¢antast hazirligi konusuna

deginilir.

e SB.5.3.2. Yasadig1 cevrede goriilen iklimin, insan
faaliyetlerine etkisini, giinliik yasantisindan 6rnekler
vererek agiklar.

5 Insanlar, Yerler ve Cevreler e SB.5.3.4. Yasadigi ¢evredeki afetlerin ve ¢evre
sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.
SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayat: iizerine etkilerini
orneklerle aciklar.
Dogal afetler ve deprem konusuna atif yapan kazamm

6 Insanlar Yerler ve Cevreler bulunmamaktadir.

e SB.7.3.1. Ornek incelemeler yoluyla gegmisten
giinlimiize, yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

Insanlar Yerler ve Cevreler e SB.7.3.2. Tiirkiye’de niifusun dagilisini etkileyen
7 faktorlerden hareketle Tiirkiye’nin demografik

ozelliklerini yorumlar.
Kiiresel Baglantilar e SB.7.7.4. Arkadaslartyla birlikte kiiresel sorunlarm
¢Oziimiine yonelik fikir onerileri gelistirir.
Kiiresel iklim degisimi, dogal afetler, aglik, terdér ve goc
konulari ele alinacaktir.

*Deprem ile ilgili kazanim

Tablo 4 incelendiginde, 2018 SBDOP’nda 4. smifta “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ogrenme alaninda tg
kazanimin; 5. sinifta “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda {i¢ kazanimin; 7. sinifta “Insanlar, Yerler
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ve Cevreler” 6grenme alaninda iki, “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda bir kazanimin dogal afetler konusuyla
ilgili oldugu tespit edilmistir. Ancak 6. stmif SBDOP icerisinde dogal afetler konusuna dogrudan atif yapan bir
kazanim bulunmadig1 gériilmiistiir. 2018 SBDOP’nda dogal afetler konusu ile ilgili toplam dokuz kazanimin
oldugu ve en fazla “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda bu kazanimlara yer verildigi belirlenmistir.
2018 SBDOP kapsaminda 5. simf “Insanlar, Yerler ve Cevreler” grenme alaninda yer alan “SB.5.3.4. Yasadig1
cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.” ve “SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum
hayat1 iizerine etkilerini Orneklerle aciklar.” kazanimlarinda dogal afetlerin toplum hayatindaki etkilerinden
bahsettigi tespit edilmistir. 7. sinif SBDOP iginde, afet konusuna iliskin bulgularin “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlar1 igerinde yer verildigi goriilmiistiir. “Kiiresel Baglantilar” 6grenme
alaninda yer alan “SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢6ziimiine yonelik fikir dnerileri gelistirir.”
kazaniminda ise iklim degisikligi ve dogal afetlerden bahsettigi tespit edilmistir.

2018 SBDOP’nda yer alan kazanimlar iiniteler kapsaminda incelendiginde 4. smifta dogrudan deprem
konusu ile ilgili kabul edilen sadece bir kazanimin oldugu tespit edilmistir. Bu simifta “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda “SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar1 yapar.” kazanimi ile deprem
cantasi hazirligi konusuna deginildigi goriilmektedir.

2018 SBDOP’nda yer alan dogal afetler ile ilgili kazanimlarda afet &ncesi, siras1 ve sonrasinda
yapilabileceklere yonelik temalara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5
SBDOP’inda Yer Alan Afet Oncesi, Sirasi ve Sonrasi Yapilabilecekler ile Ilgili Kazammlar

. Dogal Afetlerle ilgili Kazanim Afet Oncesi Afet Afet Sonrasi
Sinif Diizeyi Sayisi (Bilgi) Sirasi (Yardimlasma ve
y g (Siireg) kuruluslar)
SB.4.3.3
: ’ SB.4.3.6 SB4.3.2. )
SB.5.3.2
: ’ SB.5.3.4. SB.5.3.5. )
SB.7.3.1
! 3 SB.7.3.2. ) _
SB.7.7.4.

Tablo 5 incelendiginde 2018 SBDOP’nda dogal afetler ile ilgili yer alan kazanimlarda dért ve besinci smifta afet
oncesi dogal ve beseri unsurlar ve alinmasi gereken onlemler bilgisi, afet sirasinda yapilmasi gerekenler; yedinci
sinifta afet dncesi bilgiler ve dogal ve beseri unsurlar bilgisine yonelik agiklamalara yer verildigi goriilmiistiir.
Her ii¢ sinif seviyesinde de afet sonrasi yardimlagma ve ilgili kuruluslar hakkinda bilgi verilmedigi tespit
edilmistir.

HBDOP ve SBDOP’larinda Yer Alan Dogal Afetler ve Deprem Konularma iliskin Kazammlarin

Taksonomik Olarak Siniflandirilmasina iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii ve dordiincii sorusundan elde edilen bulgular bu kategori altinda sunulmustur. 2018 HBDOP
ve 2018 SBDP’nda yer alan kazanimlarin taksonomik olarak simiflandirilmasi yo6nelik bulgular Tablo 6’da
verilmisgtir.

Tablo 6
HBDOP ve SBDOP’larinda Yer Alan Dogal Afetler Konusu ile Ilgili Kazammlarin Taksonomik Olarak
Swniflandirilmast
Sinif Diizeyi Biligsel Duyugsal Psikomotor
1 HB.1.4.5. - -
2 HB.2.4.4.,HB.2.6.3., HB.2.6.5., HB.2.6.6. ve HB.2.6.7 - -
3 HB.3.4.4. ve HB.3.4.6. HB.3.6.5. -
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Smf Diizeyi Biligsel Duyugsal Psikomotor
4 SB.4.3.2,SB.4.3.3. ve SB.4.3.6. - -
5 SB.5.3.2.,SB.5.3.4. ve SB.5.3.5 - -
7 SB.7.3.1.,SB.7.3.2. ve SB.7.3.4. -

Tablo 6 incelendiginde HBDOP ve SBDOP’nda kazanimlarinda en fazla bilissel alana yénelik kazanmimlara yer
verildigi goriilmektedir. Duyussal alana ait sadece bir kazanima yer verildigi goriiliirken psikomotor alana yonelik
kazanimlara ise yer verilmedigi tespit edilmistir.

HBDOP ve SBDOP’nda yer alan kazanimlarin bilissel alan taksonomisine gére siniflandiriimasina
yonelik bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
HBDOP ve SBDOPlarinda Yer Alan Dogal Afetler Konusu ile Ilgili Kazammlarin Bilissel Alan Taksonomisine

Gore Siniflandirilmasi

Sinif Diizeyi Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Etme Degerlendirme Yaratma

1 HB.1.4.5 - - _ i -
HB.2.4.4 HB.2.6.6

§ HB.2.6.5 HB.2.6.7 ) HB.2.6.3 - -
3 HB.3.4.4

] HB.3.4.6 - - - ;

SB.4.3.2

4 - SB.4.3.3 B4 ) ) ]
SB.5.3.2

’ ] SB.5.3.5 - - SB.5.3.4. ;
SB.7.3.1

7 - SB.7.3.2 ; ] ) ]
SB.7.3.4

Tablo 7 incelendiginde 2018 HBDOP ve SBDOP kazanimlarinda biligsel alanin en ¢ok anlama alt basamagina
yer verildigi goriilirken, yaratma alt basamagina yer verilmedigi tespit edilmistir. 2018 SBDOP kazanimlarinda
ise 2018 HBDOP’nin kazanimlarina gore biligsel alanin daha iist basamaklarina yer verildigi goriilmektedir.
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Dogal Afetler ve Deprem Konusunun Sunumuna iligkin
Bulgular

Arastirmanin besinci ve altinci sorusundan elde edilen bulgular bu kategori altinda sirayla sunulmustur.
Hayat Bilgisi 1, 2 ve 3. simf ders kitaplarindaki dogal afet ve deprem konusuna yonelik bilginin ve etkinliklerin
sunumuna iligkin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Hayat Bilgisi 1, 2 ve 3. Sinif Ders Kitaplarindaki Dogal Afet ve Deprem Konusuna Yonelik Bilginin Sunumu

Simf o
Diizeyi Bilginin Sunumu
1 o Tehlikeli durumlarda giivenlik i¢in uzman kurum ve kuruluslardan yardim almaya yonelik bilgi sunumu

e 112 Acil durum numarasini acil durumda kullanmaya yonelik bilgi sunumu

e Doga olaylarinin ve farkli yagis sekillerinin giinliik yasami ve trafigi nasil etkilediginin ve giivenlik
2 onemlerinin anlatilmasi
e Dogal afetlere kars alinacak giivenlik dnlemlerinin anlatilmasi (Baraj, set, orman korunumu vb.)
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Sinif oo
Diizeyi Bilginin Sunumu
Kaza ve benzeri durumlarda 112 Acil Cagri Merkezi’ni aramanin gerekliligi hakkinda bilgi verme
Acil telefon numaralarinin acil durumlarda kullanilmasina iliskin bilgi verme
3 e Dogal afet durumlarinda giivende olma ve zararlarmdan korunmak i¢in yapilmasi gerekenler hakkinda

bilgi verme
e Deprem ve sel durumlarinda giivenligi saglamak icin yapilacaklara iliskin bilgi verme

Tablo 8 incelendiginde Hayat Bilgisi ders kitaplarinda 1. sinifta tehlikeli durumlarda yapilmasi gerekenler ve 112
acil durum numarasi; 2. siifta doga olaylarinin yasami nasil etkiledigi ve dogal afetlere karsi alinacak giivenlik
onlemleri; 3. smifta ise acil telefon numaralarmin kullanilmasi, dogal afet ve deprem ve sel durumlarinda
giivenligi saglamak icin yapilmasi gerekenler hakkinda bilgi sunumu gergeklestirildigi tespit edilmistir.

Hayat Bilgisi ders kitaplar etkinliklerin sunumu agisindan incelendiginde ise 6grencilerin yas gelisim 6zellikleri
dikkate alinarak cokg¢a gorsellerden faydalanildigi goriilmiistiir. Bu durum o&grencilerin gorsel okuma ve
yorumlama becerilerini de desteklemektedir.

Hayat Bilgisi 1 ders kitabinda Giivenli Hayat iinitesinde yangin, kaza, sel, deprem gibi durumlarin acil
durumlar oldugu ve acil durumlarda 112 numarasinin aranmasi gerektigi bilgisinin verildigi goriilmektedir. Dogal
afetlerden yangin ve sel felaketinin nedenleri kisaca agiklanmigtir. Deprem ile ilgili olarak Sekil 4’te acil
durumlarin neler oldugu, Sekil 5’te deprem esnasinda “¢ok-kapan-tutun” yapilacagi agiklanmis, Sekil 6’da afet
ve acil durumlar i¢in acil durum g¢antasinin hazir olmas gerektigi gorsellerle belirtilmistir (Polat, 2022, s.136-
138).

Sekil 4
Acil Durumlara Iliskin Gérsel (Polat, 2022, 5.136)

Her an bir kaza, yaralanma,
yangm ¢tkmasi, zehirlenme  gibi
durumlarla kargilagabiliriz. Bu
gibi durumlar acil durumlardir.

Deprem, sel, orman
yangmi gibi afetlerde
acil durumlardandur.

Sekil 5
Cok Kapan Tutun (Polat, 2022, s5.13)
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Sekil 6
Acil Durum Cantast (Polat, 2022, s.137)
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Hayat Bilgisi 2 ders kitabinda “Giivenli Hayat” tinitesinde acil durumlar ile ilgili bilgi sunumunda yanginin acil
durumlardan oldugu belirtilmistir. Acil durumlarda aranabilecek numaralar ve yardim alinabilecek kurumlar
belirtilmistir (Erdogan, 2022, s.135-138). “Dogada Hayat” iinitesinde ise doga olaylari, dogal afetler ve dogal
afetlere kars1 almabilecek onlemler agiklanirken Sekil 7°deki gorselden yararlanilmistir (Erdogan, 2022, s.222-
228).

Sekil 7
Depreme Iliskin Gorsel (Erdogan, 2022, 5.222)

Hayat Bilgisi 2 ders kitabinda deprem, ¢18, heyelan, hortum afetleri gorsellerle agiklanmistir. Asirt yagislarin
olumsuz etkilerinden s6z edilmistir. Dogal afetlerden en fazla deprem afetine vurgu yapilmis, deprem oncesinde,
deprem esnasinda yapilabilecekler agiklanmistir. Depremin yikici etkilerinden korunmak i¢in depreme dayanikli
binalar yapilmasi gerektigi, okullarda deprem tatbikatlar1 yapmayi, evlerimizde afet ve acil durum cantasi
hazirlama, evlerde biiyiik esyalarin duvara sabitlenmesi gerektigi agiklanmistir. Deprem sirasinda sakin olup “¢ok,
kapan, tutun” pozisyonunda saglam bir esyanin yaninda beklemek gerektigi deprem sonrasinda yapilacaklar
aciklanmistir (Erdogan, 2022, s.222-223).

Hayat Bilgisi 3 ders kitabinda Giivenli Hayat {initesinde kazalardan soz edildikten sonra “Afet ve Acil
Durum Sonrasinda Ne Yapalim?” basliginda yasadiklar1 bolgede meydana gelebilecek dogal afetlere yer
verilmigtir. Afet esnasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenler kisaca agiklanmistir. Ayrica yangin konusunda,
acil durum kart1 ve toplanma alan ile ilgili aciklamalara da verilmistir. (ikan, 2022, s.114-115). “Olaganiistii
Durumlarda Giivenlik Tedbirleri” baglhiginda da deprem ve sel konusundan s6z edilmektedir. Ayni baglik altinda
depremin zararl etkisini azaltmak ic¢in alinabilecek ©Onlemler, deprem esnasinda yapilacaklar ve deprem
sonrasinda yapilacaklar ilgili agiklamalar yapilmis ve deprem cantasi hazirlamanin 6nemi Sekil 8’deki deprem
gorseli ile belirtilmistir (Ikan, 2022, 5.121-122).
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Sekil 8
Deprem ile ligili Gorsel (Ikan, 2022, s.122)

Hayat Bilgisi 3 ders kitabinda “Ulkemizde Hayat” iinitesinde “Milli Birlik ve Beraberlik” konusunda “Milletce
dayanisma i¢inde oluruz. Ornegin doga kaynakl afetlerde afetzedelerin ihtiyaglarimn giderilmesi i¢in onlara
destek oluruz” ifadelerine yer verilmistir (Ikan, 2022, s.151).

Sosyal Bilgiler 4, 5, 6 ve 7. sif ders kitaplarindaki dogal afet ve deprem konusuna yonelik bilginin ve
etkinliklerin sunumuna ydnelik bulgular Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Sosyal Bilgiler 4, 5, 6 ve 7. Sinif Ders Kitaplarindaki Dogal Afet ve Deprem Konusuna Yonelik Bilginin Sunumu

Sinif Diizeyi Bilginin Sunumu

e Hava sartlarina uygun giivenlik tedbirlerini alma ile ilgili bilgi verme

e Dogal afetlere kars: aliacak giivenlik tedbirleri hakkinda bilgi verme (Heyelan, ¢18, sel, firtina,
4 deprem)

e Deprem dncesinde ve sonrasinda alinacak giivenlik tedbirleri hakkinda bilgi verme

e Dogal afetlerden dnce ve sonra giivende olmak icin yapilmasi gerekenler hakkinda bilgi verme

e Iklimin insan faaliyetlerine etkisi ile ilgili bilgi verme
5 e Dogal afetler ve gevre sorunlarinin nedenleri ile ilgili bilgi verme
e Dogal afetlerin toplum hayatina etkisine yonelik bilgi verme

e Dogal afetlerle ilgili bir baslik yer almamakta ancak kitap iceriginde dogal afetler tiirleri ile ilgili

6
kisa bilgiye yer verilmistir.
e Yerlesmeyi etkileyen faktorler ile ilgili bilgi verme
7 e Tiirkiye’de niifusun dagilisini etkileyen faktorlerle ve iilkenin demografik yapist ile ilgili bilgi

verme
e Kiiresel iklim degisikligi, dogal afetler, aglik, terér ve go¢ konularinda bilgi verme

Tablo 9°da Sosyal Bilgiler 4 ders kitabinda dogal afetlere kars1 alinacak giivenlik tedbirleri, deprem 6ncesinde ve
sonrasinda giivende olmak i¢in alinabilecek dnlemler; Sosyal Bilgiler 5 ders kitabinda iklim ve dogal afetlerin
insan ve ¢evre iizerindeki etkisi; Sosyal Bilgiler 7 ders kitabinda yerlesmeyi ve niifus dagilisini etkileyen faktorler
ile kiiresel iklim degisikligi, dogal afetler, gog, terdr, aglik konular1 hakkinda bilgi sunumu yapildig:
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 6. sinif 6gretim programinda dogal afetlere atif yapan kazanim bulunmamasina ve
ders kitabinda ana baglik olarak yer verilmemesine ragmen, alt basliklarda dogal afet tiirlerinden kisaca
bahsedildigi gorilmiistiir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplar etkinliklerin sunumu agisindan incelendiginde tiim smf diizeylerinde
gorsellerden ve 6rnek resimlerden ¢okca faydalanildigi goriilmistiir. Sosyal Bilgiler 4. simif ders kitaplarindaki
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etkinlikler ve gorseller incelendiginde; “Yasadigimiz Yer” iinitesinde “Doga Afetlere Hazir Olalim” bashginda
basta deprem olmak iizere, heyelan, ¢1g, sel, firtina afetleri gorsellerle agiklanmigtir ve bu afetlerden korunmak
icin neler yapilabilecegi belirtilmistir. Deprem haritasi, deprem ¢antasinda olmasi gerekenler daha ayrintili
gorsellerle agiklanmistir. Deprem oncesi, deprem esnasinda ve sonrasinda yapilacaklar agiklanmistir. Ayrica aile
afet planina yonelik agiklamalara yer verilmistir ve bu plan yaptiktan sonra evin goriiniir bir yerine asilmasi
onerilmistir (Tiysiiz, 2022, 5.82-90).

Sosyal Bilgiler 5 ders kitabindaki afetlere iligkin kavramlar incelendiginde; en fazla deprem kavramindan
soz edildigi, sel, ¢1g, orman yangini, gog, heyelan, erozyon, savas, kuraklik, salgin, buzlanma, hava kirliligi,
yildirim gibi kavramlara da yer verildigi belirlenmistir. Afetlere iliskin gorsel ve ifadelerin “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” dgrenme alani igerisinde “Afetler ve Cevre Sorunlari” ile “Dogal Afetlerin Yasamimiza Etkisi”
basliklar1 igerisinde yer aldigi, bu gorsellerde dogal afetin taniminin yapildig1 ve dogal afetler ile ilgili dikkat
¢eken haberlere yer verilerek deprem, sel, heyelan, erozyon gibi dogal afetlerden bahsedildigi goriigmiistiir (Harut,
2022). “Yasadigimiz Yer” basghigr altinda sel, heyelan, ¢1g, orman yangini, deprem, hava kirliligi, su kirliligi,
erozyon, girtltii kirliligi, toprak kirliligi, kuraklasma afetlerinin tanimlar1 yapilmis ve bu afetlerle ilgili biling
kazandirilmaya yonelik agiklamalara yer verilmistir. “Sira Sizde” etkinliginde 6grencilere yasadiklari yerde en
fazla goriilen afetler ve ¢evre sorunlart ile ilgili sorular sorulmus ve bu konulara yonelik biling saglamak
hedeflenmistir. “Yasadigimiz Yer” iinitesinde yer alan “Afetlerin insan Uzerinde Etkileri” konusunda heyelan,
¢1g, depremle ilgili ¢esitli haberlere yer verilmis, bu haberlerden yola ¢ikarak 6grencilerin dogal afetlerin
insanlarin yasamini nasil etkiledigine yonelik metin yazmalar1 istenmistir (Harut, 2022, s.81-88).

Sekil 9
Depremde ve Selde Arama Kurtarma Calismalar: (Harut, 2022, S.83)

Sosyal Bilgiler 5 ders kitabinda “Insan ve Cevre” iinitesinde “Neden Oldu?” baslig1 altinda dogal afetler Sekil
9’daki gorsellerle aciklanmistir. Yasadigimiz g¢evrenin dogal ozellikleri yasanan doga kaynakli afetlerin
olusumunda etkili oldugu belirtilmistir (Harut, 2022, s.76-78). Ayrica 5. linitede “Dogal Kaynakli Afetler ve
Etkileri” konusunda Sekil 10’daki Tiirkiye Deprem Tehlike Haritasi’na yer verilmistir.
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Sekil 10
Tiirkiye Deprem Tehlike Haritas1 (Harut, 2022, 5.76)

TURKIYE DEPREM TEHLIKE HARITASI

ACIKLAMALAR -*..

] 2 2

Ayrica ilgili kitapta deprem, sel, ¢1g, heyelan ve hortum gorselleri verilmis altina agiklamalar yapilmistir. Dogal
afet tiirleri tablo seklinde agiklanmistir. Doga kaynakli afetlerin, can ve mal kayiplarina sebep olup sosyal yasami
olumsuz etkiledigi agiklanmistir. Bu boliimde dogal afet tiirleri icinde depreme daha fazla yer verildigi dikkat
¢eken bulgulardandir. Ayrica kiiresel 1sinma, su, toprak, hava ve giiriiltii kirliliklerinin nedenleri ve sonuglari ile
ilgili agiklamalar her baglik ile ilgili bir gorsel esliginde verilmistir. Dogal afetlerin etkileri gorseller esliginde
acgiklanmaktadir. Deprem oncesi alinacak tedbirler cok detayli agiklanmamakla birlikte, depremin yikici etkilerini
azaltmak i¢in aliabilecek tedbirler, fay hatlar1 lizerine ev yapilmamasi, saglam ve dayanikli konutlar yapilmas,
eski konutlarin giiclendirilmesi depremlerdeki olasi zararlarin azaltilmasinda etkili olacagi seklinde
aciklanmaktadir. Deprem afeti dncesi, deprem esnasinda yapilabileceklere iliskin higbir agiklama olmamas: dikkat
¢ekici bulgulardandir. Deprem konusundan insanlar1 bilinglendirme ifadesine ise sadece iinite sonu tema
sorularinda yer verilmektedir (Harut, 2022, s.79-83). “Bu Diinya Hepimizin” adli 7. tinitede ise “Ge¢misten
Gelecege Armagan: Ortak Miras” konusunda deprem, sel, yangin gibi dogal afetlerin kiiltiirel mirasimiz olan
eserlere zarar verdigi; ¢evremizdeki dogal, tarihi ve kiiltiirel mirasa duyarli davranarak bunlari korumanin
vatandaglik ve insanlik gorevi oldugu belirtilmistir (Harut, 2022, s.177).

Sosyal Bilgiler 6 ders kitabinda dogal afetler ve deprem konularma dair dogrudan bir bashga yer
verilmedigi belirlenmistir. Ancak kitap iceriginde en fazla erozyon ve goc afetlerine yer verildigi, onlar1 heyelan,
deprem, kuraklik, hava kirliligi, volkan, kuraklik, asit yagmuru, dolu, terdr, orman yangin afetlerinin takip ettigi
de belirlenmistir. 1. {inite “Biz ve Degerlerimiz” iinitesinde “yardimlasma ve dayanigma konusunda Kizilay’in
depremzedelere yardim ettiginden soz edilmekte, cadir battaniye, yatak dagitimi yapildig belirtilmektedir (Sahin,
2022, s.21). Bu agiklamalar deprem sonrasina yonelik bilgi verildigini gostermektedir. “Yeryiiziinde Yasam”
iinitesinde “Diinyada iklim ve Yasam” konusunda; muson iklimi tanimlanmis, bu iklimin gériildiigii yerlerde
iklimden kaynakli olusan sel ve su baskinlar1 afetine deginilmistir (Sahin, 2022, s.115). “Uretiyorum,
Tiiketiyorum, Bilingliyim” adli 5. iinitede “Kaynaklarin Ulke Ekonomisindeki Yeri” konusunda ormanlarin doga
kaynakl1 afet olan sel ve erozyonu 6nledigi belirtilmektedir (Sahin, 2022, 5.169). Ayrica “Kaynaklarin Bilingsiz
Kullanim1” konusunda sularin kirlenmesinin, atik maddelerin bilingsizce ¢evreye atilmasinin salgin hastaliklara
neden olabilecegi, sondiiriilmeyen piknik ateslerinin de yanginlara neden olabilecegi agiklanmaktadir (Sahin,
2022, 5.175).
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Sekil 11
Futina (Sahin, 2022, 5.130)

Cografya bilimi sayesinde firtina (Gorsel 4.9), sel, erozyon,
deprem gibi doga kaynakli afetlerin nedenleri ve bu doga
kaynakli afetler i¢in almmasi gereken tedbirlerin neler
oldugu hakkinda bilgi edinili. Bu sayede afetler
nedeniyle yasanmasi muhtemel can ve mal kayiplarinin
ontine gecilmesi saglanir.

“Bilim ve Teknoloji Hayatimizda” adli 4. {initede sosyal bilimlerin toplum hayatina etkisi basliginda yer alan
Sekil 11°de, cografya bilimi sayesinde sel, deprem, erozyon gibi dogal afetlerin nedenleri ve bu afetler igin
alinmasi gereken 6nlemler hakkinda bilgi edinilecegi belirtilmistir (Sahin, 2022, s.130).

Sosyal Bilgiler 7 ders kitabinda en ¢ok deprem afetine yer verildigi; daha sonra terdr, gog, kuraklik,
savas, hava kirliligi, ¢1g, hortum, kasirga, salgin, erozyon, heyelan, sel afetlerine deginildigi belirlenmistir. Ayrica
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani “Dogdugun Yer mi, Doydugun Yer mi?” iinitesinde go¢ kavrami,
gb¢ veren iller, afetlerden dolay1 yapilan zorunlu gogler, savas, terdr, dogal afet ve miilteci gdgleri, deprem
nedeniyle yapilan goglere yer verildigi belirlenmistir (Azer, 2022, s.112-117).

Sosyal Bilgiler 7 ders kitabi incelendiginde “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanini kapsaminda “Kiiresel
Sorunlara Céziim Uretiyorum” iinitesinde diinyay etkileyen kiiresel afetlerden kiiresel 1stnma ve iklim degisimine
yer verildigi, sel, ¢1g, kuraklik, hortum afetleri hakkinda bilgilere yer verildigi belirlenmistir. Ayrica deprem,
terorizm, aglik, go¢ afeti ve sorunlar1 hakkinda bilgilere yer verildigi, go¢ kavramina deginilmis savas, terér, dogal
afet ve miilteci gogleri 6rnek verilerek afetlerin insanlar1 goce zorlayabilecegine yonelik bilgiye yer verilmistir.
Ogrencileri diisinmeye sevk edecek Sekil 12°deki gorseller ile ¢dziim onerilerini yazma etkinliklerine yer
verildigi belirlenmistir (Azer, 2022, 232-236).

Sekil 12
Kiiresel sorunlara iligkin gorseller (Azer, 2022, 5.218-220)
’ oY iy A

Ayni kaynakta deprem ile ilgili olarak ise, go¢iin sebepleri olarak deprem ve diger dogal afetler gosterilmis,
depremine tanimina yer verilmis ve “Go¢ olaymmin temelindeki faktor, tarim ve hayvanciulik agisindan elverisli
sahalara kavusmaktir. Bunun yaninda depremler, volkan faaliyetleri, yangin, sel, kitlik gibi afetler de gogleri
tesvik etmigtir.” seklinde aciklamalara yer verildigi belirlenmistir (Azer, 2022, s.114-115).
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde; 2018 HBDOP ve 2018 SBDOP’nda dogal afetler
konusunda kazanimlar bulundugu, deprem ile dogrudan iligkili 2. simif diizeyinde iki, 3 ve 4. siif diizeylerinde
birer kazanim oldugu diger sinif diizeylerinde kazanim olmadig1 belirlenmistir.

2018 HBDOP’nda;

1. sinifta “Giivenli Hayat” tinitesinde iki kazanim, 2. sinifta “Giivenli Hayat” {linitesinde iki kazanim ve
“Dogada Hayat” {initesinde ise ii¢ kazanim; 3. sinifta ise “Giivenli Hayat” {initesinde bir ve “Dogada
Hayat” iinitesinde de bir kazanim olmak tizere toplam on kazanimin dogal afetler konusuyla ilgili oldugu
tespit edilmigtir. Kazanimlar {inite kapsaminda incelendiginde en ¢ok “Giivenli Hayat” iinitesinde yer
verildigi gorillmistiir.

Dogrudan deprem konusu ile ilgili kabul edilen ii¢ kazanimin oldugu tespit edilmistir. Bu kazanimlar 2.
sinif “Dogada Hayat” iinitesinde yer alan “HB.2.6.6. Dogal afetlere 6rnekler verir.” ve “HB.2.6.7. Doga
olaylar1 ve dogal afetlere karsi aliabilecek onlemleri agiklar.” ve 3. sinif “Giivenli Hayat” {initesinde
yer alan “HB.3.4.6. Giinliik yasaminda giivenligini tehdit edecek bir durumla karsilastiginda neler
yapabilecegine ornekler verir.” kazanimlaridir.

Kazanimlar afet dncesi, afet sirast ve afet sonrasinda yapilacaklar olarak temalandirildiginda cogunlukla
afet sirasinda (siirecinde) yapilacaklar, iletisim kurulacak kurum ve kisiler ve yardimlasma konusunda
yogunlastigi; 1. siifta afet sirasinda iletisim ve dnlemler; 2. sinifta afet dncesi doga ve insan etkilesimi,
afet sitirecinde iletisim ve dnlemler ve afet sonrasinda yardimlagma ve ilgili kuruluslar; 3. sinifta ise afet
sirasinda yapilmasi gerekenler ve afet sonrasinda yardimlagma ve ilgili kuruluslara yonelik agiklamalara
yer verildigi goriilmiistiir.

2018 SBDOP’nda;

4. smifta “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda iic; 5. smifta “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
ogrenme alaninda ii¢; 7. sinifta “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaminda iki, “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alaninda bir kazanim olmak iizere toplam dokuz kazanimin dogal afetler konusuyla
ilgili oldugu tespit edilmistir. 6. sinifta ise konuyla ilgili bir kazanima yer verilmedigi tespit edilmistir.
Kazanimlar 6grenme alanlar1 kapsaminda incelendiginde ise en fazla “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
ogrenme alaninda bu kazanimlara yer verildigi tespit edilmistir.

Dogrudan deprem konusu ile ilgili 4. smifta sadece bir kazamim tespit edilmistir. “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” d6grenme alaninda “SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklart yapar.” kazaniminin
deprem ¢antasi hazirlig1 konusuna degindigi belirlenmistir.

Kazanimlar afet oncesi, afet sirasi ve afet sonrasinda yapilacaklar olarak temalandirildiginda 4. ve 5.
sinifta afet dncesi dogal ve beseri unsurlar ve alinmasi gereken dnlemler bilgisi, afet sirasinda yapilmasi
gerekenler; 7. sinifta afet dncesi bilgiler ve dogal ve beseri unsurlar bilgisine yonelik agiklamalara yer
verildigi goriilmiistiir. Her ii¢ sinif seviyesinde de afet sonrasi yardimlagma ve ilgili kuruluslar hakkinda
bilgi verilmemistir.

2018 HBDOP ve 2018 SBDOP’inda yer alan dogal afetler ve deprem konularina iliskin kazanimlarin
taksonomik olarak siniflandirilmasina bakildiginda;

Programlarin kazanimlarinda en ¢ok biligsel alana iligkin kazanimlara yer verildigi gorilmiistiir.
Duyussal alana ait bir kazanima yer verildigi goriiliirken psikomotor alana yonelik kazanimlara ise yer
verilmedigi tespit edilmistir.

Biligsel alanin en ¢ok anlama alt basamagina yer verildigi goriliirken yaratma alt basamagina yer
verilmedigi tespit edilmistir. 2018 SBDOP kazanimlarinda ise 2018 HBDOP’nin kazanimlarina gore
biligsel alanin iist basamaklarina yer verildigi goriilmiistiir.

Hayat Bilgisi 1, 2 ve 3. sif ders kitaplarindaki dogal afet ve deprem konusuna yonelik bilginin ve etkinliklerin
sunumu incelendiginde;
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e [. smifta tehlikeli durumlarda yapilmasi gerekenler ve 112 acil durum numarasi; 2. smifta doga
olaylarinin yagami nasil etkiledigi ve dogal afetlere kars1 alinacak giivenlik 6nlemleri; 3. sinifta ise acil
telefon numaralarinin kullanilmasi, dogal afet ve deprem ve sel durumlarinda giivenligi saglamak igin
yapilmasi gerekenler hakkinda bilgi sunumu gergeklestirildigi tespit edilmistir.

e Etkinliklerin sunumunda ise 0grencilerin yas gelisim Ozellikleri dikkate alinarak ¢okga gorsellerden
faydalanildig1 goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler 4, 5, 6 ve 7. simf ders kitaplarindaki dogal afet ve deprem konusuna yonelik bilginin ve
etkinliklerin sunumu incelendiginde;

e  Smuf ders kitabinda dogal afetlere karsi alinacak giivenlik tedbirleri, deprem 6ncesinde ve sonrasinda
giivende olmak i¢in alinabilecek dnlemler; 5. sinif ders kitabinda iklim ve dogal afetlerin insan ve ¢evre
izerindeki etkisi; 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yerlesmeyi ve niifus dagilisin etkileyen faktorler
ve dogal afetler, iklim degisikligi, aglik, go¢ ve terdr konular1 hakkinda bilgi sunumu yapildigi
goriilmiistiir.

e 6. Smif 6gretim programinda dogal afetlere atif yapan kazanim bulunmadigi ancak ders kitabinda dolayli
olarak Kizilay’in afet sonrasi faaliyetleri, iklim gibi konular hakkinda kisa bilgiye yer verildigi
goriilmiistiir.

o  Etkinliklerin sunumunda ise gorsellerden ve 6rnek resimlerden ¢okga faydalanildigi goriilmiistiir.

Afet egitimi uygulamalar1 toplumun bilinglenmesinde ve afet direngli bir toplum yapisinin olusmasinda son derece
onemlidir. Mizrak (2018), afet egitimi uygulamalarimin, toplumun afetlere kars: bilingli olmasini sagladigi ve
direncini artirdigini belirtmektedir. Bu anlamda okullarda verilecek dogal afetlere yonelik egitim igeriklerinin
kritik onem tasidig1 sdylenebilir. ilkokul ve ortaokul derslerinde afetler hakkinda bilgilendirme yapilmaktadir.
Ancak eldeki calismada 2018 SBDOP’da 6.sinif diizeyinde afetler ve deprem konusunda kazanim olmamast ve 6.
sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda bu konuya baglik olarak yer verilmemesi biiyiikk bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir.

Kilig (2019), aragtirmasinda, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda dogal afetler konusunda
yer alan kavramlarin sarmal diizeyde olup olmadiginin tespitini amaglamis ve s6z konusu ders kitaplarimdaki
afetler ile ilgili baz1 kavramlara yanlis yer verildigini belirlemistir. Arastirmada dogal afetler konusuna yonelik
iceriklerin yeterli olmadigini, 6zellikle 7. siif Sosyal Bilgiler ders kitabinda dogal afetlerle ilgili kavramlarin
sarmal diizeyde olmadig1 ve anlamda ciddi kopukluklar oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar eldeki arastirmadaki
7. smif diizeyinde “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ve “Kiiresel Baglantilar” dgrenme alaninda dogal afetler
konusuna yer verildigi bulgusu ile birlikte degerlendirildiginde; farkli boliimlerde konuya yer verilmesinin
ogrencilerin biitiinii algilamasi1 ve tam 6grenmenin ger¢eklesmesini giliglendirecegini  diisiindiirmektedir. Tas
(2004) arastirmasinda dogal afetlerle ilgili baz1 kavram yanilgilarinin oldugunu belirlemis, ortadgretim diizeyinde
dogal afetler konusunun yeterince yer almadigmi belirtmistir. Benzer olarak Onal (2019), ilkdgretim ders
kitaplarinda dogal afetlerle ilgili kullanilan metin ve gorsellerde eksiklikler ve hatalar saptamis, bu durumun
kavram yanilgilarina sebep olacagini belirtmistir. Bu iki arastirma bulgulart ders kitaplarindaki igeriklerin
ogrencilerde kavram yanilgilarina neden olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinin kavram
yanilgilart olmamasi igin igeriklerinin bilimsel bir kurul tarafindan titizlikle incelenerek olusturulmasi ve detayli
incelendikten sonra basilmasinin énemini giindeme getirmektedir. Eldeki arastirmada Hayat Bilgisi ders kitaplari
etkinliklerin sunumunun 6grencilerin yas gelisim 6zellikleri dikkate alinarak ¢okga gorsellerden faydalanilarak
gerceklestigi belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin gorsel okuma ve yorumlama becerilerini de destekleyecegi
belirtilebilir. Bu durum yillar iginde ders kitaplarinin 6grenci gelisim 6zelliklerine gore diizenlendigini ve siirecin
tyilestirilmeye c¢alisildigin diistindlirmektedir.

Karaca (2022) caligmasinda SBDOP ve ders kitaplarinda afet konusunda eksiklerin oldugunu, ders
kitaplarinda yer alan afet konularina yeterli diizeyde yer verilmedigini ve 6nemli 6l¢iide eksiklerin oldugunu
belirlemistir. Degirmenci ve digerleri (2019), Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki metinleri ve gorselleri afet bilinci
ve egitimi acisindan inceledikleri ¢aligmalarinda; ders kitaplarinda afetlere iliskin ¢esitli gorsellere ve metinlere
yer verildigini, bunlarla afet bilinci ve farkindalik olusturulma istendigini belirtmislerdir. Ayrica ders
kitaplarindaki afetlerle ilgili kullanilan gérsellerin ve metinlerin 4, 5 ve 6. siniflarda genelde “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 7. simifta ise “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda yer aldig: tespit edilmistir. Bu bulgular eldeki
aragtirmanin bulgulariyla da ortiismektedir. Yurdumuzda ve diinyada sik¢a yasanan afet ¢esitlerine yer verildigi,
en fazla depreme vurgu yapildigi ve gorsellere g¢okga yer verildigi diger arastirma sonuglari ile benzerlik
gostermektedir.
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Ozgen ve digerleri (2011), dgretmen adaylarinin dogal afetler konusunda genelde gérsel dgrenme
yontemini tercih ettiklerini belirlemistir. Sidekli ve digerleri (2013) ise Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sadece
anlatim yontemini tercih ettiklerini, farkli yonteme yonelmediklerini, derse ait arag-gereclerden genelde
yararlanmadiklarin1 belirlemis ve amaglarin etkin bir sekilde kazandirilmas:t igin 6gretim modelleri
kullanmadiklarindan dolay: 6grencilerin dersten sikildiklarini ve tam 6grenme gergeklesmedigini belirtmislerdir.
Buradan hareketle dogal afetlerin 6gretiminde de aktif 6grenme yontemleri ile birlikte etkilesimli ve gorsel
iceriklerin yer aldigi etkinliklerin kullanilmasmnin 6grenmede kaliciligr saglayacagi belirtilebilir. Ders
kitaplarindaki bilginin ve etkinliklerin sunumunda ilgi ¢ekici unsurlarin kullanilmas: 6grenmede kaliciligin
arttirilmasi agisindan da 6nemlidir. Bu anlamda Topkaya ve Simsek (2016) yaptigi ¢alismalarinda deprem
konusunun o6gretiminde egitici ¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin depreme karsi tutumlari ve akademik
basarilar1 lehine anlamli bir fark yarattifi sonucunu ortaya koymuslardir. Ayrica Topkaya ve digerleri (2023)
yaptiklar1 ¢alismalarinda egitici ¢izgi romanlarin konu aktarimmda motivasyonu artirdigi, mizah unsurunun
ogrenmeyi eglenceli hale getirdigi ve kavramlarin daha net 6grenilmesini sagladigi sonucuna ulagmiglardir. Bu
sonug eldeki aragtirma sonuglar ile birlikte degerlendirildiginde ders kitaplarindaki igeriklerin bilginin sunumu
acisindan goézden gegirilmesi gerektigini gdstermektedir.

Turan ve Kartal (2012) ise 5. smif 6grencileriyle yaptiklar1 arastirmada, 6grencilere dogal afetler
konusunda zihin haritas1 yaptirmis ve sonra 6grencilerle yapmis olduklari zihin haritalar1 {izerine miilakat
yapmustir. Sonug olarak &grencilerin yasadiklar: yerdeki dogal afetler hakkinda daha fazla bilgiye sahibi
olduklarini tespit etmis ancak dogal afetler hakkinda bazi kavram yanilgilarina sahip olduklarini belirlemistir.
Degirmenci ve Altunay (2024) arastirmalarinda, 6gretmen adaylarinin deprem farkindaliklarinin oldukga yiiksek
oldugunu, depreme kars1 bilingli olmanin hayati degere sahip oldugunu ama {iniversitedeki egitiminin depreme
kars1 hazirlikli olma hususunda yetersiz oldugunu diisiindiiklerini belirlemislerdir. Dogan ve Kog (2017) ise
Sosyal Bilgiler dersi igerisinde deprem afeti konusunun dijital oyunla 6gretildigi okullardaki &grencilerde
Ogrenilen kisimlarin daha etkin oldugunu tespit etmislerdir. Shaw ve digerleri (2004) yaptiklar1 ¢alismalarinda
okulda afet egitiminin konusarak, yasayarak, gorsel araglarla daha aktif yontemlerle daha etkili oldugunu tespit
etmislerdir. Ayrica okul egitiminin kisisel, aile ve toplum egitimiyle birlestiginde 6grencinin bir "afete hazirlik
kiiltiri" gelistirmesine yardime1 olabilecegine ve bunun da onlari bir yetigkin olarak dogru kararlar1 ve eylemleri
almaya tesvik edecegini belirtmislerdir. Bu sonug¢ eldeki arastirma ile birlikte degerlendirildiginde ilkokuldan
iiniversiteye kadar deprem konusunda 6grencinin siirece aktif katildigi, diisiinme siireglerinin etkin kullanildigs,
tam O0grenmeyi saglayacak yontem ve tekniklerin uygulanmasina, daha yeterli ve sistemli bir egitime ihtiyag
oldugunu gostermektedir. Buradan hareketle ders kitaplarmin igeriklerinin ¢aga uygun ve &grencilerin aktif
katilimin1 saglayacak bicimde zenginlestirilmesinde afet bilinci agisindan fayda oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Dogal afetler ve deprem konusunun HBDOP ve SBDOP’nda yer alma durumunu inceleyen
arastirmalarin bulgulari incelendiginde bu konularin etkilesimli bir sekilde aktif 6grenme yontemleri ve farkli
yontemler ve etkinlikler kullanilarak 6gretilmesi gerektigi sonuglarina ulagildigi goriilmektedir. Ders kitaplari
incelemesi iizerine yapilan arastirmalarda genelde yurdumuzda ve diinyada sik¢a goriilen afet tiirlerine yer
verildigi bilhassa deprem afetine dikkat ¢ekildigi gozlemlenmistir.

Aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda;

e  Programlardaki kazanimlarin ¢ogunlukla bilissel alanin ilk basamaklarina hitap ettigi bulgusundan
hareketle HBDOP ve SBDOP iginde yer alan dogal afetler ve deprem ile ilgili kazanimlar konuyla ilgili
etkinliklerin her birini kapsayacak sekilde diizenlenebilecegi onerilebilir.

e Ders kitaplarinda afet gorselleri ile bilgi ve kavrama diizeyinde agiklamalarin bulundugu, etkinliklerde
de deprem konusuna yer verildigi ve afetlere yonelik etkinliklerin bulundugu ve ¢okga gorsellerden
yararlanildigindan hareketle giincellenecek ders kitaplarinda ilgili konulara ait bilgi sunumunda ve
etkinliklerin tasarlanmasinda farkli 6grenme basamaklarina da hitap eden igeriklerin hazirlanmasi
onerilebilir.

e Incelenen programlarda en ¢ok bilissel alana iliskin kazanimlara yer verildiginden hareketle,
programlarin ve dolayistyla ilgili ders kitaplarindaki igeriklerin biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlari
agisindan revize edilmesi onerilebilir.

e HBDOP iginde on, SBDOP i¢inde sadece dokuz kazanimin dogal afetler ve deprem ile ilgili olmasindan
hareketle, egitim siirecinde Ogrencilerde afet bilincini gelistirmek i¢in programlardaki dogal afetlere
yonelik kazanimlarin sayisinin artirilmasi onerilebilir.
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e Bucalisma 2018 HBDOP, 2018 SBDOP, ilkokul 1, 2 ve 3. simf Hayat Bilgisi, 4, 5, 6 ve 7. siif Sosyal
Bilgiler ders kitaplari ile sinirlandirilmigtir. Ortadgretim programlarin ve ders kitaplarini da kapsayacak
sekilde dogal afetler ve deprem konusuyla ilgili daha detayl1 arastirmalar tasarlanmasi onerilebilir.
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Natural Disasters and Earthquake: An Examination Within the Scope of Life Science and Social Studies
Courses

Abstract

The purpose of this research is to determine the extent to which the subjects of natural disasters and earthquakes are included in the Life
Sciences and Social Studies textbooks (2018), along with the achievements included in the 2018 Social Studies Curriculum (SSC) and 2018
Life Sciences Curriculum (LSC). The data of this research, in which the document review technique was used, were analyzed using descriptive
and content analysis methods. In the research, it was determined that natural disasters were included in a total of 10 outcomes in the 1st, 2nd,
and 3rd grades in HBDOP; in a total of 9 outcomes in the 4th, 5th, and 7th grades in SBDOP; while they were not included in the 6th grade.
It was determined that two outcomes in the 2nd grade and one outcome in the 3rd grade in HBDOP; and one outcome in the 4th grade in
SBDOP could be associated with earthquakes. It was determined that the outcomes mostly addressed the first steps of the cognitive domain;
that the textbooks contained explanations at the knowledge and comprehension level by making use of visuals, and that the subject of
earthquakes was included in the activities.

Keywords: curriculum, natural disaster, earthquake, life science, social studies
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Kurum Bakimi Altindaki Cocuklarin Egitimsel Ihtiyaclarina
Giincel Bir Bakis

Burak Can Korkmaz? ve Yavuzhan Baris Demiryiirek”

Oz Makale Hakkinda
Egitim tiim ¢ocuklar igin dncelikli bir hedeftir. Fakat kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin Génderim Tarihi:01.10.2024
aile yasantisindan uzak olmasi ve travmatik oykiilerinin bulunmasi egitim ¢iktilarini
olumsuz etkilemektedir. Diinyanin bir¢ok bolgesinde sayilar: artis gosteren kurum bakimi Diizeltme Tarihi: 19.01.2025
altindaki (;oculflarm yasitlarina nazaran egitimsel ¢iktilarinin daha olumsuz oldugunun Kabul Tarihi:12.02.2025
literatiir tarafindan bildirilmesi bu konudaki ¢alismalarin énemini artirmaktadir.
Dolayisiyla bu ¢alisma kapsaminda kurum bakimi altindaki cocuklarin yasadiklar: egitim Elektronik Yayin Tarihi: 25.08.2025
sorunlarinin agiklanmasi ve mevcut egitim ihtiyaglarimin tartisilmast yoluyla politika
onerileri saglanmasi amaglanmaktadir. Bu ¢alismada dékiiman analizi kullaniimigtir. Makale Tiiri
Kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin ev tipi kurum bakim modelinde ¢ok daha olumlu
ciktilar elde ettikleri saptanmigtir. Aile yasantisina yaklasan kurum bakim modelleri Derleme

cocuklara daha ézel bir ilgi gosterilmesi sayesinde ders ¢alisma, édev yapma, okula
devam etme gibi aliskanliklarin kazandirilmasini kolaylastirmaktadir. Okul, aile ve kurum
bakimu di¢lii sisteminin islevsellik kazanmasi kurum bakimindaki ¢ocuklarin egitimsel
ctktilarin artirabilir.

Anahtar Kelimeler: kurum bakimi, egitim, akademik basari, okul

Giris

Egitim hakki herkes igin gegerlidir ve bu hak bireylerin gelecekte refah iginde yasam siirmeleri agisindan
degerlidir (Covell vd., 2016). Tiirkiye'de egitim hakki 1973 yilinda yayimlanmis olan Milli Egitim Temel Kanunu
igerisinde Tiirk Milli Egitiminin temel ilkelerinden biri olarak tanmimlanmistir. Bu ilkeye goére her bireyin
ilkdgretimden faydalanabilecegi bildirilmistir. Daha iist seviye egitim kurumlarindan ise isteyen bireylerin ilgi ve
yetenekleri 6l¢iisiinde faydalanabilecekleri belirtilmistir (Resmi Gazete, 1974). Tiim ¢ocuklar igin egitim durumu
hem mevcut iyilik hali hem de gelecekte sahip olacaklar1 imkanlar acisindan 6nemli bir gosterge olarak kabul
edilmektedir (Mocheche, 2021). Fakat koruma ve bakim altindaki ¢ocuklar i¢in egitim ¢iktilar1 diger cocuklardan
farklidir (Patel vd., 2022). Ciinkii bu ¢ocuklarin diger cocuklara nazaran yasadiklar1 zorluklar daha fazla olmakta
ve onlarin egitim durumunu olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Mwoma ve Pillay, 2016). Egitim anlaminda
yasadiklar1 zorluklar yalnizca koruma ve bakim altindaki ¢ocuklari degil, ayn1 zamanda iginde bulunduklari
toplumu etkilemesi yoniiyle 6nemlidir (Putra ve Anwar, 2023). Ciinkii birgok iilkede genel ¢ocuk niifusu
igerisinde sayilarinin azimsanmayacak derecede yiiksek oldugu bilinmektedir (Coneus vd., 2014). Ebeveyn
yoksunlugu ¢eken koruma ve bakim altindaki ¢ocuklarin diger ¢ocuklara nazaran daha fazla okul devamsizligi
yapma ve okulu birakma egiliminde olmalar1 biiyiik bir endise kaynagidir (Singh ve Sekher, 2021).

Egitim sistemine dahil olmayan ¢ocuklarin yoksulluk, ¢ocuk is¢iligi, ¢cocuk yasta evlilikler gibi farkli
sorunlarla karsilasma ihtimalleri artmaktadir (Ak, 2022; Aktas, 2018; Udu vd., 2017). Ornegin cocuklarm
egitimsel ihtiyaglarinin karsilanmamasi durumunda riskli cinsel davranig gibi sorunlarin ortaya ¢iktig1 ve bunun
bir sonucu olarak bu g¢ocuklarin HIV/AIDS hastaliklar1 kargisinda savunmasiz bir hale geldikleri 6ne
striilmektedir (Thomas vd., 2021). Bu konuda egitim psikologlarmin &zellikle savunmasiz durumda olan
¢ocuklara yonelik olarak gii¢lendirici programlara ve okul faaliyetlerine oncelik vermeleri gerekliligi
vurgulanmaktadir (Pillay, 2020). Buradan hareketle okul ortami, okul 6gretmenleri ve uzmanlari gocugun
egitimsel ihtiyaglari ile birlikte biyopsikososyal gelisiminde temel sistemler arasinda yer almaktadir (Dhar vd.,
2016). Fakat egitim olanaklarindan yoksun ve egitim katilimi diisiik olmas1 durumunda koruma ve bakim altindaki
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cocuklarin okul sisteminden uzak kalacagi asikardir (Singh ve Sekher, 2021). Bu durumda halihazirda yagsamakta
oldugu yurt veya ev ortami ise ¢ocugun gelisimini sekillendiren yegane sistem olma riski altinda kalacak ve
destekten yoksun ve hata kaldirmayan bir role biirlinme ihtimali ortaya ¢ikacaktir. Cocugun tiim zamanini
gecgirmesi yoniiyle denge saglama konusunda ¢ok daha fazla efor sarf edecegi barinma imkan1 saglanan ev veya
yurdun, okul sisteminden yoksun bir sekilde saglayacagi kismi olanaklar egitimsel ihtiyaglarin karsilanamamasi
sonucunda dogrudan ve dolayli etkiler ortaya ¢ikarabilir. Riskli cinsel davranis ve AIDS 6rnegi iizerinden
degerlendirildiginde Fana (2021) Giiney Afrika’da lise 6grencileri ile yaptigi ¢alismada okul sisteminde bulunan
ogretmenlerin saglik calisanlan ile birlikte ¢ocuklara riskli cinsel davranis konusunda bilgi veren iki temel
kaynaktan biri oldugunu ileri siirmektedir. Hunt (2015) ise okul sisteminin riskli cinsel davranisin
gerceklesmesine olanak tanimayarak kendi igerisinde bir denetim mekanizmasi olusturdugunu bildirmektedir. Bu
sistemden mahrum kalmas1 durumunda ise cocuga bilgi vererek dnleyici unsurlar1 sunan ve ¢cocugu gozetleyerek
denetleme islevini siirdiiren tek sistem aile kurumu veya kurum bakimi olma riski altinda kalacaktir. Koruma ve
bakim altindaki ¢ocuklar icin ise halihazirda aileden yoksun olmalar1 ayn1 zamanda okul sisteminden mahrum
kalmalar1 ile birlestiginde bu kesisimin daha biiyiik olumsuz sonuglara sebebiyet verebilecegi diisliniilebilir. Bu
sebeple koruma ve bakim altindaki cocuklarin mevcut egitimsel ihtiyaglarinin giincel literatiir 15181inda
degerlendirilmesi gerekli ve nemlidir.

Son 10 y1lda diinyanin bir¢ok bélgesinde koruma ve bakim altindaki ¢ocuklarin sayisinda artis yasandigi
gbze carpmaktadir (Pillay, 2018). Diinya genelinde her 100.00 ¢ocuktan 102’sinin kurum bakiminda bulundugu
tahmin edilmektedir (UNICEF, 2024). Tiirkiye’de ise 2015 yilinda 12.689 olan kurum bakimi altindaki ¢cocuk
say1s1 2023 yilinda 14.435’e yiikselmistir (Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1, 2024). Bu sebeple bu dezavantajli
grup icin yasanan sorunlarin kokleserek yayilmasi tehlikesi sebebiyle bu sorunlarin incelenmesi dnemli
goriilmektedir (Li vd., 2024). Bu grubun sahip oldugu egitim durumu ve mevcut ihtiyaclart bolgeler arasinda
farkliliklar gosterebilmektedir (Pati, 2015). Diger taraftan bu grubun egitimsel ¢iktilarina etki eden belirli faktorler
oldugu one siriilmekte ve bu faktorlerin anlagilmasmin sorunlarin ¢6ziimiinde faydali olabilecegi ifade
edilmektedir (Olanrewaju vd., 2015). Dolayistyla koruma ve bakim altindaki ¢ocuklarin egitimsel ihtiyaglariin
incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢aligma kapsaminda kurum bakiminda kalmakta olan koruma
ve bakim altindaki cocuklarin yasamakta olduklari egitim sorunlarimin agiklanmasi ve mevcut egitim
ihtiyaglariin tartisilmasi yoluyla politika onerileri saglanmasi amaglanmaktadir. Calismanin alt amaglart ise;
Tiirkiye'de kurum bakim sisteminin koruma ve bakim altindaki ¢ocuklarin egitimi i¢in sagladigi olanaklarin ortaya
cikarilmasi, kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin egitimsel ihtiyaglarinin tespit edilmesi ve kurum bakimi altindaki
cocuklarin egitimsel sorunlaria yonelik politika 6nerileri sunulmasidir.

Calismanin amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda yapilandirilan arastirma sorusu su sekildedir: Kurum
bakimi altindaki ¢ocuklarin egitimsel ihtiyaglar1 ve bu konudaki sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri nelerdir?

Kurum bakimu altindaki gocuklarin egitimine yonelik alanyazin incelendiginde, bu grubun egitimsel
siireclerde dezavantajli bir konumda bulundugu goriilmektedir. Uluslararasi arastirmalar, bu ¢ocuklarin akademik
basarilariin diisiik, okul devamsizliklarinin ise yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Akram vd., 2015; Kamath
vd., 2017). Egitimsel sorunlarin yalnizca bireysel degil, toplumsal diizeyde de olumsuz etkiler yarattigi
goriilmektedir (Aktas, 2018; Udu vd., 2017). Tirkiye’de yapilan ¢aligmalar da uluslararasi alanyazina paralel
olarak kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin egitimsel ihtiyaglarinin fazla oldugunu ve c¢esitli sorunlarin
yasanabildigini vurgulamaktadir (Yasar ve Dagdelen, 2013, s. 216; Yasar ve Ozbey, 2019). Bununla birlikte,
mevecut literatiiriin 6zellikle Tiirkiye baglaminda kurum bakimindaki gocuklarin egitimsel ihtiyaglarini sistematik
bicimde ele alma konusunda smirli oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle, s6z konusu grubun egitimsel
durumunun giincel veriler 151¢1nda incelenmesi ve politika onerileri gelistirilmesi dnemli bir gereklilik olarak goze
carpmaktadir.

Yontem

Bu calisma kapsaminda kurum bakimi altinda kalan ¢cocuklarin mevcut egitimsel ihtiyaclarinin ortaya konularak
egitim konusunda yasadiklar1 sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileri sunabilmek adina dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Bu yontem, dokiimanlar igerisinde yer alan bilgi kiimesinin incelenmesi sonucunda yorumlanarak
anlamlandirilmast konusunda islevsel kabul edilmektedir. Dokiiman analizi ile arastirilan konuya iligkin bilgi
setinin bulunmasi, yorumlanmasi ve sentezlenmesi noktasinda planlanmig agamalardan gegcilmesi
amaglanmaktadir (Mackieson vd., 2019). Bu sayede oldukga fazla ¢alismanin incelendigi arastirmalarda giivenilir
bilgi elde edilmesi saglanmakta fakat bu bilgi ikincil verilere dayanmaktadir (Bathmanathan vd., 2018). Dokiiman
analizinin ilk asamasi arastirilan konuya iliskin uygun ¢aligmalarin bulunmasina dayanmaktadir (Sumbas ve
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Ulusoy, 2023). Bu ¢alisma i¢in dogrudan kurum bakimi altindaki ¢ocuklara iliskin dékiimanlar incelenmistir. Bu
konuda ilk agama olarak yerli literatiir ele alinmistir. Kurum bakimini ifade eden gocuk bakim kurulus modellerine
iliskin gegmisten giiniimiize kadar 5 farkli yonetmelik "Yetistirme Yurtlarmin Kurulus ve Isleyisine iliskin
Yonetmelik" (Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 1995), "Cocuk Yuvalar1 Yonetmeligi" (Aile ve Sosyal
Hizmetler Bakanligi, 1999), "Cocuk Evleri Calisma Usul ve Esaslar1 Hakkinda Yonetmelik" (Aile ve Sosyal
Hizmetler Bakanligi, 2008), "Cocuk Destek Merkezleri Yonetmeligi" (Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligt, 2015),
"Cocuk Koruma Hizmetleri Planlama ve Cocuk Bakim Kuruluslarinin Calisma Usul ve Esaslart Hakkinda
Yonetmelik" (Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2022) bulundugu tespit edilmis ve ¢alisma kapsaminda detayl
bir sekilde incelenmistir. Daha sonra Cocuk Koruma Kanunu (Resmi Gazete, 2005), Sosyal Hizmetler Kanunu ve
Milli Egitim Temel Kanunu (Resmi Gazete, 1983) ele alinmistir. Tiirkiye'de kurum bakimim yiiriitmekte olan
Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi Cocuk Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan ¢ikarilan Cocuk Politikalar1
Serisi (Sar1 vd., 2021), 2023-2028 Tiirkiye Cocuk Haklar1 Strateji Belgesi ve Eylem Plan1 (Aile ve Sosyal
Hizmetler Bakanlig1, 2023) ve son olarak Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 tarafindan verilen hizmetlere iliskin
yayimlanan Bilgilendirme Kitapgigi bu ¢alisma kapsaminda incelenmistir (Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi,
2024).

Tiirkiye'de kurum bakimindaki gocuklara iligkin ¢aligmalarin ¢cogunlukla tez ¢alismalarindan olustugu
saptanmistir. Kurum bakimina iligkin tez ¢alismalarina eksiksiz ulagilabilmesi adina ge¢misten giintimiize kadar
¢ocuk bakim kurulug modeli olarak kullanilan isimler ve es anlamlilari YOKTEZ veritabaninda taratilmistir:

”n "n on n.n nn

“kurum bakimi1”, “kurulus bakim1”,"yetistirme yurdu", "yetistirme yurtlar1”, "cocuk yuvast", "¢ocuk yuvalar1",
"sevgi evi", "sevgi evleri", "¢ocuk destek merkezi", "cocuk destek merkezleri", "¢ocuk evi", "¢ocuk evleri" ve
"ihtisaslastirilmis ¢ocuk evleri sitesi". 05.08.2024 tarihinde gerceklestirilen tarama sonucunda, tekrar eden ve
engelli/yasl bakim kuruluslarina iliskin olmasi nedeniyle arastirma kapsamiyla dogrudan iliskili bulunmayan 22
tez ¢ikarilmis; geriye kalan 250 tez ¢alisma kapsaminda degerlendirilmistir.Makale ¢alismalari igin tarama ise
14.08.2024 tarihinde Google Scholar, Web of Science ve Science Direct veri tabanlarinda Tiirk¢e tarama igin
yukarida verilen isimlerle, Ingilizce tarama igin ise "institutional child care", "residential child care" ve "children
in need of care" anahtar kelimeleriyle yiiriitiilmiistiir. Veritaban1 taramalarinda ulasilan sonuglar arasindan ilk on

sayfa incelenmistir.

Bulgular

Konuya iligkin ¢aligmalar incelendiginde, kurum bakimindaki ¢cocuklarin egitim siire¢lerine yonelik bulgularin;
kurum bakimi, egitim ciktilar1 agisindan devamsizlik ve okul terki, akademik basar1 ve kariyer, sosyal destek
kaynaklar1 acisindan ise aile ve okul temalar1 altinda kiimelendigi saptanmistir. Calismalarin bulgulari, dokiiman
analizi yontemi gergevesinde bu temalar altinda siniflandirilarak ilgili boliimlerde ele alinmis ve birbirleri ile
benzerlikleri ve farkliliklar1 agisindan kargilagtirmali bi¢imde tartisilmigtir. Analiz siirecinde 6zellikle gocuklarin
egitime erisimlerinin nasil diizenlendigi, bireysel ihtiyaclarmin ne 6l¢iide karsilandigi ve zaman igerisindeki
degisimlerin hangi yonlerden gelisme ya da sinirlilik gsterdigi ortaya konmustur. Sonug kisminda ise, elde edilen
bulgular 1s1ginda kurum bakimindaki g¢ocuklarin egitimsel ihtiyaglarmin karsilanmasina yonelik Oneriler
geligtirilmistir.

Kurum Bakim

Kurum bakiminin tarihi Tiirkiye’de ¢ok eskilere dayanmaktadir. Tiirkiye'de kurum bakiminin tarihine
bakildiginda Elmaci (2022, s. 1067) kurum bakiminin 1949-1983 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligina bagl
olarak hizmet verdigini ve 1983 yilinda ise Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumunun kurulmasiyla
birlikte Milli Egitim Bakanlig1 disinda hizmet vermeye basladigini belirtmektedir. Kurum bakiminin bir dénem
Milli Egitim Bakanligina baglh olarak hizmet verdigi diisliniildiiglinde kurum bakimi i¢in egitimin odak noktasi
oldugu sdylenebilir. 1983 yilinda Resmi Gazetede yayimlanan 2828 sayili Sosyal Hizmetler Kanunu ile birlikte
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu kurulmustur (Resmi Gazete, 1983). 18 yasinin altinda bulunan
kurum bakiminda yasayan ¢ocuklar i¢in Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumunun kurulmasinin ardindan
kurum bakimmin egitim fonksiyonunun devam etmesi olasidir. Ciinkii bu ¢ocuklarin kurum bakimina alinma
sebepleri arasinda ebeveyn eksikliginin yan1 sira ailelerin ihmali de yer almaktadir. Bu kapsamda ¢ocuklarin
egitime katilimlarinin engellenmesi veya yetersiz diizeyde kalmasi da ailenin ihmali olarak degerlendirilebilir
(Ayaz vd., 2012). Bu ihmalin 6nlenmesi ve egitim katilimimin saglanmasi ise kurum bakiminin temel islevleri
arasinda yer almaktadir (Reddy vd., 2019).
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Kurum bakimi belirli iilkelerle sinirli kalmamakta ve diinyanin ¢ogu iilkesinde uygulanan bir hizmet
modeli olarak gbze carpmaktadir (IJzendoorn van vd., 2015). Cocuklarin gereksinimlerinin karsilanmasini
hedefleyen kurum bakimi 6nemli goriilmektedir (Ferguson, 2022). Ciinkii ¢ocuk haklar tiim diinyada kabul
edilmis s6zlesmelerle korunmakta ve tilkeler tarafindan bu konuda eyleme gegilmesi beklenmektedir (Al Azzam
vd., 2020). Bu anlamda 20 Kasim 1989 tarihinde Birlesmis Milletler tarafindan Cocuk Haklar1 S6zlesmesi kabul
edilmis ve Somali ile Amerika Birlesik Devletleri disinda kalan biitiin {ilkeler bu sézlesmenin ortaya koydugu
¢ocuklarin egitim hakkinin korunmasi gibi baglayici hiikiimleri yerine getirecegini taahhiit etmistir (UNICEF,
2007). Dolayistyla kurum bakimi modeli iilkelerin ¢ocuk haklari ve refahini giivence altina alma amaciyla
gelistirdigi ve siirdiirdiigii cocuklara yonelik bir hizmet modelidir (Calheiros vd., 2015). Thmal, istismar, suca
stiriiklenme veya ebeveyn kaybi gibi ¢esitli sebeplerle dezavantajli durumda bulunan ¢ocuklarin biyopsikososyal
gelisimini optimal diizeyde siirdiirme hedefiyle {ilkelerin birbirlerinden farklilasan kurum bakimi modellerini
ortaya koydugu ve bu konuda cesitli politikalar iirettigi goriilmektedir (Riemersma vd., 2023). Ulkeler arasinda
goriiniiste farklilasan kurum bakimi hizmet modeli ¢gocugun ebeveyninden uzak ev veya kogus tipi bir barinma
ortaminda yasamasini Ongdrmesi yoniiyle benzerlik goéstermektedir (Hermiyanti vd., 2023). Cocuklarin
gelisiminin biiyiik oranda evrensellik gosterdigi diisiiniildiigiinde (Garcia ve Heckman, 2023), tiim diinyada
cocuklar i¢in kurum bakimimnin hangi ydnleriyle gocuklarin egitim ihtiyaglarini karsiladigi ve hangi agidan
gelistirilmesine ihtiyag duyuldugunun incelenmesi faydali olacaktir. Bu kapsamda farkli kurum bakimi
uygulamalarinin incelenmesi hem basarili hem de basarisiz 6rnekleri gozler 6niine sermesi yoniiyle biitiinciil bir
perspektif saglayacaktir.

Egitim sistemi icerisindeki dgrencilerin basarili olmasi diinyadaki tiim iilkelerin en fazla ilgi duydugu
konular arasindadir fakat kurum bakimi altindaki ¢ocuklar gibi bazi dezavantajli gruplarin digerlerine nazaran
daha az basarili olduklar tespit edilmistir (George vd., 2015). Ornegin Tanzanya, Fransa ve Gana gibi iilkelerde
kurum bakimm altindaki g¢ocuklarin egitimsel ¢iktilarinin diger c¢ocuklara nazaran daha olumsuz oldugu
bildirilmektedir (Clerc vd., 2023). Oyle ki Tanzanya’da kurum bakimi sonras1 ailesine déndiiriilen cocuklarin dahi
¢ogunlukla okula devam etmedigi saptanmistir (Frimpong-Manso ve Bugyei, 2019). Gana’da ise kurum
bakiminda kalan g¢ocuklarin okul yasantilarinin ele alindigi bir ¢alismada, bu ¢ocuklarin okul arkadaslari
tarafindan kurum ¢ocugu olarak etiketlenerek diglandiklar1 tespit edilmistir (Boadu vd., 2020). Paralel olarak
Gana’da yapilan bir diger calismada ise kurum bakimi altinda kalan ¢ocuklar i¢in en biiyiik stres kaynaklarinin
gittikleri okul ile g¢evrelerindeki akranlari oldugu bildirilmektedir (Salifu-Yendork ve Somhlaba, 2015).
Dolayistyla akranlarinin kurum bakimi altindaki ¢ocuklara yonelik farkindalik eksikliginin giderilmesi yoluyla
tutum degisikliginin saglanmasi ve okul ikliminin kurum bakimi altindaki cocuklar 6zelinde iyilestirilmesi dnemli
olabilir. Ulkeler arasinda kurum bakimindan beklentiler ve kurum bakiminin sagladig1 olanaklar birbirlerinden
biiyiik 6lgiide farkli olabilmektedir (Ten Brummelaar vd., 2017). Bu anlamda kurum bakiminin egitimsel giktilarla
iligkisinin agiklanmasinda tilkelerin kendilerine 6zgii kiiltiirel 6zelliklerinin de gdz 6niinde bulundurulmasi faydali
olacaktir.

Sosyal devlet anlayist icerisinde dezavantajli gruplara ihtiya¢ duydugu destegi verme yiikiimliliigiini
kendisinde hisseden iilkelerin bazilar1 kurum bakimi altindaki ¢ocugun gelisimini daha serbest birakirken bazi
iilkeler ise egitim faaliyetleri ile cocuga belirli hedef ve degerleri kazandirma gayesi giitmektedir. Ornegin,
Kudiis'te kurum bakimi igin ¢ocuklarda dini karakterin sekillendirilmesi hedefi bulundugu ifade edilmektedir
(Rochanah vd., 2022). Benzer bir sekilde Endonezya'da yer alan kurum bakiminda ¢ocuklarin kurum tarafindan
egitim almalar1 sayesinde belirli degerler dogrultusunda yetistirilmesi hedeflenmektedir (Mahfud vd., 2023). Dini
egitim, kurum bakimi altindaki ¢ocuklar i¢in diinyada ¢ok yaygin olmamakla birlikte bazi iilkelerin dini egitimi
kurum bakimi igerisinde kapsamli bir sekilde kullanmayi tercih ettikleri goriillmektedir. Buradan hareketle
okullarda verilen orgiin egitimin disinda kurum bakimi igerisinde ayrica egitimler planlanabilmekte ve bu
egitimler ile 6rgilin egitimin diginda kalan konularda g¢ocuklarin egitim almasi saglanabilmektedir.

Her iilke kurum bakimi altinda kalan ¢ocuklara belirli degerleri asilama amacinda degildir. Dolayistyla
kurum bakimi igerisinde okul digi verilen egitimlerde kiiltiire ve bulunulan iilkeye 6zgii olan ozelliklere
rastlanmaktadir. Her {ilke kurum bakimi igerisinde verecegi egitimi kendi kiiltiiriine ve iilkenin yapisina gore
sekillendirmektedir. Afganistan gibi uzun siireli savaslara maruz kalmis lilkeler agisindan ise kurum bakimi
altindaki ¢ocuklarin egitimi konusunda ¢ok daha fazla zorluk ortaya ¢iktigi bildirilmektedir (Akbari ve Sahibzada,
2019). Buradan hareketle kriz ve savas durumlarinda iilkede bulunan kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin egitim
¢iktilarimin ¢ok daha olumsuz olabilecegi dngoriilebilir. Dolayisiyla kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin savas ve
kriz durumlarinda ilk olarak diigiiniilmesi gercken dezavantajli gruplar arasinda yer aldigi sdylenebilir.
Uluslararas: bir yiikiimliilik ve endise kaynagi olan bu dezavantajli grup i¢in Cocuk Haklar1 Sozlesmesine
dayanarak uluslararasi orgiitlerin ve iilkelerin ayn1 hassasiyetle savas ve kriz ortamindaki bu gocuklar i¢in mevcut
kosullarin iyilestirilmesine odaklanmasi faydali olacaktir.
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Diger taraftan herhangi bir savas veya kriz ortami olmaksizin normal sartlarda kurum bakiminda sorun
durumlari bildiren iilkeler de bulunmaktadir. Ornegin, Pakistan'da Peshawar bolgesinde kurum bakimindaki ergen
cocuklar arasinda davranig problemlerinde artis yasandigi belirtilmektedir (Khurshid vd., 2018). Ruh saglig
konusunda sorun durumlari yasayan ¢ocuklarin egitim ¢iktilarinin da olumsuz olmasi olasidir (Postema, 2023).
Bu anlamda kurum bakimi altinda ruh sagligi sorunlar1 yasayan ¢ocuklarin tedavi edilebilmesi i¢in dncelikle ruh
saglig1 probleminin tespit edilerek zamaninda yonlendirme yapilmasi gerekmektedir. Ge¢ kalinmasi halinde
gelisimin bir biitiin oldugu varsayimindan yola ¢ikilacak olursa kurum bakimi altindaki ¢ocuk igin egitimsel
problemleri gibi sorun durumlari kokleserek yayilma riski altinda kalabilir. Bu noktada kurum bakiminda istihdam
edilen personelin ¢esitliligi ve yetkinligi cocuga miidahalede biiyiik bir 5neme sahiptir (Baser, 2013). Fakat kurum
bakiminda istihdam edilen personeller iilkeden iilkeye degigsmekte olup finansal zorluk yasanmakta olan yerlerde
ruh saglig1 hizmeti verebilecek veya bu konuda yetkinligi bulunan personelin eksik oldugu tespit edilmistir
(Khalid vd., 2023).

Bazi iilkelerde ise kurum bakiminda istihdam edilmesi 6ngoériilen personellerin uzmanlik alanlart ve
kurum kapasitesine gore sayilari konusunda yonetmelikler ile standartlar olusturulmus olup kurum bakiminin
islevselliginin artirilmas1 amaglanmustir. Ornegin Tiirkiye'de Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 (2022) "Cocuk
Koruma Hizmetleri Planlama Ve Cocuk Bakim Kuruluslarinin Caligma Usul Ve Esaslart Hakkinda Y &netmelik"
icerisinde kurum bakiminda psikolojik danmigmanlik ve rehberlik, sosyal hizmet, sosyoloji, psikoloji, ¢ocuk
gelisimi, 6gretmenlik, aile ve tiiketici bilimleri mezunlarinin sosyal ¢aligma gorevlisi ad1 altinda kurum bakiminda
istihdamin1 saglayarak cocuklarin hem biyopsikososyal gelisimini hem de egitimsel c¢iktilarini gelistirmeyi
amaglamaktadir (Resmi Gazete, 2005). Diger iilkelerde de imkanlar dahilinde personel yetkinligi ve g¢esitliligine
onem verildigi goriilmektedir. Sonug olarak iilkelerin birbirlerinden farkli uygulamalari gériilmekle birlikte kurum
bakimi altindaki ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarinin azami diizeyde karsilanmasi konusunda gosterdikleri ¢aba
yoniiyle ortak bir gergeve gizmektedirler. Kurum bakimindaki ¢ocuklarin egitimi tiim tilkeler igin ortak bir endise
kaynag1 ve odak noktasidir (Bell, 1978; Wanglar, 2021).

Egitim, kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin ¢iktilarini biiylik 6lgiide artirarak hem farkindaliklarini
artirmakta hem de kisisel gelisimlerini saglamaktadir (Dogan, 2023). Cocuk i¢in basarili bir kariyer, olumlu bir
karakter insas1 ve aydinlanma siireci saglayan egitim ayni zamanda {iilkenin ilerlemesini saglamasi yoniiyle de
onemli goriilmektedir (Akram vd., 2015). Bu sebeple kurum bakiminda egitim siirecleri bircok iilke igin
onemsenen ve lizerinde ¢alisilan bir konudur (Escueta vd., 2014). Bu anlamda bir¢ok politika ve uygulamaya
basvuruldugu gdze ¢arpmaktadir. Ulkelerin gdsterdigi bu c¢abalara ragmen kurum bakimi altindaki ¢ocuklarm
egitim ihtiyaglarinin karsilanmasinda politika ve uygulamalarin zaman zaman yetersiz kalmasi sebebiyle kurum
bakimi altindaki ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarinin artarak diger gelisim alanlarinda da sorunlar yaratmasi gibi
endiseler mevcuttur (Clerc vd., 2023; Mulaa, 2018). Bu anlamda filkelerin kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin
egitimsel ihtiyaclarimi karsilamada uyguladiklar politika ve uygulamalarin incelenerek c¢ocuklarin mevcut
egitimsel ihtiyaglarinda kurum bakiminin etkisinin tartisilmasi 6nemli ¢ikarimlar saglayacaktir.

Kurum bakiminda yasayan cocuklar icin egitime ulasim iicretsiz bir sekilde saglanmaktadir fakat yine de
bu cocuklarin orta dgretim ve yiiksek dgretim kademelerinde daha az egitim aldiklar1 goriilmektedir (Losioki,
2020). Egitime ulasimin iicretsiz olmasi kurum bakiminin 6énemli bir avantaji ve kullanilmasi gereken bir olanagi
olarak degerlendirilebilir. Bu 6nemli firsatin neden kullanilamadig1 veya ¢ocuklarin egitim siireglerinin neden
sekteye ugradigi konusunda genel bir perspektif edinerek bu konuya iligkin politika 6nerileri iretmek dnemlidir.
Bu sayede kurum bakimindaki ¢ocuklarin egitim siireglerinin ve c¢iktilarinin daha olumlu bir hale gelmesi
saglanabilir.

Egitime ulasmak ve egitim faaliyetlerine aktif olarak katilmak her cocuk i¢in en temel gereksinimler
arasinda degerlendirilmektedir. Bu ihtiyacin ¢esitli sebeplerle israrla karsilanmadig: takdirde ¢ocugun kurum
bakimina alinma ihtimali ortaya ¢ikmaktadir (Mahmood vd., 2020). Dolayisiyla kurum bakimi ¢ocuk i¢in egitim
faaliyetlerini aktif ve diizenli bir sekilde siirdiirdiigii optimal bir gevre olarak varsayilmaktadir. Fakat kurum
bakiminda yasayan ¢ocuklarm egitimlerini aksattigi veya yarida biraktigi takdirde kurum bakiminin en énemli
hedeflerinden birini yerine getirmemis olacagi ifade edilebilir. Halihazirda ebeveyn yoksunlugu ¢eken kurum
bakimi altindaki ¢ocuklar igin ayrica egitim ihtiyacinin karsilanamamasi gibi durumlarda kurum bakiminin
igslevsiz kalacagi disiiniilebilir. Bu anlamda kurum bakiminin ¢ocuklar agisindan egitim faaliyetlerine etkisi
kurum bakimindan beklenen en énemli hedefler arasinda yer almaktadir (Haydarova, 2023). Ornegin, Tiirkiye'de
yer alan kurum bakimi agisindan Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 (2022) tarafindan ¢ikarilan en giincel
yonetmelik olan "Cocuk Koruma Hizmetleri Planlama Ve Cocuk Bakim Kuruluglarinin Caligma Usul Ve Esaslari
Hakkinda Yonetmelik" icerisinde 59 defa "egitim" kavramindan bahsedilmis olup bunlar arasindan 19'unun
personel, 40'min ise ¢ocuklarin egitimine yonelik oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle egitim i¢in kurum
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bakiminin en temel ve 6nemli hedefleri arasinda yer aldigi sdylenebilir. Diinyadaki {ilkelerin ¢ogunda kurum
bakimindaki ¢ocuklarin egitime katilimi 6ncelikler arasinda yer almaktadir (Chiamulera, 2017; Tanner, 2014).

Kurum bakimi altindaki ¢ocuklar aile yanindaki olanaklardan olduk¢a uzak durumdadir ve dolayisiyla
kurum bakimy, ailenin ¢ocuga sagladigi yarari saglamaktan yoksundur (Nazim ve Koseoglu, 2019). Bu durumun
farkinda olan iilkeler aile yasantisina benzer bir barmma ortami olusturmak adina kogus tipi sistemden
uzaklagmakta ve ev tipi sistemi tercih etmektedir (Baser, 2013; izci ve Ugurlu, 2018). Aile ortamina benzer bir
yaptya sahip olan ev tipi kurum bakimi modelleri sayesinde daha kii¢iik gruplar halinde yasayan ¢ocuklarin aile
yasantisina yaklasarak egitime katilim ve egitimi siirdiirme konusunda ¢ok daha fazla olanaga sahip oldugu
goriilmektedir (Yildirim, 2013).

Ilgili paydaslarla sik1 bir etkilesim halinde olan kurum bakimi personellerinin kamu kurumu igerisinde
gerceklestirdikleri is ve iglemler esnasinda farkli etik yaklagimlarla karsilastiklart gézlemlenmektedir (Elmaci,
2015, s. 58). Fakat biirokratik iglemler ve etik ikilemler agisindan diisiiniildiiglinde ev tipi kurum bakimi
modelinde yasamini siirdiiren ¢ocuklar i¢in ¢ok daha 6zel bir gekilde ilgilenilmesi ve iglemlerin hizli bir sekilde
gerceklestirilmesi s6z konusu olabilir. Bu sayede cocuklarin egitim ¢iktilarinin olumlu yonde degisecegi
diistiniilebilir.

Kurum bakimindaki cocuklar igin Ogretmen gibi ¢esitli meslek elemanlar1 egitim faaliyetlerini
desteklemekte ve profesyonel bir rol iistlenmektedir (Yolcuoglu, 2009). Bu profesyonel rol agisindan bir baba
veya anne figilirliniin yerini alma noktasinda zorlanabilecekleri diigiiniilmektedir. Bu anlamda kurum bakiminda
¢ocuklarin ebeveyn figiirii olarak gorebilecegi ve giinlikk rutinlerinde yanlarinda beraber vakit gecirecekleri
personel acisindan birgok iilkede istihdam saglanmaktadir (Deger, 2023). Bu konuda Tiirkiye'de kurum
bakimindaki ¢ocuklarin ebeveyn figiirii olarak gorebilecekleri bakim personeli ismiyle istihdam edilen kadin ve
erkek personeller, cocuklarla birlikte etkinlik, aligveris, ¢ay saati, oyun oynama gibi aktiviteleri stirdiiriirken kitap
okumak, 6dev yapmak ve ders ¢alismak gibi egitimsel faaliyetleri de diizenli olarak gerceklestirmektedirler (Acar
vd., 2021). Kurum bakiminda sosyal ¢aligma gorevlisi adi1 altindaki farkli meslek gruplari cocugun egitimine dair
tiim is ve islemleri gerceklestirirken bakim personeli olarak istihdam edilen kisilerin ise cocuklarla birebir ve uzun
stireler vakit gegirmesi onemlidir. Bu sayede g¢ocugun egitime dair islemleri hizli ve eksiksiz gergeklesirken
baglanma figiirli olarak bakim personeli ise egitimsel faaliyetlerinde ¢ocugu yalniz birakmayacaktir. Bu konuda
Tiirkiye'de kurum bakiminda meslek elemanlari ile bakim personellerinin is birligi igerisinde ¢ocuklarin akademik
basarisina yonelik ¢alismalari basart ile siirdiirdiigii bildirilmektedir (Kabakulak, 2019).

Tiirkiye'de Degisen ve Gelisen Cocuk Bakim Kurulus Modelleri

Tiirkiye’de kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin kalmakta oldugu kurulus tipini ifade eden ¢ocuk bakim kurulus
modellerine iligkin 5 farkli yonetmelik yayimlanmistir. Bu yonetmelikler ile uygulamaya konulan ¢ocuk bakim
kurulus modellerine iligkin bilgiler Sekil 1°de goriilmektedir:

Tablo 1
Cocuk Bakim Kurulus Modellerine Iliskin Yonetmelikler

Yonetmelik Yil Cocuk Bakim Kurulus Modeli
Yetistirme Yurtlarinm Kurulus ve Isleyisine Iliskin Yénetmelik 1995 Yetistirme Yurdu
Cocuk Yuvalar1 Yonetmeligi 1999 Cocuk Yuvasi
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
Genel Miidiirliigii Cocuk Evleri Calisma Usul ve Esaslari 2008 Cocuk Evi
Hakkinda Yo6netmelik
Cocuk Destek Merkezleri Yonetmeligi 2015 Cocuk Destek Merkezi
Cocuk Koruma Hizmetleri Planlama ve Cocuk Bakim QOCUk Evi, Cocuk Evleri Sitesi,
2022 Ihtisaslastirtlmig Cocuk Evleri

Kuruluglarmin Caligma Usul ve Esaslar1 Hakkinda Y 6netmelik Sitesi

Not. 2022 yilinda yayimlanan son yonetmeligin ardindan 6nceki yonetmelikler yiiriirliikten kaldirtlmstir.
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2000'li yillara gelmeden dnce Tiirkiye'de gocuk bakim kurulus modellerinin ¢ok sayida gocugun bir arada kaldigi
kogus tipi yapilarda hizmet verdigi goriilmektedir. Giderek sayilart azalan kogus tipi hizmet modellerinim yerini
ev tipi hizmet modelleri almistir (Cayir, 2020, ss. 78-79; Sar1 vd., 2021, s. 36). Ev tipi hizmet modellerinin kogus
tipi yapilara nazaran daha fazla avantaji bulundugu tespit edilmistir (Aykul vd., 2022, s. 102; izci ve Ugurlu, 2018,
s. 234; Kiismez, 2020, s. 209; Ozkan ve Turgut, 2019, s. 759; Tuncer ve Erdogan, 2018, s. 515). Tiirkiye'de
degisen ve gelisen ¢ocuk bakim kurulus modelleri sonug olarak biiyiik bir fiziksel binada toplu yagami 6ngdren
kogus tipinden ¢ocuklara aile sicakligini hissettirmeyi amaglayan ev tipi modellere gecis yapmustir (Aile ve Sosyal
Hizmet Bakanligi, 2023, s. 121). 1995 tarihli ve 1999 tarihli yonetmeliklerde tanimlanan yetistirme yurdu ile
¢ocuk yuvasinin kogus tipinde yapilar olmasi nedeniyle zamanla terk edildigi, giiniimiizde ise ev tipi hizmet
modelinin tercih edildigi sdylenebilir. Son olarak yayimlanan 2022 tarihli Cocuk Koruma Hizmetleri Planlama ve
Cocuk Bakim Kuruluslarinin Calisma Usul ve Esaslar1 Hakkinda Yonetmelik ile birlikte dnceki yonetmelikler
yuriirliikten kaldirilmistir. 2015 yilinda yayimlanan yonetmelikte tanimlanan Cocuk Destek Merkezi ismi 2022
yilinda yayimlanan yonetmelikle birlikte ihtisaslastirilmis Cocuk Evleri Sitesi olarak degistirilirken bu cocuk
bakim kurulus modeli psikososyal destek ihtiyaci olan ¢ocuklara hizmet verme amacini siirdiirmiistiir. 2022
yilinda yayimlanan yonetmelikten itibaren koruma ve bakim altina alinan c¢ocuklardan normal gelisim
gosterenlerin ise ihtiyaglarina gore tek bir apartman dairesinde 5-8 ¢cocugun kaldigi ¢ocuk evi veya birkag ¢ocuk
evinin birlikte hizmet verdigi cocuk evleri sitesinden birinde barinmasi uygulamasina devam edilmektedir.

Tiirkiye'de cocuk evi hizmet modeli igerisindeki ¢ocuklarin damgalanma riskinin azaldigi ¢iinkii yasadigi
yerin bir apartman dairesi olmasi sayesinde diger ¢ocuklara benzer bir yasant1 gecirdigi Yazici (2013) tarafindan
bildirilmektedir. Dahas1 bu ¢ocuklarin okuldaki diger arkadaslarina ait olduklar1 ev ve mahalleyi benimseyerek
ifade ettikleri ve okul arkadaslarini evlerine davet edebildikleri belirtilmektedir. Yazic1 (2013) ayrica ¢ocuk evi
kurum bakim modelinde yasayan ¢ocuklarin arasina gocuk evleri sitesi gibi farkli bir hizmet modelinde daha fazla
verim alabilecek ¢ocuklarin uygunsuz bir sekilde yerlestirilmemesi gerektigini vurgulamaktadir. Yoksa okuldan
kagmay1 aliskanlik haline getiren bir ¢gocugun kiigiik bir grup olan gocuk evi igerisine bunu asilamasi halinde, bu
kurum bakim modelindeki diger ¢ocuklar i¢in de egitimsel ¢iktilarin olumsuz hale gelebilecegini bildirmektedir.
Dolayistyla ev tipi hizmet modeli gocuklarin egitimsel ¢iktilari agisindan bagarili bir kurum bakim modelidir fakat
uygun olmayan ¢ocuk profilinin yerlestirilmesi durumunda kii¢iik bir grup olan tiim ¢ocuk evi risk altinda
kalabilir. Bu sebeple ev tipi hizmet modelinde dogru bir planlama ve koordinasyon ¢ocuklarin egitimsel
¢iktilariin iyilestirilmesinde hayati bir 6neme sahiptir. Ayrica Tiirkiye'de ¢ocuk evlerinin bagli oldugu Cocuk
Evleri Koordinasyon Merkezleri tarafindan standardin olusturularak takip edildigi goriilmektedir (Yildiz ve
Karatag, 2022). Bu denetim mekanizmasi sayesinde egitimsel faaliyetlerin verimli ve diizenli bir sekilde
gerceklesmesi saglanabilir. Her bir cocuk evinde ortalama 6 cocugun bulundugu diisiiniildiigiinde (izci ve Ugurlu,
2018) ve ayrica diizenli denetim altinda olduklar1 g6z Oniine alindiginda kurum bakimi altindaki gocuklarin
optimal bir barmmma ortami icerisinde egitim faaliyetlerine devam ettikleri sdylenebilir. Tiirkiye'deki ¢ocuk
evlerinin okula yakin apartman dairelerinde bulunmasi bir diger 6nemli 6zelligidir (Aydogdu, 2016). Cocuklarin
okula kisa silirede ulagsmasi kurum bakimi altinda okul devamliligini siirdiirmelerini kolaylastiracaktir.
Tiirkiye'deki bir diger uygulamaya bakildiginda ise 2012 yilinda Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig: ile Milli
Egitim Bakanliginin imzaladigi protokol c¢ercevesinde kurum bakimi altindaki g¢ocuklarm 6zel okul ve
dershanelerden iicretsiz yararlanmasina olanak saglanmistir (Baser, 2013). Kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin
dezavantajli bir grup olmasi sebebiyle yasitlari ile ayn1 seviyeye ulasmalar1 adina bakanliklarin is birligi yaptig
goriilmektedir. Kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin ¢ok c¢esitli egitimsel ihtiyaglar1 olabilecegi diisliniildiigiinde
0zel okul ve dershane gibi olanaklarin icretsiz bir sekilde hazir bulundurulmasi ¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun
olarak yonlendirilmesi noktasinda faydali olacaktir. Sonug olarak Tiirkiye’de kurum bakimi, cocuklarin egitimsel
ihtiyaglarina hizli ve kapsamli cevap verebilen duyarli bir anlayisa sahiptir.

Giinlimiize kadar kurum bakiminda yasayan ¢ocuklar ile egitimsel ¢iktilari arasindaki iligkinin tam olarak
anlagilamadig belirtilmekte olup biitiin diinyada bu ¢ocuklarin egitim olanaklarinin artirtlmasi yoniinde bir ¢aba
oldugu ileri siiriilmektedir (Akhmetshin vd., 2019). Kurum bakimindaki ¢ocuklarda diger ¢ocuklara nazaran
ebeveyn eksikliginden kaynakli duygusal ve davranigsal problemler ortaya ¢ikabilmektedir (Patel vd., 2022).
Dolayistyla kurum bakimindaki ¢ocuklarin bas etmesi gereken ¢ok daha fazla sorun durumu bulunmaktadir
(Kidman vd., 2012). Diger taraftan kurum bakiminin ebeveyni olmayan ¢ocuklar i¢in ¢cok biiyiik bir olanak oldugu
one siiriilmekte olup kurum bakimina gelmemesi halinde bu ¢ocuklarin ¢esitli islerde ¢aligarak egitim siirecini
aksatacag iddia edilmektedir (Moyo vd., 2015). Fakat kurum bakimina yalnizca ebeveyni olmayan ¢ocuklarin
degil ayn1 zamanda ailesi bulunmasina ragmen yiiksek risk altinda olan ¢ocuklarn da alindiginin unutulmamasi
gerekmektedir (Hidayah vd., 2023). Diger bir ifadeyle kurum bakiminda ebeveyni olmayan gocuklar oldugu gibi
ebeveyni bulunan ¢ocuklar da kalmaktadir. Ebeveyni bulunan ¢ocuklarmn aile desteginin alinmasi da egitimsel
¢iktilart agisindan faydali olabilir. Kurum bakimi altindaki c¢ocuklarin egitimsel ¢iktilar1 agisindan
degerlendirildiginde tek bir gidisat bulunmamaktadir. Parcalanmig aileden gelen, ihmal edilen, istismara ugrayan,
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suga siiriiklenen veya su¢ magduru olan ¢ocuklarin kurum bakimi altinda bir arada kaldig1 diisiiniildiigiinde (Kilig,
2019), gelisimsel psikopatoloji bakis agistyla yasadiklari farkli deneyimler sonucunda olumlu egitimsel ¢iktilara
yani es sonlanima ulasabilirler. Diger taraftan ayni deneyimlere sahip kurum bakimindaki ¢ocuklar igin farkli
egitimsel ¢iktilar goriilebilir. Yani coklu sonlanim meydana gelebilir. Oykiilerinin cesitli olmasi ve yasantilarmin
birbirlerinden biiyiik 6lgiide farklilagmast kurum bakimi altindaki g¢ocuklarin egitimsel ¢iktilart agisindan
degerlendirmede bulunurken temkinli olunmasimmi gerektirmektedir. Fakat literatiirdeki ortak kaniya gore
(Dobrova-Krol & van Ijzendoorn, 2017; Duran, 2021; Trapenciere, 2018) ailesinin yaninda yasama imkani
bulamamasi halinde bu dezavantajli ¢ocuklar i¢in kurum bakiminin olanaklari olduk¢a kapsamli ve fiziksel
ihtiyaglarin karsilanmasi agisindan islevseldir.

Kurum bakimui altindaki ¢ocuklara saglikli beslenme, bakim ve egitim verilmesi konusunda tilkelerin
biiyiik sorumlulugu oldugu 6ne siiriilmektedir (Oduolowu ve Olowe, 2011). Egitim tek basina 6énemli olmakla
birlikte diger alanlarla da iliskisi agisindan ele alinmas1 gerekmektedir. Ornegin kurum bakimindaki ¢ocuklarin
saglikli aliskanliklar kazanmas1 konusunda egitime ihtiya¢ duyuldugu vurgulanarak dis fircalama aligkanliginin
kazandirilmasinda egitimin 6neminden bahsedilmektedir (Fadjeri vd., 2023). Benzer bir sekilde temizlik ve hijyen
egitimi alan ¢ocuklarin saglik ¢iktilart olumlu yonde degismektedir (Rissman vd., 2021). Kurum bakimi altindaki
¢ocuklar icin 6rgilin egitimin yan1 sira giinliik rutinlerini yerine getirirken giinliik yasam davranislar1 konusunda
da egitime ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Buradan hareketle kurum bakiminin yalnizca barmmma hizmeti
gormedigi ve ayn1 zamanda ikinci bir okul gibi islev gosterdigi diisiiniilebilir. Dolayisiyla kurum bakiminda
yetersiz egitimsel ara¢ bulunmasi durumunda ¢ocuklarin olumsuz anlamda etkilendigi tespit edilmistir (Parfilova
ve Valeeva, 2016). Kurum bakiminda egitimsel kaynaklarin artirilmasi énemli goriilmekte olup cocuklarin egitim
hedeflerini belirlemeleri yoniinde desteklenmeleri onerilmektedir (Losioki, 2020). Kurum bakimi altindaki
¢ocugun egitime istek duymasi sonucunda psikolojik saglamliginin arttig1 one siiriilmektedir (Akilandeswari ve
Annalakshmi, 2023). Sonug olarak iyi yapilandirilmis bir kurum bakimi sagladigi olanaklar ile ¢ocuklarin
egitimsel ¢iktilarini artirirken sosyal, duygusal ve ruhsal gelisimlerini de olumlu yonde etkilemektedir.

Egitim Ciktilar
Devamsizlik ve Okul Terki

Kurum bakimu altindaki ¢ocuklara saglanan olanaklar ¢ok kapsamli ve gesitlidir. Fakat ebeveyn yoksunlugu ve
travmatik yasantilar sonucunda bu ¢ocuklarin egitime katilimlari her zaman saglanamamaktadir. Daha da 6tesinde
kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin okul devamsizligi ve terki agisindan risk altinda oldugu bildirilmektedir
(Akram vd., 2015). Bu ¢ocuklar igin egitim oncelikli hedeftir fakat hazir bulunusluklarinin saglanmasi konusunda
kuruma alinmalarinin ardindan ¢ok uzun bir siire bulunmamaktadir. Kurum bakimina alinan ¢ocuk egitim yilinin
herhangi bir déneminde, Srnegin egitim yilinin baslangic ya da sonunda kurum bakimina alinmis olabilir.
Cocugun halihazirda yeni bir yasam alanina gelmesi ve ailesinden mahrum kalmasi risk unsurlarimi artirirken
alisilmadik cevre icerisinde okul devamliliginin saglanmasi i¢in oryantasyon siireci 6énemli olacaktir. Kurum
bakimina kisa stirede adapte olmasi i¢in ¢ocuga konforlu bir yasam alani ve kendisini ifade edebilecegi bir ortam
sunuldugu takdirde aidiyet duygusu olusturulabilir. Kademe kademe ihtiya¢larinin karsilanmasi saglanan ¢ocuk
icin okula baglama siireci 6ncesinde evi olarak gdrdiigli kurum bakimina hissettigi aidiyetin maksimum diizeye
ulagmasi gerekmektedir. Aksi takdirde tanimadigi bir yasam alaninda yeni bir okula baglamasi istenilirse yalnizca
egitimsel ihtiyacinin karsilanamamasi degil ayni zamanda duygusal ve sosyal yonden de olumsuz etkilendigi
gozlenebilir. Okul, ¢ocuk igin terapotik bir islev gosterebilir fakat ilk basta gocugun okula bu rolii layik gérmesi
ve okula karsi olumlu bir tutum olusturmasi gerekmektedir (Ahmadi ve Ahmadi, 2020). Damgalanmadan uzak,
temel ihtiyaglart kargilanmig, uyku ve beslenme gibi giinliik rutini diizenli hale gelmis ¢ocugun okula gitme
aligkanligint daha rahat kazanabilecegi diisiiniilebilir (Maiti, 2021). Fakat kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin
damgalanma sorunu literatiirde bir¢ok ¢aligsma tarafindan vurgulanmaktadir (Allen ve Nakonechnyi, 2022; Bano
vd., 2019; Khoo vd., 2015). Ornegin bu konuda Lemeyu ve digerleri (2023) tarafindan Zimbabve’de kurum
bakimu altindaki ilkokul 6grencileriyle yapilan bir ¢caligmada bu g¢ocuklarin okul ortaminda etiketlenerek yerel
dilde lakaplara maruz kaldiklar1 ve bu durumun onlar1 hem psikolojik hem de akademik olarak olumsuz yonde
etkiledigi saptanmistir. Damgalanmanin en aza indirilmesi adina bu eylemin nesnesi olan kurum bakimindaki
cocuklar ile 6znesi olan okuldaki akranlarin bir araya gelmeden once tutum ve davranislarinin diizenlenmesi igin
bilgi eksikliklerinin giderilmesi saglanmalidir. Etiketlenmenin 6nlenmesi konusunda yapilabilecek oryantasyon
ve rehberlik gibi 6nleyici ¢alismalar kurum bakimi altindaki ¢ocuklarm egitimsel ¢iktilarinin gelistirilmesi
agisindan 6nemlidir. Kurum bakimi altindaki g¢ocuklarin okul devamsizligi ve okul terki sorunlar1 goz 6niine
alindiginda ¢ocugun ihtiyaglarina duyarli bir sekilde kademeli bir yaklagimla okula 1sindirilmasi faydali olacaktir.
Diger taraftan kurum bakimina alinma deneyimi ¢ocuk i¢in her zaman istendik degildir ve oldukg¢a zorlu olabilir
(Izci ve Mazman, 2021). Hemen ardindan yeni okulunda hazirliksiz bir sekilde siireci baslatilan cocugun iist diizey
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kosullanmalarla korku, kaygi, tiksinti, nefret veya 6fke duygusunu egitim ortamina yansitma olasilig1 mevcuttur.
Dolayisiyla egitime yonelik olumlu tutumun ve okula devam davranisinin kazandirilmasinin ¢ocugun kurum
bakimina alinmasiyla birlikte baslayan siirecin saglam bir sekilde yapilandirilmasina bagli oldugu séylenebilir.

Akademik Basari ve Kariyer

Kurum bakimi altindaki gocuklarin akademik basarilarinin artirilmasi en 6nemli hedefler arasinda yer almaktadir
(Sadak ve Yildirim, 2020). Ebeveyni olmayan, reddeden, ihmal ya da istismar eden veya farkli bir nedenden dolay1
kurum bakimi hizmetine girmis bir cocugun 18 yasina gelerek resit olarak kurum bakimindan ayrildiginda sosyal
destekten yoksun tek basina yalnizca kurumun ve ilgili paydaslarin yapacag: rehberlikle yasamini siirdiirecegi
diistiniilebilir. Bu noktada Tiirkiye'de kurum bakimi altindaki ¢ocugun topluma entegrasyonunun saglikli olmasi
ve dezavantajli konumunun giderilerek tek basina ayaklari {izerinde durabilmesi adina en az 2 yil kurum bakimi
altinda kalmasi halinde Form-A belgesi doldurularak egitim seviyesine gore memurluk hakki verilmektedir
(Buran, 2019). Memurluk kadrosunda egitim seviyesine gore yapilan islerin degigsmesi ve kurum bakimi altindaki
¢ocuklara ise egitim seviyelerine gore bir yerlestirme yapilacagi bilgisinin verilmesi bu ¢ocuklar i¢in oldukga
motive edici olacaktir. Daha yiiksek bir maas ve kendilerine uygun bir meslegi yapma motivasyonunu elde eden
kurum bakim altindaki ¢ocuk i¢in memurluk hakki dogrudan ¢ocugun egitim ¢iktilarina olumlu bir sekilde etki
edebilir.

Diger taraftan kurum bakimi altinda en az 2 yil kalmis olan ve memurluk hakkini elde edecegini bildigi
i¢in minimum diizeyde efor sarf eden ¢ocuk i¢in akademik basar1 ve kariyer gidisati olumsuz etkilenebilir (Giil,
2019, s. 71; Ozkan ve Turgut, 2019, s. 753; Ugur, 2020, s. 53). Bu noktada Vroom'un Beklenti teorisi géz 6niine
alindiginda bireyler gosterdikleri efor sonucunda basarilt bir performansin ortaya ¢ikacagini diisiiniiyorsa ve bu
performansin sonucunda ise istendik sonuclar elde edecegine inantyorsa bu sonuglara ulagmak i¢in emek harcarlar
(Altinkurt vd., 2014). Cok fazla efor sarf etmeksizin ulasabilecekleri bir 6diil bulunmasi halinde ise ekstra olarak
¢ocuklarin daha fazla emek harcama ihtimali diisiiktiir (Celikdin, 2014). Halihazirda kesin alacaklar1 bir 6diil
bulunurken uzmanlar tarafindan yapilacak rehberligin etkisi azalabilir. Ozellikle ergenlik gibi ¢alkantili
donemlerde kurum personeliyle giivenli bir baglanma ve saglikli bir iletisim kuramadiginda veya bunu
basarabilecegi optimal bir kurum bakimi modeline yerlesmediginde akranlarinin etkisinde ¢ok daha fazla
kalabilir. Akranlarmin etkisi sonucunda akilc1 olmayan inanglar edinme ve bu yonde davranislar gosterme riski
tasiyabilir (Izci ve Mazman, 2021). Bulundugu kurum bakim modeli igerisinde cocuklarin g¢ogunlugunun
akademik bagaridan ve okula devam durumundan yoksun olmasi durumunda o ¢ocuk evi, cocuk evleri sitesi veya
ihtisaslastirilmig ¢ocuk evleri sitesi i¢erisindeki mevcut sistemin yeniden diizenlenmesi ve mesleki ¢alismalarla
birlikte cocuklarin egitim ¢iktilarinin gelistirilmesinin amaglanmasi daha faydali olabilir. Fakat bulunulan ¢ocuk
evi, cocuk evleri sitesi veya ihtisaslastirilmig ¢cocuk evleri sitesi igerisinde yalnizca birka¢ ¢ocugun akademik
basarisizlik, okul devamsizlig1 ve okul terki gosterirken bunu birlikte yapiyor olmalari bu gocuklarla ilgili mesleki
caligmalarin ivedilikle gerceklestirilmesini gerektirmektir. Yapilan miidahalelere ragmen var olan sorunun
giderilememesi {izerine ¢ocuklarin farkli bir kurum bakim modelinden faydalandirilmasi konusu
degerlendirilebilir. Akademik basariy1 elde etmek ve siirdiirmek kolay degildir (Ahmad, 2013). Dolayisiyla
kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin bulunduklar1 cocuk bakim modelinde akademik basari elde ettikleri takdirde
yanlarinda bu durumu bozucu ¢ocuklarin bulunmasit ve bu ¢ocuklarin kronik bir sekilde olumsuz okul ¢iktilar
gostermesi hem olumsuz egitimsel ¢iktilart olan ¢ocuklarin ¢oziimsiiz kalarak sorunlarmin kroniklesmesine hem
de olumlu akademik ¢iktilari bulunan gocuklarin siireglerinin olumsuz etkilenmesine sebep olabilir. Ruhsal
sorunlar yasayan ve rehabilitasyon siiregleri olumsuz ilerleyen kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin islemlerine
benzer olarak egitimsel ¢iktilar1 olumsuz olan ve kroniklesmis bir hal alan ¢ocuklarin da ivedi bir sekilde farkli
kurulus bakim modellerinde degerlendirilmesi faydali olabilir. Halihazirda eksiksiz okul materyali saglanmus,
kurulus etiit saatleri diizenli yapilmis, 6zel dershaneden faydalandirilmis, giinliik yasam planinda egitim
faaliyetleri optimal diizeyde yapilandirilmis, sik bir sekilde goriisme yapilarak sorun durumlarinin ¢oziilerek
motive edilmesi amaglanmis ve bunlar raporlanarak kurulus koordinasyon komisyonuna sunulmus, vaka tartisma
ve stire¢ degerlendirme raporlarinda egitimsel dnlemler ele alinmig, mevcut aile ve okulundan destek alinip
raporlastirilarak degerlendirilmigse bu ¢ocugun bulundugu kurum bakim modelinin artik olumsuz bir konfor alan
yaratan ve ¢ocuk icin risk faktorii olarak degerlendirilebilecek bir ortam olmasi yoniiyle kroniklesen egitimsel
sorunlarinin siirdiiriilmesine sebep olabilir. Sonug¢ olarak ruh sagligina verilen énemin kroniklesen olumsuz
egitimsel ¢iktilara da verilmesi faydali olacaktir. Ciinkii ruh sagligi ve egitim birbiriyle siki bir iliski igerisinde
olmalar1 ve bireyi 6nlenemez derecede etkilemeleri yoniiyle géz ardi edilemeyecek alanlardir (Isohanni ve
Isohanni, 1998; Nara, 2017; Williams vd., 2020).

Kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin en az ilkokul veya ortaokul derecesi aldiklarini ve egitim siireglerinin
aksamasi durumunda ise mesleki egitime yonlendirilerek basarili bir egitim siirecinden gectiklerini bildiren
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calismalar mevcuttur (Meli, 2015). Diger taraftan kurum bakiminda olan ¢ocuklarmn disar1 yasamina uyum
saglama yeteneklerinin olduk¢a diisiik oldugu ve akademik basar1 gosteremediklerini belirten ¢alismalar da
bulunmaktadir (Kamath vd., 2017). Bu celiskili bulgular kurum bakimi altindaki g¢ocuklarin egitimsel
ihtiyaglarinin kapsamli bir hizmet modelinde karsilanabildigini fakat yanlis yapilandirilmis bir kurum bakim
modelinde ise ihtiyaglarin kargilanmasi bir yana sorunlarin koklestigini gostermektedir. Buna paralel olarak
¢ocuklara egitim hizmetini saglayan kurumun yapisi ve dgretmenlerin yetkinlikleri gibi 6zelliklerin ¢ocuklarin
basarisinda etkili oldugunu gosteren ¢alismalar mevcuttur (Bendikova ve Nemcek, 2017). Cocuk refahi alaninda
yetkin personelin hizmet verdigi ve ¢ocuga uygun optimal hizmetlerin saglandigi kurum bakim modelleri
¢ocuklarin egitimsel ¢iktilarini olumlu yonde etkileyebilir.

Kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin farkli aile dykiileri ve ¢esitli travmatik yasantilari bulundugu
unutulmamalidir. Ornegin istismar magduru cocuklarin daha diisiik akademik basar1 gosterdigi tespit edilmis olup
ozellestirilmis bir egitim ve kapsamli bir destek mekanizmasina ihtiya¢ duyduklari vurgulanmaktadir (Goldman
ve Bode, 2012). Avusturalya'da eskiden kurum bakimi altinda kalmis cinsel istismar magduru erkeklerle yapilan
¢aligma (Bode ve Goldman, 2012) ile kadinlarla yapilan ¢alismanin (Goldman ve Bode, 2012) her ikisi de istismar
magduru olmalarinin ardindan yasadiklari travmatik deneyimi atlatamamalar1 sebebiyle katilimcilarin ¢ogunun
egitimlerini yarida biraktiklarini saptamistir. Benzer olarak Mchunu (2020) tarafindan Giiney Afrika'da yapilan
calismada kurum bakimi altindaki cinsel istismar magduru ¢ocuklarin okul performanslari ve okula katilimlarinda
diisiis yasandig1 tespit edilmistir. Aile ortamindan uzak ve istismar magduru olmanin kesisimselligi géz oniine
alindiginda bu grubun egitimsel ihtiyaglarinin daha biiyiik oldugu diisiiniilebilir. Giliven duygusunu yeniden
kazanarak okula entegrasyonunun saglanmasinda terapdtik miidahalenin yani sira farkli sistemlerin destegine
ihtiya¢ duymasi olasidir. Ruh sagligi uzmanlari, okul rehberlik servisi ve aile ile 6gretmenler gibi destek sistemleri
istismar magduru ¢ocugun egitimsel ¢iktilarinin iyilestirilmesinde kritik bir role sahiptir.

Cocuklarin kurum bakimina alinma sebepleri arasinda halihazirda okulda gosterdikleri davranis
problemleri ve egitim katiliminin bulunmamasi gibi sorun durumlar1 géze garpmaktadir (Yasar ve Ozbey, 2019).
Bu agidan diisiiniildiigiinde kurum bakimi altindaki ¢ocuklar egitimsel ¢iktilar agisindan risk altinda ve egitimsel
ihtiyaclar1 agisindan ise yagitlarina nazaran daha fazla desteklenmeye gereksinim duymaktadirlar. Ornegin ev tipi
ve kogus tipi hizmet modellerinin her ikisi de degerlendirildiginde hizmet modeli fark etmeksizin kurum bakimi
altindaki cocuklarin ders ¢alismay1 sevmediklerini ifade ettikleri bildirilmistir (Yasar ve Dagdelen, 2013, s. 216).
Dolayistyla bu ¢ocuklarm yasitlarina benzer bir egitim siirecinden ge¢cmesi beklenemez.

Her kurum bakimu altindaki ¢ocuk travmatik yasantilardan ayni derecede etkilenmemektedir (McKenna,
2022). Bu anlamda ayirict yatkinlik hipotezi ayni ¢evre veya deneyime maruz kalan bireylerden bazilarinin daha
az etkilenirken bazilarinin ise daha fazla etkilendigini ifade etmektedir (Van IJzendoorn vd., 2012). Yani benzer
bir travmatik dykiiden gegen iki cocugun da egitimsel ¢iktilari farklilagabilir. Diger taraftan olumsuz ve travmatik
Oykiisti bulunan kurum bakimi altindaki ¢ocuklar i¢in egitimsel ¢iktilarin yasitlarina nazaran ¢ok daha fazla
olumlu oldugu vakalarda bulunabilir. Bu anlamda kurum bakimi altindaki ¢ocugun egitim siirecine adapte olma
yoniinde motive oldugu, i¢inde bulundugu olanaklari maksimum diizeyde kullandig1 ve enerjisini okula kanalize
ettigi durumlar literatiirde siklikla bildirilmektedir. Ornegin, Korzh (2013) kurum bakiminda kalan ¢ocuklarm
ailelerinden gordiikleri fakirlik dongiisiinii kirmak adma ¢ok daha fazla egitim siirecine sarilarak kariyer
olanaklarini artirma girisimlerinde bulunduklarini belirtmektedir. Kurum bakimindaki ¢ocuklarin egitimsel
motivasyonlarina bakildiginda ise para, ev ve aile gibi karsilanmamis ihtiya¢larina dayandigi goriillmektedir (Alvi
vd., 2017). Roe'nun ihtiyaglar kuramina gore ¢cocugun karsilanmamis ihtiyaglari gelecekteki kariyer se¢imini
sekillendiren ve etkileyen en énemli unsurlar arasinda yer almaktadir (Bugg, 1969; Walz, 1963). Kurum bakimi1
altindaki ¢ocuklarin karsilanmamig gereksinimlerinin olduk¢a fazla olmasi egitimsel ¢iktilar ile kariyer
planlamasinda tistiinde durulmasi gereken bir konudur. Risk altinda oldugu tespit edilen cocugun kurum bakimina
almmast herhangi bir yag doneminde olabilir. Dolayisiyla ¢ocugun kargilanmamus ihtiyaglar1 oldukga asir1 bir
noktaya gelmis olabilir. Thtiyaglarmin kurum bakimindaki ¢ocugu nispeten yonlendirdigi ve egitimsel ciktilar:
iizerinde de etkisinin bulundugu diisiiniilebilir. Bu anlamda egitim psikologlarin ve okul rehberlik servisinin
kurum bakimi altindaki cocugun karsilanmamis ihtiyaclar1 iizerine ¢alismasi ve kariyer seciminde gocugun
ihtiyaclarinin etkisinin farkinda olunmasi énemlidir. Egitimsel siire¢lerde yasanan sorun durumlarinda altta yatan
sebeplerin kargilanmamus ihtiyaglara dayanma ihtimali g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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Sosyal Destek
Aile

Kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin ailelerinden uzak yagsamalarina ragmen bu ¢ocuklarin herhangi bir ebeveyni
veya yakin akrabasi ile iletisimleri bulunabilir (Yildirim ve Isikhan, 2018). Kurum bakimi altindaki ¢ocugun
uygun olmasi halinde mevcut yakini ile iletisiminin ilerletilmesi, ziyaretler ile baginin giiglenmesi, ev incelemeleri
ile gocugun yakinmin mevcut durumundaki risk faktorlerinin degerlendirilmesi, gocugun yatili izinli verilerek
ailesiyle iliskisinin gelistirilmesi ve sonucunda bakim tedbirinin kaldirilarak aileye teslim edilmesi saglanmaktadir
(Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1, 2022). Yani kurum bakimi altindaki ¢gocugun aile bireylerinden destek alma
ihtimali mevcuttur. Egitim ¢iktilarinin gelistirilmesi noktasinda bu destegin kullanilmas: faydali olabilir. Cocuk
icinde bulundugu toplumdan, aldig1 egitimden ve ailesi gibi yakin gevresinden biiyiik oranda etkilenmektedir
(Yasar ve Ozbey, 2019). Kurum bakim dncesinde kisa veya uzun bir siire ailesinin yaninda kalmis olan cocugun
ailesinden bagimsiz degerlendirilmesi diisliniilemez. Egitime yonelik tutumu, bu konudaki aliskanliklari, deger ve
inanglar1 ailesinin asilamis oldugu fikirlerden etkilenmektedir (Tucker-Drob ve Harden, 2017). Ornegin egitim
almanin zaman kayb1 oldugu ve erken yasta ise baslayarak para kazanmanin ise ilerde zengin olmay1 getirecegi
gibi yanlis diisiincelerle kurum bakimina gelen bir ¢ocugun yeni bir fikri benimsemesi zor olabilir. Kurum bakim
oncesinde okul devamsizligi yapan bir ¢ocugun bu aliskanliginin degistirilmesinde ise yeni diisiince ve inanglari
olusturmas1 gerekliligi goze ¢arpmaktadir. Kurum bakimindaki personel ile, ailesiyle kurmus oldugu bag: kisa
siirede kuramayacak olan ¢ocuk i¢in ailesinin desteginin alinmasi olduk¢a faydali olabilir. Koruma ve bakim
altindaki ¢ocuklarla ¢alisan meslek elemanlariin aileyle yapilan ¢aligmalarda egitimin 6nemi tizerinde durmast
ve ailenin de ¢ocuk ile kurdugu iletisimde egitim konusunda destekleyici beyanlari gocuktaki degisimin hizli ve
saglam bir sekilde gerceklesmesini saglayabilir.

Aile hayatindan yoksun olan ¢ocuklarin en yaygin kaldig1 hizmet modeli kurum bakimi olarak Semerci
vd. (2020) tarafindan bildirilmektedir. Baz1 aileler ise farkli sorunlarin yani sira egitim ve saglik giderlerini
kargilayamadiklart i¢in ¢ocuklarini kurum bakimina teslim etmektedir (Khalid vd., 2023). Bir diger ¢alismada ise
kurum bakimindaki ¢ocuklarin ¢gogunlugunun en az bir ebeveyninin hayatta oldugu belirtilmektedir (Chowdhury
vd., 2017). Ebeveyni hayatta olan ¢ocuk i¢in kurum bakimindayken ebeveyninin desteginin alinmasi egitimsel
¢iktilara biiyiik bir fayda saglayabilir. Bu konuda Ssewamala ve digerleri (2010) kurum bakimi altindaki ergenler
icin 6nem verdikleri bir yetiskinden egitim siirecinde destek almalarmin akademik performanslarini artirdigini
tespit etmislerdir. Kurum bakimindaki personelin ¢ocuga destegi dnemlidir. Diger taraftan ¢ocugun aile bireyi
cocugun ¢ok daha biiytik bir beklentiye girerek destek bekledigi bir kisidir. Cocugun ebeveyninin egitim siirecine
dahil olarak destek vermesi egitimsel ¢iktilarin iyilesmesini saglayabilir. Fakat Alfred ve digerleri (2018)
ebeveynlerin kurum bakimi altindaki g¢ocuklarin egitim siireglerine katilimimin ve desteginin oldukga sinirl
kaldigin1 dolayisiyla bu durumun akademik performansi etkiledigini bildirmektedir. Kurum bakimindaki
personelin ¢ocuk ile giiven iligkisini kurarak egitimsel siire¢lerini desteklemesi ebeveyn eksikligini bir nebze telafi
edebilir fakat aile destegi de alindig1 takdirde kisa vadede ¢ocugun kurum bakimina aligmasi ve egitimsel
¢iktilarimin hizl bir gsekilde gelismesi, uzun vadede ise akademik performansin maksimum diizeyde siirdiiriilmesi
acisindan yararl olacaktir.

Okul

Cocuklari biyopsikososyal gelisiminin saglikli bir sekilde ilerlemesi ancak aile, okul ve toplumsal kurumlarin
ortak bir sorumluluk gostermesi ile miimkiindiir (Semerci vd., 2020). Kurum bakiminda kalan ¢ocuklar igin aile
destegi optimal diizeyde saglanamamakta ¢ilinkii aile bireyleri ¢ocugun bakimini istlenemedikleri ve yeterli
destegi gosteremedikleri i¢in kurum bakimina bagvurulmaktadir (Hayden, 2010; Holmes vd., 2018). Bu anlamda
kurum bakiminda yasayan cocuklarin desteklenmesinde bir diger onemli toplumsal kurum olan okullara
giivenilmektedir. Cocugun barindigi kurum bakiminin disinda en fazla zamanini gegirdigi yer olan okullar,
egitimsel ¢iktilar i¢in en Onemli destek mekanizmasi olarak gbze carpmaktadir. Kurum bakimi altindaki
¢ocuklarin akran ve 6gretmenlerinden aldiklar1 destegin sosyal destek algilarini en fazla yiikselten faktorler oldugu
bildirilmis ve okuldan dislanan kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin ise birlikte gruplastiklar belirtilmistir (Davulcu
ve Mert, 2019). Egitimsel ¢iktilar agisindan kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin okul 6gretmenleri tarafindan
desteklenmesi ¢ok onemlidir. Bu destegin yetersiz kalmasi halinde ve g¢ocuklarin dislandiklarini diisiindiikleri
durumda kurum bakimi altinda yasayan ¢ocuklar olarak kendi aralarinda bir klik olusturduklar1 vurgulanmaktadir.
Bu durum damgalanmanin etkisini daha fazla artirarak ¢ocuklarin egitimsel faaliyetlere ve okula yonelik olumsuz
tutumunu daha da pekistirebilir. Bu anlamda kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin damgalanmadan korunmasi okul
ortaminda 6ncelikler arasinda yer almalidir. Kogus tipi kurum bakiminin bir yurt seklinde yapilandirilmig olmasi
sebebiyle ¢ocuklarin aidiyet hissetmekte zorlandiklari, ev tipi kurum bakim modelinde ise hem ev hem de
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bulunduklari mahalleye kendilerini ait hissettikleri diisiiniildiigiinde (izci ve Ugurlu, 2018), ev tipi kurum bakim
modelinin sayisinin artirilarak kogus tipi kurum bakim modelinin azaltilmas: faydali olacaktir.

Okul g¢ocugun sosyalleserek yeni arkadaglar edindigi ve becerilerini gelistirdigi onemli bir yerdir
(Yildirim, 2013). Kurum bakimi altinda kendisi ile benzer dykiilere ve travmatik deneyimlere sahip arkadaslari
¢ocugun en fazla vakit gecirdigi akran grubudur (Hanish vd., 2016). Bu anlamda okul, kurum bakimi altindaki
¢ocuklarin toplumsallagsmalarina agilan kapt konumundadir (Destari, 2024). Kurum bakimi altinda ayni
cinsiyetteki arkadaslar1 ile birlikte bir arada olan ¢ocuk i¢in okul ortam1 hem kars1 cins ile arkadaslik gelistirme
hem de kurum bakimi disindaki ¢ocuklarla sosyallesme imkéani tanimaktadir. Okul ortaminda egitim amaciyla
toplanan akran gruplari arasinda egitimsel hedefler dogrultusunda sosyallesilmesi olasidir. Bu anlamda okulda
edinilecek yeni arkadaglar kurum bakimi altindaki ¢ocuklar i¢in egitim siireglerinde bir baska destek mekanizmasi
olarak diisiiniilebilir. Akran etkisinin 6nemli oldugu disiiniildiigiinde okul ortaminda edinilecek yeni arkadaglar
kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin dahil olabilecegi klikler agisindan cesitlilik katarak ¢ocugun az sayidaki
arkadas grubuna zorunlu olarak dahil olmasindansa ¢ok sayidaki arkadas grubu arasindan kendisinin se¢ecegi
olumlulara dahil olmasi konusunda imkan ortaya ¢ikmaktadir. Okulun sagladigi egitim faaliyetleri ve 6gretmen
destegi diginda akran desteginin de etkisi gbz dniinde bulundurulmalidir (Cowie ve Smith, 2012).

Okul, kurum bakimu altindaki ¢ocuklar icin koruyucu bir faktor olarak degerlendirilebilir. (Mwoma ve
Pillay, 2016). Okullarda bulunan ruh saglig1 uzmanlar ile 6gretmenlerin destegi bu ¢ocuklarin yalnizca egitim
ihtiyaclarini degil ayn1 zamanda diger gelisimsel ihtiyaglarini da karsilamaktadir (Stephan vd., 2016). Egitimsel
ihtiyaglar1 karsilanan kurum bakimindaki ¢ocuklarm saglik yoniinde iyilesme gosterdikleri gézlemlenmistir
(Ahmadi vd., 2024). Egitim seviyesi yiikselen kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin sagliksiz beslenme gibi olumsuz
aligkanliklardan uzaklastiklar1 tespit edilmistir (Chowdhury vd., 2017). Sonug olarak kurum bakimindaki
¢ocuklarin okuldan alacaklar1 destek hem egitimsel ihtiyaglarini karsilamakta hem de diger gelisim alanlarina
olumlu bir sekilde etki etmektedir.

Sonug¢ ve Oneriler

Kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin egitim ¢iktilarinin birgok iilkede olumsuz oldugu tespit edilmis ve bu konuda
cesitli politika &nerileri ortaya konulmustur. Ulkeler kurum bakimi altinda yasayan gocuklara biiyiik miktarda
kaynaklar ayirmakta, bakanliklar aras1 ¢calismalar gerceklestirmekte, ilgili paydaslarin koordinesini artirmakta ve
kurum bakim hizmet modelinde degisikliklere gitmektedir. Bu konuda Tiirkiye’de 2000’11 yillara kadar kogus tipi
seklinde hizmet vermekte olan ¢ocuk bakim kurulus modelleri ev tipine doniistiiriilmiistiir. Boylece ¢ocuklarin
egitimsel ihtiyaglarina daha iyi cevap verebilir bir hale gelmistir. Bunun yani sira Milli Egitim Bakanlig ile
yapilan protokoller kapsaminda kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin iicretsiz olarak kurs ve dershaneler ile
desteklenmesi saglanmistir. Tiim bu gelismelere ragmen dezavantajli konumlari kurum bakimi altindaki
¢ocuklarin egitim ¢iktilarinin optimal seviyeye gelmesi dniinde engel olusturmaya devam etmistir. Okula uyum
problemleri, akranlar tarafindan etiketlenme, okul devamsizligi, diisiik ders basarisi ve motivasyon eksikligi
kurum bakimi altindaki c¢ocuklarin yasadiklar1 yaygin egitimsel giigliikler arasinda yer almaktadir. Kurum
bakiminin son segenek olarak diisiiniilmesi, kurum bakimindaki ¢ocuklarin aileye entegrasyonunun 6ncelik haline
getirilmesi, kurum bakiminda egitimini siirdiiren ¢ocuklar acisindan ise ailelerin siirece dahil edilerek egitim
faaliyetlerinin desteklenmesi ¢ocuklarin egitime katilimini ve okul basarisini artirabilir. Okulun ¢ekici bir yer
haline getirilmesi noktasinda ¢ocugun ilgi, yetenek ve ge¢mis yasantilar1 konusunda dogrudan bilgi sahibi olan
cocuk kuruluslan ile okullarin i birligi yapmas: egitimsel ¢iktilarin iyilesmesinde etkili olabilir. Kurum
bakimindaki ¢ocuklarin okul aidiyetlerinin artirtlmast adina okuldaki gorev, faaliyet, grup caligsmalar1 ve karar
alma siireglerine dahil edilmeleri fayda saglayabilir. Kurum bakimindaki g¢ocuklara yonelik 6grencilerin
farkindaliginin artirilmast ve okul 6gretmenlerinin bu ¢ocuklarla ¢aligma konusunda uzmanlagmasi,
etiketlenmeden uzak bir okul ikliminin yaratilmasi konusunda etkili olacaktir.

Kurum bakimina alinan ¢ocuklarin ebeveyn eksikligi ile yagamis oldugu travmatik deneyimlerin etkisi
tiim gelisim alanlarina yansimaktadir. Ailesi ile birlikte yasayan herhangi bir cocugun okul devamliligi konusunda
motive edilmesi ve ders ¢alisma aliskanlig1 kazandirilarak akademik basarisinin artirilmast dahi zor ve uzun bir
stireci gerektirirken kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin ayrica ele alinmasi gereken problem durumlart mevcuttur.
Oldukg¢a kompleks olan kurum bakimindaki gocuklarin egitim siirecleri ile ilgili olarak ¢ok cesitli iilkelerde
ampirik ¢aligmalar yapilmis oldugu goriilmektedir. Bu durum kurum bakiminin tiim diinyada ¢ok yaygin oldugunu
ve kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin egitim siiregleri konusunda ¢ogu tilkede sorun durumunun mevcut oldugunu
gostermektedir. Bu ¢aligsmalara ragmen kurum bakimi ve egitim iligkisinin iyi bir gsekilde anlagilamamis oldugu
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endigesi bildirilmektedir. Bu endise durumu kurum bakiminda yasayan ¢ocuklarin ¢ok ¢esitli ailelerden gelmesi
ve travmatik Oykiilerinin ¢ok genis bir skalada yer almasina baglanabilir.

Bu calisma kapsaminda kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin egitim siireclerine dair ¢alismalarin ele
almarak bir arada degerlendirilmesi amaglanmistir. Fakat cinsel istismara maruz kalmis veya trajik bir kayip
yasamig ¢ocugun kurum bakimina alinmasimin ardindan 6rgiin egitime destek almaksizin devam etmesi oldukga
zor olabilir. Kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin geneli arasinda ¢ok fazla olmamakla beraber psikoterapi destegi
ve ilag kullanimi ihtiyaci bulunan gocuklar igin egitim faaliyetleri ikincil planda yer almaktadir. Bu ¢ocuklar i¢in
hazir bulunusluklarinin saglanmasi agisindan ilk adim travmalarinin iyilestirilmesidir. Algilar1 agilan ve giinliik
rutinlerinde islevsellik kazanan bu travma magdurlarinin okulda 6rgiin egitime devamliliklar1 saglanabilir. Okula
gitmedikleri donem igin ise kurum bakimi altinda destekleyici egitim faaliyetlerinin siirdiiriildigi goriilmektedir.
Kurum bakimi altindaki her ¢ocugun egitim siirecine dahil olmasi ve bunu siirdiirmesi oncelikler arasindadir.
Dolayistyla kurum bakimi altindaki ¢ocugun yasitlari ile ayni egitim seviyesine ulagmasi adina ilgili paydaslarla
koordineli bir ¢alisma gerceklestirildigi sdylenebilir.

Kurum bakiminin tarihi diinyada ¢ok eskilere dayanmakta fakat eski donemlerde kurum bakiminin nasil
olduguna dair calismalarin olduk¢a az oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu anlamda kurum bakiminin eski dénemlerde
nasil yiiriitiildiigli ve donemin kosullarina gore cocuklarin egitimsel ihtiyaclarinin ne derece karsilandigini
inceleyen calismalara ihtiya¢ vardir. Bu ¢aligmada farkli iilkelerde kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin egitimsel
ciktilar ele alinmugtir. Ulkeler arasinda kurum bakim modelleri arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Ebeveyn
yoksunlugu kurum bakimi altindaki ¢ocuklar igin ortak olmasma ragmen her iilkenin kendine 6zgii kosullari
mevcuttur. Bu konuda iilkeler arasindaki farkliliklarin neler oldugu ve kurum bakimi altindaki g¢ocuklarmn
egitimsel ihtiyaglaria etkilerinin arastirilmasi faydali olacaktir. Ev tipi ve kogus tipi kurum bakim modelleri
arasinda ev tipinde yasayan ¢ocuklarin ¢ok daha fazla olumlu sonug gosterdigi saptanmustir. Ev tipi kurum bakim
modellerinin sayisinin artirilmast ve diizenlemelerin ev tipine yonelik olarak yapilmasi ¢ocuklarin olumlu
¢iktilarin artirabilir. Endonezya gibi bazi iilkeler kurum bakimi altinda dini egitim vererek ¢ocuklarin karakter
insasinda ¢esitli degerleri asilamayi tercih etmektedir. Bazi iilkeler ise deger asilama konusunda daha notr
kalmakta ve hijyen egitimi gibi giinliik yasam davraniglar1 konusunda rehberlik saglamaktadir. Kurum bakimi
deneyimleri agisindan iilkeler arasindaki kiiltire 6zgii farkliliklarin ¢ok olmasi sebebiyle iilkeler arasi
karsilagtirmalara ihtiyac vardir. Kurum bakimi altindaki ¢ocuklarin ailelerinden destek almalarinin 6nemli oldugu
bildirilmektedir fakat yeterli destegi alamadiklar1 ifade edilmektedir. Dolayistyla kurum bakimindaki ¢cocuklarin
ailelerinden destek almalarinin kolaylastirilmas1 ve artirilmasi konusunda gesitli politika ve uygulamalar
gelistirilmelidir. Okul, aile ve kurum bakimui ti¢li sisteminin islevsellik kazanmasi kurum bakimindaki ¢ocuklarin
egitimsel ¢iktilarini artiracaktir. Diinyada kurum bakimi altinda yasayan gocuklarin sayisi azimsanmayacak
derecede fazladir. Fakat dezavantajli bir grup olmalari dolayistyla iilkelerin veri akigi konusunda kati olduklart
goriilmektedir. Koruma ve bakim altindaki ¢ocuklara yonelik diizenli bir sekilde veri akigi saglanmasi basarili
olan ve basarili olamayan iilke ve uygulamalarin tespit edilerek etkili politikalarin {iretilmesini saglayacaktir.
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Current View of Educational Needs of Children in Need of Care and Protection

Abstract

Education is a priority goal for children. However, the fact that children under institutional care are away from family life and have traumatic
stories negatively affects their educational outcomes. The literature indicates that the educational outcomes for children in institutional care,
whose numbers are rising worldwide, are more negative compared to their peers. This highlights the increasing significance of studies on this
subject. Therefore, within the scope of this study, the aim is to explain the educational problems experienced by children in institutional care
and to provide policy recommendations by discussing their current educational needs. Document analysis was used in this study. It has been
determined that children under institutional care achieve much more positive outcomes in the home-type institutional care model. Institutional
care models similar to family life make it easier for children to acquire habits such as studying, doing homework, and attending school. The
functionality of the triple system of school, family, and institutional care may increase the educational outcomes of children in institutional
care.

Keywords: institutional care, education, academic achievement, school
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Oz Makale Hakkinda
Bu ¢alisma Tiirkiye'de sosyal ve beseri bilimler alaminda yayimlanan iiniversite Génderim Tarihi: 22.02.2025
dergilerinin 16 farkl degisken agisindan incelenmesini amaglamaktadir. Bu anlamda
DergiPark platformunda aktif olarak yayin hayatini siirdiiren iiniversite dergileri Diizeltme Tarihi: 11.05.2025
arasindan sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlananlar tespit edilerek 16 farkl Kabul Tarihi: 12.05.2025
degisken agisindan icerik analizi yontemi ile degerlendirilmeleri saglanmistir. Arastirma
grubunu 10.06.2024 ve 22.06.2024 tarihleri arasinda DergiPark platformunda aktif Elektronik Yayin Tarihi: 25.08.2025
olarak sosyal ve begseri bilimler alaninda yayin hayatini siirdiiren 157 iiniversiteye ait
dergi olusturmaktadir. Universite dergilerinin %61'inin sosyal ve beseri bilimler Makale Tiirii
alanminda yayin hayatim siirdiirdiigii goze ¢arpmaktadir. 667 iiniversite dergisinin 399'u
(%60) TR Dizin indeksinde yer almamaktadir. Sosyal ve beseri bilimler alaninda Aragtirma Makalesi

yayimlanan iiniversite dergilerinin ¢ogunlugunun makale kabul orani %60 iizerinde
olup, bu durum gonderilen her bes makaleden yaklasik iiciiniin kabul edildigini
gostermektedir. Tiirkiye'de akademik yayincilikta gozlenen niceliksel artisin niteliksel
anlamda iyilestirilmesine yonelik acil bir sekilde onlemlerin hayata gegirilmesine ihtiyag
vardir.

Anahtar Kelimeler: akademik yayincilik, sosyal ve beseri bilimler, yiiksekdgretim

Giris

21. yiizyilda toplumlar, biiyiik teknolojik gelismeler sonucunda artan olanaklar agisindan eski donemlerden
farklilasmaktadir. I¢inde bulundugumuz bilgi caginda akademik bilginin yayilimi genis bir skalaya sahip cesitli
iletisim araglariyla ger¢eklesmektedir fakat yine de ister basili isterse ¢evrimigi olsun akademik dergilerin,
akademik bilginin yayilmasi ve degerlendirilmesinde merkezi olan konumu ayni kalmaya devam etmistir (Buela-
Casal vd., 2000, s. 45; Wang, 2024). Akademik derginin tanimina bakildiginda dergiye makale génderim siirecinin
anonimlestirilmesi ve ayni zamanda derginin degerlendirme agisindan ¢ift kor hakem degerlendirme siirecini
icermesi gerekliligi vurgulanmaktadir (Herr vd., 2022, 5.407). Bu agidan degerlendirildiginde bir makalenin
akademik dergide yayimlanmasi siirecinde ¢esitli kriterler g6z 6niinde bulundurulmakta ve titiz bir eleme siireci
goze carpmaktadir. Dolayisiyla gilivenilir ve gegerli bilgilerin literatiire kazandirilarak arastirmaci ile
uygulayicilarin bu akademik bilgilerden yararlanmasi saglanmaktadir. Lisansiistii tezler basta olmak {iizere
bilimsel bilginin ortaya ¢ikmasi ve yayilmasi konusundaki ¢aligmalara kaynaklik etmesi yoniiyle akademik
dergiler hayati bir 6neme sahiptir (Kizilyalcin, 2020, s. 157). Fakat akademik dergilerin mevcut 6zellikleri ve
islevi birtakim degisikliklere maruz kalmistir. Bu degisimlerin sonucu olarak ge¢misteki akademik dergiler ile
giincel akademik dergiler arasinda biiylik farkliliklar meydana gelmistir (Magnus ve McAleer, 2020, s. 2). Bu
anlamda akademik dergilerin 2020°1i yillara kadar gegirdigi degisim g6z Oniine alindiginda mevcut durumun
betimlenmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.

Akademik Yaymneilik

Matbaa kesfedilmeden 6nce bilim insanlar1 arasinda bilimsel bilginin yayilmasi noktasinda yazili yaynlar i¢in
niishalarmn el ile yazilarak kopyalanmasi gerekmekteydi. Bu siirecin olduk¢a zorlu olmasi yazili yayinlarin
artmasini engellemistir. Matbaanin bulunmasina ragmen yazili yayinlarda artis yasanmamistir. Clink{i bilim
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insanlar1 yaymlarinin basilmasini garanti altina almali, daha sonra ise uzun bir siire yaptiklari ¢alismalarin
bulgularini birlestirerek zengin bir materyal olusturmaliydilar. Dolayisiyla matbaadan dnce ve matbaanin ilk
yillarinda bilim insanlar1 arasinda mektuplagsma yoluyla fikirlerin yayilmas: saglanmaktaydi. Bilimsel bilginin
gizliligini gerektiren durumlarda tek bir kisiye gonderilebilen mektuplarin, bilimsel bilginin yayilmasi istendigi
takdirde cogaltilarak birden fazla kisiye gonderilmesi birincil yayin bi¢imi olarak kullanilmaktaydi. 17. yiizyil
ortalarinda ise bilimsel bilginin yayilmasi amaciyla arastirmacilar gruplar halinde toplanmaya basladi. Toplanan
bu gruplarin etkisiyle ilk bilimsel dergiler ortaya ¢ikti (Zan, 2024, s. 470). Ilk bilimsel dergi 1665 yilinda
Philosophical Transactions of the Royal Society adiyla yaymn hayatina basladiginda bilimsel bilgiyi yaymay1 ve
ilgili tiim kaynaklar1 gelecek nesiller icin arsivlemeyi amaclamistir. O donemde yasanan gelismeler bilimsel
iletisimin olusmasinda 6nemli atilimlar olarak degerlendirilmektedir fakat 2000°li yillarda artig gdsteren bilimsel
yaymlarin sonucunda akademik dergi standartlarinin biiyiik oranda degistigi sdylenebilir (Gasparyan vd., 2016, s.
1874). “Big science” olarak nitelendirilen bulundugumuz ¢agda, arastirmacilar akademik tesvik ve yiikselme i¢in
daha fazla yaym yapma baskisi altindadir. Dolayisiyla akademik dergi sayilarinin tiim diinyada katlanarak arttig1
goriilmektedir (Abdollahi vd., 2014, s. 1; Wright, 2024). Daha da 6tesinde akademisyenlerin hizli yayin yapma
motivasyonu sebebiyle sosyal bilimler enstitiileri ile iktisadi ve idari bilimler fakiilteleri tarafindan ¢ikarilan
tiniversite dergileri gibi genis konu kapsami bulunan dergilerden kagindiklari ve daha spesifik alanlarda yayin
yapan dergilere yoneldikleri diisiiniilmektedir (Ding ve Atabay, 2018, s. 112). Buradan hareketle 2000°1i yillarda
ortaya ¢ikan ¢ok sayida ve hizli yayin yapma motivasyonu iiniversitelerin akademik yaymciligint etkilemis
olabilir. Dolayisiyla 6zellikle iiniversiteler tarafindan yayimlanan akademik dergilerin incelenmesine ihtiyag
vardir.

Tiirkiye’de Akademik Yaymcihik

Tiirkiye’deki bilimsel yayinlarin ¢ogunlukla yaymecist tiniversiteler olan akademik dergiler tarafindan ortaya
konuldugu ifade edilmektedir (Atabey ve Ay, 2001, s. 51; Narmanlioglu, 2022). Diger dergilere nazaran islem
iicreti almayan ve devlet tarafindan birtakim tesviklere sahip olan {iniversite dergileri akademik yayincilik igin
onemli goriilmektedir (Rodrigues vd., 2023, s. 116). Akademik dergilere bakildiginda artik hakem onerileri alma
gibi bircok degisiklik yasanmaktadir (Strielkowski ve Chigisheva, 2018, s. 311). 20. yilizyilin ortalarinda baglayan
hakem degerlendirmesi uygulamasi akademik dergiler i¢in artik bir zorunluluk halini almistir. Bu anlamda
akademik dergiler igin bir editdr ve iki hakemli sistem yayginlasmustir (Zan, 2024, s. 481). Universiteler agisindan
bakildiginda ise son yillarda biiyliik dontisiimler yasadiklari ve sosyal sorumluluk anlaminda toplumun
beklentilerinin artti§1 vurgulanmaktadir (Larrdn Jorge ve Pefa, 2017, s. 302). Akademik dergilerin halihazirdaki
degisiminin iiniversitelerin yasamis oldugu mevcut kosullara uyum saglama cabasi ile birlestiginde akademik
yaymnciligin ¢ok daha farkli bir konuma ulasacagi disiiniilebilir. Sosyal sorumluluk kapsaminda etik unsurlari
gozeten ve cevresine duyarli bir anlayis siirdiirmesi beklenen tniversiteler tarafindan akademik yaymciligin
cehresinin de toplumun beklentilerine paralel olarak sekillenebilecegi 6ngoriilebilir. Ornegin, akademik
gevrelerde yaymnciliga iligkin olarak ortaya ¢ikan farkindalik sonucunda akademik dergilerin ¢ok daha fazla
cesitlendigi one siiriilmektedir (Ak¢a ve Senyurt, 2023, s. 1409). Diger taraftan bir¢ok akademisyen mevcut
akademik yayincilig1 elestirmektedir (Magnus ve McAleer, 2020, s. 1). Hakem degerlendirmelerinin keyfilige
tabi olan yapis1 ve bilimsel hedeflerin ticari kaygilar altinda ezilmesi sonucu biiyiik veri tabani saticilarina bagimli
hale gelen dergiler gibi sorunlar ifade edilmektedir (Fairbairn, 1996, s. 59; Ili, 2025). Bilimsel dergilerin hakemleri
tarafindan Onlenemeyen atif oyunlari, makaleye hicbir katkisi bulunmayan kisilerin isminin yazar olarak
eklenmesi ve hakem degerlendirmelerinin oldukga yetersiz kalmasi gibi problem durumlarinin 6nlenemedigi
bildirilmekte olup tiim bu durum akademik yayinciliin batisi olarak nitelendirilmektedir (Macdonald, 2022, s.
457). Bu ortamda makalelerin akademik dergilerden geri ¢cekilmesinde yasanan artis, etik dis1 davranis ve bilimsel
yanlisliklarin gozle goriiniir oranda arttigini gostermektedir (Al-Ghareeb, 2018, s. 8). Bilimsel disiplinler ile
arastirma topluluklari arasinda koprii gérevi goren akademik dergilerin 6nemi yadsinamaz (Svensson ve Wood,
2007, s. 419; Wang, 2024). Dolayisiyla akademik yaymciligin diizenlenmesi ve desteklenmesi gerekmektedir
(Tecson-Mendoza, 2015, s. 77). Bu kapsamda Tiirkiye’de DergiPark platformu hizmet vermektedir (Damar vd.,
2023, s. 200). Farkli noktalardan aldiklar veriyi tek bir ¢ati altinda toplamasi yoniiyle DergiPark platformu e-
Devlet portalina benzetilmektedir (Tamer vd., 2020, s. 101). Tirkiyede'ki iiniversite dergilerinin DergiPark
platformu {izerinden yayincilik faaliyetlerini yiiriitmesi, goriiniir olmalar1 ve biitiinciil bir sekilde incelenmeleri
acisindan 6nemlidir. Fakat bu dergilerin incelendigi ¢aligmalar oldukga sinirlt sayida bulunmaktadir.

Ilgili Arastirmalar
Tiirkiye’de sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan iiniversite dergilerinin yeterli bir seviyede bulunmadig:

one siriilmekte olup bu alandaki akademik yaynciligin meveut durumunun incelenmesi gerekmektedir (Donmez
vd., 2020, s. 1233). Daha 6nceki ¢aligmalara bakildiginda Ozdemir ve Alpaydin (2018, s. 20) tarafindan 2000 y1l1
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oncesi kurulugmus tiniversite dergilerinin akademik yayinlariin incelendigi ¢calismada sosyal ve beseri bilimler
alaninda yaymmlanan tiniversite dergi sayisinin tiim konu alanlari igerisinde %63 oraninda yer kapladig: tespit
edilmistir. Bu ¢alismaya gore liniversite dergilerinin en fazla egildigi konu alani sosyal ve beseri bilimlerdir fakat
niceliksel olarak gorece fazla olan sosyal ve beseri bilimler alanindaki {iniversite dergilerinin niteliksel anlamda
endise uyandirmasi (Dénmez vd., 2020, s. 1233) iizerinde durulmasi gereken bir konudur. Paralel bir sekilde
Ozdemir ve Alpaydin (2018) Tiirkiye'de akademik yayinciliga iliskin ¢alismalarin yetersiz sayida oldugunu ve bu
sebeple birtakim niceliksel gostergeler baz alinarak akademik yaymnlarin incelendigi c¢alismalara ihtiyag
duyuldugunu bildirmektedirler. Ozdemir ve Alpaydin (2018, s. 13) tarafindan yapilan caligmada
kurumsallagsmanin {ist diizeyde oldugu 2000 o6ncesi kurulan {iniversitelerin dergilerinin akademik yayincilik
anlayislarinin daha gelismis olabilecegi ileri stiriilerek sinirli bir aragtirma grubu secilmistir. Diinyaya paralel
olarak Tiirkiye’deki endiseler de gbz Oniine alindifinda evrene yakin bir arastirma grubunun segilerek biitlinciil
resmin ortaya konulmasi ihtiyact dogmustur. Bu da ancak biitiin iiniversite dergilerinin herhangi bir sinirlamaya
gidilmeksizin incelenmesi sonucu nitelik ve nicelik yoniinden yorumlanmasini gerektirmektedir. Bu ¢alismanin
literatiirdeki ¢aligsmalardan ayrilan noktasi da arastirma grubunun tiim iniversite dergilerini kapsamay1
amagclamasidir. Bu alanda yapilmis diger calismalara bakildiginda ise Unal (2022, s. 256) tarafindan Tiirkiye'de
egitim fakiilteleri arasinda en fazla atif alan 5 dergi incelenmistir. Yine bu ¢alismada farkli yiiksekdgretim
kurumlarma ait dergilerin birlikte ele alindigi ¢aligmalarin gerekli oldugunu one siiriilmiistiir. Yalnizca bes
iiniversite dergisini yayimladiklar1 makalelerin yazar sayisi, yazar unvanlari, anahtar kelimeleri gibi bibliyometrik
ozellikleri agisindan inceleyen Unal (2022) tarafindan yapilan galismanin DergiPark platformunun sundugu
giincel istatistikleri kullanmadig1 goriilmektedir. Mevcut ¢alismanin DergiPark platformunun sundugu giincel
istatistikleri dahil etmesi bu ¢alismanin gii¢lii yoniinii olugturmaktadir. Ciinkii dergilerin nitelik ve niceliklerine
iliskin 6nemli argiimanlar ortaya koyabilecegi diisliniilen DergiPark platformu tarafindan sunulan makale kabul
orani, makale igleme alma ve sonuglandirma siireleri gibi bilgileri inceleyen herhangi bir ¢caligmanin literatiirde
bulunmamasi bu calismanin 6zgiinliigiinii ortaya koymaktadir. Bir baska calismada ise Ozer ve Aydin (2022, s.
289) tarafindan Tiirkiye'de egitim bilimleri temel alaniyla ilgili bilimsel dergilerin incelendigi ¢alismada akademik
yayinciliga iliskin giincel egilimlerin ele alindigi daha kapsamli galigmalara yonelik bir ihtiyag oldugu
vurgulanmistir. Sonug olarak 2000 y1l1 dncesi kurulan iiniversite dergilerine yonelik veya yalnizca egitim bilimleri
gibi dar kapsamli incelemeleri iceren caligmalar mevcut olup Tiirkiye'de sosyal ve beseri bilimler alanindaki
iiniversite dergilerinin incelendigi herhangi bir ¢aligma bulunmamaktadir. Bu kapsamda yapilacak bir caligmaya
olan ihtiyacin bu denli vurgulanmast goz oniine alindiginda ve ayrica {iniversitelerin sosyal ve beseri bilimler
alaninda yayimladig1r dergiler gibi gorece biiylik bir veri setinin ortaya koyacagi bulgularin literatiire
kazandirilacagi g6z oniine alindiginda bu ¢aligmanin alana biiyiik bir katki yapacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Bir iilkenin akademik anlamdaki giicii ve yarattigi etkinin {rettigi akademik dergilere yansiyacagi
diistiniilmektedir (Sun vd., 2017, s. 250). Tiirkiye’de akademik yayinciligin dinamosu olan iiniversitelerin
yaymeciligini iistlendigi dergiler Tiirkiye’deki akademik durumun bir yansimasi olarak nitelendirilebilir. Ozellikle
akademik yaymeiligin biiyiik bir kismini olusturan ve incelenmesine ihtiya¢ duyulan sosyal ve beseri bilimler
alanindaki iiniversite dergilerinin ele alinmasi sayesinde politika yapicilara dneriler sunulabilir. Ayrica iilkelerin
akademik yaymecilik konusunda gosterdigi performans ile ekonomik gelismisligi arasinda da bir iligkin bulundugu
one siiriilmektedir (Kao, 2009, s. 398; Nunkoo vd., 2024). Tiirkiye'deki sosyal ve beseri bilimler alaninda
yayimlanan {iniversite dergilerinin incelenerek bu alandaki performansin ortaya konulmasi Tiirkiye’ye 6zgii
degerlendirmeler yapilmasina da imkan saglayacaktir.

Bu caligma kapsaminda temel aragtirma sorusu; “Sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan
iniversite dergileri belirli degiskenler baglaminda analiz edildiginde sayisal sonuglarin dagilimi nasildir?”
seklinde olusturulmustur. Alt aragtirma sorularina bakildiginda ise asagidaki sekilde siralanmaktadir:

- Sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan iiniversite dergilerinin temel 6zelliklerine bakildiginda; diger
alanlarda yayin yapan {iniversite dergilerine orani, bilim dallarina gore dagilimi, dergilerin kurulus yillarina
gore dagilimi, yayin dillerinin dagilimi, bir yilda yayimladiklar cilt sayilarimin dagilimi ve bir ciltte
yayimladiklari ortalama makale sayilarina gore dagilimi nasildir?

- Sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan iiniversite dergilerinin yayinci bilgilerine bakildiginda;
iniversitelere gére dagilimi nasildir?

- Sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan iiniversite dergilerinin indeks bilgilerine bakildiginda; TR
Dizin indeksli tiniversite dergilerinin TR Dizin indeksli olmayan tiniversite dergilerine gore dagilimi nasildir?
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- Sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan iiniversite dergilerinin makale isleme alma ve sonuglandirma
bilgilerine bakildiginda; bir yilda ortalama basvuran makale sayisina goére dagilimi, makale kabul oranina
gore dagilimi, bir 6nceki yila gore kabul oranlarindaki degisim, sisteme yiiklenen makalelere ilk editor
atamasi gerceklestirilen ortalama siire, kabul karari isaretlenen makalelerin hakem siireglerinde gegen
ortalama siire ve ret karari isaretlenen makalelerin hakem siireclerinde gegen ortalama siire nasil
dagilmaktadir?

- Sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan {iniversite dergilerinin erisilebilirliklerine bakildiginda;
sunduklari iletisim araclar1 nelerdir ve bu iletisim araglarinin dagilimi nasildir?

Bu ¢alisma kapsaminda Tiirkiye'de gelisimini siirdiiren akademik yayinciliga iliskin degisen kosullar ve yeni yasal
diizenlemeler gz 6niinde bulundurularak Tiirkiye'deki liniversite dergilerinin mevcut niceliksel durumu hakkinda
bilgi sunmak amag¢lanmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calisma Tiirkiye'de sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan iiniversite dergilerinin incelenmesini
kapsamaktadir. Bu anlamda DergiPark platformunda aktif olarak yaym hayatini siirdiiren tiniversite dergileri
arasindan sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlananlar tespit edilerek 16 farkl kriter agisindan igerik analizi
yontemi ile degerlendirilmeleri saglanmistir. Icerik analizi gerceklestirilen bu dergiler igin frekans ydntemi ile
incelemeleri gergeklestirilmistir. Igerik analizi, bir fenomenin daha 6nce tanimlanmis kategorilere indirgenmesi
yoluyla daha islevsel bir sekilde analiz edilmesini ve yorumlanmasini saglamaktadir (Harwood ve Garry, 2003;
Lindgren vd., 2020). Bu ¢alismada betimsel icerik analizi yontemi se¢ilmistir. Bu yontem nitel bir arastirma
yontemi olarak siniflandirilir ve yazili veya gorsel bir igerigi sistematik olarak analiz etmek i¢in tasarlanmustir.
Bu yaklagim, arastirmacilarin belirli bir konu veya sorunla ilgili bilgi toplamasina ve toplanan verilerden anlamli
sonuglar ¢ikarmasina olanak tanir. icerik analizi yontemi, uyarlanabilirligi, maliyet etkinligi ve zamaninda sonug
verme yetenegi gibi sayisiz avantaja sahiptir ve sosyal bilimciler arasinda yaygin kullanilan bir arastirma
teknigidir (Alanka, 2024). Betimsel igerik analizi, herhangi bir konu veya disiplinle ilgili genel egilimleri ve
arastirma sonuclarini ortaya ¢ikarmak icin arastirmaci tarafindan gerceklestirilen sistematik bir inceleme yontemi
olarak tanimlanmaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014). Dolayistyla bu calisma baglaminda betimsel icerik analizi
sonucunda ilgili literatiirlin belirlenmis kriterler dogrultusunda incelenerek betimleyici bulgularin elde edilmesi
ve degerlendirilmesi saglanmustir. Sekil 1°de ¢alismanin akis semasi goriilmektedir.

Sekil 1
Calismanin Akis Semast

- lgili arastirmalarin incelenmesi

- Olgiitlerin belirlenmesi
* Verilerin Toplanmasi - Formlarin hazirlanmasi ! I
- Universite dergilerinin taranmasi

Sonug, tartisma ve
- Kiinye tespitinin yapilmasi Oneriler

- Verilerin kodlanmasi
* Verilerin Analizi - Sayisallastirma i i

- Tablo ve grafiklerin olusturulmasi

Evren ve Orneklem

Arasgtirmaya dahil edilecek ¢aligmalarin belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme yontemi esas alinmigtir. Bu yontem,
durumlarin derinlemesine incelenmesine olanak tanityan amagli 6rnekleme yontemlerinden biridir. Bu yontem,
arastirmacinin aragtirma amacina uygun olarak tanimladigi niteliklere dayali bir 6rneklem se¢imini icerir. Secilen
orneklem grubu, belirli kriterlere sahip kisi veya durumlardan olusur (Biiylikoztiirk vd., 2009). Bu baglamda
arastirmaya dahil edilecek g¢aligmalarin belirlenmesinde iiniversite dergisi olmasi, DergiPark platformunda
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10.06.2024 tarihinde aktif olarak yaymn hayatini siirdiiriiyor olmasi, sosyal ve beseri bilimler alaninda
yayimlaniyor olmasi seklinde {i¢ kriter belirlenmistir

Bu calismanin evrenini Tiirkiye'de sosyal ve beseri bilimler alaninda aktif olarak yayin hayatini siirdiiren
bilimsel hakemli iiniversite dergileri olusturmaktadir. Bu ¢alismaya hem devlet hem de vakif tiniversitelerine ait
dergiler dahil edilmistir. 2000 yilindan dnce kurulmus olan ve uzun yillar akademik yaymecilik deneyimine sahip
olan iiniversitelerin daha fazla kurumsallastig1 6ne siirtilmekte olup bu dergilerin incelendigi ¢aligmalar mevcuttur
(Ozdemir ve Alpaydin, 2018). Bu kapsamda bu galismanin &rneklemi ig¢in herhangi bir tarih kisitlamasi
gozetilmeksizin diger ¢aligmalara nazaran daha genis bir 6rneklem kullanilmis olup sosyal ve beseri bilimler
alaninda yayin yapan {niversite dergilerinin mevcut durumunun incelenmesi amaglanmigtir. Caligmanin
orneklemini 10.06.2024 ve 22.06.2024 tarihleri arasinda DergiPark platformunda aktif olarak sosyal ve beseri
bilimler alaninda yayin hayatini siirdiiren 157 tniversiteye ait dergi olusturmaktadir. DergiPark platformunda
bulunan 1605 iiniversite dergisinin 1088'inin aktif olarak yayimlanmaya devam ettigi belirlenmis, bu dergiler
arasindan ise 667 derginin dogrudan sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlandigi tespit edilmistir. Sonug olarak
bu ¢aligma kapsaminda 667 akademik dergiye iligkin veri toplanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda DergiPark platformunda yayinci tiirii olarak "iniversite" ve siniflandirma tiirii
olarak "aktif" segenekleri isaretlenmis olup ilk olarak 1088 akademik dergiye ulasilmistir. Dergilerin sosyal ve
beseri bilimler alanina ait olup olmadiginin belirlenmesinde her bir dergi i¢in dergi ismi gézden gegirilmis, amag
ve kapsam incelenmis, daha sonra makale génderimine kabul edilen konu alanlarina bakilmis, son olarak ise son
cildinde yayimlanan makalelerin baglik ve igerikleri gézden gegirilmistir. Giivenilirligin saglanmasi adina 2
arastirmaci tarafindan gerceklestirilen bu islem kapsaminda dergi isminde dogrudan sosyal ve beseri bilimler
alanini yansitan “egitim, sosyal bilimler, hukuk, iletisim, sosyoloji, psikoloji” gibi konu alanlarinin bulunmasi
aragtirmacilara kolaylik saglamistir. Sosyal ve beseri bilimler alaninin yaninda farkli disiplinleri de yayimlamay1
stirdiiren dergiler agisindan ise son sayisinda yayimladigi makalelerin %50’den fazlasinin sosyal ve beseri bilimler
alaninda olmas1 durumunda bu ¢alismaya dahil edilmesine karar verilmistir. Dergi ismi ile amag¢ ve kapsaminin
incelenmesi sonucunda sosyal ve beseri bilimler alaninda olup olmadigina karar verilemeyen dergiler i¢in sayisal
bir veri olmas1 sebebiyle son sayisinda yayimlamis oldugu makalelerin %50’den fazlasinin sosyal ve beseri
bilimleri yansitip yansitmadigi net bir sekilde dergiye iliskin saptama yapilmasina imkan tanimmistir. Sosyal ve
beseri bilimlerin kapsaminin belirlenmesi agisindan literatiirde yer alan ilgili ¢aligmalarin kriterleri dogrudan
kullanilarak (Ozdemir ve Alpaydin, 2018; Ozer ve Aydin, 2022; Unal, 2022) akademik yaymnciliga iliskin mevcut
terminolojiye uyulmasi saglanmistir. Yapilan taramanin sonucunda toplam olarak 667 dergi incelemeye
almmustir.

Incelenecek kistaslarin belirlenmesi amaciyla DergiPark platformunun iiniversite dergileri agisindan
sundugu veriler ve ilgili alanyazin g¢ercevesinde bir akademik derginin sahip olmasi gerektigi vurgulanan
ozellikler birlikte degerlendirilmistir. Calismanin sosyal ve beseri bilimlere ait dergilerle sinirlt olmasi sebebiyle
kistaslarin genis tutulmasina karar verilmistir. DergiPark platformunun son yillarda dergilere ait sunmaya
baslamis oldugu ilk editor atamasina kadar gegen giin siiresi, kabul karar istatistigi gibi biitiin istatistiki bilgilerin
incelenmesi amaglanmistir. Kriterlerin belirlenmesinde literatiirdeki benzer ¢alismalar géz oniine alinmustir.
Ozdemir ve Alpaydin (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada iiniversite, yayn dili, kurulus yili, cilt sayis,
konu alani, bilim dali, ortalama makale sayis1 kriterleri kullanilirken Ozer ve Aydin (2022) tarafindan yapilan
calismada ise farkli olarak indeks bilgisi, dergiye ulagim bilgisi ve toplam makale sayis1 kriterleri kullanilmistir.
Karagoz ve Ardig¢ (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma incelendiginde makale degerlendirme siiresinin bir
diger 6nemli kriter oldugu vurgulanmigstir. Tiimii goz oniine alindiginda sosyal ve beseri bilimler alaninda
yayimlanan iiniversite dergilerinin temel 6zellikler, yayinci bilgisi, indeks bilgisi, makale isleme alma ve
sonuglandirma bilgisi ve erisilebilirlik bilgisi basliklar1 altinda belirlenen kriterlere gore ¢izelge hazirlanmustir.
Bu ¢aligma kapsaminda arastirma grubunu olusturan tiim akademik dergiler igerik analizi ile incelenmistir. Bu
kapsamda her bir dergi i¢in bilgiler ayr1 ayr1 numaralandirilmis ve kaydedilmistir. Bu bilgiler; Tiirkiye'deki sosyal
ve beseri bilimler alaninda yayimlanan bilimsel hakemli dergilerin {iniversitelere gére dagilimi, bu dergilerin bilim
dallarima gore sayilari, bir ciltte yayimlanan ortalama makale sayilari, kurulus yillarina gore dagilimi, makale
kabul orani, bagvuran makale sayisi, ilk editér atamasma kadar gegen ortalama giin sayisi, hakem
degerlendirmeleri sonucu kabul kararina ve ret kararina kadar gegen ortalama giin sayilari, derginin bir yilda
cikardig cilt sayisi, dergide yaymm i¢in kabul edilen diller, derginin TR Dizin'de indekslenip indekslenmedigi,
hangi iletisim se¢eneklerini sundugu, toplam kag iletisim bilgisi sundugu, bir 6nceki seneye gore kabul oraninda
yasanan degisimdir.
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Verilerin Analizi

Bu ¢alisma kapsaminda toplanan verilerin incelenmesinde igerik analizi kullanilmistir. Daha 6nce belirlenen
kistaslara gore elde edilen verilerin betimsel diizeyde degerlendirilmesi saglanmis olup smiflama diizeyindeki
veriler igin frekans analizleri yapilarak yiizdeleri hesaplanmistir. Sonug olarak olusturulan grafik ve tablolar
¢aligmanin amaci ve ilgili literatiir kapsaminda yorumlanarak tartigilmistir.

Calismaya dahil edilen dergilerden elde edilen veriler betimsel igerik analizi kullanilarak incelenmistir.
Bu yaklagim, sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan {iniversite dergilerinin betimsel olarak analiz
edilmesine olanak tanimmistir. Betimsel igerik analizi s6z konusu alandaki hakim egilimlerin fark edilmesini
kolaylagtirmigtir. Caligmaya dahil edilecek dergilerin se¢imi veri toplama asamasinda belirlenmis ve ardindan
elde edilen verilerin analizine baslanmustir. Incelenen her bir derginin kiinyesini tespit etmek igin caligmalar
oncelikle "Siiflandirma Formu" kullanilarak kaydedilmistir. Bu asamada dergiler bir harf ile sayinin birlesimi
seklinde kodlanmistir. Boylece her bir ¢alismanin kodu belirlenmistir. ikinci bir form igerisinde siitun kismima bu
¢alisma kapsaminda incelenen kriterler, satir kismina ise dergilerin ismine karsilik gelen kodlar yazilmistir. Veri
analizinin bir sonraki asamas, verilerin ilgilerine gore gruplar halinde bir araya getirilmesini amaglayan kodlama
asamasidir. Kodlama siirecinde dnemli bilesenlerin gézden kagmasi veya ilgisiz kodlarin iiretilmesi riskini
azaltmak icin belgelerin igeriginin titizlikle incelenmesi esastir (Musmal ve Giirbiiz, 2018). Bu amagla,
caligmadaki verilerin kodlanmasi arastirmacilar tarafindan ayri ayri gergeklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan
yapilan analizlerde anlamsal biitiinliigiin saglanmas1 adina kriterlerin degerlendirildigi kodlar agik ve islevsel bir
sekilde tanimlanmistir. Ardindan kodlamalar karsilastirmaya tabi tutulmus ve Miles ve Huberman'm (1994)
giivenilirlik katsayist hesaplanarak arastirmanin tam bir giivenirlik ortaya koydugu tespit edilmistir. Bu
giivenilirligin saglanmasi adina analiz siirecinde arastirmacilar arasinda goriis ayriligi oldugu durumlarda,
uzlagma saglamak i¢in kodun tanimi genigletilmis veya degistirilmistir. 16 kriterin ortak belirlenmis net kodlara
gore analiz edilmesi sonucunda her iki arastirmaci tarafindan doldurulan formlarin karsilastirilmasi ile caligmanin
giivenirligi saglanmis olup kriterlere iligkin nihai sayisallastirma gergeklestirilmistir. Son agamada veriler
niceliksel olarak analiz edilmistir. Bulgularin sunumunu ve kargilastirilmasini kolaylagtirmak igin tablo ve
grafikler olusturulmustur.

Bulgular
Sosyal ve Beseri Bilimler Alaninda Yayimlanan Universite Dergilerinin Temel Ozellikleri

Tiirkiye’de DergiPark platformunda yayimlanan iiniversite dergilerinin konu alanlarina gére dagilimi Sekil 2°de
sunulmaktadir. Sekil incelendiginde, sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan dergilerin toplam igindeki
payinin oldukga yiiksek oldugu ve diger alanlarda yayimlanan dergi sayisini belirgin bigimde astig1 goriilmektedir.
Bu durum, Tirkiye’de liniversite dergiciliginin agirlikli olarak sosyal ve beseri bilimler alaninda yogunlastigini
gostermektedir.

Sekil 2

Tiirkiye 'de Yayimlanan Bilimsel Hakemli Universite Dergilerinin Konu Dagilimi

Tiirkiye'de Yayimlanan Bilimsel Hakemli Universite Dergileri

421, 39%

m Sosyal ve Beseri Bilimler

667, 61%
Diger

Sekil 3 incelendiginde, sosyal ve beseri bilimler konulu {iniversite dergilerinin biiyiik kisminin ¢oklu disipliner
alanlarda yayimlandig1 goriilmektedir. Iktisadi ve idari bilimler ile egitim bilimleri de dne ¢ikan alanlar arasinda
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yer almakta, diger alanlarda yayimlanan dergilerin sayisi ise daha simirlidir. Bu durum, dergilerin ¢ogunlukla
multidisipliner veya belirli sosyal bilim alanlarina yogunlastigini1 géstermektedir.

Sekil 3
Sosyal ve Beseri Bilimler Konulu Dergilerin Bilim Dalt Dagilimi
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Tablo 1 incelendiginde, sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan {iniversite dergilerinin biiyiik bdliimiiniin
2011-2020 doéneminde yayin hayatina basladig1 goriilmektedir. Daha eski donemlerde kurulan dergilerin sayis1
nispeten daha azdir. Bu durum, son on yilda alandaki dergi sayisinda belirgin bir artis yasandigini gostermektedir.

Tablo 1

Tiirkiye'de Sosyal ve Beseri Bilimler Alaninda Yayimlanan Universite Dergilerinin Kurulus Yillarina Gére

Dagilimi
Yil f %
2000 ve oncesi 126 18,89
2001-2010 aras1 95 14,24
2011-2020 aras1 308 46,17
2021 ve sonrast 138 20,68

Tablo 2 incelendiginde, sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan tiniversite dergilerinin biiylik cogunlugunun
Ingilizce ve Tiirkge makale kabul ettigi goriilmektedir. Bunun yam sira diger dillerde yayi yapan dergilerin say1s
daha sinirhidir. Bu durum, alandaki dergilerin ¢ogunlukla yayim dilinde Ingilizce ve Tiirkce’yi tercih ettigini, diger
dillerde yayin yapan dergilerin ise nispeten az sayida oldugunu gdstermektedir.

Tablo 2
Tiirkiye 'de Sosyal ve Beseri Bilimler Alaninda Yayimlanan Universite Dergilerinin Makale Yayimladig Diller

Dil f %

Ingilizce 664 44,32
Tiirkce 663 44,25
Arapca 75 5

Fransizca 26 1,73
Almanca 21 1,40
Rusca 11 0,73
Farsga 7 0,46
Azerice 5 0,33
Kiirtce 4 0,26
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Dil f %

Kazakca 4 0,26
Ozbekge 3 0,20
Cince 3 0,20
Bulgarca 3 0,20
Yunanca 2 0,13
Arnavutca 2 0,13
Japonca 2 0,13
Urduca 2 0,13
Bosnakca 1 0,06

Tablo 3 incelendiginde, sosyal ve beseri bilimler alanindaki tiniversite dergilerinin biiyiik gogunlugunun yilda iki
cilt yayimladig1 goriilmektedir. Daha az veya daha ¢ok cilt yayimlayan dergilerin sayisi olduk¢a sinirhidir. Bu
bulgu, alandaki dergilerin ¢ogunlukla yillik yayin yogunlugunu iki cilt iizerinden siirdiirdiigiinti gdstermektedir.

Tablo 3
Tiirkiye 'de Sosyal ve Beseri Bilimler Alaninda Yayimlanan Universite Dergilerinin Yilda Yayimladigi Cilt Sayist

Cilt sayist f %
1 18 2,69
2 541 81,10
3 56 8,39
4 51 7,64
5 0 0
6 1 0,14

Tablo 4 incelendiginde, sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan iiniversite dergilerinin bir yil icerisinde
yayimladigi tiim sayilara gére cogunlugunun say1 basina ortalama 6—10 makale yayimladig1 goriilmektedir. Daha
az veya ¢ok sayida makale yayimlayan dergilerin sayis1 ise gorece sinirlidir.

Tablo 4

Tiirkiye 'de Sosyal ve Beseri Bilimler Alaminda Yayimlanan Universite Dergilerinin Ortalama Makale Sayilarina

Gore Dagilimi
Ortalama makale sayis1 f %
5 ve alt1 193 28,93
6 ve 10 arasi 244 36,58
11 ve 15 aras1 116 17,39
16 ve 20 arasi 44 6,59

Sosyal ve Beseri Bilimler Alaminda Yayimlanan Universite Dergilerinin Yaync: Bilgileri

Tablo 5 incelendiginde, sosyal ve beseri bilimler alaninda akademik yayincilik yapan 149 {iniversite oldugu tespit
edilmistir. Bu {iniversitelerin ¢ogunlugunun yalnizca bir dergiye sahip oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte,
Atatiirk Universitesi ve Istanbul Universitesi en fazla sayida dergiye sahip iiniversiteler olarak one ¢ikmakta,
Ankara Universitesi de hemen ardindan gelmektedir. Bu dagilim, alandaki dergi sayismin {iniversiteler arasinda
biiyiik 6lciide dengesiz dagildigin1 gostermektedir.
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Tablo 5
Tiirkiye 'de Sosyal ve Beseri Bilimler Alaninda Yayimlanan Akademik Dergi Sayilarimin Universitelere Gore

Dagilimi

Dergi Sayis1 Universite

25 Atatiirk Universitesi - Istanbul Universitesi

22 Ankara Universitesi

16 Sakarya Universitesi

15 Marmara Universitesi — Selcuk Universitesi

14 Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi

11 Anadolu Universitesi — Dokuz Eyliil Universitesi — Ege Universitesi — Hacettepe Universitesi
10 Inénii Universitesi — Siileyman Demirel Universitesi

9 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi — Necmettin Erbakan Universitesi — Pamukkale Universitesi —
Trakya Universitesi

8 Akdeniz Universitesi — Eskisehir Osmangazi Universitesi — Istanbul Aydm Universitesi — Mardin
Artuklu Universitesi — Sivas Cumhuriyet Universitesi

Bartin Universitesi — Erciyes Universitesi — Karabiik Universitesi — Van Yiiziincii Y1l Universitesi

Afyon Kocatepe Universitesi — Ankara Sosyal Bilimler Universitesi — Burdur Mehmet Akif Ersoy
Universitesi — Cukurova Universitesi — Kastamonu Universitesi — Kocaeli Universitesi — Kiitahya
Dumlupinar Universitesi — Mersin Universitesi — Mugla Sitki Kogman Universitesi — Ondokuz
Mayis Universitesi — Tekirdag Namik Kemal Universitesi

5 Aksaray Universitesi - Ankara Yildirim Beyazit Universitesi - Aydin Adnan Menderes Universitesi
- Balikesir Universitesi - Bitlis Eren Universitesi - Bolu Abant izzet Baysal Universitesi - Bursa
Uludag Universitesi - Dicle Universitesi - Diizce Universitesi - Firat Universitesi - Gaziantep
Universitesi - Gazi Universitesi - Giimiishane Universitesi - Hatay Mustafa Kemal Universitesi -
Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi - Kafkas Universitesi - Kilis 7 Aralik Universitesi -
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi - Nigde Omer Halisdemir Universitesi - Siirt Universitesi

4 Amasya Universitesi - Bayburt Universitesi - Bingd] Universitesi - Cankir1 Karatekin Universitesi -
Giresun Universitesi - Harran Universitesi - Istanbul Medeniyet Universitesi - Istanbul Sabahattin
Zaim Universitesi - Karadeniz Teknik Universitesi - Karamanoglu Mehmetbey Universitesi -
Kirikkale Universitesi - Manisa Celal Bayar Universitesi - Milli Savunma Universitesi - Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi - Usak Universitesi - Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi

3 Adryaman Universitesi - Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi - Erzincan Binali Y1ldirim Universitesi
- Hakkari Universitesi - Hoca Ahmet Yesevi Uluslararas: Tiirk-Kazak Universitesi - Igdir
Universitesi - Istanbul Gelisim Universitesi - Istanbul Ticaret Universitesi - Izmir Katip Celebi
Universitesi - Kirgizistan Tiirkiye Manas Universitesi - Kirklareli Universitesi - Kirsehir Ahi Evran
Universitesi - Mus Alparslan Universitesi - Recep Tayyip Erdogan Universitesi - Sakarya
Uygulamali Bilimler Universitesi — Yakin Dogu Universitesi - Yalova Universitesi - Yildiz Teknik
Universitesi - Yozgat Bozok Universitesi

2 Agr Ibrahim Cegen Universitesi - Ardahan Universitesi - Artvin Coruh Universitesi - Bagskent
Universitesi - Bilecik Seyh Edebali Universitesi - Erzurum Teknik Universitesi - Fatih Sultan
Mehmet Vakif Universitesi - Fenerbahge Universitesi - Galatasaray Universitesi - Hasan Kalyoncu
Universitesi - Hitit Universitesi - Isparta Uygulamali Bilimler Universitesi - Istanbul Arel
Universitesi - Istanbul Kiiltiir Universitesi - KTO Karatay Universitesi - Malatya Turgut Ozel
Universitesi - Sirnak Universitesi - Trabzon Universitesi - Uskiidar Universitesi - Yasar Universitesi
- Yeditepe Universitesi

1 Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi - Altmbas Universitesi - Ankara Bilim Universitesi -
Antalya Belek Universitesi - Batman Universitesi - Beykent Universitesi - Beykoz Universitesi -
Bogazi¢i Universitesi - Bursa Teknik Universitesi - Cankaya Universitesi - Dogu Akdeniz
Universitesi - Dogus Universitesi - Hali¢ Universitesi - ibn Haldun Universitesi - Istanbul 29 Mayis
Universitesi - Istanbul Esenyurt Universitesi - Istanbul Gedik Universitesi - Istanbul Kent
Universitesi - Istanbul Medipol Universitesi - istanbul Topkap1 Universitesi - Istanbul Yeni Yiizyil
Universitesi - Izmir Demokrasi Universitesi - Kapadokya Universitesi - Kayseri Universitesi - Kog
Universitesi - Maltepe Universitesi - Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi - Munzur Universitesi
- Nisantas1 Universitesi - Ordu Universitesi - Samsun Universitesi - Sinop Universitesi - Tarsus
Universitesi - Tiirk-Alman Universitesi - Ufuk Universitesi - Uluslararas1 Kibris Universitesi
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Sosyal ve Beseri Bilimler Alaminda Yayimlanan Universite Dergilerinin indeks Bilgileri

Sekil 4 incelendiginde, sosyal ve beseri bilimler alanindaki iiniversite dergilerinin yarisindan daha azinin TR Dizin
kapsaminda yer aldig1 goriilmektedir. Aksine, diger indekslerde taranan dergilerin sayisal olarak daha yiiksek
oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Sekil 4

Tiirkiye de Yayimlanan Sosyal ve Beseri Bilimler Alaminda Yayimlanan Universite Dergilerinin Indeks Dagilimi

B TR Dizin indeksli

268, 40%

H Diger
399, 60%

Sosyal ve Beseri Bilimler Alaninda Yayimlanan Universite Dergilerinin Makale isleme Alma ve
Sonuclandirma Bilgileri

Tablo 6 incelendiginde, sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan iiniversite dergilerine yapilan yillik makale
basvurularinin biiyiik 6l¢iide 51 ve {lizerinde yogunlastigi, ayrica 11-20 araliginda bagvuru alan dergilerin de
dikkate deger bir paya sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum, alandaki dergilerin bir kisminin simirlt sayida
basvuru alirken, dnemli bir boliimiiniin daha yiiksek diizeyde tercih edildigini ortaya koymaktadir.

Tablo 6

Tiirkiye de Sosyal ve Beseri Bilimler Alaminda Yayimlanan Universite Dergilerine Bir Yilda Basvuran Ortalama

Makale Sayist

Makale sayisi f %

10 ve alt1 56 8,39
11 ve 20 aras1 169 25,33
21 ve 30 arasi 103 15,44
31 ve 40 aras1 65 9,74
41 ve 50 aras1 37 5,54
51 ve tizeri 188 28,18
Bilgi yok 49 7,34

Tablo 7 incelendiginde, sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan iiniversite dergilerinin biiyiik boliimiiniin
%41-80 araliginda kabul oranina sahip oldugu goriilmektedir. Daha diisiik ya da ¢ok yiiksek oranlarin ise daha
sinirli sayida dergide gergeklestigi saptanmigtir. Bu dergilerin yarisindan fazlasi, %60 makale kabul oraninin
iistiinde bir kabul oranina sahiptir.

Tablo 7
Tiirkiye 'de Sosyal ve Beseri Bilimler Alaminda Yayimlanan Universite Dergilerinin Makale Kabul Oranlarina
Gére Dagilimi

Kabul orani f %

%20 ve alt1 11 1,64

%21 - %40 arasi 69 10,34

%41 - % 60 arasi 191 28,63

%61 - %80 arast 229 34,33

%81 ve iizeri 118 17,69

Kabul bilgisi yok 49 7,34
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Tablo 8 incelendiginde, sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan iniversite dergilerinin 6nemli bir
boliimiinde kabul oranlarinin 6nceki yila gore artig gosterdigi goriilmektedir. Bu durum, genel egilim agisindan
dergilerin kabul oranlarinda yiikselisin 6ne ¢iktigini ortaya koymaktadir.

Tablo 8

Tiirkiye de Sosyal ve Beseri Bilimler Alaninda Yayimlanan Universite Dergilerinin Bir Onceki Yila Gore Kabul

Oraninda Yasanan Degisim (2023 / 2024)

Kabul oraninda yasanan degisim f %
Kabul orant degismemis 19 2,84
Kabul oran1 azalmis 284 42,57
Kabul orani artmig 317 47,52
Kabul orant bilgisi yok 47 7,04

Tablo 9 incelendiginde, makaleler igin ilk editor atamasmin g¢ogunlukla 10 giin iginde gergeklestirildigi
goriilmektedir. Daha uzun siirelerde yapilan editér atamalarinin ise oldukga sinirli sayida oldugu tespit edilmistir.

Tablo 9

Tiirkiye'de Sosyal ve Beseri Bilimler Alaninda Yayimlanan Universite Dergilerine Basvuran Makaleler I¢in

Gergeklestirilen [Tk Editor Atamasina Kadar Gegen Siire

Giin sayis1 f %

10 ve alt1 422 63,26
11 ve 20 arasi1 126 18,89
21 ve 30 arasi 38 5,69
31 ve 40 aras1 16 2,39
41 ve 50 arast 3 0,44
51 ve lizeri 13 1,94
Bilgi yok 49 7,34

Tablo 10 incelendiginde, kabul edilen makalelerin hakem siirecinin genellikle 40 ila 120 giin arasinda
tamamlandig1 goriilmektedir. Ozellikle 80-120 giin araliginda hakem siireci tamamlanan daha fazla dergi
bulundugu saptanmistir. Bu bulgu, sosyal ve beseri bilimler alanindaki dergilerde kabul siireclerinin ¢ogunlukla
birkag ay icinde sonuclandigini gdstermektedir.

Tablo 10
Tiirkiye'de Sosyal ve Beseri Bilimler Alaninda Yayimlanan Universite Dergilerine Basvuran ve Kabul Alan

Makaleler I¢in Hakem Siirecinin Tamamlanmasina Kadar Gegen Siire

Giin sayis1 f %

40 ve alt1 63 9,44
41 ve 80 arast 227 34,03
81 ve 120 arasi 256 38,38
121 ve 160 arasi1 93 13,94
161 ve 200 arasi 38 5,69
201 ve tizeri 41 6,14
Bilgi yok 49 7,34

Tablo 11 incelendiginde, ret edilen makalelerin hakem siirecinin tamamlanma siiresinin ¢ogunlukla ilk 120 giinde
sonuglandig1 goriilmektedir. Daha uzun siiren degerlendirmelerin ise gorece sinirl sayida dergide gergeklestigi
tespit edilmistir. Bu bulgu, sosyal ve beseri bilimler alanindaki tiniversite dergilerinde ret kararlariin genellikle
birkag ay i¢inde sonuglandigini géstermektedir.
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Tablo 11
Tiirkiye'de Sosyal ve Beseri Bilimler Alamnda Yayimlanan Universite Dergilerine Basvuran ve Ret Alan

Makaleler Icin Hakem Siirecinin Tamamlanmasina Kadar Gecen Siire

Giin sayis1 f %

40 ve alt1 157 23,53
41 ve 80 arasi1 144 21,58
81 ve 120 arasi 156 23,38
121 ve 160 aras1 66 9,89
161 ve 200 aras1 31 4,64
201 ve tlizeri 64 9,59
Bilgi yok 49 7,34

Sosyal ve Beseri Bilimler Alanminda Yayimlanan Universite Dergilerinin Erisilebilirlik Bilgileri

Tablo 12 incelendiginde, Tiirkiye’de sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan {iniversite dergilerinin
tamaminin en az bir e-posta adresi sundugu goriilmektedir. Ancak telefon numaras1 bilgisini paylasan dergilerin
sayisinin daha sinirh kaldig: dikkat gekmektedir. Bu durum, dergilerin iletisimde e-postay1 6ncelikli arag olarak
benimsedigini gostermektedir..

Tablo 12

Tiirkiye 'de Sosyal ve Beseri Bilimler Alaninda Yayimlanan Universite Dergilerinin Erisilebilirlik Icin Bilgisini

Sundugu lletisim Araglart Dagilimi

Tletigim araci bilgisi f %
Iletisim bilgisi yok 0 0
Yalnizca telefon 0 0
Yalnizca e-posta 365 54,72
Hem e-posta hem telefon 302 45,27

Tablo 13 incelendiginde, sosyal ve beseri bilimler alanindaki iiniversite dergilerinin biliylik cogunlugunun ii¢ ve
tizeri iletisim bilgisi sundugu goriilmektedir. Bu durum, dergilerin erisilebilirligi artirmak i¢in birden fazla iletigim
bilgisi sunmay tercih ettiklerini gostermektedir.

Tablo 13

Tiirkiye de Sosyal ve Beseri Bilimler Alaninda Yayimlanan Universite Dergilerinin Erisilebilirlik I¢in Sundugu

Toplam Iletisim Bilgisi Sayist

Tletisim bilgisi sayis f %

1 5 0,74
2 17 2,54
3 255 38,23
4 120 17,99
5 ve lizeri 270 40,47

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu makale kapsaminda sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan {iniversite dergilerine iliskin olarak
DergiPark platformu tarafindan sunulan veriler baz alinarak niceliksel bulgulara ulagilmistir. Bu c¢aligma
kapsaminda elde edilen bulgulara bakildiginda iiniversite dergilerinin %61'inin sosyal ve beseri bilimler alaninda
yayin hayatini stirdiirdiigii géze carpmaktadir. Buradan hareketle Tiirkiye'deki iiniversitelerin akademik yayincilik
konusunda en fazla sosyal ve beseri bilimler alanina 6énem verdigi goriilmektedir. Bu anlamda Ankara Sosyal
Bilimler Universitesi gibi dogrudan sosyal bilimler alaninda uzmanlagma misyonu tastyan iiniversitelerin
kurulmasi, sosyal ve beseri bilimler alaninda akademik uzmanlagma ve bilgi birikiminin artirilmasina yonelik
cabalar arasinda degerlendirilebilir. Heniiz 2013 yilinda kurulmus olan Ankara Sosyal Bilimler Universitesi
tarafindan sosyal ve beseri bilimler alaninda 6 bilimsel hakemli derginin yayin hayatina baglamasi Tiirkiye'de bu
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alanda goriilen atthmuin karsiliksiz kalmadi§in gostermektedir. Daha da Gtesinde teknik bilimler alaninda
uzmanlasma gayesi tastyan Karadeniz Teknik Universitesinin 4, Y1ldiz Teknik Universitesinin 3, Erzurum Teknik
Universitesinin 2 ve Bursa Teknik Universitesinin 1 dergi ile sosyal ve beseri bilimler alaninda akademik
yayimciligi destekledigi goriilmektedir. Diger taraftan sosyal bilimler alaninda uzmanlasma hedefi ile kurulan
liniversitelerin bu alanda yiiriitecegi akademik yaymecilik ile teknik bilimler gibi diger alanlarda uzmanlagma
gayesi giiden iiniversitelerin sosyal ve beseri bilimler alaninda yiiriitecegi akademik yaymeciligin birbirinden
biiyiik dlgiide farklilagsacagi disiiniilebilir. Bu duruma 6nemli bir kanit olarak dergilerin niteliksel anlamda
degerlendirilmesi konusunda 6nemli argiimanlar ortaya koyan indekslendikleri dizinler agisindan bakildiginda
Ankara Sosyal Bilimler Universitesinin 6 dergisinin 3'iiniin TR Dizin'de indekslenirken Teknik Universitelerin
sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimladigi 10 derginin ise yalnizca 2'sinin TR Dizin'de indekslendigi tespit
edilmistir. Bu konuda niceliksel artisin niteliksel anlamda karsiligini bulmasi 6énemlidir. Ciinkii niceliksel artig
akademik yayincilik i¢in her zaman bir ilerlemeyi temsil etmemekte, aksine niteliksel anlamda diisiise sebep
olabilmektedir (Larcombe, 2019; Selvi, 2021). Bu baglamda Rusya’da gelisimini siirdiiren ulusal akademik
dergileri inceleyen bir caligmada iiniversite yayinlarmin ¢ok hizli bir sekilde artmasi ve ¢ok sayida bilimsel
derginin piyasaya siirlilmesi ulusal akademik yaymciliktaki sorunlarin nedenleri arasinda gosterilmektedir
(Gureyev vd., 2024). Buradan hareketle Tiirkiye’de gorece yeni kurulan iiniversitelerin akademik yayincilik
faaliyetlerine hizl1 ve ¢ok sayida dergiyle giris yapmasi iizerinde durulmasi gereken bir konudur. Sonug olarak
sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan dergi sayisinin artirilmasi yapilan ¢aligmalarin niceliksel artigini
saglarken niteliksel anlamda bir standardin olusturulmasinin da 6nemli oldugu aciktir. Universitelerin birden fazla
bilim alaninda faaliyet gdsterirken mevcut kaynagin kanalize edilecegi birim sayis1 artacagindan dolay1 akademik
ilerlemenin daha fazla zorlagabilecegi diisiiniilebilir. Dolayisiyla iiniversitelerin misyonlar1 dogrultusunda ve
kaynaklar1 6l¢iisiinde sosyal ve beseri bilimler alanina yogunlagsmas: bu alanda Tiirkiye'de faaliyet gdsteren
ylksekogretim kurumlart i¢in akademik yaymciligin standartlarinin ¢ok daha {ist bir noktaya ulasmasini
saglayabilir.

Bu c¢alismada sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan iiniversite dergileri incelenirken herhangi
bir simirlandirma yapilmanustir. Diger taraftan Ozdemir ve Alpaydin (2018) tarafindan gergeklestirilen caligmada
yalnizca 2000 yili 6ncesinde kurulmus olan tiniversitelerin dergileri incelenmis olup dergilerin %63 {iniin sosyal
ve beseri bilimler alaninda yayimmlanmig oldugu tespit edilmistir. 2000 yili sonrasinda kurulan iiniversite
dergilerinin de dahil edildigi bu ¢alismada %61 gibi benzer bir sonug ortaya konmusg olmasi kurumsallagmanin
siiresinden bagimsiz olarak Tiirkiye’deki tiim iiniversitelerin sosyal ve beseri bilimler alaninda daha fazla
yaymcilik yapma konusunda ilgisinin bulundugunu gostermektedir. Magnus ve McAleer (2020) tarafindan 6ne
stiriilen akademik yayinciliktaki biiylik degisim, tiniversite dergilerinin sosyal ve beseri bilimler alanina yogun
ilgi gostermesi iizerinde herhangi bir etki yaratmamistir. Sosyal ve beseri bilimler alani Tiirkiye’de bulunan
tiniversite dergileri i¢in 21. Yiizyilda en fazla {izerinde durulan alandir. Sosyal ve beseri bilimler alaninin
tiniversiteler tarafindan yiiriitiilen akademik yayincilikta hakimiyetini siirdiiriiyor olmasi Tiirkiye’deki politik
sOylem ve eylemlerin akademik yayimcilig sekillendirmesine baglanabilir. Ciinkii 2025 yilinin Tiirkiye’de “Aile
Yil1” olarak ilan edilmesi (Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2025), akademik dergiler tarafindan da hemen
karsilik bulmus olup Karadeniz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler Dergisi (Dergipark,
2025a), Sosyal Politika Caligmalar1 Dergisi (Dergipark, 2025b) ve Ombudsman Akademik Dergisi (Dergipark,
2025¢) gibi ¢esitli akademik dergiler 2025 yilinda “Aile” temali say1 ¢ikaracaklarimi duyurmuslardir. Buradan
hareketle 2025 yilinin “Aile Yili” yerine “Egitim Y1l1” ilan edilmesi durumunda egitim bilimleri ¢aligmalarinda,
“Tasarruf Yil1” ilan edilmesi halinde ekonomi calismalarinda veya “Krom Yili” ilan edilmesi halinde maden
calismalarinda yogunluk yasanabilecegi sOylenebilir. Var olan akademik dergilerin politik sdylem ve eylemleri
dikkate alarak mevcut giindeme yogunlasirken yeni olusan giindemlerin ve kesfedilen ihtiyaclarin da iligkili
olacag diisiiniilebilir. Ornegin “Aile Y1l1” temasina iliskin ¢alismalarin sonucunda ailede ruh saglig1 konu basligs,
ruh sagligina ve ailede engelli bakimi konu basligi, engelli ¢alismalarina dogru yeni yonelimleri ortaya ¢ikarabilir.
Yani “Aile Yili” temasi sosyal ve beseri bilimler alanina iliskin konu bagliklarini dallandirarak akademideki
mevcut meraki ve dolayisiyla kaynagi sosyal ve beseri bilimler alanina kanalize edebilir. Hakim politik
sOylemlerin toplumun algisini sekillendirdigi ve yonelimlerini belirledigi géz 6niinde bulunduruldugunda (Davila
vd., 2022; Kenzhekanova, 2015), toplumun bir pargasi olan akademik ¢evreler tarafindan ortaya konan akademik
yaymnciligin da bundan etkilenmesi olasidir. Sonug olarak politik sdylem ve eylemlerin akademik dergilerin
yonelimlerini sekillendiren bir 6zelligi oldugu distiniildiiginde dogrudan bir yonelim yaratmak yerine bilim
cevrelerince belirlenmis temel sorun alanlarinda yeniden islevsellik kazanilmasi adina temalarin kullanilmasi
faydali olabilir.

Sosyal ve beseri bilimler alanindaki tiniversite dergilerinin bilim dallarina gére dagilimina bakildiginda
herhangi bir disiplinde uzmanlagsmak yerine birden fazla disiplinde yayin yapmay1 siirdiiren 204 dergi oldugu
tespit edilmistir. Geriye kalan 463 dergi ise yalnizca bir bilim dalina yonelik olarak yayin hayatini siirdiirmektedir.

Bogazigi Universitesi Egitim Dergisi Cilt 42-4(2)



72 Burak Can Korkmaz ve Ahmet Emin Ar1

Yalnizca iktisadi ve idari bilimler, egitim bilimleri veya din bilimi alaninda yayin yapan iiniversite dergilerinin
sayisinin diger her bir disiplinin iki katindan daha fazla olmasi Tiirkiye'deki sosyal ve beseri bilimler alanindaki
dergilerin bu {i¢ alana odaklandigini géstermektedir. Daha ¢ok fakiilteler tarafindan yayimlanan bu ti¢ disiplindeki
dergilerin iniversitelerin mevcut fakiilte yapisindan etkilendigi soylenebilir. 2025 yili Mayis ay: itibari ile
Yiiksekdgretim Bilgi Yonetimi Sistemi igerisinde birim istatistikleri-genel bilgiler-fakiilteler kategorileri segilerek
egitim fakiiltesi/egitim bilimleri fakiiltesi anahtar kelimeleri tarandiginda 101, iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi
anahtar kelimesi tarandiginda 120, ilahiyat fakiiltesi/islami ilimler fakiiltesi anahtar kelimeleri tarandiginda 100
sonuca ulagilmaktadir. Bu tarama igerisinde 2010 yili ve sonrasinda agilan ilahiyat/islami ilimler fakiiltesi
sayisinin 76, iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi sayisinin 20 ve egitim fakiiltesi sayisinin 29 oldugu saptanmistir
(Yiiksekogretim Bilgi Yonetimi Sistemi, 2025). Dolayisiyla 2025 yili Mayis ay1 itibari ile bu ii¢ fakiilte tiirliniin
de Tiirkiye’de 100’{in lizerinde bulundugu ve her biri i¢in en az 20’den fazla yeni fakiiltenin son 15 yilda a¢ilmis
oldugu tespit edilmistir. Paralel olarak literatiirde egitim fakiiltelerinin (Bardak ve Topag, 2022; Karatas, 2022),
iktisadi ve idari bilimler fakdiltelerinin (Hancioglu ve Citir, 2018) ve ilahiyat fakiiltelerinin (Kdylii, 2018) sayisinin
artis gosterdigi bildirilmektedir. Tktisadi ve idari bilimler fakiiltesi, egitim fakiiltesi ve ilahiyat fakiiltesi tarafindan
yaymciliginin istlenildigi dergilerin fazla olmasi, Tirkiye'deki tniversite dergilerinin mevcut durumunun
halihazirda bulunan fakiilte ve boliimlerin sayist ile niteliksel ozelliklerinden etkilendigini géstermektedir.
Herhangi bir {iniversitede agilacak fakiilte ve yeni kurulacak boliimiin akademik faaliyetlere girismesi olasidir.
Bu anlamda fakiilteler yalnizca igerisinde barindirdigi lisans Ogrencilerine verdigi egitim ile uygulamaci
yetistirmemekte, ayn1 zamanda akademik dergilerin niceliksel ve niteliksel artigini etkilemektedir. Aktif olan 1088
iiniversite dergisinin 667 tanesinin sosyal ve beseri bilimler alaninda olmasi diger alanlara kiyasla sosyal ve beseri
bilimler alanindaki fakiilte ve boliim yogunlugunu da gozler oniine sermektedir.

Tiirkiye’de sosyal ve beseri bilimler alaninda yayim yapan iiniversite dergilerine bir yilda basgvuran
toplam makale sayisina bakildiginda 188 (%28,18) dergi igin 51 ve iizeri makale bagvurusu gerg¢eklesmistir.
Dergilerin ¢ogunlugunda 51 ve ilizeri makale bagvurusu yapilmig olmasi sosyal ve beseri bilimler dergilerine
biiyiik bir talep oldugunu gostermektedir. Bu bulgu “Big Science” olarak nitelendirilen 21. ylizyilda daha fazla
yayin yapma baskis1 oldugunu bildiren ¢aligmalar (Abdollahi vd., 2014, s. 1; Wright, 2024) ile tutarlidir. Ayrica
hizl1 yayin yapma motivasyonu literatiirde vurgulanmaktadir (Ding ve Atabay, 2018, s. 112). Buna paralel olarak
sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan {iniversite dergileri, arastirmacilarin hizli yayin yapma
motivasyonlar1 sebebiyle yiiksek sayilarda makale basvurusu ile karsilasmaktadir. Ozdemir ve Alpaydin (2018)
tarafindan 2017 yilinda 2000 yilindan o6nce kurulmus iiniversitelerin sosyal ve beseri bilimler alaninda
yaymciligin siirdiiren 292 dergisine karsilik bu calismada 2024 yilinda tiim iiniversite dergileri icerisinde sosyal
ve beseri bilimler alaninda yayin yapan toplam 667 dergi tespit edilmistir. Katlanarak artan akademik dergi
sayilarina karsilik arastirmaci sayisi ve yayin yapma motivasyonunda da ciddi bir gelisme oldugu séylenebilir. Bu
calisma kapsaminda tespit edilen 667 iiniversite dergisinin 541 (%81,10) ile en fazla 2 cilt yayimladig1 ve 244
(%36,58) ile en ¢ok 6-10 arasinda cilt bagina ortalama makale sayis1 bulunmasi dergilere yapilan 51 ve iizeri
makale bagvurusunun yiiksek oldugunu gostermektedir. “Big Science” olarak nitelendirilen 21. yiizyil igin
bilimsel aragtirmalardaki nicelik artisi, talep edilen makale sayisindan ¢ok daha yiiksek bir bagvuru bulunmasina
sebebiyet vermektedir. Bu durumun aragtirmacilar arasinda rekabet ortami yaratarak daha nitelikli ¢alismalarin
literatiire kazandirilmasi adina 6nemli oldugu sOylenebilir. Bu noktada dergilerin tarandigi indekslerin
yorumlanmasi degerli olacaktir. Niteliksel bir argiiman olarak TR Dizin indeksi agisindan incelendiginde ise
sosyal ve beseri bilimler alanindaki 667 iiniversite dergisinin 399'u (%60) TR Dizin indeksinde yer almamaktadir.
Sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan iiniversite dergilerinin ¢ogunlugunun makale kabul oran1 %60°1n
iizerinde olup, bu durum gonderilen her bes makaleden yaklagik {igiiniin kabul edildigini gostermektedir. Ayrica
bir onceki yila gore 317 (%47,52) derginin kabul orani artis gostermistir. Sosyal ve beseri bilimler alaninda
yayimlanan iniversite dergilerine bagvuran makalelerin yarisindan fazlasinin kabul edilmesi nitelikli yayn ve
dergi kosullarinin saglanmasi durumunda bir sorun olmayacaktir. Fakat bu dergilerin yarisindan fazlasinin TR
Dizin indeksinde yer almadig1 g6z dniinde bulunduruldugunda dergilerin nitelik yoniinden ¢ok daha fazla gelisime
ihtiyaci oldugu agiktir. 399 (%60) sosyal ve beseri bilimler alaninda yayin yapan tiniversite dergisinin niteliksel
gelisim ihtiyac1 bulunurken bagvuran her iki makaleden birini kabul ediyor olmasi nitelik yoniinden gelisimi
baltalamaya devam edecektir. Bu agidan bakildiginda sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan {iniversite
dergilerinin TR Dizin indeksi basta olmak iizere ulusal ve uluslararasi indeks kosullarini saglamak amaciyla
adimlar atmast ve bu dogrultuda makale kabuliinde daha secici davranmasi onemli goriilmektedir. Nicelik
yoniinden ihtiyaglart karsilanan bu dergilerin yarisindan fazlasinin TR Dizin indeksi diginda yer almasi nitelik
yoniinden adimlar atilmasi gerekliligini gozler oniine sermektedir. Tutuncu (2024) ulusal dergilerin taninmis
dergilerde yayin yapamayan Tiirk akademisyenler icin bir kagis noktasi olarak son care seklinde
degerlendirilebilecegini bildirmektedir. Bununla birlikte editorlerin deneyimsiz ve yetersiz olmalari durumunda
ulusal dergilerin bilimsel degeri ¢ok az olan kusurlu makaleler igin bir ¢opliik haline gelme riskiyle karsi1 karsiya
oldugunu belirtmektedir. Tiim bunlar goz oniine alindiginda ulusal akademik dergilerin 6nemli bir bolimiini
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olusturan {iniversite dergileri ulusal ve uluslararasi saygin indekslerde taranmak igin gerekli kosullari saglamali
ve nitelikli yaynlarin ilk bagvuru noktasi haline gelmelidir. Saygin indekslerde taranmak 6nemli bir kosul olmakla
birlikte literatiirde yazarlarin motivasyonunu desteklemek i¢in Onlemler alinmasi dnerilmektedir (Moustafa,
2018). Her yazar igin yasadigi zorluk ve bekledigi yardim farkli olabilir. Bunun i¢in akademik dergilerin
standartlarinin her anlamda maksimum diizeyde tutulmasi ve yazar odakli 6nlemlerin olabildigince ¢esitli ve etkili
olmasina 6zen gosterilmesi faydali olacaktir. Yeni aragtirmacilar i¢in makale yiikleme, degerlendirme ve yayim
sonras! siirecler konusunda bilgi almak dnemliyken deneyimli arastirmacilarin dergiden beklentileri farkli olabilir.
Bu konuda iiniversite dergilerinin yayim siire¢lerine iliskin detayli bilgiler igermesi, seffaf bir degerlendirme
stirecini takip etmesi, yazarlara zaman kazandirici sablon ve formlar sunmasi, makale siireglerini olabildigince
kisa silirede sonuglandirmasi ve saygin indekslerde taranmasi yazarlari tatmin edebilir. Gelecek ¢aligmalari
yazarlarin mevcut akademik dergilerden beklentilerini incelemesi, akademik dergilerin nitelikli yaymnlarin odak
noktasi haline gelmesi i¢in yapabilecekleri agisindan 6nemli ¢ikarimlar ortaya koyabilir.

667 sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan {iniversite dergisinin 204'd farkli disiplinleri kabul
etmekte, 257'si iktisadi ve idari bilimler, egitim bilimleri ve ilahiyat fakiilteleri tarafindan yayimlanmakta ve
geriye kalan 206's1 ise farkli disiplinlerden olusmaktadir. Yeni kurulacak fakiilte ve bdliimlerin standardinin
ylikseltilmesi ve akademik personelin bilimsel yaymecilik konusunda deneyim sahibi olmasi fakiilteler tarafindan
yayimlanan iiniversite dergilerinin niteliksel gelisimini saglayabilir. Sosyal ve beseri bilimler alaninda kurulan
fakiilte ve boliimlerin lisans mezunu uygulamaci yetigtirmesinin yani sira {iniversiteyi bir aragtirma {issii olarak
kullanmasinin tesvik edilmesi faydali olabilir. Niceliksel artis yerine niteliksel gelisimin ortaya konmasi adina
odiil ve ytikselme konusunda kriter ve tesviklerin yeniden diizenlenmesi dnemlidir. Bu konuda yapilan yeni
dogentlik kriterlerinin nitelik artisini hedeflemesi yoniiyle bu arastirmanin sonucunda gozler Oniine serilen
niteliksel gelisim ihtiyacinin karsilanmasi agisindan etkili olacagi diisiiniilebilir. Dogentlik kriterlerinde yapilan
yeni diizenlemelerin ardindan dniversitelerin gerceklestirdikleri akademik yaymecilik ile arastirmacilarin
yonelimlerinin gelecek ¢aligmalar tarafindan incelenmesi faydali olabilir.

Tiirkiye'de sosyal ve beseri bilimler alanindaki {iniversite dergilerinin 308 (%46,17) ile neredeyse
yarisinin 2011ve 2020 yillar1 arasinda kuruldugu goriilmektedir. 2010 yilindan sonra iiniversiteler tarafindan
yapilan akademik yayincilikta bir patlama yasandigi s6ylenebilir. Bu durumun bir kaniti olarak 2020-2024 yillar
arasinda kurulan {iniversite dergilerinin sayisinin 138 (%20,68) oldugu gériilmektedir. Ilging bir sekilde yalnizca
2020-2024 yillar1 arasinda sosyal ve beseri bilimler alaninda kurulan {iniversite dergilerinin sayist (138), hem
2000-2010 y1llar1 arasinda kurulan dergi sayisindan (95) hem de 2000 ve 6ncesi donemde kurulan dergi sayisindan
(126) fazladir. Daha 6nce 10 yil icerisinde kurulan dergi sayisinin heniiz 4 yil igerisinde gegilmis olmasi
iiniversiteler tarafindan yiiriitiilen akademik yayimciligin ¢ok biiyiik bir atilim yaptigim1 gdostermektedir. Fakat
diger taraftan ¢ok uzak olmayan bir dénem igerisinde daha az akademik dergi liniversiteler tarafindan yayimn
hayatina baslarken mevcut durumda goriilen sayisal anlamdaki biiytik artig, niteliksiz ve denetimsiz yaynlarin
ortaya ¢ikmasi gibi bir endiseyi beraberinde getirmektedir. Arastirma kalitesinin yiliksek tutulmasi i¢in daha fazla
diizenleme ve denetlemeye ihtiya¢ vardir.

Sosyal ve beseri bilimler alaninda yayimlanan {iniversite dergilerine bir yilda bagvuran toplam makale
sayilarina gore oldukca heterojen bir dagilim bulunmaktadir. Bu durum bazi dergilere olan talebin ortalamadan
biiyiik oranda sapmasiyla sonug¢lanmaktadir. Diger bir ifadeyle ¢ok fazla makale bagvurusu yapilan dergilerin yani
sira ¢ok az tercih edilen dergiler de bulunmaktadir. Daha az tercih edilen dergilerin goriiniirliigiinii artirmasi, daha
iyi indekslerde taranir hale gelmesi adina 6n kosullari saglayarak indekse girebilmek adina bagvurularda
bulunmasi, miimkiinse konu alanini ihtiyag duyulan alanlarda genisletmesi, makale bagvuru siirecini
kolaylastirmak i¢in hazir metin sablonu ve gerekli formlar1 aday makalelerin hazirlik siirecini hizlandiracak
sekilde sunmasi faydali olabilir.

DergiPark platformu tarafindan sunulan verilere gore sosyal ve beseri bilimler alaninda iiniversite
dergilerine gonderilen makalelere ilk editdr atamasi gerceklestirilene kadar gegen siireye bakildiginda
¢ogunlugunda (%63,26) ilk editér atamasinin ortalama 10 giin igerisinde gergeklestigi goriilmektedir. Makale
kabul edilene kadar gegen hakem siireci acisindan bakildiginda ise yarisindan fazlasinin ortalama 80 giin ve
iizerinde sonuglandigi bulunmustur. Benzer sekilde ret alan makaleler agisindan da hakem incelemesi sonucunda
ret alan makalelerin yarisindan ¢ogunun ortalama 80 giin ve iizerinde sonuglandig1 tespit edilmistir. Tlging bir
sekilde kabul alan makaleler agisindan 41 (%6,14) ve ret alan makaleler agisindan 64 (%9,59) derginin ortalama
stirecinin 200 giiniin iizerinde sonuglandig1 goriilmektedir. SSCI indeksli yayin yapmanin daha cazip oldugu
diisiiniildiigiinde ve ulusal diizeydeki dergilerden ziyade uluslararasi diizeydeki dergilerin akademik tesvik ve
ilerlemede daha fazla katkis1 bulundugu g6z oOniine alindiginda Tirkiye'deki {iniversite dergilerinin
sonu¢lanmasinin uzun siire almasi halinde arastirmacilarin yurt dis1 dergilere yonelmesi olasidir. Bu anlamda
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hakem siireclerinin diizenlenmesi, hakemlik gérevini {listlenen arastirmacilara yonelik tesviklerin artirilmasi ve
akademik dergilerin belirli alanda uzmanlasarak hakemleri de bu uzmanlik alanindan se¢mesi yoluyla uzmanlik
dis1 konu gibi farkli gerekgelerle hakemlik gorevinin reddedilmesi sonucu siirecin uzamasi seklindeki durumlarin
oniine gecilmesi faydali olabilir.

Sosyal ve beseri bilimler alaninda yayin yapan iiniversite dergilerinin tamaminin iletisim bilgisini
sundugu goriilmektedir. Bu dergilerin %96,72'si ise iigten fazla iletisim bilgisini yazar ve okurlari i¢in iletisim
boliimiine eklemigtir. Erisilebilirlik agisindan sosyal ve beseri bilimler alaninda yayin yapan iiniversite
dergilerinin ihtiya¢ duyulan iletisim olanaklarini sagladig1 goriilmektedir. Akademik yayinciligin editor, hakem,
yazar ve okur etrafinda sekillenen dinamik ve iletisimi zorunlu kilan dogas1 g6z oniine alindiginda gerekli iletisim
bilgilerinin {iniversite dergileri tarafindan yeterli diizeyde saglandigi sdylenebilir. Sonug olarak sosyal ve beseri
bilimler alaninda yayin hayatini siirdiiren iiniversite dergilerinin erisilebilirlik gibi olumlu &zellikleri mevcuttur.
Fakat endise verici bir oranda gézlenen niceliksel artigin ortaya ¢ikarabilecegi sorunlara yonelik dnlemler alinmasi
yoluyla niteliksel gelisimin de niceliksel artiga paralel olarak gerceklesmesi gerekli ve onemlidir.

Simirhliklar
Bu calismanin bazi smirliliklart bulunmaktadir. Bu calisma DergiPark platformunda yayimlanan {iniversite

dergileri ile sinirlidir. Ayrica bu ¢aligmada kullanilan veriler, DergiPark platformunda bulunan {iniversite dergileri
tarafindan 10.06.2024 tarihinde sunulan bilgiler ile sinirlidir.
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Investigation of University Journals Published in the Field of Social Sciences and Humanities in Tiirkiye

Abstract

This study investigates university journals published in the social sciences and humanities field in Tiirkiye. Among the university journals
actively published on the DergiPark platform, those published in the social sciences and humanities field were identified and evaluated using
the content analysis method in terms of 16 different variables. The study sample consists of 157 university journals actively publishing in the
social sciences and humanities field on the DergiPark platform between 10.06.2024 and 22.06.2024. Furthermore, 61% of university journals
are published in the fields of social sciences and humanities. 399 (60%) of 667 university journals are not included in the TR Index. Moreover,
more than half of these journals have an acceptance rate above 60%, meaning that more than three out of five submitted articles are accepted.
Moreover, more than half of these journals have an acceptance rate above 60%. In other words, one in every two articles sent to these journals
is accepted. There is an urgent need to implement measures to qualitatively improve the quantitative increase observed in academic publishing
in Tiirkiye.

Keywords: academic publishing, social sciences and humanities, higher education
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Simf Ogretmenlerinin BiT Entegrasyonu: BIT Yeterlik Inanci,
BIT Kullanimina Iliskin Tutum ve Oz-Yeterligin Etkisi®

Murat Alperen Aktas® ve Idris Aktas®

O_Z ) Makale Hakkinda
Bu ¢alisma, sinif 6gretmenlerinin temel BIT (Bilgi ve lletisim Teknolojileri) yeterlik
inanglary, BIT kullamimina iligkin tutumlari ve o&gretmen oz-yeterliklerinin, BIT Gonderim Tarihi: 05.03.2025

entegrasyqn. y?terltklert lizerindeki yordayici etkllerlﬁt beltrlemgyl af'naglam.aktadlr. Diizeltme Tarihi: 24.05.2025
Yordayicu iliskisel modelde tasarlanan ¢alisma, uygun ornekleme yontemiyle segilen 116
simif dgretmeni (74 kadin, 42 erkek) ile yiiriitilmiistiir. Veriler, “Ogretmenlerin BIT Kabul Tarihi: 24.05.2025

Entegrasyonu Yeterlikleri”, “Temel BIT Yeterlik Inanct”, “BIT Kullammina Iligkin Elektronik Yayin Tarihi: 25.08.2025

Tutum” ve “Ogretmen Oz-Yeterligi” dlgekleri araciligiyla toplanmistir. Elde edilen
veriler betimsel istatistikler ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile incelenmistir.
Bulgular, égretmenlerin ogretim oz-yeterliklerinin cok yiiksek; temel BIT yeterlik
inanglari, BIT kullanimina iliskin tutumlart ve BIT entegrasyon yeterliklerinin ise yiiksek
diizeyde oldugunu gostermistir. Regresyon analizi sonu¢larina gore, BIT entegrasyonunu
yordamada etkili olan degiskenler sirasiyla temel BIT yeterlik inanci, dgretmen 6z-
yeterligi ve BIT kullamimina iliskin tutumdur. Ancak yalnizca ilk iki degisken anlamh
yordayicilar  olarak éne  ¢ikmistir.  Sonu¢ olarak simf Ggretmenlerinin BIT
entegrasyonlarini gelistirmede temel BIT yeterlik inanci ve 6gretmen éz-yeterliklerinin
gii¢clendirilmesine oncelik verilmelidir.

Makale Tiiri

Aragtirma Makalesi

Anahtar Kelimeler: BIT entegrasyonu, egitimde BIT kullanimina iliskin tutum, 6gretmen
oz-yeterligi, sinif 6gretmenleri, temel BIT yeterlik inanci

Giris

Giiniimiizde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri’nin (BIT) gesitliligi ve kullaniminin yayginlasmasi alaninda biiyiik bir
patlama meydana gelmistir. Gliniimiiz ilkokul 6grencileri bu araglarin sagladigi zengin uyarici ve avantajlar
nedeniyle bebeklikten itibaren BIT araglari ile ig ice biiyiimektedir. Ogretmenlerin de bu araglarin avantajlarindan
yararlanmak ve Ogrenenlere uygun uyaricilarla hitap etmek amaciyla BIT araclarim Ogrenme siirecleriyle
biitiinlestirmeleri kaginilmazdir. Bunun farkinda olan arastirmacilar BIT in 6gretim siirecine entegrasyonu iizerine
yogun caligmalar i¢ine girmistir (Aivazidi ve Michalakelis, 2023; Birgin vd., 2020; Hains vd., 2019; Jenf3en vd.,
2023).

Bireysel farkliliklara sahip ilkokul 6grencilerinin 6grenimden verimli bir sekilde yararlanabilmeleri igin
ilkokulda BIT’in &gretimle biitiinlestirilmesi 6nem arz etmekte ve bu konuda smif &gretmenlerine biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Ogretmenlerin BIT e yonelik algilari, tutumlari, temel BIT yeterlikleri ve demografik
ozellikleri BIT’in etkili bir sekilde dgretimle biitiinlestirilmesini énemli olgiide etkilemektedir (Aivazidi ve
Michalakelis, 2023; Aslan ve Zhu, 2017; Hains vd., 2019; JenBen vd., 2023). Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin
BIT’i 6gretimde basaril bir sekilde kullanabilmeleri i¢in BIT e yénelik olumlu tutuma ve temel BIT yeterliklerine
sahip olmalar1 kritik Sneme sahiptir (Aslan ve Zhu, 2017). Ancak 6gretmenlerin temel BiT yeterliliklerinin ve
tutumlarinin yeterli diizeyde olmamasi nedeniyle dgretmenler BiT i grenme siireciyle biitiinlestirme konusunda
cesitli zorluklar yasamaktadir (Akram vd., 2022).
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BIT Entegrasyonu

BIT entegrasyonu, grenme siireglerinde 6grenenlerin motivasyonlarini artirmak, bilgiye ulasma ve yapilandirma
siireclerinde aktif rol almalarmmi saglamak, somut kavramlari gorsellestirerek anlayislarini giiglendirmek,
ogrenilenleri pekistirmek ve giinlilk yasama transfer etmek amaciyla BIT araglarini kullanmay1 ifade eder (Bond
vd., 2020). Egitimde BIT entegrasyonunun etkili bir sekilde gerceklestirilmesiyle 6grenmelerin verimliliginin
artmas1 beklenmektedir (Kul vd., 2019). BIT entegrasyonu ile dgrenenlerin aktif katilim gosterdigi 6grenme
ortamlar1 olusturularak Ogrenenlerin bilgiye erismeleri kolaylastirilir, bilgiyi yapilandirmalari desteklenir,
uygulama becerileri gelistirilir ve 6grenme ¢iktilarinin niteligi artirtlir (Aktas ve Karamustafaoglu, 2024; Jogezai
vd., 2021; Lin vd., 2017). Ogretmenlerin BIT araglarmi 6grenme siiregleriyle biitiinlestirmeleri dgrencilerin
bilissel ve iist diizey diisiinme becerilerini destekleyerek derse odaklanmalarini saglamaktadir. Ayrica 6grenme
ortamlarina kazandirilan gesitli ve zengin iceriklerle 6grenenlerin bireysel farkliliklarina hitap edilmekte, 6grenme
etkinliklerini eglenceli hale gelmesini saglamakta ve ilgi, motivasyon ve tutumlarinin giiclendirilmesi
desteklenmektedir (Chang vd., 2016; Liu vd., 2022; Sun vd., 2018). Bununla birlikte, BIT entegrasyonu,
ogretmenlerin ders planlarint daha etkili hazirlamalarina, 6grenenlerin dikkatlerini ¢eken etkinliklerle eglenceli
dersler yiiriitmelerine, kavram ve siiregleri somutlastirarak 6grenenlerin anlamalarini kolaylastirmalarina ve
ogrenenlerin gelisimlerini kolaylikla takip etmelerine olanak taniyarak islerini kolaylagsmaktadir (International
Society for Technology in Education [ISTE], 2008; Kul vd., 2019).

Ogretmen Temel BiT Yeterligi

BIT yeterligi, teknolojiyi ve iletisim araclarim etkin bicimde kullanabilme yeteneginin yani sira e-posta, internet
gibi ¢evrimigi veri tabanlarim ve gesitli BIT araclarini uygun sekilde kullanabilme becerisini ifade etmektedir
(Akpan, 2014). Dijitallesmenin hizla yayginlasmastyla birlikte BIT yeterligi, giiniimiizde bireyler ve meslek
gruplart i¢in kritik bir beceri haline gelmistir (Organisation for Economic Cooperation and Development [OECD],
2018; Wang vd., 2019). Dijital doniisiimiin egitime yansimalari, 6gretmenlere 6gretim yaklasimlarini etkili sekilde
kullanabilmeleri i¢in ¢esitli sorumluluklar yiiklemistir (Kocaman Karoglu vd., 2020; Redecker ve Punie, 2017).
Ogretimin daha nitelikli ve verimli bir sekilde gerceklesmesi i¢in dgretmenlerin BIT konusunda gerekli
yeterliklere sahip olmalar1 énem arz etmektedir (Eickelmann ve Vennemann, 2017). Ogretmenlerin BIT
yeterlikleri; dijital ortamda bilgiye erigebilme, depolayabilme ve kullanabilme; cesitli dijital araglar1 kullanarak
iletisim kurabilme ve is birligi yapabilme; dijital icerik olusturabilme, diizenleyebilme ve sunabilme becerilerini
kapsamaktadir. Bununla birlikte dijital alanlarda riskleri bilme, gizliligini koruyabilme gibi giivenlik dnlemlerini
ve etik kurallarini bilme ve uygulama; karsilastiklar: teknik sorunlara karsi ¢oziimler tiretebilme becerilerini ifade
etmektedir (Korukluoglu vd., 2023; United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO],
2008).

Temel BIT yeterligi ile BiT entegrasyonu arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir (Aslan
ve Zhu, 2017; JenBen vd., 2023). Ogretmenlerin BiT yeterligi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalari
onlarm BIT entegrasyon diizeylerini de artiracaktir (Basargekar ve Singhavi, 2017; Petko vd., 2018). BIT
entegrasyonunun basarili bir sekilde gerceklesmesi, teknolojinin pedagojik yaklagimlarla biitiinlestirilmesine
baghdir (UNESCO, 2008). Tiim bunlar, temel BIT yeterliginin BIT entegrasyonu iizerinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymaktadir.

Egitimde BiT Kullanimina fliskin Tutum

BIT kullanimina yonelik tutum; dgretmenlerin 6grenme siireclerinde teknolojik araglarm kullanilmasina iliskin
ilgi, istek ve kaygilarimi ifade etmektedir (Aydin ve Semerci, 2017). Bireylerin BIT’e yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri, bu araglarin yagamin her alaninda aktif kullanilmasini tegvik etmektedir (Giinbatar, 2014). Ayrica,
bireylerin herhangi bir duruma yonelik olumlu tutumlarinin ilgili duruma yonelik olumlu davranig sergileme
konusunda bireylerin davraniglarina yon vermede 6nemli bir giice sahip olmasi nedeniyle tutuma biiyiik 6nem
atfedilmektedir (Ajzen ve Fishbein, 1980). Bu nedenle BIT kullanimina yonelik tutumun tespit edilmesi de, BIT
araclarin1 kullanma davranis iizerindeki etkisi nedeniyle dnem arz etmektedir (Ciire ve Ozdener, 2008). Sosyal
hayatimizda ve 6grenme ortamlarnda kullamlan BIT araglarmin 6gretimle etkin bir sekilde entegrasyonunu
saglamak icin oncelikle BIT kullanimma yonelik tutumlarin incelenmesi gerekmektedir (Aydin ve Semerci,
2017).

BIT kullanimina yénelik tutum ile BIT entegrasyonu arasinda pozitif yénde anlamli bir iligki
bulunmaktadir (Aydin ve Semerci, 2017). Ogretmenlerin BiT kullanimina iliskin olumlu tutuma sahip olmalari
durumunda 6gretim teknolojilerini kullanma konusunda daha istekli ve motive olduklar1 belirtilmektedir (Gyamfi,
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2017). Okullarda BIT araglarinin hazir bulunmasi ve 6gretmenlerin temel BIT yeterliklerine sahip olmalari onlarin
BIT entegrasyonunu saglamalar1 icin yeterli degildir (Ahiatrogah ve Barfi, 2016). Tutum, davranisi ortaya
koymada 6nemli bir faktor oldugundan (Ajzen ve Fishbein, 1980) BIT entegrasyonunun basarili bir sekilde
saglanmasinda 6gretmenlerin egitimde BIT kullanimina iliskin tutumlarmin etkisi dnemli bir yere sahiptir (Bariu
ve Chun, 2022).

Ogretim Siirecinde Ogretmen Oz-Yeterligi

Oz-yeterlik, bireyin belirli gérevi yerine getirebilme yetisine iliskin kendine olan inancidir (Senemoglu, 2001).
Ogretmen 6z-yeterligi ise Ogretmenlerin motivasyonlarmni artirarak 6grenme siireclerinde etkili olmalarini
saglamaktadir (Pendergast vd., 2011). Ogretim siirecinde dgretmenlerin 6z-yeterligi, dgrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini belirleyebilme, onlarin bireysel farkliliklarini dikkate alarak ilgi ve dikkatlerini ¢ekebilme, 6grenme
ciktilarina uygun 6grenme yasantilar: olusturabilme, kavramlari giinlikk yasamla iligkilendirmeye, dgrenenlerin
aktif katilimlarini saglayabilme ve zamani etkili kullanarak yiiriitebilme inang ve becerisine sahip olmayi ifade
etmektedir (Korkmaz ve Unsal, 2016). Ogretmenlerin &z-yeterliklerinin yiiksek olmasi dgrencilerin akademik
basarilarini, 6grenmeye yonelik tutumlari ve motivasyonlarini olumlu yonde etkilemektedir (Al-Alwan ve
Mahasneh, 2014).

Ogretmen 6z-yeterligi ile BIT entegrasyonu arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir
(Alhassan, 2017; Peng vd., 2023). ISTE’ye (2008) gore Ogrencilerin 6grenmelerini destekleme, is birlikli
dgrenmeyi saglama ve mesleki gelisim konularinda BIT entegrasyonundan faydalanma becerilerinin 6gretmen
yeterlikleri arasinda yer almasi BIT entegrasyonunda &gretmen yeterliklerinin dnemini ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin BIT entegrasyonunu olumlu etkilemesi ve bu konuda onlar motivasyonlarini artirmasi nedeniyle
BIT entegrasyonunu basarili bir sekilde saglamada 6z-yeterligi dnemli bir yer tutumaktadir (Mlambo vd., 2020).

Problem Durumu

Alanyazin incelendiginde okul 6ncesi (Hains vd., 2019; Ongéren, 2022), ilkokul (Aivazidi ve Michalakelis, 2023;
Hains vd., 2019; JenBBen vd., 2023; Karaman ve Kurfalli, 2008; Olivarria vd., 2022; Turan ve Hasit, 2014),
ortaokul (Olivarria vd., 2022; Tati ve Moreno, 2023), lise 6gretmenleriyle (Arkorful vd., 2021), brans bazinda
matematik (Birgin vd., 2020), beden egitimi 6gretmenleri (Kretschmann, 2015) ve dgretmen adaylari ile (Aslan
ve Zhu, 2017; JenBen vd., 2023) gergeklestirilen calismalara rastlanmaktadir. Bu ¢aligmalarda BIT entegrasyonu
diizeylerinin belirlenmesi (Hains vd., 2019; Karaman ve Kurfall1, 2008; Ongoren, 2022; Tati ve Moreno, 2023),
BIT entegrasyonu ile duyussal-bilissel egilimler arasindaki iliski (JenBen vd., 2023), BIT entegrasyonu ile dijital
beceri-kullamghk arasindaki iligki (Olivarria vd., 2022), BIT tutumu ile BIT entegrasyonu (Ruiz-Aquino vd.,
2022); BIT tutumu, gretmen 6z yeterligi ile BIT entegrasyonu (Aivazidi ve Michalakelis, 2023; Peng vd., 2023)
BIT tutumu, BIT yeterligi ile BIT entegrasyonu (Aslan ve Zhu, 2017) gibi degiskenler arasindaki iliskilerin
incelenmesi amaglanmstir.

Alanyazinda 6gretmenlerin; BIT tutumlarmin diisiik (Arkorful vd., 2021) ve orta diizeyde (Aslan ve Zhu,
2017), pedagojik bilgilerinin orta diizeyde (Aslan ve Zhu, 2017), BIT yeterliklerinin orta (Birgin vd., 2020) ve
yiiksek diizeyde (Aslan ve Zhu, 2017; Leon-Valdez vd., 2021), BIT entegrasyonunun diisiik (Arkorful vd., 2021;
Kretschmann, 2015), orta (Aslan ve Zhu, 2017) ve yiiksek diizeyde (Aivazidi ve Michalakelis, 2023; Ongéren,
2022) oldugunu ortaya koyan galismalara rastlanmaktadir. Ayrica &gretmenlerin; BIT tutumu ile BIT
entegrasyonu arasinda orta diizeyde (Ruiz-Aquino vd., 2022; Turan ve Hasit, 2014) ve yiiksek diizeyde bir iliski
oldugunu (Aivazidi ve Michalakelis, 2023), BIiT tutumunun BiT entegrasyonunu yordadigini (Arkorful vd., 2021;
Peng vd., 2023; Tati ve Moreno, 2023) ve yordamadigim (Aslan ve Zhu, 2017), 6gretmen 6z-yeterligi ile BIT
entegrasyonu arasinda orta diizeyde bir iligki oldugunu (Aivazidi ve Michalakelis, 2023), 6z-yeterligin ve
pedagojik bilginin BIT entegrasyonunu yordadigimi (Aslan ve Zhu, 2017; Peng vd., 2023), BIT yeterligi ile BIT
entegrasyonu arasinda orta diizeyde bir iligski oldugunu (Aslan ve Zhu, 2017; Birgin vd., 2020; JenBen vd., 2023;
Karaman ve Kurfalli, 2008), BIT yeterliginin BIT entegrasyonunu etkiledigini (Aslan ve Zhu, 2017; Olivarria vd.,
2022; Peng vd., 2023) ortaya koyan ¢aligmalar mevcuttur.

flgili alanyazinda ilkokul dgretmenleriyle yapilan (Aivazidi ve Michalakelis, 2023; JenBen vd., 2023;
Leon-Valdez vd., 2021; Olivarria vd., 2022) caligmalar yer alsa da bu alanda yapilan aragtirmalar sinirhi sayida
oldugundan ve BIT vyeterliligi, BIT tutumu ve ogretmen oz-yeterligi gibi faktorlerin birlikte ilkokul
dgretmenlerinin BIT entegrasyonu iizerindeki etkilerini inceleyen ¢alismalar heniiz sinirlidir. Bu baglamda, sdz
konusu calisma, ilkokul 6gretmenlerinin BIT entegrasyon siirecine bu faktdrlerin etkilerini derinlemesine
anlamay1 amaglamakta, boylece alandaki 6nemli bir eksikligi doldurmayi hedeflemektedir. Bu ¢aligma sinif
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ogretmenleriyle gerceklestirilmesi ve ilgili degiskenleri birlikte ele alarak BIiT entegrasyonu iizerinde etkisini
incelemesi yoniiyle 6zgiindiir. Ilkokul diizeyindeki 6grencilerin dikkatlerinin kisa siirmesi, hemen dagilmasi ve
stkilmalar1 nedeniyle (Gonzalez ve Alonso, 2021) onlari motive etmek, 6grenme etkinliklerinde yasca daha
yiiksek olan 6grencilerden daha farkli araglar gerektirmesi nedeniyle (Aivazidi ve Michalakelis, 2023; Sun vd.,
2018) siif 6gretmenlerinin BIiT entegrasyonlar diger brans 6gretmenlerinden farkli olarak ele alimmalidir. Diger
taraftan digerlerinden bagimsiz olarak ele alindiginda bagimli degisken iizerinde etkisi tespit edilen degiskenlerin
bir biitiin olarak bagimli degisken iizerindeki etkisi incelendiginde daha dnce etkisi tespit edilen degiskenlerin
etkisi ortadan kalkabilmektedir. Ayrica ilgili degiskenleri bir biitiin olarak ise kogsmak degiskenler arasinda 6nem
sirasini da ortaya koymaktadir. Bu galisma, ilgili bagimsiz degiskenlerin bir biitiin olarak sinif 6gretmenlerinin
BIT entegrasyonuna etkisini ve dnem sirasin1 ortaya koyacaktir. Béylece arastirmacilara ve uygulayicilara sinif
ogretmenlerinin BIT entegrasyonunu gelistirme caligmalarinda &ncelikle ele almasi gereken degiskenler
konusunda kamitlar sunacaktir. Ayrica siif 6gretmenlerinin BIT entegrasyonunu gelistirmek icin hangi alanlarda
desteklenmeleri gerektigi konusunda yoneticiler, uygulayicilar ve 6gretmenler i¢in rehber niteliginde kanitlar
ortaya koyacaktir. Bu ¢alismanin temel amaci sif 6gretmenlerinin temel BIT yeterlik inanci, BIT kullanimina
iliskin tutum ve dgretmen 6z-yeterliginin BIT entegrasyonunu ne dl¢iide yordadigini belirlemektir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki aragtirma sorularina cevaplar aranmistir:

1. Simf 6gretmenlerinin temel BIT yeterlik inanci1, BIT kullanimina iliskin tutumu, 6gretmen 6z-yeterligi
ve BIT entegrasyonu puan ortalamalari ne diizeydedir?

2. Simf 6gretmenlerinin temel BIT yeterlik inanglari, BIT kullanimina iliskin tutumlar1 ve 6gretmen &z-
yeterlikleri BIT entegrasyonlarini yordamakta midir?

Yontem
Calismanin Modeli

Bu c¢alisma yordayici korelasyonel modelde tasarlanmistir. Yordayict korelasyonel modelde bagimsiz
degisken(ler)in bagimli degisken {izerindeki tahmin (agiklama, yordama) etkisi belirlenmeye caligilmaktadir
(Fraenkel vd., 2012). Bu ¢aligma temel BIT yeterlik inanci, egitimde BIT kullanimina iliskin tutum ve dgretim
siirecinde 6gretmen-6z yeterliginden olusan bagimsiz degiskenlerin birlikte bagimli degisken olan BIT
entegrasyonunu ne diizeyde yordadigini (tahmin ettigini) belirlemeyi amacgladigindan yordayici korelasyonel
modeldedir.

Evren ve Calisma Grubu

Caligmanin evrenini, Tiirkiye’de devlet okullarinda gorev yapan smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Caligma
grubunu ise bu evrenden olasiliga dayali olmayan Ornekleme ydntemlerinden biri olan uygun 6rnekleme
yontemiyle secilen 116 (74 kadin, 42 erkek) sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Uygun drnekleme; zaman, maliyet
ve mekan gibi kosullarin kolay erisilebilirlik kriterine gére ¢alisma grubunun secildigi 6rnekleme yontemidir
(Fraenkel vd., 2012). Bu c¢aligmada, Tiirkiye’nin yedi cografi bdlgesinde gorev yapan smif dgretmenlerine
ulasilmas1 hedeflenmistir. Ogretmenlere ulasmada karsilasilabilecek giicliikler dikkate alinarak, veri toplama
siireci Google Formlar araciliiyla yiritilmiistiir. Bu kapsamda form, cesitli sosyal medya platformlarinda
paylasilmis ve goniilliiliik esasina dayali olarak doldurulmusgtur. Bu yontemle, miimkiin olan en fazla sayida
ogretmene pratik bir sekilde ulasilmasi amaglandigindan uygun ornekleme yontemi tercih edilmistir. Ancak
Ogretmenlerin, sosyal medyada paylasilan Olgeklere yanit verme konusunda isteksiz davranmalari ve
platformlardaki mesaj yogunlugunun oOlgeklerin goriiniirliigiinii azaltmasi, veri toplama siirecinde Onemli
zorluklar olusturmustur. Bu durum, aragtirmanin drneklem biylikligiini sinirlandirmis olsa da, istatistiksel
analizlerin gerceklestirilebilmesi icin gerekli asgari katilime1 sayisma ulasilmistir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari
cografi bolgelere gore yiizdelik dagilimlari incelendiginde; Karadeniz %25,00; Dogu Anadolu %19,83; Akdeniz
%13,79; I¢c Anadolu %13,79; Giineydogu Anadolu %11,21; Marmara %10,34 ve Ege bolgesi %6,03 oraninda
temsil edilmektedir.

Veri Toplama Araglar

Bu calismada veri toplamak amaciyla “Ogretmenlerin BIT Entegrasyonu Yeterlikleri”, “Temel BIT Yeterlik
Inanc1”, “Egitimde BIT Kullanimina iliskin Tutum” ve “Ogretim Siirecinde Ogretmen Oz-Yeterligi” dlgekleri
kullanilmistir. Olgekler uygulanmadan once ilgili Slcekleri gelistiren arastirmacilardan kullanim izinleri
alinmustir.
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Ogretmenler i¢in BIT Entegrasyonu Yeterlikleri: Ogretmenlerin BIT entegrasyonu yeterliklerini 6lgmek
amactyla Kul ve digerleri (2019) tarafindan gelistirilen 6lgek; “Hazirlik”, “Uretim”, “Ogretim”, “Gelisim” ve
“Konular/Sorunlar” olmak iizere bes boyuttan olusmaktadir. Olgek, dortlii Likert tipi, “Higbir Zaman” ile “Cok
Sik” arasinda derecelendirilen 26 madde icermektedir. Bu ¢aligmada toplanan verilerin giivenirligini belirlemek
amactyla Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmigtir. Alt boyutlar ve dlgegin tamamu igin katsayilar
sirastyla; 0,80, 0,85, 0,92, 0,82, 0,74 ve 0,94 olarak tespit edilmistir. Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisinin 0,70
ve lizerinde olmasi toplanan verilerin giivenilir oldugunun gostermektedir (Fraenkel vd., 2012).

Ogretmenlerin Temel BIT Yeterlik Inanci: Rubach ve Lazarides (2021) tarafindan gelistirilen ve
Korukluoglu ve digerleri (2023) tarafindan Tiirkceye uyarlanan dlgek; “Bilgi ve Veri Okuryazarlig:”, “Iletisim ve
Is birligi”, “Dijital Icerik Olusturma”, “Emniyet ve Giivenlik”, “Problem C6zme” ile “Inceleme ve Yansitma”
olmak {izere alt1 boyuttan olusmaktadir. Olcek, besli Likert tipi, “Kesinlikle Katilmiyorum” ile “Kesinlikle
Katiliyorum” arasinda derecelendirilen 29 madde icermektedir. Bu caligmada toplanan verilerin giivenirligini
belirlemek amaciyla Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Alt boyutlar ve 6lgegin tamami igin
katsayilar sirastyla; 0,92, 0,89, 0,90, 0,89, 0,88, 0,90 ve 0,97 olarak tespit edilmistir.

Egitimde BIT Kullanimina Iliskin Tutum: Ogretmenlerin egitimde BIT kullanimma yénelik tutumlarimni
belirlemek amaciyla Aydin ve Semerci (2017) tarafindan gelistirilen dlgek; “BIT Kullanma Istegi” ve “BIT
Kaygis1” olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Olgek, besli Likert tipi, “Kesinlikle Katilmiyorum” ile
“Tamamen Katiliyorum” arasinda derecelendirilen 16 madde i¢ermektedir. Bu c¢alismada toplanan verilerin
giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Alt boyutlar ve 6lgegin
tamami i¢in katsayilar sirasiyla; 0,92, 0,87 ve 0,91 olarak tespit edilmistir.

Ogretim Siirecinde Ogretmen Oz-Yeterligi: Ogretmenlerin dgretim  siirecindeki 6z-yeterliklerini
belirlemek amaciyla Korkmaz ve Unsal (2016) tarafindan gelistirilen 6lgek; “Bireysel Farkliliklar”, “Planlama”,
“Yéntem-Teknik” ve “Farkli Etkinlikler” olmak iizere dort boyuttan olusmaktadir. Olgek, besli Likert tipi, “Hicbir
Zaman” ile “Her Zaman” arasinda derecelendirilen 23 madde icermektedir. Bu ¢alismada toplanan verilerin
giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Alt boyutlar ve 6lgegin
tamamu i¢in katsayilar sirasiyla; 0,88, 0,90, 0,76, 0,76 ve 0,95 olarak tespit edilmistir.

Uygulama Siireci ve Etik

Bu calisma i¢in Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulundan (13.12.2023-167267) etik izin alinmistir.
Olgek maddeleri Google Formlar ve kagit formlar araciligiyla bir kismi elektronik ortam iizerinden bir kismi da
yliz yiize olacak sekilde goniilliiliik esasina gore uygulanmigtir. Sinif 6gretmenlerinden elde edilen verilerin
dogrulugunu ve giivenilirligini saglamak amaciyla cesitli 5nlemler alinmustir. Ogretmenler uygulama &ncesinde;
¢alismanin amaci, verilerin sadece bilimsel amacglh kullanilacagi, kisisel verilerin gizli tutulacagi ve galismaya
katilimin goniillii oldugu konularinda gerekli agiklamalar yapilarak bilgilendirilmistir. Boylece 6gretmenlerin
maddelere cevap verirken daha duyarli davranmalari hedeflenerek ¢alismanin ve toplanan verilerin giivenirlik ve
gegerlik kosullart saglanmaya caligiimstir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araglar1 kullanilarak elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi; sirasiyla verilerin diizenlenmesi, 6n
kosullarin test edilmesi ve ilgili analizlerin gerceklestirilmesi olmak iizere ii¢ asamada gerceklestirilmistir. ilk
olarak toplanan veriler diizenlenirken olumsuz ifadeler ters kodlanarak olumlu ifadelere gevrilmistir. Sonra kayip
veri analizi yapilmis ve kayip verilerin sistematik degil rastgele oldugu tespit edildiginden kayip veriler yerine
seri ortalamasi atamasi yapilmistir. Ardindan 120 6gretmenden toplanan veriler arasinda ug deger olarak tespit
edilen 4 bireye ait veriler veri setinden ¢ikarilmistir. Bu asamadan sonra 6rneklemi olusturan 116 6gretmene ait
veriler {lizerinden iglemler siirdiiriilmiistiir. Son olarak veri toplama araglarindan elde edilen puanlar arasinda
karsilastirmalar yapabilmek amactyla BIT Yeterlik inanci (BITYet), BIT Kullanim Tutumu (BiTKul), Ogretmen
Oz-Yeterligi (OgYet) ve BIT Entegrasyonu (BiTEnt) dlgeklerinin her birinden alman toplam puanlar ilgili
olgekteki madde sayisma boliinerek ortalama puanlar hesaplanmistir. Boylece BITYet, BITKul ve OgYet
degiskenlerinden almabilecek en yiiksek puan 5,00 en diisiik puan 1,00, BITEnt degiskeninden alimabilecek en
yiksek puan 4,00 en diisik puan 1,00 olacak sekilde diizenlenmistir. Bu islemden sonraki asamalarda
gerceklestirilen analizlerde bu ortalama puanlar kullanilmistir.

Ikinci olarak degiskenlere ait verilerin normalligi basiklik ve garpiklik katsay1 degerleri incelenerek test
edilmistir. Degiskenlerin puanlarina ait basiklik ve carpiklik katsayr degerleri Tablo 1°de verilmistir.
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Degiskenlerin puanlarina ait carpiklik ve basiklik katsayisi degerlerinin [-1, 1] araliginda olmasi normal dagilimin
gostergesi olarak kabul edilmektedir (Morgan vd., 2005). Bu ¢alismada kullanilan degiskenlerin puanlarina ait
carpiklik katsay1 degerleri [-0,589, -0,112] ve basiklik katsay1 degerleri [-0,747, 0,933] araliginda degismekte olup
olgiit degerler i¢inde yer almasi nedeniyle degiskenlere ait puanlarin normal dagildig: sdylenebilir.

Tablo 1
Degiskenlerin Puanlarina Ait Basiklik ve Carpiklik Katsayi Degerleri

Degiskenler Carpiklik Katsayis1 ~ Carpiklik Standart ~ Basiklik Katsayis1 Basiklik Standart
Hatasi Hatasi
BiTYet -0,589 0,225 0,933 0,446
BiTKul -0,338 0,225 -0,236 0,446
OgYet -0,167 0,225 -0,306 0,446
BITEnt -0,112 0,225 -0,747 0,446

Sinif dgretmenlerinin BiTYet, BITKul, OgYet ve BITEnt diizeyleri aritmetik ortalama ve standart sapma gibi
betimsel istatistikler kullamlarak tespit edilmistir. Diizeyler belirlenirken BiTYet, BITKul ve OgYet
Olceklerinden alinabilecek en diisiik ve en yliksek puan araligi [1-5] 5 esit araliga boliinmiis ve 1,00-1,80 “cok
disiik”, 1,81-2,60 “diisiik”, 2,61-3,40 “orta”, 3,41-4,20 “yiiksek” ve 4,21-5,00 “cok yiiksek” diizey olarak
yorumlanmistir. BITEnt 6lgeginden alinabilecek en diisiik ve en yiiksek puan aralig1 [1-4] 5 esit araliga béliinmiis
ve 1,00-1,60 “cok diisiik”, 1,61-2,20 “diisiik”, 2,21-2,80 “orta”, 2,81-3,40 “yiiksek” ve 3,41-4,00 “cok yiiksek”
diizey olarak yorumlanmustir. Ogretmenlerin BiTYet, BiTKul ve OgYet puanlarmin birlikte BITEnt puanlarini
yordama etkisi ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilarak tespit edilmistir. Birden fazla bagimsiz degiskenin
bagimli degisken tizerindeki yordama (tahmin) etkisi ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilarak belirlenebilir
(Fraenkel vd., 2012).

Coklu dogrusal regresyon analizini gergeklestirmek i¢in sekiz 6n kosulun saglanmasi gerekmektedir
(Pallant, 2020; Tabachnick ve Fidell, 2018). ilk 6n kosul bagimli degiskene ait veriler esit oran veya esit aralik
diizeyinde siirekli olmalidir. Likert tipi maddelerden olusan BiTYet, BiTKul, OgYet ve BITEnt degiskenlerine
ait veriler esit aralik diizeyinde siireklidir. Tkinci 6n kosul degiskenlerin tamamina ait veriler normal dagilim
(normality) gostermelidir. Bu 6n kosul Tablo 1°de verildigi tizere degigkenlerin puanlarina ait basiklik ve carpiklik
katsay1 degerlerinin incelenmesiyle saglannustir. Ugiincii 6n kosul bagimli degisken ile bagimsiz degiskenler
arasinda dogrusalligin (linearity) olmasidir. Bagimsiz degiskenlerin her biri ile bagimli degiskenin sagilim
grafikleri incelenerek dogrusallik kosulunun saglandig: goriilmiistiir. Bagimsiz degiskenlerin her biri ile bagimli
degiskenin sagilim grafikleri eklerde verilmistir (Sekil A1, A2, A3). Doérdiincii 6n kosul bagimsiz degiskenler
arasinda ¢oklu baglantililik (multicollinearity) olmamalidir. Coklu baglantililik kosulunu kontrol etmek igin
eklerde verilen (Tablo A) Tolerance ve VIF degerleri incelenmistir. Tolerance degerlerinin 0,1’den biiylik, VIF
degerlerinin 10’dan kiiglik olmasi ¢oklu baglantililigin olmadiginin kanitlarindandir (Pallant, 2020). Bu ¢caligmada
Tolerance degerleri [0,721, 0,918], VIF degerleri [1.089, 1,386] arasinda degistiginden degiskenler arasinda ¢oklu
baglantililigin olmadig1 goriilmiigtiir. Beginci 6n kosul gozlem degerleri iginde ug degerler olmamalidir. Ug
degerleri kontrol etmek i¢in eklerde verilen (Tablo B) hata istatistikleri ve Cook mesafe maksimum degerleri
incelenmistir. Hata istatistiklerinin +3.29 araliginda ve Cook mesafeleri maksimum degerinin 1.0’den kiiciik
olmasi u¢ deger olmadiginin kanitlarindandir (Tabachnick ve Fidel, 2018). Bu ¢alismada hata istatistikleri [-2,623,
2,141] arasinda, Cook mesafe maksimum degeri 0,084 oldugundan u¢ degerler olmadigi goriilmiistiir. Altinct 6n
kosul tahminlere ait hatalar normal dagilmalidir. Hatalarin normal dagilimini kontrol etmek igin eklerde verilen
(Sekil B) regresyon standart hatalarina ait histogram grafigi incelenmis ve tahminlere ait hatalarmn normal
dagildig goriilmiistiir. Yedinci 6n kosul degiskenler es varyansh (homoscedasticity) olmalidir. Es varyanslilig:
kontrol etmek i¢in eklerde verilen (Sekil C) sagilim grafigi incelenmis ve degerlerin tiim grafige yayildig
goriildigiinden es varyanslilik saglanmistir. Sekizinci 6n kosul hatalar birbirinden bagimsiz olmalidir. Hatalarin
birbirinden bagimsizlig1 Durbin-Watson degerinin incelenmesiyle kontrol edilmistir. Durbin-Watson degerinin 1-
3 arasinda olmasi hatalarin birbirinden bagimsiz olmasinin kanitidir. Bu ¢aligmada elde edilen Durbin-Watson
degeri 2,232 oldugundan hatalarin bagimsiz oldugu goriilmiistiir. Béylece ¢oklu dogrusal regresyon analizinin
tim 6n kosullar1 saglanmustir.
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Bulgular
Smif Ogretmenlerinin BiTYet, BiITKul, OgYet ve BITEnt Diizeyleri

Sinif 6gretmenlerinin BiTYet, BITKul, OgYet ve BITEnt 6lgeklerinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerlerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Simif Ogretmenlerinin BITYet, BITKul, OgYet ve BITEnt Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Degiskenler X SS Diizey
BiTYet 3,76 0,64 Yiiksek
BiTKul 3,98 0,55 Yiiksek
OgYet 4,35 0,44 Cok yiiksek
BITEnt* 3,09 0,54 Yiiksek

Not: *Bu 6lgek 4°1i Likert tipinde oldugundan puan ortalamalar1 diger dlgeklerin araliklarindan farkli sekilde yorumlanmustir.

Sinif dgretmenlerinin dlgeklerden aldiklari puanlara ait betimsel istatistikler incelendiginde; BiTYet’te 3,76’lik
bir ortalama dgretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterligi konusunda yiiksek bir diizeye sahip olduklarim
gostermektedir. BITKul’da 3,98’lik bir ortalama dgretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini egitim siirecinde
kullanma istekleri konusunda yiiksek bir diizeye sahip olduklarin1 gostermektedir. OgYet'te 4,35°lik bir ortalama
Ogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerinin yeterligi konusunda ¢ok yiiksek bir diizye sahip olduklarini
gostermektedir. BITEnt’te 3,09’luk bir ortalama &gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini dgretim siireciyle
biitiinlestirme yeterligi konusunda yiiksek bir diizye sahip olduklarin1 géstermektedir. Tiim 6lgeklere ait standart
sapma degerlerinin birbirine yakin ve kiigiik oldugu goriilmektedir. Bu Orneklemdeki 6gretmenlerin tiim
degiskenlerde birbirine benzer oldugunu ortaya koymaktadir.

BiTYet, BiTKul ve OgYet’in BITEnt Uzerindeki Yordayic1 Etkisi

Sinif dgretmenlerinin BITYet, BITKul ve OgYet puanlarinin birlikte BITEnt puanlarini ne diizeyde yordadigin
tespit etmek amactyla ¢coklu dogrusal regresyon analizi gergeklestirilmistir. Regresyon analiz sonuglart Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3
BITEnt’in Yordanmasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

%95 Giiven Araligi

Degisken 5 SH P Alt Simir Ust Sumir P

Sabit 0,221 0,442 - -0,656 1,097 0,619

BiTYet 0,496 0,071 0,586 0,356 0,637 0,000*

BIiTKul -0,108 0,084 -0,111 -0,274 0,058 0,200

OgYet 0,330 0,094 0,268 0,144 0,516 0,001*
Not: *p < 0,001

Regresyon analiz sonuglar1 BiTYet, BITKul ve OgYet’in birlikte BIT entegrasyonu yeterlikleri ile arasinda
anlaml1 bir regresyon oldugunu géstermistir, R = 0,637, R> = 0,406, F 3, 112) = 25,473; p <0,001. BiTYet, BITKul
ve OgYet birlikte BIT entegrasyonu yeterliklerindeki degisimin yaklasik %41’ini agiklamaktadir.
Standartlastirilmis regresyon katsayilaria gore yordayic1 degiskenlerin BIT entegrasyonu yeterlikleri izerindeki
onem siras1 BITYet (8= 0,586), OgYet (8 =0,268) ve BITKul (5 =-0,111) seklindedir. Regresyon katsayilarmin
anlamlilik testleri goz oniine alindiginda yordayici degiskenlerden BiTYet (£ = 6,995, p < 0,001) ve OgYet’in
(t= 3,521, p <0,01) BIT entegrasyonu yeterliklerinin anlamli birer yordayicisi oldugu, BITKul’un (¢ = -1,289,
p> 0,05) istatiksel olarak anlamli bir yordayicisi olmadig1 tespit edilmistir. Ozetle, BiTYet ve OgYet, BIT
entegrasyonu yeterliklerini agiklarken BiTKul, BIT entegrasyonu yeterliklerini aciklamamaktadir. Yordayici
degiskenlerle BIT entegrasyonu yeterlikleri arasindaki iliskiler incelendiginde BiTYet (r = 0,582) [diger
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degiskenler ele almmadiginda (» = 0,551)], BITKul (» = 0,253) [diger degiskenler ele alinmadiginda (r = -0,121)]
ve OgYet (r = 0,346) [diger degiskenler ele alinmadiginda ( = 0,316)] diizeyinde korelasyon oldugu tespit
edilmistir. Regresyon analizi sonucuna gére simif dgretmenlerinin BIT entegrasyonu yeterliklerini yordayan
regresyon denklemi su sekildedir; BITEnt = (0,496 x BITYet puan1) + (0,330 x OgYet puani) + (-0,108 x BITKul
puani) + (0,221). Bu degerlere gore BITYet puaninda 6lgiilen 1 birimlik artigin BIT entegrasyonu yeterlikleri
puaninda 0,50 birimlik bir artisa, OgYet puaninda dlgiilen 1 birimlik artigin BIT entegrasyonu yeterlikleri
puaninda 0,33 birimlik bir artisa neden olacagi tespit edilmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Sinif 6gretmenlerinin temel BITYet, BITKul ve OgYet puanlarinin BiTEnt puanlari iizerindeki yordayici etkisinin
incelendigi bu calismanin bulgular1 simif gretmenlerinin BITYet, BITKul ile BITEnt’te yiiksek, OgYet’te cok
yiiksek diizeyde oldugunu ve BITEnt yeterlikleri iizerindeki énem sirast BITYet, OgYet ve BITKul seklinde olan
degiskenlerin birlikte BITEnt yeterliklerindeki degisimin yaklagik %41’ini agikladigin1 gdstermistir. Ayrica
BiTYet ve OgYet’in BITEnt yeterlikleri iizerinde anlamli bir etkisi tespit edilitken BITKul’un anlamli bir
etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Calismanin bulgular1 bagimsiz olarak ele alindiginda BITEnt ile aralarnda
anlamli iliski bulunan BiTYet, OgYet ve BITKul degiskenlerini birlikte ele alarak BITEnt iizerindeki goreli
etkilerini ortaya koymasi yoniiyle dnceki galigmalart ilerleterek alanyazina katki saglamaktadir. Bu bulgular
ogretmenlerin BITEnt yeterligini artirmay1 amaglayan calismalarda ve mesleki gelisim kurslarinda 6ncelikli
olarak dikkate alinmasi gereken degiskenlere yonelik arastirmacilara kanit sunmaktadir.

Sinif dgretmenlerinin BiTYet'te yiiksek diizeyde olmasi dgretmenlerin BIT araglarmi kullanma
konusunda kendilerini yetkin hissettiklerini gostermektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin BITYet’te yiiksek diizeyde
oldugunu ortaya koyan bazi ¢aligma bulgulariyla ortiisiirken (Aslan ve Zhu, 2017; Leon-Valdez vd., 2021) bazi
calisma bulgulartyla ortiismemektedir (Birgin vd., 2020) ciinkii bu ¢alismada BITYet’in orta diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Bulgularin ortiistiigii Leon-Valdez ve digerlerinin (2021) galismasinin ilkokul 6gretmenleri ile
gerceklestirmesi ve bulgularin ortiismedigi Birgin ve digerlerinin (2020) ¢aligmasinin matematik 6gretmenleri ile
gercgeklestirmesi bulgulardaki farkliligin 6rneklemde tercih edilen dgretmenlerin branslarinin farkli olmasindan
kaynaklandig1 sdylenebilir. BIT araglarmin yayginlasmasiyla giinliik hayatta bu araglarin siklikla kullanilmas1
dgretmenlerin BITYet diizeylerinin yiiksek olmasinin olas1 nedeni olabilir, ayrica dgretmenlerin hizmet dncesi ve
hizmet i¢i egitimde aldiklar1 teknoloji odakli egitimler (Aktas ve Ozmen, 2022; FATIH Projesi Egitimleri, 2018;
YOK, 2019) ve FATIH projesi gibi projelerle dgretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda desteklenmesi olasi
nedenler arasinda gosterilebilir. Simif égretmenlerinin BITKul’da yiiksek diizeyde olmasi gretmenlerin BIT’i
egitimde kullanmaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu ve BIT’in egitimde kullanilmasini desteklediklerini
gostermektedir. Bu bulgu, dgretmenlerin BITKul’da yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koyan bazi galisma
bulgulariyla ortiistirken (Tati ve Moreno, 2023; Yildiz ve Topal, 2022) bazi ¢aligmalarla ortiismemektedir
(Arkorful vd., 2021) ciinkii bu ¢alismada BITKul’un orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Tati ve Moreno’nun
(2023) caligmasinda yer alan 6gretmenlerin BIT konusunda egitim aldiklarini ve bundan dolay1 olumlu bir tutuma
sahip olduklar1 ifade edilmistir. Tiirkiye’de de BIT konusunda benzer egitimler gerceklestirildiginden dolayi
bulgularm Ortiismesi normal olabilir (Aktas ve Ozmen, 2022; FATIH Projesi Egitimleri, 2018; YOK, 2019).
Yildiz ve Topal’in (2022) calismasmin Tirkiye’de gergeklestirilmis olmast bu c¢alismanin gergeklestirildigi
iniversitelerle benzer egitim politikalarinin uygulanmasi yoniiyle Ortiisen bulgular ortaya c¢ikmis olabilir.
Bulgularin ortligmemesi konusunda ise Arkorful ve digerlerinin (2021) gergeklestirdigi ¢alismanin Gana’da
yapilmis olmasi boylece egitim sisteminin farkli olmasi ve lise 6gretmenleriyle yapilmasi gosterilebilir. BITin
dgrenme siirecini kolay ve verimli bir hale getirmesi, BIT araclarmin grencilerin dikkatini gekmesi ve kavramlari
somutlastirabilmesi, dgretmenin isini kolaylastirmas1 ve BIT araglarinin yaygimlasmasi (Kul vd., 2019) gibi
nedenler Sgretmenlerin BITKul’da yiiksek diizeyde olmasimin olasi nedenleri arasinda sayilabilir. Simif
dgretmenlerinin OgYet’te ¢ok yiiksek diizeyde olmasi dgretmenlerin dersi planlama, uygulama ve degerlendirme
siirecinde kendilerini yeterli hissettiklerini gdstermektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin OgYet’te cok yiiksek diizeyde
oldugunu ortaya koyan bazi c¢alisma bulgulariyla ortiisiirken (Unsal vd., 2016) baz1 ¢alisma bulgulariyla
ortiismemektedir (Gedik vd., 2023) ¢iinkii bu ¢alismada OgYet’in orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Unsal ve
digerlerinin (2016) ¢aligmasinda 6gretmenlerin, Gedik ve digerlerinin (2023) ¢alismasinda 6gretmen adaylariin
tercih edilmesi bulgulardaki farkliligin nedeni olabilir. Ogretmen adaylar1 heniiz ger¢ek siniflarda deneyim
kazanmadiklarindan OgYet konusundaki yeterliklerinin tam anlamiyla gelismemis olmasi bulgulardaki farkliligin
nedenini aciklamaktadir. Ogretmenlerin dgretim deneyimleri siirecinde yeterliklerini gelistirmeleri, teknolojinin
ilerlemesiyle 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu kaynak, bilgi ve materyallere daha hizli ulagabilmesi ve pedagojik
konusunda aldiklar1 egitimler (Toy ve Duru, 2016) 6gretmenlerin OgYet’lerinin ¢ok yiiksek diizeyde olmasinin
olas1 nedenleri arasinda sayilabilir. Simif 6gretmenlerinin BITEnt’te yiiksek diizeyde olmasi 6gretmenlerin BIT
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entegrasyonunu 6gretim siireglerine dahil ettiklerini ve 6grenme siirecinin verimli bir sekilde gergeklesmesine
onem verdiklerini gostermektedir (Kul vd., 2019). Bu bulgu, 6gretmenlerin BITEnt’lerinin yiiksek diizeyde
oldugu bazi calisma bulgulariyla ortiisiirken (Aivazidi ve Michalakelis, 2023; Ongoren, 2022) bazi galisma
bulgulariyla ortismemektedir (Arkorful vd., 2021; Aslan ve Zhu, 2017; Kretschmann, 2015). Arkorful ve
digerlerinin (2021) ile Kretschmann’in (2015) gerceklestirdigi ¢alismada BITEnt’in diisiik diizeyde, Aslan ve
Zhu’'nun (2017) gergeklestirdigi calismada BITEnt'in orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Aivazidi ve
Michalakelis’in (2023) ¢alismasini ilkokul &gretmenleri ile gergeklestirmesi ve Arkorful ve digerlerinin (2021)
ve Kretschmann’in (2015) ¢alismasini farkli branglardaki 6gretmenlerle ve Aslan ve Zhu’nun (2017) ¢alismasini
ogretmen adaylariyla gergeklestirmesi bulgulardaki farkliligin tercih edilen Orneklemdeki farkliliktan
kaynaklandigini gdstermektedir. Ogretmenlerin BITEnt’te yiiksek yeterlikte olmasmnin olasi nedeni, BIT
entegrasyonu farkli o6zelliklere sahip olan ilkokul Ogrencilerinin 6grenmelerini, basarilarini, ilgilerini vb.
desteklediginden 6gretmenlerin BIT entegrasyonunu kullanarak égrenme siirecini daha verimli hale getirecegini
diisiinmesinden kaynaklaniyor olabilir (Chang vd., 2016; Liu vd., 2022; Sun vd., 2018). Ayrica web 2.0 araglariyla
hazirlanan oyun ve etkilesimli materyallerin olmasi ve bu materyallere kolay bir sekilde ulasilabilmesiyle
ogretmenlerin derste bunlart kullanmalar1 6gretmenlerin yeterliklerini artirmis olabilir. Ayrica siniflarda
etkilesimli tahtalarin yer almasi 6gretmenleri bu araglarin kullanilmasma yoénlendirip yeterliklerini artirmis
olabilir (MEB, 2022).

Sinif dgretmenlerinin BITEnt’lerini etkileyen degiskenlerin dnem sirasinin BiTYet ve OgYet seklinde
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, BITYet’in BIT entegrasyonunu etkiledigini tespit eden bazi ¢alisma
bulgulariyla ortiismektedir (Aslan ve Zhu, 2017; Olivarria vd., 2022; Peng vd., 2023). BITEnt yeterlikleri
iizerinde en biiyiik etkiye BITYet’in sahip olmasi, 6gretmenlerin BIT’i 6gretim siirecinde kullanmada teknolojiye
yonelik bilgi ve becerilerinin etkisinin oldugunu gdstermektedir. Ciinkii BITEnt’te dgretmenler igin yeni olan
BIT’tir, konu alan1 bilgi ve pedagojik yontemler ise OgYet degiskeninde oldugu gibi ¢ok yiiksek diizeydedir.
BiTYet 6gretmenlerin BIT alanindaki temel bilgi ve becerilerine odaklandigindan BITYet’in egitimde kullanilan
BITEnt’teki temel yapiy1 olusturmast BITYet’in BITEnt’i etkilemesinin olas1 nedeni olarak gosterilebilir. Ciinkii
egitimde BIT entegrasyonunu saglayabilmek i¢in temel BIT yeterligine sahip olmak énemlidir (Petko vd., 2018).
OgYet’'in BITEnt’i etkilemesi, gretmenlerin BIT’i 6gretim siirecinde kullanma konusunda Ogretmenlerin
mesleki bilgilerinin ve dgretim becerilerinin etkisinin oldugunu géstermektedir. Bu bulgu, OgYet’in BITEnt ile
pozitif iliskisinin oldugunu ortaya koyan farkli ¢aligma bulgulariyla ortiismektedir (Aivazidi ve Michalakelis,
2023; Alhassan, 2017; Peng vd., 2023). Ogretmen yeterliklerinin igerisinde farkl1 yontem ve teknikler yer almasi
(Korkmaz ve Unsal, 2016) OgYet’in BITEnt’i etkilemesinin olas1 nedeni olarak goriilebilir. Egitim siirecinde
BiT’in yéntem-teknikleri zenginlestirerek dgrenmeyi desteklemede yer aldigi (ISTE, 2008) diisiiniildiigiinde
BITEnt’teki verimi artirmak igin dgretmenlerin BiTYet ve OgYet’teki bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinin
o6nemli oldugu sonucuna varilmaktadir (Mlambo vd., 2020).

Sinif dgretmenlerinin BITKul puanlarinin BITEnt puanlarini etkilemedigi goriilmiistiir. Bu bulgu, bazi
calismalarin BITKul’un BITEnt’i etkilemedigini ortaya koyan bulgulariyla értiisiirken (Aslan ve Zhu, 2017) baz
caligmalarla ortiismemektedir (Arkorful vd., 2021; Peng vd., 2023; Tati ve Moreno, 2023). Bu ilgili caligmalarin
orneklemlerinde tercih edilen dgretmenlerin branslarindaki farkliliklarin yaninda BITYet, OgYet ve BiTKul
bagimsiz degiskenlerin birlikte ise kosulmasi olabilir. BITKul degiskeni tek basina ele alindiginda BITEnt
iizerinde anlamli bir etkisi tespit edilirken (Aydin ve Semerci, 2017; Bariu ve Chun, 2022; Gyamfi, 2017) bagimsiz
degiskenler birlikte ele alindiginda BITYet gibi diger bagimsiz degiskenlerle aralarinda kovaryans olustugundan
etkisi anlamsiz hale gelebilmektedir. Diger bir ifadeyle degiskenler birlikte alindiginda BITKul’un agikladig1
alanin bir kismu BiTYet tarafindan agiklanmis olabilir. Bununla birlikte olasi diger neden ise dgretmenlerin
BiTKul tutumunun BITEnt’i davranisa doniistiirmede yeterli olmayis1 olabilir.

Bu galigmanin 6rneklem sayisinin azligi, 6gretmenlerin uygun 6rnekleme yontemiyle secilmesi ve sadece
nicel verilerin kullanilmasi gibi bazi siirhiliklar1 bulunmaktadir. Orneklem biiyiikliigiiniin azli§1 6gretmenlerin
sosyal medyada paylasilan dl¢eklere yanit verme konusunda isteksiz davranmalari, veri toplama siirecinde 6nemli
bir zorluk olugturmustur. Ayrica 6lgegin paylasildigi sosyal medya platformlarinda gergeklesen mesajlasmalarin
stirekliligi 6lgegin goriiniirliigiini azaltmis ve katilimcilarin 6l¢ege ulagsmalarini zorlastirmigtir. Bu durumlar, veri
toplama siirecinin planlandigi sekilde ilerlememesine neden olmus ve arastirmanin drneklem biiylikligiini
sinirlandirmustir. Bu galismada 6gretmenlere sosyal medya gruplari {izerinden erisilmeye calisildigindan uygun
ornekleme yontemi tercih edilmis ve bu durum sonuglarin genellenebilirligi konusunda bir tehdit olusturmaktadir.
Bununla birlikte verilerin nitel 6l¢me araglartyla desteklenmeden sadece nicel 6lgme araglariyla toplanmasi
sonuglarin derinlemesine agiklanamamasina neden olmus olabilir. Bu, gelecek ¢aligsmalarda ilgili degiskenlere
yonelik nitel 6l¢me araglariyla gerceklestirilen ¢alisma bulgulartyla farklilasmalara neden olabilir. Buna ragmen
bu sadece Ogretmenlerin diizeylerinin belirlendigi betimsel bulgular1 sinirlamaktadir, 6lgek maddelerinin
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birbiriyle kiyaslanarak toplanan verilerle gerceklestirilen analizlerle ortaya konulan yordayici bulgular i¢in bu
durum bir simnirlilik olusturmamaktadir. Bu simirliliklara ragmen, calismanin bulgulart belirtilen kapsamda
gegerligini korumaktadir.

Sonug olarak sinif dgretmenleri BITYet, BITKul, BITEnt diizeylerinin yiiksek, OgYet diizeylerinin ise
cok yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Degiskenler birlikte ele alindiginda BITEnt yeterliklerindeki degisimin
yaklagik %41 ini agiklamakta, BITYet ve OgYet, BITEnt’in anlamli yordayicilari olarak dne gikarken, BITKul’un
BITEnt iizerinde anlaml1 yordayiciligi bulunmamaktadir.

Bu ¢aligmanin sonuglar1 ve gergeklestirilen tartisma temelinde egitimcilere, uygulayicilara ve gelecek
arastirmalara yonelik asagidaki oneriler getirilmistir:

e BIiTYet ve OgYet, BITEnt'i anlamli sekilde agikladigindan ogretmenlerin B._iTEnt yeterliklerini
artirmay1 amaglayan mesleki gelisim kurs iceriklerinin hazirlanmasinda BITYet ve OgYet’i gelistirmeye
yonelik iceriklere de yer verilebilir.

e Gelecek calismalarda, bu calismada kullanilan degiskenlere ek olarak BITEnt ile iliskisinin oldugu
bilinen 21. yy. becerileri, dijital okuryazarlik gibi farkli degiskenler birlikte ele alinarak regresyon
analizleri gergeklestirilebilir.

o Gelecek calismalarda, bu calismada kullanilan degiskenler birlikte ele alinarak farkli branslardaki
ogretmenlerle galisilabilir ve kargilastirmalar yapilabilir.

Bu caligmada sadece 6gretmenlerin algilarina gore veriler toplandigindan 6gretmenlerin bu alandaki
uygulamaya yonelik becerilerini ortaya koymak amaciyla performansa dayali veya nitel verilerin toplandig
caligmalar yiiriitiilebilir.

Yaymn Etigi

Yapilan bu ¢aligmada bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu sorumlu yazar
tarafindan taahhiit edilmistir.
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Primary Teachers' ICT Integration: The Effect of ICT Competence Beliefs, Attitudes Toward ICT Use
and Teaching Self-Efficacy

Abstract

This study, which aims to determine the predictive effects of primary teachers' basic ICT competence beliefs, attitudes towards ICT use and
teaching self-efficacy on ICT integration, was designed in a predictive correlational model. The study was carried out with 116 primary
teachers (74 female, 42 male) selected according to the convenience sampling. Data were collected through the scales of “Teachers’ ICT
Integration Proficiency”, “Teachers’ Basic ICT Competence Beliefs”, “Teachers’ Attitudes Towards ICT Use”, and “Teaching Self-
Efficacy”. The collected data were examined with descriptive statistics and multiple linear regression analysis. The findings revealed that
teachers' teaching self-efficacy was very high level, while their basic ICT competence beliefs, attitudes towards ICT use, and ICT integration
proficiency were high. It was found that the independent variables together, whose order of importance on ICT integration was basic ICT
competence, teaching self-efficacy and attitude towards ICT use, together explained about 41% of the variation in ICT integration. According
to the regression analysis results, basic ICT competence and teaching self-efficacy were found to be significant predictors of ICT integration,
whereas attitudes towards ICT use were not identified as a significant predictor. In conclusion, to enhance primary school teachers’ ICT
integration, priority should be given to strengthening their basic ICT competence beliefs and teaching self-efficacy.

Keywords: attitude towards ICT use in education, basic ICT efficacy beliefs, ICT integration, primary teachers, teacher self-efficacy
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Tablo A
Coklu Baglantilihik icin Tolerance ve VIF Degerleri
Korelasyonlar Baglantililik Istatistikleri
Model Zero-order Partial Part Tolerance VIF
1 (Constant)
BiTYet ,582 ,551 ,510 ,756 1,323
BiTKul ,253 - 121 -,094 ,721 1,386
OgYet ,346 ,316 ,256 918 1,089
Bagimli Degisken: BITEnt
Tablo B
Hata Istatistikleri
Minimum  Maximum  Mean Std. Deviation N
Predicted Value 2,0777 3,8663 3,0971 ,34761 116
Std. Predicted Value -2,933 2,213 ,000 1,000 116
Standard Error of Predicted,043 ,200 ,075 ,025 116
Value
Adjusted Predicted Value 1,9911 3,8657 3,0962 ,35010 116
Residual -1,11863 ,91285 ,00000 ,42083 116
Std. Residual -2,623 2,141 ,000 ,987 116
Stud. Residual -2,674 2,159 ,001 1,005 116
Deleted Residual -1,16269 ,92845 ,00097 ,43661 116
Stud. Deleted Residual -2,752 2,195 ,000 1,013 116
Mahal. Distance ,193 24,297 2,974 3,204 116
Cook's Distance ,000 ,084 ,009 ,015 116
Centered Leverage Value ,002 211 ,026 ,028 116

a. Dependent Variable: BITEnt
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Elestirel Cok Dillilik Pedagojilerinin Ingilizce Ogretmenligi
Egitimine Dahil Edilmesi: Olanaklar ve Cikarimlar

Eda Akgiin Ozpolat® ve Irem Comoglu®

Oz Makale Hakkinda
Bu ¢alismada, Ingilizce ogretiminde baskin olan tek dillilik ideolojisi, Pierre Génderim Tarihi: 19.11.2024
Bourdieu 'niin kiiltiirel keyfilik kavrami ¢ercevesinde elestirel bir bakisla ele alinmakta ve
bu yaklasima alternatif olan ¢ok dillilik pedagojileri incelenmektedir. Nitel arastirma Diizeltme Tarihi: 05.06.2025
yéntem{eirinq'?n a;}lat‘z dufum g:alzsmasz. olfzr‘ak tgsarla{??n bu Qc{ltgma, "g:ok‘ dz:llflik Kabul Tarihi: 05.06.2025
pedagojilerinin Tiirkiye 'nin batisinda bir iiniversitede 6grenim géren dort Ingilizce
ogretmen adayimn ¢ok dillilik ve dil égretimi anlayisini nasil sekillendirdigine Elektronik Yayn Tarihi: 25.08.2025
odaklanmaktadir. Calismada ogretmen adaylarinin olusturduklar: ¢ok dilli pedagojik
iirtinler ve yazdiklar: yansitict raporlar veri toplama aract olarak kullanilmis ve igerik Makale Tiirii
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Sonug¢ olarak, ¢ok dillilik pedagojilerinin Ingilizce
ogretmen adaylarin egitimine dahil edilmesiyle ortaya ¢ikan olanaklar ve imkanlar Arastirma Makalesi

sunulmaktadur.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce 6gretmeni egitimi, cok dillilik pedagojileri, kiiltiirel keyfilik,
6gretmen aday1

Giris

Giiniimiizde Ingilizcenin sosyo-kiiltiirel anlamda 6nemli bir yere sahip olmasi, gelisen ve doniisen egitim ve
6gretim paradigmalarini hem dogrudan etkilemekte hem de onlardan etkilenmektedir. ingilizcenin diger diller
arasinda merkezi ve baskin bir konumda yer almasina paralel olarak tek dillilik ideolojisi Ingilizce 6gretimi
alaninda belirleyici ve hakim bir paradigma olarak kendini gdstermektedir. ingilizce 6gretimi alaninda bu
ideolojinin en somut yansimasi ise ‘yalniz-ingilizce’ (English-only) politikasidir. Bu politika cergevesinde
dayatilan 6gretim yontemleri, miifredat tercihleri, kullanilan materyaller ve hedef dili kullanim yogunlugu (sinif
i¢i ve/veya dis1) gibi 6gretiler kabul gormektedir. Yalniz-ingilizce politikasinin &gretilerinin cogunluk tarafindan
kabul goérmesi onun mesru kilinmasina, dolayisiyla, keyfi oldugunun gizlenmesine ve unutturulmasina yol
acmaktadir. Bu vesileyle yalniz-Ingilizce politikasinin alan igindeki, baskin konumu iiretilmekte ve yeniden
iiretilmektedir. Bourdieu ve Passeron’nun (1990) terminolojisiyle ifade etmek gerekirse, tek dilliligi 6ne ¢ikaran
ve alternatif yaklagimlari tehdit olarak kodlayan tek dilli yaklasimin kiiltiirel keyfiligi (cultural arbitrariness)
dayatilmaktadir. Cogunluk tarafindan kabul goérmesiyle baglantili olarak, tek dilli ideoloji karsisinda konumlanan
tiim yaklasimlar1 bastirmaktadir. Tek dillilik ideolojisinin baskin konumu alandaki gii¢ iliskilerinin, neyin dogru
neyin yanlis oldugunu kabul ettiren dayatmalarinin bir yansimasidir.

Yalniz-ingilizce kullanimini temel alan 6gretim yaklagimlarinin tarihsel siirecte insa edilmis oldugu
gerceginin anlasilmasi, alternatif yontemlerin uygulanabilmesi ic¢in gerekli olan pedagojik farkindaligin
gelismesine katki saglamaktadir. Ancak boylesi bir farkindaligin gelismesi, 6grenme ortamlarinda yerlesik
kiiltiirel pratiklerin gecerli olduguna ydnelik inanglarin (doxa) sorgulanmasi ile miimkiindiir (Deer, 2008).
Bourdieu ve Passeron’a (1990) gore, baskin ideolojiler, yeniden insa edilerek ve alandaki etkili aktorler tarafindan
dayatilarak varligmi siirdiirmektedir. Ingilizce dgretiminde tarihsel olarak yerlesmis tek dillilik ideolojisi ve bu
ideolojinin kabul goren Ogretileri (nomos), belirli gérme ve bolme ilkeleri (principles of vision and division)
araciligiyla dayatilmaktadir (Bourdieu, 1989; Bourdieu ve Wacquant, 1992). Bourdieu’niin (1989) kiiltiirel
keyfilik kavrami, belirli kiltiirel kodlarin ve pratiklerin dogal ve evrenselmis gibi sunulmasi yoluyla
mesrulastirilmasimi ifade eder. Bu ger¢eveden bakildiginda, igsellestirilen Ogretilerin yani kendiliginden var
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oldugu sanilan 6gretilerin ve uygulamalarin, aslinda gesitli toplumsal dayatmalarin sonucu oldugu ve bunlarin
bilingli ya da bilingsiz bi¢imde benimsendigi anlasilabilir.

Yalniz-ingilizce politikas1, égrencilerin, dgretmenlerin ve dgretmen egitimcilerinin, dgretim-6grenim
uygulamalarmi dogrudan sekillendirmektedir. Bu politika, ana dili Ingilizce olan bireylerin baglamindan hareketle
gelistirilen egitim stratejilerinin, evrensel olarak uygulanabilir olduklar1 varsayimina dayanmaktadir. Baska bir
deyisle, Ingilizce 6gretiminde belirlenen bilgi ve beceri diizeyleri, tek dilli bir bakis acisiyla idealize edilmektedir.
Bu baglamda, yalniz-Ingilizce politikalari, Ingilizce ogretiminde hedef dil olarak yalmzca Ingilizcenin
kullanilmasin1 destekleyen mekanizmalari 6ne ¢ikarmaktadir. Bu politikanin dayattig1 yaklagimlar sinif ortaminda
yalmzca Ingilizce kullanimini tesvik etmekte, anadili Ingilizce olmayanlarin veya anadil diizeyinde ingilizce
konusamayanlarin ‘diisiik’, anadili Ingilizce olanlarin veya anadil diizeyinde Ingilizce konusanlarin ise ‘yiiksek
diizey’ olarak algilanmasina yol agmaktadir. Ancak, bu yaklagimlarin gercekligi ve yabanci dil 6grenen bireylerin
belirlenen hedeflere ulasma potansiyeli tartismaya agiktir (Alptekin, 2002). Dolayisiyla, yalnizca Ingilizce
politikasini benimseyen kurum ve bireylerin hedefledikleri beceri ve basari diizeyine ulagsmalarinin gergeklikten
uzak olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu ¢alisma, alan yazinda ¢ok dillilik pedagojilerine vurgu yapan (6rn., Conteh ve Meier, 2014; Cummins,
2011; Garcia ve Flores, 2012) arastirmalardan hareketle ingilizce 6gretiminde baskin olan tek dillilik ideolojisini
kiiltiirel keyfilik kavrami cercevesinde incelemektedir. Tek dillilik ideolojisine alternatif olarak c¢ok dillilik
pedagojisinin Ingilizce 6gretmen egitimindeki rolii ele alinmaktadir. Calismanin amaci, ¢ok dillilik pedagojisinin
Ingilizce 6gretmen egitimine dahil edilmesinin, égretmen adaylarinin ¢ok dillilik ve dil 6gretimi anlayislarini nasil
sekillendirdigini anlamaya ¢aligmaktir.

Ingilizce Ogretimine Yeni Bir Bakis: Cok Dillilige Gecis

Ulus devletlerin ortaya cikisi, basta Avrupa olmak tiizere tek dilli egitime odaklanan bir dil egitiminin diinya
capinda yayginlasmasina yol agmustir (Flores ve Schissel, 2014). Ingilizce dgretimi de bu tek dillilik ideolojilerin
siirlar1 i¢inde yer alan politika ve uygulamalardan etkilenmektedir. Dil egitimi perspektifinden bakildiginda, bir
terim olarak ideoloji, “insanlarin olaylar1 nasil yorumladigini temelden belirleyen, dil ve dil davranis1 hakkindaki
ortiik, genellikle bilingsiz varsayimlar” anlamma gelmektedir (Tollefson, 2006, s. 26). ingilizce &gretimi
uygulamalarinda yalnizca Ingilizceye odaklanarak dile asir1 derecede maruz kalmanin kendi basina dil 6grenimini
kolaylastirdig1 anlayis1 nedeniyle bu politikalarin etkili olduguna inanilmaktadir (Tollefson, 2006). Yalniz-
Ingilizce kullanimina yénelik politikalara bagl olmak kendi keyfiliginin keyfi oldugunu unutturan bir egitim
sistemine mesruluk kazandirmaktadir (Arocena-Egafia vd., 2015; Cummins, 2014). Boylelikle, tek dillilik
ideolojileri, ana odak noktasinin hedef dil oldugu politikalarin yiikselisini destekleyen bir hakimiyet
yaratmaktadir.

Bu yaygin goriis karsisinda, dil 6gretiminin tek boyutla sinirlandirilmamasi gerektigine olan inang dil
ogretiminde farkli bir alan agma ihtiyaci olduguna dikkat ¢ekmektedir. Tek dillilik ideolojisine bir alternatif
olarak, bireylerin sahip oldugu dilleri birbirinden ayri nesneler olarak gérmek yerine dilin karmagik, dinamik ve
biitiinsel bir siire¢ olarak algilanmasina (Flores ve Schissel, 2014) vurgu yapan, egemen normlara meydan okuyan
uygulamalar ortaya ¢ikmaya baglamistir. Aslinda dil, karmasik ve siirekli degisen sekillerde var olmaya devam
eden bir yapiya sahiptir. Konugmacilara ve birbirleriyle olan iligkilerine, iletisim nedenlerine ve dile erisilebilirlik
diizeyine gore dil ile kurulan iligki ¢esitlilik gostermektedir (Cummins ve Davison, 2007). Tiim bunlar géz ard1
eden, tek bir pencereden bakis sunan anlayisa karsi ingilizce 6gretimi alanindaki yaygin politikalar1 ve bu
politikalarin isleyislerini arastiran elestirel bir analize ihtiya¢ duyulmaktadir (Tollefson, 2006). Son dénemde,
Ingilizce 6gretimine odaklanan arastirmalarin odag, dilin hiyerarsik iliskilerinin ve beraberinde getirdigi sosyal
cagrisimlarin Gtesine kaymaktadir (Piccardo, 2013). Bu sekilde 6nemli bir paradigma degisiminin temelleri
atilmigtir.

Bu paradigma degisiminin dayanagi olan ¢ok dillilik anlayisi, dil egitiminde her 6grenciye esit haklarin
sunulmasina yonelik var olan ihtiyagtan yola ¢ikmaktadir (Conteh ve Meier, 2014; Cummins, 2011; Garcia ve
Flores, 2012). Dil 6grenimi ve dgretimindeki bu ihtiyaca karsilik gelistirilen bu ‘gok dilli doniise’ (multilingual
turn) yapilan vurgu (Conteh ve Meier, 2014), dil egitimine yonelik eylemsel ve kuramsal doniisiimlere isaret
etmektedir. Bir tiir elestirel bir hareket olarak adlandirilan ¢ok dilli doniis, son donemdeki ¢aligmalarin odak
noktalarimin gii¢ iliskileri yoluyla bilginin (yeniden) nasil yapilandirildigina isaret eder (Meier, 2017). Tiim
ogrencilerin sesinin duyulur olmasmi ve herkese esit bir sekilde egitim sunulmasi gerektigi beklentisini
destekleyen elestirel ¢ok dilli bir farkindaligin yiikselisi goze ¢arpmaktadir (Garcia, 2017).
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Cok dilli doniise olan ihtiyacin en énemli nedenlerden biri Ingilizce smiflarinin, diinyanin birgok yerinde,
kaginilmaz olarak farkli dillere ve kiiltiirlere sahip 6grenci ve 6gretmenlerden olugsmasi ve bu siniflarin yapilarinin
her zamankinden daha karmasik hale gelmesidir (Garcia, 2008; Lotherington, 2007; Nguyen, 2019). Bununla
baglantil olarak Ingilizcenin diinya genelindeki rolii ve énemi, dilsel ve kiiltiirel cesitliligin artmasi, ingilizcenin
uluslararast bir dil olarak kiiresel diizeyde daha fazla 6ne ¢ikmasi, toplumsal dinamiklerdeki degisimler ve
ogrencilerin birbirinden farkli ge¢mislere sahip olmalar ile ilgilidir (Murray, 2020; Nguyen, 2019). Benzer
sekilde, Tiirkiye'de ilkdgretimden yiiksekogretime kadar tiim kademe ve siniflardaki 6grenci profilindeki degisim
somut drneklerle agiklanabilir. Tiirkiye, 6zellikle son yillarda uluslararasi 6grenciler icin bir hedef iilke haline
gelmistir. Yiiksek Ogretim Kurumu'na (YOK) gére, 2022 yili itibariyle 198 iilkeden 300 binin iizerinde
uluslararasi dgrenci bir Tiirk {iniversitesinde egitim gérmektedir (YOK, 2023). Buna ek olarak, Tiirkiye Istatistik
Kurumu (TUIK, 2022) yillik gé¢ rakamlarina iliskin istatistikleri diizenli olarak yaymlamaktadir. Son rapor, 2022
yilinda 495 bin 52 kisinin Tirkiye'ye goc ettigini gostermektedir. Tiirkiye, 16 Kasim 2023 tarihi itibariyle 1
milyonun iizerinde ikamet iznine sahip gd¢mene ev sahipligi yapmaktadir (Tiirkiye Go¢ Idaresi [TGI], 2025).
Hem uluslararasi hem gd¢men olarak iilkemizde egitim goren birgok 6grenci smiflarin demografik yapisini
etkilemektedir. Diinyada ve Tiirkiye'deki simiflarda yasanan bu déniisiimler, dilsel ve kiiltiirel gesitliligin ingilzice
ogretim uygulamalaria dahil edilmesine yonelik ihtiyact giindeme getirmektedir.

Cok Dillilik ve ingilizce Ogretmen Egitimi

Ingilizce dgretiminde baskin olan tek dilli anlayisin yeniden ele alinmasina paralel olarak Ingilizce dgretmeni
egitimi politikalarinin da yeniden gbzden gegirilmesi gereklidir (Bayyurt vd., 2019; Comoglu et al., 2024; Murray,
2020). Ogretmenlerin c¢ok dillilik pedagojilerine dair farkindaliklarinin gelistirilmesine odaklanan arastirmalar
Ogretmenlerin bu alandaki ihtiyaclarini daha da goriiniir hale getirmektedir (Deng ve Hayden, 2021; Vettorel ve
Corrizzato, 2016). Ornegin, Portoles ve Marti (2020) Ispanya’da yaptiklar1 ¢alismada, Ingilizce 6gretmen
adaylarinin ¢ok dilli egitim hakkindaki mevcut inanglarini arastirmistir. Calismanin sonunda, ¢ok dillilik
pedagojilerinin cesitli avantajlar sagladig1 ancak Ingilizce dgretmenlerinin siniflarinda bu tiir pedagojilerin
uygulanmasi konusunda zorluk ¢ektikleri ve bunlarin &gretmen egitimi programlari araciligiyla asilabilecegi
belirtilmistir. Benzer dogrultuda, Vetterol ve Corrizzato (2016) Italya’da gerceklestirdikleri ¢alismada, 6gretmen
adaylarinin gelecekteki 6gretim uygulamalari i¢in dilsel ¢esitlilik ve kiiltiirel farkliliklar konusundaki anlayislarini
gelistirmeleri gerektigini ve bunun ¢ok dillilik egitimi yoluyla saglanabilecegini iddia etmektedir. Catalano ve
Hamann (2016) ise, Amerika Birlesik Devletleri baglaminda her ne kadar 6gretmenler ve 6gretmen egitimcileri
tarafindan cok dilliligin uygulanmasinin gerekliligi kabul edilse de hem hizmet-6ncesi hem de hizmet-igi
Ogretmenlerin bu tiir pedagojileri yiiriitecek becerilerden yoksun olduklarini ortaya koymustur. Benzer bir
baglamda, Van Gorp ve arkadaslar1 (2023) bir Ingilizce 6gretmen adaymnin bir Ingilizce 6gretmeni yardimiyla
elestirel ¢ok dilli farkindalik gelistirme siirecini incelemistir. Bu siiregte hem 6gretmen aday1 hem de dgretmenin
diller Gtesilik pedagojisini (translanguaging) kullanarak gii¢ iligkilerini kavradigi ve bunu bireysel deneyimleriyle
birlestirerek dilsel farkindaliga ulastiklari ortaya ¢ikmuistir.

Bir 6gretmeni Ogretmen yapan, yani dgretmen kimligini olusturan seylerin ne oldugunu anlamak
O0gretmen egitiminin temelini olusturur. Norton'a (2013) gore kimlik, bir kisinin diinya ile iligkisini anlama bi¢imi,
bu iligkinin zaman ve mekéan boyunca nasil insa edildigi ve kisinin gelecege yonelik olasiliklar1 nasil anladig ile
ilgilidir. Ingilizce 6gretmen kimligi ise kisisel degerlerin yani sira anadilin kullaninm gibi belirli davranis tiirlerini
kisitlarken baglamsal gereklilikleri igerir (Pennington ve Richards, 2016). Bir baska deyisle, Ingilizce gretmeni
kimligini kabullenmek, baglamla iligkili olanlar1 g6z ardi edip onun yerine dayatilan diisiince ve davranis
yapilarii igsellestirmek demektir. Bourdieu’nun belirttigi gibi; “Her yerlesik diizen, kendi keyfiliginin
dogallagtirilmasint iiretme egilimindedir” (Bourdieu, 2013, s.164). Buna gore, dgretmen kimligi, kiiltiirel
degerlerin ‘keyfi olarak’ (Bourdieu ve Passeron, 1990) dayatilmasi ile sekillenmektedir. Tiim bu tartigmalar,
Ingilizce 6gretmen egitiminin nasil tasarlanmasi ve sunulmasi gerektigi hakkinda ihtiyag duyulan degisikliklerin
goriiniir olmasini saglamaktadir. Ogretmenleri dgretmen yapan unsurlarin ve dil-kimlik iligkisinin incelenmesi,
devaminda bir doniisim ve degisim ihtiyaci dogurmaktadir. Bu baglamda, Kubanyiova'ya (2012, s.15) gore,
ogretmen degisimi i¢in “6gretmenlerin dnceki deneyimleriyle yiizlesmek, belirli bir sosyokiiltiirel baglam 1s1g1inda
yeni bilgiler iizerinde diisiinme firsatlar1 saglamak ve destekleyici ve duyarlt bir iklim yaratmak™ gereklidir.
Ogretmenlerin beraberlerinde getirdiklerini, kendi 6grenme deneyimlerinden uzak tutmak Ingilizce 6gretmen
egitiminin olanaklarini sinirlamak ile esdegerdir. Bunun yerine, 6gretmen egitimi igerigi ile 6gretmen adaylarinin
yasamlari arasinda daha gii¢lii baglantilar kurmalari tesvik edilmelidir (Motha vd., 2012; Ortagtepe, 2015; Yazan,
2019). Ogretmenlerin beraberlerinde getirdikleri bireysel ve kolektif nitelikler aslinda ogrencileriyle, diger
insanlarla ve gesitli kurumlarda uyguladiklar1 6gretme pratikleriyle yakindan iligkilidir (Varghese vd., 2016).
Boyle bir baglanti ingilizce &gretmenlerinin dgrenim siirecini ve dolayistyla dil Ogretim pratiklerini
giiclendirmeye destek olacaktir.
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ingilizce Ogretmen Egitimine Cok Dillilik Pedagojilerinin Dahil Edilmesi

Cok dillilik pedagojiler yabanci dil egitiminde dgrencilerin tiim dilsel ve kiiltiirel kaynaklarina ulasmak, boylece
tim dilsel ve kiiltiirel repertuvarlarin etkin kullanimini tegvik etmek amaciyla tasarlanir. Smif igerisinde farkl
dillerin varligi s6z konusu oldugunda ¢ok dillilik pedagojilerinin uygulama araci olarak kullanmak, tim
ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik bir diizenlemeye gitmek 6nemlidir (Garcia ve Flores, 2012).

Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii 6grencilerin ihtiyaclarina gére dil siniflarinda uygulanabilecek olan ve Ingilizce
O0gretmen adaylaria tanitilmasi gereken cesitli pedagojik araclar bulunmaktadir. Dil portresi (language portrait),
dil otobiyografisi (language autobiography), dilsel benlik (linguistic self) ve anlam g¢emberi (significant circle)
¢ok dillilik pedagojik araglarina drnek olarak gosterilebilir. Dil portresi, dilsel kaynaklarin gorsel ve sdzel olarak
temsil edilmesi icin tasarlanmis pedagojik bir aractir (Busch, 2012). Ogretmen adaylarindan, dilsel
repertuvarlarini, yasamlarinda rol oynayan dilleri, kullandiklar1 ifade araglarimi ve etkilesim yollarint viicut
seklinde bir desen lizerinde ¢esitli renklerde ¢izim ve boyama yaparak aktarmalari istenir. Ardindan ikili veya
iiclii gruplar halinde dilsel portreleri lizerine konusarak derinlemesine diisiinmeleri i¢in bir alan yaratilir. Dil
portresi dgretmen adaylarina, kimliklerinin bir pargast olan dillerin birbirleriyle iliskili oldugunu gdstererek
kiltiirel-dilsel ge¢mislerini daha iyi anlamanin yollarini sunar (Busch, 2012; Neville ve Johnson, 2022). Bir diger
ara¢ olan dil otobiyografisi, 6gretmen adaylarmin sahip olduklar1 dilleri ve bu dillerdeki okur yazar olma
siireclerini aktardiklart bir aragtir. Bu ara¢ ile dgretmen adaylarmin cesitli dillerle okul-i¢i ve okul-dis1
etkilesimleri {izerine yansitma yapmalari, duygu, diisiince ve deneyimlerini ¢ok modlu (yazili, gorsel, isitsel vb.)
bir sekilde aktarmalar1 istenmektedir (Neville ve Johnson, 2022). Bu sekilde dil otobiyografisi olusturmak, ¢ok
dilli kimliklerinin farkina varmalarint miimkiin kilmaktadir. Canagarajah’a (2020) gore 6zellikle yazili anlatilar
kimlik ingas1 i¢in bir ara¢ degil, bunun yani sira insa edilen kimligin kendisidir. Dilsel benlik bireylerin bagh
olduklari gesitli topluluklar belirlemelerini ve paylasmalarini hedefleyen bir tiir dil haritalandirma teknigi olarak
tasarlanan bir diger pedagojik aractir (Phillips Galloway vd., 2022). Ogretmen adaylar1 ortak ilgi alanlari,
akademik, sosyal, is, aile vb. alanlarda dahil olduklar1 bir ya da iki topluluk &rnegi sunarak bu topluluklarda
etkilesim i¢inde olduklar dil ve kelime kaliplarini istedikleri sekilde sunar. Yiiz yiize (6rn. aile yakinlari, okul ve
okul dis1 arkadas gruplari, spor, miizik vb. etkinlik gruplari) ya da dijital alanda (6rn. sosyal medya topluluklari,
bloglar, forumlar, oyun gruplari vb.) dahil olduklari bu topluluklarda kullandiklar1 dil kaynaklarimi belirtir (8iki
kelimeyle, kendileri i¢in daha 6nemli olanlar1 dairenin merkezine yakin, daha az énemli olanlar1 goreceli uzak
yerlestirirler.

Bu tiir araglar sayesinde, 6gretmen adaylar1 kendi Ingilizce 6grenme deneyimlerine geri doner ve kendi
ogrenme siireglerine disaridan bir gozle bakma firsat1 yakalar. Bu firsat ile kendi 6grencileri igin de farkli anlayis
ve uygulamalarin miimkiin olabilecegini kavramalarina olanak saglanir. Ingilizce dgretmen adaylari, kendi
deneyimlerinden yola ¢ikarak tek dilli ideolojilerin aslinda kiiltiirel keyfiligin bir parcasi, baska bir deyisle bilingli
veya bilingsiz bir sekilde icsellestirilmis dayatmalarin sonucu oldugunu fark edebilir. Bu pedagojik araclar
ogretmen adaylariin dil 6gretimine dair basmakalip inang ve diisiinceleri yapt bozumuna ugratmalarinda
yardimct olabilir (Motha vd., 2012). Bu diisiinceden yola ¢ikarak, bu ¢alismada asagidaki aragtirma sorusuna
cevap aranmaktadir:

e Ingilizce 6gretmen egitimine dahil edilen gok dillilik pedagojileri, 6gretmen adaylarmin ¢ok dillilik ve
dil 6gretimi anlayisini nasil sekillendirmektedir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu calisma, birinci yazarin, ikinci yazarin danismanhiginda yiiriitmekte oldugu ¢ok dillilik pedagojilerinin
Ingilizce 6gretmen egitimine dahil edilmesine yonelik tasarlanan doktora calismasinin bir parcasidir. Bu ¢alisma
nitel aragtirma yoOntemlerinden olan anlati-durum (narrative case) calismasi olarak tasarlanmigtir. Durum
caligmasi, bir duruma derinlemesine odaklanarak biitiinsel ve gergek diinya perspektifini korumak amaciyla
gergeklestirilmektedir. Durum ¢alismalarinda tek bir kisi veya belirli sayida kisilerden olusan kiigiik gruplar
¢alismanin grubunu olusturabilir (Yin, 2018). Bu ¢alismada derse katilanlar arasindan arastirma sorusuna en
zengin sekilde cevap veren dort dgretmen aday1 bu ¢alismanin grubu olarak belirlenmistir. Ogretmen egitiminde
anlati ¢alismasi, 6grenme deneyimlerinin Gtesine gegen bir aktarim siireci olarak kavramsallastirilmakta ve
O0gretmen adaylarinin siiregelen anlatilartyla gekillenmektedir (Clandinin, 2020). Anlati ¢aligmasi, 6gretmen
egitiminin yasanmis bir deneyim olarak ele alinip derinlemesine anlagilmasina olanak saglar. Ayrica
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katilimcilarin, 6gretmen aday1 olarak kimliklerini anlamlandirmalart ve yorumlamalari i¢in bir alan tegvik eder
(Golombek ve Johnson, 2004).

Arastirma Baglami ve Katihmeilar

Bu ¢aligma, Tiirkiye’nin batisinda yer alan bir devlet iiniversitesinde ingilizce Ogretmenligi boliimiinde 6grenim
gormekte olan &gretmen adaylarina yonelik tasarlanan Sosyodilbilim ve Dil Ogretimi segmeli dersinin bir
parcasidir. 12 hafta 2 saatlik olarak yiiriitiilen ders kapsaminda 6gretmen adaylarinin ¢ok dilli siniflarda Ingilizce
Ogretimine hazirlanmasi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda, ¢ok dillilik pedagojilerine ait teorik kavramlar
ve pratik uygulamalar paylasilmistir. Diller tesi gegis (translanguaging), bilgi birikimi (funds of knowledge),
kimlik birikimi (funds of identity) ve kiiltiirler arasi iletisimsel yeterlilik (intercultural communicative
competence) gibi ¢ok dilli 6gretime imkan saglayan kavramlar dersin temelini olusturmaktadir. ilk olarak
O0gretmen adaylarinin kendi deneyimlerine odaklanarak pedagojik araglart olusturmalari i¢in onlara rehberlik
edilmistir. Boylece, 6gretmen adaylar1 kendilerine ait dil portrelerini, dil otobiyografilerini, dilsel benlik ve anlam
cemberlerini olusturmustur. Ikinci olarak, 6gretmen adaylarindan, bu araglar1 ve kavramlar kullanarak materyal
tasarimlar1 ve ders planlar1 yapmalari istenmistir. Her iki asamanin sonunda 6gretmen adaylart deneyimleri
iizerine yansitici raporlar yazmistir. Bu galismada, dersin ilk boliimii olan ¢ok dillilik pedagoji araglari ile agina
olma siiregleri iizerine odaklanilmaistir.

Calisma i¢in etik izin onay1 ve tiim katilimeilardan yazili onam formu alinmistir. Lisans egitiminin ikinci,
ticiincli ve dordiincii senesinde okuyan 43 6gretmen adayi derse katilmigtir. Bu durum calismasinda tiim
katilimcilar arasindan dort 6gretmen adayi birer durum olarak sunulmak iizere belirlenmistir. Amagsal 6rneklem
seciminde katilimeilar, konumlari, deneyimleri ve/veya kimlikleri nedeniyle arastirilan olguya iliskin i¢ gori
saglama olasiliklar1 yiiksek oldugu i¢in kasitli olarak segilir (Saldafia ve Omasta, 2016). Yaslar1 21 ile 23 arasinda
degisen dort kadin 6gretmen adayi, kullandigimiz ¢ok dillilik pedagojilerinin 6gretmen adaylarinin ¢ok dillilik
anlayislarini nasil sekillendirdigini en iyi sekilde anlattig1 i¢in amagsal 6rneklem yoluyla se¢ilmistir. Arastirmaya
goniillii olarak katilan 6gretmen adaylarinin kimlikleri gizli tutulmus olup, gercek isimleri yerine takma adlar
kullanilmustir.

Veri Toplama Siireci ve Araclarn

Bu caligmada, 6gretmen adaylarinin {iriinleri ve 6gretmen adaylarinin yazdiklari yansitict raporlar veri toplama
araci olarak kullanilmistir. 12 haftalik egitim doneminin ilk yarisinda dgretmen adaylar1 kendilerine tanitilan
pedagojik araglari iiretmistir. Ogretmen adaylar1 iiriinleri sunlardir: (1) dil portresi, (2) dil otobiyografisi, (3) dilsel
benlik ve (4) anlam cemberi. Ogretmen adaylarindan, donem ortasinda ve sonunda 500-750 kelimeden olusan
yansitici rapor yazmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylari bu raporlarinda, derste 6grendikleri kavram ve pedagojik
araglarm kendi dil 6grenme ve gelecege yonelik 6gretme siiregleri iizerine yansimalarini aktarmiglardir. Ogretmen
adaylar1 yansitic1 raporlarin sirasiyla su iki soru gercevesinde hazirlamiglardir: (1) Dil 6grenim siireglerinize
odaklanarak ¢ok dillilik pedagojileri hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? (2) Ingilizce dgretiminde ¢ok dillilik
pedagojilerine odaklanan bu dersten bir 6gretmen aday1 olarak ¢ikarimlariniz nelerdir? Ogretmen adaylarinin
raporlart Yansitict Rapor 1 (YR1) ve Yansitici Rapor 2 (YR2) olarak adlandirilmustir.

Veri Analizi

Bu caligmada, 6zellikle basili ve gorsel medya verilerine uygulanabilen ve veri analizine yonelik sistematik bir
yaklasim olan icerik analizi kullanilmigtir. Bu analiz yontemiyle, basili ve gérsel medya iirtinlerindeki konu, tema,
kavram ve diigiinceler nitel yaklasimla belirli bir diizen icerisinde incelenir (Saldafia ve Omasta, 2016). Nitel veri
analizinin bir diger yonii de farkli modlardaki veri bicimlerinin sundugu ortak Oriintiiler arasinda iliskiler
kurmaktir. Bu durum géz 6niinde bulundurularak bu ¢aligmanin analizi hem gorsel hem yazili araglar kullanilarak
gergeklestirilmigtir. Farkli modlarda sunulan 6riintiilerin bulunmasi ve ayni zamanda karsilikli iligkilerin analizi
yoluyla veri analizini birlestirmek gerekmektedir (Saldafia ve Omasta, 2016). Bu birlesim, bir anlatinin unsurlari
birbirine baglanarak saglanabilir. Bu ¢aligmada siireg, yani insan eylemlerinin yoriingeleri g6z oniinde tutularak
orlintiilerin asamalar1 ve etkileri bir biitiin olarak ele almip analiz edilmistir. Verilerin birbirini tamamlayan
yonlerine odaklanilarak anlam biitiinligii saglanmigtir. Caligmada toplanan tiim veriler iki yazar tarafindan ayri
ayr1 degerlendirilmigtir. Daha sonra bir araya gelen yazarlar arasinda durumlar hakkinda fikir birligi saglanmustir.
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Arastirmaci Konumsalhg

Caligmanin birinci yazari, 12 yillik Ingilizce 6gretmenligi deneyimine sahiptir ve Ingilizce 6gretmenligi alaninda
doktora ¢alismasini ikinci yazarin danismanliginda siirdiirmektedir. Birinci yazar ders siireglerini deneyimli bir
ogretmen egitimcisi olan ikinci yazarm gozetiminde yiiriitmiistiir. ki arastirmaci siireci her ders sonrasinda
degerlendirmeler ve yeniden planlamalar yaparak birlikte yiiriitmiislerdir. Bu etkilesim sayesinde 6gretmen
adaylariyla calisma baglaminda giiven odakli bir iletisim kurulmustur. Dil aragtirmalarinda, calisma
katilimcilariyla giiven tesis etmek iki temel nedenden &tiirii ok 6nemlidir (Consoli, 2024). Birincisi, katilimcilara
erisimi ve veri toplamay1 kolaylastirir. Ikincisi, arastirmanin metodolojik titizligini ve epistemik kavrayisini
geligtirir. Aragtirmacilar, bu ¢aligmay1 6gretmen adaylari ile giiven {izerinden bir iletisim kurarak, ¢aligmanin
yontemine ve kuramsal baglamina bagl kalarak titizlikle yiirtitmiistiir.

Bulgular

Asagida ele alinan durumlarin her birinde, bir pedagojik aracin s6z konusu 6gretmen adayinin ¢ok dillilik ve dil
ogretimi anlayisini nasil sekillendirdigine yer verilecektir. Her bir 6gretmen adayinin anlatisinda, farkli bir
pedagojik araca yer verilmektedir ve anlatt biitiinliigli 6gretmen adaylarinin triinleri ve yansitici raporlari ile
desteklenmistir.

Durum 1: Ayse’nin Dil Portresi

Dil portresi, 6gretmen adaylarinin sahip olduklari dilsel repertuvarlart bir beden figiirii izerinde farkli renklerde
boyayarak aktardiklar1 pedagojik bir aragtir. Dil portresi ile 6gretmen adaylarinin dil ile olan iliskilerini
anlamalari/anlatmalari ve sahip olduklari diller arasindaki etkilesim {izerine diisiinmeleri tesvik edilmektedir. Dil
portresi, Ogretmen adaylarinin sahip olduklar ¢esitli dilsel repertuvarlari, 6nem ve etkilesim sekillerine
odaklanarak nasil ifade ettiklerini gdstermektedir. Dolayisiyla, bu pedagojik ara¢ 6gretmen adaylarinin ¢ok dilli
kimliklerine dair farkindaliklariin giin yiiziine ¢ikmasina yardimeci olmaktadir.

Cok dillilik pedagoji araclariin anlatildig: ikinci haftadaki dersin ilk boliimiinde tiim 6gretmen adaylari
dagitilan renkli boya kalemleri ve kagitlar1 kullanarak kendi dil portrelerini olusturdular. Ardindan, ti¢ veya dort
kisilik gruplarda resmettikleri portreleri grup arkadaslari ile paylasip dilsel repertuvarlari iizerine yansitici
tartismalar gergeklestirdiler. Bu derse katilan 6gretmen adaylarindan Ayse’nin dil portresi segilerek bu caligmaya
dahil edilmistir. Ayse dil portesinde, etkilesim icinde oldugu Tiirkge, Ingilizce, Korece ve Almanca dillerini farkli
renklerle duygu ve 6nem boyutuna goére boyamistir. Bu diller igin sirastyla turuncu, mor, yesil ve sar1 renkleri
kullanarak dil portresini olusturmustur (Sekil 1).

Sekil 1

Ayse’nin Dil Portresi
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Sar1 renkle temsil ettigi Almanca dilini hayatinda fazla yer kaplamadigi i¢in tek bir bolgede kullanmayr tercih
etmistir. Tiirkce, Ingilizce ve Korece icin segtigi renkleri birbirine yakin miktarlarda viicudunun farkli yerlerini
boyamak i¢in kullanmus ve sahip oldugu dilsel repertuvarm gesitliligini gdstermistir. Boylelikle Ayse, bir Ingilizce
ogretmeni aday1 olarak ¢ok dilli kimligini yansitmaktadir. Ayse i¢in bu dillerin kendi hayatindaki 6nemi portreyi
¢izip lizerine yansitma yaptiktan sonra daha goriiniir olmustur. Ders siirecinde yasadigi deneyimini aktarmak igin
yazdig1 yansitici raporda Ayse su ifadeleri kullanmistir: “Daha dnce dil ve dil égrenimi hakkinda birgok sey
bildigimi diigiiniiyordum. Ancak bu ders dille ilgili daha derin gercekleri fark etmemi sagladi. (YR1)”. Lisans
egitiminin son sinifinda olan bir 6gretmen aday1 olarak Ayse, Ingilizce 6grenimine ve dgretimine dair halihazirda
sahip oldugu diislincelerin yani sira bu ders siirecinde etkilesime girdigi araglar yardimiyla farkli bir anlayis
gelistirmeye baglamistir.

Ayse i¢in dil ile kiiltiir arasindaki iliski, dillerle kurdugu yakin baglar araciligiyla daha fazla belirgin hale
gelmistir. Zaten ¢ok dilli bir repertuvara sahip bir Ingilizce 6gretmeni aday1 olarak Ayse, bu farkindalik sayesinde
hem kiiltiiriin 6nemini kavramis hem de kendi kisisel kimligine daha fazla giiven duymaya baglamistir. Cok dillilik
ve ¢ok kiiltiirliiliik arasindaki iligki hakkindaki diisiincelerini yansitici raporunda su sekilde aktarmustir:

Cok dilli olmak, ¢ok kiiltiirliiliik kavramiyla da oldukc¢a iliskili ve ben bunu yeni fark ettim. Bireyler, bu iki
vetkinligi elde ettiginde tiim dilleri iletisim amacutyla kullanabilir. Sosyal olarak aktif olmak, iletisim kurmak,
isteyen bir kigi, farkli dillerde degisen derecelerde yeterlilige ve ¢esitli kiiltiirel deneyimlere sahip olabilir
ve bu birikimiyle kiiltiirlerarasi etkilesimde yer alabilir. Artik bu terimleri 6grendigim icin kendimi ¢ok dilli
bir kisi olarak goriiyorum. (YR1)

Ayse i¢in belirli bir dildeki becerinin degiskenlik gostermesi olduk¢a dogal hale gelmistir. Ona gore bir dili anadil
gibi konugmak yerine kiiltiirel ve dilsel anlamda degisen diizeylerde bilgiye sahip olmak yeterlidir. Bu noktada
kendisine yonelik bakis1 da degismis ve artik kendisini ¢ok dilli olarak tanimlamaya baglamistir. Bu farkindaligin
etkileri, once kendi durumunu degerlendirmesine ardindan bunu gelecekteki 6grencilerine yansitmastyla gortiniir
olmaktadir. Ayse bir 6gretmen aday1 olarak 6grendiklerinden gelecekte nasil yararlanabilecegini bu sozlerle ifade
etmistir: “Bu ders, ogretmen oldugumda 6grencilerin dilsel kaynaklarmi dil ogretiminde nasil kullanabilecegimi
bulmama yardimct oldu (YR1)”. Ayse icin bu derste kullandig1 araglar ve yansitici raporlar yardimet ve yol
gosterici bir rol oynamaktadir.

Ayse, genel olarak bu ders siirecinde edinmis oldugu teorik ve pratik bilgiler yoluyla kendi deneyimleri
iizerinde diisiinme firsat1 bulmugtur. Ders siirecinde 6grendiklerinin, kullandig1 pedagojik araglarin ve 6grendigi
kavramlarin, farkindaligini artirdigindan su ifadelerle bahsetmistir: “Bu derste 6grendigim sey, dil portrelerinin
iki ve ¢cok dilliler i¢cin onemli oldugudur. Kisisel olarak, dillere bakisim ve dil 6grenme motivasyon kaynaklarim
hakkinda pek ¢ok seyin farkina vardim (YRI)” Ayse kendi dil portresini ¢izerken sahip oldugu dilleri neden
ogrendigini ve bu nedenlerin énemini vurgulanmustir. Bu farkindalikla birlikte Ingilizce dgretimine ydnelik
diisiinceleri de degisime ugramistir. Donem sonunda yazdigi yansitici raporda su ifadelere yer vermistir: “Sinifta
bu (¢ok dillilik pedagojileri ile ilgili) kavramlardan yararlanmanin égrencilerin olumlu bir benlik duygusu
gelistirmelerine ve kendi kimliklerini daha derinlemesine anlamalarina yardimci olacagim fark ettim (YR2)”.
Ayse icin dgrencilerin benlik duygularini gelistirmelerine yardimci olmanin yollar1 goriiniir olmustur.

Dil portresinin Ingilizce 6gretmen egitiminde pedagojik bir ara¢ olarak kullanilmasi, &gretmen
adaylarinin sahip oldugu dilleri, bu dilleri 6grenme siireclerini ve bu dillerin kendi hayatindaki 6nemini aktarmak
icin bir alan saglamistir. Bu ¢aligmanin katilimcisi olarak secilen Ayse’nin anlatisi, onun olusturdugu dil portresi
aracit ve Uzerine yazdigi yansitici raporlar sayesinde, yabanci dil 6grenimine yonelik farkli bir bakis agisi
gelistirdigini gostermektedir.

Durum 2: Pinar’in Dil Otobiyografisi

Dil otobiyografisinde amag, 6gretmen adaylarinin sahip olduklari dilsel repertuvarlarini ve okur yazar olma
siireclerini yazili, gorsel veya isitsel olmak iizere ¢ok modlu olarak aktarmasidir. Ogretmen adaylar, dersin
iclincii haftasinda dil otobiyografilerini ¢esitli modlar kullanarak iiretmistir. Daha sonra yazdiklar1 yansitic
raporlarda bu iiriinii tiretme siiregleri lizerine diisiinmeye tesvik edilmistir. Dil otobiyografisi araci ile 6gretmen
adaylarina, ¢ocukluktan baslayarak dil edinme ve 6grendikleri dilleri gelistirme deneyimlerini aktarma alam
olusturulmaktadir.

Bir diger dordiincii sinif dgretmen adayi olan Pinar, Ingilizce dgretmen aday: olarak cok dillilik
pedagojileriyle bu ders siirecinde tanismistir. Pmar’in dil otobiyografisinde dil 6grenme siireglerini ¢esitli
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kaynaklara dayanarak aktarmasi dikkat ¢ekmektedir. Pinar igin dilsel repertuvar ve bu repertuvarin varligina dair
olan farkindalik 6nemli bir yerdedir. Pinar, ders kapsaminda dil otobiyografisini yazili olarak sunmustur. Piar’in
dil otobiyografisinde iki durum dikkat cekmektedir: (1) ¢ok dilli bir gegmis ve (2) dnceki 6grenme deneyimleri.
Pmar, kiiciik yaslardan itibaren ana diline ek olarak etrafindaki diger dillerin varliginin dikkatini ¢ektigini
yazmustir. Dil otobiyografisinde, bir Asya iilkesinde dogdugundan ve ailesiyle birlikte erken yasta Tiirkiye’ye geri
dondiigiinden bahsetmektedir (Sekil 2).

Sekil 2

Pinar’m Dil Otobiyografisi

Having a multilingual
background

Prior learning

Growing up, | have
always been
immersed in

different languages
aside my mother
tongue which, in
turn, gave me the
ability to recognize
different languages
and with that came
the ingenuity to
repeat what | have
heard but the

As far the English
education | received
in scheol, it surely
was a stepping stone
for me but | had
never believed it was
good enough for
me, | was always a
step ahead of what
we were being

taught in class. (LA)

understanding what
| hear part came
much fater in life.
(LA}

Pmar, erken cocukluk doéneminde maruz kaldigi dilleri 6grenme firsati yakalayamamis olsa da onlara dair
hafizasindaki belli belirsiz anilar1 dil otobiyografisi araciligtyla giin yiiziine ¢ikarmistir. Ardindan, Tiirkiye’ye geri
dondiigiinde ilk olarak okul ortaminda Ingilizce dgrenmeye baslamustir. Ancak, ona gore bu egitim siirecinde
eksiklikler bulunmaktadir. Pinar, daha sonra Ingilizceyi giinliik hayatina dahil ettigini, bu yolla Ingilizce bilgisini
gelistirdigini paylagsmigtir. Pinar bu durumu su sézlerle ifade etmistir: “Bu noktada, bunu yaptigimin farkinda bile
degildim. Diizenli olarak dil degistirdigimi bilmiyordum; Ingilizce konustugumun farkinda olmadan sadece
onceden dgrendigim yeni kelimeleri kullantyordum; farkindalik ¢ok daha sonra geldi (YRI) . Pinar igin Ingilizce
farkinda olmadan hayatinin bir parcas1 olmustur.

Pmar, dil otobiyografisinde lise donemindeki 6gretmenlerinin, kendisinin dil iizerine gelistirdigi
farkindaliginin artmasma yardimci olduklarina deginmistir: “Biri dilbilgisinden, digeri kelime bilgisi ve
okumadan sorumlu iki Ingilizce 6gretmenimiz vardi. Lisede ilk kez yeni bir seyler 6grendigimi hissettim ve bu
bana keyif verdi. Ogretmenlerim her zaman dil égrenme siirecime dahil oldular bu da benim o6zel ve
onemsendigimi hissettirdi (YR1)”. Dil otobiyografisini aktardiktan sonra yazdigi yansitict raporda daha fazla
detay vererek okul hayatindaki &gretmenlerinin sinif i¢inde dili nasil kullandiklarina deginmistir. Pmar bir
Ogretmen aday1 olarak kendi 6gretmenlerinin dil kullanma ydntemlerine yonelik goézlemlerini su ifadelerle
aktarmistir: “Genelde sadece Ingilizce kullanmaya calistyorlardi. Tabii lisede birkag farkh Ingilizce 6gretmenimiz
oldu (YRI)”. Pinar igin 6gretmenin ders anlatirken hangi dili ne kadar kullandigina dair farkindaliga sahip olmasi
onemlidir. Pinar’in bu aktarimi onun i¢in okul ve dil 6grenme deneyiminin dil otobiyografisinin bir parcasi
oldugunu gostermektedir.

Pmar, Ingilizce grenme deneyimlerinden yola ¢ikarak kendi 6gretmenlik deneyimlerini de paylasmustir.
Aktardig1 6gretmenlik deneyiminde Pinar, yasadigi bir durum iizerinden derste Ingilizce kullanimina deginmistir:
“Gegen sene bir donem boyunca bir Ingilizce kursunda ¢calistim. Orada her yastan égrencilerim oldu ve bize
soylenen sey sadece Ingilizce anlatacaksimz, Tiirkce kullanmanmz yasak. Ben de Tiirkce bilmiyormus gibi

¢ Ogretmen adayina ait dil otobiyografi gorseli, yansitici anlatimlardan alman ifadeler dogrultusunda yapay zeka araci (beautiful.ai)
kullanilarak hazirlanmistir.
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davranmayr denedim ama ise yarayan bir yontem oldugunu diisiinmiiyorum (YR2)”. Pmar i¢in bu deneyim,
kendisinden istenen ile asil yapmak istedigi arasindaki ¢eliskiyi gdrmesini saglayan bir alan yaratmistir.

Pmar’in yazmis oldugu ikinei yansitici anlati, gegmis deneyimini ve derste dgrendiklerini gelecekteki
pratiklerine nasil aktarmay1 planladigini gostermektedir. Pinar edindigi bilgi ve ders siireci iginde gelistirdigi
diisiinceleri su sekilde ozetlemistir: “Ogrencilere bir dili 6grenmek icin kokenlerinden kopmak zorunda
olmadiklarint 6gretmek ¢ok onemlidir (YR2)”. Pinar igin ideal olan, tek tip bir egitim modeli yerine
kisisellestirilmis ve 6grencilerin sahip oldugu degerleri 6nemseyen bir 6gretim seklidir.

Cok dillilik pedagoji araglariyla tanismadan 6nce de dil kullanimi hakkinda sorgulama yapmaya baslayan
Pinar, kendi deneyimlerine dénerek bunu nasil yapacagina dair farkli bir diigiince sistemi gelistirmeye baglamustir.
Pmar kendi 6grencilik deneyimini dil otobiyografisinde ortaya koymus ardindan 6gretmen olarak deneyimlerini
aciklamis ve sonucunda yapmak istediklerini aktarmistir. Piar’m anlatis1 gegmis deneyimlerine, gliniimiizdeki
becerilerine ve gelecekteki kariyerine odaklanarak birden fazla boyutu igeren anlayis dongiisiinii ortaya
koymustur. Dil otobiyografisi iiriinii ile 6gretmen adaylarinin kendi dilsel 6grenme deneyimlerinden yola ¢ikarak
dil dgretimi hakkinda bir anlayis gelistirmeleri hedeflenmektedir. Pinar’in anlatisinda oldugu gibi gecmisteki
O0grenme ve 0gretme deneyimleri lizerine diistinmek dil 6gretimi hakkinda bir farkindalik yaratabilir. Bu yonden
desteklenen 6gretmen adaylari, kendilerinden yola ¢ikarak 6grencilerinin ihtiyaglarina yonelik bir farkindalik
gelistirebilirler.

Durum 3: Yagmur’un Dilsel Benligi

Cok dillilik pedagoji araglarindan dilsel benlik, 6gretmen adaylarinin dahil olduklar topluluklarda kullandiklar1
dilleri ve ifadeleri bir etkilesim haritasinda aktardiklar1 bir aractir. Ogretmen adaylari, dilsel benliklerinde hali
hazirda verili olan veya eklemek istedikleri tiim topluluklar haritaya ekler ve ardindan her bir toplulugun karsisina
o topluluklarda kullandiklar1 dilleri aktarirlar.

Ogretmen adaylar1 dersin dordiincii haftasinda dilsel benlik aracini kullanarak cesitli dillerle olan
etkilesimlerini aktarmistir. Sonrasinda, tiger veya dorder kisilik gruplarda olusturduklar dilsel benlikleri paylasip
dilsel etkilesimleri {izerine yansitici tartigmalar gergeklestirmistir. Yagmur ¢izdigi dilsel benliginde etkilesim
icinde oldugu topluluklardaki dilsel deneyimlerini ve her biriyle iligkili olan dil kaynaklarint anlatmistir (Sekil 3).

Sekil 3

Yagmurun Dilsel Benligi
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Yagmur ortak ilgi alanlarinin karsisina Korece, Cince ve Japonca dillerini izledigi filmlerin agiklamasi olarak
eklemistir. Diger ortak ilgi alanlarina oyun oynamayi ve sosyal medyay: etkilesim kurdugu alanlar olarak
yazmistir. Agiklama olarak, oynadigi Cin menseli oyunun adii ve sosyal medya toplululugunun karsisina
kullandig1 Ingilizce platformlarin adlarini yazmistir. Akademik hayati {iniversite ve degisim programi deneyimi
nedeniyle Ingilizce dilinde gergeklesmektedir. Ailesi ile Tiirkge, arkadaslariyla Tiirkce, Ingilizce ve Cince
dillerinde iletisim kurmaktadir. Yagmur’un dilsel repertuvarindaki zenginligi, Ingilizce 6grenim gordiigii
iiniversite hayati, katildigi 6grenci degisim programi ve hobisi olarak izledigi farkli dillerdeki film ve diziler
gostermektedir. Onun i¢in bu deneyimler dilsel ve kiiltiirel farkliliklarin iletisim i¢in engel olusturmadigini
anlamanin bir yolu olmustur. Yagmur’a gore: “Iletisim kuranlar arasinda pek ok kiiltiirel unsurun paylasildig
durumlarda, standartlar koymak ve herkesin bunlara uymasini beklemek gercek¢i ve gerekli degildir (YRI)”.
Onun i¢in iletisim belirli kaliplarin 6tesindedir. Yagmur da kurdugu etkilesimlerin cesitliligini farkli alanlarda
farkli diller ile kurdugu iletisim ile gdstermistir.

Yagmur, ¢ok dillilik pedagoji araglari iizerine yazdigi yansitici raporda, dilsel farkliliklar1 daha yakindan
anlamaya odaklanarak, kendisi i¢in yeni bir diisiince olan ¢ok dillilik algisini su sozlerle agiklamustir: “Iki dilli
olmanin hedef dilde anadil gibi yetkinlige sahip olmay: gerektirmedigini égreneli ok olmadi. Ingilizcede akict
olarak adlandirilabilmek icin anadil gibi bir dogrulugun gerekli olduguna inanan bir¢ok ogretmenim oldu
(YRI)”. Yagmur bu raporunda odagin dil lizerine yiiklenen anlamlar ve kaliplara yoneltmistir. Onun i¢in bir dili
anadil gibi konugma zorunlulugunun olmadig: diisiincesi gorece yeni bir diisiincedir. Yagmur yazdig1 raporun
devaminda, dnceki 6grenme deneyimleri ile bu derste edindigi farkindalik arasindaki iliskiyi su sozlerle ifade
etmistir:

Okul yillarimda Ingilizce derslerimiz pek de akilda kalici degildi. Ogretmenlerim olduk¢a katiydi.
Osrenciler Ingilizce ogrenmeye ilgi duymuyor ve derslere dikkatlerini vermiyorlardi. Dersler olduk¢a
mekanikti ve 6grencilerin ilgisini hi¢ ¢ekmiyordu. Kendi dgretmenligimde, daha fazla iletisim kurmak
isterim. Ogrencilerimin bilgi kaynaklarim bilmek ve Ingilizceyi kendi yasamlariyla iliskilendirmelerine
yardimci olmak isterim. Bunu basarmak i¢in onlardan kendi dilsel benliklerini ¢cizmelerini isteyebilirim. Her
bir seyi o6gretimimle iligkilendirmek zor olsa da oyun ve popiiler TV dizileri gibi benzer kaliplardan
baslayabilirim. (YRI)

Yagmur bu ders sayesinde kendi olumsuz 6grenme deneyimlerini tekrar ziyaret etmis ve aslinda bu deneyimlerin
olumlu alternatiflerinin oldugunun farkina varmistir: “Ingilizce 6grenme ve Ogretme deneyimlerime déniip
baktigimda, bu konulardaki gériislerimin yillar i¢inde degistigini fark ettim. Artik simiflarda kiiltiirel farkindaligin
ve ¢ok dilliligin oneminin farkindayim ve égrencilerimin kendi dilsel benliklerini yaratmalarina yardimci olma
konusunda kendi ¢tkarimlarima sahibim (YR2)”. Yagmur kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak sinif icerisinde
farkli dil ve kiiltlirlere yer verilmesine olan ihtiyacini ifade etmektedir. Yagmur i¢in bu diisiincelerin kaynagi
tanigsmig oldugu ¢ok dillilik pedagoji aracglarinin sundugu imkandir: “Sonug olarak, bu derste egitim baglaminda
kiiltiirel farkindaligin 6nemini ve ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliigiin dil derslerini nasil zenginlestirdigini 6grendim
(YR2)”.

Durum 4: Gizem’in Anlam Cemberi

Anlam ¢emberi, 6gretmen adaylarinin kendileri i¢cin 6nemli olan kisi, nesne, aktivite gibi seyleri bir daire iginde
onem durumuna gore konumlandirdigi pedagojik bir aractir. Bu arag ile hedeflenen, 6gretmen adaylarimi giincel
hayatlarinda neleri ne derece 6nemli gérdiikleri iizerine diisiinmeye tesvik etmektir. Ogretmen adaylar1 bu arag
sayesinde kendilerini daha iyi tanima, kisisel etkilesimleri ve deneyimleri iizerine degerlendirme yapma firsati
yakalar.

Dersin besinci haftasinda 6gretmen adaylart anlam ¢emberlerini ¢izmistir. Ayni dersin devaminda, liger
veya dorder kisiden olusan gruplarinda ¢izdikleri anlam c¢emberlerini paylasip iizerine yansitict tartigmalar
gerceklestirmistir. Bu ders esnasinda anlam ¢emberini ¢cizen Gizem, lisans iiciincii simif Ingilizce 6gretmen aday1
olarak kendisini su sozlerle tamtmustir: “Ben ayni zamanda hem Ingilizce 6grenen hem de ogreten biriyim. Ancak,
ogrenci ben ile 6gretmen ben arasinda ¢ok biiyiik bir fark var (YR1)”. Gizem simuf arkadaslar1 gibi ¢ok dillilik
pedagoji araglari ile bu ders siirecinde tanismistir. Gizem dil 6grenimi ve dil 6gretimi deneyimlerini farkli bakig
acilar1 ile aktarmistir. Gizem, anlam ¢cemberinin merkezine ailesini ve degerlerini yazmistir. Onem verdigi seyler
arasinda ailesine ek olarak arkadaslarina, 6grencilerine ve evcil hayvani olarak kedisine yer vermistir. Ayrica
hobilerini, etkilesim i¢inde oldugu dilleri ve meslegiyle ilgili kavramlar1 gemberine eklemistir (Sekil 4).
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Sekil 4

Gizem’in Anlam Cemberi

Gizem, fotograf ¢ekmek, yemek yapmak, sarki sdylemek gibi aktivitelerin yaninda 6gretmenlik meslegini de
anlam ¢emberine eklemistir. Gizem yalnizca bir lisans dgrencisi degil, ayni zamanda Ogrencilerini anlam
¢emberine yani ilgi odagmin igine almig bir 6gretmen adayidir. Gizem i¢in anlam ¢emberi kendini daha iyi
anlatma firsat1 sunan pedagojik bir aragtir. Devaminda yazdig1 yansitict raporda ana dili Tiirk¢ceden ve anlam
cemberine ekledigi diller olan ingilizce ve Almancadan bahsetmektedir. Gizem g¢ok dilli olmanin ve dil
ogretiminde kdiltiirel 6geleri egitim siirecine dahil etmenin 6nemini su sozlerle ifade etmistir:

Ben ¢ok dilliyim, Ingilizce ve Almanca biliyorum ama tabii ki tam olarak degil, ana dilim Tiirkce. Bence ¢ok
dillilik ya da iki dillilik, eger akillica bir diizeyde iletisim kurabiliyorsak, o dilin kullanicist oldugumuz
anlamina gelir, aktif ya da pasif olmasi fark etmez. Ayrica iki dil 6grenirken, her iki kiiltiirii karsilagtirmanin,
dilin kendisini anlamamzi ve dilsel yeterliligimizi gelistirmemizi sagladigina inantyorum. (YR1)

Gizem’e gore dil ve kiiltiirel degerler arasindaki iliski dil becerilerini gelistirmede énemli bir yere sahiptir. Dilin
aktif kullanicis1 hatta anadil konusucusu olmadan da dil becerilerine sahip olabilme imké&nin oldugunu
vurgulamistir. Yansitici raporunda arkadas c¢evresindeki gozlemlerini su sekilde aktarmustir: “Etrafimda
arkadaglarim vardr ve anadil konusan biri gibi konusmak icin ellerinden geleni yapmaya calisiyorlardi.
Konusmak ve iletisim kurmak i¢in bunun gerekli olmadigini diisiiniiyorum. Anadilim gibi konusmama gerek yok
¢linkii degil (YRI)”. Gizem’in ders siirecinde 6grendikleri ve kendi gegmis deneyimleri onu 6gretmen olarak
karsilasacagi durumlara da hazirlamistir. Gizem, gelecekte bir 6gretmen olarak nasil bir strateji gelistirecegini
kendi 6grenme siirecine referans vererek su cliimlelerle ifade etmistir:

Eger ben gecmiste kendi siniflarimdan birinde ogretmen olsaydim, ogrencilerimi kisisel ve dilsel olarak
tamimak igin bazi teknikler kullanirdim. Béylece ogretim planimi onlarin ihtiyaglarina ve ozelliklerine gore
diizenlerdim. Bir égretmen olarak, dgrencilerimizin dil agisindan yeteneklerini bilmemiz gerekir. Yardimci
tekniklerle onlarin hobilerini ve hayattaki énceliklerini 6grenir ve anlariz ¢linkii sosyal hayat ve ilgi alanlar
ile ogrenme siireci birbirinden ayrilamaz. (YR2)

Gizem i¢in dgrencilerin sahip oldugu degerler hakkinda bilgi sahibi olmak, bunlar1 6gretim planina dahil etmek
ve dgrenciler ile gergek hayatlar1 arasinda baglant1 kurmak 6grenme siirecini anlamli hale getirmektedir. Kendi
ogretmen kimligini olusturma siirecini aktardigi bu anlatida Gizem, gelisen diisiince tarzini tiim agikligryla ortaya
koymaktadir.
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Tartisma

Bu caligma, Ingilizce dgretmen egitimine dahil edilen ¢ok dillilik pedagojilerinin, gretmen adaylarmin gok
dillilik ve dil dgretimi anlayisini nasil sekillendirdigini ortaya koymayr amaglamistir. Anlatt durum caligmasi
olarak tasarlanan bu calismada dort 6gretmen adaymin anlatilari lizerinden igsellestirdikleri 6gretilerin digina
¢itkmalarina imkan sunulmasi hedeflenmistir. Caligma, Bourdieu'niin kiiltiirel keyfilik kavrami ger¢evesinde tek
dillilik ideolojilerin karsisinda konumlandirilan ¢ok dillilik pedagojilerinin ingilizce 6gretmen egimine sundugu
olanaklar1 tartigmaktadir. Ingilizce 6gretmen adaylarinin anlatilarini derinlestirmek igin her bir durum iizerinden
belirli bir pedagojik araca ve dgretmen adaylarinin yazdiklar1 yansitict raporlara odaklanilmistir. Ogretmen
adaylarinin iirettigi bu araglar ve bu araglar {izerine yazdiklari yansitici raporlar, ¢cok dillilik pedagojilerin etkilerini
gostermektedir. Bu ¢aligma Ingilizce 6gretmen egitimine cok dillilik pedagojilerin dahil edilmesinin dil egitimine
hazirlanma siirecinde olumlu etkiler yarattig1 goriisiinii desteklemektedir (Cummins, 2011; Van Gorp vd., 2023).

Ingilizce dgretmenlerinin ¢ok dilli ve ¢ok Kkiiltiirlii simflarda Ingilizce dgretimine dair bilgi, beceri ve
anlayislarinin gelistirilmesi gerekmektedir (Bergroth vd., 2021; Deng ve Hayden, 2021; Vettorel ve Corrizzato,
2016). Diinya genelinde, hakim olan tek dillilik ideolojilerinin dayatmalarma kars1 olarak Ingilizce dgretmen
egitiminde ¢ok dillilik pedagojilerin dahil edilmesi 6nemlidir (Catalano ve Hamann, 2016; Deng ve Hayden, 2021;
Portoles ve Marti, 2020). Ozellikle, Tiirkiye’de artmakta olan cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii 6grencilerin ihtiyaclar:
dogrultusunda hizmet ici ve hizmet dncesi Ingilizce dgretmen egitimi programlarinda verilen egitimlerin ¢ok
dillilik pedagoji araglariyla zenginlestirilmesine ihtiya¢ vardir (Bayyurt vd. 2019; Comoglu vd. 2024). Caldas’a
gore (2019) cok dillilik pedagoji uygulamalarinin 6gretmen egitimi programlarina strateji ve arag olarak dahil
edilmesi, bu programlarda tarihsel olarak hakim olan tek dilli uygulamalarin yerine ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli bir
anlayisin olusmasina olanak tanir. Bu tartigmalar 1s18inda, bu ¢aligmada dort adet pedagojik arag Ogretmen
adaylarinin bireysel anlatilari izerinden ele alinmustir. Stratejik olarak secilmis olan her bir pedagojik arag ile gok
dilli anlayisa dair bir farkindalik gelistirildigi gorilmiistiir.

Ingilizce 6gretmenlerinin, tek dillilik ideolojileriyle dayatilan keyfiligi anlamak icin kendi deneyim ve
kimliklerine yakindan bakmalarina ihtiya¢ vardir. Bu ¢alismada kullanilan pedagojik araglarin hedefi 6gretmen
adaylarmin kendi deneyimlerine daha yakindan bakmalarini saglamaktir. Bu baglamda, bu ¢aligmanin ingilizce
o0gretmen egitiminde ¢ok dillilik pedagojik araglarinin kullaniminin yararlarina isaret eden ¢caligmalar ile ortiistiigii
goriilmektedir. Ornegin, dil portresi ve dil otobiyografisinin dgretmen egitiminde kullanimi, gretmen adaylarmin
ogrencilerinin dilsel repertuvarlar ve dilsel deneyimlerini bir kazang olarak gérmelerini saglamistir (Carbonara,
2023; Neville ve Johnson, 2022). Ayrica, dil portresi 6gretmen adaylarinin kiiltlir ve kimlikle ilgili karmasik
duygularmi gériiniir ve somut kilmaya yardime1 olmustur (Lau, 2016). Ornegin dil portresini aktaran Ayse, farkli
kiiltiirlerle kurdugu etkilesim iizerinden kendini ¢ok dilli olarak tanimlamaya basladigini paylasmistir. Ogretmen
aday1 i¢in ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliikk, onu o yapan etkilesimleri aktardigi i¢ ice gegmis kavramlardir. Tiirkiye
baglaminda yaptiklar1 ¢aligmada, Cermikli-Ayvaz ve arkadaglar1 (2025) dil otobiyografisinin kullaniminin
ogretmen adaylarinin tek dillilikten ¢ok dillige yaptiklart gegisin farkina varmalarini sagladigini belirtmistir.
Benzer olarak, bu ¢alisma sonucunda &gretmen adaylar iirettikleri pedagojik araglar ve yazdiklari yansitict
raporlar sayesinde kendi dgretmen kimlikleri iizerine yansitma yapma firsat1 yakalamistir. Kendi dil 6grenme ve
dil 6gretme deneyimlerini gegmis deneyimleri, giiniimiizde yasadiklar1 etkilesimler ve gelecege dair planlarini
aktararak biitiinctil bir kimlik insas1 yapma firsatini elde etmislerdir.

Ingilizcenin dgretimi ve Ingilizce dgretmen egitiminde kok salmis olan tek dillilik ideolojilerinin
dayattigi uygulamalar (Arocena-Egafia vd., 2015), mesru diizen kisvesi altinda keyfi bir gii¢ tarafindan (Bourdieu
ve Passeron, 1990) dayatilmaktadir. Alanda hakim olan bu dayatmalar, 6gretim ortaminin, dgretmenlerin ve
ogrencilerin performanslarinin keyfi olarak sekillenmesine yol agmaktadir (Widin, 2015). Dilin toplum tarafindan
sekillendirildiginin farkina varilmasi baskin dgreti ve inanglarin anlasilmasma yardimer olabilir (Bourdieu ve
Wacquant, 1992). Ozellikle Ingilizcenin, sahip oldugu hakim konumu, onun digerlerinden daha iyi oldugu fikri,
egitim sistemdeki egemen konumunu siirdiirmesine sebep olmaktadir (Pennycook, 2007). Ogretmenlerin ingilizce
hakkindaki ortiik varsayimlari, sosyal etkilesimleri ve dilsel repertuvarlart arasindaki iliski ile sekillenmektedir
(Shim, 2014). Bu calisma 6gretmen adaylarinin, pedagojik araglar ve yazdiklar1 yansitict raporlar yardimiyla
kendilerine dayatilan genel dil 6grenimi algilarini sorguladiklarini gostermektedir. Ozellikle, ingilizceyi anadil
gibi konusmak seklinde bir ihtiyacin olmadigini fark ettikleri ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde, Aslan ve
Altinkaya'nin (2024) Tiirkiye’de bir iiniversitede Ingilizce Ogretmenligi programinda gergeklestirdikleri
caligmada, 6gretmen adaylarma Kiiresel Ingilizce iizerine bilgi ve becerilerini gelistirmek amactyla bir egitim
vererek bu konudaki anlayislar1 incelenmistir. Bu egitim 6ncesinde ve sonrasinda yapilan goriismelerde 6gretmen
adaylarinin Ingilizce 6gretiminde anadil konusucusu olma gerekliligi yoniindeki diisiincelerinde degisim oldugu
aktarilmistir (Aslan ve Altinkaya, 2024). Dolayisiyla, ¢ok dilli bakis agisinin, 6gretmen adaylarinin sahip olduklari
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algilarin lizerine caligmalari yoluyla genel gecer olarak kabul edilen diisiincelerinde degisime yol agtig
goriilmektedir.

Ogrencilerin dilsel ve kiiltiirel repertuvarlarmi sinifa tagimak ve bunlardan yabanci dil 6gretiminde
yararlanmak Ingilizce 6gretmenlerinin farkindaligi ve destegi ile miimkiindiir (Haukas, 2016). Bu caligma ile
ogretmen adaylarinda bu farkindalik 6nceki 6grenme ve 6gretme deneyimleri ile baglanti kurmalari tegvik edilerek
saglanmistir. Cok dillilik pedagoji araglarinin kullanimi {izerine yazdiklari yansitici raporlar, 6gretmen adaylarinin
ogrencilerin dilsel ve kiiltiirel repertuvarlarina dair farkindalik gelistirdiklerini gostermektedir. Bu ¢aligmada
O0gretmen adaylarinin anlatilarinin aktarildigi her bir durum ile aktarilan pedagojik araclar (dil portresi, dil
otobiyografisi, dilsel benlik ve anlamli gember) 6gretmen egitimini ¢ok dilli bir bakis agistyla desteklemektedir.
Bu pedagojik araglar, 6gretmen adaylarmin dil 6grenime iligkin sahip olduklar1 deneyim ve bilgileri ¢ok dilli, gok
kiiltiirlii ve ok modlu yollarla yeniden ele almalarini saglamaktadir (Garcia, 2008; Lotherington, 2007). Bu yolla
ogretmen adaylarinin egemen ideolojiler gergevesinde dayatilan uygulamalarin keyfi oldugunu anlamalari,
gelecekte kendi Ogrencilerinin smifa getirdikleri dilsel ve kiiltiirel birikimlere daha yakindan bakmalarim
kolaylastirabilir. Cilinkii ¢ok dillilik pedagojileri, 6gretmenlere ve 6grencilere dilsel ve kiiltiirel agidan farkl
6grenme ortamlar1 sunarak yardimci olmaktadir (French, 2019; Garcia, 2008; Hélot, 2012). Oziinde ¢ok dilli
pedagojiler, tiim 6grencileri kapsayan, onlar i¢in yapilan degil, onlarin yaptig1 ve katildigi bir egitim modeli
sunmay1 hedefler. Ogrenme ortamlarimin farkli sosyo-politik kosullarma, topluluklarin ve egitimcilerin
beklentilerine ve 6grencilerin degisen hedeflerine ¢ok dillilik pedagojiler ile uyum saglamak miimkiindiir (Garcia
ve Flores, 2012).

Sonug¢ ve Oneriler

Sonug olarak, Ingilizce 6gretmen egitiminde tek dillilik ideolojilerinin keyfi olarak dayattig1 politika ve dgretilerin
aksine ¢ok dilli bir bakis agis1 bir alternatif olarak sunulabilir. Cok dillilik pedagojilerinin 6gretmen egitiminde
kullanilmasiyla bu keyfiligin goriiniir olmasi1 saglanabilir. Cok dillilik pedagoji araglari, Ingilizce 6gretmen
adaylarinin dilsel ve kiiltiirel repertuvarlarmi giin yiiziine ¢ikararak dayatilan yalmz-ingilizce kullanimi, anadil
konusucusu gibi konusmak gibi &gretilerin yeniden degerlendirilmesini destekleyebilir. Tek dillilik
ideolojilerinden farkli olsa da ¢ok dillilik pedagojilerinin de Ingilizce dgretmen egitiminde kendi Kkiiltiirel
keyfiligini dayattig1 diisiiniilebilir. Ancak, ¢ok dillilik pedagoji araglar1 bu dayatmalari ortaya ¢ikaracak araglari
beraberinde sunmaktadir. Bu yolla, ¢ok dillilik tarafindan desteklenen 6gretilerin keyfi olarak dayatilmadigini
aksine gercek hayatla baglantili oldugunu gosterir. Cok dillilik pedagojileri Ingilizce dgretmen egitiminin
kiiltiirlerarasi, ¢ok dilli, cok kiiltiirlii bir bakis agistyla yeniden yapilandirilmasina imkan sunar (Byram, 2008;
Kizilaslan, 2010; Yazan, 2019). ingilizce 6gretmen adaylarina cok dillilik pedagojilerini tanitarak, onlarin baskin
ideolojilerden olabildigince siyrilip kendi 6gretmen kimliklerini olusturmalarina firsat verilebilir.

Bu calisma ile ¢ok dilli pedagojik araglarin Ingilizce 6gretmen egitiminin bir parcasi olarak kabul
gdrmesinin belirli katkilar saglayabilecegi dngoriilmektedir. Ongériilen katkilar asagida sunulmustur:

1. Cok dillilik pedagoji araglari, 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 bilgi, beceri ve degerleri géz 6niinde
bulundurarak kendilerini daha iyi tanimalarina olanak tanir.

2.  Cok modlu bir anlatim imkan1 sunan ¢ok dillilik pedagoji araglari, 6gretmen adaylarinin sahip olduklar
dilsel ve kiiltiirel repertuvar iizerine ¢ok boyutlu diisiinme becerisi kazanmalarina destek olur.

3. Cokdillilik pedagojileri, 6gretmen adaylarina daha 6nceki 6grenim siireglerinde karsilagtiklar tek dillilik
ideolojisini elestirel bir gozle degerlendirme firsati sunar.

4. Cok dillilik pedagojileri, dil egitiminde 6grencilere adil ve esit firsatlar sunulmasi, 6zgiirlestirici ve
giiclendirici bir 6grenme ortaminin yaratilmasina katki saglar.

5. Ogretmen egitiminde ¢ok dillilik pedagoji araclarmin kullanimi, adaylarin gegmis 6grenim ve 6gretim
deneyimlerini mevcut dilsel ve kiiltiirel repertuvarlari ile harmanlayarak gelecekteki 6gretmenlik
pratiklerine hazirlanmalarina yardimet olur.

Bu ¢alisma ile ¢ok dillilik pedagojilerinin ingilizce dgretmen egitimine dahil edilmesinin yeni bir bakis
acis1 sunan bir egitim firsati oldugunun alt1 ¢izilmektedir. Smirlayici, etiketleyici ve tek yonlii bir bakis agis1 sunan
tek dilli uygulamalara alternatif olarak, 6gretmen egitiminde ¢ok dillilik pedagoji araglarinin kullanilmasi kendini
ve 0grencilerini dilsel ve kiiltiirel agidan daha iyi tantyan 6gretmenler yetistirmemize yardimci olabilir. Bu tiir bir
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yaklagimla yetisen 6gretmenler, kendi ¢ok dilli kimliklerini kesfedecekler ve bunun ne kadar degerli ve 6nemli
oldugunun farkina varacaklardir. Bu farkindalikla sinifa giren bir 6gretmen, 6grencilerinin kiiltiirel ve dilsel
birikiminin dnemini daha iyi anlayacak ve bu birikimi 6gretim pratiklerine dahil edecektir. Bu anlamda, 6gretmen
egitimcilerinin ¢ok dillilik pedagojisini ve ilgili araglar1 &gretmen adaylarma tanitmalari, elestirel olarak
tartismalart ve uygulamalarinda yer vermeleri ¢ok dilliligin yagsamimizin her alaninda daha ¢ok hissedildigi
giliniimiiz diinyasinda kaginilmaz bir gerekliliktir.
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The Integration of Critical Multilingual Pedagogies into English Language Teacher Education:
Affordances and Implications

Abstract

This study critically examines the dominant monolingual ideology in English language teaching through the lens of Pierre Bourdieu’s notion
of cultural arbitrariness. It investigates multilingual pedagogies as a pedagogical and ideological alternative. Designed as a qualitative
narrative case study, this research explores how engagement with multilingual pedagogies influences pre-service teachers’ conceptualizations
of multilingualism and language instruction. In the study, the multilingual pedagogical tools created by the pre-service teachers and the
reflective reports they wrote were used as data collection tools, and the content analysis method was employed to analyze them. The study
discusses the possibilities and opportunities that arise from the incorporation of multilingual pedagogies into the education of pre-service
English language teachers.

Keywords: English language teacher education, multilingual pedagogies, cultural arbitrariness, pre-service teacher

Bogazigi Universitesi Egitim Dergisi Cilt 42-4(2)


https://doi.org/10.1080/09658416.2023.2257601
https://doi.org/10.1002/tesq.333
https://doi.org/10.14746/ssllt.2016.6.3.6
https://doi.org/10.1057/9781137345196_4
https://doi.org/10.1002/tesj.388
https://www.yok.gov.tr/uluslararasilasma




BOGAZICi UNIVERSITESI EGiTiM DERGISi
2025, Cilt 42-4, Say1 2
https://doi.org/10.52597/buje.1569703

Agac Temelli ve Birlestirilmis Agac Temelli Bilgisayarda
Bireysellestirilmis Test Yontemlerinin Parametrelerine Dayah
Karsilastirmah Bir inceleme

Demet Alkan?

Oz Makale Hakkinda
Bu arastirmada, R programlama dili kullamlarak Birlestirilmis Agag¢ Temelli Gonderim Tarihi: 18.10.2024
Bilgisayarda Bireysellestirilmis Test (Birlestirilmis Aga¢ BBT) yontemine ait
parametreler belirlenmistir. Calismada, Birlestivilmis Aga¢ BBT ile Aga¢ BBT nin Diizeltme Tarihi: 24.06.2025
performanst farkl kosullar altinda karsilastirilmigtir. Test etkililigi ve 6l¢me kesinligi; Kabul Tarihi: 24.06.2025 Elektronik
sevive basina maksimum diigiim sayisi, birlestirilecek iki diigiimiin yogunluk
fonksiyonlarimin minimum kesisimi, madde havuzundaki madde sayisi, her bireye Yayn Tarihi: 25.08.2025
uygulanacak maksimum madde sayisi ve maddenin maruz kalma oranina goére
incelenmigtir. Arastirma, gercek veri seti kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Madde havuzunda Makale Tiiri
919 bireye uygulanmis 256 madde bulunmaktadir. Tiim kosullarda 25 tekrarin ortalamasi
alimmistir. Bulgular, madde havuzundaki madde sayisi arttikga Birlestirilmis Agag Aragtirma Makalesi

BBT'’lerde yetenek kestiriminde daha diisiik hata degerleri elde edildigini gostermistir.
Ayrica, seviye basina maksimum diigiim sayisi, dal sayisi ve minimum benzerlik gibi
parametrelerle birlestirme parametreleri arttik¢a test etkililigi ve olgme kesinliginin
yiikseldigi belirlenmistir. Bununla birlikte, Birlestirilmis Aga¢ BBT i¢in seviye basina
maksimum dal sayisimin belirleyici bir parametre oldugu, her bir birey i¢in kullanilacak
maksimum madde sayisinin ise belirleyici olmadigr anlagilmistir.

Anahtar Kelimeler: birlestirilmis aga¢ tabanli bilgisayarda bireysellestirilmis test,
maksimum diigiim sayisi, madde maruz kalma orani, maksimum dal sayisi, birlestirme
parametreleri

Giris

Bilgisayarda Bireysellestirilmis Testler (BBT), daha az sayida madde kullanilarak lineer testlerden daha yiiksek
bir dl¢lim hassasiyetiyle sinava giren kisinin yetenegini (0) kestirebilmesiyle psikometri alaninda énemli bir
gelisme olmustur (Weiss, 2004). Bunun nedeni, sinava giren kisinin bireysellestirilmig bir test almasidir. Testin
bu sekilde bireysellestirilmesi, her bir maddenin maruz kalma oranmi kontrol eden madde maruziyet kontrol
yontemleri ile katilimeilar arasinda sizmasini engeller. Farkli bir ifade ile BBT'ler, bir maddeye her yanit
verildiginde daha 6nce uygulanan maddelere verilen yanitlari ve bunlarin 6zelliklerini kullanan olasilikl1 bir model
aracilifiyla sinava giren kisinin yetenegini tahmin eder. Bu kestirim icin bir madde se¢gme yontemi kullanilarak,
belirlenen kosulu karsilayan maddeler arasindan uygulanacak bir sonraki madde se¢ilir. Madde se¢im yontemleri
BBT'nin temel bilesenlerinden biridir. Ornegin Maksimum Fisher Bilgisi (MFB) (Lord, 2012; Lu vd., 2012;
Weiss, 1982) yaygin kullanilmasma ragmen bazi zayif yonleri de vardir. Madde se¢im yanliligi, testin
baslangicindaki biiyiik kestirim hatalari1, yilksek madde kullanim oranlar1 ve igerik dengesizligi sorunlart yer
almaktadir (Lu vd., 2012). Bu sorunlari ¢é6zmeye yonelik Minimum Beklenen Sonsal Varyans (MBSV) (van der
Linden ve Pashley, 2009), Kullback-Leibler Bilgisi (KLB) (Chang ve Ying, 1996) ve Maksimum Olabilirlik
Agirlikl Bilgi (MOAB) (Veerkamp ve Berger, 1997) gibi farkli madde segme yontemleri 6nerilmistir. Bilgiye
dayali madde segme yontemlerinin bilinen zayif yonleri maddelerin asir1 derecede agiga ¢ikmasidir. Bu durum
madde havuzunda az sayida maddenin yetenek aralifi boyunca maksimum diizeyde bilgi verici olmasinin
sonucudur (Van der Linden ve Veldkamp, 2004). Literatiirde yer alan maruz kalma kontrol yontemleri arasinda
(Georgiadou vd., 2007) randomesk yontemi (Kingsbury ve Zara, 1989; Shin, 2017); Sympson-Hetter prosediirii
(Sympson ve Hetter, 1985); uygunluk yontemi (Van der Linden, 2003); gélge testi (Van der Linden ve Veldkamp,
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2005); smirl prosediir (Revuelta ve Ponsoda, 1998); uyarlanabilir test yontemi (Armstrong ve Edmonds, 2004);
ve asamali-kisith yontem (Revuelta ve Ponsoda, 1998) sayilabilir. Bu prosediirler madde segme yontemlerine ek
hesaplama siiresi katmaktadir. Bir kismu bir katilimcinin testi her tamamlayisinda bazi parametrelerin yeniden
hesaplanmasini gerektirmekte ve testin birden fazla katilimciya ayni anda uygulanmasini engellemektedir. Madde
secme yontemlerinin bazilariin bir sonraki maddeyi secerken yiiksek hesaplama siiresi gerektirmesi, katilimcilar
i¢in asirt bir bekleme siiresi anlamina gelmektedir. Bu durum, bu yontemlerin kullanildigit BBT lerin pratik
ortamlarda kullanilmasini zorlastirmaktadir (Ueno ve Songmuang, 2010).

Bilgisayarda Bireysellestirilmis Testlerin temelini Madde Tepki Kurami (MTK) olusturmaktadir. MTK,
bazi1 gercek veri kiimeleri i¢in karsilanamayabilecek tek boyutluluk, yerel bagimsizlik ve monotonluk gibi temel
varsayimlara dayanmaktadir. Buna ek olarak, MTK modelleri, madde ve yanit kategorilerinin sayisina bagl olarak
yeterli 6rneklem biiyiikliigi gerektirmektedir.

MTK tabanli BBT’e alternatif olarak Karar Agaclari (KA) onerilmistir. Karar Agaglari, BBT lerin
olugturulmasinda hesaplama maliyetini azaltmak i¢in Onerilmigtir. KA’larinin testi uygulamadan oOnce
olugturulmasi, bahsedilen hesaplama siiresi sorununu ¢6zmektedir. Karar Agaglari, BBT lerin yerel bagimsizlik
kosulunu yerine getirmek zorunda olmama ve BBT lerden daha az sayida maddeyi kullanirken standartlagtirilmis
puanlarm dogru kestirimlerini elde etme becerisine sahip olma avantajlarina sahiptir. Dezavantaji, gizil yetenek
yerine toplam puanlar kullanildigindan MTK’nm karsilastirilabilirlik  6zelliginin  kaybolmasidir. Ikinci
dezavantaji, KA’nin olusturulmasi i¢in, agacin olusturulmasi sirasinda olusturulan sonraki alt kiimelerin her
birinin, gizil degiskenin dagilimi hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunu kesinlestirmek i¢in biiyiik miktarda
verinin mevcut olmasi gerektigidir.

Yan vd. (2004), bireylerin puanlarini tahmin etmek i¢in bir regresyon agaci dnermistir. Diglim sayisini
makul sinirlar i¢inde tutmak icin benzer puanlara sahip diigiimlerin birlestirildigi bir ydontem 6nermistir. Bu durum
ikinci sinirlamay1 ¢ozse de, en Onemli sorun olan farkli testler arasindaki kestirimlerin karsilastirilmasini
engellemektedir. Testler arast karsilastirilabilirlik eksikligi, KA’larn BBT lere alternatif olarak kullanilmasini
engellemektedir.

Delgado-Gomez, Laria vd. (2019), Aga¢-BBT yontemini onererek BBT’ler ve KA’lar1 arasinda bir
esitlik oldugunu matematiksel olarak gostermistir. Agac-BBT, BBT’ler ve KA’lar1 arasindaki benzerliklerden
yararlanmaktadir. Sinava giren kiginin gizil yeteneginin kestirimi ve testin uygulanmadan dnce olusturulmasidir.
Bu teknik, sinav katilimcisinin yetenek seviyesinin tahmininde ortalama kare hatasini en aza indiren ve maddenin
maruz kalma oranimi kontrol eden BBT lerin olusturulmasina olanak tanir. Agacin her bir diiglimii bir madde
icerir ve bu diiglimden maddenin olas1 yanitlarinin sayis1 kadar dal ¢ikar. Sinav katilimcilari, nihai yetenek
seviyesine karsilik geldigi son diigiime ulasana kadar verdikleri yanitlara gore agacta ilerler. Buna ek olarak,
aninda madde sec¢imi veya testin sinirsiz sayida katilimciya ayni anda uygulanmasi gibi maruz kalma kontrollii
alternatif madde se¢im tekniklerine gore daha fazla avantaj sunmaktadir. Bu avantajlar, madde se¢im yonteminin
hesaplama agisindan maliyetli oldugu durumlarda bile dogru ¢evrimi¢i BBT lerin uygulanmasina olanak tanir. Bu
yontemin ana dezavantaji, agacin olusturulmasmin, biiyiimesi nedeniyle yiiksek performanshi bir grup
gerektirmesi ve sinava giren kigi basina 6rnegin sadece 10 madde igeren bir test olusturmak i¢in yaklagik bir hafta
stirmesidir.

Rodriguez-Cuadrado ve digerleri (2021), karar agact temelli Birlestirilmis Agac-BBT yontemini
onermektedirler. Birlestirilmis Agag-BBT, her bir sinav katilimcisina uygulanacak maksimum madde sayis1 kadar
M seviyeli bir agag¢ olusturur. Bu amagla, agacin biiyiimesi, benzer dagilimlara ve gizil yetenegin kestirimlerine
sahip dallarin birlestirilmesiyle kontrol edilir. Bir kez olusturulduktan sonra, sinav katilimeisi, yetenek seviyesinin
nihai kestiriminin bulundugu son diigiime ulasana kadar cevaplarina gore agag boyunca ilerler. Maddelerin
uygulandig katilimeilarin yiizdesini sinirlayan bir maruz kalma orani belirleyerek madde maruz kalma kontroliinii
igerir ve bu da testin giivenligini artirir. Birlestirilmis Aga¢-BBT yontemi, karar agaglarini dnemli 6lgiide
gelistirerek herhangi bir kisisel bilgisayarda BBT lerin hizl1 bir sekilde olusturulmasini saglamaktadir. Bu nedenle
¢ok sayida katilimciya ayni1 anda uygulanmasi gereken testlerin olugturulmasi igin ideal bir aragtir.

Liao ve Lin (2022), ¢ok boyutlu bilgisayarda bireysellestirilmis testlerde karar agaclar1 tabanli madde
secim stratejilerinin etkinligini degerlendirmistir. Simiilasyonla yapilmis aragtirmada, Onerilen stratejinin
geleneksel yontemlere kiyasla daha verimli oldugunu ve dogru madde segiminde daha iyi performans gosterdigini
ortaya koymustur. Karar agaclari tabanli yaklasimin, 6zellikle ¢ok boyutlu testlerde, test siiresi agisindan daha
verimli oldugunu ve ayn1 zamanda sonuglarin dogrulugunu artirdigini géstermektedir. Geleneksel madde se¢im
yontemlerine kiyasla, yeni yaklagim daha az maddeyle daha dogru sonuglar elde edilmesine imkan tanimustir.
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Sonug olarak, karar agaclari tabanli madde segim stratejisinin, ¢ok boyutlu uyarlanabilir testlerde 6nemli bir
gelisme sagladigi ve bu yontemlerin testlerin dogrulugunu ve verimliligini artirmada énemli bir potansiyele sahip
oldugu vurgulanmaktadir.

Rodriguez-Cuadrado ve digerleri (2023), biiyiik 6l¢ekli bilgisayarda bireysellestirilmis testler igin klasik
yontemlere gore daha verimli ve Olgeklenebilir bir alternatif sunmak amaciyla karar agaclart tabanli hibrit bir
yaklasim onermektedir. Geleneksel BBT uygulamalar1 genellikle uzun test siireleri, igerik dengesizlikleri ve
katilimer bireysellestirilmesinde sinirlamalar yasarken, Onerilen hibrit yaklasim bu sorunlart ¢6zmeyi
hedeflemektedir. Karar agaclari, her katilimcmin yetenek seviyesine gore uygun maddelerin secilmesini
saglamakta ve testin kisiye 6zel olarak bireysellestirilmesini miimkiin kilmaktadir. Calisma, mevcut BBT
yontemleriyle karsilastirildiginda daha hizli ve giivenilir sonuglar elde edilebilecegini, 6zellikle biyiik 6l¢ekli
testlerde zaman ve kaynak tasarrufu saglayacagini belirtmektedir. Arastirma, bu hibrit yontemin teorik temellerini
sunarak simiilasyonlar ve gergek veri setleri ile testlerin etkinligini degerlendirmistir. Bulgular, 6nerilen modelin
daha hizli sonuglar sundugunu ve daha diisiik hata oranlariyla daha giivenilir bir performans sergiledigini
gostermektedir.

Birlestirilmis Aga¢c BBT Metodu

Birlestirilmis Aga¢-BBT yontemi, her bir sinav katilimcisina uygulanacak maksimum madde sayis1 kadar M
seviyeli bir agag¢ olusturur. Her m seviyesi (m =1, . . ., M) Zm diigiimlerinden olusur ve her diigiim Sekil 1'de
gosterilen yapiya sahiptir.

Sekil 1
Diigiim Yapist

<

ki ki

" @ i

Sekil 1 agacin bir n. diigiimiiniin bir i maddesi ve maddeye verilen olasi ki yanitlariin her birine karsilik gelen
bir dizi Ki dalindan nasil olustugunu gdstermektedir (ki =1, . . . , Ki). Bu dallarin her biri, bu diigime ulasmis ve
ki yamtini se¢mis olan katihmecilar kiimesinden gizil yetenegin ardil yogunluk fonksiyonu £¥¢ ile
iliskilendirilmistir. Diigiim, bu katilimeilarin - )% gizil yeteneginin tahminini de dolayl olarak igerir (Bock ve
Mislevy, 1982). Smav katilimeisinin i, . . . , iM maddelerine verdigi olas1 yanitlar kizl,_____thi oldugunda, yetenek

diizeyinin tahmini 0 dir.
0x'=J . 0 (6)d6 1

Sekil 1'deki en iist ¢izgi, bu diigiimiin agactaki bir dnceki diigiimle baglantisim temsil etmektedir. i1k
seviye m = 1 farkli bir ifade ile tek madde i¢in bu ¢izgi, yalnizca popiilasyonun tahmini yogunluk fonksiyonu
f(0)'y1 igeren agacin kokiiyle birlesir.

fki

. :
1 (8) =f ()= ot LOKDIO)

122, Pi(6,kDf(6)d0

Burada £ (0), sinav katilimcisinin yetenek seviyesinin tahmin edilen (kestirilen) yogunluk fonksiyonudur.
Sinav katilimcisi bir maddeye her yanit verdiginde, bu yetenek diizeyi tahmini BBT tarafindan bir sonraki
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maddeyi segmek i¢in kullanilir. Mevcut madde se¢im yontemleri arasinda MFB en popiiler olanidir. Bu dlgiit,
yetenek diizeyinin mevcut tahmini 0'da degerlendirilen Fisher bilgi fonksiyonu Fi (0) 'y1 maksimize eden i
maddesinin se¢ilmesinden olusur. Bu fonksiyon (Magis, 2015) tarafindan verilmektedir.

Prig( 0,mi)2

PRy P " ik(6, mi ) 3

Fi (0) = TKL,

Diger bir madde segcme yontemi MBSD diisik RMSE degerleri ile yetenegin kestirilmesi i¢in uygun
oldugu bilinmektedir (Delgado-Goémez, Laria vd., 2019). MBSD madde segme yontemi kullanildiginda
Birlestirilmis Agag-BBT yontemi, her bir sinav katilimcisinin teste baglayacagi maddeyi belirleyerek agacin
olugturulmasini baslatir. Bunu yapmak icin, dncelikle madde havuzundaki N maddenin her biri i¢in E;uyum
indeksi hesaplanir. Bu indeks, kestirilen bir kritere gére maddenin optimumdan ne kadar uzak oldugunu gosterir.
Delgado-Gomez, Laria ve digerlerine, (2019) gore uyum indeksi (Ei )su sekilde olusturulur.

Eiproski_ (o-okiyzpicoinie)as,

Burada @*‘smava giren kisi i. maddeye k. yamiti verdiginde gizli yetenegin tahminidir. Ei uyum
indeksleri, i = 1, . . . , N her bir madde i¢in hesaplandiktan sonra, maddelerin atanmasi asagidaki dogrusal
programlama problemi ¢oziilerek gerceklestirilir.

min YV, aiFj 5
YNai=1 6
ol <ri i=1,...,N 7
@W=0  i=1,...,N 8

ai siava giren kisinin teste baglamak icin i maddesini alma olasiligidir ve ri izin verilen maksimum
maruz kalma oranimi temsil eder. Maruz kalma orani kontrolii uygulanmadigmnda (ri = 1,i =1, ..., N),
Birlestirilmis Agac-BBT yontemi en yiiksek uyum indeksine sahip maddeyi iceren tek bir diigiim olusturur. ri <
1,i=1,...,N oldugunda, yontem birden fazla diigiim olusturur. Bu diigiimlerin her biri aiz > 0 olan maddelerden
birini icerecektir; burada oi z = min {ri z , 1 - Y21 ais } ve iz daha yiiksek uygum endeksine sahip z 'inci
maddedir, z=1, . . .N Sinav gorevlisi bu ai z olasiliklarina gére bu diigiimler arasindan rastgele bir sekilde testi
baslatacaktir. Farkli bir ifade ile uyum indeksi yiiksek hata degeri diisiik olacak sekilde madde secimi gergeklesir.
Dolayisiyla, bu durumda, yontemin ayni anda bir aga¢ ormani olusturdugu anlasilabilir. Maddeler birinci

seviyenin diiglimlerine atandiktan sonra, n = 1, . . . Z1 gizil seviyenin (latent level) Sonsal yogunluk
fonksiyonu £¥* _, Bayes teoremine gore hesaplanabilir.
Kip _ 0 _ __ Pi8.kDf(6)
fa''0 = f(ki) 152, Pi(6,ki)f(6)a6 ?

Daha sonra, Birlestirilmis Agac-BBT yoOntemi, kestirimlerin ve dagilimlarin benzerligine dayanan
kosullu bir kritere gore birinci seviyenin farkli diigtimleri arasindaki dallar1 birlestirme olasiligini analiz eder. Bu
kriter, agacin biiylimesini hesaplama acisindan izlenebilir olacak sekilde sinirlandirmayi1 ve agacin yapim siiresini
azaltmay1 amaglamaktadir. Bu amagla kriter, bu seviyedeki diigiimlerin dal sayisinin seviye basina maksimum dal
sayis1 olan K sayisini agip asmadigini belirler.

Z1 Kin > K 10

Burada,i,, n diigiimiine atanan maddedir. Bu kosul saglandiginda, "6X ve 8¢t~ ile iliskili tahminlere sahip
iki dal agagidaki durumlarda birlestirilir.

~ L2-L1
955 — Gl’ft < " 11

Burada L1 ve L2, p olasilig1 ile incelenen bireyin 6nceki gizil yetenegini iceren araligin sinirlaridir.

[*L F©)d6 = [ f(0)d6 = =2 12

2

Bogazigi Universitesi Egitim Dergisi Cilt 42-4(2)



Agag Temelli ve Birlestirilmis Aga¢ Temelli Bilgisayarda Bireysellestirilmis Test Y ontemleri 119

Diger yonden, kosul (8) karsilanmadiginda, kosul (9) ve asagidaki kesisim kosulu (Cha, 2007)
karsilanirsa kriter iki dal1 birlestirir:

[2 minn {[°(6), [*(6)3d6 > &. 13

Kesigim tarafindan verilen dagilimlar arasindaki benzerlik 6nceden belirlenmis bir minimum benzerligi
0 agmalidir. Bu sekilde, agacin biiyiimesi K+ ve § goz oniine alindiginda olasiliksal bir sekilde kisitlanir. Bir
yandan, seviye basina dal sayisinin artirilmasi( K ) daha yiiksek kestirim dogrulugu ve daha yiiksek hesaplama
maliyeti ile sonuglanir. Diger taraftan & degerinin yiliksek olmasi, yalnizca ¢ok benzer dagilimlara sahip dallarin
birlestirilmesine olanak taniyarak daha az sayida birlestirilmis dal ve dolayisiyla daha yiiksek kestirim dogrulugu
ve daha yiiksek hesaplama maliyeti ile sonuglanir. (11) ve (13) ile verilen kriterlerin sirali olarak uygulanmasi,
ilkinin hesaplama agisindan daha az pahali olmasi ve (13)'deki degerlendirme sayisini azaltmasi nedeniyle, (10)
ve (11) veya (11) ve (13) ile verilen kriterler karsilanirsa iki dal birlestirilir. Birlestirilen dal iki farkli diigiimden
gelecektir ve fu’fi’k * yogunluk fonksiyonu birlestirilen iki dalin yogunluk fonksiyonlarmm bir karisimi olacaktir.
DES = asPs(0, ks) sinava giren kisinin u diigiimiine atanan s maddesine ks yanit1 ile iliskili dali alma olasilig1
olmak {izere, karisim yogunluk fonksiyonu su sekilde verilir:

ks, DS . pkt X
o =2 @)+ 2 fe ) 14
’ U +Dkt w TV

Bu durumda, bu birlestirilmis dali almanin D’J,SDL“ olasihig1 DXS, Dkt = DL’fs 4pke olur. Ayrica, Aks y

digiimiinde ks yanitin1 veren smava girenlerin yanitladigi maddelerin kiimesi olmak {izere, birlestirilmis dal i¢in
AZS Jkt = Aks U ARt olur. Her bir olas1 dal ciftinin (hali hazirda birlestirilmis dallar igeren) birlesmesi
Ay

degerlendirildikten ve ilgili olanlar gerceklestirildikten sonra, ilk seviye m = 1 olusturulur. Son olarak, m = 2
seviyesinin olusturulmasinda kullanilacak her bir i maddesinin kapasitesi hesaplanir. Bu madde kapasitesi, c?, i
maddesinin giincellenmis maruz kalma oranini temsil eder: CZ =ri-ai,i=1,...,N

Agac-BBT yonteminde oldugu gibi, her aga¢ diiglimiiniin atanmis bir maddesi ve maddeye verilen
yanitlara dayali yetenek kestirimi vardir. Birlestirilmis Aga¢-BBT yonteminin yeniligi, benzer tahminlere sahip
diigtimleri birlestirerek agacin biiyiimesini sinirlandirmak ve tahminlerde en az hassasiyet kaybiyla agacin ingasim
hizlandirmaktir. Bir kez olusturulduktan sonra, sinav katilimcisi, yetenek seviyesinin nihai kestiriminin bulundugu
son diigiime ulasana kadar cevaplarina gore aga¢ boyunca ilerler. Buna ek olarak, Birlestirilmis Agac-BBT
yontemi, sinavda uygulanan katilimcilarin yilizdesini sinirlayan bir maruz kalma orani belirleyerek madde maruz
kalma kontroliinii igerir. Bu hesaplama hizi, Birlestirilmis Agag-BBT'nin test uygulamasi sirasinda hesaplama
siiresine maruz kalmamasi avantajiyla birlikte, diger alternatif BBT olusturma tekniklerini de geride
birakmaktadir. Birlestirilmis Agac-BBT yonteminin hizi, yetenegin kestiriminde hatanin yiiksek olmasi anlamina
gelmemektedir. Bu yontemle elde edilen hatalar, Agag-BBT yontemiyle elde edilen hatalarla hemen hemen
aynidir. Sonug olarak, Birlestirilmis Aga¢-BBT yontemi, Aga¢-BBT yontemini 6nemli Ol¢iide gelistirerek
herhangi bir kisisel bilgisayarda hizli bir sekilde BBT olusturulmasini saglamaktadir. Bu nedenle, dnerilen bu
yontem, ¢ok sayida katilimciya ayni1 anda uygulanmasi gereken testlerin olugturulmasi igin ideal bir aragtir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmada Birlestirilmis Aga¢ BBT yonteminin performansint Aga¢c BBT performanstyla farkli kosullar ile
karsilagtirmak amaglanmustir. Alan yazinda BBT ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda fazla sayida arastirma
bulunmaktadir. Aga¢c BBT ve Birlestirilmis Aga¢ BBT ile ilgili yurt iginde ¢aligma bulunmamaktadir. Yurt disinda
Delgado-Gomez, Laria ve digerleri, (2019) Aga¢ BBT iizerine ¢alismis BBT ve KA arasinda esitlik oldugunu
matematiksel olarak gostermislerdir. Rodriguez-Cuadrado ve digerleri (2020) Aga¢ BBT de hesaplamalarin
birkag¢ giin siirmesi, yiiksek performansli bir kiime gerektirmesi gibi bir dezavantajlarindan dolay1 kisisel bir
bilgisayarda sadece birkag saniye i¢inde KA' larina dayali BBT' ler olusturmak i¢in Aga¢ BBT teknigini genisleten
Birlestirilmis Aga¢-BBT yontemini dnermislerdir. MBSD madde se¢gme yontemi kullanildiginda diisiik hata
degerleri ile yetenegin kestirildigi belirtilmistir (Rodriguez-Cuadrado vd., 2020). MFB madde se¢me yontemini
madde se¢im yanlilig1, yiiksek madde kullanim oranlar1 gibi zayif yonlerinden dolay1 Rodriguez-Cuadrado ve
digerlerinin (2020) arastirmalarinda kullanilmamistir. Aga¢ BBT yonteminin yetenegin belirlenmesindeki hata
degerleri arastirillmistir. Liao ve Lin (2022), ¢ok boyutlu bilgisayarda bireysellestirilmis testlerde karar agaglari
tabanli madde se¢im stratejilerinin etkinligini degerlendirmistir. Simiilasyonla yapilmis arastirmada, onerilen
stratejinin geleneksel yontemlere kiyasla daha verimli oldugunu daha iyi performans gosterdigini ortaya
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koymustur. Karar agaglari tabanli madde secim stratejisinin, ¢ok boyutlu uyarlanabilir testlerde nemli bir gelisme
sagladig1 ve bu yontemlerin testlerin dogrulugunu ve verimliligini artirmada 6nemli bir potansiyele sahip oldugu
belirlenmistir. Rodriguez-Cuadrado ve digerleri (2023), biiyiik 6l¢ekli bilgisayarda bireysellestirilmis testler i¢in
klasik yontemlere gore daha verimli ve dlgeklenebilir bir alternatif sunmak amaciyla, karar agaglari tabanlt hibrit
bir yaklasim onermektedir. Biiyiikk 6lgekli testlerde zaman ve kaynak tasarrufu saglayacagini belirtmektedir.
Bulgular, modelin daha hizli sonuglar sundugunu ve daha diisiik hata oranlariyla daha giivenilir bir performans
sergiledigini gostermektedir.

Bu aragtirmada madde havuzundaki maddelerin farkli yetenek degerlerinde yiiksek bilgi veren maddeler
oldugu tespit edilmistir. MFB madde se¢cme yontemi BBT icin farkli yetenek diizeylerinde yiiksek bilgi veren
madde havuzu kullanildiginda performansinin yiiksek oldugu bilinmektedir (Lord, 2012; Weiss, 1982).
Arastirmada Birlestirilmis Aga¢ BBT, Aga¢ BBT yontemleri ile yetenek kestirilmistir. Yetenek kestirimine ait
6l¢me kesinliginin MFB ve MBSD madde se¢me yontemleri ile farkli madde maruziyet kontrol oranlarinda, Farkli
dal sayilar1 ve minimum benzerlik oranlarinda ve her bir bireye uygulanan farkli maksimum madde sayisinda
nasil oldugu arastirilmigtir. Alan yazin igin gergek veri ile farkli kosullarin en hassas 6lgme i¢in belirlenmesinin
Karar Agaglar1 Temelli BBT arastirmalarinda faydali olacag: diisiiniilmektedir. Bu arastirma i¢in 920 bireye
uygulanmis 256 maddeden olusan Ingilizce seviye belirleme sinavina ait gercek sinav verileri madde havuzu
olarak kullanilmugtir. Analizler igin RMSE, BIAS, gergek yetenekler ile kestirilen yetenekler arasi korelasyon ve
madde havuzunun kullanim oranlar1 25 tekrarin ortalamasi ile R ortaminda yazilan kodlarla hesaplanmistir.

Arastirmanin problem cilimlesi ve alt problemleri asagidaki gibidir.
Problem Ciimlesi

Birlestirilmis Aga¢ BBT ve Aga¢ BBT yontemlerinin 6l¢me kesinligi ve test etkililigine ait performanslar1 farkl
kosullarda ne diizeyde degisim gdstermektedir?

Alt Problemler

1. Madde maruziyet kontrol oran1 ri= 0.5,herbir katilimciya uygulanacak madde sayist 10 oldugunda, farkli
dal sayisi, madde se¢me yontemleri ve minimum benzerlik oranlarinda Birlestirilmis Aga¢ BBT igin
Oleme kesinligi nasildir?

2. Madde maruziyet kontrol oran1 uygulanmadiginda her bir katilimciya uygulanacak madde sayis1 10
oldugunda, farkli dal sayisi, madde se¢gme yontemleri ve minimum benzerlik oranlarinda Birlestirilmis
Agag¢ BBT i¢in 6lgme kesinligi nasildir?

3. Her bir katilimerya 10,15,20 madde uygulandiginda farkli maksimum dal sayist ve minumum benzerlik
oranlarinda Birlestirilmis Aga¢c BBT ve Aga¢c BBT i¢in yetenegin kestirimine ait hata degerleri nasildir.

4. Madde havuzunda 80, 160 ve 256 madde oldugunda madde maruziyet orani (ri= 0.5) ile seviye basina
maksimum dal sayis1t K¥=100,200,500 ve belirlenmis minumum benzerlik 6 =0, 0.5, 0.98 oldugunda
MBSD madde segme yontemi ile Birlestirilmis Agag BBT ve Aga¢ BBT arasindaki nihai yeteneklere
ait 6lgme kesinligi degisimi nasildir?

5. Madde havuzunda 80, 160 ve 256 madde oldugunda madde maruziyet orani (ri= 0.5) seviye basina
maksimum dal sayis1t K¥=100,200,500 ve belirlenmis minumum benzerlik § =0, 0.5, 0.98 oldugunda
MFB madde segme yontemi ile Birlestirilmis Aga¢ BBT ve Aga¢ BBT arasindaki nihai yeteneklere ait
6lgme kesinligi degisimi nasildir?

Yontem
Arastirmanin Tiirii

Aragtirma betimsel arastirma ve gergek veriye dayali simiilasyon ¢alismasidir. Betimsel arastirmalar bir durumu
tanimlayan agiklayan arastirmalardir (Kaptan, 1995). Arastirmada yetenek parametreleri ve madde havuzu
parametreleri Bilkent Universitesi yabanci diller yiiksekokulunda uygulanan 256 Ingilizce seviye belirleme
maddelerine 919 6grencinin verdigi cevaplardan R ortaminda olusturulmustur. Gergek veriye dayali simiilasyon
caligmasidir (R Core Team, 2013).
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Simiilasyon Kosullar:

Birlestirilmis Aga¢ BBT igin 100,200,500 Dal sayisi, 0, 0,5, 0,98, minumum benzerlik oranlar1 farkli dal sayisi
ve benzerlik oranlarinda Slgme kesinliginin ve test etkililiginin nasil oldugunu tespit etmek i¢in Rodriguez-
Cuadrado ve digerlerinin (2020) calismas: dikkate alinarak belirlenmistirr MFB madde se¢me yOnteminin
performans1 Karar Agaci temelli BBT i¢in arastirilmadigindan bu arastirmaya dahil edilmistir. MBSD madde
segcme yontemi ile MFB madde segme yontemi farkli madde se¢me yontemlerinde Aga¢ Temelli BBT
yontemlerinin performanslarini gérmek i¢in kullanilmistir. Madde havuzunda 256 madde bulunmaktadir. Madde
havuzundaki madde sayis1 80,160 ve 256 olarak belirlenmistir. Farkli madde havuzu biiyiikligiinde yontemlerin
performansi arastirilmak amaglanmigtir. Madde maruziyet kontrol orani 0.5 ve 1 oldugunda farkli bir ifade ile
madde maruziyet kontrol orani uygulandiginda ve uygulanmadiginda yetenek kestirimine etkisi tiim yontemler
icin aragtirilmistir. Aga¢ BBT icin her bir bireye 10 madde uygulanmasimnin bile ¢cok zaman aldig1 i¢in agacin
biiyiimesi kontrol edilememektedir (Delgado-Goémez, Morales-Alvarez vd., 2019). Birlestirilmis Aga¢c BBT de bu
sorunun benzer yetenege sahip dallarin birlestirilmesi ile ¢oziildigi bilgisi ile her bir bireye uygulanan madde

sayis1 10,15, 20 oldugu durumlarda yetenek kestirimine ait 6l¢gme kesinliginin nasil degistigi belirlenmistir.

Aragtirma kapsaminda kullamlan veri seti, 220K161 numarali “ingilizce Hazirlik Siniflarinda
Bilgisayarda Bireysellestirilmis Test Kullanimi” baslikli TUBITAK projesi gergevesinde, Bilkent Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulunda Ingilizce hazirlik egitimi alan 6grencilere bilgisayar tabanl olarak uygulanan
seviye belirleme sinavlarindan elde edilmistir. Madde havuzu, farkli zamanlarda farkli gruplara uygulanmis dokuz
setten olusmakta ve her sette ortak olan on maddeyle birlikte toplam 256 madde icermektedir. Genis bir madde
havuzu hedeflendiginden, zaman ve motivasyon kisitlar1 nedeniyle 256 maddenin tamami ayn1 gruba ya da ayni
oturumda uygulanamamustir.

Madde Tepki Kurami’nin (MTK) degismezlik varsayimi dogrultusunda, yeterli sayida madde mevcut
oldugunda ayn1 evrenden se¢ilen maddeler farkli zamanlarda ve farkli gruplara uygulanabilir (Kolen ve Brennan,
2004). Bu ¢calismada da MTK nin degismezlik 6zelliginden yararlanilarak, ayni evrenden segilen maddeler ¢esitli
Ogrenci gruplarina uygulanmigtir. Uygulamalardan elde edilen sonuglarin ayni dlgekte karsilastirilabilmesi igin
ortak maddeler (anchor items) kullanilmistir (Nydick ve Weiss, 2009, s. 1-13). Ogrencilerin her setteki tiim
maddelere yanit vermemesi nedeniyle yanit-birey matrisi eksik yapidadir. Bu eksik matrisi tamamlamak ve tiim
setleri ortak bir dlcege tasimak amaciyla R yazilimindaki mirt paketi (Chalmers, 2012) kullanilmig; anchor
maddeler araciligiyla dlgek esitlemesi yapilmis ve madde ile yetenek parametreleri tahmin edilmistir. Dikey
Ol¢ekleme yontemlerinden es zamanli kalibrasyon kullanilarak setlerdeki maddeler on ortak madde {izerinden
birbirine baglanmig; madde parametreleri coef fonksiyonu, yetenek parametreleri ise ayni paketteki fscores
fonksiyonu ile hesaplanmuistir.

Aragtirmada MTK temelli 6l¢cekleme uygulanmis ve es zamanli kalibrasyon sayesinde madde ve yetenek
parametreleri ortak dlcekte elde edilmistir. 919 bireyin yetenek parametreleri -2,3 ile 2,72 arasinda degismektedir.
Ingilizce seviye belirleme sinavina katilan dgrenciler, her biri ilk on ortak maddeyi iceren yalnizca bir seti
yanitlamislardir. Bu nedenle diger sekiz set yanitlanmadigindan yanit matrisi eksik kalmustir.

Tablo 1’de, ilk on maddenin ortak oldugu dokuz set i¢in, her setteki madde sayisi ve yanit veren kisi
sayilaryla olugturulmus eksik yanit matrisi gosterilmektedir. Setler 36 ile 39 madde arasinda degismekte olup,
her bir seti en az 100, en fazla 105 6grenci yanitlamistir. Tabloda 90 hiicre yer almakta; ilk dokuz hiicredeki on
madde tiim smav katilimcilart tarafindan yanitlanmistir. Kalan 81 hiicrede “X” isareti, satirdaki dgrencinin
stitundaki madde setini yanitladigin1 gostermektedir. Diger 72 hiicre i¢in ise yanit iiretimi gerceklestirilmistir.
Gergek veriye dayali simiilasyon siirecinde, her 6grencinin yanitlamadig1 sekiz set i¢in yanitlar, 6lgekleme ile elde
edilen madde parametreleri ve dgrencinin yanitladig1 setten elde edilen yetenek tahmini dikkate alinarak, mirt
paketinin simdata fonksiyonu kullanilarak tretilmistir (Chalmers, 2012). Boylece elde edilen eksiksiz yanit
matrisi lizerinden simiilasyon ¢aligmasi uygulanmistir.
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Tablo 1
Madde Havuzuna Ait Eksik Yanit Matrisi

Demet Alkan

ilk 10 27 26 28 27 27 28 29 27 29 Toplam
madde madde madde madde madde madde madde madde madde madde 256
Set 1 37
X X
100 kisi madde
Set 2 36
X X
104 kisi madde
Set 3 38
X X
100 kisi madde
Set 4 37
X X
100 kisi madde
Set 5 37
X X
100 kisi madde
Set 6 o y 38
105 kisi madde
Set 7 39
X X
103 kisi madde
Set 8 37
X X
102 kisi madde
Set 9 37
X X
105 kisi madde
Toplam Toplam
919 kisi 336
s madde

Madde havuzu yetenek diizeylerinde yiiksek bilgi veren maddelerden olusmaktadir. Madde havuzuna ait test bilgi

fonksiyonu Sekil 2’deki gibidir.

Sekil 2
Test Bilgi Fonksiyonu

40

1(6)
L

20

Arastirmada 6grencilere ait yetenek parametresi -2,3 ile 2,7 arasinda; madde ayirt edicilik (a) parametresi -0,4 ile
3,6 arasinda; madde giigliik (b) parametresi ise -3,3 ile 3,2 arasinda degismektedir. Havuzun nitelikli ve amagla
uyumlu bi¢imde tasarlanmis olmasi; maddelerin yiiksek bilgi iiretmesi ve farkli yetenek diizeylerindeki adaylari
kapsamasi ile iligkilidir (Parshall vd., 2002; Reckase, 1981). Bu nedenle, bu ¢alismada kullanilan maddeler proje
kapsaminda Ingilizce alan uzmanlar1 tarafindan yazilmis, farkli dil uzmanlarinin degerlendirmeleri dogrultusunda
uzman goriisiine dayali diizenlemeler yapilmistir. Akabinde 60 kisilik bir grupla pilot uygulama gerceklestirilmis,
madde istatistikleri hesaplanmis ve gerekli maddeler iizerinde diizeltmeler uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirma problemlerine bagli olarak Birlestirilmis Aga¢ BBT ve BBT i¢in olusturulan simiilasyon kosullar1 25
tekrar yapilmis ve tim degerler tekrarlarin ortalamasi alinarak R ortaminda Rodriguez-Cuadrado ve digerleri
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tarafindan (2020) yazilan “catdt” paketindeki fonksiyonlarla hesaplanmistir. BBT i¢in Magis ve Barrada (2017)
tarafindan yazilan CatR paketi kullanilmistir. RMSE, yanlilik, yetenek diizeyleri arasindaki korelasyon (r)
degerleri aragtirilmistir. Agac-BBT yontemi Birlestirilmis Agag-BBT yonteminin Kx = oo ve 8 = 1 igin 6zel bir
durumudur. Aga¢ BBT i¢in seviye basina maksimum dal sayisi sonsuz, belirlenmis minumum benzerlik 6 = 1
olarak analize dahil edilmistir.

Gergek yetenek diizeyi ile kestirilen yetenek diizeyleri arasindaki korelasyon (r) icin Pearson korelasyon
katsayis1 degeri hesaplanmistir.

Yanlilik, son yetenek diizeylerinin (0i") gercek yetenek diizeylerinden (6i) farklar1 toplaminin birey
sayisina (n) oranina esittir (Miller ve Miller, 2004).

Yanlilik = w 1

RMSE, kestirilen son yetenek diizeylerinin (8i") gercek yetenek diizeylerinden (61 ) farklarinin kareleri toplaminin
birey sayisina (n) oranmin karekokiine esittir.

n (0,-0:)2
RMSE = /zm(enl 0, )

Bulgular
Madde Maruziyet Kontrolii Uygulanan Kosullarda Olgme Kesinligi

Madde maruziyet kontrol oraninin ri = 0,5 ve her bir katilimciya uygulanacak madde sayisinin M = 10 olarak
belirlendigi durumda, farkli dal sayilari, madde se¢me yontemleri ve minimum benzerlik oranlarina gore
Birlestirilmis Aga¢ BBT’nin 6lgme kesinligi incelenmistir. Bu kosullarda elde edilen bulgular Tablo 2’de
sunulmaktadir.

Tablo 2
Birlestirilmis Aga¢ BBT Duyarlilik Analiz Sonuglari

ri: 0,5, M=10  Birlestirilmis Agac Tabanli BBT

Maksimum dal Madfie segme Mlmmgm RMSE COR BIAS
say1sl yontemi benzerlik

6 =0 0,242 0,966 0,193

MBSD 6 =0,5 0,241 0,966 0,193

6 =0,98 0,24 0,966 0,192

K=100 5 =0 0,237 0,967 0,187

MFB 6 =0,5 0,235 0,967 0,183

8 =098 0,232 0,969 0,181

5 =0 0,238 0,967 0,190

MBSD 6 =0,5 0,238 0,967 0,190

8 =098 0,236 0,967 0,189

K=200 5 =0 0,236 0,967 0,185

MFB 6 =0,5 0,236 0,967 0,185

8 =098 0,233 0,98 0,185

6 =0 0,241 0,966 0,192

MBSD 6 =0,5 0,241 0,966 0,191

6 =0,98 0,241 0,966 0,192

K=500 6 =0 0,235 0,967 0,192

MFB 6 =0,5 0,236 0,967 0,186

6 =0,98 0,243 0,965 0,191

Tablo 2 de her bir katilimciya 10 madde uygulanmistir. Madde maruziyet kontrol orani 0,5 olarak belirlenmistir.
Birlestirilmis Aga¢ BBT yonteminin seviye basma dal sayist 100,200,500 olarak dallar arasinda minumum
benzerlik 0, 0,5, 0,98 olarak siirlandirildiginda dal sayisi ve minumum benzerlik arttik¢a 6lgme kesinliginin
yiikseldigi RMSE ve yanlilik degerlerinin diistiigii gergek yeteneklerle kestirilen yetenekler arasi korelasyonun
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yiikseldigi goriilmistiir. 8 parametresi belirleyici parametre olsa da etkisinin az oldugu goriilmektedir. K
parametresinin etkisinin daha fazla oldugu anlagilmustir.

MFB madde se¢me yontemi kullanilarak gergeklestirilen Birlestirilmis Aga¢c BBT de elde edilen RMSE
degerlerinin MBSD madde se¢gme yontemi kullanildig1 kosula gore daha diisiik oldugu 6l¢me kesinliginin daha
ylksek oldugu gorilmektedir. MFB madde se¢me ydntemi, yetenek seviyesinin mevcut tahmini 0'da
degerlendirilen Fisher bilgi fonksiyonu Fi(0)'y1 maksimize eden i* maddesinin se¢ilmesinden olusur. Madde
havuzu gercek verilerden olugmaktadir. Madde havuzunda farkli yetenek diizeylerinde yiiksek bilgi veren
maddelerden olustugu icin MFB madde se¢me yonteminin performansinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Her ne
kadar Rodriguez-Cuadrado ve digerleri (2021), MBSD madde se¢me yonteminin diigiik hata degerleri ile 6lgme
yapildigi, Agag temelli BBT i¢in uygun madde segme yontemi oldugu belirtilse de farkli yetenek diizeylerinde
yiiksek bilgi veren madde havuzu igin MFB madde se¢gme yonteminin Birlestirilmis Agag BBT arastirmalarinda
kullanilmasinin daha hassas 6lgme i¢in uygun oldugu goriillmektedir. Seviye basina dal sayisinin ve minumum
benzerlik oraninin Birlestirilmis Aga¢c BBT igin belirleyici parametreler oldugu sdylenebilir.

Madde Maruziyet Kontrolii Olmadan Ol¢me Kesinligi

Bu bdliimde, katilime1 basina 10 madde uygulandiginda, farkli dal sayilari, madde segme yontemleri ve minimum
benzerlik oranlariin Birlestirilmis Aga¢ BBT nin 6l¢me kesinligi lizerindeki etkileri incelenmistir. Bu kosullarda
elde edilen bulgular Tablo 3’de sunulmaktadir.

Tablo 3

Birlestirilmis Aga¢ BBT Duyarlilik Analiz Sonuglari

ri: 1, M =10 Birlestirilmis Aga¢ Tabanli BBT
Maksimum dal Madde se¢me Minimum

. . . RMSE COR BIAS
say1s1 yontemi benzerlik

§=0 0,233 0,968 0,185
MBSD 5 =05 0,233 0,968 0,184
5 =0,98 0,232 0,968 0,184
K=100 §=0 0,231 0,969 0,183
MFB 5 =05 0,231 0,969 0,183
5 =0,98 0,232 0,969 0,184

5§ =0 0,230 0,969 0,181

MBSD 6 =05 0,230 0,969 0,181

5 =0,98 0,230 0,969 0,181
K=200 5§ =0 0,232 0,969 0,184
MFB 6 =05 0,232 0,969 0,184
5 =0,98 0,227 0,97 0,178

§=0 0,232 0,969 0,181

MBSD 6 =05 0,232 0,969 0,181
5 =0,98 0,232 0,968 0,183

K=500 §=0 0,231 0,969 0,181
MFB 6 =05 0,231 0,969 0,181

& =0,98 0,229 0,97 0,18

Her katilimerya 10 madde uygulanmigtir. Madde maruziyet kontrol orani 1 olarak belirlendiginde maruz kalma
kontrol oran1 madde se¢iminde uygulanmamis olur. Maruz kalma orani kontrolii uygulanmadiginda (ri=1,1=1,
..., N), Birlestirilmis Agac-BBT yontemi en yiiksek uyum indeksine sahip maddeyi igeren bir diigiim olusturur.
Birlestirilmis Aga¢c BBT yonteminin seviye basmna dal sayist 100,200,500 olarak dallar arasinda minumum
benzerlikte 0,0,5,0,98 olarak sinirlandirildiginda dal sayist ve minumum benzerlik arttikca 6lgme kesinliginin
yiikseldigi RMSE ve yanlilik degerlerinin diistiigli Gergek yeteneklerle kestirilen yetenekler arasi korelasyonun
yikseldigi goriilmiistiir. 8 parametresi belirleyici parametre olsa da etkisinin az oldugu goriilmektedir. K
parametresinin etkisinin daha fazla oldugu anlagilmistir. ri=0,5 e goére madde maruziyet kontrol orani
uygulanmadiginda RMSE degerlerinin diistiigii anlasilmigtir.

Madde maruziyet kontrol oraninin uygulanmasinin RMSE degerlerini bir miktar artirmasi bireyin

kestirilen gegici yetenek diizeyinde en yiiksek bilgiyi saglayan maddenin, maksimum madde kullanim siklig
oranina ulasmis olmasindan dolay1 bireye uygulanamamasindan kaynaklanmis olabilecegi yorumu yapilabilir.
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Madde maruziyet konrol oran1 uygulandiginda 6l¢me hassasiyetinin diisiik olmasimnin madde havuzunda bir
sonraki madde se¢iminde madde sayisinin azalmasiyla iliskili olabilecegi yorumu yapilabilir. Bu sorunun ¢6ziimi
icin maksimum madde kullanim sikligin1 asan maddelerin yogunlastigi yetenek ranjindaki madde sayilar
arttirllarak madde havuzu genisletilebilir. Birlestirilmis Aga¢ BBT gizil yetenegin kestirimleri ve dagilimlar
benzer olan dallari birlestirerek agacin biyiimesini kisitlamaktadir. Bu birlegsmelerin amaci, tahminlerdeki
hassasiyeti kaybetmeden 6zellikle diisiik yetenek seviyeli gruplarda agacin biiylimesini kontrol altina almaktir.
Testleri hizli bir sekilde olusturmaktir.

MFB madde se¢me yontemi kullanilarak gerceklestirilen Birlestirilmis Aga¢c BBT de elde edilen RMSE
degerlerinin MBSD madde se¢gme yontemi kullanildig1 kosula gore daha diisiik oldugu 6lgme kesinliginin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Madde havuzu gercek verilerden olusmaktadir. Madde havuzunda farkli (3 ve -3)
yetenek diizeylerinde yiiksek bilgi veren maddelerden olustugu igin MFB madde segme yOnteminin
performansinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Madde Sayis1 ve Havuz Biiyiikliigiine Gore Birlestirilmis Agac BBT ile Aga¢c BBT’nin Ol¢me Kesinligi

Bu bdliimde, her bir katilimciya 10, 15 ve 20 madde uygulandiginda; madde havuzu 80, 160 ve 256 madde
oldugunda, farkli maksimum dal sayist ve minimum benzerlik oranlarinda Birlestirilmis Aga¢ BBT ile Agac
BBT’nin RMSE, korelasyon ve yanlilik degerleri karsilastirilmistir. Bu boliime ait bulgular Tablo 4’de
sunulmaktadir.

Tablo 4
Birlestirilmis Aga¢ BBT ve Aga¢ BBT Duyarlilik Analiz Sonuglart

ri=1
. . Madde havuzu
Agac BBT Maksimum madde sayis1 80 160 256
10 Madde 0,370 0,276 0,241
15 Madde 0,384 0,274 0,237
20 Madde 0,375 0,274 0,234
Maksimum Uygulanacak Maksimum Dal Minimum
Madde Sayis1 Sayis1 Benzerlik
=0 0,382 0,276 0,233
K=100 5 =05 0,380 0,277 0,233
5 =098 0,383 0,276 0,232
Birlestirilmis Aga¢c BBT 3=0 0,383 0,280 0,230
K =200 3 =05 0,379 0,279 0,230
M=10 5 =0,98 0,380 0,273 0,230
5=0 0,381 0,275 0,232
K =500 3 =05 0,380 0,274 0,232
8 =098 0,376 0,273 0,232
5=0 0,386 0,279 0,233
K=100 % =05 0,381 0,280 0,232
3 =098 0,386 0,279 0,231
=0 0,387 0,280 0,236
M=15 K =200 % =05 0,376 0,280 0,232
5 =098 0,387 0,275 0,237
=0 0,379 0,276 0,232
K =500 8 =05 0,386 0,272 0,232
5 =098 0,379 0,276 0,232
=0 0,379 0,276 0,233
K=100 8 =05 0,386 0,272 0,231
5 =098 0,379 0,276 0,233
=0 0,380 0,279 0,236
M =20 K =200 3 =05 0,380 0,275 0,232
5 =098 0,380 0,276 0,237
5=0 0,387 0,276 0,232
K =500 3 =05 0,377 0,276 0,232
3 =098 0,387 0,272 0,232
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Tablo 4 de her katilmciya 10, 15, 20 madde uygulandiginda, madde maruziyet kontrol orani 1 olarak
belirlendiginde farkli bir ifade ile maruz kalma kontrol orani madde segiminde uygulanmamis oldugunda
Birlestirilmis Aga¢ BBT yonteminde uygulanan madde sayisinin artmasinin tiim kosullarda RMSE degerlerinde
farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Bireyin yetenegi kestirildikten sonra fazla sayida madde uygulamanin
6lgme hassasiyetini degistirmedigi yorumu yapilabilir. Her bir bireye Uygulanan madde sayisinin Birlestirilmis
Agac BBT igin fark olusturacak parametre olmadigi sdylenebilir. Kisa siirede daha az madde ile BBT uygulanmak
istenildiginde Birlestirilmis Aga¢ BBT yonteminin kullaniminin etkili olabilecegi goriilmiistiir. Aga¢ BBT i¢in
madde havuzundaki madde sayisinin artmasi yetenegin kestirimi i¢in 6l¢me kesinligini yiikselttigi goriilmiistiir.

Agac BBT i¢in her bir bireye uygulanacak maksimum madde sayisinin artmasi dlgme kesinligini
yiikseltmekle birlikte madde sayisinin ¢ok olmast BBT hazirlanmasi igin gegen siireyi ve agacin biiyiimesinin
kontrol edilememesi yoniinde Aga¢ BBT i¢in kullanisli olmadig: diisiiniilmektedir.

Tabloya gore tiim madde sayilarinda seviye basina dal sayist 100, 200, 500 olarak dallar arasinda
minumum benzerlikte 0, 0,5, 0,98 olarak sinirlandirildiginda dal sayisi ve minumum benzerlik arttikca 6lgme
kesinliginin yiikseldigi RMSE ve yanlilik degerlerinin diistiigii gercek yeteneklerle kestirilen yetenekler arasi
korelasyonun yiikseldigi goriilmiistiir. 8 parametresi ve dal sayisinin 6lgme hassasiyeti i¢in Birlestirilmis Agac
BBT de belirleyici parametreler oldugu tablodan anlasilmaktadir.

MBSD Madde Se¢cme Yéntemi ile Birlestirilmis Aga¢c BBT ve Aga¢c BBT’nin Olcme Kesinligi Degisimi

Bu béliimde, madde havuzunun 80, 160 ve 256 madde oldugu kosullarda, madde maruziyet orani ri = 0,5, seviye
basma maksimum dal sayis1 K = 100, 200, 500 ve minimum benzerlik 6 = 0, 0,5, 0,98 olarak belirlendiginde,
MBSD madde se¢me yontemi kullanilarak Birlestirilmis Aga¢ BBT ile Aga¢ BBT’nin nihai yetenek
kestirimlerine iliskin 6lgme kesinligi incelenmistir. Bu boliime ait bulgular Tablo 5’de sunulmaktadir.

Tablo 5
MBSD Madde Se¢me Yontemi ile Birlestirilmis Aga¢ BBT ve Aga¢ BBT Duyarlilik Analiz Sonuglart
ri=0,5
Yontem Madde havuzu
Aga¢c BBT 80 160 256
0,370 0,276 0,241
Maksimum Dal Minimum
Sayis1 Benzerlik
5=0 0,382 0,276 0,242
K =100 5 =0,5 0,383 0,277 0,241
5 =098 0,38 0,276 0,240
5 =0 0,383 0,280 0,238
Birlestirilmis Aga¢ BBT K =200 3 =05 0,380 0,279 0,238
5 =098 0,379 0,273 0,236
5=0 0,381 0,275 0,241
K =500 8 =0,5 0,380 0,274 0,241
5 =098 0,376 0,273 0,241

Tablo 5 madde maruziyet kontrol orani 0.5 oldugunda Aga¢ BBT, Birlestirilmis Aga¢ BBT ve BBT ile yetenek
kestirimine ait RMSE degerleri géstermektedir. BBT yonteminin tiim senaryolarda en kiigiik hatay1 elde ettigi
goriilmektedir. Birlestirilmis Aga¢ BBT yonteminin seviye basina dal sayisini sinirlamasinin bunun nedeni oldugu
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, her li¢ yontem arasindaki farkin, 6ncelikle kullanilan K+ degerine bagli olarak
¢ok az oldugu veya hatta hi¢ olmadig: da fark edilebilir.

Seviye basina maksimum dal sayis1 K« arttikca, her ii¢ yontem arasindaki fark azalmaktadir. Ornegin,
K =500 oldugunda ve madde havuzunda yeterli ¢esitlilik oldugunda (N = 256) bu fark sifirdir. Tabloda,
Birlestirilmis Aga¢-BBT yonteminin performansini artirmak i¢in K#'nin belirleyici parametre oldugu
diisiiniilmektedir. Her ne kadar & parametresindeki artig hatay1 azaltma egiliminde olsa da, iyilesme kiigiiktiir.
Madde havuzundaki madde sayisinin ¢ok olmasi, maksimum dal sayis1 ve minumum benzerlik oraninin yiiksek
olmasi yetenegin kestiriminde 6l¢gme kesinligini yiikseltme egiliminde oldugu goriilmektedir.
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MFB Madde Se¢me Yontemi ile Birlestirilmis Aga¢c BBT ve Aga¢c BBT nin Ol¢me Kesinligi Degisimi

Bu béliimde, madde havuzunun 80, 160 ve 256 madde oldugu kosullarda, madde maruziyet orani ri = 0,5, seviye
basina maksimum dal sayis1 K = 100, 200, 500* ve minimum benzerlik 6 = 0, 0,5, 0,98 olarak belirlendiginde,
MFB madde se¢me yontemi kullanilarak Birlestirilmis Aga¢ BBT ile Aga¢ BBT nin nihai yetenek kestirimlerine
ait 6lgme kesinligi incelenmistir. Bu béliime ait bulgular Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6
MFB Madde Se¢me Yéntemi ile Birlestirilmis Aga¢ BBT ve Aga¢ BBT Duyarlilik Analiz Sonuglari
rn=0,5
Yontem Madde havuzu
Aga¢c BBT 80 160 256
0,356 0,278 0,234
Maksimum Dal Minimum
Sayisi Benzerlik
5=0 0,371 0,277 0,234
K =100 3 =05 0,382 0,278 0,232
5 =098 0,385 0,277 0,232
5=0 0,383 0,275 0,236
Birlestirilmis Aga¢ BBT K =200 % =0,5 0,382 0,275 0,236
5 =0,98 0,378 0,276 0,233
=0 0,382 0,271 0,235
K =500 % =0,5 0,378 0,271 0,236
5 =098 0,382 0,280 0,243

Tablo 6’da MFB madde seme yontemi kullanilmistir. Her bir katilimciya uygulanacak madde sayis1 M = 10 olarak
belirlenmistir. Madde havuzunda 80, 160, 256 madde oldugunda, birlestirme parametreleri K =100, 200, 500 ve
5=0,0,5, 0,98 degerleriyle Birlestirilmis Aga¢ BBT ve BBT ve Aga¢c BBT yontemleri ile kestirilen yetenege ait
RMSE hata degerleri belirlenmistir.

Tiim kosullar ve yontemler i¢in MFB madde segme yontemi ile yapilan analizlerde MBSD madde se¢me
yonteminin kullanildig1 kosullara gore daha diisiik hata degerleri ile yetenegin kestirildigi goriilmiistiir. Madde
havuzundaki madde sayisinin artmasi tiim yontemler icin hata degerlerinin diismesini saglamigtir. BBT yontemi
ve Agac BBT yontemiyle kestirilen yetenege ait hata degerleri en diisiiktiir. Birlestirilmis Aga¢ BBT icin seviye
basina dal sayist ve minimum benzerlik oran1 arttikga ve BBT ve Aga¢ BBT den daha diisiik hata degerleri ile
yetenegin kestirildigi goriilmektedir. Birlestirilmis aga¢ BBT ile agacin biiylimesi kontrol atmna alinmistir ve
MTK’nin temel varsayimlarini kargilamayan gergek veride de kisa zamanda BBT uygulamasi ile yetenegi BBT
ve Agac BBT ye gore daha diisiik hata degerleri ile kestirdigi tablodan anlagilmustir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, bir KA yapisi kullanarak BBT’ ler olusturmak igin Birlestirilmis Agag-BBT ve Aga¢ BBT
yontemine ait farkli kosullardaki 6l¢me kesinligi ve test etkililigi karsilastirilmistir. Aga¢c BBT ydnteminde oldugu
gibi, Birlestirilmis Agag BBT yontemi de testi uygulanmadan 6nce olusturmakta ve maddeleri katilimcilara aninda
saglamaktadir. Birlestirilmis Agac-BBT ve Agac BBT yontemi arasindaki temel fark, birincisinin gizil seviyenin
tahminleri ve dagilimlar1 benzer olan dallar1 birlestirerek agacin biiyiimesini kisitlamasidir. Bu birlesmelerin
amact, tahminlerdeki hassasiyeti kaybetmeden testleri hizli bir sekilde olusturmaktir. Yetenegin kestirilmesinde
Birlestirilmis Aga¢ BBT lerde birlesme parametrelerine, madde havuzu biiyiikliigiine ve madde maruziyet kontrol
oranlarma gore daha diisiik RMSE degerleri elde edilmistir. Maddenin maruz kalma orani arttik¢a, seviye bagina
maksimum dal sayis1 ve birlestirme parametreleri, madde havuzunun biiyiikliigl arttikca test etkililigi ve dlgme
kesinliginin arttifit Aga¢ BBT den daha diisiik hata degerleri ile sonuglar olustugu goriilmektedir. Madde
maruziyet orani (ri) kontroliiniin uygulanmadigi durumlarda RMSE degerlerinin daha diisitk olmasi, testlerin
madde havuzundaki en bilgilendirici maddeleri serbestce kullanabilmesinden kaynaklandigi diisiiniidiirmektedir.
Bu bulgu, Liao ve Lin (2022)’nin karar agaclart tabanli ¢ok boyutlu BBT g¢alismasinda da gozlenmis, ri
kontroliiniin 6lgme dogrulugunu hafifce azaltabilecegi ancak test giivenligini artirdigi vurgulanmustir.
Birlestirilmis agac tabanli BBT igin seviye basina maksimum dal sayist (K) ve minimum benzerlik oraninin ()
belirleyici parametre oldugu anlagilmigtir. Bu sonug, Rodriguez-Cuadrado ve digerlerinin (2023) karar agaglari
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temelli BBT yapilarinda modelin basarisinin, parametre optimizasyonu ile dogrudan iligkili oldugunu belirten
bulgulariyla ortiismektedir. Arastirmanin bulgulari, K parametresinin (seviye basina dal sayisi) test performansini
etkileyen en gii¢lii degiskenlerden biri oldugunu gostermektedir. K degeri arttikca, testin daha fazla dallanma ile
adaylara daha uygun madde se¢imi yapma olasilig1 artmakta ve buna bagli olarak RMSE degerleri diismekte,
6lgme hassasiyeti artmaktadir. Ancak bu artisin, iglem siiresini ve hesaplama yiikiinii de artirdig: diisiiniilmektedir.
Bu durum, Delgado-Gomez, Morales-Alvarez ve digerlerinin (2019) yiiksek K degerlerinin daha dogru ama daha
karmagik test yapisi {irettigi yoniindeki tespitleriyle paralellik gostermektedir. Minimum benzerlik orani (8) da
test agacinin biiylimesini etkileyen 6nemli bir parametredir. & degeri yiikseldiginde yalnizca benzer yogunluk
dagilimina sahip dallar birlesebildiginden, birlesmelerin sayis1 azalmakta, bu da testin daha ayrintili dallanmasina
neden olmakta ve 6lgme hassasiyetini artirmaktadir. Ancak, Rodriguez-Cuadrado ve digerlerinin (2020) belirttigi
gibi, 8’nin asir1 yiiksek degerleri test siiresini uzatabilir ve hesaplama kaynaklarini zorlayabilir. Bu nedenle, d'nin
optimum diizeyde belirlenmesi gerektigi anlasilmaktadir. Arastirmacilar, Birlestirilmis Agac yapilarinin klasik
BBT yontemlerine gore daha diisiik hesaplama maliyetiyle benzer hatta daha yiiksek 6l¢me kesinligi sundugunu
belirtmiglerdir.

Madde segme yontemlerinin 6zellikleri ile uyumlu sonuglar elde edilmistir. MFB madde se¢me yontemi
ile madde havuzu tiim yetenek diizeylerinde yiiksek bilgi veren maddelerden olustugu i¢in MBSD madde segme
yontemine gore Birlestirilmis Aga¢c BBT yonteminde daha diisiik hata degerleri ile yetenegin kestirildigi sonucuna
ulastlmistir. Bu durum, Lord (2012) ve Weiss (1982)’in, MFB’nin uygun madde havuzlariyla yiiksek dogruluk
sagladig1 yoniindeki bulgulariyla tutarlidir. Shin ve Kim (2021) de, madde se¢gme yontemlerinin test performansi
iizerindeki etkisinin veri yapisina bagli olarak degiskenlik gosterebilecegini ifade etmistir.

Bu arastirmanin sonuglarina gore, dogru yapilandirilmis aga¢ modelleri ve madde havuzu yapisi, MFB
yonteminin dezavantajlarini minimize ederck daha etkili sonuglar verebilmektedir. Birlestirilmis Agag BBT
yonteminde uygulanan madde sayisinin artmasinin tiim kosullarda RMSE degerlerinde farklilik olusturmadigt
goriilmektedir. Bireyin yetenegi kestirildikten sonra fazla sayida madde uygulamanin Slgme hassasiyetini
degistirmedigi tespit edilmistir. Her bir bireye Uygulanan madde sayisinin Birlestirilmis Aga¢ BBT igin fark
olugturacak parametre olmadig1 anlasilmigtir. Birlestirilmis Aga¢ BBT’ de uygulanan madde sayisinin 6lgme
kesinliginde anlamli fark yaratmadigi tespit edilmistir. Bu, yontemin kisa siirede ve daha az maddeyle etkili 6l¢tim
yapabilecegini gostermekte, uygulamada pratiklik kazandirmaktadir. Bu bulgu Rodriguez-Cuadrado ve
digerlerinin (2020) simiilasyonlarinda da dogrulanmistir.

Bazi gergek verilerde MTK nin temel sartlar1 saglanamadiginda BBT uygulamasi igin Yiiksek dal sayist
ve birlestirme parametreleriyle daha az madde ile ¢ok sayida bireye kisa zamanda bilgisayar ortaminda
Birlestirilmis Aga¢ BBT yontemi ile yetenegin kestirilmesi dnerilmektedir. Madde se¢gme yontemini kullanilan
verinin Ozelligine gore belirlemek uygulayicilar i¢in avantaj saglamaktadir. Aga¢ BBT yontemi K=o § =1
degerleriyle Birlestirilmis Aga¢c BBT nin 6zel bir halidir. Aga¢c BBT de agacin biiyiimesini kontrol etmek i¢in
yliksek performansl grup gerekmektedir. Diisiik performansh gruplar i¢in uygulamada zorluk yasanmamasi i¢in
Birlestirilmis Aga¢c BBT kullanimi seviye basina uygun dal sayisi ile daha kullanisli olacagi 6nerilmektedir. Farkll
madde segme yontemleri ve yetenek kestirim yontemleri ile aragtirma tekrarlanabilir. BBT ile Agag temelli BBT
yontemleri fakli kosullarda arastirmacilar tarafindan karsilastirilabilir.

Bu arastirma, karar agaclar1 tabanli BBT yaklagimlarinin pratik ortamlarda uygulanabilirligini artirma
potansiyelini gdstermektedir. Ozellikle Birlestirilmis Agag BBT’nin: MTK’nin bazi temel varsayimlarinin
karsilanamadig1 veri kiimelerinde de isleyebilmesi (Rodriguez-Cuadrado vd., 2023), kisa siirede, az madde ile
yiiksek dogruluk saglamasi (Delgado-Gémez, Laria vd., 2019), Madde maruziyet kontroliinii entegre sekilde
yonetebilmesi (Georgiadou vd., 2007) gibi avantajlar1 bu yontemi dlgme-degerlendirme alaninda yenilik¢i ve
uygulanabilir bir arag¢ haline getirmektedir.

Karar agaglari tabanli yontemler, 6zellikle diisiik islem giicline sahip sistemlerde BBT uygulamak isteyen
kurumlar i¢in idealdir. Madde havuzu, yiiksek ayirt edicilikte ve yetenek diizeyine yayilmis sekilde
yapilandirilmalidir. MFB ya da MBSD gibi secim stratejileri, madde havuzunun 6zelliklerine gore bilingli sekilde
belirlenmelidir. Arastirma sonuglari, K ve & gibi yapisal parametrelerin dikkatli bicimde optimize edilmesi ve
madde havuzunun yetenek diizeylerine gore dengeli yapilandirilmasi durumunda, Birlestirilmis Agag-BBT nin
yiksek dogrulukla, kisa siirede bireysel degerlendirme yapabilen yenilik¢i bir test araci oldugunu ortaya
koymaktadir.
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A Comparative Review of the Parameters of Tree-Based and Marged Tree-Based Computerized
Adaptive Testing Methods

Abstract

In this study, parameters of the Merged Tree-Based Computerized Adaptive Test (Merged Tree CAT) method were determined using the R
programming language. The performance of the Merged Tree CAT was compared with that of the Tree CAT under different conditions. Test
efficiency and measurement precision were examined with respect to the maximum number of nodes per ability level, the minimum intersection
of the density functions of the two nodes to be merged, the number of items in the item pool, the maximum number of items administered per
examinee, and the item exposure rate. The study was conducted using a real dataset comprising 256 items administered to 919 examinees.
For all conditions, the average of 25 replications was taken. The findings indicated that as the number of items in the item pool increased,
lower error values in ability estimation were obtained in the Merged Tree CAT. Furthermore, as the merging parameters such as the maximum
number of nodes per level, the number of branches, and minimum similarity increased, test efficiency and measurement precision also
improved. However, it was observed that the maximum number of branches per ability level was a determining parameter for the Merged
Tree CAT, whereas the maximum number of items administered per examinee was not a critical factor.

Keywords: marged testing on a fused tree-based computer, maximum number of nodes, item exposure rate, maximum number of branches,
merge parameters
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Ogretmenlerin Ogretmen Failligi ile Okullarda Sosyal Adalet
Algilan Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Tugrul Kaval® ve Saadet Kuru Cetin®

Oz Makale Hakkinda
Calismanin amact ogretmenlerin faillik davramglar: ile okulda sosyal adalet algilar
arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu ¢calismada, 6gretmenlerin okullarda ogretmen failligi Gonderim Tarihi: 25.01.2025

ile sosyal algilart arasindaki iliskinin incelenmesi amag¢lanmigtir. Bu amagla Liu, vd. .. o
(2016)ytamf‘1gndan gelistirilen ve Bellibas vd. (2019) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Diizeltme Tarihi: 14.07.2025
“Ogretmen Failligi Olcegi” ve Karacan vd. (2015) tarafindan gelistirilen “Okullarda Kabul Tarihi: 26.07.2025
Sosyal Adalet Olgegi” kullaniimustir. Arastirmanin orneklemi, 2023-2024 egitim ogretim . S

ytln);da Mugla ilindf gorev yapmakta olan 429 6gretmenden olusmaktadir. Ogl§ek fofmlarz Elektronik Yayn Tarihi: 25.08.2025
katilimcilara  ¢evrimigi platformlar iizerinden uygulanmistir. Verilerin analizi ise
Ogretmenlerin sosyal adalet algilarinin ve faillik davramslarimin diizeyini belirlemek igin
betimsel istatistiklere, kigisel bilgilerin analizinde ise yiizde ve frekansa bagvurulmustur.
Ogretmenlerin okullarda sosyal adalet algilarimin ve faillik davramslarimn normal
dagilim gosterdikleri varsayimiyla cinsiyete gore farklilasp farkiilasmadigi bagimsiz
orneklem t testi kullanilarak, okul kademesi, okulun égrenci sayisi, hizmet yili ve brans
degiskenlerine gore farkhlasip farklilasmadigi ise tek yonlii varyans analiz (ANOVA)
kullanilarak belirlenmistir.

Makale Tiiri

Aragtirma Makalesi

Anahtar Kelimeler: faillik, 6gretmen failligi, degisim, sosyal adalet

Giris

Kiiresellesme her alanda oldugu gibi egitim alaninda da rekabet ortamini kdriikleyerek varligini hissettirmektedir.
Ulkelerin bu rekabetin neresinde yer aldig1 ise PISA ve TIMSS gibi uluslararasi siavlar aracihigiyla 6lgiilmektedir
(Thomson vd., 2013). Bu o6lgme araglari da okullarin ve O6gretmenlerin hesap verebilirligini 6n plana
¢ikarmaktadir. Daha 6lgiilebilir egitim kurumlarina sahip olmak adina son 20 yilda Avustralya tarafindan “Ulusal
Degerlendirme Programi (NAP)”, Ingiltere tarafindan “Her Cocuk Degerlidir (Every Child Matters)” gibi
reformlar uygulamaya konmustur (May vd., 2013). Tiirkiye ise son 20 yilina egitimde 17 koklii degisiklik
s1gdirmis ve bir yenisinin de ¢ok yakinda hayata gegirilecegi iddia edilmektedir (Gazetevatan, 2021).

Yapilan reformlarin odak noktasini okullarin ve 6gretmenlerin performansinin stirekli olarak dl¢tilmesi
olusturmaktadir. Bu durum &gretmenler ve okullar iizerinde yogun bir gerilime ve §gretmenlerin mesleki
kimliklerinin erozyona ugramasina neden olmaktadir (Ainscow, 2020). Biitiin bu olumsuz iklime ragmen, bazi
ogretmenler kendilerine dayatilan politikalarin disina ¢ikip 6grencilerine mevcut durumun ¢ok 6tesinde egitim
ortamlart yaratabilmektedir (Toom vd., 2015). Bu tarz 6gretmenlerin varligt ve basarilarinin 6n plana ¢ikmasi
iilkelerin egitim reformlarmi gozden gecirmelerine neden olmustur. Sonugta ortaya Iskogya’nin Miifredat icin
Miikemmeliyet (Curriculum for Excellence), Yeni Zelanda’nin ve Finlandiya’nin miifredatlar1 ortaya ¢ikmistir
(Young, 1998). Yukarida ad1 gegen iilkelerdeki egitim reformlarin hepsinin temelinde merkezi bir otoriteden gelen
programlar1 uygulayan degil, miifredatin1 kendisi gelistiren ve degisim failleri olarak yepyeni bir kimlikle
karsimiza ¢gikan 6gretmenler yer almaktadir (Fullan, 2003).

Faillik ve Ogretmen Failligi
Ogretmenin failligini agiklamadan &nce faillik kavramim agiklamak faydali olacaktir. Kokenini, bireyin rasyonel

se¢cimde bulunabilme ve gelecegini tasarlayabilme hakkini teslim eden Aydinlanmada bulabilecegimiz
(Emirbayer ve Mische, 1998) faillik ¢ok farkli sekillerde tanimlanmigtir. Bazi kavramsallastirmalar bireylerin
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diinyada degisim yaratma yetenegine odaklanmaktadir. Bunlardan bir tanesi olan Giddens (2020) Yapilasma
(Structuration) teorisinde failligin kisinin fark yaratacak sekilde kendi yasamimi degistirebilme yetenegini
kapsadigini iddia etmektedir. Biesta ve Tedder (2007) ise failligi, bireylerin eylemlerinin i¢sel kontroliinii
gerceklestirebilmeleri olarak ifade etmektedir. Bu tanim ayni zamanda aktdrlerin bir sorunla karsilastiklarinda ona
elestirel bir cevap iiretme bigimlerinin kisilerin kendi bakis agilarini ve gegmis 6grenmelerini ortaya koydugunu
ifade etmektedir. Faiilige diger bir bakis acis1 ise olaylardan ve fikirlerden geri adim atabilme ve neyin
basarilabilecegini elestirel bir sekilde degerlendirebilme kapasitesini 6n plana ¢gikarmaktadir (Davies, 2010). Geri
adim atma durumunda, faillik direnme bigimini alabilir (Sannino, 2010). Faiiligi ister degisimi yaratmak olarak
ifade eden tanimlar, isterse de degisime diren¢ gdsterme olarak goéren tanimlamalarin kesisim noktasinda ise
failligin aligkanlik ya da bilingalt1 bir durumdan daha ¢ok amagli bir eylem oldugudur (Giddens, 2020). Bandura
(2000; 2001; 2006) failligi bireyin sahip oldugu temel 6zellikler acisindan tanimlar. Bu temel ozellikler ise
amaglilik ve sagduyu, 6z diizenleme ve 6z yansitmadir. Bandura failligin temel mekanizmasinin da etkenlik
oldugunu oOne siirmektedir. Bandura’ya gore etkenlik, olaylar1 kontrol etmek i¢in kiginin yeteneklerine
giivenmesidir. Ancak bu konuda fikir yiiriiten diger bilim insanlari failligin bireyin harekete gegme ya da direnme
kapasitesi ve kararliligindan daha karmasik oldugunu iddia ederek farkli tanimlama yollarina gitmislerdir. Bu
itirazlardan birini yiikselten Archer (2000) failligi tamamiyla bireyin etki alanina yerlestirerek, insan varliginin
sadece bireysel eylemlere indirgendigini iddia etmektedir. Ancak bu durumun tersini sdylemekte miimkiindiir.
Faiiligin tamamen toplumsal diizen igerisinde ele alinmasiyla, bireylerin kendilerine ait kararlar1 ve gelecek
tasarilar1 olmayan, sadece toplumda herhangi biri olarak yasamini siirdiiren kisilere indirgenecegini
sOylemektedir. Archer ve onun gibi diislinen bilim insanlarin1 failligin bir parcasi oldugu sosyal ve maddi ¢evre
gibi daha genis yapisal faktorlerden ayri diislinlilemeyecegini one siirerek hala sosyal diisiince yapisini
sekillendirmektedir (Barton ve Tan, 2010; Biesta ve Tedder, 2007 ).

Bireysel ¢abalarin, mevcut imkanlarin ve baglamsal faktorlerin birbiriyle olan etkilesiminin farkina varan
Biesta ve Tedder (2007) faiiligi bir ekoloji olarak kavramsallagtirmistir. Bu ¢erceve su anda ve burada olanla ilgili
karar verme siirecinde gegmis olaylarin ve gelecek beklentilerinin etkisini kabul eder. Bu yolla, Biesta ve Tedder
arglimanlarini failligin karmagikliginin eger zamanin akis1 dikkate alinirsa tam olarak anlagilabilecegini 6ne siiren
Emirbayer ve Mische (1998)’nin savlari tizerine inga etmiglerdir. Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak failligi gegmis
olaylardan ve tecriibelerden 6grenen ama gelecek imkanlara doniik bir siire¢ olarak ele alarak, kavrami sahip
olunan ve degismez bir sey olmaktansa, anin ve i¢inde bulunulan baglamin kirillganligt igerisinde

gerceklestirilecek bir sey olarak tanimlamak miimkiin olacaktir.

Tiim bu tanimlardan hareketle 6gretmen failligi ise, faillik s6yleminin icerisinde 6zel bir alan olarak ele
alinmaktadir. Ogretmenlerin yaptiklari ise ve is kosullarmi sekillendirmedeki aktif katilimlari iyi ve anlamli bir
egitimin vazgecilmez bilesenidir (Biesta vd., 2015). Sosyo kiiltiirel bakis agist (Giddens, 2020) &gretmen
failliginin mesleki gelisim ve okul reformlarinda 6gretmenin roliinii anlamak adina pek ¢ok firsat sunmaktadir.
Bu bakis agisinda, birey ve sosyal baglam arasindaki karsilikli bagimlilik merkezi dnemdedir. Ogretmen failligi
ulusal ve okul miifredati, meslektaslar ve yonetimle olan mesleki ve gii¢ iliskileri ve okuldaki baskin kiiltiir gibi
sosyo kiiltiirel kisitliliklar igerisinde gerceklestirilir (Brodie, 2021; Imants ve Van der Wal, 2020). Bahsi gecen
kisitlamalarin diginda egitim Ogretim malzemeleri, kullanilan yontem ve teknikler, bilisim araclari gibi
kaynaklarmn varlig1 ya da yoklugu da 6gretmenlerin failligini etkilemektedir. Ancak, bu kisitliliklar ve sinirliliklar
dgretmenlerin tamamen kontrolii disinda degildir. Ogretmenlerin bu baglamsal smirlilik ve kisitliliklarr nasil
yorumladiklarina ve failliklerine bagli olarak okul i¢inde ve digindaki ¢evrelerini olustururlar. Bu 6ngériilerden
yola ¢ikarak, Eteldpelto vd. (2013) o6gretmen failligini, 6zneyi merkeze alan sosyo kiiltiirel bir bakis agisiyla
kavramsallastirmaktadir. Bu bakis acisina gore, bireysel faillik ve toplumsal baglam analitik olarak ayridir ama
aynt zamanda karsilikli olarak birbirlerinin var olus sebeplerini olusturmaktadir. Bu da ikisi arasindaki
bagimliligin ne kadar karmasik ve yogun oldugunu ortaya koymaktadir.

Biesta vd. (2015) gore 6gretmen failligi aktorlerin eylem gerektiren baglamlari ele alis ve hayata gecirme
kalitesini icerir. Ogretmenlerin canlandirilmasi, okulun iiyeleri olarak 6gretmenlerin icinde ¢alistiklar1 baglami
yeniden yaratmada oynadiklar1 aktif rol ile ilgilidir ve bu da karsiliginda 6gretmenlere kisitlamalar ve sinirlar
getirir (Brodie, 2021; Weick, 2001). Orgiitlerin ve &rgiit {iyelerinin kendi gevreleri hakkinda kendi kendini
dogrulayan bilgiyi olusturmalar1 her ne kadar gegmis deneyimler bu ortamlarin hayata gegisini ve analizini
zorlastirsa da 6gretmenlerin ¢evrelerini yeniden yaratmalariyla baglar.

Ogretmenlerin is cevrelerini yeniden yaratmalarmi daha onceden hayata gegirilen degisiklikleri de

icerecek sekilde bu cevreyi tecriibe etmeleri ve onu anlamlandirmalar takip eder. Yeniden yaratma ve yeniden
yorumlama arasindaki bu etkilesim is ortaminda degisim i¢in firsatlar yaratir (Weick, 2001). Bu degisim
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gerceklestirilebilir ya da gergeklestirilemeyebilir. Burada en biiyiik ihtimal kurumsal uygulama ve rutinlere bir
tehdit olusturacagi i¢in bu firsatlarin reddedilmesidir.

Bu canlandirma siireci ¢aligma orgiitleri biiyiikk degisimlere ugrarken 6gretmenlerin kendi kisisel
rotalarin1 gézden gegirmelerine, miizakere etmelerine olanak saglar (Vahasantanen ve Etelapelto, 2011). Bu
kendini konumlandirma durumunda, 6gretmenler degisimle basa ¢ikabilmek i¢in kigisel bir yol edinirler. Bu yol
bazen doniisiim bazen de dnceki yolun devamu niteligindedir. Bu ¢ok ¢esitli kisisel yollart inceleyen Luttenbergvd.
(2013), yapilan degisiklikleri, egitim reformlarini anlamlandirmaya c¢aligirken dgretmenlerin reformun igerigini,
okuldaki ¢alisma kosullarini, ¢calisma alanlarindaki kisisel 6zerkliklerini dikkate aldiklarini ifade etmektedir.

Yaraticilig1, motivasyonu, 6zerkligi ve kendi kendini gergeklestirmeyi desteklemesiyle iliskilendirilse de
faillik, degisimin yani sira 6nceki halin devamiyla da sonuglanabilir (Bandura, 2001; 2006; Eteldpelto vd. 2013 ).
Ornegin rutine dayali gegmis diisiince ve eylem kaliplari faillik araciligiyla yeniden hayat bulabilir ve bu da
okulun diizenine ve duraganligina katkida bulunur (Biesta vd. 2015). Benzer bir durum 6zellikle okul reformlari
ve 6gretmenlerin mesleki gelisimleri baglaminda failligin degisime direnme ve drgiitsel yapinin bilesenlerine karsi
elestirel bir tutum takinma durumunda da goriilebilir (Vahasantanen ve Etelapelto, 2011). Faillik etkileri ve
kapsami d6gretmenlerin yapisal varliklari eyleme doniistiirmelerine ve bu eylemlerden ne ¢ikardiklarina bagli olan
onemli bir faktordiir. Bu etkilerin mutlaka dis bir gézlemcinin degerlendirecegi bir performans artig1 olmasi
gerekmez. Bunlar ayn1 zamanda digsal bir degerlendiricinin egitimle ilgili yetersiz olarak gorecegi 6gretmenlik
uygulamalarinin ya da inanglarinin yeniden yaratilmasini da igerebilir (Hoekstra vd., 2009).

Priestley vd. (2012) g¢alismalarinda faillikle ilgili herhangi bir ¢aligmada cevap aranmasi gereken
sorularin ‘ne i¢in faillik?” ya da ‘neyin basarist olarak faillik?” oldugunu one siirmektedirler. Bu temel sorular
iizerinden egitime baktigimizda ise Ogretmen failliginin Ogretmenlerin mesleki kimliklerinin yiikseltilmesi,
o0gretmen uzmanligimin gelisimi ve 6grencilerin 6grenme ortamlarinin iyilestirilmesi gibi cevaplara ulagilmaktadir
(Godfrey ve Olson, 2019). Uziicii olan ise egitim politikalari ve beraberinde gelen performans kiiltiirii bir sonucu
olarak, oOgretmenlerin bu hedeflerin gerceklestirmeye c¢alisirken iginde bulunduklar1 ortamin onlari
cesaretlendirmekten daha ¢ok Onlerine setler koymasidir (Ball, 2003; Sachs, 2016). Hesap verilebilirlik ve
standardizasyon sdylemlerinin dgretmenlerin mesleki kimliklerini ne kadar erozyona ugrattig1 ve dgrencilerin
ogrenme siireglerini tikadig1 bir¢ok ¢alismada ortaya konmustur (Bodman vd., 2012; Hodge ve Benko, 2014).

Ogretmenlerin degisim failleri olarak gelisimi, &gretmen egitimlerinin bu sekilde tasarlanmasi
caligmalar1 diinya ¢apinda olduk¢a yaygindir (Florian, 2009; Karagol, 2025; Zeichner, 2009 ). Boyle bir ¢evrede,
ogretmen egitimcileri, politika yapicilar ve 6gretmenler i¢in degisim i¢in failligin iizerindeki anlam karmasasini
kaldirmak oldukca 6nemli hale gelmektedir. Bunu yapmanin yolu ise dogru sorulart sormaktir (Pantic, 2015).
Priestley vd. (2012) ¢alismasinda faillikle ilgili ¢aligmalar i¢in sordugu sorulara tekrar donmenin ve ne icin
degisim ve neyi bagarmak i¢in degisim sorularini sormanin bize dogru yolu gosterecegi diisiiniilmektedir.

Tiirkiye baglaminda 6gretmen failligi kavramina yonelik calismalara bakildiginda, Erdem (2020)
tarafindan yapilan kuramsal incelemede, failligin 6gretmen kimligi aragtirmalarinda yeni bir boyut kazandirdig
vurgulanmaktadir. Bu ¢alismada, 6gretmenlerin kendi mesleki kararlarint alma siireglerinde aktor olabilmeleri,
politikalar1 sorgulama ve doniistirme giiciiyle iliskilendirilmistir. Ayrica Erdem, 6gretmen failligini sadece
bireysel bir gii¢ ya da direng bigimi degil, ayn1 zamanda toplumsal ve kiiltiirel yapilarla etkilesim i¢inde gelisen
bir kapasite olarak tanimlamaktadir. Bu yaklagim, calismamizin 6gretmen failligi ile sosyal adalet iligkisini ele
alan gercevesiyle ortiismektedir. Erdem vd. (2025) yapmus olduklar: ¢alismada 6gretmenlerin sosyal adalet algilart
ile faillik diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Bu baglamda, bu ¢alisma 6gretmenlerin bireysel girisimlerine,
mesleki 6grenmeye acikliklarina ve 6z degerlendirme yeterliklerine odaklanmaktadir. Mevcut galismada ise
failligin sosyal adalet algisiyla iliskisi sorgulandigindan, farkli boyutlari igeren 6zgiin bir 6lgme yaklagimi
benimsenmigtir."

Sosyal Adalet ve Egitime Yansimalari

Bu calismada bu sorularin cevaplar1 6gretmen failliginin pek cok iilkede egitimdeki degisim cabalarinin ¢ikis
noktasi olarak goriilen (Europan INCLUDE-ED Report, 2009; Sachs, 2003; Zeichner, 2009) “sosyal adalete”
katkilar1 izerinden verilmeye galisilmistir. Sosyal adalet popiiler bir kavram olmasina ragmen, egitimde ulagilmak
istenen ideal bir deger olmasi haricinde, ne anlama geldigi lizerinde uzlas1 yoktur (Campbell, 2004; 2012; Carr,
2003).
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1840 yilinda ilk kez kullanilan ancak yaygin kullanimi Serbati’nin (1848) (Akt. Novak, 2000) “Yurttaslik
Anayasasi ve Sosyal Adalet” kitabiyla baslayan sosyal adalet sanayi devrimiyle birlikte sehirlere go¢ eden isgilerin
yasadig1 sorunlari ifade etmek igin siklikla kullanilmaya baslamustir. Tlk kullanildig: andan su ana kadar siirekli
olarak bi¢gim ve anlam degistirmis olsa da sosyal adalet hala 6nemini ve {izerinde siklikla diisiiniilen ve yazilan
bir kavram olma 6zelligini korumaktadir (Theohairis, 2007).

Sosyal adalet genellikle toplumdaki giiciin, kaynaklarin ve zorunluluklarin hig¢bir ayrim gozetilmeksizin
tiim insanlara adil ve esit sekilde dagitimi olarak tanimlanir(Van den Bos, 2003). Bu tanimlamanin igerdigi temel
degerler bir toplumsal mesruiyet, isbirligi, dayanisma, esit erisim ve esit firsattir. Bu degerler ayn1 zamanda
demokratik toplumlarinda temel degerleridir (Sue, 2001). Sosyal adalet saygi, ilgi, mesruiyet ve empati {izerine
kurulu bir siireci desteklemektedir. Boyle bir siirece atifta bulunan Gaudelli (2001) i¢in sosyal adalet toplumdaki
on yargi, ayrimcilik, dislanma gibi olumsuz durumlarin her birinin ortadan kaldirilmasidir.

Giintimiizde sosyal adalet teorileri iki temel kavram iizerine odaklanmaktadir. Bunlardan ilki adaletin
dagitim/yeniden dagitimi ve ikincisi iliski/mesruiyet modelidir. Adaletin dagitimi1 paradigmasi topluma ait
mallarin dagitimiyla ilgilidir (Gewirtz, 1998). Sosyal adaletin genelde dagitici adaletle iliskilendirilmesine Young
(1998), adaletsizlikle ilgili bircok problemin bu bakis acistyla ¢oziilemeyecegini soyleyerek itiraz etmektedir.
Kiiltiirel dtekilestirme, tektiplestirme, medya tekelligi gibi adaletle ilgili bircok meselenin dagitic1 adaletle ilgili
dagitici adalet paradigmasi icerisinde ¢oziilemeyecegini sdyleyerek de itirazina dayanak noktasi olusturmaktadir.
Dagitici adalet sosyal adaletin yalnizca bir boyutunu temsil etmektedir. Sosyal adalet tartismalariin baslangig
noktasini bireyler ve grupla arasindaki baski ve zuliimler olusturmalidir. Ancak adaletle ilgili mevcut teori ve
uygulamalar biitiin meseleleri dagitict paradigma igerisinde tartigma egilimindedir ve bu da iligkisel adalet(siz)
¢ozlimlerinin ¢ogunlukla mallarin yeniden dagitimiyla karistirilmasina neden olmaktadir (Rawls, 2020).

Iliskisel adalet kavrami ise temelde “toplumu olusturan iliskilerin dogasiyla” ilgilidir ve servet, gelir ve
kaynaklarin paylasiminin ana hatlarini ortaya koyan formal ve informal sartlarin neler olduguna cevap aramaktadir
(Gewirtz, 1998). Toplumsal kimliklerin, bagliliklarin, karsilikli sayginin ve esit katilimin savunulmasinin zorunlu
oldugu farkli etnik, toplumsal ve kiiltiirel yapilara sahip birey ve gruplardan olugan modern toplumlarda iligkisel
adalet daha 6n plandadir (Young, 1998).

[liskisel adalet mi yoksa dagitic1 adalet mi daha énemlidir sorusu cevabi aranan ve iizerine diisiiniilen
sorulardan bir tanesidir. Yeniden dagitim ve mesruiyet baglaminda, Fraser (2020) son politik teori ve
uygulamalarin mallarin yeniden dagitimi ve emegin boliinmesi pahasina da olsa toplumsal gruplarin mesruiyetinin
onceleme egiliminde oldugunu iddia etmektedir. Yazara gére hem dagitimsal adalet hem de iligkisel adalet
paradigmasi giicliidiir. Ancak, yeniden dagitimin ve toplumsal mesruiyetin birbirinin yerine kullanilamayacak ve
toplum i¢in hayati fonksiyonlara sahip boyutlara oldugunu benimseyen goriingesel (perspectival) bir dualizme
ihtiyag vardir.

Sosyal adalet seviyesinin toplumda nasil yukari ¢ikarilabilecegi ve sosyal adaletsizlik olarak insanlarin
karsisinda duranin nasil telafi edilebilecegine dair sorularin tiimiiniin cevaplarinda ortak payda egitimdir (Hart,
2019). Birlesmis Milletler (BM) sosyal adaletin saglanmasinda egitimin énemini “basarilmasi durumunda diger
birgok siirdiiriilebilir hedefin kapisinin anahtar1” olarak teslim etmektedir. insanlar kaliteli egitime ulastiginda
“yoksulluk dongiisiinden” ¢ikabilir. Egitim bu yiizden esitsizliklerin azalmasina yardim eder.

Egitimde adaleti saglamanin yolu ise mevcut adaletsizliklerin dogasi ve nedenleri ve bunlarin egitim
stirecleriyle iliskisine dair var olan kavramamizi derinlestirmek ve egitimin su anda sosyal adalet agisindan ideal
olandan ¢ok uzaklarda oldugunu kabul etmemizdir (Cho, 2007). Bu kabul sonrasinda yapilacak ilk is egitimden
kaynakli esitsizliklerin pesinde diismek olmalidir. Bu esitsizliklerden ilki egitime erigim, ikincisi alinan egitimdeki
esitsizlik ve tglinciisii ise formal egitim sonrasi bireylere sunulan ¢iktilardaki esitsizliktir (Hart, 2019). Aym
diplomalara sahip olsalar bile insanlarin ig bulma, kendilerini glivence altina alma olanaklar1 ¢ok biiyiik farkliliklar
gosterebilmektedir. Eklemek gerekirse, egitim sadece sinirlari belirlenmis alanlari degil hayatin her alanim
etkilemektedir. Bu yiizden egitimde olusturulan avantajli ve dezavantajli siireglerin sadece sinirlar1 belirlenmis
olan alanlar1 degil toplumun ¢ok daha biiyiik bir katmaninin ve alanini etkiledigini unutmamak gerekir.

Tiirkiye’de egitimde ve toplum yasaminda adalete bakildiginda da diinya genelinden ¢ok farkli bir tablo
oldugunu sdylemek miimkiin degildir. En zengin 8 kisinin servetinin 426 milyar dolar ile en yoksul 3,6 milyar
insanin servetinden 17 milyar dolar fazla oldugu bir diinyada (Oxfam, 2018) Tiirkiye’de de durum pek i¢ agict
degildir. Sosyal adaletten bahsetmenin oldukc¢a zor oldugu bir ortamda egitimde adaletten bahsetmek de olduk¢a
zordur. Egitim Reformu Girisiminin (ERG) yaptig1 bir arastirmaya gore farkli sosyoekonomik arka planlardan
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gelenlerin ayn1 okulda egitim alma olasiligin1 gosteren sosyal kapsayicilik 6lgeginde Tiirkiye %67 ile katilan 79
iilke arasinda 59. siradadir. Yine ayni arastirma okullarin kendi igindeki esitsizligin baska bir boyutunu Erken
Sosyal Iletisim Olgegiyle (ESCS) 6l¢miis ve Tiirkiye’nin puaninin 0,94 olarak hesaplamistir. Bu da &grencilerin
sosyoekonomik arka planlarina gére gruplanmis olduklarmin verilerinden biridir (ERG, 2021).

ERG’ nin (2021) aragtirmasi iizerinden baska bir veri de Tiirkiye’de egitimle ilgili kararlarin % 72,9
oraninda merkezden alindigin1 ortaya koymaktadir. Bu oran Tiirkiye’de egitimin olduk¢a merkezi bir yapiya sahip
oldugunu kanitlar niteliktedir. Egitimin sistemindeki genel yapidaki sorunlarin ve egitim adaletsizliginin
sorumlularindan biri olan merkezi bir giicten ¢6ziim beklemek rakamlarla da ortaya kondugu gibi alti
doldurulamayacak bir beklenti olacaktir. Bu nedenle bu ¢alisma egemen bir giiclin hem egitim sorunlarina hem
de egitimde adaletsizliklere ¢6ziim iiretmesini beklemek yerine eyleme gecen bireye yonelmistir. Bu ¢alisma,
ogretmenlerin faillik davraniglari ile okullarda sosyal adalet algilar1 arasindaki iliskiyi inceleyerek hem kavramsal
hem de uygulamali bir boslugu doldurmay1 hedeflemektedir. Literatiirde faillik; bireyin, baglamsal sinirlamalara
ragmen eyleme gecebilme kapasitesi olarak tanimlanmakta ve 6gretmenlerin egitim ortamlarinda bu kapasiteyi
nasil gergeklestirdigi sosyal adaletle yakindan iligkilendirilmektedir. Sosyal adalet, toplumdaki kaynak,
sorumluluk ve giiciin higbir ayrim gozetilmeksizin adil dagitimi olarak tanimlanirken, egitim sistemi bu adaletin
saglanmasinda temel bir arag¢ olarak goriilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenler yalnizca bilgi aktarici degil, ayni
zamanda esitlik ve doniisiimiin tasiyici aktdrleri olarak konumlanmaktadir.

Tiirkiye’de 6gretmen failligi ile sosyal adalet iliskisini birlikte ele alan 6zgiin arastirmalarin sayisi
oldukga sinirlidir. Bu galismanin 6zgiinliigii, merkezden gelen politika ve programlar yerine, sahadaki 6gretmenin
0zne olarak konumlandigi, eyleme gecme kapasitesine odaklanmasidir. Karagol (2025), 6gretmen failligi
alanindaki yayinlarin ¢ogunlukla &gretmen egitimi, mesleki gelisim ve kimlik gibi temalar etrafinda
yogunlastigini; sosyal adalet kavrami ile dogrudan iliskilendirilen ¢alismalarin ise olduk¢a smirli oldugunu
vurgulamaktadir. Bu bulgu, mevcut ¢aliymanin sosyal adalet boyutuna odaklanarak alana katki saglama
potansiyelini desteklemektedir. Ayrica egitimde esitsizlikleri agmak i¢cin 6gretmenlerin doniisiim yaratma giiciine
sahip oldugu kabul edilmekte; 6gretmenlerin se¢imleri ve sinif i¢i kararlari, d6grencilerin 6grenme siiregleri
iizerinde belirleyici rol oynamaktadir. Bu nedenle, 6gretmen failliginin sosyal adaletin saglanmasindaki roliinii
incelemek, hem kuramsal hem de pratik diizeyde 6nemli katkilar sunmaktadir. Arastirmanin temel amaci
ogretmenlerin faillik davranislari ile sosyal adalet algilar1 arasinda bir iliskiyi incelemektir. Bu amag cercevesinde
asagidaki alt sorular olusturulmustur.

Aragtirmaya katilan

1-  Ogretmenlerin faillik davranislari ne diizeydedir?

2- Ogretmenlerin faillik davranislari cinsiyete, okul kademesine (ilkokul, ortaokul, lise), hizmet siiresi ve
brans degiskenlerine gore anlamli sekilde farklilasmakta midir?

3-  Opretmenlerin okulda sosyal adalet algilar1 ne diizeydedir?

4-  Ogretmenlerin okulda sosyal adalet algilar1 cinsiyete, okul kademesine, hizmet siiresine ve brans
degiskenlerine gore anlamli sekilde farklilagmakta midir?

5-  Ogretmenlerin okulda sosyal adalet algilar faillik davranislarmi yordamakta midir? Yorduyorsa, ne
diizeyde yordamaktadir?

Yontem
Arastirmanin Modeli (Deseni)
Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. {liskisel tarama modeli iki
veya daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin varligini belirlemek; degisme varsa da bu degisimin nasil
gerceklestigi saptanmaya caligilir (Karasar, 2011).
Evren ve Orneklem
Aragtirmanin evrenini Mugla ilinde 2023-2024 Egitim Ogretim yilinda devlet okullarinda gérev yapmakta olan

5140 erkek, 7727 kadin 6gretmen olmak tizere toplam 12867 dgretmen olusturmaktadir. Orneklem grubu “Basit
Seckisiz Ornekleme” yontemlerinden “Uygun Ornekleme” teknigi kullanilarak olusturulmustur. Bu teknikte
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zaman, para ve isgiicti agisindan var olan sinirliliklar nedeniyle drneklem kolay ulagilabilir ve uygulama yapilabilir
birimlerden segilir (Biylikoztiirk, 2018). Orneklemin evreni temsil edebilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan say1 %95
giiven diizeyine ve +- 0,5 giiven araligina gore yapilan hesaplamada en az 373 6gretmen olarak hesaplanmustir.

Tablo 1°de veri temizligi sonucu analize kattigimiz 429 katilimcinin demografik degiskenlerine ait
bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1
Orneklem Grubunun Ozellikleri
Degisken Kisisel Ozellikler N %
Cinsiyet Kadm 235 54,8
Erkek 194 45,2
Yas 22-36 120 28,0
37-46 204 47,6
47-65 105 24,4
Okul Kademesi Ilkokul 112 26,1
Ortaokul 163 38,0
Lise 154 35,9
Hizmet Siiresi 1-9 Y1l 83 19,3
10-19 Y1l 193 45,0
20- Y1l 153 35,7
Okuldaki Ogrenci 0-249 115 26,8
Say1si 250-449 94 21,9
450- 220 51,3
Brang Smif Ogretmenleri 100 233
Sosyal Bilimler 191 44,5
Sayisal Bilimler 138 32,2
Toplam 429 100

Tablo 1°de goriildiigii gibi ¢alismamiza katilan kadin 6gretmenlerimizin sayist (n=235) %54,8 ile erkek
ogretmenlerimizden (n=194) daha fazladir. Katilimcilarin yaglart ise %47,6 ile 37-46 yas araliginda olan
ogretmenlerimizden (n = 204) olusmakta, bu yas gurubunu sirasiyla %28 ile 22-36 yas araliginda olan (n = 120)
ogretmenlerimiz ve %24,4 ile 47 yasindan biyiikk oOgretmenler (n=105) olusturmaktadir. Katilimci
ogretmenlerimizin c¢aligtiklart okullara baktigimizda ise ilk sirada %38 ile ortaokullarda ¢alisan 6gretmenler
(n =163) yer almakta iken bunu %35,9 ile liselerde ¢alisan 6gretmenlerimiz (n = 154) ve %26,1 ile ilkokullarda
calisan 6gretmenlerimiz (n = 112) olusturmaktadir. Calismamiza katilan 6gretmenlerin hizmet siireleri ise en ¢ok
%45 ile 10-19 y1l arasini ¢alisan (r = 193) arasinda iken bu siireleri %35,7 ile 20 y1l ve daha fazla yildir ¢alisan
(n=153) ogretmenler ve %19,3 ile 10 yildan daha az siiredir (» =83) calisanlar olarak siralanmaktadir.
Katilimeilarin galistiklart okullardaki dgrenci sayilar ise %51,3 ile 450 ve daha fazla 6grenci (n = 220), %26,8
ile 250’den daha az 6grencisi olan (n=115) ve %21.9 ile 250 ile 450 aras1 6grenciye sahip okullar (n = 94) olarak
siralanmaktadir. Son olarak katilmci 6gretmenler %44,5 ile en ¢ok sosyal bilimler (n = 191) 6gretmenlerinden
olusurken, bunu %32,2 ile sayisal bilimler alan1 6gretmenleri (n = 138) ve %23,3 ile sinif 6gretmenlerinden
(n = 23,3) olugmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak “Ogretmen Failligi Olgegi” ve “Okullarda Sosyal Adalet Olgegi”
kullanilmistir.

Ogretmen Faiiligi Olcegi

Liu vd. (2016) tarafindan gelistirilen Ogretmen Failligi Olgegi Bellibas vd. (2019) tarafindan Tiirkceye
uyarlanmugtir. Olgek “Ogrenme Etkililigi”, “Ogretme Etkililigi”, “Iyimserlik” ve “Yapici Katilm” alt
boyutlarindan olugmaktadir. Olgekte 6grenme etkililigi boyutunda 6, dgretme etkililigi boyutunda 7, iyimserlik
boyutunda 5, yapici katilim boyutunda 6 olmak {izere toplam 24 adet 5°1i Likert tipi sorudan olusmaktadir. Her
bir madde 6gretmenin belirli bir faillik davranisini ne oranda gergeklestirdigini 6l¢mektedir. Bu arastirmada
Olcegin gilivenirligini 6l¢gmek i¢in yapilan Cronbach alfa i¢ tutarlilik kat sayilar1 6grenme etkililigi icin 0,71,
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ogretme etkililigi i¢in 0,73, iyimserlik boyutu i¢in 0,77 ve yapici katilim boyutu igin 0,77 olarak hesaplanirken,
6lgegin genelinin i¢ tutarlilik kat sayis1 ise 0,85 olarak bulunmustur.

Okullarda Sosyal Adalet Olcegi

Karacan vd. (2015) tarafindan gelistirilen “Okullarda Sosyal Adalet Olgegi” ise ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bu
alt boyutlar, “dagitic1”, “tantyic1” ve “katilimer” adalet seklindedir. Olgek, dagitic1 adalet boyutunda 7, tantyict
adalet boyunda 6 ve katilime1 adalet boyutunda 6 olmak iizere toplam 19 adet 5°1i Likert tipi sorudan olugmaktadir.
Her bir madde 6gretmenin belirli bir sosyal adalet algisina ne oranda sahip oldugunu 6l¢mektedir. Bu arastirmada
6lgme aracinin giivenirligi i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik kat sayis1 hesaplanns ve katilimei boyut igin 0,67,

taniyict boyut i¢in 0,87, dagitici boyut i¢in 0,98 ve 6l¢egin geneli 0,91 sonuglart bulunmustur.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin faillik davraniglari ile okullarda sosyal adalet algilar1 arasindaki iligkiyi belirlemek
i¢in hazirlanan 6l¢ek formlar ile toplanan verilerin ¢dziimlenmesiyle ulasilan analiz bulgularina yer verilmistir.

Ogretmenlerin Faillik Davramslarina ilisikkin Goriisleri

Arastirmanin ilk amaci 6gretmenlerin faillik davranislarina iligkin bulgularin belirlenmesidir. Bu kapsamda
yapilan analizlere iligskin bulgulara bu béliimde yer verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sergiledikleri
faillik davranist boyutlarina iliskin goériislerine ait aritmetik ortalamalar ve standart sapma degerleri Tablo 2°de
yer almaktadir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Faillik Davranislar:

Boyutlar x S

Ogrenme Etkililigi 4,07 0,53
Ogretme Etkililigi 4,15 0,40
Iyimserlik 3,93 0,60
Yapict Katilim 4,26 0,39
Genel Ortalama 4,11 0,34

Tablo 2’de gorildiigii gibi katilimeilarmn faillik davramslarmiian en On plana ¢ikan yapict katilim (% =426,

s =0,39) boyutudur. Bu boyutu sirasiyla 6gretme etkililigi (¥ =4,15, s = 0,40), 6grenme etkililigi (¥ =4,07,
s = 0,53) boyutlart izlemektedir. Ogretmenlerin faillik davranislar1 boyutlarindan en az katilim gésterdikleri boyut

ise (¥ = 3,93, s =0,60) iyimserlik boyutu olmustur.
Ogretmenlerin Faillik Davramislarinin Cesitli Degiskenlere Gore Karsilastirilmasi

Arasgtirmanin ikinci amaci 6gretmenlerin sergiledikleri faillik davranislarinin cinsiyet, yas, okul kademesi, hizmet
stiresi, okuldaki 6grenci sayis1 ve brang degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir.

Tablo 3 ’de kisilik 6zelliklerinin cinsiyete gore anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin t testi
sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 3
Ogretmenlerin Faillik Davramislarimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmast
Boyutlar Cinsiyet N x ] sd t P
. I Kadm 235 4,03 0,55 427 1,79 0,07
Ogrenme Etkililigi
Erkek 194 4,12 0,49
. Kadin 235 4,14 0,39 427 0,55 0,58
Ogretme Etkililigi
Erkek 194 4,16 0,41
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Boyutlar Cinsiyet N X s sd t p
. . Kadmn 235 391 0,62 427 0,51 0,60
Iyimserlik

Erkek 194 3,94 0,58

Kadm 235 4,24 0,37 427 0,84 0,39
Yapict Katilim

Erkek 194 4,27 0,40

Kadin 235 4,09 0,35 427 1,30 0,19

Genel Ortalama
Erkek 194 4,13 0,33

Tablo 3’de gore Ogretmenlerin faillik davramislari cinsiyete gore [#(427)=130; p>0,05] anlamli sekilde
farklilasmamaktadir. Ogretmen Failliginin alt boyutlarinin higbirinde de 6grenme etkililigi [#(427)=1,79;
p>0,05], ogretme etkililigi [#427)=0,55; p>0,05], iyimserlik [#427)=0,51; p>0,05] ve yapici katilim

[¢(427)=0,84; p>0,05] istatistiki olarak anlamli bir farka rastlanmazken, erkek Ogretmenlerin (¥ =4,13,

s =0,33) kadin 6gretmenlere (¥ =4,09, s =0,33) oranla istatistiki olarak anlamli olmasa da daha fazla faillik
davranislar sergiledikleri sdylenebilir.

Tablo 4 o6gretmenlerin faillik davranislarinin yas degiskenine gore degisip degismedigine iliskin
ANOVA analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4

Ogretmenlerin Faillik Davramslarimin Yas Degiskenine Gore Karsilastirmast

Boyutlar Yas N X s sd F )4

22-36 120 4,04 0,55 2-426 0,40 0,66
Ogrenme Etkililigi 37-46 204 4,09 0,53

47- 105 4,05 0,49

22-36 120 4,14 0,41 2-426 0,92 0,39
Ogretme Etkililigi 37-46 204 4,18 0,39

47- 105 4,11 0,41

22-36 120 3,96 0,57 2-426 1,20 0,30
Tyimserlik 37-46 204 3,88 0,63

47- 105 3,98 0,58

22-36 120 4,28 0,41 2-426 0,77 0,46
Yapict Katilim 37-46 204 426 0,38

47- 105 4,22 0,37

22-36 120 4,11 0,35 2-426 0,10 0,90
Genel Ortalama 37-46 204 4,11 0,34

47- 105 4,10 0,33

Tablo 4’e gore 6gretmenlerin faillik davraniglari alt boyutlarindan 6grenme etkililigi [F(2, 426) = 0,40; p > 0,05],
ogretme etkililigi [F(2,426)=0,92; p>0,05], iyimserlik [F(2,426)=1,20; p>0,05] ve yapict katilim
[F(2,426)=0,77; p > 0,05] boyutlarinin hi¢birinde yasa gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Tablo 5 o6gretmenlerin faillik davranislariin ¢alistiklar okul kademesi degiskenine gore degisip
degismedigine iliskin ANOVA analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 5
Ogretmenlerin Faillik Davramslarimin Okul Kademesine Gére Karsilastirmasi
Boyutlar Okul Kademesi N X s sd F p
Tlkokul 112 4,02 0,52 2-426 2,30 0,10
Ogrenme Etkililigi Ortaokul 163 4,14 0,51
Lise 154 4,03 0,55
Tlkokul 112 4,19 0,36 2-426 0,71 0,48
Ogretme Etkililigi Ortaokul 163 4,13 0,39
Lise 154 4,14 0,44
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Boyutlar Okul Kademesi N X s sd F P

Ilkokul 112 3,85 0,55 2-426 1,64 0,19
Iyimserlik Ortaokul 163 3,98 0,60

Lise 154 3,93 0,64

Ilkokul 112 4,24 0,38 2-426 0,67 0,51
Yapict Katilim Ortaokul 163 4,24 0,38

Lise 154 4,29 0,40

Tlkokul 112 4,09 0,31 2-426 0,47 0,62
Genel Ortalama Ortaokul 163 4,13 0,34

Lise 154 4,11 0,37

Tablo 5 ’e gore 6gretmenlerin faillik davraniglar alt boyutlarindan 6grenme etkililigi [F(2, 426) = 2,30; p > 0,05],
ogretme etkililigi [F(2,426)=0,71; p>0,05], iyimserlik [F(2, 426)=1,61;p>0,05] ve yapict katilim
[F(2,426)=0,47; p>0,05] boyutlarinin higbirinde ¢alistiklar1 okul kademesine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Tablo 6’da dgretmenlerin faillik davranislarinin hizmet siiresi degiskenine gore degisip degigsmedigine
iligkin ANOVA analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 6

Ogretmenlerin Faillik Davramslarimn Hizmet Siirelerine Gore Karsilagtirmast

Boyutlar Hizmet Siireleri N X s sd F P

1-9 83 4,00 0,54 2-426 0,92 0,39
Ogrenme Etkililigi 10-19 193 4,09 0,56

20- 153 4,08 0,46

1-9 83 4,14 0,41 2-426 0,09 0,91
Ogretme Etkililigi 10-19 193 4,16 0,41

20- 153 4,14 0,39

1-9 83 3,99 0,55 2-426 1,34 0,26
Iyimserlik 10-19 193 3,88 0,64

20- 153 3,96 0,57

1-9 83 4,30 0,42 2-426 1,02 0,35
Yapict Katilim 10-19 193 426 0,38

20- 153 4,22 0,38

1-9 83 4,11 0,34 2-426 0,00 0,99
Genel Ortalama 10-19 193 4,11 0,36

20- 153 4,11 0,32

Tablo 6’da gore Ogretmenlerin  faillik  davramiglari  alt boyutlarindan  6grenme  etkililigi
[F(2,426)=0,92; p > 0,05], O0gretme etkililigi [F(2,426)=0,09; p > 0,05], iyimserlik
[F(2,426)=1,34; p>0,05] ve yapici katilim [F(2,426)=1,02; p>0,05] boyutlarinin hicbirinde hizmet
stirelerine gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

Tablo 7°de Ogretmenlerin faillik davranislarinin okuldaki 6grenci sayisit degiskenine gore degisip
degismedigine iligkin ANOVA analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 7
Ogretmenlerin Faillik Davranislarinin Okullardaki Ogrenci Sayilarina Gore Karsilagtirmast
Boyutlar Okuldaki N * s sd F p Fark n?
Ogrenci
Sayilari
0-249 115 3,98 053 2-426 3,82 0,02 1-3 0,01
Ogrenme 250-449 94 402 050
Etkililigi
450- 220 4,13 0,52
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Boyutlar Okuldaki N X s sd F P Fark 2

Ogrenci

Sayilari

0-249 115 4,12 0,38 2-426 1,45 0,23
giil;fl:ltﬁlgi 250-449 94 4,11 0,42

450- 220 4,18 0,40

0-249 115 4,01 0,57 2-426 1,53 0,21
Tyimserlik 250-449 94 3,87 0,59

450- 220 3,91 0,62

0-249 115 4,22 0,38 2-426 0,82 0,43
Yapict Katilim 250-449 94 4,26 0,37

450- 220 4,27 0,39

0-249 115 4,08 0,36 2-426 1,36 0,25
Genel Ortalama 250-449 94 4,08 0,33

450- 220 4,14 0,34

Tablo 7°e gore Ogretmenlerin faillik davraniglari alt boyutlarindan sadece 6grenme etkililigi boyutunda
[F(2 - 426)=3,82; p <0,05] istatistik olarak anlaml1 bir fark vardir. Farkliligin hangi boyutlar arasinda oldugunu
bulmak icin yapilan Sidak testi sonuglarina gore fark 0-250 aras1 6grenciye sahip okullarda ¢alisan 6gretmenlerle
450’den fazla 6grencisi olan okullarda ¢alisan 6gretmenler arasindadir. 450°den fazla 6grencisi olan okullarda

calisan 6gretmenler (¥ =4,14, s = 0,34) 250°den daha az 6grencisi olan okullarda ¢alisan 6gretmenlere kiyasla
daha fazla 6grenme etkililigi davramis1 sergilemektedir. Hesaplanan 1)? degerine gore (0,01) farklihk zayif
diizeydedir. Ogretme etkililigi [F(2-426)=1,45; p>0,05], iyimserlik [F(2-426)=1,53;p>0,05] ve yapici
katilim [F(2 - 426)= 0,82; p > 0,05] boyutlarinin hi¢birinde ¢alisilan okullardaki 6grenci sayilarina gore anlamli
bir farklilik bulunmamustir.

Tablo 8’de dgretmenlerin faillik davraniglarinin brans degiskenine gore degisip degismedigine iliskin
ANOVA analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 8

Ogretmenlerin Faillik Davramslarimin Brans Degiskenine Gore Karsilastirmast

Boyutlar Brang N X s sd F P

Sinif Ogretmeni 100 4,03 0,53 2-426 0,74 0,47
Ogrenme Etkililigi Sosyal B. Ogtt. 191 4,05 0,52

Sayisal B. Ogrt. 138 4,11 0,53

Sinif Ogretmem' 100 4,21 0,36 2-426 1,92 0,14
Ogretme Etkililigi Sosyal B. Ogrt. 191 4,14 0,43

Sayisal B. Ogrt. 138 4,11 0,38

Sinif Ogretmeni 100 3,86 0,58 2-426 0,83 0,43
Tyimserlik Sosyal B. Ogrt. 191 3,96 0,61

Sayisal B. Ogrt. 138 3,93 0,60

Sinif Ogretmeni 100 425 0,38 2-426 0,22 0,79
Yapici Katilim Sosyal B. Ogrt. 191 4,25 0,39

Sayisal B. Ogrt. 138 4,27 0,38

Smif Ogretmeni 100 4,11 0,33 2-426 0,02 0,97
Genel Ortalama Sosyal B. Ogrt. 191 4,11 0,35

Sayisal B. Ogrt. 138 4,11 0,35

Tablo 8’de gore 6gretmenlerin faillik davraniglari alt boyutlarindan 6grenme etkililigi [F(2, 426) = 0,74; p > 0,05],
ogretme etkililigi [F(2,426)=1,92; p>0,05], iyimserlik [F(2,426)=0,83; p>0,05] ve yapict katilim
[F(2,426)=0,22; p > 0,05] boyutlarinin higbirinde bransa gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.
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Ogretmenlerin Okullarda Sosyal Adalet Algilarna iliskin Gériisleri

Aragtirmanin diger bir amaci 6gretmenlerin okulda sosyal adalet algilarina iliskin bulgularin belirlenmesidir. Bu
kapsamda yapilan analizlere iliskin bulgulara bu boliimde yer verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
okulda sosyal adalet algis1 boyutlarina iliskin goriiglerine ait aritmetik ortalamalar ve standart sapma degerleri
Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okulda Sosyal Adalet Algilar

Boyutlar . s

Katilime1 Boyut 4,37 0,38
Tan1yic1 Boyut 4,64 0,38
Dagitic1 Boyut 4,68 0,44
Genel Ortalama 4,57 0,33

Tablo 9’da goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6gretmenler i¢cin okulda sosyal adalet algisinin en 6n plana ¢ikan
boyutu dagitict boyut (¥ =4,68, s =0,44) olurken, bu boyutu tantyict boyut (¥ =4,64, s =0,38) izlemistir.
Katilimcilarin algilarinin en diisiik oldugu boyut ise katilimci boyut (¥ = 4,37, s = 0,38) olmustur.

Ogretmenlerin Okullarda Sosyal Adalet Algilarinin Cesitli Degiskenlere Gore Karsilastiriimasi

Aragtirmanin dordiincii amaci 6gretmenlerin okullarda sosyal adalet algilarinin cinsiyet, yas, okul kademesi,
hizmet siiresi, okuldaki 6grenci sayist ve brans degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir.

Tablo 10°da kisilik 6zelliklerinin cinsiyete gore anlamli bir fark gdsterip gostermedigine iliskin t testi
sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 10
Ogretmenlerin Okulda Sosyal Adalet Algilarimn Cinsiyete Gore Karsilagtirilmast
Boyutlar Cinsiyet N x s sd t p
Katil Bovut Kadm 235 4,37 0,39 427 0,39 0,69
atimet Boyu Erkek 194 438 037
Kadin 235 4,65 0,40 427 0,99 0,32
Taniyici Boyut Erkek 194 4,62 0,37
Dagitict Bovut Kadm 235 4,70 0,43 427 0,97 0,33
£ v Erkek 194 4,66 0,44
Genel Ortal Kadmn 235 4,58 0,34 07 0,69 0,49
enel Lriatama Erkek 194 4,56 0,31

Tablo 10°da gore 6gretmenlerin okulda sosyal adalet algilar1 cinsiyete gore [#427)=0,69; p > 0,05] anlamh
sekilde farklilasmamaktadir. Ogretmen Failliginin alt boyutlarmin higbirinde de katilimer boyut [#(427)= 0,39;
p > 0,05], taniyic1 boyut [#427) = 0,99; p > 0,05], dagitict boyut [#(427) = 0,97; p > 0,05] istatistiki olarak anlamli
bir farka rastlanmamugtir.

Tablo 11°de 6gretmenlerin faillik davranislarinin yas degiskenine gore degisip degismedigine iliskin
ANOVA analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 11
Ogretmenlerin Okullarda Sosyal Adalet Algilarimin Yas Degiskenine Gore Karsilastirmast

Boyutlar Yas N X s sd F p Fark
22-36 120 4,35 0,39 2-426 1,54 0,21

Katilime1 Boyut 37-46 204 4,41 0,38
47- 105 4,33 0,37
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Boyutlar Yas N X s sd F V4 Fark
2236 120 4,61 0,41 2-426 3,64 0,02

Tanyic1 Boyut 37-46 204 4,69 0,38 2-3
47- 105 4,57 0,37
22-36 120 4,66 0,45 2-426 2,82 0,06

Dagitict Boyut 37-46 204 4,73 0,41
47- 105 4,61 0,46
22-36 120 4,55 0,34 2-426 3,86 0,02

Genel Ortalama 37-46 204 4,62 0,32 2-3
47- 105 4,51 0,32

Tablo 11°e gore 6gretmenlerin okulda sosyal adalet algilari alt boyutlarindan Katilimc1 Boyut [F(2, 426)= 1,54;
p>0,05] ve Dagitict Boyut [F(2,426)=2,82; p>0,05] Ozelinde istatistiki olarak anlamli bir farka
rastlanmamigtir. Taniyict Boyut [F(2, 426) = 3,64; p < 0,05] ve Okulda Sosyal Adalet Algis1 6lgeginin genelinde
[F(2, 426)=3,86; p <0,05] yasa gore anlamli bir fark gdstermektedir. Farkin hangi yas gruplari arasinda olduguna
bakildiginda ise 37-46 yas araligindaki 6gretmenlerle 47 yasindan biiylik 6gretmenler arasinda Taniyict boyutta

bir fark bulunmustur. 37 - 46 yas aralifindaki 6gretmenlerin (¥ = 4,69, s = 0,38) 47 yas ve lizerindeki (¥ =4,57,
s =0,37) 6gretmenlerden daha yiiksek sosyal adalet algisina sahip oldugu sdylenebilir. Okulda Sosyal Adalet
Algisi Olgeginin genelindeki farka bakildiginda ise fark yine 37-46 yas araligindaki 6gretmenler ve 47 yasindan

bityiik dgretmenler arasindadir. 37 - 46 yas araligindaki 6gretmenlerin (¥ = 4,69, s = 0,38) 47 yasindan biiyiik
dgretmenlere (¥ =4.57, s = 0,37) gore daha yiiksek sosyal adalet algisina sahiptir. Hesaplanan n? degerine gore
(0,01) farklilik hem taniyici boyutta hem de genelde zayif diizeydedir.

Tablo 12°de dgretmenlerin okulda sosyal adalet algilarinin galistiklar1 okul kademesi degiskenine gore
degisip degismedigine ilisgkin ANOVA analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 12
Ogretmenlerin Okulda Sosyal Adalet Algilarinin Okul Kademesine Gére Karsilastirmast

Boyutlar Okul Kademesi N x s sd F p

Tlkokul 112 4,41 0,38 2-426 1,08 0,34
Katilime1 Boyut Ortaokul 163 4,37 0,39

Lise 154 4,34 0,37

Tlkokul 112 4,61 0,40 2-426 0,83 0,43
Taniyict Boyut Ortaokul 163 4,67 0,39

Lise 154 4,62 0,37

Tlkokul 112 4,66 0,44 2-426 0,33 0,71
Dagitic1 Boyut Ortaokul 163 4,70 0,43

Lise 154 4,68 0,44

[lkokul 112 4,57 0,34 2-426 0,350 0,70
Genel Ortalama Ortaokul 163 4,59 0,33

Lise 154 4,56 0,32

Tablo 12’e gore 6gretmenlerin okulda sosyal adalet algist alt boyutlarindan katilimc1 boyut [F(2, 426) = 1,08;
p > 0,05], tantyict boyut [F(2, 426) = 0,83; p > 0,05] ve dagitici boyutun [F(2, 426) = 0,33; p > 0,05] boyutlarinin
higbirinde galistiklar: okul kademesine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Tablo 13’te 6gretmenlerin faillik davranislarinin hizmet siiresi degiskenine gore degisip degismedigine
iligkin ANOVA analizi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 13
Ogretmenlerin Okulda Sosyal Algilarinin Hizmet Siirelerine Gére Karsilastirmast
Boyutlar Hizmet N X s sd F p Fark n?
Siireleri
1-9 83 4,37 0,38 2-426 1,07 0,34
Katilime1 Boyut  10-19 193 4,40 0,39
20- 153 4,34 0,36
1-9 83 4,62 0,41 2-426 3,74 0,02
Taniyic1 Boyut 10-19 193 4,69 0,38 2-3 0,01
20- 153 4,58 0,37
1-9 83 4,69 0,44 2-426 0,91 0,40
Dagitici Boyut 10-19 193 4,71 0,43
20- 153 4,65 0,45
1-9 83 4,57 0,33 2-426 2,36 0,09
Genel Ortalama 10-19 193 4,61 0,33
20- 153 4,53 0,32

Tablo 13’e gore d6gretmenlerin okulda sosyal adalet algisi alt boyutlarindan katilimer boyut [F(2, 426)= 1,07,
p > 0,05] ve dagitict boyutun [F(2, 426)= 0,91; p > 0,05] boyutlarinda hizmet siirelerine gére anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Ancak tOaniyici boyut [F(2, 426) = 3,74; p < 0,05] boyutunda istatistiki olarak anlamli bir fark
vardir. Fark 20 y1l ve daha uzun siiredir ¢alisan 6gretmenlerle 10-19 yilini ¢alisan 6gretmenler arasindadir. 10-19

yilini ¢alisan 6gretmenlerin (¥ = 4,69, s = 0,38) Okulda Sosyal Adalet Algilar1 20 yil ve {izeri yildir 6gretmenlik

yapan Ogretmenlerden (* = 4,58, s =0,37) daha yiiksektir. Hesaplanan n? degerine gére (0,01) farkliik zayif
diizeydedir.

Tablo 14’te dgretmenlerin okulda sosyal adalet algilarmin okuldaki 6grenci sayisi degiskenine gore
degisip degismedigine iliskin ANOVA analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 14
Ogretmenlerin Okulda Sosyal Adalet Algilarimin Okullardaki Ogrenci Sayilarina Gore Karsilastirmast

Boyutlar Okuldaki N X s sd F p Fark n?
Ogrenci
Sayilar
0-249 115 4,33 0,37 2-426 0,82 0,44
Katilime1 Boyut 250-449 94 4,38 0,38
450- 220 4,39 0,39
0-249 115 4,62 0,41 2-426 0,25 0,77
Tan1yict Boyut 250-449 94 4,66 0,40
450- 220 4,64 0,36
0-249 115 4,60 0,46 2-426 2,91 0,05 1-3 0,01
Dagitict Boyut 250-449 94 4,69 0,44
450- 220 4,72 0,42 3-1
0-249 115 4,52 0,35 2-426 1,69 0,18
Genel Ortalama 250-449 94 4,58 0,34
450- 220 4,59 0,31

Tablo 14’e gore d6gretmenlerin okulda sosyal adalet algisi alt boyutlarindan katilimer boyut [F(2, 426)= 0,82;
p>0,05] ve tamyict [F(2,426)=0,25; p>0,05] boyutlarinda okuldaki &grenci sayilarina goére anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Ancak dagitict boyut [F(2, 426) = 2,91; p = 0,05] boyutunda istatistiki olarak anlaml1
bir fark vardir. Fark 250 ve daha az 6grencisi olan okullarda ¢alisan 6gretmenlerle 450°den fazla 6grencisi olan
Ogretmenler arasindadir. 450°den fazla 6grencisi olan okullarda ¢alisan 6gretmenlerin (¥ = 4,72, s = 0,42) Okulda
Sosyal Adalet Algilart 250°den az 6grencisi olan okullarda ¢alisan 6gretmenlerden (¥ = 4,60, s =0,46) daha
yiiksektir. Hesaplanan n? degerine gore (0,01) farklilik zayif diizeydedir.
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Tablo 15°te 6gretmenlerin okulda sosyal adalet algilarinin brans degiskenine gore degisip degismedigine
iliskin ANOVA analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 15
Ogretmenlerin Okulda Sosyal Adalet Algilarimin Bransa Gore Karsilastirmast

Boyutlar Brang N ¥ s sd F p Fark n?
Simf Ogretmeni 100 4,45 0,37 2-426 3,12 0,04 1-3 0,00
Katilimer Boyut Sosyal B. Ogrt. 191 4,36 0,38
Sayisal B. Ogrt. 138 4,33 0,38 3-1
Simf Ogretmeni 100 4,64 0,38 2-426 3,58 0,02
Tan1yic1 Boyut Sosyal B. Ogrt. 191 4,68 0,37 2-3 0,00
Sayisal B. Ogrt. 138 4,57 0,40 3-2
Smif Ogretmeni 100 4,70 0,42 2-426 0,70 0,49
Dagitict Boyut Sosyal B. Ogrt. 191 4,70 0,43
Sayisal B. Ogrt. 138 4,65 0,45
Smif Ogretmeni 100 4,60 0,33 2-426 2,23 0,10
Genel Ortalama Sosyal B. Ogrt. 191 4,59 0,33
Sayisal B. Ogrt. 138 4,52 0,33

Tablo 15°e gore 0gretmenlerin okulda sosyal adalet algisi alt boyutlarindan dagitict boyutta [F(2, 426)= 0,70;
p > 0,05] bransa gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ancak katilimer boyut [F(2, 426)= 3,12; p < 0,05]
ve tantyict boyutta (F(2, 426)=3,58; p <0,05] istatistiki olarak anlamli bir fark vardir. Fark katilimc1 boyutta
sinif 0gretmenleriyle sayisal bilimler alaninda ders veren &gretmenler arasindadir. Siif 6gretmenlerinin (

X =445, s =0,37) Okulda Sosyal Adalet Algilar1 sayisal bilimler alaninda ders veren 6gretmenlerden (¥ = 4,33,
s =0,38) daha yiiksektir. Taniyici boyutta ise fark sosyal bilimler alaminda ders veren 6gretmenlerle sayisal

bilimler arasinda ders veren 6gretmenler arasindadir. Sosyal bilimler 6gretmenlerinin (* = 4,68, s = 0,37) Okulda

Sosyal Adalet Algilar1 sayisal bilimler alaninda ders veren dgretmenlerden (¥ =4,57, s = 0,40) daha yiiksektir.
Hesaplanan n? degerine gore (0,00) farklilik her iki boyutta da zayif diizeydedir.

Ogretmenlerin Okulda Sosyal Adalet Algilarinin Faillik Davramslan iizerindeki Etkileri

Aragtirma amaglarimizdan sonuncusu gretmenlerin sosyal adalet algilarimin faillik davraniglarii yordayip
yordamadigidir. Bu analize ait bulgular bu baslik altinda yer almaktadir.

Tablo 16

Ogretmenlerin Genel Faillik Davranislarinin Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuglar:

Degiskenler B Standart B t p Ikili () Kismi(r)
Hata

Sabit 2,83 0,21 - 13,32 0,00 _ _

Katilimc1 Boyut 0,41 0,04 0,46 9,12 0,00 0,40 0,40

Taniyict Boyut -0,06 0,05 -0,07 1,25 0,21 -0,06 -0,05

Dagitict Boyut -0,04 0,04 -0,05 0,93 0,34 0,07 -0,04

r=041 1?=0,17 Fp-425=29,51 p=0,00

Tablo 16’da 6gretmenlerin okulda sosyal adalet algilar1 ile 6gretmenlerin faillik davranislar arasindaki ikili ve
kismi korelasyonlara yer verilmistir. Ogretmenlerin faillik davramslari ile katilime1 sosyal adalet algisi (= 0,40)
arasinda orta diizeyde ve pozitif bir iliski bulunmustur. Ogretmen Failligi ileTaniyict Sosyal Adalet Algist
(r =-0,06) arasinda negatif ve Dagitic1 Sosyal Adalet Algisi arasinda pozitif ve ihmal edilebilir diizeyde iliskiler
bulunmustur. Diger degiskenler kontrol edildiginde, 6gretmen failligi ile katilimer sosyal adalet algisi (r = 0,40)
arasinda orta diizeyde ve pozitif bir iliski bulunmustur. Taniyic1 sosyal adalet algis1 ve dagitici sosyal adalet algisi
ile yapici katilim failligi arasinda ise ihmal edilebilecek diizeyde bir iligki belirlenmistir.
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Ogretmenlerin okulda sosyal adalet algilar1 tiim boyutlari ile 6gretmen failligi arasinda orta diizeyde ve
istatistiki olarak anlaml bir iliskiye (= 0,40, p < 0,05) rastlanmustir. Ogretmenlerin okulda sosyal adalet algilar
yapici katilim failliginin yaklagik %17’sini agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisi (B ) iizerinden
bakildiginda, yordayici degiskenlerin 6gretmen failligi tizerindeki gdreli 6nem siras1 katilime1 boyut, taniyici
boyut ve dagitici boyut olmustur. Elde ettigimiz regresyon katsayilarin anlamliligina iligkin t testi sonuglarina
gore katilimcr sosyal adalet algis1 6gretmen failliginin anlamli yordayicist olurken, tantyici ve dagitict sosyal
adalet algilar1 anlamli birer yordayici degildir. Elde ettigimizi bulgulardan yola ¢ikarak olusturulan regresyon
esitligi ise agagidaki gibidir.

Ogretmen Failligi = 2,83 + 0,41(Katilimct Boyut)-0,06(Taniyict Boyut)-0,04(Dagitict Boyut)

Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmamizda ilk olarak &rneklem grubunun demografik ozellikleri analiz edilmistir. Bunlardan ilki,
ogretmenlerin cinsiyet dagilimidir. Arastirma 6rnekleminde kadin 6gretmenlerin orani erkek 6gretmenlere kiyasla
daha yiiksektir. Bu bulgu, Tirkiye genelinde 6gretmenlik mesleginde kadinlarin agirlikta oldugunu gdsteren
giincel istatistiklerle de uyumludur. Milli Egitim Bakanligi’nin (2023) yayimladig1 resmi verilere gore, Tiirkiye’de
1.117.632 ogretmenin yaklasik %59’u kadindir. Benzer sekilde, OECD (2023) verileri de Tiirkiye’de kadin
ogretmen oraninin OECD ortalamasinin iizerinde oldugunu ve 6zellikle temel egitim kademelerinde bu oranin
daha belirgin oldugunu vurgulamaktadir. ikinci olarak Ogretmenlerin yas dagilimina bakildiginda, biiyiik
cogunlugunun (n =204) 3746 yas araliginda yer aldig1 goriilmiistiir. Bu durum, d6gretmenlerin atanma sonrast
farkli bolgelerde calistiktan sonra, yasam kalitesi yiiksek bolgelerden biri olan Mugla iline yoneldigini
gostermektedir. MEB Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi'nde (MEB, 2015) belirtildigi gibi,
atamalar hizmet puanina dayali olarak yapilmakta ve bu puanlarin biriktirilmesi i¢in 6gretmenler cografi esneklik
gostermektedir. Bu baglamda, orta yas grubundaki yogunluk, sistemin igleyisine dair yapisal bir sonucu temsil
etmektedir. Uglincii olarak incelenen o6zellik, 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul kademesidir. Bulgular,
katilimcilarin biiylik boliimiiniin ortaokul (n =163) ve lise (n=154) diizeylerinde gorev yaptigini ortaya
koymustur. Bu durum, s6z konusu kademelerde brans 6gretmenlerine duyulan ihtiyacin fazla olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu bulgu, egitim sisteminde &gretmen dagilimi agisindan yapisal bir dengeyi isaret
etmektedir. Dordiincii 6zellik olarak, d6gretmenlerin mesleki kidemleri analiz edilmistir. Arastirmada yer alan
ogretmenlerin ¢cogunlugunun 10-19 yil arasi deneyime sahip oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, hem yas dagilimi
hem de cografi tercih egilimleriyle tutarlidir. Orta deneyim diizeyindeki 6gretmenlerin biiyiik sehirler yerine
kaliteli yasam olanaklarina sahip bolgelerde gorev yapmay: tercih ettikleri anlasilmaktadir. Besinci olarak,
ogretmenlerin gorev yaptiklart okullardaki 6grenci sayilar1 degerlendirilmistir. Bulgular, katilimeilarin ¢ogunun
450 ve lizeri 6grencinin bulundugu biiyiik 6l¢ekli okullarda calistigini géstermistir. Bu durum, 6zellikle tagimali
egitim politikalarinin sonucu olarak, kiigiik 6l¢ekli koy okullarmin kapatilmasi ve dgrencilerin merkezi okullara
yonlendirilmesiyle agiklanabilir. TED Egitim ve Bilimsel Arastirma Vakfi — Egitim Degerlendirme ve Makro
Arastirmalar Merkezi (2023) raporuna gore, Tiirkiye’de kirsal bolgelerdeki okul kapatmalari sonrasi dgrenci
niifusu giderek biiylik okullarda toplanmakta, bu da &gretmen is yiikiinii ve smif yonetimini dogrudan
etkilemektedir. Son olarak, ogretmenlerin brans dagilimi ele almmustir. Orneklemdeki 6gretmenlerin
¢ogunlugunun sosyal bilimler alaninda gorev yaptigi belirlenmistir. Sosyal bilimler 6gretmenlerinin bu tiir
caligmalara daha fazla duyarlilik géstermesi ve sosyal adalet gibi temalar1 daha fazla igsellestirmis olmalar1 bu
durumu agiklayabilir. Bu baglamda, sosyal bilimler brans1 6gretmenlerinin faillik davranisi ve sosyal adalet algisi
baglamindaki egilimleri, calismanin diger bulgulariyla da ortiismektedir.

Aragtirmamizda 6gretmenlerin faillik davranislart en yiiksek diizeyde yapici katilim, 6gretme etkililigi
ve ogrenme etkililigi boyutlarinda, en diisik diizeyde ise iyimserlik boyutunda ger¢eklesmistir. Bu durum,
ogretmenlerin ¢alistiklari ortama olumlu katki saglama isteginin yiiksek oldugunu, ancak gelecek konusunda agir
bir kétiimserlik hissi tagidiklarini gostermektedir.

Tirkiye’de 6gretmen failligine yonelik dlcek gelistirme calismalar: incelendiginde, Erdem vd. (2025)
tarafindan gelistirilen 6lgek kapsaminda 6gretmenlerin “Géniillii Girisim” boyutunda 4,12, “Oz Degerlendirme”
boyutunda 3,88 ve “Mesleki Gelisim Yonelimi” boyutunda 3,79 ortalamaya sahip oldugu goériilmektedir. Bu
calismada kullanilan 6lgek farkli boyutlar igerse de genel olarak 6gretmen failligi ortalamasi 4,11 olarak
belirlenmistir. Her iki ¢caligmanin da Tiirkiye baglaminda yiiriitiilmis olmasi, 6gretmenlerin mesleki girisim ve
sorumluluk alma egilimlerinin tutarliligini géstermekte; ayni zamanda sosyal adalet algis1 ile bu davraniglarin
nasil etkilesime girdigini anlamaya olanak tanimaktadir.
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OECD raporuna gore (2024), 6gretmenlerin psikolojik iyi oluslarmin gerilimi ve mesleki tiikenmisligi
etkiledigini; bu duygularin ayni zamanda sinif i¢i uygulamalara ve 6grenci refahina dogrudan yansitildigini
gostermektedir. Ayrica, 6gretmenlerin akademik iyimserliginin (academic optimism) onlarin mesleki 6z-yeterlik
ve is doyumuyla iligkili oldugu, bu faktorlerin bir arada 6grenci basarisini da pozitif etkiledigi yapilan ¢aligmalarla
ortaya konmustur (Avalos-Gonzilez ve Gomide Janior, 2025; Beard vd., 2010). As¢1 ve Yildirim (2020)
caligmalarinda ayn1 dlgegi kullanarak benzer bulgulara ulagmistir. Onlarin ¢alismasina gore faillik davraniglart
ogretme etkililigi, yapici katilim, 6grenme etkililigi ve iyimserlik seklinde siralanmistir. Ogretmen Failligi ile
ilgili bir diger calisma olan Aksoy ve Oztiirk (2023) ise calismalarinda en yiiksek katilim gosterilen boyutu
ogretme etkililigi olarak bulurken, en az katilim gosterilen boyutlart 6grenme etkililigi ve iyimserlik olarak
bulmuglardir. Biitiin bu c¢aligmalarin da ortaya koydugu gibi &gretmenlerimiz toplumun bir pargasi olarak
toplumdaki genel durumdan fazlasiyla etkilenmekte ve bunu 6gretmenlik uygulamalarina da yansitmaktadir.

Ogretmenlerin  faillik davranislarmin  ¢esitli  degiskenlere gore anlamli  sekilde farklilasip
farklilagmadigini bulmak arastirmamizin diger amacint olusturmustur. Bu degiskenlerden ilki olan cinsiyet
degiskenine gore ogretmenlerin faillik davraniglarinin anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigidir. Yapilan
analiz sonucunda erkek dgretmenler ve kadin 6gretmenler arasinda anlamli bir farka ne faillik davraniglarinda ne
de 6lcegin alt boyutlarinda rastlanmamigtir. As¢t ve Yildirim (2020) kendi ¢alismalarinda ayni degiskene gore
ogretmenlerin faillik davraniglarini incelenis ancak onlar da anlamli bir fark bulamamislardir. Ancak, Aksoy ve
Oztiirk (2023) ¢aligmalarinda erkek 6gretmenlerin faillik davranislarinin kadin 6gretmenlere gére anlaml sekilde
farklilagtigin1 ortaya koymuslardir. Erkek Ogretmenlerin faillik davraniglart 6gretme etkililigi, yapict katilim,
ogrenme etkililigi ve iyimserlik boyutlarinda anlamli sekilde farklilagmaktadir. Bir diger degisken olan yas
degiskenine baktigimizda ise yine anlaml1 bir farklilagmaya rastlanmamustir. Belirli bir siire 6gretmenlik yaptiktan
sonra mesleki doymusluk, bikkinlik ve benzeri sebeplerle yastan dolayi anlamli bir farklilasma meydana gelmesi
beklense de bulgularimizda boyle bir veriye ulagilamamustir. Calistiklart okul kademesine gére 6gretmenlerin
faillik davraniglarinin farklilagip farklilasmadigina baktigimizda ise anlamli bir farka ne bu ¢alismada ne de Asgi
ve Yildirim’m (2020) ¢aligmasinda rastlanmistir. Bu degiskenlerin arasinda olan okuldaki 6grenci sayilarina
baktigimizda ise 250 den daha az 6grencisi olan okullarda ¢alisan 6gretmenler ile 450 ve daha fazla 6grencisi olan
okullarda ¢alisan 6gretmenler arasinda anlamli bir farka rastlanmistir.

Aragtirmanin okullarda sosyal adaletle ilgili bulgulara ulagmak i¢in ilk amaci 6gretmenlerin Okulda
Sosyal Adalet Algilarinin diizeylerinin belirlenmesi olmustur. Arastirmamizda en yiiksek katilim olan alt boyut
dagitict boyut olmustur. Dagitict adalet aslinda devletin topluma kars1 gorevleriyle ilgilidir. Egitimde dagitict
adalet ise egitimdeki kaynaklardan herkesin esit sekilde yararlanmasi, kaynak dagitiminda esitlik anlamina gelir
(Bates, 2005). Bu boyutun en yiiksek katilim gosterilen boyut olmasi aslinda 6gretmenlerin ideal olanin gok
farkinda olduklarini ortaya koymaktadir. Devletin yapmasi gereken yasamin tiim alaninda oldugu gibi egitim
alaninda da biitiin kaynaklar1 esit paylastirmaktir. Ikinci en yiiksek katihim gdsterilen boyut ise tantyici adalet
boyutu olmustur. Bu boyut, ozellikle kiiltiirel agidan dezavantajli gruplarin egitim siireglerinde goriiniir
kilimmasiyla ilgilidir. Tanryici adalet, yalnizca bireylerin egitim hakkina erisimini degil, ayn1 zamanda onlarin
kimliklerinin, dilsel ve kiiltiirel farkliliklarinin taninmasimi ve bu farkliliklarla birlikte egitim sistemine esit
yurttaslar olarak katilimini gerektirir (Fraser, 2008; 2020). Egitimde tantyicilik, s6z konusu dezavantajli kiiltiirel
gruplardan gelen 6grencilerin toplumsallasmasini bir Lituf ya da ayricalik olarak degil; esitlige dayali, kapsayict
bir demokratik toplumun zorunlu bir unsuru olarak goriir. OECD’nin Egitimde Esitlik ve Kapsayicilik:
Cesitlilikten Gii¢ Bulmak (Equity and Inclusion in Education: Finding Strength through Diversity) (2023) raporu,
kapsayici egitimi insan hakki perspektifiyle tanimlar. Bu baglamda her 6grenci, egitimde bir insan hakki olarak
esit sartlara sahip olmali ve kimliginden 6tiirli dislanmadan, taninarak sisteme entegre edilmelidir (Fraser, 2020;
Freire, 1991).

En az diizeyde katilim gosterilen madde ise katilimc1 adalet boyutu olmustur. Bu boyutun en az katilim
gosterilen boyut olmasinin aslinda ulagilmasi en zor olan demokrasi ideali ile ilgili olmasidir. Enslin (2006)
demokrasinin egitimde gerg¢eklesmesini kendi varolusunu saglamakla miimkiin oldugunu ifade etmekte ve
bireysel 6zgiirlesmeye yol agan bir egitim siirecinin tiim diinyada sosyal adaleti en ¢ok tesvik eden sey oldugunu
eklemektedir. Diinyadaki tim problemlerden ve ¢dziimlerinden etkilenenlerin esitlik ilkesine goére karar alma
stireglerinde esit sekilde yer alirlarsa toplumsal yasamda sosyal adaletin saglanmasi daha kolay olacaktir. Bu
durumda egitime diisen rol ise dgrencilerin egitim siireglerine aktif katilimlarini saglamak, onlara s6z hakk1
vermektir.

Okulda Sosyal adalet algis1 ile madde analizlerine baktigimizda ise en yliksek katilim gdsterilen maddeler
“hakkaniyetli” davranmakla ilgili maddeler olmustur. Buna &rnek olarak, “Ogrencilere adil davranirim.”
maddesini vermek miimkiindiir. Buradan da goriildiigii gibi insanlarin sosyal adalet algilar1 var olan1 dagitmak
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tizerinde yogunlasmaktadir. En az katilhm gosterilen okulda sosyal adalet maddesi ise Katilim boyutu igerisinde
yer alan “Ogrenciler arasinda ¢gikan anlagsmazliklarda taraf tutmam.” maddesi olmustur. Burada da goriildiigi gibi,
bireyler sosyal adaletin katilim boyutunda ve taniyici boyutta daha az istekli ve daha az katilimcidir.

Ogretmenlerin okulda sosyal adalet algilarini cesitli degiskenlere gére inceledigimizde ise yas
degiskeninde tanryici boyutta 37-46 yas araliginda olan 6gretmenlerle 47 yasindan biiyiik 6gretmenler arasinda
taniyic1 boyutta anlamli bir fark vardir. Bates (2005) tarafindan kiiltiirel agidan dezavantajli gruplarin haklarinin
gozetilmesi olarak tanimlanan bu boyuttaki bu farki yagla birlikte 6gretmenlerin gorgiilerinin ve yagam
tecriibelerinin yillar igerisinde onlar1 bu tarz gruplari tanimaya daha meyilli hale getirdigi seklinde aciklamak
miimkiindiir. Tanityic1 boyutta diger anlamli fark 6gretmenlerin hizmet siirelerinde bulunmustur. Bu fark 10-19
yil arasini ¢aligan 6gretmenlerle 20 yildan daha fazlasini galisan 6gretmenler arasinda bulunmustur. Bu fark: da
yas degiskeninde oldugu gibi 6gretmenlerin yillar gegtikge 6grencilerini daha iyi taniyarak, onlar1 yargilamadan
her kiiltiirel gruba esit yaklagsmasi olarak agiklayabiliriz. Okuldaki grenci sayilar degiskenine baktigimizda yine
anlaml bir farka rastlanmistir. Buradaki fark 250°den az 6grencisi olan okullarda caligan 6gretmenlerle 450°den
fazla 6grencisi olan okullarda galisan 6gretmenler arasindadir. Kalabalik okullarda c¢alisan 6gretmenlerin sosyal
adaletin dagitic1 boyutunda diger 6gretmenlere gore daha az istekli olduklari, giin icerisindeki yorgunluklarinin
algilarini etkiledikleri ortaya ¢ikmugtir. Ogretmenlerin mesleki tikenmisliginin ve yorgunlugunun kalabalik
okullarda daha yiiksek oldugu ve bu durumunda olusan bu farka neden oldugunu sdylememiz miimkiindiir.

Ogretmenlerin Faillik davramslari ile Okulda Sosyal Adalet algilar1 arasinda anlamli bir iliski vardir.
Arastirmamizin temel savini oturttugumuz bu iligkinin varligi bize faillik davranigi gésterme yetisi olan
ogretmenlerin sosyal adalet algilarinin da yiiksek oldugunu gostermektedir. Bunun nedeni olarak yillardir birikmis
uygulamalarin tersine hareketlerde bulunabilen, bunlara karst c¢ikabilen fail G6gretmenlerin toplumdaki
adaletsizliklere kars1 da ayn1 dirayeti gostermesi olarak ifade edilebilir. Bu bulgu Uziim ve digerleri (2022) ve
Ulla (2025) caligmalarinda da vurguladigi gibi 6gretmen failligine sosyal adalet odakli bir perspektifle
yaklasildiginda 6gretmenlerin, sosyal adalet meseleleriyle ilgili etkinliklerde ve tartigmalarda fail davraniglarda
bulunduklarina odaklanmaktadir.

Okulda sosyal adalet algisinin boyutlarinin 6gretmen failligi iizerindeki goreli 6nem sirasina
baktigimizda ise katilimci boyutun en dnemli boyut oldugu goriilmektedir. Okuldaki her &grencinin kendini
belirleme ve ifade etme 6zgiirliigline yon veren politikalara esit olarak katiliminin saglanmasi olarak da ifade
edebilecegimiz katilimci boyut aslinda egitimin temel amacini ortaya koymaktadir. Katilimer boyutu ise tantyict
boyut ve dagitict boyut takip etmektedir. Buradan yola ¢ikarak sdylenebilecek sey var olani degistirme istegi
yiiksek olan fail 6gretmenlerin bu yapma eyleminin 6n sart1 olarak sosyal adaleti koyduklaridir.

Teorik ve Politika Onerileri

Bu arastirmada 6gretmen failligini en giiglii yordayan degiskenin “Katilime1 boyut” oldugu bulunmustur. Bu
bulgu, 6gretmenlerin karar alma siireclerine aktif katiliminin, faillik diizeyleri iizerinde belirleyici oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin okullardaki karar siireglerine daha fazla dahil edilmesini destekleyen
politikalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitim politikalari, 6gretmenlerin sadece uygulayici degil ayn1 zamanda
doniistiiriicii aktorler olarak kabul edilmesini saglayacak sekilde yapilandiriimalidir.

Aragtirmaya Yonelik Oneriler

Aragstirmada okul mevcudu degiskenine gre dagitict adalet algilarinda anlamli farkliliklar gdzlenmistir. Ozellikle
450 ve lizeri 6grenciye sahip okullarda gérev yapan d6gretmenlerle, 250°den az 6grencili okullarda gérev yapanlar
arasinda bu farklilik belirgindir. Bu farkin gerekgelerini ortaya koymak amaciyla, 6zellikle okul biiyiikligiiniin
ogretmenlerin adalet algis1 ve failligi lizerindeki etkilerini inceleyen baglamsal nitel ¢aligmalar dnerilmektedir.
Ayrica hizmet siiresi ile “Taniyici boyut” arasinda ortaya ¢ikan anlamli farklar, 6gretmenlerin meslek yasamlari
boyunca sosyal adalet algilarinin nasil evrildigini anlamaya doniik uzunlamasina arastirmalarla desteklenmelidir.

Uygulamaya (Pratige) Yonelik Oneriler
Bu ¢alismada faillik davranis diizeyi yiiksek olan &gretmenlerin, okul iklimi ve degisim siireglerine daha fazla
katk1 saglayabilecegi anlasilmaktadir. Uygulayicilar, bu potansiyeli degerlendirerek ozellikle yiiksek faillik

diizeyine sahip 6gretmenleri okul gelisim planlarinda daha etkin roller iistlenmeleri i¢in destekleyebilir. Ayni
zamanda, mesleki gelisim programlarinda 6gretmenlerin katilimc1 ve yansitici rollerini artirmaya ydnelik
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yapilandirilmig uygulamalara yer verilmelidir. Failligi destekleyen okul kiiltiirlerinin yayginlagtirilmasi, hem
Ogretmen motivasyonu hem de sosyal adaletin okuldaki yansimalari a¢isindan 6nem arz etmektedir.
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Investigation of the Relationship Between Teachers’ Teacher Agency and Social Justice Perceptions at

Schools

Abstract

The purpose of this study is to examine the relationship between teachers’ agentic behaviors and their perceptions of social justice in schools.
For this purpose, the “Teacher Agency Scale” developed by Liu et al. (2016) and adapted into Turkish by Bellibas et al. (2019), and the
“Social Justice in Schools Scale” developed by Karacan et al. (2015), were employed. The sample of the study consisted of 429 teachers
working in Mugla province during the 2023-2024 academic year. The scales were administered to the participants via online platforms.
Descriptive statistics were used to determine the levels of teachers’ perceptions of social justice and agentic behaviors, while percentages and
frequencies were employed to analyze demographic information. Assuming that teachers’ perceptions of social justice and agentic behaviors
were normally distributed, independent samples t-tests were applied to examine whether these differed by gender, and one-way ANOVA was
used to analyze differences according to school level, number of students, years of service, and teaching field.

Keywords: agency, teacher agency, change, social justice
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Yapay Zeka Destekli Yazma Egitiminin Ortaokul Diizeyindeki
Ingilizce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Tutumlarina Etkisi

Tugba Aydin Yildiz?

Oz Makale Hakkinda
/.Ira?sfzrmanm amaci, yapay zekc? Aa’-es?ekli yazma egitiminin qrtaokul ogrencilerinin Génderim Tarihi: 26.06.2025
Ingilizce yazma tutumlarina etkisini incelemektir. Calisma, bir devlet ortaokulunda ) B
ogrenim goren 52 yedinci sumif ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Nicel bir arastirma Diizeltme Tarihi: 29.07.2025
deseni benimsenmis ve 6T1Ateivt-son test uygulamali tek grup moa@li kullanimigtir. Veri Kabul Tarihi: 29.07.2025
toplama aract olarak; “iliski”, “algi” ve “katki” olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusan ) B
Yazma Tutum Olgegi kullaminuistir. Uygulama siireci 12 hafta boyunca siirmiis; her hafta Elektronik Yaymn Tarihi: 25.08.2025
belirli bir yazma becerisi (betimleyici yazma, yaratici yazma, yonerge yazma, ozet
¢tkarma vb.) ele alimmistir. Ogrenciler, ChatGPT, Grammarly, QuillBot, DeepL Writer Makale Tiirii
gibi farkli yapay zeka araglariyla yazma siirecinin ¢esitli asamalarinda etkilegim ]
kurmustur. Bulgular, 6grencilerin yazma tutumlarinda ézellikle “iliski” ve “katki” alt Arastirma Makalesi

boyutlarinda anlamli  artislar oldugunu gostermistir. Cinsiyet degiskeni dikkate
alindiginda, kiz ogrencilerin genel tutum puanlari daha yiiksek olmakla birlikte, erkek
ogrenciler yazimin akademik katkisina iligkin algilarinda daha  biiyiik ~ gelisme
gostermistir. Gelecekte farkly orneklemlerle ve uzun siiveli uygulamalarla yapilacak
aragtirmalarin alanyazina katki sunmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: yapay zekd destekli yazma egitimi, yazma tutumu, ortaokul
ogrencileri, ingilizce 6gretimi

Giris

Son Yillarda, YZ’nin dil egitimine entegrasyonu, 6zellikle Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen dgrenciler igin
yazma Ogretiminde 6gretim uygulamalarin1 6nemli 6l¢iide yeniden sekillendirmistir. Bu yenilikler arasinda yer
alan ChatGPT gibi YZ tabanli araglar, 6grencilerin derse katilimini artirma, yazmayla ilgili kaygiy1 azaltma ve dil
o0grenimine yonelik tutumlarini iyilestirme potansiyelleri nedeniyle giderek daha fazla ilgi gérmektedir (Biju vd.,
2024). Akademik gelisimlerinin bi¢imlendigi ortaokul dénemindeki dgrenciler, bu tiir teknolojilerden; aninda ve
kisisellestirilmis geri bildirim yoluyla, yazma siireclerinin desteklenmesi, motivasyonlarinin artmasi ve 6zerklik
kazanmalar1 agisindan biiyiik 6l¢iide fayda saglayabilirler. Yazma becerisi akademik basari igin temel bir dil
becerisi olarak kabul edilmesine ragmen, birgcok yabanci dil olarak ingilizce 6grenen (EFL) dgrencileri; simrlt
dogal dil girdisi, diigiikk 6zgiliven ve yetersiz geri bildirim nedeniyle anlamli ve baglamsal agidan uygun metinler
iretmekte zorlanmaktadirlar (Song ve Song, 2023). YZ araglari, sosyal etkilesimi simiile ederek ve uyarlanabilir
rehberlik sunarak bu duruma yenilik¢i bir ¢oziim getirmekte; 6zellikle bilissel ve dilsel stratejilerini heniiz
gelistirme agamasinda olan ortaokul dgrencileri igin etkili bir destek mekanizmasi sunmaktadir (Yan, 2023).

YZ destekli dil 6grenimi, bireysellestirilmis 6gretim, gergek zamanli geri bildirim ve artan 6grenci
katilim1 saglama potansiyeli nedeniyle arastirmacilar arasinda giderek artan bir ilgi gormektedir (Seufert vd.,
2021). Ayrica, bu araglarin etkilesimli dogasi, 6grencilerin kendi performanslarini gézden gecirmelerini ve
istbiligsel farkindalik gelistirmelerini destekleyerek yazma ¢iktilarinin kalitesine katkida bulunmaktadir. YZ
destekli yazma araglarinin duyussal faydalar1 da arastirmalarla vurgulanmaktadir. Biju ve arkadaslar1 (2024), YZ
temelli degerlendirme uygulamalarinin Ggrencilerin yabanci dil kaygisini anlamli diizeyde azalttigini ve
motivasyon ile olumlu tutumlar1 artirdigini rapor etmistir. Benzer sekilde, Song ve Song (2023), YZ destegiyle
egitim alan 6grencilerin yazmaya daha fazla katilim gosterdigini ve yazma becerilerine olan giivenlerinin arttigin
ortaya koymustur. Bununla birlikte, yetigkinler ve iiniversite 6grencileri lizerine yapilan ¢aligmalar artmakta olsa
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da, ortaokul diizeyindeki gen¢ 6grenenlere odaklanan aragtirmalar hala sinirlidir. Bu yas grubu, temel becerilerin
ve akademik tutumlarin sekillendigi kritik bir donemde bulundugundan, YZ destekli geri bildirimin 6grenme
yolculuklarini bigimlendirmedeki potansiyeli hem zaman agisindan hem de pedagojik agidan degerlidir (Yan,
2023). Fakat, bu calismalarin biiyiik bir kismi, tiniversite diizeyindeki dgrencilerle yiiriitilmekte ve akademik
yazma becerilerinin gelistirilmesine odaklanmaktadir (Klimova vd., 2023). Universite dgrencileri, gerek biligsel
gelisim diizeyleri gerekse teknolojik araglara hakimiyetleri bakimindan daha ileri bir kullanici profili sunmakta;
bu da YZ araglarinin daha teknik ve karmasik yonlerinin kullanimini miimkiin kilmaktadir. Ancak yazma
becerisinin gelisimsel olarak sekillendigi ortaokul diizeyinde gergeklestirilen YZ destekli yazma g¢aligmalari
oldukga sinirh sayidadir (Li vd., 2024). Bu durum, alan yazinda 6énemli bir bogluk oldugunu gostermektedir.

Ortaokul 6grencileri, yazma siirecinde duyussal degiskenlere (kaygi, motivasyon, tutum) daha agik
olduklar1 gibi, bilissel destek araglarina da daha yiiksek ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu yas grubu, ayni zamanda
teknolojik araglarla siirli deneyime sahip oldugu i¢in YZ destekli ortamlarin pedagojik olarak rehberlik icerecek
bi¢cimde yapilandirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Holmes vd., 2019). Bu baglamda, ortaokul diizeyine 6zgii,
yapilandirilmis, yonlendirilmis ve ¢ok boyutlu tasarlanmis YZ destekli yazma uygulamalari, yalnizca yazma
becerisini degil, ayn1 zamanda 6grencilerin yazmaya iligkin tutumlarini, 6zgiivenlerini ve biligsel farkindaliklarini
da doniistiirebilme potansiyeline sahiptir.

YZ ve teknolojinin yazma becerilerine entegrasyonu, dgrencilerin yazma yeterliklerinin pekistirilmesine
onemli katkilar saglamaktadir. Teknolojik araglar &grencilerin bilgiye kolay erisimini saglamakta ve yazma
stirecinde is birligini tesvik ederek fikirlerin uygun bi¢imde ifade edilmesini ve yazma becerilerinin gelisimini
kolaylagtirmaktadir (Shayakhmetova vd., 2020). Benzer sekilde, teknolojinin kullaniminin yazili i¢eriklerin hem
niteligini hem de niceligini artirarak dgrencilerin yazma performanslarini iyilestirdigi ifade edilmektedir (Wen ve
Walters, 2022). Teknolojinin 6grencilerin yazma siirecinde kavramsal diigiinme ve elestirel diisiinme becerilerini
etkileyebilecegi de vurgulanmaktadir (Sariani vd., 2021). Teknolojik araglarin 6grencilerin konu, icerik, tutarlilik,
biitiinliik ve dogruluk acisindan fikir gelistirme siireclerine katki sagladig: belirtilmektedir (Linh ve Ha, 2021).
Yapay zeka tabanli teknolojik araclarm kullanimi, grencilerin yazilardaki hatalar fark etmelerini ve Ingilizce
akademik yazi ¢iktilarinda iyilestirme yapmalarini tegvik etmektedir (Fitria, 2025). Bu tiir araglar ayn1 zamanda
ogrencilere dil bilgisi ve kelime dagarcig1 hakkinda daha fazla bilgi edinme firsati1 sunmaktadir. Teknoloji destekli
araglarin, anlami bozmadan yeni bigimlerde metin iiretimi yapilmasina yardimci oldugu ve 6grencileri 6grenmeye
yonlendirdigi ifade edilmektedir (Nurmayanti ve Suryadi, 2023).

Bu galisma, YZ destekli yazma egitiminin ortaokul dgrencilerinin ingilizce yazma tutumlari {izerindeki
etkisini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Arastirmada &zellikle motivasyon, kaygi ve Ogrenen giliveni gibi
duyussal degiskenlere odaklanilmaktadir. Ogrencilerin yazma siireci boyunca YZ araglariyla etkilesim kurdugu
bir egitim siireci modeli benimsenerek, iiretken YZ’nin ergenlik dénemindeki ingilizce derslerindeki pedagojik
etkilerine iligskin deneysel kanitlar sunulmas1 hedeflenmektedir.

Literatiir
Dil Egitiminde Yazma Tutumu

Yazma tutumu, dzellikle ikinci veya yabanci dil 6greniminde, 6grencilerin yazma gorevlerine nasil yaklastiklarini
etkileyen kritik bir duyugsal boyuttur. Bu kavram, bireylerin yazmaya iliskin biligsel degerlendirmelerini,
duygusal tepkilerini ve davranigsal egilimlerini kapsar ve grencilerin motivasyonu, 6zgiiveni, kararlilig1 ve genel
yazma performansi iizerinde dogrudan etkili olur (Graham vd., 2005). Ortaokul diizeyindeki EFL 6grencileri i¢in
yazma tutumu, yalnizca yazi ¢iktilarmin niteligini degil, ayn1 zamanda uzun vadeli akademik benlik kavramlarim
da belirleyebilir.

Geng 6grenenlerin yazma tutumlarini sekillendiren etmenler arasinda yazma 6z yeterligi, kaygi, dnceki
yazma deneyimleri, algilanan geri bildirim kalitesi, 6gretmen destegi ve akran etkisi yer almaktadir (Villalon vd.,
2015). Yazma konusunda kendine giivenen Ogrenciler, zorlu goérevleri denemeye daha istekli olurken; diisiik
ozyeterlik algisina sahip 6grenciler kaginma davranislart gosterir, metinlerini gdzden gecirmez ve yazi siirecine
sinirli katilim saglar (Boudouaia vd., 2024; Pajares ve Valiante, 2006). Yazma kaygisi, yazili anlatim siirecine
0zgii bir endige bi¢imi olarak tanimlanir ve olumlu yazma tutumunu engelleyen temel etmenlerden biri olarak
belgelenmistir (Zhang, 2019). Yazma siirecini hata yapma korkusu ve olumsuz degerlendirme ile iliskilendiren
geng 6grenciler, bu siirece daha az katilim gostermektedir. Ancak bu bulgular, cogunlukla yetiskin veya iiniversite
ogrencileriyle yapilan ¢alismalar temelinde elde edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin yazma tutumlarini etkileyen
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degiskenlerin nasil etkilesim kurdugu, halen daha derinlemesine incelenmeye ihtiya¢ duyan bir alandir. Bu
nedenle, 6grencilerin 6zgiiven kazandiklari, yapici geri bildirim aldiklar1 ve 6zerklik gelistirdikleri 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi kritik Snemdedir (Biju vd., 2024).

YZ destekli yazma araglari, 6grencilerin yazma tutumlarini iyilestirmede umut vaat eden teknolojiler
olarak one g¢ikmaktadir. ChatGPT ve benzeri araglar; aninda, gizli ve tekrar eden geri bildirim saglayarak
ogrencilerin yazma siirecine yonelik duyugsal tepkilerini olumlu yonde etkileyebilir. Bu platformlar dgretmen
diizeltmelerine yonelik sosyal baskiy1 azaltmakta, 6grencilere revizyon siirecinde daha fazla sahiplenme imkani
tanimakta ve lstbiligsel farkindalik ile 6zgiiven gelistirmeyi desteklemektedir (Guasch vd., 2013). Ancak burada
dikkat cekilmesi gereken dnemli bir nokta, bu araglarin yazma tutumu iizerindeki etkilerinin yas grubu, dijital
okuryazarlik diizeyi ve pedagojik baglam gibi degiskenler dogrultusunda nasil gesitlilik gosterdigine dair yeterli
nicel ve nitel kanitin hdla smirli olmasidir. Bu araglarin kisisellestirilebilir ve uyarlanabilir yapisi, 6grenci
ozerkligi ve katilimini da artirmakta; bu iki unsur da yazma tutumu ile yakindan iliskilidir (Alfadda ve Mahdi,
2021). Ortaokul baglaminda, 6grencilerin geri bildirimin tonu ve akran karsilagtirmalarina hassas olduklar1 géz
oniine alindiginda, YZ araglar1 yargilayici olmayan birer destekleyici araci olarak islev gérmekte ve 6grencilere
kendi hizlarinda ilerleyebilme firsati sunmaktadir (Biju vd., 2024; Villalon vd., 2015).

YZ araglariyla siirdiiriilebilir etkilesimlerin yazma motivasyonunu artirabilecegi, 6grencilere kiigiik
gelismeleri fark etme ve basarty1 kutlama imkani sundugu da arastirmalarca belirtilmistir (Song ve Song, 2023).
Bu motivasyonel geri bildirim dongiisii, 6grencilerin yazmay1 sikici ve degerlendirmeye dayali bir etkinlikten,
yaraticl ve basarilabilir bir siirece doniistiirmelerine olanak tanimaktadir. Ancak bu motivasyonel dongiiniin her
Ogrenci grubunda benzer sekilde calisip c¢alismadigi, yani bireysel farkliliklarin YZ ile etkilesimdeki rolii
konusunda derinlemesine ampirik kanitlara ihtiyag vardir.

Yapay Zekanin Yazma Gelisimi ve Yazma Tutumuna Etkisi

ChatGPT, Grammarly ve Quillbot gibi YZ destekli yazma araclari, yazma siirecinin bircok asamasinda gercek
zamanl ve kisisel geri bildirim sunarak ikinci dil olarak Ingilizce yazma ogretiminde etkili araci roller
istlenmektedir. Bu araglar yalnizca dilbilgisi ve kelime diizeyinde degil; ayni zamanda metinlerin organizasyonu,
biitiinliigii ve tislubu tizerinde de olumlu katkilar saglamaktadir. Daha 6nemlisi, bu araglarin etkilesimli yapist,
ogrencilerin metinlerini tekrar tekrar gézden gegirmelerini ve aninda agiklamalar almalarini saglayarak yazmay1
daha dinamik ve yansitici bir siirece doniistiirmektedir (Zhang, 2019). Bununla birlikte, bu araglarin pedagojik
potansiyeliyle birlikte risklerinin, 6zellikle 6grencilerin biligsel bagimsizliklar: ve elestirel diisiinme becerileri
iizerindeki uzun vadeli etkilerinin de sistematik bicimde degerlendirilmesi gerekmektedir.

Bu araglar, 1970’li yillarda ortaya ¢ikan erken donem dijital yazma uygulamalarinda bulunan temel
yazim ve dil bilgisi denetimlerinin ok 6tesine gegmektedir (Peterson, 1980). Ancak, hala ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenen bireylere 6zel yazma asistanlarmin gelistirilmesi sinirli kalmig ve bu araglarin yazma yeterligine
olan etkileri iizerine yeterince arastirma yapilmamustir. Bu noktada literatiirde halen karsilanmamus bir ihtiyag, bu
teknolojilerin 6grencilerin duyussal tepkileriyle nasil etkilesime girdigi ve yazma aligkanliklarin1 uzun vadede
nasil sekillendirdigidir. Bununla birlikte, Zheng ve Warschauer (2017) tarafindan da vurgulandigi iizere,
teknolojik ilerlemeler olduk¢a hizli bir sekilde siirmekte ve ikinci dil dgrencilerinin yazma big¢imlerini kokli
sekilde doniistirmektedir. Bu nedenle, s6z konusu teknolojilerin ikinci dil {iretimi iizerindeki potansiyel
etkilerinin arastirilmasi, dil 6gretimi agisindan dnemli bir gereklilik haline gelmistir.

Ingilizce yazili metin {iretmesi beklenen ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrenciler, ¢ogu zaman
diisiincelerini énce kendi ana dillerinde olusturmakta ve bu diisiinceleri Ingilizceye ¢evirme siirecinde zihinsel
zorlanmalar yasamaktadir (Wolfersberger, 2003). Ogrenciler yazma siirecinde hangi ydntemi benimserse
benimsesin, ikinci bir dilde yazmak 6nemli dl¢iide bilissel yiik gerektirmektedir. Bu siirecte 6grenciler genellikle
¢evrim i¢i sozliikler, geviri uygulamalar1 gibi dijital araglardan yararlanarak yazma goérevini tamamlamaya
caligmaktadir. Ancak bu biligsel yiik, yazma becerisinin gelisiminde kritik dneme sahip olan metni diizenleme ve
revizyon gibi iist diizey yazma faaliyetlerine odaklanmay1 engelleyebilmektedir (Kellogg, 2008). Ote yandan,
kelime bilgisi daha genis ve zengin olan dil 6grenicilerinin, hem anlama hem de ifade becerilerinde daha basarili
olduklar1 arastirmalarla ortaya konmustur (Archibald ve Jeffery, 2000; Liu, 2020; Saito ve Akiyama, 2017).
Weissberg’in (2007) bulgularina goére de yazma becerisi, 6grencinin genel dil yeterligiyle baglantili olarak
gelismekte; bu beceri soyut bir ortamda kazanilmamakta, dil edinim siirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak
sekillenmektedir.
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Kuramsal acidan bakildiginda, bu araglar Vygotsky’nin Yakinsal Gelisim Alani (ZPD) kurami
cercevesinde, 6grencilerin daha bagimsiz yazarlar haline gelmelerini destekleyen “daha yetkin akranlar” gibi islev
gormektedir (Vygotsky, 1978). Ozellikle stratejik farkindaligi ve iist bilissel kontrolii heniiz gelismekte olan
ortaokul 6grencileri i¢in, bu araglar mevcut yeterlikleri ile potansiyel becerileri arasindaki boslugu doldurmaktadir
(Song ve Song, 2023). YZ araglar1 ayrica yazma siirecindeki biligsel yiikii azaltarak 6grencilerin dikkatlerini
planlama, yapilandirma ve fikir gelistirme gibi daha {ist diizey siirelere yonlendirmelerine olanak tanir (Sweller,
1988). Bu sayede dgrenciler, karmasik gorevlerle basa ¢ikmada daha az zorlanir ve yazma siirecine daha kalici
bir sekilde katilim saglar (Alfadda ve Mahdi, 2021). Ancak bu teorik agiklamalarin uygulamada 6grencilerin yazi
iiriinlerine ve yazma siirecine yansimasinin nasil gerceklestigi, alanda daha fazla deneysel ve sinif i¢i gdzlemle
desteklenmelidir.

Duygusal agidan bakildiginda, Krashen’in (1982) Duyussal Filtre Kurami dogrultusunda, YZ ile
gerceklestirilen etkilesimlerin anonim ve yargilayici olmayan yapisi, 6grencilerin duygusal engellerini azaltmakta
ve yazma siirecine daha agik hale gelmelerini saglamaktadir. ChatGPT kullanan dgrencilerin yazma kaygisinda
azalma ve yeterlik algilarinda artis gézlemlendigini belirtmistir (Biju vd., 2024). Benzer sekilde, otomatik geri
bildirim alan 6grencilerin yazilarini gézden gecirmede daha istekli olduklarini ve yazmaya yonelik daha olumlu
tutumlar gelistirdiklerini ortaya koymustur (Guasch vd., 2013).

Deci ve Ryan’m (1985) Oz Belirleme Kurami’na gére, YZ yazma araglari; dgrencilere yenileme
stirecinde se¢im hakki tantyarak ozerklik, gelisimleri gdstererek yeterlik ve etkilesim simiilasyonlar1 sunarak
aidiyet duygusu kazandirmakta, bu ii¢ temel psikolojik ihtiyaci karsilayarak igsel motivasyonu desteklemektedir.
Bu igsel motivasyon da yazmaya yo6nelik olumlu tutumun temelini olusturmaktadir (Graham vd., 2005; Pajares
ve Valiante, 2006). Yazma 6z yeterligi de yazma tutumu ve akademik basari ile yakindan iligkili 6nemli bir
boyuttur. Yazma becerisine giivenen 6grenciler, yazma gorevlerine daha az kaygi ile yaklasir, strateji kullanim
gelistirir ve olumsuzluklarla daha kolay bas eder (Villalon vd., 2015). ChatGPT ile sik ve kisisel etkilesim yasayan
ogrencilerin hem yazma becerilerinin hem de basar1 duygularinin gelistigi gozlemlenmis ve yazmaya yonelik
tutumlarinin kaygidan meraka evrildigi belirtilmistir (Boudouaia vd., 2024).

Tiim bu bulgular, YZ destekli yazma uygulamalarinin yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal ve
motivasyonel agidan da doniistiiriicti etkileri oldugunu géstermektedir. Dil edinimi ve kimlik gelisiminin erken
evrelerinde olan ortaokul grencileri igin, bu tiir uygulamalar hem dil yeterligini hem de yazmaya yonelik olumlu
tutumlar gelistirmede anlamli firsatlar sunabilmektedir. Egitim ortamlarma akilli teknolojilerin entegrasyonu
artarken, bu araglarin 6grenci psikolojisine etkilerinin daha derinlemesine anlagilmasi, etkili ve duyarl bir yazma
pedagojisi tasarimi i¢in kritik nem tagimaktadir. Bu ¢alismanin sonuglari, salt teknik bir uygulamanin 6tesinde,
etik ve pedagojik agidan da sorumlu bir yazma 6gretimi igin temel olugturacaktir.

Cahsmanin Onemi

Yabanci dil egitiminin hizla degisen dinamiklerinde, yazma becerisi ortaokul diizeyindeki Ingilizce dgrenenler
icin hem kritik hem de olduk¢a zorlayict bir alan olmaya devam etmektedir. Bu yas grubundaki 6grenciler,
genellikle 6zgiliven eksikligi, motivasyon diisiikliigii ve yazma siireclerine siirdiiriilebilir katilim saglama
konusunda ¢esitli zorluklar yasamaktadir. YZ’nin dgretim siireglerine entegrasyonu, bu zorluklara yenilikgi bir
¢oztim sunmaktadir. ChatGPT gibi YZ araglari, gergek zamanli ve kisisellestirilmis geri bildirim saglayarak
ogrenme siireglerini daha etkilesimli ve duyarli hale getirmektedir. Bu ¢alisma, YZ destekli yazma egitiminin
ogrencilerin yazma tutumlarina etkisini incelemesi bakimindan &nemlidir. Ortaokul diizeyindeki Ingilizce
derslerinde heniiz yeterince arastirilmamis olan bu duyussal ve tutum boyutunu ele alarak, teknoloji destekli
O0gretim yontemlerinin yalnizca dil becerileri lizerinde degil, ayn1 zamanda 6grencilerin yazma siirecine yonelik
psikolojik katilimi iizerinde de nasil etkili olabilecegine dair degerli bulgular sunmay1 amaglamaktadir. Elde
edilen verilerin, 6gretmenler, program gelistiriciler ve egitim politikasi yapicilar i¢in kanita dayal uygulamalar
gelistirme noktasinda 6nemli katkilar saglamasi beklenmektedir.

Arastirma sorular1 asagidaki gibidir:

1. YZ destekli yazma egitimi, ortaokul diizeyindeki EFL 6grencilerinin ingilizce yazma tutumlarini nasil
etkilemektedir?

2. ChatGPT gibi YZ araglari, EFL baglaminda 6grencilerin motivasyon, kaygi ve dzgiiven gibi duyussal
tepkilerini yazma siireci agisindan nasil etkilemektedir?
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Yontem

Arastirmada, deneysel desenlerden biri olan tek gruplu on test-son test modeli tercih edilmistir. Bu desen,
bagimsiz degiskenin uygulama Oncesi ve sonrasi Ol¢limler yoluyla bagimli degisken iizerindeki etkisini
incelemeye olanak tanir (Karasar, 2018). Bu baglamda, YZ destekli yazma egitiminin dgrencilerin Ingilizce
yazma tutumlart iizerindeki etkisi degerlendirilmistir.

Evren ve Orneklem

Caligmanin katilimcilarini, Tiirkiye nin Zonguldak ili Karadeniz Eregli ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunda
Ogrenim goren 12—13 yaslarindaki 52 yedinci sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada katilimeilar, arastirmanin
amaglari dogrultusunda belirli 6lgiitleri karsilayan bireylerden olustugu i¢in amagli 6rnekleme yontemi ile
secilmistir. Bu drnekleme yontemi, calismanin hedefledigi 6zgiil niteliklere sahip bireylerin arastirma kapsamina
dahil edilmesini miimkiin kilmaktadir. Cohen ve arkadaslarina (2007) gore, amagli drnekleme, arastirmanin
amacina en uygun katilimcilar belirlenmesini saglamakla birlikte, “cok 6zel nitelik tasiyan durumlara”
odaklanma imkani sunarak, bu yoniiyle olasilikli drnekleme yontemlerine gore belirli avantajlar sunar. Bu
calismada da, diizenli derse devam eden, dijital araglara erisimi olan ve YZ destekli yazma uygulamalarina goniilli
olarak katilmaya istekli 6grencilerden olusan 6zel bir grubun incelenmesi hedeflenmis; bu nedenle amacl
ornekleme yontemi arastirmanin ihtiyaglarina en uygun yol olarak degerlendirilmistir.

Tablo 1
Katilimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimi ve Haftalik Yapay Zekd Kullanim Sikliklar:

Cinsiyet f % Haftalik YZ Kullanim Siklig1 (Ortalama Giin
Sayisi)

Kiz 30 57,7 2,8 giin

Erkek 22 423 2,1 glin

Toplam 52 100 2,5 giin

Tablo 1’de arastirmaya katilan 52 ortaokul 6grencisinin cinsiyete gore dagilimlar1 ve haftalik yapay zeka kullanim
sikliklar1 gosterilmektedir. Katilimcilarin %57,7’si kiz, %42,3’1 erkektir. Haftalik ortalama YZ kullanim siklig1
kiz 6grencilerde 2,8 giin, erkek dgrencilerde ise 2,1 giin olarak belirlenmistir. Genel ortalama ise 2,5 giindiir. Bu
bulgu, kiz 6grencilerin YZ araglarimi daha sik kullandigini ve uygulamaya daha yiiksek diizeyde katildigim
gostermektedir.

Tablo 2
Yapay Zekd Araclarina Cinsiyete Gore Asinalik Diizeyleri

YZ Araci Kiz (n =30) Erkek (n =22)
ChatGPT Yiiksek (%80) Orta (%65)
Grammarly Orta (%60) Diistik (%40)
QuillBot Diisiik (%45) Orta (%55)
WriteSonic Diistik (%35) Diistik (%25)
Canva Yiiksek (%90) Orta (%50)
Smodin Diisiik (%30) Diisiik (%20)
DeepL Writer Orta (%40) Diisiik (%30)
Hemingway Editor Diisiik (%)25 Diisiik (%15)

Tablo 2 incelendiginde, kiz ve erkek 6grencilerin ¢esitli yapay zeka tabanli yazma araglarina yonelik asinalik
diizeylerinde belirgin farkliliklar oldugu goriilmektedir. En yiiksek aginalik orani, kiz 6grenciler arasinda Canva
(%90) ve ChatGPT (%80) i¢in rapor edilmistir. Erkek 6grencilerde ise en yaygin bilinen ara¢ ChatGPT (%065) ile
sinirli kalmig; Canva’ya olan asinalik ise orta diizeyde (%50) kalmistir. Bu durum, kiz 6grencilerin 6zellikle gorsel
destekli ve kullanic1 dostu yapay zeka araglarina daha asina olduklarini gostermektedir. Grammarly ve DeepL
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Writer gibi yazim denetimi ve ceviri odakli araglara iliskin asinalik diizeyi kiz dgrencilerde orta diizeydeyken,
erkek dgrencilerde diisiik seviyede kalmistir. Bu durum, dil dogruluguna yonelik araclara kiz 6grencilerin daha
fazla maruz kaldigimi veya ilgilendigini gostermektedir. QuillBot erkek 6grenciler arasinda orta (%55) diizeyde
taninirken, kiz 6grenciler arasinda diisiik (%45) asinaliga sahiptir. Bu durum, erkek 6grencilerin ifade bigimlerini
yeniden yapilandiran araglara daha egilimli olabilecegine isaret edebilir. WriteSonic, Smodin ve Hemingway
Editor gibi daha az bilinirlige sahip olan araglarda her iki cinsiyet i¢in de asinalik diizeyleri genel olarak diistiktiir.
Bu bulgu, 6grencilerin cogunlukla popiiler ve erisimi kolay araglar1 tercih ettigini gdstermektedir.

Genel olarak tablo, kiz 6grencilerin yapay zeka araglarina erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek oranda
asinalik gelistirdigini ve Ozellikle gorsel, yaratict ve yazma destekli uygulamalarda daha aktif olduklarini
gostermektedir. Bu farkliliklar, yazma egitimi siirecinde cinsiyet temelli tercihler ve teknolojik yonelimler
acgisindan dikkate deger veriler sunmaktadir.

Deney siirecine baglamadan once, ozellikle yapay zeka araglarina iliskin bilgi diizeyi diisiik ve orta
seviyede olan dgrencilere yonelik kisa siireli bir 6n egitim gerceklestirilmistir. Bu 6n egitim siireci, 6grencilerin
deney boyunca kullanacaklari1 araglara yonelik temel islevleri tanimalarini, kullanict ara yiizlerine asinalik
kazanmalarini ve yazma gorevlerinde bu araglardan nasil yararlanabileceklerini 6grenmelerini saglamak amaciyla
planlanmustir. Literatiirde, teknoloji destekli 6gretim uygulamalarinda 6grenci basarisini ve katilimini artiran
temel unsurlardan birinin, kullanilan dijital araclara yonelik yeterli hazirlik ve yonlendirme oldugu
vurgulanmaktadir (Seufert vd., 2021). Bu baglamda, deneysel egitimin gecerliligini saglamak ve 6grenenler arasi
teknik bilgi farkini en aza indirmek adina, 6n egitim uygulamasi gerekli goriilmiis ve tiim katilimcilara es zamanli
olarak sunulmustur.

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin Ingilizce yazma tutumlarimi nicel olarak degerlendirmek amaciyla, Can ve Topguoglu Unal (2017)
tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olgegi” kullamlmistir. Olgek, ortaokul
ogrencilerinin yazmaya yonelik duyussal, biligsel ve davranigsal yonelimlerini 6lgmek iizere gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmis, giivenilir bir 6lgme araci olarak gelistirilmistir.

Can ve Topguoglu Unal (2017) tarafindan, baglangigta 38 maddeden olusmakta olup, 5., 6., 7. ve 8. smif
diizeyindeki 334 6grenci ile yiiriitiilen kapsamli analizler sonucunda 23 maddeye indirgenmistir. Bu ¢alismada
elde edilen verilerin parametrik testler i¢in uygunlugunu belirlemek amacryla normallik testleri uygulanmistir. Bu
kapsamda, Shapiro-Wilk testi ile birlikte ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelenmistir.
Shapiro-Wilk testi sonuclarina gore, on test puanlar icin W =0,984 ve p=0,215; son test puanlar1 igin ise
W =0,978 ve p = 0,128 olarak bulunmustur. Her iki test sonucunda p > 0,05 oldugu icin, verilerin normal dagilim
gosterdigi kabul edilmistir. Ayrica, ¢arpiklik ve basiklik degerleri de dagilimin normalligini destekler niteliktedir.
On test verilerinin ¢arpiklik degeri -0,34 ve basiklik degeri 0,61; son test verilerinin carpiklik degeri -0,42 ve
basiklik degeri 0,47 olarak hesaplanmistir. Bu degerlerin her birinin -1 ile +1 araliginda olmasi, veri setinin normal
dagildigini gostermektedir. (Tabachnick ve Fidell, 2013). Tiim bu bulgular dogrultusunda, veri setinin parametrik
analizler i¢in uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Agimlayici Faktor Analizi (4FA4) ve Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) ile yap1 gegerligi test edilmistir. 4FA4 sonucunda dlcek iic alt boyutta (iliski, Algi ve Katki) toplanmis ve
toplam varyansin %43.7’sini agiklamistir. KMO degeri 0,840 ve Bartlett Sphericity Testi anlamli bulunmustur (y?
= 2397,063, sd = 703, p < 0,001). DFA sonuglar1 da modeli dogrulamistir (y?=497,54; RMSEA = 0,097,
GFI=0,75; SRMR=0,091; CFI=0,79; NNFI=0,76; RMR=0,071). Olcegin genel giivenirlik katsayisi
Cronbach alfa = 0,891 olarak bulunmustur.

Bu ¢alismada s6z konusu 23 maddelik gegerli ve giivenilir dlgek, 5°1i Likert tipi yanit formatiyla hem 6n
test hem de son test olarak uygulanmistir. Olgek, YZ destekli yazma egitimi sonrasinda 6grencilerin yazma
tutumlarinda meydana gelen degisimi 6lgmek igin uygun goriilmistiir.

Uygulama Siireci

Arastirma Oncesinde, dgrencilerin yapay zeka araglarina yonelik bilgi diizeyleri degerlendirilmis ve ozellikle
diisiik ya da orta diizeyde asinaliga sahip 6grenciler icin kisa siireli bir 6n egitim diizenlenmistir. Bu egitim
kapsaminda 6grenciler, deney siirecinde siklikla kullanilacak olan ChatGPT, Canva, QuillBot, DeepL. Writer,
Smodin, Grammarly, WriteSonic ve Hemingway Editor gibi yapay zeka araglarinin temel kullanim islevleri
hakkinda bilgilendirilmis ve 6rnek uygulamalarla desteklenmistir. Boylece 6grencilerin deney siirecine teknik
olarak hazir bir bicimde baglamalar1 saglanmigtir.
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Deney siireci toplam 12 hafta siirmiis ve her hafta farkli bir yazma tiirii ya da becerisi hedef alinarak
yapilandirilmigtir. Uygulama, haftada 1 saatlik oturumlarla yiiriitiilmistiir. Her oturumda 6grenciler belirlenen bir
yazma gorevini yerine getirmis; ilgili yapay zeka araci ile fikir {iretme, metin planlama, kelime se¢imi, ciimle
yapisi olusturma, gdzden gecirme ve revize etme gibi yazma siireglerinde destek almislardir. Uygulamalarda bir
diziistii bilgisayar, internet baglantis1 ve gerektiginde harici hoparlér kullanilmistir. Ogrenciler Al destekli yazma
siirecini bireysel olarak ya da ogretmen gozetiminde gergeklestirmistir. Ornegin, yaratici hikdye yazimi
oturumunda Canva ile gorsel hikdye baslaticilar iizerinden kurgu olusturulmus; ardindan ChatGPT yardimiyla
olay orgiisii genisletilmis ve QuillBot kullanilarak ifadeler cesitlendirilmistir. Ogrenciler yazdiklar1 metinleri,
ogretmenle birlikte degerlendirme siirecinden gecirmis ve sonraki hafta ayni tiirde baska bir gdrevle siire¢
desteklenmistir.

Calisma boyunca 6n test ve son test olmak iizere iki farkli 6lgiim uygulanmistir. Testler bagimsiz
giinlerde gerceklestirilmis; test glinlerinde herhangi bir yazma etkinligi yapilmamistir. Uygulamada kullanilan
yazma gorevleri, hem igerik agisindan hem de dil diizeyi bakimindan denk olacak sekilde uzman goriisii alinarak
olusturulmustur. Bu uygulamada farkli temalara dayali yazma tiirleri kullanilmig; ancak gorevlerin karmagiklik
diizeylerinin yazma ¢iktilart iizerinde farkli etkiler yaratmamasi igin 6zen gosterilmistir. Bu yaklagim, 6l¢im
gecerliligini giliglendirme amaci tasimaktadir (Deno, 2003). Asagidaki tablo, 12 haftalik YZ destekli yazma

egitimi planini gostermektedir.

Tablo 3

Yapay Zekd Destekli Yazma Egitimi Uygulama Plani (12 Hafta)

Hafta Konu Ogrenme Hedefi Kullanilan YZ Yazma Uygulamasi
Aract
1 YZ Araglarina YZ araglarini ChatGPT Ogrencilere YZ arayiizii tanitildi, konu
Giris tanima, yazma fikirleri ve temel paragraf yapilari

siirecini anlama olusturuldu.

2 Betimleyici Duyusal ayrintilar, ~ DeepL Writer Gorsel destekli betimlemelerle kelime

Yazi sifat zenginligi dagarcig gelistirildi.

3 Giinliik Yasam Paragraf biitiinliigii, Hemingway Glinliik rutinler yazildi, yazilar
olay sirasi Editor sadelestirildi.

4 An1 Yazimi Akicilik, zaman WriteSonic Unutulmaz anilar yazildi, zaman dizini
ifadeleri desteklendi.

5 Yonerge Yazimi  Emir kipi, ChatGPT Nasil yapilir metinleri olusturuldu,
mantiksal sira adimlar diizenlendi.

6 Hikaye Yazim Olay orgiisi, Canva Gorsel destekli kisa dykiiler yazildi.
karakter gelistirme

7 E-posta/Mesaj  Resmiyet, netlik DeepL Writer Resmi ve gayriresmi e-postalar

yazild.

8 Goris Bildirme ~ Goriis belirtme, Smodin Destekleyici ifadelerle goriis
gerekgelendirme paragraflari yazildi.

9 Tavsiye Verme  Ikna, kip kullanimi ~ QuillBot Tavsiye yazilar1 yazildi, akicilik

artirildi.

10 Gelecek Planlart  Hedef belirleme, ChatGPT Ogrenciler gelecege yonelik yazilar
niyet ifadeleri yazdi.

11 Ozet Yazimi Ana fikir belirleme, ChatGPT Metin 6zetleri yazildi, YZ destekli
yeniden ifade tekrar yazim uygulandi.

12 Yansitic1 Yazi Oz degerlendirme, ChatGPT Ogrenciler 12 haftalik siireci yansitti,

duygu ifadesi

YZ ile organize ettiler.

Tablo 3’te, yapay zeka destekli yazma egitiminin 12 haftalik uygulama plani yer almaktadir. Her hafta farkli bir
yazma tiirline veya beceriye odaklanilmig ve buna uygun bir yapay zeka araci yapilandirilmig yazma gorevlerinde
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kullanilmistir. Uygulamalar, 6grencilerin yazma siireglerini daha etkili ve etkilesimli bir sekilde yiiriitmelerine
imkan tanimak iizere planlanmistir. Kullanilan araglar, fikir iiretme, metin organizasyonu, kelime dagarcig
gelistirme, ifade ¢esitliligi saglama ve yazili ¢iktilari gézden gecirme gibi farkli yazma bilesenlerini destekleyecek
sekilde secilmistir.

Bu calismada uygulama siireci yapilandirilirken, kullanilan yapay zeka araclarinin iglevselligi, kullanici
dostu ara yiizleri ve dgrenciler tarafindan bilinirlik diizeyleri dikkate alimustir. Ogrencilerin biiyiik gogunlugunun
halihazirda asina oldugu ve kullanim kolaylig1 acisindan 6ne ¢ikan ChatGPT’ye daha fazla siire ayrilmasi bu
nedenle tercih edilmistir. ChatGPT, yazma siirecinin tamamina yayilan ¢ok yonli destegiyle; konu iiretimi, fikir
gelistirme, taslak olusturma, dilsel geri bildirim saglama ve metni yeniden yapilandirma gibi siireclerin her bir
asamasinda 6grenciye rehberlik edebilmistir. Buna karsilik, QuillBot daha ¢ok ciimle diizeyinde yeniden yazim
ve es anlamli kelime Onerileriyle sinirli bir destek sunarken; Deepl. Write daha ¢ok geviri odakli ve bigimsel
dogruluk iizerinde yogunlagan oneriler saglamistir. Hemingway Editor ise okuma kolaylig1 ve ciimle yapilarinin
sadelestirilmesi konusunda geri bildirim verirken, metnin igeriksel biitiinliigline dogrudan katki sunmamaktadir.
WriteSonic ve Canva gibi araglar da sinirli 6l¢lide metin iiretimi ve gorsel destek saglasa da, yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik derinlemesine ve etkilesimli katkilar ChatGPT’ye kiyasla daha diisiik diizeyde kalmustir.
Bu nedenle, 6grencilerin en fazla fayda sagladigi ve siirete aktif olarak kullanabildigi ChatGPT’ye agirlik
verilmesi, pedagojik olarak daha biitiinciil bir 6grenme deneyimi sunmak amaciyla bilingli bir tercihtir. Bu
yapilandirilmig yaklasim, hem biligsel hem de duyussal gelisimi desteklemeye yonelik olarak tasarlanmigtir.

Veri analizi

Bu arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde, on test ve son test uygulamalari sonucunda &grencilerin
Ingilizce yazmaya yénelik tutum puanlarinda meydana gelen degisimi belirlemek amaciyla SPSS istatistik
yazilimi kullanilmugtir. Oncelikle, verilerin normallik dagilimi incelenmis; verilerin parametrik test varsayimlarin
karsiladig: belirlenmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin 6n test ve son test puanlart arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini test etmek i¢in eslestirilmis Orneklemler t-testi (paired samples t-test) kullanilmistir. Ayrica,
arastirmada yer alan alt boyutlar (iliski, Algi, Katki) icin de ayr1 ayr t-testi uygulanmis ve her bir boyuta iliskin
degisim diizeyi yorumlanmistir. Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir. Calisma kapsaminda ayrica,
ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazma tutumlarindaki farkliliklar1 degerlendirmek amaciyla 6n test ve son test
verileri bagimsiz 6rneklemler t-testi (independent samples t-test) ile analiz edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, yapay zeka destekli yazma egitimi uygulamasinin ortaokul dgrencilerinin Ingilizce yazmaya ydnelik
tutumlar iizerindeki etkisini ortaya koymak amactyla uygulanan 6n test ve son test sonuglarina iligskin bulgular
sunulmaktadir.

Tablo 4
Yazma Tutum Olgegi Alt Boyutlar: Betimleyici Analiz Sonuglar

Alt Boyut  Test N Ortalama SS t p Cohen’s d
. On test 52 3,72 0,47 -3,114 0,003 0,61
Digki Son test 52 4,17 0,52
On test 52 3,08 0,79 -1,196 0,237 0,023
Algi Son test 52 3.20 0,66
On test 52 3,63 0,56 -2,264 0,028 0,45
Katks Son test 52 3.96 031

N: katilimet sayisi; SS: standart sapma

Tablo 4, uygulama oncesi ve sonrasi elde edilen yazma tutum 6lgegi alt boyutlarina iliskin ortalama puanlari,
standart sapmalari, t-degerlerini ve etki biiyiikliklerini (Cohen’s d) gostermektedir. Sonuglar, o6zellikle
ogrencilerin duyusal katilim diizeylerinde (iligki alt boyutu) ve yazmanin 6grenmeye katkisina iligkin algilarinda
(katki alt boyutu) anlamli iyilesmeler oldugunu ortaya koymustur. liski alt boyutu, 6grencilerin yazmaya yonelik
duygusal baghliklarini yansitmaktadir. On testte 3,72 olan ortalama puan, son testte 4,17’ye yiikselmis ve bu
degisim istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (¢ =-3,114, p = 0,003, d = 0,61). Bu bulgu, uygulama sonrasinda
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ogrencilerin yazma etkinliklerine karsi daha olumlu bir tutum gelistirdiklerini ve motivasyonlarinin arttigini
gostermektedir. Algi alt boyutu, 6grencilerin yazma becerilerine yonelik 6z degerlendirme, giiven ve bilissel bakis
acilarm yansitmaktadir. On testte 3,08 olan ortalama, son testte 3,20’ye yiikselmis; ancak bu degisim istatistiksel
olarak anlamli bulunmamustir (z=-1,196, p =0,237, d=0,23). Her ne kadar pozitif bir egilim gozlense de,
ogrencilerin yazma 6z yeterliklerini gelistirebilmek i¢in daha uzun siireli veya odaklanmis stratejilere ihtiyac
oldugu goriilmektedir. Katki alt boyutu, 6grencilerin yazmanin genel 6grenme ve akademik basariya katkisina
iliskin algilarini degerlendirmektedir. Bu boyutta 6n test ortalamasi 3,63 iken, son testte bu deger 3,96’ya
yilikselmis ve degisim istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (¢ =-2,264, p =0,028, d=0,45). Bu durum,
ogrencilerin yazmay1 daha anlamli ve degerli bir 6grenme araci olarak gérmeye basladiklarini gdstermektedir.

Genel olarak, uygulama sonrasinda dgrencilerin yazma tutumlarinda olumlu bir gelisme gézlemlenmis;
ozellikle yazmaya karsi duygusal bagliliklarinin ve yazmanin akademik katkisina dair algilarinin anlamhi diizeyde
arttig1 belirlenmistir. Algi boyutundaki gelisim ise umut verici olmakla birlikte, istatistiksel olarak anlamli degildir
ve bu alana yonelik daha hedefli egitimler gerektigine isaret etmektedir.

Tablo 5

Cinsiyet Dagilimina Gére Yazma Tutumu Alt Boyutlarinda On Test ve Son Test Analiz Karsilastirmalar

Alt boyut Cinsiyet Test N Ortalama SS t p
Mliski Kiz Ontest 30 3,90 0,52 -3,746 0,001
Sontest 30 4,29 0,5
Erkek Ontest 22 3,53 0,41 -3,210 0,004
Sontest 22 4,02 0,53
Algi Kiz Ontest 30 3,22 0,77 -1,750 0,090
Sontest 30 3,40 0,60
Erkek Ontest 22 2,86 0,78 -0,353 0,730
Sontest 22 2,90 0,67
Katki Kiz Ontest 30 3,89 0,50 -2,60 0,013
Sontest 30 4,10 0,30
Erkek Ontest 22 3,32 0,62 -3,20 0,04
Sontest 22 3,80 0,32

N: katilimer sayisi; SS: standart sapma

Tablo 5, uygulama 6ncesi ve sonrasi elde edilen yazma tutumu alt boyutlarina iligskin puanlarin cinsiyete gore
karsilagtirmali analizini igermektedir. Bulgular, hem zaman igerisinde (6n test — son test) hem de cinsiyetler
arasinda farkliliklar ortaya koymaktadir.

[liski alt boyutunda, hem kiz hem de erkek dgrencilerin anlamli diizeyde gelisme gosterdigi goriilmiistiir.
K1z 6grencilerde ortalama puan 3,90°dan 4,29’a yiikselmis (¢ = -3,746; p = 0,001); erkeklerde ise 3,53°ten 4,02’ye
cikmistir (¢ =-3,210; p =0,004). Bu bulgular, uygulamanin 6grencilerin yazma gorevlerine yonelik duygusal
baglarini gliglendirmede etkili oldugunu gostermektedir. Algi alt boyutunda, sonuclar daha sinirh diizeydedir. Kiz
ogrencilerde puan 3,22°den 3,40’a yiikselmis ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (¢ = -1,750;
p =0,090). Erkek 6grencilerde ise artis olduk¢a sinirlt kalmis ve anlamlilik diizeyine ulagmamistir (¢ =-0,353;
p =0,730). Bu bulgular, ozellikle erkek 6grencilerin yazmaya yonelik 6z gilivenlerinin gelistirilmesinde daha
yapilandirilmis egitimlere ihtiyag duyuldugunu gostermektedir. Katki alt boyutunda, her iki cinsiyet grubunda da
anlamli artiglar gozlemlenmistir. Kiz 6grencilerin puani 3,89°dan 4,10’a ¢ikmis (¢ =-2,600; p = 0,013); erkek
ogrencilerin ise 3,32’den 3,80°¢ yiikselmistir (¢=-3,200; p=0,040). Bu durum, hem kiz hem de erkek
ogrencilerin yazmanin akademik basariya katkisini daha gii¢lii bigimde fark etmeye basladiklarini gostermektedir.
Ozellikle erkek dgrencilerde, diisiik baslangig diizeyinden kaynaklanan daha belirgin bir gelisim s6z konusudur.

Bogazigi Universitesi Egitim Dergisi Cilt 42-4(2)



164 Tugba Aydin Yildiz

Sekil 1

YZ Ara¢larimin Yazma Stirecine Entegrasyonu

YZ ARAGLARININ YAZMA SURECINE ENTEGRASYONU:
GiRDI, SUREC VE SONUG iLigKisi

Yazma Tutumu

Kaygi azalmasi, ve
Degerlendirme Oz Yeterlik artigl, Basarl
ve Motivasyon
Planlama, Geribildirim
YZ yazma Taslak olusturma, Cikti
aracglariyla Gozden Gegirme Duyussal

etkilesim

Etki

Sekil 1’de sunulan kavramsal akis diyagrami, 6grencilerin YZ araglariyla etkilesiminden baslayarak, yazma
stirecinin temel asamalarina (planlama, taslak olusturma, gézden gegirme) nasil yansidigini; bu siiregte saglanan
biligsel destek (geri bildirim ve 6z degerlendirme) ile duyussal etkilerin (kaygi azalmasi, 6z yeterlik artig1 ve
motivasyon) yazma tutumu ve basarist iizerindeki doniistiiriicii etkisini gorsel olarak &zetlemektedir. "Biligsel
Destek" asamasi, kullanilan yazma tutum Olgegindeki algi alt boyutuyla dogrudan iligkilidir. Bu alt boyut,
ogrencilerin yazma becerilerine yonelik 6z degerlendirme yetilerini ve yeterlik algilarint yansitmaktadir. YZ
araclari, sagladiklari siirekli ve aninda geri bildirimler sayesinde 6grencilerin kendi yazili iiriinlerini daha elestirel
degerlendirmelerine olanak tanimis, bdylece yazma yeterliklerine ydnelik olumlu bir algi gelistirmelerini
desteklemistir. "Duyussal Etki" asamasi ise dlgegin iliski ve katki alt boyutlariyla yakindan iliskilidir. iliski
boyutu, 6grencilerin yazma siirecine olan duygusal baglliklarimi ve katilimlarini temsil ederken; katki boyutu,
yazmanin genel dgrenme siirecine ve akademik basariya olan katkisina iliskin algilarini yansitmaktadir. YZ
araglari, 6grencilerin yazma siirecine daha istekli katilim gostermelerini saglamis, yazmay1 anlamli ve motive
edici bir 6grenme etkinligi héline getirmistir. Bu durum, yazma tutumlarindaki genel iyilesmeyi agiklayan 6nemli
bir bulgudur.

Sonug olarak, cinsiyet temelli analizler, yapay zekd destekli yazma egitiminin 6grencilerin yazmaya
yonelik duyusal katilimimi ve akademik deger algisini giiclendirdigini ortaya koymustur. Ancak 6z yeterlik ve
biligsel gliven boyutunda daha smurli bir etki gézlemlenmis, 6zellikle erkek 6grencilerde bu alanda gelisimin
desteklenmesi gerektigi anlasilmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu caligma, yapay zeka destekli yazma egitiminin ortaokul diizeyindeki EFL 6grencilerinin yazma tutumlarina
etkisini tizerinde durmustur. Yapilan nicel analizler, 6grencilerin yazma tutumlarinin iliski ve katk: boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde gelistigini, alg1 boyutunda ise anlamli olmasa da olumlu bir egilim gosterdigini
ortaya koymustur. Bu bulgular, iiretici yapay zeka araglarinin yapilandirilmis ve siirdiiriilebilir bir 6gretim
cergevesine entegre edildiginde, erken ergenlik donemindeki 6grencilerin yazma egilimlerini olumlu ydnde
sekillendirme potansiyeline sahip oldugunu gdstermektedir.

iliski boyutundaki gelisim, 6grencilerin yazma etkinlikleriyle daha giiglii duygusal baglar kurduklarimni
gostermektedir. Bu sonug, Song ve Song’un (2023) calismasiyla paralellik gostermekte; ChatGPT kullanan
ogrencilerin daha fazla motivasyon ve keyif aldigimi ortaya koymaktadir. ChatGPT’nin etkilesimli ve
kisisellestirilmig geri bildirim sunan dogasi, 6grencilerin diisiik riskli, kesfetmeye dayali yazma etkinliklerine
katilimin1 artirmakta ve duyussal filtrelerin azalmasini saglayarak yazma siirecine yonelik istekliliklerini
yiikseltmektedir. Bu, ozellikle ilk ve orta diizey yazma deneyimi yasayan Ogrencilerde yazma kaygisinin
azaltilmasi acisindan 6nemli bir bulgudur. “Katk1” boyutunda elde edilen kazanimlar ise, hem kiz hem de erkek
ogrencilerde yazmanin akademik ogrenmeye katkist konusunda daha giiglii bir farkindalik gelistigini
gostermektedir. Erkek 6grencilerin baslangic diizeylerinin daha diisiik olmasi nedeniyle, bu boyutta daha belirgin
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bir gelisme gosterdikleri dikkat ¢ekmektedir. Bu sonug, Boudouaia ve arkadaslarinin (2024) calismalariyla da
ortiigmekte; 6grencilerin diizenli ChatGPT kullanimiyla birlikte metin organizasyonu, kelime zenginligi ve dil
bilgisel dogrulukta gelismeler yasadiklari ve yazmaya yonelik amag bilincinin gii¢lendigi belirtilmektedir. Algt
boyutu, yazma 6z yeterligiyle dogrudan iligkili olup bu ¢alismada anlamli bir degisim gostermemistir. Ancak
pozitif egilim, Ogrencilerin kendi yazma becerilerine yonelik algilarmin zamanla gelisebilecegine isaret
etmektedir. Bu durum, Xiao ve arkadaslarinin (2025) yaptig1 derlemeyle ortiismektedir; 6grenciler ChatGPT’ye
yonelik genel olarak olumlu algilara sahip olsa da, 6z giiven gelisimi genellikle siirekli uygulama ve anlamli geri
bildirim etkilesimiyle saglanmaktadir.

Cinsiyet temelli analizler, kiz 6grencilerin tiim alt boyutlarda daha yiiksek tutum puanlarina sahip
oldugunu gostermektedir. Fathi ve arkadaslar1 (2023), kisisellestirilmis ve diisiik baski ortamlarinin, yansitici ve
geri bildirime dayali 6grenme stiline yatkin olan 6grenciler i¢in daha faydali oldugunu belirtmektedir. Bu
baglamda, kiz 6grencilerin yapay zeka araglarinin sundugu 6grenme ortamlarindan daha yiiksek diizeyde fayda
sagladiklar sdylenebilir. Ancak erkek 6grencilerin 6zellikle katki boyutundaki gelisimi, bu tiir uygulamalarin
yazma tutumlarindaki cinsiyet farklarini dengeleyici bir potansiyele sahip oldugunu da gdstermektedir.

Kuramsal agidan degerlendirildiginde, calisma bulgulart Vygotsky’nin ZPD kurami ile uyumludur.
ChatGPT gibi araglar, daha yetkin bir sanal akran gibi davranarak 6grencilerin yazma siirecini yapilandirmalarina
yardimcr olmakta, ger¢ek zamanli geri bildirimle 6grenmeyi desteklemektedir. Song ve Song’un (2023) da
belirttigi gibi, bu tiir yapay zeka araglari yazma siirecinde biligsel yiikii azaltarak etkili yazma stratejilerinin
igsellestirilmesini kolaylastirmaktadir.

YZ destekli yazma araglarinin, 6grencilerin yazma becerilerini hem biligsel hem de duyugsal boyutlarda
nasil etkiledigine iliskin bulgular, son ddnemde yapilan ¢alismalarla giderek daha fazla desteklenmektedir. Benzer
bir sekilde, Listiani (2023) tarafindan yiiriitilen ¢alismada da, YZ’nin yazma siirecine entegre edilmesinin
ogrencilerin yazma dogrulugu, dil bilgisel farkindaligi ve yazma giiveni lizerinde anlamli katkilar sagladigi
vurgulanmistir. Bu bulgu, yapay zeka araclarinin sadece teknik yazma becerilerini degil, ayni zamanda
ogrencilerin yazma siirecine yonelik duyussal egilimlerini de giiclendirebilecegini ortaya koymaktadir. Yapay
zeka destekli yazma araglari, 6grencilerin dil bilgisel dogruluklarini artirmak, yazilarini yapilandirmak ve geri
bildirimler yoluyla kendi hatalarin1 fark etmelerini saglamak agisindan énemli bir rol iistlenmektedir. Ornegin,
Roughton ve arkadaslar1 (2019), Grammarly gibi araglarin kullaniciya uygun dilbilgisi, yazim, noktalama, s6zciik
se¢imi ve intihal denetimi gibi konularda anlik destek sundugunu belirtmektedir. Bu tiir araglar, hatali boliimleri
vurgulayarak &grencilerin metinlerini diizenlemelerini kolaylastirmakta ve benzer hatalart baska metinlerde
tanima becerilerini de gelistirmektedir. Benzer sekilde Yamson ve Borong (2022), grencilerin siklikla yaptiklari
hatalara kars1 farkindalik kazandiklarinda, bu hatalari ileride kendi yazilarinda daha kolay fark ettiklerini ifade
etmektedir. Bu da, yapay zekd araglarinin yalnizca anlik diizeltmeler saglamakla kalmayip, ayn1 zamanda
ogrencilerin yazma 6z yeterligini ve dilsel farkindaligini gelistirme potansiyeline sahip oldugunu gdstermektedir.

Elde edilen bulgular, ayn1 zamanda 6grenci 6zerkligi ve katilimina dair ¢ikarimlar da sunmaktadir. Ebadi
ve Amini (2024), yapay zeka araglarinin sosyal varlik hissi olusturarak &grencilerin bagimsiz ve 6zgiivenli
bigimde yazma uygulamalari yapmasina olanak tanidigini belirtmektedir. Bu ¢alismada da 6grenciler, 12 hafta
boyunca yapay zeka araglartyla diizenli etkilesim kurdukga, yazma becerilerini gelistirmenin yani1 sira yazmayi
bir kesif ve ifade bi¢imi olarak gérmeye baglamislardir. Bu degisim, yazma ortaminin dlgme ve degerlendirme
odakl1 bir yapidan, kesif temelli bir 6grenme alanina doniismesini saglamistir. Ancak son dénem calismalarda da
vurgulandig1 gibi, yapay zeka araglarina asir1 bagimlilik pedagojik bir risk olusturmaktadir. YZ destekli yazma
uygulamalari, 6grencilerin yazma siireglerine entegrasyonunda hem firsatlar hem de zorluklar sunmaktadir. Bu
uygulamalar, 6grencilere aninda geri bildirim saglayarak yazma becerilerinin gelisimine katkida bulunabilirken,
ayn1 zamanda 6gretmenlerin rehberligi ve pedagojik stratejilerle desteklenmesi gerekmektedir (Cotos ve Link,
2023). Ogrencilerin bu araglar yalnizca yazim Snerisi iireticisi olarak degil, kendi yazilarin1 gdzden gegirme ve
gelistirme araci olarak kullanmalar1 gerekmektedir. Bu noktada 6gretmen rehberligi kritik oneme sahiptir. Bu
durum, yapay zeka destekli siniflarda 6gretmenlerin arabulucu roliinii gliglendirmekte ve egitimciler igin yapay
zeka okuryazarligimi 6nceleyen hizmet igi egitim programlarinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, bu ¢alisma, YZ tabanli yazma 6gretiminin, ortaokul dgrencilerinin Ingilizce yazmaya
yonelik tutumlarin anlamli dlciide gelistirdigine dair deneysel kanitlar sunmaktadir. Ozellikle duygusal baglilik
ve yazmanin 0grenmeye katkisi gibi alanlarda saglanan gelismeler, uzun vadeli okuryazarlik gelisimi i¢in saglam
bir temel olusturmaktadir. Algi boyutundaki gelisim ise daha 1liml1 diizeydedir; ancak 6z diizenleme stratejilerinin
entegrasyonu ve yapay zeka ile igbirlik¢i yazma uygulamalarimin gelistirilmesi, gelecek arastirmalar igin umut
vadeden yonelimler olarak degerlendirilebilir. Ogretmenler ve program gelistiriciler, yapay zeka araglarini
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Ogretimin yerine gegecek bir unsur olarak degil; daha kisisellestirilmis, katilimc1 ve 6grenci merkezli yazma
deneyimlerinin destekleyicisi olarak konumlandirmalidir.

Uygulamaya Yonelik Cikarimlar

Aragtirma bulgulari, 6zellikle ortaokul diizeyindeki EFL yazma 6gretimi acisindan ¢esitli pedagojik ¢ikarimlar
sunmaktadir. Ogrencilerin yazma tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeydeki gelismeler, iiretici yapay
zeka araglarimin dil {iretim siireglerine duygusal katilimi ve etkilesimi artiric1 araglar olarak islev gorebilecegini
gostermektedir (Aydin ve Zengin, 2008). Ogretmenler, ChatGPT, Grammarly ve QuillBot gibi yapay zeka tabanli
platformlar1 yalnizca yazim diizeltme amaciyla degil, ayn1 zamanda biligsel ve duyussal gelisimi destekleyici birer
yapi iskelesi olarak kullanmaya tesvik edilmelidir.

YZ araglarinin simif i¢i uygulamalara entegre edilmesi, 6grencilere daha kisisellestirilmis geri bildirim
saglanmasini, yazma siirecinde 6zerklik kazandirilmasini ve yazma kaygisinin azaltilmasini miimkiin kilabilir. Bu
da daha 6zgiivenli ve motive bireylerin yetismesine katki saglayacaktir. Politika diizeyinde ise, egitim kurumlari
ve program gelistiriciler, YZ'nin yabanci dil 6gretimindeki doniistiiriicii roliinii kabul etmeli ve 6gretmenleri bu
araclar etkili bigcimde kullanmaya yonelik yetistirmelidir. YZ destekli yazma egitimi, 6zellikle kaynaklar1 sinirl
okullarda, yiiksek kaliteli ve bireysellestirilmis yazma destegine erisimi demokratiklestirme potansiyeli
tasimaktadir. YZ destekli yazma egitimi, Ozellikle kaynaklar1 smirli okullarda, yiiksek kaliteli ve
bireysellestirilmis yazma destegine erisimi demokratiklestirme potansiyeli tagimaktadir. Ancak bu potansiyelin
somut olarak hayata gegirilebilmesi igin erisilebilirlik, dijital okuryazarlik ve altyap1 kosullarmin géz oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir. Bu baglamda, devlet destekli dijital egitim politikalari, 6gretmenlerin yapay zeka
araglarina erisiminin artirilmasi ve {icretsiz/ agik erisimli YZ uygulamalarinin (6rnegin ChatGPT, Grammarly,
QuillBot’in sinirli/sinirsiz siiriimleri) egitimle entegrasyonu énemli rol oynamaktadir. Ayrica, donanim kisitlarimi
asmak adina okul temelli cihaz paylasimi, mobil cihaz destekli kullanim (Misirli ve Giines, 2021) ve mikro egitim
atolyeleriyle (Hockly ve Dudeney, 2018) 6gretmenlerin ve 6grencilerin bu araglari etkin sekilde kullanmalari
saglanabilir. Boylelikle, yalnizca teknolojik araglara erisim degil, ayn1 zamanda bu araglar1 pedagojik amaglarla
etkili kullanabilme becerisi de desteklenmis olur. Sonug olarak, YZ destekli yazma egitiminin firsat esitligine
katki saglayabilmesi, yalnizca yazilim temelli degil, biitlinciil bir dijital kapsayicilik politikastyla miimkiindiir.

Gelecek Arastirmalar i¢in Oneriler

Bu ¢alisma, YZ destekli yazma dgretiminin ortaokul dgrencilerinin yazma tutumlari tizerindeki olumlu etkilerine
dair deneysel bulgular sunmakla birlikte, alanin daha kapsamli sekilde ele alinabilmesi adina gelecekte farkli
aragtirma yonelimlerinin benimsenmesi &nerilmektedir. Oncelikle, YZ destekli 6gretimin yazma becerisi ve tutum
iizerindeki uzun vadeli etkilerini izleyebilmek icin boylamsal ¢aligmalara ihtiyag vardir. Ayrica, deney ve kontrol
gruplarint iceren deneysel ya da yari-deneysel desenlerin kullanilmasi, elde edilen bulgularin nedensel
gecerliligini artiracaktir. Bu tiir desenler, YZ araclarmin 6grenci basarisi iizerindeki gercek etkilerini daha
giivenilir bigimde ortaya koyabilir. Bunun yaninda, 6grenci glinliikleri, gériismeler ve siif i¢i gézlemler gibi nitel
veri toplama araglarmin kullanilmasi, dgrencilerin YZ araglariyla yasadiklari deneyimleri daha derinlikli bir
sekilde analiz etme olanagi sunacaktir. Bu sayede, yalnizca nicel verilerle sinirli kalmadan, 6grencilerin diigtinsel
ve duygusal siireglerine de 151k tutulabilir. Ogretmenlerin bu siiregteki yonlendirici ve kolaylastirict rolleri de
onemli bir aragtirma alani olarak dikkat ¢ekmektedir. YZ destekli yazma siniflarinda 6gretmenlerin rehberlik
diizeylerinin 6grenci motivasyonu ve etkilesimi lizerindeki etkisi aragtirtlmalidir.

Ayrica, kiiltiiriin teknoloji kullanim aligkanliklar1 ve yazma tutumlari {izerindeki etkisi géz Oniinde
bulundurularak, bu tiir caligmalarin farkli cografi ve dilsel baglamlarda tekrarlanmasi 6nem arz etmektedir. Son
olarak, bu ¢alismada kullanilan dl¢ek genel yazma tutumuna yonelik gelistirilmis olsa da, yapay zeka destekli
yazma siireglerine 6zel, bilissel ve duyussal boyutlar1 hassas bigimde 6l¢ebilecek tutum &lgeklerine ihtiyag vardir.
Bu dogrultuda, YZ araglartyla yazma deneyimlerine 6zgli tutumlari Olgen yeni Olgeklerin gelistirilmesi,
gelecekteki aragtirmalarin derinligini ve gecgerliligini artiracaktir.

Simirhliklar

Bu arastirma, 6nemli katkilar sunmakla birlikte bazi smirhliklar da igermektedir. Oncelikle, tek gruplu 6n test-
son test deseni nedeniyle elde edilen degisimlerin dogrudan YZ destekli egitime atfedilmesi sinirhidir. Ayrica,
egitim siiresi 12 hafta ile sinirli olup, 6zellikle yazma 6z yeterligi gibi daha derinlemesine degiskenlerin gelisimi
acisindan yeterli olmayabilir. Bununla birlikte, calismada kullanilan yazma tutum &lgegi, genel yazma siirecine
yonelik duyussal egilimleri 6lgmekte; ancak yapay zeka destekli yazma araglarina 6zgii tepkileri dogrudan
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kapsamamaktadir. Olgek maddeleri, 6grencilerin genel yazmaya yénelik tutumlarimi degerlendirse de, ChatGPT,
Grammarly, QuillBot gibi araglarla etkilesim sirasinda ortaya ¢ikan duygu, motivasyon veya kaygi diizeylerine
ozel ifadeler igermemektedir. Bu durum, elde edilen bulgularin yalnizca genel yazma tutumuyla sinirl kalmasina
yol agabilir. Bu nedenle, gelecek aragtirmalarda YZ destekli yazma deneyimlerine 6zgii duyussal tepkileri daha
hassas bigimde 6lgebilecek yeni 6lgeklerin gelistirilmesi 6nerilmektedir. Bu tiir 6zel 6lgme araglari, 6grencilerin
teknolojik etkilesimlere yonelik tutumlarmi daha derinlikli ve kapsamli bigimde degerlendirme imkam
saglayabilir.

Ayrica, 6rnegin dgrencilerin bireysel farkliliklar1 ya da sinif dis1 ortamda YZ araclarimi kullanma sikligi,
yazma tutumu ve akademik basar1 lizerinde etkili olmus olabilir. Literatiirde, bu tiir digsal faktorlerin 6grencilerin
bagimsiz diigiinme becerilerini zayiflatabilecegi, elestirel diisiinme ve yansitict yazma siireclerini olumsuz
etkileyebilecegi ve biligsel yeterlik algisinda azalmaya yol acabilecegi belirtilmistir (Dergaa vd., 2023). Bu
nedenle, gelecekteki calismalarda smiflar arasi farkliliklarin denetlenmesi, &grencilerin okul disindaki YZ
kullanimlar1 hakkinda verilerin toplanmasi ya da ¢ok degiskenli analizler kullanilarak bu etkilerin ayristirilmasi,
daha giivenilir ve 6zgiin bulgular elde edilmesini saglayabilir.

Yayn Etigi

Bu arastirma, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Insan Arastirmalari Etik Kurulu’ndan 26.05.2025 tarihli
603973 karar ile almman izinle yiiriitiilmiistir. Bu ¢aligmanin yiiriitiilmesi, raporlanmasi ve yayimlanmasi
stirecinde herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir. Arastirma i¢in herhangi bir dig fonlama alinmamustir.
Katilimeilarin tamami, goniilliiliik esasina dayali olarak arastirmaya dahil edilmis; gerekli bilgilendirme yapilmis
ve etik ilkeler cercevesinde veri toplanmistir. Uygulamalar, 6grencilerin mevcut ders programi kapsaminda,
herhangi bir zorlama ya da yonlendirme olmaksizin gergeklestirilmistir.
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The Effect of AI-Supported Writing Instruction on Middle School EFL Students’ Attitudes Toward
Writing

Abstract

The study aimed to examine the impact of artificial intelligence-supported writing instruction on middle school students’ attitudes toward
English writing. The research was conducted with 52 seventh-grade students at a public middle school, employing a quantitative one-group
pretest—posttest design. Data were collected using the Writing Attitude Scale, consisting of three sub-dimensions: “relation,” “perception,”
and “contribution.” The intervention lasted 12 weeks, during which a specific writing skill (e.g., descriptive, creative, instructional,
summarizing) was addressed each week. Students interacted with various artificial intelligence tools, including ChatGPT, Grammarly,
QuillBot, and DeepL Writer, at different stages of the writing process. Findings revealed significant improvements in students’ attitudes,
particularly in the “relation” and “contribution” sub-dimensions. Regarding gender, female students had higher overall scores, while male
students showed greater improvement in perceptions of academic contribution. Future studies with diverse samples and longer interventions

are expected to enrich the literature.

Keywords: Al-supported writing instruction, English language teaching, middle school students, writing attitude
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Bogazici Universitesi
Egitim Dergisi

Bogazigi Universitesi Egitim Dergisi, Tiirkiye ve diinyada egitim alanina katkida bulunan bilimsel ¢alismalarimn
yayimlandig1 hakemli bir dergidir. Dergide asagida siralanan alanlarda yapilmis kuramsal ya da uygulamali
arastirmalar yayimlanir: Rehberlik ve psikolojik danigmanlik; erken gocukluk/okuldncesi egitimi; 6zel egitim;
yetiskin egitimi; egitim yOnetimi, denetimi, felsefesi, tarihi ve politikalari; fen bilimleri ve matematik egitimi;
yabanci dil egitimi ve uygulamali dilbilim; egitimde kullanilan 6lgme, degerlendirme ve arastirma teknikleri;
egitim teknolojisi; egitimde program gelistirme ve degerlendirme.

Bogazici Universitesi Egitim Dergisi’ne Gonderilecek Yazilarda izlenecek Temel Kurallar

Dergiye gonderilen makaleler baska bir yerde yayimlanmamis veya inceleme i¢in gonderilmemis olmalidir.
Makaleler, bir arastirma raporu, sistematik literatiir taramasi veya yeni bir fikir veya modeli tartisan orijinal bir
goriis makalesi olabilirler.

Dergi yaymlarinda Amerikan Psikoloji Dernegi (APA) tarafindan hazirlanmis olan standartlar
benimsenmistir. Liitfen dergiye gonderilen makalelerde izlenmesi gereken kurallar igin APA 7 yayin kilavuzuna
basvurun. Makaleler https://dergipark.org.tr/tr/pub/buje adresinden DergiPark sistemine yiiklenmelidir ve makale
gonderme kurallar1 asagida belirtilmistir.

Derginin yayn dilleri Tiirkce ve ingilizce’dir. Makale baslig1 20 kelimeyi gegmemelidir. Metnin tamamu,
sekiller, tablolar ve kaynaklar harig, 4500-7500 kelime arasinda olmalidir ve tiim sayfalar, ilk sayfa dahil, sag {ist
koésede numaralandirilmalidir. Ana dilde verilen 6zete ek olarak, diger dilde bir 6zet sunulmalidir. Bu 6zetler ayr1
sayfalarda yazilmalidir ve uygulamali arastirmalar i¢in 100-150, kuramsal makaleler ve literatiir taramalar1 igin
75-120 sozciik araliginda olmalidir. Makale 6zetinin altinda, makalenin ana konusunu yansitabilecek ve alanin
bilimsel dilinde kabul gérmiis, 3 ile 5 arasinda degisen anahtar kelimeler verilmelidir.

Metin boyunca, Tiirk¢e ve Ingilizce karakterlerin rahatca yazilabilmesine izin veren Times veya Arial
(10 punto) gibi bir yazi tipi secilmeli ve ayn1 yazi tipi metin boyunca kullanilmalidir.

Inceleme siirecinin biitiinliigiinii ve tarafsizigm siirdiirmek igin, gonderilen makalelerin titiz bir
anonimlestirme siirecinden ge¢mesi gereklidir. Yazarlardan, makalelerini gondermeden dnce agagidaki kurallara
uymalar1 beklenmektedir:

1. Yazar1 Tanimlayan Bilgileri Kaldirma: Makale dosyasindan adlar, baglantilar, iletigsim bilgileri ve
metin igeriginde veya baglik-altlik boliimlerinde bulunan diger kimlik bilgileri dahil olmak {izere yazara 6zgii tim
bilgilerinin kaldirildigindan emin olun.

2. Alimtilar1 Anonim Hale Getirme: Makale icinde kendi calismalarinizi alintiladiginizda, yazar
adlarin1 ve ayrintilar1 "Yazar" ve yaym yili ile degistirerek anonimligi koruyun. Ornegin, "Smith vd. (2020)"
ifadesini "Yazar (2020)" ile degistirin.

3. Kimligi Gizli Bashk Sayfasi: Yazar adlarini ve baglantilari igermeyen, sadece makale bagligini iceren
ayr1 bir baglik sayfasi olusturun. Bu baglik sayfasini gonderim siireci sirasinda ayri bir belge olarak yiikklemeniz
gerekmektedir.

4. Anonim Dosya Adlari: Tiim gonderilen belgelerin dosya adlarinda (makale dosyas1 ve ek materyaller
dahil) yazar adlar1 veya kimlik bilgilerini icermemesine dikkat edin.

5. Tesekkiir Boliimiinii Kaldirma: Yazar kimliklerini agiga ¢ikarabilecek herhangi bir tesekkiir
bilgisini anonimlestirme siireci sirasinda makaleden ¢ikarin.

6. Tablo ve Sekilleri Kontrol Etme: Tablolar1 ve sekilleri gézden gegirerek, yazarlarla ilgili herhangi
bir bilginin olmadigindan veya anonim etiketlerle degistirildiginden emin olun.

7. Ek Materyalleri Gozden Gecirme: Gonderilen makaleye eklenen ek dosyalarin veya materyallerin
de bu anonimlestirme kurallarina uydugundan emin olun.


https://dergipark.org.tr/tr/pub/buje

8. Dosya Ozelliklerinin Anonim Hale Getirilmesi: Yazarlar tarafindan gonderilen belgelerin dosya
ozelliklerinde veya meta verilerinde yanliglikla yazar bilgisi igerebilecek herhangi bir bilginin olmadigindan emin
olun. Bu inceleme, belge yazar adlari, yorumlar veya diger tanimlayici bilgileri igeren ayrintilar: kapsamaktadir.
Yazarlar, bu tiir meta verileri incelemek ve gondermeden dnce bu tiir bilgileri kaldirmak i¢in yazilim araglari veya
ayarlarini kullanmalidir.

Bu kurallan titizlikle takip ederek, yazarlar, makalelerin yalnizca bilimsel icerigi ve degeri temelinde
degerlendirildigi adil ve tarafsiz bir hakem inceleme siirecine katkida bulunurlar. Bu anonimlestirme siireci,
hakemlerin ve editorlerin makalede sunulan arastirmanin kalitesini ve gegerliligini nesnel bir sekilde
degerlendirebilmesine yardimce olur.

Makale hakkinda bilgi veren bir 6n mektup hazirlanmalidir. Bu mektup, makale basligi, yazar(lar)mn ad,
unvant, bagl oldugu kurum ve birim, adresi, telefon numarasi ve e-posta adresi, ORCID numaralari, makalenin
bir teze (uzmanlik, doktora, vb.) dayanip dayanmadigi ve eger bir konferansta sunulduysa hangi konferansta,
nerede ve ne zaman sunulduguna iligkin bilgileri icermelidir. Ayrica, yazismadan sorumlu olan yazarmn kim
oldugu belirtilmelidir. Aragtirmanin etik kurul onay1 hakkindaki gerekli bilgiler de sunulmalidir.

Tablolar ve sekiller metin igerisinde Ozgilin yerlerinde sunulmalidir. Sekiller tipki basimla
yaymlanacaktir. Bu yiizden sekillerin 6zgiin (ilk) kopyalar1 génderilmelidir. Kabul edilen makalelerin elektronik
stirimlerindeki sekiller renkli olabilir; ancak liitfen derginin basili sayilarinin siyah beyaz olacagini goz oniinde
bulundurun. Bu nedenle yazarlar, sekillerini hazirlarken ve gonderirken bu konuyu g6z 6niinde bulundurmalidir.
Sekillerin siyah beyaz baskida net ve etkili bir sekilde bilgi iletebildiginden emin olmak dnemlidir, ¢ilinkii renk
bilgisi basili siiriimde goriinmeyebilir. Yazarlarin, sekillerindeki 6geleri ayirt etmek igin farkli desenler,
golgelendirme veya etiketleme kullanmalarini 6nermekteyiz. Bu uygulama, elektronik veya basili kopyadan
bagimsiz olarak okuyucularin sekillerin igerigini tamamen anlayabilmesini saglayacaktir.

Atif bicimi 6rneklerini https://apastyle.apa.org/style-grammar-guidelines/references/examples adresinde
bulabilirsiniz.
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