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Vorwort

Liebe Kolleginnen und Liebe Kollegen,

die Ausgabe ,,2025/ 1* liegt Thnen vor und wir freuen uns sehr, dass auch diese Ausgabe aus
Beitragen zustande gekommen ist, die aktuelle und bedeutende Themen diskutieren. Im
Folgenden prisentieren wir Thnen diese Beitrdge in den folgenden Rubriken:

Der Fachbereich Literaturwissenschaft beinhaltet fiinf Beitrdge: Der erste Beitrag
thematisiert den Verlust des Heimatbegriffs in Jenny Erpenbecks Romanen Heimsuchung,
Aller Tage Abend und Kairos unter besonderer Beriicksichtigung historischer und politischer
Implikationen. Die zweite Studie analysiert die Gefahren normativer Ordnungen und
kontrollgesellschaftlicher Strukturen in Juli Zehs Corpus Delicti und John Marrs’ The
Marriage Act unter dem Aspekt der Normalisierung und Uberwachung des Lebens. Der dritte
Aufsatz analysiert, wie Bernhard Schlink in seinem Roman Olga anhand der
Lebensgeschichte einer tauben, emanzipierten Frau ein fiktionales Panorama deutscher
Zeitgeschichte entwirft und dabei kollektives Gedéchtnis sowie Diskriminierung von
Menschen mit Behinderung thematisiert. Der vierte Beitrag erortert anhand einer
dokumentenanalytischen und statistischen Auswertung, wie sich seit 1960 erschienene
tirkischsprachige Lyrikanthologien zur deutschsprachigen Dichtung — je nach akademischem
oder populdrem Kontext — in Auswahl, Konzeption und Rezeption unterscheiden. Der letzte
Artikel dieser Kategorie untersucht, wie Christa Wolf in Medea. Stimmen und weiteren
Studien die Figur der Medea im Sinne feministischer Schreibweise neu liest, dekonstruiert
und rekonstruiert, indem sie patriarchal gepragte negative Bilder hinterfragt und durch eine
weibliche Perspektive positive Bedeutungen sowie die urspriingliche, weibliche Stimme
Medeas wieder freilegt.

Der Fachbereich Sprachwissenschaft beinhaltet drei Beitrdge: Die erste Studie
vergleicht mittels qualitativer Inhaltsanalyse die Darstellung von Gesundheitsberufen in der
deutschen Serie In aller Freundschaft — Die jungen Arzte und der tiirkischen Serie Kasaba
Doktoru, um Gemeinsamkeiten und Unterschiede in beruflichen Beziehungen,
Kommunikationsformen und Behandlungsversténdnissen aufzuzeigen. Das Ziel der zweiten
Studie ist die kontrastive Analyse der verschiedenen semantischen und syntaktischen
Verwendungsweisen des Ausdrucks ,,als“ im Deutschen (Niveaustufen A1-C2) und dessen
Entsprechungen im Tiirkischen, um Lernenden Verstandnisschwierigkeiten zu erleichtern.
Der letzte Artikel dieser Kategorie untersucht mithilfe der Mengentheorie die parataktischen



und hypotaktischen Satzverknilipfungen im Deutschen, um deren mathematische
Modellierung  zu  verbessern und  damit die  Entwicklung  effizienterer
Sprachverarbeitungsalgorithmen in der kiinstlichen Intelligenz zu unterstiitzen.

Die Rubrik Erziehungswissenschaft ist mit vier Artikeln vertreten: Der erste Artikel
untersucht, wie Anfianger im Deutschlernen an einer tiirkischen Universitdt durch die
Nutzung von One-Take-Videos (OTVs) ihre Motivation, Sprachfertigkeiten,
Selbststandigkeit sowie technische Herausforderungen im Lernprozess erfahren und zeigt,
dass solche Videos mit entsprechender pddagogischer Unterstiitzung effektiv sein kdnnen.
Der  zweite  Beitrag  untersucht aus  textlinguistischer = Perspektive  die
Wiederaufnahmestrukturen in Arztbriefen in DaF-Lehrwerken fiir medizinische Berufe (B2—
C1) und betont deren Bedeutung fiir Textkohdsion, Kommunikationskompetenz und die
Integration medizinischer Fachsprache in den Sprachunterricht. Der dritte Aufsatz ermittelt
mittels qualitativer Fallanalyse die beruflichen Kompetenzen angehender Deutsch- und
Englischlehrkréfte in den Bereichen Kursplanung, Materialentwicklung, Kursmanagement
und Forderung grundlegender Fertigkeiten und zeigt, dass sie diesen Anforderungen national
wie international gerecht werden. Der letzte Beitrag mochte am Beispiel des Seminars
,Interkulturelles Lernen und Lehren® zeigen, wie Bildung fiir nachhaltige Entwicklung durch
die Integration der 17 Nachhaltigkeitsziele in die DaF-Lehrendenbildung wirkt, wobei die
teilnehmenden Studierenden eine positive Verdnderung ihrer Einstellungen und eine giinstige
Bewertung der Implementierung berichten.

Drei Artikel sind dem Bereich Ubersetzungswissenschaft zugeordnet: Im ersten
Beitrag dieser Kategorie werden die Ubersetzungsstrategien kulturgebundener Elemente in
Adalet Agaoglus Roman Fikrimin Ince Giilii analysiert und das Aquivalenzverhiltnis
zwischen Ausgangs- und Zieltext anhand der theoretischen Ansédtze von Newmark, Aixela
und Venuti bewertet. Der zweite Aufsatz mochte Hermann Hesses Siddhartha und dessen
Verfilmung von Conrad Rooks unter intersemiotischen und intermedialen Gesichtspunkten
erortern, um die Anwendung iibersetzungswissenschaftlicher Methoden in der
Adaptationsforschung zu erweitern. Die dritte Studie untersucht die gegenseitige
Ubertragbarkeit arbeitsbezogener Sprichworter im deutsch-tiirkischen Sprachpaar und
beleuchtet dabei deren kulturelle Bedeutung sowie die iibersetzungsspezifischen
Herausforderungen bei der Vermittlung dieser stereotypisierten Ausdriicke.

Neben den Aufsidtzen wird diese Ausgabe mit einer Rezension bereichert: Prof. Dr.
Ali Osman Oztiirk stellt das Buch Dil Bilimine Giris von Prof. Dr. Vural Ulkii vor, das nicht
nur eine fundierte Einfithrung in die Sprachwissenschaft bietet, sondern zugleich als
akademisches Lebenswerk eines interdisziplindren Gelehrten und Briickenbauers zwischen
der tlirkischen und deutschsprachigen Kulturwelt verstanden werden kann.

AbschlieBend mochten wir allen Kolleginnen und Kollegen, die an dieser
vorliegenden Ausgabe mitgewirkt haben, unseren herzlichen Dank aussprechen. Wir
mochten Sie zudem auf den Redaktionsschluss fiir die nidchste Publikation der Zeitschrift
Mitte Oktober 2025 aufmerksam machen. Ihnen allen wiinschen wir einen erholsamen und
gesunden Sommer.

Izmir, im Juni 2025
Prof. Dr. Mehmet Tahir ONCU
(Im Namen der EditorInnen)
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Jenny Erpenbeck’in Heimsuchung (Géliin Swrri), Aller Tage
Abend (Biitiin Giinlerin Aksami) ve Kairos Adh Eserlerinde
Vatan Kavraminin Yitimi: Tarihi ve Politik Yansimalar

Hasret Giingor "=, Denizli
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Sosyal bir fenomen olarak her tiirlii duygu, diisiince ve degerin konu edildigi edebiyat sanat1 igerisinde,
toplumsal dolayisiyla bireysel yasantimizi Orgiitleme ve diizenleme bi¢imi olan siyaset kavraminin
etkilerini gormezden gelmek miimkiin degildir. Siyasi/ideolojik elestirinin de 6ne siirdiigii gibi, toplumsal
bicim ve insani hayat ger¢evesinde sekillenen edebi eserler boylelikle siyasi ve ideolojik tarihin de bir
kesitini sunmus olur. Yasadigi donemin sosyal ve siyasi kosullari tarafindan sekillenen bir tarihsel siirecte
var olan yazarlar, kendi yasamlarini etkileyen bu sorunlara elestirel bir yaklasimla eserlerinde yer vererek
insanoglunun tarihini anlamlandirmasina ve farkindalik kazanmasma da katki saglar. Cagdas Alman
edebiyati igerisinde dnemli bir yere sahip olan Jenny Erpenbeck, Heimsuchung, Aller Tage Abend ve son
romani Kairos ile bir yazar olarak iistlendigi sorumlulukla kendi iilkesinin tarihini mercek altina alarak
onunla hesaplasir. 20. yiizyillda gergeklesen Birinci Diinya Savasi’ni, Nazi ideolojisini, Yahudi
soykirimini, Ikinci Diinya Savasi sonucunda Berlin Duvari ile ikiye boliinen Almanya’yi, duvarin
yikimiyla birlesen iki blogu da kapsayan ve gelisen toplumsal ve siyasal olaylarin, kararlarin ve
gercekligin bireyin 6zel alanina nasil yansidigini ve yasamini nasil etkiledigini gézler oniine serer. Her ii¢
eserde de vatan kavraminin yitimiyle agia ¢ikan o manevi bosluk dikkat ¢ekmektedir. 1967 yilinda Dogu
Berlin’de diinyaya gelen yazarin kendisi de 6zellikle Kairos’un ana karakteri Katharina gibi tilkesinin ve
alistigl biitiin toplumsal ve ideolojik sistemin degisimine ve kendi yasamiyla birlikte diger bireysel
yasamlarin da bir anda altiist olusuna taniklik etmistir. Almanya agisindan biiyiik bir doniim noktasi olan
bu durum tarihsel, siyasi, ideolojik, toplumsal ve bireysel gercekligiyle eserlerde islenmistir. iste bu
tarihsel, toplumsal ve ideolojik paralellikten yola ¢ikilarak, dig diinyaya ve topluma ydnelik elestiri ile
yazara ve metne doniik elestiri yontemlerinin harmanlandigi eklektik yontem 1s18inda analiz edilen
eserlerin tarihi-siyasi ve bireysel-toplumsal vesika degeri ortaya konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Jenny Erpenbeck, Goliin Sirri (Heimsuchung), Biitiin Giinlerin Aksami (Aller Tage
Abend), Kairos, fdeolojik Elestiri.

Abstract

Loss of the Concept of Homeland in Jenny Erpenbeck's “Visitation”, “The End of Days” and
“Kairos”: Historical and Political Reflections

It is not possible to ignore the effects of the concept of politics, which is a form of organizing and
regulating our social and therefore individual lives, in the art of literature where all kinds of emotions,
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thoughts and values are discussed as a social phenomenon. As political/ideological criticism suggests,
literary works shaped within the framework of social form and human life present a section of political
and ideological history. Writers who live in a historical process shaped by the social and political
conditions of the period in which they live, contribute to human beings' understanding of their history and
gain awareness by including these problems that affect their lives with a critical approach in their works.
Jenny Erpenbeck, who has an important place in contemporary German literature, examines the history of
her own country and reckons with it through her responsibilities as a writer, in her novels Heimsuchung,
Aller Tage Abend, and Kairos. Erpenbeck reveals how social and political events, decisions and reality
that took place in the 20th century, such as the First World War, the Nazi ideology, the Jewish Holocaust,
Germany being divided in two by the Berlin Wall as a result of the Second World War, and the
unification of the two blocs with the destruction of the wall, are reflected in the private sphere of the
individual and how they affect her/his life. In all three works, the spiritual void that emerges with the loss
of the concept of homeland draws attention. Born in East Berlin in 1967, the author herself, like
Katharina, the main character of Kairos, witnessed the change of her country and the entire social and
ideological system she was accustomed to, and the sudden upheaval of her own life and the others’ lives.
This situation, which is a major turning point for Germany, is handled in the work with all its historical,
political, ideological, social, and individual reality. Based on this social, historical and ideological
parallelism, the historical-political and individual-social documentary value of the work analyzed in the
light of the eclectic method that blends criticism towards the outside world and society with criticism
towards the author and the text has been revealed.

Keywords: Jenny Erpenbeck, Visitation, The End of Days, Kairos, Ideological Criticism.



EXTENDED ABSTRACT

Literary texts that convey ideological values and a certain political discourse are a source of reference in
understanding political and cultural history and in gaining information about the beliefs and political
attitudes of the individual and society. Starting from this perspective, the aim of the study is to examine
and reveal the effects of historical, social and political reality, depicted through fictional characters and
events in the works, on individuals and their lives, and how these are processed. Jenny Erpenbeck, who
has an important place in 21st century German literature and has received various awards for her works,
is an author who comes to terms with her country's past, invites people to assume historical
responsibilities, tries to understand the suffering and build a consciousness filled with awareness to
prevent it from happening again. Although Erpenbeck is one of today's contemporary German writers, it
is obvious that all three works examined here express the traces and effects of the past from a historical
perspective. With what she conveys, the author provides an overview of past experiences from both a
social and individual perspective. In the examinations, it has been determined that the author in question,
in all three of her works examined here, focuses on the concept of the homeland lost both due to wars and
the collapse of the East German Republic with the fall of the Berlin Wall. The lives of individuals have
been deeply damaged after the homeland was lost as a result of exile, escape or unification. Based on this
determination, these works, which reveal sections of political decisions that shape individual and social
life, have been analyzed in the context of ideological/political criticism.

Besides, as emphasized by historical criticism, which is considered within the scope of criticism
methods against the outside world and society, to truly understand a work, the reader must have
knowledge about the historical and social conditions, traditions, beliefs and ideologies that emerged in the
period when the work was written. Therefore, since the fictional structure of all three works examined in
the study is handled within the flow of historical real events, the eclectic method that allows for both
external (historical reality) and internal (novels) analysis has been adopted.

In all three works, the effects of concepts such as longing for homeland and its construction,
owning and losing a homeland, transformation of nature and humans, transience of material and spiritual
beings, memories and experiences, wars and their consequences, political and social reality and turmoil,
coincidence and luck on the individual's life, are topics that are commonly discussed, criticized and
questioned by the author. However, unlike the other two works, in addition to the historical, political and
cultural traces of Germany, Kairos also focuses on love with its impact on individual life.

A house forms the focal point and main element of the work called Heimsuchung. While the
house by the lake in question unites the characters in the story on its own axis, a female character forms
the center of the other two works. While the house that became a symbol after the fall of the Berlin Wall
is destroyed at the end of the work called Visitation, the main character, who is constantly resurrected at
the end of the work The End of Days, dies precisely in the same historical period. In Kairos, the love
between the main characters of the story ends after the fall of the Berlin Wall. Therefore, in all three
works, a pessimistic ending and the phenomenon of the homeland lost with the fall of the Berlin Wall
attract attention.

Jenny Erpenbeck offers a deep intellectual contribution to her readers regarding the social,
cultural, historical and political climate of history with the events she covers in all three of her works. By
taking on the responsibility of being a writer, she delved into the wounds of the past, reflected in detail
the effects of war, politics and ideology on individuals at the micro level and on societies at the macro
level, on a wide historical basis, and has shown how alienated a person from herself/himself, her/his
identity, her/his culture and her/his past with the loss of her/his homeland.

As a result, it has been determined that the works in question have a quality and content that
confirms the hypothesis that literary works are the product of political and ideological perspective and
history, put forward by political/ideological criticism.



1. Giris

Her edebi metnin icerisinde derin tarihi, sosyolojik, politik ve Kkiiltiirel izler ve
gostergeler vardir (Toprak 2003: 225). Bu gdstergeleri eserlerinde isleyen yazarlar, dile
getirdikleri kelimeler ve ciimlelerle bireysel ve toplumsal vicdana yon veren bir eylem
baglatarak tarihin Orttiigl Ortiileri teker teker kaldirir ve aci gergeklikle yiizlesmeyi
tesvik ederek okurlarini hayatin en derin noktalarina ulagtirir. Toplumun i¢ine dogan ve
bu baglamda bir kimlik edinen yazarlar ve okurlar kendi kiiltiiriinii, tarihini ve
toplumunu anlamak ve anlatmak i¢in edebiyatin kapilarimi aralarlar. Dolayisiyla
yazildigr donemin ve iilkelerin fiziki, kiiltiirel, politik ve sosyal kosullariyla yogrulan
edebi eserler okuyucular1 genis entelektiiel bir baglamin icine ¢eker (Moran 2018: 78,
83-84).

Eagleton edebiyat kuraminin siyasi ve ideolojik tarihten soyutlanamayacagini,
edebi metinlerin tarihi anlamada, bireyin ve toplumun inanglarina ve politik tutumuna
iliskin bilgi sahibi olmada basvurulan bir kaynak oldugunu ileri siirer. Ciinkii edebi
metinler ideolojik degerleri ve belirli bir siyasi sdylemi aktaran araglardir (2014: 202).
Bu bakis agisindan hareketle yola ¢ikan calismanin amaci, eserlerdeki kurmaca
karakterler ve olaylar araciligiyla islenen tarihi, sosyal ve politik gergekligin bireyler ve
yasamlar1 iizerindeki etkilerini ve bunlarin nasil islendigini incelemek ve ortaya
koymaktir. 21. yilizy1l Alman edebiyatinda 6nemli bir yere sahip olan, eserleriyle ¢esitli
odiiller alan, Jenny Erpenbeck iilkesinin ge¢misiyle hesaplasan, tarihi sorumluluklar
iistlenmeye davet eden, acilar1 anlamaya ve bir daha yasanmamas1 adina farkindalikla
bezeli bir biling inga etmeye ¢alisan bir yazardir. Erpenbeck her ne kadar giiniimiiz
cagdas Alman yazarlarindan biri olsa da burada incelenen her ii¢ eserin de tarihsel
acidan gecmisin izlerini ve etkilerini disa vurdugu asikardir. Yazar aktardiklariyla hem
toplumsal agidan hem de bireysel agidan ge¢miste yasanilanlara karst bir iist bakis
kazandirmaktadir.

Yapilan okumalarda s6z konusu yazarin burada incelenen her {i¢ eserinde de
gerek savaslar sebebiyle gerekse de Berlin Duvari’nin yikilisiyla dogu Alman
Cumhuriyeti’'nin dagilmasiyla yitirilen vatan kavrami iizerinde yogunlastigi tespit
edilmigtir. Siirgiin, kacis ya da birlesme sonucu yitirilen ve kaybedilen vatanin ardindan
bireylerin yasami derin bir sekilde yara almistir. Bu tespitten hareketle bireysel ve
toplumsal yasama yOn veren siyasi kararlarin kesitlerini ortaya koyan s6z konusu
metinler ideolojik/siyasi elestiri baglaminda analiz edilmistir.

Ayrica dig diinyaya ve topluma yonelik elestiri yontemleri kapsaminda ele alinan
tarihsel elestirinin de {izerinde durdugu gibi bir eseri gercekten anlayabilmek ig¢in
okurun eserin yazildig1 donemlerde aciga ¢ikan tarihi ve sosyal kosullari, gelenek ve
inaniglar1 ve ideolojileri hakkinda bilgi sahibi olmasi1 gerekir. Dolayisiyla calismada
incelenen her ii¢ eserin kurmaca yapisi tarihi gergek olaylarin akisi icerisinde islendigi
icin hem digsal (tarihi gergeklik) hem de icsel (romanlar) incelemeye olanak saglayan
eklektik yontemden (Ayta¢ 2013: 114) hareket edilmistir.



2. Jenny Erpenbeck ve Edebi Yonii

12 Mart 1967 tarihinde filozof, yazar ve fizik¢i bir baba ile ¢evirmen bir annenin
cocugu olarak Dogu Berlin’de diinyaya gelen Jenny Erpenbeck, cilt¢ilik iizerine aldigi
egitimi tamamladiktan sonra cesitli Alman tiyatrolarinda calisir. Ardindan Humboldt
Universitesinde tiyatro bilimi ve miizikli tiyatro yonetmenligi alanlarinda egitimler alir.
Kendi sahnesini yonetene kadar, egitimi siiresince g¢esitli yonetmenlerin yaninda once
asistanlik daha sonra ise oyun yonetmenligi yapar. Her ne kadar 1999 yilinda ilk edebi
eseri olan Geschichte vom alten Kind ile edebi diinyaya giris yapsa da bir siire daha
sahne isleriyle yazarlik deneyimini birlikte stirdiiriir. Die Katzen haben sieben Leben ile
kendi oyununu sahneler. Edebiyat diinyasina kazandirdigi eserlerle c¢esitli odiiller
kazanir. Heinrich Heine ve Bamberg Universitelerinde Profesdr olarak calisir (Hoffert
2017; Erpenbeck 2023: 7). Eserleri yirmiden fazla farkli dile ¢evrilen yazar 2024 yilinda
bu ¢alismada incelenen Kairos adli eseriyle de Uluslararast Booker ddiiliinii kazanan ilk
Alman yazar olmustur (Creamer 2024). Glinlimiizde esi orkestra sefi Wolfgang Bozic
ve oglu ile birlikte Berlin’de yasamaktadir (Mangoldt 2016).

Erpenbeck’in gergek bir olaydan esinlenerek kaleme aldig1 Geschichte vom alten
Kind (1999) adli ilk eserinde arkadaslari, cevresi ve toplum tarafindan diglanan 14
yasinda yetimhaneye yerlesen ama daha sonra yetiskin bir kadin oldugu anlasilan ana
karakter aracilifiyla yabancilagsma sorunu lizerine egilir (Weingértner 2001; Kern ve
Rainar 2014: 47; Beyme, 2016) Tand (2001) adl1 eseriyle ise insan ruhunun dehlizlerine
girerken Worterbuch (2005) adli eseriyle ise diktatorliiglin toplumdaki etkilerini ve
sonuglarin1 aktarir (Strobele 2001; Schmitz 2005). Eserlerinde gegiciligi 6n plana
cikaran ve higbir seyin sonsuza dek slirmeyecegi vurgusunu yapan yazar Dinge, die
verschwinden (2009) adli eserinde yikilan bir bina, kaybolan bir nesne, unutulan bir ant,
biten bir iliski ya da 6len bir kisi gibi kaybedilen, yitip giden ve unutulan seylerin
hikayelerini anlatir (Chronister 2018). Gehen, Ging, Gegangen (Gidiyor, Gitti, Gitmis)
(2015) adli eserinde ise gilinlimiiziin en 6nemli sorunlarindan olan miilteci sorununu
odagma alarak farkli {ilkelerden kacarak Almanya’ya sigman miiltecilerin karsilastig
biirokratik, psikolojik, ekonomik, sosyal ve hukuki zorluklar1 gostererek bu krize karsi
evrensel bir yardim c¢agrisinda bulunur (Giingér 2023: 367). Erpernbeck’in
karakterlerinin yasamlart ve hikayeleri cografi, politik, sosyal ve tarihi kosullar
cergevesinde sekil alir. Ugruna savasilan, emek verilen, miicadele edilen maddi ve
manevi nesneler ve degerlerin gegiciligi ve kayb1 6n plandadir. Bunlar sadece bir an ya
da donem icin insan yasaminda var olan seylerdir (Lemon 2018). Bunlarin yani sira
siradan insanin giinlilk yasam igerisinde karsi karsiya kaldigi bireysel kaygi, korku ve
sorunlariyla iligkileri ve Ozlemleri de eserlerinde yalin ve sade bir sekilde islenir
(Langner 2016).



3. Heimsuchung (Goliin Swrr;) Adh Eserde Vatan Kavraminin Yitimi:
Tarihi ve Politik Yansimalar

Jenny Erpenbeck Goliin Swrri' (Heimsuchung) adli eserinde, on sekiz bin yil dnceki
buzullardan baslayarak, Berlin Duvari’nin yikilisiyla Almanya’nin yeniden birlesmesi
donemine kadar uzanan uzun tarihi ve politik bir zaman dilimini, gdl kenarma
konumlanmig bir ev ve bu ev gercevesinde yollar1 ve yasamlar1 kesisen birbirleriyle
iligkili karakterlerin yasamlar1 {izerindeki etkileri iizerinden mercek altina alir.
Baslangicta bir aileye miras olarak kalan arazi zaman aktik¢a iizerine insa edilen ev,
iskele, bahgeyle bir yagsam alanina doniisiir. Gegmiste yasanan tarihi olaylarin acilari ile
mayalanan trajik toplumsal olaylar evin sakinlerinin yasamlarindaki -etkileriyle
paralellik  gosterir. I. Diinya Savasi’nin ardindan Avusturya Macaristan
Imparatorlugunun dagilmasi, Nasyonal Sosyalizm, II. Diinya Savasi’nda uygulanan
Yahudi soykirimi, Sovyet Rejimi, Berlin Duvari’nin yikilisiyla Dogu ve Bati
Almanya’nin birlesmesi gibi tarihi ve politik stlirecler, ev ile baglantili hikaye
karakterlerinin bu siiregte kars1 karsiya kaldigi bireysel ve toplumsal yasam kosullarina
etkileri baglaminda kendini gosterir. Bu olaylar evin sahiplerinin siirekli degismesine
sebep olur ve evin kaderini degistirir. Karakterlerin hepsi bir ev bir yuva
arayisindadirlar. Bu eve kavussalar da aradiklar1 o kalici ve huzurlu yuvaya bir tiirlii
sahip olamazlar. Stobbe’nin de ifade ettigi gibi tarihi gergeklik buna izin vermez (2016:
93).

Eser soz konusu olan gdl kenarindaki evin buzul ¢agindaki kurulumunun
tasvirinin yapildig1 bir prolog (6ndeyis) ile baslar. Bu prologdan sonra eserin basindan
sonuna kadar bir paravan gorevi goren ve evin sahipleri degisse de degismeyen bir
bahg¢ivan figiiriinden ziyade kalict merkezi bir figlir bulunmamaktadir. Evin sahiplerini
tanimlayan boliimler arasi gegisi burada bahgivan karakteri yapar. Daimi unsur olan
Bahgivan karakteri degisen ev sahibi karakterlerin evle ve cevreyle ilgili isteklerini
yerine getirmeye calisir. Ana boliimlere adini veren evin sahipleri sirasiyla, Muhtarin
Dort Kizi, Mimarin Karisi, Kiz, Kizil Ordu’nun Gen¢ Askeri, Yazar Kadin, Misafir
Kadin, Devremiilk¢iiler, Cocukluk Arkadasi, Haksiz Ev Sahibesi seklinde ilerler.

Zaman ilerleyip modern c¢aga yaklasildikca dogal giizelliklerin insanlar
tarafindan katledilip yok edilmesi arazinin konumu, yapilan ve en nihayetinde yikilan
ev lizerinden elestirilir. O uzun yikici tarihi notlar 1513inda yasanan degisimler ve
ve ev gibi motifler siirekliligi ve sonsuzlugu vurgularken; diger taraftan tarihi, politik ve
insani iligkilerin agiga ¢ikardigi varolussal kopus, tahribat ve yikim goézler Oniine
serilerek fanilik, gecicilik ve siireksizlik 6ne ¢ikar. Bu zorlu tarihi ve politik siirecler
insanlar1 ait olduklar1 topraklardan yurtlarindan ve evlerinden kopararak onlarin yeni
vatan ve ev arayisina yonelmesine sebep olur. Yazar da vermis oldugu bir rdportajda

! Orijinal adi Heimsuchung olan eser Tiirkgeye Géliin Sirri olarak gevrilmistir. Ancak ev, yurt ve yuva
anlamia gelen “Heim” sozciigii ile arayis/arama anlamina gelen “Suchung” sdzciigiiniin birlesiminden
olusan ve yurt ve yuva arayist anlamina gelen basligin Goliin Sirri olarak c¢evrilmesi eserde aktarilan
olaylar g6z 6niine alindiginda eserin igerigini tam olarak yansitamamaistir.



eserin adiyla (Heimsuchung) kisinin kendisini ve vatanini arayisina atifta bulundugunu
ve eserde gecen soz konusu evin gergekte var olan bir evden esinlendigini ifade eder
(Erpenbeck, 2008).

Eserin olay akisi icerisinde siirekli olarak vatan ve ev vurgusu one ¢iktigindan
burada ev kavrami bir leitmotiv olarak kullanilir. Vatanin kaybiyla birgok seyin
yitirildigi su sozlerle duyumsatilir: “[...] Cocuklugu, vatan topraklarini terk ettigi anda
bitti sanki.” (Erpenbeck 2022: 90)

Ayrica eserde Nazi iktidar siiresince Yahudilerin vatanlari olarak kabul ettikleri
topraklarda kars1 karsiya kaldig1 siirgiin, iskence, otekilestirme, zuliim ve katliamlara da
siklikla yer verilir:

[...] bolgedeki biitiin Yahudilerin kilisenin iginde toplanip ii¢ giin orada bekletildikten

sonra gaz vagonlariyla ormana nakledildiklerini anlatmisti. Kilisedeki o ii¢ giin zarfinda

6lenlerin cesetlerini, gaz vagonlarinda heniiz hayatta olanlarin yanma firlatmislardi, 6li

cocuklarin bedenlerini hayattaki anne babalarinin kafasina atmiglardi: (Erpenbeck 2022:
101)

Bu insanlik dis1 uygulamalar sebebiyle yazar Alman halkin1 barbar olarak tanimlar.
Karakterler i¢in savasin ve bunca dokiilen kanin ardindan evlerine ve yurtlarina dénmek
arttk mimkiin degildir. Ciinkii Almanya artik yitik bir ruha ve bedensizlige
biirinmiistiir. Bu nedenle yasananlardan sonra gol kenarindaki eve donmek isteyen
sakinlerin, geri donseler de artik kendilerini vatanlarinda gibi hissetmeleri miimkiin
degildir. Hatta romanin karakterleri, biitiin bunlar yasanirken iilkeyi terk etmeyerek
sessizce orada kalan yakinlarina, kendi iilkelerine, vatanlarina, dolayistyla benliklerine
dahi yabancilagsmis durumdadirlar. Kendi iilkesinden yurdundan kagmak zorunda kalan
insanlarin yasadig: siirgiiniin, kacisin yarattig1 o derin siz1 asla kaybolmaz. Hem bagka
topraklarda hem de kendi topraklarinda sadece birer yabancidan ibaret olarak viicut
bulurlar. Ge¢miste yasanilan biitlin anlar ve anilar, sahip olunan esyalar birer diis
iilkesine aittir. Sahip olmak ve kaybetmek arasindaki o kaygan zeminde ayakta durmaya
caligsan karakterler icin artik geriye sadece nefes alabilmek, koksiiz bir sekilde de olsa
hayata tutunmaktan bagka bir sey kalmamistir. Eserde islenen bu kaybetme olgusu ve
her seyin bir giin yok olup gidebilecegi ger¢egi evin siirekli degisen sahipleri lizerinden
somutlagtirilir.

Hikayenin basindan itibaren savas kosullari, kagislar, siirgiinler, yokluk,
katliamlar, insa edilen sinirlar (Berlin Duvari), daha sonra birden ortadan kaldirilan
duvarlarla ve agilan sinirlarla tiirli yasamlar ve evin siirekli degisen sakinlerinin
hayatlar alt ilist olmaya devam eder. Biitlin bu yasananlardan nasibine diiseni alan gol
kenarindaki ev, eserin sonunda yitip giden umutlar ve hayaller gibi yikilir. Gergek
hayatta oldugu gibi eserin karakterleri de donemin ideolojik ve politik tutum ve
kararlarindan nasiplerine diiseni alirlar.



4. Aller Tage Abend (Biitiin Giinlerin Aksami) Adh Eserde Vatan
Kavraminin Yitimi: Tarihi ve Politik Yansimalar

Heimsuchung adli eserinde 20. ylizy1l Avrupa tarihini bir ev ilizerinden anlatan yazar, bu
eserinde ise yine benzer tarihi siiregleri ve notlar1 bu kez Yahudi bir kadin ana karakter
iizerinden sekillendirerek aktarir. Karakterin yasam duraklari esliginde ilerleyen olay
akisinin tarihi arka planinda, 1. Diinya Savasi’nin ardindan Avusturya Macaristan
Imparatorlugunun ¢okiisii, Nazi rk¢iligi ve buna maruz kalan Yahudilerin yasadiklari,
II. Diinya Savasi, savasin aciga c¢ikardigr aglik ve yokluk, Sovyetlerin dagilmasi,
Demokratik Alman Cumhuriyeti’nin yikilisi, Dogu ve Bati Almanya’nin birlesiminin
ardindan kapitalist diizenin yerlesmesiyle sosyalist ve komiinist hareketin 6liimiiniin
ilan1 gibi 6nemli politik ve tarihi gelismeler dikkat cekmektedir. Biitlin bu tarihi notlar,
ana kadin karakterin bes kitap seklinde sunulan her bir boliimde 6lmesi fakat ardindan
boliimler arasi aktarilan intermezzo’lar (gecis, ara oyun) ile yeniden tesadiifen hayata
donmesi iizerine sekillenen olay akisi ¢ergevesinde sunulur. Okuyucu ana karakterin bes
kez 6liimii ve yeniden dirilisiyle bes farkli yasamia tanmklik eder. i1k kitapta bir bebek
olarak karsimiza ¢ikan ana karakter heniiz sekiz aylikken aniden hastalanir ve hayatini
kaybeder. Bebegin oliimii ve yasi ile bogusan aile, bu aciya dayanamayan babanin evi
terk etmesiyle parcalanir. Yazar buradaki baba figiirii ile 6liimiin ve yasamin agirliginin
altinda kalan bir bireyin kendini ve hayatin1 terk etmesi ve miicadelesi iizerine
sorgulamalar yapar. Baba bir¢ok farkli {ilkeden yola ¢ikan bir grup insan ile Amerika’ya
varmaya calisir. Amerika tarafindan kabul edilip edilmeyeceklerini bekleyen insanlarin
yasadiklar1 ve kaygili bekleyisi kiyamet giiniine benzetilir. Kadin yani acili anne ise
birinci kitabin sonuna dogru bedenini kullanmak zorunda kaldigi bir durumla karsi
karsiya kalir. Ancak ikinci kitaba gegis arasinda olay en basa donerek anne ve baba bir
sekilde cocugun hasta oldugunu fark eder ve bir avu¢ karla bebegin Olimiinii
engellemeyi basarir. Tesadiifi ve varsayimsal senaryo ile bu kez hayatlariin akisi farkli
bir sekilde yon bulur. Ikinci kitap 1919 yiliyla baslar, bebek biiyiiyerek geng bir kiz olur
ve ailesiyle Viyana’ya taginir. I. Diinya Savasi’nin ardindan patlak veren ekonomik
buhran ile agiga c¢ikan aclik, yokluk ve kitlikla savagirlar. Dort yil siiren savasin
ardindan Viyana sehri harap olmustur. Viyana’da Yahudileri asagilamak igin “[...]
cehennem, ¢ekirge, siiliikk, veba ya da ay1, ¢akal, yilan, tahtakurusu ve bit” (Erpenbeck
2024: 81) gibi sdylemler kullanilir. Savasin insanlar ve kentler iizerinde yarattig1 agir
tahribat1 ve kayb1 son derece acik betimlemeler ve somut drneklerle gézler dniine seren
yazar, insanligin en biiyiik savasi savasa karsi gostermesi gerektigini savunur (s. 83).
Savas bitse de ardinda ve insanlarin iizerinde, yiizlerinde, hatta en derinlerinde biraktigi
o ekonomik, psikolojik ve sosyal etki “[...] Demek ki disarmin ¢ok uzaklarindan
icerinin en derinlerine dogru siirekli bir gecis s6z konusu” (Erpenbeck 2024: 88)
sozleriyle yansitilir. Es zamanli yasanan bu tarihi siire¢ igerisinde tesadiifen 6liimden
kurtulan bebek, savas ve sonrasinda yasananlar esliginde biiytliyerek 17 yasinda bir geng
kiz olarak karsimiza ¢ikar. Ikinci kitabin sonuna dogru geng kiz arkadasmin nisanlisina
asik olur ve yasadig1 ask acis1 sonucu bir adamla anlasarak intihar eder ve 6liir. ikinci
kitapta Avusturya Macaristan Imparatorlugu’nun dagilmasi, I. Diinya Savasi’nin patlak
vermesi, dort yilin ardindan son bulan savasin geride biiylik bir ekonomik buhran
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birakmasi, halkin bu siirecte yasadigi olumsuz yasam kosullari, filizlenen ayrimer anti-
semitist sOylemler ve 1rkgi, Otekilestirici ve siddet icerikli hareketler bu boliimde
ozellikle tizerinde durulan 6nemli tarihi notlar olarak okuyucuya sunulur. Yazar, {igiincii
kitaba gecis dncesinde sevginin birlestirici giicline dikkat ¢ekerek, bu giiciin her tiirlii
farkliligi, oOtekilestirmeyi ve ucgurumu giderecegini tekrar hatirlatir. Umudu tekrar
yeserterek 0liimil bir kader ya da segenek olarak gérmektense yasama tutunmak i¢in de
birgok neden oldugunu okurlarina hatirlatir ve yasam tohumlarinin her yerde
bulunabileceginin altin1 ¢izer. Geng kiz yine tesadiifen onu 6ldiirmesi i¢in anlastigi
cocukla hi¢ bulusmaz ve boylece yine 6liimden kurtulur. 1902 yilinda dogan ve 1916’da
savag karsit1 gosterilere katildigini beyan eden ana karakter, yeniden hayata dondiigi
sonraki boliimde ise Sovyetler Birligi Komiinist Partisi’ne ve Sovyet vatandasligina
girmek i¢in c¢abalayan ana karakter oldukca politik bir figiir olarak karsimiza c¢ikar.
Insanlarin birbirlerini 6ldiirmelerindeki nedenleri sorguladigi, diinya barisinin énemini
anlattig1 bu ticiincii kitapta 1918’de savasin bitisiyle baris saglansa da Sovyetler Birligi
disinda emekgilerin hala somiirtildiigli vurgulanir. Bu boliimde kahramanimiz hayatini
bu kez aska degil bir davaya adar. Genglerin yeni ve daha iyi bir diinya ugruna
cabalamasi gerektigi seslendirilir. Bu boliimde ayrica I. Diinya Savasi sonrasinda is¢i
siifim1 ve ¢ogunlugu ele gecirerek yiikselise gegen Nazilerin de izlerine rastlanir.
Komiinistlerle aralarina siir koyarak Nazilerle birlesen Sosyal demokratlar elestirilir.
Ana karakter, kitabin sonunda Trockist casusu olma siiphesiyle tutuklanir ve Oliir.
Ancak yine bir sekilde Sovyet bir yetkilinin dikkatsizligi ile bir sekilde kurtularak
dordiincii kitaba gecis yapilir. Burada 60 yasinda biitiin dmriinii is¢i sinift ve partisine
adayan, Berlin’e yerlesen ve burada edebi eserler veren antifasist bir yazar olarak
karsimiza c¢ikar. Merdivenlerden diisme sonucu geride oglunu birakarak hayatini
kaybeder. Tarihi siire¢ olarak ise Ikinci Diinya Savasi sonras1 Dogu ve Bat1 olmak {izere
iki bloga ayrilan Almanya’nin izlerine rastlanmaktadir. 4. ve 5. kitap arasindaki son
intermezzo ile ikiye ayrilan Almanya 1989 yilinda Berlin Duvari’nin yikilisiyla birlesir.
Burada yazar yine kapitalizme kosarak kucak acan Dogu Berlinlileri elestirerek bu
birlesmenin halki oldukca olumsuz etkiledigini su sozlerle aktarir:
[...] Eskiden birken simdi yirmi g¢esit tereyagi, kiralar ona katladi, tiyatroda baska
oyunlar sergileniyor, [...] 1990°da o giine kadar bakanlik yapmis ama simdi issiz kalmis
adamlar, bahgelerinin ¢itlerine dayanmis, kopek gezdiren emeklilerle sohbet ediyordu.
Oturduklar1 evlerin ellerinden alinip alinmayacagi o sirada karara baglaniyordu. Halk,
Bati’dan hos geldin parasini gidip aldig1 andan itibaren Batili oluyordu. Dogu bir yon

olmaktan baska bir sey degildi artik. Biiyiik yazarlarin kitaplarin1 basan yayinevi iflas
ediyor. (Erpenbeck 2024: 230)

Yazar, yukaridaki metin i¢i alintidan anlagilacagi iizere kendisinin ve ailesinin diinya
goriisiinden hareketle bir 6miir ugruna savasilan sosyalist bir Alman devleti hayalinin
yikilmasinin = ve yapilanlarin  i¢inin  bosaltilmasiyla artik kendi iilkelerine
yabancilastirildiklarint vurgulayarak aligilan diizenin bir anda degismesiyle bir¢ok
insanin bu durumdan olumsuz etkilendigini de gozler oniine serer. Dogu Almanya’y1
vatan olarak kabul edenler icin yine vatanin kaybindan soz edilir. Yazarin kendi
biiylikannesi ve biiylikbabasi da Nazi sonras1 1933’te dnce Prag’a ardindan Sovyetler’e
ve son olarak Dogu Berlin’e go¢ etmis ve sosyalizm ugruna aktif caligmalar
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yiirlitmiisler. Ugruna emek verdikleri bu diizeni kaybetmek biiyiik ailesi i¢in de oldukca
yikict bir etki yaratmis, kendi lilkelerine karsi yabancilagmiglardir. Yazar eserin bu
boliimiinde kendi ailesinin ideolojik durugunun da izlerini yansitmis olur.

Dordiincii kitabin ardindan aktarilan ara sahnede ana karakter merdivenlerden
diismez ve son boliim olan besinci kitapta bir huzurevinde 90 yasinda karsimiza ¢ikar.
Bu boliimiin arka planinda ise Berlin Duvari’’min yikilisinin ardindan birlesen
Almanya’da yasanilanlara taniklik eder. Dogu Almanya’nin kaybinin etkileri ve
yansimast bu bélimde de devam etmekle birlikte ana karakterin yok olan Dogu
Almanya gibi bu kez kesin 6liimii gergeklesir. “[...] Giiniin birinde, koca bir hayattan
sonra bu hayatta, giindelik yasam ve devlet ¢okmiistii, yok olmustu, yer yarilmis i¢ine
girmisti, haritadan silinmisti, yikilmisti, halk tarafindan siipiiriilip atilmisti.”
(Erpenbeck 2024: 249) sozleriyle dogu Alman halkina da devletlerine yeteri kadar sahip
cikmadiklart i¢in elestiri yoneltilir. Kirk yildir hiikiim siiren devlet de ana karakter gibi
hi¢ var olmamisgasina yok olur ve biitiin izleri silinir. Yazar bu bolimde ayrica
yasliligi, 6liimii, her seyin kaybolup yitip gidisini, geciciligi ve en nihayetinde vatanin
kaybinin etkilerini ve izlerini aktarir.

5. Kairos Adh Eserde Vatan Kavraminin Yitimi: Tarihi ve Politik
Yansimalar

Jenny Erpenbeck'in Kairos adli eseri, bir taraftan Nazi Almanya’sinda biiylimiis Hitler
gencligine katilmig ancak biiyiidiikkce bu ideolojiden kurtulmak i¢in Dogu Berlin’e
tasinmis 53 yasinda evli ve bir erkek cocugu babasi, yazar ve ayn1 zamanda bir radyoda
calisgan Hans ile 19 yasinda Dogu Berlin’de dogup biiyiiyen ve endiistriyel tasarim
okumak isteyen genc bir kizin arasindaki saplantili aski anlatirken, diger taraftan Berlin
Duvar’nin yikilist ile Dogu Almanya’nin ¢okiislinii ve yeniden birlesmenin agiga
cikardigi sosyal ve politik kaosu ve bu siyasi ve toplumsal olaylarin bireylerin
yasamlarina etkilerini gozler Oniine serer. Yazar diger eserlerinde oldugu gibi bu
eserinde de sadece kisisel hikayelere bagl kalmayip, Dogu Almanya’nin tarihi ve siyasi
gercekligini de yansitarak kisisel ve politik olan1 kaynastirmis hatta politik kararlarin
kisisel yasamlar lizerindeki etkilerini yine gozler dniine sermistir.

Zira 1986 yilinda baglayip 1992 yilinda sona eren bu dramatik askin yitimi
komiinist riiyanin sona ermesi ve Dogu Berlin’in ¢okiisliyle paralel gider. Berlin
Duvar’nin yikilmasi ile birlikte karakterlerin iligkileri degismeye baslar ve asiklari
uzun siiredir birbirlerinin yoriingesinde tutan baglar gevser. Katharina yavas yavas
yoluna devam eder ama bu, kitabin mutlu sonla bittigi anlamia gelmez. Katharinanin
geemisle ilgili son kesifleri, iligkisi ve yasadigi donem hakkinda daha fazla
yanitlanmamis soruyu ortaya ¢ikarir. Romanin en sonunda Katharina, Hans hakkinda
tim benligini ve kendine hizmet eden siyasi rolii sorgulayan bir sey kesfeder. Yazar
sadece kendi hayati i¢in degil, artik var olmayan bir devlet, vatan ve toplumda olusan ve
geligen ona benzer milyonlarca hayat i¢in yapar bu sorgulamayi.
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Eserin baglig1 “Kairos”un igerik ile iligkisini irdelemek gerekirse; dini ve felsefi
bir terim olarak Yunan mitolojisinde ugurlu anlarin tanris1 seklinde ifade edilen Kairos
ile yazar, eserin ana karakteri Katharina’nin Hans ile karsilasti§i ana atifta bulunarak
kisinin yagaminin hala rastlantisal sansa acik oldugunu gosterir. Ayrica Kairos, belirli
karar ya da davraniglarin harekete gecirilmesi i¢in kagirilmamasi gereken en uygun,
dogru, elverisli ve kritik zamani, bireyin yasam akis1 igerisinde iradesini ortaya koyarak
miidahale edebilecegi ya da degerlendirebilecegi firsatlar1 ve 6zel bir sansi da ifade
eder. O sansin veya firsatin farkina varamayan kisinin bir daha Kairos’u yakalamasi
miimkiin degildir. Ciinkii Kairos’un sadece on tarafinda tutabilecegin bir tutam saci
vardir ve artik Oniinden gecip gittiginde kafasmin arkasinda sa¢ olmadigindan
yakalanmasi miimkiin degildir, artik o firsat kagirilmistir (Erpenbeck 2023: 12). Yazar
secmis oldugu bu baglikla bir yandan okuyucularina hayattaki firsatlar ve mutluluklar
karsisinda farkinda olmayr ve ataga geg¢meyi asilarken, diger taraftan yasami
sekillendiren bir takim siyasi ve politik olaylarin bireyin yasami {izerindeki etkilerine de
atifta bulunmus olur. Ayrica biiyiik beklentilerle yasayan bireyin kiiciik mutluluklart
kacirmamasi gerektigini hatirlatir. Hayat icerisinde bir¢ok seyin yitirilip kaybedildigini
ya da heba edildigini gostermeye ¢alisan yazar, bu kaybedilenleri, yani yikilan Berlin
Duvar ile yok olan ve vatan olarak kabul ettikleri Dogu Almanya’ya kars1 besledigi

Kairos’un imledigi o kagirilan firsatlardan biri olarak okunabilir.

Erpenbeck eseri meydana getiren ana kurmaca olaymn odak noktasina saplantili
bir ask hikdyesini yerlestirirken, eserin arka planinda ise Ikinci Diinya Savas
sonrasinda Dogu ve Bati olmak tizere ikiye boliinen Almanya’nin yeniden birlesme
siirecinde Alman toplumu lizerinde aciga ¢ikardig: etkileri aktararak gergek tarihi bir
siireci de okurlarina sunar. Eserin ana karakteri Katharina birlesme 6ncesi ancak 6zel
izin alarak Bati Almanya’da, Koln'de yasayan biiyiikannesini ziyaret ettiginde,
copliikten, evsizlikten, tiikketim c¢ilgmligindan rahatsiz olur, fiyat dalgalanmalar1 ve
Bati'da seksin bile metalagmig gibi goriinmesi karsisinda saskina doner. Yazar birlesme
sonrast empoze edilen kapitalist sistemin her seyi metalastirmasi “Ozlemlerin
gerceklesmesi burada sadece fiyata bagliysa, biitiin 6zlemler para 6zlemine doniismez
miydi?” (Erpenbeck 2023: 107) ciimleleriyle ozetler. Giizel, faydali ve degerli olan
seylerin bir grup elit topluluga degil biitiin insanliga fayda saglamasi gerektigi mesaji
verilir. Katharina tanik olduklarindan sonra dogup biiyiidiigii Dogu'ya dondiigiinde
kendini oldukca rahatlamis hisseder. Ancak béliinme sona erdiginde, Katharina'nin
kiigtik, kapali diinyasi, batinin daha biiyiik, daha 6zgiir, daha kaotik diinyas: tarafindan
kusatilir. “[...] Bagka zamanlar ulagilmaz olan Bat1 sinirin1 yarin sabah 5.15 sularinda
onun i¢in gegirgen kilacak ayr1 bir kagit parcasi.” (Erpenbeck 2023: 84) sayesinde artik
batiya gecebilmek i¢in 6zel izinlere gerek kalmayacak. Ancak baslangigta Katharina
birlesmeye kars1 direng gdsterir. Berlin Duvari'ndan Bati tarafina gegmesi eserin diger
ana karakteri Hans’1in da onu zorlamasiyla ancak birlesmeden {i¢ hafta sonra gergeklesir.
Bu biiyiik tarihi an, 6zel hayatinin ¢alkantisiyla godlgelenir. Hans'la olan sevgi dolu
iliskisi yerini gozetim ve sorgulamaya birakir. Tarihi olaylarin gidisat1 ile ¢iftin iligkisi
arasinda ironik bir paralellik kurulur. Biiyiilk Alman birlesmesi, ¢iftin nispeten kiiciik
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ama derin bir dagilmasiyla sonuglanir. Her ne kadar Almanya bir biitlin olarak birlesse
de Hans ve Katharina ayrilir ve iliskileri pargalanir. Katharina ayn1 anda hem askini
hem de vatanini kaybeder:
[...] Mektuplar yirmi bes yildir dnce iki, sonra da ii¢ nesil arasinda gidip geliyor, dyle ki
mektuplagmak hi¢ kesilmeyen bir sohbet sanki. [...] Bu sessiz sohbet, Berlin Duvari
oriildiikten sonraki haftalarda baslamisti, Annie Teyzesi tesadiifen 12 Agustos 1961
aksam1 Bati Berlin’de yasayan nisanlist Manfred’e gitmis ve geceyi orada gegirmisti.
Kendisinin bir karar vermesine gerek kalmadan ertesi sabah sonsuza kadar Batiliydi.

Eyliilde diigiin yapabilmislerdi, fakat vatan duvarin ardinda kalmsts; [...] (Erpenbeck
2023: 97)

Yukaridaki alinti, eserde alinan politik kararlarin insan yasamlar: iizerindeki etkisini
oldukca acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Yasanilan bdliinme ya da sonrasinda
yeniden Dbirlesme ile birgok insan kendi evinden, yurdundan, ailesinden
aliskanliklarindan ve aidiyetlerinden kopmak zorunda kalir.

Yazar kendi iilkesinin lkinci Diinya Savasi sirasinda Yahudilere Kkars:
yaptiklarini yine bu eserinde de yeniden hatirlatir. Naziler gergekligi ¢arpitarak ve
manipiile ederek halki kendi emellerine hizmet edecek kivama getirip istedigi forma
sokmak i¢in ideolojik aygitlardan yararlanmistir (Akpinar 2014: 8). Yazar, Hans
karakteri araciligiyla toplumu her tiirli politik manipiilasyonlara, ideolojik
ayristirmalara kanmadan dogruyu bulmaya ve gergegi kesfetmeye cagirir. Zira Hans
Nazi doneminde ge¢irdigi gencglik yillarinda her ne kadar Nazi gengligine {iye olmus
olsa da daha sonra uygulanan fagizmin farkina vararak onlardan uzaklasmis ve doguya
yerlesmeyi tercih etmistir.

Ayrica Erpenbeck savastan geriye sadece topragin altinda sayisiz insanin
kemiklerinin ve kiillerinden olusan dliiller ordusu kaldigini, ugruna 6lmeyi ya da
oldlirmeyi gerektirecek hicbir sey olmadigmi ifade ederek savasin anlamsizligini
vurgular. Bu noktada herkesin yasanilanlar1 sorgulamasi ve yapilanlarin sorumlulugunu
almasi gerektigini savunur.

6. Eserlerde Saptanan Ortak Noktalar
Calismada incelenen her {i¢ eserde saptanan ortak noktalar su sekildedir:

e Her ti¢ eserde de yurt 6zlemi ve insasi, bir vatana sahip olma ve onu kaybetme
durumu, doganin ve insanin doniisiimii, maddi ve manevi varliklarin gegiciligi, anilar ve
yasanmisliklar, savaslar ve sonuglari, siyasi ve toplumsal gergekligin ve ¢alkantinin,
tesadiif ve sans gibi kavramlarin bireyin yasamina etkileri, gecicilik ve fanilik, yazar
tarafindan ortak olarak islenen, elestirilen ve sorgulanan konulardir. Ancak diger iki
eserden farkli olarak Kairos, Almanya’nin tarihi, siyasi ve kiiltlirel izlerinin yam sira
ayrica bireysel yasam iizerindeki etkisiyle aski da mercek altina alir. Dolayisiyla her {i¢
eser de okurlara oldukca zengin ve ¢ok boyutlu bir bakis acis1 kazandirmay1 vaat eder.

e Diger iki eserde oldukca genis tarihi ve politik bir zamani isleyen yazar, Kairos
adli eserini zamansal agidan daha sinirli bir zaman diliminde ele alir. S6z konusu
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tarihsel dénem Nazi Almanya’sim, Ikinci Diinya Savasi sonrasi ikiye béliinen
Almanya’y1r ve sonrasinda Berlin Duvari’nin yikilisiyla Dogu ve Bati olarak ikiye
boliinen Almanya’nin tekrar birlesimini kapsamaktadir.

o Heimsuchung adli eserin odak noktasini1 ve ana unsurunu bir ev olusturur, s6z
konusu gol kenarindaki ev hikayedeki karakterleri ayn1 mekanda bulustururken, diger
iki eserin merkezini bir kadin karakter olusturmaktadir.

e Heimsuchung adli eserin en sonunda Berlin Duvari’nin yikilisinin ardindan bir
sembole dontisen ev yikilirken, Aller Tage Abend adli eserin sonunda da siirekli
diriltilen ana karakter yine ayni tarihi aralikta kesin bir sekilde can verir. Kairos’ta ise
Berlin Duvari’nin yikilmasinin ardindan hikayenin ana karakterleri arasindaki ask son
bulur. Dolayisiyla her ii¢ eserde de karamsar bir son ve Berlin Duvari’nin yikilmasiyla
kaybedilen vatan olgusu dikkat cekmektedir.

eHer iic eser de genis toplumsal, tarihi ve politik temalarin yansimalariyla
orlilmiis oldugundan her biri diinii ve bugiinii anlamaya katki sunan bir nitelik
barindirmaktadir. Eserlerde aktarilan tarihi, politik ve ideolojik notlarin bilinci
olmaksizin eserleri anlamak ve gercekten vermek istedigi mesaji1 anlamak pek miimkiin
goriinmemektedir.

e Ayrica yazar her li¢ eserde Yahudilere yapilanlar1 hatirlatarak {ilkesinin
gecmiste yaptiklartyla yiizlesmis ve iilkesini yeniden yargilamistir.

7. Sonug¢

Jenny Erpenbeck, Heimsuchung (Goliin Swrry), Aller Tage Abend (Biitiin Giinlerin
Aksami) ve Kairos adli eserlerinde isledigi olaylarla tarihin sosyal, kiiltiirel, tarihi,
politik iklimi ile ilgili okurlarma derin bir katki sunmaktadir. Yazar olmanin verdigi
sorumlulugu iistlenerek gecmisin yaralarin1 desmis, savasin, siyasetin ve ideolojinin
mikro diizeyde bireylerin makro diizeyde ise toplumlarin tizerindeki etkilerini genis bir
tarihi zeminde detaylica yansitmis ve vatanin kaybiyla kisinin kendisine, kimligine,
kiiltiiriine, ge¢misine ne denli yabancilastigini géstermistir.

Yazar ozellikle hakim ideolojinin, siyasi kararlarin ve neticesinde patlak veren
savaglarin insan hayatina ne denli yon verdigini ve sekillendirdigini her ii¢ eserde de son
derece aci, gercekci ve agik bir Uslupla ve orneklerle detayli bir sekilde ortaya
koymustur. Okurlarmi siiriikledigi tarihi yolculukta donemin sosyal, tarihi, politik ve
ekonomik kosullarina taniklik etmesine, anlamasina, bilin¢glenmesine ve farkindalik
kazanmasina aracilik etmistir. Yazar her li¢ eserde de bireyin, kendini ve kimligini
ingasinda kilit bir rol oynayan vatan, ev ve yurt gibi kavramlarin yitirilisinin ardinda
kalan manevi boslugu 6ne ¢ikarmustir.

Bu calisma baglaminda yapilan incelemelerde, s6z konusu eserlerin
siyasi/ideolojik elestirinin ileri siirdiigii, edebi eserler siyasi ve ideolojik bakisin ve
tarihin tirlintidiir hipotezini dogrulayan bir nitelige ve igerige sahip oldugu saptanmuistir.
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Dolayisiyla Jenny Erpenbeck’in kaleminden ¢ikan bu {i¢ eser, sadece edebi agidan degil,
sosyokiiltiirel, tarihi ve politik acilardan da 6nemli bir kaynak olma 6zelligine sahiptir.
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Bu ¢alisma, Juli Zeh’in Corpus Delicti (2009) ve John Marrs’in The Marriage Act (2023) romanlarinda
normallesme ve gozetim hususlarini tartismayr amaglamaktadir. Romanlar bireysel hak ve &zgiirliiklerin,
sosyal refah ve giivenlik vaadiyle mesrulastirilan yayilmaci normlar ve gozetimle kisitlandig1 toplumlari
tasvir etmektelerdir. Corpus Delicti’de Zeh, vatandaslarin kati saglik normlarma uymasinin ve kendi
bedenlerini ve eylemlerini siirekli izlemesinin zorunlu oldugu, YONTEM tarafindan yénetilen fiitiiristik bir
devleti okuyucuya sunmaktadir. Gelismis teknolojilerin, refah ile bask: arasindaki ¢izgiyi bulaniklastiran
bu kontrolii zorunlu kildigini ifade etmek miimkiindiir.

Marrs’in The Marriage Act’i ise, Evliligin Kutsalligr Kanunu ile hiikiimetin vatandaslara Akilli
Evlilikler konusunda baski1 yaparak evli olmay1 dayattig1 ve onlar1 yapay zeka teknolojileri ile izledigi bir
toplumu tasvir etmektedir. Normlara bagl kalanlar ddiillendirilirken, uymayanlar 6tekilestirilmeyle karsi
karstya kalir. Her iki roman da gozetimin nasil sadece normlar1 dayatmakla kalmayip ayni zamanda onlarin
igsellestirilmesine de yol agtigini ve bunun kontrol etmesi kolay, uysal ve itaatkar bireyler ile sonuglandigin
gostermektedir. Normlarin ve bireyler lizerindeki kontroliin i¢sellestirilmesi 6z-gozetime ve bireyselligin
bastirilmasina neden olmaktadir ¢iinkii bireyler, hem yonetici gruplar tarafindan siirekli izlendiginin
farkinda olmakta hem de kendilerini kontrol etme egilimi gelistirmektedir. Zeh ve Marrs, mahremiyet ve
6zerkligin aginmasini elestirmekte, diizen ve giivenlik kisvesi altinda normlara ve bireysel haklar iizerindeki
kontrole dayanan toplumlarin tehlikelerine dikkat cekmektelerdir.

Anahtar Sozciikler: Normlar, Normallestirme, Gozetim, Corpus Delicti, The Marriage Act.

Abstract

Normalized and Monitored Lives: The Dangers of Norms and Surveillance in Juli Zeh’s “Corpus
Delicti” and John Marrs’s “The Marriage Act”

This study aims to discuss the issues of normalization and surveillance in Juli Zeh’s Corpus Delicti (2009)
and John Marrs’s The Marriage Act (2023). They portray societies where individual rights and freedoms
are limited by invasive norms and surveillance justified by the promise of social welfare and security. In
Corpus Delicti, Zeh presents the reader a futuristic state governed by the METHOD, where citizens are
required to adhere to strict health norms and constantly monitor their own bodies and actions. It can be
stated that advanced technologies enforce this control, which blurs the line between welfare and oppression.

Einsendedatum: 13.02.2025 Freigabe zur Veroffentlichung: 17.06.2025



The Marriage Act by Marrs depicts a society where the government imposes being married on citizens
pressuring them into Smart Marriages with the Sanctity of Marriage Act and monitors them with Al
technologies. Those who adhere to norms are awarded while those who refuse face otherization. Both
novels illustrate how surveillance not only enforces norms but also leads to their internalization, resulting
in docile and submissive individuals easy to control. The internalization of norms and control over
individuals causes self-surveillance and suppression of individuality because they are aware that they are
constantly monitored by the ruling groups and are likely to control themselves. Zeh and Marrs criticize the
erosion of privacy and autonomy and highlight the dangers of societies that depend on norms and control
over individual rights under the guise of order and security.

Keywords: Norms, Normalization, Surveillance, Corpus Delicti, The Marriage Act.
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EXTENDED ABSTRACT

In societies where normalisation processes and, accordingly, surveillance are enhanced with laws,
surveillance, tracking and record keeping under the cover of security and welfare aim to restrict the actions
and lives of individuals and ensure that they act according to certain norms and are more easily controlled.
At the same time, norms and surveillance make individuals more docile and more controllable. In this way,
it is intended that they contribute to production and the economy without any problems. The power figures
claim that they keep citizens under control to protect them from such elements as terrorists or criminals and
to keep them safe, yet they violate citizens’ basic rights and freedoms like the right to privacy by monitoring
and recording their actions in various ways. German writer Juli Zeh’s Corpus Delicti and The Marriage Act
by British author John Marrs depict normalising and surveillance societies, which makes it possible to
analyze these novels in the light of normalization and surveillance mechanisms.

Published as a novel in 2009, Corpus Delicti was actually written by Zeh as a play and was staged
first in 2007. Zeh has been continuously highlighting the importance of privacy in various writings as well
as in her novel. Corpus Delicti is set in a health dictatorship governed by the METHOD, where being
healthy is the crucial norm being imposed through laws. While healthy people are considered normal, those
who are not healthy or fail to strive to be healthy are directly labelled as deviant and abnormal and judged
for not following health rules and regulations. The METHOD guarantees all its citizens a healthy life, free
from all kinds of diseases, harmful habits and pollution, but in return it demands from them a complete
commitment and submission, which leads to surveillance. Every citizen is obliged to report things like
blood and urine test results, blood pressure values, data on what they eat, how they sleep and do physical
exercises and to participate in regular medical examinations. Technologies such as advanced X-ray devices
collecting data and sensors placed in toilets to analyse body fluids help keep individuals’ bodies under
surveillance and collect health data. Moreover, every citizen has an implanted microchip in their upper arm
that stores health data that can be easily accessible through a scanner.

On the other hand, The Marriage Act, published in 2023, deals with a society where marriage
becomes the norm, and surveillance violates fundamental human rights through AI technologies like
Audites. The right-wing government enforces the Sanctity of Marriage Act, which enables the citizens to
upgrade their marriages to a Smart Marriage. While the government grants many rights and privileges to
married couples who upgrade to a Smart Marriage, singles, divorcees, and even those who choose to remain
traditionally married are regarded as second-class citizens, which brings about obvious justified inequality
and injustice within society. Furthermore, despite the fact that Smart Marriages have lots of, especially,
financial benefits, those couples must agree to have Audites, smart recording devices, installed in their
homes so that these devices will detect any possible problem in their relationship. Additionally, many
devices such as computers are equipped with technology that can analyze online biometric behaviour, which
leads to further tracking.

It would be possible to claim that this kind of constant surveillance causes norms to be internalized
after a while in both novels. The internalization of norms is already one of the purposes of surveillance, as
it is easier to control people who internalize norms and start to watch themselves. Therefore, individuals
both know they are constantly monitored and tracked by the authority figures, and they internalize the
control over them with the urge of self-surveillance and normalization. Since this situation restricts people’s
individuality and limits their freedoms, Zeh and Marrs strive to show in their novels the restrictive effects
of normalization and surveillance on individuals. The fact that two authors from different nationalities
tackle similar problems underlines that the issues in question are global realities.
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Giris

Alman yazar Juli Zeh, Ilija Trojanow ile birlikte kaleme aldig1 Angriff auf die Freiheit
(Ozgiirliige Saldir1) adli eserde “Biiyiik Birader Seni Izliyor — 1984 yayimlandiginda bir
zamanlar tanitimi i¢in olusturulmus bir slogan, simdilerde George Orwell’in ana
vataninda gercege doniisti” diye belirtmektedir (Trojanow vd. 2015: 279). Nitekim,
giiniimiizde sadece Biiylik Britanya’nin degil neredeyse tiim diinyanin giderek bir
gozetim toplumuna evrildigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Cogunlukla giivenlik
amaciyla yapildig1 iddia edilen ve modern teknolojiler yoluyla yapilan bu gdzetimin
baslica amagclarindan biri gozetim altinda olan kisiler hakkinda cesitli veriler elde
etmektir. Toplanan veriler gozetim yapanlarin kim olduklarina ve ne istediklerine bagl
olarak degisse de temel olarak gozetim altindakilerin belirli standart ya da normlara
uygun davranip davranmadiklar1 elde edilmek istenen bilgiler arasindadir. Zeh ve
Trojanow; devlet yoneticilerinin, terorle savas bahanesine siginarak gozetim de dahil
bircok ozgiirliikk kisitlayic1 uygulamay1 vatandaslar lizerinde gergeklestirdiklerini iddia
etmektedir (bkz. Trojanow vd. 2015: 273). Devlet vatandaglar1 terérden ya da
teroristlerden korumak ve gilivende tutmak igin onlar1 gozetim ve kontrol altinda
tuttugunu sdylemektedir. Ancak, vatandaglarin giivenligi ve refahini sagladigin1 one
stirerken, aslinda vatandaslarin eylemlerini gesitli yollarla kayit altina alip mahremiyet
hakkini ihlal etmektedir. iktidar tarafindan uygulanan ve giderek cilginhiga déniisen
gozetim, sozde terdrle miicadeleden zamanla “ulusal saglik hizmetleri, tiiketim
aliskanliklar1 ve hatta sokaktaki giinliik yagsam™ gibi farkli alanlara yayilmigtir (Trojanow
vd. 2015: 280). Bugiin, yasadigimiz apartmanlar, ¢alistigimiz is yerleri, gezdigimiz
caddeler, ziyaret ettigimiz miizeler, bindigimiz toplu tagima araglar1 glivenlik sebebiyle
izlenmektedir. Dahasi, sosyal medyada girdigimiz uygulamalar, sayfalar, tikladigimiz
baglantilar glivenligin de 6tesine gegen farkli sebeplerle kayit altina alinmaktadir. Zeh ve
Trojanow’un deyimiyle bu gozetim ¢i1lginlig1 her gegen giin genisleyerek biiytimekte ve
kisisel gizliligin sinirlarmi yipratarak daha korkutucu hale gelmektedir. Bu ¢aligma Juli
Zeh’in Corpus Delicti (2009, Temize Havale, 2010) ve Ingiliz yazar John Marrs’in The
Marriage Act (2023) adli romanlarint normallestirme ve gozetim mekanizmalari
baglaminda ele alarak romanlardaki toplumlar1 farkli ama ayni mantikla inga edilmis
normallestirme ve gozetim toplumlar1 olarak nitel arastirma yontemi araciligiyla
tartigmaktadir. Bu baglamda, tartismay1 olusturmak icin sosyal disiplinlerden farkli
kuramcilarin goriigleri kullanilmakta ve iki roman karsilastirmali bir bakis agisiyla
yorumlanmakta ve analiz edilmektedir. Toplumsal normlar ve gozetime iliskin kuramsal
bilgi 15181nda, romanlardaki baskici toplumlarin arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
ortaya konup kurgusal toplumlarin giinlimiiz toplumlariyla iliskisi vurgulanmaktadir.

Yakin gelecekte gegen ve distopik bir topumu resmeden Corpus Delicti, toplumun
bir biitiin olarak refah1 ve ¢ikarlarini normlar araciligiyla garanti altina almanin bireyler
iizerinde yikici sonuglara neden olabilecegini gozler oniine sermektedir. Roman, agikca
ifade edilmese de biiyiik bir olasilikla Almanya sinirlar1 icinde, YONTEM ad1 verilen bir
sistem ve bu sisteme dayanan ayni isimli bir hiikiimet tarafindan ydnetilen bir saglik
diktatorliigiinde gegmektedir. Toplumsal ve bunun bir pargasi olarak bireysel sagligin en
temel norm oldugu ve bunun vatandaglara cesitli yasal diizenlemelerle dayatildig1 bir

21



toplumda, bas karakter Mia Holl’iin miicadelesi anlatilmaktadir. Mia bir yandan intihar
sonucu 6len kardesi Moritz’in yasini tutmaya ¢alisirken, diger yandan bir vatandas olarak
uymas! gereken saglik ve hijyen normlarma ayak uydurmakta zorlamrr ve YONTEM
tarafindan yargilanir. Romanin basinda YONTEM adina yargilanarak terdrist ilan edilen
ve belirsiz bir siire i¢in dondurulma cezasina carptirilan Mia’nin ve kardesi Moritz’in
hikayesi geriye doniisler yoluyla okuyucuya aktarilirken, ayn1 zamanda Mia’nin sistem
yanlis1 uysal bir bedenden YONTEM Kkarsit1, 6zgiirliik¢ii bir bireye doniisiimiiniin alt:
cizilmektedir. Bu baglamda Mia, modern toplumlarda gozetim ve normallestirme
stirecleriyle kisitlanan, 6zel hayatlarina miidahale edilen ve o6tekilestirilen bireylerin bir
yansimas1 olarak goriilebilmektedir. Nitekim, Juli Zeh de bir roportajinda romani
yazarken modern toplumlarda halihazirda varligini siirdiiren benzer durumlar1 sadece
biraz abarttigin1 ve romanin kurgusunun bundan ibaret oldugunu sdylemektedir (bkz.
Gernert, 2009).

Corpus Delicti’de insan bedeni saglikli ve formda olma normlarinin temelini
olusturdugu yasalarla ve saglik verilerinin zorunlu kayit altina alinmasin1 igceren gozetim
yoluyla disipline ve kontrol edilmektedir. Gozetim ve normlarin énemi, John Marrs’in
The Marriage Act romaninda da okuyucunun karsisina ¢ikmaktadir. Corpus Delicti gibi
yakin gelecekte gecen The Marriage Act, evli olmanin norm haline geldigi ve Audite ad1
verilen yapay zeka teknolojisi ile bir gdzetim toplumuna doniisen Ingiltere’yi ele
almaktadir. Hiiklimet, vatandaslar1 daha iiretken ve diizenli hale getirmek i¢in onlarin
kendilerini adayacaklari bir iligki i¢ginde olmalar1 gerektigini anlar ve Evliligin Kutsallig1
Kanunu diizenlemesiyle onlarin ‘Akilli Evlilik’ yapmasinin 6niinii agar. Akilli Evliliklerin
ozellikle ekonomik acidan bir¢ok faydasi olmasina ragmen, Akilli Evlilik yapan ¢iftlerin,
evlerine seslerini kayit altina alacak ve iliskilerindeki olas1 sorunlari tespit edecek akilli
cihazlar konulmasini kabul etmesi gerekir. Ozel hayatin sinirlarini neredeyse hige sayan
bu uygulamanin amaci vatandaslar1 daha etkili sekilde gozetim ve kontrol altinda
tutmaktir. Ozel hayatin gizliliginin ihlal edildigi ve Akilli Evlilik yapmayanlarin,
dolayistyla norma uymayanlarin 6tekilestirildigi bu toplumun etkileri, romandaki farkli
ciftlerin bakis acilarindan yansitilmaktadir.

Toplumsal Normlar ve Gozetim Mekanizmalari

Toplumsal diizenin ve bireylerin davranis sekillerinin dayandirildig1 temellerden biri olan
normlar, hem sosyoloji ve psikoloji gibi sosyal bilimlerde, hem de insan iliskilerinin
aciklanmasinda 6nemli bir etken olarak edebiyat ¢aligmalarinda kayda deger bir yere
sahiptir (bkz. Broom / Selznick 1963, Elster 1989, Hechter / Opp 2001). Norm, basitce
standart, uygun, istenir ya da beklenir olan herhangi bir sey anlamina gelmekteyken,
sosyolojik acgidan ise “cesitli davraniglar ve bunlara eslik eden beklentilerle ilgilidir”
(Bicchieri 2006: 2). Normallestirme siire¢leriyle birlikte, norm ile uyusmayan bireysel
davraniglar norma uygun hale getirilmektedir. Bu agidan, normlar modern toplumlarda
bir yandan bireylerin bedenlerinin disipline edilmesini saglarken bir yandan da niifusun
diizenlenmesinde dikkat ¢ekmektedir (bkz. Taylor 2009: 50).
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Fransiz diisiiniir Michel Foucault, normallestirmenin yani sira gdzetimin de
iktidarin en Oonemli araclarindan biri oldugunu iddia etmektedir (bkz. 1995: 184). Bu
minvalde hem normlarin hem de normallestirme siirecinin saglayicisi olarak gézetimin
bireyleri disipline ve kontrol etmekteki rolii dikkat ¢ekmektedir. Gozetim, “verileri
toplanan kisileri etkilemek ya da idare etmek amaciyla her tiirlii kisisel verinin,
tanimlanabilir olsun veya olmasin, toplanmasi ve islenmesidir” (Lyon 2001: 2). Ilk
anlamina bakildiginda, aslinda gozetim (Ingilizce: surveillance, Almanca: Uberwachung)
kelimesi gozlemek, gozetlemek anlamina gelmesine ve bu agidan iginde gérmek ya da
bakmak ya da gormek eylemlerini igermeyen bir siirecin gozetim olamayacag fikrine
ragmen, gdzetim sadece gorsel olarak yapilan bir sey degildir. Gozetleme ve izlemeye ek
olarak takip etme, siniflandirma ve kontrol etme gibi siirecleri de igermektedir (bkz.
Bauman / Lyon 2013: 8). Glinlimiiz dijital toplumlarda yasamin c¢esitli alanlarinda
gozetimin her gegen giin biiyiiyen varligina tanik olunmaktadir.

Normallestirme siireclerinin ve buna bagl olarak gdzetimin kanunlara eslik ettigi
toplumlarda, devletin giivenligi ve toplumun refahi ad1 altinda yapilan gézetim ve kayit
altina alma ile, bireylerin eylemlerini kisitlayarak onlarin belirli normlara gore hareket
etmelerinin ve daha kolay kontrol edilmelerinin saglanmasi amaglanmaktadir. Ayni
zamanda, normlar ve gdzetim ile daha uysal ve daha kontrol edilebilir hale getirilen
bireylerin iiretim ve ekonomiye sorunsuzca katkida bulunmalar1 miimkiin kilinmaktadir.
Devlet aygitlar1 tarafindan yapilan gozetimin igsellestirilmesiyle birlikte olusan 6z-
gbzetim bireylerin kendi kendilerini disiplin ve kontrol etmelerine yol a¢gmaktadir.
Dahasi, giiniimiizde 6zellikle Instagram gibi sosyal medya platformlarinin da etkisiyle
“kisisel verileri paylasma arzusu yiiziinden” 6zel hayatin sinirlar1 giderek ve kacinilmaz
olarak kaybolmaktadir (Koellner 2016: 408). Hem otorite figiirleri tarafindan siirekli
gozetlenme ve takip edilme korkusu hem de bunun igsellestirilmesiyle gelisen kendi
kendini kontrol etme ve ‘normallesme’ diirtiisiiyle birlikte bireylerin 6zgiirliikleri
kisitlanmaktadir. Bu agidan, Juli Zeh ve Ilija Trajanow insanlara bunun 6zgiirliige agilmis
bir savas oldugunun farkina varmalar1 i¢in ¢agrida bulunmaktadir: “On alt1 haneli kigisel
bir kimlik numarasina sahip ve uydu tarafindan izlenebilecek bir ¢ip dogum sirasinda
cocugunuzun boynuna yerlestirilinceye kadar beklemek mi istiyorsunuz?” (Trojanow vd.
2015: 282). Zeh ve Trajonaw glivenlik ugruna kisisel dzgiirliikten ve mahremiyetten taviz
verildigi i¢in ¢ok ge¢ olmadan harekete gecilmesi gerektigine inanmaktalardir. Nitekim
Zeh gibi kisisel “verilerin ve mahremiyetin korunmasini savunanlar gizliligin temel bir
hak oldugunu iddia etmektedirler” (Koellner 2016: 408). Zeh, aslinda, kisisel hak ve
ozgirliikler ile gozetim {lizerine elestirilerini yalnizca adi gegen eserde degil, cesitli
platformlar ve romanlar1 aracilifiyla da dile getirmektedir. Bu baglamda, ilk olarak bir
tiyatro oyunu olarak 2007°de sahnelenen ve 2009 yilinda roman olarak yayimlanan eseri
Corpus Delicti, Zeh’in goriislerini ve endiselerini kurgusal diinyaya tagimaktadir.

Saghk ve Hijyenin “Norm”allestirilmesi

Corpus Delicti’de saglik en temel ve en biiyiik normdur ve biitiin toplumsal diizen bunun
iizerine kurulmustur. Romanda YONTEM tiim vatandaslarina her tiirlii hastaliktan, zararl
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aliskanliktan ve kirlilikten uzak saglikl1 bir hayat garanti eder, ancak bunun karsiliginda
onlardan tam bir ig uzlagsma ve baglilik, dolayisiyla boyun egme ister. Bunu biyolojik ve
bilimsel bir temele dayandiran YONTEM, “mutlak, bireysel ve kolektif hayatta kalma
arzusu”nun toplumdaki “o biiylik uzlasmanmn” esasi oldugunu belirtir (Zeh 2022: 31).
Nitekim, YONTEM’in normal olarak tanimladig1 sey bu uzlasma ve uyumdur. Eger birey
kendini bu konuda normal gérmiiyorsa “toplumun goziinde de normal olmayacaktir.
Normalligin disindaysa yalmzlik egemendir” (Zeh 2022: 70). YONTEM igin saglik,
toplumsal diizenin saglanmasi ve korunmasi i¢in hayati bir 6neme sahiptir ve bu dnem
daha romanm en bagindaki “Devlet Mesruiyetinin Ilkesi Olarak Saglik” adi verilen
kurmaca Onsdzde belirtilir: “Saglik bireyi tamamlayarak toplumsal birlikteligin
miilkemmel olmasini saglar. Saglik, dogal yasama isteginin amact ve bu nedenle de
toplumun, hukukun ve siyasetin dogal bir amacidir. Saglikli olmaya ugrasmayan bir insan
hastalanmaz, o zaten hastadir” (Zeh 2022: 9). Saglik en 6nemli norm oldugu i¢in,
vatandaslar da bu norm cergevesinde normal veya normal olmayan olarak yaftalanir.
Dolayistyla, saglikli bireyler normalken, saglikli olmayan, hatta saglikli olmak i¢in
ugrasmayan bireyler norm disidir, normal degildir, anormaldir. Normlarin olusturulmasi
ve normallestirme siireclerinde ¢esitli bilim dallarinin, 6zellikle tibbin, beden ile iliskili
olarak, etkili oldugu 6ne siirtilmektedir (bkz. Foucault 2003: 179). Modern tip, geleneksel
tibbin aksine sadece hastaliklar1 tedavi etmekle kalmaz, sdylemsel agidan neyin norm ve
normal oldugunu belirlemektedir. Bu baglamda, normal olan saglikli olan ile
iliskilendirilirken, normal olmayan sagliksiz veya sapkin olan ile esdeger goriilmektedir.
Sosyolog Bryan Turner, modern tibbin etkisiyle egzersiz yapmama ve bagimlilik gibi
“mantiga aykirt davraniglar”in insanlarin hasta olmay1 se¢mesiyle ilgili oldugunu ve
damgalanmaya yol acacagini sdylemektedir (bkz. 2008: 190). Dolayisiyla, Corpus
Delicti’de saglikli olmak icin ugras(a)mayanlar dogrudan sapkin ve anormal olarak
yaftalanip saglik kurallarina ve diizenlemelerine uymadiklart i¢in yargilanir. Mia
kardesinin 6liimiiyle agir bir depresyona girince en temel saglik ve hijyen kurallarina bile
uymakta zorlanir ve mahkemeye cagirilir. Hakim Sophie, Mia’ya ‘Saglik Kanunu’
kapsaminda depresyonunu atlatmasi icin cesitli sekillerde destek saglanabilecegini
anlatir, ancak Mia bunun sahsi bir mesele oldugunu sdyleyip YONTEM tarafindan
verilecek destekleri reddeder. Sophie bu karar1 anlamakta zorlanir ¢iinkii bireylerin hem
fiziksel hem de ruhsal sagliklart YONTEM’in kontrolii altindadir. Mia o andan itibaren
yavas yavas normun sinirlanin disina ¢ikmaya basladigini fark eder: “Heniiz kimse
Mia’ya ‘anormal’ demedi. Ama ‘normal’ de demezlerdi” (Zeh 2022: 109). Mia, buradan
hareketle, neyin normal olup olmadigini da diisiinmeye baslayarak zaman igerisinde bunu
bir YONTEM sorgulamasina ve karsitligia déniistiiriir.

YONTEM normlarin belirleyicisi ve saglayicist olarak, toplumsal saglhig
korumanin karsiliginda bireylerin hak ve 6zgiirliiklerini kisitlamasinin gerekgesini kamu
yarariyla kisisel yararin uyumu seklinde agiklar ve bunun da ‘normal’ oldugunu 6ne stirer.
Bir basgka deyisle, YONTEM toplumsal saghig1 gdzetmekle yiikiimlii oldugu ve toplumsal
saglik da bireylerin saglik durumlartyla iliskili oldugu igin, YONTEM onlarin toplumsal
saglik adina kendi {izerine diigenleri yapip yapmadiklarini kontrol etmek durumundadir
ve bu da kamusal alan ve bireysel alan arasindaki sinirlari ihlal eder. Dolayisiyla, birey
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kendi iizerinde uygulanan bu kontrole karsi ¢ikmak bir yana, YONTEM ile uyum ve
uzlasi i¢inde toplumsal sagliga ve kamu yararia hizmet etmelidir, aksi takdirde “disarda
kalan korkung bir tehdit olusturur. Hastaliga yol agar” (Zeh 2022: 109). Bunu 6nlemek
icin bireylerin bedenleri normlar araciligiyla disiplin ve kontrol altina alinmalidir, ¢iinkii
bireysel saglik insan bedeninin kusursuz bir organizma olarak islemesine baghdir. insan
bedeni, modern donemle birlikte daha dnce olmadig1 kadar 6nemli hale gelerek politik
bir nesne olarak goriilmeye baslamistir: “Beden, tapinagimiz ve sunagimiz, putumuz ve
kurbanimizdir. Kutsal kilinip kdlelestirilmistir. Beden her seydir” (Zeh 2022: 118). Bu
acidan bakildiginda, miikkemmel bedene sahip olma arzusu aracilifiyla iktidarin etkin hale
geldigi iddias1 giic kazanmaktadir (bkz. Pylypa 1998: 25). Normal beden, sadece saglikli
beden degil, ayn1 zamanda baglantili olarak formda olan bedendir. Formda olmak, hem
modern donemde bireyler iizerine dayatilan giizellik, ¢ekicilik gibi normlarla hem de daha
tibbi bir agidan saglikli olmak normuyla yakindan iligkilidir. Nitekim, Fransiz sosyolog
Jean Baudrillard’in da belirttigi iizere, “saglik giinlimiizde hayatta kalmaya bagh
biyolojik bir buyruktan daha cok statiiye bagli toplumsal bir buyruktur” (2008: 177).
Normal/ saglikli/ formda/ miikemmel bedene ulasmak amaciyla, Corpus Delicti’de
vatandaslar diizenli olarak egzersiz yapmak, drnegin, evlerindeki kondisyon bisikletinde
belirli bir kilometrenin iizerine ¢ikmak zorundadirlar. Boylece, egzersizini yapan ve
devletin saglik harcamalarini1 azaltmasina yardimer olanlar “sorumlu vatandas” olarak
goriiliirken, bu normun disinda kalanlar “devlet i¢in bir yiik haline gelirler” (Turner 2008:
187). Bireylerin bedenlerine iligkin saglikli ve formda olmak gibi normlar, toplumun
sagligma yonelik diizenlemelerin de temel noktasini olusturur. Oyle ki, YONTEM
tarafindan yapilan Saghik Kanunu, Hijyen Kanunu, Dezenfeksiyon Kanunu gibi yasal
diizenlemelerin temelinde de bu normlar vardir. Sagligin bozulmasina yol agacak en ufak
secim veya davranig bile bir su¢ olarak kabul edilir. Cay ve kahve i¢gmek sagliga zararl
goriildiigii icin limonlu sicak su igilir, mikrop kapma ihtimalinden dolay1 tirnak yemek,
kalemlerin arkasini kemirmek, dpilismek ve evcil hayvan beslemek gibi eylemler sakincali
olarak goriiliir ve yine ayni sebeple insanlar eldiven giyip maske takarlar, toksik madde
iceren alkol ve sigara ise tamamen yasak ve suctur. Insanlarin yasami, benzetmek
gerekirse, izole ve sterilize edilmis laboratuvarlara doniistiiriiliir. Dolayisityla, YONTEM
tarafindan belirlenmis bolgelerin 6tesine gitmek, 6rnegin bir koruluga gitmek, “doga bir
enfeksiyon ve hastalik kaynagi olarak” ele alindigi i¢in yine ayni sekilde yasaktir
(Maierhofer 2022: 246), bu da doga ile biitiinlesmeyi engeller. Sagliksiz ¢ocuklarin
dogmasini engellemek i¢in sadece uyumlu bagisiklik sistemine sahip kisilerin cinsel iliski
yasamasi ve evlenmesine izin verilir. Yasal diizenlemelerin yani1 sira, normlar sdylemsel
olarak da bireylere empoze edilir. Fransizca’da saglik anlamina gelen “santé” kelimesi
bir selamlama sekli, “virlisler alsin” gibi deyisler ise giinliik dilde dilek ve temenni
belirtmede kullanilir (Zeh 2022: 21). Saglikli olmak toplumun ve sistemin {izerine
temellendirildigi o kadar elzem hatta kutsal bir normdur ki, devletin kendisi bile saglikli
bir organizmaya benzetilir.

Romanda YONTEMin yiizii ve en giiglii sdzciilerinden bir olan gazeteci Heinrich
Kramer, YONTEM’in degerlerini ve ilkelerini savunurken onun ne kadar sarsiimaz ve
giivenilir oldugunun altin1 ¢izer. YONTEM tamamen bilime dayanir, dnceki sistemler

25



gibi ekonomiye, dine ya da “ifrath, tefritli ideolojilere” gerek duymaz (Zeh 2022: 31).
“Bir viicut denli giicli” oldugu icin, YONTEM “miikemmel, mucizevi bir bicimde
yasamaya muktedir” bir sistemdir; ancak yine canli bir organizma gibi hassastir,
dolayisiyla, “temel kurallardan birinin hafifce ihlali bile bu organizmayr agir
yaralayabilir, hatta Oldiirebilir” (Zeh 2022: 31). Kramer’in temel kurallarin ihlali ile
kastettigi seyin normlara uyulmamasi ya da onlarin yok sayilmasi oldugu soylenebilir.
YONTEM kendini akil ve sagduyu temsilcisi olarak gérdiigii i¢in, norm diginda kalanlar
ayn1 zamanda akil ve sagduyu karsiti olmakla da suglar. Kramer’'m YONTEM’in
kusursuz olduguna inanci tamdir ve her firsatta bunu savunur. Mia’nin kardesi Moritz
cinayet siiphesiyle tutuklandiginda, Kramer Moritz’in slipheye yer birakmayacak sekilde
suclu bulunmasiyla sonug¢lanacak durusmada 6nemli bir rol oynar. Kramer i¢in énemli
olan cesette Moritz’in DNAsmin bulunmus olmasidir, ¢linkii “DNA hata yapamaz”
(McCalmont / Maierhofer, 2012: 388). Moritz’in bilimsel bir kanita ragmen 1srarla
masum oldugunu sdylemesi onun ancak mantik dist ve sapkin biri olmasindan
kaynaklanir. Moritz hapishanede intihar edince, Mia bir yandan kardesinin masum
olduguna inanir bir yandan da Moritz’in yasarken bir¢ok konuda ‘normal’ olmadigini
diisiiniir ve YONTEM’in akil ve sagduyunun temsilcisi oldugu fikrini desteklemeye
devam eder. Ancak bir birey olarak kendisinin normlara uymamasiyla baslayan siiregte
bir YONTEM Kkarsitina déniisir ve Moritz’in gercekten masum oldugunun da
kanitlanmasiyla birlikte YONTEM’in aslinda hatasiz olmaktan ne kadar uzak oldugunu
fark eder. Bu farkindalik, basta normlar1 igsellestirmis Mia’nin romanin sonunda bireylere
dayatilmig normallestirme mekanizmalarini elestirmesine ve onlara karsi ¢ikmasina da
olanak saglar:

YONTEM vatandaglarinin sagligina dayaniyor ve saghgi da normallik olarak gériiyor.

Ama normal olan nedir? Bir yandan dogru olan, verili olan, giindelik olandir. Diger

yandansa “normal” normatif bir sey anlamima gelir, yani istenen seydir. Bu sekilde

normallik iki ucu boklu bir degnege doniisiir. Insan1 verilen donelere gore degerlendirip

onun normal, saglikli ve bunun sonucunda da iyi oldugu sonucuna varilabilir. Ya da kistas,

arzulanan seyin kendisi olur, kisinin basarisiz olup olmadigi béylece belirlenir. Nasil

istersen! Normallige ait oldugu siirece bu degnek insanin savunmasina hizmet eder. (Zeh
2022: 108-109)

Mia’nin doniisiimii Kramer’e dikte ettirdigi YONTEM karsiti bir yaziyla resmiyete
dokiiliir. Mia bu yazida YONTEM’e, onun ilke ve degerlerine, onunla degisen ve ici
bosalan insani degerlere olan giivenini geri ¢ektigini belirtir. Mia’nin temel hak ve
ozgiirliiklere vurgu yaptig1 bu yazi, YONTEM tarafindan Mia’ya karsi baska seylerle
birlikte kamit olarak kullanilir ve Mia’nin YONTEM’e kars1 terdrist bir grubun lideri
oldugu ilan edilir. Gergekte, Mia’nmn bdyle bir grupla ilgisi yoktur, ancak YONTEM
kendisini bir tehdit unsuru olarak gorlir. Romanin sonunda Mia’ya verilen siiresiz
dondurulma cezasi iptal edilir ve Mia’nin topluma geri kazandirilmasina karar verilir.
YONTEM artik Mia gibi normallestirilemeyen bireyler igin, Foucault’nun da belirttigi
iizere, yeni normlar ve yeni normallestirme yollar1 bulur (bkz. 2006: 53). Boylece, Mia
tekrar bir normallestirme siirecine dahil edilmis olur ki hem Mia topluma ve liretime
katkida bulunmaya, hem de YONTEM en az zararla varhgini siirdiirmeye devam eder.
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Evlilik Normu ve Kontrol

Normallestirme siirecleri gézetim ve kontrol ile bireyleri daha itaatkar ve iiretken hale
getirerek onlarin devletin istedigi dogrultuda hareket etmeleri i¢in kullanilmaktadir.
Yillarca siiren krizden sonra ekonomiyi diizeltme ve iretimi artirmanin yolunun
vatandaslar1 daha tiretken hale getirmekten gectigini anlayan bir hiikiimet tarafindan
kontrol edilen yakin gelecek Ingiltere’sinde gecen The Marriage Act, bu sagci hiikiimetin
¢Oziim olarak evliligi kullanmasini konu alir. S6z konusu hiikiimet i¢in vatandaslar ancak
“kendilerini adayacak bir iligski i¢inde olduklarinda”, yani evlendiklerinde ve aile
kurduklarinda, “duygusal ve ekonomik agidan daha iyi durumda olurlar” (Marrs 2023:
277) ve daha iiretken bir toplumun pargas olurlar. Uretkenlik ise ekonomik kalkinmaya
neden olur, fakirlik ve su¢ oranlart azalir ve toplumun refah seviyesi artar. Toplumun
refahi i¢in temel yap1 tagi olarak goriilen evlilik, en temel norm haline gelmekle kalmamis
ayni1 zamanda Evliligin Kutsallig1 Kanunu ile yasalasmistir. Hiikiimet, evli ¢iftlerin hem
fiziksel hem bedenen hem de zihnen daha saglikli oldugunu one siirer. Evli g¢iftler
birbirlerini saglikli beslenmeye ve egzersiz yapmaya tesvik ettikleri i¢in daha diislik
tansiyon ve kalp rahatsizliklari riskine, mutlu bir iligki i¢inde olduklar1 i¢in de daha diisiik
depresyon, anksiyete ve psikoz riskine sahiptirler. Boylece, saglikli evli ciftler daha az
hastalik izni alarak Ulusal Saglik Hizmetlerinin kaynaklarin1 daha az tiiketir ve iiretime
daha ¢ok katkida bulunurlar.

Romanda bahsi gecen evliligin fiziksel ve psikolojik sagliga olumlu etkilerini
iceren cesitli faydalari, ger¢ek diinyada da bugiine kadar farkli disiplinlerde bilimsel
arastirma ve caligsmalara konu olmustur (Murphy vd. 1997, Waite / Gallagher 2000).
Bununla birlikte, Huston ve Melz tarafindan da belirtildigi iizere, evliligin faydali oldugu
iddiasinin dogrulugu bir¢ok bulgu araciligryla kanitlanmalidir ve iddia edilen faydalar
aslinda “sayisiz unsura bagldir” (2004: 945). Dolayisiyla, romandaki hiikiimetin
dayatmaya c¢alistiginin aksine, evliligin tek basina her derde deva olmadigini sdylemek
yanlis olmayacaktir. Hiikiimetin evliligi bu derece normatif hale getirmesinin
nedenlerinden biri evliligin ve ailenin toplumun diizeni ve yapilandirilmasindaki temel
kurumlardan olmalaridir. Giiniimiizde evlilik, dini liderlerden politikacilara kadar birgok
figiir tarafindan ideal bir durum olarak tesvik edilmektedir (bkz. Helms 2013: 233).
Ciinkii evlilik toplumsal bir norm olarak toplumsal diizenin saglanmasi ve
korunmasindaki rolii vasitasiyla diger toplumsal normlara uygun davranmayr da
beraberinde getirmektedir (bkz. Eshleman / Bulcroft 2010: 19). Ayn1 zamanda romanda,
bekar, bosanmig, dul, tek basina yasayan, evlilik dis1 iliski veya ¢ocuk sahibi olan
bireyleri evlilerin, 6zellikle akilli evlilik yapanlarin aksine kontrol ve gozetim altinda
tutmak daha zor ve daha az miimkiindiir.

Hiiklimet tarafindan, Evlilik Kanunu kapsaminda, Akilli1 Evlilik anlagmasi yapan
evli ciftlere bircok hak ve ayricalik taninir. Diger tarafta, bekarlar, bogsanmiglar ve hatta
geleneksel olarak evli kalmay tercih edenler ikinci simif vatandas olarak goriiliirken,
evlilik i¢cinde herhangi bir saglik sorununa sahip partnerler veya yaghlar da dezavantajl
hale gelir. Hiikiimet, bekarlar1 ve bosanmislari toplum i¢inde Ozellikle ortadan
kaldirilmas: gereken gruplar olarak hedef alir ve onlarin “fiziksel ve zihinsel saglik
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sorunlarina sahip olma ve Ulusal Saglik Hizmetlerine yiik olma ihtimalinin daha yiiksek”
(Marrs 2023: 91) oldugunu iddia ederek bunu topluma sdylemsel olarak da dayatmaya
calisir. Norm disinda kalan ve hedef gosterilen bu tiir gruplar toplumun geri kalani
tarafindan da damgalanma tehlikesiyle kars1 karsiya kalir. Bu durumda, sosyal ve kiiltiirel
olarak insa edilmis aile ve evlilik normlarinin belirli kisilere onay verip ayricalik tanirken
digerlerini damgalayip otekilestirdigini sdylemek miimkiin olacaktir (bkz. Walsh 2012:
4). Oyle ki, romanda evliliginden dolay1r mutsuz olan pek ¢ok kisi bosanmaktan kaginr,
c¢linkii bosanmislar sanki “bulasici bir hastalik tasiyormuscasina” otekilestirilip yalnizliga
mahklm edilir (Marrs 2023: 153). Bosanmanin kabul gorebilecegi belki de tek durum
evlilikteki partnerlerden birinin 6liimciil bir hastalifa yakalanmis ve biiylik ihtimalle
olecek olmasidir. Boyle bir durum i¢in hiikiimetin 6nerdigi ¢éziim ‘Giivenli Gegis’ adi
verilen bir uygulamadir. Giivenli Gegis basit¢e 6liimciil hastalia sahip bireylerin 6tanazi
yaptirmasini saglayacak bir manipiilasyondan baska bir sey degildir. Tedavi edilemez bir
saglik sorununa sahip bireyler yasamaya devam etmeyi isteyerek bencillik ederler ve hem
devlete hem de ailelerine yiik olurlar. S6z konusu uygulamay1 tercih edecek vatandaglar
“kirsal bolgelerdeki giizel tesislere gotiiriiliip orada tam egitimli personel tarafindan saygi
ve nezaketle” karsilanip 6liime gilivenli bir sekilde gecis yapacaklardir (Marrs 2023: 155).
Hiikiimetin bu tiirden hasta kisileri o6liime tesvik etmelerinin asil nedeni onlarin
calisgamayacak, dolayisiyla ekonomiye katkida bulunamayacak olmalaridir. Hiikiimet
onlar1 dogrudan ortadan kaldiramayacagi i¢in onlarin kendi kendilerini ortadan
kaldirmalarin1 saglamaya c¢alisir. Bu durumdaki bir partnerin Giivenli Gegisi tercih
etmedigi durumda, Evlilik Kanunu uyarinca saglikli partner hasta partnere iistlindiir ve
onu bogsanma ve saglikli biriyle evlenme hakkina sahiptir ki bu durumda hasta birey iki
kez otekilestirilmis olur. Partneri ister 6tanazi ister dogal sekilde 6len kisiler ise hiikiimet
onayli bir ¢opcatanlik hizmeti araciligiyla tekrar evlenmeye tesvik edilir. ‘Miikemmel Es’
ad1 verilen bu hizmet benzer durumdaki ‘aski arayan’ kisiler arasinda uyumlu olanlari
secip onlarin randevulara c¢ikmalarin1 ve nihayetinde “akilli” sekilde evlenmelerini
amaglar (Marrs 2023: 188). Boylelikle, dul kalarak normlarin digina ¢ikan bireylerin
tekrar evlendirilmesiyle normallestirme siireci tamamlanmis olur.

Akilli Evlilik yapanlar veya mevcut evliligini Akilli Evlilige yiikseltenler vergi
indirimi ve muafiyeti, ekstra fonlama ve daha fazla ve daha iyi is olanaklar1 gibi bircok
tesvikten yararlanir. Hiikiimet bu sekilde, deyim yerindeyse, ddiil ve ceza yontemini
uygular. Oyle ki, Akilli Evlilik kapsamindaki aileler saghk hizmetlerinde &ncelige
sahiptir, daha nezih mubhitlerdeki daha iyi evlerde yasarlar ve bu ailelerin ¢ocuklar1 daha
iyl okullarda egitim alir. Biitiin bu avantajlara ragmen, Akilli Evlilik disinda kalan
vatandaslar agirlastirilmis ve ek vergiler 6demek durumunda kalacaklar i¢in birgogu
istemeyerek de olsa Akilli Evlilige gecis yapar. Ornegin, yash ¢ift Arthur ve June’un
oturduklar1 ev ve kullandiklart ilaglar i¢in 6demeleri gereken vergiler o kadar yliksek
rakamlara ulasir ki mevcut emekli maaslariyla gecinemeyince “geleceklerini korumak”
adma evliliklerini Akilli Evlilige yiikseltmek zorunda kalirlar (Marrs 2023: 58). Diger
taraftan, insanlarin sirf bu ayricaliklardan yaralanmak i¢in Akilli Evlilik yapmasi da s6z
konusu ciftlerin siirekli gozetim altinda tutulmasiyla engellenmis olur. Bu ¢iftlerin
iligkilerinin ne durumda oldugu kontrol edilerek onlarin bu ayricaliklara sahip olmaya
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devam edip etmeyeceklerine karar verilir. Eger bir ¢iftin evliliginin sorunlu oldugu tespit
edilip bu sorunlar asilamazsa ¢ift istemedigi takdirde bile Aile Mahkemesi onlar1 bosar
ve tim Akilli Evlilik haklar1 ve ayricaliklart geri almir. Bu sekilde evlilik ve aile
sisteminin kontrolii ve devamlilig1 giivence altina alinmis olur. Hiikiimetin, Akillt Evlilik
uygulamasmin “Ingiltere’yi daha iyi bir sekilde insa edecegine” dair yaptig1
propagandaya ragmen (Marrs 2023: 8), bunun baz kisileri otekilestirerek toplumu daha
da kutuplastirdigin1 sdylemek yerinde olacaktir. Hiikiimeti destekleyen ve ayricaliklara
sahip olmak icin Akilli Evliligi tercih eden vatandaslarin sayis1 yadsinamayacak kadar
cok olsa da hiikiimeti ve Evlilik Kanununu elestiren ve bunu karsisinda duran bir¢ok kisi
de mevcuttur. Bu karsit grup ‘Herkes i¢in Ozgiirliik’ olarak adlandirilir ¢iinkii zamanla
siyasi bir parti olarak da Orgiitlenen bu grubun amaci vatandaslarin temel hak ve
ozgiirliiklerini kisitlayan yasal diizenlemelere ve toplumsal normlara karsi miicadele
etmektir. Herkes igin Ozgiirliik destekgilerinin éne siirdiigii iizere, Akilli Evliligi tercih
etmeyen ciftler gelismemis bolgelere tasinmak zorunda kalir, sirketler daha kalifiye
olsalar bile bekarlara is vermez, Akilli Evlilik disinda kalanlar %35 daha fazla vergi ve
sigorta policesi dder. Dolayisiyla, Evlilik Kanunu “sadece iliskileri parcalayip kentsel
doniisiim ile sehirleri tahrip etmekle kalmaz,” ayn1 zamanda “Ingiltere’deki zengin ve
fakir arasindaki fark da hi¢ bu kadar agilmamistir” (Marrs 2023: 231).

Gorildigl kadariyla, normlarin diginda kalan gruplarin ekonomik ya da baska
herhangi bir agidan iyili§i ve refahi hiikiimet tarafindan yok sayilir. Onemli olan
toplumun normlarin ve onlar1 tamamlayan yasal diizenlemelerin katkida bulundugu bir
biitiin olarak toplumun iyiligi ve refahidir ki hiikiimet i¢in bunun en 6nemli parcalarindan
biri ekonomik kalkinmadir. Bu ugurda hiikiimet sadece yetiskinleri degil geng nesilleri de
belirli normlara gore kategorize eder. Hiikkiimete gore ekonomiye dolayistyla toplumun
refahina katkida bulunacak potansiyeli bulunan baslica gengler, akademik agidan basaril
olanlardir. Diisiik performansa sahip ve bu yiizden basarili 6grencilerin de performansini
aksatan 6grenciler basari normuna uymadiklar i¢in bertaraf edilmelidir. Cogu zaman
“0fke kontrolsiizliigii, karsit olma-kars1 gelme bozuklugu, davranis bozuklugu, 6grenme
giicligii, otizm spektrum bozuklugu, bipolar ve dikkat eksikligi bozuklugu” gibi
sorunlara sahip bu tiirden diisiik performansli ve “gdzden ¢ikarilmig” genglerin (Marrs
2023: 227, 230) toplumsal diizene dahil edilmesi ve ‘normallestirilmesi’ amaciyla
‘normal’ olanlardan farkli okullara gonderilmesi planlanir. ‘Geng Vatandag Kamplar1” ad1
verilen bu okullar, bu genglerin edebiyat ve matematik gibi temel dersleri almaktansa
ilerde ekonomik c¢arka dahil olmalar1 amaciyla daha c¢ok c¢esitli is sektdrlerinde
egitilecekleri meslek edindirme okullar1 olarak kabul edilebilir. Ancak adindan da
anlasilacagi lizere, bu kurumlarin norm disinda kalan on alt1 yasindan kii¢iik genglerin
1slah edilece@i toplama kamplari olacagini da sdylemek miimkiindiir. Oyle ki, romandaki
karakterlerden biri olan Anthony, Geng¢ Vatandas Kamplarmi 1930larin sonunda
Almanya’da Naziler tarafindan kurulan elit yatili okullara benzetir:

Ogretmenlerin isi dgrencilerin Hitler’e sadik olmalarini saglamakti, bu yiizden miifredat

Nazi felsefesini yansitiyordu. Matematik ve Ingilizce gibi akademik alanlarin yerini

fitness ve takim sporlari aldi. Ebeveyn etkisi en az diizeydeydi. Okula bir kez kaydolunca
ayrilmak s6z konusu degildi. (Marrs 2023: 280)

29



Bu tiir okullarin amact sadece belirli bir grup gence yonelik egitim vermek degil, ayni
zamanda istenen normlara uymalar1 icin onlari gozetim ve kontrol altinda tutarak
disipline etmektir. Bu noktada, normallestirme siireclerine gézetim eslik etmektedir.

Normlarin I¢sellestirilmesi ve Dijital Gozetim

The Marriage Act’de, sug oranlartyla egitim arasinda dogrudan bir iliski oldugunu
diistinen hiikiimet, basarisiz dolayisiyla ilerde su¢ isleme potansiyeli yliksek gencleri
stirekli gdzetim altinda tutarak egitecekleri Geng Vatandas Kamplar1 projesini adim adim
gelistirir. Hatta, bu 6zel okullarin hayata gegcirilmesi i¢in sehirden uzakta kirsal alanlarda
eskiden hapishane ya da askeri kisla olarak islev gdrmiis binalar seg¢ilir. Basarisiz ve
sorunlu Ogrencileri basarili 6grencilerden ayirt etmek icin ise farkli bir gozetim
uygulamasi kullanilir. Yapay zeka destekli giyilebilir bir ses algilama teknolojisi ile
ogrenciler siirekli takip edilebilecek, bdylece hem okullarda akran zorbalig1 gibi sorunlari
tespit edip bunu dnlemeye yardimei olacak hem de 6grencilerin dil ve iletisim becerilerini
olgecek bir ¢oziim gelistirilmis olur. Bu sekilde 6grencileri performansina gore kategorize
edecek bu yapay zeka teknolojisi bagart normuna uyan ya da uymayan gengleri de ayirt
etmis olacaktir. Yapay zeka teknolojilerinden gozetim ve kontrol i¢in istifade edilen tek
alan 0grencilerin egitimi ve okullar degildir. Lyon vd. (2012: 2), calisanlarin performans
degerlendirmesinden uluslararasi giivenlige, silahlanma yarisindan e-devlet hizmetlerine
kadar bir¢cok farkli alanda benzer teknolojilerin kullanildigi gézetim uygulamalarini
gérmenin miimkiin oldugunu ifade etmektedir. Daha 6nce de belirtildigi iizere, Akill
Evlilik uygulamasinin temel noktas1 bu kapsamdaki ¢iftlerin evlerine koydurmak zorunda
olduklar1 Audite adindaki akilli cihazlardir. Kelime anlami Latincede duymak olan
Audite, Akilli Evlilik i¢in basvuru yapan g¢iftlerin evlerine ivedilikle kurulur ve her giin
ciftlerin konusmalarin1 dinler ve rastgele on dakika kaydeder. Kayitlar yapay zeka
tarafindan incelenir ve ¢iftlerin evliliklerinin iyi gidip gitmedigi tespit edilir. Eger Audite
herhangi bir ¢iftin evliliginin risk tasidigina karar verirse ¢ift iic asamali bir silirece girmis
olur. Birinci asamada, Audite ¢iftin konusmalarini daha uzun kayit altina almaya ve ¢iftin
sahip oldugu sorunlara yonelik tavsiyeler igeren anlik bildirimler géndermeye baslar.
Buna ragmen sorunlar ¢oziilmiiyorsa, ikinci asamada cifte bir ‘iligki yardimeisi’ atanir.
Iliski yardimcilar1 alaninda egitimli danismanlardan olusur ve konusma kayitlarii
dinleyip daha derin analizler yaparak ve gerektiginde partnerlerle seanslar diizenleyerek
ciftin sorunlarin1 agmasina yardimer olur. Bu da yeterli degilse, ¢ift li¢iincii asamaya
gegerek bir Aile Mahkemesinin huzuruna ¢ikar ve istese de istemese de bosanir.

Auditeler ve benzer amagla klasik nikah yiiziiklerinden giyilebilir bir teknoloji
aracilifiyla donustiiriilen akilli ytiziikler yalnizca kisilerin ne konustuklarini degil, ayni
zamanda ses tonu ve seviyesini de algilar. Hiikiimet her ne kadar ¢iftlerin ve dogal olarak
geriye kalan ev halkinin konugmalarinin giinde sadece on dakika kaydedildigini one siirse
de konusmalarin ne kadarinin kaydedildiginden emin olmak miimkiin degildir. Audite
stirekli calisir durumda oldugu ve rastgele kayit aldigi icin insanlar ne zaman
dinlendiklerini ve ne zaman kaydedildiklerini bilemezler. Dolayisiyla siirekli gozetim
altinda olduklar1 varsayimiyla yagamaya baglarlar. Siirekli gézetim altinda olma ihtimali
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ve bunun neden oldugu psikolojik durum, sdyledikleri her seye dikkat etme, her seyin
normlara uygun olmasi gibi durumlara neden olur. Haliyle, bireyler kendi kendilerini
gozetim altinda tutmaya, kendi kendilerini diizeltmeye ve kontrol etmeye ve normlari
icsellestirmeye baglar. Normlarin igsellestirilmesi aslinda gdzetimin baglica amaglarindan
biridir, ¢linkii kendi kendini gézetim altinda tutan kisileri kontrol etmek daha az getrefilli
ve daha az masraflidir. Bu baglamda hem giiniimiizde hem de romanda hali hazirda
internet ve sosyal medya yiiziinden insanlar kendileriyle ilgili, farkinda olarak ya da
olmayarak, daha fazla veri paylasimi yapip bir¢ok ¢evrimici hareketi izi siiriilebilir hale
getirmektedir. Bugiin bir¢ok insan internette ¢esitli hizmetlerden yararlanabilmek i¢in
cogunu okumadan kabul ettigi kisisel verilerin islenmesi gibi bir¢ok hiikiim ve sarta
maruz kalmaktadir.

Romanda, sosyal medya platformlarinin yanm1 sira Aile Ekran Siiresi ve
Hareketlerimi Takip Et gibi farkli uygulamalar siirekli gézetimin bir pargasi haline gelir.
Dahasi, bilgisayar gibi bir¢ok cihaz ¢evrimig¢i biyometrik davraniglari analiz edebilecek
teknolojiyle donatilmistir: “izleme doértgenini kullanma hizindan faresini ne kadar hizl
hareket ettirdigine ve gezinme diizenine kadar kullanim aliskanliklarii biliyorlardi”
(Marrs 2023: 442). Tim bu cihaz kullanma aligkanliklar1 tipki parmak izi gibi
kopyalamas1 pek de miimkiin olmayan essiz bir dijital profil meydana getirir. Bireyin
biyometrik davranislarinin olusturdugu bu dijital profil milyonlarca bagka profille birlikte
bir veri tabanina kaydedilir ki herhangi biri internete baglandiginda nereden baglandigi,
hangi cihazi kullandig1 tespit edilebilsin. Bunun giivenlik nedeniyle yapildig: iddia edilse
de ¢ogu insanin profilinin rizalar1 disinda olusturulmasi bir yana, bu durumdan ¢ok az
kisinin haberi vardir. Aslinda, Lyon ve digerlerinin de belirttigi gibi, “gdzetimin fiili
isleyisi, niifuzunun kesin dogast ve derinligi [...] iceriden birkag kisi hari¢ kimse i¢in
seffaf degildir” (2012: 2). Bu baglamda, gozetim daha ¢ok yere, daha kolaylikla niifuz
eder hale gelir ve onu iktidarin en 6nemli araglarindan biri yapar.

Juli Zeh’in Corpus Delicti’de yaptig1 gibi, Marrs da The Marriage Act’de modern
hayatin icerisinde kendine gittikge daha ¢ok yer edinmeye baglayan gozetim
uygulamalarinin bireylerin {izerindeki kisitlayict etkilerine vurgu yapmaktadir. Baskici
Ingiliz hiikiimetinin karsisinda yer alan Herkes i¢in Ozgiirliik hareketi, Akilli Evlilik
uygulamast ile vatandaslar1 gézetim altinda tutma izninin hiikiimete verildigini 6ne siirer:
“Ozglir bireyler olmanin ne demek oldugunun 6ziinii kaybediyoruz [...] Hiikiimet
hedonist bir topluma odaklanmanin daha zor olduguna inaniyor. Gergekten sdylemek
istedikleri sey ise kontrol edilmemizin daha zor oldugu” (Marrs 2023: 91). Herkes i¢in
Ozgiirliik hareketi, vatandaslari hiikiimetin temel hak oOzgiirliikleri hedef alan
uygulamalarina konusunda bilgilendirmeyi ve uyarmay1 amagclayarak ozellikle Akilli
Evlilik karsiti propaganda yapar ve gerek geleneksel medya gerek sosyal medyayi
kullanarak daha cok kisiye ulasmaya calisir. Bunun karsisinda hiikiimet de benzer
propaganda yontemlerini ve 6zellikle sosyal medya platformlarindaki ‘influencer’larin
insanlar1 etkileme giiclinii kullanir. Sosyal medya etkilesimlerini artirmak isteyen bir
vlogger ve influencer olan Roxi Sager, ¢ok takipgili baska bir influencerin siber zorbalik
yliziinden sdzde intihari iizerine, Audite cihazlarinin iilkedeki tiim evlere yerlestirilmesi
gerektigine dair bir video paylasip biiyiik bir kitleden destek bulur ve hiikiimet onu Akill
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Evlilik propagandasinin sosyal medya yiizli yapar. Roxi, 6ne siirdiigii diizenlemenin
“iligkileri korumanin ve konusmalar1 denetlemenin yani sira, terdrizmle miicadele etmeye
ve suglu davranislari, ¢ocuk istismari, irk¢ilik, zorbalik, es istismarini agiga ¢ikarmaya
yardim edecegini” ifade eder (Marrs 2023: 67). Fikirlerini paylasmak i¢in televizyonda
bir haber programma katilan Roxi, Herkes igin Ozgiirliik hareketinin sdzciisii Howie
Cosby ile kars1 karsiya kalir. Cosby iginde bulunduklari durum ile George Orwell’in
1984’11 arasinda bir benzetme yaparak Ingiltere’nin bir gézetim toplumuna déniistiigiinii
anlatmaya caligir:

Ingiltere’deki her evde yapay zeka kullaniminin kapsamini artirmak, istesek de istemesek

de, Orwellvaridir. Bir azmligin suglar1 i¢in ¢ogunlugu cezalandiriyor olursunuz. Gozii

lizerimizde olan devletimiz, “sivil huzursuzlugu kontrol altina alma” kisvesi altinda,

halihazirda internet trafiginin kitlesel gbzetiminin diinyadaki en yiiksek sayilarindan

birine sahip. Tiim konusmalarimiza kulak kabartmak diisiince ve ifade 6zgiirliigiiniin yok

olugsuna dogru atilan bir bagka adim. Ceza ve sansiir olmaksizin diisiincelerimizi

soylemeliyiz, aksi takdirde bu, agik toplumumuzun sonuna isaret edecek. (Marrs 2023:
104)

Cosby gozetimin geldigi tehlikeli noktay1 gozler oniline sermeye calisirken teknolojinin
ve internetin aslinda insanlar1 daha 6zgiir kilmak icin var oldugunu ve dolayisiyla
ayristirict olmak yerine kapsayici olmasi gerektigini dile getirir. Roxi ise savunmasiz
kisilerin, Ozellikle kadinlarin ve g¢ocuklarin giivenligi s6z konusu oldugunda sivil
ozgiirliiklerin 6nemini yitirdigini iddia eder ve gilivenlik adina yapilan gozetimin gerekli
oldugunu savunur.

Gozetim ve Oz-Denetim

Gozetim toplumlarinda giivenlik, sugla ve terdrizmle miicadele gibi konularin neden
olarak gosterilmesi kamuoyunun destegini saglamak ya da en azindan karsit fikirlerin
olusmasini engelleyebilmek adina 6nem arz etmektedir. Iktidarlar genellikle dayattiklari
normlar ve gozetim diizenlemeleriyle birlikte bunlari mesrulastirmak icin toplumun
giivenligi gibi makul gerekgeler de iiretmelilerdir ki halk istemese de onlara uymak
zorunda kalsin (Lyon 2001: 3). Zeh, bu durumu romaninda toplumsal giivenligin,
ozellikle saglikla ilgili glivenligin gerekce olarak gosterilmesine odaklanarak yansitmaya
caligmaktadir. YONTEM bir taraftan teknolojiyi de kullanarak bireyleri gdzetim altinda
tutarken, diger taraftan bireylerin saglik normlarini i¢sellestirmesine neden olarak onlarin
kendi kendilerini de denetlemelerine yol agar. Kisisel saglik verilerinin diizenli olarak
takibi ve paylasilmasi yasal diizenlemelerle zorunluluk haline getirilir. Her vatandas kan
ve idrar tahlili testlerini, tansiyon degerlerini, beslenme, uyku ve fiziksel egzersiz
diizeniyle ilgili verileri raporlayarak paylasmak ve diizenli olarak saglik kontrollerine
istirak etmekle ylikiimlidiir. Bu yiikiimliilikleri yerine getirmeyen herhangi bir vatandas,
“bildirim yiikiimliiliikleri ihmali” (Zeh 2022: 18) gerekgesiyle kendisini agiklamak i¢in
mahkemeye cagirilir. X-ray cihazlar1i ve viicut digkilarini analiz etmek amaciyla
tuvaletlere yerlestirilen alicilar gibi teknolojik araglar bireylerin bedenlerinin gozetim
altinda tutulmasini ve saglik verilerinin toplanmasina yardimci olur. Dahasi her
vatandasin list koluna bir tarayiciyla kolayca erisilebilecek saglik verilerinin kaydedildigi
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bir mikrogip yerlestirilir. Beden artik bireye ait bir form olmaktan ziyade bir biitiin olarak
toplumun bir parcasi, deyim yerindeyse, bir kamu mali haline gelmistir. Mia kardesinin
oliimii sonrasi yasadig1 travma sonucu saglik ve hijyen normlarina uyum saglayamamanin
yani sira saglik verilerini paylagsmakta da sorun yasadigi zaman, gilivenlik gorevlileri
tarafindan doktor muayenesine gotiiriiliir ve doktor kolundaki ¢ip sayesinde Mia’nin
verilerine erigim saglar:

Simdiyse Mia, viicudunun {ist boliimii ¢iplak halde, bos bakiglarla sorusturma

sandalyesinde oturuyor. El bileklerinden, sirtindan ve sakaklarindan kablolar sarkiyor ...

Daire doktoru tirnaklar1 bakimli, iyi niyetli bir adam. Mia’nin {ist kolundan bir tarayici

gegiriyor, sanki siipermarket kasasinin bandindaki bir konserve kutusuymus gibi. (Zeh
2022: 40)

Mia’nin bedeniyle kelimenin tam anlamiyla bir mal olan konserve kutusu arasinda
benzerlik kurulacak kadar bireysel bedenin yok sayilmasi yeterince rahatsiz edici
degilmis gibi, onu gozetim altinda tutmak i¢in viicudunun belli bir kismmin dahi
kendisine sorulmadan soyulmasi ve mahremiyetine saldirilmast Zeh’in ozellikle
vurgulamak istedigi noktalardan biridir.

Zeh’in romanda giivenlik, gézetim ve mahremiyet arasindaki iliskiye yaptigi
vurgu, yukarda bahsi gecen Trojanow ile yaptig1 ¢alismada paylastig1 fikirler 1s181inda
daha ¢ok anlam kazanmaktadir. Buradan hareketle, bu romanin 11 Eyliil olaylarindan
sonra Ozellikle Bat1 diinyasinda yaganan “politik tartisma ve eylemlerden ilham aldig1”
one siirilmektedir (McCalmont / Maierhofer 2012: 381). Giivenlik, goézetim ve
mahremiyet arasindaki iligski agisindan, Mia’nin mahremiyetine dnem vermek ve kendi
psikolojik sikintisin1 kendi kendine ¢ozmek istemesiyle baglayan siirecin sonunda
toplumsal giivenligi tehdit eden bir terdrist ilan edilmesi sasirtict degildir. Mia bu slirecte
sadece YONTEM tarafindan degil, ¢evresindeki diger insanlar tarafindan da gdzetim
altinda tutulmaya calisilir. Mia’nin yasadigi bina, belirli sakinlerin saglik ve hijyen
normlarina uyuldugunu garanti altina almak i¢in biitlin binay1 izledigi bir koruyucu evdir.
Bahsi gegen bina sakinleri genellikle en giivenilir olanlar arasindan secilir ve hastaligin
onlenmesi ve hijyenle ilgili baz1 gérevleri yerine getirmek ayricaligina sahiptirler. Bu
gorevler “hava degerlerinin diizenli 6l¢iilmesi, ¢op ve atik su kontroliiyle birlikte kamuya
acik tim bolgelerin dezenfeksiyonu™ gibi seyler igerir (Zeh 2022: 20). Genelde hijyen
kurulunun sorumlu oldugu bu islerin, koruyucu ev sakinlerine verilmesinin nedenlerinden
biri vatandaglarin, isleyen bir sistemin pargasi gibi hissetmelerini saglamak ve onlarda bir
biitiin olarak toplumun degerini pekistirmektir. YONTEM, koruyucu ev sakinlerinin bu
durumdan keyif aldigini ileri siirer: “bir araya geliyor, tartisiyor, kararlar aliyorlar.
Sozciigiin tam anlamiyla birlikte ¢alistyorlar” (Zeh 2022: 21). Bu insanlarin farkli bir
bicimde normatif sistemde is giici olarak kullanilip iiretime ve ekonomiye katkida
bulunmalarinin garanti altina alinmasi dikkat ¢ekicidir. Dahasi, “bu saglik diktatorliigii
vatandaglarin aidiyet, kabul goérme ve giivenlik 6zlemini somiirerek bir topluluk
yanmilsamasi kurar” (Koellner 2016: 414). YONTEM toplumsal saglik, giivenlik ve refah
icin var oldugu sdylenen bu diizenlemelerin uygulanmasi konusunda vatandaslarda
‘degerli’ bir is birligi yanilsamasi olusturur ve vatandaglart manipiile edip onlar1 da bu ise
dahil ederek sahte bir aidiyet ve topluma faydali olma hissi yaratir. Bu baglamda,
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koruyucu evlerin biitiin alanlarda basarili bir proje oldugu sdylenebilir ¢iinkii “hazine
saglik hizmetinden para tasarrufu ederken insanlarda da topluluk bilinci” olusturur (Zeh
2022: 20). Dolayisiyla, koruyucu evlerdeki saglik ve hijyenden bir de burada yasayan
insanlar1 gézetim altinda tutmakla sorumlu tutulan bina sakinleri, toplumun iyiligi i¢in
faydal1 olduklarini sanirlar ve yasadiklar1 topluma daha ¢ok ait olduklarini hissederler.
Ancak devlet tarafindan manipiile edildiklerinin, bir gdzetim aracina
doniistiiriildiiklerinin ve bu sekilde normlar1 daha ¢ok igsellestirdiklerinin farkinda
degildirler. Bununla birlikte, YONTEM yaptig1 manipiilasyonun ise yaramama ihtimali
karsisinda, yiiksek ve iyi performans gosteren koruyucu evlere binalarin girisine asilan
bir plaket verir ve elektrik ve su licretlerinde indirim saglar. S6z konusu plaket ve
indirimler bir 6diil islevi goriir ve hatta plaket koruyucu ev sakinleri i¢in gosterdikleri
performanstan duyduklar1 gururu gosteren bir nisaneye doniisiir, dyle ki koruyucu ev
plaketinin sokiilmesi onlarin en biiyiik korkularindan biridir. Normlar ve gdzetimin
karsiliklr olarak birbirini etkiledigi kabul edilirse, normlara uyanlarin ve baskalarinin da
uymasint saglayanlarin 6diillendirildigi bir mekanizma igerisinde gozetim altinda
tutulduk¢ca normlara daha c¢ok uyuldugunu, normlara uygun davranildigi siirece de
gozetim ve kontroliin neminin arttig1 gézlemlenmektedir.

Sonug¢

Modern toplumlarda giivenlik adi altinda uygulanan, devletin vatandaslara dayattig1 ve
giderek yaygin hale gelen gozetim teknolojileri dikkat ¢ekmektedir. Bu, gdzetim
olgusunun toplumun her kosesine niifuz etmeye basladigin1 ve normatif degerlerle
karsilikl etkilesim i¢inde oldugunu gostermenin yaninda, giiniimiiz toplumlarinin
gozetim ve normallestirme toplumlar1 haline geldigini de 6ne siirebilmektedir. Cogu
zaman toplumsal normlara eslik eden yonetimsel diizenlemeler ve gézetim teknolojileri
hem vatandaglarin mahremiyetine hem de bireyselliklerine yonelik tehdit teskil
etmektedir. Toplumsal normlar zaman icerisinde bireyler tarafindan icsellestirildikce
bireyler iizerindeki gézetim ve kontrol mekanizmalari da daha ‘normal’ hale gelmektedir.
Dolayisiyla, vatandaslarin ¢ogunlukla ya i¢sellestirdikleri giicli ve gdzetimin farkina dahi
varamaz ya da giivenlik ve refah ugruna kontrol ve kisitlamalara katlanir hale geldikleri
sOylenebilir. Her iki durumda da giiniimiiz toplumlarinin geldigi ve varacagi muhtemel
nokta birgok distopya yazarmi endigelendirmektedir. Miidahale edilmezse modern
toplumlarin genellikle yakin bir gelecekte doniisecegi karanlik diinyalar1 resmeden
distopya yazarlari, eserlerinde normlarin ve gozetimin distopik bir diinya yaratmadaki
roliine de yer vermektedirler. Corpus Delicti ve The Marriage Act bu tiirden bir yakin
gelecegi temsil eden eserlerden yalnizca iki tanesidir.

Her iki romanda da normlar ¢ok dnemli bir yere sahiptir ve yasalasmistir. Corpus
Delicti baglica normun saglikli olmak oldugu bir toplumu yansitirken, The Marriage Act
icin en temel norm evli olmaktir. Bu iki norm elzemdir ¢iinkii her bir romandaki
yoneticiler ayr1 ayri bu normlarin toplumun bir biitiin olarak iyiligine hizmet ettigini
diistinlir. Bireyler bu normlara gore kategorize edilir ve saglikli ve akilli evli olanlar
‘normal’ goriiliirken bunun haricindekiler ise norm dis1 olarak yaftalanir. Norm dis1, baska
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bir deyisle, ‘anormal’ olanlar buna gére muamele goriir ve normlarin temel alindig1 yasal
diizenlemelerle birlikte Otekilestirilip gerektiginde cezalandirilirlar. Ayni1 zamanda,
normallestirme siiregleriyle birlikte normlari i¢sellestirmeleri ve onlara uymalari saglanir.
Karakterler hem norm dis1 olarak yaftalanip toplumdan dislanmamak i¢in hem de yasalar
aracilifiyla odiillendirilmek veya cezalandirilmamak i¢in normlara uygun hareket ederler.
Corpus Delicti bunu c¢ogunlukla bas karakter Mia Holl tizerinden gosterirken, The
Marriage Act’de birden fazla bakis agis1 aracilifiyla evliligin toplumdaki normatif
yapisinin etkileri iglenmistir.

Bu amagla hem kendilerini hem de cevrelerindeki diger insanlari gdzleyen
karakterler ayn1 zamanda daha karmasik ve kapsamli gézetim mekanizmalarinin da
nesnesi haline gelirler. Corpus Delicti’de gdzetim daha gelenekseldir ve bireylerin
bedenlerini hedef alir. The Marriage Act ise gdzetim teknolojilerinin daha fazla noktaya
niifuz ettigi bir toplum tasavvuru sunar. Romanlardaki karakterler viicutlarindaki asidin
yogunlugunu takip edebilen tuvalet alicilar1 veya bilgisayar faresini tiklama hizini
izleyebilen bilisimsel teknolojiler gibi yontemlerle mahremiyet gibi bireysel hak ve
ozgiirliiklerinin yok edilmesi tehdidiyle kars1 karstya kalirlar. Aslinda, her iki romanin da
tasvir ettigi bu gdzetim agmin giiniimiiz okuyucularina pek de yabanci veya ihtimal dis1
gelmeyecegi soylenebilir. Zira, glinlimiizde de insanlar giivenlik kameralarindan yapay
zekd destekli cevrimici izleme sistemlerine kadar bir¢ok gozetim teknolojisiyle
kusatilmis durumdadir. Ozellikle, yapay zekanin giivenlik ve gdzetim sistemlerindeki yeri
ve 6nemi yadsinamaz hale gelmistir ve teknoloji gelistikge artmaya devam etmektedir.

The Marriage Act’de Howie Cosby yapay zekanmn inanilmaz bir hizla
bliylidiigiinii ve dolayisiyla kullanim1 konusunda dikkatli olunmasini ifade eder. Cosby’ye
gore, halihazirda yapay zeka diinyadaki bir¢ok devlet tarafindan vatandaglarini izlemek
ve kontrol etmek i¢in kullanilmaktadir. “SOmiiriilmeyip elimizde kalan tek sey
diislincelerimiz” olmasina ragmen Cosby diisiincelerimizin de gdzetim altina alinmasinin
cok da imkansiz olmadigini diisiinmektedir (Marrs 2023: 105). Bu acidan bakildiginda,
The Marriage Act ve Corpus Delicti toplumun bir parcasi olarak bireylerin normlar ve
gbzetim aracilifiyla iktidar ve kontrolii igsellestirdigini ve boylece diisiincelerin de
kontrol edilmesinin miimkiin oldugunu gdstermektedir.
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Abstract (Deutsch)

Bernhard Schlink versucht in seinem Roman Olga (2018) ein Panorama der deutschen Geschichte zu
zeigen. Die Ara Bismarck, die Weimarer Republik, das Dritte Reich, die zwei Weltkriege und das
Nachkriegsdeutschland werden dargestellt, indem Schlink historische und politische Themen, Motive und
Metaphern in Bezug auf die Frauenfigur Olga Rinke behandelt. Das Leben einer charakterstarken Frau wird
vom spéten 19. Jahrhundert bis in die Siebzigerjahre des 20. Jahrhunderts inszeniert. Es wird gezeigt, wie
sie physische und psychische Hindernisse bewaltigt. Die gebildete, starke und emanzipierte Frau, von Beruf
Lehrerin, wird im Alter von 53 Jahren aufgrund einer Infektionskrankheit taub. Nach dieser Begebenheit
muss sie ein neues Leben anfangen und ihre bisherigen Lebensgewohnheiten éndern.

In dem Roman werden am Beispiel einer tauben, alleinlebenden Frau die sozio-politischen und
kulturellen Zustédnde in Deutschland vermittelt. In diesem Aufsatz wird gezeigt, wie Bernhard Schlink als
ein Autor der zweiten Generation der Nachkriegsliteratur die geschichtliche Perspektive anhand des sog.
kollektiven Geddchtnisses (nach der Theorie von Maurice Halbwachs) ans Licht bringt und wie dadurch
ein Stiick Zeitgeschichte mit den Diskriminierungsprozessen von Menschen mit Behinderung fiktionalisiert
wird.

Schliisselworter: Kollektives Geddchtnis, Erinnerungsliteratur, Diskriminierung, Behinderung, Bernhard
Schlink.

Abstract (Englisch)
The Depiction of Discrimination Due to Disability in Bernhard Schlink's Novel “Olga”

In his novel Olga (2018), Bernhard Schlink attempts to present a panorama of German history. “The
Bismarck Era, the Weimar Republic, the Third Reich, the two World Wars and post-war Germany” are
depicted, while Schlink deals with historical and political themes, motifs and metaphors in relation to the
female character Olga Rinke. She is a strong female character and her life is enacted from the late 19th
century to the 1970s. The novel highlights how Olga struggles with the obstacles she faces, both physically
and psychologically. Olga, an educated and strong woman who is a teacher by profession, becomes
permanently deaf after an infectious disease at the age of 53. After this event, she is forced to give up her
habits and her profession of many years while struggling to hold on to life again. Through Olga's life story,
the author emphasizes the difficulty of the socio-political and cultural environment in Germany by giving
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the example of a deaf woman living alone. This article utilizes Maurice Halbwachs' theory of the “collective
memory” to discuss how Bernhard Schlink, one of the second-generation writers of post-war German
literature, unearths the historical perspective and how he fictionalizes the processes of discrimination
against individuals using the example of a disabled woman in Germany's recent history.

Keywords: Collective memory, Literary Memoir, Discrimination, Disability, Bernhard Schlink.
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EXTENDED ABSTRACT

Discrimination refers to the unjustified disadvantage or devaluation of individuals based on certain
characteristics such as origin, gender, religion, sexual orientation, age, disability, or social status. In the
context of disability, intersectional discrimination leads to a complex and multifaceted disadvantage arising
from the interactions between disability and other social identities. A person may already face physical and
societal barriers due to their disability, while simultaneously also experiencing discrimination based on
gender, ethnic origin, and socioeconomic status. It is noteworthy here that disability is not only a description
of a person's physical condition but primarily a social category of difference that governs human
coexistence.

Therefore, physical disability is not only the subject of academic disciplines such as medicine,
psychology, or sociology, but also of literature. In literature, this theme is portrayed through motifs or
metaphors, transcending cultural and historical boundaries. From this perspective, the disabled figure as a
metaphor in literary texts takes on an extra special role, as it draws attention to the collective history of a
society. In this way, the author creates space with these metaphors to point out the political and sociocultural
events of a society. This means that the author conveys a political, social, and cultural statement to the
readership, considering the events in the deep structure. So far, it can be concluded that the theme of
“disability in literature,” with its staged motifs, symbols, or metaphors, is a reflection of the socio-political
and cultural figures of memory.

Schlink, one of the most prominent authors of the second generation of memory literature,
appreciates the collective fate of the past as part of the individual identity of the victims and often constructs
historical conditions in his works through the concepts of crime, victim, bystander, and perpetrator. In the
novel Olga, Schlink fictionalizes the plot with a real person and historical events. At the heart of the work,
the writer also bases the real/historical figure of Herbert Schroder on the polar explorer Herbert Schroder-
Stranz (1884-1912), who, like the character in the novel, was part of the “assault troop” (Schutztruppe) for
German South West Africa and did not return from an expedition to the Arctic. The novel conveys the
collective conditions and collective memories in Germany through the example of a deaf, solitary woman.
It shows how the protagonist overcomes physical and psychological obstacles or disabilities, “especially
during the time of Hitler's rise to power”, the ascent of the Nazi Party, and World War I1.

In the context of the novel, it is about intersectional discrimination that the main character
experiences due to her gender, social status, origin, disability, and ideology. Olga's first victim role begins
with her disability. Already in her professional life, she is excluded because of her gender, and due to her
disability as well as the fact that she is not a follower of the Nazi regime, she has to completely give up her
career. Other intersectional layers of discrimination include exclusion by her grandmother because of her
origin, the mistreatment she faces, and the devaluation by Herbert's family due to her social status. When
considering disability as a metaphor in the text, the physical experiences of the disabled characters are in
the background. The fictionalized physical or mental disability in the novel serves as a symbol for societal
conflicts or cruelties. That is, this metaphor makes it clear to the reader that it is not about incomplete bodies
or the souls of the characters, but about the disturbed and decadent society. Through the analysis of the
literary representation of collective memory via the disabled character, the societal construction processes
of normality, functionality, and health are highlighted. Moreover, discrimination in the novel Olga is
addressed on social, political, ethical, and gender-specific levels. Through Olga's example, the effects of
discrimination through various aspects are depicted. These intersectional factors of discrimination shape
the social experiences of the main character, which also stage the reflection of the collective memory of
society.
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Einleitung

Diskriminierung bezeichnet die ungerechtfertigte Benachteiligung oder Abwertung von
Individuen aufgrund bestimmter Merkmale wie Herkunft, Geschlecht, Religion, sexueller
Orientierung, Alter, Behinderung oder sozialer Stellung. Sie kann in verschiedenen
Kontexten auftreten, beispielsweise im Alltag, am Arbeitsplatz oder in
Bildungseinrichtungen (vgl. Zinsmeister 2023: 633f.). Nach Scherr (2017: VI) wird
Diskriminierung einerseits als Folge benachteiligender Handlungen verstanden, die auf
Stereotypen beruhen, andererseits als ein komplexes Phdnomen, das historische soziale
Verhiltnisse, institutionalisierte Erwartungen und Routinen, organisatorische Strukturen
sowie Diskurse und Ideologien umfasst. Aus diesem Grund wird der Einzelne nicht nur
aufgrund eines, sondern mehrerer politischen, sozialen und kulturellen Faktoren
diskriminiert, wobei die Funktion der intersektionalen Verschrinkungen dieser
Diskriminierungsprozesse eine zentrale Rolle spielt, da sie das Verstdndnis der
komplexen und miteinander verflochtenen Mechanismen von Diskriminierung fordert.
Daher wird eine Person, die mehreren miteinander interagierenden
Diskriminierungsfaktoren (wie zum Beispiel Behinderung, Identitét, ethnische Herkunft)
ausgesetzt ist, in der Gesellschaft, in der Schule, an der Universitit und im Berufsleben
héufiger ausgegrenzt und erfdhrt keine gleichwertige Behandlung. Im Kontext der
Behinderung fiihrt die intersektionale Diskriminierung zu einer komplexen und
vielschichtigen Benachteiligung, die aus den Wechselwirkungen zwischen der
Behinderung und anderen sozialen Identitdten resultiert (vgl. Marten / Walgenbach 2023:
131ff)). Eine Person kann aufgrund ihrer Behinderung bereits mit physischen und
gesellschaftlichen Barrieren konfrontiert sein, wihrend sie zugleich aufgrund von
Geschlecht, ethnischer Herkunft und sozio6konomischem Status Diskriminierung erféahrt.
Diese intersektionalen Diskriminierungsformen konnen die Schwierigkeiten und
Hindernisse, mit denen die Person konfrontiert ist, erheblich verstarken (ebd.).

Behinderung als Faktor der Diskriminierung

Beziiglich dessen, was unter ,Behinderung” verstanden wird, geht die
Weltgesundheitsorganisation von drei Begriffen aus: ,,Schidigung (impairment),
Beeintrichtigung (disability) und Behinderung (handicap).“' Diesen drei Begriffen
zufolge wird Schidigung als Mangel oder Abnormitét hinsichtlich der anatomischen,
psychischen oder physischen Funktionen und Strukturen des Korpers bezeichnet. Bei der
Beeintrachtigung hingegen geht es um Funktionsméngel aufgrund von Schéidigungen.
Behinderungen wiederum beeintrichtigen das normale Leben einer Person oder machen
ein solches unmdglich. Die Behinderung umfasst die Nachteile einer Person aufgrund
einer Schiadigung oder Beeintrichtigung (vgl. Kastl 2010: 108ff.). Behinderte sind
Menschen, die ,in der Ausiibung irgendwelcher Funktionen beeintréchtigt sind‘- sei es
beim Gehen oder Tasten, Lesen oder Denken (Uther 1981: 1).

" https://behinderung.org/gesetze/definition-behinderung.htm (Letzter Zugriff: 27.11.2024).
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Daraus ergibt sich, dass eine Person, die aus irgendeinem Grund ihre korperlichen,
geistigen, seelischen, sensorischen oder sozialen Fihigkeiten in unterschiedlichem
Ausmal verliert, sei es angeboren oder erworben, als behindert bezeichnet werden kann.
Die Ursache fiir eine Behinderung kann ein angeborener korperlicher/ geistiger Mangel
oder der Verlust eines Gliedmafes als Folge eines Arbeits-, Verkehrs- oder Kriegsunfalls
sein. Nach der Studie von David L. Braddock und Susan L. Parish ist Behinderung nicht
das Fehlen von Gefiihlen oder das Vorhandensein einer korperlichen oder geistigen
Beeintrachtigung, sondern eher die Rezeption und Konstruktion dieser Differenz. Das
heiflt, dass die Behinderung eine soziale Konstruktion ist, wihrend die Beeintrachtigung
als eine physische Tatsache definiert wird (Braddock / Parish 2001: 11ft.).

Zusammengefasst kann man sagen, dass diese Konstruktion das Konzept der
Ausgrenzung in der Gesellschaft verdeutlicht. Da Behinderung als ein personliches
Defizit verstanden wird, haben behinderte Menschen Probleme mit der Art und Weise,
wie Normalitét in der Gesellschaft konstruiert wird. Aus diesem Grund hat der behinderte
Mensch Probleme, sich an das gesellschaftliche Leben anzupassen, und diese Probleme
fihren dazu, dass er sich von der Gesellschaft entfernt. In der Tat werden nicht nur
Behinderungen, sondern auch Situationen, die nicht den Bedingungen der ,,Normalitit*
entsprechen oder nicht in die Gesellschaft passen, als andersartig oder marginal
angesehen (Davis 2013: 2f.). Hier ist bemerkenswert, dass Behinderung nicht nur eine
Beschreibung des Korpers eines Menschen ist, sondern vor allem eine soziale Kategorie
der Differenz, die das Zusammenleben der Menschen regelt.

Behinderung in der Literatur

Die Behinderung ist nicht nur Gegenstand von Wissenschaftsdisziplinen wie der Medizin,
der Psychologie oder der Soziologie, sondern auch der Literatur® (Miiller 2018: 82). In
der Literatur wird dieses Thema jenseits kultureller und historischer Grenzen durch
Motive oder Metaphern inszeniert. Man kann auch sagen, dass die reale und fiktive Welt
in literarischen Texten auf zwei Stufen dargestellt werden. Zum einen unterstiitzt der
Schriftsteller in seinem Werk eine sich vollziechende Emanzipation der behinderten
Figuren, zum anderen wird die literarische Darstellung der behinderten Figuren mit Hilfe
der Erinnerungsformen des kollektiven Geddchtnisses fiktionalisiert. In der Theorie des
franzosischen Soziologen Halbwachs ,,ist jedes individuelle Gedéchtnis ein
Ausblickspunkt auf das kollektive Gedachtnis* (Halbwachs 1991: 31). Diese Haltung

% Das Thema »Behinderung in der Literatur” wird auch von Hans Wiirtz und Werner Schmidt bearbeitet.
Diese Forscher haben der Literatur und ihrer Inszenierung von Behinderung groBle Bedeutung
beigemessen. Wiirtz versucht sogar die Literatur zum Hilfsmittel fiir pddagogischen Wissenschaft zu
machen. In jedem Fall ist die Absicht, die Literatur in den Dienst des pddagogischen Bildungs-,
Erziehungs- und Therapieauftrags zu stellen und diese an den Zielen der Pddagogik zu messen. Die
literarische Exegese von Wiirtz und Schmidt zielt darauf ab, Einsicht in die Wirklichkeit zu gewinnen und
zu entwickeln, welche sich in diesem Fall auf die Situation von Menschen mit Behinderungen bezieht. Es
handelt sich hier um ihre Methode, die aus einem Vergleich der Darstellung von Behinderung in der
Literatur und ihre Wirklichkeit in der Gesellschaft besteht. Damit wird die Literatur als Instrument der
Behindertenpddagogik in Betracht gezogen (vgl. Miiller 2018: 82ff.).
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kann als gruppenspezifische Erfahrung und Erinnerung verstanden werden. Unter diesem
Gesichtspunkt werden die Figuren in literarischen Texten durch die Kombination der
individuellen und kollektiven Erinnerungsformen modelliert. Auf dieser Basis kann man
auch die Literatur als ein Instrument zur ErschlieBung der nichtliterarischen Welt
betrachten.

Literarische Texte interagieren mit den Kontexten ihrer Entstehung und Rezeption. Sie

sind auf andere, kulturell zirkulierende Diskurse bezogen, aus denen sie sich speisen und

auf die sie umgekehrt zuriickzuwirken vermdgen. Literatur modelliert kollektive

Erfahrungswirklichkeit und kann bei entsprechender rezipientenseitiger Aktualisierung

betrichtlichen Einfluss auf die symbolischen Sinnwelten einer Kultur nehmen. Fiktionale

Texte sind als historisch wandelbare Phdnomene soziokultureller Wahrnehmungsmuster

und kollektiver Sinngebung zu konzeptualisieren, die entsprechend ihrer kulturellen

Kontexte unterschiedliche Formen annehmen und verschiedene Funktionen erfiillen
(Neumann 2005: 122f.).

Weil die Behinderung als Stoff nicht nur ein individuelles korperliches Merkmal ist,
sondern ein interdisziplindrer und soziokultureller Prozess, der sich negativ auf den
Menschen auswirkt, wird er auch in der Literaturanalyse beriicksichtigt. Daraus ergibt
sich auch die Tatsache, dass die hédufig diskriminierte behinderte Figur in literarischen
Texten nicht mehr konkrete Merkmale, sondern abstrakte Sinnbeziige hat. Diese Figuren
werden typisiert dargestellt oder als Quelle der Inspiration betrachtet. Es wird mit einer
physischen oder psychischen Behinderung ein literarischer Raum geschaffen, in dem
kollektive und individuelle Erfahrungen inszeniert werden konnen. Dadurch wird die
literarische Inszenierung der Behinderung in einem soziokulturellen Kontext aus einem
kritischen Blickwinkel vor Augen gefiihrt. Also werden die sozialen Aspekte von
Behinderung aus einer kritischen Perspektive in literarischen Texten beriicksichtigt. So
vermittelt der Autor die Leserschaft ein kritisches und befreiendes, fortschrittlicheres Bild
von Behinderung aus der Sicht von behinderten Figuren zwischen der realen und fiktiven
Welt. Dariiber hinaus fordert die Literatur uns heraus, unsere Annahmen und Vorurteile
iiber Behinderungen zu iiberdenken und fordert Empathie und eine tiefere Verbindung
bei den Lesern (Diisiinceli 2024: 150). Die Konstruktionen der Behinderungen in der
Literatur stellen ein Erklarungsmuster fiir das Leben dar, das sich am sozialen Rand der
Gesellschaft abspielt. Somit stellt dieser Stoff in literarischen Texten ,,die kulturelle
Konstruktion der Identitdt™ (vgl. Quayson 2007: 27) dar. Die Literatur hat ein groBes
Ensemble mit behinderten Figuren hervorgebracht: Zwerge, Riesen, Kriegsinvaliden,
Blinde, Wahnsinnige, Narren, Figuren in Rollstiihlen, Figuren mit Prothesen, Figuren mit
Trisomie 21 und weitere (vgl. Miiller 2018: 75). Bekannte Bespiele dafiir sind die
emotionale und mentale Instabilitit der Hauptfigur von Johann Wolfgang von Goethe im
Werk ,,Die Leiden des jungen Werthers* (1774), der arme aussétzige Ritter von Hartmann
von Aue im Werk ,Der arme Heinrich® (1810), die geldhmte Edith als Motiv des
Mitgefiihls und der Reue von Stefan Zweig im Werk ,,Ungeduld des Herzens* (1939),
der kleine Oskar Matzerath von Giinter Grass im Roman ,,Die Blechtrommel* (1959), ein
blinder Kriegsveteran als Nebenfigur von Uwe Timm im Werk ,,Die Entdeckung der
Currywurst” (1993) und die Hauptfigur Noel mit der geistigen Beeintrdchtigung von
Mikaél Ross im Comic ,,Der Umfall* (2018).
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Der behinderte Protagonist oder die Nebenfiguren werden als Exoten, Opfer und
sogar als Helden dargestellt, die entweder ihre Behinderungen tiberwinden oder mit ihrer
Willenskraft nichtbehinderte Menschen inspirieren. (vgl. Renggli 2020: 16ff).
Andererseits ermoglicht diese Haupt- oder Nebenfigur ,,im Horizont der Metapher von
Kultur als Text Zugang zu den Selbstbeschreibungsdimensionen einer Gesellschaft zu
gewinnen* (Bachmann-Medick 1996: 60ff.). Vor diesem Hintergrund ist die Behinderung
eine Kategorie, die sich gesellschaftlich und kulturell diskursiv herausbildet, und die
Literatur ist mit ihrem eigenen Symbolsystem sowie ihren eigenen Wissensordnungen
Teil kollektiver Aushandlungsprozesse (Miiller 2018: 97). Um diesen Sinn ganz
erschlieBen zu konnen, referiert die Literatur auch gesellschaftliche und kulturelle
Diskurse mit Metaphern, die im Zentrum der Texte stehen, wie die Glieder einer Kette.

Das Phédnomen Erinnerung verschlieBt sich offensichtlich direkter Beschreibung und

dringt in die Metaphorik. Bilder spielen dabei die Rolle von Denkfiguren, von Modellen,

die die Begriffsfelder abstecken und die Theorie orientieren. Metaphorik ist auf diesem

Gebiet deshalb nicht umschreibende, sondern den Gegenstand allererst erschlieende,
konstituierende Sprache. (Assmann 1999: 150)

Unter diesem Aspekt bekommt auch die behinderte Figur als Metapher in literarischen
Texten eine besondere Rolle, da sie auf die kollektive Vergangenheit einer Gesellschaft
aufmerksam macht. Auf diese Weise verschafft sich der Autor mit diesen Metaphern
einen Raum, um auf die politischen und soziokulturellen Ereignisse einer Gesellschaft
hinzuweisen. Das heif3t, der Autor vermittelt der Leserschaft in Anbetracht der Ereignisse
in der Tiefenstruktur eine politische, soziale und kulturelle Aussage. Bisher kann man
schlussfolgern, dass der Stoff ,,Behinderung in der Literatur* mit inszenierten Motiven,
Symbolen oder Metaphern ein Spiegel der sozio-politischen und kulturellen
Erinnerungsfiguren ist.

3 Die Inszenierung von Diskriminierung und Behinderung im Roman
Olga

Uber die Vergangenheit zu schreiben bedeutet nach Ansicht des Schriftstellers und
Juristen Bernhard Schlink (geb. 1944 in Bielefeld), auch die Gegenwart, die sich stindig
in Bewegung befindet, in die Vergangenheitsform zu iiberfiihren. Auch wenn das Thema
aus Sicht der Zukunft erzéhlt wird, bildet also die Vergangenheit den Ausgangspunkt der
erzdhlten Geschichte. In seinen literarischen Werken ist eine Gestalt der Geschichte oder
Vergangenheit in Sicht:

Alles Schreiben iiber die Vergangenheit. Ich kann nur liber das schreiben, was ich kenne,
und ich kenne nur, was schon geschehen und also vergangen ist. Auch wenn ich iiber die
Zukunft schreiben wollte, kdnnte ich nur extrapolieren, was bereits geschehen und also
vergangen ist. Wenn ich iiber die Gegenwart schreibe, bleibt die Gegenwart doch nicht
Gegenwart. Ich halte, was um mich in Bewegung ist und worin ich in Bewegung bin, an,
und schon ist es zur Vergangenheit geworden, wihrend die Gegenwart sich fort- und
fortbewegt. (Schlink 2011: 9)

Schlink, einer der bedeutendsten Autoren der zweiten Generation der
Erinnerungsliteratur, sieht ,,das kollektive Schicksal der Vergangenheit als Teil der
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individuellen Identitit der Opfer” (Schlink 2011: 9f.) und konstruiert oft in seinen
Werken die historischen Zustdnde iiber die Begriffe Verbrechen, Opfer, Mitldufer und
Téter. Daher steht der kollektive Aspekt der Vergangenheit in seinen literarischen Texten
im Vordergrund und das kollektive Schicksal verwendet die Vergangenheit sowohl des
Menschen als Individuum als auch der gesamten Gesellschaft. Wie in seinen anderen
Romanen, z. B. der Vorleser (1995) und die Enkelin (2021), setzt sich Schlink auch im
Roman Olga anhand des Schicksals einer Frau mit dem kollektiven Drama des 20.
Jahrhunderts auseinander. In diesem Roman entwickelt Schlink die Handlung mit einer
realen Person und den historischen Ereignissen. Im Mittelpunkt des Werkes orientiert
sich der Schriftsteller auch bei der realen/ historischen Figur des Herbert Schroder an dem
Polarforscher Herbert Schroder-Stranz (1884-1912), der wie auch die Romanfigur bei der
Schutztruppe fiir Deutsch-Siidwestafrika war und von einer Expedition in die Arktis nicht
zuriickkehrte. Im Roman wird in drei Teilen die im Nachkriegs-Westdeutschland
spielende Geschichte der Beziehung zwischen dem Gutsherrensohn Herbert und der
tauben, aus einfachen Verhéltnissen stammenden Lehrerin Olga Rinke erzdhlt. Die
soziopolitischen und historischen Zusténde (1883-1971) verfolgen die einzelnen Phasen
der Geschichte vom Kaiserreich iiber die Weimarer Republik, und dem Dritten Reich bis
in die Bundesrepublik Deutschland. Weil Olga im Jahr 1936 als Lehrerin einen Horsturz
erleidet, wird sie entlassen. Als Schneiderin beginnt sie bei einer Familie zu arbeiten und
versteht sich gut mit Ferdinand, dem jiingsten Kind der Familie. Dieses Mitgefiihl ist ein
Schritt auf dem Weg zur Entdeckung von Geheimnissen und dem Schicksal von Olga.
Weil Ferdinand erst Jahrzehnte nach Olgas Tod mehr {iber sie herausfindet, geht die
Romanhandlung noch weiter. Der erste, Anfang der Fiinfzigerjahre endende Teil des
Werkes, wird aus der Perspektive des auktorialen Erzédhlers gestaltet. Dann {iberlésst
Schlink das Wort Ferdinand (Alter Ego Schlinks), dessen Biografie wiederum Parallelen
zu seiner eigenen aufweist. Im letzten Teil werden die fiktiven Briefe Olgas an Herbert
zitiert, die Ferdinand Jahrzehnte nach ihrem Tod liest. Aus diesen Briefen erfahrt die
Leserschaft von zwei Geheimnissen Olgas. Eines ihrer Geheimnisse ist, dass Eik der Sohn
von Herbert ist. Aber Eik wéchst bei Sanne auf, denn zu dieser Zeit ist es moralisch nicht
schicklich, als unverheiratete Frau ein Kind zu bekommen. Das andere Geheimnis ist,
dass die 88-Jdhrige Olga bei einem néchtlichen Sprengstoffanschlag auf ein Bismarck-
Denkmal so schwer verletzt wird, dass sie sich davon nicht mehr erholen kann.

Am Anfang des Romans steht die Hauptfigur Olga als eine charakterstarke Frau
im Vordergrund. Obwohl sie sowohl aus finanziellen Griinden, als auch wegen der
Vorurteile ihrer Grofmutter keine hohere Schule besuchen konnte, schafft sie es mit
threm Ehrgeiz, Lehrerin zu werden. Aber Olga kann nicht immer ihr Leben als starke,
emanzipierte und gebildete Frau vorantreiben. Nachdem sie im Alter von 53 Jahren
aufgrund einer Infektionskrankheit taub wird, muss sie sich den physischen und
psychischen Hindernissen stellen. Nach dieser Begebenheit muss sie ein neues Leben
anfangen und ihre bisherigen Gewohnheiten dndern. Nach dem Verlust ihres Gehorsinns
wird sie von der Schule verwiesen und kann nicht mehr als Lehrerin arbeiten. Das
Einzige, was sie mit dem Leben verbindet, ist ihr Beruf. Im Roman kann die Hauptfigur
Olga definiert werden ,,als utopisches Gegenbild zur deutschen Geschichte, die sich Ende
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der DreiBBigerjahre, mitten in der Nazizeit, vollstindig ertaubt, kiinftig auf ihr
handwerkliches Geschick verlassen musste”. Die Rezensentin Cornelia Geissler ist der
Ansicht, dass Olga vielschichtiger und psychologisch nuancierter ist als viele andere
Schlink-Figuren. Auf der anderen Seite legt der Autor, so Geissler, seiner Heldin zu viele
,Botschaften* auf die Schultern, was sie ein wenig stort.* Es ist demnach anzunehmen,
dass eine fiktionalisierte behinderte Protagonistin in dem ersten Teil des Romans nicht
zufdllig auftritt, sondern diese Charaktermerkmale als erinnernde Metapher im Text
dienen, die im kollektiven Gedéachtnis der deutschen Gesellschaft besonders in den Jahren
1936 - 1945 verankert sind. Denn von Anfang an war Olga gegen die Nazis. Die
unterschiedliche Weltanschauung von Eik, der ein Nazi Anhénger ist, beunruhigte sie.
Nach dem Ersten Weltkrieg konnte sie die Konsequenzen eines zweiten Krieges
vorhersehen, die schwerwiegend werden konnten. An dieser Stelle wird mit der fiktiven
Lebensgeschichte einer Frau auf historischer Ebene eine Metapher ins Leben gerufen, die
die Ohren vor den Schrecken des 20. Jahrhunderts verschliefit. Das Gefiihl, nichts von
dem horen zu konnen, was um einen herum geschieht, ist mit dem Beginn des Kriegs
verbunden:

15.0ktober 1939
Herbert, Lieber,

vor drei Jahren habe ich Dir geschrieben. Bald danach wurde ich krank, und seitdem hore
ich nicht mehr. Ich wurde aus dem Schuldienst entlassen, war in Breslau auf der
Gehorlosenschule und verdiene meinen Lebensunterhalt als Néherin. Aber deshalb
schreibe ich Dir nicht. Ich schreibe Dir wegen Eik. (...) Bis zu seinem letzten Besuch, bei
dem er zu eitel war, es mir zu verschweigen: Er arbeitet im Reichssicherheitshauptamt,
hat vor zwei Jahren bei der Sicherheitspolizei angefangen, macht Karriere und wurde
einmal im letzten und einmal in diesem Jahr befordert. Im Keller des
Reichssicherheitshauptamts werden Gefangene gefoltert. Ich weil es, alle wissen es. Er
hat gesagt, das miisse sein und ich verstiinde es nicht, weil ich die neue Zeit nicht
verstiinde. Ich verstehe die neue Zeit nur allzu gut. Sie ist die alte, nur soll Deutschland
diesmal noch grosser werden und hat noch mehr Feinde und muss noch mehr steigen.
Und das Geschrei ist noch lauter, ich hore es, obwohl ich taub bin. (Schlink 2018: 200)

In Anlehnung an dieses Zitat, das ein Brief vom 15. Oktober 1939 an Herbert ist, beginnt
der Zweite Weltkrieg mit den Graueltaten ihren unvorstellbaren Hohepunkt zu erreichen.
Im Europa des 20. Jahrhunderts hinterldsst der Krieg neben Massenmorden in
Vernichtungslagern und Deportationen, physisches und unermessliches menschliches
Leid sowie Behinderungen in der Seele des Menschen. Dariliber hinaus hatte Olga
wirklich Gliick im Ungliick, dass sie die ,,Explosion, die den Kessel der Lokomotive
zerriss, inmitten dieses Fauchens und Briillens des Kriegs® (ebd.) nicht horte? Auf der
anderen Seite enthiillt die vollige Stille von Olga im Text deutlich die
Diskriminerungsprozesse einer behinderten Frau. Nach ihrer Behinderung wurde Olga
entlassen. Thr Zustand ist ein Grund fiir die Schulverwaltung, die sie ohnehin loswerden

’ Bottiger, Hemut: Manner sind schon als Baby blau. https://www.sueddeutsche.de/kultur/bernhard-
schlink-maenner-sind-schon-als-baby-blau-1.3823264?reduced=true (letzter Zugriff:13.02.2025).

4 Geissler, Cornelia: Bernhard Schlink: ,,Wir haben eine Muttersprache - ist das nicht schon?“.
https://www.berliner-zeitung.de/archiv/bernhard-schlink-wir-haben-eine-muttersprache-ist-das-nicht-
schoen-1i.1351971 (letzter Zugriff: 11.01.2025).
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will, sie zu entlassen. Andererseits bemerkt sie auch, dass das Nazi- Regime sie entlassen
wiirde.

Im Roman sieht sich die Hauptfigur im Verlauf ihres Lebens immer wieder
verschiedenen Formen der Diskriminierung ausgesetzt, wobei die fiinf Kategorien
Geschlecht, Herkunft, Behinderung, Ideologie und soziale Stellung intersektional
thematisiert werden. Die folgende Tabelle soll als Beispiel dienen:

Intersektionale
Diskriminierungsfaktoren

Im Roman Olga von Schlink

Geschlecht:

Weil Olga als Frau Dbestimmten
Erwartungen ihrer Gesellschaft
unterliegt, wird sie immer in ihrer
Freiheit eingeschriankt. Zum Bespiel;
Obwohl Olga will auf das stattliche
Lehrerinnenseminar will, finden der
Lehrer und der Pfarrer im Dorf hohere
Schulbildung fiir Madchen iiberflissig.

Als ich in Erinnerung an Deinen
Vortrag zu einem anderen
Vortrag  bei  der  Tilsiter
Vaterlandischen Gesellschaft
war, iber die Vorbereitung der
Olympischen Spiele 1916 in
Berlin, und mich zu einer Frage
meldete, wurde ich {ibersehen, bis
ich aufstand und zu héren bekam,
die Zeit sei um. Geniigt es nicht,
dass ich nicht wihlen kann? Dass
ich weniger verdiene als ein
Lehrer? Dass ich nicht Leiterin
einer Schule werden kann?
Geniigt es nicht, dass sie uns
zuriicksetzen, missen sie uns
auch noch demiitigen? (ebd.:
228).

Herkunft:

Olga verliert als Kleinkind ihre Eltern
durch Fleckfieber und muss mit ihrer
GroBmutter von  Breslau  nach
Pommern ziehen. Sie wird immer
aufgrund ihrer Herkunft von ihrer
GrofBmutter ausgeschlossen.

Aber GrofBlmutter blieb bei mir,
und ich spiirte ihre Ablehnung,
wie ich sie immer gespiirt habe.
Manchmal  hat sie  mich
geschlagen, und oft hat sie mich
angefahren. Aber auch wenn sie
nichts davon tat und nicht einmal
harsch mit mir sprach, lag ihre
Ablehnung in der Luft ein
Geruch. Ich saB} in der Kirche und
roch wieder den vertrauten,
verhassten Geruch (ebd.: 292).

Behinderung:

Im Alter von 53 Jahren erkrankt Olga
an einer fieberhaften Erkrankung und
verliert ihr Gehor.

Wihrend der Sommerferien
bekam Olga Fieber, dachte, es sei
eine Grippe, legte sich ins Bett
und wachte am nédchsten Morgen
aufund horte nicht mehr. (...) Sie
war drei und fiinfzig und wurde
entlassen. (ebd.: 106)

Ideologie:

Sie war drei und fiinfzig und
wurde entlassen. Die
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Weil Olga eine Gegnerin des Nazi-
Regimes ist, ist sie von der
Schulverwaltung auch aufgrund ihrer
Ideologie nicht mehr erwiinscht.

Schulverwaltung ~ wollte  sie
ohnehin loswerden. Sie passte
nicht in die neue Zeit. Sie hétte als
Lehrerin nicht aufgehdrt, wenn
sie nicht hitte authéren miissen.
Aber sie hatte schon langer damit
gerechnet, dass die Nazis sie
entlassen wiirden, und seitdem
war ihr die Schule fremder und
fremder geworden (ebd.: 106f.).

Soziale Stellung:

Der gesellschaftliche Status von Olga
fihrt dazu, dass sie hdufig in ihrer

Herbert hatte Olga einladen
wollen, aber Viktoria hatte die
Eltern davon iberzeugt, dass

Olgas Anwesenheit ihrem
Ansehen bei den jungen Leuten
von altem Adel abtriglich sei.
Darauf erklarte Herbert, er werde
auch nicht am Fest teilnehmen,
und blieb gegeniiber den Trénen
Viktorias, den Bitten der Mutter
und dem Machtwort des Vaters
fest, bis Olga ihn {iberredete,
seine Eltern nicht ohne Not gegen
sich aufzubringen. Was, wenn sie
ihm verboten, sie zu treffen?
(ebd.: 46).

Wiirde verletzt und als weniger wert
angesehen wird, besonders von
Herberts Eltern und seiner Schwester
Viktoria. Die Eltern von Herbert
drohen, ihn zu enterben, wenn er Olga
heiraten sollte.

Tab. 1°: Diskriminierungsprozess im Roman

Im Kontext des Romans geht es um intersektionale Diskriminierung, die die Hauptfigur,
aufgrund ihres Geschlechts, sozialen Status und ihrer Herkunft und Behinderung und
Ideologie erlebt. Die erste Opferrolle von Olga beginnt mit ihrer Behinderung. Schon in
ihrem Berufsleben wird sie wegen ihres Geschlechts ausgegrenzt, und aufgrund ihrer
Behinderung sowie der Tatsache, dass sie kein Mitldufer des Nazi-Regimes ist, muss sie
ihre Berufstitigkeit vollstdndig aufgeben. Weitere intersektionale Verschrankungen der
Diskriminierung sind die Ausgrenzung durch ihre GroBmutter aufgrund ihrer Herkunft,
das schlechte Verhalten ihr gegeniiber und die Herabwiirdigung durch Herberts Familie
aufgrund ihres sozialen Status.

Frither habe ich geritselt, woher die Ablehnung kam, habe ich mir Miilhe gegeben,
GrofBmutter alles zu Gefallen zu tun, war verletzt, weil ich ihr nichts recht machen konnte,
und empdrt, wenn sie mich bestrafte, obwohl ich mir nichts hatte zuschulden kommen
lassen. Jetzt war ich nur noch traurig. Ich dachte an Eik. Wie schon hitte es fiir
GroBmutter sein kdnnen, mich junges Madchen aufwachsen zu erleben, wie schon fiir
mich, von einer dlteren Frau begleitet zu werden. Ich hitte sie gerne geliebt, wenn sie
sich? hétte lieben lassen. Und was fiir ein Gliick wire es gewesen, geliebt zu werden!
(Schlink 2019: 292)

Olgas GroBmutter zeigt vorurteilsbehaftetes Verhalten und eine lieblose Haltung,
dennoch ist Olga eine Frau, die sich immer weiterentwickelt. Zum Beispiel liebt sie es

5 Erstellt von der Verfasserin.
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immer zu lesen, Orgel zu spielen und Fahrrad zu fahren. Sowohl vor als auch nach dem
Verlust ihres Gehors schafft sie es, ohne familidre Unterstiitzung auf eigenen Beinen zu
stehen. Trotz ihrer Behinderung muss sich Olga ihrem neuen Leben anpassen und dank
ihrer sprachlichen Begabung schafft sie es, das Lippenlesen auf der Gehorlosenschule in
Breslau, im heutigen polnischen Wroclaw, zu erlernen. Im Roman werden am Beispiel
einer tauben, alleinlebenden Frau die kollektiven Zustinde beziehungsweise kollektive
Erinnerungen in Deutschland vermittelt. Es wird gezeigt, wie die Hauptfigur physische
und psychische Hindernisse oder Behinderungen besonders wihrend der Zeit der
Machtergreifung Hitlers und dem Aufstieg der NSDAP und des Zweiten Weltkriegs
bewiltigt:

Sie [Olga] schickte sich in ihr Leben. Sie kochte, sie las, sie besorgte ihren Garten, machte
Spaziergdnge und bekam manchmal Besuch von ehemaligen Schiilern und Schiilerinnen,
von ihren Freunden aus dem Memelland und deren Kindern, von Eik. Jeden Tag fehlte
ihr die Musik. Sie hatte in der Schule mit den Kindern gesungen, in der Kirche den Chor
geleitet und Orgel gespielt und die gelegentlichen Konzerte in Tilsit geliebt. Sie las
Partituren und spielte die Musik im Kopf, aber es war ein kléglicher Ersatz. Sie hatte auch
die Gerausche der Natur geliebt, die Vogel, das Rauschen des Winds, den Wellenschlag
des Meers. Sie war gerne im Sommer von den Hiithnern aufgewacht und im Winter von
den Kirchglocken. Sie war froh, dass sie die Lautsprecher nicht mehr horte. Mit den Nazis
war die Welt laut geworden; sie hatten {liberall Lautsprecher installiert, aus denen immer
wieder Reden und Mérsche und Aufrufe drohnten und einen verfolgten. Aber nichts ist
zu horen so schlecht, dass man mit dem Schlechten auch das Gute nicht mehr héren will.
(Schlink 2018: 75¢f.)

In diesem Zitat wird durch die Perspektive des Autors das Grauen und die Selbstsucht
des 20. Jahrhunderts anhand der behinderten Hauptfigur und ,,die Selbstinszenierung und
[die] Machtdemonstration des NS-Staates” (Herbert 2014: 369f.) der 1936er Jahre
dargestellt. Auch Christian Miirner betont, dass die behinderten Charaktere unzéhlige
motivische Bedeutungen haben, die selbst als narratives Element funktionalisiert sind, z.
B. wird ein Unfall oder eine Krankheit zu einer treibenden Kraft in der Entwicklung des
Werkes (vgl. Miirner 1990; vgl. Miirner 2003). Denn der Roman erzéhlt ein Frauenleben
mit diesem treibenden Motiv unter anderem in der Zeit Bismarcks, der Weimarer
Republik und des Ersten Weltkriegs, der Nazizeit, des Zweiten Weltkriegs und der
Nachkriegszeit, die im Schatten der deutschen Geschichte mit dem Bewusstsein der
Gegenwart thematisiert wird. Im Mittelpunkt des Romans findet sich die Metapher der
Taubheit, die sowohl rdumliche als auch zeitliche Erfahrungen zur Sprache bringt. Durch
,die Erinnerung an traumatische historische Erfahrungen wie Krieg, Vertreibung und
Volkermord* (Erll 2005: 72) wird das fiktive Zeugnis der Protagonistin konstituiert, das
in zwei Phasen gegliedert ist. Wahrend Olgas Jugendjahren, die den Ersten Weltkrieg,
die Machtergreifung der Nationalsozialisten und den Zweiten Weltkrieg umfassen,
bezieht sich Olgas Alter auf das Nachkriegsdeutschland. Schlinks Roman wird als ,,nicht
nur eine Biographie einer willensstarken Frau, sondern auch eine Liebesgeschichte und
ein Stiick Zeitgeschichte*® definiert. Andererseits reflektiert der Text als

% Wolffheim, Franziska: Ach, Olga, du bist zu gut!. https://www.spiegel.de/kultur/literatur/bernhard-
schlink-was-taugt-olga-der-neue-roman-des-der-vorleser-autors-a-1187283.html/(letzterZugriff:
12.01.2025).
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Erinnerungsroman die rekonstruierte Geschichte, der ,keine Geschichte des Werdens,
sondern eine der anhaltenden Nachwirkungen erzédhlt* (A. Assmann 2011: 77). A.
Assmann verdeutlicht in ihrem Aufsatz Die Vergangenheit begehbar machen das Wesen
der Erinnerungsliteratur: [...] ,.fiir die Erinnerungsliteratur spiegelt sich die grof3e
Geschichte in den kleinen privaten Geschichten. Sie sind nicht représentativ im Sinne
einer metaphorischen Uberhdhung, sondern exemplarisch im Sinne des (metonymischen)
Stellvertreters fiir Hunderte und Tausende anderer kontingenter, nicht erzihlter, nicht
gehorter, nicht aufgezeichneter Geschichten* (ebd.). Die Reflexion iiber die deutsche
Geschichte spielt eine bedeutende Rolle mit der Lebensgeschichte einer Frauenfigur in
Schlinks Werken. Hier kommt Olga zu der entscheidenden Erkenntnis, dass Otto von
Bismarck, der erste Reichskanzler des Deutschen Reiches (1871 - 1890), tatsdchlich fiir
die beiden Weltkriege die Verantwortung trdgt. Nach Olgas Haltung ist das
nationalistische Bismarckbild der Begriinder des Mythos von der deutschen
Uberlegenheit und dem deutschen Anspruch auf Weltherrschaft. Aus diesem Grund wird
im ersten Teil des Romans das Schicksal von Herbert erzihlt und er wird als eine Figur
konstruiert, die von der Idee der Uberlegenheit der deutschen Nation geprigt ist. In
diesem Zusammenhang fasst die Journalistin und Autorin Franziska Wolffheim das
Vorhaben des Autors wie folgt zusammen: ,,[...Jmehrfach 14sst Schlink Olga iiber die
fatale deutsche Neigung sinnieren, alles zu grol zu wollen, ein brandgefahrlicher
GroBenwahn, an dessen Ende zwei Weltkriege stehen.’ In diesem Zusammenhang wird
die offizielle Geschichte mit einer Fiktion neu bearbeitet und rekonstruiert. Deutliche
Parallelen existieren zwischen den drei Generationen (Herbert, Eik, Ferdinand) und den
historischen Gegebenheiten. Im Text reiste Herbert, der gerne Nietzsche liest, zuerst im
Jahr 1904 freiwillig zum Militdreinsatz in Deutsch-Siidwestafrika. Spéter im Jahr 1913
bricht er zu einer Expedition in die Arktis auf und kehrt nicht mehr zuriick. Bevor Olga
taub wird, erlebt sie ihre grofite Bewédhrungsprobe. Nach Herberts Reise nach Deutsch-
Stidwestafrika, stellt Olga fest, dass sie schwanger ist. Zwar bringt sie ihr Kind zur Welt,
aber ein Waisenkind wird gesellschaftlich nicht akzeptiert. Deshalb wird ihr Kind mit
dem Namen Eik als Findelkind gemeldet und wéchst bei Olgas Freundin Sanne auf. Nach
dem Architekturstudium in Berlin tritt Eik 1936 in die NSDAP ein und wird sogar in die
SS aufgenommen. Wie bei Herbert, bringt die Denkweise ihres Sohnes Olga dazu, ihre
Vergangenheit noch mehr zu hinterfragen. Nicht ihr eigene Behinderung oder ihr eigenes
personliches Leid, sondern die Tatsache, dass die Ménner in ihrem Leben sowohl
Mitldufer als auch Opfer sind, schmerzt Olga mehr.

Somit werden im dritten Teil des Romans die geschriebenen Briefe an Herbert mit
der nationalen Geschichte zur Verwirklichung der grundlegenden Mythen des deutschen
Bewusstseins auf der Ebene des fiktionalen Erzdhlens dargestellt. Mit der Nebenfigur
Ferdinands wird die Vergangenheit durch Generationenbeziechungen wie Grofvater-
Vater-Enkel-Beziehung in Erinnerung gerufen. Wihrend sein Geliebter Herbert sich in
eine Expedition in die Arktis begibt, eifert sein Sohn Eik fiir die Nationalsozialisten und

7 Wolffheim, Franziska: Ach, Olga, du bist zu gut!. https://www.spiegel.de/kultur/literatur/bernhard-
schlink-was-taugt-olga-der-neue-roman-des-der-vorleser-autors-a-1187283.html/(letzter Zugriff:
12.01.2025).
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Ferdinand, der Geliebte ihrer Enkelin, teilt als Vertreter der 68-er Studentenbewegung
die Ideale der APO (AuBerparlamentarische Opposition). Diese Ménnerfiguren bei
Schlink zeigen, dass sie in der Kaiserzeit, wihrend dem Zweiten Weltkrieg und der 68-er
Studentenbewegung ,,alles zu groB3 wollen®. Diese zeitliche Erinnerungsfiguren im Text
fiihren uns vor Augen, dass sich die Geschichte wiederholt. Denn ,,die literarischen
Motive bewegen sich, nach Frenzels Grundtypen des Menschenseins zwischen dem
Konstanten menschlichen Empfinden, Wollen und Vorstellungen der jeweiligen
Phantasie und Kreativitéit des Autors* (vgl. Frenzel 1988: I1X).

Schlinks Geschichte kreist nicht nur um die Metaphorik der Taubheit, sondern
auch um die Metaphorik des Verlustes eines Arms des Ehemannes der Nebenfigur Sanne
im Ersten Weltkrieg. In dem Brief an Herbert im Jahr 1915 werden die Soldaten erwéhnt,
denen im Krieg ihre Arme und Beine abgenommen wurden. Besonders fiir die Soldaten,
die nach dem Ende des Ersten Weltkriegs nach Hause zuriickkehren®, ist nichts mehr so,
wie es vorher war. Durch eine Nebenfigur im Text werden auch die soziopolitischen und
kulturellen Abnormalitdten einer Generation und ihre Folgen offengelegt. Die literarische
Symbolisierung der behinderten Mianner/ Soldaten geht in das kollektive Gedéichtnis
iber, die ,z.B. symbolisch fiir Umweltzerstorung, Krieg und diktatorische
Gesellschaftsentwiirfe stehen* (Dederich 2007: 110).

11.Juli 1915
Herbert,

die Schlachten dieses Sommers waren furchtbarer als alles, was wir bisher liber Krieg
wussten. Die Zahlen der Toten werden nicht genannt, aber eine Kollegin hat einen
Kontakt nach Schweden, und es sollen Hunderttausende sein. Wir sehen immer mehr
Frauen in Schwarz. Wir sehen auch immer mehr Verwundete. Fiir manche ist der Krieg
vorbei, und Sanne ist gliicklich, weil ihr Mann wieder zu Hause ist. Er hat den Arm
verloren, [...] Der Krieg 16scht meine Generation Méanner aus. [...] Aber ich bin nicht
nur Deine und seine Witwe, sondern die Witwe einer Generation. Du gehorst zu der
Generation, die ausgeldscht wird, und ich beginne zu begreifen, dass Du tot bist. Du bist
nicht nur weit weg, unerreichbar. Du bist wirklich tot, und wenn Du mir gegenwértig bist,
bist Du die Ausgeburt meiner Erinnerung und meiner Sehnsucht. Du bist mir immer
gegenwirtig, nach wie vor, und so muss ich es mir auch immer sagen: Du bist tot. Ich
muss lernen, mit dieser Wirklichkeit zu leben. (Schlink 2018: 192)

Schlussbemerkungen

Diskriminierung bezeichnet die Benachteiligung der Person oder Gruppen aufgrund
bestimmter Merkmale wie Herkunft, Geschlecht, Religion, sexueller Orientierung, Alter,
Behinderung oder sozialer Stellung. Im sozialen Umfeld wie Arbeitsplatz oder
Bildungswesen tritt Diskriminierung in der Gesellschaft auf. Auf der anderen Seite
erweitert der Begriff intersektionale Diskriminierung die Definition von Diskriminierung,
indem er die gleichzeitige Wirkung unterschiedlicher Diskriminierungsfaktoren
betrachtet. Man geht davon aus, dass Menschen verschiedene Identitditsmerkmale

8 Dieses Motiv der Riickkehr eines Soldaten sehen wir auch in Wolfgang Borcherts ,,Draullen vor der Tiir®.
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gleichzeitig besitzen und infolgedessen mehrfach diskriminiert werden konnen. Diese
Diskriminierungsfaktoren liberschneiden sich und fiihren zu einer spezifischen, oft sehr
komplexen Form der Benachteiligung, deren verschiedene Facetten nicht getrennt
betrachtet werden konnen. Wéhrend Diskriminierung auf die Benachteiligung aufgrund
eines einzelnen Merkmals abzielt, stellt intersektionale Diskriminierung die gleichzeitige
Beriicksichtigung und Wechselwirkung mehrerer Eigenschaften in den Vordergrund. In
Bezug auf literarische Werke sind die Diskriminierungsprozesse ein wichtiges Mittel zur
dsthetischen Gestaltung literarischer Texte, da dieser Stoff sowohl eine Allegorie oder
eine Metapher als auch ein Motiv oder ein Symbol ist. Daher ist der Stoff im Rahmen der
Diskriminerungsprozess ein Symbol des Abstrakten, wie die sozialen Konflikte der
Gesellschaft, Ursache und Folgen von Krieg, Gewalt sowie Diskriminierung erortert
werden.

Bernhard Schlink, der zur zweiten Generation der Nachkriegsliteratur gehort,
erzdhlt in seinem Roman Olga anhand einer Liebesgeschichte von der klugen,
zielstrebigen und eigenstdndigen Olga und dem Traumer, dem Nationalisten Herbert, die
das Panorama des 20. Jahrhunderts in Deutschland zeigen. Daher versucht Bernhard
Schlink in seinem Roman, die unvollendeten Geschichten aus der Sicht von Tétern,
Mitldufern und Opfern zu vervollstindigen, indem er die Beziehung zwischen den
Kriegs- und Nachkriegsgenerationen durch eine Erinnerungsreise in die deutsche
Geschichte verkniipft. Im Erinnerungsroman Olga wird anhand von Fakten und Fiktionen
deutlich zum Ausdruck gebracht, dass die historisch-politischen Irrwege des 20.
Jahrhunderts nicht wiederholt werden sollten. Die historischen Zustinde sowie Olgas
Vorgeschichte werden von ihrer Kindheit im Pommern des 19. Jahrhunderts tiber die
Weimarer Republik und den Nationalsozialismus bis zu den Studentenunruhen in der
Bundesrepublik mit der Metaphorik der Taubheit aus der Lebensgeschichte einer Frau
inszeniert.

Wenn man die Behinderung als eine Metapher im Text betrachtet, stehen die
korperlichen Erfahrungen der behinderten Figuren im Hintergrund. Die im Roman
fiktionalisierte korperliche oder psychische Behinderung ist ein Symbol fiir die
gesellschaftlichen Konflikte oder Grausamkeiten, das heif3t, diese Metapher verdeutlicht
der Leserschaft, dass es sich nicht um unvollstindige Korper oder Seelen der Figuren,
sondern um die gestorte und dekadente Gesellschaft handelt. Durch die Analyse der
literarischen Inszenierung des kollektiven Gedichtnisses anhand der behinderten Figur
wird auf die gesellschaftlichen Konstruktionsprosse von Normalitét, Funktionalitidt und
Gesundheit hingewiesen. Dariiber hinaus wird Diskriminierung im Roman Olga auf
sozialer, politischer, ethischer und geschlechtsspezifischer Ebene thematisiert. Am
Bespiel von Olga werden die Auswirkungen der Diskriminierung durch unterschiedliche
Aspekte dargestellt. Diese intersektionale Diskriminierungsfaktoren priagen die sozialen
Erfahrungen der Hauptfigur, die auch die Reflexion des kollektiven Gedéchtnisses der

Gesellschaft inszenieren.
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Deutschsprachige Lyrik im Wandel der Rezeption durch
Anthologien in der Tiirkei'
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Abstract (Deutsch)

»~Anthologie* bedeutet lexikalisch ,,Sammlung von Gedichten und Prosastiicken, die exemplarisch fiir
eine bestimmte Literaturepoche oder fiir die Literatur einer bestimmten Nation bzw. reprisentativ fiir die
gewihlte Ausgangssprache sein sollen. In der Tiirkei sind seit 1960 acht Lyrikanthologien erschienen, die
den Anspruch erheben, eine Auswahl aus der deutschen Lyrik zu présentieren. Die Herausgeber der
Binde bzw. die Ubersetzer der Gedichte kommen sowohl aus dem universitiren als auch aus dem
aufleruniversitiren Bereich, was eine grundsitzlich unterschiedliche Rezeption zur Folge hat, die es hier
zu untersuchen gilt. Im Gegensatz zur akademischen Rezeption, fiir die ein bestimmter literarischer
Kanon bestimmend ist, weisen die populdren Lyrikanthologien, die sich nicht der politischen
Bevormundung unterwerfen, einen liberaleren Charakter auf. Wahrend bei der Auswahl der Gedichte in
den populdren Bénden die Dichter den Ton angeben, halten die akademisch orientierten Herausgeber die
Epochenzugehdrigkeit der jeweiligen Dichter fiir verbindlich. Im folgenden Beitrag sollen
tiirkischsprachige Lyrikanthologien untersucht werden, die sich zwar im Titel fast gleichen (d.h. sie
nennen sich alle ,,deutsche” Lyrikanthologien, was aber nicht stimmt, da auch &sterreichische und
schweizerische Autorlnnen enthalten sind), sich aber in ihrer Konzeption unterscheiden. Methodisch wird
eine Dokumentenanalyse durchgefiihrt, die Daten und Ergebnisse werden statistisch ausgewertet und
nach Schwerpunkten diskutiert.

Schliisselworter: Lyrik, Anthologie, deutsche Literatur, Ubersetzung, Rezeption.

Abstract (Englisch)
German-language poetry in the changing reception of anthologies in Turkey

In terms of lexis, an anthology is defined as a collection of poems and prose pieces that are intended to
serve as exemplars for a particular literary epoch or for the literature of a particular nation or
representative of the chosen source language. Since 1960, eight poetry anthologies have been published in
Turkey that claim to present a selection of German poetry. The editors of the collections and the
translators of the poems come from both academic and non-academic backgrounds, resulting in a
fundamentally different reception, which is the subject of this study. In contrast to the academic
reception, which is determined by a specific literary canon, popular poetry anthologies, which are not
subject to political paternalism, have a more liberal character. While the poets set the tone in the selection
of poems in the popular volumes, the academically oriented editors consider the epochal affiliation of the

Einsendedatum: 20.03.2025 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 17.06.2025
' Dieser Beitrag stellt die erweiterte Fassung des miindlichen Vortrags des Autors auf dem XVI.
Internationalen Kongress der Tiirkischen Germanistik am 8.05.2023 dar.



respective poets to be binding. The following article examines Turkish-language poetry anthologies that
are almost identical in title (i.e., they all call themselves “German” poetry anthologies, which is not true,
as Austrian and Swiss authors are also included), but differ in their conception. The methodological
approach employed in this study involves a document analysis, statistical analysis of the data, and
discussion of the results according to focal points.

Keywords: Poetry, anthology, German literature, translation, reception.
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EXTENDED ABSTRACT

Translations from other cultures allow readers who do not speak the original language to gain an insight
into these cultures. However, the breadth of this insight depends heavily on the preferences and choices of
the translator if the translator does not take into account the needs of the target audience. Readers
therefore have to make do with what the translator offers in terms of literature from the foreign language,
and their perception is strongly influenced by the translator's views and ideologies. The intellectual and
ideological background of the translator thus characterises the way in which the foreign literature is
perceived.

This article analyses Turkish-language anthologies of German poetry, which are almost identical
in their names but vary in their conception. The investigation is carried out methodically through
document analysis, whereby the data and results are analysed quantitatively and graphically and discussed
with regard to their focus. To date, there have been eight anthologies published over a period of around
60 years since 1960: Yalniz (1960), Gregor-Dellin (1979), Aktas (1993), Umran (1995), Colak (1998),
Capan (2000), Ziyalan (2007), Asar (2020).

In the case of Yalniz, Aktas and Colak, the selection is predominantly epoch-orientated and the
poems are arranged chronologically accordingly. Umran, who is also concerned with the zeitgeist,
explicitly emphasises names that have stood out over the centuries and which he therefore considers to be
“outstanding”. Ziyalan, who arranges the poets according to their age, and Asar seem to orientate
themselves thematically (peace) with the titles of their collections, whereby Asar favours poets who
suffered under the Nazi regime. Gregor-Dellin/Arpad, on the other hand, concentrate on new (or newly
published) texts by the selected authors, whereby a retrospective and qualitative evaluation is not
decisive.

With the exception of Yalniz and Ziyalan, all the poems are accompanied by biographies of the
poets or period information, while Asar still conveys characteristic traits of some poets' conceptions of
poetry. Ziyalan's concept is also reflected in the structure of his volume, in which he does not consider
poet biographies and period information to be necessary. Otherwise, other editors and translators take
care to provide their readers with the necessary information about the poets, their eras and poetic styles.

Yalniz, Colak, Umran, Ziyalan and Asar translate the poems they have selected. Burhan and
Ahmet Arpad, on the other hand, translate the poems selected by Gregor-Dellin. Aktag and Capan only
include the texts translated by others in their collections, with the former not being a translator himself
(and perhaps not knowing German either), while the latter deals with the translation into English.

Colak and Umran address their original texts not only to Turkish-speaking readers but also to
German-speaking readers, while the other editors only address Turkish-speaking readers. Apart from the
anthology by Gregor-Dellin/Arpad, in which texts were selected for German readers, the poems in the
others are intended by Turks and for Turks. Colak, who published his collection for Turkish students of
German, deserves special mention here.

Perhaps in the shadow of the German literary canon (Colak) or out of ideological bias (Umran),
two translators do not give any space to GDR poetry, so that Brecht remains unmentioned as the most
translated poet. In two collections (Ziyalan and Asar), it is noticeable that the selection of poems
concentrates on their subject matter (peace), making them an exception in the field of Turkish-language
anthologies of German-language poetry.

If we want to concentrate on publishers of Turkish origin, we can assume a geographical triangle
between the cities of Ankara (Yalniz), Samsun (Aktas and Colak) and Istanbul (Umran and Ziyalan),
which can perhaps be considered representative of Turkey as a whole.

The professional diversity of the editors and translators seems to us to be wide-ranging, and yet
they agree on almost the same names: Yalniz (Germanist and poet) (1960): Goethe, Rilke Holderlin,
Schiller, Uhland, Heine, Nietzsche, George; Gregor-Dellin / Arpad / Arpad (Germanist and poet) (1979):
Walter Hoéllerer, Karl Krolow, Rose Ausldnder, Hans Peter Keller, Walter Helmut Fritz and Helmut
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Lamprecht; Aktas (Turkologist) (1993): Brecht, Holderlin, Bachmann, Enzensberger, Goethe, Rilke,
Benn, Krolow, Celan, Nietzsche, Hesse, Trakl, Eich, Jandl and Dagmar Nick; Umran (Germanist and
poet) (1995/2003): Rainer Maria Rilke, Lasker-Schiiler, Sachs, George, Benn, Trakl, Krolow and Celan;
Ziyalan (psychiatrist) (2007): Brecht, Fried, Celan and Bachmann, Enzensberger, Kaschnitz, Huchel and
Dagmar Nick; Colak (Germanist) (1998): Goethe, Schiller; Capan (Anglist) (2000): Kirsch, Morgenstern,
Auslidnder, Wiemer, Brecht, Miiller, Kaschnitz, Fried, Krolow, Grass, Holderlin, Bachmann,
Enzensberger; Asar: (political scientist) (2020): Rilke, Goethe, Brecht, Fried, Nietzsche. In total, 157
poets with 821 poems are presented.
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1 Einleitung (Begriff: Anthologie [griech. = Blumen-, Bliitenlese])’

Ubersetzungen aus anderen Kulturen ermdglichen es Lesern, die die Originalsprache
nicht beherrschen, einen Einblick in diese Kulturen zu erhalten. Die Breite dieses
Einblicks hiingt jedoch stark von den Vorlieben und Entscheidungen des Ubersetzers
ab, wenn dieser nicht die Bediirfnisse des Zielpublikums beriicksichtigt. Leser miissen
sich daher mit dem begniigen, was der Ubersetzer an Literatur aus der fremden Sprache
anbietet, und ihre Wahrnehmung wird stark von den Ansichten und Ideologien des
Ubersetzers beeinflusst. Der intellektuelle und ideologische Hintergrund des
Ubersetzers prigt somit die Art und Weise, wie die fremde Literatur wahrgenommen
wird. Nach Wilpert ist eine Anthologie eine sorgfiltig kuratierte Sammlung literarischer
Werke, die nach bestimmten Kriterien ausgewéhlt werden. Diese Werke konnen
verschiedene Formen annehmen, darunter Gedichte, kurze Prosastiicke oder Ausziige
aus lidngeren Texten. Anthologien werden zusammengestellt, um eine bestimmte
geistige Epoche, Volksliteratur, literarische Gattung oder Entwicklung zu
charakterisieren. Sie dienen als reprasentative Zusammenstellung von Texten aus einem
breiten oder begrenzten Kreis von Autoren und bieten Einblicke in verschiedene
Aspekte der Literatur und des intellektuellen Lebens. Anthologien konnen auch
philosophische und wissenschaftliche Texte enthalten und sind ein wichtiges Instrument
zur Untersuchung und Dokumentation literarischer und geistiger Stromungen (vgl. von
Wilpert 1969: 29).

Die Definition von Giinther und Irmgard Schweikle betont die Funktion von
Anthologien nicht nur fiir das Verstdndnis ausgewéhlter literarischer Werke in der
urspriinglichen Kultur, sondern auch in den Kulturen, in die sie libersetzt werden:

A[nthologie]n konnen unter den verschiedensten Gesichtspunkten zusammengestellt

sein: zur Charakterisierung des Schaffens eines einzelnen oder mehrerer Autoren, einer

bestimmten Schule einer literar[ischen] Richtung, einer Epoche oder Nation, oder auch,

um einen Uberblick iiber eine Gattung zu geben oder einzelne Themen oder Theorien an

Beispielen zu veranschaulichen, ferner um zu belehren oder zu erbauen. Dariiber hinaus

spiegeln A[nthologie]n den Zeitgeschmack (des H[eraus]g[eber]s und seines

Leserpublikums) oder Forschungsergebnisse wider. (Schweikle / Schweikle 1990: 16)

Im Sinne von Schweikles Auffassung kdnnen Anthologien hier in der Tiirkei einen
gewissen Eindruck {iiber die Prédferenzen und Prioritdten ihrer Herausgeber und
Ubersetzer bzw. ihrer Adressaten vermitteln. Laut Ebed Mahir Yalniz werden die
Anthologien wie bei uns auch in Deutschland in bestimmter Geschmacksrichtung und -
trends konzipiert. Ein Dichter, dessen Gedicht man in einer Anthologie nicht sieht, kann
in einer anderen mehrfach auftreten. Es ist durchaus moglich, dass Stefan George z.B.,
dem die deutschen Anthologien kaum Beachtung schenken, in einer franzdsischen mit
mehr als 10 Gedichten présentiert wird.

Karagiille (vgl. 2006: 383) hebt hervor, dass Anthologien in der Tiirkei’
zunehmend an Bedeutung gewinnen, da sie als Nachschlagewerk fiir Literaturgeschichte

* Die Begriffserliuterungen im Einleitungsteil sind teilweise dem vorhergehenden Beitrag des Autors
entnommen; vgl. (Oztiirk 2023: 26f).
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dienen, als MaBstab fiir literarische Asthetik dienen und eine Informationsquelle fiir
Autoren darstellen, um ihr Werk nicht in Vergessenheit geraten zu lassen. Sie sollen
auch reprisentative Texte bereitstellen, um das Bediirfnis der Leser nach Wissen zu
befriedigen. Daher ist die fachliche und dsthetische Kompetenz der Herausgeber ein
entscheidender Faktor fiir den Wert einer Anthologie. Anthologien haben einen
individuellen Charakter, daher sollten innovative und populdre Dichter nicht aus
dsthetischen, ideologischen oder dhnlichen Griinden ignoriert werden. Die Herausgeber
von Anthologien sind oft Kiinstler, Literaturhistoriker oder Literaturwissenschaftler.
Yalniz (vgl. 1960, Vorwort: 3), einem der Herausgeber der uns vorliegenden
Anthologien, zufolge konnen die Anthologie Herausgeber unmoglich ganz objektiv
sein; man kann sie von ihren Uberzeugungen und Geschmacksrichtungen gar nicht
isolieren, aber sie miissen «die Hand auf ihr Gewissen legen» (d.h. moglichst neutral
bleiben). Umran (2003: 7), ein weiterer Herausgeber, hingegen meint in seinem
Vorwort, dass seine Sammlung nicht infolge einer systematischen Arbeit, sondern
impulsiv entstanden sei. Er habe die Meinungen deutscher Kritiker zu Rate gezogen,
bezweifle jedoch, ob die ausgewihlten DichterInnen heute noch ihre Giiltigkeiten
bewahren, einige davon wiren trotz andauernden Debatten immer noch aktuell.

M. Tahir Oncii (2018, 2019) weist darauf hin, dass Anthologien neben dem
Kuratieren und Prisentieren bereits veroffentlichter Werke auch andere Aufgaben und
Funktionen erfiillen. Dazu gehort das Zusammenfassen eines bestimmten Themas oder
Genres. Anthologien werden hiufig verwendet, um eine spezifische Thematik oder ein
Genre zu erforschen. Durch die Zusammenstellung einer Vielzahl von Werken zu einem
bestimmten Thema oder Genre ermdglichen Anthologien eine umfassendere
Betrachtung und bieten den Lesern eine breite Auswahl.

1.1 Methodisches Verfahren

Im Folgenden werden tiirkischsprachige Anthologien zur deutschen Lyrik untersucht,
die zwar in ihrer Benennung fast identisch sind, aber in ihrer Konzeption variieren. Die
Untersuchung erfolgt methodisch durch Dokumentenanalyse, wobei die Daten und
Ergebnisse quantitativ grafisch ausgewertet und hinsichtlich ihres Schwerpunkts
diskutiert werden. Ziel der Studie ist die Beantwortung folgender Fragen:

1. Welche Lyrikanthologien in tiirkischer Ubersetzung gibt es und welche
Dichter sind darin vertreten?

2. Nach welchen Kriterien wurden diese Dichter ausgewahlt?

3. Welchen beruflichen Hintergrund haben die Herausgeber und Ubersetzer der
deutschen Lyrik?

? Anthologien hatten bereits im Orient und in der osmanischen Zeit eine lange Tradition, auf die hier nicht
ndher eingegangen werden kann. Fiir weitere Informationen sei auf Werke wie Hammer-Purgstall
(1837) und Bauer (2003: 71-122) verwiesen.
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4. Wie oft sind die Dichter in diesen Anthologien vertreten und welche sind in
der Tiirkei besonders populdr?

vk Almas Edebevatindas Barder
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Abb. 1: Umschliage der Anthologie Ausgaben
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2 Die Anthologien

In den folgenden Ausfiihrungen werden hauptsdchlich die Ausgaben unterschiedlichen
Formats zum Untersuchungsgegenstand gemacht; zum einen handelt es sich um die
Anthologien ausschlieBlich zur deutschen Lyrik in tiirkischer Ubersetzung (Yalmz
1960; Aktas 1993; Colak 1998; Umran 1995, 2003; Ziyalan 2007; und Asar 2020) und
zum anderen um diejenigen, die unter anderen LyrikerInnen oder Gattungen auch
deutsche Gedichte in tiirkischer Ubersetzung verdffentlichen (Gregor-Dellin 1979 und
Capan 2000).

Es gibt bisher acht (8) Ausgaben, die in einem Zeitraum von etwa 60 Jahren seit
1960 verdffentlicht wurden. Das ist keine geringe Zahl im Vergleich zu
Prosaanthologien (10 zur deutschen, 3 zur Osterreichischen, 1 zur DDR- und 3 zur
Weltliteratur), die von den Germanisten im gleichen Zeitraum publiziert worden sind.
Interessant ist zudem, dass nicht nur die Germanisten, sondern auch Herausgeber und
Ubersetzer aus anderen Disziplinen sich der deutschen Lyrik gewidmet haben.

2.1 Yalniz, Ebed Mahir (1960). Deutsche Lyrik. Eine Anthologie.”

Diese erste’ Lyrikanthologie, die uns vorliegt, stammt aus dem Jahr 1960 und wurde
von E. Mahir Yalniz, selbst Dichter und Ubersetzer, veroffentlicht. Sie ist eine
Sammlung nur fiir deutschunkundige Leserlnnen, in der 58 deutsche LyrikerInnen mit
je ein paar Gedichtiibersetzungen présentiert werden. Der zeitliche Umfang reicht bis
zum 18. Jh. zuriick, das der Hg. als Hohepunkt der deutschen Literatur und Kunst
bezeichnet (s. Vorwort) und seine Zusammenstellung mit den Epochen des Sturmes und
Dranges und der Klassik (nimlich mit Goethe und Schiller) beginnen l&sst.

Es sind insgesamt achtundfiinfzig deutsche Dichterlnnen, die er als
«hervorragend» (S. 3) bezeichnet und von denen besonders Goethe, Rilke, Holderlin,
Schiller, Uhland, Heine, Nietzsche und George einen gewichtigeren Platz (weil mit
mehr als drei Gedichten vertreten) eingerdumt worden ist (s. Grafik 1).

* Die in diesem und folgenden Untertiteln aufgefiihrten Anthologietitel sind vom Verfasser selbst ins
Deutsche iibertragen.

> Zuvor gab es kleinere Versuche in verschiedenen Zeitschriften, die eine kleine Auswahl
deutschsprachiger Lyrik verdffentlichten, wie z.B. die von Selahattin Batu in der vom damaligen
Erziehungsministerium herausgegebenen Zeitschrift Terciime (1955, S. 40-47). Neben F. Nietzsche mit
drei Gedichten sind hier N. Lenau, H. Heine, E. Morike, H. v. Hoffmannsthal, V. Platen, S. George mit
je einem Text vertreten.
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Grafik 1: 58 deutsche LyrikerInnen bei Yalniz (1960)

2.2 Gregor-Dellin, Martin (1979). Eine Anthologie zur zeitgendossischen deutschen
Literatur.® Ubers. von Ahmet Arpad und Burhan Arpad

Die zweite Ausgabe ist eine im Auftrag des deutschen PEN von Martin Gregor-Dellin
1971 in Deutschland verdffentlichte Anthologie mit der Ubersetzung von Ahmet und
Burhan Arpad. Die Adressaten der Auswahl der LyrikerInnen sind also vor allem die
Deutschen. Der vorliegenden tiirkischen Ausgabe wurden neben dem Nachwort von
Gregor-Dellin tiber den «Sinn und Unsinn der Anthologien» auch Biografien der
ausgewdhlten AutorInnen hinzugefiigt.

Der Originaltitel dieser Sammlung deutscher Erzéhlungen, in der auch Gedichte

von 25 LyrikerInnen Platz finden, ist eigentlich Neue Texte deutscher AutorInnen.” Der

turkische Titel vermittelt namlich einen falschen Eindruck tber den Inhalt der

Sammlung, weil er weit {iber das urspriingliche Konzept hinausgeht. Walter Hollerer,

Karl Krolow, Rose Auslinder, Hans Peter Keller, Walter Helmut Fritz und Helmut
Lamprecht erscheinen hier als Prominente, da sie mit mehr als einem Gedicht vertreten

sind (s. Grafik 2).

® Ubersetzung des Verfass

€T18s.

7 Tiibingen: Horst Erdmann Verlag, 1971.

62



Georg _ . Walter Hollerer ;
Schneider; 1 Horst Bienek; 1 3

Christa Reinig; 1

Hans-Dieter
Schwarze; 1 _

Glnter

Herburger; 1
/ Karl Krolow; 2

Helmut Delli d
Lamprecht; 2 e m-Arp%—Marie Luise
( Kaschnitz; 1

\"\ Rose Auslédnder;
2

Heinz Piontek; 1

Dagmar Nick; 1

Horst Bingel; 1

Hilde Domin; 1

Walter Helmut
Fritz; 2

Heinz-Jirgen

ans Peter Heise: 1

Hans Sahl; 1 Keller; 2

Grafik 2: 18 LyrikerInnen bei Gregor-Dellin/Arpad (1979)

2.3 Aktas, Hasan (1993). Deutsche Lyrik. Eine Anthologie.’

Die dritte Anthologie stammt von einem Turkologen namens Hasan Aktas, der seine
umfangreichere ~ Auswahl nach  verschiedenen namhaften  Ubersetzerlnnen
zusammengestellt hat (s. Grafik 9). Es sind insgesamt fiinfundvierzig (45) DichterInnen
aus West- und Ostdeutschland mit biographischen Angaben und mehreren
Gedichtbeispielen (s. Grafik 3). Die Sammlung umfasst die Zeitspanne von der
Aufkliarung bis zur Nachkriegsliteratur und schlieit auch die DDR-Literatur ein, wobei
er neben den viel gelesenen Dichtern Gottfried Benn und Bertolt Brecht auch Giinter
Eich, Nelly Sachs, Karl Krolow, Paul Celan, Ingeborg Bachmann, Giinter Grass und H.
M. Enzensberger als wichtigste Namen nennt (s. Vorwort).

¥ Ubersetzung des Verfassers.
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Grafik 3: 45 LyrikerInnen bei Aktas (1993)

2.4 Umran, Sedat (1995). Grofie deutsche DichterInnen.’

Der Band kommt eigentlich im Jahre 1995 heraus und macht 2003 seine zweite Auflage
(Istanbul: Yasayan Kitaplar). Anders als die anderen Herausgeber nennt Umran seine
Sammlung nicht «Anthologie», sondern «groBe deutsche Dichter» und legt hiermit
groBen Wert auf die Namen. Seine Vorliebe'® gilt unter zwanzig LyrikerInnen offenbar
Rainer Maria Rilke mit elf Gedichten (22% der 50 Texte); ihm folgen Else Lasker-
Schiiler, Nelly Sachs, Stefan George, Gottfried Benn, Georg Trakl, Karl Krolow und
Paul Celan. Merkwiirdigerweise sind bei Umran keine DDR-Lyrikerlnnen genannt.
Bemerkenswert ist hier, dass die Originaltexte der ausgewéhlten Gedichte wie bei Colak
mit verdffentlicht sind, womit er sich anscheinend auch an die deutschkundigen
LeserInnen richtet (s. Grafik 4).

® Ubersetzung des Verfassers.
' Das erkennt man auch an seiner deutlich lang gehaltenen und mit einem Fazit versehenen Biografie des
Dichters am Ende des Bandes (S. 143-149).
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Grafik 4: 20 LyrikerInnen bei Umran (2003)

2.5 Colak, Mustafa (1998). Lyrik in der deutschen Literatur von Barock bis zur

Gegenwart. Ausgewiihlte Gedichtiibersetzungen''

Colak erkldart beziiglich seiner Anthologie, sie sei als Material fiir angehende
Deutschlehrerlnnen gedacht, demzufolge die ausgewéhlten Lyriktexte exemplarisch fiir
die jeweilige Epoche ihrer Autorlnnen stehen sollten, fiir die sich sein potenzieller
Leserkreis interessieren wiirde. Dafiir habe er sich an der epochalen Gliederung des
Lyrikbandes von Echtermeyer / von Wiese (1958)'* orientiert, wobei deshalb die DDR-
Lyrik tiberhaupt nicht in Frage kommt. Im Band finden sich auch Informationen iiber
die jeweilige Epoche und die Originaltexte der Gedichte sind mit veroffentlicht. Seine
Favoriten sind J. W. von Goethe, F. Schiller, Cl. Brentano, J. von Eichendorf, N. Lenau,

Th. Storm, G. Heym, G. Trakl, G. Benn (s. Grafik 5).
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Grafik 5: 34 LyrikerInnen bei Colak (1998)

" Ubersetzung des Verfassers.

"2 Moglicherweise handelt es sich hier um die Ausgabe von Echtermeyer, Theodor und Benno von Wiese:

Deutsche Gedichte: Von den Anfingen bis zur Gegenwart. Diisseldorf: Bagel Verlag, 1958.
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2.6 Capan, Cevat (2000). Lyrikatlas,” 7 Bde, 1994-2000

Diese Anthologie ist die des Anglisten Cevat Capan in sieben Bénden (1994-2000), der
zuvor zahlreiche ausgewihlte Gedichte aus verschiedenen Lindern der Welt einzeln und
unabhingig voneinander in der Zeitungsbeilage Cumhuriyet Kitap verdffentlicht und sie
hierin zusammengestellt hat. Der Titel ,,Lyrik Atlas* weist auf den weltweiten Umfang
der Gedichtauswahl, u.a. auch aus dem deutschsprachigen (Deutschland, Osterreich und
Schweiz) Raum hin (s. Grafik 6).
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Grafik 6: 27 LyrikerInnen bei Capan (2000)

2.7 Ziyalan, Mustafa (2007). Mit Augen offen wie Arme. Gedichte aus der
deutschen Sprache

Deutlich anders zeichnet sich jedoch die Anthologie von Mustafa Ziyalan, Psychiater
von Beruf, mit dem Titel Kucak Gibi A¢ilmis Gozlerle. Almanca’dan Siirler [Mit Augen
offen wie Arme]. Gedichte aus der deutschen Sprache] (2007) aus, weil er bei der
Auswabhl eine thematische Zielsetzung hat: iberwiegend Gedichte zum Thema Frieden.
Der Titel ist identisch mit dem des Gedichtes von Friedrich Hagen ,,Mit Augen offen
wie Arme*“'? (Ziyalan 2007: 49).

Als Ingeborg Bachmann-Ubersetzer'” ist er auch Ubersetzer aller Gedichte in
seiner Anthologie (2007). Ziyalans Vorliebe gilt vor allem Bertolt Brecht (17 Gedichte),
Erich Fried (13 Gedichte), Paul Celan und Ingeborg Bachmann (je 11 Gedichte), Hans
Magnus Enzensberger (9 Gedichte), Marie Luise Kaschnitz (6 Gedichte), Peter Huchel
und Dagmar Nick (je 5 Gedichte). Kurt Tucholsky, Yvan Goll, Giinter Eich und Horst
Bienek sind mit je einem langen Gedicht vertreten (s. Grafik 7).

B Ubersetzung des Verfassers.
" In: Die Umschau, Jg. 2, H. 4: 425-426.
"> Bachmann, Ingeborg: Dar Zaman. iibers. von M. Ziyalan, Istanbul: Varlik, 1998.
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Grafik 7: 42 LyrikerInnen bei Ziyalan (2007)

2.8 Asar, Mevliit (2020): Frischer Wind von der deutschsprachigen Literatur™®

Asar gibt zwar seiner Sammlung einen dichterischen Titel («Wind» ist hier auch als
Inspiration bzw. Anregung zu deuten), aber das Wort «deutsch» ist eindeutig als
«deutschsprachig» zu verstehen, weil hier auch osterreichische und schweizerische
Dichter vertreten sind. Der Band enthilt insgesamt 24 Namen mit meist je 3 Gedichten,
unter denen Rilke (8 Gedichte), Goethe (6 Gedichte), Brecht und Fried (je 5 Gedichte)
eine gewisse Bedeutung zukommt. Abgesehen von den ersten drei Lyrikern aus dem 19.
Jh. (Goethe, Heine und Nietzsche) sind alle anderen Namen des 20. Jh.s, die entweder
den Ersten oder Zweiten Weltkrieg erlebt bzw. deren Folgen erlitten haben.

Anders als in den vorherigen Sammlungen vermittelt Asar, der Ubersetzer,
neben biografischen Angaben auch Informationen iiber die Lyrikauffassung einiger
LyrikerInnen (Brecht, Auslinder, Meister, Krolow, Fried, Riihmkorf, Enzensberger,
Troppmann, Born, Schiitt und Kiwus). Als Politikwissenschaftler widmet er sich den
LyrikerInnen, die in NS-Zeit Schreibverbot hatten und Selbstmord begingen bzw. deren
Biicher verbrannt wurden (s. Grafik 8).

' Ubersetzung des Verfassers.
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Grafik 8: 24 LyrikerInnen bei Asar (2020)

3 Die UbersetzerInnen und Herausgeber

M. Ebed Yalniz (1960), Mustafa Colak (1998), Sedat Umran (2003), M. Ziyalan (2007),
Burhan Arpad und Ahmet Arpad (1979) und Mevliit Asar sind zugleich Ubersetzer der
in ihren Anthologien verdffentlichten Gedichte.

3.1 Ebed Mahir Yalniz

Yalniz, ein Dichter und Ubersetzer, wurde 1906 in Istanbul geboren. Er absolvierte eine
Lehrerausbildung in Konya im Jahr 1930, verbrachte dann einige Zeit in Osterreich und
Deutschland und kehrte schlieBlich in die Tiirkei zuriick. Dort studierte er Germanistik
an der Universitdit Ankara und arbeitete als Deutschlehrer an der Padagogischen
Hochschule Gazi. Seine Gedichtsammlungen Bu Gece Riiyalarim von 1957 und
Aynalar von 1986 sowie seine Ubersetzungen, darunter Zacharias Topelius von Selma
Lagerlof im Jahr 1957 und die Alman Siiri Antolojisi von 1960, brachten ihm
Anerkennung ein.'”” Er starb am 3. Oktober 2000 (vgl. Isik 2006: 3803). Yalniz
kritisierte das germanistische Curriculum, das sich stark auf die klassische Dichtung des
18. und 19. Jahrhunderts konzentrierte, und betonte, dass die deutschsprachige Literatur
nicht nur auf Goethe und Schiller beschrinkt sei. Er argumentierte dafiir, dass
Anthologieherausgeber moglicherweise nicht vollstindig objektiv sein kdnnten, da ihre
persdnlichen Uberzeugungen und Vorlieben eine Rolle spielen, wihrend Dichter besser
in der Lage seien, fremde Dichtung angemessen zu iibersetzen (vgl. Yalniz 1960:

7 Vgl. noch Erverdi (1998, s.v.), Karaalioglu (1982, s.v.), Necatigil (1999, s.v.).
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Vorwort: 3 f.). Im Hinblick auf seine Auswahlkriterien verwies er, der er auch Platz fiir
DDR-Lyrik Platz einrdumt, allgemein auf deutsche Anthologien, die er als exemplarisch
ansah.

3.2 Mustafa Colak

Colak wurde 1949 in Akgaabat (Trabzon) geboren und begann sein Germanistikstudium
an der Atatiirk Universitdt in Erzurum im Jahr 1968. Ab 1972 arbeitete er dort als
wissenschaftlicher Mitarbeiter. Als DAAD-Stipendiat ging er fiir sein Doktorstudium an
die Universitdit Miinster in Deutschland, wo er 1981 seine Dissertation iiber Hans
Bender als Erzdhler verfasste und 1993 seine Habilitation iiber Theodor Storm
abschloss. Im Jahr 1999 wurde er zum Professor an der Ondokuz Mayis Universitét in
Samsun ernannt und trat 2016 in den Ruhestand. Seine Schwerpunkte liegen in der
Allgemeinen Literatur- und Kontrastiven Literaturwissenschaft (vgl. Gerder Biilteni,
2019: 6). Seine Anthologie wurde als Lehrmaterial fiir angehende Deutschlehrer
konzipiert, weshalb die ausgewéhlten Lyriktexte beispielhaft fiir die Epoche ihrer
Verfasser stehen sollten. Dabei orientierte er sich an der epochalen Gliederung des
Lyrikbandes von Echtermeyer und von Wiese (1958), in dem die DDR-Lyrik
moglicherweise nicht beriicksichtigt wurde.

3.3 Sedat Umran

Umran'®, 1926 in Istanbul geboren, begann nach seinem Abitur im Jahr 1942 sein
Germanistikstudium an der Universitét Istanbul, das er 1948 abschloss (Necatigil 1991:
312). Nach einer Titigkeit als Bankangestellter von 1951 bis 1956 arbeitete er als
Ubersetzer in einer Fabrik in Izmir, wo er 1974 in den Ruhestand trat (Altinkaynak
2008: 725). Ab diesem Zeitpunkt widmete er sich vollstindig seinen Gedichten und
Ubersetzungen aus der deutschsprachigen Literatur, die er in verschiedenen
Zeitschriften veroffentlichte, die hauptséchlich konservativ ausgerichtet sind. Seine
Essays erschienen auch in konservativen Zeitungen wie Yeni Devir, Terciiman und
Tiirkiye Gazetesi. Er wird als Dichter der ,,Metaphysik der Dinge* (vgl. Isik 2006: 3666
f.) angesehen.

In seiner Anthologie von 2003, in der er selbst als Ubersetzer auftritt, fehlt
DDR-Lyrik, moglicherweise weil er als Dichter kein Interesse an Lyrik hatte, die auf
sozialistischen Ideen basiert. Umran erklérte in seinem Vorwort, dass seine Sammlung
nicht das Ergebnis systematischer Arbeit, sondern impulsiver Entscheidungen sei.
Obwohl er die Meinungen deutscher Kritiker beriicksichtigt habe, zweifelte er daran, ob
die ausgewihlten Dichter heute noch relevant seien. Einige von ihnen seien jedoch trotz
anhaltender Debatten immer noch aktuell (Umran 2003: 7).

' Er ist bei Altinkaynak (2008: 725) unter dem Namen Osman Sedat Ocal registriert.
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3.4 Mustafa Ziyalan

Ziyalan, geboren 1959 in Zonguldak/ Tiirkei, ist der Sohn des Dichters Nihat Ziyalan.
Er besuchte das Deutsche Gymnasium und absolvierte ein Medizinstudium in Istanbul.
Nach einem Aufenthalt in Europa kehrte er in die Tiirkei zuriick und arbeitete dort als
Psychiater in verschiedenen Krankenhédusern, bevor er in die USA zog und sich dort
niederlieB. Seine Gedichte, Essays und Ubersetzungen wurden ab 1985 in
linksorientierten Zeitschriften wie Varlik, Evrensel Kiiltiir, Adam Sanat, Sizofrengi, In
Vivo, Talisman (New York), Siir-lik (Berlin) usw. veroffentlicht (vgl. Isik 2006: 4025).
Er ist ein renommierter Ingeborg Bachmann-Ubersetzer (vgl. Ziyalan 1998).

In Bezug auf die Auswahl der Lyriker nennt Ziyalan keinen anderen Grund als
das Thema ,,Frieden®. Seine Anthologie enthélt kein Vorwort oder keine Einleitung, aus
der hervorgeht, welches Kriterium bei der Auswahl mal3geblich war. Auf der Riickseite
des Umschlags wird jedoch darauf hingewiesen, dass es sich um eine ,,angemessen
repriasentative Stichprobe® der gesamten deutschsprachigen Lyrik handelt. Ziyalan
selbst erkldrt jedoch, dass seine Sammlung nicht reprisentativ ist, sondern nur aus
Gedichten besteht, die ihn beeindruckt haben und die er iibersetzen und genieBen
konnte."’

3.5 Burhan und Ahmet Arpad

Burhan Arpad, ein Journalist und Schriftsteller, wurde am 19. Mai 1910 in Mudanya
geboren. Nach einer Zeit als Beamter griindete er 1943 zusammen mit Salah Birsel und
Ihsan Devrim den Verlag ABC Yayinevi und spiter seinen eigenen Verlag Arpad. Er
arbeitete als Reporter und Kolumnist fiir Zeitungen wie Memleket, Hiirriyet und Vatan
von 1957 bis 1962 (vgl. Necatigil 1991: 42 und Altinkaynak 2008: 74), danach war er
als freiberuflicher Schriftsteller und Ubersetzer titig. Seine Geschichten und Aufsitze,
die gesellschaftliche Realititen und Probleme beleuchteten, wurden ab 1936 in
verschiedenen angesehenen Zeitschriften seiner Zeit verdffentlicht. Arpad iibersetzte
viele Biicher aus der deutschen und dsterreichischen Literatur (vgl. Isik 2006: 347 f.) Da
er seinen Lebensunterhalt mit dem Schreiben verdienen musste, widmete er sich
verschiedenen Genres wie Geschichten, Romanen, Reisetagebiichern, Dramen, Kritiken,
Analysen, Memoiren und Ubersetzungen. Sein Reisetagebuch Gezi Giinliigii wurde
1970 vom Institut fiir Tiirkische Sprache ausgezeichnet. Die vorliegende Anthologie,
die eigentlich fiir ein deutsches Publikum gedacht war und von Martin Gregor-Dellin
ausgewdhlt wurde, wurde von Arpad in Zusammenarbeit mit seinem Sohn Ahmet
Arpad veréffentlicht. Sie zeigen beide auch Interesse an der DDR-Literatur und haben
auch gemeinsam weitere Prosa-Anthologien vorbereitet. Sein Sohn Ahmet Arpad (geb.
1942) absolvierte sein Germanistikstudium an der Universitét Istanbul. Er ist Mitglied
des tiirkischen PEN und ein renommierter Ubersetzer (s. Wiki), der in der vorliegenden
Sammlung als Mitiibersetzer und woanders als Redakteur auftritt.

' Ziyalan gebiihrt mein herzlicher Dank fiir unsere personliche Korrespondenz von 11.06.2023.
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Bei Aktag (1993) und Capan (2000) haben wir uns mit verschiedenen
renommierten (wie z.B. Yiiksel Pazarkaya, Behget Necatigil, Kamuran Sipal usw.) und
akademischen (wie z.B. Burhanettin Batiman, Melahat Togar, Gertrude Durusoy, Ataol
Behramoglu, Acar Sevim usw.) Ubersetzerlnnen zu befassen (s. Grafik 9 und 10), die
einzeln auch als Ubersetzer oder Herausgeber eigener Lyrikbinde auftreten konnen.

3.6 Hasan Aktas

Aktas, ein Dichter und Literaturwissenschaftler, wurde am 3. Mérz 1960 in der
dorflichen Gegend von Dikenli (Dodurga/Corum) geboren. Nach seinem Abitur
absolvierte er sein Studium der Turkologie an der Philosophischen Fakultit der
Universitit Ankara im Jahr 1986, nachdem er sich zuvor eine Zeit lang dem
Soziologiestudium an der Selguk Universitit gewidmet hatte. Seine Master- (1991) und
Doktorarbeit (1997) verfasste er an der Inonii Universitdt {iber den Einfluss der Diwan-
Dichtung auf die Lyrik der republikanischen Tiirkei im 20. Jahrhundert. Aktas arbeitete
von 1988 bis 1997 als Lehrer und von 1998 bis 2001 als Dozent an der Trakya
Universitdit. Wéhrend dieser Zeit zeichnete er sich vor allem als Redakteur und
Herausgeber verschiedener Zeitschriften und Verlage aus, darunter Kwkambar,
Albatros, Yort Savul und Semender (vgl. Isik 2006a: 211). Seine Aufsitze und Gedichte
wurden in verschiedenen Zeitschriften verdffentlicht. In seiner Gedichtsammlung zogert
er nicht, Brecht und Becher als marxistische Dichter zu bezeichnen, die politische
Werke im Bereich der ,,Neuen Sachlichkeit™ verfasst haben (vgl. Aktag 1993: 17). Er
zeigt sich offen fiir DDR-Literatur, indem er ein Gedicht auswéhlt, das er als
repréasentativ fiir Brecht ansieht: ,,Lob der Dialektik* (vgl. Aktas 1993: 129).

Giiray Tilekoglu-- Sitki Salih Gor; 2 ismet Ozel; 2 Mustafa Ziyalan; 3 A. Kadir-Afsar

Necmi Zeka; 1 \ | / —————" Timugin; 1 Selahattin Batu; 8
Lgman Girsoy; 7 r

Kundeyt Surdum;, Burhanettin
GAhmetA ad: 1/
Batiman; 3

ertrude urdsoy
Ahmet Necdet; 2 Melahat Togar; 1
Fatma Akerson 2
Can Yiicel; 2
Adalet Cimcoz; 5

Turan Oflazoglu; 6
Orug Aruoba; 5

A. Kadir; 1 Vasf| Mahir
Teo; 1 K?caturk, 2 .
Ataol Behramoglu; A.Kadir-Selahattin
. Yildirim; 1
Necmi Zeka; 1 .
Dora Guney-Necati
Nasuh Bariny/2 cumah; 1
Kamuran Sipal; 2
Zeria Karadeniz; 1

Yiiksel Pazarkaya; Behget Necatigil; 34

Sunja Altinel; 1 .
24 Acar Sevim; 7

Grafik 9: UbersetzerInnen bei Aktas (1993)
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3.7 Cevat Capan

Capan, geboren am 18. Januar 1933 in Darica (Kocaeli/Tiirkei), schloss sein Studium
der englischen Literatur an der Cambridge University ab, nachdem er das Robert
College absolviert hatte. Wahrend seines Aufenthalts in England arbeitete er in der
tiirkischen Abteilung der BBC. Ab 1960 war er als Assistent an der Universitit Istanbul
tatig und wurde dort 1968 zum auBlerordentlichen Professor und 1975 zum ordentlichen
Professor ernannt. Im Jahr 1980 wechselte er an die Theaterabteilung der Mimar-Sinan-
Universitdt (damals als ,,Akademie der Schonen Kiinste“ bekannt). Mit einem
Fulbright-Stipendium ging er 1981 nach New York, wo er Englische Literatur
unterrichtete. Spéter war er als Dozent an der Anadolu Universitit und der Bogazici
Universitit titig, wo er am Aufbau der Theaterabteilung beteiligt war. Im Jahr 1996
wurde er zum Griindungsdekan der Fakultit fiir Kunst und Wissenschaft an der
Yeditepe-Universitit ernannt und griindete dort die Abteilung fiir Anglistik, an der er 16
Jahre lang Englische Literatur, Welttheater und Shakespeare unterrichtete, bevor er in
den Ruhestand trat.

Capan veroffentlichte sein erstes Gedicht 1952 in der Zeitschrift Varlik. Seine
Gedichte wurden sowohl im Ausland in Frankreich und England als auch in der Tiirkei
in Zeitschriften wie Adam Sanat, Se¢ilmis Hikdayeler, Varlik und Yeditepe veroftentlicht.
Neben Ubersetzungen aus der englischen, irischen und amerikanischen Literatur
iibersetzte er auch aus dem Italienischen und Griechischen ins Tiirkische. Er schrieb und
iibersetzte viele Biicher, darunter Anthologien zeitgendssischer griechischer, englischer
und amerikanischer Poesie. AuBlerdem veroffentlichte er Gedichtiibersetzungen in der
Kolumne Siir Atlas: [Lyrik Atlas] in der Beilage der Zeitung Cumhuriyet (Kitap Eki)
(vgl. Oztirk 2012: 126; Kurdakul 1973: 117 und Altinkaynak 2008: 181 f.). Die
Auswabhl der Lyriker in seinen Anthologien scheint von den persdnlichen Vorlieben der
UbersetzerInnen (s. Grafik 10) und von der Bekanntheit der Dichter in der Tiirkei
abhédngig zu sein. In seinen Anthologien werden alle deutschsprachigen Lyriker auler
Heinrich Heine nur einmal aufgefiihrt, was darauf hinweist, dass Capan bisher
unbekannte Lyriker bevorzugte.
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Grafik 10: UbersetzerInnen bei Capan (2000)

3.8 Mevliit Asar

Er wurde 1951 in Konya geboren, studierte Politikwissenschaften an der Universitét
Ankara und ging 1977 zur Promotion nach Deutschland. Nach einer kurzen Tatigkeit
am tiirkischen Konsulat in Diisseldorf begann er 1980 als Lehrer und Studienrat in
Duisburg zu arbeiten, wo er 2010 in den Ruhestand trat. Als Ubersetzer und Texter
wirkte er in der Redaktion mehrerer Kultur-, Sprach- und Literaturzeitschriften mit,
iibernahm nach dem Tod von Fakir Baykurt die Leitung des Duisburger Literaturcafés
und war zur Zeit des Erscheinens seiner Sammlung Sprecher der Initiative europidisch-
tirkischer Autorlnnen. Seine Gedichte wurden in zahlreichen Anthologien in
Deutschland und der Tiirkei veroffentlicht und er hat acht Biicher, darunter zwei
zweisprachige, herausgegeben: Dilemma der Fremde (Gedichte, 1987), Spuren im
Herzen (Erzédhlungen, 2008), Aynadaki Kelebek (Erzéhlungen, 2014), Poesie und
Hoffnung (Gedichte, 2015), Askin Halleri (Erzahlungen und Essays, 2016), Verlorenes
Meer (Erzihlungen, 2017), Iki Ulke-Iki Lisan-Bir Insan (Essays, Abhandlungen und
Aphorismen, 2018). (Vgl. Asar 2020: [1])

Zusammenfassend lésst sich aus den Biografien der Ubersetzer folgern, dass sie
alle auBer Mustafa Colak auch selbst als Dichter aktiv sind und eigene Lyrikbénde
veroffentlicht haben. Dies bedeutet, dass ihre Auswahl der Gedichte nicht nur von ihrem
Ubersetzungsgeschick, sondern auch von ihrer dichterischen Sensibilitit geprigt wurde.
Trotz ihrer poetischen Tatigkeit reprasentieren sie beruflich und wissenschaftlich eine
Vielzahl anderer Disziplinen wie Germanistik, Anglistik, Turkologie, Psychiatrie und
Politikwissenschaft. Daher ldsst sich sagen, dass die Vorliebe fir DDR-Lyrik in der
Tiirkei nicht nur auf persénlichen Vorlieben der Ubersetzer beruht, sondern nahezu
flichendeckend ist. Dies wird sowohl durch die Herkunftsorte der Herausgeber als auch
durch die Orte ihrer beruflichen Tatigkeit gestiitzt.
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Abschlieffend sei darauf hingewiesen, dass neben dem akademischen Ehrgeiz,
DDR-Lyriker zu ver6ffentlichen (wie zum Beispiel bei Yalniz und Aktas), auch die
thematische Ausrichtung der Herausgeber und Ubersetzer eine Rolle spielt. Zum
Beispiel betont Ziyalan das Thema ,Frieden“, wihrend Asar Solidaritit mit
unterdriickten Dichtern zeigt.

4 Schlussfolgerungen
Nach der Zusammengehorigkeit der Autorlnnen

Die behandelten Anthologien nennen sich alle «deutsch», obwohl ihr Inhalt sehr
unterschiedlich ist. Die Herausgeber meinen also mit «deutsch» «deutschsprachig» und
unterscheiden nicht zwischen deutsch, Osterreichisch und schweizerisch, was z.B. bei
den Prosaanthologien nicht der Fall ist (es gibt getrennte Sammlungen fiir deutsche
[auch DDR-] und 0sterreichische Prosa). Im Hinblick auf das Herkunftsland, das Land
der Geburt, ldsst sich die Zusammengehorigkeit der Lyrikerlnnen wie folgt
unterscheiden: 127 deutsch, 14 dsterreichisch, 8 schweizerisch (s. Grafik 11).

Zugehorigkeit der Lyrikerinnen

Schweizerisch;

Osterreichisch 8

;14

Deutsch; 127

Grafik 11: Zugehorigkeit der LyrikerInnen

Nach der Zielsetzung der Ausgaben

Die Herausgeber der untersuchten Anthologien haben sich recht unterschiedliche Ziele
gesetzt, die sich bereits in ihren Titeln widerspiegeln. Bei Yalniz, Aktas und Colak ist
die Auswahl iiberwiegend epochenorientiert und die Gedichte sind dementsprechend
chronologisch geordnet.

Umran, dem es auch um den Zeitgeist geht, legt explizit Wert auf Namen, die
sich durch die Jahrhunderte hervorgetan haben und die er deshalb fiir «herausragend»
hilt. Ziyalan, der die Dichterlnnen nach ihrem Alter ordnet, und Asar scheinen sich mit
den Titeln ihrer Sammlungen thematisch (Frieden) zu orientieren, wobei Asar vor allem
DichterInnen bevorzugt, die unter dem NS-Regime gelitten haben. Gregor-Dellin/Arpad
hingegen konzentrieren sich auf neue (bzw. neu erschienene) Texte der ausgewihlten
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AutorInnen, wobei eine retrospektive und qualitative Wertung nicht entscheidend ist.
Allen Anthologien ist jedoch gemeinsam, dass sie die Klassiker der drei Jahrhunderte
(18., 19. und 20. Jahrhundert) beriicksichtigen, die die deutsche Lyrik geprédgt haben.

Nach Darstellung der AutorInnen

Abgesehen von Yalniz und Ziyalan sind allen Gedichten die entsprechenden
Dichterbiografien oder Epocheninformationen hinzugefiigt, wihrend Asar noch
charakteristische Ziige der Lyrikauffassung einiger LyrikerInnen vermittelt. Ziyalans
Konzept zeigt sich auch in der Gliederung seines Bandes, in dem er keine
Dichterbiographien und Epocheninformationen fiir notwendig hélt. Ansonsten kiimmern
sich andere Herausgeber bzw. Ubersetzer darum, ihre LeserInnen mit den notwendigen
Informationen tiber die Dichter, deren Epochen und Lyrikstile auszustatten. Bei Capan
ist jedoch zu beobachten, dass die Auswahl willkiirlich getroffen wird, je nachdem,
wann die entsprechenden Gedichte eines Autors in der Zeitungsbeilage erschienen sind.
Die Epoche, das Alter der Dichter, das Thema oder die Ideologie der Gedichte spielen
keine entscheidende Rolle.

Nach den UbersetzerInnen

Yalniz, Colak, Umran, Ziyalan und Asar iibersetzen die von ihnen ausgewéihlten
Gedichte. Burhan und Ahmet Arpad hingegen {ibersetzen die von Gregor-Dellin
ausgewdhlten Gedichte. Aktas und Capan nehmen nur die von anderen iibersetzten
Texte in ihre Sammlungen auf, wobei der erstere selbst kein Ubersetzer ist (und
vielleicht auch kein Deutsch kann), wihrend der letztere sich mit der Ubersetzung ins
Englische beschéftigt.

Colak und Umran wenden sich mit ihren Originaltexten neben
tiirkischsprachigen auch an deutschsprachige Adressaten, die librigen Herausgeber nur
an tiirkischsprachige. Abgesehen von der Anthologie von Gregor-Dellin/Arpad, in der
Texte fiir deutsche LeserInnen ausgewidhlt wurden, sind die Gedichte in den anderen
von den Tiirken und fiir die Tiirken gedacht. Hervorzuheben ist hier Colak, der seine
Sammlung fiir tiirkische Germanistikstudent:innen herausgegeben hat.

Nach der ideologischen Ausrichtung der Herausgeber

Vielleicht im Schatten des germanistischen Literaturkanons (Colak) oder aus
ideologischer Voreingenommenheit (Umran) rdumen zwei Ubersetzer der DDR-Lyrik
keinen Platz ein, so dass Brecht als meistiibersetzter Lyriker unerwihnt bleibt. Bei zwei
Sammlungen (Ziyalan und Asar) féllt auf, dass sich die Auswahl der Gedichte auf ihre
Thematik (Frieden) konzentriert, womit sie im Bereich der tiirkischsprachigen
Anthologien deutschsprachiger Lyrik eine Ausnahme bilden.

Will man sich auf die Herausgeber tiirkischer Herkunft konzentrieren, so kann
man von einem geographischen Dreieck zwischen den Stddten Ankara (Yalniz),
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Samsun (Aktas und Colak) und Istanbul (Umran und Ziyalan) ausgehen, das vielleicht
als reprisentativ fiir die gesamte Tiirkei gelten kann.

Nach der beruflichen Tdtigkeit der Herausgeber

Auch die berufliche Vielfalt der Herausgeber und Ubersetzer scheint uns weit gefichert
zu sein, und doch einigen sie sich auf fast dieselben Namen, die wie folgt lauten: Yalniz
(Germanist und Dichter) (1960): Goethe, Rilke Holderlin, Schiller, Uhland, Heine,
Nietzsche, George; Gregor-Dellin / Arpad / Arpad (Germanist und Dichter) (1979):
Walter Hollerer, Karl Krolow, Rose Ausldander, Hans Peter Keller, Walter Helmut Fritz
und Helmut Lamprecht; Aktas (Turkologe) (1993): Brecht, Holderlin, Bachmann,
Enzensberger, Goethe, Rilke, Benn, Krolow, Celan, Nietzsche, Hesse, Trakl, Eich,
Jandl und Dagmar Nick; Umran (Germanist und Dichter) (1995/2003): Rainer Maria
Rilke, Lasker-Schiiler, Sachs, George, Benn, Trakl, Krolow und Celan; Ziyalan
(Psychiater) (2007): Brecht, Fried, Celan und Bachmann, Enzensberger, Kaschnitz,
Huchel und Dagmar Nick; Colak (Germanist) (1998): Goethe, Schiller; Capan (Anglist)
(2000): Kirsch, Morgenstern, Ausldnder, Wiemer, Brecht, Miiller, Kaschnitz, Fried,
Krolow, Grass, Holderlin, Bachmann, Enzensberger; Asar: (Politikwissenschaftler)
(2020): Rilke, Goethe, Brecht, Fried, Nietzsche

Insgesamt kann man beobachten, dass die Zahl der Dichterlnnen, die mit 821
Gedichten prisentiert werden, mit jeder Sammlung zunimmt, so dass schlussendlich die
Gesamtzahl auf 157 ansteigt (s. Grafik 12 und 13).

Insgesamt: 157 Insgesamt: 821
Asar A
»020: Arpad Yalniz zoszaor. Yalniz
” ! < 1960; Arpad - ’ 1960;
58 1979; -
18 I~ 118
Capan Aktas
2000; A 1993;
27 Aktas 130
Capan
19931 5000;
Ziyalan 35 | o ‘ Colak
23‘17? 1998;
Umran Colak Ziyalan Umrarft9
2003; 1998; 2007; 2003;
20 33 115 51

Grafik 12: Anzahl der LyrikerInnen in Anthologien Grafik 13: Anzahl der Gedichte in Anthologien

Wenn wir nun versuchen, die Fragen zu beantworten, die der Studie zugrunde liegen,
kommen wir zu folgendem Ergebnis: 1) Es wurden mehrere Lyrikanthologien in
tiirkischer Ubersetzung von Yalniz, Aktas, Colak, Umran, Ziyalan, Gregor-
Dellin/Arpad, Capan und Asar identifiziert. Diese Anthologien enthalten Gedichte von
verschiedenen Lyrikerinnen und Lyrikern, die unterschiedlichen Nationalititen
angehdren, wie zum Beispiel Deutschen, Osterreichern und Schweizern. 2) Die
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Kriterien fiir die Auswahl der Lyriker variieren je nach Herausgeber. Einige
Herausgeber wihlen Dichter aus, die epochenorientiert sind oder sich durch ihren
Einfluss auf die deutsche Lyrikgeschichte hervorgetan haben. Andere konzentrieren sich
auf bestimmte Themen oder Ideologien, wie zum Beispiel Frieden oder Solidaritdit mit
unterdriickten Dichtern. 3) Die Herausgeber und Ubersetzer der deutschen Lyrik
stammen aus verschiedenen beruflichen Hintergriinden, darunter Germanistik,
Turkologie, Psychiatrie, Politikwissenschaft und Anglistik. Einige von ihnen sind selbst
Dichter oder Literaturhistoriker, wihrend andere als Lehrer, Redakteure oder Ubersetzer
arbeiten. 4) Die Haufigkeit, mit der die LyrikerInnen in den Anthologien vertreten sind,
variiert je nach der Ausgabe. Einige Lyrikerlnnen erscheinen hiufiger in den
Anthologien als andere, was darauf hindeuten konnte, dass sie in der Tiirkei besonders
beliebt sind. Beispiele fiir solche LyrikerInnen sind J. W. von Goethe, Rainer Maria
Rilke, Friedrich Holderlin, Hermann Hesse, Stefan George, Heinrich Heine, Georg
Trakl, Gottfried Benn, Karl Krolow, Ingeborg Bachman, Bertolt Brecht und Paul Celan,
die in mehreren Anthologien vertreten sind und hiermit sozusagen unter einer Topliste
zusammengestellt werden konnen (s. Grafik 14).

Topliste der Lyrikerinnen nach der Anzahl ihrer Gedichte

Hermann Stefan George; Bertolt Brecht:
Hesse; 14 11 47
He.|nr‘|ch Georg Trakl; 15
Heine; 20 _ Ingeborg
Bachmann; 33

Gottfried » 4/
W von Lm_( ‘/ Karl Krolow; 27
Goethe; 26

Rainer Maria Paul Celan; 26
Rilke; 31

Grafik 14: Topliste der LyrikerInnen nach der Anzahl ihrer Gedichte

Demnach ist Brecht mit 47 Gedichten der am hidufigsten aufgenommene Dichter,
gefolgt von Bachmann mit 33 Gedichten und Rilke mit 31 Gedichten. Diese Buntheit
zeigt, dass nicht nur ideologisch-ésthetische, sondern auch thematische und biografische
Uberlegungen bei der Auswahl von Dichter/Gedicht eine wichtige Rolle spielen und
dass mit vielfdltigen Determinanten erstellte Anthologien die Rezeption von

deutschsprachigen Gedichten beeinflussen.
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Feminist elestirinin ¢iktilarindan biri yazinsal yapitlarin yeniden okunarak kadinlarin eril bakis agisiyla inga
edilen imgelerini ortaya ¢ikarmak olmustur. Bununla birlikte kadin bakis agisini, kadin deneyimlerini,
kadin diinyasini temel alan disil yazi kurami gelismistir ki bu kadinlarin kendilerini 6znel bir sekilde
aktarabilecekleri bir yazma bi¢imidir. Buna gore kadinlar disil bir dille arzularini, duygularini,
oznelliklerini, bedenlerini yazacak, eril insa sdylemleri ve imgeleri yapisokiime ugratacaklardir. Dogu
Alman Yazininin 6nde gelen kadin yazarlarindan Christa Wolf, yasanan bu gelismelerin etkisiyle
Medea’nin ¢ocuk katili, kardes katili, hain, dehget sagan, kotii biiyiicii, barbar, vahsi gibi giiniimiize kadar
aktarilan olumsuz imgelerini sorunsallastirmis ve siire¢ igerisinde yitirdigi insanlara sifa dagitan, onlar
genglestiren, bitkileri taniyan, hayvanlarin dilinden anlayan, iyi biiyilicii gibi olumlu imgelerini tekrar giin
yiizline ¢ikarmayi, disil sesin izini siirerek kok-Medea’ya ulasmay1 hedeflemistir. Dahast kurban-giinah
kegisi Orgesi iizerinden onu tim olumsuz nitelemelerden arindirmaya, suglamalardan aklamaya, eril
sOylemler ve aktarimlarla elinden alinan itibarini iade etmeye ¢alismistir. Bu ¢alismada Medea. Stimmen
adli yapitindan ve buna yonelik ek c¢aligmalarindan hareketle Christa Wolf’un bir kadin yazar olarak
Medea’y1 nasil okudugu, yapisokiime ugrattig1 ve yeniden insa ettigi disil yazi baglaminda ele alinacaktir.

Anahtar Sozciikler: Christa Wolf, Medea, Giinah Kegisi, Kadin Imgesi, Disil Yazi.

Abstract
Tracing the Feminine Voice: A Feminine Writing Analysis of Christa Wolf’s Medea Image

One of the outcomes of feminist criticism has been to reveal the images of women constructed from a
masculine perspective by re-reading literary works. In addition, a theory of feminine writing has developed,
based on the female perspective, female experiences, and the female world, which allows women to express
themselves in a subjective way. Accordingly, women would write their desires, emotions, subjectivity, and
bodies in a feminine language, deconstructing masculine constructed discourses and images. Christa Wolf,
one of the leading women writers of East German Literature, problematized the negative images of Medea
such as child murderer, fratricide, traitor, terrorizer, evil sorceress, barbarian, and savage, which have been
transmitted to the present day under the influence of these developments. She aimed to resurface her
positive images such as healing people, rejuvenating, knowing plants, understanding the language of
animals and being a good sorceress, which were lost in the process, and to reach the root-Medea by tracing

Einsendedatum: 13.03.2025 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 17.06.2025

' Bu makale birinci yazarn, ikinci yazarin damismanliginda yaptigi “Mitos Yansimalari: Christa Wolf’un
Kassandra ve Medea. Stimmen adli Mitos Calismalarinda Kadin Imgesi” bashkli doktora tezinden
iretilmigtir.



the feminine voice. Moreover, through the victim-scapegoat motif, she sought to purify Medea from all
negative characterizations, exonerate her from accusations, and restore her reputation that had been taken
away by masculine discourses and transmissions. Using Medea. Stimmen and her additional works, this
study will examine how Christa Wolf, as a woman writer, reads, deconstructs, and reconstructs Medea in
the context of feminine writing.

Keywords: Christa Wolf, Medea, scapegoat, female image, feminine writing.
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EXTENDED ABSTRACT

The reason why Medea, the barbarian, savage woman of classical Greek mythology, who slaughters her
children, betrays her father, is a traitor, fratricide, evil sorceress, barbarian, and savage, has been passed
down to the present day in this way based on Euripides. Euripides, who elaborated on the Medea myth in
detail and even named his work “Medea”, introduced a strong, brave, and fearless woman to world
literature, making her known. However, he also attributed a series of negative images to her. Under the
influence of him, Medea lost all her positive attributes and became associated with negative images.

Christa Wolf’s (1929-2011), one of the controversial female writers of East German literature,
interest in Medea related to the historical and political conditions of her time. After the fall of the Berlin
Wall and the reunification of East and West Germany, a crisis environment emerged, and Christa Wolf was
affected by this environment. She found herself at the center of criticism and debate. Drawing on her
experiences, she began to reflect on why people, especially in times of crisis and chaos, need victims and
scapegoats, and she identified herself with Medea. According to her, Medea, as a woman, is a victim of the
patriarchal system, subjected to slander, unfairly accused, and chosen as a scapegoat. Medea. Stimmen is
based on exonerating Medea, cleansing her from slanders, and restoring her reputation and dignity, which
were taken away from her. Moreover, it is a multi-layered, polyphonic work that listens to the woman’s
voice, delves into her inner world, reflects her feminine experiences, and subverts her monstrous images.

Feminine writing (écriture féminine) is a theoretical and literary approach with a critical and
deconstructive perspective developed by post-structuralist French feminist theorists Héléne Cixous, Luce
Irigaray, and Julia Kristeva. It is also a form of writing through which women can express themselves
subjectively from a female perspective. It is a polyphonic, multi-layered poetic language that values rhythm,
musicality, and emotion. It seeks to deconstruct and overthrow the masculine language centered on the
phallus, based on the law of the father, hierarchical, and built on binary oppositions. It aims to reveal the
semiotic in the symbolic order, disrupt fixed meanings, and create true female representations based on
feminine experiences. Within this framework, women would push the boundaries of language by writing
about their bodies, desires, emotions, and experiences, thus putting an end to the masculine domination of
language.

Christa Wolf’s Medea approach, which adopts a female perspective, delves into the inner world
of women, foregrounds feminine experiences, amplifies the female voice, and engages with women’s daily
lives, aligns closely with the theory of feminine writing. On one hand, as a feminist critic, she deciphers
the history of a patriarchal culture that marginalizes, oppresses, and objectifies women, while on the other
hand, she concretely demonstrates that a woman’s approach to the acts of seeing, reading, and writing,
based on her feminine experiences, differs from the traditional-masculine one. She does not accept woman
stereotypes and images, but instead, engages in a struggle with them and seeks to correct the image. She
exhibits the attitude of a woman reader and writer who objects, questions, and resists. She demythologizes
mythical elements structured from a masculine perspective, with the support of historical and cultural
studies. Through a deconstructive reading, she overturns negative images of Medea, shatters and shows that
meaning is not fixed and can change. She lifts the patriarchal veil over Medea and reveals the root-Medea.

In Medea. Stimmen, Medea is neither savage nor barbaric. Her foreignness, her origins from the
East, and the matrilineal traces in her culture, lifestyle, and thought make her a barbarian/savage in the
patriarchal system. She is not an evil sorceress; rather, she is a healer who dispenses healing, understands
plants, has the power to influence people and animals, possesses positive qualities, and offers wise advice.
She is not a woman consumed by jealousy and revenge; on the contrary, she is a woman who has been
betrayed, slandered, and ostracized. She is not a child killer; instead, she is a mother whose children were
killed by patriarchy. All the incidents attributed to her are baseless. She has been chosen as a scapegoat in
relation to being other and a source of fear that threatens power. She is anti-power, rejecting male
domination and gender roles, holding different values. Therefore, she functions disruptively within the
patriarchal system. As a result, this novel is a feminine writing practice that overturns traditional patterns,
disrupts the masculine mechanism, deconstructs fixed meanings, and does not exclude the feminine.
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Giris

Dogu Alman Yaziminin tartigmali kadin yazarlarindan biri olan Christa Wolf’un (1929-
2011) mitsel bir kadin figiir olan Medea’ya yonelik ilgisi, icinde bulundugu dénemin
tarihsel ve siyasal kosullariyla iligkili olarak geligmistir. 1989 yilinda Berlin Duvari’nin
yikilmasinin ardindan 1990°da Dogu ile Bati Almanya’nin tekrar birlesmesiyle yasanan
ekinsel ve siyasal buhrandan Christa Wolf da payia diiseni almis (Krischel 2003: 16-17)
ve kendisini elestirilerin ve tartismalarin odaginda bulmustur (Aydin 2006: 125-126). Bu
durumun baslamasia neden olan 1979°da yazdig1 ama birlesimden sonra yayimladigi
Was bleibt adl1 dykisiidiir. Elestiriler, 6z yasamsal ozellikler tagiyan bu dykiiniin ayni
zamanda dogrudan bir Dogu Almanya elestirisi oldugu, fakat Wolf’un onu yazildig:
tarihte yayimlatmak yerine neden Dogu Almanya’nin yikilmasini bekledigi yoniindedir
(Janke 2010: 62). S6z konusu elestirilere bir de kisa bir siire Stasi’ i¢in ¢alistig1 bilgisi
eklenir (Krischel 2003: 18). Dogu ve Bati Almanya’nin birlesmesinin ardindan Wolf’a
ait Stasi dosyalarinin ortaya c¢ikmasiyla tartismalar zirveye ulasir.” Séz konusu bu
belgelerde onemli bilgiler vermedigi, kimseyi ihbar etmedigi, bu yilizden Stasi ile
iliskisinin kisa siirede kesildigi goriilse de elestirel saldirilara ugramaktan kagamaz
(Baumer 1996: 94; Emmerich 2000: 474-475) ve karalama kampanyasina maruz kalir
(Aydin 2006: 128). Bu siirecte yasadiklarindan yola ¢ikarak insanlarin neden ozellikle
buhran ve kargasa anlarinda kurbanlara ihtiya¢ duyduklari, siirekli giinah kegileri
aradiklar1 gibi toplumsal sorunlar iizerine egilmeye baslamis ve bu sorular kendisini
Medea iizerine aragtirma yapmaya yoneltmistir (Wolf 1999b: 165).

Christa Wolf’a gore insanlar benzer durumlarda benzer temel davraniglar
sergiledikleri siirece, ilksel toplumlar 6rnekge olarak kullanilabilir ve cok eskilerde
kalmis gibi goriinen mitsel figiirlerden ¢agdas sorunlara dair bir seyler ¢ikartilabilir (Wolf
2000b: 75-76). Mitolojiyi yazinsal yapitlarinda bir kalip olarak kullanan Wolf i¢in mitos
her seyden once bir 6rnekge ortaya koymaktadir. Bu 6rnekge cagdas donemin kendi
deneyimlerini igerisine alabilecek kadar agik ve genistir. Anlatilar1 masalsi, biiyiileyici
ama yine de gercege doymus anlatilardir. Gergege dayali olmasi giiniimiiz insaninin,
ornek-mitos igerisinde yer alan figiirlerin davranig bi¢imlerinde kendisini gérmesine
olanak sunar. Bu anlamda bugiiniin anlaticilar1 i¢in mitos “yararlanilabilir” bir seydir
(Wolf 1999b: 164). Mitos kendi zamanimiz i¢inde kendimizi yeniden gdrmemize
yardimci olmakta; farkina varmak istemedigimiz 6zellikleri ortaya ¢ikarmaktadir (Wolf
1999b: 164). Bununla birlikte mitosun, hem bugiiniin bakisini ¢ok eski bir tarihe
yoneltmek hem de eski figiirlerin zaman derinliklerinden kendimize bakmak gibi
olanaklar sundugunu vurgular (Wolf 1999b: 159). Dolayisiyla mitosun daha ¢ok islevsel
yoniiyle ilgilenerek, ilksel toplumlar, ilk tipler ve mitsel figiirler {izerinden giincel
sorunlar1 gorliniir kilmanin miimkiin olabilecegini ifade eder.

Christa Wolf’un, kisisel-donemsel kirilmalar1 ve yanilgilart yansitacagi Medea
kitabina yonelik caligmalar1 1991 yilinda baglamis (Wolf 1999b: 165) ve Medea. Stimmen

? Staatssicherheitsdienst (Stasi): Devlete bagl giivenlik ve istihbarat kurumu.
? Detayli bilgi igin bkz. Hermann Vinke (Hg.) (1993): Akteneinsicht Christa Wolf. Zerrspiegel und Dialog.
Eine Dokumentation. Hamburg: Luchterhand Literaturverlag.
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(1996) adli romaninin yayinlamasina kadar devam etmistir. Medea ilk asamada
Euripides’in etkisiyle herkeste oldugu gibi Wolf i¢in de dogudan gogen, Kolkhis’e altin
postu almaya gelen Jason’a asik oldugu icin yardim eden, memleketini birakip onunla
beraber Korinthos’a kagan, Jason’un sonradan kralin kiziyla evlenmek istemesi lizerine
bulundugu sehirden kovulan, kiskanglik ve 6fkeyle once kralin kizini, sonra kendi
cocuklarini dldiiren barbar bir kadindir (Wolf 1999b: 165). Bu bilgiyi sorunsallastirmasi,
gercekligini sorgulamasi doneminin ¢alkantili ve karmasik ortamiyla iliskilidir. Nitekim
Wolf’a gore zamanin derinliklerine inen her gegit “annelere giden bir gegittir” ve bu gegit
bize eril gelenekler araciligiyla edinilen edimlerin ve bilgilerin ille de “hakikat” olmas1
gerekmedigini 6gretir (Wolf 1999b: 161). Medea’ya yonelik bu siiregte derin bir ¢alisma
icerisine giren Wolf, arastirmalari sonucu ataerkil dizge tarafindan gilinah kegisi
secildigini diislindiigli Medea ile bir kadin olarak yasadiklarindan hareketle kendisini
Ozdeslestirir ve onu bir “yansitma figlirii” (Magenau 2002: 422) olarak goriir.

Wolf’a gore “Mitosu okumay1 6grenmek [...] ‘gerceklik’ kavraminin bagka bir
icerigine kendini vermeye hazir olma durumudur” (Wolf 1983b: 57). Wolf mitosu baska
bir gozle, bagka bir bakis acisiyla okur; gerceklik olarak sunulan bilginin arka planinda
baska gercekliklerin olabilecegine dikkat ¢eker. Ancak mitosu okumay1 6grenmek veya
onu glincellemek ataerkil soylemleri tekrar etmek anlamimna gelmez; yeniden
degerlendirme, yeniden yorumlama anlamina gelir, yani yeni bir seylere yol agar
(Hilzinger 1986: 133). Baska bir gozle okuma, baska bir bakis acisiyla yaklagsma, yeniden
yorumlama ve yeni bir seylere yol agma kapsaminda Wolf’a eslik eden kuram ise Fransiz
feminist kuramcilar Héléne Cixous, Luce Irigaray ve Julia Kristeva’nin onciiliigiinii
yaptig1 “écriture fémininé” yani disil yazi olmustur, denebilir. Disil yazi elestirel bir bakis
acisina sahip, sorgulayici, yapisokiimcii, dil ile cinsiyet arasinda iligki kuran, dildeki ikili
karsitliklar1 sorunsallastiran, disil ve 6znel deneyimlere dayanan, disil 6zellikleri 6n plana
cikaran, felsefi derinligi olan kuramsal ve yazinsal bir yaklasim ve yazim bi¢imidir.
Wolf’un Medea’ya yonelik yaklasimi tam da bahsi gecen 6zellikleri tagimasi ve yazinsal
bir kilgisin1 sunmasiyla kadin yazini ve disil yazi agisindan 6nem arz etmektedir.
Dolayisiyla bu calismada bir kadin yazar olarak Christa Wolf un, Medea. Stimmen
(Medea. Sesler) adli yapitindan ve bu yapitina yonelik ek ¢alismalarindan hareketle
Medea mitosunu nasil ele aldigi, nasil okudugu, nasil bir Medea imgesi ortaya koydugu
incelenecek ve disil yazi kuramiyla ¢éziimlenecektir.

Disil Yaz1

Disil yaz1 (écriture fémininé) post-yapisalct Fransiz feminist kuramcilar Cixous, Irigaray
ve Kristeva tarafindan 197011 yillarin sonlarina dogru gelistirilen, elestirel bakis acisina
sahip kuramsal ve yazinsal bir yaklasimdir. Kavram olarak ilkin 1975 yilinda Cixous’un
“The Laugh of the Medusa” (Medusa’nin Kahkahasi) adli calismasinda ileriye
stiriilmiigtiir. Dilin fallus merkezci oldugu, babanin yasasini temsil ettigi ve ikili
karsitliklar {izerine kuruldugu tezinden hareketle dildeki eril egemenlige son verecek,
merkezciligi yikacak, ikili karsitliklarla miicadele edecek alternatif bir dilin pesine
diistiilmiis ve disil yazinin yollar1 aranmistir (Humm 2002: 139-146). Bu baglamda daha
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cok Jacques Derrida’nin yapisokiim kuramindan beslenilmistir. Buna gore Bat1 diisiince
dizgesi fallus-s6z merkezcidir, anlamlar siradiizenine dayanir ve ikili karsitliklar {izerine
kuruludur. Ustiin ve gii¢lii olan her zaman bu karsithgm akla ait olamidir, yani ilk
terimidir. Ornegin doga-ekin, ruh-beden, yasam-oliim, erkek-kadin gibi ikili
karsitliklarda birinci terim ikincisine {istlin sayilir, ikincisi ise birincisine oranla kusurlu
olani, birincinin bozulmus halini ifade eder (Moran 2016: 260). Erkek-kadin karsitlig
cergevesinde siradiizensel olarak erkek kurucu ilke, kadin ise bu kurucu ilkenin dislanmis
karsitidir. Yani erkegin otekisidir, erkek olmayandir, eksik veya kusurludur. Bu durum
kadina eril ilke karsisinda olumsuz bir deger yiiklendiginin ifadesidir. Oyle ki tiim olumlu
nitelikler ilk ilkeye yiiklenmistir (Eagleton 2014: 143-144). Yapisokiim yaklasimi bu
fallus merkezli diisiince dizgesine meydan okuyan bir okuma ve yazma uygulamasi
olarak, “ikili karsitliklarin altin1 oymak suretiyle, metnin anlamlandirilmasi siirecinde ilk
etapta bu ikili karsitliklarin olusturdugu hiyerarsik yapilar silerek, daha sonra metnin
icindeki celigkili, karmasik, tutarsiz yapilarin ortaya konmasi ve yeniden ingasina
dayanir” (Aydmalp 2020: 27). Fallus merkezli Bat1 diisiince dizgesini disil yaziyla yap1
sOkiime ugratma yolunda Jacques Lacan’in ruhsal/ dilsel gelisime yonelik goriislerinden
de faydalanilir. Cocugun dil edinme siirecinde baglandig1 simgesel ve toplumsal diizenin
eril yapilandig1 iizerinde durulur. Buna gore dilin edinildigi evrede baba, yasanin ve dilin
temsilcisidir, cinsiyet farkinin {reticisi olarak giicli imleyen fallusu oyuna dahil eder.
Babanin devreye girmesiyle Odipal evreye yani simgesele gecilmis olunur. Babanin
yasast ¢cocugun anne ile olan biitiinliiglinli bozar (SchoBler 2008: 79-80). Simgesel dilsel
diizen, babanin yasasinin devreye girdigi ve kadinin simgesel agidan yerinin olmadig1 bir
diizendir. Kadin higbir sekilde bir 6znenin isareti degildir; daha ¢ok eksigin imlenmesidir
(Butler 2014: 81). Lacanci sdylemde cinsel kimligin gelisimi preddipal evreden, yani
anne-cocuk biitiinliigliinden tglii iliskiye gecise baglanir. Bu ayni zamanda simgesel
diizene, yani babanin ¢ikagelmesiyle cocuga anneyi yasaklayan, onu annenin bedeninden
ayiran babanin yasasiyla belirlenen dile giristir (Weigel 1989: 205).

Fransiz feminist kuramcilar sdylemin altindaki yapilari sorgulayip, kadinin
sembolik diizende goriinmez olmasini destekleyen dilin, anlamin temelini olugturdugunu
ileri stirerler. Ataerkil diislingli kaynaginin dilde yattigin1 sdyleyerek kadinin
ikincillestirilmesini dil boyutunda agiklarlar. Dil babanin yasasini temsil ettiginden
kadmin yeri dil 6ncesi diizende, yani Kristeva'nin deyimiyle gostergesel alanda aranir.
Bu baglamda dil semiyotik (gostergesel) ve sembolik (simgesel) olmak iizere iki boyutta
ele alinir. Sembolik diizen babanin yasasi, toplumsal ve dilsel diizgiilerle sekillenirken,
semiyotik alan dilin melodik, ritmik, ¢ok seslilik, diirtiisel ve duygusal yonlerini kapsar
(Aydinalp 2024: 59-61). Gostergeseli disil bir evre olarak tanimlayan Kristeva, dilsel tek
tiplestirmeyi delen, anne ile ¢ocugun sdylem Oncesi preddipal diirtiisel birligine yani
chora’ya igaret eden gostergesel alan1 simgesel alandan ayirir:

[...] duyusal vektorleri (ses: melodi, ritim, renk, koku vb.) dilinkinden genellikle farkli

olan ilksel siireglere gore bigimlenmis diirtiisel ve duygusal anlam, yani gostergesel diye

adlandirdigim anlam ile dilsel gostergelerde ve bu gostergelerin sdzdizimsel-mantiksal

diizenlenmelerinde gerceklesen dilsel anlamlandirma arasinda bir ayrim yapiyorum.
(Kristeva 2007: 120-121)
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Gostergesel chora ile dil ediniminden ve 6znenin olusumundan 6nce var olan, diirtiilerle
ve karmasik duygularla kapli ruhsal bir alan kastedilir ve burada diizeni bebegin anne
bedeniyle olan iligkisi saglar. Bedensel enerjilerin ve diirtiilerin ac¢iga vuruldugu bu alan
anlamin olmadig1 bir yer degildir, bilakis anlam heniiz simgesel-dilsel bir kelimeyle
gosterilmeden once ilk burada olusur (Durudogan, 2014: 63). Kristeva’ya gore
gostergesel, simgesel diizene gecisle kaybolmaz, etkisini orada da gostermeye devam
eder. Bu ikisi arasinda kesin bir kopus soz konusu degildir, siireklilige dayal1 bir iligki
vardir (Sarup 2004: 178). Coklu anlamlar1 bastirip yerine tek anlamlilig1 koyan, mecazi
dislayan, ikili karsitliklarla beslenen simgesel iginde bir alt iist etme islevi goren
gostergesel, ¢oklu anlamlara dayanan siirsel bir dilde ifade bulur. Simgesel, annenin
reddedilmesine, anneye bagimlilik iliskisinin kopmasina dayanirken gostergesel “siirsel
konusmada annenin bedenini ritim, ses benzerligi, tonlama, ses oyunlar1 ve tekrar yoluyla
temsil eder, yeniden sunar ve geri getirir” (Butler 2014: 155). Yani “siirsel dil anne
bedeninin dilin kosullar1 dahilinde geri getirilmesidir, babaerkil yasay1 kesintiye ugratma,
alt iist etme ve yerinden etme potansiyeli tasir” (Butler 2014: 151-152). Dolayisiyla disil-
dilsel boyut simgesel-dilsel boyutta sessizlige hapsolan kadina dilin sinirlarini zorlayacak
yapisokiimcii bir ¢ikis yolu sunar.

Fransiz feminist kuramcilar cinsiyet ile dil arasindaki iliskiye dayanarak kadin
bedeninin belirleyiciligine odaklanirlar. Bu baglamda Irigaray bedensel iliskiyi kabul
eden, bedensel olan1 hapsetmeyen, kiiclimsemeyen, degersizlestirmeyen hatta bedence
konusan bir dilin izini siirer. Ona gore ekinin ataerkil olusumu dil kullaniminda da kendini
gosterir. Bu yiizden cinsiyet farkliligi dogal, dil-dist basit bir olguya indirgenemez.
Cinsiyet farklilig1 ile dil arasinda etkilesimli bir iliski vardir (Irigaray 2006: 18,32).
Erkegin disil olan1 nesnelestirdigini, dolayisiyla dilde bir doniisiimiin meydana
gelebilmesi i¢in digil olanin yeniden degerli kilinmasi gerektigini ve ancak bu sekilde bir
doniistimiin s6z konusu olabilecegini savunur (Irigaray 2006: 73). Dolayistyla disil dil
kars1 bir dil olacak, farkli bir s6z dizimi ve sabit olmayan anlamlar icerecektir. Teklik
durumuna ayricalik tanimayacak, kurulu anlam dizgelerinin temelini ¢liriitmeye
calisacaktir (Postl 2009: 154-155). Beden ve dil arasindaki iliskiyi 6nemseyen, disil olani
degerli kilan, disil temsiller sunan, ¢ok sesli, ¢ok katmali, cok boyutlu olan, ataerkil
tekilligi yikan “écriture fémininé” kurami tam da bu noktada devreye girer. Kadinlarin
gercek fiziksel istekleri yaziya aktarilirsa zit bir dilin olusturulabilecegi diisiincesi bu
kuramin hareket noktasidir (Humm 2002: 144). Disil yazi baska bir dilin, mantigin ve
yasanin Otesinde bir dilin, ritme, miizikaliteye, duyguya deger veren siirsel bir dilin
izindedir (SchoBler 2008: 81). Zengin, ¢ok sesli, ¢ok katmanli, disil 6znel deneyimleri
onemseyen, yeni ifade bi¢imleri iireten, eril dilin sinirlarmi ve diizgiilerini sorgulayan,
semiyotik chora lizerine temellenen bir yazi bicimidir (Aydmalp 2024: 59-63). Bu
baglamda Cixous’un “bedeni yazmak™ 6nermesi, egemen dilin mantiksal yapisindan disil
deneyimlerin dislandig1 savindan yola ¢ikarak kadinin bedenini oyuna dahil etmesini,
kendisini yazmasini ve boylelikle egemen s6z dizimini yikmasini sdyler (Weigel 1989:
111). Egemen yaz1 bigemine bu zamana kadar yasakli olan disilik etkilerini sizdirmaya
calistigini ifade eden Cixous’a gore yaz1 bedenden gelir, kadin bedeniyle yazdig: i¢in
erkekten farkli yazar. Dolayisiyla bir kadin metni icgiidiisel olarak bedeni teskil eder

86



(Cixous 1980: 81). Kisi kendi bedeni ile baglantili olarak yaziyorsa beden kendisine
benzer bir seyler yazdirir. Yazi kisinin bedenine benzediginden ve kadin bedeni de erkek
bedeninden farkli bir isleve sahip oldugundan kadinin dil ve yaziyla iligkisi erkege gore
farklidir (Cixous 1977: 57). Disil yaz1 simgeselden ayrilan seyi yani annenin sesini ortaya
cikarir. Fallus-s6z merkezli olmayan dil annesel seste yatar. Dolayisiyla anne ile gocuk
arasindaki pre-odipal iliskiyi yeniden diriltmek, disil imgelemin, -giiclin ve -kimligin
kaynag olarak goriiliir (Donovan 2014: 220-221). Disil dilin kaynagina inmek icin pre-
odipal anneye bagvuran Cixous, bir kadinin asla anneden uzaklagmayacagini, kadinda her
zaman anne siitlinden bulunacagini ve anne siitiinii kastederek kadinin beyaz miirekkeple
yazdigini belirtir (Cixous 1976: 881). Cixous’un disil yazinin manifestosu olarak goriilen
“The Laugh of the Medusa” (1976: 875-893) baslikli makalesi kadinlara yonelik bir ¢agri
metnidir. Kadinlar1 yazmaya davet eder. Kadinin kendini ve diger kadinlar1 yazmasini,
egemen dilin s6z dizimini bozmasini, bedenini, cinselligini, arzularini metnine dahil
etmesini, erkekler tarafindan tiretilen gercekdis1 kadin imgelerini yok edip yerine gergek
kadin1 yazmasini sdyler. Bu baglamda Medusa’nin kotii, dehset sacan, korkung gibi eril
inga olumsuz imgelerini reddeder, onu giizel ve giilen bir kadin olarak betimler. Boylece
kadinin ikili karsitliklar igerisindeki ikincil konumunu bozmaya calisir.

Christa Wolf’un Yazinsal ve Disil Yaz1 Yaklasimi

Christa Wolf’un disil yaz1 yaklasimini anlamak i¢in siire¢ igerisinde degisen, gelisen ve
yenilenen yazinsal tutumuna bakmak gerekir. Yazinsal ¢aligmalarinin odak noktasini, her
ne kadar tarihsel arka planlarinda farkli siyasi olaylar, degerler, tartismalar ve elestiriler
s0z konusu olsa da hep kadinlar ve kadin deneyimleri olusturur. Bu konuda bir kadin
olarak kadinlarla 6zdeslesmesinin ortak deneyimlerden hareketle daha miimkiin oldugunu
ifade eder (Wolf 2000a: 167): “Uzerinde calistigim catismalar kadinlarda daha keskin bir
bicimde kendilerini gosterdikleri siirece her seferinde bende, diizyazi metnimin
merkezinde bir kadimi bulacaksiniz” (Wolf 2000b: 75). ilkin dénemin baskin yazin
Ogretisi olan toplumcu gercekeilik (sozialistischer Realismus) ile yollarin1 ayirmis,
elestirel bir yazar olarak konumunu belirlemis, “6znel 06zgiinliik” (subjektive
Authentizitét) adin1 verdigi kendi yazin anlayigini olusturmus ve sonrasinda “disil yaz1”
(weibliches Schreiben) tasarisini bdyle bir temele insa etmistir. Carpitilmig bir toplumcu
gercekeilik Ogretisine bagkaldirip yeni bir yazin anlayisi tasarlayan yazar, yazinsal
anlamda yasadig1 bu kirilmay1 “Yazma sirasinda, s6z konusu olan seyin, yazarin 6znel
Ozglinliigiinii korumak oldugunu fark ettim” (akt. Magenau 2002: 143) seklinde ifade
eder. “Kendi deneyimlerine dayanarak gergege sadik bir sekilde kurgulamak” (Wolf
1983a: 27) yoniindeki ifadesi 6znel 6zgiinliigiin 6znel deneyimlere dayandigini gosterir:

Kuskusuz bu yazma bigimi yiiksek derecede 6znellik [...] gerektirir. Oncekinden daha

farkl1 bir gergeklik goriir insan o zaman. Aniden her sey her seyle baglantili ve devinim

halinde olur; [...] ‘ben’ demek daha da zorlasir ama ayn1 zamanda ¢ogunlukla zorunludur.

Bu gercekligin yazarak {istesinden gelme yontemi arayisini simdilik ‘6znel 6zgiinlik’
olarak adlandirmak istiyorum. (Wolf 1983a: 75)
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Yazarin duygularina, deneyimlerine ve 6znelliine yer vermeyen bir yazin anlayisini
reddeden Wolf’a gore gercekligin aktariminda deneyimler g6z ardi edilmemelidir.
Nitekim ancak deneyimlerin 6nemsenmesi durumunda ger¢ek olana dokunabilmek
miimkiin olacaktir. Yazar bir bireydir, bir 6znedir ve 6znelligi vardir, dolayisiyla nesnel
anlatma olasilig1 devre dis1 kalir (Wolf 1983a: 30). Toplumcu gergekgiligin yerini artik
tiim sorunlari, eksiklikleri ve korkulariyla yazan 6znenin dis diinya deneyimlerini iceren
bir gerceklik almalidir (Wolf 1999a: 375).

Wolf’a gore “Yeni bir bicimde yazma ihtiyaci, [...] diinyada yeni bir bigimde var
olma ihtiyacini izler” (Wolf 1983a: 9). Yeni bir bicimde var olmaktan kasit hayata baska
bir pencereden bakmak, bakis agisin1 genigletmek, o gline dek inanilan degerlere elestirel
yaklagsmak, bagl kalinan toplumsal, siyasal, tarihsel diizgiileri sorgulamaktir. Yeni bir
yazma big¢imi ihtiyaci ise tarihten giiniimiize aktarilan yazin sanat1 6gretisiyle iliskilidir.
Yazara gore tarih kahramanlar tarihidir, kahramanlar degisse de kalip sabittir, estetik bu
kalip tizerinde geligir (Wolf 1983b: 117). Dolayisiyla aktarila gelen yazin sanati dizgesel
ve diizgiiseldir. Wolf, bdyle bir yazin sanatin1 kabul etmez; bunun 6znel deneyimlere yer
acmadigini diislinlir. Yapitlarinda canli ve yasamsal deneyimleri betimlemek ister
(Felsner 2010: 72-73). Farkli bir “gérme elegi” gelistirmekten ve “baska bir bi¢gimde
anlatma” isteginden bahseder (Wolf 1983b: 154). Dilin sinirhliklarini, yetersizligini
vurgular ve iginde bir dil gii¢siizliigiiniin biiylidiiglini belirtir. Kulaginda olan ama heniiz
dilinde olmayan “baska bir dile 6zlem” duydugunu séyler (Wolf 2000a: 182).

Christa Wolf 6znel 6zgilinliiglin ¢izgilerini belirledikten sonra zamanla disil yazi
iizerine diistinmeye baglamistir. Yazmayi, varligi tarihsel ve biyolojik kosullar tizerinden
belirlenen ben’in 6zerk bir ifadesi olarak goéren Wolf i¢in disil yazi, 6znel 6zglinliik
kavramiyla baglantili olarak anlam kazanir (Opitz / Hofmann 2009: 99). Artik 6nem arz
eden, herhangi bir yazarin 6znelesmesinden daha ¢ok kadin yazarin 6znelesmesidir,
deneyimleridir, ben demesidir, 6znel Ozgiinligiidiir. Baska bir sekilde yazmak
diistincesinden dogan 6znel 6zgiinliik, feminist hareketin yazin diinyasina etkisiyle disil
yazi seklini almistir. Bu baglamda 6znel 6zglinliigiin, disil yazinin temelini olusturdugu,
disil yazinin 6znel 6zgiinliigiin iizerine insa edilen ama ayni zamanda onu da kapsayan
bir model oldugu sdylenebilir (Ogretmen 2019: 138-139). “Baska bir dile duyulan 6zlem”
ifadesi karsiligimi disil yazida bulur. Wolf “Disil yaz1 ger¢ekten ne olglide vardir?”
sorusunu soyle yanitlar:

Kadinlar tarihsel ve biyolojik nedenlerle erkeklerden farkli bir gergeklik deneyimledikleri

6lgtide. Gergekligi erkeklerden farkl bir sekilde deneyimledikleri ve bunu ifade ettikleri

Olgiide. Kadmlar yonetenlere degil, yonetilenlere ait olduklari olgide, yiizyillardir

nesnelerin nesneleri, ikinci dereceden nesneler, ¢ogu zaman kendileri de nesne olan

erkeklerin nesneleri, dolayisiyla toplumsal konumlarina gére zorunlu olarak ikinci ekinin

tiyeleri olduklari dlgiide; egemen sanrisal dizgelere uyum saglama cabalarini biraktiklart

6lciide. Yazdiklari ve yasadiklar siirece, 6zerkligi hedefledikleri siirece. (Wolf 1983b:
114-115)

Wolf’a gore ataerkil tarih ile eril egemen ekin ve estetik arasinda siki bir iliski vardir.
Kadin ya diglanmis ya da nesne haline getirilmistir (Wolf 1983b: 144). Disil yaziyla
kendine ait bir dil arayis1 ayn1 zamanda kendi ben’ini arayis olarak sekillenir, ¢iinkii Wolf,
dili kadinin 6zgiirlesmesi, kimligi ve bilinci ile bir tutar. Ona gore s6z konusu bu
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unsurlarin eksikligi dilsizlige yol agar (Janke 2010: 94). Dilsizlik ise bensizlik demektir
(Wolf 1983b: 25). Wolf disil yaz1 lizerine yogunlastigi donemde yaptig1 seminerler,
goriigmeler, arastirmalar ve okumalarla bir yandan disil tarihin ve disil sesin izini
stirerken 6te yandan mitsel kadin figiirlerin eril insa olumsuz imgelerini sorgular: “Erken
donem ekinleriyle mesgul oldugum sirada kadinlarin {i¢ bin yildan bu yana seslerinin
olmayislari lizerine soka ugradim. Simdi, bize aktarilan o ilk sesle bag kurdum ve bu sesin
iizerinde bulunan tiim eril aktarimlar1 kaziyarak ¢ikarmayi denedim” (Wolf 2000a: 313).
Wolf un bir kadin yazar olarak sergiledigi yapisokiimcii tutumu ve ¢aligmalari sirasinda
paylastig1 okuma listesinde écriture féminine’nin dnciileri Fransiz feminist kuramcilarin
yer almasi disil yazi kuramindan etkilendigini gdsterir niteliktedir.

Disil sesin izinde: Christa Wolf’un Medea Imgesi

Klasik Yunan Mitolojisinde Medea, giines tanris1 Helios’un torunu, Kolkhis krali Aietes
ile kralige Idyia’nin kiz1, giines soyundan gelen, yar tanrica, iyi nasihatte bulunan,
insanlar1 genglestirme ve iyilestirme yetisine sahip, bitkilerden anlayan, zeki, iyi kalpli,
yardimsever, sifaci, rahibe, giiclii, biiylicii, ¢cocuk katili, kardes katili, kral Kreon’un
kizinin katili, dehset uyandirici ve tirpertici olaylarin kahramani gibi ¢esitli imgelerle yer
alir (Roscher 1894-1897: 2483-2484; Kerényi 1996: 209; Grimal 2012: 462-464; Erhat
2014: 200-201; Hesiodos 2018: 42). Medea mitosunu etraflica isleyen ve onu diinya
yazinina kazandirp taninmasini saglayan Euripides (10 480-406), Medea (10 431) adli
aglatisiyla Kolkhisli kral kizi Medea’ya tekrar hayat verir. Doneminin Ovgiilerle
giiclendirilen erkek kahraman anlayisina karsin toplum igerisinde ikincil durumda olan
bir otekiyi, dogudan batiya gdcen bir yabanciyi, bir kadini aglatisinin baskisisi yapar.
Ancak Medea’y1 ilk kez ¢ocuk Kkatili olarak yansitan da yine kendisidir (bkz. Ogretmen
2019). Euripides Oncesi bir anlatida kralice ve yar1 tanriga olan Medea, Jason’dan dolay1
olimlii olan c¢ocuklarin1 Olimsiiz kilmak i¢in Hera tapinagina gotiirir. Ancak
oliimsiizlestirme islemi sirasinda Jason’un gelip onu sasirtmasiyla biiyli bozulur ve
cocuklar oliir. Medea’nin g¢ocuklart ilk kez bu anlatida 6liirler ama kazayla oldugu i¢in
anneleri sorumlu tutulmaz (Glaser 2001: 17-18). Bir diger anlatiya goére Medea’nin
Korinthos’tan kacarken korunakli oldugu i¢in Hera tapmaginda biraktig1 ¢ocuklari,
zehirledigi kral Kreon’un intikamini almak isteyen yerliler tarafindan dldiiriiliir (Schmidt
1992: 386-387). S6z konusu anlatilardan farkli olarak Euripides’te ise ¢ocuklar,
ihanetinden dolay1 Jason’dan intikam almak isteyen Medea tarafindan bizzat katledilir
(Euripides 2014). Euripides ihanete ugrayan bir kadinin ne kadar acimasiz ve tehlikeli
olabilecegini eril bakis agisiyla yansitarak, bir yandan okurda hiiziin, merhamet, acima
gibi duygular1 harekete gecirirken, diger yandan ofke, kizginlik, nefret gibi yikici
duygular uyandirir (Akyildiz Ercan / Balkaya 2018: 6-7).

Euripides Oncesi yazinsal kaynaklarin yani sira kazibilimsel bulgular da Medea
ile ilgili 5Snemli veriler sunmaktadir. Yaklasik olarak 10 630 yilmna ait, iizerine “Metaia”
isminin yazili oldugu bir gorselde Medea, eski Yunanlilarin giydikleri bol uzun bir
elbisenin i¢inde elinde bir asa ile goriilmektedir. Bu esnada oniinde duran kazandan ise
geng bir adamin c¢iktig1 dikkat ¢ekmektedir. Yine yaklasik olarak 10 660-640 yillaria
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dayandirilan testi iizerine ¢izilmis bir baska gorsel, bagindan ayagina kadar uzanan bir
ortii icerisindeki Medea’nin, elleriyle ii¢ baslh biiyiik bir yilanla oynadigmm gésterir. 10
530 yilina tarihlenen ve lizerinde “Medeia” yazan bir vazoda ise iki yilan arasinda yan
durmus bir kadin biistii gorseli mevcuttur (Schmidt 1992: 388). Medea gorselleri
Medea’nin Euripides Oncesi donemlerde bir ¢ocuk katili olarak taninmadigini bilakis
insanlara sifa dagitan, onlar1 genglestiren, hayvanlari terbiye eden ve dogaya hiikmeden
bir rahibe olarak bilindigini gozler 6niine sermektedir (Aydin 2016: 72).

Yazinsal, tarihsel ve kazibilimsel kaynaklardan faydalanarak Medea’ya yonelik
genis bir ¢alisma igerisine giren Christa Wolf, “Medea” isminin, “iyi nasihatte bulunan”
anlamindan, sifact yoniinden yola ¢ikarak hakikatin pesine diiser. Onu ilgilendiren,
aktarila gelen barbar, korkutucu, kotii, cani anne degil, Inge Stephan’in belirttigi gibi
“bagka Medea”dir (Stephan 2006: 155). Geleneksel eril kodlarla yapilanmis olumsuz
imgelerine kuskuyla yaklasir. Katil olmasina, hele ki kendi ¢ocuklarmi 6ldiirmiis
olmasina inanmaz. Ciinkii ¢cocuklarin soyun en biiylik serveti olduklari, annelerin ise
soyun devamini saglama yetilerinden dolay1 yiiksek saygi gordiikleri ana soylu izler
tastyan donemlerde sifaci ve biiyiiye vakif bir kadinin kendi ¢ocuklarini 6ldiirebilmis
olmasint akil dist bulur (Wolf 1999b: 165). Dogudan, yani ana soylu bir toplum
diizeninden gelen ve ana soylu degerlerin etkisinde olan Medea’nin boyle bir kiyimi
gerceklestirmis olabilecegine ihtimal vermez (Wolf 2000b: 79). Cocuk cinayeti 6rgesinin
Medea mitosunun daha onceki orgelerine ait olmadigi, sonradan eklendigi, Medea’nin
aslinda sucsuz oldugu; fakat sugsuz olmasina ragmen giinah kegisi se¢ildigini diigiiniir.
Yaptig1 arastirmalar ve danistigi bilim kadinlari (Margot Schmidt, Heide Gotter-
Abendroth) siiphe ve tahminlerinde yanilmadigini gosterir (Krischel 2003: 27). Cok eski
geleneklerde Medea’nin ¢ocuklarini 6ldiirmedigi, ilkin Euripides’in onu ¢ocuk katili
olarak gdsterdigi, Medea’nin aslinda ¢ocuklarini korumak i¢in onlar1 Hera tapinagina
gotiirdligli ve cocuklarin oradaki yerli halk tarafindan 6ldiiriildiigl bilgisine ulagir (Wolf
2000b: 26). Medea’nin erkek kardesini 6ldiirmiis olmasini da anlamsiz bulur. Ona gore
uzun bir siire yoneticilik yapan ve artik geleneklere gore taht1 ogluna devretmek zorunda
kalan kral babasi, iktidar1 elinde tutmak i¢in oglunu kurban etmistir (Wolf 2000b: 69-70).
Benzer bir sorgulayici tutumu kral Kreon’un kizi Glauke’nin 6liimii i¢in de sergiler. Ana
soylu yapilara dair yaptigi okumalardan hareketle s6z konusu O6liim olayina eril
aktarimdan farkli yaklasir ve bunun gerekgesini “kadinlar arasindaki ana soylu iligkilerde
bir erkek yliziinden kiskanglik yoktur” (Wolf 2000b: 78) seklinde agiklar. Medea’nin ana
soylu bir toplum diizeninden geldigini géz Oniinde bulundurarak soyle der: “Medea
elbiseyi Glauke’ye comertce, kiz kardesine verir gibi, kotii niyet olmaksizin verir. Ancak
Glauke bunu kaldiramaz. Korinthos’un ona dayattig1 degerler, onu 6liime stirtikler” (Wolf
2000b: 78). Medea’nin acimasiz, dehset sacan, ihtiraslar1 ugruna babasina ve vatanina
ihanet eden, kardesini dldiiren, intikam ve kiskanglik duygusuyla kralin kizin1 dldiiren,
en sonunda ise kendi ¢ocuklarina kiyan bir kadin olarak yansitildigin1 géren ve bu eril
inga olumsuz kadin imgelerini kabul etmeyip sorgulayan Wolf, {izerinde oynanmamis
kok-Medea mitosunun izini siirmiistiir. Clinkii 6nceki Medea anlatilarinin ana soylu
diisiinceye dayandigini, daha sonraki yorumlamalarin ise ataerkinin etkisiyle eril bir hal
aldigimmi savunur (Krischel 2003: 28). Wolf i¢cin Medea figiiriiniin ataerkinin etkisiyle
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degistirildigi ve disil ozelliklerinin degersizlestirildigi ortadadir (Wolf 1999b: 166). Bu
baglamda Medea degerlerin deger degisimine ugramasina yonelik etkili bir drnektir.

Wolf’a gore eril ihtiyaglar ve degerler dogrultusunda giderek daha sert bir sekilde
tanimlanan ve kadin1 bir korku unsuruna doniistiiren ekin tarihinin, korku ve kriz
anlarinda kurban veya giinah kegisi secilecek vahsi, yabani, kotii, kara biiyiicii, cadi gibi
kadin imgelerine ihtiyaci vardir (Wolf 1999b: 166-167). “Vahsi” kadin, ataerkinin
tahammiil edemedigi bir kadin tipidir, “iyi” olan, eril egemenligin buyrugu altina giren
kadindir. Medea boyun egen bir kadin olmadigindan, baska deger 6lg¢iitleri ve farkl giiglii
duygular1 oldugundan vahsi ulamina alinmistir. Ataerkinin, kokeninde korku yatan disil
ozellikleri degersizlestirme ihtiyaci siire¢ icerisinde Medea figiiriinii tam tersine
doniistiirmiistiir (Wolf 2000b: 79). Benzer bir durum mitolojide Medea’nin halasi
(Hesiodos 2018: 42) olarak gecen ama Wolf’un metninde teyzesi olan Kirke i¢in de
gecerlidir. Kirke de destek¢i kadinlariyla beraber krala ve saraya karsi geldiginde
dislanmis ve iilkesinden kovulmustur. insanlar ona kars1 kigkirtilmis, iizerine islemedigi
suclar atilmig, kotii bir biiyticii oldugu sdylentisi ¢ikartilmigtir (Wolf 2008: 100). Rahibe
ve sifaci olarak elde ettigi itibar yok edilmis, salt kotii biiyiicli olarak belleklere kazinmasi
saglanmistir (Krischel 2003: 46). Kirke bir erkek siiriisiinli, domuz siiriisii gibi Oniine
katip adasindan kovmus ve yaptigi bu hareket eril sdylem igerisinde “Kirke erkekleri
biiyliyle domuza ceviriyormus” (Wolf, 2008: 99) seklinde yayilmigtir. Wolf bu noktada
disil bir bakis acis1 ve yapisokiimcii bir yaklagimla Kirke’ye dair bilinen yanlis bir
imgenin i¢ini bosaltarak, sabit anlamini bozarak imge diizeltisine gider. Giiglii bir kadin
olan, dolayisiyla iktidar nezdinde tehlike arz eden Kirke nin de Medea gibi ataerki ve eril
sOylemin kurbani oldugunu, bir kadin olarak ortak bir yazgiy1 yasadiklarmi gosterir.
Kirke’yi Medea nin énceli, Medea’y1 ise Kirke nin ardili olarak yansitir. Onceleri tanrisal
soyu, dogaiistii yetenegi, biiyiileyici giizelligi, bitkiler konusundaki bilgisi, sifa dagitma
ve genclestirme 6zelligi, doga ve diger canl varliklara hakimiyetiyle 6n plana ¢ikan
Medea (Aydin 2008: 94), ataerkil ekinin etkisiyle olumlu niteliklerini kaybetmis, olumsuz
imgelerle anilir olmustur. Bir kadmin tarihin derinliklerinde gercekdist bir imgeyle
gomiilii kalmas1 Wolf agisindan sorun teskil eder ve Medea’y1 tekrar giin yiiziine ¢ikarir.
Medea’ya yonelik ¢alismasini “bir figiirii kendi zamanindan disar1 ¢ekmeyi, anlamayz,
sty1rip ¢cikarmayi ve ayni zamanda [...] bilyiik ozanlarin yapitlarinda gegirdigi asamalara
elestirel bir bakis atmay1 denemektir” (Wolf 2000b: 95) seklinde ifade eder. Uzeri 6rtiilen
gercekleri kaziyarak ortaya ¢ikarmaya calisir. Geleneksel ¢izgiye kars1t Medea mitosunun
yapisokiimcii bir okumasini yapar ve kadin bakis agisiyla yeniden anlatmaya koyulur.

Euripides’te tehlikeli biiylicii olarak karsimiza ¢ikan Medea, Wolf’un yapitinda
bitkilerden anlayan, zararli ve faydali bitkileri birbirinden ayirt edebilen, hangi bitkinin
hangi hastalia iyi gelecegi bilgisine vakif olan bir sifacidir. Fakat yabanci olmasi, sifa
dagitmasi, hayvanlar1 tanimasi, insanlar1 etkileme giiciine sahip olmasi, farkli ve bilgili
olmas1 gibi nitelikleriyle iliskili olarak Korinthos halki tarafindan biiyiicii olarak
adlandirilir. Ana soylu geleneklere ve diisiince bigimine dayanan Kolkhis’ten ataerkil bir
toplum diizenine ve diislince yapisina sahip olan Korinthos’a gelmesiyle siire¢ icerisinde
olumlu nitelemelerini yitirir ve olumsuz sifatlarla anilir (bkz. Ogretmen 2019). Medea
Korinthos halkini kitliktan kurtarmis olmasina ragmen kotii bir biiyiicii olarak goriiliir,
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clinkli “insanlar aglik yiiziinden yabani otlar1 ve dokunulmazligi olan hayvanlarin i¢
organlarmi yediklerine inanmak yerine kendilerine biiyli yapildigina inanmak isterler”
(Wolf 2008: 45). Kutsal olan seylere dokunmus olmanin sorumlulugunu {iistlenmek
istemediklerinden Medea’y1 kendilerine biiyli yapmakla suglarlar ve bir cadi olarak
goriirler. Sug bir cadiya, bir biiyiicliye yliklenir; ¢ilinkii ancak bu sayede yapilan eylemin
halkin kendi 6zgiir kararma degil, dogaiistii bir giice baglanmasi miimkiin olacaktir
(Georgopoulou, 2001: 182). Medea “Kim insanlar1 kutsal olan seylerine dokunmaya
zorlarsa, onlar1 kendisine diisman eder. Bunu kaldiramiyorlar. Bu nedenle beni
karaliyorlar” (Wolf 2008: 45) diyerek halki agliktan ve sefaletten kurtarmasina ragmen
onlar tarafindan iftiraya ugradigini, diisman ilan edildigini ve bir tehdit unsuru olarak
goriildiigiinii belirtir (Wolf 2008: 45). Kendisini kétiiliik sagan bir biiyliciiye doniistiiren,
esi Jason’u ise yiiceltip kahramanlastiran ataerkil yapiya elestirel yaklasir: “Her birimizi
ihtiya¢ duyduklar1 kisilere cevirdiler. Senden kahraman benden kotii kadin yaptilar.
Bdylece ikimizi birbirimizden ayirdilar” (Wolf 2008: 53). Medea, iyilestirme ve insanlar1
etkileme giicliniin biiyiiciiliik olarak karsilik bulmasindan kurtulamaz. Bu durumun
onemli sebeplerinden biri ana soylu geleneklerini ve yagam bi¢imini ataerkil bir yapiya
sahip olan Korinthos’ta da devam ettirmesi, tim uyarilara ragmen bildiginden sasmamasi,
dogru bildigini ne pahasina olursa olsun savunmasi ve bdylece tiim dikkatleri iistiine
cekmesidir. Medea bir kdsede saklanmak, itaat etmek ve boyun egmek i¢in kagmamigtir
memleketinden (Wolf 2008: 63), bu yiizden de Korinthoslu kadinlar gibi gériinmez olma
niyeti yoktur: “Cali misali vahsi saclarin1 Korinthoslu kadinlarin evlendikten sonra
yaptiklari1 gibi, toplayip baglamaz [...] 6fkeliyse firtina gibi sokaklarda eserek bagirip
cagirir, mutluysa yiiksek sesle kahkahalar atar” (Wolf 2008: 62-63). Bir kadinin
olmamasi gerektigi kadar umursamaz, Ozgiivenli, dik bash, lafin1 esirgemeyen,
dolayisiyla da Korinthos geleneklerine uyum saglamayan biri olarak goriiliir. Medea
iktidar karsitidir; ¢iinkii erkek egemenligini, eril iktidarin belirledigi cinsiyet rollerini
kabul edip, erkeklerin korumasi altina girmek ona gore bir sey degildir (Wolf 2008: 98).
Jason’a asik oldugu icin degil, iilkesinin yonetim bigiminden memnun olmadigi, kral
babasia kars1 ¢iktigr icin terk etmistir memleketini. Wolf bu ayrimin altin1 6zellikle
cizer: “Medea, [...] benim yorumlamamda Jason’dan dolay1 degil, bilakis Jason ile terk
eder Kolkhis’i. Bu biiyiik bir farktir” (Wolf 2000b: 82). Bir erkegin korumasi altina
girmeyi reddetmekle birlikte kendisini iktidarinin beklentilerine gore ayarlamayan,
kimsenin suyuna gitmeyen, saray yoneticilerini ciddiye almayan, onlarin tehditlerine
kars1 umursamaz bir tutum sergileyen, toplumsal cinsiyet rollerini sorgulayan Medea, bir
kadin olarak bu yiizden iktidar tarafindan fazla 6zgiivenli, kibirli, kurnaz, uzun dilli ve
tedirgin edici bulunur (Wolf 2008: 113, 118). Kadina bigilen rolleri kabul etmeyerek
iktidarin nefretini lizerine ¢eker. Bdylece yavasca canavara doniistiiriilerek dehset iceren
bir imgeye biirlindiiriiliir (Wolf 2000b: 65).

Wolf un Medea’s1 ne vahsidir ne de barbar. Bir yabanci olmasi, Dogudan gelmesi,
ana soylu izler tagimasi, esmer teni, siyah kivircik saglari, keskin bakislari, meydan
okurcasina yiiriiyiisii (Wolf 2008: 107) gibi dis goriiniis 6zellikleriyle iliskili olarak dyle
tanimlanir. Aslinda bilgili, aklin1 kullanan, mantikli kararlar alan; ama ayn1 zamanda
hislerinden ve sezgilerinden faydalanan, dolayisiyla da mantik ile duygu arasinda tercih
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yapmak zorunda kalmayip bu ikisini birbiriyle harmanlayarak hareket eden gii¢lii bir
kadindir (Georgopoulou 2001: 187-188): “Medea, nasil sdylesem, ¢cok fazla kadincaydi,
bu onun diisiinme seklini de etkiliyordu. Diisiincelerin duygulardan hareketle ortaya ¢ikip
gelistigine ve aralarindaki bu bagi yitirmemeleri gerektigine [...] inaniyor. Kuskusuz
eskimis, geride kalmis bir anlayis” (Wolf 2008: 113). Medea’nin, “yaratict kaynak” (Wolf
2008: 113) olarak adlandirdig1 bu ana soylu diisiince seklini, Korinthos’a hitkmeden tek
yonlii eril diigsiince bi¢imine karsi savunmasi, onu ilkel, dik basli, laf anlamaz yapar:
“Artik geng bir kadin degilim, ama hala vahsiyim; bunu Korinthoslular sdyliiyor. Onlara
gore eger bir kadin diisiincesinde 1srarct/ dik baslt olursa vahsidir” (Wolf 2008: 17).

Wolf’un yapitinda dikkat ¢eken bir diger konu Turon olayidir. Bu olay geleneksel
Medea mitosunda yoktur, Wolf bunu bizzat kurgulaylp metnine eklemistir. Artemis
senligi sirasinda meydana gelen ay tutulmasi bir doga olay1 olmasina ragmen Korinthos
iktidar1 tarafindan kasitli olarak yanlis yorumlanir. Bu durumun, Kolkhislilerin
Korinthos’a kendi yabanci tanrilarini getirerek yerli tanrilar1 6fkelendirmeleri sonucu
olustugu sdylenir. Bagta Medea olmak {izere bu olaydan Kolkhisliler sorumlu tutulur ve
cezasiz kalmayacaklardir. Iktidar savunucularindan Turon, o sirada Demeter senliklerini
kutlayan Kolkhislilerin kutsal koruluklarina girip bir agaci keser. Kutsal alanlarinin tahrip
edilmesine 6fkelenen Kolkhisli kadinlar ise Turon’u yakalayip igdis ederler. Medea tiim
cabalarina ragmen bu igdis eylemini engelleyemez. Her ne kadar Turon’u sifaciligiyla
iyilestirse de ilk suglanan yine kendisi olur (Wolf 2008: 191-193). Kutsal koruluklarindan
bir agacin kesilmesi ana soylu gelenekten gelen Kolkhisli kadinlar igin biiytik bir suctur
ve Turon igdis edilmekle cezalandirilir. Ataerkil yapiya sahip Korinthoslular igin erkeklik
cinsel organ1 da bir o kadar kutsal sayildigindan, eril egemenlik ve giicle
iliskilendirildiginden fallusa zarar vermek de yine biiyiik bir suctur ve Kolkhisli kadinlar
oliimle cezalandirilir. Burada her iki ekinin de kutsalina zarar verildiginde, tabularma
dokunuldugunda siddet igeren ve kurban isteyen bir karsihigimnin oldugu gériiliir. Ote
yandan Demeter senligi, Kolkhisli kadinlarin birlikte dayanisma igerisinde kutlama
yaptiklari, sesin, miizigin, ritmin, dansin oldugu, sarkilarin sdylendigi, kahkaha ve nese
cigliklarmin atildigi, Medea’nin dogrudan anlatimiyla disil deneyimin ve sesin yogun
hissedildigi bir kesittir (bkz. Wolf 2008: 190-191).

Wolfun yapitinda giinah kegisi orgesi onemli bir yer tutar. Bunun sebebi
Medea’yi ataerkil dizge igerisinde felaketlerden ve 6liimlerden sorumlu tutulan bir giinah
kecisi olarak gormesidir. Yazara gére Medea’ nin yaptig1 veya sebep oldugu ileri siiriilen
tiim olaylar, onun giinah kegisi se¢ilmis olmasiyla iliskilidir. Dolayisiyla Medea’ya dair
yaratilan tiim olumsuz imgeleri, ona yliklenen tiim suclar1 ve atilan tiim iftiralar1 giinah
kegisi orgesiyle iliskilendirerek yapisokiime ugratir (bkz. Ogretmen 2019). René
Girard’m “Insanlar, baslarina gelen felaketlerin, kolaylikla kurtulabilecekleri tek bir
sorumlusu olduguna inanmak isterler” (akt. Wolf 2008: 149) ifadesini dogrudan
alintilay1p yapitinda kullanarak Medea’nin ataerkil dizgede nasil bir iglevinin oldugunu
ortaya koyar. * Korinthos kentinin kaétiiliik, cinayet, yalan iizerine kurulu oldugu sirrina

* René Girard’in giinah kegisi diizenegi bir kriz ortamimna dayanir. Salgin hastaliklar, dogal afetler, siyasi
calkantilar, dini ¢atigmalar gibi olgular kriz ortami yaratir, karmasikligin ve siddetin ortaya ¢ikmasina
neden olur. Bu durumdan aklanmak, arinmak ve 6fkeyi yoneltmek igin kurban belirtileri tasiyan bir suglu
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ulagsan Medea, iktidar1 zedeleyecek bir tehdit olusturur. Gegmiste islenen cinayetin ifsa
edilmesinden korkan ve Medea’y1 bu konuda bir risk unsuru olarak goren iktidar, onu
dislayarak gilinah kecisi yapmistir (Aydin 2016: 97). Korinthos’un en derin sirrin
ogrenerek iktidar nezdinde islemis oldugu sug, sirrin ortaya ¢ikmamasi gerektigi igin agik
acik dile getirilemediginden, Medea’nin baska tiirlii su¢clanmasinin yollar1 aranmistir:
“Isledigi suctan suclanamiyorsa, ona karst acikca kullanilabilecek ve istenilen sonuca
gotiirecek bagka bir sugclama bulunmaliydi” (Wolf 2008: 81). Bunun iizerine oncelikle
kardes katili oldugu ileri siiriiliir. Ardindan potansiyel bir suglu olarak kentte yasanan
kitlik, veba, ay tutulmasi, Turon’un igdis edilmesi gibi olaylardan sorumlu tutulur,
tutuklanir ve ¢ikartildigi mahkemede siirgiin cezasina c¢arptirilir. Giinah kegcisi diizenegi
islemeye devam ettiginden bu kez de intikam ugruna kralin kizi1 Glauke’yi 6ldiirmekle
suclanir. Medea siirgiine génderilmeden hemen 6nce Glauke’ye diiglintinde giymesi i¢in
bir elbise hediye etmistir. Glauke’nin elbiseyi giyip intihar etmesi {izerine iktidar
tarafindan bu elbisenin zehirli oldugu ve onu 6liime siiriikledigi sdylentisi yayilir (Wolf
2008: 210-211). Bu 6liim bir intihar eylemi olsa da cinayet olarak yansitilir. Kigkirtilan
halk Medea’nin giderken gilivende olsunlar diye tapinaga emanet ettigi ¢ocuklarimi
intikam hirsiyla katleder.

Euripides’in yapitinda, aldatildig: i¢in kiskanglik ve intikam duygusuyla kralin
kizin1 ve kendi ¢ocuklarini 6ldiiren Medea, Wolf’un yapitinda ne kiskanglik ve intikam
duygusuna kapilan ne de kralin kizin1 ve kendi ¢ocuklarint 6ldiiren bir kadindir; aksine
iftiralara maruz kalan bir kurbandir. Medea’nin ¢ocuk katili olarak yansitilmamasi bir
yenilik degildir, bilakis Euripides Oncesi Medea’ya bir doniistiir, lizerindeki Ortiiyii
kaldirmak ve onu tekrardan canlandirmaktir. Nitekim daha eski bir anlatida ¢ocuklarini
canice Oldiiren bir Medea’dan degil, ¢ocuklarini 6liimstizlestirmek isteyen bir Medea’dan
bahsedilir (Scheffel 2003: 296). Ofkeli halkin kralin kizinin intikammi almak igin
Medea’nin ¢ocuklarimi 6ldiirdiigiine dair bilgi de yine eski bir gelenege dayanir (Mitrache
2002: 212). Wolf un, eril aktarimin arkasinda baska bir Medea’nin oldugunu kesfetmesi,
cocuk katili imgesini ¢izginin digina ¢ikarak ¢ok katmanlt bir sekilde yeniden kaleme
almasini saglamistir. Buna gore Medea cocuk katili degildir, ¢ocuklarinin 6ldiigiinden
haberi bile yoktur. Siirglin edilmesinin hemen ardindan c¢ocuklarinin dldiiriildiigiinii,
dahasi bu 6liimden kendisinin sorumlu tutuldugunu yillar sonra 6grenir:

Oldiiler. Katledildiler. Taslanarak, diyor Arinna. Oysa ben gidersem intikam hirslari
geger sanmistim. [...] Kormiisiiz. Cocuklardan yasiyorlarmis gibi bahsediyorduk. Yildan
yila biiytidiiklerini izliyorduk. Bizim intikamimizi alacaklardi. Meger ben daha kentin
smirlarindan ¢ikmadan ¢ocuklar ¢oktan Slmiisler. [...] Korinthoslularin benimle igleri
hala bitmemis. Neler soyliiyorlar. Ben, Medea, ¢ocuklarimi 6ldiirmiisiim. Ben, Medea,
sadakatsiz Jason’dan intikam almak istemisim. Buna kim inanir ki diye soruyorum.
Herkes, diyor Arinna. (Wolf 2008: 216)

Arinna, ¢gocuklarin 6liimiiniin yedinci yilinda Korinthoslularin soylu ailelerden yedi erkek
ve yedi kiz ¢cocugu sectiklerini sdyliiyor. Bu segilen gocuklarin kafalarini kazimislar.
Benim 6lmiis ¢ocuklarimi ansinlar diye bir yilligina Hera tapinagina gondermisler. Ve

aranir. Bu belirtiler dini farklilik, etnik kdken, fiziksel 6zellikler veya aksakliklar, yabanct olmak, kadin
olmak seklinde siralanabilir. Sug isnadi yapilan ve giinah kegisi segilen siipheli kisi olusan krizden
sorumlu tutularak suglanir, siddete ugrar, dislanir ya da katledilir (bkz. Girard 1998).
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bu, artik her yedi yilda bir tekrarlanacakmis. [...] Bu sekilde daha sonraki nesillerin de
beni ¢ocuk katili olarak hatirlamasini saglayacaklar. (Wolf 2008: 217)

Korinthoslularin, Medea’nin kiskanglik ve intikam ugruna g¢ocuklarimi katlettigi
sOylentisini yayip, buna kendilerini inandirdiktan sonra, masum olduklarini géstermek
icin bizzat 6ldiirdiikleri ¢ocuklara anma toreni diizenlemeleri ve bunu belirli araliklarla
tekrar etmeleri bilingli bir eylemdir. Geleneklestirilen tekrar eylemleriyle Medea
mitosunun yapist silirekli yeniden iretilecek, ekinsel bellege sabitlenecek ve
dogallastirilacaktir (Uysal Unalan 2010: 206). Medea’nin ¢ocuk katili imgesinin siirekli
yeniden ingas1 saglanacaktir. Wolf, cocuklari i¢in diizenlenen anma torenleriyle yapilmak
istenenin bilincinde olan Medea iizerinden bu diizenegi ifsa ederek i¢ini bosaltir ve gcocuk
katili imgesini yapisokiime ugratir.

Wolf’un Medea mitosuna yaklasim seklinin yani sira anlatim bi¢imi de disil
yaziyla kosutluk gosterir. Medea. Stimmen ¢izgisel ve geleneksel anlatim bigimine karsi
cok sesli bir yapittir. Toplam on bir boliimden olusan bu yapit, her sesin yasanan olaylari
kendi bakis agisindan i¢ konugma seklinde aktardigi alt1 sesli, alt1 farkli ben’li, alt1 bakis
acili (Medea, Agameda, Glauke, Jason, Leukon, Akamas) bir anlatim bi¢imine sahiptir.
Bu durum aktarilan bir bilginin sabit dogrulugunun olmadigini, anlamin siirekli
degistigini gostererek, dogru ve yanlis gibi ikili karsitliklarin sabit anlamlarini bozar.
Nitekim Wolf’un kendisi de iyi ve kotii, olumlu ve olumsuz gibi ikili karsitliklarin kendisi
icin yazinsal bir ulam olmadiklarini ifade eder (Wolf 2000b: 79).

Christa Wolf kadin bakis acisina sahip olan, kadinin i¢ diinyasina yonelen, disil
deneyimleri yansitan, disil sese kulak veren, kadinin glindelik hayatina dokunan Medea
yaklasimi ve Medea. Stimmen adli yapitiyla Fransiz feminist kuramcilara benzer bir yol
izlemektedir. Yaklagimi ve yapit1 disil yazi kuramini desteklemektedir. Kadin 6znelligini,
deneyimini, bakis agisini, sesini, dilini, bedenini 6n plana ¢ikaran disil yazinin nasil bir
yazi ve yaklasim sekli oldugunun yazinsal uygulamasidir. Oyle ki yazarin yapisokiimcii
bir okumayla Medea iizerindeki olumsuz imgeleri altiist etmesi, eril yapilanmis mitsel
Ogeleri tarihsel ve ekinsel caligmalarin destegiyle mitsizlestirmesi, imge diizeltisine
gitmesi, bir kadinin elinden alinan itibarini, saygmlig tekrar iade etmesi gibi unsurlar
disil yaz1 ile uyumluluk igerisindedir. Medea. Stimmen’in ¢ok sesli ve ¢ok katmanl
olmasi, olaylarin farkli bakis acilartyla anlatilmasi, dilin simirlarin1 zorlamakla birlikte
geleneksel anlam yapilarinin kirtlmasini saglar. Wolf, dildeki erkek-kadin, iyi-kotii,
melek-seytan gibi ikili karsitliklarin olumsuz anlam tasiyan ikinci sirasina hep kadinin
konumlandirildigr siradiizeni Medea temsilinde bozar. Medea’nin tiim olumsuz
imgelerinin i¢ini bosaltarak anlamin sabit olmadigini ve siirekli degistigini gosterir. Bu
baglamda eril dizge tarafindan yalan yanlis iiretilen kadin imgelerini yok edip yerine
gercek kadin1 yazmak gerektigini belirten Cixous un (1976: 875-893), Medusa’nin kétii,
dehset sacan, korkung gibi eril bir dille yapilanmis imgelerini reddedip, onu giizel ve
giilen bir kadin olarak betimlemesi gibi Wolf da Medea’y1 vahsi, kotii biiyticii, ¢ocuk
katili imgelerinden arindirmis ve onu ana soylu geleneklere bagli sifaci bir kadin olarak
yansitmistir. Wolf un Medea’s1 0ykiisiinil, i¢ diinyasini ve disil deneyimlerini i¢ konugsma
seklinde kendi sesiyle anlatir. Duygularmi, diisiincelerini, arzularini, bedenini,
deneyimlerini aktararak dilsel boyutta sembolik diizene semiyotik olan1 katar. Dahasi
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ataerkil dizge igerisinde ana soylu degerler tastyarak piiriiz yaratan, kurallar1 ihlal eden,
toplumsal cinsiyet kaliplarina uymayan bir kadindir. Bu yoniiyle de ¢oklu anlamlari
bastirip yerine sabit tek anlamlilig1 koyan, ikili karsitliklarla beslenen ve babanin yasasina
dayanan sembolik dizge icinde alt iist etme islevi goren semiyotik unsur gibidir. Eril
kimligi, eril dizgeyi, eril diizeni rahatsiz ettigi i¢in disar1 atilmigtir, Kristeva’nin (2014:
16) deyimiyle abjectlestirilmistir. Cixous’un (1977: 57) disil yaz1 baglaminda yazinin
bedenden geldigi, kisinin bedenine benzedigi, kadin bedeni erkeginkinden farkli bir isleve
sahip oldugu i¢in kadinin dil ve yaziyla iligkisinin farkli oldugu yoniindeki goriisleriyle
uyumlu bir sekilde Wolf, yeniden yorumladigi Medea iizerinden dil ile cinsiyet arasinda
dogrudan bir iligkinin oldugunu, disil dilin, okumanin, yazmanin, estetigin, geleneksel
eril ¢izgiden farkl isledigini somut bir sekilde gostermistir.

Sonug¢

Euripides Oncesi mitos anlatilarinda tanrisal soydan gelen, yar1 tanriga, bitkilerden
anlayan, genglestirme yetisine sahip, sifaci, zeki, bilgili gibi olumlu niteliklerle anilan
Medea, sonrasinda cesitli cinayetlerden ve felaketlerden sorumlu, ¢cocuklarini katleden,
barbar, kotii biiylicli, hain gibi imgelerle donatilmis ve giliniimiize kadar bu olumsuz
imgelerle aktarilmistir. Doneminin tarihsel ve siyasal kosullariyla iliskili olarak
elestirilerin, tartismalarin, haksizliklarin ortasinda kalan Christa Wolf, insanlarin kriz
anlarinda neden kurban ve giinah keg¢ilerine ihtiya¢ duyduklar {izerine egilmis ve kendini
Medea ile 6zdeslemistir. Ciinkii ona goére Medea bir kadin olarak ataerkil dizgenin
kurbanidir, iftiralara maruz kalmistir, haksizca suglanarak giinah kegisi se¢ilmistir.
Medea. Stimmen adli yapit1 tam da bu bakis acisiyla, tarihin derinliklerinde olumsuz
imgelerle gomiilii kalmis, haksizliga ugramis kadinlari temsilen Medea’yr aklamak,
iftiralardan arindirmak, elinden alman itibarm1 ve saygmligi iade etmek {iizerine
kurulmugtur. Dahas1 mitsel kadin Oykiilerini degistirip dontistiiren, disil ozellikleri
goriinmez kilan, degersizlestiren, gercekdisi temsiller ve potansiyel sucglular {ireten
ataerkil ekine kargi kadinin sesine kulak veren, i¢ diinyasina inen, disil deneyimlerini
yansitan, canavarlastirilan imgelerini altlist eden ¢ok katmanli bir yapittir. Bu yoniiyle de
disil yaz1 kuramiyla uyumluluk igerisindedir.

Disil yazi fallus merkezli, siradiizensel, ikili karsitliklar tizerine kurulu, disil olan1
dislayan eril bir dille yapilanmig geleneksel kaliplar1 yapisokiime ugratma, alasagi etme,
gercek kadmi imleme ve disil deneyimlere dayanan gercek temsiller yaratma
hedefindedir. Christa Wolf bu dogrultuda geleneksel yanlis kadin temsillerini degil,
gercek kadini imgelemistir. Medea’nin bedenine islenen tiim eril sdylemlerin yeniden
okumasini yaparak yapisokiime ugratmistir. Dehset sacan Medea’ nin degil, iyi nasihatte
bulunan, sifa dagitan, olumlu nitelikler tasiyan baska bir Medea’nin izini slirmiis ve
sonunda tizerindeki ataerki ortiistinii kaldirip kok-Medea’ya ulagmistir. Christa Wolf’un
Medea’s1 biiylicii degildir; sifa dagitmasi, insanlar1 ve hayvanlar etkileme giicline sahip
olmasi, bilgili olmas1 ataerkil ekinde biiyiicii olarak adlandirilmasina sebep olmustur.
Barbar, vahsi degildir; yabanci olmasi, farkli geleneklere sahip olmasi, ekinsel, yasam
bicimsel ve diislinsel acidan ana soylu izler tagimasiyla iliskili olarak oyle algilanmistir.
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Katil degildir; bilakis cocuklar1 ataerki tarafindan katledilen bir kadindir. Yaptig1 ileri
siiriilen tiim olaylar asilsiz sdylentilerden ibarettir. Iktidar1 tehdit eden bir 6teki ve bir
korku unsuru olmastyla baglantili olarak suclanmis ve dislanmustir. Iktidar karsitidir;
erkek egemenligini, toplumsal cinsiyet rollerini kabul etmez, farkli ve yikici olmayan ana
soylu degerler Olgiisiine sahip, aydin, aklini kullanan, mantikli kararlar alan, aym
zamanda duygu ve sezgilerinden faydalanan bir kadindir (bkz. Ogretmen 2019).
Dolayisiyla ataerkil dizge igerisinde rahatsiz edici bir islevi vardir. Diger bir ifadeyle
sembolik diizende kendini gosteren semiyotik sestir. Bedenini, duygularini ve
deneyimlerini dahil ederek eril diizenekleri sekteye ugratir, igleyisini aksatir, akisin
bozar.

Christa Wolf, Medea ¢alismasinda direnen, itiraz eden, kars1 koyan bir kadin okur
ve yazar tutumu sergilemistir. Aktarilagelen kadin kalip yargilarini benimsememis,
onlarla miicadele igerisine girmis, sorgulamistir. Bir taraftan feminist bir elestirmen gibi
kadin1 6tekilestiren, baskilayan, nesnelestiren ataerkil ekin tarihini desifre edip disil yazi
tartigmalar1 yaparken; diger taraftan Medea. Stimmen adli yapitiyla bir kadinin disil
deneyimlerinden hareketle olaylara yaklagiminin, gérme, alimlama ve yazma edimlerinin
geleneksel-eril olandan farklilastigini somut bir sekilde gostermistir (bkz. Ogretmen
2019). Ekin ve yazin tarihine elestirel yaklagarak, eril dili ve diislince bi¢imini
sorgulayarak, geleneksel kadin imgelerini yapisokiime ugratarak, kadin kalip yargilarini
alt tst ederek, kadin temsillerinin iizerindeki eril sdylemleri kaziyarak, kadinin i¢
diinyasina girip, kendi sesiyle kendi Oykiisiinii anlatmasini saglayarak disil yazi
kuramryla kosutluk gosteren bir yol izlemis ve bir disil yaz1 kilgisali sunmustur.
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Abstract (Deutsch)

Die Medizin, die zu den &ltesten Fachbereichen zdhlt, ist von groer Bedeutung fiir das Fortbestehen des
menschlichen Lebens und der Gesundheit. Die jiingste Coronavirus-Pandemie hat einmal mehr gezeigt, wie
wichtig die Gesundheitsversorgung ist. Es gibt jedoch nicht viele Studien iiber die Darstellung von
Angehorigen der Gesundheitsberufe in Medieninhalten, die die Wahrnehmung der Menschen prégen. Es ist
jedoch wichtig, die Darstellung aller Angehérigen der Gesundheitsberufe, insbesondere von Arzten, z. B.
in Fernsehserien oder Filmen zu untersuchen und die Darstellungen in verschiedenen Léndern zu
vergleichen, um sich ein Bild von der medizinischen Welt zu machen. Das Ziel dieser Studie ist es, die
Darstellung von Angehorigen der Gesundheitsberufe in Fernsehserien in Deutschland und der Tiirkei zu
vergleichen. In diesem Zusammenhang wurden die mit dem induktiven Vorgehen gewonnenen
Erkenntnisse zu den Kategorien ,,Bezichung zwischen Gesundheitspersonal und Patient”, ,Bezichung
zwischen Gesundheitspersonal® und ,,Behandlungsverstindnis“ aus der ARD-Serie In aller Freundschaft -
Die jungen Arzte und der TRT-Serie Kasaba Doktoru (Landarzt), die mit der Methode der qualitativen
Inhaltsanalyse analysiert wurden, verglichen. In der Studie wurde festgestellt, dass es Ahnlichkeiten und
Unterschiede in der Darstellung von Angehdrigen der Gesundheitsberufe in den beiden Landern gibt. Zu
den Gemeinsamkeiten gehort zum Beispiel, dass das Gesundheitspersonal in beiden Landern bei Notfillen
diszipliniert und koordiniert vorgeht. Die Unterschiede liegen in der Beziehung zwischen dem
Gesundheitspersonal und dem Patienten oder zwischen dem Gesundheitspersonal untereinander. In diesem
Zusammenhang wurde zum Beispiel festgestellt, dass in Deutschland eine formelle Kommunikation
verwendet wird, wéhrend in der Tiirkei 6fter die informelle Sprache benutzt wurde.

Schliisselworter: Darstellung Gesundheitspersonal, Darstellung Arzte, Fernsehserien, Deutschland,
Tiirkei.

Abstract (English)

Representation of Healthcare Professionals in Television Series: A Comparison Between Germany and
Turkey

Medicine, one of the oldest professions, is of great importance for the continued existence of human life
and health. The recent coronavirus pandemic has once again highlighted the importance of healthcare.
However, there are not many studies on the representation of healthcare professionals in media content that
shapes people's perceptions. It is important, however, to examine the representation of all healthcare
professionals, especially doctors, for example in television series or films, and to compare the
representations in different countries in order to get a picture of the medical world. The aim of this study is
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to compare the representation of healthcare professionals in television series in Germany and Turkey. In
this context, the findings obtained using the inductive approach for the categories ‘Relationship between
Healthcare Professionals and Patients’, ‘Relationship between Healthcare Professionals’ and ‘Healthcare
Professionals Understanding of Treatment’ from the ARD series ‘In aller Freundschaft - Die jungen Arzte’
and the TRT series ‘Kasaba Doktoru’ (country doctor), which were analysed using the qualitative content
analysis method, were compared. The study found that there are similarities and differences in the
representation of healthcare professionals in the two countries. For example, one similarity is that healthcare
professionals in both countries act in a disciplined and coordinated manner in the event of emergencies.
The differences lie in the relationship between the healthcare professional and the patient or between the
healthcare professionals themselves. For example, it was noted that formal communication was used in
Germany, while informal language was also used in Turkey.

Keywords: Representation of Healthcare Professionals, Representation of Doctors, TV Series, Germany,
Turkey.
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EXTENDED ABSTRACT

Unhealthy living conditions due to the climate crisis or new types of diseases caused by climate change, as
well as the ageing of the world's population, highlight the importance of health care. Healthcare
professionals are important actors in this situation. Nevertheless, there are not many scientific studies on
the representation of health workers in the media. However, the mass media is very successful in shaping
people's perceptions. In this sense, realities are shaped by the media and presented in their content. For
example, people may find the healthcare professionals they see in TV series more realistic than healthcare
professionals in real life. Therefore, the representation of healthcare professionals in TV series can be
important when it comes to seeing the current situation in the medical world. The aim of this study is to
analyse and compare the representation of medical personnel in television series with health topics in two
different countries. In this context, the series ‘In aller Freundschaft - Die jungen Arzte’ by ARD and
‘Kasaba Doktoru’ by TRT were examined and the representation of health personnel in two countries
analysed. Qualitative content analysis was considered the most appropriate method for answering the
research question ‘What similarities and differences are there between the representation of healthcare
professionals in Germany and Turkey?’ In this direction, the data in the series were coded using the
inductive method and finally three different categories were formed. These categories are: ‘Relationship
between Healthcare Professional and Patient’, ‘Relationship between Healthcare Professionals’ and
‘Healthcare Professionals Understanding of Treatment’. The codes ‘Formality” and ‘Sincerity’ formed the
category ‘Relationship between Healthcare Professional and Patient’, the codes ‘Hierarchy’, ‘Sincerity’ and
‘Competition’ formed the category ‘Relationship between Healthcare Professionals’ and the codes
‘Discipline’ and ‘Speed’ formed the category ‘Healthcare Professionals Understanding of Treatment’. As a
result of the study, it was found that there are similarities and differences in the representation of healthcare
professionals in the two countries. Accordingly, in the category ‘Relationship between Healthcare
Professional and Patient’, it was found that health professionals in both series treat patients carefully and
respectfully. However, while it was found that more informal language was used in Turkey, formal language
was observed in Germany. It was also found that health workers in Germany paid special attention to
patients without violating formality. Formality was only broken when communicating with children. Child-
oriented language was used. Similarly, doctors in Turkey also behaved in this way towards children. It also
became clear that there are differences in the communication styles of the patients. While the patients in
Turkey overstepped the boundaries of respect for the health care staff and made their work more difficult,
the patients in Germany behaved respectfully and formally towards the health care staff. However, it was
observed that a patient did not follow the doctor's advice in one scene and therefore injured himself. A
hierarchy in the relationships between healthcare professionals was also observed. However, there are
differences in the form of communication. In Turkey, it was observed that doctors at the lower hierarchical
level were treated rudely by their superiors, while in Germany the formality towards assistant doctors was
not broken, motivational conversations took place, but degrading behaviours also occurred. On the other
hand, the respect for the chief physicians and senior physicians is maintained in both countries. Another
finding is that, with a few exceptions (e.g. dialogues between assistant physicians or physicians who knew
each other earlier), the health personnel in Germany addressed each other formally, while in Turkey it was
observed that a family environment was created in the hospital and the physician addressed the nurse as
‘Abla’ (sister) and the nurse called the doctor by name. The fact is that communication between healthcare
professionals in Germany is more formal than in Turkey. The competitive conditions in the series were also
seen as different. For example, while it is not enough in Turkey for the doctor to be successful and
knowledgeable, in Germany the degree of competence was measured by the doctor's performance. In the
TV series ‘Kasaba Doktoru’, Dr. Berk Aygiin, the son of the head physician, is in a better position than Dr.
Omer Ozen, who has a much better degree, because of his father. However, it should not be forgotten that
the series in Turkey is set in a private hospital. As for the treatment approach, it was found that the healthcare
professionals in both series did their work in a disciplined manner. It has been determined that all health
personnel work in a coordinated and fast manner in case of any emergency. Assistant doctors have consulted
their superiors in some emergency situations. However, it was observed that assistant doctors in Turkey had
to intervene on their own in some cases, while assistant doctors in Germany did not break this rule and
waited for the senior physician.
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Einleitung

Durch die Klimakrise verursachte ungesunde Lebensbedingungen oder neue Arten von
Krankheiten, die damit zusammenhédngen, sowie die Alterung der Weltbevolkerung
machen die Bedeutung der Gesundheitsversorgung deutlich. Das Gesundheitspersonal ist
ein wichtiger Akteur in dieser Situation. Es gibt jedoch nur wenig Medienforschung, die
sich mit dem Gesundheitspersonal befasst. Die Massenmedien nehmen heute eine
wichtige Stellung ein, wenn es darum geht, die Wahrnehmung der Menschen zu lenken.
Die hier gezeigten Inhalte und Darstellungen werden von den Menschen wahrgenommen
und dementsprechend werden Sichtweisen oder Verhaltensweisen gepréagt. Gerbner und
Gross (1976) wiesen auch darauf hin, dass das Fernsehen als Mittel der Sozialisierung
das Bewusstsein der Menschen beeinflusst. Da man sich der Bedeutung dieser Tatsache
bewusst ist, wird davon ausgegangen, dass die Fernsehserien auch die Bedeutungswelt
der Menschen beeinflussen. Ausgangspunkt dieser Studie ist die Frage, wie
Gesundheitspersonal, insbesondere Arzte, die die Philosophie der Lebenserhaltung
vertreten, in Fernsehserien dargestellt werden. Die Fragestellung wurde jedoch erweitert
auf ,,Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede gibt es zwischen der Darstellung von
medizinischem Personal in Fernsehserien in Deutschland und der Tiirkei?*, um die
Darstellung von medizinischem Personal in zwei verschiedenen Lindern zu vergleichen.
Zu diesem Zweck wurden die ARD-Serie In aller Freundschaft - Die jungen Arzte und
die TRT-Serie Kasaba Doktoru (Landarzt) untersucht und die Darstellung von
medizinischem Personal in den beiden Landern analysiert. Der Beitrag und neuartige
Aspekt dieser Studie zur Literatur ist der Vergleich der Darstellung von Angehorigen der
Gesundheitsberufe in den Medien in zwei verschiedenen Léndern. Es wird davon
ausgegangen, dass dadurch ein universelleres Ergebnis in Bezug auf die Darstellung des
Gesundheitspersonals erzielt werden kann.

Die Identitiat der medizinischen Fachkrifte in historischer Perspektive
und ihre Darstellung in den Medien

Um die Darstellung von Angehorigen der Gesundheitsberufe in den Medien in unserer
Zeit besser zu verstehen, kann es niitzlich sein, zu untersuchen, wie die Welt der Medizin
in historischer Hinsicht Phasen durchlaufen hat und wie die Angehorigen der
Gesundheitsberufe wahrgenommen wurden. Da, wie Hall (2017) feststellt, die
Darstellung mit der Kultur zusammenhéngt, ist das Wissen iiber die Entstehung und
Entwicklung der medizinischen Kultur hilfreich fiir die Analyse der Darstellung von
Angehorigen der Gesundheitsberufe in den Medien. Entwicklungen in der Geschichte der
Medizin konnen Spuren auf das heutige Gesundheitspersonal zuriickwerfen oder
berufliche Eigenschaften pragen.

Aus einigen archdologischen Funden oder Hohlenzeichnungen geht hervor, dass
die Geschichte der Medizin so alt ist wie die Geschichte der Menschheit. Es ist bekannt,
dass das erste schriftliche Dokument im Zusammenhang mit der Medizin von einem
sumerischen Arzt im Jahr 3000 v. Chr. verfasst wurde. In diesem Dokument, das als
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dltestes medizinisches Dokument gilt, wurden wertvolle Rezepte der damaligen Zeit fiir
andere Arzte und Studenten gesammelt und viele Krankheiten definiert. Die Arzte setzten
ihre Behandlungen in den Tempeln zusammen mit den Magiern fort, aber da der Einfluss
der Religion und der Magie in der mesopotamischen Geschichte einen hdheren
Stellenwert hatte, galten die Arzte nur als Hilfsperson neben Priestern und Magiern (vgl.
Budak 2021). Der Grund, warum Priester und Magier als wichtiger angesehen wurden,
kann auf die Unzulidnglichkeit der Wissenschaft zu dieser Zeit zuriickgefiihrt werden.
Gokge (2000: 117) zufolge assoziierten die damaligen Menschen Krankheiten mit
iibernatiirlichen Ereignissen und fiihrten Rituale durch, um ihre Gesundheit
wiederherzustellen. Mit anderen Worten: Krankheiten wurden als Strafe fiir Siinden
angesehen (vgl. Ertekin 2020: 22). Es ist daher anzunehmen, dass die Arzte bei den von
den damaligen Zauberern organisierten Ritualen eine unterstiitzende Rolle bei den
Heilungssitzungen spielten und in der Hierarchie eine sekundére Rolle hatten.

Die moderne Medizin hat ihre Urspriinge im antiken Griechenland und im antiken
Rom (vgl. Eckart 2005: 4). Hippokrates, der als Urvater der modernen Medizin gilt,
begriindete eine weltliche, auf Beobachtung beruhende Medizin, indem er die Medizin
von Magie und Prophezeiungen 16ste. Er vertrat die Ansicht, dass Rituale zur Heilung
nutzlos seien (vgl. Ertekin 2020: 75f.)) und versuchte, der Vernunft und dem
Erfahrungswissen in diesem Bereich einen Platz zu verschaffen, systematisierte die
Erfahrungen der verschiedenen Schulen und entwickelte ein auf der induktiven Methode
basierendes Verstindnis der Medizin (vgl. Bayat 2016). Auf diese Weise entwickelte sich
die Rolle der Arzte, d. h. der Angehérigen der Gesundheitsberufe, hin zu einem Beruf,
der rational zu arbeiten begann. Ertekin (2020) zufolge verhinderte das Christentum im
Mittelalter jedoch Entwicklungen in Wissenschaft und Medizin. Die Medizin, die unter
die Kontrolle der Geistlichen geriet, entfernte sich wieder von der Wissenschaftlichkeit
und blieb in religiosen Dogmen stecken. In der Zeit kurz vor der Renaissance kam es
jedoch zu positiven Entwicklungen im Gesundheitsbereich, die auf den Informationen der
islamischen Welt beruhten. Die islamische Welt leistete damals einen Beitrag zur Medizin
in einem wissenschaftlichen Sinne. Daraus ldsst sich erkldren, dass die Angehdrigen der
Gesundheitsberufe im Mittelalter zwischen Wissenschaft und Dogma standen.

Mit der Renaissance begann die Medizin, sich von religiosen Dogmen zu befreien
und es wurden wissenschaftlich fundierte innovative Studien durchgefiihrt. In den
folgenden Jahrhunderten, als der menschliche Geist in den Mittelpunkt gestellt wurde,
machte die Medizin groe Fortschritte. Medizinische Forschungsergebnisse zur
Bekdmpfung epidemischer Krankheiten, wie z. B. Impfstoffe, haben zu positiven
Ergebnissen gefiihrt (vgl. Ertekin 2020). Betrachtet man die Identitét des Mediziners aus
historischer Sicht, so kann man feststellen, dass er eine lebensrettende Rolle iibernommen
hat und damit eine von den Menschen respektierte Position eingenommen hat. Mit einem
solchen kulturellen Hintergrund ist die Medizin in der Moderne angekommen und wurde
in den Medien mit der Dynamik der Populdrkultur umgestaltet. Folglich ist es das Ziel
der Medien, grofle Massen zu erreichen. Das wichtigste Merkmal, um diese Massen zu
erreichen, ist zum Beispiel die Gestaltung der Inhalte von Fernsehsendungen fiir das
Charakteristika des Publikums. Nach Postman (2020: 112) ist das Hauptelement des
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Fernsehens die Unterhaltung. Der Inhalt des Fernsehens ist darauf ausgerichtet, dass die
Menschen vor dem Bildschirm Vergniigen haben. Daraus ldsst sich ableiten, dass die
Darstellung von allem auch unter Berlicksichtigung dieses Aspekts gestaltet wird.
Dariiber hinaus kann die Vereinfachung der dargestellten Sache auch als vorteilhafter fiir
das Fernsehpublikum angesehen werden. Laughey (2010: 84) zufolge spiegelt die
Représentation die Realitdt nicht perfekt wider, sondern beeinflusst die Erfahrung der
Menschen mit der Realitit. Daher beeinflusst die von Fernsehserien vermittelte
Darstellung von Gesundheitsfachkriften die menschliche Erfahrung in Bezug auf die
Welt der Medizin. Somit spielt die Darstellung des Gesundheitspersonals fiir die Realitit
und den aktuellen Zustand der Medizin eine wichtige Rolle.

Frithere Studien iiber die Darstellung des Gesundheitspersonals in den Medien
wurden auch in Deutschland und der Tiirkei durchgefiihrt. Dementsprechend lauten
einige Ergebnisse wie folgt;

Deutschland

- Das erste Beispiel fiir eine deutsche eigenproduzierte Serie mit einem Arztthema
war ,,Landarzt Dr. Brock®. Diese Serie wurde 1967 ausgestrahlt und war von den
Merkmalen einer Kleinstadt geprdagt. In dieser Serie stellt Dr. Brock einen guten und
verstdndnisvollen Menschen dar, der in der Lage ist, sowohl medizinische Hilfe zu leisten
als auch soziale Probleme in einer etwas riickstdndigen Kleinstadtumgebung zu l6sen
(vgl. Rosenstein 1998: 14).

- Gesundheitsserien waren von Anfang an von realistischen und unrealistischen
Darstellungen geprégt. So wird in der Serie ,, Die Schwarzwaldklinik“, Prof. Dr. Klaus
Birkmann, als Mann mit fast gottlichen Eigenschaften verherrlicht, wihrend in der Serie
., Alphateam - Die Lebensretter im OP*, Arzte als Menschen dargestellt werden, die im
Team an die Grenzen ihrer Fihigkeiten sto3en (vgl. Rossmann 2002: 10).

Turkei

- Nach Ansicht von Senol et al. (2012) werden Arzte und Krankheiten in neuen
tirkischen Filmen realistischer dargestellt als in alten tiirkischen Filmen. Es wurde
festgestellt, dass die Rolle des Arztes meist von Ménnern iibernommen wurde und sich
ihre Charaktereigenschaften mit der Zeit verdndert haben. In den alten Filmen hatten die
Arzte beispielsweise eine eher viterliche Haltung, wihrend sie in den neuen Filmen eher
technisch geprdgt sind. In den alten Filmen gab es auch medizinische Fehler.
- Akkaya und Daric1 (2019) analysierten im Rahmen einer Studie {iber das Image von
Krankenschwestern in Fernsehserien und Filmen in der Tirkei, in denen diese
Berufsgruppe unrealistisch dargestellt wurde. Dort wurden Krankenschwestern als eine
Art Showprodukt der Kulturindustrie vermarktet. Es wurde festgestellt, dass diese
Situation die Wiirde des Berufs beschadigt.

- In einer anderen Studie, die die Darstellung der Krankenschwester untersuchte,
wurde berichtet, dass Krankenschwestern in insgesamt 11 Fernsehserien und -filmen
keine eigenen Entscheidungen tiber ihre berufliche Téatigkeit treffen konnten und héufig
als Assistenten von Arzten dargestellt wurden (vgl. Géren Yilmaz / Sahinoglu 2018).
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Die Untersuchung der Studien ldsst den Schluss zu, dass die Darstellung von
Angehorigen der Gesundheitsberufe in Filmen oder Fernsehserien von den Merkmalen
der jeweiligen Zeit oder der Sendepolitik geprégt ist oder auf bestimmten Stereotypen
beruht.

Methode

In der Studie wird nach Antworten auf die Forschungsfrage ,,Welche Gemeinsamkeiten
und Unterschiede gibt es zwischen der Darstellung von medizinischem Personal in
Fernsehserien in Deutschland und der Tiirkei?* gesucht. Es wird angenommen, dass die
geeignetste Methode zur Beantwortung dieser Frage die Methode der qualitativen
Inhaltsanalyse ist. Gokce (2019: 36) erklérte, dass der Zweck der Inhaltsanalyse darin
besteht, die Daten zur Beantwortung der Forschungsfrage aufzudecken. Metin und Unal
(2022) erkldrten auBerdem, dass Kategorien erstellt werden, um die Inhaltsanalyse
systematisch durchzufiihren und diese mit den aus dem zu analysierenden Material
gewonnenen Daten zu kodieren. Dann werden diese Daten unter den Kategorien
interpretiert und die Ergebnisse erzielt. Im Schlussteil werden die Ergebnisse so bewertet,
dass die Forschungsfrage beantwortet wird.

Die Daten zur Beantwortung der Forschungsfrage werden in der ersten Staffel,
der ersten und zweiten Folge der TRT-Serie Kasaba Doktoru (Landarzt) und der ARD-
Serie In aller Freundschaft - Die jungen Arzte identifiziert. Die Kategorien, die zur
Beantwortung der Forschungsfrage dienen sollen, wurden mit Hilfe der induktiven
Methode gebildet. In dieser Richtung ergaben sich drei verschiedene Kategorien mit dem
Titel ,,Beziehung zwischen Gesundheitspersonal und Patient”, ,,Beziechung zwischen
Gesundheitspersonal® und ,,.Behandlungsverstindnis® durch Kodierung der Gespriche,
Bilder oder Musikdaten in der Serie. Mayring (2010: 12) zeigte die Flexibilitit der
Inhaltsanalyse in Bezug auf die Daten, indem er sagte: ,,Die Inhaltsanalyse arbeitet mit
Texten, Bildern, Noten, mit symbolischem Material (...)*

Die im Rahmen der Forschung gebildeten Kategorien und Codes lauten wie folgt;

Beziehung zwischen
Gesundheitspersonal
und Patient

Beziehung zwischen Behandlungs-
Gesundheitspersonal verstandnis

Kategorien

e

Abb.1: Im Rahmen der Forschung erstellte Kategorien und Codes (eigene Darstellung)

107



Die ersten zwei Folgen der ersten Staffel der beiden Serien wurden ausgewéhlt. Der
Grund dafiir ist, die Charaktere der Serien besser kennenzulernen und die Beziehungen
zwischen ihnen und den Patienten in dieser Richtung besser zu definieren. Die Serie
Kasaba Doktoru (Landarzt) startete jedoch im Jahr 2022, wéhrend In aller Freundschaft
- Die jungen Arzte im Jahr 2015 startete. Zwischen diesen Jahren fand die Corona-
Pandemie statt, die das Gesundheitswesen weltweit in den Vordergrund riickte, aber da es
in den Serien keine Daten gab, die davon beeinflusst wurden und die Forschungsfrage
beeinflussten, blieb der Unterschied zwischen den Jahren unbedeutend.

Die Studie umfasst eigentlich alle Fernsehserien in Deutschland und der Tiirkei,
in denen Gesundheitsberufe vertreten sind. Da diese Situation die Studie jedoch zu sehr
erschweren wiirde, wurde der 6ffentlich-rechtliche bzw. staatliche Rundfunk bevorzugt,
und die dortigen Serien wurden in die Stichprobe aufgenommen. Der Grund fiir die
Bevorzugung des Offentlich-rechtlichen Rundfunks gegeniiber den privaten
Medienorganisationen ist, dass der monetire Gewinn nicht im Vordergrund steht.
Wiéhrend in den Serien der kommerziell ausgerichteten Fernsehsender die
Einschaltquoten und die Werbung im Vordergrund stehen, geht es beim steuerfinanzierten
offentlich-rechtlichen Rundfunk vorrangig um die Informierung der Gesellschaft. Daher
wird davon ausgegangen, dass bei der Darstellung des Gesundheitspersonals in den in die
Untersuchung einbezogenen Sendern bessere Daten gewonnen werden koénnen.
Infolgedessen wird angenommen, dass kommerzielle Sendeanstalten bei der Darstellung
des Gesundheitspersonals fiktive Merkmale einbauen kdnnten, um die Einschaltquoten
zu erhohen.

Analyse und Befunde

Zusammenfassung der Serie Kasaba Doktoru (Landarzt)

Die Serie Kasaba Doktoru (Landarzt), bei der Arda Sarigiin Regie fiihrte, wurde zwischen
2022 und 2023 mit insgesamt 32 Episoden im staatlichen Fernsehsender TRT
ausgestrahlt. In der Serie spielen Dr. Omer Ozen (Deniz Can Aktas), Dr. Hakan
Aydmer/Dr. Kemal Demir' (Ozan Akbaba) und Dr. Leyla Erpek (Hazal Subasi). In der
Serie geht es um das Privat- und Arbeitsleben des medizinischen Personals in zwei
privaten Krankenhdusern eines Unternehmens. Allerdings gibt es einen
Qualititsunterschied zwischen den beiden Krankenhdusern. Wéhrend das private
Guimiisok-Krankenhaus eines der beliebtesten Krankenhduser Istanbuls ist, ist das private
Ulugmar-Krankenhaus ein Krankenhaus in einer der kleinen Nachbarstidte Istanbuls und
weist viele Mingel auf. Dr. Omer Ozen, der als Praktikant angefangen hat und spiter
Assistenzarzt wird, wird aufgrund einer Intrige der Krankenhausleitung nach einer Weile
vom Giimiisok-Krankenhaus ins Uluginar-Krankenhaus versetzt. Ungliicklich und traurig
iiber diese Situation, ist Omer hin- und hergerissen zwischen seinem beruflichen Ziel und
seiner ethischen Verantwortung. Er passt sich jedoch an seine neue Position an und

' Dr. Hakan Aydiners richtiger Name in der Serie ist Dr. Kemal Demir. Aydiner verbirgt diesen Namen
jedoch.
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kdmpft mit den anderen Protagonisten und dem medizinischen Personal um die Erfiillung
seiner Pflichten im Krankenhaus.

Kategorien
Beziehung zwischen Gesundheitspersonal und Patient

Die Codes ,,Formelle Beziehung* und ,,Herzlichkeit“ wurden anhand der Daten zur
Beziehung zwischen dem Gesundheitspersonal und dem Patienten ermittelt. Mit dem
Code ,,Formelle Beziehung“ wurde die formale Kommunikation in der Beziehung
zwischen dem Gesundheitspersonal und dem Patienten in Betracht gezogen. Zum
Beispiel sagte der Assistenzarzt Dr. Omer Ozen zu einem Patienten in einer
Notfallsituation: ,,Mein Herr, was ist mit Thnen los?*, ,,K&nnen Sie mir sagen, was mit
Thnen los ist?* oder zu einem Patienten, der einen Verkehrsunfall hatte: ,,Sie hatten einen
Verkehrsunfall, Sie miissen sich bewegen.“ Durch die Verwendung der Ausdrucksweise
,»Sie* zeigt er einen offiziellen Ansatz. In dhnlicher Weise teilte Dr. Ozen in einer anderen
Szene mit: ,,Zunichst werden Sie einer grundlegenden Untersuchung unterzogen. (...) Ich
werde zu Thnen kommen, wenn die Untersuchungen abgeschlossen sind.” In einer
anderen Szene sagt Assistenzirztin Dr. Leyla Erpek zu dem bewusstlosen Patienten, den
sie mit der ECMO-Methode rettete: ,,Herr Azmi, ich weil}, dass Sie mich horen konnen,
ich glaube, Sie werden wieder gesund. Bitte geben Sie nicht auf. Okay?* Es wurde also
deutlich, dass den Patienten gegeniiber eine respektvolle Haltung eingenommen wurde.
Es wurde jedoch beobachtet, dass die Patienten unterschiedliche Formen der Anrede
gegeniiber dem medizinischen Personal verwendeten. So fragte beispielsweise ein
mafioser Patient den Arzt Omer: ,,Was ist los mit dir, Bruder, lachst du mich aus?, und
ein anderer dlterer Patient war wegen der Eingriffsmethode wiitend auf den Arzt. Ein
Patient iibergibt sich sogar auf den Arzt und ein anderer Patient schldgt dem Arzt wegen
der Spritze reflexartig ins Gesicht. All dies geschah mit einer unterhaltenden
Hintergrundmusik. Im Ergebnis zeigte sich, dass jeder Patient anders und im Rahmen
eines eigenen Falles schwierig war, aber das Gesundheitspersonal behielt seine
Professionalitdt bei.

Ein weiterer Code, der diese Kategorie unterstiitzt ist, ,Herzlichkeit”, der
emotionale oder aufrichtige Interaktionen zwischen dem Gesundheitspersonal und den
Patienten kennzeichnet. Zum Beispiel beruhigt die leitende Krankenschwester Mine
Yildiz an einem anstrengenden Tag in der Notaufnahme eine Frau, die wiitend auf ihren
Schwiegersohn ist, mit den Worten ,,Komm und leg dich hin, Tantchen* (begleitet von
unterhaltsamer Hintergrundmusik). Ein anderer Patient, den man fiir einen Musiker hélt,
legt sich mit einer Geige in der Hand hin und sagt: ,,Schwester, sehen Sie, mir geht es
sehr schlecht.” Eine andere Krankenschwester antwortet mit einem Lacheln: ,,Keine
Sorge, wir tun schon unser Bestes.” Das Gesundheitspersonal zeigt also Mitgefiihl mit
dem Patienten.
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In einer anderen Szene versuchte Oberarzt Dr. Hakan Aydiner, den
Vergiftungsvorfall bei der Beschneidungshochzeit aufzukléren und fiihrte den folgenden
Dialog mit einem laufenden Kind;

Dr. Hakan Aydiner: ,,Pssst, nicht rennen. Darf man im Krankenhaus rennen? Hast
du auch Hiihnerreis gegessen?“

Kind: ,,Ja, ich habe zwei Teller davon gegessen.*
Dr. Hakan Aydiner: ,,Puh!“

In dem Dialog zwischen den beiden zeigt Dr. Aydiner Herzlichkeit, indem er sich
dem Alter der Person anpasst und einen kindlichen Ton verwendet. In einer anderen Szene
spiegelt Thsan Bozkir, stellvertretender Direktor des privaten Ulugiar-Krankenhauses,
die Haltung eines Familiendltesten wider, indem er zu dem Patienten, der eine
Patientenaufnahme im Krankenhaus beantragt hat, sagt: ,,Es ist okay, Viterchen®
AuBerdem gibt es aber auch emotionale Szenen. So teilt Dr. Omer Ozen der alten Mutter
und dem Vater, die schwer horen kdnnen, unter Trénen mit, dass sie ihren 35-jdhrigen
Sohn, der Schidlingsbekdmpfungsmittel getrunken hat, nicht retten konnten.

Beziehung zwischen Gesundheitspersonal

Mit den Daten, die diese Kategorie unterstiitzen, wurden die Codes ,,Hierarchie®,
,Herzlichkeit“ und ,Konkurrenzbedingungen* ermittelt. Im Rahmen des Codes
,JHierarchie* wurde beobachtet, dass der Titel des Gesundheitspersonals die Beziehungen
prigte. So sagte beispielsweise der Assistenzarzt Murat Dilkor zu Praktikant Dr. Omer
Ozen, den er am Eingang des Krankenhauses sah: ,,Hey, Neuling, stopp. Halt! Hol mir
einen Filterkaffee. Ich werde jetzt nach einem Patienten sehen. Ich will nicht zweimal hin
und her gehen. Komm schon. Bist du nicht ein Praktikant? Ich bin ein Assistent. Wir
haben also einen Rangunterschied”, was zeigt, dass eine Hierarchie im Krankenhaus
besteht. Eine andere Assistenzirztin, Leyla Erpek, verdeutlicht ihre Position, indem sie
Dr. Omer sagt, er habe keinen Namen, er sei ein Junior. Leyla fragt Dr. Omer erneut: ,, Wie
steckt ein Arzt einen Elefanten in einen Kiihlschrank?*, und als Omer es nicht weil3, sagt
sie: ,,Er sagt es dem Praktikanten und der macht es*, woraufhin das andere medizinische
Personal lacht. In einer anderen Szene wird Dr. Omer Zeuge, wie Oberarzt Dr. Cenk, ein
privates Gespriach mit Dr. Bahar fiihrt. Dies wird von den beiden bemerkt. Dr. Cenk sagt
zu Omer, der weggeht: ,,Praktikant, bleib dastehen. Praktikant, komm her!“, ruft er ihm
zu. So wird deutlich, dass der Arzt, der gerade erst seine Arbeit im Krankenhaus
aufgenommen hat, als Praktikant bezeichnet wird, anstatt ihn mit seinem Namen
anzusprechen. Diese Situation spiegelt sich auch im Verhalten der Arzte wider. So sagt
Dr. Leyla in einer Szene zu Omer, der eine Herz-Lungen-Wiederbelebung am Patienten
durchfiihrt: ,,Was machen du da, geh mir aus dem Weg?", und fiihrt den Eingriff selbst
durch. In einer anderen Szene sagt der Oberarzt in Anwesenheit anderer medizinischer
Fachkrifte zum Assistenzarzt: ,,Geh aus dem Weg, Junge“, und beginnt mit der
Behandlung des Patienten. Es wurde festgestellt, dass sich die Arzte auch an andere
Mitarbeiter des Gesundheitswesens wandten, indem sie ihnen Befehle erteilten. Eine
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Person, die einen Verkehrsunfall hatte, wurde ins Krankenhaus gebracht, und wéhrend
des Eingriffs wies Dr. Leyla die Krankenschwester mit den Worten ,,Bereite isotonische
Mittel vor* an. Auch Dr. Omer erteilte anderen Oberschwestern und dem medizinischen
Personal Befehle, als er bei einem Patienten eingriff, der Schiadlingsbekdmpfungsmittel
getrunken hatte. Wihrend eine solche Kommunikation von oben nach unten beobachtet
wurde, wurde festgestellt, dass die Beziehung zwischen anderem Gesundheitspersonal
auf gleicher Ebene stattfand. So sprach beispielsweise die leitende Krankenschwester
Mine Yildiz, Thsan Bozkir, den stellvertretenden Direktor des Uluginar-Krankenhauses,
mit Namen an. Thsan benennt sie auch als ,,Krankenschwester. Es versteht sich von
selbst, dass die Regeln des Respekts unter dem Personal von unten nach oben eingehalten
werden. In der Serie werden die Arzte beispielsweise in der Beziehung zwischen Arzten
und anderem Gesundheitspersonal generell mit ,,Hocam® angesprochen. Eine genaue
Ubersetzung des Wortes ,,Hocam® ins Deutsche gibt es nicht. Wir kénnen es mit
,,Meister” lbersetzen. Eine andere Tatsache ist, dass der Titel ,,Chefarzt in eine
besondere Position gestellt wurde. Dies wurde durch die Haltung gegeniiber Dr. Yal¢in
Aygiin, Chefarzt des privaten Giimiisok-Krankenhauses, bestimmt. In einer Szene betritt
Dr. Leyla Erpek das Zimmer des Chefarztes Dr. Yal¢in Aygiin in einer unruhigen und
dngstlichen Weise. Unterstiitzt wird dies durch die angespannte Hintergrundmusik. Der
Chefarzt begriifit Leyla, die den Raum betritt, mit den Worten ,,Komm herein®“. Die
Schwierigkeit, den Chefarzt zu erreichen und mit ihm zu kommunizieren, wird auch zu
Beginn der ersten Episode deutlich. Der Versuch von Praktikant Dr. Omer Ozen, direkt
mit dem Chefarzt, den er am Eingang des Krankenhauses sieht, zu kommunizieren, wird
von den anderen Arzten mit Verwunderung verfolgt.

Der andere Code ,,Herzlichkeit* kennzeichnete die aufrichtige Kommunikation
zwischen den Mitarbeitern. Wéhrend die Beziehungen im Giimiisok-Krankenhaus eher
formell waren, wurde im Uluginar-Krankenhaus ein aufrichtigerer Umgang gepflegt. Im
Ulugay-Krankenhaus zum Beispiel ist die Beziehung zwischen dem Chefarzt und dem
Gesundheitspersonal aufrichtiger. Dementsprechend verlduft auch das Gesprich
zwischen Dr. Turgut Olgii, dem Chefarzt dieses Krankenhauses, und Oberarzt Dr. Hakan
Aydiner auf gleicher Ebene. In einer anderen Szene duzen sich Dr. Hakan Aydiner und
Oberschwester Mine Yildiz, wenn sie allein sind oder wenn Schwester Yildiz und Dr.
Leyla allein sind, spricht Dr. Leyla Krankenschwester Yildiz mit ,,Schwester* an. Auch
die Oberschwester sprach Leyla als ,,Meine Leyla“ an. Der stellvertretende Direktor Thsan
Turgut fasste den Grad der Aufrichtigkeit in diesem Krankenhaus in einer
Motivationsrede, die er nach den intensiven Patientenbehandlungen in Anwesenheit des
gesamten Gesundheitspersonals hielt, wie folgt zusammen ,,Wir sind Uluginar. Wir sind
eine Familie. Weilit du, was ich meine? Wir sind eine Familie.*

Ein weiterer Code, der die Beziehung zwischen dem Gesundheitspersonal angibt,
ist ,,Konkurrenzbedingungen. Es wurde festgestellt, dass in der Reihe unlautere
Konkurrenzbedingungen herrschten. Dr. Omer Ozen, der bei der Qualifikationspriifung
in der Tiirkei die hochste Punktzahl erreicht hat und Dr. Berk Aygiin, der Sohn des
Chefarztes, werden in der Klinik fiir Allgemeinchirurgie des Giimiisok-Krankenhauses
arbeiten. In diesem Zusammenhang fand eine Gratulationszeremonie statt. Dr. Berk
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wurde von den hier titigen Arzten eingehender behandelt, da er der Sohn des Chefarztes
ist. Wiahrend die Arzte, Dr. Omer aus der Ferne die Hand schiittelten, umarmten sie Berk.
Am Ende der Szene wurde ein Erinnerungsfoto gemacht, auf dem Berk in der Mitte steht
und Omer noch nicht mal eingeladen wurde. In einer anderen Szene wird Dr. Omer Ozen
eine kritische Operation zugewiesen, weil sie sehr riskant ist. Der Grund dafiir war, Dr.
Berk Aygiin vor dem Risiko zu schiitzen. Omer scheiterte wie erwartet an der schwierigen
Aufgabe. Da der VIP-Patient starb, wurde Omer in ein anderes Krankenhaus dieses
Unternehmens verlegt. Wéahrend Dr. Berk Aygiin bevorzugt behandelt wurde, weil er der
Sohn des Chefarztes war, wurde Dr. Omer Ozen trotz seines Bildungserfolgs
benachteiligt. Dr. Omer Ozen driickt seine Unzufriedenheit dariiber, dass er dem
Ulugimar-Krankenhaus, das auBerhalb Istanbuls liegt, zugewiesen wurde, mit seiner
inneren Stimme aus, indem er Tridnen vergieBt. Im Allgemeinen zeigt diese Situation
unfaire Konkurrenzbedingungen.

Behandlungsverstandnis

Es gibt die Codes ,,Disziplin“ und ,,Schnelligkeit”, die den Behandlungsansatz des
Gesundheitspersonals angeben. Der Code ,,Disziplin® bezieht sich auf die Ernsthaftigkeit,
mit der das Gesundheitspersonal seine Arbeit angeht. In einer Szene fasst Dr. Omer Ozen
beispielsweise die Operation im Operationssaal wie folgt zusammen: ,Jeder arbeitet,
ohne eine einzige unnétige Bewegung zu machen.“ Dr. Hakan Aydiner erklirt Dr. Omer,
dass das Leben eines Patienten in ihren Hénden liegt und Chirurgen keine zweite Chance
haben. Er betont, dass im Falle einer Ungeschicklichkeit der Patient sterben wird. Auf
diese Weise wird die Disziplin erklért, die ein Arzt haben sollte. In einigen Fallen wichen
die Arzte von der strengen Disziplin ab, weil sie sich selbst zur Verantwortung
verpflichteten. In einer Szene z.B. wendet sich Dr. Leyla Erpek an ihren Ausbilder wegen
eines Patienten, der einen Eisenstab in der Brust stecken hat. Da ihr Ausbilder gerade eine
andere Operation durchfiihrt, sagt er ihr, sie solle die notwendigen MaBBnahmen ergreifen
und abwarten. Der Zustand des Patienten ist stabil, aber weil ein Mitarbeiter des
Gesundheitspersonals versehentlich gegen die Bahre des Patienten stof3t, bewegt sich die
Eisenstange und das Leben des Patienten ist in Gefahr. In dieser Situation ergreift Dr.
Leyla Erpek die Initiative und wendet einen riskanten Behandlungsversuch an, der ein
Gerichtsverfahren nach sich ziehen konnte, um das Leben des Patienten zu retten.
Nachdem der Chefarzt von dieser Situation erfahren hatte, wurde er wiitend auf Leyla.
Der folgende Dialog fand zwischen den beiden im Zimmer des Chefarztes bei
angespannter Hintergrundmusik statt;

Dr. Leyla Erpek: ,,Sie haben mich gerufen?*
Chefarzt Dr. Yal¢in Aygiin: ,,Was ist dein Problem?*
Dr. Leyla Erpek: ,,Wie bitte, Hocam (Meister)?*

Chefarzt Dr. Yal¢in Aygiin: ,,Wie kannst du so eine wichtige Entscheidung treffen,
ohne jemanden zu konsultieren?*
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Dr. Leyla Erpek: ,,Ich musste es tun.*

Chefarzt Dr. Yal¢in Aygiin: ,,Musste es tun? Was glaubst du wer du bist, um dazu
gezwungen zu sein? Um ECMO einsetzen zu diirfen, musst du eine lizenzierte Fachérztin
sein! Bist du das? Ich frage dich: Bist du das?*

Dr. Leyla Erpek: (nickt) ,,Nein.*

Chefarzt Dr. Yalcin Aygiin: ,,Und wer hétte die Verantwortung getragen, wenn der
Patient gestorben wére?*

Dr. Leyla Erpek: ,,Der Patient lebt. Die Operation war erfolgreich, und seine Werte
sind stabil.*

Darauthin schldgt Chefarzt Dr. Aygiin mit der Hand auf den Tisch, steht auf und
schreit: ,,Spiel mir nicht die Besserwisserin vor!*“ Auf diese Weise wird gezeigt, dass die
Disziplin oder die Arbeitsordnung im Krankenhaus Vorrang vor anderen Optionen hat. In
einer anderen Szene, die damit zusammenhingt, erklirt Dr. Omer Ozen beispielsweise,
dass es groBe Probleme geben kann, wenn gegen die Regeln verstoBen wird. Dr. Omer
betont, dass er ein Kind, das einen Verkehrsunfall hatte, nicht ohne die Erlaubnis seiner
Eltern operieren kénne. Omer sagt: ,,Ich werde keine Operation durchfiihren, die nicht
genehmigt wurde.“ Omer erklirte, er habe viele Arzte gesehen, die in Fillen mit
schlechten Ergebnissen verklagt worden seien.

Die Arbeitsdisziplin von Krankenschwestern und anderem Gesundheitspersonal
wurde in der Serie auch gezeigt. So sagt beispielsweise die Oberschwester Mine Yildiz
bei der morgendlichen Organisation in der Notaufnahme zu den anderen Mitarbeitern,
dass die Bettlaken wie Rasierklingen sein sollten. Die Oberschwester sagt: ,,Freunde, es
gibt einen Verkehrsunfall, in vier Minuten kommen drei Verletzte, macht euch bereit!* In
einer anderen Szene wird gezeigt, dass sich die Krankenschwestern nachts wegen der
hohen Patientenzahl kaum hinsetzen konnen.

Ein weiterer Code ,,Schnelligkeit” unter dem Thema ,,Behandlungsverstindnis®
bezeichnete die Geschwindigkeit und die Reaktionen des medizinischen Personals in
Notféllen. In einer Szene operiert Oberarzt Dr. Hakan Aydiner in einem Wettlauf mit der
Zeit einen Patienten, der sich das Handgelenk aufgeschnitten hat. Dr. Omer kommentiert:
,,Die Nahtfdden sind die diinnsten. Ich kann in meinem Alter kaum noch sehen, aber er
ist sehr schnell. Er ndht schneller als ich schneide, als ob er diese Operation jeden Tag
durchfiihrt. Damit betont er mit seiner inneren Stimme die Professionalitdt und
Schnelligkeit des Arztes. In verschiedenen Szenen wurde beobachtet, dass das
medizinische Personal bei der Behandlung von Notfallpatienten schnell handelte. Bei
einem Mangel an Arzten und Krankenhiusern wurden die Patienten an ein anderes
Krankenhaus iiberwiesen. Hier wird deutlich, dass das Gesundheitspersonal in
verschiedenen Krankenhdusern koordiniert und schnell arbeitet.

113



Zusammenfassung der Serie In aller Freundschaft — Die jungen Arzte

Die 2015 gestartete Serie In aller Freundschaft - Die jungen Arzte ist eine Produktion des
offentlich-rechtlichen Fernsehsenders ARD. In der ersten Folge der Serie nimmt der
Protagonist Oberarzt Dr. Niklas Ahrend (Roy Peter Link) auf Wunsch seines
Medizinlehrers Dr. Harald Loosen (Robert Giggenbach) seine Arbeit am Johannes-Thal-
Klinikum in Erfurt auf. Doch schon am ersten Tag erleidet Dr. Loosen einen Herzinfarkt
und Dr. Ahrend wird mit grofer Verantwortung belastet. Dr. Ahrend tibernimmt die
Nachfolge von Loosen, der die Assistenzérzte in der Klinik ausbildet. Die Serie bietet
einen Einblick in den tiglichen Betrieb und die Beziehungen im Krankenhaus.

Beziehung zwischen Gesundheitspersonal und Patient

Die Daten der Serie wurden mit den Codes ,,Formelle Beziehung* und ,,Herzlichkeit*
gekennzeichnet, die die Kategorie ,.Beziechung zwischen Gesundheitspersonal und
Patient unterstiitzen. Der Code ,,Formelle Beziehung* kennzeichnete die offizielle
Haltung des Gesundheitspersonals gegeniiber dem Patienten. In den analysierten
Episoden der Serie wurde beobachtet, dass die Patienten mit der Hoflichkeitsform ,,Sie*
angesprochen werden. Zu der schwangeren Frau und ihrem Mann, die die Klinik betraten,
sagte der Assistenzarzt Dr. Elias Bahr ,,Guten Tag. Wie kdnnen wir Thnen helfen?* und
dann fligte Dr. Julia Berger, die andere Assistenzdrztin, die neben Bihr stand, die Frage
hinzu ,,Sie wollen morgen frith Thr Baby per Kaiserschnitt zur Welt bringen?* In den
spiteren Szenen der Folge erkundigte sich Oberdrztin Dr. Leyla Sherbaz nach dem
Zustand der schwangeren Frau mit der Frage ,,Alles in Ordnung Frau Gerlach und sonst
wie geht's Thnen irgendwelche Beschwerden?* ,,Ich muss Thre Lunge abhdren®, sagte eine
Arzthelferin in einer anderen Szene zu einer dlteren Frau, die bei einem Bahnunfall leicht
verletzt worden war. Es wurde auch beobachtet, dass die Patienten hoflich und respektvoll
mit den Arzten kommunizierten.

Mit dem anderen Code , Herzlichkeit“ wurde die aufrichtige Kommunikation
zwischen dem Gesundheitspersonal und dem Patienten beriicksichtigt. Assistentin Dr.
Julia Berger begriifte mit einem lidchelnden Gesicht die schwangere Frau und ihren
Ehemann, die das Krankenhaus betraten. Der aufgeregte Ehemann der Frau machte auch
Kameraaufnahmen als Erinnerung. Die Arzte, die diese Situation als normal ansahen,
beruhigten sie mit der Aussage ,,Bei uns sind Sie in den besten Hianden keine Sorge* und
die schwangere Frau ging auf ihr Zimmer. In den folgenden Szenen spricht Oberérztin
Dr. Leyla Sherbaz mit einem Lacheln im Gesicht zu der schwangeren Frau: ,,Sie brauchen
keine Angst zu haben, wir passen gut auf Sie auf und klopft ihr sanft mit der Hand auf
die Schulter. Im Hintergrund erklingt ruhige Musik. Es gab auch einen Dialog zwischen
Dr. Berger und der schwangeren Frau iiber ihr Privatleben. Im weiteren Verlauf der Szene
beruhigt der Assistenzarzt Dr. Elias Béihr, der wegen der bevorstehenden Geburt in Panik
geratenen Ehemann, zeigt ihm Fotos von friither geborenen Babys. Danach setzen sie sich
zum Kaffee zusammen und besprechen den Namen des Babys, das geboren werden soll.
Da es im Zimmer seiner schwangeren Frau kein anderes Bett gab, organisierte Dr. Béhr
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fiir ihn auch einen Platz im Arztezimmer. Daraus kann man schlieBen, dass es eine
aufrichtige Niihe zwischen den Arzten und den Patienten gibt. In einer anderen Szene teilt
Frau Schwegler, eine éltere Frau, die aufgrund eines Zugunfalls unter
Zwangsbeobachtung steht, der Assistenzirztin Dr. Julia Berger mit, dass sie nicht zur
Hochzeit ihrer Enkelin kommen kann (emotionale Hintergrundmusik): ,,Ich will doch nur
bei der Hochzeit meiner Enkelin dabei sein. Wissen Sie, ich lebe in Siidafrika und sehe
meine Familie so gut wie nie. Ich bin seit liber 48 Stunden unterwegs. Das sollte eine
Uberraschung werden.* Dr. Julia Berger hat Mitleid mit der Patientin und sagt, dass sie
ihre Angehdrigen fiir sie anrufen kann. Frau Schwegler zeigte Dr. Berger darauthin ein
Foto ihres Enkels, den sie zuletzt vor fiinf Jahren gesehen hatte. Dr. Berger machte ihr ein
Kompliment, indem sie sagte, dass ihre Enkelin genauso schon aussehe wie ihre
GroBmutter. So wurde deutlich, dass zwischen dem Arzt und dem Patienten Empathie und
Aufrichtigkeit herrscht. In einer anderen Szene fragte ein Patient, der aufgrund eines
Zugunfalls auf der Intensivstation aufgewacht war, direkt nach seiner Tochter. Die
Assistenzirzte kamen zu ithm und versuchten, ihn zu beruhigen. Assistenzérztin Dr.
Annika Rossler beruhigte den Patienten, indem sie sein Gesicht streichelte. Annika
versprach, ihre Tochter zu finden, nachdem sich der Patient beruhigt hatte und erzédhlt den
anderen Assistenzarzt, dass sie auch allein mit ihrem Vater aufgewachsen sei und
verstehe, wie sich der Patient flihle. Annika ging darauthin zum Tatort, fand das Kind und
meldete die Situation der Polizei. Das Kind wurde ins Krankenhaus gebracht und traf dort
auf Oberarzt Dr. Niklas Ahrend, der sich auf die gleiche Ebene wie das Kind stellte und
sagte: ,,Hallo ich bin der Niklas.“ Dr. Ahrend, der die Angste des Kindes verstand,
motivierte das Kind mit ehrlichen Worten wie ,,Wenn dein Papa dich morgen friih wieder
sieht, dann wird er ganz schnell wieder gesund.” Da das Madchen zu diesem Zeitpunkt
niemanden bei sich hatte, nahm Dr. Annika Rossler sie mit nach Hause. Die beiden
hiipften auf dem Krankenhausflur kindlich auf und ab und gingen nach Hause. Am
néchsten Tag treffen sich der Vater und das Kind. Beide sind sehr gliicklich und das Kind
sagt zu Annika: ,,Du bist die beste Arztin der Welt.“ Als Resultat wurde beobachtet, dass
die Arzte einen Kommunikationsstil entwickelten, der der Situation der Patienten
entsprach und mit ihnen harmonierte.

Beziehung zwischen Gesundheitspersonal

Die Codes ,,Hierarchie®, ,,Herzlichkeit* und ,,Konkurrenzbedingungen* beziehen sich auf
die Beziehungen zwischen dem Gesundheitspersonal. Es wurde festgestellt, dass es unter
dem Gesundheitspersonal eine Hierarchie gibt und die Beziehungen entsprechend den
Titeln gestaltet sind. Das Gesundheitspersonal mit hoheren Titeln erteilt dem anderen
Gesundheitspersonal Anweisungen. So definierte Cheférztin Prof. Dr. Karin Patzelt
beispielsweise die Aufgaben, die der Oberarzt vor dem Notfall zu erfiillen hat. In einer
anderen Szene gibt Oberarzt Dr. Niklas Ahrend der Assistenzérztin Dr. Annika Réssler
Anweisungen. Er spricht sie mit ,,Frau Rossler* an. Es gilt die Formalitit. Dies zeigt, dass
die Assistenzirzte wegen der Rangordnung den Vorgaben des Oberarztes folgen.
Assistenzdrztin Dr. Annika Rdssler hingegen zeigt, dass Assistenzdrzte anderen
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medizinischen Mitarbeitern, etwa einer Krankenschwester, Anweisungen geben konnen,
indem sie sagt: ,,Uberpriifen Sie bitte alle Personen des Zugungliicks. Auch in anderen
Krankenhdusern. (...) Klingeln Sie mich sofort an, wenn sie was haben.” Somit wurde
beobachtet, dass in der Hierarchie die Arzte untereinander durch Titel und gegeniiber
anderem  Gesundheitspersonal als vorrangig angesechen werden. In den
Kommunikationsformen, die die Hierarchie reprasentieren, wurde eine formelle Sprache
verwendet, jedoch wurde festgestellt, dass Assistenzérzte in einigen Fillen getadelt und
herabgesetzt wurden. Als sich beispielsweise zwei Assistenzérzte unterhielten, warnte der
Oberarzt fiir plastische Chirurgie & Handchirurgie Dr. Matteo Moreau sie: ,,Was ist hier
los Traumstunde? Haben sie nichts zu tun?* In einer anderen Szene wurde ein Patient mit
blockierten Atemwegen aufgrund eines Insektenstichs im Hals mit dem Rettungswagen
in die Notaufnahme gebracht, und Assistenzérztin Dr. Theresa Koshka rief Oberarzt Dr.
Moreau an. Dr. Koshka gab Auskunft iiber den Patienten und sagte, dass eine Intubation
nicht moglich sei. Wéahrend Dr. Moreau den Eingriff durchfiihrte, spottete er: ,,Wenn fiir
sie ein Luftrohrenschnitt zu viel ist Koshka, dann werden sie doch Floristin.” Dr.
Moreau‘s demiitigende Haltung gegeniiber Dr. Koshka fand auch in anderen Szenen statt.
Moreau fragte Koshka nach den Nihten, die er am Bein eines Patienten in der
Notauftnahme sah: ,,Ndht man so in Russland Frau Dr. Koshka?* In einigen Szenen war
auch zu beobachten, dass die Arzte mit hoheren Titeln andere Arzte motivierten. Ein
Beispiel fiir diesen Dialog lautet wie folgt;

Prof. Dr. Patzelt sagte zu Oberarzt Dr. Ahrend nach einer Operation: ,,Gute Arbeit
Dr. Ahrend.*

Dr. Ahrend: ,,Sie haben doch das meiste getan.*
Prof. Dr. Patzelt: ,,Doch ohne ihre Hilfe hitte ich es nicht geschaftt.

Auf die gleiche Weise motiviert Dr. Niklas Ahrend die Assistenzérzte. Ein Patient
bedankt sich bei Dr. Ahrend fiir seine Genesung. Dr. Ahrend sagt ihm, er solle sich bei
den Assistenzirzten bedanken. Dank ihrer schnellen Reaktion konnte die Operation
erfolgreich durchgefiihrt werden.

Anhand der Kérpersprache wurde festgestellt, dass Arzte, die in der Reihe einen
hoheren Titel haben, respektvoll angesehen werden. Wéhrend sich zum Beispiel zwei
Assistenzirzte im Pausenraum ausruhten, betrat Prof. Dr. Karin Patzelt den Raum. Der
liegende Assistenzarzt korrigiert sofort seine Sitzhaltung. In einer anderen Szene gibt
Assistenzarzt Dr. Elias Bdahr am Ende des Tages Oberarzt Dr. Ahrend im Stehen
allgemeine Informationen, iiber die bei dem Zugungliick verletzten Patienten. Dr. Ahrend
hingegen sitzt.

Ein Code, der der Beziechung zwischen dem medizinischen Personal Bedeutung
verleiht, ist ,,Herzlichkeit. Es wurde beobachtet, dass die Arzte mit hoheren Titeln auch
den Assistenzérzten emotionale Unterstlitzung gewéhrten. Zum Beispiel sieht Oberérztin
Dr. Leyla Sherbaz, dass Assistenzirztin Dr. Annika Rossler traurig ist und fragt ,,Was ist
denn mit ihnen los?“ Es geht um Annikas Gefiihl der Hilflosigkeit nach dem Herzinfarkt
von Dr. Harald Loosen. Der Dialog geht wie folgt weiter;
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Dr. Annika Rdssler: ,,Ich hétte heute Morgen bei Dr. Loosen einfach schneller
reagieren miissen.

Dr. Leyla Sherbaz: ,,Glauben Sie mir, Sie hitten das auch hingekriegt, wenn Dr.
Ahrend nicht dazu gekommen wére.*

Dr. Sherbaz trostet Dr. Rossler. Im Hintergrund erklingt gefiihlvolle Musik. Der
Dialog geht weiter. Dr. Annika Rossler fehlt es an Selbstvertrauen in ihrem Beruf. Sherbaz
erklart ihr jedoch, dass sie erst am Anfang ihres Weges stehe und mit jeder neuen
Erfahrung stirker werde und sie sich selbst vertrauen solle. In dhnlicher Weise trostet
Oberarzt Niklas Ahrend Annika und erklért ihr, dass sie sich nicht dafiir verantwortlich
fithlen soll.

Es wurde auch festgestellt, dass es eine emotionale Bindung zwischen dem
medizinischen Personal gibt. Dr. Harald Loosen, Leitender Oberarzt der Chirurgie, wird
von seinen Mitarbeitern vermisst. ,, Wir vermissen dich", sagt Oberarzt Dr. Niklas Ahrend,
begleitet von emotionaler Hintergrundmusik. In den folgenden Szenen legen Dr. Ahrend
und Dr. Sherbaz nach der Genesung von Dr. Loosen jubelnd ihre Arme um seine
Schultern. Auch Prof. Dr. Karin Patzelt sagte mit leicht feuchten Augen ,,Herzlichen
Dank* fiir die Unterstiitzung der Behandlung.

Ein weiteres Zeichen der Aufrichtigkeit ist die gegenseitige Anrede mit ,,Du®. Die
Arzte haben sich geduzt, wenn sie allein zusammen waren. Zum Beispiel fragte
Assistenzarzt Dr. Elias Bdhr am Eingang der Notaufnahme die Assistenzérztin Dr.
Theresa Koshka: ,,Ich wiirde dich gerne mal zu uns zum Essen einladen, wenn du magst?“
In dhnlicher Weise duzen sich Dr. Sherbaz und Dr. Ahrend, da sie sich schon seit ihrer
Studienzeit kennen.

Ein weiterer Code in dieser Kategorie ist ,, Konkurrenzbedingungen®.
Dementsprechend wurde beobachtet, dass die Personen entsprechend ihren Féahigkeiten
zugeteilt wurden. So betrat beispielsweise der Oberarzt Dr. Matteo Moreau, ohne
anzuklopfen das Zimmer von Chefarzt Prof. Dr. Karin Patzelt und zeigt seinen Arger
dariiber, dass der neue Oberarzt Dr. Niklas Ahrend, die Rolle des Chefausbilders von Dr.
Harald Loosen tibernimmt. Prof. Dr. Karin Patzelt erkldrt Moreau, warum er nicht zu
dieser Rolle zugewiesen wurde: ,,Wir alle wissen, dass Sie ein sehr guter Arzt sind Herr
Dr. Moreau. Aber Sie sind auch egoistisch herablassend und vor allem besitzen Sie keine
Funken Empathie fiir ihre Mitmenschen. Glauben Sie im Ernst, dass ich Ihn fiinf jungen
Assistenzirzten anvertraue?” Doch Moreau ist frustriert und entwickelt eine negative
Haltung gegeniiber Ahrend.

Behandlungsverstandnis

Der von der medizinischen Fachkraft angewandte Behandlungsverstindnis wurde mit den
Codes ,,Disziplin“ und ,,Schnelligkeit® analysiert. Der Code ,Disziplin“ wurde
verwendet, um die Ernsthaftigkeit der Arbeit der medizinischen Fachkraft zu
kennzeichnen. Ein Beispiel: Der Sohn von Dr. Niklas Ahrend und die Mutter seines
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Sohnes waren in den Zugunfall verwickelt. Dr. Ahrend will zur Unfallstelle fahren, wird
aber im Krankenhaus gebraucht. Aufgrund seines Berufs muss er sich fiir das
Krankenhaus entscheiden. Prof. Dr. Karin Patzelt schldgt vor, dass jemand anderes eine
bei einem Zugungliick verletzte Person operieren sollte, aber Ahrend sagt, dass er die
Operation selbst durchfithren kann. Diese Situation zeigt, dass Arzte ihre Verantwortung
gegeniiber anderen Patienten aufrechterhalten miissen, auch wenn ihre Angehdrigen
einen Unfall hatten. In einer anderen Szene wird Dr. Ahrend von der Notaufnahme
gerufen, wihrend er nachts unterwegs ist und fahrt ins Krankenhaus. In einer anderen
Szene kehrte ein anderer Assistenzarzt, der seine Schicht beendet hatte, aufgrund eines
Notfalls zu seinem Dienst zuriick. Es wurde auch festgestellt, dass die Regeln im
Krankenhaus eingehalten wurden. Assistenzérztin Dr. Theresa Koshka gab an, dass sie
angewiesen wurden, in Notfdllen immer einen Oberarzt zu rufen. Auch Dr. Leyla Sherbaz
erinnerte nach dem Zugungliick, dass bei der Notaufnahme auf jeden Fall ein Oberarzt
dabei sein muss. Es wurde insgesamt festgestellt, dass diese Regel angewandt wurde.

Ein weiterer Code, der den Behandlungsansatz unterstiitzt, ist ,,Schnelligkeit®. In
der Serie wurde festgestellt, dass das Gesundheitspersonal in Notfdllen schnell gehandelt
hat. So wurde beispielsweise nach dem Zugungliick beobachtet, dass das
Gesundheitspersonal schnell und koordiniert arbeitete.

Fazit

Beim Vergleich der auf TRT ausgestrahlten Serie Kasaba Doktoru (Landarzt) und der
ARD-Serie In aller Freundschaft - Die jungen Arzte wurde festgestellt, dass es
Gemeinsamkeiten und Unterschiede in der Darstellung von Angehdrigen der
Gesundheitsberufe in den beiden Léndern gibt.

In der Beziehung zwischen den Angehorigen der Gesundheitsberufe und den
Patienten wurde beobachtet, dass die Angehorigen der Gesundheitsberufe in beiden
Serien sorgfdltig und respektvoll gegeniiber den Patienten sind. Es gibt jedoch
Unterschiede in der verwendeten Sprache. Es wurde herausgefunden, dass das
Gesundheitspersonal in der Tiirkei kulturell basierte Anreden verwendet, die eine
familidre Ndhe zum Patienten zeigen, wiahrend das Gesundheitspersonal in Deutschland
Anreden wie ,,Frau®“ oder , Herr” vor dem Nachnamen verwendet und die Férmlichkeit
nicht bricht. Es wurde auch bemerkt, dass das Gesundheitspersonal in Deutschland den
Patienten besondere Aufmerksamkeit schenkte, ohne die Férmlichkeit zu brechen. Die
Formlichkeit wurde nur bei der Kommunikation mit Kindern gebrochen. Da wurde eine
kindliche Sprache benutzt. In dhnlicher Weise haben sich auch die Arzte in der Tiirkei
gegeniiber den Kindern verhalten. Zudem wurde deutlich, dass es Unterschiede in den
Kommunikationsstilen der Patienten gibt. Wéhrend die Patienten in der Tiirkei die
Grenzen des Respekts gegeniiber dem Gesundheitspersonal iiberschritten und dessen
Arbeit erschwerten, haben sich die Patienten in Deutschland, dem Gesundheitspersonal
gegeniiber respektvoll und formlich verhalten. Es wurde jedoch beobachtet, dass ein
Patient in einer Szene den Rat des Arztes nicht befolgte und deshalb sich verletzte.
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Was die Beziehungen zwischen dem Gesundheitspersonal angeht, so wurde in den
beiden Serien festgestellt, dass es eine Hierarchie gibt. Allerdings gibt es Unterschiede in
der Form der Kommunikation. In der Tiirkei wurde beobachtet, dass Arzte der unteren
Hierarchieebene von ihren Oberen unhoflich behandelt wurden, wéihrend in Deutschland
die Formlichkeit gegeniiber Assistenzidrzten nicht gebrochen wurde, motivierende
Gespriche stattfanden, aber auch erniedrigende Verhaltensweisen auftraten. Anderseits
ist der Respekt gegeniiber den Chefédrzten und Oberidrzten in beiden Landern gewahrt.
Eine weitere Feststellung ist, dass das Gesundheitspersonal in Deutschland mit einigen
Ausnahmen (z.B. Dialoge zwischen Assistenzirzten oder Arzten, die sich schon frither
kannten) sich formell angesprochen haben, wéahrend in der Tiirkei beobachtet wurde, dass
sich im Krankenhaus ein familidres Umfeld bildete und der Arzt die Krankenschwester
mit ,,Abla* (Schwester) ansprach und die Krankenschwester den Arzt mit Namen nannte.
Tatsache ist, dass die Kommunikation zwischen dem Gesundheitspersonal in Deutschland
formeller ist als in der Tiirkei. Auch die Konkurrenzbedingungen in den Fernsehserien
wurden als unterschiedlich eingestuft. Wahrend es beispielsweise in der Tiirkei nicht
ausreicht, dass der Arzt erfolgreich und sachkundig ist, wurde in Deutschland der Grad
der Kompetenz am Einsatz des Arztes gemessen. In der Fernsehserie Kasaba Doktoru ist
Dr. Berk Aygiin, der Sohn des Chefarztes, aufgrund seines Vaters in einer besseren
Position als Dr. Omer Ozen, der einen viel besseren Abschlussgrad hat. Es darf jedoch
nicht vergessen werden, dass die Serie in der Tiirkei in einem Privatkrankenhaus spielt.

Was den Behandlungsverstindnis betrifft, so wurde festgestellt, dass das
Gesundheitspersonal in beiden Serien seine Arbeit diszipliniert ausfiihrte. Es wurde
deutlich, dass das gesamte Gesundheitspersonal in Notfdllen koordiniert und schnell
arbeitete. Die Assistenzérzte konsultierten in einigen Notfillen ihre Vorgesetzten. Es
wurde jedoch beobachtet, dass Assistenzérzte in der Tiirkei in einigen Fillen selbst zu den
Verwundeten eingreifen mussten, wihrend Assistenzirzte in Deutschland diese Regel
nicht brachen und auf den Oberarzt warteten.
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Abstract (Deutsch)

Das Ziel dieser Studie ist es, die Verwendung des Ausdrucks ,,als* auf den Niveaustufen A1-C2 im
Deutschen und seine Entsprechungen im Tiirkischen zu untersuchen. Dabei wird eine kontrastive Methode
angewendet, um den Ausdruck ,,als“ sowohl semantisch als auch syntaktisch zu analysieren. ,,Als* kann in
einem Satz als Konjunktion und in einem anderen als Vergleichspartikel auftreten, was zu unterschiedlichen
Bedeutungen fiihrt. Zusétzlich verdndert sich die Bedeutung von ,als* in Kombination mit anderen
Konjunktionen. Diese verschiedenen Verwendungsweisen konnen bei Deutschlernenden zu Unsicherheiten
und Verstdndnisproblemen fiihren. Um diese Unklarheiten zu beheben, wurden Lehr- und
Grammatikbiicher fiir die Niveaustufen A1-C2 untersucht. Die Ergebnisse zeigen, dass der Ausdruck ,,als*
nicht nur eine Bedeutung hat, sondern verschiedene andere Bedeutungen tragt, die in DaF-Lehrwerken
dokumentiert sind. Daher bietet diese Studie konkrete Beispiele fiir jede Verwendung von ,als“ und
erlautert, wie Deutschlernende die unterschiedlichen Bedeutungen besser verstehen konnen. In diesem
Zusammenhang trigt diese Forschung zur Fachliteratur bei und bietet praktische Anleitungen fiir den
Umgang mit ,,als* im Deutschunterricht.

Schliisselworter: Deutsch und Tiirkisch, Konjunktion, Prdposition, Vergleichspartikel, Adverbiale Fiigung.

Abstract (English)
The Semantic Diversity of the Expression “als” in German and Its Equivalents in Turkish

The aim of this study is to investigate the use of the expression “als” at proficiency levels A1-C2 in German
and its equivalents in Turkish. A contrastive method is employed to analyse the expression “als” both
semantically and syntactically. “Als” can function as a conjunction in one sentence and as a comparative
particle in another, leading to different meanings. Additionally, the meaning of “als” changes when
combined with other conjunctions. These various usages can cause uncertainties and comprehension issues
for German language learners. To address these ambiguities, teaching and grammar books for levels A1—
C2 were examined. The results show that “als” carries not only one meaning but also several other
meanings, which are documented in GFL (German as a Foreign Language) teaching materials. The study
provides concrete examples for each use of “als” and explains how German learners can better understand
its different meanings. This research contributes to the field’s literature and offers practical guidance for
dealing with “als” in German language instruction.

Keywords: German and Turkish, conjunction, preposition, comparative particle, adverbial construction.

Einsendedatum: 11.04.2025 Freigabe zur Veroffentlichung: 17.06.2025
' Die Forschungsarbeit wurde teilweise auf dem III. ISPRUD-Kongress prisentiert, der vom 7. bis 10. April
2025 an der Elazig-Universitét stattfand.



EXTENDED ABSTRACT

This study examines the semantic diversity of the German expression “als” and its Turkish equivalents to
determine its functional role in various contexts—such as a modal preposition, temporal conjunction,
comparative particle, adverb, or real/unreal comparative conjunction. To achieve this, the position and
usage of “als” in German as a Foreign Language (GFL) textbook will be analysed and compared with
Turkish equivalents. “Als” appears before a noun in declarative sentences and at the start of subordinate
clauses. It can also stand alone or combine with other conjunctions, linking both indicative clauses and
unreal with indicative ones. Its meaning varies, so it is best understood in context.

The use of “als” has been examined by Jager (2017) and Sommerfeldt (1980) in the context of the
comparative particle, but only in comparative clauses. Helbig and Buscha (1996) provided a more detailed
analysis. Aygiin (2010) conducted a contrastive analysis of “als” in German and Turkish. In contrast, our
study examines its usage within the GFL context and transfers these patterns to Turkish. “Als” can function
as a modal preposition, comparative particle, temporal conjunction, two-part conjunction, and comparative
conjunction in both indicative and unreal sentences (cf. Gotz u.a. 2008: 65; Kiygi u.a. 2015: 697f, Wermke
2004: 23; Helbig/Buscha, 1996). In earlier usage, it also appeared as an adverb (e.g., alsbald / alsdann) (cf.
Wahrig, 1980: 329f.), but this form is no longer found in contemporary grammar or GFL textbooks. It has
been established that “als” does not have a fixed meaning in isolation and takes on different nuances
depending on the sentence context, particularly in unreal constructions, where it often combines with
another conjunction.

The expression “als” is used at the A1 level to indicate a profession (e.g., “als Lehrer” / “6gretmen
olarak”) and at the A2 level to emphasize a life stage (e.g., “Als Kind wollte ich Lehrer werden” /
“Cocukken, hep dgretmen olmak isterdim”). Additionally, “als” more frequently appears as a subordinating
conjunction in the indicative mood, for example, as a temporal conjunction in time-related comparisons
(e.g., “als ich jung war” / “ben heniiz gencken”) or as a comparative particle in declarative sentences (e.g.,
“Er ist kiirzer als ich”/ “O, benden daha kisa”). These usages emerge from the A2 level onward. “Als” can
also occur in unreal sentences with the subjunctive mood (e.g., “Er gibt viel Geld aus, als ob er reich wére”
/ “Sanki zenginmis gibi ¢ok para harciyor”), but only from the B1 level onward (cf. Krenn/Puchta 2016).
At the B2 level, it is used with Subjunctive II in unreal sentence structures, either alone or together with
“ob” or “wenn” (cf. Perlmann-Balme/Schwalb 2014). When “als” stands alone before a subordinate clause,
the sentence is formulated as an inversion sentence. Sometimes, it also takes on the role of introducing a
subordinate conjunction in the subordinate clause, as in (e.g., “Es siecht schoner aus, als ich gedacht habe”
/ “O, benim diisiindiiglimden daha giizel goriiniiyor”). In such a usage, the comparative structure is
obligatory. According to Perlmann-Balme/Schwalb (2016), “als” can also appear in an unreal result clause,
where the conjunction “als dass” is used together with a subjunctive structure (z. B. “Er ist zu krank, als
dass er etwas essen kdnnte”/ “O, bir sey yiyemeyecek kadar hasta”). At the C2 level, “als” becomes more
specified, combining with other structures while remaining a subordinating conjunction. In conclusion,
“als” appears in various syntactic structures. Didactic considerations are essential for promoting these
structures in foreign language teaching. The diverse uses of “als” require gradual introduction, adapted to
the learner’s level. From Al to B1, contextual examples and contrastive exercises (e.g., “als” vs. “wie”/
“wenn”) should be prioritized. From B2, tasks like transformations or text analyses are recommended.
Strategies for distinguishing real and unreal structures, especially with expressions like “als ob”,*als dass”
or inversion, are crucial. Authentic materials and reflection support skill development, with language
viewed holistically as each level builds on the previous one.
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1 Einleitung

Die Studie untersucht die Bedeutungsvielfalt des Ausdrucks ,,als* im Deutschen und seine
Entsprechungen im Tiirkischen, um seine funktionale Rolle in verschiedenen
Satzkontexten zu bestimmen — sei es als Pridposition, Konjunktion, Vergleichspartikel,
Adverb oder als Vergleichskonjunktion. Zu diesem Zweck werden die Stellung und
Verwendung von ,als“ in DaF-Lehrwerken analysiert und mit seinen tiirkischen
Entsprechungen verglichen. Einerseits tritt ,,als* im Aussagesatz vor einem Substantiv
auf, andererseits am Beginn eines Nebensatzes. In einigen Fillen erscheint er isoliert, in
anderen tritt er in Verbindung mit einer weiteren Konjunktion auf. Zudem kann er sowohl
zwei indikative Sdtze miteinander verbinden als auch irreale und indikative Sitze
kombinieren, wobei er auch in attributiven und appositionellen Verwendungen
vorkommt. Daher ldsst sich der Ausdruck ,,als* nicht nur mit einem einzelnen Wort
definieren. Am besten sollte man dessen Bedeutung im Kontext erschlieen.

Im Verlauf der Forschung wird zunéchst auf die wissenschaftlichen Beitrdge zum
Ausdruck ,,als* eingegangen, anschlieBend werden die Definitionen in Worterbiichern
behandelt, und schlieBlich erfolgt eine Betrachtung der Verwendungen von ,,als* in DaF-
Lehrwerken und in Grammatikbiichern.

2 Untersuchungen zum Ausdruck ,,als*

Helbig / Buscha (1996: 454-695) nahmen unter anderem auch den Ausdruck ,,als* in ihrer
Studie unter die Lupe, in der sie den Ausdruck ,als“ zusammen mit moglichen
Synonymen in Beispielsdtzen darlegten. Abgesehen von den gidngigen Verwendungen
gibt es zwei besondere Verwendungsweisen des Ausdrucks ,,als“. Erstens tritt ,,als* nach
dem Hauptsatz zusammen mit ,,..., insofern / insoweit (als)* am Anfang des Nebensatzes
auf. In diesem Gebrauch ist der Ausdruck ,,als* fakultativ. Zweitens wird ,,als* allein als
subordinierende Konjunktion im Nebensatz verwendet, wahrend die Ausdriicke ,,insofern
/ insoweit” im Hauptsatz stehen. Trotz der unterschiedlichen Position des Ausdrucks ,,als*
andert sich die Bedeutung nicht. Diese Verwendungsweisen werden spiter anhand von
Beispielsitzen auf der C2-Niveaustufe veranschaulicht.

In Anlehnung an Helbig / Buscha (1996) hat auch Aygiin (2010: 150-158) in seiner
Studie den Ausdruck ,,als“ ausfiihrlich untersucht und festgestellt, dass diese vielen
Bedeutungen aufweisen, darunter auch die einer Préposition, temporalen Konjunktion
und Vergleichspartikel. Trotz der Vielzahl an Bedeutungen wird er jedoch haufiger als
subordinierende Konjunktion verwendet, die indikative Sidtze miteinander verbindet (vgl.
Aygiin 2013: 137-148). Der Ausdruck ,als“ kann auch mit anderen Konjunktionen
kombiniert werden, wobei er an erster Stelle steht. In solchen Féllen handelt es sich um
einen irrealen Vergleich, der die Mdglichkeitsform bzw. den Konjunktiv erfordert.

Im Vergleich zu den oben genannten Studien untersucht Jiger (2017) in ihrem
Beitrag die historische Variation der Vergleichskonstruktionen, wobei sie auch den
Ausdruck ,,als* als Vergleichspartikel in Komparativstrukturen behandelt. Sie betont, dass
sich diese standarddeutsche Variante des Komparativanschlusses mit ,,als“ im 17.
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Jahrhundert als Hauptmuster herausgebildet habe (Jager 2017: 77). Auch Sommerfeldt
(1980) untersucht in seiner Studie die Adjektive und stellt dabei fest, dass die
Komparativstruktur eigentlich eine Erweiterung des Adjektivs ist, die durch ,als +
Personalpronomen/ Substantiv‘* bedingt wird.

3 Definitionen von ,,als* in Worterbiichern

Der Ausdruck ,als“ kann entweder als Adverb, temporale oder subordinierende
Konjunktion oder auch als zweiteilige Konjunktion verwendet werden (G6tz u.a. 2008:
65; Kiygi u.a. 2015: 697f.). Wermke (2004: 23) unterstiitzt teilweise Gotz (2008) und
betont, dass das Wort ,,als* ein temporales Bindewort ist, das in Gliedsdtzen bzw.
Nebensitzen verwendet wird. Laut Wahrig (1980: 329f.) kann dieser Ausdruck auch zur
Bezeichnung einer Eigenschaft oder zur Aufzihlung von Dingen verwendet werden.
Zudem kann ,,als* auch vor den Adverbien ,,bald* und ,,dann‘ stehen. In diesem Fall hat
der Ausdruck ,,als bald“ die gleiche Bedeutung wie das Adverb ,,sofort*, wéhrend ,,als
dann“ identisch mit den Adverbien ,dann/ danach® ist. Daher werden diese
Verwendungsformen des Ausdrucks ,als“ in der vorliegenden Untersuchung nicht
berticksichtigt.

4 Verwendungen von ,,als* in DaF-Lehrwerken

In diesem Teil der vorliegenden Forschung wird die Verwendung von ,als* in den
Lehrwerken flir Deutsch als Fremdsprache systematisch untersucht, um zu kldren, in
welchen Funktionen ,,als* vorkommt und welche Entsprechungen es im Tiirkischen hat.
Dabei ist zu beriicksichtigen, dass Deutsch zur indogermanischen und Tiirkisch zur ural-
altaischen Sprachfamilie gehort, was sich auch in der Syntax widerspiegelt: Deutsch folgt
der Struktur ,,Subjekt + Verb + Objekt”, wihrend Tiirkisch ,,Subjekt + Objekt + Verb*
verlangt (vgl. Aygiin 2013: 146f.). Dariliber hinaus steht das Verb im Deutschen
typischerweise an zweiter Stelle im Satz, wihrend es im Tiirkischen am Satzende
erscheint. Auch die im Deutschen verwendeten Prapositionen entsprechen funktional den
Postpositionen des Tiirkischen. Diese strukturellen Unterschiede zwischen beiden
Sprachen sind wesentlich fiir das Verstdndnis der folgenden Beispielsitze.

5 Niveaustufe A1

Vergleicht man die Lehrwerke fiir DaF, wird deutlich, dass der Ausdruck ,,als* vor allem
auf der Al-Niveaustufe wie eine modale Priposition verwendet wird. Dies wird im
Folgenden ndher analysiert und anhand eines Beispiels in Krenn / Puchta (2016: 16)
erlautert:

(1)  Beispielsatz: In der Schweiz arbeitet sie als Kinderfrau.”

? Krenn, Wilfried / Puchta, Herbert (2016): Motive A1-B1 Kursbuch-Deutsch als Fremdsprache, 1. Auflage.
Miinchen: Hueber Verlag.
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O, Isvicre’de cocuk bakicisi olarak ¢alisiyor.

In Anlehnung an Helbig / Buscha (1996: 410) betrachtet Aygiin (2010: 154) diese
Verwendung als Praposition, die ohne Kasusforderung gebraucht wird, um die Rolle oder
Funktion der betreffenden Person oder Sache anzugeben. Krenn / Puchta (2016: 116)
unterstiitzen zwar diese Erkldrung, bezeichnen eine solche Verwendung von ,,als* jedoch
als ,,modale Priposition®, die auf die Frage ,,Als was?* antwortet. Diese Struktur ,,als
Kinderfrau® beschreibt die berufliche Tétigkeit oder Position der betreffenden Person in
Bezug auf das Verb ,,arbeiten®. Die modale Préposition ,,als* steht im Deutschen vor der
Berufsbezeichnung, wihrend ihre Entsprechung im Tiirkischen ,,0larak* als Postposition
verwendet wird (vgl. Aygiin 2010: 156f.).

6 Niveaustufe A2

Nach einem Komparativ wird der Ausdruck ,,als* verwendet, wenn es sich um eine
Verschiedenheit mindestens zwischen zwei Personen oder Sachen handelt.

(2)  Beispielsatz: Arno ist fleifiger als Timo.
Arno, Timo dan daha ¢aliskandr.

Im obigen Satz ist ,,als* ein Vergleichspartikel und wird verwendet, um einen Vergleich
auszudriicken, der die Komparativform des Adjektivs ,.fleiBiger mit dem Subjekt
,» [1mo* in Beziehung setzt. Man konnte daher sagen, dass Arno und Timo in Bezug auf
ihren Flei3 miteinander verglichen werden. Nicht nur die zwei Personen, sondern auch
zwei Dinge miteinander verglichen werden konnen, die in Hering / Matussek / Perlmann-
Balme (2018: 44) als Beispiele fiir Vergleichssdtze dienen:

(3)  Beispielsatz: Die Luft in Hamburg ist besser als die Luft in Miinchen.’
Hamburg’daki hava, Miinih teki havadan daha iyidir.

Die Luftqualitit in Hamburg und Miinchen wird gegeniibergestellt, und es wird dabei
ausgedriickt, dass die Luft der zuerst genannten Stadt besser ist. In beiden Sétzen geht es
um die Vergleichspartikel ,,als“, die im Tiirkischen oft durch das Lokativsuffix (-den/ -
dan) ersetzt wird. Diese Verwendung von ,,als* kennzeichnet daher die Ungleichheit der
gegeniibergestellten Personen oder Dinge und wird immer mit der Komparativform des
Adjektivs zusammen verwendet (vgl. Aygiin 2010: 156).

Das dritte Beispiel mit dem Ausdruck ,,als* ist inhaltlich mit der temporalen
Konjunktion ,,wdhrend* identisch. Allerdings wird er hier nicht als unterordnende
Konjunktion verwendet, sondern als adverbiale Fiigung in einem Aussagesatz, die im
Folgenden vor dem Nomen (Kind) steht. Im Tiirkischen wird sie als Suffix (-ken) an das
Nomen (Cocuk-) wie folgt angehédngt:

3 Hering, Axel / Matussek, Magdalena / Perlmann-Balme, Michaela (2018): Sicher! DaF,
Ubungsgrammatik B1-CI, 1. Auflage. Miinchen: Hueber Verlag.
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(4)  Beispielsatz: Als Kind wollte ich oft Eis essen.”
Cocukken sik¢ca dondurma yemek isterdim.

Eine solche Verwendung des Ausdrucks ,,als“ betont eine Lebensphase, die in der
Vergangenheit lag und zeitlich abgeschlossen ist.

7 Niveaustufe B1

Wenn der Ausdruck ,,als* in Form einer Konjunktion verwendet wird, driickt er aus, dass
das Ergebnis des Nebensatzes gleichzeitig mit dem Ergebnis des Hauptsatzes stattfindet.
In solchen Féllen fungiert er als Synonym der temporalen Konjunktionen ,,wahrend* und
,wenn“. Wie im folgenden Beispiel gezeigt, lasst sich laut Aygiin (2010: 151) die
Gleichzeitigkeit sowie die Einmaligkeit in der Vergangenheit feststellen, wenn von der
temporalen Verwendung der Konjunktion ,,als* die Rede ist:

(5)  Beispielsatz: Als ich zu dir kommen wollte, ldutete das Telefon.
Sana gelmek istedigimde telefon ¢ald.

Es ist deutlich zu sehen, dass die beiden Aktionen im obigen Satz gleichzeitig stattfinden,
da die Verben im Priteritum bzw. in der Vergangenheit konjugiert sind. Diese
Verwendung von ,,als* tritt im Tiirkischen als Lokativsuffix (-de / -da) auf und wird dem
Verb hinzugefiigt, das den gesamten Nebensatz im Deutschen umfasst. Wenn jedoch das
Ergebnis des Nebensatzes nach dem Ergebnis des Hauptsatzes eintreten wiirde, konnte
der Satz wie folgt formuliert werden:

(6)  Beispielsatz: Als er nach Hause kam, waren seine Eltern schon weg.
O, eve geldiginde, ebeveynleri ¢oktan gitmisti.

Die Aktion des Hauptsatzes bzw. des Inversionssatzes ist vorzeitig, weil sie bereits
abgeschlossen war, bevor die Aktion des Nebensatzes verwirklicht wurde. Im Hinblick
auf die wortliche Bedeutung iibernimmt daher die temporale Konjunktion ,als* die
Funktion von ,,bevor®. Tritt das Ergebnis des Nebensatzes vor das des Hauptsatzes, ist
die Aktion des Nebensatzes vorzeitig und die des Hauptsatzes nachzeitig.

(7)  Beispielsatz: Als er gegangen war, fing es an zu regnen.
O, gittikten sonra yagmur yagmaya basladi.

In diesem Fall iibernimmt der Ausdruck ,als“ die Funktion von der temporalen
Konjunktion ,,nachdem® (vgl. Helbig / Buscha 1996: 462). Diese Verwendung von ,,als*
kommt als Lokativsuffix (-den / -dan / -ten / -tan + sonra) vor und wird dem Verb
hinzugefiigt, das den gesamten Nebensatz bzw. temporalen Satzgefiigen im Deutschen
umfasst. Dariliber hinaus weisen Helbig / Buscha (1996: 468) darauf hin, dass der
Ausdruck ,,als* auch in zweiteiligen Konjunktionen vorkommt.

* Krenn, Wilfried / Puchta, Herbert (ebd.: 87).
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(8)  Beispielsatz: Im Bus stehe ich sowohl fiir dltere als auch fiir schwangere
Personen auf”’

Otobiiste hem yaslilar hem de hamileler igin yerimden kalkarim.

Der obige Beispielsatz driickt aus, dass die Person bereit ist, ihren Platz im Bus sowohl
fiir dltere Menschen als auch fiir schwangere Frauen zu rdumen. Die Verwendung von
,»sowohl ... als auch® tritt im Tiirkischen ebenfalls als zweiteilige Konjunktion (hem ...
hem de...) auf. Diese Konjunktion betont, dass die Person beiden Gruppen gleichermallen
Respekt zollt und ihnen den Sitzplatz anbietet. Es zeigt eine Haltung der Riicksichtnahme
und des sozialen Anstands. In dieser Verwendung der zweiteiligen Konjunktion miissen
die Wortgruppen nach beiden Teilen der Konjunktion gleichwertig sein.

8 Niveaustufe B2

Der Ausdruck ,,als* wird auf der B2-Niveaustufe wiederverwendet, jedoch gibt es hier
einen Zeitunterschied zwischen Haupt- und Nebensatz im Vergleich zu den vorherigen
Niveaustufen (A1-B1). Das folgende Beispiel verdeutlicht die Ungleichheit zwischen den
beiden Aussagen:

(9)  Beispielsatz: Das Ganze ist peinlicher, als ich gedacht habe.’
Biitiin bunlar, diistindiigiimden daha utang verici.

In dem obigen Satz wird eine Vergleichsstruktur zwischen der tatsdchlichen Situation und
der urspriinglichen Erwartung des Sprechers hergestellt. Die unterordnende Konjunktion
,»als® leitet einen Vergleich ein, wobei ,,peinlicher* die Komparativform des Adjektivs
,peinlich darstellt und die Intensitit der Peinlichkeit beschreibt. Der Nebensatz mit ,,als*
steht im Perfekt und signalisiert, dass die Erwartung des Sprechers in der Vergangenheit
lag, jedoch von der Realitit {ibertroffen wurde. Die Aussage driickt eine Abweichung
zwischen Erwartung und Realitdt aus, was auf eine liberraschende oder unerwartete
Wendung der Situation hinweist. Die Vergleichskonjunktion ,,als* und der gesamte
Nebensatz im Deutschen entsprechen im Tiirkischen einer Verbalform (Verb + -den / -
dan), die den Vergleich zwischen der Erwartung und der Realitét darstellt.

Der Ausdruck ,,als* kann allein oder mit den Konjunktionen (- ob) und (- wenn)
zusammen verwendet werden. In diesem Fall handelt es sich um den Konjunktiv II bzw.
die Moglichkeitsform, die einen irrealen Vergleich betont (vgl. Helbig / Buscha 1996:
687).

(10)  Beispielsatz: Es kam mir vor, als wdre er gerade erst aufgestanden.
(11)  Beispielsatz: Es kam mir vor, als ob er gerade erst aufgestanden wire.

(12) Beispielsatz: Es kam mir vor, als wenn er gerade erst aufgestanden wire.

* Krenn, Wilfried / Puchta, Herbert (ebd.: 195).
® Helbig, Gerhard / Buscha, Joachim (ebd.: 686).
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O, sanki yeni ayaga kalkmis gibi geldi bana.

Im ersten Beispiel verbindet die Konjunktion ,,als* zwei Hauptsitze, wobei der zweite
ein Inversionssatz ist. Im Vergleich zum ersten Satz tritt die Vergleichskonjunktion ,,als*
in den folgenden Sdtzen zusammen mit den Konjunktionen (- ob) und (- wenn), die
jeweils Haupt- und Nebensdtze verbinden. Unabhéngig davon, ob der Satz nach dem
Komma ein Inversionssatz oder ein Nebensatz ist, wird die Konjunktiv II-Struktur
verwendet, um einen irrealen Vergleich auszudriicken. Die Vergleichskonjunktion ,,als
wenn“ im dritten Satz wird selten verwendet (vgl. Helbig / Buscha 1996: 456). Stattdessen
wird ,,als ob* hdufiger gebraucht. Die Entsprechungen der oben genannten Strukturen
erscheinen im Tirkischen als (...sanki ...mi1s gibi...). Anstelle von (sanki) kann auch
(gliya) verwendet werden. Das Suffix (-mis) wird im Tiirkischen dem Verb hinzugefiigt,
das den zweiten Satz nach dem Komma umfasst.

9 Niveaustufe C1

Den folgenden Satz (Das Ganze ist peinlicher, als ich gedacht habe) kann man auch auf
der C1-Niveaustufe bilden, allerdings mit einer kleinen Veranderung, und zwar durch die
Konstruktion (um so + Adjektiv + als).

(13)  Beispielsatz: Das Ganze ist um so peinlicher, als ich gedacht habe.”
Biitiin bunlar, diistindiigiimden daha utang verici.

Der Satz driickt deutlich aus, dass die Situation schlimmer oder unangenehmer ist, als der
Sprecher es urspriinglich erwartet hatte. Der Begriff ,,peinlich* weist darauf hin, dass die
Situation ein unangenehmes Gefiihl von Verlegenheit oder Scham hervorruft. Zwischen
einem Subjekt und einem Substantiv kann der Ausdruck ,,als* in Form einer Apposition®
stehen, die meistens die Funktion oder Eigenschaft des jeweiligen Substantivs nach ,,als*
ausdriickt. In diesem Fall tibernimmt er die Rolle einer modalen Prédposition, die
urspriinglich auf der A1-Niveaustufe auftauchte.

(14)  Beispielsatz: Ich, als Vorsitzender, bestimme hier alles.
Bagskan olarak burada her seyi ben belirlerim.

In manchen Féllen wird ,,als* nach dem (zu + Adjektiv) zusammen mit der Konjunktion
,»dass® verwendet. Diese Verwendung wird anstelle eines Finalsatzes (um...zu + Infinitiv)
bevorzugt, wenn es um die Gleichheit des Subjekts im Haupt- und Nebensatz geht. Eine
solche Konstruktion driickt einen irrealen Folgesatz aus, fiir die der Konjunktiv II
erforderlich ist. Anhand eines Beispiels kann das Ganze wie folgt dargelegt werden:

" Helbig, Gerhard / Buscha, Joachim (ebd.: 455).
¥ Eine nihere Bestimmung zu einem Substantiv oder einem Personalpronomen, die im gleichen Kasus steht
wie das Substantiv oder Pronomen (vgl. Gotz 2008: 98).
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(15) Beispielsatz: [Hans] ist zu krank, als daf er das Bett verlassen konnte.”
Hans, o kadar hasta ki, yatagini terk edemez.
Hans, yatagini terk edemeyecek kadar hasta.

Das Subjekt (Hans) ist im Haupt- und Nebensatz identisch. Daher kann derselbe Satz
ohne Bedeutungsabweichung auch in der (um ... zu + Infinitiv)-Konstruktion wie folgt
formuliert werden:

(16) Beispielsatz: Hans ist zu krank, um das Bett zu verlassen.

Das ndchste Beispiel zeigt einen weiteren Satz, der aus einem Haupt- und einem
Nebensatz besteht, in denen zwei unterschiedliche Subjekte vorkommen. Aus diesem
Grund kann dieser Satz nicht mit der Konstruktion (um..zu + Infinitiv) formuliert werden,
wie es im obigen Satz gemacht wurde. Nach Helbig / Buscha (1996: 455) wird der
umformulierte Satz wie folgt gebildet:

(17)  Beispielsatz: Das Gebdude war zu zerstort, als dafp man es hdtte wieder
aufbauen konnen.

Bina, yeniden insa edilemeyecek kadar tahrip olmustu.

Diese Struktur (zu + Adjektiv, als dass + Konjunktiv) im Deutschen weist zwar die
Bedeutung von (in dem MaBe wie ...) auf, wird jedoch hiufig in negativen Ausdriicken
verwendet.

10 Niveaustufe C2

Im auf C2-Niveaustufe untersuchten Lehrwerk fiir DaF wurde keine neue Verwendung
zu diesem Thema ,als* festgestellt. Es wird jedoch angenommen, dass in der
Muttersprache die folgenden Strukturen verwendet werden. In Anlehnung an Helbig /
Buscha (1996) erklart Aygiin (2013), dass der Ausdruck ,als“ ebenso mit den
Konstruktionen (...um so Komparativ, als); (..., um so mehr/ weniger als); (insofern /
insoweit ..., als) oder (..., insofern/ insoweit als) verwendet werden kann. Demzufolge
zeigen die folgenden Beispiele einige Spezifizierungen von ,,als* im Nebensatz, wie folgt:

(18)  Beispielsatz: Er geht selten ins Kino, um so weniger als er keine Zeit hat."’
O, sinemaya nadiren gider, ¢iinkii zamani yoktur.
Zamani olmadig i¢in sinemaya nadiren gider.

Der Nebensatz im obigen Beispiel ist sinnméBig identisch mit den kausalen
Konjunktionen ,,denn, weil, da, zumal* (vgl. Aygiin 2013: 147). Das heif3t, es wire nicht
falsch, wenn wir diesen Satz auch mit kausalen Konjunktionen schreiben wiirden, dann
wiirde derselbe Satz wie folgt lauten:

(19) Beispielsatz: Er geht selten ins Kino, denn er hat keine Zeit.

? Helbig, Gerhard / Buscha, Joachim (ebd.: 455).
' Helbig, Gerhard / Buscha, Joachim (ebd.: 469).
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Er geht selten ins Kino, weil er keine Zeit hat.

O, sinemaya nadiren gider, ¢iinkii zamani yoktur.

(20)  Beispielsatz: Weil er keine Zeit hat, geht er selten ins Kino.
Zamani olmadig i¢in sinemaya nadiren gider.

Zamani olmadigindan sinemaya nadiren gider.

Die Struktur ,,... um so Komparativ ...“ kann auch im Hauptsatz stehen. Laut Helbig /
Bausch (1996: 455) ist der Gebrauch dieser Struktur im Hauptsatz obligatorisch. Die
unterordnende Konjunktion ,als* wird dann allein am Anfang des Nebensatzes
verwendet.

(21)  Beispielsatz: Dieses Buch hat mich um so mehr interessiert, als darin
meine Heimat beschrieben wird."’

Bu kitap, memleketimi anlattigi icin beni daha da ¢ok ilgilendirdi.
Bu kitap, memleketimi anlattigindan beni daha da ¢ok ilgilendirdi.

Anstatt der Postposition ,,icin“ im Tiirkischen kann auch das Suffix ,,...gindan* am Verb
,beschreiben* hinzugefiigt werden. Dann wiirde die Entsprechung im Tiirkischen wie im
zweiten Satz formuliert werden.

Bei der Untersuchung von Lehrwerken und Grammatikbiichern fiir DaF auf den
Niveaustufen A1-C1 ist diese Verwendungen (um so Komparativ..., als), (..., um so
mehr/ weniger als), (insofern/ insoweit..., als) und (..., insofern/ insoweit als...) nicht
zu finden. Daher diirfte man die betreffenden Strukturen der C2-Niveaustufe zuordnen.
Im Folgenden zeigen die nédchsten Beispiele erneut die Spezifizierungen von ,,als* im
Nebensatz und die obligatorischen Worter ,,insofern/ insoweit™ im Hauptsatz:

(22) Beispielsatz: Das Buch war insofern interessant, als es eine
Weiterentwicklung darstellte.”?

Kitap, bir ilerlemeyi gostermesi yoniinden/ bakimindan /a¢isindan ilginctir.

Laut Helbig / Buscha (1996: 461) kann der Ausdruck ,,als“ nach dem , ,insofern/
insoweit” als unterordnende Konjunktion im Nebensatz auftreten. In diesem Fall liegt
eine fakultative Verwendung von ,,als* vor, die im Folgenden exemplarisch in Klammern
gezeigt wird:

(23) Beispielsatz: Die Dissertation war ausgezeichnet, insoweit (als) sie
theoretische Fragestellungen behandelte."”

Tez, Teorik sorulart ele alma acisindan miikemmeldi.

Beim Vergleich der oben genannten zwei Sdtze im Deutschen kann man deutlich sehen,
dass es von der Bedeutung inhaltlich keinen Unterschied gibt. Der einzige auffillige

"'Helbig, Gerhard / Buscha, Joachim (ebd.: 455).
"2 Helbig, Gerhard / Buscha, Joachim (ebd.: 455).
" Helbig, Gerhard / Buscha, Joachim (ebd.: 461).
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Unterschied liegt jedoch in der Satzstruktur. Im ersten Satz steht der Ausdruck ,,insofern/
insoweit* im Hauptsatz, wihrend er im Zweiten als ein Teil der Konjunktion ,,als* am
Anfang des Nebensatzes verwendet wird. Betrachtet man die tiirkische Ubersetzung von
beiden Sitzen, so wird ersichtlich, dass sie inhaltlich Bedeutungen wie die
Pripositionskonstruktionen ,,in Hinsicht auf/ im Hinblick auf/ in Bezug auf** enthalten,
die sich aus dem Prédikat ableiten lassen. Folglich kann verifiziert werden, dass es keine
wesentliche Rolle spielt, ob die Ausdriicke ,,insofern/ insoweit” im Haupt- oder
Nebensatz verwendet werden. Das heift, die Bedeutung &ndert sich nicht.

Der Ausdruck ,,als* kann auch im attributiven Gebrauch verwendet werden, wobel
seine Entsprechung im Tiirkischen ,,olarak” lautet, was urspriinglich auf der Al-
Niveaustufe als modale Préposition auftauchte, wie in Engel (1988: 344) verwendet:

(24) Beispielsatz: Als deinem besten Freund hdttest du mir schon vertrauen
kénnen."*

En iyi arkadagsin olarak bana giivenmeliydin.

Das angefiihrte Beispiel verdeutlicht eindeutig, dass der Ausdruck in beiden Sprachen
gleichermaflen Anwendung findet, wie Aygiin (2010: 155) darauf hinweist.

11 Schlussfolgerung und didaktische Empfehlungen

Der Forschungsschwerpunkt ,,als* wurde bereits von Jager (2017) und Sommerfeldt
(1980) im Kontext der Vergleichspartikel untersucht, jedoch nur in Komparativsétzen.
Helbig / Buscha (1996) behandelten das Thema ausfiihrlicher. Aygiin (2010) verglich
,»als® kontrastiv im Deutschen und Tiirkischen. Dagegen analysiert unsere Studie den
Ausdruck ,,als* im DaF-Kontext und iibertragt die Verwendungsweisen ins Tiirkische.
Dabei kann ,als“ in verschiedenen Wortarten — wie modale Préposition,
Vergleichspartikel,  temporale = Konjunktion, zweiteilige = Konjunktion  und
Vergleichskonjunktion — in indikativischen und irrealen Sétzen betrachtet werden (vgl.
Gotz u.a. 2008: 65; Kiygi u.a. 2015: 697f.; Wermke 2004: 23; Helbig / Buscha 1996).
Frither wurde er sogar adverbial (alsbald / alsdann) verwendet (vgl. Wahrig 1980: 329f.),
doch eine solche Nutzung findet sich in aktuellen Grammatik- und DaF-Lehrwerken nicht
mehr. Zudem wurde festgestellt, dass ,,als* isoliert keine eigene Bedeutung hat, aber je
nach Satzkontext verschiedene Bedeutungsnuancen annimmt und in indikativischen
sowie irrealen Strukturen vorkommt. Besonders in irrealen Konstruktionen tritt ,,als*
hiufig in Kombination mit einer weiteren Konjunktion auf. Die identifizierten
Verwendungsvarianten und deren tiirkische Entsprechungen werden nachfolgend in einer
Tabelle dargestellt.

' Engel, Ulrich (1988): Deutsche Grammatik, 2. Auflage. Heidelberg: Julius Groos Verlag.
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Verwendungsweisen von ,,als* im Deutschen Thre Entsprechungen im Tiirkischen
Modale Priposition

...olarak
Attributiver Gebrauch
Vergleichspartikel ...den/ dan daha ...
Adverbiale Fligung -iken /-ken
Temporale Konjunktion ...d1ginda / dig1 zaman / den sonra
Zweiteilige Konjunktion ...hem.. . hem de....
Vergleichskonjunktion ... sanki ...mis gibi
Irrealer Folgesatz ...meyecek kadar...
Spezifizierung: Kausaler Satz ..., ¢linki.../...dig1...i¢in/ ...d1gindan
Spezifizierung: Unterordnende Konjunktion ...acisindan / bakimindan / yoniinden

Tab. 1: Gegeniiberstellung des Ausdrucks ,,als* im Deutschen und seiner Entsprechungen im Tiirkischen.

Der Ausdruck ,als*“ wird auf der Al-Niveaustufe verwendet, um einen Beruf
auszudriicken (z.B. ,,als Lehrer* / ,,6gretmen olarak ‘) und auf der A2-Niveaustufe, um
eine Lebensphase zu betonen (z.B. ,, Als Kind wollte ich Lehrer werden* / ,, Cocukken,
hep ogretmen olmak isterdim ). Zudem tritt ,,als* haufiger als unterordnende Konjunktion
im Indikativ auf, z.B. als temporale Konjunktion in zeitlichen Vergleichen (z.B. ,, als ich
Jjung war*“/,, ben heniiz gencken ) oder als Vergleichspartikel in Aussagesitzen (z.B. ,, Er
ist kiirzer als ich*/ ,,O, benden daha kisa“). Diese Verwendungen treten ab der A2-
Niveaustufe auf. ,,Als* kann auch in irrealen Sitzen mit Konjunktiv auftreten (z.B. ,.Er
gibt viel Geld aus, als ob er reich wdre* / ,,Sanki zenginmis gibi ¢ok para harcryor®),
jedoch erst ab der B1-Niveaustufe (vgl. Krenn / Puchta 2016). Ab der B2-Niveaustufe
wird ,,als* mit Konjunktiv II in irrealen Satzgefiigen verwendet, entweder allein oder
zusammen mit ,,0b“ oder ,,wenn* (vgl. Perlmann-Balme / Schwalb 2014). Wenn ,,als*
allein vor dem Nebensatz steht, wird der Satz als Inversionssatz formuliert. Er iibernimmt
manchmal auch die Rolle vor einer unterordnenden Konjunktion, die im Nebensatz steht,
wie z. B. in (,, Es sieht schoner aus, als ich gedacht habe* /,, O, benim diisiindiigiimden
daha giizel goriiniiyor). In einem solchen Gebrauch ist die Komparativstruktur
obligatorisch. Laut Perlmann-Balme / Schwalb (2016) kann ,,als* auch in einem irrealen
Folgesatz auftreten, in dem die Konjunktion ,als dass“ zusammen mit einer
Konjunktivstruktur verwendet wird, z. B. in (,, E¥ ist zu krank, als dass er etwas essen
konnte*/ ,,0, bir sey yiyemeyecek kadar hasta*). Auf C2-Niveaustufe wird ,,als*
spezifiziert und mit anderen Strukturen kombiniert, bleibt jedoch eine unterordnende
Konjunktion.

Abschlielend ldsst sich festhalten, dass der Ausdruck ,,als* im Deutschen in
vielfdltigen syntaktischen Strukturen auftaucht. In diesem Zusammenhang erweisen sich
didaktische Uberlegungen als #uBerst hilfreich, um den gezielten Erwerb dieser
Strukturen im Fremdsprachenunterricht zu fordern. Die Vielfalt der Verwendungsweisen
von ,als* erfordert eine stufenweise Einfiihrung, die an das jeweilige Sprachniveau
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angepasst ist. Von Al bis Bl sollten kontextualisierte Beispiele sowie kontrastive
Ubungen (z.B. ,,als* vs. ,wie“ / ,,wenn*) im Vordergrund stehen. Ab dem Niveau B2
sind komplexere Aufgabenformate wie Transformationen oder Textanalysen besonders
sinnvoll. Ein besonderes Augenmerk sollte auf die Vermittlung von Strategien zur
Unterscheidung zwischen realen und irrealen Strukturen gelegt werden — vor allem bei
Ausdriicken wie ,,als ob®, ,,als dass“ oder bei Inversionen. Der Einsatz authentischen
Sprachmaterials sowie die gezielte Reflexion sprachlicher Phinomene unterstiitzen den
Kompetenzaufbau erheblich. Dabei sollte Sprache stets als integratives Ganzes
verstanden werden, da jede hohere Kompetenzstufe auf den vorherigen Niveaus aufbaut
und diese miteinschlieft.
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Abstract (Deutsch)

Im Bereich der kiinstlichen Intelligenz, insbesondere der natiirlichen Sprachverarbeitung, werden
sprachliche Strukturen mit mathematischen Fakten verkniipft. Eine solche Verkniipfung kann dazu
beitragen, Sprachverarbeitungsalgorithmen besser zu gestalten. Mathematische Mengen sind ein starkes
Werkzeug zur Modellierung natiirlicher Sprachen. Sie konnen verwendet werden, um allgemeine
Strukturen in der Sprache zu entdecken und stellen deshalb einen Grundbaustein eines mathematischen
Sprachmodells dar. In der deutschen Sprache, die mit mathematischen Mengen vergleichbare parataktische
und hypotaktische Verkniipfungen zwischen Sétzen besitzt, kann ein solches Sprachmodell erstellt werden.
Diese Verkniipfungen konnen im Deutschen syndetisch oder asyndetisch vorkommen. Studien {iber die
Beziehung zwischen mathematischen Mengen und natiirlichen Sprachen wie auch im Deutschen sind
jedoch begrenzt. Daher unternimmt die vorliegende Studie den Versuch, die Beziechung zwischen den
Junktionen und den Sétzen, die sie verbinden, mathematisch darzustellen. Ziel ist es dabei, die
parataktischen und hypotaktischen Verkniipfungen im Deutschen mithilfe der Mengentheorie zu
verdeutlichen. Im Einklang mit diesem Ziel wurde zuerst behandelt, wie diese Verkniipfungen im
Deutschen entstehen und im Anschluss darauf die Mengentheorie zusammengefasst. Um das Funktionieren
und die Regeln von einer natiirlichen Sprache mathematisch beschreiben zu kdnnen, wurde im Folgenden
eine hypothetisch-deduktive Methode verwendet. Darum wurden die Bestandteile der Verkniipfungen als
Elemente der mathematischen Mengen angesehen und ihre Beziehungen zueinander im Zusammenhang
mit den Beziehungen zwischen Mengen untersucht. Die Analyse ergab, dass die Beziehung zwischen den
Konjunktionen bzw. Subjunktionen und Sitzen den Vereinigungs- und Differenzmengen; die Beziehung
zwischen Konjunktionaladverbien und Sétzen den Teilmengen und Differenzmengen und die Beziehung
zwischen asyndetischen Parataxen bzw. Hypotaxen und Sdtzen den leeren Mengen zugeordnet wurde. Die
Ergebnisse deuten darauf hin, dass die Mengentheorie in Verkniipfungen von Sétzen integriert werden
sollte, um besseren Sprachverarbeitungsalgorithmen in Anwendungen der kiinstlichen Intelligenz zu
schaffen.

Schliisselworter: Parataxe, Hypotaxe, Mengentheorie, Syndese, Asyndese.

Abstract (English)
Parataxis and Hypotaxis in German in the context of set theory

In the field of artificial intelligence, especially natural language processing, linguistic structures are linked
to mathematical facts. This connection can help make language processing algorithms better. Mathematical

Einsendedatum: 11.04.2025 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 17.06.2025



sets are a powerful tool for modeling natural languages. They can be used to discover general structures in
language and therefore represent a basic building block of a mathematical language model. Such a language
model can be created in the German language, which has paratactic and hypotactic sentence connections
comparable to mathematical sets. These connections in German can occur syndetically or asyndetically.
However, studies on the relationship between mathematical sets and natural languages such as German are
limited. Therefore, the present study attempts to mathematically represent the relationship between the
connectors and the sentences they connect. The aim here is to clarify the paratactic and hypotactic
connections in German using set theory. With this aim in mind, we first looked at how these connections
arise in German and then summarized set theory. In order to be able to mathematically describe the
functioning and rules of a natural language, the hypothetico-deductive method was used below. Therefore,
the components of the connections were viewed as elements of mathematical sets and their relationships to
each other were examined in the context of the relationships between sets. The analysis showed that the
relationship between coordinating or subordinating conjunctions and sentences were assigned to the union
and difference sets; the relationship between conjunction adverbs and sentences to subsets and difference
sets and the relationship between asyndetic parataxis or hypotaxis to the empty sets. The results suggest
that set theory should be integrated into sentence connections to create better language processing
algorithms in artificial intelligence applications.

Keywords: Parataxis, hypotaxis, set theory, syndesis, asyndeton.
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EXTENDED ABSTRACT

A close correlation exists between linguistic structures and mathematical phenomena. This relationship can
be used in the fields of artificial intelligence and natural language processing. Such research could enable
language processing algorithms to be more logical and based on precise rules. One of the linguistic elements
comparable to mathematical concepts is the connection of sentences. These connections that can occur
paratactically or hypotactically can be analyzed in comparison to mathematical sets. Paratactic connections
are called parataxis (coordination), while hypotactic connections are called hypotaxis (subordination). Both
of these connection types can occur syndetically, i.e. through syntactic means or asyndetically i.e. without
syntactic means.

For the modeling of language, a lot of linguistic phenomena can be compared to mathematical
sets. This study focuses on the connecting forms of sentences in German. The goal of this study is to
examine these connecting forms using mathematical sets in order to mathematically model a syntactic
aspect of the German language. In line with this goal, the hypothetico-deductive method is used below
because this method represents a logical investigation of a specific field of knowledge based on the
principles of an axiomatic or deductive theory, just as in mathematics and the natural sciences.

In order to apply the hypothetico-deductive method in this study, paratactic and hypotactic
sentence connections, as well as the connections of sets, are explained. Then, main clauses, subordinate
clauses, and connecting elements are viewed as sets and expressed using Venn diagrams. The elements of
the sets of main and subordinate clauses in these Venn diagrams are sentence elements such as subject,
predicate or object. The elements of the set of conjunctions, on the other hand, consist of coordinating or
subordinating conjunctions, or conjunctive adverbs. The explicit elements of the sets are presented with
bullet points, while the implied elements (e.g., the influence of the conjunction or the meaning of the
conjunction) are presented without bullet points. Each type of connection is illustrated with a diagram and
each diagram includes an example of that connection as well. The sets of connectives are highlighted in
yellow, the influence of the connectives in blue, and the meaning of the connectives in pink. Finally, the
relationships between the sets of connecting elements and the sets of main and subordinate clauses are
examined. The following findings were encountered as a result of the study:

Syndetic parataxis can occur in German through coordinating conjunctions or conjunctive adverbs.
Both connecting elements identify with the disjoint sets because no common elements can be found
between the set of these connectives and the set of the relevant main clauses. In syndetic parataxis, a causal
meaning can be found in the intersection of the main clauses and the coordinating conjunction. Syndetic
parataxis through conjunctive adverbs also identifies with the subset because it is an element of the relevant
clause. In asyndetic parataxis, the set of connectives contains no elements; i.e., it is represented by an empty
set. The sets of main clauses and the set of connectives are again disjoint in this case.

In German, syndetic hypotaxis can occur through subordinating conjunctions. Unlike coordinating
conjunctions, they have a function with respect to the finite verb. In sentences led by a subordinating
conjunction, the finite verb comes at the end of the sentence. Because of this influence of the subordinating
conjunctions on the sentence, the intersection of the set of subordinate clauses and the set of conjunctions
contains an implied element. However, since it is not explicit, this intersection is again an empty set, just
as is the case with parataxis through conjunctions. Hypotactic clauses can also be formed asyndetically in
German. This is particularly evident in the formation of if-clauses without a conjunction. When illustrating
these connectives, the set of connectives is empty. However, there is again a causal meaning between the
main clause and the subordinate clause.

In more complex sentence structures, hypotaxis and parataxis occur together. To illustrate these
hybrid combinations of sentences, the set of connectives contains both a coordinating conjunction and a
subordinating conjunction. At the intersection of the set of connectives and the set of subordinate clauses,
there are two implied elements: the influence of the subordinating conjunction and the meaning of the
subordinating conjunction. At the intersection of the set of conjunctions and the main clause, there is also
an implied element—the meaning of the subordinating conjunction. The relationships between sets are
indicated by the combination of intersections, unions, and disjoint sets.
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Examining the relationship between different sentence structures and mathematical sets helps to
understand how linguistic and mathematical thinking run parallel. The findings of this study can be applied
to the development of artificial intelligence applications.
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1. Einleitung

Um die universellen Merkmale der Sprache zu analysieren und die Gemeinsamkeiten
sowie Unterschiede zwischen Sprachen aufzuzeigen, sind formale Modelle erforderlich.
Diese Modelle spielen eine zentrale Rolle in der Forschung im Bereich der kiinstlichen
Intelligenz, denn nur mithilfe formaler bzw. mathematischer Modelle ist es Computern
moglich, menschliche Sprache zu verstehen, zu {iibersetzen oder zu produzieren.
Beispielsweise muss die Sprache fiir Operationen wie das Extrahieren von Bedeutung,
die Aussagenanalyse und das Beantworten von Fragen mathematisch dargestellt werden.

Eines der Werkzeuge, die bei der mathematischen Modellierung linguistischer
Elemente verwendet werden kdnnen, sind Mengen. Die Mengenlehre ist von grofer
Bedeutung fiir die Mathematik, weil die Grundlagen eines groflen Teils der modernen
Mathematik heute auf einigen grundlegenden Axiomen der Mengenlehre basieren (vgl.
Launay 2018: 232). Mathematische Mengen sind aber nicht nur wichtig fiir die
Mathematik, sondern sie konnen auch als ein Werkzeug zur Modellierung syntaktischer
und semantischer Aspekte natiirlicher Sprachen fungieren. Eine solche Modellierung
konnte zu Anwendungen der kiinstlichen Intelligenz dienen. Beispielsweise stellen
Mengen sicher, dass die Antworten von Chatbots oder digitalen Assistenten
aussagekriftig und genau sind, weil KI-Systeme logische Schlussfolgerungen aus den
durch Mengen ausgedriickten Bedeutungen ziehen konnen.

Studien zur Verbindung zwischen mathematischen Mengen und natiirlichen
Sprachen reichen von syntaktischen bis hin zu semantischen oder pragmatischen
Perspektiven. Die Sprache kann beispielsweise als Menge der Sitze eines formalisierten
mathematischen Systems betrachtet werden (vgl. Chomsky 2002 [1957]), oder um eine
einheitliche Grundlage fiir die Kommunikation um den Austausch mathematischer
Erkenntnisse zu schaffen, kann eine Sprache verwendet werden, die auf der Mengenlehre
basiert (vgl. Kieffer u.a. 2009). Es kann mithilfe der Mengentheorie auch ein
mathematisches Modell erstellt werden, das grundlegende kognitive Aspekte des
menschlichen Gehirns beschreibt und auf kiinstliche Intelligenz anwendbar ist (vgl.
Sant'Anna u.a. 2014).

In der vorliegenden Arbeit werden die Mengen als ein Werkzeug verwendet, um
Verkniipfungen von Sitzen im Deutschen aus syntaktischer Perspektive zu untersuchen.
Die deutsche Sprache besitzt zahlreiche parataktische und hypotaktische Verkniipfungen.
Durch den Vergleich dieser Verkniipfungen mit den mathematischen Mengen kann ein
mathematisches Sprachmodell erstellt werden, mit dem sich diese Verkniipfungen
einfacher modellieren lassen.

1.1 Ziel und Methode

In der vorliegenden Arbeit werden die Junktionen im Deutschen als Mengen dargestellt.
Die genaue Klassifizierung von Junktionen und ihre Darstellung als Mengen kdnnen zum
Bereich der maschinellen Ubersetzung beitragen. Beispielsweise iibersetzt ein System,
das den Unterschied zwischen ,weil® und ,denn“ nicht versteht, den Kontext
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moglicherweise falsch. Eine solche Klassifizierung kann auch zur automatischen
Zusammenfassung beitragen, weil die Klasse der Junktionen bekannt sein muss, um die
Beziehungen zwischen Sitzen (z. B. Ursache-Wirkung oder Kontrast) zu verstehen. Ein
weiterer Beitrag einer solchen Klassifizierung liegt im Bereich der Stimmungsanalyse,
weil z.B. Konjunktionen wie ,aber* auf eine Anderung der positiven/ negativen
Beurteilung hinweisen konnen, was bei der Stimmungsanalyse von entscheidender
Bedeutung ist.

Ziel der vorliegenden Arbeit ist die Verknilipfungsformen von Sdtzen im
Deutschen mit Hilfe von mathematischen Mengen zu untersuchen, um einen
syntaktischen Aspekt der deutschen Sprache mathematisch zu modellieren. Im Einklang
mit diesem Ziel wird im Folgenden eine hypothetisch-deduktive Methode verwendet,
weil diese Methode eine philosophische oder logische Untersuchung eines bestimmten
Wissensbereichs darstellt, die auf den Prinzipien einer deduktiven oder axiomatischen
Theorie basiert, genauso wie es in der Mathematik und den Naturwissenschaften der Fall
ist. Es handelt sich um einen Ansatz, bei dem man zu Beginn einige Prinzipien und
Begriffsdefinitionen aufstellt, die zundchst auf einer begrenzten Anzahl von
Beobachtungen oder Daten basieren. Diese werden spéter durch zusétzliche
Beobachtungen, Daten und eventuell neue Erkenntnisse modifiziert (vgl. Lewandowski
1994a: 412, 413).

Zur Anwendung der hypothetisch-deduktiven Methode in dieser Studie werden
zuerst parataktische und hypotaktische Verkniipfungen von Sétzen sowie die
Verkniipfungen von Mengen erkldrt. Im Anschluss werden Hauptsitze, Nebensitze und
verbindende Elemente als einzelne Mengen angesehen und durch Venn-Diagramme
ausgedriickt. Die Elemente der Mengen der Haupt- und Nebensétze sind hierbei einzelne
Satzglieder. Die Elemente der Menge der Junktionen bestehen hingegen aus
Subjunktionen, Konjunktionen oder Konjunktionaladverbien. Die expliziten Elemente
der Mengen werden mit Aufzihlungspunkten, die implizierten' Elemente (z. B. der
Einfluss der Junktion® oder die Bedeutung der Junktion) ohne Aufzihlungspunkte
dargestellt. Fiir jede Art der Verkniipfung steht eine Abbildung. Auf der linken Seite jeder
Abbildung steht eine Veranschaulichung einer Verkniipfung im Allgemeinen, wobei eine
Veranschaulichung einer Beispielsatzverkniipfung dafiir auf der rechten Seite zu sehen
ist. Die Mengen der Junktionen werden gelb, Einfluss der Junktionen blau und Bedeutung
der Junktionen rosa markiert. Zum Schluss werden die Beziehungen zwischen den
Mengen der verbindenden Elemente und den Mengen der Haupt- und Nebensitze
untersucht. Die Bespielsidtze werden vom Verfasser erstellt und die Junktionen in diesen
Sdtzen werden ausgewdhlt, um die jeweilige Verbindung kurz und anschaulich
darzustellen und die allgemeinen Regeln zu beschreiben.

' Weil die implizierten Elemente nicht zu den Elementen der Menge zihlen, sind die Mengen, die nur solche
Elemente enthalten, der leeren Menge gleich.

* Im Deutschen sind die Subjunktionen die einzigen Junktionen, die einen Einfluss auf den Satz haben; d.h.
in Sdtzen, die von einer Subjunktion geleitet werden, steht das finite Verb nicht an der zweiten Position,
sondern am Ende des Satzes. Darum wird in der vorliegenden Arbeit dieser Einfluss als der Einfluss der
Subjunktion ausgedriickt.
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2. Parataktische und hypotaktische Verkniipfungen

Einzelne Sitze konnen miteinander verkniipft werden. Diese Verkniipfungen kdnnen
parataktisch oder hypotaktisch sein. Parataktische Verkniipfungen werden als Parataxe
(auch Satzreihe oder Koordination), hypotaktische Verkniipfungen hingegen als
Hypotaxe (auch Satzgefiige oder Subordination) bezeichnet.

Die Parataxe ist ,,die Beiordnung oder Nebenordnung von Sitzen, die
gleichberechtigt durch koordinierende Konjunktionen (syndetisch) miteinander
verbunden oder unverbunden (asyndetisch) nebeneinanderstehen kdnnen* (Lewandowski
1994b: 778). Es gibt zwei Arten von Parataxen: die asyndetische und die syndetische
Parataxe. Die asyndetische Parataxe ist die Aneinanderreihung von Hauptséitzen ohne
Konjunktion und sie kann durch Interpunktionszeichen vorkommen. Die syndetische
Parataxe ist die Aneinanderreihung der Hauptsitze durch Konjunktionen oder
Konjunktionaladverbien (vgl. Liihr 1986: 31; Gloy 2016: 24).

Der Gegensatz der Parataxe ist die Hypotaxe, unter der man ,,die Unterordnung
von Satzgliedern oder Sétzen* versteht. (vgl. Drosdowski u.a. 1965: 306). Sie ist die
syntaktische Verkniipfung von Wortern, Wortgruppen oder Sétzen, die untereinander
nicht gleichwertig sind, d.h., in der ein Glied dem anderen untergeordnet ist, von ihm
abhingt (Conrad 1988: 236). Eine Parataxe besteht aus mindestens zwei Hauptsitzen,
Hypotaxe hingegen aus einem Hauptsatz und einem oder mehreren Nebensétzen.

3. Verkniipfungen von Mengen

Eine Menge ist eine Zusammenfassung von genau bestimmten, eindeutig
unterscheidbaren Dingen. Die Dinge, welche die Menge bilden, heiflen ihre Elemente.
,Eine Menge ist festgelegt, wenn von jedem Element feststeht, ob es zur Menge gehort
oder nicht* (Athen / Bruhn 1980: 19). Im Zusammenhang mit der Mengentheorie sind
John Venn und Georg Cantor von grofler Bedeutung. Der englische Geistliche und
Logiker John Venn (1834-1923) war derjenige, der die visuelle Darstellung der
Mengenlehre lieferte und der deutsche Logiker Georg Cantor (1845-1918) arbeitete an
Mengen mit unendlich vielen Elementen (vgl. Waring 2015: 152f.).

Mengen werden durch Venn-Diagramme veranschaulicht. ,,Durch eine in sich
geschlossene Linie wird eine Flache umschlossen, in die die Elemente hineingeschrieben
werden. Die Form der Fliche kann beliebig sein“ (Haarmann 1976: 16). Venn-
Diagramme werden verwendet, um die Beziehungen von Mengen und Teilmengen
innerhalb einer Grundmenge darzustellen; die Grundmenge wird durch ein Rechteck
dargestellt, alle anderen durch Kreise oder einfache geschlossene Kurven (vgl. Tapson
2013:107).

Wie die parataktischen und hypotaktischen Verkniipfungen von Sétzen lassen sich
auch Verkniipfungen von Mengen definieren. Je nach Art dieser Verkniipfungen werden
die Mengen mit unterschiedlichen Namen wie Schnittmenge, Vereinigungsmenge,
Teilmenge, Differenzmenge oder disjunkte Mengen bezeichnet. Die Schnittmenge zweier
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Mengen A und B (bezeichnet als A N B) ist die Menge aller Elemente, die Element der
Menge A und zugleich Element der Menge B sind. Die Vereinigungsmenge zweier
Mengen A und B (bezeichnet als A U B) ist die Menge aller Elemente, die zur Menge A
oder zur Menge B oder zu beiden Mengen gehdren. Wenn die Menge A in B enthalten
ist, dann ist A eine Teilmenge von B (bezeichnet als A © B oder B 2 A). In diesem Fall
ist jedes Element der Menge A auch Element der Menge B. Differenzmenge (auch
Restmenge) der Menge A beziiglich der Menge B (bezeichnet als B \ A) enthélt alle
Elemente von B, die nicht in A vorkommen. Disjunkte Mengen sind Mengen, die kein
gemeinsames Element besitzen (vgl. Handbuch Mathematik, o. D.; Athen / Bruhn 1980;
Marinell 1985).

4. Verkniipfungen von Sitzen im Deutschen

Im Deutschen werden Sétze durch Junktionen oder ohne syntaktische Mittel verbunden.
Junktionen konnen in drei Gruppen wie Konjunktionen, Subjunktionen oder
Konjunktionaladverbien eingeteilt werden. Je nach Art des verbindenden Elements
konnen die Sdtze als Hauptsatz oder als Nebensatz vorkommen und je nach der
Verbindung von Haupt- oder Nebensétzen unterscheidet man zwischen parataktischen
und hypotaktischen Verkniipfungen. Die Beziehungen zwischen Hauptsitzen,
Nebensdtzen oder verbindenden Elementen zeigen Parallelititen mit den verschiedenen
Verkniipfungen von Mengen. Im Folgenden werden diese Parallelititen betrachtet.

4.1. Parataktische Verkniipfungen im Deutschen

Eine Parataxe ist die Verbindung von mindestens zwei syntaktischen Einheiten zu einer
grofleren syntaktischen Einheit entweder mit oder ohne Hilfe von koordinierenden
Einheiten. Die koordinierten Einheiten werden Konjunkte genannt. Sind zwei Konjunkte
ohne Konjunktion verbunden, spricht man von Asyndese. Sind sie durch eine
Konjunktion verbunden, spricht man von Syndese (vgl. Pafel 2011: 90). ,Die
Konjunktionen machen das logische Verhiltnis deutlich, in dem die Sitze
zueinanderstehen® (Conrad 1988: 206). Sie verbinden zwei Hauptsétze (HS) und gehoren
zu keinem der beiden Sétze.

Unter der Annahme, dass der erste Hauptsatz mit der Menge A, der Zweite mit
der Menge B und die Konjunktion mit der Menge C dargestellt wird, identifiziert sich die
Verbindung von Hauptsdtzen mit Vereinigungsmenge, die Menge der Konjunktion
hingegen mit Differenzmenge; d.h. es gibt kein gemeinsames Element der Menge C und

der anderen zwei Mengen. Ein Beispiel dafiir wire wie folgt:
Wir miissen uns beeilen
HS,

Konjunktion HS,

denn ‘ der Film féngt gleich an.
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B A . wir . der Film

. fangt ... an

. missen

kausale
Bedeutung,

. uns beeilen

kasuale - gleich

Bedeutung

C

Abb. 1: Syndetische Parataxe durch Konjunktionen

Auffillig in dieser Abbildung ist vor allem, dass keine Uberschneidungen zwischen den
Mengen bestehen. Sie enthalten keine gemeinsamen Elemente; d.h. ihre Schnittmenge ist
leer. Darum sind sie zugleich disjunkte Mengen. Hier befindet sich ein impliziertes
Element, das nicht zu den Elementen der Menge zdhlt.

(ANBNC=1{}

Diese Parataxe kann durch die Vereinigungsmenge der Mengen A, B und C
dargestellt werden:

A U B U C= Wir miissen uns beeilen, denn der Film fangt gleich an
Hauptsétze werden wie folgt dargestellt:
A\ (B U C) = Wir miissen uns beeilen.
B\ (A U C) = Der Film féangt gleich an.

Die Beziehung zwischen der Menge der Junktionen und den Hauptsétzen liegt in
folgender Darstellung:

C\(A U B)=denn

Die Sitze konnen im Deutschen auch ohne lexikalische Mittel verbunden werden.
In diesem Fall spricht man von der asyndetischen Verkniipfung.

Wir miissen uns beeilen der Film féngt gleich an.
HS] HSZ

Die Mengen dieser Parataxe konnen durch das Venn-Diagramm wie folgt dargestellt
werden:
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B . Wi . der Film

. miissen .fangt ... an

kausale - uns beeilen kausale . gleich
Bedeutung, Bedeutung.

Abb. 2: Asyndetische Parataxe

Der einzige Unterschied zwischen der Abb.1 und Abb. 2 liegt darin, dass C\ (A U B) bei
der syndetischen Parataxe durch Konjunktionen ein Element (denn) enthilt, wéhrend es
bei der asyndetischen Parataxe leer ist. Weil sich hier keine Junktion (verkniipfendes
Mittel) befindet, identifiziert sich diese Art der Verkniipfung mit der leeren Menge, C =
{ }. Die Beziehung zwischen der Menge der Junktionen und den Hauptsétzen lautet wie
folgt:

(A U B)\ C = Wir miissen uns beeilen, der Film fingt gleich an.

Auch satzverbindende Adverbien konnen Sitze verkniipfen. Diese sind
Konjunktionaladverbien und verbinden nur Hauptsitze miteinander. Sie sind selbsténdige
Satzglieder, die als Element der Menge des betreffenden Satzes angesehen werden, und
konnen in dem Satz umgesetzt werden. Das obige Beispiel kdnnte mit einem
Konjunktionaladverb wie folgt lauten:

Der Film fangt gleich an, deshalb miissen wir uns beeilen /

wir mussen uns deshalb beeilen

HS] HSZ

Die Veranschaulichung dieser Parataxe durch das das Venn-Diagramm ist wie folgt:

. wir

. miissen
. uns beeilen

kausale

kausale
Bed.

Konj.adv. =

. deshalb

Abb. 3: Syndetische Parataxe durch Konjunktionaladverbien
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Wie in der Abbildung 3 zu sehen ist, besitzen die Mengen A und B keine gemeinsamen
Elemente und sie sind deshalb disjunkte Mengen, d.h. A N B = { }. Die Verkniipfung A
N B ist gleich der leeren Menge. Sie enthélt kein Element, aber hier befindet sich eine
kausale Bedeutung zwischen zwei Mengen. Die Menge der verkniipfenden Elemente (C)
ist wiederum eine Teilmenge der Menge B, denn Konjunktionaladverbien sind ein
Satzglied vom betreffenden Satz und miissen deshalb als ein Element dieses Satzes
angesehen werden. Alle Elemente einer Menge sind eine Teilmenge der betreffenden
Menge. Die Menge der Konjunktionaladverbien und die Menge der Hauptsitze stehen
darum in Teilmenge/ Obermenge-Relation zueinander (C < B). Die Hauptsitze kdnnen
wie folgt gezeigt werden:

A\ B= Der Film fangt gleich an.
B \ A = Deshalb miissen wir uns beeilen.

Darstellung der Verkniipfung von der Menge der Junktionen mit den Hauptsétzen
lautet wie folgt:

C\ A U B =deshalb

4.2. Hypotaktische Verkniipfungen im Deutschen

Im Deutschen werden Sitze, Satzglieder und Satzgliedteile durch Konjunktionen,
Subjunktionen oder Konjunktionaladverbien miteinander verbunden. Subjunktionen
verbinden einen Hauptsatz mit einem Nebensatz. Die Haupt- und Nebensitze werden
hierarchisch miteinander verbunden. Diese Art der Verkniipfungen nennt man Hypotaxe.
Nebensdtze ergéinzen einen Hauptsatz und konnen nicht alleinstehen; d.h. sie sind
inhaltlich unvollstindige Sétze. Sie brauchen aber immer ein Subjekt und Pradikat; d.h.
grammatisch sind sie vollstindige Sétze (vgl. Dreyer / Schmitt 2008: 149). Einen
Nebensatz (NS) einleitende Worter nennt man unterordnende Konjunktionen oder auch
Subjunktionen.

Im Gegensatz zu Konjunktionaladverbien kommt den Konjunktionen oder
Subjunktionen kein Satzgliedstatus zu (vgl. Wollstein 2022: 41). Sie sind Elemente der
Menge der Junktionen aber gehoren keineswegs zu den anderen Mengen. Konjunktionen
haben keinen Einfluss auf die Sitze, die sie verbinden. In Nebensétzen, die mit einer
Subjunktion eingeleitet werden, steht aber das finite Verb am Satzende. Dieser Einfluss
der Subjunktion auf den Satz wird in dieser Studie mit der Abkiirzung E. d. S. gezeigt.

Wenn ich am Wochenende Zeit habe, besuche ich meine Oma.

Subjunktion NS HS

Diese Hypotaxe kann durch das Venn-Diagramm wie folgt veranschaulicht werden.:
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. besuche

. meine Oma

C

Abb. 4: Syndetische Hypotaxe durch Subjunktionen

Wie in der Abb. 4 zu sehen ist, liegt der grundlegende Unterschied zwischen Abb. 1 und
Abb. 4 darin, dass die Verkniipfung B \ (A N C) in der Abb. 1 leerer Menge gleich ist,
wihrend sie ein impliziertes Element (Einfluss der Subjunktion) in der Abb. 4 enthilt.
Dies beruht darauf, dass Subjunktionen eine Funktion beziiglich des finiten Verbs haben,
die fiir Konjunktionen nicht gilt. Darum enthélt die Schnittmenge der Mengen A und B
(bezeichnet als A N B) wiederum kein sichtbares Element genauso wie in der Abb.1, aber
eine implizierte Funktion. Da das Subjekt des Hauptsatzes und des Nebensatzes im
obigen Beispiel identisch ist, sollen sie in der Schnittmenge dieser Mengen dargestellt
werden. Wenn sie sich voneinander unterscheiden wiirden, wére die Schnittmenge leer.
Die Mengen der Hauptsétze in dieser Hypotaxe kann man wie folgt darstellen:

A\ (B U C) =Ich habe Zeit am Wochenende.
B\ (A U C) =Ich besuche meine Oma.

Die Beziehung zwischen Subjunktion und Nebensatz ist hier auffillig. Diese
Beziehung kann wie folgt dargestellt werden:

C\(A U B)=wenn

B\ (A N C)= 0 (leere Menge) = kein sichtbares aber impliziertes Element
(Einfluss der Subjunktion)

Die Differenzoperation ist nicht kommutativ (d.h. A\ B # B\ A). Diese Tatsache
ist auch bei dem Unterschied zwischen Haupt- und Nebensdtzen ersichtlich. Der
grundlegende Unterschied zwischen einem Hauptsatz und einem Nebensatz im
Deutschen ist die Stelle des finiten Verbs. Wihrend es in Hauptsidtzen an der zweiten
Position steht, befindet es sich in Nebensdtzen am Satzende. Die Bildung eines
Nebensatzes ist deshalb nicht identisch mit der Bildung eines Hauptsatzes (Hauptsatz #
Nebensatz).

Wenn-Sitze im Deutschen kdnnen auch asyndetisch gebildet werden. Das obige
Beispiel kann asyndetisch wie folgt formuliert werden:

Habe ich am Wochenende Zeit, besuche ich meine Oma

NS HS
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Wie in diesem Beispielsatz zu sehen ist, befinden sich bei der asyndetischen
Hypotaxe keine Junktionen, aber deren Einfluss bleibt noch, d.h. das finite Verb steht
nicht an der zweiten Position, sondern am Satzanfang. Diese Hypotaxe konnte durch das
Venn-Diagramm wie folgt veranschaulicht werden:

. besuche

. meine Oma

konditionale
Bedeutung

Abb. 5: Asyndetische Hypotaxe

Der Unterschied zwischen Abb. 4 und Abb. 5 liegt darin, dass im letzteren kein sichtbares
Element in der Verkniipfung C \ (A U B) bzw. in der gesamten Menge C vorkommt.
Darum ist diese Verkniipfung asyndetisch:

C\(A UB)=0

4.3. Hybride Verkniipfungen im Deutschen

Es finden sich auch komplexere Satzverkniipfungen im Deutschen, bei denen Parataxen
und Hypotaxen zusammen vorkommen. Diese hybriden Satzverkniipfungen, die eine
Kombination aus Parataxen und Hypotaxen sind, bestehen aus mindestens zwei
Hauptsitzen und einem Nebensatz. Ein Beispiel dafiir:

Nachdem er sein Haus in Berlin zog er nach Kdln und kaufte ein
verkauft hatte, um neues Haus.
Subj. NS HS, Konj. HS,

Die Veranschaulichung dieser hybriden Verkniipfung durch das Venn-Diagramm ist wie
folgt:
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.Z0g ... um

. nach KéIn

. sein Haus
in Berlin

Abb. 6: Hybride Verkniipfung

Diese Beispielsatzverkniipfung besteht aus drei Sdtzen: einem Nebensatz (die Menge A)
und zwei Hauptsétzen (die Mengen B und D). Hierbei tritt das Personalpronomen er als
das gemeinsame Subjekt (abgekiirzt als g. S.) dieser drei Sdtze auf. Es kommt deswegen
in der Schnittmenge dieser Mengen vor:

(ANBND)\C=er

In der Menge der Junktionen (C) befinden sich eine Konjunktion und eine
Subjunktion, welche aullerhalb anderer Mengen (A, B und D) bleiben:

C\(A U B U D)=nachdem, und

In der Schnittmenge der Mengen A und C befinden sich zwei verschiedene
implizierte Elemente: erstens, der Einfluss der Subjunktion (E. d. S.) und zweitens,
temporale Bedeutung (t. B.). E. d. S. bezieht sich nur auf die Mengen A und C. Die
Mengen B und D bleiben aber auBlerhalb dieser beiden implizierten Elemente. Diese
Verbindung soll mit der Differenzmenge gezeigt werden:

(AN C)\(B U D)= Einfluss der Subjunktion
(A NBNC)\D=temporale Bedeutung

In der Schnittmenge der Mengen B, C und D kommt wiederum ein impliziertes
Element vor: additive Bedeutung (a. B.):

A\ (B N C N D)= additive Bedeutung

Beziiglich der Verkniipfung des Nebensatzes mit dem ersten Hauptsatz (NS +
HS)) sind folgende Ergebnisse auffillig:

(A U B)\(B U D)=Nachdem er sein Haus in Berlin verkauft hatte, zog er nach
Ko6ln um.
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Die Verkniipfung der beiden Hauptsitze (HS; + HS;) miteinander kann wie folgt
dargestellt werden:

(B UD UE)\(A U C)=zog er nach Kéln um und kaufte ein neues Haus

5. Fazit

In der vorliegenden Studie wurden die parataktischen bzw. hypotaktischen
Verkniipfungen, die auch Parataxe und Hypotaxe genannt werden, im Zusammenhang
von der Mengentheorie durch die hypothetisch-deduktive Methode betrachtet. Parataxe
besteht aus der Kombination von zwei oder mehreren Hauptsidtzen, Hypotaxe hingegen
aus der Kombination eines Hauptsatzes und Nebensatzes. Parataxen und Hypotaxen
konnen syndetisch (mit syntaktischen Mittel) oder asyndetisch (ohne syntaktische Mittel)
entstehen.

In dieser Arbeit wurde die Beziehung zwischen Parataxen bzw. Hypotaxen und
den mathematischen Mengen anhand geeigneter Beispielsdtze durch Venn-Diagramme
analysiert. Dariiber hinaus wird {iber diese Beziehung deutlich, dass die Verkniipfungen
von Sétzen anhand Verkniipfungen von Mengen modelliert werden kénnen.

Syndetische Parataxe kann im Deutschen durch Konjunktionen oder
Konjunktionaladverbien vorkommen. Beide Junktionen identifizieren sich mit den
disjunkten Mengen, weil sich keine gemeinsamen Elemente zwischen der Menge dieser
Junktionen und der Menge der betreffenden Hauptsidtze finden lassen. Bei der
syndetischen Parataxe ldsst sich je nach Subjunktion eine kausale, lokale, modale,
temporale, konditionale, konsekutive, adversative bzw. konzessive Bedeutung in der
Schnittmenge der Hauptsdtze und der Junktion finden. Syndetische Parataxe durch
Konjunktionaladverbien identifiziert sich zugleich mit der Teilmenge, weil es ein
Element des betreffenden Satzes ist. Bei den asyndetischen Parataxen enthélt die Menge
der Junktionen keine Elemente, d.h. es wird mit einer leeren Menge dargestellt. Die
Mengen der Hauptsitze und die Menge der Junktionen sind in diesem Fall wiederum
disjunkt.

Im Deutschen kann syndetische Hypotaxe durch Subjunktionen vorkommen.
Anders als Konjunktionen haben Subjunktionen eine Funktion beziiglich des finiten
Verbs. In Sétzen, die von einer Subjunktion geleitet werden, steht das finite Verb am
Satzende. Wegen dieses Einflusses der Subjunktionen auf den Satz enthilt die
Schnittmenge der Menge des Nebensatzes und der Menge der Junktionen ein impliziertes
Element. Da es aber nicht explizit ist, ist diese Schnittmenge wiederum eine leere Menge
genauso wie es in der Parataxe durch Konjunktionen der Fall ist. Hypotaktische
Satzverkniipfungen kénnen im Deutschen auch asyndetisch gebildet werden. Dies zeigt
sich besonders bei der Bildung der wenn-Sitze ohne Konjunktion. Bei der
Veranschaulichung dieser Verkniipfungen ist die Menge der Junktionen leer. Es befindet
sich trotzdem wieder eine konditionale Bedeutung zwischen dem Hauptsatz und dem
Nebensatz.
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In komplexeren Satzstrukturen kommen Hypotaxe und Parataxe zusammen vor.
Bei der Veranschaulichung dieser hybriden Verkniipfungen von Sitzen finden sich in der
Menge der Junktionen sowohl eine Konjunktion als auch eine Subjunktion. In der
Schnittmenge von der Menge der Junktionen und der Menge des Nebensatzes stehen zwei
implizierte Elemente; der Einfluss der Subjunktion und die Bedeutung der Subjunktion.
Auch in der Schnittmenge der Menge der Junktionen und des Hauptsatzes findet sich
wiederum ein impliziertes Element - die Bedeutung der Subjunktion. Die Beziehungen
zwischen Mengen werden hierbei durch aus der Kombination der Schnittmengen,
Vereinigungsmengen und disjunkten Mengen angezeigt.

Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass die Integration der Mengentheorie in
natiirliche Sprachen zur besseren Sprachverarbeitungsalgorithmen bei Anwendungen in
der kiinstlichen Intelligenz fiihren kann. Es kann angenommen werden, dass die
vorliegende Arbeit als Orientierung fiir zukiinftige Arbeiten in diesem Bereich dienen
kann.
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Yabanct Dil Ogrenmede Tek Cekim Video Kullanim:
Baslangi¢ Diizeyi Almanca Ogrencilerinin Deneyimleri
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Video tabanli dil 6gretimi 6nem kazanirken, tek ¢ekim videolarin (TCV) yabanci dil 6grenme siirecinde
kullanimma iliskin arastirmalar sinirhdir. Bu fenomenolojik ¢aligma, baslangic diizeyinde Almanca
Ogrenen dgretmen adaylarmin, TCV deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmaya, Tirkiye’de bir devlet iiniversitenin Egitim Fakiiltesi’nde Almanca 6gretmenligi hazirlik
smifinda 6grenim goren 24 dgretmen adayi katilmistir. 12 hafta siiren uygulama siirecinde dgrenciler,
haftalik temalar ¢ergevesinde bireysel ve grup olarak tek ¢ekim videolar hazirlamiglardir. Uygulama siireci
sonunda yari yapilandirilmig gériisme formuyla veriler toplanmis ve Miles ve Huberman’in nitel veri
analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular bes ana tema ortaya koymustur: (i) motivasyon ve
katilim, (ii) dil becerileri ve 6zgiiven, (iii) 6zerklik ve yaraticilik, (iv) teknik ve biligsel zorluklar ve (v)
duygusal c¢eligkiler. Sonuglar, TCV’lerin 6grenci motivasyonunu, konusma akicilifint ve ogrenci
Ozerkligini artirdigini, ancak katilimeilarin 6zellikle baslangi¢ diizeyinde teknik zorluklar ve biligsel yiik
yasadiklarini gostermistir. Calisma, TCV’lerin yeterli teknik destek ve duygusal rehberlik igeren
yapilandirilmis bir pedagojik ¢ergeve icinde entegre edildiginde, dil 6grenimi igin etkili araglar
olabilecegini ortaya koymustur.

Anahtar Sézciikler: Tek Cekim Videolar, Yabanci Dil Ogrenimi, Almanca Ogretimi, Video Tabanl Dil
Ogrenme, Ogrenci Deneyimleri.

Abstract
The Use of One-Take Videos in Foreign Language Learning: Beginner German Learners’ Experiences

While video-based language teaching gains prominence, research on student experiences regarding one-
take videos (OTVs) in foreign language learning remains limited. This phenomenological study aimed to
investigate how beginning-level German pre-service teachers make sense of their experiences using the
OTYV technique. The study involved 24 pre-service German language teachers enrolled in a preparatory
program at a state university’s Faculty of Education in Tiirkiye. During the 12-week implementation period,
students created both individual and group one-take videos based on weekly themes. Data were collected
through semi-structured interview forms upon completion of the implementation process and analyzed
using Miles and Huberman’s qualitative data analysis framework. The findings revealed five main themes:
(i) motivation and participation, (ii) language skills and confidence, (iii) autonomy and creativity, (iv)
technical and cognitive challenges, and (v) emotional contradictions. Results demonstrated that while OTVs
enhanced student motivation, speaking fluency, and learner autonomy, participants experienced technical
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difficulties and cognitive load, particularly at the beginner level. The study concluded that OTVs can serve
as effective tools for language learning when integrated within a structured pedagogical framework that
incorporates adequate technical support and emotional guidance.

Keywords: One-take videos, foreign language learning, German language teaching, video-based language
learning, student experiences.
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EXTENDED ABSRTACT

Video-based teaching methods have gained significant prominence in language education, offering new
dimensions and applications that enhance learning outcomes (Hung et al., 2018; Yousef et al., 2014).
Research indicates that video integration in education improves critical thinking, self-regulation
(Giannakos, 2013; Hsu et al., 2022), metacognitive awareness (Lin / Yu, 2024), and student motivation
(Gomez-Ortega et al., 2024). Among various video-based approaches, One-Take Video (OTV) has emerged
as a promising tool, particularly due to its accessibility through mobile devices and its ability to capture
authentic language use without editing (Dressen-Hammouda / Wigham, 2022). While studies have
demonstrated OTVs’ potential to increase participation rates by 24.7% and final exam scores by 9.0%
(Borger et al., 2023), research examining their effectiveness in foreign language learning particularly in
beginning-level German instruction remains limited. Despite these promising outcomes, implementing
OTVs presents unique challenges that warrant careful consideration. However, when properly structured
with guided reflection and peer feedback, OTVs offer authentic communication opportunities and valuable
assessment data for language development. The approach’s requirement for continuous, unedited recording
not only promotes thorough preparation but also encourages higher cognitive engagement during
presentations, fostering a sense of authenticity and active participation in the learning process (Hoogerheide
et al., 2019; Garcia-Sampedro et al., 2024).

This phenomenological study investigated the effects of One-Take Video (OTV) technique on
beginning-level German language learners’ experiences and learning processes. The research involved 24
pre-service German teachers (19 female, 5 male) enrolled in a preparatory program at a state university’s
Faculty of Education in Tiirkiye. During the 12-week implementation, students created individual and
group one-take videos based on weekly themes, followed by peer and teacher feedback sessions.

Data collected through semi-structured interviews revealed five main themes. First, regarding
motivation and participation (theme 1), OTVs created a dynamic learning environment that increased
student engagement and reduced anxiety, particularly among shy students. Second, in terms of language
skills and confidence (theme 2), students demonstrated improved speaking fluency and pronunciation,
though grammar development remained limited. Third, autonomy and creativity (theme 3) findings showed
that students took more active roles in managing their learning processes and developed creative expression
skills, despite experiencing time management challenges. Technical and cognitive challenges (theme 4)
emerged as the fourth theme, with students reporting equipment and connectivity issues, cognitive load due
to language limitations, and delayed feedback concerns. Finally, the fifth theme, emotional contradictions,
highlighted the dual nature of OTV experiences: while fostering enjoyment and increased confidence for
some, others experienced performance anxiety and stress.

Results demonstrated that OTVs can effectively enhance student motivation, speaking fluency,
and learner autonomy when integrated within a structured pedagogical framework incorporating adequate
technical support and emotional guidance. However, the study also revealed that beginning-level students
faced significant cognitive and emotional challenges, particularly regarding grammar acquisition and
technical proficiency. The findings further highlighted the dual nature of students’ emotional experiences
with OTVs. While the approach fostered enjoyment and increased confidence for some students, creating
a dynamic and interactive learning environment, others experienced significant performance anxiety and
stress, particularly when facing camera-related pressures and peer observation. Technical challenges,
including equipment limitations and connectivity issues, emerged as additional obstacles that occasionally
disrupted the learning process and affected student motivation. These results underscore the importance of
developing comprehensive support mechanisms that address both the technical and psychological aspects
of OTV implementation while maintaining its benefits for language acquisition.

In conclusion, the study demonstrates that one-take videos can be a potent tool in enhancing
motivation, speaking fluency, learner autonomy, and creative expression in beginner-level German
language instruction. However, successful implementation requires careful attention to technical
infrastructure, strategic planning, and robust emotional support. When integrated into a well-structured
pedagogical framework—complemented by additional materials and ongoing teacher guidance—OTVs
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have the potential to transform traditional language learning into a more engaging, authentic, and effective
educational experience. Future research should further explore the long-term effects of OTV integration
and investigate optimal strategies for addressing the identified challenges.
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1. Giris

Video teknolojisinin egitim ortamlarina entegrasyonu, 6zellikle dil 6gretimi kapsaminda
pedagojik ara¢ olarak kullaniminin belirgin sekilde gelistigini gostermektedir. Son
yillarda teknolojik ilerlemeler 1s1ginda video tabanli 6grenme, yeni boyutlar ve
uygulamalar kazanarak egitimde dnemli bir rol iistlenmistir (Yousef vd. 2014; Hung vd.
2018). Literatiirde, video araciligiyla mikro 6gretim (Kourieos 2016), egitim amagli video
olusturma (Dressen-Hammouda / Wigham 2022; Fyfield vd. 2022), video portfolyo
uygulamalar1 (Altiok vd. 2019) ve Ogrenme amagh video hazirlama etkinlikleri
(Hoogerheide vd. 2019; Cheng vd. 2023) gibi ¢esitli uygulamalara yer verilmektedir. Bu
uygulamalar, Ogrencilerin elestirel diisiinme, 6z-diizenleme, derinlemesine anlama
(Giannakos 2013; Hsu vd. 2022) ve iistbiligsel farkindalik (Lin / Yu 2024) becerilerini
gelistirmeye katkida bulunurken; ayn1 zamanda 6grenci motivasyonunu (Gémez -Ortega
vd. 2024) ve 6grenme ciktilar1 {izerinde olumlu etkiler yaratmaktadir. Buna karsin,
yiikksek c¢ozinlirliiklii kamera ekipmanlari, video diizenleme yazilimlari ve bu
teknolojileri etkin kullanabilmek i¢in gereken teknik beceriler (Hoogerheide vd. 2019;
Goémez-Ortega vd. 2024) gibi teknolojik ve finansal gereksinimler, egitim ortamlarinda
video tliretiminin uygulanmasini zorlastirmaktadir.

Video tabanli 6grenme teknikleri arasinda 6ne ¢ikan “Tek Cekim Video (TCV)”
(One-Take Video — OTV) yaklasimi, mobil cihaz kameralarinin yiiksek kaliteli ve
kesintisiz kay1t imkani saglamasi nedeniyle giderek daha fazla tercih edilmektedir. TCV,
videolarin kurgusuz ve diizenleme gerektirmeden tek bir siirekli cekimde kaydedilmesini
ongoriir ve genellikle akilli telefon gibi basit ekipmanlarla uygulanabilmektedir (Dressen-
Hammouda / Wigham 2022; Borger vd. 2023). Bu yaklasim, yalnizca temel ekipman
gerektirmesi ve 0zel diizenleme becerilerine ya da yazilimlarina ihtiyag duyulmamasi
dolayisiyla, smirli teknik kaynaklara sahip egitim ortamlarinda da kolaylikla
uygulanabilmektedir. Yani sira, diizenleme gerektirmemesi, 6grencileri 6n hazirlik
yapmaya tesvik etmekte ve sunum sirasinda daha yiiksek biligsel ¢aba gdstermelerine
olanak taniyarak otantiklik hissi yaratip, siirece aktif katilimi desteklemektedir
(Hoogerheide vd. 2019). Ayrica, TCV yaklasimmin ger¢ek zamanli performanslar
yakalama avantaji, 6grenilen bilginin yeni durumlara aktarimi {izerinde olumlu etkiler
sagladigin1 ortaya koymaktadir (Bérger vd. 2023; Hoogerheide vd. 2019). Ogrencilerin
ekip ¢alismasi yapmasi ve dijital araglar1 etkin bigimde kullanmasi ise hem etkilesim
becerilerini hem de mesleki yeterliliklerini desteklemektedir (Garcia-Sampedro vd.
2024).

TCV yaklagimi, egitimde oOgrenci katilimini ve akademik basariyr artirma
potansiyeline sahip olmakla birlikte (Hoogerheide vd. 2019 / Borger vd. 2020a),
diizenleme imkaninin olmamasi nedeniyle planlama ve hazirlign titizlikle yapilmasini
gerektirmektedir (Borger vd. 2023). Arastirmalar, TCV yonteminin rehberli yansitma ve
akran geri bildirimi ile birlestirildiginde katilim oranlarinda %?24,7, nihai sinav
puanlarinda ise %9,0’lik artis sagladigini ortaya koysa da (Borger vd. 2023), 6grencilerin
yalnizca %27’sinin videolarini tekrar gekmeye istekli oldugu ve bazi 6grencilerin kendi
performanslarin1 videoda izlemekten rahatsizlik duydugu belirtilmektedir (Borger vd.
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2020b). Ote yandan, TCV’lerin kesme ve diizenleme yapilmadan kaydedilmesi, zgiin ve
gercek zamanli dogasi sayesinde 6zellikle dil 6gretiminde otantik iletisim ve geri bildirim
firsatlar1 sunarak 6grenci etkilesimini giiclendirmekte; 6grencilerin sunum becerileri ve
mesleki yeterliliklerinin gelisimine de katkida bulunmaktadir (Kourieos 2016; Gunel ve
Top 2022; Garcia-Sampedro vd. 2024). Bu yaklasim, ayni1 zamanda 6gretmenlere 6grenci
performansinin biitiinciil bir kaydin1 sunarak degerlendirme ve arastirma siireclerinde
degerli veriler elde etme imkan1 tanimakta; ancak ses ve 1s1k kalitesi gibi teknik unsurlarin
cekim esnasinda eksiksiz saglanmasi gerekliligi goz Oniinde bulunduruldugunda,
TCV’lerin zahmetsiz goriinmesinin aksine dikkatli bir hazirlik siireci gerektirdigini
gostermektedir (Gémez-Ortega vd. 2024). Bununla birlikte, belirli siire sinir1 koyma,
sunum yapan kisinin gorlinlirligiini saglama ve el yazist gorseller kullanma gibi
yapilandirilmis kurallar (Borger vd. 2020a) hem 6grencilerin siirece katilimini artirmakta
hem de 6grenme ciktilar1 {izerinde olumlu etkiler yaratmaktadir (Fyfield vd. 2022;
Dressen-Hammouda / Wigham 2022). Dolayisiyla, egiticilerin TCV uygulamalarimi
planlarken temel teknik gereksinimlere ve Ogrencilerin psikolojik ihtiyaglarina 6zen
gostermeleri diger bir ifadeyle yontemin etkinligini en st diizeye ¢ikarmak i¢in gerekli
destek ve rehberligi saglamalari kritik onem tasimaktadir (Garcia-Sampedro vd. 2024).

Son yillarda yabanci dil 6gretiminde video kullanimina yonelik ilgi giderek
artmaktadir. Bu artisin temel nedeni, videolarin 6grencilerin gelecekteki kariyerleriyle
iliskili dil becerilerini gelistirmede etkili bir ara¢ olarak goriilmesidir. Bununla birlikte,
videolarn etkililigi ve en iyi uygulama yontemleri konusunda hala arastirilmas: gereken
bir¢ok husus bulunmaktadir. Yukaridaki alanyazinda belirtildigi iizere, TCV nin 6grenme
stireclerinde en etkili bigimde nasil entegre edilebilecegi ile bu yaklagim araciligryla
hangi 06zel beceri ve yetkinliklerin daha etkin gelistirilebileceginin belirlenmesi
hususunda ek arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ozellikle, alanyazindaki bu bosluk,
baslangi¢ diizeyinde Almanca oOgrenenlerin dil gelisiminde TCV tekniginin etkin
kullanimimin arastirllmasim1 gerekli kilmaktadir. Tiirkiye’deki egitim fakdiltelerinin
Almanca 6gretmenligi hazirlik programlarinda 6grenim goren baslangic diizeyindeki
ogrenciler, sinirh dilbilgisi ve kelime bilgisiyle birlikte otantik dil kullanimi firsatlarinin
azlig1 gibi zorluklarla karsilagsmaktadir. Bu hedef kitlenin teknolojiye yatkinlig1 ve aktif
ogrenme ihtiyacglari, TCV teknigi gibi 6grenci merkezli, otantik iletisim deneyimleri
sunan yaklasgimlarla dogrudan iliskilidir. Aragtirmanin odak noktasi olan TCV yaklagima,
Tiirkiye baglamindaki baslangi¢ diizeyindeki Almanca 6grencilerinin 6zgiin ihtiyaglarini
kargilama potansiyeline sahiptir. Bu bosluktan yola ¢ikarak, mevcut arastirma, video
tabanli 6gretim yontemlerinden biri olan TCV tekniginin baslangi¢ diizeyinde Almanca
ogrenme siirecindeki avantajlarin1 ve karsilagilan zorluklari belirlemeyi; 6grencilerin bu
yonteme yonelik tutumlarimi 6grenci yasantilar1 lizerinden derinlemesine incelemeyi
amaglamaktadir. Bu amag ¢ergevesinde su arastirma sorusu olusturulmustur:

(1) Baslangi¢ diizeyinde Almanca 6grenen 6gretmen adaylari, yabanci dil 6grenme
stirecinde ‘Tek Cekim Video’ teknigine iliskin deneyimlerini nasil anlamlandirmaktadir?
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Yontem
Arastirma Tasarimi ve Katilmcilar

Arastirmada, bir olguyu derinlemesine anlama ve betimlemeyi amaglayan fenomenolojik
arastirma yaklasimi kullanilmistir. Fenomenoloji, bireylerin belirli bir fenomenle (olgu)
ilgili yasadiklar1 anlamlar1 ve deneyimleri kesfetmeyi amaglayan bir arastirma
yaklagimidir (Patton 2002). Bu yaklagimin secilmesindeki temel neden, baslangic
diizeyinde Almanca ogrencilerinin TCV kullanimima iliskin deneyimlerini ve bu
deneyimlere yiikledikleri anlamlar1 derinlemesine yorumlamaktir. Bu aragtirmada, TCV
tekniginin Ogrencilerin Almanca 6grenme deneyimlerine yansimalart olgu olarak ele
alinmig, bu olgunun Ogrencilerin perspektifinden nasil deneyimlendigi ve
anlamlandirildig1 incelenmistir.

Arastirmanin katilimcilari, Tirkiye’deki bir tiniversitenin Egitim Fakiiltesi’nde
Almanca 6gretmenligi hazirlik sinifinda 6grenim goéren 24 Almanca 6gretmen adayindan
olusmaktadir. Katilimeilar arastirmaya goniillii olarak dahil olmustur. Katilimce1 grupta 19
kadin (%79) ve 5 erkek (%21) 6gretmen aday1 bulunmakta olup, katilimcilarin yas araligi
18 ile 22 arasinda degismektedir. Arastirmaya katilim i¢in belirlenen kriterler ise;
Almanca 6gretmen adaylarinin ilgili iiniversitenin Almanca hazirlik programinda yer
almasi ve donem igerisinde mevcut programin bir parcast olan “Almanca Konusma”
dersini aliyor olmalaridir. Bu dersin igeriginde TCV uygulamalari, 6grencilerin dil
deneyimlerinin dogal bir pargasi olarak yer almakta olup, ¢aligma kapsaminda bu mevcut
uygulama {izerindeki 6grenci deneyimleri incelenmistir. Fenomenolojik arastirma deseni
cercevesinde, mevcut “Almanca Dinleme ve Konusma” dersi, Universitenin hazirlik
programinda haftada 4 saat olarak yiiriitiilen ve sinif i¢i diyalog ¢alismalari, rol yapma
etkinlikleri ve dinleme alistirmalarini igeren bir derstir. Aragtirma kapsaminda, bu mevcut
ders siiresinin bir boliimii TCV uygulamalari i¢in ayrilmis (6grencilerin videolarini sinif
ortaminda birlikte izlemeleri amaciyla), ancak dersin kalan siiresi i¢in yiiriitiilmekte olan
temel yapist korunmustur.

Tek Cekim Video Uygulama Siireci

Bu arastirma, 2023-2024 akademik yili kapsaminda, Almanca hazirlik programinda yer
alan 24 Almanca Ogretmen adaymin katilimiyla, 12 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir.
Arastirma igin ¢alismanin yazari, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Rektorliigii
Bilimsel Arastirmalar ve Yayin Etik Kurulu 30.05.2024 toplant: tarihi ve 2024.06.136
karar sayist ile etik kurul izin belgesi almigtir.

TCV teknigi uygulamasi, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’nin iletisimsel
dil 6gretimi ve eylem odakli yaklasim ilkelerine dayanmaktadir. Bu yaklagimlar, dil
O0grenmenin gercek iletisim ortamlarinda ve otantik baglamlarda gerceklestirilmesi
gerektigini vurgular (Bausch vd., 2016). Baslangi¢ diizeyindeki 6grencilerin (A1-A2) dil
ogrenme siirecleri, Krumm vd.’nin (2010) belirttigi gibi, otantik iletisim firsatlar1 ve
deneyimsel 6grenme unsurlariyla desteklendiginde daha etkili olmaktadir. TCV teknigi,
Funk’un (2012) medya destekli dil 6gretimi ilkeleriyle de ortiismektedir.
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Ogrencilerden iletisimsel ve eylem odakli yaklagimlarini yansitan temalar
dogrultusunda hem bireysel hem de grup calismalari seklinde TCV olusturmalar
istenmistir. Uygulama siirecinde, Ogrencilerden toplam 10 adet video c¢ekmeleri
istenmistir. Bu videolarda &grencilerden; giinliik diyaloglar sergilemeleri (kendini
tanitma, aligveris yapma, yol tarifi sorma), belirli konular hakkinda kisa sunumlar
yapmalar1 (hobiler, aile, tatil planlar1), gorsel materyaller ve nesneler kullanarak
betimlemeler yapmalar1 ve rol oynama etkinlikleri gergeklestirmeleri talep edilmistir.
Video konulari, Cerceve programi A1-A2 diizeyine uygun olarak “Kendinizi Tanitma”,
“Ailem ve Arkadaslarim”, “Giinliik Rutinler”, “Yiyecekler ve Icecekler”, “Alsveris”,
“Sehir ve Ulasim”, “Seyahat ve Tatil”, “Saglik”, “Hava Durumu ve Mevsimler” ile
“Gelecek Planlar1” temalarindan olugmustur.

Ogrenciler her hafta, o haftanin temasi cercevesinde diizenleme yapilmadan,
dogrudan ve anlik dil kullanimlarini yansitan TCV {retmislerdir. “Haftalik tema
dogrultusunda 2-5 dakikalik bir video hazirlayiniz; videoyu diizenleme yapmadan tek
seferde ¢ekiniz, not kagidi kullanmadan dogal konusmaya calisiniz ve hata yapsaniz bile
akis1 bozmadan devam ediniz” vb. yonergelerle 6grencilerin otantik dil kullanimlar1 ve
kesintisiz iletisim becerileri sergilemeleri amaglanmistir. Uretilen videolar, haftalik ders
oturumlarinda simif ortaminda izlenmis ve akran ve 0gretmen geri bildirim siirecine
sunulmustur. Bu geri bildirim siirecinde &grenciler, smif ortaminda akranlarinin
videolarin1 daha dikkatli bir sekilde izlemeleri ve kisa sozlii yorumlar sunmalari igin
tesvik edilmistir. Yapilandirilmis bir degerlendirme formu kullanilmamis, bunun yerine
ogrencilerin videolar1 hakkinda dogal ve spontane goriislerini ifade etmeleri istenmistir.
Bu siireg, aragtirmanin veri toplama amacindan ziyade, sinif i¢i katilimi ve etkilesimi
artirmaya yonelik destekleyici bir 6grenme etkinligi olarak tasarlanmistir. Res. 1’de
uygulama siireci kapsaminda 6grencilerin olusturdugu TCV goriintiilerinden 6rnek ekran
goriintiileri sunulmustur.
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Res. 1: Ogrencilerin hazirladigi TCV’lerden 6rnek kesitler

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilmigtir.
Bu form, 6grencilerin yabanci dil hazirlik egitimi siirecinde TCV kullanimina iligkin
deneyimlerini, bu deneyimlerin onlar i¢in anlamini ve bu ydntemi gelecekte nasil
kullanmay1 planladiklarini detayl: bir sekilde ortaya koymak amaciyla tasarlanmaigtir.

Goriisme formu dokuz agik uglu sorudan olusmaktadir. Sorular, 6grencilerin TCV
deneyimlerini ¢esitli boyutlariyla ele almaktadir. Bu boyutlar arasinda ilk izlenimler ve
duygusal deneyimler, 6grenme siirecinde gézlemlenen degisimler, karsilasilan zorluklar
ve ¢Oziim stratejileri, yontemin avantajlari, geleneksel Ogretim ydntemleriyle
karsilagtirmasi, pedagojik etkileri, gelistirilmeye acik yoOnleri ve gelecekteki
uygulamalara yonelik 6neriler bulunmaktadir.

Veri Analizi

Bu arastirmanin temel veri kaynagini, katilmecilarin yari yapilandirilmis goriisme
formundaki sorulara verdikleri yanitlar olusturmaktadir. Bu goriislerden elde edilen
verilerin analizi, Miles / Huberman’in (2021) nitel veri analizi asamalarina gore analiz
edilmigtir. Bu asamalar: (i) goriismelerden elde edilen verilerin birincil ve ikincil (6riintii,
¢ikarim) kodlanmasi, damitilmasi, 6zetlenmesi ve iliskilerin not edilmesi; (i) verilerin ve
orlintiilerin sistemli bir sekilde sunulmasi ve gorsellestirilmesi; (iii) verilerin anlamli ve
biitiinciil yorumlanmasi, sonug¢larin amaglarla iliskili olarak dogrulanmasi siire¢lerini
icermektedir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
formunda yer alan sorular, 6grencilerin TCV deneyimlerini ¢esitli boyutlariyla ele
almaktadir. Bu boyutlar arasinda ilk izlenimler ve duygusal deneyimler, 6grenme
siirecinde gozlemlenen degisimler, karsilagilan zorluklar ve ¢6ziim stratejileri, yontemin
avantajlari, geleneksel ogretim yoOntemleriyle karsilastirmasi, pedagojik etkileri,
gelistirilmeye agik yonleri ve gelecekteki uygulamalara yonelik oneriler bulunmaktadir.
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Arastirmanin gegerlik ve giivenirligi i¢in Mertens’in (2005) 6nerdigi dort adim
izlenmistir. Inandiricilik igin bes Almanca oOgretmen adaymin deneyimlerine
bagvurulmus, ham verileri inceleyerek analizlerin anlamliligini degerlendirmeleri
istenmis ve onaylar1 alinmigtir. Tutarlilik ve teyit edilebilirlik i¢in katilimci yanitlari,
kodlar ve temalar ii¢ farkli oturumda analiz edilmistir. Teyit edilebilirlik agisindan
bulgular yorum katilmadan tablolar halinde sunulmus ve tartisma bulgulara dayali
yapilandirilmistir.

Bulgular

Ogrenci perspektifinden, yabanci dil olarak Almanca o6grenmede TCV teknigi
ogrencilerin dil o6grenme siireglerini ve yasantilarina etkisi c¢ergevesinde, yari
yapilandirilmis goriigmelerden elde edilen veriler, 6grencilerin Almanca dil 6grenme
sirasinda karsilastiklart zorluklari, basarilar1 ve bu yasantilara yiikledikleri anlamlar
detayli bir sekilde ortaya koymaktadir. Bu kapsamda, katilimcilarin goriislerinden elde
edilen bulgular alti tema altinda sonu¢lanmis olup, her bir tema &grencilerin TCV ile
Almanca 6grenme deneyimlerine 151k tutmaktadir. Her bir tema tablolar halinde sunulmusg
ve ardindan bu tablolar detayli bir sekilde yorumlanmustir.

Ornek 6grenci ifadeleri Kod Alt Tema
kategori

“dile merakimu arttirdr” (O4), “Almancaya kars1 Ilgi cekici Dinamik Motivasyon

bakig agim degisti” (023), “eglenceli videolar dersler O0grenme ve Katilim

cekerken motivasyonum yerindeydi” (017), ortami

“Geleneksel d6gretim metotlarina kiyasla ¢ok daha
faydali” (019)

“Ikili diyaloglarda ilerledikce daha da gelistigimi Derse artan
fark ettim.” (O1); “bu deneyim dgrencilerin katilim
Ozgiivenlerini arttirir ve sosyallesmesine yardimet

oldu” (05); “Hem telaffuzumu gelistirdi hem

eglenceli videolar ¢gekerken motivasyonum

yerindeydi” (017)

“Aksine keyifliydi” (010), “eglenceli bir etkinlik”  Eglenceli

(08), “bence eglenceli bir ddev” (O19), aktivite

“olduk¢a modern ve dil 6gretimi i¢in kullanighi bir ~ Farkli bir Yenilik¢i
materyal” (O4), “farkli ve eglenceli igerikti” deneyim yaklagim
(017), “Ders materyali olarak kullanma fikri giizel algisi

ve farkli” (06),

“klasik egitim sisteminin aksine bu modern Yenilik¢i

yontem dgrencinin ilgisini gekecektir” (O4), O0grenme

“Farkli ve eglenceli igerikti. Geleneksel 6grenme deneyimi
metotlarindan ¢ogu zaman sikilabildigimiz i¢in
farklilik oldu” (017)

“Videolar, bana konusabildigimi hissettirdi ¢iinkii ~ Rahat konusma
tek basimayken daha rahat konusuyorum” (07), ortami

160



“kendi kendime konusurken en azindan daha rahat Diisiik

ediyorum” (022), kaygil
= katil

“insanin gekingenligini kirtyor” (O8), “artik o Cekingenligin atm

¢ekinme duygusu ilk zamanlardaki gibi degildi, kirilmasi

azaldi” (014),

“Bagkalar1 da izleyecegi i¢in utandim ama bu Utangag

deneyim 6grencilerin 6zgiivenlerini arttirir ve ogrenciler icin

sosyallesmesine yardimci oldu” (05), “insanin kolaylastirict

cekingenligini kirtyor” (O8)

“cekingenlik, stres aslinda bunlar1 yeniyorsunuz” Kaygt azaltici
(012), “Baslangigta gergindim ama sonrasinda
alisgtim” (O1)

Tab. 1: Motivasyon ve Katilim Temasina iliskin Ogrenci Gériisleri

Motivasyon ve Katilim temas1 kapsamindaki 6grenci goriisleri, TCV kullaniminin yabanci
dil 6grenmede O6grenci motivasyonu ve katilim {izerinde olumlu etkiler yarattigini
gostermektedir. Yenilik¢i yaklasim algis1 alt kategorisinde ise, dgrenciler TCV teknigi
geleneksel yontemlerden farkli, modern bir deneyim olarak algilamakta; bu yenilik¢i
yaklagim, dil 6grenmeye yonelik ilgilerini artirmaktadir. Digiik kaygili katilim alt
kategorisi bulgulari, TCV tekniginin 6grencilere rahat bir konusma ortami sundugunu ve
ozellikle ¢cekingen 0grencilerin kaygilarini azaltmada etkili oldugunu gostermektedir.

Ornek 6grenci ifadeleri Kod Alt Tema
Kategori

“Daha spesifik konular ile akici konugma Akict konugma Akicilik ve  Dil becerileri

yakalanabilir” (010), “Ilk basta bu sekilde akic1 gelisimi dogallik ve dzgiiven

konusabilecegimi diiglinmiiyordum ama su an
¢ogu seyi videolar sayesinde aklimda ve kendimi
ifade edebiliyorum” (017)

“konusma yeteneklerinin gelistigini Konusma
soyleyebilirim” (017), “Ogrendiklerimizi videoda becerisinde
kullanmak, diger 6grencilerle paylasmak bence gelisim

hepimizin gelismesini sagladi” (03),

“konugma dilinde pratiklesmemi sagladi” (04), Konusma pratigi
“konusma pratigi ve aksanda avantajlar1 oluyor”
(011, 020),

“telaffuz konusunda ¢ok yardime1 oldu” (01, 03,  Telaffuz gelisimi
012),

“tekrar tekrar izleyerek hatalarimin farkina Hata farkindaligi ~ Otantik dil
varabiliyorum” (O11), “hatalarimiz1 fark etmis yasantilar
oluyoruz” (018),

“konusma dili hakkinda daha 6z ve net climleler Dogal dil
kurmay1 6grendik” (O1), “Tiirkge bir ifadeyi kullanimi
Almancaya aktarmak i¢in sadece ¢evirmek yeterli

degildi, kiiltiirii de tanimamiz1 sagladi” (010),
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“Ceviri yapip ezberledigimiz ve spontane Dil bilgisi

konugmadi§imiz tespiti ortaya ¢ikartyor.” (010), gelisiminde
“Baglaglari ¢ok fazla kullanmadigimi fark ettim”  smirlilik

(020)

“Daha fazla sozlIii iletisim becerilerimiz Dil bilgisi
gelismeli” (O1), “Eger ¢eviri olmasa belki bu alistirmalarinin
sekilde konusamayacagiz cogumuz” (0O3) eksikligi

Sinirh
dilbilgisi
odakl
gelisim

Tab. 2: Dil Becerileri ve Ozgiiven Temasina iliskin Ogrenci Gériisleri

Dil Becerileri ve Ozgiiven temasi kapsamindaki ogrenci goriisleri, TCV teknigi
kullaniminin dil becerilerinin gelisimi ve 6zgiiven olusumu {izerindeki etkilerini net bir
sekilde ortaya koymaktadir. Akicilik ve dogallik alt kategorisinde toplanan bulgular,
ogrencilerin konusma becerilerinde gelisim yasadiklarini, 6zellikle akici konusma ve
telaffuz konularinda 6nemli ilerlemeler kaydettiklerini gdstermektedir. Otantik dil
yasantilar1 alt kategorisinde, Ogrenciler kendi performanslarini goézlemleme ve
degerlendirme firsat1 bularak hatalarinin farkina varmakta ve gercekei dil pratigi yapma
imkant elde etmektedir. Sinirhi dilbilgisi odakli gelisim alt kategorisi ise, yontemin
dilbilgisi 6gretimi ve alistirmalart agisindan bazi smirliliklar igerdigini, bu alanda
ogrencilerin daha fazla destege ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir.

Ornek 6grenci ifadeleri Kod Alt Tema
Kategori

“ogrenci video ¢ekerken kendi performansini da Oz diizenleme Sorumluluk  Ozerklik ve

gbdrmesini sagliyor” (05), “bireysel bir calisma metodu  becerisi alma yaraticilik

edinebilmesi agisindan gayet yararl” (04), “En

azindan kendimizi sonradan dinleyip hatalarimizi fark

etmis oluyoruz” (018),

“Ogrencinin serbest bir sekilde calisabilmesi” (04), Otonomi

“Tek Cekimli Videolar sayesinde 6grenci hem

teknolojisini ve video tasarimi ve edit yapmay1

ogrenir” (05)

“Grup ¢aligmalarinda takim ¢aligmast ve sorumluluk Sorumluluk

bilinci sagliyor” (O1), “hocalar 6zel olarak kisiyle ayn1  bilinci

konu hakkinda sohbet etmeli bu sekilde kalicilik daha

iyi saglanabilir” (07)

“yaratici diisiinmek” (019), “daha 6zgiin diisiinceleri Yaraticiligin Yaratici

ve yapabilecegimiz seylerin kapasitesini gosterebilir” kullanimi ifade

(04),

“Temalarin daha kapsamli hale gelmesi, belirli konu
basliklar1 altinda toplanmasi daha 6zgiin diisiinceleri ve
yapabilecegimiz seylerin kapasitesini gosterebilir”
(04), “Videonun net bir konusu olmasi ¢ekim
asamasim kolaylastiriyor” (010)

Icerik olusturma

“bireysel bir calisma metodu edinebilmesi agisindan
gayet yararl1” (O4), “bireysel videolardan ziyade daha

Kisisellestirilmis

O0grenme
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¢ok gruplar halinde sohbet havasinda gecen videolar
cekilmesi” (016)

“kendimi daha rahat ifade edebilmemi sagladi” (017),  Kendini ifade
“ ogretmenlik 6grencisi olarak kendimi ifade etmeme, etme
Ozgiiven ve disa doniik biri olma konusunda yararl

oluyor olabilir” (024),

“oldukga gelisime agik ve 6zgiin bir uygulama” (04),  Ozgiin uygulama
“Bazen dizi-film replikleri yapiyoruz o zaman tiyatro
da gibi hissediyorsun” (O18)

“cok hazirlik yapmak gerek” (O18), “En az 2 hafta Zaman alic1 Zaman
onceden videomuzu i¢in diisiinmeye baslamamiz aktivite yonetimi
gerekiyor” (019), “Aym zamanda kurgu ve edit kismi zorluklari

i¢in de ayrica bir vakit ayirmak gerekiyor” (024)

“En az 2 hafta 6nceden videomuzu i¢in diisiinmeye Zaman planlamast
baslamamiz gerekiyor” (O19), “Ayni zamanda kurgu

ve edit kismi i¢in de ayrica bir vakit ayirmak

gerekiyor” (024)

Tab. 3: Ozerklik ve Yaraticilik Temasina Iliskin Ogrenci Gériisleri

Ozerklik ve Yaraticilik temas1 kapsamindaki Ogrenci goriisleri, TCV kullaniminin
ogrencilerin 6zerklik ve yaraticilik becerilerini 6nemli Olclide gelistirdigini ortaya
koymaktadir. Sorumluluk alma alt kategorisinde toplanan bulgular, 6grencilerin kendi
Ogrenme siireclerini yonetmede daha aktif rol aldiklarin1 ve bireysel sorumluluklarini
artirdiklarii gostermektedir. Ogrenciler, TCV’nin onlara dgrenmelerini kisisel olarak
sekillendirme firsat1 sundugunu ve bu siirecin 6grenme motivasyonlarini ile bagimsiz
calisma yeteneklerini giiclendirdigini belirtmektedir. Yaratici ifade alt kategorisinde,
ogrenciler video igeriklerini olustururken yaraticiliklarimi kullanarak kisisellestirilmig
o0grenme deneyimleri yasadiklarini ve kendilerini ifade etme becerilerini gelistirdiklerini
gostermektedir. Videolar, 6grencilere dil becerilerini gesitli ve yaratici yollarla ifade etme
imkan1 sunarak 6grenme siirecini daha etkili ve keyifli hale getirmistir. Ayrica, 6grenciler
videolarin senaryo olusturma, kurgulama ve performans sergileme gibi farkli yaratici
etkinliklerde bulunma sansi verdigini vurgulamislardir. Zaman yonetimi zorluklar alt
kategorisi ise, video hazirlama siirecinin zaman alict oldugunu ve 6grencilerin etkili
zaman planlamas1 yapmada zorlandiklarii gostermektedir.

Ornek dgrenci ifadeleri Kod Alt Kategori Tema
“tek sorun videoyu nerede ve videoyu Teknik sorunlar Ekipman ve Teknik ve
¢ekebilecek miisait bir ortam bulmakla oldu” baglant1 biligsel
(021), “Disaridaki videolarin ses kalitesi kotii sorunlari zorluklar

oluyor” (010)

“materyaller de az gibi geliyor (kulaklik-mekan Donanim
vs.)” (018), “Sadece mataryeller ve video eksikligi
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¢ekecegim yeri biraz sikintiliyd: benim igin”

(012)
“Tiirkgesi ¢ok basit ifadeler Almancada ¢ok Anlama Biligsel yiik
uzun olabiliyor” (010), “Kendi adima glicliigii

konusacak olursam biriyle bire bir Almanca
konusurken zorlaniyorum, fakat videoda
hazirlanmig oluyorum ve bu da gergekleri pek
yansitmiyor” (03)

“istenilen videolar oldugum seviyenin istiinde  Seviyeye

bilgiler istiyordu” (O8), “Bazen Tiirkce uygun olmayan

replikleri Almanca’ya gevirirken zorlandim” igerik

(018)

“ogrencinin hatasini o an diizeltmek daha Aninda Geri bildirim
yararli olacaktir” (024), “sinifta izlenildikten diizeltme eksikligi
sonra, hocalar 6zel olarak kisiyle ayn1 konu ihtiyact

hakkinda sohbet etmeli bu sekilde kalicilik
daha iyi saglanabilir” (O7)

“Bir video ¢ekip 1 hafta sonra analizini Gecikmis geri
duymak hem siireci yavaslatiyor” (024), bildirim
“videoda bir kez ezberlendigi igin sonra

unutulmasi kagimilmaz oldu” (06)

Tab. 4: Teknik ve Bilissel Zorluklar Temasina Iliskin Ogrenci Gériisleri

Teknik ve Bilissel Zorluklar temas1 kapsamindaki 6grenci goriisleri, TCV kullaniminin
baz1 teknik ve biligsel engellerle birlikte geldigini gostermektedir. Ekipman ve baglanti
sorunlari alt kategorisinde toplanan bulgular, 6grencilerin internet baglantisi1 problemleri
yasadiklarmi, uygun ¢ekim ortami bulmakta giicliik cektiklerini ve teknik donanim
eksikliginden kaynaklanan aksakliklarla karsilagtiklarini ortaya koymaktadir. Biligsel yiik
alt kategorisi ise, 6grencilerin hedef dilde anlama gii¢liigii ¢ektigini ve bazi igeriklerin dil
seviyelerinin iizerinde oldugunu gostermektedir; bu durum oOzellikle baslangic
diizeyindeki ogrenciler igin onemli bir zorluk teskil etmektedir. Ogrenciler, dil
becerilerinin sinirlt olmasi nedeniyle videolar1 hazirlarken ve takip ederken bilissel olarak
yorulduklarini ifade etmislerdir. Geri bildirim eksikligi alt kategorisi, 6grencilerin aninda
diizeltme ihtiyaci hissettiklerini; gecikmeli geri bildirimlerin (6rnegin, videolarin bir hafta
sonra smif ortaminda izlendikten sonra verilen geri bildirimlerin) 6grenme siirecini
yavaglattigini ve hatalarin kalicilasma riskini artirdigini géstermektedir.

Ornek 6grenci ifadeleri Kod Alt Tema
kategori

“videolar1 kolay ve eglenceli bir sekilde ¢ektim” Eglence Eglence ve  Duygusal

(06), “eglenceli bir etkinlik” (08), “Aksine stres celiskiler

keyifliydi” (010), ikilemi

“cok stresli ve heyecanliydim” (06, 012), “ilk Stres

zamanlarda ¢ok heyecanlaniyordum ve telaffuza
cok dikkat ediyordu” (014), “Baslangicta
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gergindim” (O1), “Ciinkii baskalar da izleyecegi
icin utandim” (05),

“yanlis yapma korkusunda veya bana giilecekler Performans kaygisi
diye ¢ok stres yapiyordum” (012), “siif benim
hakkimda ne diistinmiislerdir diye ¢ok diisiindiim’

B

(©22)

“cogumuzun dzgiivenini yiikselttigini Ozgiiven artis1 Ozgiiven
diisiiniiyorum” (03, 06, 07, 08, 023), “6zgiiven artis1 ve
ve disa doniik biri olma konusunda yararli oluyor kirilganlik

olabilir” (024)

“Onun disinda grupca yapilmasi beni kotii etkiledi  Kirilganlik
¢linkii arkadagim olmadig igin sinifta digerlerinin

grupca yapmasi benim 6zgiivenimi diisiirdii ve

cogu video ddevini bu yiizden yapmadim” (02),

“Agcikeasi ben ¢ok video 6devleri yapmadim bana

konusma 6zgiiveni veriyordu fakat kalici bir etki

birakmadr” (09),

“Ogrenme motivasyonuma hicbir sey katmada, Motivasyon kaybi
beni ileriye de ¢ektigini diisiinmiiyorum” (O8),

“Bir video ¢ekip 1 hafta sonra analizini duymak

hem siireci yavaslatiyor hem de hata paymi

arttirtyor” (024)

Tab. 5: Duygusal Celiskiler Temasina Iliskin Ogrenci Yasantilar1

Duygusal Celiskiler temas1 kapsamindaki Ogrenci goriisleri, TCV kullaniminin
ogrencilerde hem olumlu hem de olumsuz duygusal tepkilere yol agtigini gostermektedir.
Eglence ve stres ikilemi alt kategorisinde toplanan bulgular, videolarin 6grenme siirecini
daha eglenceli ve ilgi cekici hale getirdigini ortaya koyarken, 6grenciler videolarin
dersleri daha dinamik ve interaktif kildigin1 ve bu sayede derslere olan ilgilerinin arttigini
belirtmislerdir. Ancak, performans sergileme baskisi nedeniyle stres ve kaygi
seviyelerinin yiikseldigi de gozlemlenmistir. Ozgiiven artis1 alt kategorisinde ise,
videolarin  6grencilerin  kendilerini ifade etme yeteneklerini gili¢lendirdigi ve
ozglivenlerini artirdigr saptanmistir; boylece 6grenciler, dil becerilerini sergileme
konusunda daha rahat davranmislardir. Performans kaygis1 alt kategorisi, 6grencilerin
videolar1 hazirlarken ve sunarken hissettikleri baski ve stresi vurgulamakta, kamera
karsisinda konusmanin ve smif arkadaslar1 tarafindan izlenmenin oOzellikle dil
becerilerine tam glivenmeyenler i¢in kaygi verici oldugunu ifade etmektedir. Bu duygusal
celigkilerin ¢6ziimii i¢in dgrenciler, TCV uygulamalarinin interaktif aktiviteler ve grup
tartismalariyla desteklenmesinin, 6grenme siirecini daha etkili hale getirecegini ve
duygusal zorluklarla basa ¢ikmada yardimci olacagini diistinmektedir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada, TCV tekniginin baslangi¢c diizeyinde Almanca 6grenen Ogrencilerin dil
becerileri, motivasyon ve Ogrenme deneyimlerine etkisi ile Ogrenciler tarafindan
algilanan giiclii yonler, zorluklar ve gelistirilmesi gereken alanlar incelenmistir. Bulgular,
bes tema altinda sonuglanan temel Oriintiileri ortaya c¢ikarmistir. Motivasyon ve katilim
temas1 kapsaminda, TCV tekniginin Ozellikle utanga¢ Ogrenciler arasinda ilgiyi ve
katilim1 6nemli 6l¢iide artirdig; yenilikei ve ilgi ¢ekici bir 6grenme deneyimi sundugu
belirlenmistir. Bu bulgu, 6grenci tarafindan olusturulan videolar da dahil olmak iizere
video tabanli 6grenmenin motivasyonu ve katilimi artirabilecegini gosteren Onceki
arastirmalarla  uyumludur. Ozellikle, arastrmalar TCV sunumlarmnin  katilimi
artirabilecegini ve Ogrenilen materyalin daha derinlemesine uygulanmasini tegvik
edebilecegini (Borger vd. 2023); egitim videolar1 olusturma siirecinin 6grenciler iizerinde
motive edici, faydali bir sosyal varlik etkisi yarattigini (Cheng vd. 2023) ve daha ytiksek
gorev keyfi ile performansa yol actigini ortaya koymaktadir (Hoogerheide vd. 2019). Bu
durum, egitim videolarinin 6grenme c¢iktilarint 6nemli Olcilide iyilestirdigini ve daha
yiiksek motivasyon sagladigin1 gosteren meta-analitik kanitlarla da desteklenmektedir
(Lin / Yu 2024).

Dil becerileri ve ozgiiven gelisimi baglaminda ise, yapilandirilmis dilbilgisi
caligmalarinin eksikligi baz1 6grencilerde sinirlilik hissi yaratmistir. Bu bulgu, video
tabanli O0grenmenin pratik becerilerin gelistirilmesinde etkili olmasina karsin,
yapilandirilmis bilgi edinimi agisindan daha az etkili olabilecegini gosteren genis
aragtirma bulgulartyla uyumludur (Lin / Yu 2024). Ote yandan, video hazirlama siirecinde
ogrencilerin 6zerklik ve yaraticilik gelisimi belirgin sekilde artmis olsa da bu siire¢ zaman
yonetimi konusunda ¢esitli zorluklar1 beraberinde getirmistir. Bu durum, video
olusturmanin iistbiligsel farkindalik (Altiok vd. 2019), yaratic1 problem ¢6zme becerileri
(Garcia-Sampedro vd. 2024) ve 6grenen 6zerkligini gelistirmedeki rollinii vurgulayan
caligmalarla ortiigmektedir.

Teknik ve biligsel zorluklar, 6zellikle baslangic seviyesindeki Ogrencilerde
motivasyon ve kavrama becerisini olumsuz yonde etkilemistir. Bu durum, video tabanl
ogrenmede asir1 biligsel yiik potansiyelini (Mayer vd. 2020), video gdrevlerinin uygun
segmentasyondan veya rehberlikten yoksun olmasini (Huh vd. 2019) ve dikkatli video
tasariminin Onemini (Ibrahim vd. 2012; Fyfield vd. 2022) vurgulayan arastirmalarla
uyumludur. TCV teknigi, duygusal ¢eligkiler temasi kapsaminda bir ikilem ortaya
koymaktadir; bazi Ogrenciler videolar sayesinde eglence ve artan Ozgiiven
deneyimlerken, digerleri performans kaygisi ve azalan motivasyon yasadiklarini
belirtmislerdir. Bu durum, egitim videolarinin farkli 6grenci gruplar arasindaki degisken
etkililigine iligskin yapilan arastirmalarda, bireysel 6grenen farkliliklarinin ve duygusal
tepkilerin 6nemini ortaya koymaktadir (Lin / Yu 2024).

Video tabanli §grenmenin etkili uygulanmasi i¢in teknik zorluklar1 azaltmak ve
dil 6gretimini dengeli bir sekilde yapilandirmak literatiirde yaygin olarak vurgulanan
konulardir (Mayer vd. 2020; Thompson vd. 2021). Lin / Yu (2024) ile Gunel / Top (2022)
gibi aragtirmalarda da belirtildigi iizere, etkilesim ile gercek yasam baglaminin etkilesimi
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artirdig1 video tabanli 6grenme ortamlarinda, bu yontem konusma becerilerini gelistiren
otantik bir ortam sunmaktadir. Bununla birlikte, 6zellikle temel dil bilgisi veya dijital
becerilere sahip olmayan Ogrencilerde, onemli biligsel ve duygusal zorluklara yol
acabilmektedir.

TCV teknigi artan akicilik ve motivasyonla iliskilendirilse de bu iyilesmeler
ogrencilerin etkinligin geleneksel gorevlerden farkli olmasi nedeniyle daha fazla katilim
gostermesinden kaynaklanan yenilik etkisiyle de agiklanabilir. Ayrica, bildirilen duygusal
catigmalar yalnizca yontemden degil, ayn1 zamanda yabanci dil baglamlarindaki genel
performans kaygisindan da kaynaklaniyor olabilir. Son olarak, baslangi¢ diizeyindeki
ogrencilerin karsilagtigi zorluklar, TCV tekniginin, 6grencilerin dilbilgisi ve teknik
yeterlilikte temel bir seviyeye sahip olduktan sonra daha etkin hale gelebilecegini
gostermektedir. Gelecekteki aragtirmalarda, yaklagimin etkililigini tam olarak
dogrulamak amaciyla 6grenci hazirbulunuslugu, gorev tasarimi ve 6gretmen destegi
arasindaki etkilesim dikkate alinarak teknigin etkileri daha derinlemesine incelenmelidir.

Bu calismada ortaya ¢ikan temalarin biitlinclil analizi, TCV uygulamalarinin
yabanci dil egitiminde farkli pedagojik boyutlar1 kapsayan ¢ok katmanli bir yapiya sahip
oldugunu gostermektedir. Bu temalarin birbiriyle olan karsilikli etkilesimi, etkili bir TCV
uygulamasinin yalnizca teknolojik ara¢ entegrasyonu degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
duygusal, biligsel ve sosyal ihtiyaglarim1 da gozeten kapsamli bir dgretim tasarimi
gerektirdigini gdstermektedir. Ozellikle baslangi¢ diizeyindeki dil 6grenenlerin yabanci
dil endiselerini azaltirken Ozerkliklerini destekleyecek dengeli bir yaklasim, TCV
uygulamalarinin etkililigini artirmada kilit rol oynamaktadir. Egitimcilerin TCV’lerin
motivasyonel avantajlarin1 kullanirken teknik ve duygusal zorluklar1 azaltan stratejiler
gelistirmeleri, yabanci dil egitiminde teknoloji entegrasyonunun bagarisini belirleyen
temel faktorlerdir.

Arastirma bulgulari, yabanci dil 6gretimi ve egitim teknolojisi alaninda 6nemli
cikarimlar sunmaktadir. Bulgular, TCV tekniginin 6grenci motivasyonunu, katilimini,
ozerkligini ve yaraticiligimi artirma potansiyelini vurgulamaktadir. Bununla birlikte,
uygulama siirecindeki bilissel ve duygusal zorluklarin asilmasi i¢in dikkatli bir planlama
gerektigini ortaya koymaktadir. Onceki arastirmalarin bulgular1 gibi, video tabanl
stratejilerin 6grenci katilimini ve 6zgiivenini artirabilecegi ortaya konulmaktadir (Borger
vd. 2023; Garcia-Sampedro vd. 2024). Ayrica, gelecek calismalarda TCV tekniginin
yalnizca konusma degil, dinleme becerileri tizerindeki etkilerinin de kapsamli bicimde
degerlendirilmesi, “Dinleme ve Konusma” dersinin biitiinciil yapisin1 yansitmasi
acisindan Onem tasimaktadir. Baslangic diizeyindeki ogrencilerin karsilastigi bu
zorluklar, TCV tekniginin 6grenci hazir bulunusluguna gore diizenlenmesi gerektigini
gostermektedir (Wang ve Tang 2024). Calismanin, yapilandirilmis 6gretim, teknik destek
ile duygusal rehberlik unsurlarini igeren dengeli bir yaklasima vurgu yapmasi, TCV
tekniginin dil 6grenme baglamlarinda daha etkili kullanilabilecegine dair degerli katkilar
saglamaktadir.
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Abstract (Deutsch)

Eine gesunde Kommunikation zwischen Arzten und Patienten ist von entscheidender Bedeutung fiir eine
korrekte Diagnosestellung, die Planung der Behandlung und den erfolgreichen Verlauf eines effektiven
Therapieprozesses. Die zunehmende Multikulturalitit im Gesundheitssektor sowie der intensive Gebrauch
der Fachsprache stellen wichtige Faktoren dar, die im Hinblick auf die Vermeidung von
Missverstdndnissen und die Gewdhrleistung der Patientensicherheit beriicksichtigt werden miissen. In
diesem  Zusammenhang gewinnt die Untersuchung klarer und effektiver Text- und
Kommunikationskompetenzen in DaF-Lehrwerken, die speziell fiir medizinische Berufe entwickelt
wurden, zunehmend an Relevanz. Die vorliegende Studie untersucht Kohésions- und
Kohirenzmechanismen in medizinischen Textsorten und stiitzt sich dabei auf die textlinguistischen Ansétze
nach Brinker u.a. (2014). Als Beispiel dient ein Arztbrief als typische Textsorte der medizinischen
Fachkommunikation, entnommen dem Lehrwerk ,Menschen im Beruf — Medizin B2-C1%, das fiir
medizinische Berufe auf dem GER-Niveau B2-C1 konzipiert wurde. Im Zentrum der Analyse stehen
explizite und implizite Wiederaufnahmestrukturen — insbesondere anaphorische und kataphorische
Verweise — als kohdsive Mittel, die grafisch aufbereitet wurden, um deren Einfluss auf die Kohédsion und
Kohdrenz der Texte differenziert darzustellen. Die Ergebnisse der Studie =zeigen, dass
Wiederaufnahmestrukturen entscheidend fiir die Kohdrenz und Kohdsion medizinischer Textsorten sind.
Sie fordern die schriftlichen und miindlichen Kommunikationskompetenzen und helfen den Lernenden, ihre
Beitrdge sinnvoll in Gespriache einzufiigen — was besonders in der internen und externen Kommunikation,
etwa in Fachdialogen oder Anamnesegesprichen, von Bedeutung ist. Ein weiteres Ergebnis ist, dass
Fachwissen — insbesondere in medizinischer Terminologie und Hintergrundwissen — unerldsslich ist, um
Texte und Dialoge effektiv zu entschliisseln. Daher sollten berufsbezogene DaF-Lehrwerke gezielt
Ubungen zur Wiederaufnahme und zum Umgang mit fachspezifischem Vokabular integrieren, um die
Kommunikationsféhigkeit der Lernenden zu foérdern.

Schliisselworter: Textlinguistik, Kohdsion, Wiederaufnahmestrukturen, medizinische Textsorten,
berufsbezogene DaF-Lehrwerke.
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Abstract (English)

Text-linguistic Perspectives of Medical Text Type doctor’s letter in GFL Textbooks for Professional
Purposes

Effective communication between healthcare professionals and patients is of paramount importance for
ensuring accurate diagnoses, formulating appropriate treatment plans, and facilitating the successful
progression of therapeutic processes. The increasing multicultural diversity within the healthcare sector,
coupled with the intensive use of specialized technical language, is a significant factor that must be
carefully considered in order to prevent misunderstandings and safeguard patient safety. Within this
context, the examination of clear and effective communicative practices in GFL textbooks tailored for
medical professions has become increasingly pertinent. This study examines cohesion and coherence
mechanisms in medical text types, drawing on text-linguistic approaches developed by Brinker et al.
(2014). A medical report—used here as a typical text type in professional medical communication—serves
as an example, taken from the textbook “Menschen im Beruf — Medizin B2—-C1”, which is designed for
medical professions at the CEFR level B2-C1. The analysis focuses on explicit and implicit resumption
structures—particularly anaphoric and cataphoric references—as cohesive devices, which are visually
presented to illustrate their differentiated impact on the cohesion and coherence of the texts. The findings of
the study emphasize that resumption structures play a crucial role in the cohesion and coherence of medical
texts. They not only enhance both written and oral communication skills but also facilitate the meaningful
integration of learners’ contributions into interactions. This is particularly significant in professional
contexts, such as medical history interviews and interdisciplinary dialogues. Furthermore, the study
highlights the importance of subject-specific knowledge—particularly medical terminology and contextual
information—for effectively interpreting medical texts and dialogues. Consequently, profession-oriented
GFL textbooks should intentionally incorporate exercises focusing on resumption structures and the
handling of specialized vocabulary in order to foster learners’ communicative competencies.

Keywords: Text Linguistics, Cohesion, Resumption Structures, Medical Text Types, GFL Textbooks for
Professional Purposes.
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EXTENDED ABSTRACT

The shortage of skilled healthcare professionals in the EU has increased the recruitment of foreign medical
professionals, including from Turkey. In Germany, medical professions require language proficiency at the B2-
C1 level of the Common European Framework of Reference (CEFR) and a specialized medical language exam
(MIIG 2021). Given the multicultural nature of healthcare, clear and precise medical communication is essential
for patient safety and effective professional interaction.

Medical text types, such as doctor’s letters (Arztbriefe), epicrises, anamnesis reports, medical records,
and patient information documents, follow specific linguistic conventions and are characterized by a high degree
of standardization and specialized terminology. Therefore, teaching materials for German as a Foreign Language
(GFL), particularly those with a medical focus, should be explicitly designed to develop learners’ reading
comprehension and text-structuring abilities. In this context, linguistic text analysis examines coherence,
cohesion, and readability to enhance the effectiveness of medical communication. Language barriers are
particularly evident in interactions between healthcare professionals and patients, especially in emotionally
challenging situations such as delivering severe diagnoses. Clear and comprehensible communication not only
improves the quality of medical treatment but also increases overall satisfaction among all parties involved
(Spranz-Fogasy / Becker 2015; Knapp et al. 2007; Ahrens / Kroger 2022).

This study focuses on both explicit and implicit resumption structures used as cohesive devices in
medical texts, including anaphoric and cataphoric references. It analyzes how these structures manifest within the
text, how they contribute to the overall coherence and comprehensibility of specialized medical discourse, and
what role they play in both written and oral medical communication. The analysis adopts a text-linguistic
approach with a specific focus on cohesion, coherence, and structural features of medical texts. Central to this
study is the doctor’s letter as a prototypical medical text type. The empirical basis of the study is formed by texts
from the GFL textbook ,,Menschen im Beruf — Medizin B2-C1“ (Thommes / Schmidt 2016), which prepares
learners for professional communication in the medical domain. The study aims to identify textual
interconnections and examine principles of text construction and reception (Akol Goktas / Koksal 2018).

Doctor’s letters, which constitute written internal communication, function as an essential medium for
the exchange of diagnostic and therapeutic information between hospital physicians, general practitioners, and
specialists (Weinreich 2010: 113). Text types closely related to the doctor’s letter include discharge summaries,
medical records, and surgical reports. The doctor’s letter under analysis was segmented, and individual sentences
were numbered. Referential structures were identified and systematically visualized. The visualization followed
the schematic model by Brinker et al. (2014: 36), allowing for a comprehensive illustration of cohesion
mechanisms within the text.

The findings show that cohesive devices contribute significantly to the readability and comprehension
of medical texts. However, they also present notable challenges for GFL learners at the B2-C1 level. The ability
to recognize and interpret anaphoric and cataphoric references is essential for efficient processing of medical
content and for avoiding miscommunication. Based on these findings, it is evident that the integration of medical
knowledge into language instruction is necessary. Exercises that target resumption structures, referential
relations, and the acquisition of medical terminology are particularly effective in developing communicative
competence. The study further demonstrates that an understanding of cohesive structures supports learners in
following the flow of information, recognizing textual links, and efficiently accessing new content—skills that
are essential in clinical practice.

In conclusion, the study underscores the pivotal role of cohesive devices in the structure of medical
texts, emphasizing their significance in enhancing textual clarity, terminological precision, and the development
of professional communicative competence among foreign-trained healthcare professionals. However, the study
is limited to an analysis of texts from a single textbook ,,Menschen im Beruf — Medizin B2-CI* which restricts
the broader applicability of the results. Future research should include a wider range of teaching materials and
CEFR levels in order to develop more comprehensive and didactically effective resources for medical
professionals. Moreover, further studies should explore how oral and written communication skills in medical
language training can be systematically promoted, particularly in terms of enhancing patient communication and
interdisciplinary collaboration.
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Einleitung

In vielen EU-Léndern herrscht ein Mangel an qualifizierten Fachkréften, insbesondere im
Gesundheitssektor sowie in Bereichen wie IT und Ingenieurwesen. Um diesen Bedarf zu
decken, werben diese Liander gezielt Fachkrifte aus Nicht-EU-Léndern an, darunter aus
der Tirkei. Fiir bestimmte Sektoren wie das Gesundheitswesen in Deutschland wird
dabei Sprachkompetenz in der Landessprache auf einem Niveau von B2-C1 geméll dem
Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen vorausgesetzt. In Deutschland miissen
auslédndische Fachkréfte in bestimmten Berufsfeldern eine allgemeine Sprachpriifung auf
Niveau A2 ablegen, wihrend filir medizinische Berufe Sprachkenntnisse auf B2-Cl1-
Niveau sowie eine Fachsprachenpriifung erforderlich sind (MIIG 2021).

Laut PwC (2022) droht dem deutschen Gesundheitswesen bis 2035 ein
Fachkréftemangel von 35 % (ca. 1,8 Mio. unbesetzte Stellen). Besonders betroffen sind
die Alten- und Krankenpflege. Die angespannte Fachkriftesituation im
Gesundheitswesen gefdhrdet laut dem Sachversténdigenrat (2024) zur Begutachtung der
Entwicklung im Gesundheitswesen und in der Pflege bereits heute die Patientensicherheit
und fiihrt zu eingeschrinktem Zugang zu angemessener Versorgung. Auch die
Ausbildung leidet unter den Folgen, was zu Uberforderung des Nachwuchses fiihrt. Die
Anwerbung internationaler Fachkréfte wird durch Sprachbarrieren und biirokratische
Hiirden erschwert, obwohl sie wesentlich zur Entlastung beitragen konnten. Die
zunehmende Multikulturalitit und der Fachkréiftemangel im Gesundheitswesen besonders
in Deutschland verstdrken die Notwendigkeit klarer und verstindlicher Textkompetenz.
Unterschiedliche sprachliche Hintergriinde sowie das variierende Bildungsniveau der
Patienten und Fachkrifte erfordern eine gezielte Anpassung von Sprache und
Textstruktur, um Missverstindnisse zu vermeiden und die Patientensicherheit zu
gewihrleisten. Fachterminologisch geprigte medizinische Textsorten wie Arztbriefe,
Befunde, Patienteninformationen, Anamnesedokumente sowie Dokumente zur Diagnose,
Behandlung und Betreuung folgen spezifischen sprachlichen und strukturellen
Konventionen, die eine klare und effiziente Verstindigung sicherstellen sollen.
Lehrwerke flir den berufsbezogenen DaF-Unterricht sollten daher speziell auf die
beruflichen Anforderungen in medizinischen Berufen und die Bediirfnisse der Lernenden
abgestimmt sein. Sie sollten eine pridzise und effektive Kommunikation insbesondere
Textkompetenz und Leseverstehen fordern, die als Grundlage fiir Diagnose, Behandlung
und Betreuung von Patienten dient. Die linguistische Textanalyse stellt dabei Werkzeuge
und Methoden bereit, um den besonderen Herausforderungen der Textkompetenz in
medizinischen Berufen zu begegnen. Sie analysiert Aspekte wie Kohédrenz, Kohédsion und
Lesbarkeit, iibertrigt sie auf die spezifischen Anforderungen der medizinischen
schriftlichen und miindlichen Kommunikation und untersucht systematisch die Struktur
von Textsorten.

Die schriftliche und miindliche medizinische Kommunikation steht vor
sprachlichen Herausforderungen und Wissensasymmetrien zwischen Fachkréiften und
Patienten. Dabei wird beabsichtigt, Informationen klar und verstdndlich zu iibermitteln,
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um Missverstindnisse zu vermeiden und eine effektive Interaktion sicherzustellen. Dies
betrifft sowohl die interne Fachkommunikation als auch die externe
Patientenkommunikation, etwa in  Anamnesegesprichen, Beipackzetteln oder
Patientenfragebdgen. Besonders in emotional belastenden Situationen, wie bei
schwierigen Diagnosen, ist der Einsatz einfacher und verstindlicher Sprache
entscheidend, um Angste abzubauen und Vertrauen zu schaffen (vgl. Spranz-Fogasy /
Becker 2015; Knapp u.a. 2007; Ahrens / Krdger 2022). Eine gezielt optimierte
Kommunikation verbessert nicht nur die Behandlungsqualitit, sondern auch die
Zufriedenheit aller Beteiligten.

Zielsetzung, Fragestellung und Relevanz der Untersuchung

Die Studie zielt darauf ab, die grammatischen Bedingungen der Kohidrenz und die
textlinguistischen Merkmale eines Arztbriefs als medizinische Textsorte im
berufsbezogenen DaF-Lehrwerk ,,Menschen im Beruf — Medizin B2-CI*“ des Huber
Verlags (Thommes / Schmidt 2016) im Hinblick auf ihre Wiederaufnahmestrukturen zu
analysieren. Insbesondere wird untersucht, welche Merkmale von
Wiederaufnahmestrukturen présent sind und wie diese die schriftliche und miindliche
medizinische Kommunikation beeinflussen. Dies kann dazu beitragen, Lehrplidne zu
optimieren und den Lernenden eine solide Grundlage in der Fachsprache des DaF-
Lehrwerks zu bieten, damit die Lernenden erfolgreich in der medizinischen
Kommunikation agieren konnen. In diesem Rahmen wurden diese Forschungsfragen
formuliert: Welche Merkmale von Wiederaufnahmestrukturen befinden sich in einem
Arztbrief in berufsbezogenen DaF-Lehrwerken auf den Niveaustufen B2-C1 und wie
beeinflusst das Prinzip der Wiederaufnahme die Textkohdrenz, das Textverstehen sowie
die Kommunikationskompetenz der Lernenden?

Textlinguistik und Medizinische Textsorten

Die Integration textlinguistischer Ansitze in den fachbezogenen Fremdsprachenunterricht
eroffnet die Moglichkeit, fachsprachliche Kommunikation nicht nur auf der Ebene
formaler und syntaktischer Strukturen zu analysieren und zu vermitteln, sondern auch
deren semantische Tiefe, pragmatische Funktionen sowie die situative Gebundenheit
sprachlicher Handlungen systematisch zu beriicksichtigen und dadurch ein umfassenderes
Verstdandnis authentischer fachlicher Diskurse zu fordern (Beier 1982: 16). Die
sprachsystematischen und kommunikationsorientierten Ansdtze der Textlinguistik
(Brinker / Colfen / Pappert 2014: 17) bieten eine geeignete Grundlage fiir die Analyse
medizinischer Textsorten. Strukturbezogene Merkmale wie der Gebrauch bestimmter
Tempora oder pronominaler Verkniipfungen reichen nach Brinker et al. (2014: 138)
jedoch nicht aus, um die Vielfalt und Spezifik einzelner Textsorten adidquat zu erfassen.
Der kommunikationsorientierte Ansatz erlaubt eine prazisere Zuordnung, da er situative
und funktionale Aspekte beriicksichtigt. Dies erweist sich insbesondere bei
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medizinischen Textsorten wie Arztbriefen, Epikrisen oder Anamnesegespridchen als
relevant, da hier die Beriicksichtigung der kommunikativen Zielsetzung sowie des
jeweiligen Interaktionsrahmens fiir ein addquates Textsortenverstdndnis unerldsslich ist.

Die Textlinguistik entstand Mitte der 1960er Jahre und orientierte sich an der
Satzlinguistik, wobei der Text als Teil der ,,Sprache* bzw. ,,Kompetenz* und der Fokus
auf grammatischer Textkohdrenz lag. In den 1970er Jahren entwickelte sich die
kommunikationsorientierte Textlinguistik, die soziale und situative Bedingungen der
sprachlichen Verstindigung in den Mittelpunkt stellte. Dies erweiterte das
Textverstindnis und betonte die pragmatische Dimension. Wéhrend die
sprachsystematische Textlinguistik Texte als kohdrente Satzfolgen beschreibt, betrachtet
die kommunikationsorientierte Textlinguistik Texte als Teil eines
Kommunikationsprozesses, der soziale und pragmatische Faktoren einbezieht (vgl.
Brinker u.a. 2014). In der Textlinguistik gibt es keine einheitliche Definition von ,,Text*.
Die Forschung unterscheidet zwischen einem sprachsystematischen und einem
kommunikationsorientierten Ansatz, die als ergdnzende Konzepte gelten. Eine fundierte
Textanalyse sollte beide Ansdtze einbeziehen, wobei der kommunikativ-pragmatische
Ansatz als Grundlage dient.

Brinker u.a. (2014: 17-18) pléddieren fiir einen integrativen Textbegriff, der Texte
sowohl als sprachliche als auch als kommunikative Einheiten begreift. Sie definieren
,» Lext* als eine kohérente, begrenzte Abfolge sprachlicher Zeichen mit einer erkennbaren
kommunikativen Funktion. Diese Definition fulit auf dem saussure’schen Konzept des
sprachlichen Zeichens, das eine bilaterale Einheit darstellt, bestehend aus dem ,,signifié*
(Bedeutung/Inhalt) und dem ,,signifiant™ (Bezeichnendes/Form).

Hoffmann (1990: 6) definiert einen Text als eine thematisch geschlossene,
gegliederte und kohédrente sprachliche Einheit mit einer oder mehreren kommunikativen
Funktionen. Stellmacher (1999: 253) sieht die uneinheitliche Definition des Textbegriffs
als zentrales Problem der Textlinguistik. Die Definitionen von Brinker u.a. (2014) und
Hoffmann (1990) betonen die kommunikative Funktion sprachlicher Einheiten, was fiir
medizinische Textsorten besonders relevant ist, da diese nicht nur der
Informationsvermittlung, sondern hédufig auch der Handlungsanleitung, Dokumentation
oder Interaktion im medizinischen Kontext dienen. Ein integrativer Textbegriff
ermoglicht somit eine differenzierte Analyse medizinischer Textsorten unter Einbezug
sowohl sprachlicher als auch pragmatischer Merkmale.

Fachsprache und Fachtexte sind entscheidend fiir die medizinische
Kommunikation zwischen Fachleuten. Sie gewéhrleisten Prédzision und Klarheit im
Wissensaustausch. Laut Hoffmann (1985) ist die Fachsprache eng mit den
Anforderungen eines Fachgebiets verkniipft und dient der prézisen Kommunikation
sowie dem effektiven Wissensaustausch innerhalb dieses Bereichs. Er beschreibt
Fachsprache als:

Fachsprache — das ist die Gesamtheit aller sprachlichen Mittel, die in einem fachlich
begrenzbaren Kommunikationsbereich verwendet werden, um die Verstindigung
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zwischen den in diesem Bereich tdtigen Menschen zu gewéhrleisten. (Hoffmann 1985:

53-57)
Diese Definition betont die Funktionalitit der Fachsprache, die sowohl die prézise
Kommunikation als auch den effektiven Austausch innerhalb eines klar umrissenen
Fachbereichs sicherstellt. Mohn / Pelka (1984) betonen, dass die Fachsprache auf die
spezifischen kommunikativen Anforderungen eines Fachgebiets zugeschnitten ist und
dabei durch charakteristische Merkmale wie Fachgebundenheit, {iberregionale Nutzung
und eine hohe Normhaftigkeit gekennzeichnet ist. Fachsprache manifestiert sich primér in
Fachtexten. Hoffmann (1985: 233) definiert Fachtexte als: ,,/nstrument und Resultat der
[...] sprachlich-kommunikativen  Titigkeit“ in spezialisierten, gesellschaftlich-
produktiven Kontexten. Fachtexte bestehen aus einer geordneten Menge logisch,
semantisch und syntaktisch kohidrenter Einheiten, die sowohl die fachlichen Inhalte
(Themen) als auch die Situationsbezogenheit und die Funktion im
Kommunikationsaustausch beriicksichtigen.

Fachtexte lassen sich als Textsorten in verschiedene Kategorien unterteilen, die je
nach terminologischer Priaferenz auch als Typen, Arten oder Gattungen bezeichnet
werden. Diese fachlichen Textsorten oder Fachtextsorten stellen eine Gruppe von Texten
dar, in denen sich funktionale und sprachliche Aspekte auf charakteristische Weise
miteinander verbinden (Hoffmann / Kalverkdmper / Wiegand 1998: 49). Hoffmann
(1988: 133, 163) betont, dass Fachtextsorten im Wesentlichen Textarten sind, bei denen
spezifische funktionale und sprachliche Merkmale in einer typischen Weise kombiniert
werden. Giilich / Raible (1975) sowie Raible (1980) verdeutlichten, dass die
Klassifikation von schriftlichen und miindlichen Textsorten eine zentrale Funktion in der
strukturierten und effektiven Kommunikation spielt. Sie erleichtert die Interaktion und
fordert das Verstindnis zwischen den Kommunizierenden. Laut Moller (1995) ist die
Textsorte ein zentraler Begriff der Textlinguistik, die sich in den letzten Jahrzehnten als
eigenstidndige Disziplin etabliert hat. Er verweist auf André Jolles’ Werk ,, Einfache
Formen* (1930), in dem eine friilhe, systematische Kategorisierung von Texten zu
erkennen ist. Jolles (1958) unterschied zwischen der abstrakten Form eines Textes, die
der modernen Textsorte entspricht und konkreten realisierten Texten. Der
Textsortenbegriff bildet eine zusitzliche Ebene zwischen dem allgemeinen Textbegriff
und dem individuellen Einzeltext. Texte als sprachliche Erscheinungsformen existieren
schon immer, wurden jedoch erst durch wissenschaftliche Reflexion systematisch
analysiert und in Textsorten klassifiziert. Wahrend Einzeltexte als ,,natiirlich® gelten
konnen, erscheinen Textsorten abstrakter und kulturell gepréigt, da sie das Ergebnis
wissenschaftlicher Konstruktionen sind. Die Textsorte wird somit als Prototyp &hnlicher
Texte verstanden. Nach Reiss / Vermeer (1984: 178) werden Textsorten als
»Sprach(verwendungs)muster und , Kommunikationsschemata® verstanden, die
standardisierte Formen des Sprachgebrauchs darstellen. In &hnlicher Weise beschreibt
Brinker (1985: 124) Textsorten als konventionelle Muster komplexer sprachlicher
Handlungen, die sich durch typische Kombinationen von kontextuellen (situativen),
kommunikativ-funktionalen sowie strukturellen (grammatischen und thematischen)
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Merkmalen kennzeichnen. Dariiber hinaus hebt Brinker (1985: 120) hervor, dass die
Typologisierung von Textsorten nicht nur einheitlich, sondern auch akzeptabel sein
sollte. Dies bedeutet, dass die getroffenen Unterscheidungen das intuitive Textsorten-
Wissen der Sprachgemeinschaft bestitigen oder zumindest nicht widersprechen diirfen.
Dieses intuitive Wissen bewirkt, dass die Beteiligten einer Kommunikationssituation
bestimmte Erwartungen an Texte einer Textsorte entwickeln, die von den Produzenten
erflillt werden miissen, um eine gelungene Kommunikation sicherzustellen.

Fachtextsorten sind spezifische sprachliche Ausdrucksformen, die sich im Laufe
der Zeit in verschiedenen Fachgebieten entwickelt haben. Sie sind stark von den
jeweiligen fachlichen Normen und dem Grad der Spezialisierung eines Bereichs geprigt.
Diese Textsorten haben sich aus den kommunikativen Bediirfnissen und Anforderungen
eines  Fachgebiets herausgebildet und sind eng mit den spezifischen
Kommunikationsgewohnheiten und -verfahren der Fachgemeinschaft verbunden (Weise
1999: 1436). Hoffmann (1990: 11) definiert Fachtextsorten als eine spezielle Klasse von
Textsorten, bei denen neben dem allgemeinen Alltagswissen auch spezifisches
Fachwissen fiir die Produktion und Rezeption erforderlich ist. Glaser (1990: 29)
beschreibt die Fachtextsorte als ein strukturiertes Bildungsmuster, das die geistige und
sprachliche Auseinandersetzung mit fachlich spezifischen Sachverhalten ermdglicht. In
dieser Definition von Gldser wird die Textsorte als ein Konzept hervorgehoben, das sich
im Laufe der Zeit entwickelt hat und tief im Alltagsverstindnis der
Kommunikationspartner verwurzelt ist (vgl. Engberg 1992).

Fachsprachen, einschlieBlich der medizinischen Fachsprache, beinhalten sowohl
Fachterminologie als auch konventionsgebundene Textsorten, die zu Diskrepanzen und
Herausforderungen in der Kommunikation zwischen Fachleuten und Laien fiihren
konnen. Laut Ermert (1982) spiegelt die oft unverstidndliche Ausdrucksweise von
Wissenschaftlern gegeniiber Laien tiefere Unterschiede in Denkgewohnheiten wider.
Eckkrammer (2015) betont, dass die Sprache der Medizin das Verhiltnis zwischen Arzt
und Patient prigt und sich die Entwicklung der medizinischen Kommunikation von der
Antike bis zur digitalen Ara nachverfolgen lisst.

Zu den medizinischen Textsorten im weiteren Sinne zéhlen hingegen alle
Textarten, die medizinisches Fachwissen enthalten oder vermitteln, einschlieBlich
miindlicher und fachexterner Kommunikationsformen wie Arzt-Patienten-Gespréche,
Beipackzettel und Patienten-Fragebdgen. Eine Ubersicht dieser Textsorten erfordert eine
Betrachtung auf zwei Ebenen (vgl. Weinreich 2010: 114,115).

Textsorten Interne Kommunikation Externe Kommunikation
Miindlich Kongressvortrag, Kollegengesprich, Arzt-Patienten-Gespréch,
Kurvenvisite, klinisch-pathologische therapeutisches Gesprich,
Konferenz Beratungsgesprich, Visite
Schriftlich Studie, Originalaufsatz, Kasuistik, Beipackzettel,

Kongressbericht, Mediquiz, Krankenakte, Patientenfragebogen,
Entlassungsbrief, Laborbefund,
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Textsorten Interne Kommunikation Externe Kommunikation

Operationsbericht, Sitzungsprotokoll, Erndhrungsplan
Fachartikel

Tab. 1: Medizinische Textsorten (Weinreich 2010: 113)

Tabelle 1 verdeutlicht die Vielfalt und Differenzierung der medizinischen Textsorten in
der internen und externen Kommunikation, sowohl in schriftlicher als auch in miindlicher
Form. Sie umfasst dabei sowohl fachlich-wissenschaftliche Texte fiir den internen
Gebrauch als auch leicht verstindliche Kommunikationsmittel fiir die externe
Kommunikation mit Patienten und der breiten Offentlichkeit. Medizinische Textsorten
zeichnen sich durch eine hohe Standardisierung, eine klare, schematische Struktur und
die hdufige Verwendung spezifischer Fachtermini aus. Sie umfassen sdmtliche
schriftliche und miindliche Kommunikationsformen, die im medizinischen Bereich
genutzt werden. Thr Zweck ist die Vermittlung, Dokumentation und Organisation
medizinischen Wissens sowie die Interaktion zwischen Fachkriften, Patienten und der
breiten Offentlichkeit. Diese Textsorten reflektieren nicht nur den fachlichen Inhalt,
sondern sind auch von kulturellen, gesellschaftlichen und technologischen Entwicklungen
beeinflusst (vgl. Weinreich 2010: 114,115).

Ein Arztbrief ldsst sich der von Weinreich (2010: 113) kategorisierten
medizinischen Textsorte ,,Schriftlich — Interne Kommunikation® zuordnen, da er primér
dem fachinternen Austausch zwischen medizinischen Fachkriften dient, etwa zwischen
Krankenhaus-, Haus- oder Fachirzten. Er enthélt diagnostische und therapeutische
Informationen, die fiir die Weiterbehandlung des Patienten relevant sind. Ahnliche
Dokumente wie Entlassungsbriefe, Krankenakten oder Operationsberichte gehdren
ebenfalls zu dieser Kategorie.

Im Bereich der medizinischen Kommunikation beschéftigen sich Busch / Spranz-
Fogasy (2015) mit den sprachlichen Herausforderungen und Wissensasymmetrien in der
Arzt-Patienten-Kommunikation. Sie betonen die Bedeutung von sprachlicher Klarheit
und Verstidndlichkeit und erdrtern den Einfluss kultureller und sozialer Faktoren auf die
Kommunikation. Laut Knapp u.a. (2007) stellt die Optimierung der medizinischen
Kommunikation ein wichtiges Gebiet der Angewandten Linguistik dar, das darauf
abzielt, sprachliche Prozesse in spezifischen Kontexten zu analysieren und zu verbessern.
Das Ziel ist es, Missverstandnisse zu vermeiden und eine klare, effektive Kommunikation
zwischen medizinischen Fachkriften und Patienten zu gewéhrleisten, indem die
Verstiandlichkeit und Wirksamkeit medizinischer Gespriche und schriftlicher
Informationen verbessert werden.

Nach dem Deutschen Netzwerk Gesundheitskompetenz (DNGK) haben viele
Mediziner Schwierigkeiten, sich fiir Laien verstindlich auszudriicken, insbesondere bei
kognitiven Einschrdnkungen oder Sprachbarrieren. Leichte Sprache kann in solchen
Féllen helfen, Barrieren abzubauen und die Gesundheitskompetenz zu stirken (Ahrens /
Kroger 2022). Die Relevanz des édrztlichen Gesprichs wird auch in medizinischen
Lehrbiichern immer wieder hervorgehoben (vgl. Spranz-Fogasy / Becker 2015).
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Die wichtigste diagnostische und therapeutische Handlung des Arztes ist das drztliche
Gespréch. [...] Der Erfolg oder Misserfolg einer drztlichen Behandlung héngen von der
Qualitét der Arzt-Patienten-Kommunikation ab. (Fritzsche / Schweickhardt 2020: 57-69)

Eine zentrale Herausforderung in der Arzt-Patient-Kommunikation liegt in der Kluft
zwischen dem fundierten medizinischen Fachwissen der Arzte und der subjektiven
Wahrnehmung der Patienten, die oft von Angsten und Unsicherheiten geprigt ist. Um
diese Kluft zu tiiberbriicken, sind neben fachlicher Expertise auch kommunikative
Sensibilitdt und die Fahigkeit erforderlich, auf die individuellen Bediirfnisse der Patienten
einzugehen. Sator / Jiinger (2015) betonen, dass eine effektive Kommunikation zwischen
Arzten und Patienten eine zentrale Rolle fiir die Gesundheit der Patienten spielt und dass
diese Féhigkeit zunehmend als wichtiger Bestandteil der medizinischen Ausbildung
anerkannt wird. Die Arzte miissen nicht nur medizinisch kompetent sein, sondern auch
kommunikative Fihigkeiten entwickeln, um die Angste, Unsicherheiten und
individuellen Bediirfnisse der Patienten zu erkennen und darauf einzugehen. Eine der
grofiten Schwierigkeiten besteht darin, diese Kluft zu iiberwinden, was eine gezielte
Ausbildung in kommunikativen Fahigkeiten erfordert.

Leichte Sprache ist in der medizinischen Kommunikation entscheidend,
insbesondere im Austausch zwischen Fachkriaften und Laien, um komplexe
Informationen verstdndlich zu machen. Ahrens / Kréger (2022) betonen, dass solche
Texte nicht nur einfach verstiandlich sein sollten, sondern auch zusétzliche Informationen
enthalten muss, die Fachpersonen oft als selbstverstindlich ansehen. Besonders in
emotional belastenden Situationen, wie bei der Ubermittlung schwieriger Diagnosen, ist
Leichte Sprache hilfreich, um Barrieren abzubauen und das Verstdndnis zu fordern. Sie
ist fiir zahlreiche Gruppen vorteilhaft, einschlieBlich Menschen mit kognitiven
Einschriankungen, Lernbehinderungen, Horschidden, Demenz, Aphasie, Analphabetismus
und Deutsch als Zweitsprache. Eine zielgruppenspezifische Herangehensweise ist
wichtig, da unterschiedliche Gruppen unterschiedliche Bediirfnisse haben. Zudem stellt
die Risikokommunikation in Leichter Sprache eine besondere Herausforderung dar, da
prazisere Formulierungen fiir einige Gruppen verstindlicher sein konnen als
dramatischere Aussagen.

Die Begriffe Leichte Sprache, Einfache Sprache und verstindliche Sprache
beschreiben unterschiedliche Ansédtze zur sprachlichen Vereinfachung und
Adressatenorientierung im Kontext barrierefreier Kommunikation und stehen — je nach
Zielgruppe und Regulierungsgrad — in einem funktionalen Verhéltnis zueinander.
Wihrend Leichte Sprache eine streng regulierte, stark vereinfachte Sprachform mit festen
Regeln fiir Menschen mit kognitiven Einschrinkungen darstellt, richtet sich Einfache
Sprache an ein breiteres Publikum und orientiert sich stirker an der Alltagssprache,
wohingegen verstindliche Sprache als iibergeordneter Begriff jede Form
adressatengerechter und klar strukturierter Kommunikation bezeichnet (vgl. Bock /
Pappert 2023).
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Forschungsmethode

Das Forschungsverfahren dieser Studie beruht auf einer textlinguistischen Analyse. Diese
Methode zielt darauf ab, spezifische Merkmale von Texten zu untersuchen, insbesondere
Kohdsion und Kohirenz sowie die strukturellen Besonderheiten der jeweiligen
Textsorten. In diesem Rahmen werden unterschiedliche Formen, Funktionen, Strukturen
und Themen von Texten untersucht. Zudem liegt der Fokus darauf, die inneren
Zusammenhidnge zwischen textuellen Einheiten wie Wortern, Wortgruppen und
Satzteilen zu identifizieren, zu erkléren, zu segmentieren und zu klassifizieren. Ziel ist es,
die entsprechenden Regeln zu beschreiben, um ein umfassendes Verstindnis der
Textualitdt zu ermoglichen (Akol Goktas / Koksal 2018). Nach Brinker u.a. (2014) hat
die linguistische Textanalyse das Ziel, die grammatische und thematische Struktur sowie
die kommunikative Funktion eines Textes transparent zu machen und dessen Aufbau
nachvollziehbar darzustellen. Dies ermdglicht Einsichten in die Regelhaftigkeit von
Textbildung (Textkonstitution) und Textverstehen (Textrezeption). Die Methode der
Textanalyse zielt darauf ab, die Féhigkeit der Leser zu verbessern, Texte sowohl zu
verstehen als auch zu produzieren. Die Textlinguistik sieht es dabei als ihre Aufgabe an,
die allgemeinen Bedingungen und Regeln der Textkonstitution systematisch zu
beschreiben und deren Bedeutung fiir die Rezeption zu kldren.

Bei der Analyse der Textstrukturen wird der Text als sprachliche und
kommunikative Einheit charakterisiert, wobei der strukturelle und kohésive Aufbau im
Vordergrund steht. Die Analyse gliedert sich in die zwei Hauptebenen der grammatischen
Kohidrenz und der thematischen Ebene (vgl. Brinker u.a 2014: 24). Die Formen der
Wiederaufnahmen richten sich nach Brinker (1973: 14) und werden als explizite und
implizite Wiederaufnahmen mit Riickwirts- und Vorwértsverweisung begrenzt.

Brinker u. a. (2014: 41-43) untersuchen die Relevanz des Prinzips der
Wiederaufnahme fiir Kohirenz und Textverstehen. Kohdrenz entsteht durch die logische
und semantische Verknilipfung von Informationen, wodurch ein verstidndlicher und
zusammenhdngender Text entsteht. Wiederaufnahmestrukturen spielen dabei eine
zentrale Rolle, da sie Relationen zwischen Informationen verdeutlichen und die logische
Struktur eines Textes erhalten. Harweg (1968: 8) definiert in diesem Zusammenhang
einen Text als eine ,Folge von Sitzen, die im Sinne syntagmatischer Substitution
miteinander verbunden sind“, womit er die Wiederaufnahme als wesentliches
Kohirenzprinzip hervorhebt. Brinker u. a. (2014: 41) weisen jedoch darauf hin, dass
Wiederaufnahme zwar ein wichtiges Mittel der Textkohésion ist, aber weder eine
hinreichende noch eine notwendige Bedingung fiir Kohdrenz darstellt. Nicht jede
Satzfolge mit Wiederaufnahmestrukturen wird automatisch als kohdrent wahrgenommen,
und umgekehrt kann ein kohdrenter Text auch ohne explizite Wiederaufnahme bestehen.
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Als Untersuchungsgegenstand wurde ein Text' auf dem Sprachniveau B2-Cl
ausgewdhlt und nach den Prinzipien der Wiederaufnahme (Brinker u.a. 2014) analysiert.
Der Untersuchungskorpus umfasst den Fachtext ,,Arztbrief reprisentativ. Der analysierte
Text stammt aus dem berufsbezogenen DaF-Lehrwerk ,, Menschen im Beruf — Medizin
B2-CI*“, das gezielt auf den Berufsalltag in deutschsprachigen Kliniken und Praxen
vorbereitet.

Es konzentriert sich auf berufsbezogene Kommunikationssituationen und
relevante Themen fiir medizinisches Personal. Der Schwerpunkt liegt auf der
Entwicklung von  Gesprachskompetenzen, insbesondere der  empathischen
Kommunikation mit Patienten und Angehorigen sowie der Interaktion mit verschiedenen
Kommunikationspartnern (z. B. Kollegen und Pflegepersonal). (Thommes / Schmidt
2016: 7). Bei der Analyse der Daten wurde jeder Satz, der mit einem Punkt
abgeschlossen wird, nummeriert, wihrend die Uberschriften unberiicksichtigt blieben.
Nach der nummerischen Erfassung der Sdtze wurden die Wiederaufnahmestrukturen
innerhalb der Texte identifiziert. Die darauffolgende schematische Darstellung der
Wiederaufnahmerelationen orientiert sich an den Modellen von Brinker u.a. (2014: 36),
um die textinternen Verweisstrukturen systematisch zu visualisieren.

Forschung

Ein Arztbrief ist ein sachlicher, informativer Text, der in medizinischen Kontexten wie
Krankheitsberichten oder Befunden verwendet wird. Er folgt einer klaren, strukturierten
und formalen Sprache, die fiir medizinisches Fachpersonal verstidndlich ist. Der Brief
enthélt Patientendaten, beschreibt Symptome und den Gesundheitszustand, verweist auf
durchgefiihrte Untersuchungen und deren Ergebnisse und ist neutral sowie fachlich
préazise formuliert:

Sehr geetrte Hausarztin Frau Dr. Michaela Béticher

der Zustand, in dem Herr Wagner, Ihr Patient, zu uns kam, war, gelinde gesagt, katastropha
Nicht nur sein AuBeres, auch sein Kérper war nsgesamt eher desolat. Unrasiert, ungewaschen
und unangenehm fordernd bis aggressiv. Dabei wog er gerade mal 53 kg bei einem Meter

dreiundsiebzig KérpergréBe. Also eine Ernahrungssituation, die viel zu wimschen Ubrig heB

Es sei angemerk!, dass Herr Wagner am 03.06.1978 geboren wurde und laut Auskunft seiner

Lebensgefahetin in der Sturmgasse 6 in 78901 Hepating wohnt

' zur Einhaltung der Richtlinien der Zeitschrift, insbesondere aufgrund der begrenzten Zeichenzahl von
45.000, wurden in der vorliegenden Studie vergleichbare Analysen weiterer medizinischer Textsorten —
wie Epikrisen oder Anamnesegespriche — aus dem berufsbezogenen DaF-Lehrwerk ,,Menschen im Beruf
— Medizin B2-C1* nicht beriicksichtigt. Die Studie beschridnkt sich somit auf die Analyse eines einzelnen
Arztbriefs, wodurch die Verallgemeinerbarkeit der Ergebnisse eingeschrinkt ist. Der analysierte Text ist
daher als reprédsentativ zu betrachten und bietet eine textlinguistische Perspektive auf die Anwendbarkeit
der gewdhlten Methode. Um belastbarere und allgemeinere Schlussfolgerungen ziehen zu kdnnen, wird
fiir zukiinftige Forschung der Einbezug einer breiteren und vielféltigeren Datenbasis empfohlen.

181



Der Patient hatte seit ber 24 Stunden abdominelle Schmerzen. Seit den frihen Morgen-

stunden geseliten sich Ubelkeit und Erbrechen hinzu. Er erklarte sich sein Unwohisein durch
die Aufnahme einer verdorbenen SalatsoBe. Eine Messung der Kérpertemperatur durch die
Lebensgefahrtin zeigte eine fieberhafte Erhdhung auf 38,9* C, was sie veranlasste, das Kran-

kenhaus aufzusuchen ..

Abb. 1: Arztbrief iiber Herrn Wagner (Thommes / Schmidt 2016: 87).

Der Arztbrief beschreibt den kritischen Gesundheitszustand von Herrn Wagner bei seiner
Ankunft im Krankenhaus und betont dabei sein stark beeintrdchtigtes korperliches
Erscheinungsbild. Er wird als desolat charakterisiert, mit ungepflegtem AuBeren,
unrasierter Haut und aggressivem Verhalten. Zudem werden seine unzureichende
Gewichtszunahme und schlechte Erndhrungssituation thematisiert. Nach den
personlichen Daten wie Geburtsdatum und Wohnort werden die Hauptsymptome — starke
abdominelle Schmerzen, Ubelkeit und Erbrechen — dargestellt, die vermutlich auf
verdorbene Lebensmittel zuriickzufiihren sind. AbschlieBend wird eine fieberhafte
Temperaturerhohung erwihnt, die zur Krankenhauseinweisung fiihrte. Das sprachliche
Niveau entspricht den GER-Stufen B2-C1, da er komplexe Satzstrukturen und spezifische
medizinische Terminologie enthdlt. Begriffe wie ,,abdominelle Schmerzen® oder
,fieberhafte Erhohung® setzen medizinisches Fachwissen voraus, was fiir DaF-Lernende
ohne entsprechende Vorkenntnisse eine Herausforderung darstellen kann.

Zur Identifizierung der Grammatikstruktur

3. Person: Der Arztbrief wird neutral und sachlich verfasst, wobei auf die Verwendung
der ersten Person (,,Ich* oder ,,Wir®) verzichtet wird. Dies tragt zur Objektivitit der
Darstellung bei. Der Patient sowie weitere involvierte Personen werden konsequent in der
dritten Person erwidhnt, beispielsweise als ,,Herr Wagner®, ,der Patient”, ,er” oder
,,Lebensgefahrtin®.

Numerus: Hauptsdchlich wird der Singular verwendet, da sich der Brief auf eine
Einzelperson (Herr Wagner) bezieht. Beispiele: ,,.Der Patient”, ,,sein Korper, ,,Er hatte
Schmerzen®. Der Plural kommt vereinzelt in allgemeinen Aussagen vor, z. B. ,,Ubelkeit
und Erbrechen gesellten sich hinzu* (Satz 9).

Modus: Der gesamte Arztbrief ist im Indikativ verfasst, um objektive und medizinisch
fundierte Tatsachen darzustellen. Beispielhaft hierfiir ist der Satz: ,Der Patient hatte seit
iiber 24 Stunden abdominelle Schmerzen® (Satz 8). Konjunktiv I wird fiir indirekte Rede
genutzt, um Aussagen Dritter wiederzugeben. Beispiel: ,,Es sei angemerkt, dass Herr
Wagner ... (Satz 7).

Tempus: In diesem Arztbrief wird das Préteritum hauptsichlich verwendet, um
zusammenhdngendes Geschehen in der Vergangenheit zu schildern, wie in ,,Der Patient
hatte Schmerzen.” (Satz 8) und ,,Er erklérte sich sein Unwohlsein ... (Satz 10), das
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Prisens fiir allgemeingiiltige Fakten, wie in ,,Es sei angemerkt, dass Herr Wagner ...
wohnt. (Satz 7), wiahrend das Perfekt nicht vorkommt.

Genus: Das Maskulinum wird fiir mdnnliche Personen verwendet, wie in ,,Herr Wagner*
und ,,der Patient, das Femininum fiir weibliche Personen, wie in , Hausirztin“ und
,Lebensgefahrtin®, und das Neutrum fiir abstrakte Begriffe oder Dinge, wie in ,,das
Unwohlsein® und ,,das Krankenhaus®.

Genus Verbi: Der Text ist iiberwiegend im Aktiv formuliert, um klare und direkte
Aussagen zu treffen, z. B. ,,Der Patient hatte Schmerzen.* (Satz 8), ,,Eine Messung der
Korpertemperatur zeigte ...“ (Satz 11). Passiv wird nicht verwendet.

Kasus: Im Text wird der Nominativ haufig fiir Subjekte verwendet, wie in ,,Der Zustand
war katastrophal. (Satz 2), der Akkusativ fiir direkte Objekte, wie in ,,Er erklirte sich
sein Unwohlsein.” (Satz 10), der Dativ selten, aber vorhanden, wie in ,,durch die
Lebensgefihrtin“ (Satz 11) und der Genitiv kommt nicht vor.

Satzstruktur: Der gesamte Text besteht aus Aussagesitzen, da es sich um eine sachliche
medizinische Dokumentation handelt. Um die medizinische Sachlage prizise darzustellen
sind liberwiegend Hauptsdtze kurz bis mittellang zu sehen, wie in ,,Der Patient hatte seit
iiber 24 Stunden abdominelle Schmerzen.” (Satz 8). Es kommen einige Relativsitze und
Konjunktionalsétze vor, wie in ,,Es sei angemerkt, dass Herr Wagner ...* (Satz 7). In Satz
4 liegt eine Ellipse vor (,,Unrasiert, ungewaschen und unangenehm fordernd bis
aggressiv.”), da das Subjekt fehlt.

Stilistische Merkmale: Der Text enthilt medizinische Fachterminologie, beispielsweise
Begriffe wie ,abdominelle Schmerzen‘, ,Erndhrungssituation‘ oder ,Messung der
Korpertemperatur®, um eine prazise Diagnosestellung zu ermoglichen. Ein sachlicher Stil
wird durch den Verzicht auf emotionale oder subjektive Bewertungen gewahrt, sodass
der Zustand des Patienten klar und objektiv beschrieben wird. Zudem zeichnet sich der
Text durch eine hohe Informationsdichte aus: Er konzentriert sich ausschlieBlich auf
relevante medizinische Aspekte und verzichtet auf iberfliissige Details. Das
Sprachniveau bewegt sich im Bereich B2-C1, da ein gewisses Mal} an fachlichem Wissen
erforderlich ist, um den Inhalt vollsténdig zu erfassen.

Komplexitit: Die Satzstrukturen weisen eine moderate Komplexitdt auf und bestehen
aus einer Mischung von Haupt- und Nebensitzen. Grammatisch zeichnet sich der Text
durch eine Vielfalt an Satzstrukturen aus. Er enthélt eine Mischung aus verschiedenen
Satztypen, darunter Hauptsitze (8), Relativsdtze (2), Parataxen (1) und Ellipsen (2).
Besonders dominant sind Hauptsitze und elliptische Strukturen, die prézise
Informationen liefern und zentrale Aussagen verstérken. Beispiele dafiir sind: Relativsatz
(2): ,,Der Zustand, in dem Herr Wagner, Thr Patient, kam, war, gelinde gesagt,
katastrophal®. ,,Es sei angemerkt, dass Herr Wagner am 03.06.1978 geboren wurde und
laut Auskunft seiner Lebensgefahrtin in der Sturmgasse 6 in 78901 Hepating wohnt.*
Elliptische Sitze (2): ,,Unrasiert, ungewaschen und unangenehm fordernd bis aggressiv.*
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,»Also eine Erndhrungssituation, die viel zu wiinschen {ibrig lieB* Parataktischer Satz (1):
,Nicht nur sein AuBeres, auch sein Kérper war insgesamt eher desolat®.

Zur Identifizierung der Textlinguistischen Perspektive

Neben der Grammatikbetrachtung kann zu der textlinguistischen Perspektive gesagt
werden, dass der Arztbrief iiber Herrn Wagner sowohl explizite als auch implizite
Wiederaufnahmestrukturen® nutzt, um seinen Gesundheitszustand prizise und kohérent
zu vermitteln. Hier die Nummerierung des Arztbriefs:

1.

2
3
4.
5

10.

11.

Sehr geehrte Hausérztin, Frau Dr. Michaela Bottcher,

Der Zustand, in dem Herr Wagner kam, war, gelinde gesagt, katastrophal.
Nicht nur sein AuBeres, auch sein Kdrper war insgesamt eher desolat.
Unrasiert, ungewaschen und unangenehm fordernd bis aggressiv.

Dabei wog er gerade mal 53 kg bei einer Kérpergréfle von einem Meter
dreiundsiebzig.

Also eine Erndhrungssituation, die viel zu wiinschen {ibrig lieB3.

Es sei angemerkt, dass Herr Wagner am 03.06.1978 geboren wurde und laut
Auskunft seiner Lebensgeféhrtin in der Sturmgasse 6 in 78901 Hepating
wohnt.

Der Patient hatte seit tiber 24 Stunden abdominelle Schmerzen.
Seit den friithen Morgenstunden gesellten sich Ubelkeit und Erbrechen hinzu.

Er erklarte sich sein Unwohlsein durch die Aufnahme einer verdorbenen
SalatsoBe.

Eine Messung der Kdrpertemperatur durch die Lebensgefédhrtin zeigte eine
fieberhafte Erhohung auf 38,9° C, was sie veranlasste, das Krankenhaus
aufzusuchen.

Wiederaufnahmestrukturen:

1. Sehr geehrte Hausérztin, Frau Dr. Michaela Bottcher,

Bezugsausdriicke: keine

* Explizite wiederaufnehmende Ausdriicke: keine

* Implizite wiederaufnehmende Ausdriicke: keine

* In der Analyse werden die Bezugsausdriicke mit (B) markiert, explizit wiederaufnehmende Ausdriicke mit
(W) und implizit wiederaufnehmende Ausdriicke ebenfalls mit (), jedoch farbig gekennzeichnet.
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2. Der Zustand (B1), in dem Herr Wagner (B2), Thr Patient (W2), kam, war,
gelinde gesagt, katastrophal (W7).
Bezugsausdriicke: Der Zustand (B1), Herr Wagner (B2)

* Explizite wiederaufnehmende Ausdriicke:
Ihr Patient (W2) verweist explizit auf Herrn Wagner (B2).
* Implizite wiederaufnehmende Ausdriicke:
katastrophal (W1) bezieht sich implizit auf den Zustand (B1).

3. Nicht nur sein AuBeres (//2), auch sein Kérper (J72) war insgesamt eher
desolat (/7).
Bezugsausdriicke: keine

* Explizite wiederaufnehmende Ausdriicke: keine
* Implizite wiederaufnehmende Ausdriicke:
sein AufSeres (W2) verweist implizit auf Herrn Wagner (B2).
sein Korper (W2) verweist ebenfalls implizit auf Herrn Wagner (B2). desolat
(W1) bezieht sich implizit auf den Zustand (B1).

4. Unrasiert, ungewaschen und unangenehm fordernd bis aggressiv (#1).
Bezugsausdriicke: keine

* Explizite wiederaufnehmende Ausdriicke: keine
* Implizite wiederaufnehmende Ausdriicke:
(Er) Fehlendes Subjekt (1/2). verweist implizit auf Herrn Wagner (B2).
ungepflegtes Erscheinungsbild (W1) bezieht sich implizit auf den Zustand (B1).

5. Dabei wog er (W2) gerade mal 53 kg bei einer Kdrpergrofle von einem Meter
dreiundsiebzig (1/2).
Bezugsausdriicke: keine

* Explizite wiederaufnehmende Ausdriicke:
Er (W2) verweist explizit auf Herrn Wagner (B2).
* Implizite wiederaufnehmende Ausdriicke:
eine KorpergrdfSe von einem Meter dreiundsiebzig (W2) verweist implizit auf
Herr Wagner (B2).

6. Also eine Ernidhrungssituation (B3), die viel zu wiinschen tiibrig lie83.
Bezugsausdriicke: Erndhrungssituation (B3)

* Explizite wiederaufnehmende Ausdriicke: keine
— Die Erndhrungssituation ist eine spezifische Teilaspekt des allgemeinen
Zustands, aber nicht direkt eine Wiederaufnahme von ,, Zustand*“ (B1).
* Implizite wiederaufnehmende Ausdriicke: keine

7. Es sei angemerkt, dass Herr Wagner (W2) am 03.06.1978 geboren wurde und
laut Auskunft seiner Lebensgefidhrtin (B4) in der Sturmgasse 6 in 78901
Hepating wohnt.

Bezugsausdriicke: Lebensgefdhrtin (B4)
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* Explizite wiederaufnehmende Ausdriicke:

Herr Wagner (B2) wieder aufgenommen—=> (W2)
* Implizite wiederaufnehmende Ausdriicke: keine

8. Der Patient (W2) hatte seit {iber 24 Stunden abdominelle Schmerzen (B5).
Bezugsausdriicke: abdominelle Schmerzen (B5)

* Explizite wiederaufnehmende Ausdriicke:
Der Patient (W2) verweist explizit auf Herrn Wagner (B2).
* Implizite wiederaufnehmende Ausdriicke: keine

9. Seit den friihen Morgenstunden gesellten sich Ubelkeit und Erbrechen (//5)
hinzu.
Bezugsausdriicke: keine

* Explizite wiederaufnehmende Ausdriicke: keine
* Implizite wiederaufnehmende Ausdriicke:
Ubelkeit und Erbrechen (W5) bezieht sich implizit auf die abdominellen
Schmerzen (B5), da diese als mogliche Ursache fiir die Symptome gesehen
werden konnen

10. Er (W2) erklarte sich sein Unwohlsein (W5) durch die Aufnahme einer
verdorbenen Salatsofie (B6).
Bezugsausdriicke: verdorbene Salatsof3e (B6)

* Explizite wiederaufnehmende Ausdriicke:
Er (W2) verweist explizit auf Herrn Wagner (B2).
* Implizite wiederaufnehmende Ausdriicke:
sein Unwohlsein (W35) verweist implizit auf abdominelle Schmerzen (BS).

11. Eine Messung der Korpertemperatur (B7) durch die Lebensgefihrtin (B4)
zeigte eine fieberhafte Erhhung (/77) auf 38,9° C, was sie (W4) veranlasste, das
Krankenhaus (B8) aufzusuchen.

Bezugsausdriicke: Kdrpertemperatur (B8), Lebensgefahrtin (B4), Krankenhaus
(B8) Das Krankenhaus (BS) ist eine neue Einfiihrung im Text und war vorher
nicht referenziert.

* Explizite wiederaufnehmende Ausdriicke:

sie (W4) verweist explizit auf seine Lebensgefdhrtin (B4).

* Implizite wiederaufnehmende Ausdriicke:

Eine fieberhafte Erhéhung (W7) verweist explizit auf die Korpertemperatur (B7).
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Schematische Darstellung der Wiederaufnahmestrukturen’

(1)

(2)  By-W, —B, —W,

R p—

(4) V*G

(5) Wy,

(6) B;

(7) Wf By

(8) W, Bf’

(9) Ws
(10) W, ‘.42 Bs
(11) W, B,+W, — By

Abb. 2: Schematische Darstellung von Wiederaufnahmerelationen des Arztbriefs tiber Herrn Wagner

Die grafische Form verdeutlicht die Richtung und die Art der Wiederaufnahmen®,

Durch diese expliziten und impliziten wiederaufnehmenden Ausdriicke zu den
Bezugsausdriicken’ wird die Kohidrenz des Textes sichergestellt, ohne dass stindige
Wiederholungen der urspriinglichen Bezugsausdriicke ndtig sind. Der Arztbrief iiber
Herrn Wagner verwendet sowohl explizite als auch implizite Wiederaufnahmen, um die
Kohdrenz und Verstindlichkeit des Behandlungsverlaufs sowie des Zustands des
Patienten zu gewihrleisten. Dennoch gibt es Stellen, wie etwa Satz 4 (in der
schematischen Darstellung durch graue, gestrichelte Punkte markiert), an denen explizite
Wiederaufnahmen eingefiigt werden konnten, um den Text klarer und fliissiger zu

? Bei der schematischen Darstellung wurden die Referenzidentititen, einschlieBlich der Bezugsausdriicke
sowie der expliziten und impliziten wiederaufnehmenden Ausdriicke, visualisiert. Die Beziehungen
zwischen den Bezugsausdriicken und den wiederaufnehmenden Ausdriicken wurden durch Pfeile
verdeutlicht, z. B.: Bl —» W1, B2 —» W2, B3 — W3. Auf diese Weise wird klar dargestellt, wie die
Referenzen im Text miteinander verbunden sind und sich aufeinander beziehen, was zur Kohérenz und
Kohision des Textes beitrégt.
Erlduterungen: Bezugsausdruck (B), explizite wiederaufnehmende Ausdruck (W) und implizite
wiederaufnehmende Ausdruck (W)
> Bezugsausdriicke: B1: Der Zustand, B2: Herr Wagner, B3: Erndhrungssituation, B4: Lebensgeféhrtin, B5:
abdominelle Schmerzen, B6: verdorbene Salatsof3e, B7: Korpertemperatur, B8: Krankenhaus.

4
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gestalten. Satz 4 (,,Unrasiert, ungewaschen und unangenehm fordernd bis aggressiv')
enthédlt weder ein explizites Subjekt noch eine explizite Wiederaufnahme. Er verweist
jedoch implizit auf Herrn Wagner (B2) und beschreibt detailliert seinen allgemeinen
Zustand (B1), der bereits in Satz 3 als ,,desolat“ (W1) charakterisiert wurde. Besonders
das ungepflegte Erscheinungsbild sowie das fordernd-aggressive Verhalten werden als
weitere Aspekte seines schlechten Zustands dargestellt. Eine Einfligung eines expliziten
Subjekts wie ,,Er war...* oder einer direkten Wiederaufnahme wie ,,Sein ungepflegtes
Erscheinungsbild zeigte sich...” konnte die Kohdrenz und Verstindlichkeit des Textes
weiter verbessern.

Anaphorische6 und kataphorische7 Verweisstrukturen im Arztbrief

1. Sehr geehrte Hausdrztin Frau Dr. Michaela Bottcher.
(Keine Verweise)

2. Der Zustand, in dem Herr Wagner, Thr Patient, kam, war, gelinde gesagt,
katastrophal.
Anaphorisch: ,,Herr Wagner* bezieht sich auf den Patienten, der bereits im
Kontext eingefiihrt wurde.
Kataphorisch: ,lhr Patient” wird vor dem Namen verwendet und verweist
auf den spiter erwdhnten Herr Wagner.

3. Nicht nur sein AuBeres, auch sein Korper war insgesamt eher desolat.
Anaphorisch: ,sein” bezieht sich auf ,,Herr Wagner*, der im vorherigen Satz
genannt wurde.

4. Unrasiert, ungewaschen und unangenehm fordernd bis aggressiv.
(Keine Verweise, aber eine Beschreibung des Zustands von Herr Wagner)

5. Dabei wog er gerade mal 53 kg bei einem Meter dreiundsiebzig Korpergrofe.
Anaphorisch: ,er bezieht sich auf ,,Herr Wagner®, der bereits im Text
erwahnt wurde.

6. Also eine Erndhrungssituation, die viel zu wiinschen {ibrig lieB3.
(Keine Verweise, sondern eine zusétzliche Information zur Situation von Herr
Wagner)

7. Es sei angemerkt, dass Herr Wagner am 03.06.1978 geboren wurde und laut
Auskunft seiner Lebensgeféhrtin in der Sturmgasse 6 in 78901 Hepating
wohnt.

% Anaphorische Verweise sind Riickverweise auf zuvor im Text eingefiihrte Informationen. In diesem
Arztbrief dienen sie dazu, bereits erwédhnte Informationen zu wiederholen und dabei die Textkohédrenz zu
gewidhrleisten.

7 Kataphorische Verweise bezichen sich auf Informationen, die im Text spiter erliutert werden. Sie fithren
den Leser in eine Richtung, bevor die vollstindige Information bereitgestellt wird. Diese Technik wird
seltener verwendet, aber auch hier kann sie zur Kohérenz des Textes beitragen.
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Kataphorisch: ,Es“ leitet den Satz ein, bevor die detaillierte Information {iber
Herrn Wagners Geburtsdatum und Wohnort folgt.

Anaphorisch: ,Herr Wagner* wird erneut erwidhnt und verweist auf die
bereits bekannte Person.

8. Der Patient hatte seit iiber 24 Stunden abdominelle Schmerzen.
Anaphorisch: ,.Der Patient* bezieht sich auf ,,Herr Wagner®, der im Text
eingefiihrt wurde.

9. Seit den frilhen Morgenstunden gesellten sich Ubelkeit und Erbrechen hinzu.
(Keine direkten Verweise, aber es wird eine Verschlechterung des Zustands
des Patienten beschrieben.)

10. Er erklarte sich sein Unwohlsein durch die Aufhahme einer verdorbenen
SalatsoBe.
Anaphorisch: ,Er* bezieht sich auf ,,Herr Wagner* aus den vorherigen
Sétzen.

11. Eine Messung der Kdrpertemperatur durch die Lebensgeféhrtin zeigte eine
fieberhafte Erhohung auf 38,9° C, was sie veranlasste, das Krankenhaus
aufzusuchen.

Anaphorisch: ,sie” bezieht sich auf die ,,Lebensgefahrtin“, die bereits im
Text erwdahnt wurde.

Schlussbemerkungen

Die vorliegende Studie befasst sich mit einem zentralen Thema an der Schnittstelle von
Textlinguistik, Fachsprachenforschung und dem berufsbezogenen
Fremdsprachenunterricht im Bereich DaF. Die Analyse der medizinischen Textsorte
Arztbrief im Kontext des DaF-Unterrichts fiir ausldndisches medizinisches Fachpersonal
stellt zweifellos ein didaktisch und gesellschaftlich relevantes Vorhaben dar.

Die Analyse des Arztbriefs zeigt, dass Wiederaufnahme eine zentrale Rolle fiir die
Kohérenz und Verstindlichkeit spielt. Sie stellt durch Wiederholungen oder logische
Verkniipfungen den Zusammenhang der Informationen sicher. Wéhrend viele Sétze auf
vorherige Inhalte Bezug nehmen, gibt es auch neue, die das Thema ergénzen. Die
durchgefiihrte Untersuchung des Arztbriefs bestitigt, dass explizite und implizite
Wiederaufnahme gezielt eingesetzt wird, um die Lesbarkeit zu verbessern. Besonders fiir
DaF-Lernende (B2-C1) stellt dies eine Herausforderung dar, da sowohl sprachliche als
auch fachliche Kompetenzen erforderlich sind. Bei einem berufsorientierten DaF-
Unterricht sollten medizinische Fachsprache und Fachwissen gezielt in die Lehrplédne
integriert werden. Die Ergebnisse betonen die Notwendigkeit, diese Elemente in
berufsbezogene Sprachlehrpldne einzubinden. Ohne diese Kenntnisse konnen die
inhaltlichen Bezlige und die Funktion der sprachlichen Mittel hdufig nicht richtig
erschlossen werden, was das Textverstdndnis erheblich erschwert. Auch anaphorische

189



und kataphorische Verweise tragen wesentlich zur Kohirenz und Versténdlichkeit bei.
Sie erleichtern den Lesenden das Nachvollziechen des Textflusses, die Erkennung von
Verweisen und die Verarbeitung neuer sowie bekannter Informationen. Besonders im
medizinischen Kontext sind sie unverzichtbar, da sie prizise und strukturierte Texte
unterstiitzen und das Leseverstehen fordern.

Die gezielte Kombination anaphorischer und kataphorischer Verweise sowie
Wiederaufnahmestrukturen ist entscheidend fiir die kohédrente Organisation
fachsprachlicher Texte. Im Arztbrief trigt sie mal3geblich zur strukturierten Darstellung
des Behandlungsverlaufs und des Patientenzustands bei. Anaphorische Verweise
erleichtern die Reaktivierung bekannter Informationen und stirken die Kohérenz,
wihrend kataphorische Strukturen neue Inhalte schrittweise einfiihren und so kognitive
Uberlastung vermeiden. Durch Wiederholungen oder logische Verkniipfungen werden
Satzteile verkniipft und Zusammenhédnge erkennbar gemacht. Wihrend viele Sétze auf
vorherige Informationen Bezug nehmen, unterstiitzen auch neue Inhalte die
Gesamtstruktur des Textes.

Die grammatische und textlinguistische Analyse verdeutlicht, dass der Text in
diesem berufsbezogenen Lehrwerk hinsichtlich seiner Komplexitét den Niveaustufen B2-
C1 (GER) entspricht. Da die Zielgruppe des Lehrwerks aus Medizinerinnen besteht, ist
medizinisches Vorwissen eine grundlegende Voraussetzung fiir das Verstidndnis der
Texte. Quereinsteiger wie auslidndische Pflegekrifte oder Lernende ohne fundierte
medizinische Fachkenntnisse bendtigen jedoch zusitzliche sprachliche und inhaltliche
Unterstiitzung, insbesondere beim Verstindnis der Fachterminologie. Ein gewisses Maf3
an medizinischem Wissen ist erforderlich, um Symptome, Diagnosen und
Behandlungsschritte korrekt zu erfassen und einordnen zu kdnnen. Dariiber hinaus ist es
didaktisch bedeutsam, die in der Erstsprache erlernte fachsprachliche Kompetenz gezielt
auf das Deutsche zu {bertragen, vor allem durch den systematischen FEinsatz
einschligiger Fachbegriffe.

Die vorliegende Studie basiert ausschlielich auf der Analyse eines Arztbriefs aus
dem berufsbezogenen DaF-Lehrwerk ,,Menschen im Beruf — Medizin B2—C1*. Dieser
wurde als reprdsentative medizinische Textsorte unter einer textlinguistischen
Perspektive auf der Ebene der Oberfldchenstruktur untersucht. Aufgrund des begrenzten
Umfangs ist die Verallgemeinerbarkeit der Ergebnisse eingeschrinkt; die gewonnenen
Erkenntnisse sollten daher methodologisch sinnvoll nur im Rahmen dieser spezifischen
Untersuchung interpretiert werden. Fiir zukiinftige Forschungen wird der Einbezug
breiterer und vielfaltigerer Stichproben empfohlen, um allgemeinere Schlussfolgerungen
zu ermdglichen. Dennoch bietet die Studie eine Grundlage fiir sprachwissenschaftliche
Untersuchungen zur Rolle von Wiederaufnahmen in berufsbezogenen DaF-Lehrwerken
fiir medizinische Berufe. Zukiinftige Studien konnten die Wirksamkeit dieser Strukturen
fir die miindliche und schriftliche Kommunikation sowie den fachsprachlichen
Austausch auf verschiedenen GER-Niveaustufen untersuchen, um praxisnahe und
didaktisch fundierte Lehrmaterialien zu entwickeln.
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Kursplanung, Materialentwicklung und Kompetenzaufbau
bei angehenden Fremdsprachenlehrkriften in der Tirkei:
Eine qualitative Fallstudie

Ebru Ustiin '*', Nevsehir
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Abstract (Deutsch)

Ziel dieser Untersuchung ist es, die Kompetenzen angehender Lehrkréfte in den Bereichen Kursplanung,
Materialentwicklung, Kursmanagement und Entwicklung grundlegender Fertigkeiten im Rahmen ihrer
beruflichen Kompetenzen zu ermitteln, indem ein Falldesign aus qualitativen Forschungsmethoden
verwendet wird. Die Forschungsdaten wurden mittels einer halbstrukturierten Befragung erhoben, die aus
offenen Fragen bestand und darauf abzielte, die beruflichen Kompetenzen der angehenden Lehrkréfte
umfassend zu erfassen. Fiir die Analyse der Daten wurde die Methode der Inhaltsanalyse verwendet. Die
Untersuchung wurde mit angehenden Lehrkréften im 3. und 4. Studienjahr in den Fachbereichen Deutsch-
und Englisch als Fremdsprache durchgefiihrt. Als Ergebnis wurde festgestellt, dass die Teilnehmenden iiber
Kompetenzen fiir den Fremdsprachenunterricht verfiigen, Kompetenzen flir die Kursplanung, die
Entwicklung von Materialien, das Kursmanagement und die Entwicklung grundlegender Féhigkeiten haben
und die von diesen Kompetenzen geforderten Verhaltensweisen auf nationaler und internationaler Ebene
erfiillen konnen.

Schliisselworter: Angehende Lehrkrdfte, Berufliche Kompetenz, Unterrichtsplanung, Material-
entwicklung, Unterrichtsmanagement.

Abstract (English)

Course planning, material development and competence building among prospective foreign language
teachers in Turkey: A qualitative case study

This research aims to reveal prospective teachers' competences in course planning, materials development,
course management and basic skills development within the scope of their professional competences by
using a case design from qualitative research methods. The research data were collected with a semi-
structured interview form consisting of open-ended questions and aiming to reveal the professional
competences of prospective teachers in depth. Content analysis method was used to analyse the data. The
research was conducted with 3™ and 4™ year prospective teachers studying at the undergraduate level in
German language teaching and English language teaching departments. As a result, it was concluded that
the participants have competencies for foreign language teaching, have competencies for course planning,
materials development, course management and basic skills development and can fulfil the behaviours
required by these competencies at national and international level.

Einsendedatum: 12.04.2025 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 17.06.2025



Keywords: Prospective teachers, professional competence, course planning, materials development, course
management.
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EXTENDED ABSTRACT

In this study, it is aimed to reveal the views of prospective foreign language teachers on the themes of
course planning, material development, managing teaching and developing basic skills within the scope of
professional competence. In this context, the following questions were asked to the 3rd and 4th year
prospective teachers studying at the undergraduate level of German language teaching and English
language teaching departments:

1. What preparations do you make for planning a foreign language lesson?

2. What do you do to develop your foreign language teaching materials?

3. How do you manage the teaching process of the foreign language lesson in the classroom?
4. Which basic skills of students do you aim to develop in foreign language lessons?

This study aims to reveal the competences of prospective teachers in course planning developing materials,
managing teaching and developing basic skills within the scope of their professional competences by using
a case design from qualitative research methods. The case design is a research design in which the
participant effect on the phenomenon and event being investigated is low, answers to why and how
questions are sought, and allow data collection with participant views (Yin 2003).

The research data were collected with a semi-structured interview form developed by the
researchers, consisting of open-ended questions and aiming to reveal the professional competences of
prospective teachers in depth. The questions in the semi-structured interview form are open-ended and easy
to understand, the participant is not guided, questions are directed to obtain alternative and in-depth
information, and questions are asked in a schematic order (Patton 2014). In this study, semi-structured
interview form was used to collect the views and opinions of the participants about their professional
experiences in detail.

In order to obtain in-depth information about teachers' professional competencies, the data
collected through semi-structured interview form were analysed by content analysis method. In this study,
the data obtained from the participant interviews were transformed into written texts, and codes and themes
were created from the analysed texts. In content analysis, the data are first divided into codes and then the
codes obtained are grouped under themes. In data analysis, 1. coding is done, 2. themes are determined, 3.
codes and themes are organised, 4. codes and themes are interpreted (Strauss / Corbin 1998). In this study,
the data were analysed in detail, coded and grouped under themes using the content analysis method.

The research was conducted with 3rd and 4th year prospective teachers studying at the
undergraduate level of German language teaching and English language teaching departments. In order to
provide data richness in the research, maximum diversity sampling method, one of the purposeful sampling
methods, was used. The maximum sampling method aims to collect in-depth data from participants with
similar and different characteristics (Grix 2010). In this study, a total of 20 prospective teachers studying
in the 3rd (n=8) and 4th (n=4) year of German language teaching and 3rd (n=5) and 4th (n=3) year of
English language teaching were interviewed in order to reach the appropriate data. The participants were
coded as T1, T2, T3.... At the end of the interview, saturated and multifaceted data on the professional
competencies of prospective teachers were obtained and it was possible to analyse these data in depth.

In order to ensure validity and reliability in the research, credibility, transferability, dependability
and confirmability criteria were taken into consideration (Lincoln / Guba 1985). In order to ensure
credibility in the study, in-depth data were collected, the data were coded independently by different
researchers and consistency was checked. In order to ensure dependability, expert opinion was taken for
the questions in the interview form and participant opinions were recorded. In order to ensure
transferability, participants were determined by purposeful sampling method and participant views were
described in detail. In order to ensure confirmability, direct statements were included and participant
approval was obtained.
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As aresult, it was concluded that the participants have competencies for foreign language teaching,
have competencies for course planning, materials development, course management and basic skills
development and can fulfil the behaviours required by these competencies at national and international
level. In this context, foreign language teacher candidates can plan a lesson, develop the materials required

for the lesson, manage teaching in a foreign language lesson and develop the basic skills expected from
students.
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Einleitung

Didaktische Kurse spielen eine entscheidende Rolle fiir den Erwerb beruflicher
Kompetenzen angehender Fremdsprachenlehrkréifte. Diese Kurse vermitteln den
angehenden Lehrkréiften umfassende Kenntnisse und Fidhigkeiten in den Bereichen
Kursplanung, Materialentwicklung, Unterrichtsmanagement und Entwicklung
grundlegender Féhigkeiten. Die Kursplanung ist der Eckpfeiler eines effektiven
Unterrichtsprozesses, wihrend die Materialentwicklung die Entwicklung von
Werkzeugen beinhaltet, die die Lernenden ansprechen und den Lernprozess unterstiitzen
sollen. Das Unterrichtsmanagement sorgt fiir einen effizienten Unterrichtsprozess, indem
es die Dynamik in der Klasse unter Kontrolle hélt. Die Entwicklung von
Grundfertigkeiten zielt andererseits darauf ab, den Lernenden die vier Hauptfertigkeiten
der Sprache (Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben) effektiv zu vermitteln.

Laut Zaskis et al. (2009) ist die Kursplanung ein wichtiger und integraler
Bestandteil der komplexen Tétigkeit des Unterrichtens. In den letzten Jahren wurden
mehrere Studien durchgefiihrt, die sich mit der Notwendigkeit einer aktiven Rolle der
Lehrkrifte bei der Planung von Lehrveranstaltungen befassen (Carl 2009; Craig 2012;
Wallace / Loughran 2012). Khan (2011) stellt fest, dass die Kursplanung die Lehrkraft
auf den richtigen Weg fiihrt, um vorgegebene Ziele zu erreichen, und der Lehrkraft bei
der Selbsteinschitzung fiir die weitere Umsetzung von Techniken und Strategien hilft.
Die Lehrkréfte fiihren die Unterrichtsplanung aus verschiedenen Griinden durch. Nach
Hall und Smith (2012) erstellen Lehrkréfte Lehrpliane, um die Richtung des Unterrichts
zu bestimmen, Entscheidungen {iber den Ablauf des Unterrichts zu treffen, einen Entwurf
fiir die Bewertung vorzubereiten und Tages-, Wochen- und Jahrespléne zu organisieren.
Der Lehrplan beinhaltet verschiedene Komponenten, darunter Lerninhalte, Lehr- und
Lernstrategien, Unterrichtsmaterialien, Kursziele sowie Priifungsformate, die der
Uberpriifung des Lernerfolgs dienen. Zudem umfasst er organisatorische MaBnahmen zur
Umsetzung des Lehrplans sowie den gesamten Prozess der Materialentwicklung (vgl.
Demeuse / Strauven 2016). Die Literatur betont die Bedeutung der
Unterrichtsvorbereitung. Haag und Streber (2010) heben hervor, dass die Planung von
Inhalten und Methoden ein professionelles Merkmal des Lehrberufs ist. Tulodziecki et al.
(2004) nennen sieben zentrale Fragen fiir die Unterrichtsplanung, darunter Ziele, Inhalte,
Methoden, Medien und die Lernerfolgskontrolle. Eine Lehrkraft, die diese Fragen in der
Planung beriicksichtigt, handelt professioneller und gestaltet den Unterricht effizienter
und lehrreicher.

Neben ihrem Beitrag zur Unterrichtsplanung und zum Bildungsprozess dient die
Materialentwicklung im Unterricht als Leitfaden fiir Lehrkrdfte und Lernende (vgl.
Shukla 2018). Mit Hilfe von Materialien konnen Lehrkréfte die Inhalte des Lehrplans fiir
ihre Lernenden pragmatisch attraktiv gestalten (vgl. Achola et al. 2016). Die Fahigkeit
von Materialien, einen hochwertigen Unterricht zu unterstiitzen, hdngt von einigen
Bedingungen ab. Von Lehrmaterialien wird erwartet, dass sie in Ubereinstimmung mit
dem Zweck des Unterrichtsprozesses erstellt werden, der unter Beriicksichtigung der Art
und Weise, wie Schiiler lernen, durchgefiihrt wird (vgl. Amadioha 2009). Nach Howard
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und Major (2004) sollte das Lehrmaterial die Interaktion im Unterricht fordern, originell,
interessant und produktiv sein.

Das Unterrichtsmanagement umfasst eine Reihe von Aktivitdten, die Lehrkrifte
durchfiihren, um ein Umfeld zu schaffen, das akademisches und soziales/emotionales
Lernen erleichtert und unterstiitzt (vgl. Evertson / Weinstein 2006). Die Lehrkréfte
erfiillen die Aufgaben des Klassenraummanagements, indem sie Bildungsprozesse
organisieren und diese Prozesse entsprechend dem Zweck durchfiihren (vgl. Wragg
2001). Es gibt fiinf Dimensionen des Klassenzimmermanagements. Diese sind: die
physische Gestaltung der Unterrichtsumgebung, die Zeitplanung, die Gestaltung der
Beziehungen im Klassenzimmer, die Verhaltensgestaltung und die Aktivititen im
Zusammenhang mit der Nutzung der Zeit (Giindiiz 2004; vgl. Basar 2014). Das
Kursmanagement wird auch als der Prozess der Koordinierung von Lehrressourcen und
Studierenden definiert und zielt darauf ab, Elemente wie Lehrmethoden, Zeit und Raum
zwischen dem Lehrenden und den Studierenden effektiv zu organisieren und eine
lernférdernde Atmosphire zu schaffen (vgl. Ozpinar et al. 2024). Mit anderen Worten ist
Kursmanagement die Gesamtheit der Aktivititen, die die Lehrkraft durchfiihrt, um die
Ordnung im Klassenzimmer herzustellen und die Teilnahme der Schiiler an den
Aktivitdten und die Zusammenarbeit sicherzustellen (vgl. Emmer / Stough 2001). Beim
Kursmanagement stellen sich die Lehrkréfte Fragen wie ,,Inwieweit ermutige ich die
Schiiler zur aktiven Teilnahme?“, ,Inwieweit beriicksichtige ich bei der Planung der
Kursinhalte die Art, die Interessen, die Bediirfnisse und die bisherigen Erfahrungen der
Schiiler?' (vgl. Weinstein / Mignano 1993) und versuchen, die grundlegenden
Féhigkeiten, die mit ihrem Unterricht verbunden sind, auf ihre Lernenden zu iibertragen,
indem sie ihren Unterricht entsprechend diesen Fragen planen.

Die konstruktivistische Lernphilosophie fordert, dass Sprachkenntnisse in enger
Verbindung mit grundlegenden fachlichen oder kognitiven Kompetenzen vermittelt
werden (vgl. Karadiiz 2010). Flowerdew und Peacock (2001) erwéhnen integrative
Elemente bei der Entwicklung eines akademischen Sprachlehrmodells, und zu diesen
Elementen zdhlen sie neben der Entwicklung von Lehrpldanen und Materialien auch die
Vermittlung von vier grundlegenden Sprachfertigkeiten. Dazu gehoren Lesen, Horen,
Sprechen und Schreiben. Diese Fahigkeiten werden bendtigt, um in der Bildung und im
Geschiftsleben angesichts der Universalisierung der Kommunikation, der Leichtigkeit
des Transports und der Multikulturalisierung des menschlichen Lebens erfolgreich zu
sein (vgl. Suto 2013). In diesem Zusammenhang argumentiert Karadiiz (2010), dass
Aktivitdten zum Lesen, Horen, Sprechen und Schreiben die Lernenden in die Lage
versetzen konnen, mehrdimensional zu denken und Denkfahigkeiten auf allen Ebenen zu
erwerben.

Ziel dieser Studie ist es, die Ansichten angehender Fremdsprachenlehrkrifte zu
den Themen Unterrichtsplanung, Materialentwicklung, Unterrichtsmanagement und
Entwicklung grundlegender Fihigkeiten im Rahmen der beruflichen Kompetenz zu
ermitteln. In diesem Zusammenhang wurden den angehenden Lehrkréften im 3. und 4.

! Ubersetzung der Verfasserin.
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Studienjahr der Fachbereiche Deutsch und Englisch als Fremdsprache die folgenden
Fragen gestellt:

1. Welche Vorbereitungen treffen Sie fiir die Planung eines
Fremdsprachenunterrichts?

2. Was tun Sie, um Ihre Unterrichtsmaterialien fiir den Fremdsprachenunterricht
zu entwickeln?

3. Wie gestalten Sie den Unterrichtsprozess des Fremdsprachenunterrichts im
Klassenzimmer?

4. Welche grundlegenden Féhigkeiten der Schiiler wollen Sie im
Fremdsprachenunterricht entwickeln?

Methodik
Forschungsmodell

Ziel dieser Studie ist es, die beruflichen Kompetenzen angehender Lehrkréfte in den
Bereichen Kursplanung, Materialentwicklung, Unterrichtsmanagement und Forderung
grundlegender Féhigkeiten zu untersuchen. Dafiir wurde ein Fallstudiendesign im
Rahmen qualitativer Forschungsmethoden eingesetzt. Qualitative Forschungsmethoden
sind eine Art der Forschung, die darauf abzielt, ein Thema, ein Phdnomen oder eine
Situation eingehend zu untersuchen und die es ermoglicht, detaillierte Informationen von
den Teilnehmern zu sammeln (vgl. Creswell 2014). Das Falldesign ist ein
Forschungsdesign, bei dem der Einfluss der Teilnehmer auf das zu untersuchende
Phédnomen und Ereignis gering ist, Antworten auf Warum- und Wie-Fragen gesucht
werden und die Datenerhebung mit den Ansichten der Teilnehmer moglich ist (vgl. Yin
2003). In dieser Studie wurde das Falldesign, eine der qualitativen Forschungsmethoden,
verwendet, um die Ansichten der angehenden Lehrkrifte tiber berufliche Kompetenzen
zu ermitteln und die Daten eingehend zu analysieren.

Datenerhebung

In dieser Studie wurde die halbstrukturierte Interviewform verwendet, um die Ansichten
und Meinungen der Teilnehmer {iber ihre beruflichen Erfahrungen im Detail zu erfassen.
Die Forschungsdaten wurden anhand eines von der Forscherin entwickelten
halbstrukturierten Interviewformulars erhoben, das aus offenen Fragen bestand und
darauf abzielte, die beruflichen Kompetenzen der angehenden Lehrkréfte umfassend zu
ermitteln. Die Erhebung von Forschungsdaten durch die Befragungsmethode ermdglicht
es den Teilnehmenden, ihre Ansichten und Erfahrungen {iiber ihre beruflichen
Kompetenzen zu erldutern (vgl. deMarrais 2004). Halbstrukturierte Interviews
ermoglichen es den Teilnehmenden, offene Fragen zu stellen und ihre Gedanken im
Detail zu duBBern (vgl. Merriam 2013). Die Fragen in der halbstrukturierten Interviewform
sind offen und leicht zu verstehen, Teilnehmende wurden nicht gelenkt, die Fragen sind
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darauf ausgerichtet, alternative und vertiefende Informationen zu erhalten, und die Fragen
wurden in einer schematischen Reihenfolge gestellt (vgl. Patton 2014).

Datenanalyse

Um detaillierte Informationen iiber die beruflichen Kompetenzen der Lehrkrifte zu
erhalten, wurden die mit dem halbstrukturierten Interviewformular gesammelten Daten
mit der Methode der Inhaltsanalyse analysiert. In dieser Studie wurden die aus den
Teilnehmerinterviews gewonnenen Daten in schriftliche Texte umgewandelt, und aus den
analysierten Texten wurden Codes und Themen erstellt. Bei der Inhaltsanalyse wurden
die Daten zunichst in Codes unterteilt, und die erhaltenen Codes wurden dann zu Themen
gruppiert. Bei der Datenanalyse wurde 1. kodiert, 2. wurden Themen festgelegt, 3.
wurden Codes und Themen organisiert, 4. werden Codes und Themen interpretiert
(Strauss / Corbin 1998).

Teilnehmende

Die Untersuchung wurde mit angehenden Lehrkriften im 3. und 4. Studienjahr
durchgefiihrt, die an den Fachbereichen fiir Deutsch und Englisch als Fremdsprache im
Grundstudium studieren. Um die Datenvielfalt in der Untersuchung zu gewéhrleisten,
wurde die Methode der maximalen Diversitdt, eine der gezielten Stichprobenmethoden,
verwendet. Die Methode des gezielten Samplings ist die Auswahl der Stichprobe, die die
Eignung der Forschungsdaten fiir den jeweiligen Zweck gewihrleistet (vgl. Patton 2014).
Die Methode des maximalen Samplings zielt darauf ab, vertiefte Daten von
Teilnehmenden mit &hnlichen und unterschiedlichen Merkmalen zu sammeln (vgl. Grix
2010). In dieser Studie wurden insgesamt 20 angehende Lehrkrifte im 3. (n=8) und 4.
(n=4) Jahr des Faches Deutsch als Fremdsprache und im 3. (n=5) und 4. (n=3) Jahr des
Faches Englisch als Fremdsprache befragt, um geeignete Daten zu erhalten. Die
Teilnehmenden wurden als T.1, T2, T3 ... kodiert. Am Ende der Befragung wurden
umfassende und vielschichtige Daten zu den beruflichen Kompetenzen der angehenden
Lehrkrifte gewonnen, die eingehend analysiert werden konnten.

Validitit und Reliabilitit

Um die Validitdit und Reliabilitdt der Untersuchung zu gewihrleisten, wurden die
Kriterien Glaubwiirdigkeit, Ubertragbarkeit, Zuverlissigkeit und Bestitigbarkeit
beriicksichtigt (vgl. Lincoln / Guba 1985). Um die Glaubwiirdigkeit der Studie zu
gewihrleisten, wurden ausfiihrliche Daten gesammelt, die von verschiedenen Forschern
unabhidngig voneinander kodiert und auf Konsistenz gepriift wurden. Um die
Zuverldssigkeit zu gewdhrleisten, wurden fiir die Fragen im Interviewformular
Expertenmeinungen eingeholt und die Meinungen der Teilnehmenden aufgezeichnet. Um
die Ubertragbarkeit zu gewihrleisten, wurden die Teilnehmenden durch gezielte
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Stichproben ermittelt und die Ansichten der Teilnehmenden detailliert beschrieben. Um
die Bestitigbarkeit zu gewdéhrleisten, wurden direkte Aussagen aufgenommen und die
Zustimmung der Teilnehmenden eingeholt.

Ergebnisse

Die Aussagen der Lehramtsstudierenden im dritten und vierten Studienjahr der Facher
Deutsch und Englisch als Fremdsprache zu den Themen Kursplanung,
Materialentwicklung, Unterrichtsmanagement und der Forderung grundlegender
Kompetenzen wurden codiert und thematisch geordnet. Die Ergebnisse in Bezug auf die
Themen und Codes sind im Folgenden aufgefiihrt.

1. Kursplanung im Fremdsprachenunterricht

Die erste Frage der Untersuchung zielt darauf ab, die Praktiken angehender Lehrkrifte in
Bezug auf die Kursplanung zu ermitteln. Die Codes und Themen, die am Ende der
Interviews ermittelt wurden, sind in Abbildung 1 unten dargestellt.

Vorberei- B e
tung von

(n=17) Interessen
(n=12)

Unterrichts-

Bewertung planung
(n=T)

Entwick-
onzentra- lungsniveau
Eiqn auf Setzen von (n=8)

Fahigkeite Zielen
n(n=9) (n=8)

Abb. 1: Themen und Codes im Zusammenhang mit der Unterrichtsplanung

,,Ich suche nach Spielen und Liedern, die mit dem Thema zu tun haben, um den Unterricht
interessanter zu gestalten. Ich bereite Materialien vor, da farbenfrohe Materialien die
Aufmerksamkeit der Lernenden auf sich ziehen. Da Vokabelkenntnisse in Fremdsprachen
sehr wichtig sind, bereite ich in jeder Unterrichtsstunde ein Spiel vor, das mit dem
Vokabeltraining zu tun hat*. T.7

,Erstens berlicksichtige ich die Altersgruppe der Klasse. Wenn die Altersgruppe
zum Beispiel jung ist, verwende ich Spiele, Lieder oder visuelle Materialien. Wenn es
sich um eine Klasse ab der Mittelstufe handelt, entwickle ich Aktivitdten, die nicht von
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der in der Lektion behandelten Quelle abhdngen. Ich kann Arbeitsblétter, Hortexte, einen
Ausschnitt aus einer Serie oder einen Film verwenden. Ich achte darauf, dass der Plan fiir
die Lernenden nicht ermiidend und verwirrend ist. Ich achte darauf, dass die Lerninhalte
klar vermittelt werden. Ich achte darauf, die Themen zu vermitteln, ohne sie miteinander
zu vermischen. Ich versuche, die Schiiler nicht zu langweilen, indem ich verschiedene
Quellen verwende®. T.11

,»Bei der Planung eines Fremdsprachenunterrichts analysiere ich in einem ersten
Schritt das Sprachniveau und die Lernbediirfnisse der Schiiler. Ich klédre die Ziele und
Ergebnisse der Unterrichtsstunde und entscheide, welche Fahigkeiten entwickelt werden
sollen. Ich wihle geeignete Materialien fiir den Kurs aus, indem ich das Programm und
die verfiigbaren Ressourcen priife. Ich plane den Kursinhalt und die Themen
entsprechend der Wochen oder Unterrichtsstunden®. T.17

,»Bei der Unterrichtsplanung beriicksichtige ich zunéchst das Niveau der Schiiler
und lege die Lernergebnisse fest. Wenn das Niveau meiner Lernenden niedrig ist, lege
ich mehr Wert auf den Einsatz von visuellen Hilfsmitteln. Wenn das Niveau meiner
Lernenden jedoch hoch ist, ziehe ich es vor, eine theoretische Lektion zu gestalten, die
durch den Austausch von Ideen unterstiitzt wird. In der ndchsten Phase beginne ich damit,
den Inhalt der Unterrichtsstunde mit Hilfe eines Lehrplans zu erstellen, der dem Niveau
meiner Schiiler entspricht. Ich entwerfe Materialien in Ubereinstimmung mit den
Aktivitdten und Aufgaben, die ich wahrend der Stunde mit den Schiilern durchfiihren
werde*. T.20

Bei der Analyse der Meinungen der angehenden Lehrkrifte zum Thema
Unterrichtsplanung zeigt sich, dass die Codes Vorbereitung (n=17), Kennenlernen der
Lernenden(n=14), Erkennen von Interessen (n=12), Befolgen der Planungsphasen
(n=12), Konzentration auf Fahigkeiten (n=9), Entwicklungsniveau (n=8), Setzen von
Zielen (n=8) und Bewertung (n=7) auftauchen.

2. Materialentwicklung im Fremdsprachenunterricht

Die zweite Forschungsfrage zielt darauf ab, die Praktiken der angehenden Lehrkréfte bei
der Materialentwicklung zu ermitteln. Die Codes und Themen, die am Ende der
Interviews ermittelt wurden, sind in Abbildung 2 unten dargestellt.
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Abb. 2: Materialentwicklung

,,Jch denke, dass Lehrmaterialien definitiv sehr effektiv fiir das Lernen der Schiiler sind.
Deshalb versuche ich, audiovisuelles Material entsprechend dem Alter der Lernenden
einzusetzen. Zur Abwechslung schaffe ich einen Raum, in dem die Lernenden ihre
visuelle und auditive Intelligenz mit verschiedenen Aktivititen nutzen kdnnen, wobei ich
sowohl traditionelle Methoden als auch Technologien der neuen Generation einsetze*.
T.5

»lch verwende auch verschiedene Anwendungen wie Biicher, Artikel, Podcasts.
Ich baue auch Musik ein. Ich bereite verschiedene Ubungen und Spiele vor. Ich méchte,
dass die Lernenden Dialoge fiihren. Ich versuche, das Beste aus der Technologie zu
machen. Mit Anwendungen wie Kahoot biete ich ihnen nicht nur Spal3, sondern versuche
auch, ihr Wissen dauerhaft zu verankern®. T.8

,.Erstens versuche ich, Materialien zu entwickeln, die fiir das Niveau der Klasse
geeignet sind. Ich bereite das Material so vor, dass es jeder der Lernenden verstehen kann,
ich bereite ein Material vor, das fiir die Lernenden eine visuelle Botschaft hervorruft. Ich
achte darauf, die Materialien interessant und spannend zu gestalten. So werden Lernende
neugierig auf das Material und versuchen, sich aktiv am Unterricht zu beteiligen. Ich
bereite insbesondere Online-Spiele vor, die es den Lernenden ermdglichen, sich aktiv an
der Lektion zu beteiligen. Ich finde oder bereite visuelle Materialien vor, um den
Fremdsprachenunterricht zu verbessern®. T.15

»lch durchsuche das Internet, akademische Publikationen und Anwendungen fiir
den Sprachunterricht, um aktuelle und interessante Inhalte zu finden. Ich integriere
Materialien wie authentische Quellen, Videos, Podcasts und Artikel in den Unterricht.
Ich entwerfe interaktive Ubungen, Spiele und digitale Tools, die eine Vielzahl von
Lernstilen ansprechen. Ich bereite Aktivititen vor, um die Sprech-, Hor-, Lese- und
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Schreibfdhigkeiten der Lernenden zu verbessern. AuBlerdem organisiere und aktualisiere
ich die Materialien entsprechend dem Feedback der Lernenden®. T.16

Bei der Analyse der Ansichten der angehenden Lehrkrifte zum Thema
Materialentwicklung zeigt sich, dass die Codes technologische Hilfsmittel (n=17),
audiovisuelle Hilfsmittel (n=15), Spiele (n=13), Web 2.0-Hilfsmittel (n=11), Social
Media-Anwendungen (n=8) und Smartboard (n=7) identifiziert wurden.

3. Kursmanagement im Fremdsprachenunterricht

Die dritte Frage der Untersuchung zielt darauf ab, die Praktiken angehender Lehrkréfte
beim Kursmanagement zu ermitteln. Die am Ende der Interviews erhaltenen Codes und
Themen sind in Abbildung 3 unten dargestellt.
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management
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ten (n=15)

Abb. 3: Kursmanagement

,Ich lege Wert auf stindige Wiederholungen und versuche, den Stoff auf diese Weise zu
erkldren. Ich gebe der Klasse die Moglichkeit, so viel wie mdglich zu iiben. Ich sorge
dafiir, dass die Klasse sowohl durch meine eigenen Wiederholungen als auch durch die
Wiederholungen der Lernenden leichter lernt. Ich lege Wert darauf, dass die Lernenden
die Sprache selbst anwenden, und versuche daher, sie in den Mittelpunkt zu stellen. Ich
ziehe es vor, die Klasse zu flihren, anstatt sie zu dirigieren. Ich sorge dafiir, dass die
Lernenden sich wohl fiihlen, und achte darauf, dass sie sich an die Regeln und die
Ordnung im Klassenzimmer halten*. T.6

»Zuallererst achte ich auf eine interessante Einleitung, um die Aufmerksamkeit
der Schiiler auf den Unterricht zu lenken. Ich bringe die Bedeutung des Themas in der
Muttersprache klar zum Ausdruck. Ich spreche iiber die Bereiche, in denen das Thema
im tdglichen Leben vorkommt. Ich spreche auch tiber die Kultur der Zielsprache und gehe
vergleichend vor. Ich achte darauf, dass jeder Schiiler die Moglichkeit hat, zu sprechen.
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Ich fordere ihr Verstidndnis, indem ich zuerst Beispiele gebe. Ich verhindere, dass Schiiler,
die sich nicht fiir den Unterricht interessieren, denken, sie seien erfolglos, indem ich sie
in der Gruppenarbeit mit den richtigen Leuten zusammenbringe®. T.11

»Wenn ich den Unterrichtsprozess in der Fremdsprache im Klassenzimmer leite,
teile ich den Schiilern zunéchst das Ziel und die Ziele der Unterrichtsstunde mit. Ich plane
die Abschnitte Einleitung, Entwicklung und Abschluss, indem ich den Ablauf der Stunde
festlege. Ich verwende verschiedene Unterrichtstechniken und -materialien, um die
Aufmerksamkeit der Schiiler zu wecken und ihre Beteiligung sicherzustellen. Ich
organisiere interaktive Aktivititen und konzentriere mich auf die Entwicklung der
Sprachkenntnisse der Schiiler durch Gruppen- und Paararbeit. Ich beobachte regelméaBig
die Fortschritte der Schiiler, gebe Feedback und passe den Unterricht bei Bedarf an. Ich
steigere die Motivation der Schiiler, indem ich ein positives und unterstiitzendes
Lernumfeld im Klassenzimmer schaffe. Ich unterstiitze das Lernen und entwickle die
digitalen Fahigkeiten der Schiiler, indem ich Technologie im Unterricht effektiv einsetze*
T.17

Bei der Analyse der Meinungen der angehenden Lehrkrifte zum Thema
Kursmanagement zeigt sich, dass die Codes Schiilerbeteiligung (n=18), Lehrtétigkeit
(n=16), Aktivitdit (n=15), Schiilerzentrierung (n=14), Vermittlung von Fahigkeiten
(n=13) und Motivation (n=7) vorkommen.

4. Entwicklung grundlegender Féhigkeiten im Fremdsprachenunterricht Die
vierte Frage der Untersuchung zielt darauf ab, die Praktiken angehender Lehrkrifte zur
Entwicklung grundlegender Féhigkeiten der Lernenden aufzudecken. Die Codes und
Themen, die am Ende der Interviews ermittelt wurden, sind in der folgenden Abbildung
4 dargestellt.

Sprechfer
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Grammatik
kompetenz
(n=7) Horver-
standnis
(n=16)

Entwicklung
von
Grundfertig-
keiten

Schreib-
fertigkeit
(n=16)

Abb. 4: Entwicklung von Grundfertigkeiten
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,Ich versuche, alle Fertigkeiten im gleichen MaBe zu entwickeln, aber ich denke, dass
Sprechen, Horen, Wortschatz und Grammatikkenntnisse ein wenig mehr im Vordergrund
stehen sollten. Der Schiiler sollte in der Lage sein, sich auf Deutsch auszudriicken. Zu
diesem Zweck sollte er/sie im Unterricht die Grammatik korrekt lernen, seinen/ihren
Wortschatz ausgehend von den Wortern, die er/sie im téglichen Leben am meisten
braucht, erweitern und diese aktiv und korrekt im Gesprach verwenden. AuBlerdem sollte
er/sie in der Lage sein zu verstehen, was sein/ihr Gegeniiber sagt, um sich auf gesunde
Weise verstindigen zu konnen®. T.4

»lm Fremdsprachenunterricht ziele ich darauf ab, vier grundlegende
Sprachfertigkeiten zu entwickeln: Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben. Ich unterstiitze
das Horverstehen mit authentischen Quellen und verschiedenen Medienmaterialien. Ich
fordere die Sprechfertigkeit durch Diskussionen in der Klasse, Rollenspiele und Dialoge.
Ich entwickle die Lesekompetenz, indem ich verschiedene Arten von Texten und Artikeln
durcharbeite. Ich fordere die Schreibfihigkeiten durch Schreiblibungen wie Aufsitze,
tagliche Schreibaktivititen und E-Mails. Ich versuche auch, die Grammatik und den
Wortschatz zu erweitern, damit die Schiiler flieBender und genauer kommunizieren
konnen®. T16

»In diesem Kurs mochte ich die Kommunikations-, Sprach- und
Problemlosungsfahigkeiten der Schiiler verbessern, weil ich glaube, dass diese
Fahigkeiten zwischen Lernenden und Lehrkréiften wichtig sind. Ich denke, dass alle
Lehrkrifte zuerst die Kommunikationsfahigkeiten der Schiiler verbessern sollte.
AuBerdem versuche ich, das Selbstvertrauen zu entwickeln, um die Probleme zu 16sen,
die im Unterricht und auflerhalb des Unterrichts auftreten®. T.19

»Die Grundfertigkeiten im Fremdsprachenunterricht werden in vier Gruppen
unterteilt: Sprechen, Horen, Schreiben und Lesen. Meiner Meinung nach sollten zuerst
das Horverstehen und das Sprechen und dann das Lesen und Schreiben entwickelt
werden, wenn die Schiiler eine Sprache lernen, so wie Kinder eine Sprache erwerben.
Obwohl keine Grundfertigkeit wichtiger oder weniger wichtig ist als die andere, sollte
allen vier Grundfertigkeiten Bedeutung beigemessen werden, aber die Reihenfolge sollte
eingehalten werden. Ich glaube, dass das Unterrichten der Sprache nicht nur fiir
Priifungen, sondern auch, um den Schiilern die Kompetenz zu vermitteln, die Sprache im
wirklichen Leben anzuwenden, positivere Ergebnisse bringen wird*. T.20

Bei der Analyse der Meinungen der angehenden Lehrkrifte zum Thema
Entwicklung der Grundfertigkeiten zeigt sich, dass die Codes Sprechfertigkeit (n=18),
Horverstindnis (n=16), Schreibfertigkeit (n=16), Lesefertigkeit (n=15), Wortschatz
(n=11) und Grammatikkompetenz (n=7) identifiziert wurden.

Diskussion, Schlussfolgerungen und Vorschlige

Ziel dieser Studie war es, die Meinungen angehender Fremdsprachenlehrkrifte iiber
Kursplanung, Materialentwicklung, Kursmanagement und die Entwicklung
grundlegender Fahigkeiten im Rahmen der beruflichen Kompetenz zu ermitteln.
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Es zeigt sich, dass die angehenden Lehrkrifte bei der Planung des Unterrichts
Vorbereitungen fiir die Vorplanung, die Ermittlung der Interessen, die Verfolgung der
Stufen des Plans, das Entwicklungsniveau, die Festlegung der Ziele, die Konzentration
auf die Fahigkeiten, die Bewertung und das Kennenlernen des Schiilers treffen.

Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass die Teilnehmenden der
Unterrichtsvorbereitung im Rahmen der Planung besondere Bedeutung beimallen — ein
Befund, der durch die Fachliteratur gestiitzt wird. Haag und Streber (2010) sehen in der
gezielten Auswahl von Inhalten und der methodischen Gestaltung ein zentrales Merkmal
professionellen Lehrhandelns. Auch Tulodziecki et al. (2004) betonen die Bedeutung
strukturierter Planung entlang zentraler Fragen zu Zielen, Methoden, Medien und
Evaluation. Daraus ergibt sich: Systematische Unterrichtsplanung fordert die
Professionalitdt und steigert die Unterrichtsqualitdt. Deshalb sollte sie ein Schwerpunkt
in der universitdren Lehrkréftebildung sein.

Die Teilnehmenden gaben an, dass es notwendig ist, die Lernenden zu kennen und
die Interessen der Lernenden wihrend der Unterrichtsplanung zu bestimmen. Wenn die
Lehrkrifte ihre Lernenden kennenlernen und ihre Interessen herausfinden, konnen sie
ihre Lernenden besser motivieren und so ihren Unterricht effizienter gestalten. Die
Interessen eines Menschen wirken sich nicht nur auf die Stirke seiner Motivation aus,
sondern bestimmen auch die Richtung und inhaltliche Ausrichtung des Lernens (vgl.
Krapp 2010). Wenn Lernende erkannt werden und ihre Interessen angesprochen werden,
wird ihre Aufmerksamkeit geweckt. Krapp (2010) stellt fest, dass die Bereitschaft der
Lernenden, sich am Unterricht zu beteiligen, zunimmt, wenn die Lehrkraft in der Lage
ist, das Thema auf interessante Weise zu erkldren, so dass die Lernmotivation auf einem
wiinschenswerten Niveau liegt.

Andererseits betonten die Teilnehmenden auch die Notwendigkeit, bei der
Planung des Unterrichts die Phasen des Unterrichtsplans zu beachten und die Ziele des
Unterrichts festzulegen. Martial und Bennack (1998), die sich auf dhnliche Ergebnisse in
ihrer Studie bezogen, sagten, dass die Planung von Unterricht und die Festlegung von
Zielen zum Alltag von Lehrkriften gehoren. Da jede Lehrkraft davon ausgeht, dass das
thematische und methodische Feld des Unterrichts nicht jedes Mal neu bestimmt werden
muss, ist ein Unterricht ohne die konstruktive Kraft der Planung nicht denkbar (vgl.
Oelkers 2010). Dementsprechend hat die Kultusministerkonferenz im Jahr 2004 die
Anforderungen an Lehrkréfte und Lehramtsanwirterinnen und Lehramtsanwérter um den
Punkt ,,Unterricht professionell, zielorientiert und fachlich korrekt planen und
durchfiihren* erweitert (vgl. KMK 2005).

Angehende Lehrkrifte messen bei der Entwicklung von Unterrichtsmaterialien
digitalen Medien und technischen Hilfsmitteln wie Web 2.0-Tools, Smartboards und
Social Media grofle Bedeutung bei. Studien von Dertinger (2023) und Dzechis (2022)
bestdtigen, dass der Einsatz solcher Technologien vor allem in der
Materialentwicklungsphase erfolgt und durch institutionelle Rahmenbedingungen sowie
die weltweite Verbreitung digitaler Technologien beeinflusst wird. Die Ergebnisse dieser
Studie unterstiitzen diesen Effekt ebenfalls, und es zeigt sich, dass die Teilnehmenden
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dazu neigen, technische Hilfsmittel vor allem in der Phase der Materialentwicklung zu
nutzen.

Die Ergebnisse zeigen, dass die Teilnehmenden sowohl von audiovisuellen
Materialien als auch von digitalen Hilfsmitteln profitieren. Trotz technischer
Weiterentwicklungen behalten klassische Medien ihre Relevanz. Studien belegen die
gleichwertige Bedeutung beider Formate fiir den Lehr-Lern-Prozess: Herzig (2016)
betont die Wirkung spezifischer Medienmerkmale auf das Lernen, wiahrend Riplinger /
Schiefner-Rohs (2017) auf die motivierende Funktion digitaler Medien hinweisen, ohne
klassische Materialien abzuwerten. Eine gezielte Kombination beider Medienformen
kann ein abwechslungsreiches und effektives Lernumfeld schaffen. Huneke und Steinig
(2002) heben zudem hervor, dass audiovisuelle Materialien im Fremdsprachenunterricht
einen einzigartigen Zugang zur Zielsprache und ihrer Kultur bieten — ein Aspekt, der
angesichts der engen Verbindung von Sprache und Kultur besondere Bedeutung hat.

Die Forschung zeigt, dass Spiele und Social-Media-Anwendungen in der
Materialentwicklung von Lehrkriften als wichtig angesehen werden, da sie das Lernen
unterstiitzen und die Motivation steigern. Hallet et al. (2020) betonen den Wert
performativen Lernens als unterhaltsamen Zugang im Fremdsprachenunterricht.
Andererseits zeigen Studien zum Einsatz sozialer Medien im Fremdsprachenunterricht,
dass soziale Medienanwendungen nicht nur einen positiven Effekt auf den Erwerb der
Zielsprache haben, sondern auch die Motivation der Lernenden erhéhen (vgl. Manca /
Ranieri 2013; Stevenson / Lui 2010; Wang / Vasquez 2012). Blattner und Lomicka (2012)
fanden heraus, dass sich der Einsatz von Facebook positiv auf das Lernklima auswirkt,
wenn es darum geht, die Lernmotivation zu fordern und dass die Lernenden an den
verwendeten Methoden und Inhalten interessiert sind. Auch Studien von Leier (2012) und
Toetenel (2014) zeigen, dass die Nutzung von Social-Media-Anwendungen im Rahmen
von Unterrichtsaktivititen den Gruppengeist starken und die Zusammenarbeit unter den
Schiilern fordern kann. Es zeigt sich, dass angehende Lehrkrifte bei der Kursverwaltung
Wert auf Schiilerbeteiligung, Motivation, Vermittlung von Féhigkeiten, Aktivitdt und
schiilerzentrierten Unterricht legen.

Die Forschungsergebnisse zeigen, dass die Teilnehmenden bei der Gestaltung des
Unterrichts besonderen Fokus auf Aktivititen und Kompetenztraining legen. Studien wie
die von Niewalda und Katrin (2016) sowie Piankovska (2020) betonen, dass Aktivitdten
im Fremdsprachenunterricht zentral sind, um Informationen besser zu behalten und
sowohl rezeptive (Horen, Lesen) als auch produktive (Sprechen, Schreiben) Fertigkeiten
zu fordern. Dariiber hinaus tragen sie auch zur Entwicklung von Grammatik, Wortschatz,
Aussprache und interkulturellen Kompetenzen bei. Unter diesem Gesichtspunkt kann
man sagen, dass Aktivititen im Fremdsprachenunterricht zusidtzlich zu den vier
grundlegenden Sprachfertigkeiten einen positiven Beitrag zu Grammatik und Wortschatz
leisten. Piankovska (2020) zufolge zielen Aktivititen im Fremdsprachenunterricht darauf
ab, Fahigkeiten wie die korrekte Anwendung der Sprache, ein angemessenes Vokabular
und eine korrekte Grammatik zu stdrken, die Aussprache zu iiben und
Verhaltensmerkmale in fremden kulturellen Situationen zu kennen.
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Es zeigte sich, dass die Teilnehmenden einen lernerzentrierten und
motivationsorientierten Ansatz im Kursmanagement verfolgten. Es kann gesagt werden,
dass die Lernenden bei schiilerzentriertem Unterricht das didaktische Potenzial des
Unterrichts optimal ausschopfen. Hamdani (2019) stellt in seiner Studie fest, dass der
schiilerzentrierte Unterricht die Bediirfnisse der Schiiler starker beriicksichtigt und dass
ein schiilerzentrierter Unterricht eine objektive Bedarfsanalyse als Grundlage fiir einen
besseren Lehrplan schafft. Als natiirliche Folge dieser Situation ldsst sich sagen, dass die
Lernmotivation steigt. Wie Krapp (2010) feststellt, bezieht sich der Begriff
Lernmotivation auf die Bereitschaft eines Schiilers, sich aktiv, dauerhaft und effektiv mit
bestimmten Themenbereichen zu beschiftigen, um sich neues Wissen anzueignen oder
das eigene Leistungsniveau zu verbessern.

Die Untersuchung zeigt, dass angehende Lehrkrifte bei der Entwicklung von
Basiskompetenzen einen besonderen Schwerpunkt auf Horverstindnis, Lesekompetenz,
Schreibkompetenz, Wortschatz und Grammatik legen.

Aus den Ergebnissen der Untersuchung geht hervor, dass die Teilnehmenden der
Sprechfertigkeit die grofite Bedeutung beimessen. Wenn man bedenkt, dass der Zweck
des Erlernens einer Fremdsprache die Kommunikation ist, kann man davon ausgehen,
dass es ein natiirliches Ergebnis ist, der Sprechfertigkeit die grofte Bedeutung
beizumessen. Laut Kurtz (2013) wird das Sprechen in einer Fremdsprache nicht mehr nur
als eine Fidhigkeit zusdtzlich zu anderen Fahigkeiten gesehen, sondern als ein sehr
komplexes Phénomen, das andere sprachliche und interkulturelle Féhigkeiten,
Kenntnisse und Fertigkeiten umfasst.

Dabher sind einige Forscher (vgl. Funk 2009; Schatz 2006) der Meinung, dass der
Schwerpunkt des Unterrichts auf dem Sprachgebrauch und den diskursiven Aktivitidten
der Lernenden liegen sollte.

Die Teilnehmenden bewerten neben dem Sprechen auch das Héren und Schreiben
als wichtige Kompetenzen. Horverstehen gilt laut Dahlhaus (2007) als besonders
herausfordernd, da es Lernenden oft schwerfillt, Gesprachen in einer Fremdsprache zu
folgen (vgl. Pham 2018). Schreiben hingegen fordert laut Klein / Boscolo (2016)
kognitive und sprachliche Entwicklung durch reflektierte Auseinandersetzung mit
Sprache und sollte laut Porsch (2020) regelméBig im Unterricht gefordert werden, da es
vielféltige Lernziele unterstiitzt.

Die Teilnehmenden betonen neben Sprechen, Horen und Schreiben auch die
Bedeutung von Lese-, Wortschatz- und Grammatikkompetenz. Zwar sehen Mayer und
Marks (2019) die Lesekompetenz als weniger zentral an, doch aktuelle Studien zeigen,
dass sie ebenso wichtig ist. Lesen wird dabei als interaktiver und konstruktiver Prozess
verstanden, bei dem Lernende Textinformationen mit eigenem Wissen verkniipfen und
weiterverarbeiten (vgl. Piankovska 2020).

Die Ergebnisse der Untersuchung lassen sich in vielfacher Hinsicht mit dem im
EPOS-Modell (vgl. Newby et al.) dargestellten professionellen Handlungsfeld von
Lehrkréften im Bereich Deutsch als Fremdsprache in Verbindung bringen. Besonders
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deutlich wird, dass die befragten Lehramtsstudierenden zentrale Aspekte der
Unterrichtsplanung, Durchfithrung und Materialentwicklung, bereits im Sinne der EPOS-
Kategorien beriicksichtigen.

Im Bereich der Unterrichtsplanung zeigt sich, dass die Teilnehmenden nicht nur
die Zielsetzung und die Phasengliederung des Unterrichts bewusst beriicksichtigen,
sondern auch die Interessen sowie das Entwicklungsniveau der Lernenden einbeziehen —
ein Vorgehen, das dem EPOS-Verstindnis von kontext- und lernerorientierter Planung
entspricht.  Auch im Bereich Methodik werden schiilerzentrierte  und
kompetenzorientierte Ansdtze sichtbar, wobei gezielt auf die Forderung von Fertigkeiten
wie Horverstehen, Leseverstehen, Schreiben sowie Wortschatz und Grammatik geachtet
wird.

Die Ergebnisse belegen zudem, dass digitale und klassische Ressourcen
differenziert und lernzielorientiert eingesetzt werden, wobei insbesondere der Gebrauch
von Web-2.0-Tools, Smartboards und sozialen Medien eine zentrale Rolle spielt. Dies
steht in Ubereinstimmung mit dem EPOS-Ansatz, Unterrichtsmaterialien stets auf
Zielgruppe, Ziele und technische Moglichkeiten abzustimmen.

Auch hinsichtlich der Durchfiihrung von Unterrichtsstunden zeigt sich ein starkes
Bewusstsein fiir lernerzentrierte, motivierende und flexible Unterrichtsgestaltung — ein
zentrales Anliegen im EPOS-Modell. Insgesamt deuten die Befunde darauf hin, dass die
zukiinftigen Lehrkrifte bereits in der Ausbildung zentrale Prinzipien professionellen
Handelns im Sinne von EPOS verinnerlicht haben und diese aktiv in ihre didaktischen
Uberlegungen einflieBen lassen.

Die Studie zeigt die Perspektiven angehender Fremdsprachenlehrkrifte in Bezug
auf Kursplanung, Materialentwicklung, Kursmanagement und den Aufbau grundlegender
sprachlicher Kompetenzen. Besonders hervorgehoben wurden die Bedeutung einer
sorgfiltigen Unterrichtsplanung, der Einsatz technologischer Hilfsmittel bei der
Materialerstellung, die aktive Einbindung der Lernenden sowie der Fokus auf die
Sprechfertigkeit.

Da eine vergleichbare Studie mit Lehrkriften, die aktiv Fremdsprachen
unterrichten, die Ergebnisse dieser Untersuchung weiter stirken wiirde, wird empfohlen,
die Studie auf eine grofere und erfahrenere Gruppe von Deutsch- und Englischlehrkréften
auszudehnen. Auf diese Weise konnen Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen
Lehrkriften und angehenden Lehrkriften durch den Vergleich der beiden Studien
aufgedeckt und ein Beitrag zum Fachgebiet geleistet werden.

Von Lehrkréften, die die Gesellschaft prigen und eine Schliisselrolle bei der
Erziehung neuer Generationen spielen, wird erwartet, dass sie bereits in der
Vorbereitungszeit iiber zahlreiche Kompetenzen verfiigen. Bei der Untersuchung der
Ergebnisse dieser Studie, die darauf abzielte, die beruflichen Kompetenzen angehender
Lehrkrifte aufzuzeigen, kam man zu dem Schluss, dass die Teilnehmer {iber
Kompetenzen flir den Fremdsprachenunterricht, fiir die Planung von Kursen, die
Entwicklung von Materialien, das Kursmanagement und die Entwicklung grundlegender
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Fahigkeiten verfiigten und die fiir diese Kompetenzen erforderlichen Verhaltensweisen
auf nationaler und internationaler Ebene ausfiihren konnten. In diesem Zusammenhang
konnen angehende Fremdsprachenlehrkréfte einen Unterricht planen, die fiir den
Unterricht erforderlichen Materialien entwickeln, den Unterricht in einer Fremdsprache
leiten und die von den Schiilern erwarteten Grundfertigkeiten entwickeln.

Auf der Grundlage der Forschungsergebnisse konnen den Forschenden die
folgenden Vorschlidge gemacht werden:

1. Zukiinftige Untersuchungen koénnen in verschiedenen Klassenstufen und
Abteilungen durchgefiihrt werden.

2. Die beruflichen Kompetenzen von Studierenden, die verschiedene Sprachen
studieren, konnen verglichen werden.

3. Die beruflichen Kompetenzen von angehenden Lehrkréften, die iliber diese
Forschungsbereiche hinausgehen, kdnnen in kiinftigen Forschungsarbeiten untersucht
werden.

4. Neue Forschungen konnen unterstiitzt oder mit den Ergebnissen dieser
Untersuchung verglichen werden.
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Abstract (Deutsch)

In der vorliegenden Studie soll am Beispiel des Seminars ,,Interkulturelles Lernen und Lehren™ gezeigt
werden, wie Bildung fiir nachhaltige Entwicklung anhand von 17 Zielen fiir nachhaltige Entwicklung in
die DaF-Lehrendenbildung integriert werden kann. Dabei sollen die Fragen beantwortet werden, wie sich
die Einstellungen der teilnehmenden Studierenden verdndern und wie sie die Implementierung bewerten.
Die Datenerhebung erfolgte in Form von zwei Online-Fragebdgen und einem Gruppeninterview. Es konnte
u.a. festgestellt werden, dass sich die personliche Relevanz der Nachhaltigkeitsziele im Laufe des Semesters
dndert, was auf die im Seminar behandelten Themen zuriickgefithrt werden kann. Die Implementierung der
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung im Seminar wird von den Studierenden positiv bewertet, sowohl
hinsichtlich ihrer beruflichen Entwicklung als auch der Férderung ihrer fremdsprachlichen Kompetenzen.

Schliisselworter: Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, Lehramtsstudierende, Deutsch als Fremdsprache,
17 Ziele der nachhaltigen Entwicklung, Seminarevaluation.

Abstract (Englisch)

Integrating Education for Sustainable Development into the German Teacher Training Program: A
Case Study of a Course

This study explores how Education for Sustainable Development can be integrated into German as a
Foreign Language teacher training through the 17 Sustainable Development Goals, using the course
“Intercultural Learning and Teaching” as an example. It examines how students' perspectives evolve
throughout the course and how they perceive the implementation of Education for Sustainable Development
in their training. Data was gathered through two online questionnaires and a group interview. The results
show that students' connection to sustainability goals shifts throughout the semester, likely influenced by
course discussions. Overall, students view the integration of Education for Sustainable Development
positively, recognizing its value for their professional growth and language development.

Keywords: Education for Sustainable Development, Teacher Training, German as a Foreign Language, 17
Sustainable Development Goals, Course Evaluation.
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EXTENDED ABSTRACT

The present study uses the example of the course “Intercultural Learning and Teaching” to show how
Education for Sustainable Development can be integrated into the regular courses in the bachelor's program
in German as a foreign language for teacher training. Education for Sustainable Development is a global
education campaign by the United Nations that aims to enable people to think and act sustainably. It is,
therefore, an important topic for teacher training.

First, we present the revised concept of the course, which focuses on analyzing the educational
practices of recipients of the German School Award - a competition between Germany's best schools, based
on the six quality criteria: academic achievement, approach to diversity, quality of instruction,
responsibility, school culture, and school development.

In the summer semester of 2024, we expanded the course concept to include the United Nations'
17 Sustainable Development Goals (SDGs). SDGs cover a wide range of topics, including poverty, hunger,
education, health, climate change, and sustainable consumption, while addressing the three dimensions of
sustainability: ecological, economic, and social. As part of the course, students also examined how the
award-winning schools incorporate sustainability into their work.

Our study aims to answer two research questions: First, how do the attitudes of participating
students towards sustainable development change? Second, how do they evaluate the implementation of
Education for Sustainable Development in the course?

Data was collected through two online questionnaires and a group interview. The first
questionnaire was conducted at the beginning of the semester to assess students' general knowledge of the
SDGs. Additionally, 13 students were asked to rate the relevance of the 17 SDGs for foreign language
teaching using a five-point Likert scale.

The second questionnaire, conducted at the end of the semester, asked the participants to reassess
the 17 SDGs. Finally, in a follow-up group interview, the opinions of 4 students were gathered and analyzed
regarding the importance of the topic for their professional and foreign language development.

At the beginning of the semester, almost all students (with one exception) stated that they had little
to no information about the SDGs. By the end of the semester, nearly all students considered the topic
important or very important for the training of German as Foreign Language teachers.

The initial questionnaire revealed that the highest average scores were given to four SDGs: Good
Health and Well-Being (Goal 3), Quality Education (Goal 4), Clean Water and Sanitation (Goal 6), and
Peace, Justice, and Strong Institutions (Goal 16). Analysis of the second questionnaire shows that the
number of SDGs considered particularly relevant increased from 5 to 7. While Clean Water and Sanitation
(Goal 6) was no longer considered the highest priority - likely due to seasonal factors (e.g. in the post-rainy
season) - three new SDGs were added: Decent Work and Economic Growth (Goal 8), Reduced Inequality
(Goal 10), and Partnerships for the Goals (Goal 17). This shift can be explained by the fact that topics such
as inclusion, social mobility, and working conditions in educational institutions were critical to the students
and were often addressed in their presentations.

In summary, the analysis of the questionnaires suggests that participation in the course and in-
depth engagement influence students’ attitudes. On the one hand, the range of prioritized topics expanded
throughout the semester, indicating that the students developed a more nuanced perspective on sustainable
development. On the other hand, the relevance of the topics emphasized in the course was rated higher in
the second survey, and vice versa.

In the interview, students were asked to evaluate the integration of the 17 SDGs into the course
design, both in terms of professional development and the enhancement of foreign language skills. The
analysis of the group interview revealed that the inclusion of the SDGs in the seminar was generally seen
positively by the students and associated with numerous benefits. Several students expressed that the 17
SDGs should be incorporated into the school curriculum. Additionally, including the topic in the group
presentations within the course would provide a deeper insight into the educational work of institutions,
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which could be beneficial for adapting this approach to schools in Turkey. Many participants also indicated
their intention to incorporate the SDGs into their professional practice to educate the next generation in a
spirit of responsibility. Regarding the development of language skills in German as foreign language
instruction, opinions were divided, with some suggesting that traditional language learning should be
connected with discussions on sustainability.

Based on the results of our study, consideration should be given to how aspects of sustainability
can be integrated into other university courses as well. Furthermore, additional academic research on the
topic of Education for Sustainable Development (ESD) should be conducted.
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Einleitung

Nachhaltige Entwicklung ist ein in den letzten Jahrzehnten viel diskutiertes
gesellschaftspolitisches Thema. In seinem Rahmen wird nach Ldsungsansidtzen im
Hinblick auf solche Aspekte wie verniinftige Ressourcenverwendung, soziale Gleichheit
und schonender Umgang mit der Umwelt gesucht, um dabei die Moglichkeiten
zukiinftiger Generationen nicht zu gefahrden (vgl. Hauff 2021).

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) ist in diesem Zusammenhang als
padagogischer Ansatz zu betrachten, der auf die Vermittlung von Wissen, Féhigkeiten
und Werten abzielt, damit 6kologisch vertrdgliche, sozial gerechte und wirtschaftlich
tragfahige Entscheidungen getroffen werden konnen. Es gibt zahlreiche Definitionen von
BNE, wir schliefen uns im Folgenden an Artmaier et al. (2022: 9) an, die der BNE das
Ziel zuschreiben, Individuen mithilfe von Bildungsaktivititen zur partizipativen
Gestaltung einer zukunftsfihigen (Welt-)Gesellschaft zu befdhigen, indem sie
vorausschauendes Denken erlernen, das eigene Handeln reflektieren, Perspektiven
wechseln, sich zukunftsfihiges Wissen aneignen und sich an gesellschaftlichen
Entscheidungsprozessen beteiligen. BNE weist somit Verbindungen mit vielen anderen
padagogischen Ansédtzen auf, solchen wie transformatives Lernen, kompetenzorientierter
Unterricht oder partizipative Didaktik.

BNE ist zudem eine globale Bildungskampagne der Vereinten Nationen. Ein
wichtiges Dokument fiir die Diskussion der nachhaltigen Entwicklung bildet die Agenda
2030, die im Jahr 2015 von 193 Mitgliedstaaten der Vereinten Nationen verabschiedet
wurde. In der Agenda werden 17 Entwicklungsziele formuliert, die ein breites Spektrum
von Themen, von Armut und Hunger iiber Bildung und Gesundheit bis hin zu
Klimawandel und nachhaltigem Konsum umfassen (vgl. Vereinte Nationen 2023). Laut
Kropp (2019) wird versucht, drei Dimensionen der Nachhaltigkeit — Okologie, Okonomie
und Soziales — zu beriicksichtigen. Die Entwicklungsziele sind miteinander verbunden
und bedingen sich gegenseitig.

Eine besondere Stellung nimmt dabei eine chancengerechte und hochwertige
Bildung als viertes Entwicklungsziel ein, weil sie fiir eine erfolgreiche Realisierung der
gesamten Nachhaltigkeitsagenda 2030 unabdingbar ist. Zu den Schwerpunkten solcher
Bildung gehoren:

. Sicherstellung von Moglichkeiten des lebenslangen Lernens fiir alle;

o Chancengerechtigkeit, Inklusion und Geschlechtergleichberechtigung;
o effektiver Erwerb relevanter Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten;
. Relevanz von Lernen im Hinblick auf berufliche Kompetenzen sowohl

fiir menschenwiirdige Arbeit als auch fiir Global Citizenship (vgl. Deutsche UNESCO-
Kommission 2017: 5).

Mit dem Unterziel 4.7 soll erreicht werden,

dass alle Lernenden die fiir nachhaltige Entwicklung notwendigen Kenntnisse und
Féhigkeiten erwerben, u.a. durch Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, fiir nachhaltige
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Lebensweise, fir Menschenrechte, fiir Gleichberechtigung der Geschlechter, durch
Forderung einer Kultur des Friedens und der Gewaltfreiheit, durch Global Citizenship
Education, Wertschitzung kultureller Vielfalt und den Beitrag der Kultur zu nachhaltiger
Entwicklung (Deutsche UNESCO-Kommission 2017: 8).

Darauf basierend kann das Ziel unserer Studie darin gesehen werden, konkret
aufzuzeigen, wie die BNE in das Bachelor-Lehramtsstudium fiir Deutsch als
Fremdsprache in der Tiirkei am Beispiel einer bereits vorhandenen Lehrveranstaltung
implementiert werden kann. Einerseits handelt es sich also um einen Praxisbericht mit
der konkreten Darstellung des revidierten Seminarverlaufs, andererseits sollen auch seine
Auswirkungen auf die Studierendeneinstellungen erhoben und analysiert werden. Die
unzureichende Beriicksichtigung der Nachhaltigkeit im aktuellen Curriculum fiir den
DaF-Unterricht sowie das geringe Bewusstsein der Studierenden konnen als zentrale
Begriindungen fiir die Relevanz und Notwendigkeit der vorliegenden Untersuchung
angefiihrt werden.

Folgende Untersuchungsfragen sollen im Laufe unserer Untersuchung
beantwortet werden:

o Wie verdndern sich die Einstellungen der Studierenden hinsichtlich der
Ziele der nachhaltigen Entwicklung durch die Teilnahme an der Lehrveranstaltung?

o Wie wird die Implementierung von Zielen der nachhaltigen Entwicklung
in die didaktische Konzeption der Lehrveranstaltung von den Studierenden bewertet?

Im Folgenden sollen die fiir unseren Untersuchungskontext relevanten
Forschungsarbeiten kurz skizziert werden. Bei der Darstellung sollen wegen der
(inter)kulturellen Relevanz schwerpunktmifBig Studien aus der Tiirkei beriicksichtigt
werden.

So existieren zahlreiche Untersuchungen, in denen verschiedene Skalen zur
Messung von FEinstellungen zur nachhaltigen Entwicklung konzipiert und validiert
wurden (vgl. den Uberblick bei Atmaca / Kiray / Pehlivan 2019: 81-82). Dariiber hinaus
finden sich  einige  empirische  Skalen-Untersuchungen mit  tiirkischen
Lehramtsstudierenden. Beispielsweise befragen z.B. Ates und Giil (2018) 292 angehende
Lehrkréfte der naturwissenschaftlichen Abteilungen und verwenden zwei Skalen zur
nachhaltigen Entwicklung, mit denen sowohl Einstellungen als auch Verhaltensweisen
erhoben werden. Ergebnisse der Studie zeigen, dass sich die Studierenden der Bedeutung
von Bildung filir nachhaltige Entwicklung bewusst sind und sich auch nachhaltig
verhalten.

Giindiiz, Zorluoglu und Sahintiirk (2024) présentieren hingegen eine qualitative
Untersuchung, in der sie Leitfadeninterviews mit 66 Studierenden der
naturwissenschaftlichen Fachbereiche an 5 tiirkischen Universititen durchfithren und
auswerten. Sie stellen u.a. fest, dass weniger als die Hilfte der Befragten den Begriff
,Nachhaltigkeit* erkldren und mit einem Beispiel illustrieren kann. Im Hinblick auf die
Ziele der nachhaltigen Entwicklung werden verantwortungsvolle Produktion und
Konsum (f=19) am héaufigsten genannt. Der Einfluss der nachhaltigen Entwicklung wird
jedoch am héufigsten im sozialen Bereich (f=51) gesehen (vgl. ebd.: 2).
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Die Mixed-Methods-Studie von Aydin Giirler (2023) verwendet den Fragebogen
von Atmaca, Kiray und Pehlivan (2019) bei 310 angehenden Grundschullehrkréiften und
untersucht deren Metapherngebrauch in Bezug auf den Begriff ,,natiirliche Ressourcen®.

Dabei sind die am haufigsten verwendeten Metaphern ,,Wasser* und ,,Atem* (vgl. ebd.:
378).

Auch im Bereich der Fremdsprachenbildung gewinnt das Thema Nachhaltigkeit
zunehmend an Bedeutung. In diesem Zusammenhang kann beispielsweise auf den
Sammelband von Burwitz-Melzer, Riemer und Schmelter (2021) verwiesen werden, in
dem konzeptuelle und empirische Auseinandersetzungen mit der nachhaltigen Bildung
erfolgen.  Burwitz-Melzer  (2021:  22)  betont, dass insbesondere  der
Fremdsprachenunterricht ohnehin zahlreiche Uberschneidungen mit der BNE aufweist:
Zum einen beschiftigt er sich auf der inhaltlichen Ebene mit Umweltschutz,
Globalisierung u.4., zum anderen gibt es auch theoretische Auseinandersetzungen mit
literatur- und kulturdidaktischen Themen sowie mehrsprachigen Ansétzen, die auch fiir
den Nachhaltigkeitsdiskurs von Relevanz sind.

Hatipoglu und Koksal (2023) konzentrieren sich ebenfalls auf nachhaltige
Bildung im Sprachlehr- und -lernkontext in der Tiirkei, indem sie vier Bereiche in Bezug
auf die DaF-Studienvorbereitungsgruppen diskutieren: 1) das nachhaltige Erlernen der
deutschen Sprache im Hinblick auf die sprachlichen Herausforderungen des
Fachstudiums, 2) die Kooperation mit der erziehungswissenschaftlichen Fakultit zur
Gestaltung des Ubergangs zum Bachelor-Studium und der Karriereplanung, 3) die
Kooperation mit den Fremdsprachenzentren anderer tlirkischer Universitdten sowie 4) die
Verantwortung der Studierenden hinsichtlich der Ausiibung des Lehrberufs fiir eine
nachhaltige Entwicklung der Gesellschaft. Aus Platzgriinden kénnen wir auf die
einzelnen Bereiche nicht eingehen, werden sie aber im Unterkapitel ,,Konzeption der
Lehrveranstaltung® aufgreifen.

Wihrend Hatipoglu und Koksal (2023) eher eine konzeptionell angelegte Arbeit
vorlegen, berichtet Miiller (2022) {iber konkrete Implementierungsbeispiele im
universitiren DaF-/DaZ-Unterricht. Vorgestellt wird dabei ein didaktisch
abwechslungsreiches Unterrichtskonzept zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung,
welches an der Universitdt Melbourne mit Deutschlernenden auf B1-Niveau eingesetzt
wird. Es umfasst sowohl inhaltliche Einfiihrungen zu den Nachhaltigkeitszielen als auch
partizipative kommunikationsbezogene Unterrichtsaktivitéten, die die Studierenden zur
Reflexion iiber das Thema anregen und ihre sprachliche Handlungskompetenz fordern
sollen. Eine besondere Beachtung finden dabei interkulturelle Kompetenzen, die im
Hinblick auf BNE diskutiert werden.

Anlage der Untersuchung
Konzeption der Lehrveranstaltung

Bei der hier beschriebenen Lehrveranstaltung handelt es sich um das Wahlpflichtseminar
,Interkulturelles Lernen und Lehren* (Kiiltiirleraras1 Ogrenme ve Ogretme) im Bachelor-
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Programm ,,Deutsch als Fremdsprache auf Lehramt an der erziehungswissenschaftlichen
Fakultéit der Bursa Uludag Universitit (Tiirkei). Das Seminar wird jedes Semester mit 2
Semesterwochenstunden angeboten. Zu den vom Tiirkischen Hochschulgremium (YOK)
im Jahr 2018 vorgegebenen Seminarinhalten gehdren u.a. die Interaktion von Sprache
und Kultur, Mehrsprachigkeit und Multikulturalismus (vgl. YOK o.J.: 24). Diese Themen
werden in unserem Seminar anhand der Vorstellung und der Diskussion der besten
Schulen Deutschlands - der Preistrdager des jahrlich vergebenen Deutschen Schulpreises
- vermittelt.

Zur Implementierung von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in das
Semesterprogramm wurde das Konzept unserer Lehrveranstaltung im Sommersemester
um die Themen der Nachhaltigkeit erweitert. Die didaktische Umsetzung erfolgte anhand
der 17 Ziele fiir nachhaltige Entwicklung der UN-Agenda 2030, da diese eine konkrete
Grundlage fiir die Auseinandersetzung mit der Thematik bieten (vgl. Anhang V) und
neben 6kologischen und wirtschaftlichen auch soziale Aspekte umfassen (vgl. Kldanhardt
/ Simon 2023).

Somit sollten die Studierenden nach dem Belegen des Seminars ,,Interkulturelles
Lernen und Lehren*:

o das deutsche und tiirkische Bildungssystem beschreiben und miteinander
vergleichen konnen;

o den Deutschen Schulpreis und seine Qualitdtsbereiche kennen;
o 17 Ziele der nachhaltigen Entwicklung kennen;
o das piddagogische Konzept einer mit dem deutschen Schulpreis

ausgezeichneten Schule sowohl beziiglich der Qualititsbereiche des Deutschen
Schulpreises als auch im Hinblick auf die 17 Ziele der nachhaltigen Entwicklung
analysieren und présentieren konnen.

Das Semesterprogramm setzt sich aus zwei Teilen zusammen (vgl. Anhang I):

o inhaltliche Informationen: Dazu gehdren die Darstellung des deutschen
und tiirkischen Bildungssystems im Vergleich, des Deutschen Schulpreises und der 17
Ziele der nachhaltigen Entwicklung. Dabei handelt es sich um didaktisch aufbereitete
Texte, die von den Studierenden zur Vorbereitung auf das Seminar nach dem Flipped
Classroom-Prinzip gelesen werden sollen. Das bedeutet, dass das eingehende Lesen und
die Erarbeitung der Inhalte zuerst eigenstéindig erfolgt und danach die Vertiefung und
Diskussion unmittelbar im Unterricht anhand von Aufgaben zum Leseverstehen und
Impulsfragen zur Diskussion stattfinden;

o Priasentationen iiber die Schulen, die mit dem Deutschen Schulpreis
ausgezeichnet wurden: Analyse von Beispielen aus den vorangegangenen Semestern
sowie die Durchfiihrung eigener Gruppenpréisentationen.

Die Konzeption unseres Seminars kann im Hinblick auf die Dimensionen der
Nachhaltigkeit von Kurtz (2021: 92, zit. nach Hatipoglu / Koksal 2023: 578) wie folgt
beschrieben werden:
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o nachhaltig zu lernen: Die Verbindung des sprachlichen und inhaltlichen
Lernens erfolgt im Sinne von Content and Language Integrated Learning (CLIL) (vgl.
Dalton-Puffer 2011);

. nachhaltig lernen zu lernen: Kooperatives Lernen in Kleingruppen findet
durch die Handlungsorientierung im Hinblick auf die Vorbereitung von Prasentationen
statt;

o nachhaltig leben zu lernen: Eine eingehendere Beschiftigung mit der
nachhaltigen Entwicklung vollzieht sich durch die Teilnahme am Seminar;

o lebenslang lernen zu wollen: Auch nach Aufnahme ihrer beruflichen
Tatigkeit konnen sich die Seminarteilnehmenden iiber innovative padagogische Konzepte
im Rahmen des Deutschen Schulpreises informieren und so Inspirationen fiir ihre eigene
padagogische Praxis gewinnen;

o Lernertrdge nachhaltig zu sichern: Die digitalen Gruppenprisentationen
(PowerPoint, Canva) werden allen Interessenten zur Verfiigung gestellt.

Forschungsmethodologische Uberlegungen

Die vorliegende Untersuchung ist im weiteren Sinne als Aktionsforschung anzusehen, in
der die Lehrkraft zugleich als die forschende Person dem eigenen Unterricht gegentiber
eine partizipative und reflektierende Haltung einnimmt. Zu den Zielen der
Aktionsforschung gehéren u.a. die Verwirklichung von Innovationen und die
Weiterentwicklung des eigenen Unterrichts (vgl. Riemer 2013: 363), was als treibende
Kraft auch fiir die vorliegende Arbeit bezeichnet werden kann.

Unsere Untersuchung ist zudem im Rahmen des explorativ-interpretativen
Ansatzes der qualitativen Sozialforschung zu betrachten, daher wurden keine
standardisierten Fragebdgen der quantitativen Forschung mit dem Fokus auf die
Giitekriterien eingesetzt. Stattdessen wurde, vom dem Forschungsinteresse und den
konkreten Untersuchungsfragen ausgehend, qualitative und quantitative Daten erhoben
und miteinander kombinierend analysiert.

Die Datenerhebung

Die Datenerhebung fand im Sommersemester 2024 mit 13 Studierenden statt, die die
dargestellte Lehrveranstaltung belegten. Bei der Probandenauswahl handelt es sich also
um die Seminarteilnehmenden: 7 weibliche und 6 mannliche Studierende im zweiten (3
TN), dritten (5 TN) und vierten (5 TN) Studienjahr. Die Altersspanne betrug 21-42, wobei
das Durchschnittsalter bei 26 lag.

Die Datenerhebung erfolgte in Form von zwei Online-Fragebdgen und einem
Gruppeninterview:
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o Fragebogen I: Dieser wurde zu Beginn des Semesters eingesetzt und sollte
den allgemeinen Wissensstand beziiglich der Ziele der Nachhaltigkeit ermitteln. Dartiber
hinaus sollten die Studierenden die 17 Ziele im Hinblick auf ihre Relevanz fiir den
Fremdsprachenunterricht auf der fiinfstufigen Likert-Skala bewerten;

o Fragebogen II: In dieser am Ende des Semesters durchgefiihrten Umfrage
sollten die Seminarteilnehmenden die 17 Ziele hinsichtlich ihrer Bedeutung fiir die
Fremdsprachenvermittlung und die Ausbildung von DaF-Lehrkréften erneut beurteilen;

o Gruppeninterview: Das halbstrukturierte 10-miniitige Gruppeninterview
wurde am Semesterende mit 4 Seminarteilnehmenden durchgefiihrt, aufgenommen und
transkribiert. Darin wurden Meinungen der Studierenden zur Bedeutung des Themas fiir
ihre berufliche und fremdsprachliche Entwicklung diskutiert.

Anhand der Fragebogen sollte die erste Untersuchungsfrage hinsichtlich der
Einstellungen der Studierenden zu den Zielen der nachhaltigen Entwicklung beantwortet
werden. Das Gruppeninterview diente der Auseinandersetzung mit der zweiten
Untersuchungsfrage, die sich der Bewertung der Integration der Nachhaltigkeitsziele in
die didaktische Konzeption der Lehrveranstaltung widmete.

Datenauswertung
Auswertung der Fragebogen

Die Analyse der Fragebogen beantwortet die erste Untersuchungsfrage, wie sich die
Einstellungen der Studierenden hinsichtlich der Ziele der nachhaltigen Entwicklung im
Rahmen des Fremdsprachenunterrichts durch die Teilnahme an der Lehrveranstaltung
verandern.

Aufgrund der geringen Anzahl der Studienteilnehmer kénnen zwar keine validen
Aussagen getroffen werden, jedoch lassen sich Tendenzen hinsichtlich der Frage
erkennen, welche Nachhaltigkeitsziele von den Studierenden als besonders relevant
eingestuft werden. AuBerdem bildete diese Auswertung eine Grundlage bei der
Entwicklung eines Leitfadens fiir das Gruppeninterview.

Am Anfang des Semesters gaben (bis auf eine Ausnahme) fast alle Studierenden
an, dass sie iiber keine bzw. nur wenig Informationen tiber die Nachhaltigkeitsziele
verfligen. Am Ende des Semesters stuften 9 Studierende (75 %) die Bedeutung des
Themas fiir die Ausbildung von DaF-Lehrkriften als wichtig und 3 Studierende (25 %)
als sehr wichtig ein.

Die Studierenden wurden gebeten, die Relevanz der Ziele fiir nachhaltige
Entwicklung fiir den Fremdsprachenunterricht auf der Likert-Skala einzuschitzen (1 -
iiberhaupt nicht wichtig, 5 - sehr wichtig). Die tabellarischen Ergebnisse der Erhebung
finden sich in Anhang III.

Es lasst sich feststellen, dass bei der ersten Fragebogenerhebung die hochsten
(iber 4,5) Mittelwerte 5 Nachhaltigkeitsziele erhielten: Gesundheit und Wohlergehen
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(Ziel 3), hochwertige Bildung (Ziel 4), sauberes Wasser und Sanitdreinrichtungen (Ziel
6) sowie Frieden, Gerechtigkeit und starke Institutionen (Ziel 16). Wéhrend Ziel 6 durch
die zunehmende Wasserknappheit in der Tiirkei erklért werden konnte, liee sich Ziel 16
auf die geopolitische Situation in der Region zuriickfiihren.

Die Analyse des zweiten Fragebogens zeigte eine Erweiterung der als besonders
relevant erachteten Nachhaltigkeitsziele (Mittelwerte iiber 4,5) von 5 auf 7. Wihrend
sauberes Wasser und Sanitdreinrichtungen (Ziel 6) vermutlich saisonbedingt am Ende der
Regenzeit nicht mehr die hochste Prioritdt haben, kamen 3 neue Nachhaltigkeitsziele
hinzu: menschenwiirdige Arbeit und Wirtschaftswachstum (Ziel 8), weniger
Ungleichheiten (Ziel 10) und Partnerschaften zur Erreichung der Ziele (Ziel 17). Es
handelt sich also vor allem um soziale und 6konomische Dimensionen. Dies lie3e sich u.
a. dadurch erkldren, dass Themen wie Inklusion, Chancen auf sozialen Aufstieg sowie
Arbeitsbedingungen an Bildungseinrichtungen fiir die angehenden Lehrkrifte von
besonderer Bedeutung sind und auch in den Prisentationen hdufig angesprochen wurden.

Zusammenfassend lésst sich im Hinblick auf die Fragebogen festhalten, dass die
Teilnahme am Seminar und die eingehende Auseinandersetzung mit den
Nachhaltigkeitszielen einen deutlichen Einfluss auf die Einstellungen der Studierenden
zu haben scheinen. Zum einen hat sich die Bandbreite der priorisierten Themen der
Nachhaltigkeit im Laufe des Semesters erweitert. Dies diirfte darauf hindeuten, dass die
Studierenden einen differenzierteren Blick fiir die nachhaltige Entwicklung bekommen
haben. Zum anderen ist festzustellen, dass die Relevanz der berufsbezogenen Themen,
die in der Lehrveranstaltung eine besondere Beachtung fanden, bei der zweiten
Fragebogenerhebung hoher eingestuft wurde, und umgekehrt.

Auswertung des Gruppeninterviews

Im Interview sollten die Studierenden das Implementieren der 17 Ziele in die
Seminarkonzeption zum einen im Hinblick auf die berufliche Entwicklung und zum
anderen bezogen auf die Forderung der fremdsprachlichen Kompetenzen evaluieren. Dies
sollte eine Antwort auf die zweite Untersuchungsfrage erbringen, ndmlich wie die
Studierenden die Implementierung der Nachhaltigkeitsziele in die didaktische
Konzeption der Lehrveranstaltung bewerten.

Die inhaltsanalytische Auswertung des Gruppeninterviews ergab, dass die
Einbindung der Ziele fiir nachhaltige Entwicklung in das Seminarkonzept insgesamt
positiv bewertet und mit zahlreichen Vorteilen verkniipft wurde. Die Studierenden gaben
z.B. an, dass die konkrete Benennung bestehender globaler Probleme durch die
inhaltliche Auseinandersetzung mit den Nachhaltigkeitszielen fiir sie einen
Handlungsleitfaden darstellt (TN3), der zu einer Bewusstseinsbildung fiihrt (TN2, TN3),
einen Orientierungsrahmen bietet (TN3) und eine Sensibilisierung fiir die Themen
bewirkt (TN2, TN3). Dadurch kénnten die 17 Ziele als Wegweiser (TN1, TN3, TN4) bei
der Anpassung an die sich rasant verdndernde Welt (TN3) dienen. Dies wiirde aufgrund
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einer hiufig vorhandenen apolitischen Haltung von tiirkischen Jugendlichen besonders
an Bedeutung gewinnen (TN2).

Mehrere Studierende gaben zudem an, dass die 17 Ziele in das schulische
Lehrprogramm aufgenommen werden sollten (TN2, TN4), dabei moglichst frith (TN1,
TN2) und iiber die Landesgrenzen hinweg (TN1). Unter anderem lautete die Begriindung,
dass die Menschen neben den téglichen Problemen die globalen Probleme nicht aus den
Augen verlieren sollten:

Denn eines der wichtigsten Themen unserer Zeit — in Europa und auch in anderen Léndern

ist der Klimawandel, vor allem die Chancenungleichheit, das sind wirklich sehr ernste

Themen. Wihrend das dort die wichtigsten Themen sind, beschéiftigen wir uns in unserem

Land immer noch mit alltdglichen Problemen. Vielleicht wird das manchen wie eine

vollig abwegige Idee erscheinen, aber in der globalisierten Welt sind unsere Probleme

eigentlich gemeinsam. Wir werden letztlich alle auf irgendeine Weise mit denselben
Problemen konfrontiert sein. (TN2, Z56-60)

In dieser AuBerung wird hervorgehoben, dass globale Herausforderungen wie
Klimawandel und Chancenungleichheit im tiirkischen Bildungskontext zu wenig als eine
globale Herausforderung rezipiert werden. Die Studentin betont zudem die
Notwendigkeit, globales Problembewusstsein und Verantwortung in der Bildung zu
fordern, da diese Themen alle Lander betreffen.

Dafiir sei jedoch die Einbindung aller Menschen erforderlich (TN1, TN2, TN3).
Dariiber hinaus wurde festgestellt, dass die Integration des Themas in die
Gruppenprasentationen im Seminar einen tieferen Einblick in die padagogische Arbeit
von Bildungsinstitutionen ermdglichen wiirde. Dieser Umstand konnte sich wiederum
positiv auf deren Adaptation an tiirkischen Schulen auswirken (TN1). Die Befragten
haben zudem vor, die Nachhaltigkeitsziele in die eigene berufliche Tatigkeit
aufzunehmen, um die kommende Generation zu einer verantwortungsvollen Haltung zu
erzichen (TNI1, TN2, TN4). AuBlerdem wurde der Gedanke formuliert, dass die
Umsetzung der Ziele fiir das Schaffen eines lernférdernden Umfeldes im DaF-Unterricht
notwendig sei (TN3). Im Hinblick auf die Entwicklung der sprachlichen Kompetenzen
im DaF-Unterricht wurde die Meinung geteilt, dass sich die Themen an den Zielen der
Nachhaltigkeit orientieren sollten (TN3) sowie das Sprachenlernen mit der inhaltlichen
Diskussion iiber die Nachhaltigkeit verbunden werden kann (TN2, TN3):

Zum Beispiel, wenn ich mir ein Thema aussuchen miisste, wiirde ich mir eins von diesen
Zielen aussuchen. Wir konnten reden, uns unterhalten. Und wéhrend man Deutsch
unterrichtet, kann man gleichzeitig eine Umgebung schaffen, in der man Losungen fiir
die zukiinftigen Probleme finden und ein Bewusstsein dafiir scharfen konnte. (TN3, Z76-
79)

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die befragten Studierenden die
Integration der Ziele fiir nachhaltige Entwicklung in die Lehrveranstaltung insgesamt
positiv bewerteten. Ein genauerer Blick auf die studentischen Einstellungen zu den
einzelnen Zielen zeigt die Relevanz der sozialen und 6konomischen Dimension fiir die
Studierenden, was mit der bevorstehenden Berufstatigkeit in Verbindung zu bringen
wire. Ebenso fanden sie das Einbeziehen der 17 Ziele als ein gutes Konzept fiir die eigene
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Unterrichtstétigkeit, auch im Hinblick auf die Entwicklung der fremdsprachlichen
Kompetenzen.

Zusammenfassende Diskussion der Untersuchungsergebnisse

Im Hinblick auf die Ergebnisse unserer Studie ldsst sich behaupten, dass die befragten
Studierenden ein vorhandenes und sich im Laufe der Zeit verdnderndes Bewusstsein fiir
die Bedeutung der nachhaltigen Entwicklung aufweisen. Diese Verdnderungen sind
anhand der Bewertung einzelner Nachhaltigkeitsziele am Semesteranfand und -ende zu
belegen. Dies iiberschneidet sich mit den Ergebnissen von Ates und Giil (2018), die ein
gutes Bewusstseinsniveau sowie ein entsprechendes nachhaltiges Verhalten bei
angehenden Naturwissenschaftslehrkréiften belegen.

Ahnlich wie bei Giindiiz, Zorluoglu und Sahintiirk (2024) konnten unsere
Studierenden am Anfang des Semesters jedoch noch keine Kenntnisse iiber die
Nachhaltigkeitsziele vorweisen. Dies deutet darauf hin, dass solche Themen mdoglichst
explizit ins Curriculum eingebaut werden sollten.

Der Vergleich von Daten aus dem Pre- und Posttest zeigt im Hinblick auf die
Relevanz von Nachhaltigkeitszielen fiir den Fremdsprachenunterricht, dass unsere
Studierenden insbesondere zwei Dimensionen der Nachhaltigkeit (vgl. Kropp 2019) -
Okonomie und Soziales - hervorheben. Dies kénnte unter anderem darauf zuriickzufiihren
sein, dass diese Aspekte im Seminar besonders intensiv thematisiert wurden. Zudem
konnten lédnderspezifische Besonderheiten einen Einfluss auf die Wahrnehmung und
Bewertung dieser Inhalte haben. Ebenso siedeln die Befragten von Giindiiz, Zorluoglu
und Sahintiirk (2024: 2) den Einfluss der nachhaltigen Entwicklung eher im sozialen
Bereich an. Eine ndhere Betrachtung von den als besonders relevant erachteten
Nachhaltigkeitszielen in unserer Studie zeigt, dass einige von ihnen, beispielsweise die
Geschlechtergleichstellung (Ziel 5) und menschenwiirdige Arbeit (Ziel 8), von der
Deutschen UNESCO-Kommission (2017: 5) gleichzeitig als Schwerpunkte einer
hochwertigen Bildung betrachtet werden.

Aus dem Gruppeninterview wird deutlich, dass unsere Studierenden das neue
Seminarkonzept mit der zusdtzlichen Analyse anhand der 17 Nachhaltigkeitsziele
insgesamt positiv beurteilen. Es wird zudem mehrfach deutlich, dass Nachhaltigkeit ein
wichtiges Thema fiir sie darstellt und dass sie die Ziele als eine gute Moglichkeit fiir die
didaktische Umsetzung im eigenen Unterricht betrachten. Die Intention dafiir scheint bei
thnen durchaus vorhanden zu sein. Interessant ist hierbei, dass die Befragten das
inhaltliche und fremdsprachliche Lernen miteinander verbinden und es im Sinne von
Content and Language Integrated Learning (vgl. Gruber 2021) betrachten. Ein &hnlicher
Gedanke findet sich bei Burwitz-Melzer (2021: 22) sowie in der didaktischen Umsetzung
von Miiller (2022). Hervorgehoben werden kann zudem, dass die Befragten keine
negativen bzw. kritischen Einstellungen im Hinblick auf die Nachhaltigkeitsziele zum
Ausdruck brachten.

227



Ausblick

Ausgehend aus den Ergebnissen unserer Untersuchungen konnen wir darauf hinweisen,
dass es weiteren Uberlegungen bedarf, wie Aspekte der Nachhaltigkeit auch in andere
universitire Lehrveranstaltungen integriert werden konnten. Dabei umfasst der Begriff
mehr als lediglich Umweltschutz; im Sinne von Hatipoglu und Koksal (2023) steht
vielmehr das nachhaltige Erlernen der deutschen Sprache, die Férderung kooperativer
Lernprozesse sowie die Starkung gesellschaftlicher Verantwortung im Mittelpunkt. Auch
Sacharowa (2023) thematisiert die Integration von Nachhaltigkeit in den
Fremdsprachenunterricht, indem Themen wie Umweltbewusstsein und gesellschaftliche
Verantwortung in den Lehrplan aufgenommen werden. Als Mittel hierfiir konnen
projektorientiertes Lernen und die Analyse authentischer Materialien dienen, um sowohl
Sprachkompetenzen als auch nachhaltiges Denken zu fordern.

Wir bendtigen also neben der Entwicklung unterschiedlicher Konzepte, also
neben einer grundlegenden konzeptionellen Arbeit, noch weitere empirische Studien, die
einen wichtigen Beitrag zur wissenschaftlichen Diskussion der Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung leisten wiirden. Unter anderem konnte analysiert werden, wie die
angehenden Lehrkréfte die BNE in ihre eigenen Bildungspraktiken integrieren mochten.
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Anhang I: Semesterprogramm

1. Woche Kennenlernen, Vorstellung des Semesterprogramms und der
Priifungsleistungen

2. Woche Deutsches und tiirkisches Bildungssystem im Vergleich

3. Woche Deutscher Schulpreis

4. Woche 17 UN-Ziele fiir eine nachhaltige Entwicklung (1)

5. Woche 17 UN-Ziele fiir eine nachhaltige Entwicklung (II)

6. Woche Analyse des padagogischen Konzeptes der
Georg Christoph Lichtenberg Gesamtschule
https://www.deutscher-schulpreis.de/preistraeger/georg-christoph-
lichtenberg-gesamtschule-goettingen

7. Woche Analyse des padagogischen Konzeptes der
Schule fiir Erwachsenenbildung e.V. Berlin
https://www.deutscher-schulpreis.de/preistraeger/schule-fuer-
erwachsenenbildung-ev-berlin-sfe

8. Woche Analyse des padagogischen Konzeptes der Deutschen Schule Rio de
Janeiro
https://www.deutscher-schulpreis.de/preistraeger/deutsche-schule-rio-
de-janeiro

9. Woche Présentation I

10. Woche Présentation I1

11. Woche Présentation 111

12. Woche Présentation IV

13. Woche Prédsentation V

14. Woche Seminarevaluation, Priifungsvorbesprechung
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Anhang II: Fragebogen

I) Birlesmis Milletler 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri hakkinda ne kadar bilgi
sahibisiniz?

hakkinda hig bilgim yok 1 2 3 4 5 ¢ok iyi biliyorum

II) Yabanci dil egitimi baglaminda Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerini ne kadar 6énemli
buluyorsunuz?

(1) hi¢ 6nemli degil

(2) 6nemli degil

(3) ne 6nemli ne 6nemsiz

(4) 6nemli

(5) ¢ok onemli

1. Y oksulluga son

2. Acliga son

3. Saglikli ve kaliteli yagsam

4. Nitelikli egitim

5. Toplumsal cinsiyet esitligi

6. Temiz su ve sanitasyon

7. Erisilebilir ve temiz enerji

8. Insana yakisir is ve ekonomik biiyiime
9. Sanayi, yenilikgilik ve altyap1
10. Esitsizliklerin azaltilmasi

1. Siirdiirtilebilir sehir ve yasamalanlari
12. Sorumlu tiretim ve tiiketim

13. Iklim eylemi

14. Sudaki yasam

15. Karasal yagam

16. Baris, adalet ve giiclii kurumlar

17. Hedefler icin ortakliklar

II) Almanca Ogretmenleri yetistirme baglaminda Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerini
ne kadar 6nemli buluyorsunuz?

(1) hi¢ 6nemli degil
(2) 6nemli degil

231



(3) ne 6nemli ne 6nemsiz
(4) 6nemli

(5) cok 6nemli
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Anhang III: Auswertung der Fragebogen (Relevanz der Nachhaltigkeitsziele)

Ziele der nachhaltigen Entwicklung Pre-Test Post-Test Unterschied
(Mittelwert) (Mittelwert)

1. Keine Armut 4,38 433 -0,05
2. Kein Hunger 431 425 -0,06
3. Gesundheit und Wohlergehen 4,69 4,75 +0,06
4. Hochwertige Bildung 4,77 4,92 +0,15
5. Geschlechtergleichstellung 4,54 4,67 +0,13
6. Sauberes Wasser und Sanitireinrichtungen 4,62 4,17 -0, 45
7. Bezahlbare und saubere Energie 4,31 4,08 -0,23
8. Menschenwiirdige Arbeit und 4,39 4,58 +0,19
Wirtschaftswachstum

9. Industrie, Innovation und Infrastruktur 431 4,08 -0,23
10. Weniger Ungleichheiten 4,46 4,67 +0,21
11. Nachhaltige Stadte und Gemeinden 4,38 433 -0,05
12. Nachhaltiger Konsum und Produktion 431 433 +0,02
13. Maflnahmen zum Klimaschutz 4,15 4 -0,15
14. Leben unter Wasser 423 3,67 -0,44
15. Leben an Land 423 4,08 -0,15
16. Frieden, Gerechtigkeit und starke Institutionen 4,62 4,66 +0,04
17. Partnerschaften zur Erreichung der Ziele 423 4.5 +0,27
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Anhang IV: Leitfragen fiir das Gruppeninterview

Kategori

Sorular

Eksorular

mesleki gelisim

Stirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinin
dersimizde islenmesi mesleki gelismeniz
acisindan ne kadar 6nemli buldunuz? Neden?

- miifredatta yer almasi

- ilerde kendi
derslerinde kullanimi

dil gelisimi

Siirdirilebilir Kalkinma Hedeflerinin

- metin

gelismesi bakimindan ne kadar faydali
buldunuz? Neden?

dersimizde islenmesi Almanca dil becerilerinin

- sunumlarda entegre
edilmesi

Anhang V: Arbeitsblatt ,,Vereinte Nationen: die Agenda 2030 mit 17 Zielen fiir

nachhaltige Entwicklung*

Die Agenda 2030 mit ihren 17 Zielen fiir nachhaltige Entwicklung (Sustainable
Development Goals) ist ein globaler Plan zur Foérderung nachhaltigen Friedens und

Wohlstands und zum Schutz unseres Planeten.
Was ist der Zweck der Agenda 2030?
Quelle: https://unric.org/de/17ziele/

ZIELE €. exrwicikune

GESUNDHEIT UND HOCHWERTIGE GESCHLECHTER-

WOHLERGEHEN BILDUNG GLEICHHEIT

]

MENSCHENWURDIGE WENIGER
8 ARBEIT UND WIRT- 10 UNGLEICHHEITEN
SCHAFTSWACHSTUM
a~
-—
‘ — ’

v

1 MASSNAHMEN ZUM LEBEN 1 6 FRIEDEN, 1 7 PARTNERSCHAFTEN
KLIMASCHUTZ (GERECHTIGKEIT UND TUR ERREICHUNG
STARKE INSTITUTIONEN DER ZIELE

SAUBERES WASSER
UND SANITAR-
EINRICHTUNGEN

¢ZIELE

FUR NACHHALTIGE
ENTWICKLUNG
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Analysieren Sie bitte die Ziele in der Abbildung! Finden Sie bitte Beispiele fiir drei
Dimensionen der Nachhaltigkeit — Soziales, Umwelt, Wirtschaft!

Ziel 1 keine Armut: Armut in all ihren Formen und iiberall beenden

Armut ist mehr als der Mangel an Einkommen und Ressourcen, um eine nachhaltige
Existenz zu sichern. Zu ihren Erscheinungsformen gehdren Hunger und Untererndhrung,
begrenzter Zugang zu Bildung und anderer Grundversorgung, soziale Diskriminierung
und Ausgrenzung sowie die mangelnde Beteiligung an Entscheidungsprozessen.

Welche Aspekte der Armut sind fiir die Tiirkei wichtig?

Ziel 2 kein Hunger: Den Hunger beenden, Ernihrungssicherheit und eine bessere
Ernihrung erreichen und eine nachhaltige Landwirtschaft fordern

Um die 815 Millionen Menschen zu erndhren, die heute unter Hunger leiden und die
zusitzlichen zwei Milliarden Menschen, die bis 2050 voraussichtlich untererndhrt sein
werden, ist ein tiefgreifender Wandel des globalen Erndhrungs- und
Landwirtschaftssystems erforderlich.

Was ist nétig, um den Hunger weltweit zu bekdampfen?

Ziel 3 Gesundheit und Wohlergehen: Ein gesundes Leben fiir alle Menschen jeden
Alters gewihrleisten und ihr Wohlergehen fordern

Durch die Konzentration auf eine effizientere Finanzierung der Gesundheitssysteme,
verbesserte sanitéire Einrichtungen und Hygiene, einen besseren Zugang zu Arzten und
geringere Luftverschmutzung konnen erhebliche Fortschritte erzielt werden, um dazu
beizutragen, das Leben von Millionen Menschen zu retten.

Wie kann man die Lebenserwartung in armen Ldndern erhéhen?

Ziel 4 hochwertige Bildung: Inklusive, gleichberechtigte und hochwertige Bildung
gewihrleisten und Moglichkeiten des lebenslangen Lernens fiir alle fordern

Die Griinde fiir den Mangel an qualitativ hochwertiger Bildung sind auf das Fehlen
ausreichend ausgebildeter Lehrkrifte, den schlechten Schulzustand und ungleiche
Moglichkeiten fiir Kinder aus ldndlichen Gebieten zurilickzufiihren. Damit den Kindern
armer Familien eine qualitativ hochwertige Bildung geboten werden kann, sind
Investitionen in Bildungsstipendien, Workshops zur Lehrerfortbildung, der Bau von
Schulen und besserer Zugang zu Wasser und Strom an Schulen erforderlich.

Was sind die Griinde fiir eine schlechte Bildung?
Was muss gemacht werden, um eine hochwertige Bildung zu ermoglichen?

Ziel 5 Geschlechtergleichheit: Geschlechtergleichstellung erreichen und alle Frauen
und Miidchen zur Selbstbestimmung befihigen

Geschlechtergleichstellung ist nicht nur ein grundlegendes Menschenrecht, sondern eine
notwendige Grundlage fiir eine friedliche, prosperierende und nachhaltige Welt. Leider
berichtet derzeit weltweit eine von fiinf Frauen und Madchen im Alter von 15-49 Jahren,
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dass sie in einem Zeitraum von 12 Monaten kdrperliche oder sexuelle Gewalt durch den
eigenen Partner erfahren hat.

Warum ist die Geschlechtergleichstellung wichtig?

Ziel 6 Sauberes Wasser und Sanitireinrichtungen: Verfiigbarkeit und nachhaltige
Bewirtschaftung von Wasser und Sanitirversorgung fiir alle gewihrleisten

Wasserknappheit, schlechte Wasserqualitidt und unzureichende sanitdre Einrichtungen
beeintrdchtigen die  Erndhrungssicherheit, die  Lebensgrundlage und die
Bildungsmoglichkeiten armer Familien auf der ganzen Welt.

Wasserknappheit ist ein groffes Thema in der Tiirkei. Welche Losungen kénnen Sie
vorschlagen?

Ziel 7 bezahlbare und saubere Energie: Zugang zu bezahlbarer, verlisslicher,
nachhaltiger und moderner Energie fiir alle sichern

Immer noch haben etwa drei Milliarden Menschen keinen Zugang zu energieeffizienten
und sauberen Kochmoglichkeiten, und fast eine Milliarde Menschen leben ohne Strom.
Um diese Herausforderungen anzugehen, miissen mehr Zugang zu sauberen Kraftstoffen
und Technologien geschaffen und weitere Fortschritte bei der Integration erneuerbarer
Energien in Anwendungssystemen flir Gebdude, Verkehr und Industrie erzielt werden.

Was muss getan werden, um den Menschen Zugang zu sauberer Energie zu verschaffen?

Ziel 8 menschenwiirdige Arbeit und Wirtschaftswachstum: Dauerhaftes,
breitenwirksames und  nachhaltiges  Wirtschaftswachstum, produktive
Vollbeschiiftigung und menschenwiirdige Arbeit fiir alle fordern

Weltweit leben etwa die Hélfte der Menschen von etwa zwei US-Dollar pro Tag, wihrend
die globale Arbeitslosenquote bei 5,7 Prozent liegt. Es ist notwendig, die Wirtschafts-
und Sozialpolitik neu auszurichten, um die Armut zu beseitigen. Dafiir sind verbesserte
Beschéftigungschancen, menschenwiirdige Arbeitsbedingungen und Zugang zu
Finanzdienstleistungen entscheidend.

Durch welche Mafsnahmen konnen nachhaltiges Wirtschaftswachstum erreicht und die
Arbeitslosigkeit in den drmsten Regionen verringert werden?

Ziel 9 Industrie, Innovation und Infrastruktur: Eine widerstandsfihige
Infrastruktur aufbauen, breitenwirksame und nachhaltige Industrialisierung
fordern und Innovationen unterstiitzen

Investitionen in Infrastruktur wie Verkehr, Bewésserung, Energie und Informations- und
Kommunikationstechnologie sind entscheidend fiir nachhaltige Entwicklung und
Gemeinschaftsstirkung. Ohne Technologie und Innovation wird es keine
Industrialisierung geben, und ohne Industrialisierung wird es keine Entwicklung geben.

Was gehort zur Infrastruktur dazu?

Ziel 10 weniger Ungleichheit: Ungleichheit in und zwischen Lindern verringern
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Dabei wird vor allem die finanzielle Ungleichheit gemeint, denn in vielen Ldndern
flieBt ein immer groBer werdender Anteil des Einkommens dem reichsten 1 % zu. Um
Ungleichheiten abzubauen, brauchen wir politische Maflnahmen, die die Bediirfnisse
benachteiligter und marginalisierter Bevolkerungsgruppen beriicksichtigen.

Welche Mafsnahmen konnten beim Abbau von Ungleichheiten helfen?

Ziel 11 nachhaltige Stidte und Gemeinden: Stidte und Siedlungen inklusiv, sicher,
widerstandsfihig und nachhaltig gestalten

Die Zahl der Menschen, die in Stiddten leben, soll bis 2030 auf 5 Milliarden Menschen
ansteigen. Zu den weitverbreiteten stddtischen Herausforderungen gehdren die
Verkehrsiiberlastung, fehlende Mittel fiir die Grundversorgung, ein Mangel an
angemessenen Wohnungen, die Abnutzung der Infrastruktur, Abfallentsorgung und eine
zunehmende Luftverschmutzung.

Welche Probleme haben tiirkische Grofstdidte?

Ziel 12 nachhaltige/r Konsum und Produktion: Nachhaltige Konsum- und
Produktionsmuster sicherstellen

Das Ziel von nachhaltigem Konsum und Produktion ist es, mit weniger Ressourcen mehr
zu erreichen und Umweltauswirkungen zu reduzieren. Eine entscheidende Rolle spielt die
Integration der gesamten Lieferkette, von der Produktion bis zum Verbrauch, unter
anderem durch Verbraucheraufkldrung, Forderung nachhaltiger Lebensstile sowie klare
Normen.

Was bedeutet fiir Sie personlich nachhaltiger Konsum?

Ziel 13 Mafinahmen zum Klimaschutz: Umgehend Mafinahmen zur Bekimpfung
des Klimawandels und seiner Auswirkungen ergreifen

Die Wetterverhéltnisse dndern sich, der Meeresspiegel steigt, die Wetterereignisse
werden immer extremer und die Treibhausgasemissionen erreichen heute die hochsten
Werte in der Geschichte. Auf einer Klimakonferenz in Paris haben sich alle Lander darauf
geeinigt, den globalen Temperaturanstieg auf deutlich unter zwei Grad Celsius zu
begrenzen.

Worauf haben sich die Léinder geeinigt?

Ziel 14 Leben unter Wasser: Ozeane, Meere und Meeresressourcen im Sinne
nachhaltiger Entwicklung erhalten und nachhaltig nutzen

Regenwasser, Trinkwasser, Wetter, Klima, Kiisten, ein Grof3teil unserer Nahrung und
sogar der Sauerstoff in der Luft, die wir atmen, werden letztlich vom Meer bereitgestellt
und reguliert. Es miissen Vorschriften erlassen werden, um Uberfischung,
Meeresverschmutzung und Versauerung der Meere zu verringern.

Warum sind die Meere so wichtig und wie kann man sie schiitzen?

Ziel 15 Leben an Land: Landokosysteme schiitzen, wiederherstellen und ihre
nachhaltige Nutzung fordern, Wilder nachhaltig bewirtschaften, Wiistenbildung
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bekimpfen, Bodendegradation beenden und umkehren und dem Verlust der
biologischen Vielfalt ein Ende setzen.

Wilder bedecken 30,7 Prozent der Erdoberfliche und stellen nicht nur
Erndhrungssicherheit und Schutzraum zur Verfiigung, sondern sind auch fiir den Kampf
gegen den Klimawandel, den Schutz der biologischen Vielfalt und fiir indigene
Bevolkerungsgruppen von entscheidender Bedeutung.

Weswegen sind die Wiilder von entscheidender Bedeutung?

Ziel 16 Frieden, Gerechtigkeit und starke Institutionen: Friedliche und inklusive
Gesellschaften fiir eine nachhaltige Entwicklung fordern, allen Menschen Zugang
zur Justiz ermoglichen und leistungsfihige, rechenschaftspflichtige und inklusive
Institutionen auf allen Ebenen aufbauen

Um eine friedlichere, integrativere Gesellschaft aufzubauen, sind effizientere
Vorschriften, transparentere Offentliche Haushalte, die Umsetzung der weltweiten
Geburtsregistrierung und die Schaffung unabhingiger nationaler
Menschenrechtsinstitutionen von grof3er Bedeutung.

Was muss getan werden, um eine friedlichere und integrativere Gesellschaft aufzubauen?

Ziel 17 Partnerschaften zur Erreichung der Ziele: Umsetzungsmittel stirken und
die Globale Partnerschaft fiir nachhaltige Entwicklung mit neuem Leben erfiillen

Eine erfolgreiche nachhaltige Entwicklungsagenda erfordert Partnerschaften zwischen
Regierungen, dem Privatsektor und der Zivilgesellschaft.

Wer sind die Partner fiir nachhaltige Entwicklung?

Zusammenfassend: Welches Ziel finden Sie personlich besonders wichtig und warum?

238



Diyalog 2025/ 1: 239-257 (Research Article)

Adalet Agaoglu'nun Fikrimin Ince Giilii Adh Eseri
Ornekleminde Kiiltiire Ozgii Ogelerin Cevirisinde Esdegerlik
Sorunu

Pamuk Nursen Topbas "=, Istanbul

d https://doi.org/10.37583/diyalog.1714923

0z

Ceviri, tarih boyunca farkli kiiltiirleri birbirine yaklastiran ve kiiltiirel etkilesimi saglayan onemli bir
iletisim araci olmustur. Bu baglamda, kiiltiire 6zgii dgelerin bir dilden bir baska dile aktarimi, geviri
caligmalarinda sikca tartisilan bir konu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu g¢alismada, Adalet Agaoglu’nun
Fikrimin Ince Giilii adli romaninda yer alan kiiltiirel 5gelerin gevirisi ele alinmaktadir. Almancaya aktarilan
kiiltirel 6geler, ¢eviri kuramlarinda onerilen stratejiler araciligiyla karsilastirmali olarak incelenmektedir.
Bu baglamda, biitincede yer alan oOrneklerin Almancaya aktariminda kullanilan ¢eviri stratejileri
belirlenmekte ve kaynak metin ile hedef metin arasindaki “esdegerlik”in saglanma diizeyi
degerlendirilmektedir. Caligmanin kuramsal ¢er¢evesinde, Newmark ve Aixela’nin kiiltiirel 6gelere iligskin
yaklagimlarindan (culture specific items) ve Venuti ile Aixela’nin makro ve mikro ¢eviri stratejilerinden
yararlanilmaktadir. 20. ylizyil Tiirk edebiyatinin 6nemli yazarlarindan biri olan Adalet Agaoglu, 1929
yilinda Nallithan’da diinyaya gelmis ve roman ve hikaye yazarligina toplumcu gergekgeilik tartigmalarinin
yogun oldugu 12 Mart doneminde baslamistir. Bu donemin popiilist edebiyat anlayisina tepki gosteren
yazar, toplumcu ger¢ekei goriisii benimsemis ve eserlerinde toplumun ¢alkantili donemlerini derinlemesine
inceleyerek bu donemlerin bireyler iizerindeki etkilerine dikkat cekmistir. Insan iligkileri, toplumsal
degisim, kimlik ve kimlik kayb1 gibi temalarin islendigi eserlerinde Tiirkiye’nin siyasi ve sosyal sorunlarina
elestirel bir bakis sunmustur. Ozellikle 20. yiizyilin ikinci yarisinda Tiirkiye’deki sosyal ve politik
degisimler, sosyal sorunlar ve feminist konular {izerindeki caligmalari, ¢agdas Tiirk toplumunun
karmagikligini ve gatismalarini yansitma kararliligimi ortaya koymustur. Ozgiin anlatim tarzi ve derin
psikolojik analizleriyle edebiyat diinyasina Fikrimin Ince Giilii gibi unutulmaz eserler kazandiran
Agaoglu'nun edebi =zenginligi, ince dili ve derin anlam katmanlari, ozellikle bu romanda
belirginlesmektedir. Bu baglamda, Tiirk eserlerinin Almancaya ¢evrilmesi biiyiik bir zorluk arz etmektedir.
Bu galismanin amaci, Adalet Agaoglu’nun Fikrimin Ince Giilii adli eseri ile Almanca gevirisini, kiiltiirel
unsurlarim aktarimi baglaminda karsilastirmak; kullanilan geviri stratejilerini analiz ederek kaynak ve erek
metin arasindaki “esdegerlik” diizeyini degerlendirmektir.

Anahtar Sézciikler: Tiirk edebiyati, Adalet Agaoglu, Kiiltiirel Ogeler, Roman, Ceviri Stratejileri.

Einsendedatum: 09.03.2025 Freigabe zur Veroffentlichung: 17.06.2025



Abstract

The Equivalence Issue in Translating Culture-Specific Elements Illustrated by Adalet Agaoglu’s
Fikrimin Ince Giilii

Translation has been an important means of communication throughout history, bridging different cultures
and facilitating cultural interaction. In this context, the transfer of culture-specific elements from one
language to another has emerged as a frequently discussed topic in translation studies. This study focuses
on the translation of cultural elements in Adalet Agaoglu’s novel Fikrimin Ince Giilii. The cultural elements
translated into German are examined through a comparison of the translation methods employed. In this
context, the translation strategies used to transfer the examples in the text to German are identified, and the
level of “equivalence” between the source text and the target text is evaluated. The theoretical framework
of the study draws on the approaches of translation scholars Newmark and Aixela regarding the translation
of cultural elements (culture-specific items) as well as the macro and micro translation strategies of Venuti,
Newmark, and Aixela. Adalet Agaoglu, one of the prominent authors of 20th-century Turkish literature,
was born in 1929 in Nallithan and began writing novels and stories during the 12th March period, a time
marked by intense debates on socialist realism. Responding to the populist literary understanding of this
period, she adopted the socialist realist perspective and deeply examined the turbulent periods of society in
her works, highlighting the effects of these periods on individuals. In her works, which address themes such
as human relationships, social change, identity, and identity loss, she offers a critical perspective on
Turkey’s political and social issues. Particularly in the second half of the 20th century, her works on social
and political changes in Turkey, social problems, and feminist issues reflected her determination to portray
the complexity and conflicts of contemporary Turkish society. Agaoglu, who has contributed unforgettable
works such as Fikrimin Ince Giilii to the literary world with her unique narrative style and deep
psychological analyses, presents literary richness, subtle language, and deep layers of meaning, which are
particularly evident in Fikrimin Ince Giilii. In this context, translating Turkish works into German presents
a significant challenge. The aim of this study is to examine the translation strategies of Adalet Agaoglu’s
Fikrimin Ince Giilii and its German translation by comparing the translation methods of cultural elements
and to evaluate the level of “equivalence” between the source and target texts.

Keywords: Turkish literature, Adalet Agaoglu, Cultural Elements, Novel, Translation Strategies.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose of the Study: The aim of this study is to examine the translation strategies by comparing the
cultural elements in Adalet Agaoglu’s novel Fikrimin Ince Giilii with its German translation, and to assess
the level of “equivalence” between the source and target texts.

Research Questions:
1. How have the cultural elements in the source language been conveyed in the target language?
2. To what extent has the intended equivalence been achieved in the target text?

Literature Review: In this study, both the source text and the target text, as well as the theoretical
framework, have been examined. The data set for the research consists of Adalet Agaoglu’s Fikrimin Ince
Giilii (1976) and its German translation Die zarte Rose meiner Sehnsucht (1979) by Wolfgang Scharlipp.
The evaluation of translation strategies and the transfer of culture-specific elements has drawn on the
approaches of key translation theorists such as Newmark (1988), Venuti (2008), and Aixela (1996).

Additionally, in defining cultural elements such as idioms and proverbs in Turkish, reference
works such as Cotuksdken’s Tiirkge Atasozleri ve Deyimler Sozligii (2004) and the Turkish Language
Association’s Tiirkge Sozliikk (1998) have been consulted. From a cultural history perspective, Klemm’s
Allgemeine Cultur-Geschichte der Menschheit: Das Morgenland (1849) has been evaluated. The studies of
Aksoy (2002), Ulusahin (2018), and Saglam (2014) provide academic contributions to the transfer of
cultural elements in translation. Furthermore, an online resource from Ege University offers additional
information on Wolfgang Scharlipp. This extensive literature has contributed to a comprehensive discussion
of the challenges and strategies encountered in the translation of culture-specific elements from Turkish to
German.

Methodology: The Turkish text and its German translation were examined, and classifications
created by various translation scholars, especially Newmark (1988), for the translation of cultural elements
were taken as a basis. The category of “linguistic elements such as proverbs and idioms” was considered,
and the most representative examples were selected based on the context in which they were used.
Subsequently, the examples from the dataset and their German translations were analyzed based on
Venuti’s, Aixela’s, and Newmark’s macro and micro translation approaches. The table prepared to examine
the translation of cultural elements shows that Venuti’s (2008) and Aixela’s (1996) macro strategies appear
in the same columns, overlapping with each other. To avoid complexity, when suitable micro-strategies
belonged to Aixela, macro strategies from Aixela were selected, and when they belonged to Newmark,
Venuti’s macro strategies were preferred.

Results and Evaluation: The examination revealed that culture-specific elements were
transferred into the target language using the “domestication” strategy. The translator aimed to make the
text more easily understandable for the reader by substituting the cultural expressions in the source language
with similar counterparts in the target language.

Additionally, the “foreignization” strategy was used. Through this strategy, the cultural elements
from the source language were preserved, allowing the target reader to encounter a different culture. In
other words, some cultural elements from the source language were maintained, providing the target
culture’s reader with an opportunity to explore the text more deeply. By using both strategies together, the
comprehensibility of the text was increased, and the reader was provided with an experience of a different
culture.

In conclusion, in the translation of literary works rich in culture-specific elements, it is not feasible
to rely on a single translation strategy. The translator, when transferring culture-specific elements from the
source culture to the target text, may sometimes consider the norms of the source culture, sometimes the
norms of the target culture, or sometimes both. This situation may necessitate the use of different translation
strategies simultaneously.
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Findings of the Study: In Table 2, under the heading “Linguistic Elements,” the translator used
Venuti’s “domestication” macro strategy 15 times, bringing the author closer to the reader. In this regard,
cultural expressions in the source text were replaced with appropriate cultural equivalents in the target
language, making the target text easier for the reader to understand. In contrast, Venuti’s “foreignization”
macro strategy, which brings the reader closer to the author, was used only twice. Moreover, due to
misinterpretation, the translation of two examples was not evaluated under either macro or micro strategies.

In Table 3, out of the 19 selected examples under the heading “Linguistic Elements,” 8 used
Newmark’s “cultural equivalence” micro strategy. The “descriptive equivalence” micro strategy, which is
explained in the target text, was applied three times, while the “functional equivalence” micro strategy,
which only conveyed the meaning, and Newmark’s “omission” micro strategy, which excluded the
translation process from the source text, were each used twice. Furthermore, under the foreignization macro
strategy, Newmark’s “literal translation” micro strategy was used twice. However, in examples where these
strategies were applied, two instances of misinterpretation resulted in faulty translations that did not align
with the cultural context and disrupted the meaning in the target text.

When examining Table 2 and Table 3, it was found that out of the 19 examples, 15 were evaluated
under the “domestication” macro strategy, and 2 under the “foreignization” macro strategy. In terms of
micro strategies, “cultural equivalence” was applied eight times, “descriptive equivalence” three times,
“functional equivalence,” “omission,” and “literal translation” were each used twice. Additionally, two
examples from the source text, which were misinterpreted, resulted in faulty translations that did not align
with the cultural context and disrupted the meaning integrity in the target text.
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Giris

Ceviri, tlilke edebiyatlarinin kapilarini dis diinyaya acan, bilgi ve kiiltlir aligverisini
diizenleyen temel etmenlerden biridir. Cok kiiltiirliiliigiin dogal bir sonucu olan geviri,
insanlarin kendi digindaki diinyay1 kesfetmelerine imkan tanir. Ceviri, bir edebiyatin
diger diinya edebiyatlari ile iletisim ve etkilesimde olmasini saglayarak farkl kiiltiirlere
ulagsmay1 miimkiin kilar. Dolayisiyla belli bir edebiyata ait kimi eserler, bir koprii islevi
goren ¢eviri yoluyla diinya edebiyatina girme firsati elde edebilir.

Adalet Agaoglu'nun Fikrimin Ince Giilii adli romam da ¢eviri yoluyla Alman
edebiyatina kazandirilmig bir eserdir. Bu roman Agaoglu’nun, Tiirk¢enin genis
sozvarligin1 ustalikla eserine yansitmasinin bir ornegidir. Eserlerinde séz varliginin
zenginligi, kiiltiirel ve yerel unsurlari kullanma bi¢imi, geleneksel ve modern dili
harmanlamas: dikkat c¢eker. Kiiltiirel 6geleri ustalikla isleyerek okuyucuyu Tiirk
kiiltiirlinlin derinliklerine tagimasi, romanin 6nemli 6zelliklerinden biridir.

Romanin igeriginde yer alan kaliplasmis sozler, deyimler ve atasozleri
karakterlerin diyaloglarinda sik¢a karsimiza c¢ikar. Bu ifadeler, romanin dilini
zenginlestirirken ayn1 zamanda karakterlerin ve olaylarin derinligini artirir. Agaoglu’nun
karakterlerin diline 6zen gostermesi, sembol ve alegorilere yer vermesi ve yenilik¢i dil
yaklagimi, onun dil kullaniminin 6ne ¢ikan 6zellikleridir. Bu unsurlar, Agaoglu’nun
eserlerini hem estetik hem de anlatim acisindan degerli kilar.

1976 yilinda yayimlanan romani, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin politik tarihine
kapsamli bir bakis sunar. 1970’ler, iilkenin 6nemli ekonomik, sosyal ve politik zorluklarla
kars1 karsiya kaldigi belirsizlik dolu bir doneme isaret eder. Roman, bu donemin
karmagikligini ve degisimlerini edebi bir perspektiften ele alirken, ayn1 zamanda Adalet
Agaoglu’nun olaganiistii edebi yetenegini ortaya koyar.

1. Veri Tabam

Betimleyici ceviribilim c¢ercevesinde yiiriitiilen bu ¢alismanin veri tabanini, Adalet
Agaoglu'nun 1976 yilinda yaymmlanan Fikrimin Ince Giilii adli romam ile eserin
Wolfgang Scharlipp tarafindan 1979°da yapilmis Almanca cevirisi olusturmaktadir.

Eserin ¢cevirmeni Wolfgang Scharlipp, Alman bir Tiirkologdur. Kendisi Tiirkgeden
Almancaya bir¢ok roman ve hikdye cevirmis, ayrica gesitli kitaplar ve akademik
makaleler yazmustir. 1997 yilindan bu yana Kopenhag Universitesi’nde profesdr olarak
gorev yapan Scharlipp, Cince ve Arapca dillerine de hakimdir (Ege Universitesi,
https://translex.ege.edu.tr/tr-6364/wolfgang-ekkehard scharlipp.html).

Tiirk edebiyatinda “ilk yol romami” olarak kabul edilen eser, Tiirkiye’den
Almanya’ya isci olarak gd¢ eden Bayram Unal’in yasamini merkeze alir. Yazar,
Bayram’in goc¢ siirecinde karsilastigi zorluklar1 ve bu siiregteki kisisel doniistimiinii
derinlemesine isler. Roman, sadece fiziksel mesafeleri degil, ayn1 zamanda kiiltiirel ve
duygusal uzakliklar1 da ele alarak is¢i gociiyle birlikte gelen toplumsal degisimleri detayli
bir sekilde okuyucuya sunar.
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Roman, Bayram’in Almanya’da ge¢irdigi yillarin ardindan edindigi bal rengi
Mercedes’inin etrafinda sekillenen bir gdgmenlik hikayesini anlatir. Bu otomobil sadece
bir ulagim araci degil, aym1 zamanda Bayram’in kisisel kimligi ve toplumsal statii
arayisinda 6nemli bir sembol olarak kullanilir. Bayram’in arabaya duydugu duygusal bag,
onun igsel miicadelelerini, kimlik arayisini ve toplumsal kabul arayigini derinlemesine
yansitir. Arabanin zamanla yasadigi kayiplar, Bayram’mn hayallerinin ve umutlarinin
cokiisiinii  simgelerken, onun karakter gelisimini ve toplumsal baglamdaki yerini
anlamamiza yardimci olur. Roman ayn1 zamanda donemin sosyal ve politik dokusunu da
ele alarak okuyucuya o dénemin toplumsal karmasikliklarini ve gogmenlik deneyiminin
derin etkilerini sunar.

2. Yontem

Calismanin veri tabani, eserin ve Almanca cevirisinin incelenmesiyle olusturulmustur.
Basta Newmark (1988) olmak iizere ¢esitli ¢eviribilimcilerin kiiltiirel unsurlarin ¢evirisi
icin gelistirdikleri siniflandirmalar temel alinmis “atasézii, deyim gibi dilsel dgeler” ve
anlam kategorisi belirlenmistir. Baglamlarina en uygun ornekler segildikten sonra,
eserdeki ornekler ve karsilik gelen Almanca cevirisi, Venuti, Aixela ve Newmark’in
makro ve mikro ¢eviri yaklagimlari ¢ergevesinde incelenmistir.

Kiiltiirel 6gelerin cevirisini incelemek amaciyla hazirlanan asagidaki tabloda,
Venuti (2008) ve Aixela’nin (1996) makro stratejilerinin ayni siitunlarda yer aldigi ve
birbiriyle ortiistigi goriilmektedir. Tutarlilik saglamak amaciyla, mikro stratejiler
Aixela’ya ait oldugunda makro stratejiler de yine Aixela’dan secilmis; Newmark’in
mikro stratejilerinin uygun oldugu durumlarda ise Venuti’nin makro stratejileri tercih
edilmisgtir.

Venuti’ye Gore Makro Stratejiler

Yerlilestirme Yabancilastirma

(Ing. Domestication) (Ing. Foreignization)

Aixela’ya Gore Makro Stratejiler

Degistirim Korunum

(Ing. Substitution) (Ing. Conservation)

Aixela’ya Gore Mikro Stratejiler

Esanlamlilik Tekrar

(Ing. Synonym) (Ing. Repetition)

Sinirli Evrensellestirme Yazimsal Uyarlama

(Ing. Limited Universalization) (Ing. Ortographic Adaptation)

Tam Evrensellestirme Kelimesi Kelimesine Ceviri

(Ing. Absolute Universalization) (Ing. Linguistic (non-cultural) Translation)
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Yerele Dahil Etme

(Ing. Naturalization)

Metin Dis1 Agimlama

(Ing. Extratextual Gloss)

Silme

(Ing. Deletion)

Metin I¢i Agimlama

(Ing. Intratextual Gloss)

Ozerk Yaraticilik

(Ing. Autonomous Creation)

Newmark’a Gore Mikro Stratejiler

Ag¢imlama

(Ing. Paraphrase)

Yazimsal Uyarlama

(Ing. Transcription)

Uyarlama

(Ing. Adaptation)

Yapisal Odiingleme
(Ing. Calque)

Silme

(Ing. Omission)

Odiingleme

(Ing. Loan Words)

Belirtiklestirme

(Ing. Explicitation)

Birebir Ceviri

(Ing. Literal Translation)

Anlam Coziimlemesi

(Ing. Componential Analysis)

Kiiltiirel Esdegerlik

(Ing. Cultural Equivalent)

Islevsel Esdegerlik

(Ing. Functional Equivalent)

Betimleyici Esdegerlik

(Ing. Descriptive Equivalent)

Tab. 1": Calismada kullanilan Venuti, Aixela ve Newmark’a gore makro ve mikro ¢eviri yaklagimlar

3.Eserde Yer Alan Kiiltir Odaklh Ogeler ve Ceviri Yontemleri
Acisindan Coziimlemeleri

3.1. Dilsel Ogeler
Ornek 1:
KM Ford’un da iyice canina okunmus... Gordiin ya Balkiz? (1976: 10)
EM Den Ford haben sie auch ganz schon zur Strecke gebracht, hast du’s geschen,

Honigméadchen? (1979: 11)

! Yazar tarafindan olusturuldu.
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Yukaridaki 6rnekte, “berbat ve perisan etmek” (bkz. Tiirk¢e S6zliik) anlaminda kullanilan
“canina okumak” deyimi, Newmark’in mikro stratejisine gore, anlam agisindan benzer
bir karsiligiyla degistirilmistir. Bu strateji, metnin anlasilabilirligini artirirken, kaynak
metnin anlamimi ve kiiltlirel baglamimi korumay1 hedeflemektedir (Newmark, 1988, s.
82). Alman cevirmen kaynak metindeki deyimi Venuti’nin “yerlilestirme” (Ing.
domestication) makro stratejisi ve Newmark’in “kiiltiirel esdegerlik” (ing. cultural
equivalent) mikro stratejisinden yararlanarak ,,zur Strecke gebracht” seklinde, yine bir
deyim araciligiyla erek dile aktarmigtir. Bu ¢eviri tercihi, erek metin okurunun metni daha
kolay anlamasini saglamakta ve kaynak kiiltiire ait 6zgiin anlatim bi¢iminin erek metinde
korunmasina katkida bulunmaktadir. Cevirmenin tercih ettigi stratejiler ile yazar okura
yaklagtirilmigtir.

Ornek 2:
KM Bakalim bu sar1 oglan bizim karsimiza nerde dikilecek... Kili kirk yarar boyleleri... (1976:
15)
EM Mal sehen, ob sich dieser blonde Bursche auch bei mir reinmischt... Das sind vielleicht
pingelige Typen... (1979: 15)

Yukarida verilen 6rnekte, kaynak dilde “titiz ve ayrintili bir bicimde incelemek, 6nemle
iistlinde durmak” (bkz. Tiirk¢e Sozliik) anlaminda kullanilan “kili kirk yarmak™ deyimi,
erek dile bir deyim aracilifiyla degil, dogrudan anlami iizerinden, diiz bir sekilde
aktarilmistir. Bu ¢eviri tercihi, kaynak metindeki kiiltiirel ifadenin nétralize edilerek
yalnizca islevsel anlamimin tasginmasini saglamistir. Bu siiregte ¢evirmen, Venuti’nin
“yerlilestirme” (Ing. domestication) makro stratejisinden ve Newmark’in “islevsel
esdegerlik” (Ing. functional equivalent) mikro stratejisinden yararlanarak, metni hedef
dilde daha anlasilir ve dogal hale getirmis ve erek kiiltiir okurunun anlamasini
kolaylastirarak, yazar1 okura yaklagtirmigtir.

Ornek 3:

KM Kocasi gine aliversin ona, madem kiirkii yok olmus! Ben gérmedim. Belki giimriikte aldilar,
ne bilirim? Hem tas1, hem ardina diis. Laf. Benim derdim basimdan asmis zati. (1976: 20)

EM Wenn der Pelzmantel weg ist, soll ihr Mann ihr einen neuen kaufen. Ich hab nichts gesehen.
Vielleicht haben sie ihn am Zoll beschlagnahmt, was weill ich? Erst sollst du ihn
riiberbringen und dich dann noch um ihn kiimmern. So’n Quatsch. Ich hab genug am Hals.
(1979: 19)

Yukaridaki o6rnekte ¢evirmen, kaynak dilde “(bir kimsenin) derdi basindan agkin olmak:
asir1 derecede mesgul olmak bir¢ok sorunu bulunmak™ (bkz. Tiirk¢e S6zliik) anlaminda
kullanilan “derdim bagimdan agmis” deyimini erek dile yine bir deyim olarak aktarmis ve
anlamini ,,Ich hab genug am Hals” ifadesiyle karsilamaya ¢alismistir. Bu siirecte Alman
cevirmen kaynak metindeki deyimi Venuti’nin “yerlilestirme” (ing. domestication)
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makro stratejisinden ve Newmark’m “kiiltiirel esdegerlik” (Ing. cultural equivalent)
mikro stratejisinden yararlanarak aktarmistir. Bu sayede, kaynak dildeki kiiltiirel ifade,
erek dilde benzer bir kiiltiirel ifadeyle karsilanmis ve ceviri, hedef kiiltiirle uyumlu héale
getirilerek yazar okura yaklastirilmistir.

Ornek 4:
KM Tutturmusun bir, ne arabin yiizii, ne Sam’in sekeri... (1976: 21)
EM Du hast vielleicht eine komische Art an dir. (1979: 19)

Yukaridaki 6rnekte, kaynak dilde “yarari olsa bile istenmeyen kimseler i¢in sdylenir”
(bkz. Tiirk¢e Sozliikk) anlaminda kullanilan “ne Sam’in sekeri ne Arap’in zekeri (veya
yiizil)” deyimi erek dile anlami korunmadan gevrilmeye calisilmistir. Erek dildeki
cevirisinin, kaynak metindeki kiiltiirel ifadeye uygun bir anlam tasimadigir ve yanlis
alimlamaya dayandig1 goriilmektedir. Bu durumda, ¢evirmen kaynak metindeki kiiltiirel
ifadeyi yanlis alimlamis ya da hi¢ bilmiyor olabilir. Ayrica, deyimde gecen “Arap’in
yiizi” ifadesi belirli bir etnik kimligi olumsuz bir baglamda kullanmasi bakimindan
kiiltiirel 6nyargi ve ayrimeilik tartigmalarini giindeme getirebilir. Bu durum, ¢evirmenin
yalnizca anlam aktarimi degil, ¢eviri etigi agisindan da duyarlilik gostermesini
gerektirmektedir. Yukaridaki 6rnek, ¢evirmenin kiiltiirel baglama duyarlili§inin ¢evirinin
dogrulugu iizerinde dogrudan etkisi oldugunu ve etkili bir ¢eviri slirecinde kritik bir faktor
teskil ettigini gdstermektedir.

Ornek 5:
KM Bir fincan kahvenin kirk yil hatiri, degil mi ya?... (1976: 32)
EM »Ein kleines Andenken, mein Freund.” (1979: 29)

Yukaridaki 6rnekte, kaynak dilde “bir fincan (veya bir ac1) kahvenin kirk y1l hatir1 vardir:
iyilik kiiciik de olsa unutulmaz” (bkz. Tiirk¢e So6zliikk) anlaminda kullanilan “Bir fincan
kahvenin kirk y1l hatir1” deyimi, dogrudan bir esdegerle ¢evrilmemis, ancak ,,Ein kleines
Andenken” seklinde yeniden yorumlanmistir. Tiirk kiiltiiriinde kahve yalnizca bir igecek
degil, ayn1 zamanda misafirperverligi ve sosyal baglar1 simgeleyen kiiltiirel mirasin bir
parcasidir. Kahve igme gelenegi, toplumsal degerleri ve inanglar1 bir araya getirerek
bireyler arasinda kiiltiirel baglar olusturmaktadir. Bu gelenegin toplumsal etkilesimin ve
kiiltiirel kimligin sekillendigi 6nemli bir unsur olarak 6ne ¢ikmasi, toplumsal iligkileri
giiclendiren ve bireyleri bir araya getiren 6nemli bir islev tagidigini ortaya koymaktadir.
Ancak bu ceviri, s6z konusu kiiltiirel baglam1 tam olarak yansitmamaktadir. Cevirmenin,
kaynak metindeki kiiltiirel ifadenin yalnizca anlamini aktarmay tercih etmesi, Venuti’nin
“yerlilestirme” (Ing. domestication) makro stratejisi cercevesinde, Newmark’m “islevsel
esdegerlik” (Ing. cultural equivalent) mikro stratejisini benimsedigini gdstermektedir. Bu
stratejiler araciliiyla ¢evirmen, yazar1 okura yaklastirmistir.
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Ornek 6:

KM Disarda, danisma biirosundakiler ne yaparlar allasen? Yan gelip yatarlar mi? (1976: 40)

EM Was tun die eigentlich, um Himmels Willen, in diesen Auskunftsbiiros draulen? Die legen
sich wohl auf die faule Haut und pennen! (1979: 36)

Yukaridaki 6rnekte, kaynak dilde “sakin bir bigimde oturmak (veya yatmak) ve herhangi
bir isle mesgul olmadan hayatin tadini ¢ikarmak™ (bkz. Tiirk¢e Sozliik) anlaminda
kullanilan “Yan gelip yatarlar m1?”” deyimi erek dile benzer bir karsilig1 olan ,,sich auf die
faule Haut legen” ifadesiyle ¢evrilmistir. Bu baglamda, ¢evirmen, kaynak metindeki
deyimi yine bir deyimle karsilamayi tercih etmistir. Cevirmenin bu tercihi, Newmark’in
“kiiltiirel esdegerlik” (Ing. cultural equivalent) mikro stratejisini benimsedigini ve bu
stratejinin Venuti’nin “yerlilestirme” (Ing. domestication) makro stratejisi kapsaminda
degerlendirilebilecegini gostermektedir. Bu stratejiler aracilifiyla, kaynak metindeki
ifadeler hedef dilde daha anlasilir hale getirilmis ve hedef dilin kiiltiirel normlarina uygun
bir ¢eviri saglanarak yazar okura yaklastirilmistir.

Ornek 7:
KM Bayram arabay1 birakip geri kosuyor. Yiizersin, yiizersin kuyruguna gelirsin, ... (1976: 41)
EM Bayram lieB den Wagen sein und kam zuriickgelaufen. Jetzt hat man alles hinter sich
gebracht, ... (1979: 37)

Yukaridaki 6rnekte, kaynak dilde “yiiziip yiiziip kuyruguna gelmek: uzun siirmiis bir isi
bitirmek tizere olmak” (bkz. Tiirk¢ce Sozliikk) anlaminda kullanilan “Yiizersin, yiizersin
kuyruguna gelirsin, ...” deyimi, erek dile ,,Jetzt hat man alles hinter sich gebracht, ...”
seklinde aktarilmistir. Ancak erek dildeki “her seyi geride birakmak™ anlamina gelen
deyim, kaynak metindeki kiiltiirel ifadeyle birebir ortiismemektedir. Kaynak metindeki
deyim, isin heniliz tamamlanmadigini, hatta en zor kismima gelindigini anlatirken, erek
metindeki deyim siirecin tamamlandigini ifade etmektedir. Kiiltiirel ifadeyi bir deyimle
karsilamaya calisan ¢evirmen, bu siirecte Venuti’nin “yerlilestirme” (Ing. domestication)
makro stratejisinden ve Newmark’m “kiiltiirel esdegerlik” (Ing. cultural equivalent)
mikro stratejisinden yararlanmistir. Béylece yazar1 okura yaklastirmigtir.

Ornek 8:
KM Allah razi olsun su kadindan. Géziimiin yasina bakmasa bakmazdi. (1976: 43)
EM Moge Gott diese Frau beschiitzen. Sie hétte sich ja gar nicht um uns zu kiimmern
brauchen. (1979: 39)
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Yukaridaki ornekte, kaynak dilde “hi¢ acimamak, merhamet etmemek” (bkz. Tiirkce
Sozliik) anlaminda kullanilan “(birinin) goziiniin yasina bakmamak™ deyimi erek dile
betimleyici bir anlatimla aktarilmistir. Cevirmen, bu kiiltiirel ifadeyi ,,... Sie hétte sich ja
gar nicht um uns kiimmern brauchen ...” seklinde ¢evirmis ve metnin anlamin1 erek metin
okuru i¢in daha anlasilir kilmaya ¢aligmistir. Newmark’in mikro stratejisine gore (1988,
s. 83), kaynak dildeki kiiltiirel ifadelerin birebir cevirisi yerine, erek dilde anlam1 acgik
hale getiren betimleyici bir anlatim tercih edilmistir. Bu tercih, hedef kiiltiirde dogrudan
bir karsilig1 bulunmayan ifadelerin ve kiiltlirel farkliliklarin daha kolay anlagilmasim
saglamaktadir. Ceviri slirecinde uyguladigi se¢im ile cevirmen, Venuti’nin “yerlilestirme”
(Ing. domestication) makro stratejisinden ve Newmark’in “betimleyici esdegerlik” (Ing.
descriptive equivalent) mikro stratejisinden yararlanarak, kaynak metindeki kiiltiirel
ifadeyi hedef kiiltlire uygun hale getirmis ve yazari okura yaklastirmistir.

Ornek 9:
KM Neye yarar senin vizvizlanman adamlarin kulaklarmin dibinde hey oglum?.. Senden
kuskulananlarin kuskusunu bosuna ¢ikarma bari aptal. (1976: 43)
EM Mein Junge, zu was soll dein Rumgemecker mit diesen Kerlen eigentlich gut sein?... (1979:
39)

Yukaridaki 6rnekte, kaynak dilde “olumlu bir sonug alinmasini engellemek” (bkz. Tiirkce
Sozliikk) anlaminda kullanilan “bosa ¢ikarmak™ deyimi, erek metne aktarilmamistir. Bu
kiiltiirel] 6genin erek metne aktarilmayip ¢ikarilmasi, Venuti’nin “yerlilestirme” (Ing.
domestication) makro stratejisine ve Newmark’m “silme” (Ing. omission) mikro
stratejisine karsilik gelmektedir. Cevirmenin bilingli olarak yaptigi1 bu tercih, kimi
durumlarda metnin hedef dilde daha anlasilir hale gelmesini saglarken, ayn1 zamanda

3

kaynak dildeki anlaminin kaybolmasina yol acabilmektedir. Bu nedenle, “silme stratejisi”
yalnizca belirli kosullar altinda ve ¢evirinin amacina uygun oldugu durumlarda
uygulanmalidir. Aixeld’nin (1996, s. 64) da belirttigi gibi, bu yaklasim yalnizca
cevirmenin kiiltiire 6zgii ifadeyi ideolojik veya stilistik nedenlerle uygunsuz buldugu
durumlarda g6z Oniinde bulundurulmalidir. Aksi takdirde, “silme stratejisinden”
kacinilmali ve zorunlu durumlar disinda kullanilmamalidir. Metnin kiiltiirel baglamini
erek dilde tam olarak yansitmak yerine, hedef kiiltiire uyumlu bir ceviri iiretmeyi
amaglayan bu islem ile yazar okura yaklastirilmistir.

Ornek 10:

KM Ugagin tekeri yere deger degmez pilotu alkiglamalari, kapidan ilk ¢ikana bayragimizi
sallatmalar1 falan burunlarindan gelir. (1976: 46)

EM Silme: (1979: 41)

249



Yukaridaki 6rnekte, kaynak dilde “elde ettigi giizel sey, sonradan gelen iiziintiiler {izerine
kendisine zehir olmak™ (bkz. Tiirk¢e Sozliik) anlaminda kullanilan “burnundan (fitil fitil)
gelmek” deyimi de bir 6nceki drnekte oldugu gibi ceviri siirecine dahil edilmemistir. Bu
kiiltiirel genin erek dile aktarilmamas1 Venuti’nin “yerlilestirme” (Ing. domestication)
makro stratejisine ve Newmark’in “silme” (Ing. omission) mikro stratejisine karsilik
gelmektedir. Zorunlu olmadikga tercih edilmemesi gereken “silme stratejisi”, metinde
anlam kaybina yol agabilmekte ve kaynak metnin kiiltiirel baglamini erek dile tam olarak
yansitmamaktadir. Bununla birlikte bu islem yazar1 okura yaklastirmistir.

Ornek 11:

KM Onun isi kolay diyorlar. Yok, sasiye motor yerlestirmeye, daha beteri de el yordamiyla civata
taktirmaya verirlerse?.. Eh, verirler verirler. Sikacaksin disini. Sabir. (1976: 51)

EM Es heif3t, die Arbeit da sei nicht so schwer. Was, wenn du Motoren auf’s Chassis montieren
mubBt? ... Oder, noch schlimmer, Schraubbolzen anzubringen, das erfordert Geschicklichkeit
... Ach ScheiBe, soll kommen, was will! Du muf3t halt wirklich die Zihne zusammenbeilien,
Basta! (1979: 46)

Yukaridaki Ornekte, kaynak dilde “disini sikmak: darliga, sikintiya dayanmak,
katlanmak™ (bkz. Tiirk¢e Sozliikk) anlaminda kullanilan “Sikacaksin disini.” deyimi erek
dile ,,die Zdhne zusammenbeillen” seklinde aktarilmistir. Farkli iki kiiltiire ait benzer iki
deyimin varligi, bu kiiltiirler arasindaki etkilesimin bir gostergesidir. Ancak bu benzerlik,
her zaman dogrudan bir kiiltiirel etkilesimin sonucu olmayabilir. Farkli dil ailelerine ait
dillerde de ortak deyimlere rastlamak miimkiindiir. Zira insanlar, yasadiklari cografya ve
konustuklar1 dilden bagimsiz olarak, benzer olay ve kosullara karsi benzer tepkiler
verebilirler ve bu durum, zamanla dillerine de yansiyabilir. Sonug olarak, farkl dillerde
ayni anlami tasiyan benzer deyimler gelisebilir (Saglam, 2014, s. 95-96.). Bu baglamda,
zorluklarla basa ¢ikma gerekliligini ifade eden kaynak ve erek metindeki kiiltiirel ifadeler,
anlam bakimindan birbirini tamamlamaktadir. Bununla birlikte evrensel insan
deneyimlerinin dile nasil yansidigini ve kiiltiirleraras: iletisimin bu siiregteki roliinii
ortaya koymaktadir. Cevirmen, kiiltiirel ifadeye uygun bir karsilik segtigi siiregte
Venuti’nin “yerlilestirme” (Ing. domestication) makro stratejisinden ve Newmark’in
“kiiltiirel esdegerlik” (Ing. cultural equivalent) mikro stratejisinden yararlanmistr.
Kiiltiirel baglami erek dile tam olarak yansitan bu secim ile yazar okura yaklagtirilmistir.

Ornek 12:

KM Arkada hazir tuttugu plastik kovaya hemen su doldurup cami da, 6n tamponlari da parlatmak
istedi. Ama, bir gorbact yamaginin geriden gelen ¢agrisi Bayram’a, a¢chiktan elinin ayagina
dolandigim da birlikte sdylemis oldu. (1976: 62-63)

EM Er wollte den Plastikeimer, der auf dem Riicksitz immer bereitstand, sofort mit Wasser fiillen
und die Scheiben, sowie die hintere Stolstange sdubern. Aber das Rufen eines Kochs einer
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der Fertigkiichen erinnerte ihn daran, dafl ihm der Magen fast auf die Fiifie hing. (1979:
55)

Yukaridaki ornekte, kaynak dilde “eli ayagi dolasmak: sasirmak, teldslanmak” (bkz.
Tiirk¢e So6zliik) anlaminda kullanilan “agliktan elinin ayagina dolandig1” deyimi erek dile
,»dal ihm der Magen fast auf die Fiile hing” seklinde aktarilmistir. Kaynak metindeki
deyim, aclik nedeniyle saskinlik yasama, telaslanma ve kontrolii kaybetme durumunu
ifade ederken, erek dildeki deyim, acligin fiziksel etkilerine odaklanmakta ve ac¢ligin
siddetini vurgulamaktadir. Bu ¢eviri, diller arasindaki kiiltiirel ve dilsel niianslarin farkini
ortaya koymakta ve bu farkliliklarin ¢eviriye nasil yansidigini gostermektedir. Kiiltiirel
ifadeyi erek dilde karsilamak icin ¢evirmen, Venuti’nin “yerlilestirme” (ing.
domestication) makro stratejisinden ve Newmark’in “kiiltiirel esdegerlik” (Ing. cultural
equivalent) mikro stratejisinden yararlanmistir. Deyimin deyim ile karsilandigi erek
metinde, yazar okura yaklastirilmigtir.

Ornek 13:

KM Allah korusun! Agzimdan yel alsin. Bir yerine bir sey olursa Balkiz, bir yara bere, bir kirik,
ben bittim demek. (1976: 105)

EM Gott behiite, ich sollte den Teufel nicht an die Wand malen. Wenn dem Honigmédchen
irgendwo was passiert, eine Wunde, eine Schramme, dann bin ich am Ende. (1979: 90)

Yukaridaki ornekte, kaynak dilde “agzindan yel alsin: agzim1 hayra a¢” (bkz. Tiirkge
Sozlik) anlaminda kullanilan “Agzimdan yel alsin.” deyimi erek dile ,,ich sollte den
Teufel nicht an die Wand malen” seklinde aktarilmistir. K6tii diisiinceleri veya olumsuz
beklentileri uzak tutarak, pozitif ve iyimser bir tutum benimsemeyi ve kotiimserlikten
uzak durmay1 6giitleyen kaynak metindeki kiiltiirel ifade, anlam olarak benzer bir kiiltiirel
ifadeyle erek dilde karsilik bulmustur. Bu siirecte ¢cevirmen, Venuti’nin “yerlilestirme”
(Ing. domestication) makro stratejisinden ve Newmark’in “kiiltiirel esdegerlik” (Ing.
cultural equivalent) mikro stratejisinden yararlanarak, hedef dilde kiiltiirel ve semantik
baglami1 korumay1 basarmig ve yazari okura yaklastirmistir.

Ornek 14:

KM Hem artik Kezban’dan sana hayir var m1 bakalim da, takmisin kafana? Gec¢mise mazi,
yenmise kuzu. (1976: 173)

EM Und {iberleg mal, ob die Kezban wohl fiir dich was Erstrebenswertes ist, und schreib dir das
jetzt hinter die Ohren! Eine schéne Erinnerung, Vergangenheit. (1979: 145)

Yukaridaki 6rnekte, kaynak dilde “ge¢mise mazi, yenmise kuzu derler: gecmiste kalan
olaylarin {izerinde durulmasindan hicbir yarar beklenmez” (bkz. Tiirkge Sozliik)
anlaminda kullanilan “Ge¢mise mazi, yenmise kuzu” deyimi erek dile ,,Eine schone
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Erinnerung, Vergangenheit” seklinde ¢evrilmistir. Ancak bu ¢eviri, kaynak dildeki anlam1
tam olarak yansitmamakta ve yanlis bir anlam icermektedir. Erek dilde yapilan ¢evirinin,
kaynak metnin kiiltlirel baglamina uygun olmadig1 ve yanlis bir yoruma dayandig: agikca
gozlemlenmektedir. Bu durum, ¢evirmenin kaynak metnin kiiltiirel ifadesini yanlig
alimlamis olabilecegini veya bu ifadeye dair herhangi bir bilgiye sahip olmadigini
gostermektedir. Dolayisiyla, c¢evirmenin kiiltiirel baglama duyarliligi, c¢evirinin
dogrulugunu etkileyebilecek 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu 6rnek,
basaril1 bir ¢eviri siirecinde kiiltiirel baglama olan duyarliligin kritik bir rol oynadigin1 bir
kez daha ortaya koymaktadir.

Ornek 15:

KM Bos ver. Sen en iyisi, Kezban diisiincesini sil at aklindan. Hos, silip atmistim ¢oktan. Egsek
gibi, ¢alis ha ¢alis. Kezban mi kalir akilda? Binde bir iste, ne biliym, s6yle ¢akar gegerdi.
Nehir kiyisinda Opiigenleri, parklarda koklasanlart gérdiin mii [...] Simci ne diye aklinda
dolandirip duruyorsun Kezban’1? Kezban [...] Kezban [...] Sicarim senin Kezban’ina haa!
Ates olmayan yerden duman ¢ikar mi1? Beklememis iste. (1976: 180)

EM Quatsch! Jemand, der verliebt ist, wartet lange. Ich hab ihr mal sogar eine Nachricht
zukommen lassen, daf sie warten sollte [...] so uniiberlegt. Die hat mich doch iiberhaupt
nicht richtig geliebt. Weil ich ihr Hoffnung gemacht habe, wollte sie davon nicht wieder
runter. Wie schon hatte doch der Mann hinten auf seinen Lastwagen geschrieben: ,,Der Weg
geht zu Ende, die Liebe nie.” Ja, meine Kezban. Der Weg geht zu Ende, die Liebe nie. Pal}
auf, wir werden gliicklich den Weg zu Ende gehen. Jetzt bald. Jetzt wird sich zeigen, ob
deine Liebe zu mir nur eine Strale war, die mal zu Ende geht. Zusammen mit meinem
Honigmadchen [...] Oh, Kezban, Kezban... Hor auf mit deiner Kezban! Wo kein Feuer ist,
kann auch kein Rauch aufsteigen. Die hat nicht gewartet, so ist es nun mal. (1979: 149)

Yukaridaki 6rnekte, kaynak dildeki “ates olmayan yerden duman ¢ikmaz, kiigiik de olsa
birtakim belirtilerin 6nemli olaylara isaret oldugunu anlatir” (bkz. Tiirkge Sozliik)
anlaminda kullanilan “Ates olmayan yerden duman ¢ikar m1?” ataso6zii erek dile yine bir
atasozillyle aktarilmamis, bunun yerine ,,Wo kein Feuer ist, kann auch kein Rauch
aufsteigen” seklinde birebir ¢evrilmistir. Cevirmenin, erek dilde mevcut olan ve “duman
varsa ates de vardir” (bkz. Dudenredaktion, 1992, s. 570) anlaminda kullanilan atasézii
,wo Rauch ist, [da] ist auch Feuer” yerine, kaynak metindeki atasoziinii birebir ¢evirmeyi
tercih etmesi, okurun dikkatini bilingli bir sekilde bu iki ataso6zii arasindaki farkliliklara
cekmeyi amacgladigini gostermektedir. Bu yaklagim, yalnizca erek metin okurunun
dikkatli bir okuma yapmasmi saglamamakta, ayni zamanda baglam ve atasozleri
arasindaki benzerlikler iizerinden dogru ve derinlemesine ¢ikarimlar yapilmasina olanak
tanimaktadir. Newmark’in (1988, s. 46) mikro stratejisine gore “birebir ¢eviri”, kaynak
dilin dilbilgisel yapilarinin, erek dildeki en uygun karsiliklariyla degistirilmesi anlamina
gelmektedir. Genellikle benzer dil ailelerine ait diller arasinda ve teknik cevirilerde
kullanilan bu strateji, kelimelerin baglamdan bagimsiz olarak tek tek ¢evrilmesini igerir.
Cevirmen bu islemi uyguladii siiregte, Venuti’nin “yabancilastirma” (Ing.
foreignization) makro stratejisinden ve Newmark’m “birebir ceviri” (Ing. literal
translation) mikro stratejisinden yararlanmig ve okuru yazara yaklagtirmistir.
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Ornek 16:

KM Kim begenir bizi artik? Kim 6nlimiizde elpence divan durur bu catlak camla? (1976: 210)

EM Wer wiirde schon mit gefalteten Hinden ehrerbietig vor uns stehen bei diesem
gesprungenen Glas? (1979: 175)

Yukaridaki ornekte, kaynak dilde “el penge divan durmak: saygi gosterilen kimse
karsisinda el kavusturulup ayakta durmak” (bkz. Tiirk¢e Sozliikk) anlaminda kullanilan
“elpenge divan durur” deyimi, erek dile ,,mit gefalteten Hénden ehrerbietig vor uns
stehen” seklinde cevrilmistir. Bu ceviri, kiiltiirel ifadeye betimleyici bir karsilik
getirmekte ve erek metin okurunun anlami kavramasini kolaylagtirmaktadir. Cevirmenin
bu yaklasimi, Venuti’nin “yerlilestirme” (ing. domestication) makro stratejisi ve
Newmark’in “betimleyici esdegerlik” (Ing. descriptive equivalent) mikro stratejisine
dayanmaktadir. Bu sayede yazar okura yaklastirilmistir.

Ornek 17:

KM Catali daldirip, dokiilenlere aldirmadan {ist iiste, tabakla agz1 arasinda gidip geliyor. Damagi,
Oyle bir kavusmanin senligi i¢inde. Ama bunu pek belli edip su isbilmez, miymint1 oglanla
yiiz g6z olmamak da gerek: (1976: 234)

EM Er tauchte die Gabel hinein, und ohne auf das zu achten, was runterfiel, schliirfte er in sich
hinein. Er schwelgte in reinster Gaumenfreude. Das war alles sehr offensichtlich, aber er
durfte sich gegeniiber diesem unfdhigen Kellner nicht zu familiir benehmen: (1979: 193-
194)

Yukaridaki 6rnekte, kaynak dilde “yiiz g6z olmak: biriyle gereksiz yere senli benli olmak”
(bkz. Tiirkge Sozliik) anlaminda kullanilan “yiiz g6z olmamak da gerek™ deyimi erek dile
,hicht zu familidr benehmen” seklinde ¢evrilmistir. Kiiltiirel farkliliklar nedeniyle erek
dile dogrudan bir karsilikla ¢cevrilemeyen bu ifade, betimleyici bir anlatimla aktarilmis ve
erek metin okurunun anlami daha kolay kavrayabilmesi amaglanmistir. Ceviri siirecinde
yapilan bu islem ile ¢evirmen, Venuti’nin “yerlilestirme” (Ing. domestication) makro
stratejisinden ve Newmark’m “betimleyici esdegerlik” (Ing. descriptive equivalent)
mikro stratejisinden yararlanmis ve yazari okura yaklastirmistir.

Ornek 18:
KM Is bilenin, kih¢ kusananin. Ben goziimii actim, siran1 kaptim. Sen de sagol, ne yapayim?
(1976: 237)
EM Junge das Pferd gehort dem, der es reitet. Ich hab eben die Augen aufgemacht, hab mir
deinen Platz geschnappt. Schonen Dank dafiir, mein Freund! (1979: 197)

Yukaridaki o6rnekte, kaynak dilde “is bilenin, kili¢ kugsananin: becerikli olanlar kazanir”
(bkz. Tiirkge Sézliik) anlaminda kullanilan “Is bilenin, kili¢ kusananin” deyimi erek dilde
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,.das Pferd gehort dem, der es reitet” (Klemm, 1849, S. 507) ifadesiyle karsilik bulmustur.
Kaynak dildeki kiiltiirel ifade, genel olarak meslek hayatinda veya insanlar arasi
iliskilerde yetkinlik ve sorumlulugun 6nemini vurgularken, erek dildeki ifade, bir seyin
kontroliiniin, onu aktif bir sekilde kullanan ya da hak sahibi olan kisiye ait oldugunu
vurgulamaktadir. Bu iki deyim, benzer bir islevi yerine getiriyor olsa da gorsel
betimlemeler ve kavramsal anlamda farkliliklar gostermektedir. Farkli metaforlarla aym
temay1 isleyen ve sonunda benzer bir mesaj ileten her iki deyim de yetkinlik, kontrol ve
eyleme gecebilme yeteneginin énemini vurgulamaktadir. Venuti’nin “yerlilestirme” (Ing.
domestication) makro stratejisinden ve Newmark’m “kiiltiirel esdegerlik” (Ing. cultural
equivalent) mikro stratejisinden yararlanan ¢evirmen, tercih ettigi stratejilerle yazari
okura yaklagtirmistir.

Ornek 19:

KM Kezban’in ardina, sen neyine giivenip diisiiyorsun, desene?.. Bir gbz odan mi var

gecekondularda? Bir kisim tarla m1 biraktin koyde? Kezban da culsuz, evet. iki ¢iplak bir
hamamaymis... (1976: 252)

EM

So hinter Kezban her zu sein! Hat er wenigstens ein winziges Zimmer in einer Slum-Hiitte? Hat
er noch ein Stiick Feld im Dorf? Kezban hatte ja auch nichts, tja! Zwei Nackte im Badehaus...

(1979: 205)

Yukaridaki ornekte, kaynak dilde “iki yoksul kimsenin birbiriyle evlenmesinin uygun
olmayacag1” (bkz. Tiirkce Sozliik) anlaminda kullanilan “iki ¢iplak bir hamamaymus...”
ifadesi, erek dile ,,Zwei Nackte im Badehaus...” seklinde ¢evrilmistir. Kaynak dildeki
kiiltiirel ifade, fakir iki kiginin evlenmesinin uygunsuzlugunu vurgularken, erek dildeki
ceviri, bu metaforik anlam1 tam olarak yansitmamaktadir. Cevirideki eksiklik, kiiltiirel
baglamin gz ardi edilmesinden kaynaklanmaktadir. Erek dildeki ifade yalnizca iki ¢iplak
kisinin bir hamama girmesini betimlerken, kaynak dildeki deyim sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik baglamla anlam kazanmaktadir. Bu durum, erek dildeki c¢evirinin kiiltiirel
baglamu yitirerek deyimin metaforik anlamini kaybetmesine neden olmustur. Cevirmenin,
Venuti’nin “yabancilastirma” (Ing. foreignization) makro stratejisine ve Newmark’in
“birebir ¢eviri” (Ing. literal translation) mikro stratejisine dayanan yaklasimiyla, okur
yazara yaklastirilmistir.

Kaynak dildeki deyim erek dile birebir ¢evrildiginde islevi korunabilmistir. Ancak
deyim olmaktan ¢ikmistir. Ne var ki kaynak dilde var olan deyimdeki resimsel imge
metaforik olarak islev gormekte, deyim erek dile birebir ¢evrildiginde ise bu islevini
muhafaza etmektedir, ancak metaforik diizlem kaybolmustur.
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4. Kaynak ile Erek Metin Arasindaki “Esdegerlik” Diizeyinin
Degerlendirilmesi

Makro Stratejiler

Yabancilastirma _ 2
veriiestirme - | . 5

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Tablo 2%: Makro Stratejiler

“Dilsel dgeler” bashig: altinda yer alan se¢ili 6rneklerin g¢evirisinde ¢evirmen, 15 defa
“yerlilestirme” makro stratejisine bagvurmus ve boylece yazar1 okura yaklagtirmistir. Bu
dogrultuda, kaynak metindeki kiiltiirel ifadeler, erek dildeki uygun kiiltiirel karsiliklariyla
degistirilerek erek metin okuru acisindan, daha kolay anlasilir hale gelmesi
amaclanmistir. Buna karsilik, okurun yazara yaklastirildigi “yabanlastirma” makro
stratejisi, sadece iki kez tercih edilmistir. Ayrica, yanlis alimlama nedeniyle iki 6rnegin
cevirisi ne makro ne de mikro stratejiler kapsaminda degerlendirilmistir.

Mikro Stratejiler

birebir ceviri 2
silme 2
betimleyici esdegerlik 3
anlasiimamis ————— )
kilturel esdegerlik 8
islevsel esdegerlik ~n——————— 2
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Tablo 3*: Mikro Stratejiler

“Dilsel 6geler” basligi altinda yer alan toplam 19 segili 6rnekten 8’inin ¢evirisinde
“kiiltiirel esdegerlik” mikro stratejisi kullanilmigtir. Erek metinde aciklanarak anlatilan
“betimleyici esdegerlik” mikro stratejisi li¢ defa uygulanirken, sadece anlaminin
aktarildig1 “islevsel esdegerlik” mikro stratejisi ile kaynak metnin ¢eviri siirecine dahil
edilmeyen ve erek metinden ¢ikarilan “silme” mikro stratejisi ikiger defa tercih edilmistir.
Bununla birlikte, okuru yazara yaklastiran “yabancilastirma” makro stratejisi kapsaminda
degerlendirilen “birebir ¢eviri” mikro stratejisine de iki defa bagvurulmustur. Ancak bu
stratejilerin uygulandig1 6rnekler disinda, ¢evirmenin yanlis ya da eksik alimladig: iki
ornek goriilmektedir. Bu drneklerle, erek metinde kiiltlirel baglamla ortiismeyen, anlam
biitiinliiglinli bozan hatali bir ¢eviri ortaya konulmustur.

? Yazar tarafindan olusturuldu.
? Yazar tarafindan olusturuldu.
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Tablo 2 ve tablo 3 incelendiginde, toplam 19 6rnekten 15’inin “yerlilestirme” ve
ikisinin “yabancilastirma” makro stratejisi kapsaminda degerlendirildigi tespit edilmistir.
Mikro stratejiler agisindan ise “kiiltiirel esdegerlik” sekiz defa, “betimleyici esdegerlik”
iic defa “islevsel esdegerlik”, “silme” ve “birebir ceviri” stratejileri ise ikiser defa
uygulanmistir. Bunun yani sira, iki 6rnegin yanlis alimlanmasi, erek metinde kiiltiirel
baglamla ortiismeyen, anlam biitiinliiglinli bozan hatal1 bir ¢eviriye yol agmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Adalet Agaoglu’nun Tiirkgenin zengin s6z varligini ustalikla yansitan Fikrimin Ince Giilii
adl1 eserinde, kiiltiire 6zgii ogelerin Almanca gibi uzak bir dile ¢evrilmesinin yarattig1
zorluklar 6ne ¢ikmaktadir. Bunun baslica nedenlerinden biri, ¢evirmenin karsilastig
kagmilmaz simirlamalardir. Hedef metnin dilsel ve edebi normlari ile hedef metin
okurlarinin ¢eviriden beklentileri, ¢evirmenin 6zgiir alanin1 bu anlamda daraltmaktadir
(bkz. Aksoy, 2002, s. 58). Ceviri siirecinde bu tiir zorluklarin iistesinden gelinmesi,
kaynak metnin dogru anlasilmasi ve yorumlanmasina baghdir (Ulusahin, 2018, s. 29);
zira ceviri, yalnizca dilsel bir aktarim degil, ayn1 zamanda kiiltiirel bir siirectir ve
cevirmenin genis bir bilgi birikimine sahip olmasini, her iki dilin kiiltlire] normlarini
dikkate almasini gerektirir. Aksi takdirde, bu ¢alismada ele alindig1 iizere, “Ne Arab’in
yiizii ne Sam’1n sekeri” veya “Ge¢mise mazi, yenmise kuzu” gibi kaliplagsmis ifadelerin
ortiik anlamlar1 dogru sekilde aktarilamayabilir.

Incelenen drneklerde gevirmenin, kaynak metni erek kiiltiire aktarirken, yazari ve
metnini erek metin okuruna yaklastirdig1 ve kiiltiirel ve dilsel farkliliklari en aza indirdigi
goriilmektedir. Agaoglu’nun eserini Almancaya g¢eviren Wolfgang Scharlipp, ¢eviri
siirecinde metnin islevine gore yerlilestirme (Einbiirgerung) ve yabancilastirma
(Verfremdung) makro stratejilerini kullanmigtir. Erek metin okurunun metni daha kolay
anlayabilmesi i¢in kaynak metindeki kiiltiirel ifadeleri, erek dildeki uygun kiiltiirel
karsiliklariyla degistirmistir.

Ozellikle atasozleri ve deyimlerin gevirisinde yerlilestirme stratejisinin tercih
edilmesi, okura metni kolayca kavrama imkani sunmustur. Bu strateji, ¢eviri siirecini
belirginlestirirken, kaynak metne 6zgii 6geler yabancilagtirma stratejisiyle korunmus ve
okurun farkl: bir kiiltiirel baglami deneyimlemesine imkén taninmaigtir.

Incelemede dikkat ¢eken bir diger 5nemli nokta, Almanca ¢evirmenin ayn1 deyimi
farkl1 baglamlarda degisen stratejilerle ¢evirmesidir. Baglamin gerekliliklerine bagl
olarak kimi durumlarda islevsel esdegerlik saglanirken, kimi durumlarda kiiltiirel
esdegerlik tercih edilmistir. Cevirmenin ayn1 deyimi farkli baglamlarda farkli bigimlerde
cevirmesi, ¢eviri siirecinin dinamik yapisin1 ve baglamsal faktorlerin g¢eviri tercihleri
tizerindeki belirleyici roliinii ortaya koymaktadir.

Bu stratejilerin kullanimi, Adalet Agaoglu’nun dilinin ¢evrilmesinin zorlugunu
daha agik bir sekilde ortaya koymaktadir. Ozellikle &zgiin dil yapilari ve Kiiltiirel
baglamlar, ¢eviri siirecinde karsilagilan en biiyiik gii¢liikklerden biri olan “gevrilebilirlik
siirt” sorunsalini giindeme getirmektedir. Bu baglamda, ¢evirinin yalnizca dilsel degil,
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ayn1 zamanda kiiltiirel bir aktarma siireci oldugunun alt1 ¢izilmekte ve ¢evirmenin, dilin
ve kiiltiiriin dogru bir sekilde aktarilmasi igin farkli stratejik tercihlerde bulundugu
vurgulanmaktadir.

Sonug olarak, kiiltiire 6zgii 6gelerin sik¢a yer aldig1 edebi eserlerin ¢evirisinde,
tek bir ceviri stratejisiyle sinirli kalmak miimkiin degildir. Cevirmen, kaynak kiiltiire ait
Ogeleri erek metne aktarirken, bazen kaynak kiiltiiriin, bazen erek kiiltiiriin, bazen de her
iki kiiltiirtin normlarint g6z 6niinde bulundurabilir. Bu durum, farkli ¢eviri stratejilerinin
bir arada kullanilmasini zorunlu kilabilir.
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Adaptasyon filmleri, disiplinleraras1 bir arastirma alani olan ¢eviribilim ile yine ¢ok yonlii ve kuramsal
acidan zengin bir alan olan adaptasyon ¢aligmalar1 arasinda yer alan dnemli bir inceleme konusudur. Bu tiir
filmler, yalnizca metinleraras: degil, ayn1 zamanda gostergelerarasi ve medyalararasi nitelikler tagir.
Dolayistyla, s6z konusu filmlerin incelenmesinde farkli akademik disiplinlerin kuramsal yaklagimlarindan
yararlanmak gereklidir. Adaptasyon calismalar1 kapsaminda, 6zellikle Perdikaki’nin (2016) ceviribilim
temelli adaptasyon yontemleri dikkat ¢ekmektedir. Ancak bu yontemlerin daha da gelistirilmesi,
derinlestirilmesi ve sorgulanmasi igin, simdiye kadar ayrintili bigimde ele alinmamis ya da akademik
literatiirde sinirli bigimde incelenmis 6rneklerin degerlendirilmesi biiyiik dnem tasimaktadir. Bu dogrultuda
secilen ¢alisma konulari, olusum romani (Bildungsroman) ve felsefi kurgu tiirlerinde yer alan Hermann
Hesse’nin 1922 yilinda yayimlanan Siddhartha adli eseri ile bu romanin 1972 yilinda Conrad Rooks
tarafindan sinemaya uyarlanmis film versiyonudur. Calisma, yalnizca edebi metnin sinemaya aktarimini
degil, ayn1 zamanda gostergelerarasi ve medyalararasi donlisiim siireglerini, isaret sistemlerini ve anlati
yapilarindaki degisimleri de kapsamli sekilde analiz etmeyi amaglamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Ceviribilim, Adaptasyon Calismalari, Gostergelerarasilik, Medyalararasilik,
Siddhartha.

Abstract

From Literary Work to Film: A Comparative Analysis of Hermann Hesse’s Siddhartha in Light of
Translation Studies

Adaptation films are a significant subject of study situated at the intersection of translation studies—a
multidisciplinary field—and the similarly rich and theoretically diverse area of adaptation studies. These
types of films are not only intertextual but also exhibit intersemiotic and intermedial characteristics.
Therefore, analyzing such films requires drawing upon theoretical approaches from various academic
disciplines. In the context of adaptation studies, the translation-based methods proposed by Perdikaki
(2016) are particularly noteworthy. However, in order to further develop, deepen, and critically evaluate
these methods, it is crucial to examine examples that have not yet been thoroughly analyzed or that have
received limited attention in academic literature. In this regard, the selected case studies are Hermann
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Hesse’s Siddhartha, published in 1922 and categorized as both a Bildungsroman and philosophical fiction,
and the film adaptation of this novel directed by Conrad Rooks in 1972. This study aims to analyze not only
the transfer of the literary work to the cinematic medium, but also the processes of intersemiotic and
intermedial transformation, including shifts in sign systems and changes in narrative structures.

Keywords: Translation Studies, Adaptation Studies, Intersemiotics, Intermediality, Siddhartha.
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EXTENDED ABSTRACT

This article analyzes the adaptation shifts in Hermann Hesse’s Siddhartha (1922) and Conrad Rooks’
adaptation (1972) through a descriptive comparison and analysis. The reasons for the identified shifts in
this type of translation are also analyzed through the paratexts. The first two chapters of the plot structure
category from the analysis in the main study are included in the article. Hermann Hesse’s Siddhartha (1922)
is a philosophical fiction and Bildungsroman about Siddhartha, a young Brahman who embarks on a
journey for spiritual enlightenment. The film adaptation was made in 1972 with the same plot. The fact that
Hermann Hesse, as a German author, wrote a novel set in India and Conrad Rooks, as an American producer
and director, made a film adaptation for both American and Indian audiences shows the multiculturalism of
the works. The study aims to contribute to the adaptation analyses conducted with translation studies’
methods. In this direction, works that have not been analyzed with the methods used in the reviewed studies
have been selected as research objects. In addition, the scientific approaches of the fields of intermediality
and intersemiotics are explored and their contribution to the context of the topic is seen. The research
consists of four parts: “Theoretical Foundations and Background”, “Methodological Approach” and two
related analysis sections.

Following the first part, the introduction, the second part includes a section, “Intersemiotics and
Intermediality” that deals with the theoretical aspect of the analysis. Recent paradigms in the fields of
intersemiotics and intermediality are examined. Before discussing the approaches of intersemiotics, the
concepts of sign, intersemiotic translation and intersemioticity were introduced and a subject foundation
was created. The perspectives of Nicola Dusi (2015) and Umberto Eco (2001) are discussed. The same path
was followed for intermediality by addressing the concepts of media and intertextuality before introducing
the concept of intermediality. The perspectives of Irina Rajewsky (2005) and Jens Schréter (2011) on
intermediality are presented. In this way, it was seen how intersemiotics and intermediality contributed to
the research. After this theoretical framework, information about the selected research objects is given. The
plot of Hermann Hesse’s Siddhartha (1922) is presented. About the adaptation of the work, Conrad Rooks’
Siddhartha (1972), the details of the production of the film are shared.

In the third part, “Methodological Approach”, information about the models of Katerina Perdikaki
(2016), which were chosen as the method of analysis for the thesis, is given under the titles “Perdikaki’s
Descriptive/ Comparative Model” and “Perdikaki’s Interpretive Model”. The Descriptive/ Comparative
model was created by adapting van Leuven Zwart’s (1989) translation shifts model to adaptations. The plot
structure category, which is a sub-category of the models included in this article, has been elaborated. The
purpose of the Interpretive model, which Perdikaki (2016) created through the paratexts she used in her
research in which she presented her models, is to interpret the reasons for the shifts identified through the
Descriptive/ Comparative model with the paratexts. The types of adaptation shifts that can be identified by
the models and how the reasons for their occurrence are classified and categorized are thus illustrated.

In the fourth part, the Descriptive/ Comparative model is used to compare and analyze both works
in terms of adaptation shifts. The subsections are the parts of the model. As mentioned earlier, the first two
chapters of the plot structure section of the analysis are included in this article. All shifts are tabulated
alongside the explanations. In the fifth part, Perdikaki’s Interpretive model was applied to the adaptation
shifts found with the Descriptive/ Comparative model to find and interpret the reasons for the shifts. In this
way, the contexts of the works about which information was provided in the second part were also included
in the research. The given table shows the number of shifts in the plot structure category. The research is
multifaceted in that it is intersemiotic with adaptation shifts, intermedial with the transition from the novel
genre to film, and also multifaceted in that the works contain different cultural dimensions.
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1. Giris

Ceviri, bir iletisim araci olmanin Gtesinde birgok boyutunda c¢esitli anlamsal ve kiiltiirel
baglantilar icermektedir. Cevirmenler aracilifiyla kisiler arasinda yapilabildigi gibi,
metinlerin dillerarasi gevirisiyle, insanlarin bu metinlerin onlarin anlayabilecegi dillere
aktarimini {istlenen bir ara¢ gorevi géormektedir (Munday / Pinto / Blakesley 2022: 10).
Ceviriyi inceleyen bilim dali ¢eviribilim, 20. yilizyildan beri bilimsel bir alana
doniigmiistiir. Geng bir bilim dali olarak dilbilim ve edebiyat biliminden ayrilan
ceviribilimde (Siever 2015: 8) 21. yiizyil ile teknolojinin ilerlemesi, ¢eviribilimin
arastirma nesneleri olan sozlii ve yazili tiirlere gorsel-isitsel tiirleri eklemesinin yaninda,
ceviribilimin farkli bilim dallariyla iligkilerinin arastirildig1 ve bu dallardan yararlanildig:
disiplinlerarast bilimsel ¢alismalar agirlik kazanmaya baglamistir. Ceviribilimin
disiplinlerarasi iliskileri olan alanlara sosyoloji, film calismalari, felsefe, adaptasyon
caligmalari, anlambilim, gdstergebilim, kiiltlir caligmalar1 ve psikoloji gibi alanlar 6rnek
gosterilebilir.

Disiplinlerarasilik sayesinde bilim dallari, kendi alanlarinda veya ortak olarak
karsilagtiklar1 problemleri ve konulari birbirlerinin bilgi hazinesinden yararlanarak
cozebilmekte ve ele alabilmektedir. Bir edebi eserin sinema adaptasyonunun incelenmesi
konusu, ¢eviribilim ve adaptasyon ¢aligmalarinin alanina giren bu tiir bir disiplinlerarasi
konudur. Disiplinleraras1 kavramlar, medyalararasilik ve gostergelerarasilik bu tiir bir
aragtirmaya ¢ok yonlii bir bakis agist sunmaktadir. Medyalararasilik ile medyalarin
kendilerine 6zgii niteliklerinden ve ayrica gostergelerarasilik ile anlamsal boyutlardan
adaptasyon incelemesinde yararlanilabilmektedir. Ote yandan adaptasyon filmi bir geviri
tiirli olarak alindiginda olusan genis arastirma alani, film adaptasyonlarinin teorik olarak
incelenmesindeki problemlerin ¢dziimiinde rol oynayabilmektedir.

Farkli alansal a¢ilardan bakildiginda, c¢eviribilim ve adaptasyon caligsmalarinin
disiplinlerarasiliginda benzer ve ortak konularmm yattigi goriilmektedir. Bunlar
ceviribilimden asina olunan sadakat ve baglilik gibi kavramlar oldugu gibi ¢eviri ve
adaptasyonun hedef aldiklar1 kiiltiirel baglama gore farkli etkiler yaratmalar
ozellikleridir. Adaptasyonu ve ¢eviriyi orijinal eserin arkasindan gelen taklit olarak géren
yaklasimlar iki bilim dalinda da bulunmaktadir. Iki bilim dalinin ortak dzelliklerinden ve
ceviribilimden yararlanarak adaptasyon calismalarindaki modeller olusturulmustur. Bu
sayede ¢eviribilimden yararlanan adaptasyon yontemi boslugu doldurulmustur (Perdikaki
2016), ancak yontemlerin son donemlerde ortaya konmasi sebebiyle saglamlastiriimalari
yeni ¢alismalar gerektirmektedir. Ayrica kullanilacak modellerle yapilan ilk calismalar,
sadece ¢eviribilim ve adaptasyon c¢aligmalar1 alanlarina egilmistir. Ele alinan inceleme,
medyalararasi ve gostergelerarasi 6zellikleri de iginde barindirmaktadir. Bu ¢caligmada ise
doldurulmasi amaglanan bilimsel bosluk, hem olusturuldugu bahsedilen modellerle hem
de bilimsel olarak adaptasyon baglaminda taranan literatiir ¢ercevesinde daha once
incelenmemis bir edebi eserin ve onun film adaptasyonunun karsilastirilarak adaptasyon
degisimlerine yonelik incelenmesi ve bu degisimlerin sebeplerinin saptanmasinin
haricinde medyalararasilik ve gostergelerarasiligin sunacagi giincel perspektiflerin
arastirilmasidir. Ceviribilimin farkli bilim dallarini bulusturan ve siirekli gelisen yapisi
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sayesinde bu aragtirmada adaptasyon c¢aligmalar1 alanindan yararlanilacagi gibi,
gostergelerarasilik, medyalararasilik ve ¢ok modluluk gibi disiplinlerarasi konular
aragtirmanin kapsamina alinacaktir.

2. Teorik Temeller ve Arka Plan

2.1. Gostergelerarasilik ve Medyalararasihik

Bu boliimde yapilan arastirmanin bilimsel diizlemdeki yerinin ve bu alanlarin arastirmaya
katkilarinin goriilebilmesi i¢in son donemlerin gostergelerarasilik ve medyalararasilik
yaklasimlarina bakilacaktir.

Kendi disindaki bir sey i¢in temsil edici bir gorevi bulunan varliklar “gésterge”
olarak adlandirilmaktadir. Gosterge kavramina 6rnek olarak dil, jest, resim gibi 6rnekler
verilebilmektedir. Bu kavrami inceleyen bilim dali Ferdinand de Saussure’iin kurdugu
gostergebilimdir (Rifat 2009: 11-12). Bir dilden bir dil dis1 s6zsiiz ifade sistemine ¢eviriyi
tanimlayan gostergelerarasi ceviri kavramini ise Roman Jakobson ortaya koymustur
(Jakobson 2004: 114). Bu kavramsal tanimlamalar ile gostergelerarasilik kavraminin
kapsami goriilmektedir. Gostergelerarasilik kavrami, edebiyati da icine alan sanatsal
alanlar arasinda iligki ve iletisimi belirtmektedir (Aktulum 2021: 668-669).

Nicola Dusi’nin yaklagimimna gore, gostergelerarasilik iligkisini kuran firiinler,
kendi baslarna islev ve tutarlilik sahibi olmalarinin yaninda bu iliski ¢ercevesinde
birbirlerine referans vermektedirler (2015: 182-183). Bu dogrultuda Dusi, Lotman’in
(1981/ 1994) ve Eco’nun (1979) yaklasimlari ile bu durumun farkli yonlerinden
bahsetmektedir. Lotman’a gore bu tiir bir iliskideki {irlinler metin tabanli ve alicilar da
dahil olarak metin dis1 {iriinler de olabilirken, bu iliski ¢ercevesinde birbirlerine yeni
anlamlar kazandirmaktadirlar (1981/ 1994: 378-379). Eco ise, bir eserin yaraticisinin, bir
kisinin eserin alicis1 olabilmesi i¢in belirli bir bilgiyi gerektirmesi, yani eserin alicisini
segmesi veya alicisin1  egitmesi durumunu belirterek, model okuyucu terimini
olusturmustur (1979: 7-8). Dusi, bir edebi eser ve onun adaptasyonunun da arasinda bu
tiir bir iligskiden s6z edilebildigine deginmektedir (2015: 182-183). Umberto Eco (2001),
yorumlama olarak ele aldig1 ¢eviri kavraminda dillerin farklilagtigini ve bu eylemin
yapilirken kiiltiirel bilgiler gerektirdigini sdylemektedir (Eco 2001: 13-14). Bu yaklasim,
esdegerligin olmadigini ve ayrica bir gostergenin baska bir gostergeye yorumlanmasinin,
yorumlanan gdstergeyi zenginlestirdigini gostermektedir (Eco 2001: 71).

Medyalararasilig1 tanimlamadan 6nce medya ve metinlerarasilik kavramlarindan
bahsedilmelidir. Bohn, Miiller ve Rupert (1988), medyay1 gostergeleri elverigli bir
aktariciyla zaman ve mekan Otesinde tasiyan bir olgu olarak tanimlamaktadirlar (akt.
Kayaoglu 2009: 33). Kristeva’ya gore metinlerarasilik, metinlerin birbirlerinin
referansindan meydana geldigi ve baglamsal oOzellikler barindirmalar1 olgusudur
(Kristeva 1972: 347-348). Medyalararasilik ise metinlerarasilik ile tanimlanabilen metne
dayali durumlarm istiine farklt medyalarin birbiriyle baglarini, salt anlamsal yonden
olmamakla birlikle uygulamaya yonelik durumlarinin anlam iizerindeki etkilerini de
katmaktadir (Kayaoglu 2009: 9).
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Rajewsky, medyalararasiligin yiiksek disiplinlerarasiliginin  zenginlestirici
oldugunu, ancak farkli kullanimlara yol ag¢masi problemini ortaya c¢ikardigini
belirtmektedir. Bu sebeple Rajewsky”, medyalarasiligin tiirleri igin kategorilere yonelik
bir yaklasim ortaya koymustur. Rajewsky’nin olusturdugu kategoriler bir medyanin
kaynagi ile bagska medyada rol oynamasi agisindan (romanlastiriima tiirtinde oldugu gibi)
medyasal transpozisyon/ aktarma, medyalarin birbirlerini i¢inde bulundurmalari
acisindan (6rnegin opera ve ¢izgi roman) medyasal kombinasyon ve tek bir medyanin
baska medyadan aldigi referansla (kitaplarda film ¢ekiminin ¢agristirilmasi gibi) anlamini
olusturmasi acisindan medyalararas: referanslar olarak ayrilmaktadir (2005: 51-53).
Rajewsky’nin smiflandirmalarinin tiimiine girebilen film adaptasyonu, dogasi geregi
medyasal transpozisyon/ aktarma ve kombinasyon iken, referans bulundurabilmesiyle
ticlincii siniflandirmaya dahil olabilmektedir (2005: 53).

Schréter’in ¢alismasinda medyalarasilik biresimsel, transmedyal, doniisiimsel ve
varlikbilimsel olarak dort tiirden olusmaktadir (2011: 1-2). Transmedyal
medyalararasilik, tek bir medyanin sinirlart iginde kalmayan ve birden fazla medyada
bulunabilen fenomenleri ele almaktadir (Schroter 2011: 3). Schroter, Paech’in (1997:
335) yaklasimindan yola c¢ikarak anlatinin da transmedyal oldugu yaklagimini
vurgulamasiyla (2011: 3), yapilacak aragtirmanin anlati yoniiyle bir diger ozelligi
goriilmektedir. Chatman’in (1980: 121) de anlat1 konusunda ayni yaklagimi paylastigi
gOrilmistir.

2.2. Hermann Hesse’nin Siddhartha’sinin (1922) Konusu

Eser, huzur ve gergek inanci sembolize eden Nirvana’ya® ulasmak i¢in Siddhartha’nin
ciktig1 yolculugu konu edinmektedir. Bilgelige kisinin kendi tecriibesiyle erigebilecegini
fark ederek, yolculugunda c¢ilecilere katilir, Buda’nin vaazini dinler, ancak aradigini
bulamaz. Hayat kadin1 Kamala’y1r gérmesiyle onunla zaman gecirmek i¢in sehirde
calismaya baslar. Zamanla zengin olur ve varligina varlik katar, fakat ilk amacia
duydugu istegin kdrelmesiyle halinden igrenir ve sehirden ayrilir. Onceden karsilastig
kayik¢1 Vasudeva ile yasamaya baglar. Dinledigi ve aydinlanma konusunda ona yol
gosteren 1rmak ve Vasudeva sayesinde her seyin birlik ve biitlinliigiiniin farkina varir ve
amacina ulagir.

2.3. Conrad Rooks’un Siddhartha Adaptasyonu (1972)

Adaptasyon filmi, kitap ile neredeyse ayni yolda ilerlemektedir ve farklilik gosterdigi
yerlere ragmen ana hatlariyla ayni hikayeyi ele almaktadir. Farklilik gosterdigi yerler
inceleme boliimiinde analiz edilecektir. Bu sebeple bu boliimde filmin konusundan ziyade
yapimi ele alinacaktir. Conrad Rooks film hakkindaki 2001 tarihli roportajda filmin

* Rajewsky’nin medyalararasiliga daha detayl yaklasimu igin bkz: Intermedialitiit (2002).
’ Budizm’de “arzu, nefret ve cehaletten” armarak ulasilan amagtir. Bu sayede dertlerden kurtulan kisi,
reenkarnasyon dongiisiinden de (Sansara) kurtulmus olmaktadir (Lopez, 2024).
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yapim hikayesini anlatmaktadir. Beat akimiyla® bag1 bulunan ve Siddhartha’ dan etkilenen
Rooks, tedavi i¢in Almanya’dayken Hermann Hesse’nin oglu Heiner Hesse ile tanisarak
film i¢in onay almistir (Rooks 2001: 00:00-05:17). Rooks, filmin baglami konusunda
bilgi sahibi olmak i¢in alt1 y1l Hindistan’da, birer y1l Sri Lanka ve Tayland’da yasamistir.
Bu sirada Budizm ve Hinduizm hakkinda bir birikim edinmistir (Rooks 2001: 05:17-
07:20).

Filmin ¢ekimi 6ncesinde Hindistan’dan izin alinmasi ve Hindistan ile Pakistan
savast gibi sorunlarla karsilasilmistir. Rooks un Gandhileri® tanimasiyla ilk problem
cozlilmiistlir, ancak ikinci problem sebebiyle masraflar yapim igin ayrilan biitceyi
geemistir (Rooks 2001: 15:59-20:28). Rooks’a gore filmi Bharatpur mihracesinin 6zel
miilkiinde ¢gekmesiyle kiiltiiriin zamansizligina (Rooks 2001: 17:43-20:28), Hindistan’da
denk geldigi kisileri figiiran olarak kullanmasiyla ise zamansizligin yaninda beat akimi
acisindan ozgiirlige dikkat ¢cekmektedir (Rooks 2001: 20:28-23:30).

Rooks’a gore film Amerika agisindan bakildiginda, herhangi bir vatandasa Hint
kiiltiiriiniin zenginligini tanitirken ve {ilkenin giizelligini gosterirken, Hindistan agisindan
bakildiginda Indira Gandhi, filmi halkla iligkiler i¢in bir ara¢ olarak goérmiistiir (Rooks
2001: 15:59-17:43).

3. Yontemsel Yaklasim
3.1. Perdikaki’nin Betimleyici/ Karsilastiric1 Modeli

Incelemede kullanilacak bilimsel yéntem Katerina Perdikaki’nin Betimleyici/
Karsilagtirict ve Yorumlayict modelleridir. Perdikaki, modellerin olusturulmasinda
Strauss ve Corbin’in (1998) Grounded Theory (Temellendirilmis Teori) kuramindan
yararlanmigtir (Perdikaki 2016: 69-70). Perdikaki modellerini Temellendirilmis Teori
cergevesinde yaptigt ilk inceleme ile sekillendirmistir. Kitaplara ve adaptasyonlarina
yaptig1 bu inceleme, van Leuven-Zwart’in (1989) ¢eviri degisimlerini ele alan modelini
adaptasyon degisimlerini ele alacak sekilde uyarlamasina izin vermistir. Bdylece van
Leuven-Zwart’1 temel alan ilk model, adaptasyondaki egilimin saptanmasina yarayan
Betimleyici/ Karsilastirict model ortaya ¢ikmistir. Perdikaki’nin inceledigi kitap ve
adaptasyonlar hakkindaki yanmetinler de Yorumlayict modelin simiflandirmalarinin
olusturulmasinda kullanilmistir (Perdikaki 2016: 71-72). Bu modelde adaptasyon
degisimleri modiilasyon, modifikasyon ve mutasyon olarak {i¢ tiire ayrilmaktadir ve
betimleyici kategoriler olay 6rgiisii, anlat1 teknikleri, karakterizasyon, ortam® (zamansal
ve mekansal) (Perdikaki 2016: 73) altinda incelenmektedirler.

*1950°1i yillarda Amerikan bir akim olan Beat hareketi, toplumsal geleneklere karsi ortaya ¢ikmistir
(Britannica 2023). Britannica ansiklopedisi amaglarini su sekilde agiklamaktadir: “Uyusturucu, caz, seks
veya Zen Budizmi disiplinlerinin tetikleyebilecegi artan duyusal farkindalik yoluyla kisisel 6zgiirlesmeyi,
arinmay1 ve aydinlanmay1 savundular.” (Britannica 2023)

> Rajiv Gandhi ve ondan 6nce annesi Indira Gandhi Hindistan bagbakanlariyd: (Britannica 2024a).

% Siddhartha’nin roman ve film incelemesinde ortam kategorisinde neredeyse hi¢ degisim meydana
gelmemesi sebebiyle incelemede bu kategori yer verilmemistir.

264



Modiilasyon ile betimleyici kategorilerden/ anlati birimlerinden herhangi birinin
anlaminin vurgulandigi veya daraltilarak arka plana itildigi durumlar, modifikasyon ile
birimlerin kdkten degisimi, mutasyon ile atildig1 ve eklendigi durumlar belirtilmektedir
(Perdikaki 2016: 76). Asagidaki grafik olay orgiisiinde adaptasyon degisimlerinin ortaya
cikardigi degisim tiirlerini gostermektedir:

Modiilasyon <
Sadelestirme
Olay Orgiisii Modifikasyon :EHEIENE]

Resim 1: Olay Orgiisii Kategorisi Adaptasyon Degisimleri (Perdikaki 2016: 77)

Olay orgiisii kategorisine bakildiginda bu kategoride modiilasyon tipi bir degisim
yasanmasli, bir olayin 6n plana ¢ikarilmasiyla veya geri plana itilmesiyle meydana
gelmektedir (Perdikaki 2016: 76-77). Perdikaki, modeli uyguladigt The Notebook
(Cassavetes 2004) filminden verdigi 6rnekte bu durumlari agiklamaktadir. Filmdeki ¢iftin
tekrar bir araya gelisindeki olaylarin bazilarinin adaptasyonda yer verilmemesi
sadelestirmeye yol agmaktadir. Diger yandan iliskilerindeki romantizmin baglangicinin
filmde, kitapta oldugundan daha fazla 6n plana ¢ikmasi bu olay1 kuvvetlendirmeye
yaramistir (Perdikaki 2016: 76-77). Olay orgiisiinde modifikasyonun yol agtig1 tek bir
sonu¢ bulunmaktadir ve bu durum “bagkalagma” terimiyle betimlenmektedir (Perdikaki
2016: 76-77). Bu degisim ile kitaptaki bir olayla adaptasyonda farkli bir olay olarak
karsilasilmaktadir. Mutasyon, olay orgiisiinde sadece “ekleme” ve “kesme” durumlarina
yol agmaktadir (Perdikaki 2016: 76-77).

3.2. Perdikaki’nin Yorumlayic1 Modeli

Bu model ile Betimleyici/ Karsilastirict modelde saptanan adaptasyon degisimleri {ig tiir
yorumlayici kategori altinda ayrilarak incelenmektedir. Bu kategorilerle bu degisimlerin
yanmetinler’ yardimiyla neden ortaya ¢iktigina bakilmaktadir. Perdikaki, kendi
arastirmasi ile bu sebepleri, baska bir deyisle kategorileri ortaya koymustur ve
Betimleyici/ Karsilagtirict modeli olustururken kullandigi gibi, bu model icin de

7 incelemede kullanilan yanmetin kapsami Genette’nin olgusal yanmetin kavrami (1997) ile genisletilerek
Siddhartha eserlerinin baglamlart da (Hint kiiltiirli, Hinduizm ve Budizm) kullanilan yanmetinlere dahil
edilmistir. Her baglamin yanmetin islevi oldugu iizerinden metnin alicilart tarafindan bilindiginde ona
kars1 olan perspektifi degisiklige ugratan ve materyal bigimde olup olmamasi dnemsiz olan yanmetinler
kastedilmektedir (Genette 1997: 7-8).
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Temellendirilmis Teori’den yararlanmigtir. Perdikaki’ye gore bu modeldeki yorumlayici
kategoriler, bu tiir bir arastirma g¢ercevesinde, incelenecek nesnelere gore genisletilebilir
ve cogaltilabilir (Perdikaki 2016: 82). Yorumlayici kategoriler, ekonomik, yaratici ve
sosyal sebepler olarak tige ayrilmaktadir (Perdikaki 2016: 83-84).

Ekonomik sebepler kategorisi altinda maddi amagclarla ortaya ¢ikmis olan
adaptasyon degisimleri bulunmaktadir. Perdikaki’ye gbre taninmis oyuncularin
kullanimryla yiiksek kér ediniminin giidiilmesi bu kategoriye 6rnek olusturabilmektedir
(Perdikaki 2016: 83).

Yaratic1 sebepler kategorisinde adaptasyonu iireten kisinin baska bir medya
boyutuna aktarimdaki yorumsal durusu incelenmektedir. Bu agidan bu kategori, her iki
medyanin onlar1 kendine 6zgii yapan 6zelliklerinden ileri gelen birbirlerinden ayrildiklari
noktalar ve bu degisimin adaptasyon yapimcisina sagladigi kararlar konusuyla
baglantilidir. Perdikaki’ye gore sosyal sebeplerden etkilenebilmektedirler (Perdikaki
2016: 83-84).

Sosyal sebepler kategorisi ile toplumsal baglam ac¢isindan adaptasyon
degisimlerine inilmektedir. Bu toplumsal baglam, yere ve zamana gore degisim
gostermektedir. Adaptasyon perspektifinden bakildiginda film adaptasyonunun
yapiminda bu toplumsal baglamda goriilen sorunlarin veya konularin iki eser arasinda ne
tiir bir degisimle karsilastig1 bir aragtirma konusu haline gelmektedir (Perdikaki 2016:
84).

4. Betimleyici/ Karsilastirict Model ile Inceleme

Bu bolimde arastirma materyalleri secilen yonteme gore incelenecektir. Arastirmanin
biitiincesinde Hermann Hesse’nin Siddhartha (1922/2004) adl1 eseri ve Conrad Rooks’un
cektigi ayni adli film adaptasyonunun (1972/ 2001) yaninda yanmetinler bulunmaktadir.
Yapilacak inceleme kitabin boliimleri bazinda yapilmistir. Ancak bu makalede ilk iki
boliimiin Betimleyici/ Karsilastirict modelin olay orgiisii kategorisi cergevesindeki
incelemesine yer verilecektir.

4.1. Olay Orgiisii

Olay orgiisii kategorisi i¢in ilk boliime bakildiginda alt kategori modiilasyon degisimi
olan sadelesme ve alt kategori modifikasyon degisimi baskalasma® goriilmektedir (Rooks
1972/ 2001: 00:00-09:25). Sadelesme, mutasyon alt Kkategorisi ‘“kesme” ile
desteklenmektedir. Kitapta yer alan Siddhartha’nin biiyiiyiisii, bilgiye aglig1 ve anne ve
babasinin ona duyduklar1 sevgi ve hayranlik, kizlarin hayranligi, Govinda’nin Siddhartha
hakkindaki onun siradan Brahmanlar’ gibi olmayacagi ve “tanrilarin arasmna katilacak”

¥ Degisimler, tiir ve kategorilerinin vurgulanmasi amaciyla yapilan incelemede italik yazi ile
vurgulanmaktadir.

’ Brahman/ Brahmin kavrami, Hindistan’1n kast sisteminde en iistte yer alan sosyal simfi gosterir ve dini
gorevler lstlenirler (Britannica 2024b).
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biiyiik bir kisi oldugunda yanindan ayrilmayacagi diisiincelerinin filmden kesildigi
goriilmektedir (Hesse 1922/ 2004: 11-12). Ayrica Siddhartha’nin Hinduizm &gretilerini
sorgulayis1 ve c¢evresindeki alimlerin ne kadar bilgili olsalar da bu &greti ve bilgilerin
icindeki bilgelige ve Atman’a'® ulasamama durumunu ve Brahman babasmni da bu konuda
elestirdigi diisiinceleri filmde bulunmamaktadir (Hesse 1922/ 2004: 13-15).

Kitapta Siddhartha, Samanalara katilma istegini Govinda ile paylasmadan Once,
onunla beraber yaptiklari meditasyon ve Govinda’nin Siddhartha’nin yiiksek
konsantrasyonunu gérmesi (Hesse 1922/2004: 16), filmde Siddhartha’nin tek basina kisa
siire meditasyon yaptig1 bir sahne ile degisime ugramistir (Rooks 1972/ 2001: 06:13-
06:36). Olay orgiisii agisindan sadelestirme goriilmektedir.

Evinden ayrilmadan 6nce Siddhartha, kitapta babasiyla tartismasiz ve sessiz bir
miinakasaya girmektedir ve sonunda babasini ikna etmektedir (Hesse 1922/2004: 18-20).
Filmde cogunlukla bu olay ana hatlartyla degismeden kalmistir, ancak kisaltilarak
sadelestirilmistir. Siddhartha’nin uyumadan sabaha kadar ayakta bekleyisi filmde
gosterilmeyerek babasinin konusmasindan bu anlagilmaktadir (Rooks 1972/ 2001: 06:37-
08:20).

Babasinin Siddhartha’ya Samanalara katilmast1 i¢in izin verdigi sekansta sdyledigi
son replik, “Alles kehrt wieder wie der Fluss” (Ingilizce: “Like the river, everything
returns”, Tiirkge: “Irmak gibi, her sey geri doner”) (Rooks 1972/2001: 08:17-08:20) olay
orgiisli noktasinda, Siddhartha’nin aydinlanmasini saglayan kayik¢r Vasudeva’nin her
seyin bir dongiiden ibaret oldugunu isaret eden soziidiir. Siddhartha kitabin sonunda
irmakta babasini ve bagkalarini gorerek bu dongiiyii fark etmistir (Hesse 1922/2004: 121-
125). Adaptasyona bu repligin eklenisiyle filmin basi ve sonu arasinda bir baglanti
kurularak olay orgiisiiniin baskalasmaya ugradig: goriilmektedir. Sadece ekleme degisimi
olarak alinmamasinin sebebi, romandan farkli olarak olay orgiisiinde koklii bir anlamsal
degisime bu olay ile yol acilmasidir. {1k béliimiin olay &rgiisii kategorisindeki adaptasyon
degisimleri:

Modiilasyon Modifikasyon Mutasyon
Kuvvetlendirme Baskalasma Ekleme

. Kayik¢min s0ziinil

Siddhartha’nin  babasinin  da

sOylemesi.
Sadelestirme Kesme
. Siddhartha’nin . Siddhartha’nin
meditasyonu. biiylimesi.
. Siddhartha’nin . Siddhartha’nin  bilgiye
babasinin yanindan ayrilis1. aclig1.

. Siddhartha’nin anne ve

1" «“Atman” kavrami, Hinduizm’de bir kisinin 6ziinde yer alan ruhudur (Bhaskarananda 2002: 146).
Hinduizm’deki nihai tanr1 olan Brahman’in bir pargasi olarak onunla ayni varlik olarak kabul edilir
(Bhaskarananda 2002: 78-79).
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babasinin, ayrica kizlarin ona
hayranlig.

. Govinda’nin Siddhartha
hakkindaki disiinceleri.

. Siddhartha’nin
Hinduizm Ogretilerini
sorgulayis1.

° Siddhartha’nin babasini
elestirisi.

Tab. 1: Birinci boliim olay 6rgiisii degisimleri''

Ikinci boliimde adaptasyonun kitapla cogunlukla ayni yolda gittigi goriiliirken belirgin
degisimler bulunmaktadir. Kitaptaki boliimiin baslarindaki Siddhartha’nin Samanalarin
cileciligini benimseyerek sefil bir sekilde yasadigi kisim filmde sadelestirilmistir (Hesse
1922/2004: 20-21). Filmdeki Siddhartha kitaptaki gibi bir deri bir kemik degildir, ancak
sa¢ ve sakalinin uzunlugu goze ¢arpmaktadir (Rooks 1972/ 2001: 10:43). Ayrica sehirli
insanlara dair diisiinceleriyle de filmde karsilasilmamaktadir. Kitapta insanlart normal
yasantilart i¢cinde mutlu olmalarinin aslinda bir kandirmaca oldugunu diisiinen
Siddhartha, onlara kiictimseyici bir bakis agisiyla bakmaktadir (Hesse 1922/ 2004: 20).

Bu boéliimde sadelesmenin iyi bir 6rnegi, kitapta ve filmde olan Siddhartha’nin
Govinda’ya amaglarima ulasip ulasmadigini sormasinda yatmaktadir. Govinda,
Siddhartha’ya cabuk 6grendiginden “kutsal bir adam” olacagin1 sdylemesine karsilik
Siddhartha Samanalarin 6gretilerine karsi kuskularini paylasmaktadir. Kitapta bu noktaya
kadar Samanalarin yaninda onun neleri 6grendigi, durumu ve diistinceleri goriilmiis ve
bu soruya gelinmistir (Hesse 1922/ 2004: 23-24). Ancak filmde Siddhartha ve
Govinda’nin onlarin yanindaki sahneleri kitaptaki bu anlati parcalar1 verilmeden
bulunmaktadir. Aralarindaki diyalogda ise adaptasyonda gosterilmeyen bu bilgi ve
olaylardan (6grendikleri ve elestirileri), Siddhartha’nin Samanalar1 kitapta da bulunan
sorgulayisi ile bahsedilmektedir (Rooks 1972/ 2001: 13:01-13:10). Diger bir deyisle,
kitaptaki tasvir edilen ve anlatilan olaylarin adaptasyonda kisa replik ve diyalog ile
verildigi goriilmektedir. Bu durum, Siddhartha’nin elestirdigi Samanalarin Ogretileri
hakkinda adaptasyonun alicisinin zaten bilgi sahibi oldugunun varsayilabilmis olma
ihtimalini gdstermektedir.

Adaptasyondaki Samanalarin yanindaki sahnelerde Siddhartha ve Govinda’nin
meditasyonlarinin yani sira kitapta olmayan belirgin bir degisim, Samanalarin enstriiman
calarak sarki soylemeleridir. Ayrica pipo benzeri aletlerle tiittiirmektedirler (Rooks 1972/
2001: 10:34-12:55). Adaptasyonda bu sahnelerin Siddhartha’nin Samanalar tarafindan
egitiminin yerini almas1 olay orgiisii agisindan baskalagsma degisimidir.

Ikinci béliimden devam edildiginde, Siddhartha ve Govinda’min konusmalar:
kitaptakine yakin sekilde ancak sadelestirilmis olarak ilerlemektedir. Govinda’nin
kitaptaki kisa siiri ve yonelttigi, “6grenme yoksa neyin kutsalligini koruduguna yonelik

" Tiim tablolar yazarlar tarafindan olusturulmustur.
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olan sorusu adaptasyonda bulunmamaktadir. Kitapta oldugundan farkli olarak Siddhartha
dini kavramlar (Brahmanlar, Vedalar'’, Atman) kullanmadan sorgulayisint
gerceklestirmektedir (Hesse 1922/ 2004: 25-26). Benzer bir degisim ilk boliimde de
gorilmisti.

Boliimiin en belirgin degisimi, ayn1 diyalogda bulunan, Siddhartha’nin 6grenme
eylemine ve Ogretilere karst durusunu Samanalara ve Brahmanlara karsi elestirisiyle
kazandig1 kisma da adaptasyonda yer verilmemesidir. Bunun yerine adaptasyonda
izleyici, Siddhartha’nin 6grenme eylemine ve dgretilere karst durusunu Buda’ya gitmeyi
konustuklarinda duymaktadir (Rooks 1972/ 2001: 13:48-16:10). Kitapta Siddhartha ve
Govinda’nin hakkinda duyduklar1 bilgilerle Buda’nin tanitilmasi da adaptasyonda
goriilmemektedir. Ayrica Buda’dan s6z etmeden 6nce Govinda ve Siddhartha eklenen bir
sahneyle bir ayinde bulunduklar1 goriilmektedir. Bir din adami dua ederek iiflemeli bir
aleti calarken Govinda ve Siddhartha da meditasyon pozisyonundadirlar (Rooks 1972/
2001: 14:41-15:27). Kitaptaki Buda’nin ge¢misi, 6gretisi ve hakkinda anlatilan hikayeler
ile alakal1 kisimlardan, onun bir zamanlar Samanalar ile yasadiktan sonra sehirde varlikli
sekilde yasadigi o6grenilmektedir. Bu sekilde Siddhartha’nin anlatidaki gelecegi ile
Buda’nin ge¢mis yasami arasinda paralellik kurulmaktadir (Hesse 1922/ 2004: 26-28).
Siddhartha’nin elestirisinin spesifik olmamasiyla sadelestirildigi (Samanalara yonelik
sadelesen elestirileri kalarak), Buda’nin ge¢misinin ise kesildigi goriilmektedir.

Olay orgiistinde ikinci boliimde karsilasilan son adaptasyon degisimi ise
Siddhartha ve Govinda’nin Samanalardan ayrilmak iizere en yaslilarindan izin aldiklar
kismin kesilmis olmasidir. Siddhartha’nin Samanalarin yaslisinin agresif tavrina karst onu
“bakislariyla biiyiilemesi” ile adaptasyonda karsilasilmamaktadir. Kitaptaki bu olayin
kapanisi ile Samanalarin biiyli ve sihir tiirlinde ugraslarinin bulundugunu (Govinda’ya
gore Siddhartha onlarla biraz daha kalsa suda yiiriiyebilecektir) ve Siddhartha’nin
Samanalarin kendilerini aldattiklarini diistincesi 6grenilmektedir (Hesse 1922/ 2004: 29-
30). ikinci béliimiin olay érgiisii kategorisindeki adaptasyon degisimleri:

Modiilasyon Modifikasyon Mutasyon
Kuvvetlendirme Baskalasma Ekleme
. Samanalarin sarkl | o Siddhartha ve
sOyleyerek c¢algt c¢almast ve | Govinda’nin bir dini ayinde
tiittlirmesi. bulunduklarimi gosteren sahne.
Sadelestirme Kesme
. Siddhartha’nin . Sehirli insanlar
Samanalarin yanindaki zamani. hakkinda Siddhartha’nin
Sriisleri.
. Siddhartha ve goruser
Govinda’nin diyalogu. . Buda’nin ge¢misi.
. Siddhartha’nin . Siddhartha’nin yash
Samanayr  biiyililemesi  ve

12 Vedalar, Hinduizm hakkindaki dini metinlerdir (Mark 2020).
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Ogretilere durusu ve elestirileri. Samanalarin  bliyi ve sihir
ugrasisi.

Tab. 2: ikinci boliim olay orgiisii degisimleri

5. Yorumlayici1 Model ile Inceleme

Bu béliimde Betimleyici/ Karsilastirict model sayesinde saptanan adaptasyon degisimleri
Yorumlayict model ve yanmetinler aracilifiyla yorumlanmaktadir. Bu sayede
degisimlerin arkasindaki motivasyona ve amaca 1s1k tutulmaya calisilmaktadir. Onceki
bolimde yer alan Betimleyici/ Karsilagtirici modelin ana kategorileri {izerinden
Yorumlayict modelin sebepleri (ekonomik, yaratict ve sosyal) kullanilarak
ilerlenmektedir. Ikinci model kullanilarak yapilan analizde, dnceki model ile yapilan
incelemede ele alindig1 gibi ilk iki boliimiin olay yapisi kategorisindeki degisimlerine
odaklanilirken, ek olarak ilerleyen boliimlerden 6nemli goriilen degisimlere de 6rnek
verilmistir. A¢iklanabilirlik esas alinarak nedenleri belirtilebilecek ve yorumlanabilecek
degisimlerden bahsedilmistir.

5.1. Olay Orgiisii
Olay Orgiisii
Modiilasyon Modifikasyon Mutasyon Toplam
Kuvvetlendirme Sadelestirme Baskalasma Ekleme | Kesme
1 13 15 11 47 87

Tab. 3: Olay o6rgiisii degisimlerinin sayilari

Tabloya bakildiginda bu kategorideki adaptasyon degisimlerinin sayilari agisindan kesme
degisiminin (mutasyon kategorisi degisimi) diger degisimlere oranla baskin oldugu
goriilmektedir ve sadelestirme degisimleriyle genellikle {ic ana sebebi de
kapsamaktadirlar, bu nedenle Oncelikle bu degisimlere inilecektir ve sebeplerine
deginmeden Once onlara 6rnekler verilecektir.

Kesme degisimlerine 6rnek olarak, Siddhartha’nin ilk boliimdeki Hinduizm ve
Brahmanlar tizerinden 6gretileri elestirisinin filmde goriilmemesi verilebilmektedir. Bu
elestiri Siddhartha’nin 6gretilere tutumunun temelini kitapta olustururken, adaptasyonda
Samanalarin yaninda Govinda’ya karsi Samanalar1 elestirmesiyle Siddhartha dgretilere
kars1 elestirel tutumunu olusturmaktadir, yani 6gretileri elestirisinin kaynagi Hinduizm
ve Brahmanlar’dan Samanalar’a degismektedir. Ancak adaptasyonda Samanalara karsi
sadece ikinci bolimdeki bu elestirisi birakilarak digerleri kesilmis bulunurken, kitapta
Samanalara birden fazla elestiri bulunmaktadir.

Sadelestirme degisimlerine bakildiginda ilk ve ikinci boliimde Siddhartha’nin
Hinduizm ile ilgili terimler olmadan 6gretileri sorgulamasi, {igiincli boliimde Buda’nin
vaazinda Budizm ile ilgili terimlerin olmamasi ile alansal bir sadelesme goriillirken,
Siddhartha’nin diger karakterlerle diyaloglarinda sadelesmeler bulunmaktadir.
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Kesme ve sadelestirme degisimlerinin genel sebepleri icin yanmetinlere
bakildiginda ekonomik ve sosyal sebepler bu degisimleri rasyonelize edebilmektedir.
Rooks ile yapilan réportajda film ¢ekimlerinden 6nce ¢ikan savas ile dnceden belirlenen
bilitcenin asilmast (Rooks 2001: 17:43-20:28) ekonomik ve sosyal bir sebep
olusturabilmektedir, ancak bu olay biitiin sebepleri kapsayabileceginden baska bir sosyal
sebep de goz onilinde bulundurulmalidir. Bu degisimlerin sosyal sebebi olarak filmin
sanslire ugramast disiintilebilir. Chhabra’nin film incelemesinde filmin Hindistan’da
piyasaya ¢ikmadan Once sansiir kurulunu zorladigindan bahsedilmektedir. Ancak bunun
sebebi filmdeki erotik sahnelerdir. Ciinkii bu filme kadar Hint sinemasinda bu tiir sahneler
barindiran bir filmle karsilagilmamistir (Chhabra 2002). Yaratic1 sebep, adaptasyonda
daha cok kiiltiirel 6zelliklere yer verilmesinin istenmesi olabilir. Bu, Rooks’un Hesse’ nin
Siddhartha ile Hindistan’mm kiiltiiriiniic  ve zamansizligmi  vermek istedigini
diistinmesinden (Rooks 2001: 10:22-13:43) ve adaptasyon filminin de kiiltiirlin disindaki
kisiler icin bunu yaptigin1 sdylemesinden ¢ikarilabilmektedir (Rooks 2001: 15:59-17:43).
Bu noktada bahsedilen adaptasyon degisimi sebeplerinin sosyal sebepler dogrultusundaki
sanslir disinda kesme ve sadelestirme degisimlerinin yaninda diger degisimlerle de
paylasilabilecegini belirtmekte fayda goriilmektedir.

Genelden 6zele dogru inildiginde bahsedilen kesme degisimi ile Siddhartha’nin
ogretilere elestirilerin  kaynagimin Brahminlerden Samanalara degisiminin sosyal
sebeplere dayanabilme ihtimali bulunmaktadir. Hindistan’da kast sisteminde Brahman/
Brahmin kasti disinda ii¢ kast bulunmaktadir ve bu dortlii kastin diginda kalan diger
kastlar ise giiniimiizde halen ayrimciliga maruz kalmaktadir. Thomas’a gore,
Hindistan’da bilim insanlarmin ¢ogunlugunu halen dortlii kast olustururken, aksi de
olmasina ragmen herhangi bir bilim insaninin Brahmin kastina mensup oldugu goriisii
devam etmektedir (Thomas 2020: 1-3). Bilim diinyas: disinda Hindistan siyasetinde de
Brahminler iist konumlarda bulunmaktadir ve tarihindeki on bes basbakandan altisi
Brahmin iken (filmin ¢ekimiyle baglantisi olan Indira Gandhi de dahil olmak iizere)
cogunlugu dortlii kastlara dahildirler (Chowdhury 2023). Sosyal durum boyleyken tilkede
giic sahibi olan kasti ve bu vasitayla iiyelerini filmde elestirmektense Siddhartha’nin
ogretilere karsi giivensizliginin adaptasyonda Samanalara karst yaptigi elestiri ile
baslamasinin sebebinin sosyolojik olma ihtimali bulunmaktadir.

Samanalara kars1 diger elestirilerin kesme degigimi, Siddhartha’ya yoneltilen
“Samana kalmas1” veya “Samana gibi diisiinmesi” elestirilerinin adaptasyonda
goriilmemesi iizerinedir. Samana kalmasi ile Siddhartha’nin glindelik yasamdan insanlar
gibi sevme eylemini yapamamasi ve onlar1 anlamamasi belirtilmektedir. Kitapta oldugu
gibi Samanalarin gerceklerden ve acilardan asiri gilecilikle kactig1 onlarin yasantilarina
yonelik elestirisi adaptasyon filminde bulunurken Siddhartha {izerinden Samanalarin
diisiince yapisina yonelik Samana gibi diisiinmesi tiiriindeki elestirilerin kesilmesi yaratici
ve ekonomikten ziyade sosyal sebeplerinin olmasi muhtemeldir. Gergeklerden kagtigi
elestirisi 6zelken, Samanalarin baskalartyla bag kuramamasi1 anlamini igeren Samana gibi
diistinmek elestirisi, onlar1 toplumdan soyutlayict ve bilgeliklerini kiigiik goren bir
yaklagim olabilecegi i¢in adaptasyonda bu elestirinin kesme degisimine ugramis oldugu
olasilig1 bulunmaktadir. Samanalarin Hint kiiltiirii i¢in dnemli olmalar1 da bu ihtimali
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desteklemektedir. Hartsuiker’e gore, sadular/ samanalar kendilerini tamamen aydinlanma
amacina vermeleri sebebiyle Hint toplumunda itibar gérmektedirler. Ciinkii bu kiiltiirde
bu amag, nihai amactir (Hartsuiker 2014: 8).

Bahsedilen sadelestirme degisimleri ise degisime gore sosyal veya ekonomik
sebeplere dayanabilmektedir. Dini kavramlarin adaptasyonda kullanilmamasi, filmin
izleyici kapsaminin Amerika’daki ve Hindistan’daki izleyicileri kapsayacak kadar genis
oldugu diisiiniildiigiinde sosyal sebepler acisindan Amerikali izleyiciler i¢in olmasi
ihtimali bulunmaktadir. Bunu Rooks’un adaptasyon konusundaki kendi fikirleri de
yansitmaktadir. Rooks, Amerika i¢in adaptasyonun kiiltiir ve doga giizelliklerini tanitici
bir gorev iistlendigi fikrindedir (Rooks 2001: 15:59-17:43). Durum boyle olunca kiiltiir
disindan izleyiciler (Amerika) i¢in filmin erisilebilir olmasi amaciyla kavramlara yer
verilmemis olabilir. Bu sayede kazanilan akiciliktan zaten kavramlara asina olan Hint
izleyiciler de yararlanabilmektedir.

Kesme ve sadelestirme degisimlerinden sonra baskalasma degisimlerine
inildiginde anlatinin farkli noktalarinda bulunmalar1 ve konu olarak da farkliliklarindan
otiirii ortak noktalar1 bulunmadigi gibi géziikmesine ragmen, istisnalar disinda cogunun
yaratic1 sebeplerle ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Yaratic1 sebepli baskalagma Ornekleri
acisindan ilk bolimdeki baskalasma ile kayik¢i ve Siddhartha’nin babasi arasinda
kurulan bag (babasinin kayik¢idan duyulan sozii sylemesi) kitapta bulunmamaktadir. Bu
sayede adaptasyonda Siddhartha’nin ¢ocugunun onu terk etmesi ile Siddhartha’nin
babasini terk etmesi ile olan paralellige anlatisal olarak destek olundugu
sOylenebilmektedir, diger yandan bir dongiiye isaret edilmektedir.

Ikinci boliimdeki baskalasma ise yaratici agidan yorumlama cizgisindeki baska
bir Ornektir. Samanalarin kitapta zamanlar1 Siddhartha’y1 egitmek ve meditasyonla
geemektedir. Ancak egitim yerine filmde sarki sdyleyerek calgi caldiklar1 sahneler ve
tittlirdiikleri sahneler bulunmaktadir. Beck, miizigin Hinduizm ile bagini inceledigi
arastirmasinda bu dinin mensuplari i¢in “mantralar, dualar, okumalar, sarkilar ve miizik
aletleri”nin ibadetlerinin degismez parcalar1 oldugundan bahsetmektedir (Beck 2014:
358). Hindistan’da dini ibadet amag¢li madde kullanimi hakkindaki makalesinde ise
Godlaski’ye gore, Hinduizm’den Siva’ya ibadet etmek icin esas olarak sadular/ samanalar
tarafindan kannabisin c¢esitli tiirevleri kullanilmaktadir. Siva ile olan bagi Vedalara
dayanmaktadir (Godlaski 2012: 1068-1069). Rooks, arkasinda yaratici bir sebebin yattig1
bu secimleriyle kiiltiirtin farkli yonlerini izleyicilere sunmaktadir.

Mutasyon kategorisinden ekleme degisimlerine gelindiginde bu degisimlerin
sebeplerinin 6nceki bahsedilen degisim sebebine benzer sekilde yaratict sebeplere
dayandig1 goriilmektedir. Ikinci boliime denk gelen kisma eklenen ayin sahnesinde
kullanilan nefesli alet aslinda deniz kabugudur. Gautam, Vedalardan beri dini ayinlerde
kullanilan deniz kabuguna Sankha denildigini ve Visnu’yu sembolize ettigini
belirtmektedir (Chatterjee 2001: 77).
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6. Sonug¢

Bu arastirmanin doldurmayr amacladigi bilimsel boslugun birden fazla yonii
bulunmaktaydi. Secilen arastirma nesneleri  Siddhartha (1922) romaninin
adaptasyonunun (1972), adaptasyon caligsmalari da olmak {iizere taranan bilimsel
arastirmalar dahilinde incelenmedigi saptanmistir. Perdikaki’nin (2016) ceviribilimden
yararlanarak adaptasyon filmlerinin incelenmesi i¢in olusturdugu modellerle felsefi kurgu
ve olusum romant tiirlindeki eserlerin incelenmedigi de goriilmiistiir.

Arastirmada bu modellerden yararlanarak arastirma nesnelerinin incelenmesiyle,
hem arastirma nesnelerini bilimsel literatiire kazandirmak, hem de yeni yeni oturmaya
baslayan adaptasyon degisimleri modellerinin kuramsal agidan saglamlastiriimasi
amaclanmistir. Ote yandan bu modeller olusturulurken ceviribilim ve adaptasyon
caligmalarina verilen agirlik sebebiyle bu karsilastirmali adaptasyon incelemesinde, bu
tirdeki bir arastirmanin diger 6zellikleri olan gdstergelerarasilik ve medyalararasilik
alanlarimin katabilecekleri yaklagimlara da inilmistir.

Kullanilan modeller ve incelemenin sonuglarma yonelik gostergelerarasiligin
bahsedilen yaklagimlar1 gézden gegirildiginde, eserin film adaptasyonuyla iliskisi ve
filmin i¢inde yer aldig1 cevresel faktdrler ve yapimcisindan etkilenerek ortaya ¢ikan
adaptasyon degisimleri ile iirettigi farkli anlamlarin yaninda romanin konularina farkli
acilardan benzer anlamlar iiretebildigi gibi, olas1 gereklilik ve amaglar dahilinde farkli
anlamlar iiretebildigi goriilmiistiir. Bu yaklasimlar dahilinde Dusi (2015) ve Eco’nun
(1979; 2001) yaklasimlari ile arastirmanin bu yonleri drtiismektedir.

Medyalararasiliga ayrilan boliimde Rajewsky’nin yaklagimina goére bir edebiyat
driintiniin ~ film adaptasyonunun, medyasal transpozisyon/ aktarma, medyasal
kombinasyon ve medyalararasi referanslar kategorilerinin tamaminda yer aldig1
goriilmistiir (Rajewsky 2005). Rajewsky’nin yaklagimlar sayesinde eldeki arastirmanin
medyalararasilik alanindaki nesneler arasi medyalararasiligi sorgulayici konumu da
saptanmistir. Schroter’in (2011) anlatinin transmedyal oldugu yaklasimi da arastirmanin
bagka bir yontidiir.

Olay orgiisii kategorisi ¢ercevesinde anlatisal dgelerin ¢ogunlukla kesme
(mutasyon) ve baskalasma (modifikasyon) degisimine ugradiklari, ancak kuvvetlendirme
(modiilasyon) degisimleri agisindan neredeyse hi¢ degisime ugramadiklart goriilmiistiir.
Modeller kullanilarak yapilan incelemede degisimler, sebepler ve yanmetinler arasinda,
Perdikaki’nin de bahsettigi gibi (Perdikaki 2016: 84), bu unsurlarin birbirleriyle tekten
ziyade her birinin birden fazla iliski kurdugu goriilmiistiir.

Perdikaki’nin arastirma nesneleri olan romantik edebi eserler ve
adaptasyonlarindaki yanmetinsel olgekten farkli olarak yanmetinsel ol¢ek Siddhartha
(1922) ve adaptasyonu (1972) arastirma nesnesi olarak alindiginda Genette’nin (1997)
olgusal yanmetin kavrami dahilinde genisletilebilmistir. Bu kavram ile konu edinilen Hint
kiiltiri ve icinde yer alan dinler ile ilgili (Hinduizm ve Budizm) yanmetinler
kullanilmistir. Bu hususla arastirmadan arastirmaya modellerin kullaniminda kendileri
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disinda araglar agisindan da (yanmetinler) degisim yasanmustir.

Siddhartha (1922) eserinin saygin bir eser olmasina ragmen adaptasyonunda
anlatinin verilisi yoniiyle yapimcisina yorum alani sunmasi film medyasiyla baglantilidir
ve sadakatin edebi eser ve filmi agisindan aranamayacag ve daraltict oldugu yaklasimi
da bu arastirmayla gorildiglii gibi, film adaptasyonunun gostergelerarast ve
medyalararas1 bir geviri olarak yorumlayici ve zenginlestirici yonii goriilmiistiir. Ote
yandan kullanilan modeller, degisimlerin sadece yapim agisindan incelenilmesini
saglamaktansa, incelemeyi -ortam kategorisine bakilmasa bile- daha genis toplumsal-
kiiltiirel baglama tasimistir. Eserlerin i¢inde bulunduklari Hindistan baglami ve filmin
Amerikan baglami (beat akim1 ve alic1 yoniiyle) yapilan degisimlerin altindaki sebepleri
dogrudan etkiledigi goriilmiistiir.
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Atasozleri, deyimlerle birlikte sozciiklerin sozlik anlamlarinin disina ¢ikarak gruplastigi ve o dili
konusanlarin kullanimlart ile kaliplagarak dilin s6z varligina giren ve sdyleyeni belli olmayan soz
obekleridir. Dilbilimsel bakis ac¢isinin diginda deyimleri de igerisinde alan kaliplagsmis ifadeler, bir
toplumun kiiltiiriiniin, daha 6zel olarak da deger yargilarinin ¢arpici bir bigimde dile getirilisidir. Bu yonii
ile atasozleri halkbilimin bir konusu olmakla birlikte, temelinde dili ve iletisimi arastirma konusu yapan
baska alanlarin da egildigi calisma alanlarindan biridir. Ote yandan atasdzlerinin karsiliklarinin baska
dillerde bulunmasi, geleneksel agidan diller ve kiiltiirler arasindaki aktarimi 6n goren ¢eviri ediminde yer
yer ¢evirmenler i¢in bir meydan okumay1 temsil etmektedir. Bu nedenle ilgili konu, betimsel agidan ¢eviri
arastirmalarinin iizerine diisiince iiretilen sahalarindan biri olmaktadir. Bu ¢aligmanin ana odagi, Almanca-
Tiirkce dil ¢iftinde ‘emek’ temali atasdzlerinin karsilikli aktarimiyla ilgili olanaklari sorunsallastirmaktir.
Bu amaca ulasabilmek i¢in Almanca ve Tiirkge i¢in segilen iki internet kaynaginda tematik taramalar
yapilmig, bulunan atasdzleri tematik alt alanlarda kodlanmis ve iki dilde birbirini karsilayabilecek atasozleri
gosterilmistir.

Anahtar Sozciikler: Atasozleri, Almanca atasozleri, Tiirkce atasozleri, ¢eviri, ¢eviribilim.

Abstract
A Translation-Focused Study On The Equivalents Of ‘Labor’ Themed Proverbs In German And Turkish

Proverbs, along with idioms, are phrases where words are grouped beyond their dictionary meanings and
enter the vocabulary of the language by becoming stereotypes with the use of the speakers of that language,
whose utterer is unknown. Stereotyped expressions, which include idioms as well as linguistic perspectives,
are a striking expression of a society’s culture, and more specifically, its value judgments. In this respect,
although proverbs are a subject of folklore, they are also one of the fields of study that focus on other fields
that research language and communication. On the other hand, the reception of proverbs sometimes
represents a challenge for translators in the act of translation, which traditionally envisages transfer between
languages and cultures. The main focus of this study is to problematize the possibilities of mutual
transmission of ‘labour’ themed proverbs in the German-Turkish language pair. In order to achieve this
goal, thematic scans were made in the selected data collection sources, the proverbs found were coded in
thematic sub-fields and proverbs that could correspond to each other in two languages were shown.

Keywords: Proverbs, German Proverbs, Turkish Proverbs, translation, translation studies.
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EXTENDED ABSTRACT

Proverbs are a phenomenon that belongs to both humans and language that serves communication. In this
respect, proverbs are structures that contain historical, social and linguistic features in one sense. It is
possible to see the reflection of society and cultural backgrounds on language in a very striking way in
proverbs throughout the historical process. In this respect, they are structures that show the languages of
societies at the level of vocabulary. In this sense, working with proverbs also means documenting the
vocabulary of languages. If we look at the subject from a linguistic perspective, it can be said that proverbs
are used in similar ways within societies and become common expressions in this sense. This situation, that
is, the structural stereotypes of proverbs, does not give language users any room for maneuver in the use of
proverbs. In this respect, translation studies can be perceived as a field of solution alongside fields such as
folklore, literature and linguistics that study proverbs. Translation studies is a field of research that tries to
establish principles for the phenomenon of translation, together with observations and descriptions on
translation, and is also an interdisciplinary branch with a subordinate research volume on the ways followed
/ to be followed in translation.

The subject of the transfer of proverbs across languages and cultures is one of the topics researched
in the literature of translation studies. The literature reveals that translators can use different methods in
translating proverbs. Accordingly, translators can either ‘use a proverb that has the same meaning and form’
or ‘use a proverb that has the same meaning but a different form’. If there is no permeability between the
languages that are the legs of the translation process, translators will ‘make paraphrases’ or ‘make
reductions’. At this point, there are various preferred methods in translating proverbs. In this sense, the
issue of translatability-untranslatability, which is also understood as a field of discussion in the intellectual
and/or theoretical history of translation discussions, re-emerges. Languages that are historically and
culturally close to each other, on the one hand, form language groups that are similar in terms of their
sources and structures, and this increases the permeability between these languages. From a similar
perspective, languages that are historically and culturally distant from each other present a difficult path for
translators in translation, especially in literary translation. Today, the debate on translatability and
untranslatability can be seen as a bygone debate in terms of today’s increasingly interactive environments.
However, if there is one field of activity that keeps the topic alive and heated as a discussion, it is the
translation of literature or, in a broader context, the translation of culturally charged expressions or phrases.
Proverbs, on the other hand, are social and traditional cumulative structures that carry the most cultural
load. At this point, the following basic questions have been the ones that determined the direction of this
study: What is the main factor that determines the process in translating proverbs? Is it possible to have an
attitude that can be highlighted as a strategy in every situation, even in different translation situations?

In the study, in search of answers to the basic questions asked here, firstly, the cultural and
linguistic meaning of the concept of proverb was questioned. Subsequently, descriptive data collected from
various sources regarding the transmission of proverbs were discussed from a theoretical perspective to
form the basis for the treatment of the subject. In the applied part of the study, the theme of ‘labor’ was
taken as sample and German and Turkish proverbs were scanned from two separate data collection sources.
The findings are given in tables and the similarities between the proverbs of the two cultures and therefore
the two languages are tried to be shown. The thematic areas that emerged in determining the commonalities
between the proverbs of the two languages were presented as ‘time, mastery, consciousness, tool,
cooperation, order, running to work, determination, well-being, trickery, functionality, savings, reward’.
This comparison in the application section, on the one hand, revealed the approaches of the two cultures to
the subject of ‘labor’, and on the other hand, revealed clues about the adaptation possibilities that my
translators could use as an option in different translation situations. At this point, proverbs that are short
and striking in content teach a lesson. In this respect, the message in proverbs comes to the fore. As a
general result and inference, it is revealed that lexical translation does not yield results in the translation of
proverbs, which are densely culture-laden units, especially between languages that are not culturally very
close to each other, and instead, adaptation strategies can be applied to ensure that the same meaning is
conveyed in the other language.
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Giris

Atasozlerinin olusumunu insanligin tarihine kosut gérmek miimkiindiir. Yazidan 6nce de
insanlarin s6z tizerinden duygu ve diislincelerini gorsellestirmek, baska bir deyisle daha
canli hale getirmek i¢in sozciikleri gercek anlamlar1 disina tasiyip bir araya getirdikleri
var sayilabilir. Bu yonii ile kaliplagmis ifadeler, dilbiliminin bir konusu olmakla birlikte,
edebiyatbilimin, 6zelde de halkbilimin bir konusu olagelmistir. Bu ¢aligmada ilk kapsam
sinirlamasi, deyimleri disarida birakarak aragtirma odagini ‘atasozleri’ seklinde
belirlemek olmustur. Ana eksen olarak hedef alinan atasozleri, elbette c¢eviribilim
arastirmalarinin da bir konusu olmustur. Zira ¢eviribilim, diller ve kiiltiirler aras1 aktarim
edimini ¢eviri olgusunun boyutlarindan biri olarak kavramakta ve bu konuda betimleyici
arastirmalar yiirlitmektedir. Ceviribilim arastirmalari, ¢eviri iizerine gozlem ve
betimlemelerle ¢eviri olgusuna yonelik iist ilkeler koymaya calisan bir arastirma sahasi
olmakla birlikte, ¢eviride izlenen / izlenecek yollarla ilgili alt ulamlayici arastirma
hacmine sahip disiplinler arasi bir daldir. Daha dogrusu veya bagka bir anlatimla
ceviribilime, ¢evirmenlere yalnizca olgusal gergeklikleri yansitmak degil ayn1 zamanda
cevirmenlere bir hareket cercevesi sunma islevi veya sOziim ona gorevi de
atfedilmektedir. Bu beklentinin ne kadar yerinde bir beklenti oldugu sorusu veya sorunu
sOyle dursun, bir somut gergeklik olarak ¢eviribilimcilerin somut ¢eviri problemleri ile
de ilgilendikleri goriilmektedir.

Bu kapsamda bu ¢alismadaki ana amaclardan biri Almanca-Tiirk¢e dil ¢iftinde
atasOzlerinin karsiliklar1 iizerinde karsilagtirmalar yapmak, benzerlikleri ve farkliliklar:
ortaya ¢ikarmaktir. Bu karsilagtirma yapilirken orneklem olarak alinan mecralardan
‘emek’ temal1 atasozleri se¢ilmis ve Orneklem, bu defa konusal bir sinirlama ile
daraltmistir. Bu konusal sinirlama, ‘emek’ temasinin insan yasamina dair 6nemli ve deger
yargilar1 agisindan kiiltiirel fark yaratan bir kavram olmasindadir. Bu baglamda Alman
ve Tiirk kiiltlirlinde atasozleri iizerinden dile gelen deger yargilari arasinda anlamli bir
farkin bulunup bulunmadigi sorgulanmistir. Calismanin ikinci amaci ise, yapilan
karsilagtirmalar tizerinden Alman ve Tiirk dillerine yansiyan deger yargilarinin bir sonucu
olan atasdzlerinin ilgili dil ¢iftinde yapilacak cevirilerde hangi oranda ikame (karsilama,
kargilanma) tiretebilecegini saptamaktir. Zira geviride gerek kaynak dil gerekse erek dil
konumundaki diller arasinda degistirilebilirlik var ise, bu noktada yiliksek oranl
cevrilebilirlikten s6z etmek miimkiindiir.

Bu calismada atasdzleri arasinda yapilan karsilastirmalarda belirlenmis konusal
siirlama ‘emek’ kavrami ile uygulanmaktadir. Emek, bilindigi gibi insan yasami i¢in en
hayati ve kritik konulardan biridir. insanoglu, var olusundan beri temel ihtiyaglarini
karsilayabilmek icin ¢alismis, emegini bu ydnde ortaya koymustur. insan ister kendisi
icin calistyor olsun, isterse emegini baskalarinin hizmetine veriyor olsun, beslenme,
barinma, giyinme gibi temel ihtiyaclar1 i¢in ¢alismak durumundadir. ‘Emek’ kavrami ile
ilgili aciklamalara bakildiginda ise Tiirk Dil Kurumu’nun ‘Giincel Tiirk¢e Sozliigii’'nde
ti¢ ayr1 tanim bulundugu goriilmektedir. Buna gore emek sdyle tanimlanmaktadir: “1. Bir
isin yapilmast i¢in harcanan beden ve kafa giicii; alin teri, 2. Uzun ve yorucu, 6zenli
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calisma, 3. Insanin bilingli olarak belli bir amaca ulasmak icin giristigi, hem dogal ve
toplumsal ¢ergevesini hem de kendisini degistiren ¢alisma siireci” (TDK 2024).

Bu tanimlarda, sozciigiin gercek anlamindan yan anlamlara dogru giden bir seyir
izledigi saptanabilmektedir. Bu noktada kiiltiirlerin kavrama bakis acilartyla ilgili fikir
vermesi acisindan ‘emek’ karsiligi olarak diisiindligimiiz ‘Arbeit’ sozciliglinliin nasil
tanimlandigina bakalim. Duden’in (2024) tek dilli dijital sozliigiinde arama boliimiine
‘Arbeit’ yazildiginda bes ayri tanimla ve alt grup tanimlarla karsilasiimaktadir'. Buna
gore Tirkcede ‘emek’ ya da ‘is’ anlamlarina gelebilecek ‘Arbeit’ sézcligli soyle
tanimlanmaktadir:

1. a) Tek tek sorumluluklara sahip faaliyet, bir gorevin yerine getirilmesi, b) Calisma,

basarma, faal olma; bir sey ile ya da bir kimse ile mesgul olma, c¢) Gayret, ¢aba, zorluk,

zahmet, d) Mesleki uygulama, meslek; isyeri, 2. Bir basari gostermek igin yapilan

bedensel hazirlik, antrenman, 3. a) Yaris atlartyla ilgilenmek i¢in verilen egitim, b) av

kopeklerine verilen egitim, 4. a) Bir isi yaptiktan sonra ortaya ¢ikan eser, mahsul, irlin,

b) sinif ¢alismasi, ¢) kendi dogasi, yapilis tarzi igerisindeki eser; goriiniis, 5. (Fizikte) Bir

cisme yaklasan giiclin ve bunun etkisinde cisimden uzaklasarak katedilen yolun {iriinii

(eger gii¢ ile mesafe ayn1 yonde bulusuyorsa) (DUDEN 2024).

Sozliik maddelerinde yapilan tanimlarin disinda, bugiin ‘emek’ kavrammi ‘duygusal,
estetik, algisal, {iiretici odakli, tiiketici odakli’ agilardan degerlendiren g¢ok sayida
akademik ¢alisma mevcuttur. Is yasami bakimindan cesitli meslek gruplar1 15181nda
aragtirma konusu yapilan emek kavrami, bu calisma kapsaminda ise dilsel ve kiiltiirel
baglamlardan ele alinmaktadir. Bu noktada atasdzleri, ‘emek’ kavramiyla ilgili algi,
tutum veya deger yargilarinin birer yansimasi olarak alinmis, bunlarin karsilanmasi
konusu, ¢eviribilim odakli olarak ele alinmistir.

Alanyazin

Kaliplagsmais ifadeler, gelismis ya da az gelismis olmalarindan ya da dyle goriilmelerinden
bagimsiz olarak her dilde s6z konusu olabilecek dilsel bir fenomendir. Genellikle
deyimler ve atasozleri bigiminde birbirinden ayrilan kaliplagsmis ifadeler, betimsel, canli
bir anlatim olanagin1 dil kullanicilarina vermektedir. Bunlardan atasozleri ise toplumsal
acidan dili kullananlara, yani halka aittir, zaman igerisinde olugsmustur. Tiirk Dil
Kurumu’nun ‘Giincel Tirkce Sozligi’nde atasozii, “uzun deneme ve goézlemlere
dayanilarak sdylenmis ve halka mal olmus, 6giit verici nitelikte s6z; deme, mesel, sav,
darbimesel” (TDK 2024) olarak tanimlanmaktadir.

Kuramsal agidan Wilss (1977: 57) “insanligin dil dis1 deneyim alan1 ortaksa, yani
diller arasinda bilissel olarak da ortaya konabilecek bir karsilastirilabilirlik® varsa”
cevrilebilirlikten s6z edilebilecegini savunmaktadir. Atasdzlerinin ¢evirisinde,
atasOzlerinin aktarimi mi, yoksa karsilanmasi m1 s6z konusudur? Bu soru, bu ¢alismanin
arastirma sorularindan biri olmakla birlikte dilbilimcilerin de ¢eviribilimcilerin de {izerine
diisiindiikleri ve kuramsal veri iiretmeye calistiklar1 bir sorgulama alanidir. Ceviride

! Bu ¢alismadaki geviriler yazar tarafindan gergeklestirilmistir.
* Almanca olarak ‘Kommensurabilitit’.
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cevirmenin buldugu yaratic1 ¢oziimler, atasozlerinin aktariminda bir karsilastirmali dil
aragtirmasini gerekli kilmaktadir.

Ozbent (2022), atasozlerinin cevirisindeki sorunlart su sekilde bir araya
getirmektedir:

a) Kaynak dildeki bir atasdziiniin erek dilde bir karsiliginin bulunmamasi,

b) Kaynak dildeki bir atasoziiniin erek dildeki bir atasoziiyle olduk¢a benzesmesine
karsin, baglamsal kullanimin farkli olabilmesi,

c) Atasozlerindeki dil oyunlariin erek dilde ifade edilememesi, bu durumun da bigem
farkliliklarina neden olmasi,

d) Atasozlerindeki mecazi anlatimin her zaman aktarilamamasi,

e) Deyimselligi, uyagi ve ritmi erek dilde vermenin zor olmasi (Ozbent 2022: 6).

Elbette diller farkli farkli dil ailelerine mensuptur. Bu noktada dillerin kaynagina,
kokenine gore sinirlandirmalart ortaya ¢ikmaktadir. Bir dilin belli bir dil ailesine iiye
olmasi, o dilde ailenin diger iiyeleri ile yapisal benzerlikleri beraberinde getirmektedir.
Bilindigi iizere, buradan da dillerin yapisal agidan gruplandirmalar: ortaya ¢ikmaktadir.
Cevrilebilirlik ya da daha somut bir ifade ile diller arasindaki degistirilebilirlik, dillerin
birbirine yakinlik ya da uzakliklarina gore degismektedir. Diller arasindaki bu mesafe,
antropolojik, kiiltiirel, cografi, siyasi bir dizi nedenle agiklanabilmektedir. Atasozlerinin
cevirisi bu baglamda degerlendirilirse, 6zellikle birbirine ¢cok yakin olmayan kiiltiirler
arasinda sorunlar yaratmakta, cevirmenler bu durumun getirmis oldugu kiiltiirel
bariyerleri agmaya ¢aligmaktadirlar.

Ozbent (2022: 14), atasdzlerinin karsilanmasinda “sozciigii sozciigiine bir
aktarimin ¢cogu durumda imgenin ve anlamin kaybina, boylece ¢evirinin anlagilmamasina
yol actigmna, bir atasoziiniin alintilanmasinin ise olusturulan imge {izerinden yalnizca
istisnai durumlarda ise yaradigina” isaret etmektedir. O halde atasdézlerinin aktariminda
izlenecek yollarin irdelenmesi gerekmektedir.

Alman atasozlerinin Slovakcaya cevirisiyle ilgili bir arastirmasinda Seresova
(2017: 98), “cevirmenin betimsel sozlerin erek dil okuyucusunda ayni diisiinsel
tartigmalari, aynt duyumlari, ayni1 deger yargilarini ya da ayni yasam anlayiglarin
uyandirip uyandiramadigini hesaba katmasi gerektigini” ifade etmektedir. Bu baglamda
cevirmen “kaliplagmis ifadelerde yalnizca ayni anlama degil, ayn1 zamanda ayni etkiye
erek dilde varmaya ¢aligmalidir”. Ancak bu amag, yiiksek diizeyli bir ideal durum gibi
goriinmektedir. Akar’a (2001: 1) gore “6zel bigimi ve kiiltlire bagl 6zelliklerinden dolay1
kaliplagsmis ifadeler ¢cevirmene parantez agmadan ve agimlama yapmadan zgiine uygun
ve hatasiz bir ¢eviri yapmak icin hareket alan1 tanimamaktadir”.

Baker’a (1992: 72) gore ¢evirmeneler atasdzlerinin ¢evirisinde dort farklt yolu
isletebilir. Buna gore ya “ayni anlama ve bi¢ime sahip atasoziinii kullanacak” ya “ayni
anlama ancak basgka bigime sahip atasoziinii kullanacak” ya “a¢imlama yapacak™ ya da
“eksiltme yapacak™tir. Baker’in saptamasi, hiyerarsik bir strateji siralamasi gibi de
okunabilmektedir. Dikkat edilirse burada Baker’in yapmis oldugu ilk iki 6neri, somut
anlamda bir geviriye isaret etmemektedir. Onerdigi son iki yontemde ise ‘translation by
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paraphrase’ ve ‘translation by omission’ ifadeleri gegmektedir. Bu anlamda artik geride
birakmis oldugumuz cevrilebilirlik-¢cevrilemezlik tartigmasi 1s18inda ¢evirmenden
beklenen karsilik tiretmesidir. Bu iiretim, ondan her kosulda bir yiikiimliiliik alan1 olarak
beklenmektedir.

Atasdzlerinin Almanca-ispanyolca dil ¢iftinde karsilanmas iizerinde bir arastirma
yiiriiten Hennequin ve Gruhn (2015: 68), Almancadan Ispanyolcaya Meksikali okuyucu
icin g¢evrilen bir yapitta kosut metinlerin yazin ¢evirisinde yararli olabilecegini ortaya
koymaktadirlar. Bu calismada Meksika’nin Ispanyolca atasdzlerinden yani kosut
metinlerden olugan bir biitiince temelinde, atasézlerinin temel 6zellikleri ile istege bagh
ozellikleri ¢ikarilmistir. Bu durum, bize atas6zlerinin ¢evirisinde ¢evirmenin agiklayici
ceviri ya da yeni tiretim yerine Oncelikle ayni igerigi karsilayan bir atasoziiniin erek dilde
aranmas1 gerektigini anigtirmaktadir.

Bu ¢aligmada yukarida anilan kuramsal arka plan dayanak yapilarak Almanca ve
Tiirk¢e arasinda bir karsilastirma ve eslestirme yapilmaya c¢alisilacak, kiiltiirel agidan
Alman ve Tirk toplumlarinin emek algilarinin bir yansimasi olan ‘emek’ temali
atasozlerinin iki yonlii olarak karsilanmasi {izerine saptamalarda bulunulacaktir.

Yontem

Calismada simdiye kadar konunun kuramsal arka planmin islenmesinde oOzellikle
literatiirde one c¢ikan kaynaklar secici bicimde okunmus ve betimleyici bicimde ele
alimmigtir. Calismanin uygulamali béliimiinde ise, veri toplamada iki internet sayfasi,
‘emek’ ile ilgili atasozlerini saptamak i¢in secilmistir. Bu internet sayfalar1 Almanca i¢in
‘www.aphorismen.de’* adli platform®, Tiirk¢e igin Tirk Dil Kurumu’nun ¢evrim igi
olarak erisime sundugu ‘Atasdzleri ve Deyimler SozIigli’diir. Veri toplama kaynagi olan
Alman internet sayfasi, Lehmann (1630), Simrock (1846), Wander (1867) gibi 6nemli
derlemecileri kaynak gostermektedir. Diger veri toplama kaynagi olan TDK nin internet
sayfasi, ana sayfada calisilabilecek ¢esitli sozliikleri barindirmaktadir. 2009°da kullanima
agilan Atasozleri ve Deyimler SozIigii’ ile ilgili su agiklamalar yapilmaktadir:

? Web sayfasinda verilen bilgilere gore, “aforizmalari toplama fikri 1997°de olusmustur. O dénem itibariyla
Peter Schumacher 40 y1l siiresince her tiirden 6zdeyisi toplamistir. Sonrasinda arkadasi Thomas Schefter
ile en iyi aforizmalardan bir segkiyi internete vermeyi diiglinmistiir. Bugiin ise oldukga bilyiik bir arsiv
halini almistir”.

* Tiirkgede oldugu gibi Almancada da diizenleyici bir devlet kurumunun kullamlmas: hedeflenmis ve
Almanya’da benzer bir konumda bulunan IDS’in (Institut fiir deutsche Sprache) web sayfas1 incelenmis
ve cesitli sdzciiklerin ¢evrim igi olarak erisime sunuldugu, ancak atasozleri sézliigliniin bunlar arasinda
olmadig tespit edilmistir. Bu durum, yani kaynaklarin resmi veya 6zel miiesseselere ait olusu, toplum
icerisinde yasayan canli bir varlik olan dilin belgelenmesinde 6zsel bir fark yaratmamaktadir.

> Web sayfasinda yer alan bilgilendirmeye gore, Prof. Dr. Siikrii Halik AKALIN, Prof. Dr. Recep
TOPARLI ve Uzm. Belgin TEZCAN AKSU tarafindan hazirlanan Atasdzleri ve Deyimler S6zliigi, Prof.
Dr. Recep TOPARLI baskanliginda, Prof. Dr. Mustafa CICEKLER, Dr. Yiicel DAGLI, Seyit Ali
KAHRAMAN ve S. Bilal CAVUSOGLU’ndan olusan Tiirk Dil Kurumu Elektronik Dil Yaymmciligi
Aragtirma ve Uygulama Caligma Grubu tarafindan genel ag ortamina aktarilmig, 21 Mayis 2009 giinii
Kars’ta diizenlenen II. Uluslararast Tirkiye Tiirk¢esi Agiz Arastirmalari Calistayi’nda kullanima
actlmistir.
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Sozciiklerin ve terimlerin yani sira atasdzleri ve deyimler, Tirkgenin s6z varligini
olusturan 6nemli Ogelerdendir. Atasdzleri; uzun deneme ve gozlemlere dayanilarak
soylenmis ve halka mal olmus, 6giit verici nitelikteki sozlerdir. Deyimler ise genellikle
gercek anlamindan az ¢ok ayri, ilgi ¢ekici bir anlami olan kaliplagmis s6z 6bekleridir. Her
atasozii ve her deyim bir kiiltiir degeridir. Bu kiiltiir degerleri, Atasozleri ve Deyimler
Sozligh adi ile herkesin kullanimina sunulmustur. Veri tabaninda 2.396 atasozii ve
11.209 deyim bulunmaktadir. (TDK 2024)

Her iki kaynaktan da tematik olarak ‘emek’ kavramiyla iligkili tiim atasozlerinin
bulunmasi hedeflenmis, sonuglar dnce listelenmistir. Ayrica bu sonuglarda, tematik
olarak alt konular da belirtilmigtir. Son olarak da birbirini anlamsal ag¢idan
karsilayabilecek Almanca ve Tiirkge atasozleri listelenmis ve sonug¢ c¢ikarimlari
yapilmustir.

Bulgular
‘Emek’ Temahh Almanca Atasozleri

Alman web sayfasinda tarama “Arbeit + Deutsches Sprichwort” seklinde yapilmistir.
Bulunan sonuglar igerisinde ‘emek’, ‘calisma’ konusu ile dogrudan baglantis1 olmayan
atasozleri ¢ikarilmasi sonucunda 58 atasozii bulunmustur. Calismamizin dili Tiirkge
oldugundan Almanca atasdzlerinin genel listesinin ve tematik alt alanlarinin verildigi
listede atasdzlerinin anlamsal ¢evirisine de yer verilmektedir. Bu anlamsal ceviriler, bir
‘yeni liretim’ (Neuschdpfung) olmasi i¢in degil, anlam alaninin ortaya konmasi i¢in yazar
tarafindan yapilmistir.

Sira | Atasozii Anlamsal Cevirisi Tematik Alt Alani

1 Arbeite nur — die Freude kommt Sadece ¢alig — mutluluk Odiil
von selbst. kendiliginden gelir.

2 Besser gut ausruhen als schlecht Kotii galigmaktansa Esenlik
arbeiten. dinlenmek daha iyidir.

3 Wie wir die Arbeit anschauen, so Biz ise nasil bakarsak, is de | Biling
schaut uns die Arbeit wieder an. bize dyle bakar.

4 Arbeit hat bittere Wurzel, aber siile | Emegin kokii acidir, Odiil
Frucht. meyvesi tatl1.

5 Wo Arbeit das Haus bewacht, kann | Emegin bekledigi eve Odiil
Armut nicht hinein. fakirlik girmez.

6 Bete und arbeite. Dua et ve ¢alis. Biling

7 Einem willigen Knecht soll man Gonillii usaga, ¢ok is Ise kosma
nicht zuviel aufbiirden. buyurmamali.

8 Schmutzige Arbeit, blankes Geld. Is kirli, para paktir. Odiil
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9 Lust und Liebe zu einem Ding Tek bir seye duyulan arzu Azim
macht die schwerste Aufgabe ve agk, en zor gorevi bile
gering. kolay eder.
10 Der Pflug am Morgen macht die Sabah yapilan sabanin Zaman
besten Furchen. ariklari iyi olur.
11 Leb’, als wolltest du téglich sterben, | Her giin 6lecekmis gibi Biling
schaff’, als wolltest du ewig leben. yasa, sonsuza dek
yasayacakmig gibi ¢alis.
12 Arbeit ist des Lebens Wiirze. Emek, yagamin tadi Caligkanlik
tuzudur.
13 Was du heute kannst besorgen, das | Bugiin elde edebilecegin Zaman
verschiebe nicht auf morgen! seyi yarina erteleme!
14 Wenn Arbeit so leicht wire, so tit’s | Calismak kolay olsaydi, Biling
der Biirgermeister selbst. muhtarin kendisi de
caligirdi.
15 Wie die Arbeit, so der Lohn. Emek neyse, ticret de o Odiil
olur.
16 Wie die Bezahlung, so die Arbeit. Odeme neyse, is de o olur. | Odiil
17 Wer mitessen will, muf} auch Biri asa ortak olacaksa o da | Yardimlagma
mitarbeiten. caligmali.
18 Arbeit’ gern und sei nicht faul, Sevkle calis, tembellik Odiil
Gebratenes fliegt nicht ins Maul. etme, ekmek kimsenin
agzina hazir gelmiyor.
19 Wer die Ernt’ nicht hilft Hasatin ucundan tutmayan | Yardimlagsma
einschneiden, der muf} im Winter kisin aglik geker.
Hunger leiden.
20 Ein Ochs, der viel briillt, zieht Cok bogiiren okiiziin izi az | Odiil
wenig. olur.
21 Wer ohne Werkzeug arbeitet, Aletsiz ig goren, iki kat Arag
ermiidet doppelt so schnell. daha hizli yorulur.
22 Mit stumpfem Gerdt macht die Kor aletle oldu mu, isin Arag
Arbeit keinen Spal3. keyfi olmaz.
23 Verlall Deine Werkstatt nicht, so Tezgahini terk etme ki, o Caligkanlik
wird sie Dich auch nicht verlassen. da seni terk etmesin.
24 Mit fremden Ochsen ist gut pfliigen. | Elin 6kiizii ile gift siirmesi | Ise kosma
iyidir.
25 Alle Tatigkeit ist der Weg zur Her is, mutluluga giden Odiil

Freude, alles leidende Verhalten der
Weg zur Unlust.

yoldur, 1zdirap veren her
davranis mutsuzluga giden
yoldur.
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26 Bei deinem Tun gedenk’ des Bir is yapacaksan saat bagi | Beceri
Spriichleins stiindlich: eins nach su 0zlii s6zii diigiin: tek tek
dem andern, aber griindlich. yap, ama saglam yap.
27 Was man gern tut, ist schnell getan. | Sevkle yapilan is hizli olur. | Azim
28 Wo das Korn fehlt, niitzt das Olmayan basagi dovmek Caligkanlik
Dreschen nicht viel. neye yarar?
29 Es ist bos arbeiten und Wasser Calisirken su igmek iyi Caligkanlik
trinken. degildir.
30 Wer Arbeit liebt und sparsam zehrt, | Caligmay1 sevip yersen Tasarruf
Der sich in aller Welt erndhrt. idareli,
Dért diyar besler seni.
31 Die Arbeit ist unser, das Gedeihen Emek bizden, biiylitmek Caligkanlik
Gottes. Tanr1’dan.
32 Arbeitsschweill an Handen hat mehr | Ellerdeki emegin teri, Caligkanlik
Ehre als ein goldener Ring am parmaktaki altin yiiziikten
Finger. daha onurludur.
33 Arbeit gewinnt Feuer aus Steinen. Emek verirsen taslardan Odiil
ates alirsin.
34 Man kann keine Windmiihle mit Koériikle yel degirmeni mi Arag
einem Blasebalg treiben. isler?
35 Wer mit Vergniigen anféngt, hat die | Keyifle ise baslayan, o isi Azim
Arbeit halb getan. yarilar.
36 Ein Bauer, der sich nicht biickt, Egilmeyen rengber, diiz Azim
macht keine geraden Furchen. arik agamaz.
37 Tu das Deine, Gott tut das Seine. Sen kendi isini yap, Tanr1 Caligkanlik
da kendi isini yapar.
38 Besser eigenes Brot als fremder Baskasinin etindense kendi | Ise kosma
Braten. ekmegin evladir.
39 Man kann nicht an einem Tage Ayni giin siit sag1p peynir Diizen
melken und késen. yapilmaz.
40 Arbeiten ist der beste Brautschatz. Caligmak, en iyi ¢eyizdir. Odiil
41 Wer schafft, hat keine Langeweile. Ureten kimse, hi¢ sikilmaz. | Caliskanlik
42 Was man gerne tut, ist keine Arbeit. | Zevkle yapilan sey, is Azim
degildir.
43 Es ist besser, mit einem Faulen zu Bir ahmakla ¢aligmaktansa | Biling

arbeiten als mit einem Dummen.

bir tembelle ¢aligmak
evladir.
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44 Schaff’ ohne Rast, Doch ohne Hast. | Calisirken dinlenme, Esenlik, Zaman
Ama etme de acele.
45 Wer nicht in der Hitze arbeiten will, | Sicakta ¢caligmak Odiil
muB in der Kélte Hunger leiden. istemeyen, sogukta aghk
ceker.
46 Wie die Aussaat, so die Ernte. Ekin nasilsa, hasat dyle Odiil
olur.
47 Der fiirchtet nicht der Arbeit Plag’, | Calismay1 isteyip seven, Azim
wer arbeiten kann und will und emegin eziyetinden
mag. korkmaz.
48 Gib einem Jungen einen Groschen Cocugun birine bir kurus Ise kogsma
und tu’s selber. verip ne yapacaksan kendin
yap.
49 Arbeit und Vergniigen sollen eng Emek ile keyif arasinda bir | Odiil
zusammenliegen. iliski olmali.
50 Bei der Ernte viele Hiande bedeutet | Hasatta ¢ok el, isi bitirmek | Yardimlagma
ein schnelles Ende. demektir.
51 Auch ein leichtes Ding wird schwer, | Goniilsiiz yapilirsa, kolay Azim
wenn man’s ungern tut. iste bile zorluk vardir.
52 Arbeit ohne Lohn ist halb Spott halb | Ucretsiz emegin alay bir Odiil
Hohn. yani, dalga 6biir yani.
53 Putzen wollen alle den Docht, aber | Herkes ister de fitili Biling
keiner will Ol zugieBen. temizleyeyim, kimse
demez yag ekleyeyim.
54 Egal wie viel du arbeitest, es gibt Ne kadar ¢aligirsan galis, Biling
jemanden, dem das nicht genug ist. | memnun edemedigin biri
olur.
55 Arbeit ist dreyerley: Lehr, Wehr Emek ii¢ tiirliidiir: Ogret, Biling
und mehr Arbeit. savun, daha ¢ok ¢alis.
56 Wer vorher nicht reich gewesen, Onceden de zengin Caligkanlik
dem tut die Arbeit nicht wehe. olmayana ¢alismak agir
gelmez.
57 Arbeit ohne Vorteil wird sauer. Avantasiz emek, eksir. Odiil
58 Am Werke erkennt man den Usta is baginda belli olur. Beceri
Meister.

Tab. 1: ‘Emek’ Temali Almanca Atasozleri

‘Emek’ Temah Tiirkc¢e Atasozleri

Calismanin ikinci veri toplama kaynagi olan TDK Atasdzleri ve Deyimler SozIigi,
tematik bir tarama yapmamakta, harf benzerligini 6l¢iit almaktadir. Bu dogrultuda arama
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boliimiine Once ‘is’ sdzciigii girilmis daha sonra ‘emek’, son olarak da ‘calisma’ yazilmais,
deyimler ve ‘emek’, ‘caligma’ konusu ile dogrudan iliskili olmayan atasozleri ayiklanmis
ve 45 atasoziine ulagilmistir.

Sira | Atasozi Tematik Alt Alani

1 Acele ige seytan karisir Zaman

2 Acele isin sonu pismanlik Zaman

3 Adamn iyisi isbasinda (aligveriste) belli olur. Beceri

4 Aklina geleni isleme, her agaci taglama Biling

5 Aksamin igini sabaha (yarina) birakma Zaman

6 Alet isler, el oviiniir Arag

7 As1 pisiren yag olur, gelinin yiizii ag olur. Arag

8 Asini, esini, igini bil Biling

9 Az el as kotarir, ¢ok el is kotarir Yardimlagma

10 Az eli asta gor, ¢ok eli iste gor Yardimlagma

11 Bin is¢i, bir baggt Diizen

12 Bugiinkii (aksamin) isini yarina (sabaha) birakma (koyma) Zaman

13 Cocuga is, ardina sen diis Ise Kosma

14 Cocuga is buyuran, ardinca kendi gider Ise Kosma

15 Cocugu ise sal, ardinca sen var Ise Kosma

16 Dervise ‘Bagdat’ta pilav var’ demisler, ‘yalan degilse rak degil’ | Azim
demis

17 Dilden gelen elden gelse, her fukara padisah olur Beceri

18 Er giden, isine; ge¢ giden, bosuna Zaman

19 Erken kalktim isime, seker kattim agima Zaman

20 Esek (eskin) eve gelmis, yorga yolda kalmis Diizen

21 Gece isi, korler isi Zaman

22 Harman dévmek kecinin isi degil Beceri

23 Her isin (seyin) bast saglik Esenlik

24 Hile ile is géren mihnet ile can verir Hile

25 Is bilenin kili¢ kusanin Arag

26 Isine hor bakan boynuna torba takar Biling

27 Isleyen demir pas tutmaz (1s1ldar) Caligkanlik

28 Isten artmaz, disten artar Tasarruf

29 Kor (kesmez) bigak ele (yavuz), is bilmeyen avrat dile (yavuz) Arag
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30 Kurda ‘neden boynun (ensen) kalin?’ demisler, ‘isimi kendim Ise kosma
gorliriim de ondan’ demis

31 Nasihat istersen tembele is buyur Ise kosma

32 Oynamasini bilmeyen kiz ‘yerim dar’ demis; yerini Beceri
genisletmisler (bollatmislar), gerim (yenim) dar’ demis

33 Paran gitti mi diye sormazlar, isin bitti mi diye sorarlar Azim

34 Paranin gittigine bakma, isinin bittigine bak Azim

35 Pulsuz is, yolsuz is Hile

36 Sabreyle isine, hayir gelsin bagina Azim

37 Sen isten korkma, is senden korksun Azim

38 Tembele is buyur, sana akil 6gretsin Ise kogsma

39 Temiz is alt1 ayda ¢ikar Zaman

40 Terzinin isi koti, ayibini orten it Beceri

41 Toprag: isleyen, ekmegi disler Odiil

42 Usagi ise kos, sen de ardina diis Ise kosma

43 Yazin basi pisenin, kigin as1 piger Odiil

44 Emek olmadan yemek olmaz Odiil

45 Bos gezmekten bedava ¢alismak yegdir. Caligkanlik

Tab. 2: ‘Emek’ Temal1 Tiirk¢e Atasozleri

Ara Degerlendirme

Gortldiigii gibi Almanca ve Tiirkgede segilen veri toplama kaynaklarindan toplanan,
ayiklanan ‘emek’ temali atasozleri, ¢esitli tematik alt alanlara ayrilabilmektedir. Bu
baglamda toplumlarin c¢esitli mevhumlara bakis acilarini yansitan atasozleri, belli
noktalarda ortakliklar gdstermektedir. Almanca ve Tiirk¢cede ‘emek’ temal1 atasozlerinin
karsilastirilmasinda ve olasi karsilama olanaklar1 agisindan bu ortakliklar1 gosterebilmek
icin bulunan ‘emek’ temal1 atasozleri, alt konu alanlarina gore ayrilmis ve sag siitunda
gosterilmistir. Bu tematik alt ulamlama, veri analizi agisindan bir kodlamay1 temsil
etmektedir. Bu alt ulamlamaya gore ortaya c¢ikan tematik alt alanlar, ‘zaman, beceri,
biling, arag¢, yardimlagsma, diizen, ise kosma, azim, esenlik, hile, caliskanlik, tasarruf ve
odil’ olarak 13 alt kategoride ele alinabilmektedir.

Sonal Degerlendirme

Bu calisma kapsaminda yapilan karsilikli taramalar sonucunda atasodzlerinin tematik
acidan alt gruplara ayrilmasi, bir yandan atas6zlerinin ana fikirlerini ortaya ¢ikarmada,
diger yandan atasozlerinin Almanca-Tiirkge dil c¢iftinde karsilanmasinda zemin
olusturmaktadir. Asagidaki tabloda birbirlerini anlamsal olarak karsilayabilecek
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atasozleri eslestirilerek verilmektedir. Atasodzlerinin gevirisinde bir atasdziinde o g¢eviri
durumu agisindan ritim, uyak, sz oyunu gibi 6zel bir bi¢cimsel kullanim s6z konusu
degilse, ¢evirmenler anlam odakli hareket edebilir ve kaynak metinde gegen atasdziiniin
vermek istedigi mesaji karsilayan bir atasoziinii erek dilde arayabilecek ve benzer bir
icerigi barindiran atasoziinli bulmaya calisabilecektir. Bu durum, ¢eviri odakli arastirma
sahas1 ac¢isindan bakildiginda ¢evirmenin atasdzlerinin g¢evirisinde tercih edebilecegi

tutumlardan biri olarak kavranmaktadir.

Sira Tiirkce Atasozii Almanca Atasozii
1 Adamn iyisi isbasinda (aligveriste) belli Am Werke erkennt man den Meister.
olur.
2 Aksamin igini sabaha (yarina) birakma Was du heute kannst besorgen, das
verschiebe nicht auf morgen!
3 Alet isler, el oviiniir Wer ohne Werkzeug arbeitet, ermiidet
doppelt so schnell.
Mit stumpfem Gerét macht die Arbeit
keinen Spal.
4 As1 pisiren yag olur, gelinin yiizii ag olur. Wer ohne Werkzeug arbeitet, ermiidet
doppelt so schnell.
Mit stumpfem Gerét macht die Arbeit
keinen Spal.
5 Az el ag kotarir, ¢ok el is kotarir Bei der Ernte viele Hénde bedeutet ein
schnelles Ende.
6 Az eli asta gor, ¢ok eli iste gor Bei der Ernte viele Hénde bedeutet ein
schnelles Ende.
7 Bugiinkii (aksamin) isini yarina (sabaha) Was du heute kannst besorgen, das
birakma (koyma) verschiebe nicht auf morgen!
8 Cocuga is, ardina sen diis Gib einem Jungen einen Groschen und
tu’s selber.
9 Cocuga is buyuran, ardinca kendi gider Gib einem Jungen einen Groschen und
tu’s selber.
10 Cocugu ise sal, ardinca sen var Gib einem Jungen einen Groschen und
tu’s selber.
11 Dervige ‘Bagdat’ta pilav var’ demisler, Lust und Liebe zu einem Ding macht
‘yalan degilse 1rak degil’ demis die schwerste Aufgabe gering.
12 Er giden, isine; ge¢ giden, bosuna Der Pflug am Morgen macht die besten
Furchen.
13 Erken kalktim isime, seker kattim agima Der Pflug am Morgen macht die besten
Furchen.
14 Her isin (seyin) bast saglik Besser gut ausruhen als schlecht
arbeiten.
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15 Isten artmaz, disten artar Wer Arbeit liebt und sparsam zehrt, Der
sich in aller Welt erndhrt.
16 Kor (kesmez) bigak ele (yavuz), is bilmeyen | Mit stumpfem Gerédt macht die Arbeit
avrat dile (yavuz) keinen Spal.
17 Kurda ‘neden boynun (ensen) kalin?’ Gib einem Jungen einen Groschen und
demisler, ‘isimi kendim goriiriim de ondan’ tu’s selber.
demis
18 Oynamasini bilmeyen kiz ‘yerim dar’ demis; | Auch ein leichtes Ding wird schwer,
yerini genisletmisler (bollatmislar), gerim wenn man’s ungern tut.
(yenim) dar’ demis
19 Sen isten korkma, is senden korksun Der fiirchtet nicht der Arbeit Plag’, wer
arbeiten kann und will und mag.
20 Temiz is alt1 ayda ¢ikar Schaff” ohne Rast, Doch ohne Hast.
21 Toprag: isleyen, ekmegi disler Arbeit gewinnt Feuer aus Steinen.
22 Yazin basi pisenin, kigin as1 piger Wer nicht in der Hitze arbeiten will,
muB in der Kélte Hunger leiden.

Tab. 3: ‘Emek’ Temali Almanca ve Tiirk¢ce Atasozlerinin Anlamsal Eslestirilmesi

Sonug¢

Calismanin gerek kuramsal gerekse uygulamali kisimlarinda varilan bulgulamalar bir st
bakisla degerlendirildiginde, atasdzlerinin gevirisinde 6zellikle birbirine yakin olmayan
dil ailelerine mensup diller arasinda bigcimsel ve anlamsal esdegerlilik yakalamanin
oldukca zor oldugu agiga ¢ikmaktadir. Bu noktada cevirmenler ya bicimden ya da
anlamdan zorunlu olarak feragat edecektir. Ayni durum, yani ¢evirideki bi¢im ve icerik
olarak beliren ikili tutum, kaliplagmig ifadelerin ¢evirisinde de ortaya ¢ikmaktadir. Bu
noktada ikinci segenek, yeni iiretim veya aciklayici bir ¢eviri tercihinin yaninda, ayni
anlamin farkli bir bigimle karsilanmasi, yani baska sozciikler veya séz gruplartyla
karsilanmas1 olacaktir. Cevirmenlerin bu karsilik arayisinda kaynak metinde gecen
atasozlerinin ana fikirlerini kavramalar1 6nemli hale gelmektedir.

Caligmanin uygulama kisminda yapilan karsilastirmalar bir yandan iki kiiltiiriin
‘emek’ konusuna yaklagimlarini ortaya koymus, diger yandan da farkli c¢eviri
durumlarinda ¢evirmenlerin bir segenek olarak bagvurabilecekleri adaptasyon olanaklari
ile ilgili ipuglarini agiga ¢ikarmistir. Bu noktada igeriksel olarak kisa ve ¢arpici nitelikler
gosteren atasozleri, ders vermektedir. Bu yoniiyle atasdzlerinde mesaj 6n plana
cikmaktadir. Genel bir sonug ve ¢ikarim olarak; yogun kiiltlir yiiklii birimler olarak
atasOzlerinin cevirisinde Ozellikle kiiltiirel agidan birbirine ¢ok yakin sayilamayacak
diller arasinda sozciiksel ¢evirinin sonu¢ vermedigi, bunun yerine ayni anlamin diger
dilde karsilanmasimi saglayacak adaptasyon stratejilerinin uygulanabilecegi ortaya
cikmaktadir.
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Diyalog 2025/ 1: 291-295 (Book Review)
. . . . L3d . L33 L1d *
Wissenschaft mit Seele — Eine Einfithrung, die Briicken schligt

Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk '*', Konya

1. Einleitung

Prof. Dr. Vural Ulkii gehdrt zu den prigenden Persdnlichkeiten der
deutschen Sprachwissenschaft in der Tiirkei. Mit einer
DILEILEM{yE beeindruckenden Bandbreit n Veroffentlichungen — n
GIRIS eeindruckende andbreite a eroffentlichunge Vo
ESIRE Ty kontrastiven Grammatikanalysen iiber zweisprachige Worterbiicher
bis hin zu literaturwissenschaftlichen Studien und Ubersetzungen —
hat er sich sowohl als Forscher wie auch als Briickenbauer zwischen
den Sprach- und Kulturwelten profiliert. Werke wie das Biiyiik
Tiirkge-Almanca Sozliik, seine Ubersetzungen klassischer deutscher
Dramen oder die vielbeachtete Studie Goethe’nin On Bir Aski
belegen sein feines Gesplir filir Sprache in all ihren Facetten. Mit Di/
Bilimine Giris legt er nun eine umfassende Einfiihrung vor, die nicht
nur sein sprachwissenschaftliches Wissen biindelt, sondern zugleich
den didaktischen Geist eines erfahrenen Hochschullehrers atmet.

2. Zur Biografie von Vural Ulkii

Prof. Dr. Vural Ulkii ist ein Gelehrter, dessen Lebensweg von einer tiefen Hingabe zur Sprache
und Wissenschaft zeugt. Geboren am 12. November 1938 in Bogazliyan, einem bescheidenen
Ort in der Provinz Yozgat, trat er schon friih in den geistigen Dialog mit den groBen Kulturen
Europas. Sein akademischer Weg begann an der traditionsreichen Fakultit fiir Sprach-,
Geschichts- und Geografie-Wissenschaften der Universitit Ankara (DTCF), wo er sich der
Germanistik widmete. Doch sein Interesse reichte weit dariiber hinaus — Latein, griechisch-
romische Literatur, Kunstgeschichte und Pddagogik begleiteten ihn als Nebenfacher und lieBen
bereits damals seine interdisziplindre Herangehensweise erkennen.

Gefordert durch renommierte Stipendien, wie das der DAAD und der Alexander von
Humboldt-Stiftung, vertiefte er sein Wissen an den Universititen Bonn und Freiburg i.Br., wo
er sich forschend und lernend mit der deutschen Sprache und ihrer Geschichte
auseinandersetzte. Seine Riickkehr in die Tiirkei markierte den Beginn einer akademischen
Karriere, die ihn {iber Stationen als Assistent, Dozent und schlieSlich Professor zu fithrenden
Amtern fiihrte — unter anderem als Griindungsdekan der Erziehungswissenschaftlichen Fakultiit

Einsendedatum: 11.04.2025 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 15.06.2025
Ulkii, Vural (2025). Dil Bilimine Giris. 1. Baski. Istanbul: Hiperyayin.



an der Universitdt Cukurova und als Griindungsrektor der Mersin Universitit, ein Amt, das er
mit visiondrem Geist bis 1998 ausiibte.

Doch seine Berufung galt nicht allein der Lehre und Verwaltung. Als Forscher bewegte
er sich sicher durch die Weiten der deutschen Sprachwissenschaft, der allgemeinen Linguistik,
der Ubersetzungswissenschaft und der Kulturgeschichte. Sein Sprachgefiihl war nicht nur auf
das Deutsche beschrinkt — auch Englisch, Franzosisch und Latein gehdrten zu seinem
Repertoire.

In zahlreichen nationalen und internationalen Gremien
war Prof. Dr. Ulkii ein geschitztes Mitglied, ein
Briickenbauer zwischen Kulturen. Seine
Auszeichnungen, darunter das Verdienstkreuz 1. Klasse
der Bundesrepublik Deutschland, bezeugen den
Respekt und die Anerkennung, die ihm iiber
Landesgrenzen hinweg zuteilwurden. Und doch blieb er
in seinem Wesen stets ein Lehrer, ein Forscher, ein
Mensch, der die Sprache nicht nur als System, sondern
als lebendige Kultur verstand. Mit diesem Werk hat er nicht nur die Linguistik in der Tiirkei
mitgepragt, sondern Generationen von Studierenden inspiriert, die Sprache als Schliissel zur
Welt zu begreifen.

Prof. Dr. Vural Ulkii hat im Laufe seiner akademischen Karriere eine Vielzahl
bedeutender Werke verdffentlicht, die sich auf die deutsche Sprache, Ubersetzungswissenschaft
und interkulturelle Kommunikation konzentrieren. Diese Werke und Auszeichnungen' spiegeln
Prof. Dr. Ulkiis bedeutenden Beitrag zur Sprachwissenschaft und zur Férderung des
interkulturellen Dialogs zwischen der Tiirkei und dem deutschsprachigen Raum wider.

3. Eine Briicke zur Sprache: Vural Ulkiis Dil Bilimine Giris*

Mit Dil Bilimine Giris legt Prof. Dr. Vural Ulkii weit mehr vor als ein gewdhnliches Lehrbuch:
Es ist ein leidenschaftliches Plddoyer fiir die Wissenschaft von der Sprache, ein didaktisch
sorgfiltig aufgebautes Werk, das den Leser allumfassend ergreift und ihn durch die
faszinierende Welt der Linguistik fiihrt.

Der Autor schopft aus einem reichen Fundus an Lehr- und Forschungserfahrung, die
sich tiber Jahrzehnte und zahlreiche akademische Stationen erstreckt. Entstanden ist ein Buch,
das gleichermallen fiir Studierende der Sprachwissenschaft wie fiir interessierte Laien
geschrieben wurde. Ulkiis Anspruch ist es, Sprachwissenschaft nicht nur theoretisch
darzustellen, sondern sie verstindlich, lebendig und kritisch reflektierend zu vermitteln.

Besonders hervorzuheben ist die Verbindung von wissenschaftlicher Tiefe mit
erzéhlerischer Klarheit. Der Autor scheut sich nicht, auch umstrittene Themen aufzugreifen,
historische Entwicklungen zu beleuchten oder interdisziplinire Querverbindungen
herzustellen. Gleichzeitig bleibt das Werk stets dem Ziel verpflichtet, Orientierung zu geben

' Zu einer Auswahl seiner wichtigsten Publikationen und Auszeichnungen s. die Liste im Anhang. Das Copyright
des Fotos von V. Ulkii liegt beim Verfasser.
* Einfiihrung in die Sprachwissenschaft*
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und Interesse zu wecken — gerade in einem akademischen Feld, das in der Tiirkei
vergleichsweise jung ist.

Die Widmung des Buches an seine im Jahr 2023 verstorbene Ehefrau Siizen Hanim
verleiht dem Werk zudem eine zutiefst menschliche Dimension. So wird diese Einfiihrung nicht
nur zu einem Beitrag zur Sprachwissenschaft, sondern auch zu einem personlichen Verméchtnis
— getragen von Dankbarkeit, Demut und der Uberzeugung, dass Sprache der Schliissel zum
Verstehen der Welt ist.

Dil Bilimine Giris ist damit mehr als ein wissenschaftliches Kompendium — es ist ein
Briickenschlag zwischen Generationen, Disziplinen und Kulturen. Ein wertvolles Buch, das
seinen festen Platz in der akademischen Landschaft verdient hat.

4. Sprache verstehen, Welt begreifen

Mit Dil Bilimine Giris — Einfiihrung in die Sprachwissenschaft —
legt Prof. Dr. Vural Ulkii ein umfassendes, sorgfiltig konzipiertes
Werk vor, das weit iiber ein reines Lehrbuch hinausgeht. Es ist das
Resultat jahrzehntelanger akademischer Praxis, geschrieben mit der
klaren  Absicht, sowohl Studierenden als auch allen
sprachinteressierten Leserinnen und Lesern ein fundiertes,
gleichzeitig zugingliches Verstindnis fiir das Wesen der Sprache zu
vermitteln.

Bereits im Vorwort (S. 17—18) wird deutlich: Dieses Buch
ist nicht blof ein didaktisches Mittel, sondern Ausdruck eines
h.,.m Lebenswerks. Entstanden aus Vorlesungsnotizen, bereichert durch
internationale Erfahrung und geprigt von intellektueller Neugier,
widmet sich Ulkii der Sprachwissenschaft als einem lebendigen
Feld — kritisch, interdisziplindr und mit Liebe zum Detail.

Der Inhalt des Buches ist ebenso breit wie tief angelegt. Es umfasst insgesamt 17
Kapitel, ergénzt durch thematisch relevante Exkurse, Anhidnge und literarische Einbettungen:

Kapitel 1 beginnt mit den Grundfragen: Was ist Sprache? Welche Rolle spielt sie in der
Gesellschaft? (ab S. 21). Auch die kontroverse Frage, ob Tiere Sprache besitzen, wird
behandelt. Kapitel 2 widmet sich der Sprachentstehung und dem kindlichen Spracherwerb —
einschlieBlich historisch fragwiirdiger Experimente und mythischer Theorien wie dem
Marrismus oder der Giines-Dil Teorisi (S. 38—44).

In Kapitel 3 (ab S. 44) beleuchtet Ulkii die charakteristischen Merkmale von Sprache —
vom Wortschatz iiber Lehn- und Fremdwdrter bis hin zu grammatikalischen Strukturen. Kapitel
4 bis 7 fiihren in die Varietiten, Entwicklung und den Wandel der Sprache ein. Dabei geht es
auch um Dialekte, soziolektale Unterschiede und den semantischen Wandel (S. 111-146).

Mit Kapitel 8 bis 10 (ab S. 147) folgt eine Einfithrung in die Sprachfamilien, deren
globale Verteilung sowie deren Klassifizierung nach Struktur oder Verwandtschaft — besonders
ausfiithrlich dargestellt am Beispiel der indogermanischen Sprachen (S. 165-221). Kapitel 11
bis 13 (S. 224-246) widmen sich Kunstsprachen wie Esperanto, der Entwicklung der Schrift
und dem Streben nach einer einheitlichen Aussprache.
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Besonders praxisnah wird es ab Kapitel 14, in dem es um Fremdsprachenerwerb,
Sprachauswahl und didaktische Methoden geht. Klassiker wie die Grammatik-
Ubersetzungsmethode und moderne audiovisuelle Ansitze werden diskutiert (S. 247-283).
Kapitel 15 und 16 behandeln die Motivation und Qualitit beim Fremdsprachenerwerb und in
der Ubersetzungswissenschaft — inklusive beriihmter Ubersetzungsbeispiele, etwa von Goethe
oder Luther (S. 284-312).

Den Abschluss bildet Kapitel 17, das Sprache im religiosen Kontext analysiert — von
buddhistischen Sutras bis zum Koran in tiirkischer Ubersetzung (S. 313-322).

Diese thematische Vielfalt macht das Buch zu einem einzigartigen Kompendium.
Besonders hervorzuheben sind die eingestreuten Exkurse — literarisch, historisch und humorvoll
—, wie etwa Mark Twains ironische Betrachtung Die schreckliche deutsche Sprache oder Goethe
und Polenz’ Uberlegungen zu Sprachpurismus und Lehnwértern. Solche Passagen machen die
Lektiire abwechslungsreich und regen zum Denken an.

Die Sprache des Werkes ist klar, pridzise und — trotz der akademischen Tiefe — stets
verstdndlich. Es zeigt sich, dass der Autor nicht nur iiber Fachwissen verfiigt, sondern auch iiber
die Gabe, es einladend zu vermitteln. Besonders in einer Zeit, in der Sprachbewusstsein
zunehmend an gesellschaftlicher Relevanz gewinnt, leistet dieses Buch einen wertvollen
Beitrag.

5. Fazit

Dil Bilimine Giris ist weit mehr als eine Einflihrung — es ist ein Briickenschlag zwischen
Wissenschaft und Lebenswelt, zwischen Vergangenheit und Gegenwart, zwischen Sprache und
Denken. Wer Sprache nicht nur sprechen, sondern auch verstehen will, findet in diesem Buch
einen kenntnisreichen, inspirierenden und verlisslichen Wegweiser.

Prof. Ulkii dankt mit groBer Herzlichkeit seiner Familie, insbesondere seiner
verstorbenen Ehefrau, sowie seinen Kollegen und Helfern — nicht nur fiir ihre fachliche, sondern
auch fiir ihre menschliche Unterstiitzung. Sein Dank ist getragen von Bescheidenheit,
Wertschédtzung und personlicher Verbundenheit. Es zeigt sich einmal mehr: Dieses Buch ist
nicht nur ein wissenschaftliches Projekt, sondern ein Lebenswerk.
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