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contributions to educational research focusing on current developments in all areas of educational sciences, research methodology,
and design. YJER prioritizes studies that can offer different approaches to researchers, policy makers, professionals, and practitioners
in the field. The journal welcomes submissions from a variety of disciplinary perspectives across all levels of education including early
childhood, primary and secondary school education, adult education, vocational education and training, and university education,
and alternative education.

YJER is published biannually by the Faculty of Education at Yildiz Technical University, Istanbul, Turkey. All papers submitted for
publication are subject to rigorous blind peer-review.

No fi re char for th lication an mission of th rs.

Aim & Scope

YILDIZ Journal of Educational Research publishes two issues (June and December) per year. New and original articles in all
areas of Instructional Technology and Technology Education, Arts Education, Curriculum and Instruction, Educational Administration,
Educational Science, Elementary Education, Language Teaching, Mathematics Education, Linguistics, Physical Education, Pre-school
Education, Psychological Counseling and Guidance, Science Education, Social Studies Education, Special Education, Educational
Statistics, and Turkish Education are considered for publication. The journal encourages qualitative, quantitative, and mixed method
approaches to empirical research.

YJER accepts manuscripts in Turkish or English. Submission of an article implies that the work described is original, has not been
published previously, and is not considered for publication elsewhere.

The manuscripts published in this journal are archived in DergiPark system
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YILDIZ Journal of Educational Research is covered by the following abstracting/indexing services:

¢ Turkish Education Index

+ ASOS Index

* Modern Language Association (MLA) Index
+ Scilit
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The articles to be published in the Journal of Yildiz Educational Research should follow the below guidelines:

1. Manuscripts should be original and written, considering the academic and ethical rules. They should not be previously published
or should not be under review elsewhere. Authors should consult APA Manual 6" (http://www.apa.org) while writing the manuscript.
2. Manuscripts can be submitted in Turkish or English. The title of the article should be short and should not exceed 15 words. The
abstract should not be more than 250 words. Furthermore, 3 to 5 keywords should be included.

3. The problem of the study should be clearly stated in the Introduction, followed by methods, findings, discussion, and conclusion.
4. Articles should not exceed 7000 words.

5. Format of the articles should be arranged according to YJER template and the template can be downloaded from the link provided below.
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from the author or the publisher provided that the author and
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org/boai-10-translations/turkish-translation.

Fee - Charges

This journal assesses NO submission fees, publication fees
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Creative Commons License

A Creative Commons license is a public copyright license that
enables the free distribution of copyrighted work. Yildiz Journal
of Educational Research articles are licensed under the
Attribution-NonCommercial 4.0 International (CC BY-NC 4.0)
version. The author grants the right to share and use original
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not be used for commercial purposes, and secondary products
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Yildiz Journal of Educational Research is committed to encouraging
dissemination of academic work and interdisciplinary cooperation.

Ethics Policy

The observance of ethical principles throughout the research and
publication process is fundamental to ensuring the integrity of the
work and furthering the goal of contributing to and sharing high-
quality, objective, reliable, and useful information.

Yildiz Journal of Educational Research has adopted ethical
principles based on the guidelines prepared by the Committee
on Publication Ethics (COPE) (https://publicationethics.org/). We
implement these processes to ensure appropriate support for our
authors and their institutions, as well as our readers. It is crucial
that all of the stakeholders in the process (authors, readers and
researchers, publishers, reviewers, and editors) comply with
ethical principles.

Ethical Responsibilities of the Authors

» Studies submitted for publication must be original work of
the author. References to other studies must be cited and/or
quoted completely and accurately;

» Only those who provide a substantial intellectual contribution
to the content of the work may be cited as an author. Other
contributors may be recognized with acknowledgements at
the conclusion of the article;

» All competing interests or relationships that may be perceived
to constitute a conflict of interest must be declared and
explained;

» All studies involving human or animal subjects must comply
with national and international laws and guidelines regarding
privacy and ethical conduct (e.g., World Medical Association
Declaration of Helsinki, US National Institutes of Health Policy
on the Use of Laboratory Animals, EU Directive on the Use of
Animals) and the details of approval and observance should
be indicated in the Materials and Methods section of the
manuscript;

» Authors must be able to provide documentation showing that
they have the right to use the data analyzed, all necessary
permission related to the research, and appropriate consent;

 Raw data and other material used in the article must be
available and may be requested from the author(s) in order to
verify the validity of the reporting;

* In the event the author(s) notice an error at any point in
the publication process or after publication, they have the
obligation to inform the journal editor or publisher and
cooperate in appropriate corrective action;

» Authors may not submit their article for publication to more
than one journal simultaneously. Each application must
be initiated following the completion of any previous effort.
Previously published articles, will not be accepted, including
translations, without the proper acknowledgement of the
original author;
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» Changes in authorship designation (such as adding authors,
changing the printed order of the authors, removing an author)
once the evaluation process has begun will not be accepted in
order to protect all parties involved.

Ethical Duties and Responsibilities of the Editors

The editor is responsible for everything published in the journal.
In the context of this responsibility, editors have the following
duties and obligations:

* Endeavor to meet the needs of readers and authors;
* Maintain continuous development to improve the journal;

» Consistently work to ensure quality and academic integrity.
The editor is responsible for confirming that the publishing
policies and standards are upheld;

»  Support freedom of thought;

* Prevent business needs or other considerations from
compromising intellectual and ethical standards, including
acting in a balanced, objective, and fair manner in the course
of their duties without any discrimination based on gender,
religious or political beliefs, ethnic or geographical origin,
sponsorship, renown, or other influence;

* Apply the publicly defined publication policies created and
enforced to ensure a timely and impartial evaluation process
for all submissions;

» Protect intellectual property and to defend the rights of the
journal and author(s);

» Demonstrate clarity and transparency. The editor is expected
to ensure that any errors, inconsistencies, or misleading
statements are corrected quickly and appropriately
acknowledged;

» Perform a thorough, timely, and objective investigation of any
complaint or allegation of misconduct, including providing
the opportunity for the author to present information refuting
accusations, and to share the findings and conclusions and
implement appropriate action, which may include, but is not
limited to rejection of an article.

Reader Relationship

The editor is to make publication decisions based on expectations
of suitable and desirable material. Studies accepted for publication
must be original contributions that benefit the reader, researcher,
practitioner, and the literature. In addition, editors are obliged
to take into account feedback from readers, researchers, and

practitioners, and to provide an informative response. Readers
will also be informed of any funding provided to support published
research.

Author Relationship

* The decision to accept an article is to be based on the
importance, original value, validity, and clarity of expression
of the work, and the goals and objectives of the journal;

« Studies accepted for evaluation and publication will not be
withdrawn unless serious problems are identified;

* The editor will not disregard positive reviewer comments
unless there is a serious problem with the study;

* New editors will not change publishing decisions made by
previous editor(s) unless there is a serious problem;

* A description of the submission and evaluation process is
publicly available;

* Authors are provided with descriptive and informative

feedback.
Reviewer Relationship
* Reviewers are to be selected according to the subject of the study;
» Information and guidance for the evaluation phase is provided;

* Any conflicts of interest between authors and reviewers will be
disclosed and managed appropriately;

* Reviewer identity is to be kept confidential to preserve a blind
review process;

* Reviewers are to evaluate the study using unbiased,
scientific, and constructive comments. Unkind or unscientific
commentary will not be permitted;

* Reviewers will be evaluated using criteria such as timely
response and quality of observations;

* The pool of reviewers is to be assessed and supplemented
regularly to ensure a broad scope of expertise.

Editorial Board Relationship

The editor works with the members of the editorial board to ensure
that they are familiar with journal policies and developments in
regular meetings and announcements, and will provide training
for new members and assistance to board members during their
tenure in their role as a supporter of the journal.

» Editorial board members must be qualified and able to
contribute to the journal;
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* Members of the editorial board must evaluate studies
impartially and independently;

« Editorial board members with the appropriate expertise will be
given the opportunity to evaluate suitable articles;

e The editor will maintain regular contact with the editorial
board and hold regular meetings regarding the development
of editorial policies and other aspects of journal management.

Creativity and Openness
» Constructive criticism is to be encouraged;

* Authors will be given the opportunity to reply to criticism or
lodge complaints;

* Negative results will not be a reason for submission denial.
Ethical Responsibilities of the Reviewers

Peer review of research embodies the scientific method,
subjecting the work to the exacting scrutiny of knowledgeable
colleagues. The rigor of the review process directly affects the
quality of the literature; it provides confidence in an objective and
independent evaluation of the published work. Yildiz Journal of
Educational Research uses a double-blind review process. All
comments and the evaluation are transmitted through the journal
management system. Reviewers should:

* Only agree to evaluate studies related to their specialty;
* Return reviews promptly and within the designated timeframe;

» Evaluate with impartiality. Nationality, gender, religious beliefs,
political beliefs, commercial concerns, or other considerations
must not influence the evaluation;

* Refuse to review any work with a potential conflict of interest
and inform the journal editor;

* Maintain confidentiality of all information. Destroy manuscripts
and related material following the review. Only the final
published version may be used for any purpose;

* Report any suspicion of misconduct to the editor;

* Use thoughtful and constructive language intended to improve
the quality of the article. Hostile or derogatory comments are
not acceptable.

Ethical Responsibilities of the Publisher

The role of the publisher includes stewardship of the scholarly
record. As such, the publisher should:

* Abide by ethical principles related to research integrity; the

process of application, review, and selection; and publication;

» Collaborate with the editor and the editorial board to maintain
and develop the journal in a relationship that recognizes
editorial independence and is defined by written agreement;

* Publish content in a timely manner, including corrections,
clarifications, and retractions;

* Preserve published work.

The publication processes of the journal are conducted in
accordance with the guidelines of International Committee
of Medical Journal Editors (ICMJE), the World Association of
Medical Editors (WAME), the Council of Science Editors (CSE),
the Committee of Publication Ethics (COPE), the European
Association of Science Editors (EASE) and National Information
Standards Organization (NISO).

Examples of some activities considered to be contrary to
scientific research and publication ethics:

» Plagiarism: The representation of the ideas, methods, data,
or other work of another, in whole or in part, as one’s own.
The original source must be appropriately acknowledged.
Authors are encouraged to offer unique work that does
not rely on substantial use of other sources, regardless of
citation.

» Fraud: The use of fabricated or falsified data or other deceptive
misrepresentation of fact.

« Distortion: Manipulation of the research records, data, images,
or results, or presenting unused devices or materials as if they
were used in the research, particularly in the interests of study
sponsors.

* Republication: Duplicate submissions presented as unique
publications.

» Slicing: The use of a portion of data or findings derived from
a single research idea in multiple smaller units as separate
publications.

* Inaccurate authorship: The inclusion of individuals as named
authors who were not active contributors, the failure to include
contributors, or the inappropriate ranking of authors.

« Lack of acknowledgement of individuals, institutions, or
organizations that provided financial or other substantial
support to the work.

* Use of a thesis or unpublished study without the permission
of the owner.
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* Failure to comply with ethical rules for human and animal
research, including respect for patient rights and animal
welfare, or obtaining the required approval.

» The misuse of resources, facilities, or devices provided for
scientific research.

* The use of false or misleading statements.

On rare occasions it may be necessary for a journal to impose
sanctions on researchers who have engaged in questionable
research practices or publishing ethics malpractice: for example, a
ban against publishing any further articles in the journal when doing
so puts the journal’s reputation demonstrably at risk, or not permitting
a researcher to serve as a reviewer or editor. Bans of this nature
may be implemented for a period of time and revoked or extended if
necessary, upon review at the conclusion of the allotted time period.
Sanctions may be appealed by writing to the journal editor.

Plagiarism Policy

Plagiarism is the theft of another’s work and a violation of ethics,
regardless of whether it is intentional or not. It is unacceptable
conduct to submit or publish manuscripts using other sources
without appropriately citing the reference. It is the policy of the
Yildiz Journal of Educational Research, to use plagiarism
detection software for all submissions and to perform an editorial
review when necessary. The editor or the editorial board may
request revision or reject a manuscript that does not meet
publication standards, including plagiarism, citation or other
manipulation, or any fraudulent misrepresentation.

Copyright Transfer

Manuscripts submitted for publication in the Yildiz Journal of
Educational Research should be original, unpublished work.
Upon submission, the authors are obliged to declare that the
study, in whole or in part, has not been previously published or
evaluated for publication on any other platform. Sanctions may be
applied for failure to observe this policy.

Authors agree to transfer copyright privileges upon submission
to the Yildiz Journal of Educational Research. This transfer
takes effect upon acceptance for publication. No part of published
material may be used for any other purpose without the written
permission of the publisher.

Authors should obtain any necessary permission from the
copyright holder when using content previously published in
printed or electronic format, including pictures, tables, or other
elements. The legal, financial, and criminal responsibility resides
with the author.

Authors must return a completed copyright transfer form upon
submission.
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6z

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin is doyumu ve motivasyonlarinin farkli degiskenler
agisindan incelemektir. Arastirmada nicel aragtirma yaklasimlarindan birisi olan tarama mo-
deli uygulanmigtir. Arastirmanin érneklemini 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili
Begiktas, Kagithane ve Umraniye ilgelerinde bulunan resmi okullardan tesadiifi drnekleme
yontemlerinden basit tesadiifi ornekleme yontemi ile belirlenmis 381 6gretmen, uzman 6gret-
men ve bagogretmen olusturmaktadir. Veriler, kisisel bilgi formu ve Sahin (1999) tarafindan
olusturulan “Is Doyum Olgegi”, Karabag-Kose ve digerleri (2021) tarafindan geligtirilen “Og-
retmen Mesleki Motivasyon Olgegi” ile elde edilmistir. Toplanan veriler bagimsiz érneklem
t-Test, One-Way ANOVA ve non-parametrik Kruskal Wallis-H analizi ile analiz edilmistir.
Elde edilen sonuglara goére uzman 6gretmen, basogretmen ve 6gretmenlerin genel is doyum-
larinin ve genel motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu bulunmugtur. Ug gretmen grubunun
demografik bilgileri igerisinde yer alan cinsiyet, 6grenim durumu, kidem yili, gérev yapilan
ilce ve invan degiskenlerine gore is doyum toplam puanlarinda istatistiksel anlamda farklilik
bulunmazken; yas degiskenine gore ise is doyum toplam puanlarinda istatistiksel anlamda
farklilik oldugu gérilmiistiir. Yine ti¢ 6gretmen grubunun demografik bilgileri igersinde yer
alan cinsiyet, 6grenim durumu, yas, kidem yili, gorev yapilan ilge ve tinvan degiskenlerine gore
6gretmen mesleki motivasyonu toplam puanlarinda istatistiksel anlamda bir farklilik goriil-
memistir. Arastirmanin sonuglarindan hareketle politika yapicilara ve uygulayicilara ¢aligma
ortamlarinda fiziksel ve psikososyal kosullarin iyilestirilerek 6gretmenlerin is doyum ve moti-
vasyonlarinin yiikseltilmesi 6nerilmistir.

*Sorumlu yazar / Corresponding author
*E-mail address: yesiimseven@gmail.com

Published by Yildiz Technical University, Istanbul, Tiirkiye
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ABSTRACT

The aim of this research was to analyze teachers’ job satisfaction and motivation in terms of
different variables. The study employed a survey model. The sample group of the research con-
sisted of 381 teachers, expert teachers, and head teachers selected through the simple random
sampling method, one of the random sampling methods, from public schools in the Besiktas,
Kagithane, and Umraniye districts of Istanbul during the academic year of 2023-2024. Data
were collected through “Job Satisfaction Scale” developed by $ahin (1999), “Teacher Motiva-
tion Scale” developed by Karabag-Kose et al. (2021). Collected data were analysed through
unpaired t-Test, One-Way ANOVA and non-parametric Kruskal Wallis-H analysis. The results
revealed that the general job satisfaction level of the teachers, the expert teachers and the head
teachers were medium. It was found out that there was no statistically significant difference in
the overall job satisfaction scores regarding gender, educational background, years of seniority,
district of employment and title variables. However, statistically significant differences were
observed in overall job satisfaction scores regardin age variable. The results also revealed that
the general motivation level of the teachers, the expert teachers and the head teachers were
medium. It was also found out that there was no statistically significant difference in the over-
all motivation scores according to the gender, educational background, age, years of seniority,
district of employment and title variables in the demographic information of the three teacher
groups. Based on these findings, it is recommended that policymakers and practitioners im-
prove the physical and psychosocial conditions in the work environment to enhance teachers’
job satisfaction and motivation.

Cite this article as: Seven, Y., & Balyer, A. (2025). Investigation of Teachers’ Job Satisfaction and
Motivation in Terms of Different Variables. Yildiz Journal of Educational Research, 10(1), 1-13.

GIRIS

Egitim Orgiitlerinin en 6énemli rollerinden biri, toplum-
daki bireyleri yetistirip toplumun gelismesine katki sagla-
maktir. Bu siirecte yonetici ve 6gretmenlere bityiik sorum-
luluklar diigmektedir. Ogretmenlerin, mesleklerinde daha
basarili ve 6zverili ¢alismalar igin i doyumu ve motivas-
yonlarinin en iist diizeyde olmasi gerekmektedir. Boylelikle
hem okulun hem de 6grencilerin bagarisinin artacagi hem
de egitimin niteliginin yiikselecegi diistintilmektedir. Nite-
kim Sigmana (2005) gore, egitimin niteligi ile 6gretmenle-
rin niteligi arasinda dogrusal bir iliski bulunmaktadir. Bu
noktada, iy doyumu ve motivasyonun 6gretmenlerin per-
formansi tizerindeki etkisini anlamada kritik bir 6éneme sa-
hip olabilmektedir.

Bireylerin mesleki performansini ve meslege olan bag-
liligin1 sekillendiren gesitli unsurlar bulunmaktadir. Bu
unsurlar arasinda motivasyon ve is doyumu 6ne ¢ikan iki
o6nemli kavram olarak goriilmektedir. Motivasyon ve is
doyumu arasindaki iligkinin yiiksek derecede olmasi, bu
iki kavrami birbirinden ayirt etmeyi zorlastirabilmektedir
(Schultz ve Schultz, 1986). Bu sebeple, bu kavramlari net-
lestirme gerekliligi onemli hale gelmektedir. I@ doyumu, bir
calisanin yaptig1 isten aldig haz derecesini ifade etmekte-
dir (Fuming ve Jiliang, 2014). Egitim s6z konusu oldugun-
da 6gretmenlerin gorevlerini yerine getirirken meslekten
aldiklar1 hazzin en st diizeye ¢ikarilmasi, is doyumlarini
olumlu y6nde etkileyebilecegi diistiniilmektedir.

Motivasyon, insanlarin ihtiyaglarini ve arzularini tat-

min ederek hedeflere ulasmalarini tegvik eden ve bu saye-
de orgiitlerde verimliligin artmasina yol agan bir psikolo-
jik teknik olarak tanimlanmaktadir (Gurjar,2022). Egitim
stireci s6z konusu oldugunda 6gretmenlerin motivasyonu
kilit bir rol oynayabilmektedir. Bu baglamda 6gretmenler
arasinda is birligi ve karsilikli destek mekanizmalarimin
motivasyonu artirabilir. Meslektaglariyla bilgi paylasimi,
problem ¢ozme siiregleri ve dayanigma ortamlar: da 6g-
retmenlerin mesleklerinden daha olumlu bir deneyim elde
edebilecegi varsayilmaktadir. Ayrica, okulun pozitif bir ikli-
me sahip olmasi, 6gretmen motivasyonunu gii¢lendirebilir;
giinki iyi bir is ortami, destekleyici bir ydnetim anlayis1 ve
is birligi odakli bir topluluk, 6gretmenlerin motivasyonunu
artirabilmektedir.

Christopher’a (2012) gore 6gretmen motivasyonu, okul-
da gecirilen zamanin &grenciler i¢in faydali, 6gretmenler
i¢in ise tatmin edici olmasini saglama agisindan son derece
6nemlidir. Bu baglamda 6gretmenlerin 6grencilerle giiclii
baglar kurmasi ve onlarin 6grenmeye olan ilgisini artirma-
s1, 6gretmen motivasyonunu olumlu yonde etkileyebilecegi
distiniilmektedir.

Ogretmenlerin i doyumunu ve motivasyonunu etki-
leyen olumlu ve olumsuz faktérler bulundugunu gosteren
birgok arastirma mevcuttur (Karabag-Kose ve digerleri,
2021; Karakus ve Giil, 2023; Kume, 2021; Sahin, 1999). Fu-
ming ve Jilianga (2014) gore, 6gretmenler mesleklerinin
dogas1 ve mesleki iligkilerinden olduk¢a memnunlarken;
¢aligma kosullari, maaslari, yonetim sekli ve kariyer basa-
maklar1 konusunda memnuniyetsizlik yasamaktadirlar.
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Ozellikle 6gretmenlerin kariyerlerindeki yiikselme firsat ve
olanaklarinin, i doyumu ve motivasyonlari iizerinde etkili
olabilecegi diisiiniilmektedir.

Genellikle meslege giriste “6gretmen” iinvani alarak
kariyerine baslayan 6gretmenler deneyim kazandik¢a ve
egitimlerini siirdiirditkge kariyerlerinde yitkselme firsatlar:
elde edebilmektedir. Kariyerlerindeki ilerlemeyi hedefleyen
6gretmenlerin, daha fazla ¢aba harcarken motivasyonlari-
nin artabilecegi ongoriilmektedir; ¢linkit mesleki gelisim
istegi ve daha iyi bir 6gretmen olma arzusunun onlar1 hare-
kete gecirebilecegi diisiiniilmektedir. Bu kariyer yiikselme
firsatlari, 6gretmenlerin is doyumlarini artirmanin yani
sira, Ozlik haklarinin iyilestirilmesine katki saglayabilir,
mesleklerindeki uzmanliklarini giiglendirebilir ve kazan-
diklar: invanla birlikte ek maddi gelir elde etmelerine ola-
nak taniyabilir. Ancak, kariyer basamaklarinda yiikselme,
genellikle daha fazla sorumluluk ve biirokratik gorevleri de
beraberinde getirebilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin
is ylikiiniin artmasina ve zaman zaman motivasyonlarinin
azalmasina neden olabilmektedir.

Ogretmenlerin i doyumu ve motivasyonlarinin hem
onlarin bireysel memnuniyetleri hem de 6grencilerin aka-
demik basarisi agisindan hayati bir 6neme sahip oldugu
acikca goriilmektedir. Literatiirde 6gretmenlerin is doyum
ve motivasyonlarinin farkli degiskenler agisindan incelen-
mesine yonelik arastirmalar bulunmaktadir (Aycan, 2020;
Balyer ve Cetindere, 2019; Bozan ve Bozan, 2023; Kume,
2020; Toropova ve digerleri, 2021). Bu sebeple, bu arastir-
mada bilhassa Ogretmenlerin uzman 6gretmenlik ve ba-
sOgretmenlik kariyer basamaklarina yiikseldikten sonra ig
doyum ve motivasyonlarinin farkli degiskenler agisindan
incelenmesi gerekliligi hasil olmustur.

Kavramsal Cergeve

Ogretmenlik, Tiirk toplumunda saygin bir meslek ola-
rak goriilmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin kisisel geli-
simlerine, toplumsal degerler kazanmalarina ve gelecege
hazirlanmalarma rehberlik eden, toplumda biiyiik bir rol
tistlenen uzmanlar olarak kabul edilmektedirler. Bu dogrul-
tuda ogretmenlik sadece 6grencilere ders anlatmakla ilgili
degil, ayn1 zamanda topluma rol model olmakla iligkilen-
dirilmektedir. 11.11.1928 tarihinde 1048 sayili T.C. Resmi
Gazetede yayinlanan Bakanlar Kurulu Kararnamesi ile
Mustafa Kemal Atatiirke 24 Kasim 1928de Millet Mektep-
leri Bagogretmeni tinvani verilmigtir. Bu karar, 6gretmenlik
mesleginin toplumsal degerini ve 6gretmenlerin stlendigi
onemli rolii vurgulayan tarihi bir belgedir.

Tirk egitim sisteminde 6gretmenlik meslegi, tarihsel
stire¢ i¢inde ¢esitli yenilik ve diizenlemelerle gekillenen
bir meslek dali olmustur. Bu dogrultuda, 21.yiizyilda bu
diizenlemelerin somut bir yansimasi, Ogretmenlik Meslek
Kanunu (OMK) olarak karsimiza cikmaktadur. i1k kez 2005
yilinda Ogretmenlik Kariyer Basamaklarinda Yiikselme
Yonetmeligi ile 6gretmenlerin kariyer gelisimleri diizen-
lenmeye c¢alisilmistir; ancak bu yonetmelik yiiriirliikten

kaldirilmistir. 2022 yilinda OMK ile ikinci kez 6gretmenler
i¢in ogretmenlik kariyerinde yiikselme ve ilerleme firsati
olusturulmus ama yine bu kanun yiiriirlikten kaldirilmig
ve son olarak 2024 yilinda yeniden diizenlenerek yiiriirlige
konulmustur. Bu kanuna gére Milli Egitim Bakanlig1 (MEB)
tarafindan agilan Milli Egitim Akademisinde (MEA) dort
donemlik hazirlik egitimini basariyla tamamlayan aday 6g-
retmenler i¢in, 6gretmenlik kariyer basamagindan sonra iki
agamali kariyer basamag sistemi olusturulmugtur. OMK’ya
(2024) gore 6gretmenlikte en az on yil hizmeti olan, kade-
me ilerlemesinin durdurulmasi cezas1 bulunmayan ve MEA
tarafindan uzman ogretmenlik igin diizenlenen egitimi ta-
mamlayanlara Uzman Ogretmen; uzman $gretmenlikte en
az on y1l hizmeti olan, kademe ilerlemesinin durdurulmasi
cezast bulunmayan ve MEA tarafindan bagégretmenlik i¢in
diizenlenen egitimi tamamlayanlara Bagdogretmen tinvani
verilmektedir.

Egitim-Ogretim  stireglerinin niteligi, O6gretmenlerin
is doyumu ile dogrudan iliskili olabilmekte ve bu durum
okul yonetimlerinin dikkat etmesi gereken bir unsur olarak
one gikmaktadir. Is doyumu iizerine yapilan arastirmalar,
bu kavramin farkli sekillerde tanimlanmasina yol agmis-
tir. Acar (2016), Hackman ve Oldham (1975), Lawler III
(1977), Locke (1969) ve Vrooma (1964) gore is doyumu,
bireyin isine kars: gelistirdigi duygusal tutumlar ve yaptig1
isten elde ettigi haz verici bir durum olarak ele alinmak-
tadir. Tengilimoglu (2005) ve Akbulut’a (2015) gore is do-
yumu, bireylerin is ve orgiit ortamindan ya da meslekleri
hakkinda zihinlerinde canlandirdiklar1 beklentiler ile dene-
yimledikleri gerceklik arasindaki uyum derecesi olarak ta-
nimlanmaktadir. Et-Oltulu ve fraz’a (2022) gére is doyumu,
bireylerin islerinden ve yonetim bi¢iminden aldiklar: haz
veya hosnutluk seviyesini ifade etmektedir. Bahtilla ve Huie
(2021) gore 6gretmenlerin is doyumu, egitimin niteligini
garanti altina almak i¢in kritik bir faktor olarak kabul edil-
mektedir. Ayrica, 6gretmenlerin is doyumu, mesleklerini
icra ettikleri egitim-6gretim Orgiitlerinin de dikkate almasi
gereken 6nemli bir faktor olarak goriillmektedir. Skaalvik ve
Skaalvik (2017), destekleyici bir okul ikliminin 6gretmen-
lerin is doyumunu dogrudan veya dolayli olarak etkileyebi-
lecegini belirtmektedir. Zira okullarda huzurlu bir iklimin
saglanabilmesi ve 6grencilerin basar1 diizeylerinin artirila-
bilmesi 6gretmenlerin mesleklerinden aldiklar1 doyum ile
dogrudan iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
ogrencilere ders konularini agiklama ve onlar1 denetleyip
organize etme konusunda diger meslek gruplarina kiyasla
daha etkili olmalar1 beklenmektedir. Ciinkii karsilarindaki
bireylerin kendi yasitlar1 olmadiklar: diisiiniildiigiinde 6g-
rencilerin dikkati dagilmadan derslerin verimli bir sekilde
islenebilmesi i¢in 6gretmenlerin bu meslege uygun birer
bireyler olmalari gerekliligi 6nem kazanabilmektedir. Ayri-
ca, her yil farkli 6grencilere ayni egitimleri vermek zorunda
kalan 6gretmenlerin mesleklerinde kisir dongiiye girmeleri
de muhtemel olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda, 6g-
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retmenlerin mesleklerinden aldiklar: doyum, iglerini seve-
rek yapma istegi ile dogrudan iliskili olabilmektedir.

Is doyumu iizerine yapilan aragtirmalar1 inceleyen Blum
ve Naylora (1968) gore, is doyumunu etkileyen ortak fak-
torler arasinda caliyma kosullari, ¢caligma arkadaglari, ileti-
sim, isin cinsi, licret, caligma saatleri, terfi, is giivenligi gibi
unsurlar yer almaktadir. Schultz ve Schultz’a (1986) gore
is doyumunu etkileyen faktorler her zaman is ortamiyla
dogrudan ilgili olmayabilmektedir; ¢iinkii iy doyumu yas,
cinsiyet, 1rk, zeka seviyesi ve is deneyimi siiresi gibi degis-
kenlerden de etkilenmektedir. Is doyumu {izerinde etkili
olan faktorlerin bireysel ve orgiitsel olarak siniflandirildig:
soylenebilmektedir.

Maslow’a (1943) gore motivasyon, davranisin belirle-
yicileriden sadece birisidir; ¢linkii davranisin arkasindaki
nedenler ve etkenler karmasik ve ¢esitli olabilmektedir.
Ogretmen motivasyonu, 6gretmenlerin kigisel ve mesleki
gelisimlerini destekleyen temel bir unsur olarak degerlen-
dirilmektedir. Bu dogrultuda, Lauermann (2017), &gret-
menlerin 6gretme yeteneklerine dair inanglari, beklentileri,
degerleri, hedefleri, 6gretmeye yonelik igsel yonelimleri,
sorumluluklar1 ve mesleki gelisime katilimlarinin motivas-
yonel 6zellikler arasinda énemli bir yer tuttugunu vurgula-
maktadir. Ogretmen motivasyonun dgrencilerin akademik
basarilari ve motivasyon diizeyleri iizerinde belirgin bir et-
kiye sahip oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda Tsutsumi
(2014), motive olmus 6gretmenlerin 6grencilerin kariyer
yonelimleri {izerinde giiclii bir etki birakabildigini ve on-
larin motivasyonlarini ve ilgi alanlarini olumlu bir sekilde
etkileyebildigini yaptig1 caligmasinda ortaya koymustur.

Shukr ve digerleri (2016), 6gretmen motivasyonunun
tcret, is ytkd, terfi, kariyer firsatlari, kurumsal ortam ve
ogrenciler gibi bir dizi faktore bagli oldugunu ifade etmek-
tedir. Bu faktorler, 6gretmenlerin is doyumlarini ve moti-
vasyonlarini gekillendiren kritik unsurlar olarak degerlen-
dirilmektedir. Ogretmenlerin ise bagladiklarinda genellikle
giiclii bir meslek duygusuna sahip olduklar: ve bu durumun
motivasyon diizeylerini olumlu etkiledigi g6zlemlenmekte-
dir. Motivasyonu yiiksek 6gretmenlerin, sinif icinde daha
etkili iletisim kurabildikleri, 6grenme siireglerini daha iiret-
ken hale getirebildikleri ve dgrencilerle daha giiclii baglar
kurabildikleri varsayilmaktadir. Boyle bir motivasyon, 6g-
retmenlerin konular1 daha ilgi ¢ekici ve anlagilir bir sekilde
sunmalarina ve 6grenme ortamini 6grenciler i¢in daha ke-
yifli hale getirmelerine yardimci olabilecegi diisiintilmekte-
dir. Ancak, bir 6gretmenin mesleginde motive olmadig1 ve
sinifta 6grencileri motive etmekte zorlandigr durumlarda,
bu kogullarin yarattig1 zorluklarin 6gretmen motivasyon
diizeyinde diisiise yol agabilecegi 6ngoriilmektedir. Deci ve
Ryan (2013), i¢sel motivasyonun, bireyin otonomi, iliskisel
baglant: ve yetkinlik ihtiyaglarini karsilamasiyla sekillendi-
gini ve bu tiir bir motivasyona sahip olan &gretmenlerin,
kendi yeteneklerine ve egitim siirecine olan inanglar1 saye-
sinde 6grencilerin 6grenim siireglerine daha olumlu katk:

saglayabilecegini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, motive
olmus bir 6gretmenin 6grencilere daha iyi bir 6grenme or-
tami sunma, onlarin motivasyonlarini artirma ve O0grenme-
ye duyduklari ilgiyi giiclendirne potansiyeline sahip oldugu
ifade edilmektedir. Ayrica, Canli ve Karadag (2021), 6gret-
menler ve 6grenciler yiiksek motivasyon seviyelerine sahip
oldugunda, siniflarda giiglii bir iklimin mevcut oldugunu
belirtmislerdir.

Bu bilgilerden hareketle, 6gretmenlerin is doyumu ve
motivasyon diizeylerini etkileyen faktorlerin incelenmesi,
egitim siireglerinin iyilestirilmesi i¢in 6nemli bir adim olup,
¢aligmanin amaci ve dnemi de bu acilardan belirlenmistir.

Aragtirmanin Amaci ve Onemi
Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin is doyumu ve

motivasyonlarinin farkli degiskenler acisindan incelemek-

tir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmuistir:

1. Ogretmenlerin is doyum diizeyleri nedir?

2. Ogretmenlerin is doyum diizeyleri onlarin; cinsiyet,

Ogrenim durumu, yas, kidem yili, gorev yapilan ilge ve

invanlarina gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik

gostermekte midir?

Ogretmenlerin motivasyon diizeyleri nedir?

4. Ogretmenlerin motivasyon diizeyleri onlarin; cinsiyet,
Ogrenim durumu, yas, kidem yili, gorev yapilan ilge ve
tinvanlarina gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
gostermekte midir?

Ogretmenler, kimi zaman uygun olmayan sartlarda
devletin egitim Ogretim hizmetlerini yiiriitmektedirler.
Bu durum, onlarin i doyum ve motivasyonlarini olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Caliganlarin is doyum ve mo-
tivasyonlarinin diisitk olmasi orgiitlerde mutsuz ¢alisma
ortamlarinin olugmas: anlamina gelebilmektedir. Bu bag-
lamda 6gretmenlerin is doyum ve motivasyonlarini belirle-
meye yonelik yapilan aragtirmalar ve bu unsurlari artiracak
degiskenlerin ortaya konulmasi énemli goriilmektedir. Bu
nedenle mevcut aragtirmanin alana katki saglayacagi deger-
lendirilmektedir. Genel olarak 6gretmenlerin is doyum ve
motivasyonlart iizerine gesitli calismalar bulunsa da OMK
ile elde ettikleri iinvan durumlarinin dahil edilmesi, mev-
cut aragtirmay1 alanda 6ncii bir konuma getirmektedir. Bu
nedenle, bu arastirma alanda yapilacak gelecekteki calis-
malara kaynaklik teskil etmesi agisindan 6nemlidir. Ayri-
ca bu aragtirmanin sonuglari, 6gretmenlerin is doyum ve
motivasyonlarini artirmaya yo6nelik alinabilecek tedbirleri
belirlemek amaciyla diger arastirmacilara, egitim politika
yapicilarina ve uygulayicilarina 6nemli bulgular sunmasi
agisindan da 6nemli goriilmektedir.

w

YONTEM

Bu arastirmada, nicel arastirma yaklagimlarindan ta-
rama deseni kullamilmigtir. Aragtirmanin evrenini Tiir-
kiyedeki biitiin 6gretmenler olusturmaktadir. Zaman ve
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mekan sirhiligindan dolayr tim evrene ulagsma imkéani
bulunmadig: i¢in evreni temsil ettigi diisiiniilen 2023-2024
egitim-ogretim yilinda Istanbul ili Begiktas, Kagithane ve
Umraniye ilcelerinde bulunan resmi okullardan tesadiifi
ornekleme yontemlerinden basit tesadiifi 6rnekleme y6n-
temi ile belirlenmis 381 Ogretmen, uzman &gretmen ve
basogretmen aragtirmanin orneklemini olugturmaktadir.
Bu ii¢ ilgenin secilme nedeni, Istanbul’un farkli sosyo-eko-
nomik yapiya sahip bolgelerini temsil edebilmeleridir. Be-
siktas, Istanbul’'un en geligmis ilelerinden biri olup, yiiksek
sosyo-ekonomik diizeye sahip bireylerin yogun yasadig1 ve
akademik bagar1 oranlarinin yitksek oldugu bir bolgedir.
Umraniye, hizla gelisen bir ilge olup, orta diizeyde sosyo-e-
konomik cesitlilik barindiran bir yapiya sahiptir. Kagithane
ise, Istanbul’'un sanayilesme siirecinden etkilenen ve gelis-
mekte olan ilgelerinden biri olup, gelir diizeyi ve altyap:
bakimindan Besiktas ve Umraniye ile karsilastirildiginda
farkls bir sosyo-ekonomik grubu temsil etmektedir. Ayrica
T.C. Sanayi ve Teknoloji Bakanligrnin 2022 yilinda yaptig1
flgelerin Sosyo-Ekonomik Gelismislik Siralamasi Arastir-
masrna (SEGE-2022) gore, Istanbul icinde Besiktas 2., Um-
raniye 9. ve Kagithane ise 22. sirada yer almaktadur. 1. sira-
daki ilgenin en yiiksek gelismislik seviyesine sahip olmasi
ve genel egitim kogullarinin Istanbul ortalamasinin iizerin-
de oldugu varsayildigi i¢in arastirmaya dahil edilmemistir.
10. ve 20. siralardaki ilgeler yerine 9. ve 22. siralardaki ilge-
lerin se¢ilmesinin nedeni ise ilgeler arasindaki gelismislik
farkini daha belirgin sekilde ortaya koyabilmek ve 6gret-
men deneyimlerinin daha genis bir agidan incelenmesini
saglamaktir. Bu s6z konusu ilgelerde toplam 10.862 6gret-
men ¢alismaktadir. Asagidaki formiil kullanilarak degerler
yerine kondugunda 381 katilimci sayisina ulagilmistir.

N = Evren buytiklugi
n = Orneklem biiytikligi
d = Tutum diizeyi (.05)
t = Giiven diizeyinin tablo degeri (t: 1.196)
PQ = (.50).(.50).25 maksimum 6rneklem biiyiikligii
i¢in O6rneklem yiizdesi

Aragtirmada veri toplama araci olarak $ahin (1999) ta-
rafindan gelistirilen ve gegerlilik giivenirlik ¢alismasi yapil-
mis “Is Doyum Olgegi” ve Karabag-Kose ve digerleri (2021)
tarafindan gelistirilen ve gecerlilik giivenirlik ¢aligmasi
yapilmis “Ogretmen Mesleki Motivasyon Ol¢egi” kullanil-
mistir. Olgekteki boyutlar ve boyutlar1 élcen maddeler ile
Cronbach Alpha degerleri Tablo 1'de verilmistir.

Sahin (1999) tarafindan gelistirilen “Is Doyumu Olge-
¢i” 42 madde ve 6 alt boyuttan olugmaktadir. Olgek {iglii
Likert yapida diizenlenmis ve evet (3), kismen (2), hayir
(1) seklinde puanlandirilmistir. Olgekteki olumsuz sorular
i¢in puanlama; evet (1), kismen (2) ve hayir (3) olarak dii-
zenlenmistir. Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda
ise Olcegin ii¢ secenek ve iki aralikta olmasindan yararla-

Tablo 1. Is Doyumu Olgek Boyutlar ile Boyutlarin Cron-
bach Alpha Degerleri ve Boyutu Olgen Maddeler

is Doyumu Boyutlar1 Boyutu Olgen Cronbach
Maddeler Alpha

Ogretmenlik (Isin Kendisi) 6,13, 16, 18, 25, 75
32,36

Yonetim ve Denetim 1,5,8,14,17, 20, .89

24,28, 31, 33, 38

Ucret 2,9,27,34,37,39 .81

Bireyler Arasi Mliskiler 4,11, 15,21, 35 74

Bagari ve Sayginlik 3,10, 22, 26, 30, 78
41,42

Veli-Ogrenci Ilgisizligi 7,12, 19, 23,29, 40 74

Toplam 42 91

nilarak; 6l¢egin puanlanmasindaki aralik sayisinin segenek
say1sina boliimiinden elde edilen 0,66 degerinin 1’in tizeri-
ne eklenmesi ile hesaplanmistir. Olgek 3’lii Likert tipinde
olusturulmugtur. Olgekte kullanilan puan araliklar1 Tablo
2de verilmistir.

Karabag-Kose ve digerleri (2021) tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Mesleki Motivasyonu Olgegi” dort faktor altin-
da 25 maddeden olusmaktadir. Ol¢egin Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) bulgulari Tablo 3’te verilmistir.

Olgekte ters puanlanmasi gereken madde bulunma-
maktadir. Alt faktorlere iligkin puanlar, bu faktor altinda-
ki maddelerin toplamu ile bulunabilir. Olgek puani ise alt
faktor puanlarinin toplamu ile elde edilir. Olgekten alinacak
toplam puan 25 ile 125 arasinda degismektedir. Olgek 5’li
Likert tipinde olusturulmustur. Olgekte kullanilan puan
araliklar1 Tablo 4’te verilmistir.

Is Doyum Olgegi (Sahin,1999) ve Ogretmen Mesleki
Motivasyon Olgegi (Karabag-Kose ve digerleri, 2021) yet-
kililerden gerekli izinler alinarak 2023-2024 egitim-6gre-
tim yilinin Istanbul ili Begsiktas, Kagithane ve Umraniye
ilcelerindeki 381 6gretmene uygulanmistir. Bu arastirma-
da verilerin analizinde SPSS-27 (Statistical Packege for the
Sciences) Istatistik Paket Programi kullanilmistir. Aras-
tirmada kullanilan 6lgeklerin normallik varsayimi ve gii-
venirlik analizleri yapilmigtir. Katilimcilara iliskin bilgiler
i¢in frekans ve ytizde tablosu olusturulmustur. Degisken-
lerin grup ortalamalarindaki farkliliklar1 gérebilmek i¢in 2
gruplu degiskenlerde bagimsiz 6rneklem t-Test, 3 ve daha
fazla gruplu degiskenlerde One-Way ANOVA Analizi ve
non-parametrik Kruskal Wallis-H Analizi uygulanmigtir.
Analizlerde hata pay1 0,05 seviyesinde uygulanmigstur.

Tablo 2. is Doyum Olgeginde Kullanilan Puan Araliklar

Doyumlu 2,34-3,00
Kismen Doyumlu 1,67-2,33
Doyumsuz 1,00-1,66
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Tablo 3. Ogretmen Mesleki Motivasyonu Ol¢eginin Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglart

Ki-kare ()  lyilik Uyum Diizeltilmis  Yaklagik Hatalarin  Karsilastirmali  Normlagtirilmig
Indeksi (GFI)  lyilik Uyum Ortalama Karekokii  Uyum Indeksi ~ Uyum Indeksi
Indeksi (AGFI) (RMSEA) (CFI) (NFI)
Kagit Kalem 2.17 .86 .82 .06 .90 .83
Testi I¢in
Bulgular
Cevrimici 4.95 .88 .85 .07 93 91
Uygulama I¢in
Bulgular
Tablo 4. Ogretmen Mesleki Motivasyon Olceginde Kul- BULGULAR

lanilan Puan Araliklar:

Tamamen Katiliyorum 4,20-5,00
Katiliyorum 3,40-4,19
Kararsizim 2,60-3,39
Katilmiyorum 1,80-2,59
Hig¢ Katilmryorum 1,00-1,79
Tablo 5. Katilimcilara {liskin Bilgiler
Degisken Grup n Yiizde(%)
Cinsiyet
Kadin 237 62,2
Erkek 144 37,8
Ogrenim Durumu
Lisans 258 67,7
Lisansiistii 123 32,3
Yas
21-25 71 18,6
26-30 48 12,6
31-35 55 14,4
36-40 77 20,2
41-45 63 16,5
46-50 35 9,2
51 ve lizeri 32 8,4
Kidem Yili
1-5 105 27,6
6-10 52 13,6
11-15 80 21,0
16-20 74 19,4
21-25 39 10,2
26 ve uzeri 31 8,1
Gorev Yapilan flce
Besiktas 132 34,6
Kagithane 117 30,7
Umraniye 132 34,6
Unvan
Bagogretmen 16 4.2
Uzman Ogretmen 191 50,1
Ogretmen 174 45,7

Bu béliimde arasgtirmaya katilimcilara iliskin bilgiler ve
onlarin is doyumu ve motivasyonlarina dair bulgular yer
almaktadir.

Tablo 5 gore, 6gretmenlerin %62,2’si kadin, %37,8’i
erkektir. Ogretmenlerin %67,7si lisans mezunu iken;
%32,3’11 lisansiistil mezunudur. Yas degiskenine gore, 68-
retmenlerin %20,2’si 36-40 yas araliginda, %8,4’ti 51 yas
ve lizerinde ve %18,6’s1 21-25 yas araligindadir. Kidem yili
degiskenine bakildiginda, 1-5 yil araligindaki 6gretmen-
lerin %27,6 orani ile en fazla oldugu goriilmektedir. Un-
van degiskenine bakildiginda %50,1’i uzman 6gretmen ve
%45,7’si 6gretmendir.

Tablo 6’te is doyum olgeginin normallik varsayimi
analizi ve giivenirlik analizi verilmistir. Tabloya gore, is
doyum ol¢eginin ortalama puan araliklari géz oniinde
bulunduruldugunda Isin Kendisi (X=2,38), Bireyler Arast
Mliskiler (X=2,36) ve Bagar1 ve Sayginlik (X=2,37) ortala-
malarinin doyumlu diizeyinde oldugu bulunmustur. Y6-
netim ve Denetim (¥=2,30) ile Is Doyum Toplam (X=2,13)
ortalamalarinin ise kismen doyumlu diizeyinde oldugu
bulunmugtur. Ucret (X=1,60) ve Veli-Ogrenci Ilgisizligi (
x=1,62) boyutlarinda ise doyumsuz diizeyinde oldugu bu-
lunmugtur.

Tablo 7'te 6gretmen mesleki motivasyon o&lgeginin
normallik varsayimi analizi ve giivenirlik analizi verilmis-
tir. Ogretmen mesleki motivasyon 6lgeginin ortalama alt
boyut puan araliklarina gére, Fiziki Imkanlar alt boyutu
6 maddeden olustugu i¢in alinabilecek maksimum puan
30; Okul Igi Faktérler alt boyutu 10 maddeden olustugu
i¢in alinabilecek maksimum puan 50; Okul D11 Faktorler
alt boyutu 5 maddeden olustugu icin alinabilecek mak-
simim puan 25; Mesleki Gelisim ve Sayginlik alt boyutu
4 maddeden olustugu i¢in alinabilecek maksimum puan
20; Motivasyon dl¢egi toplam 25 maddeden olustugu igin
maksimum alinabilecek puan ise 125 olarak bulunmustur.
Bu puanlara gore, Tablo 7’te elde edilen Fiziki Imkanlar (X
=18,57), Okul Ici Faktérler (X=34,24), Okul Dis1 Faktérler
(X=14,04), Mesleki Gelisim ve Sayginlik (x=13,38) ve Mo-
tivasyon Toplam (X=80,23) ortalamalarinin orta diizeyde
oldugu bulunmustur.
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Tablo 6. is Doyum Olgegi Normallik Varsayimi Analizi ve Giivenilirlik Analizi

Olgek n X SS Kolmogorov Smirnov (p) Carpiklik Basiklik
Isin Kendisi 381 2,38 ,496 79,34 ,000 -,741 -,228
Yonetim ve Denetim 381 2,30 ,484 76,67 ,000 -,518 -,413
Ucret 381 1,60 451 53,34 ,000 ,655 -,005
Bireyler Arasi Iliskiler 381 2,36 ,535 78,67 ,000 -,581 -,680
Bagari ve Sayginhik 381 2,37 415 79,00 ,000 -,624 ,040
Veli Ogrenci Ilgisizligi 381 1,62 ,504 54,00 ,000 ,599 -,377
Is Doyum Toplam 381 2,13 ,340 71,00 ,055% -,271 -,179
Tablo 7. Ogretmen Mesleki Motivasyon Ol¢eginin Normallik Varsayimi Analizi ve Giivenilirlik Analizi

Olgek n X SS Kolmogorov Smirnov (p) Carpiklik Basiklik
Fiziki Iimkanlar 381 18,57 5,225 61,90 ,000 ,193 -,214
Okul I¢i Faktorler 381 34,24 8,574 68,48 ,200* -,182 -,306
Okul D11 Faktorler 381 14,04 4,184 56,16 ,000 ,321 ,238
Mesleki Gelisim ve Sayginlik 381 13,38 3,590 66,90 ,000 -,215 -,308
Motivasyon Toplam 381 80,23 18,427 64,18 ,009 , 115 ,127

TARTISMA

Bu arastirma, uzman o6gretmenlik ve basogretmenlik
kariyer basamaklarina yiikseldikten sonra 6gretmenlerin is
doyumu ve motivasyonlarimin farkli degiskenler acisindan
incelenmesi fikrine dayandirilmistir. Bu baglamda, elde
edilen iinvanlar ile 6gretmenlerin i doyum ve motivasyon
diizeylerinin farkli degiskenlerle degisip degismedigini tes-
pit etmek amaglanmigtir. Ayrica 6gretmenlerin genel is do-
yum diizeyleri, i§ doyum diizeylerinin bagimsiz kisilik 6zel-
likleri degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi,
Ogretmenlerin genel motivasyon diizeyleri ve motivasyon
diizeylerinin bagimsiz kisilik 6zellikleri degiskenlerine gore
farklilik gosterip gostermedigi konular arastirmada analize
alman ve aragtirmanin amacini olusturan problemler ola-
rak tespit edilmistir.

Mevcut arastirmada kullanilan is doyum ol¢egi sonu-
cunda, 6gretmenlerin is doyum diizeyleri orta diizey ola-
rak bulunmustur. Is doyumunu etkileyen olumlu hisler ve
memnuniyet saglayan maddeler mevcutken, is doyumunu
olumsuz etkileyen belirli alanlarin varligi, genel is doyum
diizeyinin yiikselmesini engellemektedir. Ozellikle, 6gret-
menlerin mesleki basarilarindan duyduklar1 memnuniyet
ile is ortamindaki sosyal iligkilerinin olumlu olmasi, 6g-
retmenlerin genel doyumuna katk: saglamaktadir. Ancak,
yetersiz ficret ve veli-6grenci ilgisizligi 6gretmenlerin is
doyumunu zayiflattigy gorillmektedir. Bu baglamda, mev-
cut arastirmanin daha 6nceki yapilan ¢alismalar ile tutarli
oldugu goriillmistiir. Nitekim, Demirel (2006), Demirtas ve
Alanoglu (2015) ve Arslan-Kesdek (2019) de ¢aligmalarin-
da 6gretmenlerin is doyum diizeylerinin orta diizey oldu-
gunu bulmuslardir.

Ogretmenlerin is doyum diizeyleri ile cinsiyet, 6grenim
durumu, kidem yili, gérev yapilan ilce ve tinvan degisken-
leri arasinda anlaml bir farkliik bulunmamistir. Ancak
yas degiskenine gore 6gretmenlerin is doyum diizeylerinin
farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Nitekim, Demirtas ve Ala-
noglu (2015), Karaaslan ve digerleri (2020), Kume (2020),
Msuya (2016) ve Tas ve Selvitopu (2020) ¢alismalarinda yas
degiskeni ve is doyumu arasinda anlaml bir farklilik bul-
muslardir.

Mevcut arastirmada kullanilan 6gretmen mesleki mo-
tivasyon Olgegi sonucunda, Ogretmenlerin motivasyon
diizeyleri orta diizey olarak bulunmugtur. Ucret ve egitim
materyalleri gibi okul dis1 faktorlerin ve is yiikii gibi digsal
etmenlerin 6gretmenlerin motivasyonlarini olumsuz etki-
ledigi, buna karsilik mesleki sevgi ve okul i¢i ortamda sag-
lanan destek gibi i¢sel ve okul i¢i faktérlerin ise 6gretmenle-
rin motivasyonlarini belirli 6lgiide yiikselttigi bulunmustur.
Bu etmenlerin etkilesimi ise 6gretmenlerin motivasyon
diizeylerini orta diizeyde tutmustur. Bu baglamda, mev-
cut arastirmanin daha 6nceki yapilan ¢alismalar ile tutarl
oldugu gorilmistir. Nitekim, Alpaslan ve Damli (2022),
Kumar (2017), Kume (2021) ve Nasreen ve Shah (2021) ¢a-
ligmalarinda 6gretmenlerin motivasyon diizeylerinin orta
diizey oldugunu bulmuslardr.

Ogretmenlerin motivasyon diizeyleri ile cinsiyet, gre-
nim durumu, yas, kidem yili, gérev yapilan ilge ve tinvan
degiskenleri arasinda anlaml bir farkliik bulunmamustir.
Bu baglamda, mevcut aragtirmanin daha 6nceki yapilan ¢a-
lismalar ile tutarli oldugu goriilmistiir. Nitekim, Balyer ve
Cetindere (2019), ¢aligmalarinda 6gretmenlerin motivas-
yonlart ile cinsiyet, 6grenim durumu ve kidem yili degis-
kenleri a¢isindan anlamlt bir farklilik olmadigini bulmus-
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lardir. Bozan ve Bozan (2023) ¢aligmalarinda cinsiyet ve yas
degiskenleri ile 6gretmenlerin motivasyon diizeyleri ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulmamuglar-
dir. Karakus ve Giil (2023) ¢aligmalarinda cinsiyet, 6grenim
durumu ve yas degiskenleri ile 6gretmenlerin motivasyon
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigini bulmuslardir. Vatansever-Bayraktar ve Akin
(2019), caligmalarinda 6gretmenlerin genel motivasyon
diizeylerinin cinsiyet, 6grenim durumu, yas ve kidem yili
degiskenlerine gore anlaml bir farklilik bulmamislardar.

SONUGC VE ONERILER

Ogretmenlerin i doyumu ve motivasyonlarinin farkl
degiskenler agisindan incelenmesini amaglayan bu aragtir-
mada dgretmenlerin is doyum diizeyleri orta diizey olarak
bulunmustur.

Cinsiyet degiskeni gruplarina gore Is Doyum Toplam
Puani, Isin Kendisi, Yonetim ve Denetim Puani Puani, Bi-
reyler Arasi liskiler Puani, Basar1 ve Sayginlik Puani ve Veli
Ogrenci Ilgisizligi Puani istatistiksel olarak anlamli bir se-
kilde farklilik gostermemektedir. Ancak, cinsiyet degiskeni
gruplarina gore Ucret Puan istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilik gostermektedir. Erkeklerin Ucret Puani Or-
talamasi, kadinlarin Ucret Puani Ortalamasindan anlamli
bir sekilde farkli ve yiiksek bulunmustur.

Ogrenim durumu degiskeni gruplarina gore Is Doyum
Toplam Puani, Isin Kendisi Puani, Yonetim ve Denetim
Puani, Ucret Puany, Bireyler Arasi Hi§kiler Puani, Bagar1 ve
Sayginlik Puani ve Veli-Ogrenci Ilgisizligi Puanu istatistik-
sel olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermemektedir.

Yas degiskeni gruplarina gére Yonetim ve Denetim
Puani, Basar1 ve Sayginlik Puani ve Veli-Ogrenci Ilgisiz-
ligi Puani istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik
gostermemektedir. Ancak, yas degiskeni gruplarina gore
Is Doyum Toplam Puani istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilik gostermektedir. 26-30 yas aras1 6gretmen-
lerin Is Doyum Toplam Puani Ortalamasi, 21-25, 36-40
ve 46-50 yas aras1 6gretmenlerin I Doyum Toplam Puani
Ortalamasindan anlaml bir sekilde farkli ve yiiksek bu-
lunmustur. 31-35 ve 51 yas ve iizeri dgretmenlerin Is Do-
yum Toplam Puani Ortalamasi, 46-50 yas aras1 6gretmen-
lerin I3 Doyum Toplam Puani Ortalamasindan anlamli bir
sekilde farkli ve yiiksek bulunmustur. Yag degiskeni grup-
larina gore Isin Kendisi Puani istatistiksel olarak anlamli
bir sekilde farklilik gostermektedir. 21-25, 26-30 ve 51 yas
ve {izeri 6gretmenlerin Igin Kendisi Puani Ortalamasi, 46-
50 yas arast 6gretmenlerin Isin Kendisi Puani Ortalama-
sindan anlamli bir gekilde farkli ve yitksek bulunmustur.
Yas degiskeni gruplarina gore Ucret Puani istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir. 31-35
yas aras1 6gretmenlerin Ucret Puani Ortalamasi, 36-40 ve
46-50 yas aras1 ogretmenlerin Ucret Puani Ortalamasin-
dan anlamli bir sekilde farkli ve yiiksek bulunmustur. Yag
degiskeni gruplarina gore Bireyler Arasi Iliskiler Puani

istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik géstermek-
tedir. 31-35 yag aras1 6gretmenlerin Bireyler Arasi ligkiler
Puani Ortalamasi, 21-25 yas aras1 6gretmenlerin Bireyler
Arasi [liskiler Puani Ortalamasindan anlaml bir sekilde
farkli ve yiiksek bulunmustur.

Kidem yili degiskeni gruplarina gore Is Doyum Toplam
Puani, Yonetim ve Denetim Puani, Ucret Puani, Bireyler
Arast {ligkiler Puani ve Veli-Ogrenci {lgisizligi Puani istatis-
tiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermemektedir.
Ancak, kidem yili degiskeni gruplarina gore Isin Kendisi
Puan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gos-
termektedir. 1-5 kidem yilina sahip olan 6gretmenlerin Igin
Kendisi Puan1 Ortalamasi, 16-20 ve 21-25 kidem yili olan
ogretmenlerin Igin Kendisi Puani Ortalamasindan anlaml
bir sekilde farkli ve yitksek bulunmugtur. 6-10 ve 26 yil ve
daha fazla kidem yilina sahip olan 6gretmenlerin Isin Ken-
disi Puan1 Ortalamasi, 21-25 kidem yili olan &gretmenle-
rin Isin Kendisi Puani Ortalamasindan anlamli bir sekilde
farkli ve yiiksek bulunmustur. Kidem yili degiskeni grup-
larina gore Basar1 ve Sayginlik Puani istatistiksel olarak
anlamli bir gekilde farklilik gostermektedir. 26 yil ve daha
fazla kidem yilina sahip olan 6gretmenlerin Basar1 ve Say-
ginlik Puani Ortalamasi, 21-25 kidem yili olan 6gretmen-
lerin Bagar1 ve Sayginlik Puani Ortalamasindan anlaml bir
sekilde farkli ve yitksek bulunmustur.

Goérev yapilan ilce degiskeni gruplarina gore Is Doyum
Toplam Puani, Yonetim ve Denetim Puani, Ucret Puani ve
Veli Ogrenci Ilgisizligi Puani istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilik gostermemektedir. Ancak, gorev yapilan
ilge degiskeni gruplarina gére Isin Kendisi Puani istatis-
tiksel olarak anlamli bir gekilde farklilik gostermektedir.
Besiktas ilgesinde gorev yapan 6gretmenlerin Isin Kendisi
Puani Ortalamasi, Umraniye ilgesinde gorev yapan gret-
menlerin Isin Kendisi Puan1 Ortalamasindan anlamli bir
sekilde farkli ve yiiksek bulunmustur. Gorev yapilan ilge
degiskeni gruplarina gore Bireyler Arasi Iligkiler Puan ista-
tistiksel olarak anlaml bir sekilde farklilik gostermektedir.
Besiktas ve Umraniye ilgelerinde gorev yapan 6gretmenle-
rin Bireyler Aras lligkiler Puani Ortalamasi, Kagithane il-
cesinde gorev yapan 6gretmenlerin Bireyler Arasi Iligkiler
Puani Ortalamasindan anlamli bir sekilde farkli ve yiiksek
bulunmugtur. Gérev yapilan ilge degiskeni gruplarina gore
Bagar1 ve Sayginlik Puani istatistiksel olarak anlaml: bir ge-
kilde farklilik gostermektedir. Besiktas ilcesinde gorev ya-
pan 6gretmenlerin Basar1 ve Sayginlik Puani Ortalamasi,
Umraniye ilgesinde gorev yapan 6gretmenlerin Bagar1 ve
Sayginlik Puani Ortalamasindan anlaml bir sekilde farkls
ve yiiksek bulunmustur.

Unvan degiskeni gruplarina gére Is Doyum Toplam
Puani, Yonetim ve Denetim Puani, Ucret Puani, Bireyler
Arast [ligkiler Puani, Bagari ve Sayginlik Puani ve Veli-Og-
renci {lgisizligi Puani istatistiksel olarak anlamli bir gekil-
de farklilik gostermemektedir. Ancak, tinvan degiskeni
gruplarina gore Isin Kendisi Puani istatistiksel olarak an-
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lamli bir sekilde farklilik géstermektedir. Ogretmenlerin
Isin Kendisi Puani Ortalamasi, uzman dgretmenlerin Isin
Kendisi Puan1 Ortalamasindan anlaml bir sekilde farkl
ve yiiksek bulunmustur.

Mevcut arastirmada Ogretmenlerin motivasyon dii-
zeyleri orta diizey olarak bulunmustur. Cinsiyet degiskeni
gruplarina gére Motivasyon Toplam Puani, Okul I¢i Faktér-
ler Puani, Okul Dig1 Faktorler Puani ve Mesleki Gelisim ve
Sayginlik Puanu istatistiksel olarak anlaml bir sekilde fark-
lilik gostermemektedir. Ancak, cinsiyet degiskeni gruplari-
na gore Fiziki Imkanlar Puani istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilik gostermektedir. Kadinlarin Fiziki Imkanlar
Puani Ortalamas, erkeklerin Fiziki Imkanlar Puani Ortala-
masindan anlaml bir sekilde farkli ve yiiksek bulunmustur.

Ogrenim durumu degiskeni gruplarina gére Motivas-
yon Toplam Puani, Fiziki Imkanlar Puani, Okul i¢i Faktor-
ler Puani, Okul Dis1 Faktorler Puani, Mesleki Gelisim ve
Sayginlik Puanu istatistiksel olarak anlaml bir sekilde fark-
lilik gostermemektedir.

Yas degiskeni gruplarina gére Motivasyon Toplam Pu-
an1, Okul Ici Faktérler Puani, Okul Dis1 Faktérler Puani
ve Mesleki Gelisim ve Sayginlik Puani istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilik gostermemektedir. Ancak, yas
degiskeni gruplarina gore Fiziki Imkanlar Puani istatis-
tiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir.
41-45 yas aras1 6gretmenlerin Fiziki Imkanlar Puani Or-
talamasi, 21-25 yas aras1 dgretmenlerin Fiziki Imkanlar
Puani Ortalamasindan anlaml bir sekilde farkl: ve yiiksek
bulunmustur.

Kidem yili degiskeni gruplarina gére Motivasyon Top-
lam Puani, Fiziki Imkanlar Puani, Okul i¢i Faktorler Pua-
n1 ve Mesleki Gelisim ve Sayginlik Puani istatistiksel ola-
rak anlaml bir sekilde farklilik gostermemektedir. Ancak,
kidem yili degiskeni gruplarina gore Okul Digi Faktorler
Puan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gos-
termektedir. 1-5 ve 6-10 kidem yilina sahip olan 6gretmen-
lerin Okul Dis1 Faktorler Puani Ortalamasi, 16-20 kidem
yili olan 6gretmenlerin Okul Dis1 Faktorler Puani Ortala-
masindan anlaml bir sekilde farkli ve yiiksek bulunmus-
tur. 6-10 kidem yilina sahip olan 6gretmenlerin Okul Dist
Faktorler Puani Ortalamasi, 11-15 ve 21-25 kidem yil1 olan
ogretmenlerin Okul Dis1 Faktorler Puani Ortalamasindan
anlamli bir sekilde farkli ve yiiksek bulunmustur.

Gorev yapilan ilge degiskeni gruplarina gore Motivas-
yon Toplam Puani, Okul I¢i Faktorler Puani, Okul Dist
Faktorler Puani ve Mesleki Gelisim ve Sayginlik Puani is-
tatistiksel olarak anlamli bir gekilde farklilik gostermemek-
tedir. Ancak, gorev yapilan ilge degiskeni gruplarina gore
Fiziki Imkanlar Puanu istatistiksel olarak anlaml bir sekilde
farklilik gostermektedir. Besiktas ilgesinde gorev yapan 6g-
retmenlerin Fiziki Imkanlar Puani Ortalamasi, Kagithane
ve Umraniye ilgelerinde gorev yapan 6gretmenlerin Fiziki
Imkanlar Puani Ortalamasindan anlamh bir gekilde farkli
ve yitksek bulunmustur.

Unvan degiskeni gruplarina gore Motivasyon Toplam Pu-
ani, Okul I¢i Faktorler Puani ve Mesleki Gelisim ve Sayginlik
Puanu istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklihk gosterme-
mektedir. Ancak, tinvan degiskeni gruplarina gore Fiziki Im-
kanlar, Okul Dig1 Faktorler Puani istatistiksel olarak anlamli
bir gekilde farklilik gostermektedir. Bagogretmenlerin Fiziki
Imkanlar Puam Ortalamasi, égretmenlerin Fiziki Imkanlar
Puani Ortalamasindan anlamli bir sekilde farkl ve yiiksek
bulunmustur. Ogretmenlerin Okul Dig1 Faktérler Puani Orta-
lamasi, uzman 6gretmenlerin Okul Dis1 Faktorler Puani Orta-
lamasmdan anlamb bir sekilde farkl ve yiiksek bulunmustur.

Mevcut aragtirmada sadece Besiktas, Kagithane ve Um-
raniye ilgelerindeki 6gretmenler incelenmistir. Bunun sonu-
cunda, bu ilcelerdeki 6gretmenlerin i doyumu ve motivasyon
diizeylerinde belirgin farkliliklar ya da benzerlikler bulunma-
makla birlikte, daha genis bir 6rneklemde yapilan aragtirma-
larin, bolgesel farklarin is doyumu ve motivasyon tizerindeki
etkisini daha net bir gekilde ortaya koymas: beklenebilir. Bu
nedenle, yapilacak arastirmalar bagka illeri de kapsayarak daha
genel bir sonug ¢ikarilmasia olanak taninabilir.

Aragtirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin is doyumu
ve motivasyonlar1 arasinda belirgin farklar gézlemlenme-
mis olsa da, baz1 iinvan gruplar:1 arasinda farkliliklar bu-
lunmugtur. Bagégretmenlerin Fiziki Imkanlar Puani daha
yiksek bulunmugken, uzman o6gretmenlerin Okul Dist
Faktorler Puani daha yiiksek ¢ikmugtir. Ogretmenlerle ya-
pilacak birebir gortismeler, bu farkliliklarin altinda yatan
sebepleri daha derinlemesine anlamamiza yardimci olarak
okullar i¢in daha etkili motivasyon artirici stratejiler gelis-
tirilmesine olanak taninabilir.

Mevcut arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusun-
da erkek Ogretmenlerin is doyum diizeyleri {icret puani
acisindan kadin 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu bu-
lunmustur. Bu sonug, cinsiyet, kidem, yas gibi faktérlerin
licret diizeyleri iizerindeki etkisini daha ayrintili bir sekilde
incelemek igin karma arastirmalar yapmay1 gerekli kilabil-
mektedir. Boylece {icret farkliliklarinin temel sebepleri ve
6gretmenlerin is doyumu tizerindeki etkileri daha net bir
sekilde anlagilabilir.

Mevcut aragtirmada 6grenim durumu degiskeniyle is
doyumu ve motivasyon arasinda farklilik bulunmamasi, bu
degiskenin dogrudan etkili olmadigin: gosterebilir. Ancak,
bu sonuglarin altinda yatan nedenlerin detayl olarak ince-
lenmesi i¢in nitel arastirmalar yapilabilir. Bu tiir aragtirma-
lar, 6grenim durumu ile i doyumu arasindaki olas: dolayli
iligkileri ag18a ¢ikarabilir.

Mevcut arastirma sonuglarina gére dgretmenlerin isin
kendisi puanlarinin uzman 6gretmenlere kiyasla anlaml
sekilde ytiksek bulunmasi, uzman tinvanmna sahip 6gret-
menlerin iy doyum diizeylerinin beklenenin altinda kaldi-
g1 gostermektedir. Uzman 6gretmenlerin, i doyumlarin:
artirmak i¢in tinvanlarina uygun sorumluluklar verilmesi,
liderlik firsatlarinin artirilmasi ve yetkinliklerini kullanabi-
lecekleri projelere dahil edilmeleri saglanmalidir.
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Extended Summary

The Examination of The Teachers’ Job Satisfaction and Motivations in
Terms of Different Variables

PURPOSE

One of the fundamental roles of educational institu-
tions is to cultivate individuals who contribute to societal
development. In this process, school administrators and
teachers carry out significant responsibilities. Ensuring
that teachers maintain high levels of job satisfaction and
motivation is essential for enhancing both their profes-
sional performance and dedication. It is widely acknowl-
edged that such an approach positively influences not only
student achievement but also the overall quality of edu-
cation. Indeed, according to Sigman (2005), there is a lin-
ear relationship between the quality of education and the
qualifications of teachers. At this point, understanding the
impact of job satisfaction and motivation on teachers’ per-
formance holds critical importance.

The strong interrelationship between motivation and
job satisfaction often makes it challenging to distinguish
these two constructs (Schultz & Schultz, 1986). Therefore,
it becomes necessary to elucidate these concepts. Job satis-
faction is defined as the degree of gratification an individu-
al derives from their professional duties (Fuming & Jiliang,
2014). Within the educational domain, maximizing the in-
trinsic pleasure that teachers experience in fulfilling their
professional responsibilities is presumed to exert a positive
influence on their overall job satisfaction.

Motivation, on the other hand, is defined as a psycho-
logical technique that encourages individuals to achieve
goals by satisfying their needs and desires, thereby leading
to increased productivity in organizations (Gurjar, 2022).
In the context of education, teacher motivation can play a
key role. In this regard, mechanisms fostering collaboration
and mutual support among teachers have the potential to
enhance motivation. It is assumed that professional interac-
tions, knowledge exchange, collaborative problem-solving,
and solidarity within the teaching community contribute to
a more positive occupational experience. Moreover, a pos-
itive school climate can strengthen teacher motivation, as
a favorable working environment, a supportive leadership
approach, and a cooperative institutional culture collective-
ly can boost teacher’s motivation.

According to Christopher (2012), teacher motivation
plays a crucial role in ensuring that time spent in school
is both beneficial for students and fulfilling for teachers. In
this regard, the establishment of strong teacher-student re-
lationships and the ability to foster student engagement in
the learning process are considered factors that may posi-
tively impact teachers’ motivation.

The significance of teachers’ job satisfaction and mo-
tivation extends beyond individual well-being to include
implications for student academic success. The existing lit-
erature includes numerous studies examining teachers’ job
satisfaction and motivation in relation to various factors
(Aycan, 2020; Balyer & Cetindere, 2019; Bozan & Bozan,
2023; Kume, 2020; Toropova et al., 2021). Therefore, this
study seeks to investigate the impact of career advancement
- specifically, the attainment of expert and master teach-
er statuses - on teachers’ job satisfaction and motivation
across different variables.

This research is based on the idea of examining teachers’
job satisfaction and motivation after being promoted to the
career stages of expert teacher and head teacher in terms of
different variables. In this context, the aim is to determine
whether the obtained titles influence teachers’ levels of job
satisfaction and motivation depending on various variables.
Therefore, the main purpose of this research is to analyze
teachers’ job satisfaction and motivation in terms of differ-
ent variables.

METHOD

In the study, a survey model was used. The universe of
the study consisted of 10,862 teachers working in Besiktas,
Kagithane and Umraniye districts of Istanbul during the
2023-2024 academic year. The sample group of the research
consisted of 381 teachers, expert teachers, and head teachers
selected through the simple random sampling method, one
of the random sampling methods, from public schools in
the Begiktag, Kagithane, and Umraniye districts of Istanbul
during the academic year of 2023-2024. Data were collected
through “Job Satisfaction Scale” developed by Sahin (1999),
“Teacher Motivation Scale” developed by Karabag-Kose et
al. (2021) and personal information form prepared by the
researcher. In this study, the SPSS-27 (Statistical Package
for the Sciences) statistical software was used for data anal-
ysis. Collected data were analysed through unpaired t-Test,
One-Way ANOVA and non-parametric Kruskal Wallis-H
analysis.

RESULTS

Study results reveled that teachers’ job satisfaction levels
were at medium level. It was also determined that there was
no statistically significant difference between teachers’ job
satisfaction levels and the variables of gender, educational
background, years of seniority, district of employment, and



Yildiz Journal of Educational Research, Vol. 10, Issue. 1, pp. 1-13, June, 2025 13

title. However, job satisfaction levels exhibited significant
variation based on the age variable. According to another
result, teachers’ motivation levels were at medium level. It
was also determined that there was no statistically signifi-
cant difference between teachers’ motivation levels and the
variables of gender, educational background, age, years of
seniority, district of employment, and title.

DISCUSSION AND CONCLUSION

According to the research results, teachers’ job satisfac-
tion levels were at medium level. While there are positive
feelings and factors that contribute to job satisfaction, the
presence of certain aspects that negatively affect job satis-
faction prevents the overall job satisfaction level from in-
creasing. In particular, teachers’ satisfaction with their pro-
fessional achievements and the presence of positive social
relationships in the workplace contribute to their overall
satisfaction. However, insufficient salaries and lack of pa-
rental and student engagement weaken teachers’ job satis-

faction. In this context, the findings of the present research
are consistent with previous researches. Indeed, Demirel
(2006), Demirtas & Alanoglu (2015) and Arslan-Kesdek
(2019) also found in their studies that teachers’ job satisfac-
tion levels were at a medium level.

According to another research results, teachers’ moti-
vation levels were at a medium level. It was also found that
external factors, such as salary and educational materials,
as well as workload, negatively affect teachers’ motivation,
while intrinsic and school-related factors, such as profes-
sional love and support provided within the school envi-
ronment, somewhat increase teachers’ motivation. The in-
teraction of these factors is considered to have influenced
teachers’ motivation levels at a medium level. In this con-
text, the present research results are consistent with previ-
ous researches. Indeed, Alpaslan & Damli (2022), Kumar
(2017), Kume (2021) and Nasreen & Shah (2021) found in
their studies that teachers’ motivation levels were at a me-
dium level.
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6z

Bu ¢alisma, yerli ve gégmen ortaokul 6grencilerinin yazdiklar: hikayeler ve ¢izdikleri resim-
ler aracihg@yla hayal ettikleri mekanlar1 analiz etmeyi amaglamaktadir. Aragtirma kapsaminda
ogrencilerin mekansal algilari, yasadiklar1 sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kosullardan nasil etki-
lendigi baglaminda incelenmistir. Calismada hem yerli hem de go¢gmen 6grencilerin dogayla i¢
ige, yesil alanlara sahip mekénlarda yasama istegi 6ne ¢ikarken, gogmen 6grencilerin daha sade
ve temel barinma ihtiyaglarina yonelik tasvirler yaptig1 gériilmiistiir. Yerli 6grenciler ise konfor,
estetik ve sosyal alanlara daha fazla vurgu yapmislardir. Gégmen 6grencilerin hikayelerinde ve
gizimlerinde benzer temalar ortaya ¢ikmus, 6zellikle giivenli ve saglam barmma alanlarma y6-
nelik bir egilim belirlenmistir. Bu bulgu, gog siirecinin mekénsal alg {izerindeki etkisini ortaya
koymaktadur. Literatiirle de uyumlu olarak, gé¢menlerin yeni toplumlara uyum siireglerinde
mekansal aidiyetlerini inga etmeye ¢alistiklar: ve ekonomik-kiiltiirel engellerle karsilagtiklar: go-
riilmektedir. Sonug olarak, sanatsal ifade araglarinin bireylerin mekéna dair algilarini yansitmak
agisindan 6nemli oldugu gorilmistiir. Caliyma, gogmen ¢ocuklarin mekénsal aidiyetlerini giig-
lendirmeye yonelik politikalarin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Gelecekte, farkls
yas gruplari tizerinde benzer ¢alismalarin gerceklestirilmesi onerilmektedir.

ABSTRACT

This study aims to analyze the spaces imagined by native and immigrant middle school stu-
dents through the stories they write and the drawings they create. The research investigates
how students’ spatial perceptions are influenced by the social, cultural, and economic con-
ditions they experience. In the study, both native and immigrant students expressed a desire
to live in spaces surrounded by nature and green areas, while immigrant students tended to
depict spaces focused on basic and modest housing needs. Native students, on the other hand,
emphasized comfort, aesthetics, and social spaces more.Similar themes emerged in the stories
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and drawings of immigrant students, particularly a tendency toward safe and solid housing ar-
eas. This finding reveals the impact of the migration process on spatial perception. Consistent
with the literature, it is observed that immigrants try to build their spatial belonging in the
process of adapting to their new societies, facing economic and cultural barriers.In conclusion,
artistic expression tools prove to be significant in reflecting individuals’ perceptions of space.
The study suggests the need to develop policies aimed at strengthening the spatial belonging
of immigrant children. It is recommended that similar studies be conducted with different age

groups in the future.

Cite this article as: Hayir Kanat, M., & Tari, K. (2025). Imagined Spaces in the Stories and
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GiRiS

Miilteci, siginmaci ve go¢men kavramlari zaman za-
man birbirlerine karistirilmaktadir. 1951 yilinda Birlesmis
Milletler'in yapmis oldugu tanima gore miilteci “irk, din,
milliyet, belirli bir sosyal grubun veya siyasi goriis tiyeligi
nedeniyle sistemli bir zuliim korkusu nedeniyle iilkesinin
diginda olan kisi” olarak tanimladi (Hein, 1993). Miilteci,
siginmaci ve gogmen kavramlari ile ilgili farkli tanimlama-
lar mevcuttur. Uluslararasi go¢gmenin resmi bir yasal tanimi1
olmasa da ¢ogu uzman, uluslararas1 gé¢menin, go¢ nedeni
veya yasal statiisii ne olursa olsun, go¢menin ikamet ettigi
tilkeyi degistiren kisi oldugu agiktir (Perruchoud & Redpath
- Cross, 2013; UN, 2024). Turk Dil Kurumu (TDK) resmi
web sitesinde gogmen kavramini “kendi tilkesinden ayri-
larak yerlesmek i¢in bagka iilkeye giden (kimse, aile veya
topluluk); muhacir” olarak tanimlanmistir (TDK, 2024).
Cografi terimler sozliigiine gore ise; “kendi 6z yurdundan
gecim yiiziinden, ya da siyasi sebeplerden 6tiirii bagka bir
tilkeye, bir yere go¢ eden, oraya yerlesen kimse” olarak ta-
nimlanmakta ve gerceklesme nedeni ve yoniine bagh olarak
gruplandirilmaktadir (Izbirak, 1986). Gergeklesme yoniine
gore; disa go¢ (emigration), distan go¢ (imigration) ola-
rak tasnif edilirken gercekleme sekline yore yasal gogler ve
yasal olmayan gocler seklinde tasnif edilmektedir. Bir ki-
sinin gé¢men olarak kabul edilmesi i¢in nedeni ne olursa
olsun iilke degistirmis olmasi gerektigi anlasiliyor. Gégmen
olan kisileri géce yonelten nedenler ise onlarin statiilerini
belirliyor. Bu ¢alismanin drneklem grubunun bir kismini
olusturan gé¢men O6grenciler Suriye i¢ savasi nedeni ile ai-
leleri Tiirkiye'ye go¢ etmek zorunda kalmis gocuklardir. Sa-
vaga bagli gerceklesen gogler Birlesmis Milletler resmi web
sayfasinda ifade olundugu tizere miiltecidirler. Miilteciler
“korkulan zuliim, ¢atigma, yaygin siddet veya kamu diize-
nini ciddi sekilde bozan diger kosullar nedeniyle menge il-
kelerinin disinda bulunan ve bunun sonucunda uluslararasi
korumaya ihtiya¢ duyan kisilerdir” (UN, 2024).

Tiirk Dil Kurumu Sézligiinde siginmaci kavramini “ya-
banci bir iilkede iltica etmeden 6nce belirli bir siire kalan
kimse” olarak tanimlanmistir (TDK, 2024). G6¢ Terimleri
Sozlagiine gore ise “zuliim veya ciddi zarardan korunmak

amaciyla, kendi iilkesi disinda bir iilkede giivenlik arayisin-
da olan ve ilgili ulusal ya da uluslararas: belgeler cerceve-
sinde miiltecilik statiisiine iligkin yaptig1 bagvurunun sonu-
cunu bekleyen kisi” olarak tanimlanmistir (Perruchoud &
Redpath - Cross, 2013).

Tiirk Dil Kurumu Sozliigiinde miilteci kelimesini sigin-
maci olarak agiklamistir. Oysa iki kavram hukuki olarak
go¢ eden kisiye farkli haklar tanimaktadir. Her iki durumda
da kisiyi goge iten neden ayni olsa da miilteci gogmen statii
olarak siginmaci gé¢menin sahip oldugu haklara gore daha
fazla hakka sahiptir. 1961 yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti Di1-
sisleri Bakanlig: tarafindan hazirlanan ve yayinlanmis olan
Miiltecilerin Hukuki Durumuna Dair Cenevre Sozlesme-
si’ne gore miilteci kavrami su sekilde ifade edilmektedir;

“Irks, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti
veya siyasi diisiinceleri yiiziinden, zulme ugrayacagimdan hak-
Ii sebeplerle korktugu icin vatandasi oldugu iilkenin disinda
bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan ya da
506z konusu korku nedeniyle, yararlanmak istemeyen yahut ta-
biiyeti yoksa ve bu tiir olaylar sonucu énceden yasadigi ikamet
iilkesinin disinda bulunan, oraya donemeyen veya soz konusu
korku nedeniyle donmek istemeyen sahis” (Bagbakanlik Ka-
rarlar ve Kanunlar Tetkik Dairesi, 5.5.1961).

Gogmenler iki ya da daha fazla cografya arasinda kal-
mis, genellikle nereye ait olacaklar1 noktasinda celigkiler
yasayan bireylerdir (Gog Politikalar1 Enstitiisii, 2015). Gog-
le gelenin, yeni cografyalarda karsilastigi mekan ile sahip
oldugu mekansal edinimler arasinda sikigtig1 goriilmekte-
dir. Onlarin aidiyet duygusu, koken iilkeleri, yeni ev sahibi
lilkeleri ve hatta uluslararasi bagliliklar1 icerebilir (Ulubay
& Onal, 2022). i¢inde bircok unsuru barindiran ve ¢ok bo-
yutlu bir kavram olan aidiyet kavramini ve ozellikle gog-
menlerin aidiyet duygusunu anlamak igin mekan kavrami
oldukga 6nemlidir (Uysal & Timor, 2014). Aidiyet ve ev sa-
hibi topluma entegrasyon, kok iilkeye baglantilar: stirdiir-
me ve gesitli yonlerde sivil yagama katilim gibi faktérlerden
etkilenir (Go¢ Politikalar1 Enstitiisii, 2015). G6¢men, bir
taraftan yasamaya bagladig1 toplumdan etkilenirken, diger
taraftan da toplumu degistirip dontistiirmektedir (Ok Sehi-
toglu, 2022).
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Gogmenlerin yeni yerlestikleri yerle olan iligkisi, uyu-
mun bir gostergesi olarak kabul edilebilir; ancak bu tek
basina belirleyici degildir. Go¢gmenler ile ev sahibi toplum
arasindaki olumlu iliski, toplumsal uyumu ¢ok kiiltiirli bir
ortamu tesvik edebilir. Bununla birlikte, gé¢menlik bagla-
minda uyum, ekonomik firsatlar, sosyal entegrasyon poli-
tikalar1, kiltiirel agiklik ve hem ev sahibi niifusun hem de
goemenlerin tutumlar1 gibi gesitli faktorlerden etkilenir
(Ham, Song, & Yang, 2020; Crul, 2007).

Go¢menlerin ev sahibi toplumdan farkli sosyal ve kiiltii-
rel gegmislere sahip olmasi nedeniyle entegrasyon siirecinin
karmasik oldugu goriilmektedir. {lk yillarda dil eksikligi, eko-
nomik belirsizlikler ve sosyal hayatin bazi alanlarina erigim
engelleri gibi faktorler go¢menlerin sosyal hayata katilimini
zorlastirabilir. Go¢gmenlerin entegrasyonunu hizlandirmak
i¢in vatandaglik siirecleri kolaylastirilmali, ¢alisma ve egitim
firsatlarina erisimleri artirilmaly, sosyal ve kiiltiirel etkilesim-
leri tesvik eden programlar uygulanmali, dengeli yerlesim
politikalar1 gelistirilmeli ve siyasi katilimlar1 desteklenmeli-
dir (Laurentsyeva & Venturini, 2017). Entegrasyon {izerinde
ev sahibi tilke halkinin tutumlari ve agikligi da 6nemli bir rol
oynar. Sosyal psikolog Richard Albanin “The Next Generati-
on: Immigrant Youth in a Comparative Perspective” adli ki-
tapta belirtildigi gibi, yerli niifusun go¢menlerle etkilesimde
bulunma ve onlar1 kabul etme istegi, karsilikli sayg1 ve uyum
ortamui yaratabilir (Richard & Waters, 2011).

Peki, go¢menler ile yerli niifusun uyumunu nasil 6lg-
mek gerekir? Bu baglamda insanlarin duygu ve diisiincele-
rini aktarmada kullandiklar1 pek ¢ok yol vardir. Bunlardan
birisi de sanatsal aktivitelerdir. Hikdye yazmak ve resim
gizmek bunlar arasindadir. Bu arastirmada hikaye yaz-
mak ve resim ¢izmek gibi iki sanat dalindan faydalanarak
goemen ve yerli 6grencilerin yasamay: istedikleri, hayalini
kurduklar: mekanlar belirlenmeye ¢alisilmistir. Ciinkii gog-
menlerin mekanla kurmus olduklari iligki uyum agisindan
6nemli bir gostergedir (Uysal & Timor, 2014; Chagel, 2019;
Yigitytirek Ekiyor, 2021). Mekan, kisiyi yaratan, onun va-
rolus sinirlarimi ¢izen ve varligini diinya tizerinde bir yere
konumlandirmasin: saglayan kurucu bir degerdir (Soysal
Esitti, 2014). Hikayelerde anlatilan mekan ile insan arasin-
da sik bir iligki vardir (Burcu, 2004).

Bu ¢alismanin genel amaci ortaokul diizeyindeki 6gren-
cilerin yazdiklar1 hikaye ve ¢izdikleri resimler tizerinden
hayal ettikleri mekan1 ortaya koymaktir. Ozel amag olarak
ta ayn1 okulda hatta ayni sinifta egitim goren gé¢men ve ev
sahibi (yerli) 6grencilerin mekan algilar1 arasinda fark olup
olmadigini tespit etmektir. Farkliliklar var ise bu farklilik-
lara yol agan noktalar1 ortaya koyarak égrencilerin duygu
diinyalarinda etkili olan unsurlar: tespit etmektir.

Arastirma sorular:

1. Gogmenlerin mekan tasvirleri ile yeni toplumlarina
uyum arasinda iligki var midir?

2. Gogmenlerin hikéayelerindeki mekan ile ¢izimlerindeki
mekénlar arasinda nasil bir iligki vardir?

3. Gogmen Ogrenciler ile yerli 6grenciler arasinda mekana
bakista ortaya ¢ikan ortak noktalar ve farkhiliklar nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Calisma, nitel aragtirma yontemi yaklagimi ile tasarlan-
migtir. Ogrencilere yazdirilan hikéaye ve gizdirilen resimler
tizerinde icerik analizi teknigine dayali kodlar ve temalar
olusturulmustur. Elde edilen bulgular nitel arastirma y6n-
temlerinden fenomenoloji (olgu-bilim) deseninden yarar-
lanilarak yorumlanmigstir. Mevcut desen, farkinda oldu-
gumuz fakat derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olamadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bu olgular; olay-
lar, deneyimler, algilar, yonelimler veya kavramlar olabil-
mektedir (Creswell, 2016).

Veri Toplama Araglar1

Caligmada veri toplama araci olarak “Nasil bir yerde
yasamak isterdiniz?” sorusuna cevap olarak 6grencilerin
yazdiklar: hikayeler ve ¢izdikleri resimlerden olusan veri
seti kullanilmigtir. Ogrenciler gizimlerini ve hikayelerini iki
ayr1 A4 kigidina aktarmislardir. Etkinlik sonunda bu kagt-
lar toplanarak veri seti haline getirilmis ve {izerinde kodla-
malar yapilarak bulgulara ulagilmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma verilerin nitel analiz yontemlerinden biri
olan igerik analizine bagvurularak ¢oziimlenmistir. Cizim-
ler ve metinler her bir 6grenci dokiimani {izerinde kodlan-
mistir. Yerli 6grenciler TO1, TO2, TO3, TO4, TO5, TO6,
TO?7 seklinde kodlanirken, gégmen dgrenciler YOI, YO2,
Y03, YO4, YO5, YO6, YO7 bigiminde kodlanmistir. Og-
rencilerin ¢izim ve metinleri tizerinde icerik analizi yapi-
larak kodlar olusturulmusgtur. Daha sonra analiz sonucuna
gore olusturulan kodlarin tasnif edilmesi ile temalar belir-
lenmistir. Sonrasinda ise temalara ait kategoriler belirlen-
mistir. Her koda ait frekans degerleri hesaplanarak tablolar
halinde bulgularda sunulacak bicime getirilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bulgularina iki veri seti izerinden ulagil-
mustir. {1k veri setini 6grencilerin ¢izmis olduklar1 resimler,
ikinci veri setini ise yazmis olduklar1 hikéyeler olugturmak-
tadir. Her iki veri setinde de 6grencilerin “Nasil bir yerde
yasamak isterdiniz?” sorusuna vermis olduklari cevaplar
analiz edilmistir. Son kisimda ise iki veri seti arasindaki
iligkiye bakilmustir.

Cizimlere Gore Yasanilmak Istenen Yerin Tasviri
Ogrencilerin “Nasil bir yerde yasamak isterdiniz?” so-
rusu kapsaminda yaptiklari ¢izimlerde yer alan objelerden
hareketle biyolojik ¢evre (canli ¢evre) ve biyolojik olma-
yan (canli olmayan) ¢evre olarak gruplamalar yapilmis-
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tir. Biyolojik cevre kapsaminda “flora’,
tema olusturulmustur. Daha sonra flora kendi igerisinde
“odunsu tiirler” ve “otsu tiirler” olarak iki alt temaya ay-
rilmistir. Fauna Temas:1 kapsaminda yapilan ¢izimlerden
“hayvan tiirleri” ve insan olarak iki alt tema kodlanmigtir
(Tablo 1).

Flora temasi odunsu tiirler ve otsu bitkiler olmak tizere
iki kategoriye ayrilmistir. Odunsu bitki tiirleri olarak aga¢
¢izimi yapilmistir. Iki 6grenci meyve agaci ¢izmis iken alt1
Ogrencinin ¢izmis oldugu aga¢ tanimlanamamigstir. Gog-
men ogrencilerin tamami tanimsiz agag (f=4) ¢izmisken,
yerli 6grenciler tanimsiz agag objesi yanu sira kiraz agaci ve
elma agaci ¢cizmislerdir. Otsu Bitkiler kategorisinde papatya
(f=4) ve “cimen (f=5) gibi iki farkl1 kod ortaya ¢ikmistir. Pa-
patya ¢izen dort 6grenci yabanci uyruklu iken ¢imen ¢izen
bes 6grenciden tigti yerli, ikisi ise yabanci uyruklu 6grenci-
dir. Ogrencilerin gizimlerine ait 6rnek gorseller Sekil 1'de
yer almaktadir.

fauna” olarak iki

Fauna temas! altinda insan ve hayvan olmak iizere iki
kategori olusturulmustur. Bunlardan havyanlar kategori-
sinde en fazla ¢izilen kus (f=6) olmustur. Kus dort go¢men,
iki yerli 6grenci tarafindan ¢izilmistir. Kedi (f=2) yerli ve
go¢men birer 6grenci tarafindan resmedilmistir. Resimler-
de birer kez yer alan ar: ve kelebek sadece yerli 6grenciler
tarafindan ¢izilmistir. Insan (f=2) kategorisinde ¢izimlerde
yas ve cinsiyet belirsiz oldugu icin alt kategoriler olusturul-
mamuistir. Tki 6grencinin gizimin de ¢&p insan goriiniimli
insan figiirii yer almaktadir (Sekil 2).

Ogrencilerin ¢izimlerinde yer alan canli olmayan un-
surlar “beseri cevre” ve fiziki ¢evre” olarak iki tema altinda
yedi kategoriye ayrilmistir (Tablo 2). Tablo 2 incelendigin-
de, beseri cevre temasinin “mesken, unsur/sembol, ulasim
ve ev esyalar?” olmak tizere kendi igerisinde dort kategoriye
ayrildig: goriilmektedir.

Mesken kategorisi “tek katl ev (f=5), iki katl ev (f=2),
ii¢ katly ev (f=2), piramit seklinde saydam evler (f=1), site

Tablo 1. Ogrencilerin yagamak istedikleri gevreye dair resmettikleri bitki ve hayvan tiirlerinin tema ve kategorilere gore tasnifi

Tema Kategori Kod Yerli Ogrenci Gog¢men Ogrenci Toplam
Ogrenci Kodlar1 N Ogrenci Kodlar1 N
Flora Odunsu Tiirler ~ Agag TO2 - TO7 2 YO1-Y02 - YO3-YO5 4 6
Elma agac1 TO6 1 0 1
Kiraz agaci TO6 1 0 1
Otsu Tiirler Cimen TO2 - TO4 - TO6 3 YO3 - YO5 2 5
Papatya 0  YO1-Y03-Y04-Y0O5 4 4
Fauna Hayvan Tiirleri ~ Kug TO6 - TO7 2 YO1-Y02-YO05-Y07 4 6
Kedi TO4 1 YO1 1 2
Kopek 0 YO2 1 1
An TO4 1 0 1
Kelebek TO4 1 0 1
Insan Insan TO3 - TO7 2 0 2
Toplam Kavram Sayis1 14 16 30
a b c

Sekil 1. (a) Kiraz Agact. (b) Elma Agac1. (c) Cayir ve Papatya. Ogrencilerin flora kategorisinde gizdikleri gorsellerden

Ornekler.
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Sekil 2. (a) Kedi (TO4). (b) Insan (TO7). (c) Ar1ve Kelebek (TO4). Ogrencilerin fauna kategorisinde gizdikleri gorseller-

den ornekler.

apartman (f=1) ve otel (f=1)” olmak tizere alt1 koda ayril-
mustir. En fazla cizilen tek kath ev (f=5) kodunu ¢ yerli ve
iki go¢men 6grenci ¢cizmistir. Piramit seklinde saydam evler
ve site apartmani kodunu ¢izen 6grenciler yerli 6grenciler
olurken, iki katli ev, ti¢ katli ev ve otel kodunu ¢izen 6gren-
cilerin hepsi go¢men 6grencilerdir.

Unsur/Sembol kategorisi “Tiirk bayragi (f=1), Isvigre
bayragr (f=1), kalp seklinde ucan balon(f=1), futbol kupas:
(f=1), futbol takim armasi (f=1), kent meydani(f=1), bank
(f=1) ve iskele (f=1)” olmak tizere dokuz koda ayrilmistir.
Tiirk bayragi kodunu gizen yerli 6grenciyken, Isvigre bayra-
g1 kodunu gizen 6grenci gogmen 6grencidir. Kalp seklinde
ugan balon, futbol kupasi ve futbol takim armas: kodlari-
ni1 yerli 6grenciler ¢cizmisken, kent meydany, iskele ve bank
kodlarint go¢men 6grenciler ¢izmistir.

Ulagim kategorisi “yol (f=7), araba (f=4), bisiklet (f=1),
kayik/sandal (f=1), kamyon(f=1), kaldirim(f=1) ve trafik
lambasi(f=1)" olmak tizere yedi koda ayrilmistir. En ok
gizilen sembol/unsur yol (f=7), li¢ yerli dort gogmen 6gren-
ci tarafindan kullanilmistir. “Yol” kodundan sonra en ¢ok
cizilen sembol/unsur arabadir. Araba (f=4) kodunu ¢izen
dort 6grenciden {icii yerli, biri go¢men 6grencidir. Bisiklet,
kamyon, trafik lambasi ve kaldirim kodlarini ¢izen 6gren-
ciler yerliyken, kayik/sandal kodunu sadece bir go¢men 6g-
renci ¢izmistir.

Ev egyalar1 kategorisi “calisma masasi (f=1), yemek ma-
sast (f=1), yatak (f=1), komidin (f=1), masa lambas: (f=1)
ve sandalye (f=1)” olmak iizere alt1 koda ayrilmistir. Bu
kategorideki kodlarin hepsini bir go¢men égrenci (YO2)
¢izmisgtir.

Fiziki ¢evre temasinin “hidrografya ile ilgili kavramlar,
klimatoloji ile ilgili kavramlar ve topografya ile ilgili kavram-
lar” olmak tizere kendi igerisinde {i¢ kategoriye ayrildig1
goriilmektedir.

Hidrografya ile ilgili kavramlar kategorisi “havuz (f=2)
ve deniz (f=1)” olmak tizere iki koda ayrilmistir. Havuz ve
deniz kodunu go¢men 6grenciler ¢izmistir.

Klimatoloji ile ilgili kavramlar kategorisi “giines (f=6),
bulut (f=5), gokkusagr (f=1) ve ufuk ¢izgisi (f=1)” olmak
tizere dort koda ayrilmigtir. En cok cizilen giines (f=6) ko-
dunu resmeden 6grencilerden iig tanesi yerli 6grenci, iig ta-
nesi ise gogmen 6grencidir. Bulut (f=5) ise glinesten sonra
en ¢ok ¢izilen klimatolojik kavramdir. Gokkusag: (f=1) ve
ufuk cizgisi (f=1) kodunu tek bir gogmen 6grenci (YO7)
Gizmisgtir.

Topografya ile ilgili kavramlar kategorisi “dag” olmak
tizere tek koda ayrilmistir. Dag (f=3) kodunu gizen iki 68-
renciden biri yerli, digeri ise yabanci 6grencidir.

Sekil 3 incelendiginde; TO7 kodlu égrencinin gizimi
incelendiginde flora temasina ait unsur olarak agag ¢izdigi
goriilmektedir. Ogrencinin ¢iziminde Fauna temasi kapsa-
minda hayvan tiirleri kategorisine dahil edilen kus ve in-
san kategorisine dahil edilen ¢6p adam ¢izimi bulunmak-
tadir. Beseri ¢evre temasindan mesken ve ulagim araglari
¢izmistir. Cizimde mesken kategorisine déhil edilen ¢ok
katli apartmanlar yer almaktadir. Ulasim kategorisine di-
hil edilen araba, kamyon, kaldirim ve yol resimdeki diger
tespitlerdir. Ogrencinin ¢izmis oldugu giines figiirii fiziki
cevre temasindan klimatoloji kavramlar: kategorisine da-
hil edilmistir. TO4 kodlu égrencinin ¢izimi incelendiginde
¢izmis oldugu ¢imler flora temasina déhil edilmistir. Cimen
ise flora temast altinda ot kategorisine dahil edilmistir. Fa-
una temasindan hayvan tiirleri kategorisini kullanmustir.
Hayvan tiirleri kategorisinden 6grencinin resminde yer
alan; kedi, ar1 ve kelebek hayvan varlig1 temasina ve orada
da hayvan kategorisinde dahil edilmistir. Bu 6grencinin ¢i-
ziminde yer alan beseri ¢evre temas: altinda yer alan mes-
ken kategorisinden ev ve unsur/sembol kategorisinden kalp
sembolii yer almaktadir. Resimde yer alan giines ve bulut
fiziki ¢evre temast altinda yer alan klimatoloji kavramlar:
kategorisine dahil edilmistir. TO3 kodlu 6grencinin gizimi
incelendiginde ¢izdigi insan figiiriinii gormekteyiz. Cizim-
deki beseri ¢evre olusumlar: olan meskenler diger 6gren-
ci gizimlerinden farkli olarak piramit seklidedir. Kendine
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Tablo 2. Ogrencilerin yasamak istedikleri evreye dair resmettikleri objelerin fiziki ve beseri gevreye gore tasnifi

Tema Kategori Kod Yerli Ogrenci Gogmen Ogrenci Toplam
Ogrenci Kodlar1 N  Ogrenci Kodlar1 N
Beseri Cevre Mesken
Tek katli ev TO2 -TO4 - TO6 3 YO4 - YO6 2 5
Iki katli ev 0 YO1 - YO2 2 2
U katli ev 0 YO3 - YO5 2 2
Piramit seklinde TO3 1 0 1
saydam evler
Site apartmani TO7 1 0 1
Otel 0 YO4 1 1
Unsur / Sembol Tiirk bayrag: TO2 1 0 1
Isvigre bayrag 0 YO6 1 1
Kalp seklinde balon TO4 1 0 1
Futbol kupast TOS5 1 0 1
Futbol takim armast TO5 1 0 1
Kent meydani 0 YO1 1 1
Bank 0 YO5 1 1
Iskele 0 Y07 1 1
Ulagim Yol TO2 -TO3 - TO7 3 YO1-Y02-Y03- 4 7
YOS5
Araba TO3 -TO6 - TO7 3 YO3 1 4
Kamyon TO3 1 0 1
Bisiklet TO7 1 0 1
Kayik/Sandal 0 YO7 1 1
Kaldirim TO7 1 0 1
Trafik lambas1 TO3 1 0 1
Ev esyalar Caligma masasi 0 YO2 1 1
Yemek masast 0 YO2 1 1
Yatak 0 YO2 1 1
Komidin 0 YO2 1 1
Masa lambasi 0 YO2 1 1
Sandalye 0 YO2 1 1
Fiziki Cevre
Hidrografya Kavramlar1 Havuz 0 YO2 - YO3 2 2
Deniz 0 Y67 1 1
Klimatoloji kavramlar1  Giines TO1 -TO4 - TO7 3 YO2-YO3-YO5 3 6
Bulut TO1 -TO4 - TO6 3 YO3 - YO5 2 5
Gokkusagi 0 YO7 1 1
Ufuk cizgisi 0 YO7 1 1
Topografya kavramlari  Dag TO2 1 YO6 1 2
Toplam Kavram Sayis1 27 34 61

0zgii yaraticilig1 olan meskenler ¢izmigstir. Cok sayida aracin
meskenlerin yaninda yer aldig1 da gérilmektedir. Cizim-
den ulasim kategorisine yonelik olarak araba, kamyon, yol
ve trafik lambasi kodlarini ¢ikartilmistir. YO5 kodlu 6gren-
cinin ¢izimi incelendiginde flora temasina yonelik olarak

agag ve ot ve papatya ¢izdigi goriilmektedir. Hayvan tiirleri
kategorisinden ise kus ¢cizimdeki tek hayvan tiirtidiir. Beseri
gevre temasina dahil edilen mesken kategorisinden ii¢ katli
ev ¢izimi ve evin 6niinde bank ve ulagim kategorisinde ise
yol yer almaktadir. Resimde yer alan giines ve bulut fiziki
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Sekil 3. (a) Yerli Ogrencilere ait 6rnek gizimler (TO7, TO4, TO3). (b) Gé¢men Ogrencilere ait 6rnek cizimler (YOS5, YO3,

YO4). Caligma kapsaminda cizilen resimlerden ornekler.

gevre temasindan klimatoloji kavramlar1 kategorisindedir.
YO3 kodlu 6grencinin ¢izimi incelendiginde ¢izmis oldu-
gu agac ve ¢imler flora temasindan agag ve ot kategorileri
kapsaminda kodlanmustir. Aga¢ kategorisinden yapragini
doken bir agac, ot kategorisinde ise ¢im ve papatya resme-
dilmistir. Beseri ¢evre temasindan mesken, ulagim ve un-
sur/sembol kategorilerini kullanmistir. Resimde yer alan ii¢
katli ev mesken kategorisine, araba ve yol ise ulagim kate-
gorisinde degerlendirilmistir. Evin 6niinde yer alan havuz
unsur/sembol kategorisine dahil edilmistir. Resimde yer
alan giines ve bulut fiziki ¢evre temasindan klimatoloji kav-
ramlar1 kategorisindedir. YO4 kodlu grencinin ¢iziminde
¢ok fazla unsur resmedilmemistir. Resim incelendiginde
papatya ¢izdigi goriilmiistiir. Papatya ot kategorisinde yer
alan bir bitkidir. Resimde yer alan beseri unsurlardan olan
¢ok katli iki binadan bir tanesi apartman digeri ise oteldir.

Hikayelerde Yaganilmak Istenen Yerin Tasviri

Ogrencilerin “Nasil bir yerde yasamak isterdiniz?” so-
rusu kapsaminda yazdiklar1 metinler “mekdndaki mesken
ve gevresi, hayal edilen okul, hayal edilen meslek, yasamak
istenen iilke, yapmak istenen aktiviteler, sahip olmak iste-
nilen seyler, istenmeyenler ve istenenler” olmak tizere sekiz
temaya ayrilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, mekandaki mesken ve gevresi
temasi “yesillik icerisinde ev (f=6), biiyiik ev (f=5), havuzlu
ev (f=4), bahgeli ev (f=2), depreme dayanikli ev (f=2), dub-
leks ev (f=1), hali sahali ev (f=1), ayr1 odali ev (f=1), geomet-
rik desenli ev (f=1), site (f=1), otel (f=1), deniz kenarinda ev
(f=1) ve miistakil ev (f=1)” olmak tizere on ii¢ koda ayril-
mustir. Metinlerde en ¢ok gecen yesillik icerisinde ev kodu-
nu kullanan gé¢men 6grenci sayist yerli 6grenci sayisinin
iki katidir. Biiyiik ev kodunu kullanan bes 6grenciden ikisi
yerli, tici go¢men 6grencidir. Havuzlu ev kodunu kullanan
yerli ve gé¢men Ogrenci sayilar: esittir. Bahgeli ev kodunu
ve depreme dayanakli ev kodlarini esit sayida yerli ve gog-
men 6grenci kullanmigtir. Depreme dayanikli kodunu kul-
lanan TO1 “Bence gokdelen binalar yerine kiigiik minyatiir
evler olmali. Minyatiir marketler minyatiir oyun alanlar:.
Cevremde hig boyle evlere rastlamadim. Sadece ¢ocuklar igin
kiiciik oyun evlerini gordiim. Boyle bir yerde yasama isteme
sebebim hem deprem olma ihtimali yok, olsa bile evler yikil-
maz.” seklinde agiklama yaparken, YO1 “Eski evler yikilip
yeni evler yapilsa. Yeni evler daha biiyiik olsa; Evler yiiksek
olmasa genis olsa...” seklinde agiklama yapmigtir. Dubleks
ev, hali sahali ev, ayr1 odali ev, geometrik desenli ev ve site
kodlarin: yerli 6grenciler kullanmistir. Otel, deniz kenarin-
da ev ve miistakil ev kodlarini kullanan tiim 6grenciler go¢-
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Tablo 3. Ogrencilerin yasamak istedikleri cevreyi ifade ederken yagamak istedikleri ev ve egitim gormek istedikleri okula dair

hayallerine dair kodlar

Tema Kod Yerli Ogrenci Gogmen Ogrenci Toplam
Ogrenci Kodlar1 N Ogrenci Kodlar1 N

Mekandaki mesken Yesillik icerisinde ev TO6 - TO7 2 YOI1-YO2 -YO4-YO7 4 6

ve gevresi Biiyiik ev TO6 - TO7 2 YO1- Y03 - YO4 3 5
Havuzlu ev TO6 - TO7 2 YO2 - YO3 2 4
Bahgeli ev TO6 1 YO3 1 2
Depreme dayanikli ev TO1 1 YO1 1 2
Dubleks ev TO6 1 0 1
Hali sahali ev TO7 1 0 1
Ayr1 odali ev TO6 1 0 1
Geometrik desenli ev TO3 1 0 1
Site icerisinde ev TO7 1 0 1
Otel 0 YO4 1 1
Deniz kenarinda ev 0 YO3 1 1
Miistakil ev 0 YO2 1 1

Hayal edilen okul ~ Kantinli okul TO6 1 YO1 1 2
Bahgeli okul TO6 1 YO1 1 2
Biiyiik okul 0 YO3 1 1
Kiitiiphaneli okul 0 YO1 1 1
Eve yakin okul TO6 1 0 1
Sadece kiz 6grencilerin TO4 1 0 1
oldugu okul

Toplam Kavram Sayis1 17 18 35

mendir. YO2 ise hayal ettigi mekandaki mesken ve gevresini
“Béyle bir evde yasamak istiyorum. Iki katl bir evde havuzu
var, agaglarla siislii, ¢iceklerle siislii olan bir evde yasamak
istiyorum” seklinde agiklamigtir.

Hayal edilen okul temas1 “kantinli okul (f=2), bahgeli
okul (f=2), biiyiik okul (f=1), kiitiiphaneli okul (f=1), eve ya-
kin okul (f=1) ve sadece kiz égrencilerin oldugu okul (f=1)”
olmak tizere alt1 koda ayrilmistir. Kantinli okul ve bahge-
li okul kodlarmi kullanan yerli ve gogmen 6grenci sayist
esittir. TO6 hayal ettigi okulu “okulumda bahge olmasini ve
kantinin biiyiik bir yer olmasimi isterdim.” gseklinde acikla-
mustir. Biiyiik okul ve kiitliphaneli okul kodlarii sadece
gdemen ogrenciler kullanmistir. YO1 ise hayal ettigi okulu
“Okullarin bahgesi daha biiyiik olsa kiitiiphane olsa.” sek-
linde agiklamigtir. YO3 hayal ettigi okulla ilgili “okulum
olmasini isterdim, kocaman okul olsayd:” seklinde agiklama
yaparken ayni zamanda ‘okul dershane olmasin isterdim.”
demistir. Eve yakin okul ve sadece kiz 6grencilerin oldugu
okul kodlarini kullanan yerli 6grencilerdir.

Tablo 4 incelendiginde, hayal edilen meslek temasi
“futbolcu (f=1), hakim (f=1) ve doktor (f=1)” olmak tizere
¢ koda ayrilmistir. Bu kodlarin hepsi, gogmen bir 6grenci
(YO?) tarafindan kullanilmistir. YO7 “biiyiidiigiimde dok-
tor yada futbolcu olmak istiyom, fakirleri yardim etmek isti-

yom, herkesin isi iyi olsun hakim olmak istiyom..” seklinde
aciklamistir.

Yasamak istenen iilke temasi “Tiirkiye (f=7), Almanya
(f=2), Fransa (f=2), Amerika Birlesik Devletleri (f=1), Isvicre
(f=1) ve Ingiltere (f=1)” olmak {izere alt1 koda ayrilmistir.
Metinlerde en ¢ok bahsedilen Tiirkiye kodunu kullanan
yedi &grenciden besi yerli, ikisi gogmen ogrencidir. Al-
manya kodunu iki gégmen 6grenci kullanmistir. Almanya
kodunu kullanan YOS5 “Tiirkiyede olmasaydim Almanyada
yasamak isterdim” seklinde agiklama yapmistir. Fransa ko-
dunu kullanan 6grencilerden biri yerli, digeri go¢mendir.
Fransa kodunu kullanan TO3, yasamak istedigi iilkeyi “Pa-
ris heykelinin yamnda iicgen saydam camdan piramit ve
huni evler ve Tiirkiyeden gelen insanlar” seklinde agiklamis-
tir. Amerika Birlesik Devletleri(ABD), Isvigre ve Ingiltere
kodlarini sadece gogmen 6grenciler kullanmistir. Isvigre
kodunu kullanan YO6 yasamak istedigi iilkeyi “Isvicrede
yasamak isterdim; ¢tinkii orasimin yesilligi, orasimin arabasi
ve onlarin evleri, onlarin giizel yerleri ve onlarin dagi ve on-
larin insanlar1 ve onlarin giinesi ve onlarin kuglari ve onlarin
agaglari ve onlarin yollar: ve insanlar hi¢ kimseyle dalga ge¢-
miyorlar ve onlarin giizel okullari. Bide niye orda yasamak
isterdim; ¢iinkii Tiirkiyede cok Suriyelilerle dalga gegiyorlar.
Isvigrede hi¢ kimse seninle dalga gecmiyor®”.
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Tablo 4. Ogrencilerin yasamak istedikleri gevreyi ifade ederken sahip olmak istedikleri meslek ve yagamak istedikleri tilkeye dair

hayallerine y6nelik kodlar

Tema Kod Yerli Ogrenci Goemen Ogrenci Toplam
Ogrenci Kodlar1 N Ogrenci Kod. N

Hayal edilen meslek Futbolcu 0 YO7 1 1
Hakim 0 YO7 1 1
Doktor 0 YO7 1 1

Yasamak istenen iilke Tiirkiye TO1-TO -TO4 -TO6 -TO7 5 YO2 - YO4 2 7
Almanya 0 YO3 - YO5 2 2
Fransa TO3 1 YO7 1 2
ABD 0 YO7 1 1
Isvigre 0 YO6 1 1
Ingiltere 0 TO5 1 1

Toplam Kavram Sayisi 6 11 17

Tablo 5 incelendiginde, yapmak istenen aktiviteler temasi
“havuza girmek (f=2), yaz aktiviteleri (f=1), yazin arkadagslar-
la yurtdigi tatili (f=1), organik besin tiiketme (f=1), bisiklet siir-
mek (f=1), piknik yapmak (f=1), baska iilkeleri gezmek (f=1),
denizi gormek (f=1) ve Kiz Kulesini gormek (f=1)” olmak tize-
re dokuz koda ayrilmustir. Havuza girmek kodunu kullanan
iki 6grenciden biri yerli, digeri ise go¢men 6grencidir.

Metinlerde en ¢ok yapilmak istenen aktivite olan havu-
za girmek kodunu kullanan TO7 yapmak istedigi aktiviteyi
“..her bos zamanimda havuza veya bisiklet siirmek isterdim
piknik yapmak isterdim” seklinde agiklarken, YO7 “..her
giin yiizmek istiyom” seklinde agiklamustir. Yaz aktiviteleri,
yazin arkadaslarla yurtdis: tatili ve organik besin titketmek
kodlarin: sadece yerli 6grenciler kullanmistir. Organik be-
sin titketmek kodunu kullanan TO2, yapmak istedigi akti-
viteyi “Ben dogal bir hayat, dogal yemek, dogal meyve sebze

yemek isterdim. Istanbulda korona her giin hastalik yayili-
yor. Meyve sebzelerin icine ilaglar katarak biiyiitiiyorlar. O
yiizden boyle bir hayata olmak isterdim, her sey dogal oldugu
icin ilaglama yapmam hastalanmam.” seklinde agiklamustir.
Bisiklet stirmek, piknik yapmak, bagka tilkeleri gezmek, de-
nizi gormek ve Kiz Kulesini gormek kodlarini sadece gog-
men 6grenciler kullanmustir.

Tablo 6 incelendiginde, sahip olmak istenen seyler te-
masi baghiginda toplam 23 kod ortaya ¢iktig1 ve bu kodlar-
dan 18 tanesinin gogmen 6grenciler tarafindan dile getiril-
digi gorilmektedir. Bunlar; “telefon (f=5), bilgisayar (f=4),
araba (f=3), bisiklet (f=2), tablet (f=1), playstation (f=1),
elektrikli arabalar ve sarj istasyonlar: (f=1), ¢alisma masast
(f=1), kopek (f=1), otel (f=1), hayvanat bahgesi (f=1), giizel
arkadashiklar kurmak (f=1) ve giizel kiyafetli dolap (f=1)” ol-
mak {izere on {i¢ koda ayrilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin yasamak istedikleri gevre yazilarina gore yapmak istedikleri aktiviteler

Tema Kod Yerli Ogrenci Gogmen Ogrenci Toplam
Ogrenci Kodlar1 N Ogrenci Kodlar1 N

Yapmak istenen Havuza girmek TO7 1 YO7 1 2

aktiviteler Yaz aktiviteleri TO4 1 0 1
Yazin arkadaslarla TO6 1 0 1
yurtdis: tatili
Organik besin tiiketme TO2 1 0 1
Bisiklet siirmek 0 YO7 1 1
Piknik yapmak 0 YO7 1 1
Bagka iilkeleri gezmek 0 YO4 1 1
Denizi gérmek 0 YO4 1 1
Kiz Kulesini gérmek 0 YO2 1 1

Toplam Kavram Sayisi 4 6 10

2 Gogmen 6grenciler yerliler tarafindan dislama igeren tutum ve davraniglar1 “dalga gegmek” olarak tanimlamiglardir.
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Telefon, bilgisayar, araba ve bisiklet kodlarini kullanan
ogrencilerden sadece bir tanesi yerli 6grencilerdir. Araba
kodunu kullanan YO3 sahip olmak istedigi seyi “arabam
olmasini isterdim. Neden, arabalar ¢ok lazim insanin basina
bir sey gelir” seklinde agiklamistir. Tablet, Playstation, elekt-
rikli arabalar ve sarj istasyonlari, calisma masasi, kopek, otel,
hayvanat bahgesi ve giizel arkadashiklar kurmak kodlarini
sadece goemen Ogrenciler kullanmigtir. Elektrikli araba-
lar ve sarj istasyonlar1 kodunu kullanan YO1, sahip olmak
istedigi seyi “Elektrikli arabalar olsa. Elektrik istasyonlari
olsa arabalar icin” seklinde agiklamigtir. Otel ve hayvanat
bahgesi kodunu kullanan YO4, sahip olmak istedigi seyi
“Kendimin otelimin olmasinm isterim. Yesillik ¢evre olmasini
isterim. Arabamin olmasini isterim. Hayvanat bahgesi, ¢igek
bahgeleri olmasini isterim.” seklinde aciklamigtir. Giizel ki-
yafetli dolap kodunu kullanan yerli bir 6grencidir.

Tablo 7 incelendiginde, istenmeyenler temasinda hika-
yelerden toplam 16 kod olustugu ve 10 kodu yerli 6grenci-
ler, 6 kodu ise go¢gmen Ogrencilerin belirttigi belirlenmistir.
Bunlar; “wkeilik (f=1), kotii iilke yonetimi (f=1), yerdeki ¢op-
ler (f=1), muhalefet (f=1), hayat pahalilig1 (f=1) ve Suriyeli-
lerle dalga gegilmesi (f=1)” olmak tizere alt1 kod ayrilmustir.

Irkeilik, kot tilke yonetimi, yerdeki ¢opler ve muhalefet
kodlarini tek bir yerli 6grenci (TO5) kullanmugtir. Irkgilik,
kot iilke yonetimi, yerdeki ¢opler ve muhalefet kodunu
kullanan TOS5, istemedigi seyleri “Neden Tiirkiye degil de
Ingiltere? Ciinkii Tiirkiyede muhalefet, iilke yonetimi, ekono-
mi, irkcilik, yerdeki ¢opler Tiirkiye'yi bitirir. Bu yiizden Ingil-
terede kalmak daha eglenceli ve giizel” seklinde agiklamustir.
Hayat pahalilig1 ve Suriyelilerle dalga gecilmesi kodlarini
goemen Ogrenciler kullanmigtir. Hayat pahaliligi kodunu
kullanan YO3, istemedigi seyi “Istanbulda neden yasamak

istemen? Mesela orda daha iyi ve insanlara yardum eder hem
orast pahali degil burada ¢ok...” seklinde agiklamigtir. Suri-
yelilerle dalga gegilmesi kodunu kullanan YO6, istemedigi
seyi “Tiirkiyede ¢ok Suriyelilerle dalga gegiyorlar. Isvigrede
hi¢ kimse seninle dalga gecmiyor” seklinde agiklamugtir. Is-
tenmeyen seyler arasinda irk¢ilik kodunu kullanan 6gren-
cinin yerli 6grenci olmasi dikkat gekicidir. G6¢gmen 6gren-
ciler diglanmay1 farkli kavramlar ile aktarmiglar ve dalga
gecmek olarak belirtmislerdir.

Istenenler temasi ‘dogal ortamda yasama (f=1), teknolo-
jik gelismislik (f=1), futbol takimlarimn olmas: (f=1), binala-
rin sikistk olmamasi (f=1), ekonominin iyi olmasi (f=1), vatan
sevgisi (f=1), temiz bir cevre (f=1), sokak hayvanlarina iyi ba-
kilmasi (f=1), giizel okullarin olmas: (f=1) ve devletin herke-
se ev vermesi (f=1)” olmak tizere 10 koda ayrilmistir. Dogal
ortamda yasama, teknolojik gelismisglik, futbol takimlarinin
olmasi, binalarin sikisik olmamasi, ekonominin iyi olmasi
ve vatan sevgisi kodlar1 sadece yerli 6grenciler kullanirken,
temiz bir ¢evre, sokak hayvanlarina iyi bakilmasi, giizel okul-
larin olmasi ve devletin herkese ev vermesi kodlarini sade-
ce gogmen Ogrenciler kullanmistir. Dogal ortamda yasama
kodunu kullanan TO2, istedigi seyi “Istanbul’u sevmiyorum;
¢iinkti hi¢ dogal bir hayat degil. Koyunlar: otlatip gezdiririm;
ama burada higbir sey yok. Daglar yok, kegiler yok, inekler yok,
tavuklar yok. Sadece ¢alismak var, gezmek var, tozmak var.
Orda dogal hayat var, ¢ok giizel bir hayat, selale, su, hayatta
kalma, hayvanlarla oynama, giizel bir hayat istiyorum.” sek-
linde agiklamistir. Teknolojik gelismislik, futbol takimlarinin
olmasi, binalarin sikisik olmamasi ve ekonominin iyi olmast
kodunu kullanan TO5, istedigi seyleri “Ben Ingilterede Man-
chester sehrinde yasamak isterdim. Ciinkii ¢ogu futbol takimi-
nin sahast orda gevre, insanlar, okullar, ekonomi gayet iyi. Tek-

Tablo 6. Ogrencilerin yasamak istedikleri gevre yazilarina gére sahip olmak istedikleri seyler

Tema Kod Yerli Ogrenci Gogmen Ogrenci Toplam
Ogrenci Kodlar1 N Ogrenci Kodlar1 N

Sahip olmak Telefon TO6 1 YO3-YO4-YO5-YO7 4 5

istenen geyler Bilgisayar TO7 1 YO3 -YO4 -YO7 3 4
Araba TO6 1 YO3 - YO5 2 3
Bisiklet TO7 1 YO2 1 2
Tablet 0 YO4 1 1
Playstation 0 YO5 1 1
Elektrikli arabalar ve 0 YO1 1 1
sarj istasyonlar1
Caligma masasi 0 YO2 1 1
Képek 0 YO3 1 1
Otel 0 YO4 1 1
Hayvanat bahgesi 0 YO4 1 1
Giizel arkadagliklar kurmak 0 YOS5 1 1
Giizel kuyafetli dolap TO6 1 0 1

Toplam Kavram Sayisi 5 18 23
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Tablo 7. Ogrencilerin yagamak istedikleri gevre yazilarindan gevrelerinde olmasini ve olmamasini istedikleri seylere, tutum ve

davranislara yonelik kodlar

Tema Kod Yerli Ogrenciler Goemen Ogrenciler Toplam
Ogrenci Kodlar1 N Ogrenci Kodlar1 N
Istenmeyen Irkgilik TO5 1 0 1
Kot iilke yonetimi TO5 1 0 1
Yerdeki ¢opler TOS5 1 0 1
Muhalefet TO5 1 0 1
Hayat pahaliligi 0 YO3 1 1
Suriyelilerle dalga gegilmesi 0 YO6 1 1
Istenenler Dogal ortamda yagama TO2 1 0 1
Vatan sevgisi TO2 1 0 1
Futbol takimlarinin olmast ~ TO5 1 0 1
Binalarin sikigik olmamast ~ TO5 1 0 1
Ekonominin iyi olmast TO5 1 0 1
Teknolojik geligmiglik TO5 1 0 1
Sokak hayvanlarina iyi 0 YO1 1 1
bakilmas:
Temiz bir ¢evre 0 YOS5 1 1
Giizel okullarin olmast 0 YO6 1 1
Devletin herkese ev vermesi YO7 1 1
Toplam Kavram Sayist 10 6 16

nolojik olarak ta gelismis bir tilke oldugu icin ve binalar sikisik
degil ve Diinyadaki konumu da iyi ve bu bir insan igin yeterli.”
seklinde agiklamistir. Devletin herkese ev vermesi kodunu
kullanan YO7, istedigi seyi “herkesin bir evi olmast yani belki
birisi kira ev alamaz devlet vermesi...” seklinde agiklamigtir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢aligma, yerli ve gégmen ortaokul &grencilerinin
yazdiklar1 hikéyeler ve yaptiklari resimler aracilifiyla ha-
yal ettikleri mekanlar1 analiz ederek, bu gruplar arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar: ortaya koymayr amacglamigtir.
Bulgular, 6grencilerin mekéna dair algilarinin yasadiklari
sosyal, killtiirel ve ekonomik kosullardan etkilendigini gos-
termektedir.

Gogmenlerin Mekén Tasvirleri ile Yeni Toplumlarina
Uyum Arasindaki Iliski: Yapilan analizler sonucunda hem
yerli hem de gogmen 6grencilerin dogayla i ice, yesil alan-
larla gevrili mekanlarda yasamak istedikleri gorilmiistiir.
Ancak gogmen Ogrencilerin resimlerinde ve hikayelerinde
daha sade ve temel barinma ihtiya¢larina vurgu yaptiklar
dikkat ¢ekmektedir. Yerli 6grenciler ise evlerinin tasarimi,
sosyal alanlar ve teknolojik imkénlar konusunda daha de-
tayl1 beklentilere sahiptir. Bu durum, gé¢men 6grencilerin
yasadiklar belirsizlik ve ekonomik zorluklar nedeniyle daha
temel gereksinimlere odaklandiklarini géstermektedir.

Literatiirde de belirtildigi gibi (Gog Politikalar1 Enstitii-

sii, 2015), gogmenler, yeni toplumlaria uyum saglamak i¢in
mekaénsal aidiyetlerini insa etmeye ¢alisirken, ayni1 zamanda
ekonomik ve kiiltiirel zorluklarla miicadele etmek zorunda-
dirlar. Esser ve Arel (2016) tarafindan yapilan arastirmalar,
gocmenlerin fiziksel gevre ile kurduklar: iliskinin, onlarin
topluma entegrasyon siirecinde 6nemli bir rol oynadigini
ortaya koymaktadir. Bu ¢aligmanin bulgular1 da go¢men 6¢-
rencilerin mekéna dair beklentilerinin, icinde bulunduklar
g6¢ deneyimiyle sekillendigini gostermektedir.

Gogmenlerin Hikayelerindeki Mekéan ile Cizimle-
rindeki Mekan Arasindaki iliski: Flora ve fauna égeleri-
ne iligkin analizler, her iki grubun da dogal gevreye biiyiik
6nem verdigini ortaya koymustur. Yerli 6grenciler, spesifik
bitki tiirlerini (kiraz agaci, elma agaci gibi) betimlerken,
goemen Ogrenciler daha genel tanimlamalar yapmistir. Bu
fark, yerli 6grencilerin mekansal aidiyetlerinin daha yerel-
lesmis olduguna, gé¢men 6grencilerin ise belirsiz veya kay-
gan bir mekansal algiya sahip olduklarina isaret etmektedir.

Gogmen o6grencilerin hikéyelerinde tasvir ettikleri
mekanlarla ¢izimlerindeki mekanlarin biiyiik 6l¢iide ortiig-
tigii goriilmektedir. Ozellikle doga ile ig ige, giivenli ve sag-
lam evler hayal etmeleri, onlarin go¢ siirecinde yasadiklar:
travmalara ve belirsizliklere bir tepki olarak degerlendirile-
bilir. Bu durum, Uysal & Timor (2014) tarafindan da vur-
gulanmigtir; go¢menlerin aidiyet duygusu, hem geldikleri
tilkeye hem de yeni ev sahibi topluma kars: ¢ift yonlii bir
baglilik gelistirme siirecine isaret etmektedir.
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Gogmen ve Yerli Ogrencilerin Mekana Bakisindaki
Ortak Noktalar ve Farkliliklar: Beseri ve fiziki cevreye
dair resim ve yazilarda, go¢men 6grencilerin daha biiyiik ve
dayanikli yapilarda yasam istegi dikkat ¢ekmektedir. Dep-
reme dayanikly, biiyiik ve yesillik iginde evler gibi temalar,
goe¢men Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklarin bir yansimasi
olabilir. Yerli 6grenciler ise daha yaratici tasvirlere yer vere-
rek, konfor ve estetik unsurlari1 6n plana ¢ikarmislardir. Ric-
hard & Waters (2011) tarafindan yapilan galismalar, yerli ve
goemen bireyler arasindaki mekansal algi farkliliklarinin,
sosyal kimlik gelisimi ve entegrasyon siireci ile yakindan
iliskili oldugunu gostermektedir.

Hikéyelerdeki mekansal anlatilar incelendiginde, gog-
men O8rencilerin gelecek planlarinda istikrar arayisi 6ne
cikarken, yerli 6grencilerin daha bireysel ve 6zgiir yasam
alanlar1 tasavvur ettikleri goriilmistiir. Yerli 6grencilerin
yazilarinda yurtdisina seyahat etme ve farkli aktiviteler yap-
ma istegi dikkat gekerken, go¢men &grencilerin daha gok te-
mel gereksinimlere odaklandig1 goriilmektedir. Ham, Song
& Yang (2020) tarafindan vurgulandig: gibi, sosyal uyumu
tesvik eden politikalar, go¢men ¢ocuklarinin mekansal ai-
diyetlerini giiclendirebilir ve onlarin entegrasyon siirecine
katk: saglayabilir.

Sonug olarak, bu ¢aligma yerli ve gogmen 6grencilerin
mekansal algilari arasindaki farkliliklar1 ortaya koyarken,
goemen Ogrencilerin mekéna dair algilarmin yasadiklar
giivensizlik ve ekonomik zorluklarla sekillendigini gos-
termistir. Go¢men Ogrenciler icin mekanin sadece bir ba-
rinma alani degil, ayn1 zamanda giivenlik ve istikrarin bir
simgesi oldugu séylenebilir. Bu bulgular, gogmen ¢ocukla-
rin mekéna dair algilarinin destekleyici sosyal politikalarla
gelistirilmesi gerektigini gostermektedir.

Ayrica, sanatsal faaliyetlerin bireylerin duygu ve diisiin-
celerini ifade etmeleri konusunda 6nemli bir arag oldugu bu
caligmayla bir kez daha ortaya konmustur. Calismanin bul-
gulari, sanatsal ifadelerin go¢gmen ¢ocuklarin mekéna dair
algilarini anlamada etkili bir yontem oldugunu gostermekte
ve bu tiir aragtirmalarin artirilmasi gerektigini vurgulamak-
tadir. Gelecekte yapilacak aragtirmalarda, mekansal alginin
farkli yas gruplarindaki etkileri ve mekan algisini gelistir-
meye yonelik egitim programlarinin uygulanabilirligi iize-
rine odaklanilmasi 6nerilmektedir.

Etik Komite Onay1: Etik komite onay1 Yildiz Teknik Uni-
versitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma Etik Kurulu'n-
dan alinmustir (Onay Numarast: 2022.05, Tarih: 02.05.2022).

Cikar Catismasi: Yazarlar ¢ikar catigmasi beyan etme-
miglerdir.

Finansal Destek: Bu calisma, Yildiz Teknik Universi-
tesi Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP) Birimi tarafindan
desteklenen SBA-2022-5037 numarali proje kapsaminda
gerceklesmistir.

Yazar Katkilarr: Konsept - M.H.K,; Tasarim - M.H.K,;
Denetleme - M.H.K,; Kaynak - M.H.K.,, K.T.; Malzemeler
- M.H.K; Veri Toplanmas: ve/veya Iglenmesi - M.H.K,,

K.T.; Analiz ve/veya Yorumlama - M.H.K., K.T.; Literatiir
Taramas1 - M.HK,, K.T; Yazim - M.H.K,, K.T.; Elestirel
Inceleme - M.H.K.

Tesekkiir: Yildiz Teknik Universitesine ve Milli Egitim Ba-
kanlig1 Esenler Dr. Ilhami Faydagor Ortaokuluna tegekkiirler.

Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.

Ethics Committee Approval: Ethics committee ap-
proval was received from Yildiz Technical University Soci-
al and Human Sciences Research Ethics Board (Approval
Number: 2022.05, Date: 02.05.2022).

Conflict of Interest: The authors have declared no conf-
lict of interest.

Funding: This article was produced as part of the proje-
ct no. SBA-2022-5037, supported by the Scientific Research
Projects Unit (BAP) of Yildiz Technical University.

Author Contributions: Concept - M.H.K,; Design -
M.H.K.; Supervision - M.H.K.; Resources - M.H.K,, K. T;
Materials - M.H.K,; Data Collection and/or Processing
- M.HK,, K.T.;; Analysis and/or Interpretation - M.H.K,,
Kevser Tary; Literature Review - M.H.K., K.T.; Writing —
M.H.K,, K.T;; Critical Review - M.H.K.

Acknowledgements: Thanks to Yildiz Technical Uni-
versity and the Ministry of National Education Esenler Dr.
[lhami Faydagér Secondary School.

Peer-review: Externally peer-reviewed.

KAYNAKLAR

Bagbakanlik Kararlar ve Kanunlar Tetkik Dairesi, T. (1961,
May 5). Cenevrede 1951 tarihinde imzalanmus olan Miil-
tecilerin Hukuki Durumuna dair Sozlesmenin tasdiki
hakkinda kanun tasarist ve Dsisleri Komisyonu raporu
(1/125). TC Bagbakanhgi, Kurucu Meclis, S. Say1 53.
https://www5.tbmm.gov.tr/tutanaklar/TUTANAK/
KM__/d00/c002/km__00002024ss0053.pdf

Burcu, E. (2004). Omer Seyfettinden “Milli Benlige Déniis”
cagrist: Primo Tiirk Cocugu. Bilig, 30, 141-1409.

Chagel, M. (2019). Gd¢ ve mekan etkilesimi: Istanbulda Su-
riyeli gogmenlerin konut alanlar: iizerine bir inceleme
(Master’s thesis). Kiiltiir Universitesi.

Creswell, J. W. (2016). Arastirma deseni (S. D. Demir, Trans.;
4th ed.). Egiten Kitap.

Crul, M. (2007). The integration of immigrant youth. In M.
M. Suarez-Orozco (Ed.), Learning in the global era: In-
ternational perspectives on globalization and education
(pp- 213-231).

Ham, S.-H., Song, H., & Yang, K.-E. (2020). Towards a ba-
lanced multiculturalism? Immigrant integration poli-
cies and immigrant children’s educational performance.
Social Policy & Administration, 54(5), 630-645.

Hein, J. (1993). Refugees, immigrants, and the state. Annual
Review of Sociology, 19(1), 43-59.

Izbirak, R. (1986). Cografi terimler sozliigii. Milli Egitim Ba-
simevi.

Laurentsyeva, N., & Venturini, A. (2017). The social integ-



26 Yildiz Journal of Educational Research, Vol. 10, Issue. 1, pp. 14-28, June, 2025

ration of immigrants and the role of policy — A literature
review. Intereconomics, 52(5), 285-292.

Ok Sehitoglu, B. (2022, March). Gé¢men hafizasinin feno-
menolojik desen ile incelenmesi: Istanbuldaki Suriyeli
gd¢menler. Istanbul Universitesi Sosyoloji Dergisi, 41(2),
451-485.

Perruchoud, R., & Redpath-Cross, J. (Eds.). (2013). Ulusla-
rarast go¢ hukuku - go¢ terimleri sozliigii (Vol. 2). Ulusla-
rarast Gog Orgiitii. https://publications.iom.int/system/
files/pdf/iml31_turkish_2ndedition.pdf

Richard, A., & Waters, M. (2011). The next generation: Im-
migrant youth in a comparative perspective. New York
University Press. https://www.google.com.tr/books/edi-
tion/The_Next_Generation/mPbeFFXCcBwC?hl=en&-
gbpv=1&pg=PP7&printsec=frontcover

Soysal Esitti, A. (2014). Murathan Mungan’in “Samsun Si-
garasr’, “Tiitiin Balyalarr”, “Tamaron” ile Oguz Atay’in
“Korkuyu Beklerken” adli hikéyelerinin karakter yarat-

mada mekan kullanimi bakimindan karsilastirilmasi. In
3rd International Conference on Language and Literature
“Turkish in Europa” (pp. 427-436). Tirana: Proceedings
Book.

Tirk Dil Kurumu. (2024, January 22). Tiirk Dil Kurumu
Sozliikleri. https://sozluk.gov.tr/

Ulubay, S., & Onal, F. (2022, June). Gég tartismalar1 bagla-
minda yabancilasmanin kaynag: olarak mekan. Mega-
ron, 17(2), 264-273.

UN. (2024, January 22). United Nations. Home Refugees
and Migrants. https://refugeesmigrants.un.org/defini-
tions

Uysal, A., & Timor, A. N. (2014). Londrada Tiirk varlig::
Mekan ve aidiyet (Doctoral dissertation). Istanbul Uni-
versitesi Sosyal Bilimler Enstitiisil.

Yigityiirek Ekiyor, E. (2021). Gog ve kiiltiirlerarast iletisim
iliskisi tizerine bir alan aragtirmasi. Journal of Humani-
ties and Tourism Research, 11(4), 819-843.



Yildiz Journal of Educational Research, Vol. 10, Issue. 1, pp. 14-28, June, 2025 27

Extended Summary

Imagined Spaces in the Stories and Drawings of Native and Immigrant
Middle School Students

INTRODUCTION

While the terms refugee, asylum seeker, and migrant are
often used interchangeably, each has a distinct meaning. Ac-
cording to the 1951 Geneva Convention, a refugee is some-
one who leaves their country due to a well-founded fear of
persecution based on identity factors such as race, religion,
or political opinion (Hein, 1993; Prime Ministry Director-
ate of Legislation, 1961). An asylum seeker awaits legal rec-
ognition as a refugee (Perruchoud & Redpath-Cross, 2013;
TDK, 2024), whereas a migrant refers more broadly to indi-
viduals relocating for economic, political, or social reasons
(izbirak, 1986; UN, 2024).

In this study, Syrian students are classified as refugees
due to war-driven displacement (UN, 2024). Refugees have
broader legal protections than asylum seekers, although
the Turkish Language Association (TDK) uses both terms
synonymously (TDK, 2024). Migrants’ sense of belonging
is shaped not only by relocation but also by the social and
cultural contexts of the host country (Migration Policy In-
stitute, 2015; Ulubay & Onal, 2022). The concept of space
plays a critical role in constructing identity and belonging
(Uysal & Timor, 2014), serving as a lens through which in-
dividuals interpret their existence (Soysal Esitti, 2014; Bur-
cu, 2004).

Social integration depends not only on the migrant’s ef-
forts but also on the host society’s openness (Ham, Song, &
Yang, 2020; Crul, 2007; Richard & Waters, 2011). Effective
integration requires improving access to citizenship, edu-
cation, and employment, encouraging cultural interaction,
and supporting political participation (Laurentsyeva &
Venturini, 2017).

In this context, exploring migrant and native students’
spatial perceptions can provide insights into their adapta-
tion. Art-based activities like storytelling and drawing are
effective tools for expressing emotions (Chagel, 2019; Yigi-
tytirek Ekiyor, 2021). This study investigates middle school
students’ imagined environments to identify potential dif-
ferences in spatial representation between migrant and na-
tive students.

Research Questions

o Is there a relationship between migrant students’ spatial
representations and social integration?

+ How do migrant students’ narratives and drawings re-
late to each other?

o What similarities and differences exist between the spa-
tial perceptions of migrant and native students?

METHOD

Research Design

This study employed a qualitative methodology, specifi-
cally a phenomenological approach (Creswell, 2016), to ex-
amine students’ imagined spaces through their written and
drawn responses.

Study Group

The study group consisted of 14 middle school stu-
dents—7 Syrian refugee students and 7 local students—
who participated in the project titled The Use of Non-For-
mal Educational Environments in the Integration of
International Migrant and Refugee Students (GEODEM),
supported by Yildiz Technical University and conducted
in Istanbul during the 2022-2023 academic year. All par-
ticipants were enrolled in the same public middle school.
The students were selected through purposive sampling,
a method commonly employed in qualitative research to
allow the researcher to intentionally select individuals and
settings that can provide relevant and rich data (Creswell,
2016, p. 156).

Data Collection

Participants responded to the prompt, “What kind of
place would you like to live in?” through both drawings and
narratives on separate A4 papers, which formed the prima-
ry dataset.

Data Analysis

Content analysis was applied. Native students were cod-
ed as TO1-TO7, and migrant students as YO1-YO7. Re-
sponses were coded, grouped into themes and categories,
and their frequencies were calculated and presented in tab-
ular form.

FINDINGS

Students’ responses were analyzed using two datasets—
drawings and narratives. Drawings were categorized as bi-
ological (flora and fauna) or non-biological (human-made
and physical environments). Trees, grass, daisies, birds,
cats, and stick figures appeared frequently. Migrant stu-
dents used more generalized nature imagery, while native
students depicted more specific flora and detailed hu-
man-made objects.
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In terms of built environments, houses, roads, vehi-
cles, and symbols were common. Natural features such as
the sun, clouds, and mountains were prevalent, with both
groups envisioning peaceful, nature-filled spaces.

Narratives were classified into eight themes. The most
desired setting was “a house surrounded by greenery,” par-
ticularly among migrant students. They often imagined
detached and spacious homes. Both groups emphasized
schools with gardens and canteens, though migrants more
frequently desired large or well-equipped schools. Career
aspirations—such as becoming a doctor or judge—were
mentioned only by migrant students.

Regarding country preferences, Turkey was most fre-
quently mentioned, especially by native students. Migrants,
however, preferred countries like Switzerland and Germa-
ny, citing factors such as fairness and safety. Activities such
as swimming were popular across groups. Native students
expressed interest in healthy lifestyles and travel, where-
as migrants favored outdoor and nature-related activities.
Migrant students also articulated more tangible material
desires (e.g., phone, car). While native students made so-
cio-political critiques, migrants highlighted exclusion and
economic struggles. Notably, native students leaned toward
technological advancement, whereas migrant students val-
ued equality and security.

CONCLUSION, DISCUSSION, AND RECOMMEN-
DATIONS

The study found that both groups favored natural, calm
environments, but their motivations differed. Migrants priori-
tized safety and basic needs, while natives emphasized aesthetics
and personal freedom. These findings align with the literature,
which links spatial perception to migrants’ integration experi-
ences (Migration Policy Institute, 2015; Esser & Arel, 2016).

A strong parallel existed between migrant students’ nar-
ratives and drawings. Their focus on stability and secure
housing reflects trauma and instability tied to migration.
Native students, in contrast, gave more detailed and cre-
ative descriptions, indicating more localized and confident
spatial attachments (Uysal & Timor, 2014).

The study also revealed how space relates to identity
development and adaptation. Migrant students tended to
imagine large, earthquake-resistant homes, whereas native
students envisioned more personalized, open spaces (Rich-
ard & Waters, 2011; Ham, Song, & Yang, 2020).

In conclusion, for migrants, space is more than shel-
ter—it symbolizes safety and belonging. Therefore, policies
promoting social integration and spatial support are vital.
The research also affirms that artistic expression—drawing
and storytelling—is an effective way for children to com-
municate their spatial imaginaries. Future studies should
examine spatial perception across age groups and assess the
educational value of space-oriented programs.
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6z

Ozel okullara olan talebin giderek arttig1 giiniimiizde, velilerin bu okullar: tercih etme ne-
denlerini anlamak, egitim politikalarinin ve ailelerin beklentilerinin daha iyi kavranmasi
agisindan biyiik 6nem tagimaktadir. Bu kapsamda ¢aligmanin amaci, velilerin 6zel okul ter-
cih nedenlerini belirlemektir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseninde
tasarlanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Erzurum ili Aziziye, Palandoken ve Yakutiye
merkez ilgelerindeki ilkokul, ortaokul ve liselerde ¢ocugu 6grenim goren ve maksimum ge-
sitlilik 6rnekleme yontemiyle segilen 32 6grenci velisi olusturmaktadir. Arastirma verileri,
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi
yontemi kullanilmigtir. Aragtirmada velilerin 6zel okul tercih nedenlerinde en fazla, egitim
kalitesi goriisiiniin ifade edildigi belirlenmistir. Velilerin 6zel okuldan beklentilerinde en
fazla kaliteli egitim ifadesi; 6zel okulun, veli beklentilerini karsilamak i¢in yaptiklarinda ise
en fazla iletisim ifadesi 6n plana ¢ikmigstir. Arastirmada velilerin 6zel okul tercihlerinde ve
ozel okul beklentilerinde egitimin kalitesi goriigiiniin 6n planda olmasi; egitimin kalitesine
etki edebilecek unsurlarin dikkate alinmas: gerektigi sonucunu ortaya ¢ikardigini séylemek
miimkiindiir. Bununla birlikte 6zel okullara yonelik yapilan ¢ikarimlarin resmi okullar igin
de yapilabilecegi sdylenebilir.

ABSTRACT

In contemporary society, characterised by an escalating demand for private educational in-
stitutions, it is imperative to discern the underlying factors that motivate parents to opt for
these schools. This understanding is crucial for a comprehensive evaluation of educational
policies and the expectations of families. The objective of this study is to ascertain the fac-
tors that motivate parents to enrol their children in private schools. The study was designed
using a phenomenological approach, incorporating qualitative research methods. The study
group for the research project consists of 32 parents of students enrolled in primary, second-
ary and high schools in the central districts of Aziziye, Palandoken and Yakutiye in Erzurum
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province. The selection of participants was conducted using the maximum diversity sam-
pling method. The research data were obtained through the utilisation of a semi-structured
interview form. The data was analysed using a content analysis method. The study conclud-
ed that the predominant rationale for parents’ inclination towards private schools was the
perceived quality of education. It is evident that parents of pupils at private schools have
expectations of a high standard of education. The private school has endeavoured to meet
these expectations by communicating with parents. It is evident from the research that the
quality of education is a primary concern for parents when selecting private schools. This
indicates that factors influencing educational quality should be given due consideration.
Nevertheless, it can be argued that the inferences made for private schools can also be made
for public schools. However, it can be said that the inferences made for private schools can
also be made for public schools.

Cite this article as: Orhan, M., Demirkol, M. (2025). Velilerin Ozel Okul Tercih Nedenleri.

Yildiz Journal of Educational Research, 10(1), 29-41.

GiRiS

Egitim insanlarin yasami boyunca siiregelen, onlarin
yasamlarini kolaylastiran ve sosyal hayatlarini diizenleyen
bir yapidir. Ayrica egitim, iktisadi agidan da énemli olmak-
ta ve beseri sermayesi iyi yetistirilmis olan toplumlarin
kalkinma siirecini hizlandiran 6nemli bir etmendir (Yirci
ve Kocabas, 2004). Egitimin merkezi olan okullar, 6grenci-
lere temel okula yazma becerilerinden baslayan akademik
becerilen yani sira, kiiltiirel, duygusal ve sosyal becerilerin
kazandirildig1 kurumlardir (Giiven, 2019). Okul, bireyin
aile hayatinin ardindan karsilastig1 ve dis diinya ile etkile-
sime girdigi ilk toplumsal alan olmakla birlikte, bir¢ok {il-
kede zorunlu temel egitim geregi, bu kurum kaginilmaz bir
sosyal ¢evre niteligi tasimaktadir (Ciftgi, Yayla ve Saglam,
2021). Her ne kadar giintimiizde bilgi tiretme ve paylasma
olanaklar: geniglemis olsa da, okullar hal4 bilgiyi giice do-
nistiiren temel kurumlar olarak stratejik bir 6neme sahip-
tirler (Sayilan, 2007). Okul, gelecek nesilleri yetistirdigi i¢in
toplumun en kritik kurumlarindan biri olarak kabul edilir
(Karatas ve Varlik, 2019). Ogrenciler, 6zel olarak hazirlan-
mis egitim ortamlarinda, egitmenlerin rehberliginde yeni
bilgiler, beceriler, tutumlar ve idealler kazanirlar (Uysal,
2017).

Okullarin egitim tizerindeki etkisi, aileleri 6grencileri
icin okul tercilerinde nitelikli okul aramaya itmis ve 6zel
okullar bu noktada veliler tarafindan degerlendirilmeye
almmustir (Kurban, 2021; Bayar ve Akin, 2023). Hem kamu
hem de 6zel sektére ait olabilen okullar, gesitli ozellikler
bakimindan farkhilik gosterirler (Dilara Keskin ve Turna,
2010). Devlet okullar1 ile 6zel okullar arasinda, akademik
basari, fiziksel imkanlar ve bosa gegirilen zaman agisindan
ortaya ¢ikan farklar, ailelerin okul tercihlerini bityiik 6lgiide
etkilemektedir. Bu farkliliklar, 6zel okullar arasinda da ter-
cih yapilirken dikkate alinan 6nemli faktorlerdendir.

Ozel okullar, devletin denetimi ve gdzetimi altinda egi-
tim alaninda faaliyet gdsteren, belirli bir iicret mukabilinde
hizmet veren, yerli ya da yabanci gergek ve tiizel kisiler tara-

findan kurulabilen egitim kurumlaridir (Dinler ve Subasi,
2003; Aslan, 2019). 24 Ocak 1980den itibaren Tiirkiye'nin
benimsedigi neoliberal politikalar ve serbest piyasa ekono-
misine gecis sonrasinda hizla gelisen 6zel 6gretim kurum-
lari, kurulus ve isleyisleri yasal diizenlemelere tabidir ve
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan denetlenmektedir
(Kurada, 2022). Milli Egitim Bakanligrnin Ozel Ogretim
Kurumlar: Yonetmeligi, Tiirkiyede 6zel 6gretim kurumla-
rinin kurulus, yonetim, denetim ve isleyisi ile ilgili esaslar1
diizenlemektedir. Bu 6zel okullar, okul 6ncesi egitimden
yiiksekogretime kadar her egitim kademesinde 6rgiin egi-
tim hizmetleri sunmaktadirlar (Canitez ve Kocabas, 2020).
Devlet okullari, hiikiimet tarafindan kurulmus, finanse
edilmis ve yonetilmek tizere hiitkiimet tarafindan atanan
midiirlerin denetiminde olan egitim kurumlari iken; 6zel
okullar, bireyler ve sivil toplum kuruluslar: gibi 6zel sektor
unsurlar: tarafindan kurulan, finanse edilen ve y6netilen
kurumlardir (Kirmizi, 2014; Yaman,2021). Her iki tiir okul
da, 6grencileri yiiksekégrenime ve toplumda etkin bir ya-
sam siirmek i¢in hazirlamak amaciyla ayn1 miifredata tabi-
dir (Nartgiin ve Kaya, 2016).

Bir asirlik ge¢mise sahip olan 6zel okullar, her gegen giin
artan talep ve ilgi gormekte ve buna bagli olarak sayilari art-
maktadir (Unsal ve Cetin, 2019). Ozel okullara olan talebin
(Bozyigit, 2017) sebepleri arasinda; yiiksek standartlarda fi-
ziki kosullar, uluslararasi egitim yaklagimlarinin benimsen-
mesi, kaliteli egitim sunumu, teknolojiyi takip etme, ulusal
ve uluslararasi sinavlardaki basarilari, yabanc dil egitimin-
deki ustiinliikleri, sosyal ve sportif faaliyetlerin yogunlugu,
egitim siireglerine teknolojiyi entegre etme, etkili rehberlik
hizmetleri, veli isbirligi, akademik olarak deneyimli ve do-
nanimh egitim kadrosu, ve 6zgiin program uygulamalar:
yer almaktadir (Glirler, 2020; Maral, 2022; Uygun, 2023).
Rekabet ortaminin getirdigi kosullar nedeniyle, 6zel okullar
veli ve 6grenci beklentilerini karsilamak adina fiziki alt ya-
pilarimi giiglendirme ve nitelikli 6gretmenler istthdam etme
yoluna gitmektedirler (Cerev ve Coskun, 2020; Kurban,
2021). Ayrica, teknolojiyi egitim siireglerine entegre ederek
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Ogrenci ve velilere aragtirma, inceleme ve degerlendirme
yapma imkéni1 sunarlar, boylece kaliteli egitim ve &gretim
beklentilerine yanit vermeye calisirlar (Celikten, 2010; Ci-
men ve Karadag, 2020). Ayrica ¢alisan anne-babalar, sehir
yasaminin getirdigi zorluklar nedeniyle, gocuklarini olum-
suz aligkanliklardan koruma istegi ve kendi zamanlarimin
kisitliligs nedeniyle kazandiramadiklart manevi degerleri
Ogretecek okullari tercih etme egilimindedirler. Bu yiizden,
akademik bagarinin yani sira deger egitimi de sunan okul-
lar, bu ebeveynler icin daha cazip bir secenek haline gel-
mektedir (Avsar, 2016).

Egitim, bireylerin yagamini sekillendiren ve toplum-
larin kalkinmasinda kritik bir rol oynayan bir siiregtir.
Okullar, bireylerin akademik bilgi ve beceriler kazanmasi-
nin yani sira, duygusal, sosyal ve kiiltiirel gelisgimlerini de
destekleyen kurumlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ancak, ai-
leler i¢in ¢ocuklarini génderecekleri okul tiirii konusunda
karar vermek, egitim siirecinin en énemli adimlarindan
biridir. Devlet okullar1 ve 6zel okullar arasindaki farklilik-
lar, velilerin kararlarini etkileyen 6nemli faktorler arasin-
da yer almaktadir. Ozel okullar, sunduklar: fiziksel imkan-
lar, akademik basari1 oranlari, yabanc dil egitimi ve sosyal
faaliyetlerin cesitliligi gibi 6zelliklerle dikkat cekerken,
aileler bu 6zellikleri g6z 6niinde bulundurarak tercihlerde
bulunmaktadir. Literatiirde, velilerin 6zel okul tercihleri-
ni etkileyen faktorler tizerine gesitli ¢alismalar yapilmis-
tir. Bozyigit (2017), Maral (2022) ve Uygun (2023) gibi
arasgtirmacilar, ozellikle 6zel okullarin fiziki kosullar1 ve
egitim 6gretim faaliyetlerinin etkililiginin velilerin tercih-
lerinde 6ne ¢ikan basliklar oldugunu belirtmislerdir. Bu
calismalar, velilerin 6zel okullar1 tercih etme nedenlerini
anlamaya yonelik 6nemli bulgular sunmaktadir. Ancak bu
caligmalar genellikle belirli faktorler {izerine yogunlagmis
ve velilerin okul tercihlerindeki biitiinciil motivasyonlar:
tam anlamiyla kapsayacak sekilde derinlemesine incele-
melerde bulunmamustir.

Bu ¢aligma, literatiirdeki 6nceki arastirmalardan farkli
olarak, velilerin devlet okullarindan 6zel okullara yonelme
stireclerinin arkasindaki motivasyonlar1 daha kapsamli bir
sekilde ele almay: amaglamaktadir. Calisma, hem sosyo-e-
konomik hem de psikolojik faktorleri dikkate alarak, veli-
lerin karar verme siireglerini daha genis bir perspektiften
inceleyecektir.

Bu baglamda, aragtirma hem egitim politikalarinin
sekillendirilmesinde hem de 6zel ve devlet okullarinin
stratejik planlamalarinda kullanilabilecek degerli veriler
sunmay1 hedeflemektedir. Velilerin okul tercihlerine dair
motivasyonlarini daha iyi anlamak, egitim sisteminin her
seviyesinde Ogrenci ihtiyaglarinin daha etkili bir sekilde
karsilanmasina yardimar olabilir. Bu ¢alisma, velilerin ter-
cih siireglerinin derinlemesine anlagilmas: yoluyla, egitim
politikalar1 ve okul yonetimi agisindan yeni stratejiler gelis-
tirilmesine olanak tanryacaktir.

YONTEM

Aragtirma, nitel arastirma desenlerinden olan olgubi-
lim (fenomenoloji) deseninde gergeklestirilmistir. Yunanca
goruniimler manasin ifade eden fenomen kelimesinden
tiiremis olan fenomenoloji kendi deneyimlerimizin, nesne-
lerin ve olaylarin bize nasil goriindiiklerinin incelenmesi-
dir (Holt ve Sandberg, 2013). Bu ¢aligmada fenomenoloji
yonteminin tercih edilmesinin temel nedeni, velilerin 6zel
okul tercih etme siireglerinde yasadiklar: deneyimlerin ve
bu deneyimlerin onlarin zihninde nasil anlam buldugunun
detayli bir sekilde ortaya konulmak istenmesidir. Velilerin
tercih siireglerini etkileyen faktorleri ve bu siirecteki diigiin-
ce yapilarini anlamak, onlarin goziinden egitim diinyasini
daha iyi kavrayabilmeyi saglar. Bu nedenle fenomenolojik
yaklasim, velilerin deneyimlerini kendi perspektiflerinden
analiz etmeye olanak tanidigi i¢in, bu ¢alismanin amaglari-
na uygun ve giiclii bir ydontem olarak tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubu 2023-2024 egitim 6g-
retim yilinda Erzurum ili Aziziye, Palandéken ve Yakutiye
merkez ilgelerindeki ilkokul, ortaokul ve liselerde gocugu
Ogrenim goren 32 veliden olusmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi veri
toplama/analizi icin genis bir aralig1 iceren cesitli durum-
larin saptanip secilmesini ifade etmektedir (Christensen,
Johnson ve Turner, 2015). Arastirmada, olgular1 daha iyi
anlayabilmek i¢in ulagilabilen maksimum farkli sosyo-Kkiil-
tiirel Ozelliklere sahip egitim bolgeleri ve okul kademeleri
oncelikle aranan kriterlerdir. Caliyma grubunda yer alan
katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin 15 kadin ve 17
erkek olmak iizere toplam 32 veliden olustugu goriilmek-
tedir. Meslek degiskenine gore; sekiz 6gretmen, bes mii-
hendis, dort akademisyen, ti¢ doktor, ii¢ esnaf, iki hem-
sire, iki saglik personeli, iki ev hanimi, bir veteriner, bir
mubhasebeci ve bir emekli veli bulunmaktadir. Egitim du-
rumu degiskenine gore velilerin besi lise, ikisi 6n lisans,
yedisi lisans, 12’si yiiksek lisans ve altis1 da doktora me-
zunudur. Bununla birlikte 11 velinin ¢ocugu ilkokulda, 11
velinin ¢ocugu ortaokulda ve 10 velinin ¢ocugu ise lisede
Ogrenim gormektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada katilmcilarin  demografik o6zelliklerini
belirlemek amaciyla kisisel bilgi formundan yararlanilmig-
tir. Bununla birlikte aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis
olan ve agik uglu sorularin yer aldig1 yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullamilmistir. Gériigme formu hazirlama
stirecinde ilgili alan yazin taranmis ve iki alan uzmanin-
dan goriis alinmistir. Bu dogrultuda toplam ii¢ sorunun yer
aldig1 yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmistir.
Gorlisme formunda su sorular yer almaktadir: (i) Cocugu-
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Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Katilimcilar Cinsiyet Meslek Egitim Durumu Cocugun Egitim Kademesi
K1 Erkek Doktor Yiiksek Lisans Lise
K2 Kadin Doktor Doktora Ilkokul
K3 Kadin Ev Hanimi Lise Ortaokul
K4 Erkek Ogretmen Lisans Ortaokul
K5 Erkek Akademisyen Doktora Lise
K6 Kadin Opretmen Yiiksek Lisans Ortaokul
K7 Erkek Miihendis Doktora Ortaokul
K8 Kadin Ogretmen Yiiksek Lisans Ortaokul
K9 Kadin Akademisyen Doktora ilkokul
K10 Kadin Veteriner Yiiksek Lisans Lise
K11 Erkek Hemygire Yiiksek Lisans Lise
K12 Erkek Akademisyen Doktora Ilkokul
K13 Kadin Miihendis Yiiksek Lisans Ilkokul
K14 Erkek Esnaf Lise Ortaokul
K15 Erkek Akademisyen Doktora Tlkokul
K16 Erkek Esnaf Lisans Tlkokul
K17 Kadin Doktor Yiiksek Lisans Lise
K18 Kadin Ogretmen Lisans flkokul
K19 Erkek Esnaf Lise Lise
K20 Kadin Saglik Personeli Yiiksek Lisans Ortaokul
K21 Kadin Ev Hanim Lise Lise
K22 Erkek Ogretmen Lisans Ortaokul
K23 Kadin Hemygire On Lisans Lise
K24 Erkek Ogretmen Yiiksek Lisans Ortaokul
K25 Erkek Miihendis Lisans Tlkokul
K26 Kadin Ogretmen Lisans Ortaokul
K27 Erkek Saglik Personeli Lise Lise
K28 Erkek Miihendis Yiiksek Lisans flkokul
K29 Kadin Mubhasebeci Yiiksek Lisans Ortaokul
K30 Kadin Ogretmen Lisans Lise
K31 Erkek Miihendis Yiiksek Lisans flkokul
K32 Erkek Emekli On Lisans Tlkokul

nuzu dzel okula génderme nedenleriniz nelerdir? (ii) Ozel
okuldan beklentileriniz nelerdir? (iii) Ozel okul, beklentile-
rinizi karsilamak icin neler yapmaktadir? Gortisme form-
lar1 katilimcilarla yiiz yiize goriismeler yapilmak suretiyle
uygulanmigstir. Goriismelerin sirasinda katilimcilara sonda
sorular1 yoneltilmistir.

Aragtirma verilerinin analizi i¢in igerik analizi yonte-
minden yararlanilmistir. Igerik analizi, toplanan verilerin
ilk olarak kavramsallagtirilmasi, ardindan ortaya ¢ikan
kavramlara gére mantikl1 bir sekilde diizenlenmesi ve buna
gore veriyi aciklayan temalarin saptanmasini amaglayan veri
analizi teknigidir (Yildirim ve $imgek, 2006). Arastirmada
oncelikle katilimer gorisleri K1, K2, K3, ... ,K32 seklinde
kodlanmistir. Ardindan tiim katilimer goriisleri incelenmis

ve temalar olugturulmustur. Son olarak katilimcr gorisleri
anlamca uygun temalara yerlestirilmigtir. Katilimc1 goriis-
leri ile iliskilendirildikleri temalarin uyumlu olup olmadik-
larmin belirlenmesi i¢in uzman goériiglerine basvurulmus
ve uzmandan katilimcr goriiglerinin verilen temalara yer-
lestirilmesi istenmistir. Aragtirmanin giivenirligini belirle-
mek icin Miles ve Huberman’in (1994) “Uzlagma Yiizdesi
(P) = Goriis Birligi / (Goris Birligi + Goriis Ayriligr) x 100”
formiilt kullanilmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore
uzlasma yiizdesinin %70 ve {izerinde olmas1 aragtirmanin
glivenirligi i¢in yeterlidir. Bu ¢alisma igin giivenirlik ~%87
olarak bulunmus, aragtirmanin yeterli diizeyde giivenilir
oldugu belirlenmistir.
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BULGULAR

Aragtirma kapsaminda velilerin ¢ocuklarini 6zel okula
gonderme nedenlerine iliskin goriigleri Tablo 2de sunul-
mustur.

Tablo 2 incelendiginde velilerin ¢ocuklarini o6zel
okula gonderme nedenleri temasi; egitim-6gretime ilgi,
hizmet ve olanaklar ve 6grenciye ilgi olmak iizere iig alt
tema altinda degerlendirilmistir. Egitim-6gretime ilgi
alt temasina iligkin veli gorisleri; egitim kalitesi (n=14),
tecriibeli/kaliteli ogretmenler (n=7), akademik bagar:
(n=6), yabanci dil egitimi (n=3), etiitler ve soru ¢éziimi
(n=2), merkezi sinavlara yonelik ¢aligmalar (n=2), mer-
kezi sinav basarilar1 (n=2), 6gretmen devamlilig1 (n=1),
Ogretmen ve personel se¢imini (n=1) ve milli ve manevi
degerlerin aktarimi (n=1) ifadeleri oldugu belirlenmistir.
Egitim-6gretime ilgi alt temasina iliskin bazi velilerin go-
riisleri su sekildedir:

lyi bir egitimin ve tecriibeli dgretmenlerin olmasi (K14).

Okulun vermis oldugu kaliteli egitimden dolay1. Ciinkii
okulun basari ortalamas: yiiksek (K24).

Cocugumun lise egitiminin iyi olmasini ve iiniversitede iyi
bir boliim kazanmasin istedigimden bu okulu segtim (K30).

Tablo 2. Velilerin Cocuklarini Ozel Okula Génderme Nedenleri

Tema Kod Frekans

[u—
'

Egitim-Ogretime Ilgi Egitim kalitesi
Tecriibeli/kaliteli 6gretmenler

Akademik bagar1

Yabanci dil egitimi

Etiitler ve soru ¢oziimi

Merkezi sinavlara yonelik ¢aligmalar

Merkezi sinav bagarilari

Ogretmen devamlilig:

Ogretmen ve personel segimini

— = = = DN W NN

Milli ve manevi degerlerin aktarimi

—
o

Hizmet ve Olanaklar Okul giivenligi
Okul konumunun uygunlugu
Beslenme hizmetleri
Tam giin egitim
Sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetler
Iyi arkadas cevresi
Fiziki imkanlar
Sinif mevcutlarinin kalabalik olmamasi
Okul disiplini
Seckin veliler
Egitim kampiisii ierisinde yer alma
Ogrenciye Ilgi Ogretmen ve idarecilerin ilgisi
Gocuk gelisimine olan katki

—_ W U1 = = N W W R 1l Ul O

Ogretmenlerin yaklagimi

Ogretmenlerin kaliteli olmasi. Kendi alanlarinda en iyi 6g-
retmenleri okulda ¢alistirmalari secimimde etkili oldu (K23).

Okulun il genelindeki basari durumunun iyi olmasi (K31).

Yabanci dil egitimi iyi. Hem yabanci dil 6gretmenleri ye-
tenekli hem de ders saatleri devlet okullarindan fazla (K29).

Etiitlerin olmas, soru ¢oziimlerinin olmasi (K4).

Merkezi sinavlara hazirligi ciddiye alimmasi (K22).

Devlet okullarindaki ogrencilerin tayin problemleri yii-
ziinden stirekli ogretmen degisimi stkintisindan dolay: ozel
okulu tercih ettik (K16).

Hizmet ve olanaklar alt temasina iligkin veli gorisleri;
okul giivenligi (n=10), okul konumunun uygunlugu (n=9),
beslenme hizmetleri (n=5), tam giin egitim (n=5), sosyal,
sportif ve kiltiirel faaliyetler (n=>5), iyi arkadas cevresi
(n=4), fiziki imkanlar (n=3), sinif mevcutlarinin kalabalik
olmamasi (n=3), okul disiplini (n=2), se¢kin veliler (n=1),
egitim kampiisii igerisinde yer alma (n=1) ifadeleri oldugu
belirlenmistir. Hizmet ve olanaklar alt temasina iliskin bazi
velilerin goriisleri su sekildedir:

Okul ¢ocugumun giivenligini saglamak amaciyla cesitli
onlemler almaktadir. Okula giris-cikislar kontrol ediliyor ve
giivenli bir ortam sunuyor (K6).

Okulun sehir kalabaligindan uzak olmasi (K23).

Kahvalti dahil olmak iizere cocuguma beslenme hizmeti
sunmast (K2).

Evime yakin olmasi. Calisma hayatinda oldugum icin bu
okulun tam giin olmas: bir avantaj. Bu da okul tercihimde
bir sebepti (K8).

Swmifta/okulda sosyal faaliyetlerin olmasi. Yine sportif
faaliyetlere de 6nem verilmesi. Bu faaliyetler spor salonu ve
konferans salonlarinda yapiliyor. Bu faaliyetlere bazen veliler
de katiliyor. (K31).

Cocugumun iyi bir arkadas gevresinde biiytimesi gerek-
tigini diisiindiigtimden dolay: ozel okul tercih ettim (K10).

Fiziki imkdnlarinin iyi olmasi ve sinif mevcutlarimin fazla
olmamasi (K15).

Ogrenciye ilgi alt temasina iligkin veli goriigleri; 6gret-
men ve idarecilerin ilgisi (n=5), ¢ocuk gelisimine olan katki
(n=3) ve ogretmenlerin yaklagimi (n=1) ifadeleri oldugu
belirlenmistir. Egitim-6gretime ilgi alt temasina iligskin bazi
velilerin goriisleri su sekildedir:

Ogretmen ve idari personelin ilgili olmast énemli oldu.
Okulla ilgili 6grenmek istediklerimi bana anlattilar. Okulla
ilgili tereddiitlerimi giderdiler (K18).

Ozel okul segmemde ilk onceligim, okulun ogrenciden
alacagr ticret degil, ogrenciye neler katabilecegi, onu nasil
daha donanimli hale getirebilecegi oldu (K26).

Ogretmenin ¢ocuguma yaklasimimn destekleyici, hosgo-
riilii ve ozgiiven asilayici olmasi (K13).

Bulgular, velilerin karar siirecinde “egitim kalitesini
birincil kriter olarak goérdiiklerini net bi¢imde ortaya koy-
maktadir. Bu durum, ailelerin egitim yatirimin1 uzun va-
deli bir “insan sermayesi” stratejisi olarak degerlendirdigini
diistindiirmektedir. Ayrica giivenlik ve konum gibi maddi
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imkanlara dair faktorlerin yiiksek frekansta vurgulanmasi,
velilerin okul seciminde hem akademik hem de gevresel
riskleri minimize etmeye galistiklarini gostermektedir. Og-
renciye ilgiye iliskin kodlar ise, duygusal iklimin ve bireysel
takibin bagar1 kadar 6nemli oldugunu, boylece okullarin
“bakim gozetim” fonksiyonuna dair algmin giiclendigini
isaret etmektedir.

Velilerin 6zel okuldan beklentilerine iligkin goriisleri
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3 incelendiginde velilerin 6zel okuldan beklen-
tileri temasy; okul yonetiminden beklentiler ve 6gretmen-
lerden beklentiler olmak tizere iki alt tema altinda deger-
lendirilmistir. Okul yonetiminden beklentiler alt temasina
iliskin veli gortsleri; 6grenci basarist (n=7), hijyen (n=6),
okulun giivenli olmasi (n=5), rehberlik servisinin etkin ol-
mas1 (n=5), yabanc dil egitimi (n=>5), sosyal, kiiltiirel, spor-
tif etkinlikler (n=>5), iyi bir arkadas ¢evresi (n=>5), okul-veli
iletisimi (n=4), disiplin (n=3), merkezi sinavlara hazirlik
(n=2), okul/egitim sevgisi (n=2), etiitler/kurslar (n=1) ve
saglikli yemek verilmesi (n=1) ifadeleri oldugu belirlenmis-

Tablo 3. Velilerin Ozel Okuldan Beklentileri

Tema Kod Frekans

Okul yonetiminden
beklentiler

Ogrenci basarist
Hijyen
Okulun giivenli olmasi
Rehberlik servisinin etkin olmasi
Yabanci dil egitimi
Sosyal, kiiltiirel, sportif etkinlikler
Iyi bir arkadas cevresi
Okul-veli iletigimi
Disiplin
Merkezi sinavlara hazirlik
Okul/egitim sevgisi
Etutler/kurslar

— o= NN W R 1l NN

Saglikli yemek verilmesi

Ogretmenlerden
beklentiler

—
w

Kaliteli egitim

w

Ogrenci yeteneklerinin ortaya
¢ikarilmasina yardimci olma

Ogrenci gelisimine katki
Ogretmenlerin ilgili olmast
Diizenli ¢alisma/ders takibi

Ahlak egitimi

N W W W U

Ogrencinin sorumluluk bilinci
kazanmasini saglama

—

Ogretmenlerin &zverili olmast

Ogrencinin verimli/planl bir 1
sekilde ¢alismasini saglama

Kitap okuma aligkanlig1 1

tir. Okul yonetiminden beklentiler alt temasina iliskin bazi
velilerin goriisleri su sekildedir:

Cocugumun giizel bir iiniversite kazanmasini istiyorum.
Verilen ticreti hak eden bir egitimim sunulmas igin okul yo-
netiminin gerekeni yapmasi lazim (K27).

Beslenme, giivenlik ve temizlik hizmetlerini iyi olmasi (K22).

Rehber ogretmenin diizenli olarak ilgilenmesi. Ders ta-
kibinin diizenli olmasi. Ogrenciler arasinda yasanan akran
zorbaliklar: veya uyumsuzluklara miidahale edip ¢oziim
iiretmeleri (K18).

lyi bir yabanc: dil egitimi vermesi. Ciinkii yabanc dil 6g-
renmesi ¢ocugumun gelecegi icin onemli (K15).

Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin daha ¢ok desteklenmesi (K24).

Okula gelen 6grenci profilinin iyi olmasin istiyorum. Okul
yonetiminin de buna dikkat ettigini diisiintiyorum (K20).

Aileyi cocugun gelisimi hakkinda diizenli bilgilendirme (K31).

Okul yénetiminin disiplini saglamas: (K32).

Ogretmenlerden beklentiler alt temasna iliskin veli go-
risleri; kaliteli egitim (n=13), 6grenci yeteneklerinin ortaya
¢tkarilmasina yardimci olma (n=5), 6grenci gelisimine katki
(n=5), 6gretmenlerin ilgili olmast (n=3), diizenli ¢aliyma/
ders takibi (n=3), ahlak egitimi (n=3), 6grencinin sorum-
luluk bilinci kazanmasini saglama (n=2), 6gretmenlerin
ozverili olmasi (n=1), 6grencinin verimli/planh bir sekilde
¢alismasini saglama (n=1) ve kitap okuma aligkanlig1 (n=1)
ifadeleri oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerden beklentiler
alt temasina iliskin bazi velilerin goriisleri su sekildedir:

Cocugumun gelecegi icin iyi bir egitim vermesi. Okul ¢o-
cugumun iyi yerlere gelmesi icin kaliteli egitim vermeli (K16).

Cocugumun sahip oldugu yeteneklerinin ortaya ¢ikaril-
masina yardimct olma (K2).

Cocugumla ozel olarak ilgilenilsin. Eksiklikleri giderilsin.
Psikolojik, sosyal ve akademik yonden en iyi sekilde gelisimi-
ne katkida bulunulsun (K4).

Ders takibinin diizenli olmasini bekliyorum. Bu sekilde
gocugum anlatilanlars tam olarak 6grenebilsin (K18).

Karakterli, ahlakl, ozgiiven sahibi, sorumlulugunun bi-
lincinde olan ¢ocuklar yetistirmesidir. (K13).

Velilerin beklenti seti iki eksende yogunlasmaktadir: (1)
Cikt1 odakl1 beklentiler — kaliteli egitim, yliksek akademik
performans, yabanci dil ve smav bagarisy; (2) Siireg odaklt
beklentiler - hijyen, giivenlik, rehberlik, iletisim ve sosyal
duygusal gelisim. Bu ikili yapi, okullarin yalnizca “bilgi
aktarim merkezi” degil, ayn1 zamanda “bakim ve gelisim
ekosistemi” olarak konumlanmasi gerektigine isaret eder.
Ogretmenlerden talep edilen niteliklerin hem pedagojik
uzmanlik (diizenli ders takibi, yetenek gelistirme) hem de
karakter egitimi (ahlak, sorumluluk) boyutu tagimasi, Tiir-
kiyede velilerin okulu deger aktariminin kritik aktorii ola-
rak gordiigini gostermektedir.

Ozel Okulun, veli beklentilerini kargilamak igin yaptik-
lar1 Tablo 4’te sunulmugtur.

Tablo 4 incelendiginde 6zel okulun, veli beklentileri kar-
silamak i¢in yaptiklar1 temasy; okul yonetiminin yaptiklar:
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Tablo 4. Ozel Okulun, Veli Beklentilerini Karsilamak I¢in
Yaptiklar1

Tema Kod Frekans

—
~

Okul yonetiminin yaptiklar Tletigim
Bilgilendirme
Sinav
Giivenli ortam
Sosyal, kiiltiirel, sportif faaliyetler
Disiplin
Yemek hizmetleri
Yabanc dil egitimi
Ogretmenlerin yaptiklar: Etiit caligmast
Ogrenci gelisimine katki
Bireysel 6devlendirme
Nitelikli egitim
Ogrenci takibi
Ozel ders

N W W 1NN AR OO O

ve 0gretmenlerin yaptiklari olmak {izere iki alt tema altin-
da degerlendirilmistir. Okul yonetiminin yaptiklar1 alt te-
masina iligkin veli goriisleri; iletisim (n=14), bilgilendirme
(n=9), sinav (n=9), giivenli ortam (n=6), sosyal, kiiltiirel,
sportif faaliyetler (n=4), disiplin (n=2), yemek hizmetleri
(n=2) ve yabanci dil egitimi (n=2) ifadeleri oldugu belirlen-
mistir. Okul yonetiminin yaptiklar1 alt temasina iliskin bazi
velilerin goriisleri su sekildedir:

Bizimle iletisim halinde olarak ¢ocugumuz hakkinda her
seyden bizi haberdar ediyorlar (K1).

Okulda rehberlik ogretmeni bizlere her daim ulasiyor.
Cocugumun odevlerini ve okudugu kitaplarin takibi yapili-
yor ve telefonla bize bilgi veriliyor (K20).

Diizenli olarak bilgilendirme toplantilari, veli-ogretmen
goriismesi gibi firsatlar sunarak o6grencilerin akademik ve
sosyal gelisimine iliskin geri bildirimler verilmektedir (K6).

Belirli araliklarla deneme sinavlari yapip, denemede de-
tayl bir sekilde 6grencimin seviyesi hakkinda sms yoluyla bil-
gi vermektedirler (K26).

Ogrenci giivenligi yiiksek oranda saglanmaktadir. Iznim
olmadan ¢ocugumun okuldan ayrilmasina izin verilmiyor.
Giivenlik gorevlileri islerini 6zenle yapiyorlar (K18).

Smif igindeki etkinlikler (oyun, yarisma, 6grenci sunum-
lar1 vb.) yaminda okul disi 6grenme faaliyetleri de (agik ha-
vada ders, ¢esitli mekanlara geziler, kiiltiirel etkinlikler, spor
etkinlikleri vb.) okul biinyesinde gerceklestirilmektedir (K15).

Miidiir Bey okulda disiplinli saglamaktadir. Okulun ¢ev-
resinde problem olusturacak durumlara aninda miidahale
etmektedir (K19).

Ogretmenlerin yaptiklari alt temasina iliskin veli goriis-
leri; etiit caligmasi (n=8), 6grenci gelisimine katk:i (n=>5),
bireysel 6devlendirme (n=5), nitelikli egitim (n=3), 6grenci
takibi (n=3) ve 6zel ders (n=2) ifadeleri oldugu belirlenmis-

tir. Ogretmenlerin yaptiklari alt temasina iligkin baz1 velile-
rin goriisleri su sekildedir:

Beklentilerimi biiyiik olciide karsilamaktadur. Etiit ¢ahs-
masi yapmaktadir. Cocugumun eksikliklerini belirleyip bu
eksikliklere yonelik Ozel dersler vermektedir (K4).

Okulumuzdan ¢ok memnunuz. Dersler giizel isleniyor,
etiitler yapiliyor. Cocuklar bu sekilde eksikliklerini tamami-
yor. Cocugumun anlamadigr konular tekrar anlatiliyor. Soru
¢oziimleri ve etiitler yapiliyor (K27).

Beklentileri karsilamada oncelik 6gretmene diismektedir.
Ogretmenimiz, ¢ocugumun her alandaki gelisimi icin ¢aba
sarf etmektedir. Cocugumun hangi alanda eksikligi varsa
bize bildiriyor. Biz de bu alandaki eksikliklerini gidermesi
icin ¢ocugumuza hem evde ¢alismalar yaptirtyoruz hem de
okulda etiitlere katilimini saglhyoruz (K15).

Ogretmenler diizenli olarak bireysel deviendirme yapa-
rak derslerini siirekli kontrol ediyorlar (K1).

Okul yonetimi ve 6gretmen uygulamalari, velilerin bek-
lenti matrisiyle biiyiik oranda ortiigmektedir. Yonetim ka-
nadinda en yiiksek frekansin “iletisim ve bilgilendirme’ye
ait olmasi, ebeveynlerin seffaf ve giincel veri akis: talebinin
karsilandigini gostermektedir; bu durum miisteri memnu-
niyeti mantigtyla paraleldir. Ogretmen cephesinde éne ¢1-
kan “etiit ve bireysel 6devlendirme” ise, farkli basar1 diizey-
lerine gore uyarlanmis dgretim tasariminin uygulandigini
diisiindiirmektedir. Ancak disiplin, yemekhane ve yabanci
dil gibi alanlarda gorece diisiik frekans, bazi hizmet bile-
senlerinde iyilestirme firsatlarina isaret etmektedir. Genel
olarak bulgular, 6zel okullarin “hizmet sunan” ve “6grenme
saglayan” rollerini dengelemeye yonelik sistematik ¢aba ice-
risinde olduklarini ortaya koymaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Velilerin 6zel okul tercih nedenlerinde en fazla, egitim
kalitesi goriisiiniin ifade edildigi; bu goriisii sirasiyla okul
givenligi, okul konumunun uygunlugu, tecriibeli/kaliteli
Ogretmenler ve akademik bagar1 gériisiiniin ifade edildigi
belirlenmistir. Ozel okul tercih nedenlerinde en fazla egitim
kalitesi goriisiiniin ifade edilmesinde velilerin, 6zel okulla-
rin egitim imkanlar1 agisindan diger okullara nazaran daha
pozitif unsurlara sahip olduklarina yonelik algilamalari se-
bebiyet vermis olabilir. Bununla birlikte velilerin 6zel okul
tercihlerinde en fazla ifade edilen diger goriisiin okul gii-
venligi ifadesinin olmasi, onlarin ¢ocuklarinin giivenligi
i¢in 6zel okullarin daha fazla imkan sundugu yéniindeki
algidan kaynaklanabilir. Bu ¢alismanin bulgularini des-
tekler sekilde Kurada ve Ozdemir’in (2022) ¢alismalarinda
velilerin 6zel okul tercihlerinde 6nem sirasina gore; egitim
kalitesi, sinif mevcudunun azligi, 6grenciye yakin ilgi, ya-
banci dil egitimi, glivenlik, 6gretmen kalitesi, temizlik ve
merkezi sinavlarda gosterilen bagar: unsurlarinin etkili ol-
dugu tespit edilmistir. Suppramaniam, Kularajasingam ve
Sharmir’in (2019) ¢alismalarinda velilerin 6zel okul tercih-
lerinde; okulun kalitesi, gelecek segenegi ve ebeveynlerin
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gelir diizeyi faktorlerinin etkili oldugu belirlenmistir. Bayar
ve Akin (2023) ise velilerin 6zel okulu tercih etme sebeple-
rini akademik basari, sosyal ve sportif faaliyetler, giivenli
olmasi, okul binasinin donanimi, giivenlik ve hijyen, dina-
mik ve geng¢ kadro olarak bulmuslardir. Bozyigit'in (2017)
calismasinda velilerin 6zel okul tercihlerinde en 6nemli
kriterlerin 6gretmen ve okulun akademik basarist oldugu
belirlenmistir. Celikter’in (2010) ¢alismasinda velilerin
okul tercihinde egitim kadrosu, yabanci dil egitim diizeyi
veya okulun akademik bagarisinin 6n planda oldugu belir-
lenmigtir. Parlarin (2006) calismasinda velilerin 6zel okul
tercihlerinde en fazla 6gretmenlerin mesleki becerilerini
ortaya koymasina, okulun yabanci dil 6gretim bagarisina ve
ogrenci kisilik gelisimine iliskin okulun sagladig: imkanla-
ra onem verdikleri tespit edilmistir. Perwita ve Widurinin
(2023) yaptiklari calismada velilerin 6zel okul tercihlerinde;
akademik basari, okul olanaklari, 6gretmen kalitesi, okul
performansi, taninmis tniversitelerin kabul ettigi mezun
sayisi, okullarin uyguladig: disiplin, toplu tagima ile ulagi-
labilecek stratejik konumlar ve okul olanaklarinin tamami
gibi faktorlerin baskin oldugu belirlenmistir. Kimaronun
(2015) galismasinda velilerin okulun altyapisinin iyi olmast,
egitim-0gretim materyallerinin varligi, okula erigim ve ¢o-
cuk davranislari nedenlerinden 6zel okullari tercih ettikleri
sonucuna ulagilmistir. Karakiilahin (2019) ¢aligmasinda
velilerin 6zel okullar: tercihlerinde yabanci dil 6gretiminin
6n planda oldugu, bunu 6grencilerle iletisim ve 6grencilere
yonelik ilgi-koruma ve disiplin uygulamalarinin takip ettigi
tespit edilmistir. Karakurt'un (2021) ¢alismasinda ise veli-
lerin 6zel okul tercihlerinde 6ncelikle akademik kadronun
niteligi, egitimde bireysel farkliliklara gore 6grenci ihtiyag-
larina cevap verilmesi ve okulun ulusal sinavlardaki baga-
rist kriterlerinin 6n planda bulundugu belirlenmistir. Ved
ve MPM'nin (2021) yaptiklari ¢aligmada velilerin 6zel okul
tercihlerini etkileyen yedi faktoriin oldugu belirlenmistir.
En 6nemli etkiye sahip olan faktoriin okul ortam: oldugu;
bunu sirasiyla okulun kalitesi, okulun sundugu miifredat
etkinlikleri, egitimin kalitesi, 6grenci refahi, ebeveynlerin
katilimi ve ikamet edilen bélgeye yakinlik faktorlerinin ta-
kip ettigi tespit edilmistir. Nazari ve Dadmanin (2021) ca-
lismalarinda ise Afgan ebeveynlerin 6zel okul tercihlerin-
de; giivenlik tehditleri, dijital egitim sistemi ve profesyonel
6gretmenlerin bulunmast unsurlarinin etkili oldugu belir-
lenmigtir. Dogan’in (2020) c¢alismasinda ise 6gretmen ve
okul yoneticisi olan ebeveynlerin, 6zel okullarin; akademik
basariy: destekledigi, fiziki ortam a¢isindan zengin oldugu,
ders dis1 etkinliklerin daha fazla oldugu, ¢alisan velilere ko-
laylik sagladigi ve 6grencilerin ilerlemesine katk: sagladi-
g1 yoniinde olumlu yonlerini ifade ettikleri belirlenmistir.
Ukpor, Ubi ve Okon'un (2012) ¢caligmalarinda okul faaliyet-
lerinin etkin denetimi, iyi sonuglar alinmasi, egitim stan-
dardinin ve disiplin diizeyinin bolgedeki devlet okullarina
gore daha yiiksek olmasinin velilerin 6zel okul tercihlerin-
de rol oynadig: belirlenmistir. Ali, Umar ve Khan'mn (2022)

yaptiklari ¢alisma sonucunda &zel okullardaki din eitimi,
modern miifredat, 6zel okullarin tstiinlitk kompleksi olus-
turduklar1 distincesi, kaliteli egitim, uygulamali olumlu
6grenme deneyimi ve daha iyi altyapr olanaklar1 nedeniyle
iyi bir tine sahip olmalar1 nedeniyle veliler tarafindan tercih
sebebi oldugu belirlenmigtir. Ullah ve Hussain (2020) ise
velilerin; akademik performans, personel kalitesi, personel
baglilig1, miifredat standardi ve 6grencilerin giiven diizeyi
gibi konularda 6zel okullar: tercih ettiklerini tespit etmistir.

Velilerin 6zel okuldan beklentilerinde en fazla kaliteli
egitim ifadesi 6n plana ¢ikmigtir. Velilerin 6zel okuldan
diger beklentileri ise; 6grenci basarisi, hijyen, okulun gii-
venli olmasi, rehberlik servisinin etkin olmasi, yabanci
dil egitimi, sosyal, kiiltiirel, sportif etkinlikler, iyi bir ar-
kadas cevresi, 6grenci yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi-
na yardimci olma ve 6grenci gelisimine katki olarak ifade
edilmistir. Velilerin 6zel okuldan beklentilerinde 6zellikle
kaliteli egitim ifadesini belirtmeleri, onlarin ¢ocuklarinin
egitimi i¢in sunduklar1 maddi ve manevi destekler kar-
siliginda 6zel okuldan bunun karsiligini 6grenci bagaris
olarak gorme istegi olabilir. Yapilan calismalar incelendi-
ginde benzer bulgularin oldugu tespit edilmistir. Ornegin
Giiliinay’in (2022) ¢alismasinda velilerin egitim-6gretim
kalitesi yiiksek, ilgili, okul yonetimi ve &gretmenleri ile
rahat iletisim kurulabilen, giivenli ve 6gretmen kalitesi-
nin yiiksek oldugu bir okul beklentisi icerisinde olduklar:
tespit edilmistir. Bununla birlikte Dadevovd ve Némec'in
(2023) ¢aligmalarinda ebeveynlerin ¢ocuklar: i¢in olan
akademik beklentileri dil okuryazarligi, finansal okurya-
zarlik ve ortaokula giris sinavini basariyla gegmek i¢in ge-
reken genis bilgi ve beceriler iken; ¢ocuklarinin kigisel egi-
timine olan beklentileri ise sosyal beceriler, kiiltiirel bilgi,
el becerileri, etik degerler, 6grenme 6zgiirligli ve yasam
boyu 6grenme olarak tespit edilmistir. Namraksa ve Kra-
iwanit'in (2023) ¢aligmasinda ise ebeveynlerin; 6gretim ve
ogrenim kurslarinin 6grencilerin daha yaratici ve iddiali
olmalarina yardimci olmasi, uluslararasi standartlar: kar-
silayan ve 6grencilerin yeteneklerine gore uyarlanabilen
modern bir miifredat, okulun giivenilir 6gretim kalitesiyle
iyi bir itibara sahip olmasi, yeterli olanaklara sahip gtivenli
bir binaya sahip olma ve elektronik cihazlarin ve ¢esitli
gevrimi¢i medyalarin nasil kullanilacagina dair derslerin
olmas: beklentisinde olduklar1 belirlenmistir. Bagcinin
(2019) ¢alismasinda da velilerin 6ncelikli olarak okullar-
dan ¢ocuklarinin mutlu/ézgiivenli olmalari, kendini ifade
edebilmeleri ve sosyal kisiliklerinin gelismesini destekle-
me beklentisinde olduklar: belirlenmigtir.

Ozel okulun, veli beklentilerini karsilamak icin yaptik-
larinda en fazla iletisim ifadesi goriisiiniin belirtildigi tespit
edilmistir. Ozel okulun, veli beklentilerini karsilamak igin
diger yaptiklari ise; bilgilendirme, sinav, etiit alismasi, gii-
venli ortam, 6grenci gelisimine katk: ve bireysel 6devlen-
dirme olarak ifade edilmistir. Ozel okulun, veli beklenti-
lerini karsilama noktasinda yaptiklarinda en fazla iletigim
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goriisiinin ifade edilmesinde 6grenci ile ilgili olan husus-
larin veli ile paylasilmasi noktasinda 6zel okullarin daha
¢ok hassasiyet gosterdigine yonelik algilamalar sebebiyet
vermis olabilir. Nartgiin ve Kayanin (2019) ¢aligmalarinda
veli beklentilerini karsilamaya yonelik olarak en fazla 6g-
retmenlere yonelik olarak 6grenciye bilgiye ulasma yolunu
gosterme; yonetime yonelik olarak okul aile birliklerinin
kurulmasi ve okulun fiziksel kogul ve donanimina yonelik
olarak da dersliklerde ve koridorlarda materyal zenginligi
ile veli beklentilerinin kargilandig1 belirlenmistir. Pungban-
gkradee ve Eamoraphan’in (2015) yaptiklar: ¢aligmada veli-
lerin ¢ogunun insan kaynaklar: yonetimi ve genel yonetim
acisindan okul yonetiminden memnun olduklar: belirlen-
mistir. Buna karsilik Kaya ve Yazicioglunun (2021) 6zel ge-
reksinimli ¢ocuklarini 6zel okullara génderen velilerle ya-
pilan caligmalarinda ise 6zel okullardaki olumsuz 6gretmen
tutumlari, yetersiz rehberlik hizmetleri ve 6zel gereksinimli
gocugu okulda istememe gibi durumlar nedeniyle velilerin
sorunlar yasadiklar1 ve bu sorunlar neticesinde devlet okul-
larina yoneldikleri belirlenmistir.

Velilerin 6zel okul tercihleri hakkindaki gorislerini
belirlemeyi amaglayan bu aragtirma birtakim sinirhiliklar
icermektedir. Bu ¢alismaya ilkokul, ortaokul ve liselerde
gocugu 6grenim goren veliler dahil edilmistir. Diger ¢a-
ligmalara anaokulunda c¢ocuklar1 6grenim goren veliler
de dahil edilebilir ve daha biiyiik bir 6rneklem grubuyla
bu ¢aligma tekrarlanabilir. Ayni zamanda bu ¢aligma ni-
tel desende tasarlanmistir. Benzer ¢aligmalar nicel ya da
karma desende tekrarlanabilir. Aragtirmada velilerin 6zel
okul tercihlerinde ve &zel okul beklentilerinde egitimin
kalitesi goriigiiniin 6n planda olmasy; egitimin kalitesine
etki edebilecek unsurlarin dikkate alinmasi gerektigi so-
nucunu ortaya ¢ikardigini séylemek miimkiindiir. Bunun-
la birlikte 6zel okullara yonelik yapilan ¢ikarimlarin resmi
okullar i¢in de yapilabilecegi soylenebilir. Bu baglamda
Ozel okullarda oldugu gibi resmi okullarda da velilerle
iletisim kanallarinin yogun olarak kullanilmasi saglanabi-
lir. Bu amagla okul rehberlik hizmetleri etkin olarak ise
kosulabilir. Okullarin fiziki sartlar1 iyilestirilebilir. Sinif
mevcutlarinin kalabalik olmas: engellenebilir. Okullarda
giivenligin saglanmasi icin 6gretmenlerin yani sira giiven-
lik personellerinden de yararlanilabilinir. Ogretmenlerin
periyodik olarak mesleki gelisim ihtiyaglar1 karsilanabilir.
Ozel okullarda oldugu gibi resmi okullarda da 8grenci ge-
lisiminin etkin olarak ve cesitli araclar kullanilarak takip
edilmesi ve velileri bu dogrultuda bilgilendirme galigma-
lar1 yapilabilir. Ozel okul velilerinin ¢ocuklarinin egitimi
i¢in okullara maddi kaynak aktardiklari, ev ortaminda da
¢ocuklarimin egitimini destekleyici ¢aligmalarda bulun-
duklar1 ve bunun kargiligini da 6zel okullardan akademik
basari olarak almak istedikleri sdylenebilir. Buradan hare-
ketle resmi okullarda ¢ocuklar: olan velilerin de, ¢ocukla-
rinin egitim-6gretim etkinliklerine olan ilgilerini ve des-
teklerini artirmalar1 saglanabilir.
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Extended Summary

Reasons for Parents Choosing Private Schools

PURPOSE

The purpose of this research is to determine the rea-
sons why parents prefer private schools. It is thought that
the research will shed light on the reasons behind why
parents turn from public schools to private schools. How-
ever, a better understanding of the motivations and chal-
lenges behind parents’ choices can help better meet the
needs of students at all levels of the education system. At
the same time, parents’ perspective on how schools should
be; It is thought that it can contribute to the development
of more effective education strategies and policies by pro-
viding valuable information for educators, policy makers,
school administrators and even the private sector. In line
with this general purpose, answers were sought to the fol-
lowing questions:

(i) What are the rationales for enrolling children in pri-
vate educational institutions?

(if) What are your expectations from private school?

(iii) What measures does the private school imple-
ment to ensure that it meets the expectations of its stu-
dents?

METHOD

The research was carried out in the phenomenology pat-
tern, which is one of the qualitative research patterns. The
study group of the research consists of 32 parents whose
children are studying in primary, secondary and high
schools in the central districts of Erzurum, Aziziye, Paland-
oken and Yakutiye in the 2023-2024 academic year. Max-
imum diversity sampling method was used to determine
the study group. In the research, a personal information
form was used to determine the demographic characteris-
tics of the participants. In addition, a semi-structured in-
terview form developed by the researchers and containing
open-ended questions was used. Content analysis method
was used to analyze the research data.

RESULTS

Participants’ views on the reasons for sending their chil-
dren to private school; It was examined under three sub-
themes: interest in education, services and opportunities,
and interest in students.

Participants’ views on their expectations from private
schools; It was examined under two sub-themes: expec-
tations from the school administration and expectations
from the teachers.

Participants’ opinions on what the private school does
to meet parents’ expectations; It was examined under two
sub-themes: what the school administration did and what
the teachers did.

DISCUSSION

The predominant rationale for parents opting for pri-
vate schools pertains to the quality of education. A survey
revealed that this viewpoint is predominantly attributed to
factors such as enhanced school security, the school’s stra-
tegic location, the expertise and qualifications of teaching
staff, and its track record of academic excellence. The pre-
vailing perception among parents that private schools offer
a more robust array of educational opportunities may have
been the primary factor motivating their decision to enrol
their children in private schools. However, the fact that the
most frequently expressed opinion of parents regarding pri-
vate school preferences is school safety may be due to their
perception that private schools offer more opportunities for
the safety of their children.

The concept of “quality education” emerged as a pre-
dominant expectation among parents expectations of
private schools. It is important to note that other expec-
tations of parents from private schools include the follow-
ing: student success is expressed as hygiene, the safety of
the school, the effectiveness of the guidance service, for-
eign language education, social, cultural and sports ac-
tivities, a good circle of friends, helping to reveal student
talents, contributing to student development. Parents’ ex-
pectations from private schools may include quality edu-
cation, and they may want to see student success in return
for the material and moral support they provide for their
children’s education.

It has been determined that the most common form of
communication is expressed in terms of what the private
school does to meet parents’ expectations. In order to sat-
isfy parents’ expectations, private schools may implement
a variety of measures. These may be expressed in terms of
the provision of information, the administration of exam-
inations, the facilitation of study, the establishment of a safe
environment, the contribution to student development, and
the assignment of individual homework tasks. The hypoth-
esis that private schools are more attentive to the disclosure
of student-related issues to parents may have been the un-
derlying factor in the expression of the most communica-
tive opinion regarding the manner in which private schools
address the expectations of parents.
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CONCLUSION

In the research, the quality of education is at the fore-
front of parents private school preferences and private
school expectations; It is possible to say that it reveals that
the factors that may affect the quality of education should
be taken into consideration. However, it can be said that
the inferences made for private schools can also be made
for public schools. In this context, communication channels
with parents can be used intensively in public schools as

well as in private schools. For this purpose, school guidance
services can be used effectively. The physical conditions of
schools can be improved. Crowded class sizes can be pre-
vented. In order to ensure security in schools, security per-
sonnel as well as teachers can be used. Periodic professional
development needs of teachers can be met. As in private
schools, student development can be monitored effectively
and using various tools in public schools, and parents can
be informed accordingly.
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06z

Bu ¢alismanin amaci Fen Bilimleri dersinin Sindirim Sistemi konusunda simiilasyonlarla ya-
pilan 6gretimin 6grencilerin sindirim sistemi konusundaki kavramsal anlamalarina etkisini
gozlemlemektir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir.
Deney grubuna simiilasyon tabanli 6gretim uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel 6gre-
tim yontemi ile 6gretim gerceklestirilmistir. Aragtirmanin érneklemi, Istanbuldaki bir devlet
ortaokulunda 6grenim goren 6. sinif diizeyindeki 38 6grenciden olusmaktadir. Veri toplama
aract olarak on sorudan olugan “Sindirim Sistemi Kavram Soru Formu” kullanilmigtir. Sindi-
rim Sistemi Kavram Soru Formu ortaokul 6grencilerinin sindirim sistemi kavramsal anlama-
larini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Aragtirmanin sonucunda, simiilasyonlarla 6gretim
yapilan gruptaki 6grencilerin uygulamadan sonra bilimsel dogrularinin arttig1 gézlenmistir.
Ayrica uygulanan soru formuna &grencilerin verdikleri yanitlara bakildiginda tanimsal ce-
vaplari olan sorularda cevaplara ulasmanin simiilasyonla gorsel bir sekilde gosterilmis olmasi
yetersiz kalmis, bu tarz sorularda geleneksel egitim gormiis olan 6grencilerin daha fazla bi-
limsel dogrularinin arttig1 gozlenmistir. Ancak arastirma sonucuna genel olarak bakildiginda
ogrencilerin simiilasyonla verilmis olan dersi daha ilgi ve dikkatle dinledikleri ve bunun da
soru formuna olumlu sekilde yansidig1 gorilmistiir.

ABSTRACT

The aim of this study is to observe the effect of simulation-based teaching on students’ con-
ceptual understanding of the digestive system in the Science course. In the study, pre-test-
post-test experimental design with control group was used. While the experimental group
received simulation-based instruction, the control group was taught using traditional teaching
methods. The sample of the study consisted of 38 sixth-grade students enrolled in a public
middle school in Istanbul. The data collection tool used was the “Digestive System Conceptual
Question Form,” which consists of ten questions and was developed to assess middle school
students’ conceptual understanding of the digestive system. The results of the study indicated
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that students in the simulation-based teaching group showed an increase in scientific accuracy
after the implementation. However, when analyzing students’ responses to the question form,
it was observed that visual representation through simulations was insufficient for questions
requiring definitional answers. In these types of questions, students who received traditional
instruction demonstrated a greater increase in scientific accuracy. Nonetheless, the overall
findings suggest that students found the simulation-based lessons more engaging and atten-
tive, which positively reflected in their responses to the question form.

Cite this article as: Mangir, E. S., & Ozkan, G. (2025). Elimination of Sixth Grade Middle
School Students on the Digestive System in Science with Simulations. Yildiz Journal of Educa-

tional Research, 10(1), 42-53.

GiRiS

Giintimiizde, teknolojinin 6grenme diizeyini artirmaya
yonelik kullanimi arastirmacilar tarafindan sik¢a incelenen
bir konu haline gelmistir (Di Serio, Ibanez ve Kloos, 2013).
Ogretme ve 6grenme siireglerini daha verimli ve etkili hale
getirmek ve nitelikli bireyler yetistirmek adina, teknolojinin
egitimle entegre edilerek kullanilmas: gerektigi diisiiniil-
mektedir (Konur, Sezen ve Tekbiyik, 2008). Bu dogrultuda,
teknoloji, egitimin genel amaglarina ulagilmasinda énemli
avantajlar sunmaktadir (Tilysiiz ve Aydin, 2007). Gliniimiiz
egitim teknolojisi, giderek artan egitim sorunlarina kars,
teknolojinin sundugu olanaklar: etkili ve bilingli bir sekilde
kullanarak ¢6ziim tiretmeyi hedeflemektedir (Hizal, 1991).
Gelismis tilkelerde internet, 6gretmenler ile 6grencileri bir
araya getiren modern bir 6gretim platformu olarak kulla-
nilmaktadir (Glirsoy, 2007). Egitim ve teknoloji, bireylerin
glinlitk yasamlariny, {ilkeler arasindaki iligkileri, toplumla-
rin gelismislik seviyelerini ve yasam standartlarini belirle-
yen en dnemli unsurlar arasinda kabul edilmektedir (Giirol,
Demirli ve Akti, 2010) Bilgi ve teknolojinin modern insan
yasaminin temel unsurlarindan biri haline geldigi giinii-
miizde, egitimcilerin egitim teknolojisindeki gelismeleri
yakindan takip etmeleri ve bu yenilikleri kendi alanlarinda
nasil uygulayabileceklerini aragtirmalar1 6nemli bir gerekli-
lik olarak goriilmektedir (Alkan, 1998).

Egitsel uygulamalarin kullanimi, etkili egitim-6gretim
ortamlarinin planlanmasina olanak tanimakta; bu sayede
ogrencilerin hedeflenen kazanimlara daha kolay ulagmalar:
ve belirlenen programlarin basarrya ulagmasi miimkiin hale
gelmektedir (Karamustafaoglu, 2006). Mekindan bagimsiz
olarak her zaman kullanilabilen bilgisayar uygulamalari, bu
egitsel uygulamalar1 ¢ocuklarin giinliik yagamlarinin ve 6¢-
renme ortamlarmin ayrilmaz bir parcasi haline getirmistir.
Teknoloji sayesinde birden fazla duyu organina hitap eden
materyallerin gelistirilmesi méimkiin hale geldiginden, tek-
nolojinin egitimdeki 6nemli katkilarindan biri de etkili ders
materyallerinin hazirlanmasidir. (Sénmez, 2003). Bu bag-
lamda okullarin bu teknolojik degisimlere uyum saglayabil-
mesi ve bunlar1 ders ortamina entegre edebilmesi igin, daha
yiiksek kalitede video uygulamalarina, daha hizl internet

baglantisina ve daha gelismis ozelliklere sahip bilgisayar
veya tabletlere sahip olmalar1 gerekmektedir (Dunleavy,
Dede ve Mitchell, 2009). Ogretmenlerin, teknolojik araglart
egitim siirecine entegre ederken 6gretimin kalitesini artira-
cak sekilde bilingli ve etkili bir sekilde kullanabilme bece-
rileri de bityiik 6nem arz etmektedir (Sekerci ve digerleri,
2008). Benzer sekilde, 6gretmenlerin, teknolojik araglar:
egitim-0gretim siireclerinde etkili bir sekilde kullanabil-
meleri i¢in teknoloji alaninda kendilerini gelistirmelerinin
gerekli oldugu belirtilmektedir (Bacanak, Karamustafaoglu
ve Kose, 2003). Giiniimiizde, teknoloji ¢caginin gereklilikle-
rine uyum saglayabilmek adina 6gretmenlerin mesleki geli-
simlerini stirekli desteklemeleri ve kendilerini yenilemeleri
biyitkk 6nem tagimaktadir (Gezer ve Sevim, 2006). Tekno-
loji ¢aginin gerekliliklerine uyum saglayabilen bireyler ye-
tistirme konusunda 6gretmenlere bityiik sorumluluk diig-
mekte olup, bu sorumluluklarin ancak alanlarindaki bilgiyi
teknoloji ile etkili bir gekilde biitiinlestirebilen 6gretmenler
tarafindan yerine getirilebilecegi ifade edilmektedir (Celik
ve Bindak, 2005). Barab ve Dede (2007), 6zellikle fen ve tek-
noloji derslerinde kullanilan egitsel oyunlar ve simiilasyon-
larin, 6grencilerin ilgi ve motivasyonunu artirarak bilimsel
kavramlari anlamalarini 6nemli 6l¢lide destekledigini ifade
etmektedirler. Bu baglamda, ozellikle fen bilimleri ders-
lerinde teknolojinin kullanilmasi &grencilerin kavramsal
basarilarinda olduk¢a 6nemlidir. Okullarin da buna uygun
sinif ortamlar: olugturmasi beklenmektedir.

Fen Bilimleri, bilim ve teknolojinin temelini &gretirken
bireylerin zihinsel ve yaratici gelisimini destekleyen bir alan
olup, uluslarin ilerlemesinde kritik bir rol oynamaktadir
(Isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002). Bu bag-
lamda fen bilimleri, iilkelerin gelismesinde ve fen okur-ya-
zarhig1 konusunda ilerlemesinde 6nemli bir yere sahiptir.
Nitelikli bir fen egitimi, bilim ve teknolojinin ilerlemesine
de dnemli bir katk: sunabilir (Korkmaz, 2004). Tiim tlkeler,
bilim ve teknoloji yarisinda en iist siralarda yer alabilmek ve
varliklarini siirdiirebilmek icin bireyleri gerekli niteliklerle
donatmak amaciyla fen egitimine 6zel bir 6nem vermekte
ve bu egitimin kalitesini artirmak i¢in ¢aba sarf etmektedir
(Ayas, 1995). Maddock (1981) tarafindan gerceklestirilmis
olan c¢alismada One siiriilen bakis acisi, bilim egitiminin
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toplumsal kiiltiiriin bir pargasi oldugu ve bilimle ilgili egi-
tim anlayiglarinin daha genis perspektiften yola ¢ikilarak
yapilmasi gerektigi yoniindedir. Fen dersinin igeriginde bu-
lunan bir¢ok konunun soyut ve karmagik olmasi, bu konu-
larin somutlastirilarak gézlemlenebilir ve deneyimlenebilir
hale getirilmesi igin ¢esitli yontemlerin uygulanmasinin
gerektigini gosteren bir gergektir. Bu baglamda, 6gretim sii-
reci, bilinen olaylar veya giinliik yasamla iliskilendirilerek
yapilmali ve ¢esitli materyallerle desteklenerek 6grencilerin
konuyu daha kolay kavrayabilmesi saglanmalidir (Giimiis,
Demir, Kogak, Kaya ve Kirici, 2008). Ornegin, mobil uygu-
lamalar, artirilmig ve sanal gerceklik, robotik ve kodlama,
animasyonlar, simiilasyonlar ve Web 2.0 uygulamalar1 gibi
cesitli egitim teknolojileri, egitim-6gretim siirecinde kulla-
nilarak 6grencilerin soyut diisiincelerini somutlastirmalari-
na yardimeci olmaktadir (Celik, Giiven, Cakir, 2020; Giiven,
Cakar, Siiliin, Cetin & Giiven, 2020). Gorildigi tizere fen
bilimlerinde soyut konularin somutlastirilmasi igin gesitli
materyal ve yontemlerin ders isleyisinde kullanilmas: ge-
rektigi literatiiriin 6nemli konularindan biri haline gelmis-
tir. Fen bilimleri dersinin, bilinen bir olay veya giindelik
yagamla iligkilendirilerek anlatilmasi, 6grenme stirecini
daha verimli ve etkili hale getirdigi sdylenebilir. Giindelik
yasamla baglanti1 kurulmasini saglayacak olan simiilasyon
videolarinin fen egitimini kavrama konusunda da fayda
saglayacag soylenebilir.

Bilgisayar Destekli Ogretim, 6grencilerin bilgisayar
kullanarak egitim materyalleriyle etkilesimde bulunmasi,
bagka bir deyisle bilgisayarda bulunan uygulamalar1 kulla-
narak dgrenmeyi gergeklestirmesi, kendi kendilerini deger-
lendirebilmeleri olarak adlandirilmaktadir. (Yanpar, 2007).
Alan yazin incelendiginde Baker ve Yeatse gore bu teknigin
amaci geleneksel 6gretimi daha etkili ve zihinde kalic1 hale
getirmek, 6grenme siirecini daha kisa zamanl olarak ger-
ceklestirebilmek, cesitli 6grenme materyalleri saglamak ve
Ogretimin niteligini arttirmayi saglayacak yontemler olarak
siralanabilir (Giindogdu ve Ozan, 2012). Mevcut ¢alisma-
lar, bilgisayarin geleneksel 6gretimi tamamlayici olarak kul-
lanilmasi, yalnizca geleneksel 6gretimin kullanilmasindan
¢ok daha yiiksek bir performans sagladigini gostermekte-
dir (Christmann ve Badgett, 1999; Yusuf ve Afolabi, 2010).
Bilgisayar Destekli Ogretimde en yaygin kullanilan yazilim
tirlerinden biri simiilasyondur (Yalin, 2005). Bilgisayar si-
miilasyonlarinin, 6gretim siirecinde faydal araglar oldugu
ifade edilmektedir (Luque vd., 2004; Lim, 2006).

Fen bilimleri derslerindeki bazi konular (DNA, viicudu-
muzdaki sistemler, molekiiller, tepkimeler, duyu organlari,
manyetik alan vb.) uygun materyal ve programlarla destek-
lenmediginde, 6grencilerin bu konular1 soyut bir sekilde
algilamalar1 miimkiindiir (Pekdag, 2010). Bu gercevede, fen
bilgisi programindaki bircok konunun &gretiminde farkli
modellerden faydalanilabilir. Ozellikle dgrencilerin bilgiyi
zihinsel olarak inga etmelerinin 6nemini vurgulayan fen
egitimcileri i¢in modeller, temel egitim araglaridir; ¢linkii

modeller araciligiyla 6grenciler hem fiziksel hem de zihin-
sel olarak 6grenme siirecine aktif katilim gostereceklerdir
(Pringle, 2004). Modellerin dijital ortamda etkilesimli hale
getirilmesi, 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalarina
yardimci olabilir. Bu baglamda, simiilasyonlar, dersleri
daha ilgi ¢ekici ve anlagilir kilmak amaciyla kullanilabilir.
Simiilasyonlar, 6grencilerin gerceklestirilmesi giic veya
imkansiz olan deneyleri, teknolojiyi etkin bir sekilde kul-
lanarak yapabilmelerini saglamakla kalmaz, ayni zamanda
zaman, giivenlik ve motivasyon gibi acidan da 6nemli avan-
tajlar sundugu bilinmektedir (Rodrigues, 1997). Bu gercek
deneyimleri yonlendiren, genellikle doganin gerektirdigi
sekilde “etkilesimli” olan, ger¢ek diinyanin 6nemli yonleri-
ni cagristiran veya taklit eden, siklikla “etkilesimli” nitelikte
yonlendirilmis deneyimlerle gercek deneyimleri degistir-
mek ve artirmak i¢in kullanilan bir teknik olup buradaki
“etkilesimli”, katilimcilarin gorev veya ortama sanki gergek
diinyadaymuis gibi daldirildig1 anlamina gelmektedir (Gaba,
1999). Simiilasyon Tabanli Ogrenme (SBL), grencilere te-
orik kavramlar: gercek diinya durumlarina nasil uygulaya-
caklarini 6gretme konusunda, geleneksel 6gretim yontem-
leri olan ders ve tartigma gibi yontemlere gére daha etkili ve
ilgi ¢ekici bir pedagojik yaklasimdir (Faria, 2001; Keys ve
Wolfe, 1990; Wolfe, 1976, 1994).

Bilgisayar simiilasyonlari, kavramlarin gorsellestirilip
somutlagtirilmasinda ve pratikte uygulanmasi zor olan de-
neylerin simiilasyonunda kullanilmaktadir (Altin, 2001).
Okuma metinleri ve derslerle karsilagtirildiginda, bilgisa-
yar simiilasyonu iceren bir 6grenme ortaminin en biiyitk
avantaji, 6grencilerin soyut durumlar: sistemli bir gekilde
kesfetmelerine, bir sistemin basitlestirilmis bir versiyonuy-
la etkilesimde bulunmalarina, olaylarin zaman o6l¢egini
degistirmelerine ve gercek bir ortamda laboratuvar riskleri
olmadan gorevleri uygulamalarina ve problemleri ¢6zme-
lerine olanak tanimasidir (Van Berkum & de Jong, 1991).

Fen bilimleri dersini olusturan bir¢ok konu, sarmal
bir sekilde ilerleyen ve birbirini tamamlayan igeriklerdir.
Bu konularin baglangictan itibaren saglam temeller iizeri-
ne inga edilerek 6gretilmesi biiyiik bir 6nem tasgimaktadir
(MEB, 2006). Bu temele sahip olmas: gereken konulardan
biri de, viicudumuzdaki sistemler iinitesinde yer alan sindi-
rim sistemi konusudur. Sindirim sistemi, insan beslenme-
si, saglik ve refah agisindan temel bir 6neme sahiptir ve bu
konuda verilecek bilgiler, insan viicudunun genel anlayisini
pekistirmeye yardimci olur (Boland, 2016; Hall, 2016). Sin-
dirim sistemi hakkinda 6gretilen bilgiler, biyoloji disiplin-
lerinde istenilmekte olup insan viicudu isleyisini anlamak
i¢in 6nemlidir (Hatano ve Inagaki, 1997). Bu nedenle bu
calismanin amaci, ortaokul 6grencileri i¢in Sindirim sis-
temi konusunda Simiilasyon destekli 6grenme yaklagimi
kullanilarak olusturulan etkinlik uygulamasi sonucunda
yapilan 6gretimin 6grencilerin kavramsal anlamalarina et-
kisinin gozlemlenmesi olarak belirlenmistir.

Bu anlatilanlar dogrultusunda arastirmanin problemi,
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“Ortaokul Fen Bilgisi egitiminde simiilasyon kullaniminin
6grencilerin kavramsal anlamalarina etkisi var midir?” ola-
rak belirlenmistir.

YONTEM

Bu arastirma, 6n test — son test kontrol gruplu yar1 de-
neysel desen kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma,
Milli Egitim Bakanligina bagh bir ortaokulda bulunan iki
subede gerceklestirilmistir. Okulda bulunan altinci smuf-
lardan deney ve kontrol grubu rastgele atanmigtir. Deney
grubu simiilasyon temelli 6gretim ile kontrol grubu gele-
neksel 6gretim ile sindirim sistemi konusunu islemistir.
Uygulama 2 hafta boyunca gerceklestirilmistir. Deney gru-
buna toplam 2 ders saatinde 4 adet simiilasyon kullanilmis-
tir. Kontrol grubuna da toplam 2 ders saati olacak sekilde
geleneksel konu anlatim1 yapilmistir. Her iki gruba da konu
anlatim1 yapilmadan 6nce Sindirim Sistemi Kavram Soru
Formu 6n test olarak uygulanmistir. Uygulama yapildiktan
sonrasinda ise yine her iki gruba Sindirim Sistemi Kavram
Soru Formu son test olarak uygulanmustir. Veriler agik u¢lu
olarak toplanmistir sonra nicel verilere frekans olarak do-
nustirilmistiir ve tablolar halinde sunulmustur. Boylelikle
6grencilerin kavram yanilgilarindaki degisimin nicel olarak
ortaya konulmasi hedeflenmistir.

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini Istanbul'da bir devlet ortao-
kulunda 6grenim goren 38 6grenciden olusmaktadir. Okul-
da bulunan 19 kisilik subelerden iki tanesi deney ve kontrol
grubuna kura yoluyla atanmigtir.

Arastirma igin etik kurul izni alinmistir. (Etik Kurul
izni, Yildiz Teknik Universitesi Etik Kurulunun 2023.06
sayili toplanti karari ile alinmistir.) Aragtirma gergeklesti-
rilmeden 6nce 6grencilerin velilerinden Arastirma Amagl
Galisma I¢in Cocuk Riza Formu ile gerekli izinler alinmus-
tir. Biitiin 6grenciler veri toplama araci ile sorulan sorulara
goniilli olarak yanit vermistir. Soruyla ilgili belirli bir fikri
olmayan 6grenciler ise soruyu bos birakmiglardir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araci olarak kullanilan Sindirim Sistemi
Kavram Soru Formu aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis-
tir. Geligtirme siirecinde fen bilimleri alaninda ¢aligmalar:
olan bir 6gretim tiyesi ve mesleginde 10 yildan fazla de-
neyimi olan bir fen bilgisi 6gretmeninin uzman goriisiine
sunulmugtur. Fen bilgisi 6gretmeni pek ¢ok projeye dahil
olmus ve derslerinde simiilasyon destekli egitimi ¢ok sik
kullanan Milli Egitim Bakanligina bagli bir fen bilgisi 6gret-
menidir. Gelistirilen soru formu on adet agik uglu sorudan
olusmaktadir. Veriler her iki gruptan da nitel olarak toplan-
mustir, daha sonra nicel olarak frekans tablolarina doniis-
tirtlmigtir. Sindirim Sistemi Kavram Soru Formunda yer
alan sorular sunlardir:

Besin maddeleri igeriklerine gore nasil gruplandirilir?

Sindirim nedir?

Sindirim hangi olayla baslar?

Mekanik sindirim nedir?

Kimyasal sindirim nedir?

Sindirim sistemimizi olusturan yapi ve organlar nelerdir?

Sindirime yardimeci yap1 ve organlar nelerdir?

Agzin sindirimdeki gorevi nedir?

Yutak hakkinda bilgi verin.

. Yemek borusu hakkinda bilgi verin.

Bu calismadaki verilerin analizi icerik analizi kullanila-
rak analiz edilmistir. Coffey ve Atkinson (1996), verilerin ni-
tel analizinde kullanilabilecek ¢esitli teknik ve uygulamalarin
varlik nedeninin, giderek cesitlenen problem anlayisina da-
yandigini ifade etmislerdir. Nitel veri analizleri, genellikle kav-
ramlari gelistirmek ve olgular arasindaki iliskileri sistemli bir
sekilde ortaya koyabilmek amaciyla kullanilmaktadir (Bouma,
Atkinson ve Dixon, 1995). Nitel veri analizlerinde aragtirmaci,
verileri toplar daha sonrasinda verileri saflagtirir. Veriler kod-
lara ayrilir ve belirlenen kategoriler olugturulur (Patton, 2002).
Belirlenen kategorilerden temalar olusturulur. Belirlenen te-
malar, pargalardan biitiine dogru (tiimevarim yontemiyle) s1-
niflandirilarak faktorlere ulagilmaktadir (Jupp, 1996).

Bu ¢aligmada, arastirma grubuna uygulanan agik uglu
sorulardan elde edilen veriler benzerliklerine gore kodlara
ayrilmis ve kategoriler olugturulmustur. Veri toplama ara-
cina verilen yanitlarin sikliklar frekanslar1 olugturmustur.
Nitel veri toplama aracindan elde edilen bulgular frekans-
lara dondstiirtilmiistiir. Boylece nitel verilerin nicel verilere
doniisiimii saglanmistir.

O ® N W=

—
o

BULGULAR

Sindirim Sistemi Kavram Soru Formu ile toplanan veri-
lere uygulanan igerik analizi bulgulari, bilimsel dogrular ve
kavramsal yanlslar olarak iki kategori halinde sunulmustur.

[k olarak, 6grencilerin egitimlere baslanmadan once
verdigi yanitlar listelenmis, daha sonrasinda hem gelenek-
sel egitimde hem de simiilasyon tabanli 6gretim vermis ol-
duklar1 yanitlar sunulmustur.

Tablo 1de 6grencilerin “Besin maddeleri igeriklerine
gore nasil gruplandirilir?” sorusuna verdikleri yanitlar su-
nulmustur.

Tablo 1de goriildiigii gibi simiilasyonla verilmis olan
dersten sonra bilimsel dogrularin, geleneksel egitimle ve-
rilmis olan dersten sonraki bilimsel dogrulardan daha fazla
artig gosterdigi gozlenmistir. Kontrol grubundaki 9 6gren-
ci bu soruya oOn-testte hi¢ yanit yazmamigken, 1 6grenci
son-testte yanitsiz birakmistir. Deney grubunda ise 9 6g-
renci bu soruya 6n-testte hi¢ yanit yazmamisken, 5 6grenci
son-testte yanitsiz birakmistir. Soruyu bos birakan 6grenci
iki grup i¢in de azalmustir.
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Tablo 1. Besin Maddelerinin Igeriklerine gére Gruplandirilmasi

Kontrol Grubu Deney Grubu
f 6nce f sonra f once f sonra
Bilimsel Dogrular Karbonhidrat, protein, yag ve 11 3 7
mineralleri igeriklerine gore
gruplandirir.
Kavramsal Yanlislar ~ Sadece karbonhidrat ve proteinleri 7 8 7

gruplandirir.

Tablo 2de 6grencilerin “Sindirim nedir?” sorusuna ver-
dikleri yanitlar sunulmustur.

Tablo 2de goriildiigii gibi geleneksel egitimle verilmis
olan dersten sonra bilimsel dogrularin, simiilasyon egiti-
miyle verilmis olan dersten sonraki bilimsel dogrulardan
daha fazla artig gosterdigi gozlenmistir. Bu sonugtan yola
gikarak sindirimin ne olduguyla ilgili tanimsal ctimlelerin
simiilasyonla gorsel bir sekilde gosterilmis olmasi yetersiz
kalmistir. Kontrol grubundaki 7 6grenci bu soruya 6n-test-
te hi¢ yanit yazmamigken, 0 6grenci son-testte yanitsiz bi-
rakmustir. Deney grubunda ise 6 6grenci bu soruya 6n-test-
te hi¢ yanit yazmamisken, 8 6grenci son-testte yanitsiz
birakmustir. Soruyu bos birakan 6grenci kontrol grubunda
azalmisken deney grubunda artmistir.

Tablo 2. Sindirimin Tanimu ile Ilgili Yanitlar

Tablo 3'de 6grencileri “Sindirim hangi olayla baglar?”
sorusuna verdikleri yanitlar sunulmustur.

Tablo 3de goriildiigi gibi simiilasyonla verilmis olan
dersten sonra bilimsel dogrularin, geleneksel egitimle ve-
rilmis olan dersten sonraki bilimsel dogrulardan daha fazla
artig gosterdigi gozlenmistir. Kontrol grubundaki 4 6gren-
ci bu soruya 6n-testte hi¢ yanit yazmamisken, 0 6grenci
son-testte yanitsiz birakmigtir. Deney grubunda ise 3 6g-
renci bu soruya 6n-testte hi¢ yanit yazmamigken, 1 6grenci
son-testte yanitsiz birakmistir. Soruyu bos birakan 6grenci
iki grup i¢in de azalmustir.

Tablo 4de 6grencilerin “Mekanik sindirim nedir?” so-
rusuna verdikleri yanitlar sunulmustur.

Ogrenci Goriigleri Kontrol Grubu Deney Grubu
f 6nce f sonra f once f sonra
Bilimsel Dogrular Besinlerin belirli islemlerden 16 6 7
gegerek sindirilirler.
Kavramsal Yanliglar  Sindirimin sadece midede gergeklesir. 7 4
Besinler par¢alanarak yok olur. 2 - -
Tablo 3. Sindirimin Baglangici ile Ilgili Yanitlar
Ogrenci Goriigleri Kontrol Grubu Deney Grubu
f 6nce f sonra f nce f sonra
Bilimsel Dogrular Agizda ¢igneme ve titkiiriik 18 10 18
enzimiyle baglar.
Kavramsal Yanliglar ~ Sindirim yutkunma ile baglar. 1 4 -
Sindirim yutaktan sonra baslar. - -
Tablo 4. Mekanik Sindirimin Tanimu ile {lgili Yanitlar
Ogrenci Goriigleri Kontrol Grubu Deney Grubu
f once f sonra f once f sonra
Bilimsel Dogrular Midemizdeki peristaltik hareketin 16 3 5
ve ¢ignemenin etkisiyle mekanik
sindirim olugur.
Kavramsal Yanhglar ~ Sadece ¢ignemek mekanik
sindirimi olusturur. 2 7 3
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Tablo 4% gore simiilasyonla verilmis olan dersten son-
ra bilimsel dogrularin ve geleneksel egitimle verilmis olan
dersten sonraki bilimsel dogrularin oranlarinin ayni ol-
dugu goriilmiistiir. Fakat tabloya gore kavramsal yanlisla-
rin kontrol grubunda artti1, deney grubunda ise azaldig:
gozlenmistir. Kontrol grubundaki 8 ogrenci bu soruya
on-testte hi¢c yanit yazmamigken, 1 6grenci son-testte ya-
nitsiz birakmustir. Deney grubunda ise 9 6grenci bu soruya
on-testte hi¢ yanit yazmamigken, 11 6grenci son-testte ya-
nitsiz birakmigtir. Soruyu bos birakan 6grenci kontrol gru-
bunda azalmigken deney grubunda artmustir.

Tablo 5de 6grencileri “Kimyasal sindirim nedir?” soru-
suna verdikleri yanitlar sunulmustur.

Tablo 5de goriildiigii gibi simiilasyonla verilmis olan
dersten sonra bilimsel dogrularin, geleneksel egitimle ve-
rilmis olan dersten sonraki bilimsel dogrulardan daha fazla
artig gosterdigi gozlenmistir. Kontrol grubundaki 4 6gren-
ci bu soruya On-testte hi¢ yanit yazmamigken, 1 6grenci
son-testte yanitsiz birakmigtir. Deney grubunda ise 10 6g-
renci bu soruya 6n-testte hi¢ yanit yazmamigsken, 9 6grenci
son-testte yanitsiz birakmistir. Soruyu bos birakan 6grenci
iki grup i¢in de azalmustir.

Tablo 5. Kimyasal Sindirimin Tanimu ile {lgili Yanitlar

Tablo 6da 6grencileri “Sindirim sistemimizi olusturan
yap1 ve organlar nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar su-
nulmustur.

Tablo 6da goriildigli gibi simiilasyonla verilmis olan
dersten sonra bilimsel dogrularin, geleneksel egitimle ve-
rilmis olan dersten sonraki bilimsel dogrulardan daha fazla
artig gosterdigi gozlenmistir. Fakat ne deney grubunda ne
de kontrol grubunda kavramsal yanlislarda bir degisiklik
yaganmamasi dikkat edilmeye deger bir noktadir. Burada
simiilasyonun da geleneksel egitimin de yetersiz kaldi-
¢1 gozlenmistir. Kontrol grubundaki 4 6grenci bu soruya
on-testte hi¢ yanit yazmamigken, 2 6grenci son-testte ya-
nitsiz birakmustir. Deney grubunda ise 9 6grenci bu soruya
on-testte hig yanit yazmamigken, 5 6grenci son-testte yanit-
s1z birakmustir. Soruyu bos birakan 6grenci iki grup icin de
azalmistir.

Tablo 7de 6grencilerin “Sindirime yardimci yap1 ve or-
ganlar nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar sunulmustur.

Tablo 7de goriildiigii gibi simiilasyonla verilmis olan
dersten sonra bilimsel dogrularin, geleneksel egitimle ve-
rilmis olan dersten sonraki bilimsel dogrulardan daha fazla
artig gosterdigi gozlenmistir. Kontrol grubundaki 3 6gren-

Ogrenci Goriigleri Kontrol Grubu Deney Grubu
f 6nce f sonra f 6nce f sonra

Bilimsel Dogrular Agzin, midenin, ince bagirsagin, 17 5 9
pankreasin ve karacigerin
gerceklestirdigi sindirim tiirtidiir.

Kavramsal Yanliglar ~ Sadece mide asidiyle kimyasal 1 4 1
sindirim gergeklesir.

Sadece tiikiiritk enzimlerinin - - -
gergeklestirdigi sindirimdir.

Tablo 6. Sindirim Sistemimizi Olusturan Yapi ve Organlar ile ilgili Yanitlar
Ogrenci Goriigleri Kontrol Grubu Deney Grubu

f once f sonra f 6nce f sonra

Bilimsel Dogrular Ag1z, yutak, yemek borusu, mide, 15 8 12
ince bagirsak, kalin bagirsak, aniis.

Kavramsal Yanliglar ~ Sadece agiz ve mide. 1 - -
Sadece agiz, mide, yutak ve yemek 1 2 2
borusu.

Tablo 7. Sindirime Yardimci Yap1 ve Organlar ile Ilgili Yanitlar
Ogrenci Goriigleri Kontrol Grubu Deney Grubu

f nce f sonra f 6nce f sonra

Bilimsel Dogrular Pankreas ve karaciger. 17

Kavramsal Yanliglar ~ Yemek borusu ve yutak. 2
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ci bu soruya 6n-testte hi¢ yanit yazmamisken, 0 6grenci
son-testte yanitsiz birakmistir. Deney grubunda ise 7 6g-
renci bu soruya 6n-testte hi¢ yanit yazmamisken, 4 6grenci
son-testte yanitsiz birakmistir. Soruyu bos birakan 6grenci
iki grup icin de azalmistir.

Tablo 8de 6grencileri “Ag1zin sindirimdeki gorevi ne-
dir?” sorusuna verdikleri yanitlar sunulmustur.

Tablo 8de goriildiigui gibi geleneksel egitimle verilmis
olan dersten sonra bilimsel dogrularin, simiilasyon egitimiy-
le verilmis olan dersten sonraki bilimsel dogrulardan daha
fazla artis gosterdigi gozlenmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak
agzin sindirimdeki goreviyle ilgili tanimsal ctimlelerin simii-
lasyonla gorsel bir sekilde gosterilmis olmasi yetersiz kalmig-
tir. Kontrol grubundaki 1 6grenci bu soruya on-testte hig
yanit yazmamusken, 0 6grenci son-testte yanitsiz birakmustir.
Deney grubunda ise 5 6grenci bu soruya on-testte hi¢ yanit
yazmamugsken, 1 6grenci son-testte yanitsiz birakmustir. So-
ruyu bos birakan 6grenci iki grup icin de azalmstir.

Tablo 9da ogrencileri “Yutak hakkinda bilgi veriniz.
yonergesine verdikleri yanitlar sunulmustur.

Tablo 8. Agzin Sindirimdeki Gérevi ile Ilgili Yanitlar

Tablo 9da goriildiigi gibi geleneksel egitimle verilmis
olan dersten sonra bilimsel dogrularin, simiilasyon egiti-
miyle verilmis olan dersten sonraki bilimsel dogrulardan
daha fazla artis gosterdigi gozlenmistir. Bu sonugtan yola
¢ikarak yutak ile ilgili tanimsal ciimlelerin simiilasyon-
la gorsel bir sekilde gosterilmis olmasi yetersiz kalmigtir.
Kontrol grubundaki 11 6grenci bu soruya 6n-testte hic ya-
nit yazmamigken, 3 dgrenci son-testte yanitsiz birakmistir.
Deney grubunda ise 9 6grenci bu soruya 6n-testte hi¢ yanit
yazmamigken, 5 6grenci son-testte yanitsiz birakmuistir. So-
ruyu bos birakan 6grenci iki grup i¢in de azalmugtir.

Tablo 10da 6grencilerin “Yemek borusu hakkinda bilgi
veriniz” yonergesine verdikleri yanitlar sunulmustur.

Tablo 10da goriildugi gibi geleneksel egitimle verilmis
olan dersten sonra bilimsel dogrularin, simiilasyon egitimiy-
le verilmis olan dersten sonraki bilimsel dogrulardan daha
fazla artig gosterdigi gozlenmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak
yemek borusu ile ilgili tanimsal ciimlelerin simiilasyonla
gorsel bir sekilde gosterilmis olmasi yetersiz kalmigtir. Kont-
rol grubundaki 4 6grenci bu soruya 6n-testte hi¢ yanit yaz-

Ogrenci Goriigleri Kontrol Grubu Deney Grubu
f énce f sonra f nce f sonra
Bilimsel Dogrular Hem mekanik hem kimyasal 19 14 17
sindirim gergeklesir.
Kavramsal Yanlislar ~ Sadece ¢igneme ile mekanik - - -
sindirim gergeklesir.
Sadece tiikiiriik enzimiyle - - 1
kimyasal sindirimin gergeklesir.
Tablo 9. Yutak ile lgili Yanitlar
Ogrenci Goriigleri Kontrol Grubu Deney Grubu
f énce f sonra f nce f sonra
Bilimsel Dogrular Alman besin yemek borusuna iletilir 13 8 11
ve sindirim gergeklesmez.
Kavramsal Yanliglar ~ Agizdan sonra besinlerin sindirime 3 1 3
ugradig: bolge yutaktir.
Nefes ve yemek borusu arasindaki - 1 -
kapakeiktir.
Tablo 10. Yemek Borusu ile {lgili Yanitlar
Ogrenci Goriigleri Kontrol Grubu Deney Grubu
f 6nce f sonra f once f sonra
Bilimsel Dogrular Yiyecekleri ve igecekleri agizdan 14 10 12
mideye tasiyan borudur.
Kavramsal Yanlislar ~ Yemekleri saghikly, sagliksiz ve 1 2 3

swv1 olarak ayiran borudur.
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mamusken, 2 6grenci son-testte yanitsiz birakmistir. Deney
grubunda ise 8 6grenci bu soruya 6n-testte hi¢ yanit yazma-
musken, 4 6grenci son-testte yanitsiz birakmigtir. Soruyu bog
birakan 6grenci iki grup icin de azalmustir.

SONUC VE TARTISMA

Aragtirma sonucunda, 6grencilerin simiilasyonla veri-
len egitimden sonra verdikleri yanitlarda bilimsel dogru-
larin artti1 gozlenmigtir. Ayrica uygulanan agik uglu soru
formuna Ogrencilerin verdikleri yanitlara bakildiginda
tanim yapmalar istenilen sorularda cevaplara ulasmanin
simiilasyonla gorsel bir sekilde gosterilmis olmas yetersiz
kalmis, bu tarz sorularda geleneksel egitim gérmiis olan
ogrencilerin daha fazla bilimsel dogrularinin arttifi goz-
lenmistir. Geleneksel yontemler &grencilerin tanimlama
yapmasinda alt diizey becerilerin 6gretiminde etkili oldugu
i¢in deney grubunda daha iyi sonug vermis olabilir.

Deney ve kontrol grubunun her ikisindeki 6grencilerin
uygulamadan 6nce kavramsal yanliglarinin fazla oldugu go-
rilmistiir. Uygulamadan sonra her iki grupta da bilimsel
dogrular artmis, kavramsal yanlislar azalmigtir. Simiilas-
yonla verilmis olan egitimde ise bu oranin daha ytiksek ol-
dugu gorillmistiir. Kontrol grubunun 6n testinin cevapla-
rina baktigimizda sorunun cevabini bilmeyen 6grencilerin
simiilasyonlarla 6gretim yapan gruba gore fazla oldugu go-
rilmistiir. Bundan dolay: simiilasyonlarla 6gretim yapan
grup o6grencilerin konu ile ilgili bilgi eksikliklerini dogru
bir sekilde kapattig1 sdylenilebilir. Genel olarak bakildigin-
da 6grencilerin simiilasyonla verilmis olan dersi daha ilgi
ve dikkatle dinledikleri ve bunun da soru formuna olumlu
sekilde yansidig1 gorilmiistiir.

Aragtirmanin bulgular: alan yazina bakildiginda pek ¢ok
¢alismanin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Alan ya-
zininda yer alan ¢alismalara bakildiginda, 6grencilerin gii-
niimiizin giindelik yasaminda siklikla kargilastig: bilgisayar
teknolojilerinin derslere entegre edilmesinin, derse olan ilgi-
yi artirdig ifade edilmektedir (Akpinar, 2006; Baser ve Dur-
mus, 2010; Karal ve digerleri, 2010; Yildiz Aydogdu, 2007;
Zacharia, 2003). Bu tinitenin Milli Egitim Bakanlig: tarafin-
dan belirlenen kazanimlarina yénelik gelistirilen bilgisayar
destekli materyallerin kullanimi, basar1 tizerinde olumlu bir
etki yaratmugtir (Onal, 2009; Ozeng & Ozmen, 2014; Tiirkan,
2012). Minash (2009), Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri iinite-
sinin anlagilmasini saglamak ve soyut kavramlar: somut hale
getirmek amaciyla simiilasyon destegiyle gerceklestirilen
uygulamanin basariy1 artirdigini ortaya koymustur. Ayrica,
ogrencilerin simiilasyon destekli egitimi daha dikkatli dinle-
dikleri, derse olan odaklarinin dagilmadig1 sonucuna ulagil-
mustir. Moreno (2007) tarafindan gerceklestirilen ¢alismanin
bulgularina bakildiginda benzer olarak, simiilasyon tabanl
6grenmenin, gorsellestirmeler sunarak salinimlar ve dalga-
larin 6grenimini gelistirdigini ve boylece igerik bilgisini hizli
bir sekilde anlamaya yardimci oldugunu, dolayisiyla akade-
mik basarida daha fazla iyilesme sagladigini belirtmistir.

Simiilasyon tabanli 6grenmenin 6grencilerin fizik kav-
ramlarin1 6grenmesinde de etkili oldugu sonucuna ulasan
caligmalar da yapilmistir. Ogrenciler, simiilasyonun yardi-
miyla 6nemli fizik problemlerini ¢ozerek zaten bildikleri
fizik kavramlarimi gelistirmiglerdir (Ekmekci & Gulacar,
2015). Bu ¢alismada ayni zamanda simiilasyon tabanli 6g-
retimin fizik problemlerini ¢6zme becerilerinin {izerinde
biyiik bir etkisi oldugu belirtilmistir. Diger 6nemli bulgu da
simiilasyon tabanl egitimin 6grencileri olumlu etkilemesi-
nin yani sira 6gretmenleri de olumlu etkiledigi bulgusudur.
Kimya alanindaki ¢aligmalara bakildiginda, 6grencilerin
gesitli 6gretim ortamlarinda kullanilan teknolojik araclarin
(animasyon, simiilasyon, video, oyun vb.) sagladig1 imkan-
larla kimyasal olaylar tizerine tartismalar yapabildigi, kimya
kavramlarini tanimlayip agiklayabildigi ve 6grenci-6grenci
ile 6grenci-6gretmen arasinda kolayca iletisim kurabildigi
tespit edilmistir (Laroche, Wulfsberg & Young, 2003).

Ogretmenler ulagilabilir 6grenme teknikleri gelistir-
diklerinde ve bunlar1 6grencilerine sunduklarinda, destek
verdiklerinde ve onlar1 simiilasyon tabanli video veya uy-
gulama icerikleri gelistirmelerine tesvik ettiklerinde motive
olmakta ve olumlu sonuglar dogmaktadir (Kovalik & Kuo,
2012; Lameras, 2016). Egitim amagh tasarlanan oyunlar
ve simiilasyonlar, 6grencilerin sosyallesme ve tartisma ye-
teneklerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Bagci,
2011). Batdi, Talan, ve Semerci (2019) ¢aligmasinda simii-
lasyon videolarinin ve tasarlanan oyunlarin iletisim ve etki-
lesim firsatlarini arttirdigini belirtmektedir.

Somut olaylara dayali etkinliklerin, anlamli zihinsel
modellerin gelistirilmesinde 6grencilere yardimei oldugu,
kavramsal degisim sagladig1 ve 6grencilerin bilimsel dogru
kavramlara ulagmalarinda bagarili oldugu ifade edilmekte-
dir (Case & Fraser, 1999). Tiirel ve Johnson (2012, 388), 6g-
retme ve Ogrenme siireglerinde akilli tahta kullanimini ve
etkili simiilasyon videolarinin kullanimini 6gretmenlerin
goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklar: arastirmada, 6g-
retmenlerin akilli tahta sayesinde simiilasyon videolarinin
6grencilerin 6grenmelerine katki saglayacagina, bilimsel
kavramlar1 daha kolay 6gretecegine ve genel olarak 6gren-
cilerin 6grenmelerine yardimci olacagina inandiklarini or-
taya koymuslardir. Bu bulgular da bu aragtirmanin bulgula-
rin1 ispatlar niteliktedir.

Calismanin bulgularindan yola ¢ikilarak, ortaokul 6g-
rencilerinin sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda
simiilasyon tabanli 6gretim yapilirken 6grencilerin dikka-
tini ¢cekecek ve odaklanmalarini saglayacak bir ders plan-
lanmas: 6nerilebilir. Simiilasyon tabanli egitimler, 6gren-
cilerin fen konularindaki kavramsal bilgilerini artirmak
i¢cin 6nemli araglardir (Faour & Ayoubi, 2018; Renken &
Nunez, 2013), giinkii bu ortamlar, dikkat dagitic1 unsurlar1
ortadan kaldirarak konulara kolayca odaklanabilmelerini
saglar (ChanLin, 2001; Hebebci et al., 2014; Trundle & Bell,
2010). Bu baglamda simiilasyon tabanl 6gretimin 6zellikle
fen alanindaki kavramlarin soyut olusu nedeniyle kavram-
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sal bilgileri arttirdig1 ve akilli tahtalarin kullanildig bu diji-
tal ortamlarin 6grenciler tizerinde dikkat dagitici unsurlar:
ortadan kaldirarak olumlu bir egitimin gelismesinde fayda-
11 olacag: diistintilmektedir.

Oneriler

Simiilasyon tabanli egitimde, 6grencilerin yalnizca iz-
leyici olarak kalmamalarini saglamak i¢in aktif katilimlar
tesvik edilmeli, simiilasyon videolarmnin daha etkilesimli
olabilmesi i¢in 6grencilerin miidahale edebilecegi simiilas-
yonlar tercih edilmelidir.

Calismada ortaokul fen bilgisi egitiminde simiilasyon
kullaniminin 6grencilerin kavramsal basarisina etkisi ince-
lenmigtir. Gelecek caligmalarda lise diizeyindeki 6grencile-
rin fizik, kimya, biyoloji egitiminde simiilasyon kullanimi-
nin kavramsal bagarilarina etkileri incelenebilir. Ayrica, bu
¢aligmada ortaokul fen bilgisi egitiminde simiilasyon kulla-
niminin kavramsal basarisina etkisi incelenmistir. Gelecek
calismalarda fen bilgisi egitimde sanal laboratuvarlarin kul-
laniminin 6grencilerin kavramsal bagarilarindaki etkisi ile
karsilagtirmali ¢aligmalar yapilabilir. Bu ¢aligma bir devlet
okulun altincr sinif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Daha
sonraki caligmalar, bagska sinif diizeyindeki 6grencilerle
gerceklestirilebilir. Ayrica bagka konularda da egiticiler si-
miilasyon videolar1 hazirlanabilir.

Bu ¢alismanin bulgulari, bir devlet ortaokulunda 6gre-
nim goren ve fen bilgisi dersi alan 6grenciler ile sinirlidir.
Ayrica sadece fen bilimleri egitiminde simiilasyon kullani-
muinin 6grencilerin kavramsal bagarisina etkisi ele alinmis-
tir. Gelecekteki ¢alismalarda farkli alanlardan, farkl egitim
diizeylerinden ve farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 6gren-
cilerin kavramsal basarilarindaki etkisi incelenebilir.
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Extended Summary

Elimination of Sixth Grade Middle School Students on the Digestive System
in Science with Simulations

PURPOSE

Parallel to technological developments occurring today,
changes have taken place in many fields where developed
countries conduct research. One of the most significant of
these changes is education (Akyuz, 2016). Accordingly, var-
ious studies and definitions regarding the use of simulation
in education have been presented in the literature. Frequent
use of simulations in lessons has been reported to help stu-
dents concretize abstract concepts and apply structured
problem-solving techniques (Stieff & Wilensky, 2003). Vir-
tual laboratories utilizing simulation applications are a tech-
nology used to eliminate misconceptions in education by
transforming abstract information into practice and concrete
concepts (Tath & Ayas, 2011). In this context, the use of sim-
ulations in science courses is particularly important for stu-
dents’ conceptual success. Schools are also expected to create
appropriate classroom environments for this purpose.

The digestive system is of fundamental importance for
human nutrition, health, and well-being, and the informa-
tion provided on this subject helps reinforce the general un-
derstanding of the human body (Boland, 2016; Hall, 2016).
Teaching about the digestive system is essential in biology
disciplines as it is crucial for understanding the functioning
of the human body (Hatano & Inagaki, 1997). Therefore,
the purpose of this study is to examine the effect of simula-
tion-based learning on middle school students’ conceptual
understanding of the digestive system through the imple-
mentation of simulation-supported instructional activities.
In line with this, the research problem has been identified
as: “Does the use of simulations in middle school science
education impact students’ conceptual understanding?”

METHOD

The research was conducted in two different classrooms
of a middle school affiliated with the Ministry of National
Education. Sixth-grade students were randomly assigned
to an experimental group and a control group. The experi-
mental group was taught the digestive system using simu-
lation-based instruction, while the control group received
traditional instruction. The implementation lasted for two
weeks. The experimental group used four different simu-
lations over a total of two lesson hours. The control group
received traditional lectures for the same duration.

Before any instruction was given, both groups were
administered the Digestive System Conceptual Question
Form as a pre-test. After the instructional phase, the same

test was administered as a post-test to both groups. The
purpose of the post-test was to determine students’ prog-
ress in understanding the topic.

RESULTS

The findings indicated that after receiving simula-
tion-based instruction, the majority of students provided
more scientifically accurate responses. However, when an-
alyzing students’ responses to the open-ended questions,
it was observed that visual representation through simula-
tions was insufficient for questions requiring definitions. In
such questions, students who received traditional instruc-
tion demonstrated a greater increase in scientific accuracy.

DISCUSSION

Before the intervention, both the experimental and
control groups had a high number of conceptual miscon-
ceptions. After the intervention, scientific accuracy in-
creased, and conceptual misconceptions decreased in both
groups, with a greater improvement observed in the simu-
lation-based teaching group.

An analysis of the control groups pre-test responses
showed that more students were unaware of the answers
compared to those in the simulation-based teaching group.
This suggests that simulation-based instruction effectively ad-
dressed students’ knowledge gaps in a more accurate manner.

Opverall, students who received simulation-based instruc-
tion were observed to be more engaged and attentive, which
positively reflected in their responses to the question form.

CONCLUSION

In conclusion, the findings demonstrated that stu-
dents’ scientific accuracy increased after receiving simula-
tion-based instruction. The results of this study align with
findings from numerous studies in the literature.

Based on these findings, it is recommended that while
implementing simulation-based instruction, lesson plans
should be designed to capture students’ attention and en-
hance their focus.

This study is limited to students enrolled in a public
middle school who were receiving science education. Ad-
ditionally, it only examines the impact of simulation use on
students’ conceptual success in science education. Future
research could explore its effects across different subject ar-
eas, educational levels, and socio-economic backgrounds.





