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Dezavantajh Bolgelerde Okul Disi Ogrenme Ortam Olarak Doga: Cocuklarin Sesi’

Biisra AKIN”
Sevim KARAOGLU™

oz

Bu aragtirmada, klimatolojik ve sosyo ekonomik olarak dezavantajli bir bolgede doga temelli
etkinlikler uygulanarak cocuklarin bilissel becerilerini mercek altina almak amaglamistir. Acik hava
etkinliklerinin gocuklarin biligsel gelisimlerine katkisi incelenmistir. Etkinlikler esnasinda
cocuklarin biligsel gelisimini detayli incelemek ve gercek durumdan kesit vermek amaciyla nitel
arastirma yontemi secilmistir. Gergek alandan kesit sunulmasi ve eylemi detayli analiz edebilmek
icin durum calismasi olarak planlanan bu arastirmada veriler, cocuklarla isbirligi ile onlarin
deneyimlerine odaklanarak ¢agdas yaklagim olan Mozaik yaklasimi ile toplanmistir. Etkinlik
sirasinda ve etkinlikler sonrasinda sorulan sorulara c¢ocuklarin verdikleri cevaplar, ¢ocuklarn
cizimleri, Urdnleri, aragtirmacinin gozlem notlart ve goriigme formu Mozaik yaklagimimin
parcalarini olusturmusgtur. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye’nin Dogu Anadolu Bolgesinin
iklimsel ve sosyo ekonomik olarak dezavantajli iline ait bir ilgesinin kdyunde bulunan bir
ilkokuldaki, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda yaslar1 60-72 ay araliginda degisen 14 &grenci
olusturmustur. Aragtirmada ¢ocuklarm edindikleri doga kavramina ve bilissel becerilerine yonelik
bulgular tespit edilmis, literatlir taramasi neticesinde arastirmacilar bir araya gelerek kodlar
olusturarak alt bagliklar belirlemistir. Arastirma sonucunda cocuklarmn bilissel gelisimlerinde
farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Biligsel gelisim, doga temelli egitim, ¢cocuk.
Nature as Outdoor Learning Environment in Disadvantaged Area: Children's Voice

ABSTRACT

This research aimed to investigate the cognitive skills of children through the implementation of
nature-based activities in a climatologically and socio-economically disadvantaged region. The
impact of outdoor activities on children's cognitive development was examined using a qualitative
research method. A case study approach was chosen to provide a detailed examination of children's
cognitive developmental skills during the activities and to present a snapshot of the real situation.
Data were collected by using the Mosaic approach, focusing on children's experiences in
collaboration with them. During and after the activities, data were gathered through children's
responses to questions, their drawings, products, and the researcher's observation notes, utilizing
interview forms as data collection tools. The study group consisted of 14 students aged between 60-
72 months, from a primary school in a village within a climatologically and socio-economically
disadvantaged district in the Eastern Anatolia Region of Tirkiye during the 2023-2024 academic
year. Findings related to the concept of nature and cognitive skills were identified, and through a
literature review, researchers collaboratively developed codes and determined subcategories. The

Anf Bilgisi: Akin, B. ve Karaoglu, S. (2025). Dezavantajli bolgelerde okul dig1 6grenme ortamu olarak doga: Cocuklarin sesi.
Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 9(1), 1-28. Doi: 10.48066/kusob.1517420

* MEB Okul Oncesi Ogretmeni, busrakin1616@gmail.com, ORCID: orcid.org/0009-0006-4905-2663

“*Dr. Ogr. Uyesi, Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi, skaraoglu@agri.edu.tr, ORCID:
orcid.org/0000-0002-2200-6046



mailto:busrakin1616@gmail.com
mailto:skaraoglu@agri.edu.tr

Biisra AKIN, Sevim KARAOGLU

research concluded that there were improvements in children’s cognitive developmental skills. It
also suggested that nature-based activities can be conducted in all weather conditions.

Keywords: Cognitive development, nature based education, child.

Giris

Okul 6ncesi donem, hayata uyum saglamak i¢in gerekli olan becerilerin ¢ocukken kazanildigi
donemdir. Cocugun okul dncesi egitimi almasi, hayattaki egitiminin niteligini arttirir. Turash (2012),
okul 6ncesi egitimi; gcocugun bilissel, duyusal, sosyal-duygusal, motor ve 6z bakim gibi temel becerilere
ait stireg olarak tanimlamugtir. Okul 6ncesi donemi bilissel agidan énemli kilan ¢ocuklarin beyinlerinin
oldukga aktif olmasi, algilarinin son derece agik olmasi, merak duygularinin son derece canli olmasidir.
Biligsel gelisimi Senemoglu (2011), insanin diinyay1 anlamlandirma ve 6grenme siirecinde zihinsel
faaliyetleri ise kosan, beyni aktif kilan gelisim olarak vurgulamistir. Agik hava etkinliklerinin
uygulanmasi beyni aktif kilar, diisinceyi a¢ik, net olarak tammlamay1 saglayarak sinir hicrelerinin
gelisimine katkida bulunur (Polat ve Demirci, 2021). Rivkin’e (2000) gore agik alanda olmak beyin
gelisimi i¢in zenginliktir. Benzer sekilde Polat ve Demirci’nin (2021) yaptigr arastirmada agik alanda
etkinlikler yapilmasini; dikkat-yogunlagsma ve yiiriitiicii islevler, akademik performans, risk alma ve
problem ¢dzme, yaraticilik ve hayal giicii, DEHB semptomlarini azaltma gibi temalara ayirmiglar ve
inceledikleri aragtirmalar dogrultusunda bu temalarda anlamli farkliliklar tespit etmislerdir. Akalin
(2023) ¢ocuklarin kesiflerinin, yaraticiliklarinin, arastirmaci ruhlarmin beslendigi iki 6nemli alandan
birisine ¢ocuklarin doga ve ¢evre ile olan iliskisi oldugunu belirtmistir.

Egitim ve 6gretimde amag bireylere yeni bilgiler kazandirmak ve bilgileri hayatinda faydali
amagla kullanmasini saglamaktir (Akalin, 2023). Bu kapsamda erken ¢ocukluk déneminin 6nemi ve
doga temelli egitim avantajlarinin birlestirilmesi 6nem tasimaktadir. Cocuk doga egitimi sayesinde
kendini savunmay1 6grenir, riskleri 6lger, problem ¢6zme becerisini ortaya koyar, kendini ve bulundugu
gevreyi tanir, dogaya saygi duyar ve onu korumasi gerektigini anlar. Bu baglamda okul Oncesi
donemdeki cocuklar, bilimsel siireg becerilerini gevrenin destegiyle gelistirir (Oztiirk ve Tulum, 2021).
Gocuk, bilimsel stire¢ becerilerini ¢evresinden edinir ve gevre ekolojik olarak bilinci gelisen bireyler
olmalarim sagladig1 i¢in erken ¢ocukluk déneminde doga algisini ortaya g¢ikarmak cok degerlidir
(Kosker, 2019). Doga algisi, bireylerin dogal ortamlar1 algilayarak o ortami yorumlama ve duyusal
olarak doniit verme islemini ifade ederken bunun i¢ine her tiirlii deneyim, biligsel siiregler, tepkiler de
dahil olmaktadir (Kosker, 2019). Bu makalede yapilandirilmis ve yapilandirilmamis doga temelli
etkinlikler araciligiyla ¢ocuklarm biligsel olarak doga algilarini kendileri tarafindan agiklanmasina firsat
verilmistir.

Okul Oncesi Dénemde Doga Temelli Egitim Uygulamalarimn Avantajlar ve
Dezavantajlar:

Doga insanlara hayatlarini idame ettirmeleri i¢in kaynaklar sunar, hayatin iginde ve disinda
ogrenmeler saglar, ruhsal ve fiziki doyumunu saglar (Briigger, 2011). Doga ile insan arasinda kurulan
bagin daha ¢ok duygusal yoniiniin var oldugu, dogaya olan sevgi, saygi, onu anlayabilme, doganin
yerine kendini koyabilmekle alakali oldugu belirtilmistir (Davis, 2009). Okul 6ncesinde doga temelli
egitimin avantajlarina bakildiginda ¢ocuklarin agik havada duyu organlarini daha etkili kullandiklari,
Ozgiir olduklari, fen ve fizik alaninda gelistikleri, gézlem yeteneklerinin gelistikleri, sosyal ¢evrenin
cocugun hem sosyal ¢evresini hem de duygusal gelisimini destekledigi saptanmistir (Fidan, 2021). Doga
temelli etkinliklerin kullanilmamasinin dezavantajina bakildiginda ise doga algisinin sadece belgesel
istiinden bir metaya doniistiigli, ¢ocuklarin dogaya ait olan durumlar ve nesnelerden kagtiklari,
kendilerini rahat hissetmedikleri, ¢evreye karsi duyarli olmadiklari tespit edilmistir (Alat vd., 2012).
Huz ve Kalburan’a (2017) gore okulun konumu da avantaj-dezavantaj olarak okul dis1 6grenme
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ortaminda kullanilmak iizere doga pedagojisinde ele alinmaktadir. il veya ilge merkezine uzakligi,
etrafinda bulunan yapilar, bina durumlari, kiiltiirel faaliyetlerin durumlari buna 6rnek olarak verilebilir.
Yonetim, 6grenci ve veliler de bu durumu etkilemektedir. Mevsim sartlar1 ve buna bagl olarak okula
devam edip etmeme durumu da daha ¢ok Tirkiye’nin dogu illerinde ortaya ¢ikan dezavantajli bir
durumdur. Bu durumlarin ortadan kalkmasi i¢in o bdlgelere uygun politikalarin gelistirilmesi, iletigim
problemlerinin giderilmesi, 6gretmenlere konaklama ve kiiltiirel faaliyetler i¢cin imkanlar taninmast,
yOnetici ve Ogretmenlerin o bolgelere gore bir egitim siizgecinden gecirilmesi, maas konusu gibi
konularda oneriler sunulmustur (Kereci vd., 2023). Bolat (2021) verdigi bir roportajda, asil meselenin
doga egitimi degil, dogaya ait olmak oldugunu belirtmis ve dogada olmanin 6grenmeyi arttirdigini
vurgulamistir. Dogada oyun oynamanin giivenlik hissi olusturdugu, g¢ocuklarin odaklanmasini
arttirdigini, enerjisini kontrollii kullandigini, doganin ¢ocugu iyilestirdigini de belirtmistir.

Dogadan yoksun olma durumunda ekofobi kavramm ortaya ¢ikmustir (Estok, 2021) Ekofobi
terimi ile ilintili olan, bahce-gevre gibi konularda dezavantaj ya da avantaj sunan bir diger kavram da
eko-okullardir. Okul 6ncesi donemde bu tarz okullar ve bu tarz okullardan yoksun olan bolgelerde de
cocuklarin gelisim alanlarinda farkliliklar olabilir. Huz ve Kalburan’a (2017) gore bu bolgelerdeki
avantaj; cocuklarin doga merkezli olarak yetistirilmesi ve doga ile birebir deneyimler yasamalaridir.
Cocuklar burada farkli flora ve faunalar1 6grenmektedirler. Cocuklar smif disinda kesif ve sorgulama
yapmakta, yaratici siire¢ becerilerini ortaya koymaktadir. Doga bu konuda firsattir ve gocuk igin bir
ihtiyactir. Barlas’a (2022) gore; ortaya ¢ikan bu ihtiyag ¢ocuga iyi olma hali sunar. Ama doga ile yapilan
aktivitelerde azalma olursa ¢ocuklarda dogaya karsi fakirlesme oldugu ortaya ¢ikmistir. Dogaya karsi
duyarsizlik, eyleme ge¢cmeme ve dogaya karst merakinda azalmalar meydana gelerek dogaya karsi
fakirlesme ortaya ¢ikar. Dogaya kars1 fakirlesme asir1 kilo artisi, odaklanma problemleri, ige kapanma,
kaygi diizeyinin artmasi gibi dezavantajli durumlar1 ortaya ¢ikarir (Barlas, 2022).

S6zii gegen dezavantajli durumlar, doga egitimi sayesinde aza indirilebilir. Birebir doga ile ilgili
aktiviteler yapmak disinda (6rnegin; yiiriiylis yapmak, bitki dikmek, canlilar1 beslemek gibi) sadece
doganin ig¢inde var olmak (6rnegin; izlemek, nefes almak vb.) bile kisilerin kendilerini olumlu
hissetmelerini saglar, stresi azaltir, ruhen ve bedenen insani dinginlestirir (Giilay, 2011). Diger bir
dezavantaj olarak ebeveynler ¢ocuklari igin giivenlik problemi kaygisini tagimiglardir ve bu baglamda
riskli oyunlar 6nem tasimaktadir. Riskli oyun; ¢ocuklarin yasant1 yoluyla daha 6nce denemedigi bir
durumu deneyecegi, yapmadiklar1 bir seyi yaparken heyecan ve kesif duyacaklar1 ama ayni zamanda
fiziksel olarak zarar gérme olasiligi bulunan oyun turi olarak tamimlanmaktadir (Sicim Sevim ve
Bapoglu Diimenci, 2020). Cocuklar i¢in risk yonetimi énemli bir kazanimdir, oyun etkinlikleri bunun
icin etkili bir yoldur. Oyun etkinliklerinde g¢ocuklarin riskli durumlarla karsi karsiya gelmeleri
gerekebilmektedir (Uniivar ve Kanyilmaz, 2017). Risk, cocuk tarafindan degerlendirilirken tehlike
degerlendirilemez. Bu durumda oyunlarda ¢ocugun giivenliginin saglanmasi gerekir (Kalburan, 2014).
Bu oyunlar ¢ocuklarda heyecan ve korku bileseni ile birlikte fiziksel yaralanmalar1 igerebilir (Kalburan,
2014.) Fakat risk almak ve gilivenlik konusu, ¢ocuk oyunlarimin bir pargasidir ve Oyun Giivenligi
Forumu’nda (2008) ¢ocuklarin oyun ortamlarinda riskli oyunlarin olmasinin giivenlik unsurunu gz ard
etmek olmadig1 vurgulanmustir.

Cocuklarin Bilissel Gelisimleri ve Acik Havada Egitim

Okul dis1 6grenmelerin yayginlastirilmasi ve doga temelli etkinliklerin etkili bir bicimde kicuk
alanda kullanilabilmesi i¢in okullarda zenginlestirilmis bahge egitimlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
baglamda Gallahue (1982), ¢ocugun hem kiiciik-bliyik kas yetenekleri hem de sosyal yeteneklerinin
gelistirilmesinde istikrarli bir egitim ortaminit savunmustur. Arabact ve Citak’in (2017) yaptig
arastirmada ¢ocugun gelisimine uygun olarak diizenlenmis ortamda ¢ocugun yaraticiliginin gelisecegini
ve hareket alanmin artacagini ifade etmislerdir. Bu yilizden aragtirmada, doga temelli etkinliklerin okula
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entegre bir bicimde kullanilmasini desteklemek icin okul bahgelerinin 6nemli bir yere sahip oldugu ve
bahgelerin sundugu olanaklar ¢ergevesinde cocuklarin gelisim alanlarina katkilarm arttigi, birgok dalda
(spor, kiiltiir vb.) farkindalik olustugu sonucuna varilmistir. Farkindalik disinda yoksunluk durumlari da
olugmaktadir. Louv (2008) dogay1 “vitamin N” seklinde tanimlamigtir. Louv, kisinin bedeni ve kafasi
icin gerekli olan énemli bir roli doga olarak gormiistiir.

Alat vd., (2012), 6gretmenlerin agik hava etkinliklerine yer verme durumlarini arastirmislardr.
Ogretmenler genelde bahar geldiginde acik hava etkinliklerini ger¢eklestirdiklerini dile getirmislerdir.
Nitekim bu aragtirmada agik havada hava iyiyken ¢ocuklarmn hasta olmayacagi yoniinde hem velilerin
hem de Ogretmenlerin goriisleri hdkim olmustur. Bir 6gretmen karli, yagish gibi olumsuz hava
kosullarinda agik hava etkinliklerine yer vermedigini dile getirirken bir bagka 6gretmen de bu konunun
ogretmende ele alindigini dile getirmistir. Bir kisim 6gretmen ise okulun fiziki imkanlarinin yetersiz
oldugu durumlarda agik hava etkinligi ger¢eklestirmediklerini séylemislerdir. Okuldaki zaman dilimi,
glivenlik ve miifredatin da bunda etkili oldugu goz dniinde bulundurulmustur. Aym zamanda okul dncesi
ogretmenleri genelde bahge sikintis1 yasadiklarmi ifade etmislerdir. Ilkokulla birlikte olan okul dncesi
egitim kurumlarmin ortak bahge kullaniminin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine sinirlamalar getirecegini
aragtirma esnasinda sdylemiglerdir.

Literatir incelendiginde, dezavantajli durumlarin temalar baglaminda farklilastigi goriilmiistiir.
Ornegin; Yildirim (2017) sosyoekonomik baglamda dezavantajli bolgelerde yasayan ve egitim
goremeyen 35 okul oncesi ¢agdaki cocuga, izmir’de agik hava etkinliklerini deneysel olarak uygulamis
ve sonucunda tiim gelisim alanlarinin olumlu yonde gelistigini saptanmustir. Yildirim (2017), okul
oncesi 6gretmenlerinin dis mekanla ilgili goriislerini incelemistir. Buna gore dis mekanlarin fiziki olarak
donanimlardan mahrum olmasini, her tirlii hava kosulunu degerlendiremediklerini, gilivenlik
endiselerini, ebeveynlerin 6gretmen {iistiindeki baskisini, okul idaresini ve 6zel egitimli 6grencilerin
kaynastirma olarak verilmesini bilissel a¢idan dezavantajli durum olarak belirtmislerdir. Yalgin (2015),
Tirk ve Fin katilimcilarla kiiltiirleraras1 agik hava etkinliklerine bakmak igin arastirma yapmuistir.
Arastirmada Tiirk kokenli 6gretmenler ve veliler agik havada oyun oynamanin dezavantajli durumlarini;
havanin soguk olusu, yetersiz bah¢e donanimi, yardimci eksigi olarak belirtmeleri dikkat ¢ekmistir. Bu
calisma dogu ilinde yapilan bir ¢calisma oldugundan Temiz ve Semiz’in (2019) dogudaki 6gretmenleri
yas grubu kii¢iik olan dgrencilerle, doga egitimiyle bulusturmasi agisindan benzerlik gostermektedir. Bu
dogrultuda burada gorev yapan Ogretmenlere bolgenin kosullarma uygun egitim verilmesi gerektigi
tartisilmaktadir. Benzer sekilde Kuzulugil ve Aytatli (2023), iklim olarak soguk bélgelerde ¢ocuklar igin
oyun alanlarinin tasarimma deginmistir. Kar ve buz depolama alanlar1 olmasi gerektiginden,
programlarin hem yaz hem kis uygulamalari icermesi gerektiginden, soguk iklim dostu sehir
tasarimlarinin yapilmasi gerektiginden bahsetmislerdir.

Yukarida 6rnek olarak bahsedilen calismalarda; sosyoekonomik bakimdan, hava kosullar
bakimindan, bah¢e donanimi yetersizliginden, giivenlik endigesinden, personel eksikliginden
bahsedilerek bu durumlar dezavantaj olarak belirtilmistir. Bu ¢calismay1 6zgiin kilan durum, arastirmanin
uygulandig1 yerin klimatolojik olarak ¢ok soguk olmasi, karli ve buzlu giin sayisinin ¢ok olmasidir. Bu
calisma Dogu Anadolu Bolgesinin iklimsel ve sosyo ekonomik olarak dezavantajli iline ait bir ilgesinin
kdyiinde yapilmistir. Caligma yapilacak bolgenin ikliminin zayif oldugu ve hava kosullarinin sert oldugu
yorumlanmaktadir. Tklimsel olarak dezavantajli bolgelerdeki ¢ocuklarla bu konuda bir galismaya
rastlanilmamistir. Buna gore bu ¢alismada amag klimatolojik ve sosyo ekonomik olarak dezavantajl bir
bolgede doga temelli etkinlikler uygulanarak g¢ocuklarin biligsel becerilerini mercek altina almaktir.
Aragtirmanin problemi; klimatolojik olarak dezavantajli bolgelerde doga temelli egitim yapmak ve okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin biligsel olarak doga algilarini incelemektir. Bu kapsamda bu aragtirmamn
sorulart;
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e Dezavantajli bolgelerdeki okul 6ncesi donem c¢ocuklari doga temelli egitim ile dogay1 nasil
algilamaktadirlar?

e Soguk havalarda doga temelli etkinlikler nasil uygulanabilir?

e Acik hava etkinliklerinde ¢ocuklarin biligsel becerileri nasil ortaya ¢ikarilir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Cocuklarin dogaya yonelik algilarmi ve dogadaki etkinlikler esnasinda sergiledikleri bilissel
becerilerini detayli incelemek, ortaya ¢ikarmak i¢in ger¢ek durumdan kesit verilmesi amaciyla nitel
arastirma yontemi segilmistir. Nitel ¢alismalarin amaci, sunulan veri ile genelleme yapmaktan ziyade
ele alinan fenomene kapsamli ve gercek kesitten bir bakis sunmaktir (Rolfe ve Mac Naughton, 2008).
Nitel arastirmalarda bir diger amag¢ ise bireyin konuya iliskin algisini ve deneyimlerini ortaya
cikarmaktir (Tekindal ve Uguz Arsu 2020). Bu ¢alisma durum g¢aligmasi olarak planlanmistir. Durum
caligmalarinda arastirmaci ¢alisilan alandan gercek kesitler yansitir, bu kesitlerde eylemi, bireyi, siireci
daha derinlemesine analiz edebilecegi bir arastirma deseni sunar (Creswell, 2014). Veriler, planlanan
etkinliklerle is birligi iginde ¢alisan ¢ocuklara odaklanan Mozaik yaklasim kullanilarak olusturulmustur.
Bu ¢agdas ve tanimlayici yaklasim erken g¢ocukluk ¢alismalarinda popiiler hale gelmektedir (Clark,
2011; Cowie vd., 2014; Gray ve Winter, 2011; Harcourt, 2011; Huser, 2009; Karaoglu ve Ozbay, 2024).
Mozaik yaklasim ise ¢ocuklarmn kendi dogalarimi koruyarak arastirmaya katki sunmalarmi, katilimei
olarak gézlem, goriisme gibi farkli veri toplama araglariyla nitel verilere ulasmay1 hedefler (Akar
Genger, 2019). Cocuklarin cevrelerine iliskin ifadelerini anlamak amaciyla 1999 yilinda Ingiltere’de
gelistirilen ve kullamilan yaklasim, c¢ocuklarin bilgilerinden ziyade yasadiklar1 deneyimlere
odaklanmaktadir. Mozaik yaklasimina onciiliik eden Clark ve Moss (2001), geleneksel yontemlere gére
daha esnek olarak Mozaik yaklasimin kiigiik yasta olan ¢ocuklari dinlemek ve {iriinlerinin fotograflarini
cekmek gibi daha genis bir kanit tabani icerdigini vurgulamustir. Dolayisiyla birden fazla veri toplama
yontemiyle ¢ocuklarin aktif olmasi gerektigini sOyleyerek s6z gelimi her veri toplama araciin bir
mozaik parcast oldugunu, yaklasimin bu noktada esnek oldugunu savunmusglardir (Yilmaz, 2016).
Mozaik yaklasim ayn1 zamanda ¢ocuklarin seslerini duymaya yonelik bir cerceve gelistirmek agisindan
da faydalidir ve bunu bir degerlendirme araci olarak benimser.

Aragtirmada Mozaik yaklasim araciliiyla klimatolojik olarak dezavantajli bolgede yasayan
sosyo ekonomik ve sosyo kiiltiirel diizeyi diisiik ailelere sahip ¢ocuklardaki doga algisina bakmak ve
dogada etkinlik yapan ¢ocuklarin biligsel becerilerini incelemek amaglanmustir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin
etkinlik sirasinda ve etkinlikler sonrasinda sorulan sorulara cevaplari, resimleri, {riinleri ve
arastrmacinin gézlem notlart Mozaik yaklasimin parcalarii olusturmaktadir. Bu arastirma, Mozaik
yaklagim araciligiyla klimatolojik olarak dezavantajli bolgede olan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
biligsel olarak doga algilarini ortaya ¢ikarmay: saglayarak erken cocuklukta doga temelli yaklagimla
ilgili bir ilk olma 6zelligi tasimaktadir.

Cahsma Grubu

Bu ¢alismada amagh 6rneklem yontemi kullanilmistir. Amagli 6rneklemde ¢alisma grubunun
calisma konusuyla dogrudan ilgili olup olmadigi géz 6niinde bulundurulur (Neuman, 2012). Bu ¢aligma,
2023-2024 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de Dogu Anadolu Bolgesinin iklimsel ve sosyo ekonomik
olarak dezavantajli iline ait bir ilgesinin kdytinde yer alan ilkokul blnyesindeki anasinifinda yapilmistir.
Katilimcilar dogrudan yapilan ¢aligma ile ilgili oldugu i¢in amach OSrneklemden faydalanilmustir.
Caligma, yas olarak 60-72 ay araliginda yer alan 10 erkek, 4 kiz 6grenci olmak iizere toplam 14 6grenci
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ile ylritilmistir. Calisma grubu secilirken Ogrencilerden calismaya katilmaya istekli olup
olmadiklarina dair izin formu alinmis, katilmak isterlerse giilen yiizii, katilmak istemezlerse lizgiin yiizii
boyamalar1 istenmistir. Bu dogrultuda 14 6grencinin tamamu giilen yiiz boyamistir ve ¢alisma grubu
olusturulmustur. Ayni esnada 6grencilerin velilerinden veli izni onam formu alinarak aragtirmanin etik
olarak gecerligi saglanmigtir.

Veri Toplama Araclari

Cocuklarin agik hava etkinlikleri uygulamasi sirasinda ve uygulama sonrasinda ¢izdikleri
resimler, arastirmaci ve okul Oncesi egitim ev doga temelli 6grenme alaninda galisan bir akademisyenle
olusturulan goriisme formu, arastirmaci tarafindan tutulan gézlem notlar1 bu aragtirmanin veri toplama
araclaridir. Calismadan once gerekli etik kurul izin ve gocuklardan ile velilerden ¢aligmaya dair izin
formu alinmistir.

Gozlem

Gozlem, bir konunun veya amacin sistematik olarak duyu organi yoluyla incelenmesidir ve
inceleme; katilimli, katilimsiz, planl, plansiz, kendiliginden olabilir (Cuhadaroglu ve Yilmaz, 2007).
Uygulamalar esnasinda yapilandirilmamis gézlem yapilmis, arastirmaci gézlem notlar1 tutmustur.
Gozlem hem sinif icinde hem sinif diginda gergeklestirilmistir. Gozlenen durum kalem ve kagit ile
aninda not alinmustir.

Cocuklarla Goriisme

Nitel arastirmalarda kullanilan gériisme teknigi; hedef dogrultusunda arastirmaya katki sunacak
kisilerle farkl stillerde (bireysel, odak grup, yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis, yapilandirilmamis)
iletisime gegerek bilgi edinme siirecidir ve i¢inde kendine 6zgii durumlar barindirarak Kkisilerin
duygularini, deneyimlerini ortaya cikartir (Akman Dombekgi ve Erisen, 2022). Bu arastirmada
cocuklarla yapilandirilmamis gériisme yapilmistir. Goriismede agik uglu sorular sorulmustur. Goriisme
sorularini arastirmaci ve okul dncesi egitim alaninda ¢alisan uzman belirlemistir. Arastirmaci herhangi
bir miidahalede bulunmadan cevaplar1 not almistir. Gorlisme yapilirken bireysel goriisme
gerceklestirilmistir, her cocugun kendini rahat ifade etmesi ve birbirinin cevabindan etkilenmemesi
saglanmistir. Cocuklar tek tek arastirmacinin yanina gitmislerdir.

Goriisme sorular1 su sekildedir;

e Sence doga ne demek?
e Dogada nasil etkinlikler yapilabilir?
e Dogada neler bulunur?

Cocuklarin Cizdigi Resimler

Cocuklarin uygulama sirasinda ve sonrasinda ¢izdikleri resimlere ait yonergeler, bir uzman ve
okul 6ncesi 6gretmeni tarafindan belirlenmistir. Yonergede etkinlige uygun olarak durumla ilgili gizim
ve o durumla ilgili etkinlik yapildiktan sonra ¢izim istenmistir. Tiim etkinliklerden sonra yapilan
¢izimde “Doga ne demek? Doga resmi ¢izmenizi ve dogada bulunanlar1 ¢izmenizi istiyorum” yonergesi
verilmistir. Cizim esnasinda hi¢bir ¢ocugun birbirinden etkilenmemesi i¢in ve c¢aligmanin
inandiriciligint saglamak amaciyla cocuklar mesafeli sekilde oturtulmustur. Arastirmacinin yaninda bir
sinif 6gretmeni daha gozlem yaparak giivenirlik saglanmistir. Cocuklar etkinliklerden sonra sinif iginde
cizim yapmuslar ve smifta yerde farkli koselerde dgretmen tarafindan konumlandirilarak ¢izimlerini
gerceklestirmislerdir. Cizim i¢in her cocuga bir a4 kagidi, boya kalemleri, renkli kegeli kalemler, silgi,
kalemtiras ve kursun kalemler verilmistir.
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Etkinlikler

Etkinlikler veri toplama araci olarak kullanilmamis olup ¢ocuklari gézlemlemek ve onlarin doga
algilarii  arttrmak i¢in tasarlanmugtir. Etkinlikler olusturulurken arastirmacit alanda ¢alisan
akademisyene basvurmustur. Aymi zamanda “Cik Disartya Oynayalim, Gaye Amus (Amus’un
“Cocuklar, onlara rehber olan yetiskinler ve ¢evremiz, hepimiz birbirinden beslenen ve yenilenen
doganin kendisiyiz.” sOziinden esinlenildi) ‘tan yararlanildi. Epsilon Yayinlari ve Erken Cocukluk
Egitiminde Orman Pedagojisi, Simge Yilmaz-Uysal, Tuna Coskun-Tuncay, Nobel Yayimncilik” tan
yararlanmigtir. Smith ve Sobel (2010), yasanilan alanin egitim amagli kullanilmasinin, bireylerin yakin
cevresini taniyan ve onlarda c¢evreye karsi duyarliligin gelisecegini, onlarm siirdirilebilir ¢ozimler
tiretecegini savunmustur. Bu eksende ¢ocuklarin dogal alanda vakit gecirmelerini saglayip, onlar
yapilandirmis ve yar1 yapilandirilmis etkinliklerle desteklemek amaciyla on kez disarda bulunmalari
saglanmigtir. Alanda calisan akademisyen ve arastirmaci on adet etkinlik planlamustir. Etkinlikler
esnasinda arastirmaci tarafindan gozlem yapilmistir. Etkinliklerin durumuna goére uygulama sirasinda
ve sonrasinda ¢izimler istenmistir. Etkinliklerden bes tanesi kisa uygun olarak bes tanesi de bahar
mevsimine uygun olarak tasarlanip gerceklestirilmistir. Etkinliklerin ad1 ve kisaca igerigi su sekildedir:

Buz Kirma Etkinligi: i1k uygulanan etkinliktir. Okulun bahgesinin buz ile kapl oldugu ve
buzdan bagka bir seyin yer almadigi giinde tercih edilmistir. Hava kosuluna ragmen disarida bulunmaya
ve g¢ocuklarin enerjilerini atarak birbirlerine destek olmalarina firsat taninmistir. Bu dogrultuda
¢ocuklara tahta ¢ubuklar verilmis ve gii¢ kullanarak bahgedeki buzlar1 kirmalari istenmistir. 30 dakika
surmustiir.

Renkli Kar: Bu etkinlik bahgede karin taze yagdigi bir giin tercih edilmistir. Etkinlikte karin
dokusu, kokusu, sogugun etkisi, soguk-sicak gibi kavram karsilastirmasi yapilmasi, karla beslenen
cayrrlarin durumu, dogadaki farkli bitki Ortiilerinin var olmasi gibi durumlarin konusulmasina firsat
taninmistir. Cocuklardan ne Ogrendiklerine dair kara renkli parmak boyalari ile resim yapmalar
istenmistir. 45 dakika siirmiistiir.

Kardan Heykeller: Bu etkinlik hem sinif iginde hem sinif diginda yapilmstir. Bir karsilagtirma
icermektedir. Cocuklarin digsarida istedikleri gibi kardan heykeller yapmalarma firsat taninmigtir. Sinf
icinde de yapboz pargalarindan istedikleri gibi heykeller yapmalarina firsat taninmistir. Etkinlik 1 saat
sturmustur.

Acgik Hava Tahmini: Sinifin camlar1 kapali bir sekilde “Su an agik havada nasil bir koku
olabilir? ve “Su an hava nasil olabilir, neye benziyor?” sorular1 verilerek ¢ocuklardan gercek durum
oncesi tahminlerini c¢izmeleri istenmistir ve dogayi nasil algiladiklar1 incelenmistir. Daha sonra
cocuklarin gercek durumla karsilagtirma yapmasina firsat taninmistir. 1 saat 20 dakika siirmiistiir.

Bahcede Kis: Bu etkinlik yapilandirilmamistir. Verilen siirede ¢ocuklarin bahgede materyal
olmadan serbest bir sekilde sosyallesebilmeleri ve hayal giiclerini kullanabilmeleri i¢in firsat verilmistir.
45 dakika siirmiistiir.

Bahgede Bahar: Bu etkinlik yar1 yapilandirilmistir. Cocuklarla beraber bir giin boyunca
dogadaki durumlar fark edilmis, onlarin kesfine, oyununa, gézlemine ve merakina firsat verilmistir. Her
cocugun doga cantasi olusturmasina ve ¢ocuklarin yeni deneyimler elde etmesine firsat taninmustir.
Etkinlik sonunda birbirine bagli olan balonlar1 ayakla patlatma kuralli oyunu oynanmis ve ¢ocuklarin
dogada serbest kalma ya da kuralli bir oyun oynama durumlar1 karsilastirilmistir. 4 saat siirmiistiir.

Odak Giinu: Bu etkinlik igin “Bahg¢enin Sarkisi” isimli ¢ocuk kitab1 okunmug ve bununla ilgili
etkilesimli kitap ¢alismasi yapilmistir. Dogada yer alan sesleri fark edebilmeleri ve beden perkiisyonu
icin firsat tanmmustir. 1 saat stirmiistiir.
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Hava ve Bulut Gozlemi: Bu etkinlik igin bol bulutlu bir giin tercih edilmis ve hava, riizgar,
dolu, don olaylarinin konugulmasina firsat tanmnmustir. 30 dakika stirmiistiir.

Hayvan Gdzlemi: Kar, okulun bahgesinden tamamen kalkinca bahg¢ede ve kdyde yer alan
hayvanlar1 gozlemleme firsati igin etkinlik planlanmistir. 30 dakika siirmiistiir.

Peri Bacasi1 Yapimi: Dogada yer alan farkli yer sekillerinin gorselleri gosterilerek
“Memleketim Nevsehir” isimli ¢ocuk kitab1 okunmus ve etkilesimli kitap okuma caligmas1 yapilarak
cocuklarin camurla kendi peri bacasi tasarimlarini yapmalarna firsat taninmistir. 1 saat stirmiistiir.

Etkinlikler ortalama 45 dakika siirmiistiir. En kisa etkinlik siiresi 30 dakika, en uzun etkinlik
siresi 4 saattir. 2 ay boyunca etkinliklerin uygulamasi1 siirmiistiir. Etkinlikler esnasinda sahada
aragtirmaci aktif bir rol oynamis ve gézlemlerini aninda not almistir.

Cocuklardan ve velilerden onam formlar1 toplandiktan sonra gocuklara etkinlik 6ncesi sorular
sorulmustur. Bu islem yaklasik 25 dakika almigtir. Tiim siiregclerden sonra cocuklarin birbirinden
etkilenmemesi igin her bir ¢ocukla yaklasik 5 dakika siiren bir goériisme daha yapilmis, sorular sorularak
hemen not alinmustir.

Verilerin Analizi
Gozlemlerin Analizi

Gozlem notlari igerik analizi ydntemiyle analiz edilmistir. Igerik analizi; bir durumu siiflayip
nasil yargilar barindirdigin1 ortaya koymaya yarayan, verileri kullanarak tutarli sonuglara ulagmaya
yarayan, nitel verileri isleyip kodlayan, bilimsel raporlama, sistematiklestirme, mesaji bilimsel olarak
analiz etme siirecidir (Kogak ve Arun, 2006). Alinan gozlem notlar1 ¢ocuklarin etkinlik anlarindaki
fotograflariyla portfoy olusturmustur. Dolayisiyla gbzlem notlari i¢erik analizinin yamn sira ¢ocuklarin
etkinlik anlarindaki fotograflariyla da desteklenmistir.

Cocuklarla Yapilan Goriismeler

Cocuklarla yapilan goriismelerde cocuklarin seviyelerine uygun sorular hazirlanmis ve bu
sorular hem etkinliklerden 6nce hem de etkinliklerden sonra sorulmustur. Etkinliklerin dncesinde ve
sonrasinda cocuklarin cevaplar1 arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigr icerik analizi ile
incelenmistir.

Cocuklarin Cizdikleri Resimlerin Analizi

Cocuklarin cizdikleri resimlerde ele alinan gorsel simgeler ve kullandiklar1 renkler temel
alinarak, ¢ocuklarin yorumlar: ile kendi yaptiklar1 resimler desteklenmistir. Resim analizi; erken
¢ocukluk doneminde sik¢a kullanilan, ¢ocuklara miidahalede bulunmadan ¢ocuklarin kendilerini ifade
ettikleri, cocuklarin duygu durumunu ve bir durumla ilgili deneyimlerini ortaya koyarken ayn1 zamanda
kiiclik kas becerisinin de desteklendigi ¢izimlerin alaninda uzman olan bir kisi tarafindan incelenip
yorumlanmasidir (Ozet, 2022). Bu ¢alismada ¢ocuklarin resimleri onlarin ¢izdiklerini yorumlamalariyla
analiz edilmistir.

inandiricilik ve Aktarilabilirlik

Nicel caligmalarda yer alan gegerlilik ve giivenirlik kavramlarin yerini nitel ¢aligmalarda
inandiricilik ve aktarilabilirlik almaktadir (Miles ve Huberman, 1994). Calismanin bilimsel olarak kabul
gbrmesi i¢in ¢aligma siirecinin ve sonuglarinin net ve tutarh bir sekilde aktarilmasi gerekmekle birlikte
diger arastirmacilar tarafindan da dogrulanabilir olmalidir (Lincoln ve Guba, 1985). Nitel ¢alismalarda
inandiricilik ve aktarilabilirligin saglanabilmesi igin ¢aligmanin baglaminin, ¢aligmaya katilanlarin,
caligma yapilan ortamin ve kosullarmin en ince ayrintisina kadar aktarilmasi gereklidir. Boylelikle
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okuyucular, arastirma siirecini ve sonug¢larini daha verimli sekilde degerlendirebilirler (Braun ve Clarke,
2013). Asagidaki sekilde ¢alismanin agsamalari verilmis, tabloda ise inandiricilik ve aktarilabilirligin
saglanmasi igin kullanilan yontemler ve islemler gosterilmistir.

Yontem ve S CGocuklarla ilk Etkinliklerin Etkinlik
Etkinliklerin o . .
yaklagimin lanlanmasi goriigmenin uygulanmast sirasinda resim

secilmesi p yapilmast ve gozlem cizdirme
Tum etkinliklerden Cocuklarla son Bulgulart tespit
. gl ; etme ve verileri

sonra resim gOriismenin Kodlara avirarak Sonug
cizdirme yapilmast analiz (}e,tme

Sekil 1: Calismanin asamalari

Tablo 1: inandiricilik ve aktarilabilirligin saglanmasi icin izlenen yéntemler ve islemler
Yontem islem

- Cocuklar i¢in hazirlanan sorularin
alan uzmanlari tarafindan
goriislerinin alinmasi

Inandiricilik -Alan uzmani goriisi
-Katilimcilarm diyaloglari

-Katilimcilara saglanan ortam

Analizlerde ¢ocuklarin
diyaloglarma dogrudan yer
verilmesi

- Cocuklarin kendilerini dogal
ortamda hissetmeleri icin ve
rahathigini saglamak igin giinliik
etkinlikler icinde uygulamalar
yapilmistir.

Aktarilabilirlik -Amagl 6rneklem -Dezavantajli  bolgede yasayan

-Veri toplama siirecinin detayli bir cocuklarla calisitmustir

sekilde sunulmasi - Caligmanm biitiin ayrmtilar
gorsellerle (Sekil-1) ve
agiklamalarla sunulmustur.

Bulgular

Veri toplama araglar1 kullanilirken MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2013) “bilissel
gelisim” bagligi altinda yer alan kazanimlardan yola ¢ikilmistir. Programda yer alan kazanimlar dikkate
aliarak veriler analiz edilmis ve bulgular baslig1 altinda ortak kodlar olusturularak sirayla sunulmustur.
Arastirmacilar verileri ayr1 ayr1 temalara aywrmig ve bir araya gelerek kodlarm uyumu iistiinden
basliklar1 ortaya ¢ikarmustir. Toplanan veriler incelendiginde bulgular doga kavramina yonelik bulgular
ve cocuklarn bilissel becerilerine yonelik bulgular olmak iizere iki ana baslk altinda ele alinmistir.
Veriler, aragtirmacilar tarafindan ayr1 ayri incelenip ve yapilan literatiir taramasi ile dikkate alinan
kazanimlar neticesinde kodlar olusturulmustur. Sonrasinda arastirmacilar bir araya gelerek kodlarinin
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uyumluluklarina bakmis ve bulunan ortak kodlarin benzerlikleri {izerinden bulgu ana basliklar1 ve alt
basliklar1 olmak iizere temalar belirlenmistir.

Doga Kavramina Yonelik Bulgular
Mevsimsel Terimler

Cocuklarin kis ve bahar mevsimlerinde disarda etkinlikler araciligiyla vakit gecirmelerinin
ardindan mevsimleri teorik olarak ezberlemenin 6tesinde, mevsimlere ait 6zellikleri deneyimleri ile
birlikte aktarmaya basladiklar1 bulgusuna varilmistir. Ornegin; bahcede serbest gezerken bahar
mevsiminde karincalarin yuvasin fark etme, ¢igeklerin agtigini fark etme, havalarm 1sinmasiyla hava
olaylarmi fark etme ve yorumlama becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Dort numaral etkinlikte yer alan
acik hava tahmini ile cocuklar kendilerine verilen firsatlar1 degerlendirmis ve riizgar kavrami hakkinda
konustuklar1 gézlemlenmistir. Bununla alakali 6grencilerin etkinlik esnasinda ¢izdikleri resimlerden
ornek Gorsel 1’de verilmigtir. Kigin yapilan birinci, ikinci ve iigilincii etkinlikte ise kar hakkinda
konusma firsatlarim degerlendirmisler ve kar ile ilgili yorumlar yapip, eserler olusturdugu gézlemlenmis
ve fotograflanmigtir (Gorsel 2, Gorsel 3). Ayni ¢ocuga ait bir bulgu: Kis etkinliklerinde yerin karla kaplh
oldugu zaman topragin goériinmedigini sdyleyen ¢ocuk bahar etkinliklerinde ¢camurdan resmine toprak
bir alan ¢izmistir (Gorsel 4). “Ogretmenim ¢i¢ek agmis o zaman ilkbahardayiz” “Ogretmenim kar
yagdiginda kisti degil mi? ” ciimleleriyle de mevsimsel terimleri konusmalarina yansitmiglardir.

Gorsel 1: Bir ¢ocugun riizgar deneyimi ile ilgili ¢izimi

Bu cocugun ilk tahmininde ve ger¢cek durumunda birbirine yakin cevaplar verdigi ve ¢izdigi
goriilmektedir. Cocuk sol iist kosede, agik havada riizgar ve su kokusu olabilecegini tahmin etmistir.
Sonrasinda agik havadaki kokuyu koklaymca riizgar kokusu oldugunu sag tist kdsede ¢izimiyle
belirtmistir. Ikinci soruda ise tahmini yanhs ¢ikarken ger¢ek durumu dogru yansitmustir. Sol alt kdsede
“hava nasil” sorusuna gilines ve karli olarak diisiiniip bunu ¢izimiyle belirtirken; gercek durumla
karsilasinca firtina oldugunu fark edip sag alt kdsede firtina resmi ¢izmistir. Riizgarin sesini de ¢izimini
anlattig1 esnada taklit etmigstir.
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Dezavantajl bélgelerde okul dist gremne ortami olarak doga: Cocuklarin sesi

Gorsel 2: Buz kiitleleri hakkinda konusan ¢ocuklar

Gorsel 2’de yer ¢ocuklar birinci etkinlikte yer alan buz kirma hakkinda konusmuslardir. Buzun
soguk olmasi, buzun altindaki suyu kesfetme ile ilgili konusmuslardir. “Diin burada hep kar vard:
bunlar simdi buz oldu” “Hava ¢ok soguk oldugu icin karlar buz tutmus” “Buzu kirinca su gordiim ama

basinca ¢amur oldu” “Giines ¢ikarsa bunlar erir degil mi ogretmenim?” seklinde diyaloglarla
mevsimsel terimlere deginmislerdir.

Gorsel 3: Kardan drinler

Gorsel 3’te yer alan iiriinler iicilincii etkinlik sirasinda ¢ocuklar tarafindan olusturulmustur. Bu
heykelleri yaparken karm soguk oldugunu, kar kiitlelerine farkli sekiller verilerek heykeller
yapilabilecegini 6grenmislerdir. Bu gorseldeki ¢ocuklar bu heykelleri yaparken mevsimsel terimlerle
alakali olarak; kisin havamn soguk oldugunu, kar yagdiginda agaclarin yapraklarimi doéktiiklerini dile
getirmislerdir.
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Gorsel 4: Bir ¢gocugun ¢amurdan ¢aligmasi

Gorsel 4’te goriildiigii tizere bir ¢ocuk altinct etkinlikte gamur kullanarak ev, agag, toprak alan,
gokkusagi ¢izdigini ifade etmistir. Bu ifade kapsaminda ¢ocugun dogaya karsi farkindalik olarak
ilkbahar gézleminde toprak alani fark ettigi goriilmektedir. Kigin ise toprak alanin kar ile kapl oldugunu
dile getirmistir.

Bu bulgunun genel ¢iktisina bakildiginda; c¢ocuklar teorik olarak mevsimleri ezberlemenin
Otesinde pratikte uygulama alam1 bulmustur. Cocuklarin yorum yapma becerileri dénem basi ile
kiyaslandiginda degisen bir durumu fark etmeye basladiklari goériilmiistiir. Doga olaylar1 hakkinda
neden sonug iliskisi kurmuslardir.

Dogaya Kars1 Farkindahk

Yari yapilandirilmis altiner etkinlikte ¢ocuklar etkinlik esnasinda dogada yer alan ¢opleri fark
edip ve liziintiilerini dile getirmislerdir. Etkinlige yon veren ¢ocuklar ¢opleri toplama karari aldilar ve
bazi ¢opleri incelediler. Bu esnada “Ogretmenim ne kadar ¢ép var”, * ...Bak ben ne kadar ¢op
topladim”, “Bak ben bir meyve suyu kutusu buldum” , “ Ben de bir siirii pecete buldum” , “Copleri
atan insanlar kotii mii 6gretmenim? ” seklinde konusmalar gergeklesmistir. Gorsel 5°te ¢op toplayan bir
¢ocuga yer verilmistir. Daha sonraki etkinliklerde okul bahgesinde yer alan ¢oplere hep dikkat gektiler
ve kendi kendilerine ¢dpleri toplayip ¢op kutusuna attilar. Dogaya karsi onu temiz birakma ve

kirletmeme bulgusunun yani sira dogadaki diger varliklara da sevgi gosterdiler.

Gorsel 5: Cop toplayan cocuk
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Cop toplama altinc1 etkinlikte gocuklarin karari dogrultusunda gergeklestirilmistir. Bu gorselde
cocuklarin i¢inde yasadiklari ortamda bulunan ¢opten rahatsiz olduklarimi ve bu rahatsizliklarini
gidermek i¢in aksiyon aldiklar goriilmektedir.

Gorsel 6: Bir ¢gocugun ¢amurdan ¢alismasi

Gorsel 6’da bir ¢ocugun altinci etkinlikte ¢amur kullanarak yaptigi resim yer almaktadir.
Resminde agag, ¢icek, gokkusagi, ev, ¢ocuk ¢izdigini ifade etmistir. Bu ifade kapsaminda ¢ocugun
dogaya kars1 farkindalik gelistirdigi, cigekleri fark ettigi, yagmurdan sonraki gokkusagini hemen
resmine yansittig1 goriilmektedir. Boylece dogaya karsi dikkat becerisi sergilemistir.

Cocuklarin farkindalik becerisi; yapilan ilk etkinlikten sonra kazanilan durumlarin diger
etkinliklere de yansimasiyla fark edilmistir. Ogrenilen bir durumu tekrar uygulayabilmisler ve
dgrendiklerini hayata gegirmislerdir. Ornegin dogay1 temiz tutmak, ¢dp atmamak ve onlar1 hemen fark
etmek gibi. Ayrica donem basinda bulunduklar1 bélge-gevre konumu itibari ile Tiirk¢e konusmay1 az
bilen ¢ocuklar kendini oldukga gelistirmis ve fark ettikleri durumlari dile getirmislerdir.

Cocuklarin Doga Kavramina Dair Bilgileri

Cocuklarla goriisme yapilmig Tablo 2°de yer alan sorular sorulmustur. Baslangigta doga
kavramini bilmedikleri, bilseler bile giines, agag, soguk gibi sinirli bilgilere sahip olduklar1 ve canli
varliklar sayip cansiz varliklari pek géz 6niinde bulundurmadiklar1 bulgusuna varilmistir.

Tablo 2: Etkinlik 6ncesi ve sonrasi sorular ve cevaplari

Sorular Etkinliklerden  6nce  verilen Etkinliklerden sonra verilen
cevaplar cevaplar
Sence doga ne demek? Bilmiyorum, bilmem ki, gines, COp toplamak, hayvanlar ve

Dogada nasil

yapilabilir?

Dogada neler bulunur?

etkinlikler

cicek, kardan adam, giizel bir sey,
kedi, kurt baba, araba.

Bilmiyorum, oyun etkinligi,
ebelemece oyunu, kdpekgilik, kurt
baba, soguk.

Giines, aslan, kurt, kopek, kedi,
dag, kar kiitlesi, buz, riizgér, firtina,
ekmek, tandir, ev, insan, anne.

boceklerin oldugu yer, her yer,
temizlik, gilines, agaglara 1iyi
davranmamiz gereken yer, disarida
etkinlik yapmak.

Cop toplama, camurla resim cizme,
bulutlara ve hayvanlara bakma,
arkadaglarimizla etkinlik yapma,
kar oynama, bicakla dal kesme,
tohum ekme.

Glines, ¢Op, c¢ok ¢op, cigek,
karinca, kardan adam, koyun,
bulut, ev, gezegen, kar yaginca
iistiyen hayvanlar ve gigekler.
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Cocuklar i¢in hazirlanmis basit diizeydeki sorular ve etkinlik dncesi sonrasi yanitlar: Tablo 1°de
verilmistir. Bu tablodan da goriildiigii tizere etkinliklerden sonra ¢ocuklarin kendilerini ifade etmekte
kullandiklar1 cevaplarm yogunlugunda artis goriilmiistiir. Bu bulgu g¢ocuklarin kisith olan doga
kavramlarma yonelik algilarinin arttigini gostermektedir. Bu cevaplarda bulunan diger bir ilging bulgu
ise bazi ¢ocuklarin etkinliklerden sonra dogada ¢op bulundugunun farkina varmasi olmustur. Diger
taraftan planlanan zengin etkinlikler sayesinde ¢ocuklarin dogada neler yapilabilir sorusuna verdikleri
yanitlar da zenginlesmistir.

Ayn1 zamanda etkinlik sonrasi goriismede bazi ¢ocuklar dogada daha ¢ok kosabildiklerini,
O0gretmenlerinin onlara daha az miidahalede bulundugunu, istediklerini daha rahat yapabildiklerini dile
getirmislerdir. Boylece doganin onlara 6zgiirliik sundugunu, doganin onlar i¢in 6zgiir bir alan oldugu
bulgusuna varilmistir.

Gorsel 7: Ozgirce oynayan cocuklar

Gorsel 7°de ¢ocuklar kisin yapilan iigiincii etkinlikte kardan heykeller yapabilmek i¢in 6zgiirce
oynamakta ve ¢aligmaktadirlar. Burada 6gretmen kesinlikle ¢ocuklarm yaptiklarina bir miidahalede
bulunmamis ve onlar1 6zgiir birakmistir. Bu da etkinlik sonrasi verilen cevaplar da ¢ocuklar tarafindan
belirtilmistir.

Gorsel 8: Karda yatan ¢ocuk
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Gorsel 8’deki ¢ocuk ikinci etkinlikte bu sekilde kara yatarak iz ¢ikarma hareketi yapmis ve
sonrasinda ¢ikardigi izi incelemistir. Burada ¢ocuk kis mevsiminde karin ona 6zgiirliikk alani vererek
oynama firsat1 sagladigini fark etmistir ve bunu etkinlik sonras1 “Karda oyun oynamak, disarida olmak
daha giizel” diyerek dile getirmistir.

Cocuklarin Bilissel Becerilerine Yonelik Bulgular
Yasamlan Cevreyle Ilgili Bilgi Edinme

Cocuklarin dogaya karsi saygi kazandiklari altinct etkinlikte dogayi temiz tutmalariyla
gbzlemlenmistir. Copleri toplayarak siirece yon vermiglerdir. Yedinci etkinlikte dogadan gelen sesleri
dinlemisler ve bundan keyif almislardir. Dokuzuncu etkinlikte hayvanlara (kopek, karmca) saygi
gostermisler ve onlara zarar vermemek gerektigini kendi aralarinda konusmuslardir. “Karincaya basma,
képek dinleniyor uzak dur” konusma diyaloglarindan 6rnektir. Onuncu etkinlikte farkli yer sekilleri
gosterilirken farkli iklimler iizerinde de konusulmus ve ¢ocuklar doga karsisinda biiyililendiklerini
“Ogretmenim bu ¢amurun cami var”, Ne kadar giizel aym kar gibi”, “Sevimliye benziyor” seklinde
ifade etmislerdir. Tas gibi cansiz nesneleri ve topragi da, kar bahgeden kalkmaya baslayinca fark ettikleri
gozlemlenmistir. Farkli biiyiikliik, renk ve dokudaki taslara sevgi duymaya baslayip kesfettikleri
gozlemlenmistir. Altinc etkinlikte siirece yon verip tas boyama fikri ise ¢ocuklar tarafindan bulundu
ve buna ait gorsel, Gorsel 9’da yer almaktadir. Bdylece ¢ocuklarin dogaya ait nesnelerle, dogaya ait
etkinlik yapmay1 fark ettigi goriilmiistiir. Boyama esnasinda taslarin kii¢iikligii, biyiikligi, agirlhigi,
hafifligi, sertligi hakkinda yorumlarda bulunmuslardir. Bu etkinlikte yasadigi ¢evredeki materyalleri
matematiksel Ggrenme amacgli olarak kullanmistir. Dogaya karsi edindikleri farkindaliklar1 da
cizimlerinde (Gorsel 10) yer verdikleri goriilmiistiir.

Gorsel 9: Camurla tag boyama
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Gorsel 10: Bir ¢ocugun tiim etkinlikler sonrast ¢izdigi resim

Bu ¢ocuk resminde, gocuk ¢dp toplayan kiz ¢izerek bilissel becerilerini ortaya kosmus ve
dogada yer alan ¢opii fark etmistir. Bu ¢izilen resimde ¢ocuk ¢evreye karsi ilgili oldugunu ve yasadigi
cevre ile ilgili bilgisini ortaya koymustur.

Neden-Sonug iliskisi Kurma

Cocuklarin ilk etkinlikte buz kiitleleri hakkinda konusurken hava soguk oldugu i¢in karlarin buz
tuttuklarini sdylemeleri, giines ¢ikarsa karin eriyecegini diisiinmeleri, kar yagdig i¢in havanin soguk
oldugunu belirtmeleri bir neden sonug iliskisi kurmaktir. Ayrica altinci etkinlikte yerde ¢op gormeleri
ve toplamalar1 sonucunu kotii insanlarin varliga baglayarak da neden-sonug iligkisi kurmuglardir.
[lkbahar geldigi icin cicegin agtigini, zipladiklari i¢in yagmur suyunun ¢amura doniistiigiinii iliski
kurarak aciklamiglardir. Bahar mevsiminde yapilan etkinliklerde yeni acan ¢icekleri fark etmisler ve bu
ciceklerin iizerine basmamalar1 gerektigini konugsmuslar ve ¢iceklere zarar vermemislerdir. Altinct
etkinlikte yapilan gézlem neticesinde de ¢ocuklarin ¢igekleri koparmadiklari, arkadaslari ile ¢igeklerin
koparilmamasi gerektigi hakkinda konustuklar1 gézlemlenmistir. Aralarinda “Cigeklere basma onlar
canli” “Cigekleri koparma, ogretmen oOyle dedi” “Cigekleri koparmak zarar verir” seklinde
konusmuslardir. Bu baglamda ¢ocuklar etkinlik yaptiklar: alant korumuslardir ve mor, sar1 ve yesil
renkteki cigekleri gordiklerinde “Ogretmenim cicege bak”, “...dikkat et cicege basma yoksa 6liir degil
mi 6gretmenim” geklinde diyaloglar gériilmiistiir. Burada ¢igege basarsa ne olacagini diisiinerek, bilissel
gelisim becerisi olarak neden sonug iliskisi kurarak géstermistir.

Sorunlara Céziim Uretme

Kisin sinifa doniildiigiinde birbirlerine 1sinmak i¢in yol gostermeleri de sorunlara ¢ziim iiretme
bulgusu olarak gézlemlenmistir. Ornegin; soguktan iisiiyen bir arkadasina “... Burada yer var, gelip
burada 1sin.” “Kollarimizi ovalarsak 1simiriz.” Aym zamanda eldivenini evde unutmus arkadasiyla
eldiveninin tekini paylasan c¢ocuklar da vardi. Cocuklar arasinda gecen diyalog: “Ogretmenim...
eldivenini getirmedigi i¢cin ona eldivenimin tekini verdim, égretmenim bak!” (ikisi de elini gosteriyor).
“Ben de tesekkiir ettim 6gretmenim, ellerim soguktu kara dokunamiyordum simdi bir heykel yapacagim.
Seklinde ¢6ziim bulmuslardir.

Kisin sogukta iisiidiiklerinde sinifa gitme dnerisini bulmuslardir. “Ogretmenim cok iisiidiim ben
simifa gidebilir miyim?” seklinde ¢oziimii ifade ederken, bir gocuk ise kendi ¢oziimiinii “Istersen ben
eldivenimi vereyim” seklinde ifade etmistir. Buna karsilik o cocugun baska bir arkadasi ise” Kar: benim
gibi al eline o zaman fiisiimiiyorsun ki...” seklinde bir ¢oziim Onerisi sunmustur (kiyafetini eline

gegiriyor).
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Yaraticihk

Uciincii etkinlikte disarida yapilan kardan heykellerde (Gorsel 11), cocuklar daha ¢ok iletisim
kurdular ve yaptiklarmi anlatarak biligsel siireclerini igse kostular. Ayrica c¢ocuklarin agik hava
etkinliklerinde daha yaratici olduklar1 gozlendi. Kendilerini ifade ettiler. Fakat aym etkinlik sinifta
legolardan yapildiginda (Gorsel 12) sessiz sekilde ¢aligtiklari, siirecte degil sonugta kendilerini ifade
ettikleri, daha sabit seyler iirettikleri bulgusuna varild.

Gorsel 11: Kardan uruinler

Gorsel 11°de dort farkli ¢ocugun kardan yaptigr triinler goriilmektedir. Sol iistte yer alan
kisimdaki iiriin {i¢ kulakli tavuk heykeli seklinde ¢ocuk tarafindan agik bir sekilde ifade edilmistir. Sol
alt kisimda yer alan {iriin ise kardan adam heykeli seklinde ifade edilmistir. Sag iist kisimdaki {iriin ise
cocuk tarafindan tavsan olarak tammlanmis ve sag alt kisimdaki cocuk ise iirliniinii arabadan heykel
sekilde aktarmustir. Cocuklar yaptiklar: heykelleri ifade ederken yiiksek sesle ve heyecanli sekilde uzun
konustuklar1 gézlemlenmistir. Siiregte aktif olmuslar ve konugmayi baslatip, konusmayi siirdiiriip
konusmay1 sonlandirmiglardir. Yaptiklar1 iiriinlerin 6zelliklerini agiklayan 6grenciler de olmustur.
Ornegin tavsan heykeli yapan 6grenci heykelinin ¢ok tath oldugunu “Ogretmenim kulagina bak ¢ok
tath oldu” seklinde ifade ederken; araba heykeli yapan 6grenci “Benim arabam ¢ok hizli”betimleyici
ifadelerde bulunmustur.
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Gorsel 12: Yap boz pargalarindan iiriinler

Gorsel 12’de tigilincii etkinligin bir pargast olarak sinif iginde yapilan boliimiiniin iiriinleri yer
almaktadir. Bu iiriinler sirasiyla ucan robot araba, robot, ev, robot olup ¢ocuklar tarafindan kisa bir
sekilde ifade edilmistir. Simfta yapilan bu heykel c¢aligmasi esnasinda cocuklarin duragan ve az
konustuklar1 ne heykeli yaptiklar: soruldugunda kisa cevaplar verdikleri gézlemlenmistir. Iraksak yerine
yakinsak diistindiikleri goriilmiistiir.

Dikkat ve Tahmin Becerisi

Dordiincii etkinlikte ¢ocuklar doga kavramina ait bilissel siireclerini kullanmig ve pratik
etmislerdir. Ag¢ik hava ile ilgili sorulan sorulara ait tahmin becerilerine ve ger¢ek durumla karsilagsma
durumlarina bakilmistir. Bu etkinlikte ¢ocuklara verilen A4 kagitlar1 ikiye katlanmig sol kisimda
etkinlikten 6nce iki soru sorularak iki farkli resim ¢izdirilmis, sag kisimlari ise etkinlikten sonra agilip
sorular sorularak tekrar iki farkli resim ¢izdirilmistir.

Gorsel 13: Bir ¢gocugun triini

Gorsel 13’de bir ¢ocugun etkinlikten once agik havada nasil koku olabilir sorusuna karsilik
¢izdigi resimde verdigi yanit corba iken etkinlikten sonraki ¢izimine verdigi cevapta riizgar kokusu var
demistir. Etkinlikten once hava nasil sorusuna ¢izdigi resimde giinesli demis, etkinlikten sonraki
cizimine verdigi yanitta ise soguk ve riizgarl ¢ocuk bu yiizden iizgiin yanitini vermistir.
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Gorsel 14: Bir ¢ocugun iriini

Gorsel 14°te bir ¢ocuk etkinlikten 6nce ac¢ik havada nasil koku olabilir sorusuna karsilik ¢izdigi
resimde verdigi yanit balik iken etkinlikten sonraki ¢izimine verdigi cevapta riizgar kokusu var demistir.
Etkinlikten 6nce hava nasil sorusuna ¢izdigi resimde karli demis, etkinlikten sonraki ¢izimine verdigi
yanitta ise havanin kutup ayisinin evine benzedigini syleyerek bunu resmine yansitmigtir.

Gorsel 15: Bir ¢ocugun triini

Gorsel 15°te bir ¢ocuk etkinlikten 6nce acik havada nasil koku olabilir sorusuna karsilik ¢izdigi
resimde verdigi yanit tavuk iken etkinlikten sonraki ¢izimine verdigi cevapta ekmek ve tandir kokusu
var demistir. Etkinlikten dnce hava nasil sorusuna ¢izdigi resimde iki farkli giines ¢izip birinin daha
sicak oldugunu belirterek kar da var demis, etkinlikten sonraki ¢izimine verdigi yanitta ise hortum
yanitini vermistir.

Tiim etkinlikler uygulanip bittikten sonra ¢ocuklara “dogaya ait ne bildikleri ve bir doga resmi
cizmeleri” yonergesi verilmistir. Bu dikkat ve yasadigi ¢evreyi fark etme bulgusunu desteklemektedir.
Cizilen resimler ve goriisme sonunda verilen cevaplar birbiri ile uyustugu bulgusuna ulagilmustir.

Cocuklar dogada ortaya ¢ikardiklar1 her iirlinde, smifta ¢ikardiklari tiriinlere oranla, birbirlerinin
iirlinlerine saygtyla yaklastiklari, dikkatlice inceledikleri ve karsilastirmalar yaparak tahmin ve gergek
durumlar hakkinda yorumlar yaptiklari gozlemlenmistir. Ornegin; dordiincii etkinlikte ortaya
cikardiklart {riinii incelemislerdir. Ne ¢izdiklerini inceleyerek kendi cizimlerini biligsel olarak
dikkatlerini vererek karsilastirma becerilerini kullanmuslardir. “Ogretmenim ben de X'de riizgdr

) G«

cizmisiz”, “Ben hortum ¢izdim, boyle dolaniyor (eliyle daire giziyor) sen de gordiin mii?” “Ben de mavi
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kullandim, sen de kullanmissin” seklinde climlelerle birbirlerinin resimlerini analiz ettikleri
gOriilmiistiir.

Ozetle; doga kavramina ydnelik bulgular ve biligsel becerilere ait bulgular, alt baghklariyla
beraber verilmistir. Soguk veya sicak hava fark etmeksizin kisith imkénlarda dahi g¢ocuklarin
geligimlerinin ilerlemesine imkan goriilmiistiir.

Sonug

Bulgular ¢ocuklarin doga kavramuini anlamaya yonelik bulgulari ve gocuklarin bilissel
becerilerine yonelik bulgular1 olmak iizere iki ana baslikta incelenmistir. Veriler toplanirken ve analiz
edilirken Okul Oncesi Egitim Programi (2013) dikkate alinmistir. Cocuklarm doga kavranmina yénelik
bulgular1 kendi i¢inde {i¢ basgliga ayrilmistir: Mevsimsel terimler, dogaya karsi farkindalik, ¢cocuklarin
doga kavramina yonelik bilgileridir. Cocuklarin bilissel becerilerine yonelik bulgular1 da kendi iginde
bes basliga ayrilmustir: Yasanilan gevreyle ilgili bilgi edinme, neden-sonug iligkisi kurma, sorunlara
¢cozlim {iretme, yaraticilik, dikkat ve tahmin becerisi. Bulgular toplandig1 yer itibari ile iklimsel ve
sosyoekonomik olarak dezavantajli bir yerdir. Cocuklarin etkinlik yaptik¢a kendilerini biligsel ve dil
gelisimi olarak daha rahat ifade ettikleri uzun ciimleler kurabildikleri, neden-sonug iligkisi kurabildikleri
fark edilmistir. Doga bir meta olarak kalmaktansa onun nimetlerinden yararlanmiglardir. Teorik bilgileri
kullanmiglardir. Kesfettikleri seyleri bir sonraki etkinliklerde uygulamaya ¢alismalariyla farkindalik
kazanmuglardir. Yaraticiliklarmi agik havada daha ¢ok kullanmuslardir, sorgulamislardir, dikkat
becerileri gelismistir.

Turhan ve Ozbay (2016), bilissel durumlar: harekete gegiren etkinliklerin ¢ocuklarin beyninde
hareketi sagladig, yiiriitiicii islevler, dikkat, algi, diisinme ve hayal glclnl harekete gecirdigini, bellek
kisimlarinin gelistigini belirtmislerdir. Bu kisimlar gelistikge etkinlikler ve caligmalarm arttirilmasi
gerekir (Polat ve Demirci, 2021). Bu ¢alismada da uygulanan etkinlikler vasitasiyla ¢ocuklarin bilissel
olarak dogay1 nasil algiladiklar1 incelenmistir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak doganin ¢ocuklarin
biligsel gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim alanlarina katki yaptig1 goriilmiistiir. Cocuklarin
duygularim da ifade ettikleri ve dogaya kars1 daha duyarli olduklar1 (6rnegin; ¢opleri fark edip toplama,
mevsimlere gore toprak algisinin degismesi gibi) goz 6niinde bulunduruldugunda doga algisinin sadece
biligsel olarak degil, duyusal olarak da degistigi gdzlenmistir. Arastirmalara gore doga ile yapilan kisa
veya uzun etkinlikler gocuklarin dikkat becerilerini gelistirmistir (Polat ve Demirci, 2021). Bu ¢aligmada
da cocuklarla kisa ve uzun etkinlikler yapilmis ve arastirmacilar tarafindan dikkat ve tahmin etme
bulgusu ortaya ¢ikmistir. Bir kokuyu, hissetmedikleri bir havayi tahmin etmeye ¢alismislar ve dikkatle
hem kendi etkinliklerini hem de arkadaslarmin etkinliklerini fark ettikleri goriilmiistiir. Doga algis1
kapsaminda Cakir vd., (2015) yaptigr Dogayla Iliski Olcegi’nin Tiirkceye cevrilmesi arastirmasinda;
dogayla duygusal olarak iligki i¢inde olan kisilerin davranislarinda degisiklikler olacagina deginilmis ve
bu calismada c¢ocuklarin duygusal olarak dogaya karsi davraniglarinda degisiklik olmas1 (¢igeklere
basmama, ¢Opleri toplama) da bu durumu kanitlar nitelikte olmustur. Aym zamanda doga ile yapilan
aktivitelerin sikligina Cakir vd., (2015) yaptig1 ¢alismada bakildiginda, dogada gergeklestirilen farkl
etkinliklerin kisideki dogayla baglant1 kurmasindaki artiga kap1 aralamasi da bu ¢alismanin yaganilan
¢evreye olumlu tutum ve saygisim desteklemektedir. Ugar Cabuk ve Eskidemir Meral (2023) dogay1
temele alan etkinliklerin ¢ocukla doga arasindaki yakinligr artirdigini ortaya koymuslardir. Bu
calismada da gocuklarin etkinlerden 6nce ve sonra verdigi cevaplardaki artis ve yorum yapmalar1 bu
bulguyu destekler niteliktedir.

Dogayla baglanti kurma konusunda g¢evreyi bilissel olarak algilamada ¢ocuklarin ¢izdikleri
resimlere bakilmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarm ¢izimleri, onlarin dogada ne olduguna dair bildiklerini
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ortaya ¢ikarmayir amaglamistir. Eskidemir vd., (2023) c¢ocuklarin doga ile iligkisine bakmis ve
cocuklarm yansittiklar1 duruma gore bitkilerin hayvanlardan daha baskin bir sekilde resimlerinde yer
aldig1 gériilmiistiir. Bu ¢alismada da ¢ocuklar siire¢ sonunda resimlerine hayvanlardan ¢ok bitkilere yer
vermistir. Ancak Engin ve Demiriz (2022)’in yaptig1 calismaya bakildiginda ¢ocuklar daha ¢ok aile,
arkadas, bocek, hayvanlar ile dogayla iligkisini resimlere yansitmistir. Bu durumda ¢ocuklarin bitkilerle
iliski kurmay1 heniiz tercih etmediginin sdylenebilecegine deginilmistir. Bu ¢aligmada ise ¢ocuklarin
resimlerine ve goriisme sonundaki sorulara ait cevaplara bitkilerin de dikkatlerini g¢ektiklerini kig
gozlemine degil fakat bahar gézlemine uygun olarak yansitmiglardir. Kdsker (2019), ¢ocuklardaki doga
algis1 i¢in ¢ocuklarm ¢izdigi resimleri incelediginde gocuklarm en ¢ok agag, bulut, ¢imen, gigekler
¢izdigine yer vermistir. Bu aragtirmanin sonuglariyla da bu durum aym sonucu vermistir. Okul dncesi
donemde yer alan ¢ocuklarin doga algilarma yonelik resimlerinde en g¢ok cansiz olarak giines, bulut;
canli olarak da agag, kelebek kus cizdikleri Kanat vd., ‘nin (2023) arastirmasinda yer edinmis ve bu
caligma literatiirdeki ¢aligma ile paralellik gdstermistir.

Ogretmenlerle yapilan arastirmada cocukta cevreye karsi bir farkindalik olusturulursa,
cocuklarin gevreye karsi algilarin agik olunacagina dair cevaplar elde edilmistir (Akalin, 2023). Bu
arastrmanin etkinlikleri de ¢ocuklarda ¢evreye ve dogaya karsi bir farkindalik olusturmak, dogay1
tanimak onu bilissel agidan fark etmek oldugu gbéz Oniine alindiginda, bulgularin ortistigi
gorulmektedir.

Cevreye kars1 bir farkindalik olusturmanin yani sira etkinlikler disarida yapildiginda ¢ocuklara
blyik bir hareket kolaylig1 ve serbestligi saglamakta, ¢ocuklar rahatca giiriiltii yapip genis bir mekéan1
benimseyebilmektedir (Davies, 1996; Hearron ve Hildebrand, 2013). Bu da bu arastirmada yer alan
cocuklarm kendilerini dogada daha ¢ok oOzgiir hissettigi ve mekana ait hissettikleri bulgusuyla
uyusmaktadir. Cocuklar bilissel olarak dogay1 6zgiir bir yer olarak nitelendirmistir. Aym zamanda Sirin
Kaya (2020), okul 6ncesinde yer alan etkinliklerin agik havada yapilmasimin ¢ocuklarin problemli
davraniglarinda azalmasini sagladigim1 kamtlamiglardir. Bu arastirmada c¢ocuklarin birbirlerinin
Urlnlerine yorum yapma, birbirleriyle etkinliklerini karsilastirma ve aralarindaki iletisimi saglayip
problemli davraniglar1 azaltmasi bulgulariyla ortiismektedir.

Akalin’ a (2023) gore; ¢ocuklarin kesiflerin, yaraticiliklarin, arastirmaci ruhlarin beslendigi iki
onemli alandan birisi de ¢ocuklarin doga ve ¢evre ile olan iliskisidir. Bu arastirmada ¢ocuklar Kesiflerini
heyecanla birbirleri ve 6gretmenleriyle paylasma istekleri de ruhlarinin beslendiginin kanitidir. Pash
(2019), calismasinda agik hava etkinlikleri esnasinda risk durumlart ile karsilagsmistir. Cocuklarm riskli
durumlarla bas ettiklerini yapict bir sekilde orta yolu bulduklarini, denemekten korkmadiklarini
belirtmistir. Bu ¢aligmada da ¢ocuklarin ilk kez yardimsiz ve korkmadan bigak kullaniyor olmalar1 bir
risktir.

Bu calismanin siirliliklar1 goz oniine alindiginda da tek bir yerlesim birimini iceren ¢alisma
olmasi, dezavantaj baglaminda iklim ve sosyoekonomik diizeyin ele alinmasi, ¢alisma grubunun az
kisiden olugmas1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu uygulama bir kdy okulu bahgesinde yapilmis olup ¢ok kisith
materyaller ile siirdiiriilmiistiir. Bu dezavantajli ortamda ¢ocuklarin 6grenmeleri, bilgileri, bilissel
becerileri doga temelli egitim ile desteklenmistir.

Bu calismanin sonucu olarak, doga temelli egitimin kigin iklimsel olarak zorlu sartlarda dahi
uygulanabilir oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Cocuklarin {siimelerine ragmen dogada olmaktan
hoslandiklar1 goriilmiistiir. Buradan hareketle ¢ocuklarin kisin {istimeyecegi ve 1slanmayacagi uygun
kiyafetler smiflarda bulundurulmalidir. Cocuklarin gizlilik ve refahinin saglanmasi ve her havaya uygun
olan kiyafetlerin tasarlanip hazirlikli olunmasi farkl alternatif yaklagimlarda da goriilmektedir (Unal ve
Erden, 2023). Ornegin egitimsel planlama siirecinde bunun gerekliligini Orman Okulu yaklagimini
kullanan bir 6gretmen su sekilde dile getirmistir:
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“A¢ik hava zaten bizim icin ¢ok onemli, yaz kis disardayiz, eksi 8 derecede disart
ctkiyoruz. Masa basi etkinligini de disar: tasimak istiyoruz hava giizelse hatta ¢ok
iyiyse zaten direk tiim giiniiniizii disarda gecirmek istiyoruz biz ¢ocuklarimizin, ama
kisin da yine o kendileri aldiklari ozel kiyafetlerle disarida etkinliklerini
yvapabiliyorlar, ciinkii ¢ocuklar digarida olmak istiyorlar... ¢ocuk a¢ik havada
kendiliginden ogreniyor” (Unal ve Erden, 2023).

Tiirkiye’nin bu sekilde kis sartlarinda olan dezavantajli bolgelerine, doga egitimini temele alan

her tiirlii hava kosuluna uygun kiyafetlerin yayginlastirilmasi saglanmalidir. Ciinkii arastirma yapilan
yer de sosyoekonomik olarak dezavantajli bir yerdir.

Ele alinan sonuglar dogrultusunda farkli sinirliliklart bulunan benzer ¢aligmalar yapilabilir.

Arastirmanin bulgularma bakildiginda dezavantajli bolgelerde, 6zellikle kis mevsimi igin okul
bahgelerine ¢ocuklarin dogayla etkilesimlerini arttirmak i¢in uygun tasarimlar yapilabilir. Kig
bahgesi, soguk ya da mevsimsel kosullardan etkilenmeyecek yapilar, barinak, toprak iceren
alan, bunlara drnek verilebilir.

Ulkemizin dogu ve batisinda doga temelli uygulamalar yapilabilir ve doga algis1 karsilastirmasi
yapilabilir. Bu arastirmadaki sinirlilik béylece genisletilmis olabilir.

Her tlrlu hava kosullarma uygun kiyafetlerin iilkenin her bir yanina yayilmasi ve ¢ocuklarin
yararinin gozetilmesi saglanabilir. Bunun i¢in sivil toplum kuruluslari, politikacilar ve
egitimciler is birligi halinde olabilir. Uygun kiyafetler olusturulabilir, uygun fiyat belirlenebilir,
kiyafetlerin ulasimi saglanabilir.

Risk analizi yapildiginda ve gerekli Onlemler alindiginda agik havada etkinliklerin
gerceklestirilmesi i¢in sahada ¢alisan 6gretmenler cesaretlendirilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde

belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Bu ¢alisma XXX Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulunda E-95531838-050.99-99840

belge sayil1 25.04.2024 tarih ve 171 sayili onay karari ile yiirtitilmiistiir.

Yazarlarin Katki Oram

Birinci ve ikinci yazar calismanin planlanmasi, yazilmasi ve analiz siirecini birlikte

gerceklestirmistir. Birinci yazar, alan yazin taramasi yapmis ve verileri toplamistir. Tim yazarlar
makalenin yazimina katki saglamig ve ¢alismanin son halini onaylamustir.

Cikar Catismasi
Calismada herhangi bir ¢ikar ¢catigmasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Turash (2012) defined preschool education as a process when child’s cognitive, emotional,
socio-emotional, motor and self-care basic skills develop. Cognitive development, one of these
developmental areas, is defined by Senemoglu (2011) as a development activating brain and mental
activities in the process of human’s making sense of the world and in the process of learning. Application
of outdoor activities which requires energy make the brain active, make thought to be defined clearly
and contribute to the development of nerve cells; so, perceptions are of great importance in outdoor
activities in terms of cognitive development (Polat and Demirci, 2021). In the current study, it is aimed
to allow children to explain their perceptions of nature in a cognitive way by means of structured and
non-structured nature-based activities.

Upon the review the advantages of nature-based education in preschool period, it was found that
children use their sense organs more actively, they are more independent in outdoor activities, they
improve in scientific and physical fields, they develop their observation skills and that social
environment support both their own social environment and emotional development (Fidan, 2021).
When it comes to the disadvantages of not using nature-based activities, it was found that perception of
nature turns into a commodification just by means of documentary, they abstain from natural cases and
objects, they do not feel comfortable and that they are not sensitive to the environment (Alat et al.,
2012). Various studies investigating different disadvantageous cases were found in the related literature.
What makes this study unigue is that the environment where nature-based education was applied had
more snowy and icy days. It investigated the disadvantageous case climatologically. The research
questions were:

e How do preschool period children perceive nature by means of nature-based education in
disadvantageous regions?

e Isit possible to apply nature-based outdoor activities in any kind of weather conditions?

e How can the cognitive skills of children could be revealed through outdoor activities?
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Method

In order to investigate children’s ways of perceiving nature and the cognitive skills they exhibit
during nature-based activities in detail, a qualitative research method was chosen. The current study was
planned as a case study since the researchers offered real sections from the field of study. The data was
produced by using mosaic approach where children involved the planned activities actively. This
modern and descriptive approach is very popular in early childhood studies.

Working Group

The study was carried out in a nursery class in village of a town located in a city in the Eastern
Anatolian Region of Turkiye in 2023-2024 academic year. While choosing the sampling group, students
and parents asked consent forms to determine their participation wills to the study. The sampling group
was made up of 14 students at the ages of 60-72 months.

Data Collection Tools

The data collection tools used in the current study were the drawings while and after outdoor
activities of the children, an interview form developed by a researcher and an academic specialist into
preschool education and expert in home and nature-based learning, observation notes taken down by the
researcher and necessary consent forms. The interview questions were open-ended and they were
personal. The researcher recorded the answers at once and no intervention was made during the
interview.

Interview guestions are as follows:

e What is nature for you?
e What kind of activities can be done in the nature?
e What are the things in the nature?

The instructions for the drawings were determined by a specialist and a preschool teacher. The
instruction given to children for drawings following all the activities was “What does nature mean for
you? Draw a nature picture”. Children drew pictures without seeing each other’s drawings and in the
meantime, the reliability of the study was maintained with the presence of another teacher other than the
teacher of the class.

Activities

Ten activities were designed. Five of them were suitable for the winter season and the other five
were suitable for the summer season. The time assigned for the activities was 30 minutes as the shortest
one and 4 hours for the longest one. The names of the events were as follows: Ice Breaking Activity,
Colourful Snow, Snow Statues

Open-Air Forecast, Winter in the Garden, Spring in the Garden, Day of Focus, Weather and
Cloud Observation, Animal Observation, Making a Fairy Chimney.

Data Analysis

Observation notes were analysed using the content analysis method. An interview form was
prepared with the questions suitable for the levels of children and these questions were asked before and
after the activities. Visual symbols and colours used in the drawings by the children were analysed and
the analysis was supported by the comments children made about their own drawings.
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Discussion

The drawings of the children were analysed and it was aimed to understand their cognitive
perceptions regarding nature out of their drawings. Eskidemir et al., (2023) investigated the relationship
between nature and children and they found that plants are more apparent than animals depending on
the reflections of the children. Similarly, children showed plants before animals in their drawings in the
current study as well. Engin and Demiriz (2022) found that children mostly reflect their relationship
with the nature out of family, friends, bugs and animals. It was pointed out that children may not have
a preference regarding making a relation with plants yet. Besides that, almost all the children in the
current study included plants in their drawings. Kosker (2019) observed that children mostly drew trees,
clouds, grass and flowers to show their nature perception, which is consistent with the findings of the
current study. It is likely to say that children show how they perceive nature cognitively. It was pointed
out that the activities carried out with the nature provide children with an environmental awareness as
well as allowing them to act comfortably, to be noisy in large areas and incline to large areas (Davies,
1996; Hearron and Hildebrand, 2013). It is also consistent with the findings in this study. The limitations
of the current study is that it was conducted just one dwelling unit, a disadvantageous case was selected
in terms of climatic and socio-economic conditions and that it was carried out with a small sampling.

Conclusion

The current study showed that the pedagogy of nature could be applied in an effective way even
in hard winter climatic conditions. Despite cold weather conditions, children were willing to be outside.
For that reason, it is recommended that children should have suitable clothes to keep them warm and
not to get wet in the classrooms in winter months. Teacher training programs in the eastern cities and
some handbooks that would allow teachers to use the pedagogy of nature effectively with children could
be prepared. In disadvantageous regions, redesigning and arranging the school yards in a way to increase
the interaction with the nature particularly in winter months could enrich the experiences at a great
extent.
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oz

Ana dili Tiirkge 6gretimi alaninda 2015-2021 yillar1 arasinda yazilan yiiksek lisans ve doktora
tezlerindeki s6z varligima iliskin onerileri incelemek amaciyla igerik analizi yéntemi kullanilmisgtir.
Sonug olarak lisansiistii tezlerde yer alan 6nerilerin ¢cogunlukla kelime &gretimine yonelik oldugu
belirlenmigtir. Bunu sirasiyla Tiirkce ders kitabi, Ogretmenler ve Ogretmen adaylari ile
arastirmacilara yonelik onerilerin izledigi goriilmiistiir. Kelime 6gretim siireci ile ilgili lisansiistii
tezlerde; sozliigiin niteligi ve sozliigliin kullanimi, kelime dagarcigini gelistirici etkinlik/oyunlar,
kelime listeleri olusturma, basili ve dijital materyallerden yararlanma 6nerilerinin daha 6n planda
oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmacilarin Tiirkge ders kitaplarma yonelik; etkinlikler, metin
niteligi, kalip ifadeler ve kelimelerin &grenciye uygunlugu konusunda oneriler sunduklar
belirlenmistir. Arastirmacilarin yeni yapilacak calismalarda daha c¢ok dijital materyal kullanimu,
kelime oOgretim yontem ve teknikleri, kelime sikliginin belirlenmesi, kalip sozler ve kelime
dagarcigmin belirlenmesi konusunda 6nerilerde bulunduklari tespit edilmistir. Ogretmen ve
ogretmen adaylarma yonelik kelime gretim yontem ve tekniklerinin kullanimina yonelik daha ¢ok
6neri sunuldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tlrkce 6gretimi, s0z varligi, 6neri, lisansustu tez.

Examining the Vocabulary of Turkish Education Graduate Theses: Between 2015-
2021

ABSTRACT

Content analysis research methods were used to examine the suggestions about vocabulary in
master's and doctoral theses written in the field of teaching mother tongue Turkish between the years
2015-2021. As a result, it has been determined that the suggestions in the graduate theses are mostly
related to vocabulary teaching. It was found that this was followed by the suggestions about the
Turkish course book, teachers and teacher candidates, and researchers, respectively. It has been
concluded that the quality of the dictionary and the use of the dictionary, vocabulary enhancing
activities/games, creating word lists, and making use of printed and digital materials are more
prominent in the suggestions in the postgraduate theses related to the vocabulary teaching process.
It was found that the researchers offered suggestions for the Turkish textbooks on the activities, the
quality of the text, the formulaic expressions and the relevance of the words to the students. It has
been determined that the researchers make more suggestions on the use of digital materials,
vocabulary teaching methods and techniques, determining word frequency, formulaic words and
vocabulary determination for new studies to be done. It has been concluded that there are more
suggestions for the use of vocabulary teaching methods and techniques for teachers and teacher
candidates.
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Giris
Dil, bireylerin yagamlar1 i¢in gerekli olan bilgi ve becerileri elde etmesi i¢in 6nemli bir aragtir.
Dil sayesinde birey, kisisel gelisimini sagladigi gibi ¢evresiyle de iletisim kurmaktadir (Akyol, 2005;
Aksan, 2014; Giines, 2016). Ancak dili ihtiyaca uygun, etkin ve yaratici olarak kullanabilmelerini
bireylerin s6z varligi diizeyleri belirlemektedir.

S6z varligi, cok boyutlu bir yapiya sahip olan dilin temel unsurlarindandir. Bu bakimdan dilin
zenginligi icerdigi s6z varligl unsurlarmin gesitliligiyle dogru orantilidir. S6z varhgi, Tiirkce Sozlik’te
“bir dildeki sozlerin biitiinli, séz hazinesi, s6z dagarcigi, sozciik hazinesi, kelime hazinesi, kelime
kadrosu, vokabiiler” (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2023) seklinde tanimlamr. Aksan (2014) ise stz
varhiginin “sozciikler, ikilemeler, deyimler, atasozleri, kalip sozler (iliski sozleri) ve kaliplagms
sozlerden” (s. 13) meydana geldigini belirtmektedir. “Bir dilin s6z varligi, sozlikklerde madde basi
olarak ele alinan kelime ve sozlerden ibaret degildir. Bir birikim halinde dilin bunyesinde nesilden nesle
intikal eden ikilemeler, deyimler, atasozleri, farkli yapilardaki birlesik kelimeler, yabanci dillerden
alinmig kelimeler/sozler (sozliikte yer alsin almasin) argo, jargon kabul edilen tiim kelimeler ve kalip
sOzler o dilin s6z varligi i¢inde degerlendirilir” (Demir, 2016, s. 146). S6z varligi, icerdigi bu unsurlarla
tim dil becerilerinin 6gretimi siirecinde etkisini hissettirmektedir. Bu baglamda “dinleme ve okuma
stirecinde alic1 s6z varligi, konusma ve yazma siirecinde iiretici s6z varhigi” (Karadag ve Maden, 2014,
S. 272) kullanilir.

Insanlar, gevresiyle anlama ve anlatma becerilerini kullanarak iletisim kurar. “Kisinin anlama
ve anlatma becerilerinin gelisimi ise dogrudan zengin bir s6z varligina sahip olmasiyla miimkiindiir”
(Tlrkben, 2018, s. 995). S6z varliginin temelleri ise okul 6ncesi donemde ailede atilmaktadir. “Ailelerin
yeni sozciiklerle g¢ocuklar1 karsilastirmasi, onlarmn ¢evresini anlamlandirmasinda yol gosterici
olmaktadir” (Maden, 2021, s. 757). Cocuklar okul siralarina geldiginde ise planli ve programli bir
sekilde soz varlig1 unsurlarin1 kazanmaya baslar. Bu anlamda “ilk6gretimin her kademesinde, kelime
Ogretimi agisindan temel hedef, 6grencilerin sahip olduklari iiretici ve alici kelime hazinelerini derinlik,
genislik ve agirhk yoniinden gelistirmek olmalidir” (Onan, 2013, s. 2). Ogrencilerin séz varhigimin
gelistirilmesi siirecinde ise 0gretim programlari, ders kitaplarindaki metinler ve etkinlikler, kelime
Ogretimi yontem ve teknikleri, 6gretmen uygulamalar1 belirleyici olmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) ile dgrencilerin “okudugu, dinledigi/izlediginden
hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarim1 gelistirmelerinin saglanmasi amaglannustir” (MEB, 2019, s. 8). Ogretim prograninda
belirtilen kazanimlara ulasilmasinda ders kitaplarmin rolii biiyiiktiir. Ciinkii ders kitaplar1 6gretim
siirecinde Ogrencilerin en fazla karsilastiklart materyallerdir. Bu acidan “sézciik 6gretiminin
gerceklestirmesinde yararlanilan kaynaklarin baginda da ders kitaplar1 gelmektedir. Ders kitaplarinda
yer alan etkinlikler, etkinliklerin uygulanmasinda kullanilan yontem ve teknikler kelime Ogretimi
siireclerinin 6nemli unsurlar1 arasinda yer almaktadir” (Goger ve Kilig, 2021). Ayrica ders kitaplardaki
metinlerin nitelikleri, barindirdig1r kelime c¢esidi ve kelime sayisi sozciik Ogretiminin amacina
ulagmasinda belirleyici olmaktadir. Bunun yanmi sira 6gretmenin uygulamalari da kelime Ogretimi
strecini etkilemektedir. Ayrica aktif 6grenme tekniklerinden yararlanilmasi ve Ogrenci merkezli
uygulamalar s6z varliginin gelistirilmesine katki saglamaktadir. Bunlarin yanmi sira yapilan cesitli
akademik caligmalarin da sozciik 6gretimine katkis1 yadsinamayacak derecede onemlidir. Bu ¢aligmalar
is18inda  Ogretim programlarinda ve ders kitaplarmda degisiklikler yapilmaktadir. Ayrica bu
arastirmalarda ortaya konulan uygulamalar sozciik 6gretimi siirecinde 6gretmenlere rehber olmaktadir.
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Akademik caligmalar arasinda lisansiistii tezler, inceledigi konular1 daha genis ¢ergevede ve
ayrmtili olarak ele almaktadir. Bu anlamda sozciik 6gretimiyle ilgili lisansiistii tezlerde ortaya konulan
bulgularin, sonuglarin ve dnerilerin incelenmesi uygulamalar i¢in deger tasimaktadir. Alanyazinda da
sOzclk oOgretimiyle ilgili lisanstistii tezleri inceleyen ¢aligmalarin oldugu tespit edilmistir. Tirkben
(2018) arastirmasinda 2018 yilina kadar olan tezleri konu, y1l, amag, drneklem ve veri toplama araglari
yoniiyle ele almistir. Gégen ve Okur (2015) galigmasinda 6., 7. ve 8. siniflara yonelik sézclik 6gretimi
konusunda hazirlanmig yiiksek lisans ve doktora tezlerini konu ve yontem gibi basliklar altinda
incelemistir. Ozbek (2015) Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda yapilmis soz varligi konulu lisansiistii tezleri
iceren galigmalar1 degerlendirmistir. Bag ve Karadag (2012) da lisansiistii tezleri de i¢eren yurtici ve
yurtdis1 tiim ¢aligmalar1 incelemistir.

Yukaridaki ¢caligmalarin lisansiistii tezleri genel olarak ele alip inceledigi anlagilmaktadir. Ancak
s0z varligiyla ilgili lisansiistii tezlerdeki bilimsel 6nerilerin tiim yonleriyle ele alinip degerlendirildigi
bir c¢alisma bulunmamaktadir. Konuyla ilgili yapilacak ¢alismalar sozciikk Ogretimine yonelik
yiiriitiilecek akademik arastirmalara, 6gretmenlere, ders kitab1 ve Ogretim programi hazirlayanlara
faydali olacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada, Tiirkce 0gretimi alaninda hazirlanan lisansiistii tezlerdeki s6z varligiyla ilgili
onerilerin tespit edilip incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amaca yonelik asagidaki alt problemlere cevap
aranmisgtir:

S6z varhigi 6nerilerin genel dagilimi nasildir?

S6z varhigi 6gretimi siirecine yonelik onerilerin dagilimi nasildir?

S6z varhigiyla ilgili ders kitaplarma yonelik onerilerin dagilimi nasildir?

S6z varhigiyla ilgili 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yonelik 6nerilerin dagilimi nasildir?
S6z varhigiyla ilgili arastirmacilara yonelik 6nerilerin dagilimi nasildir?

akrwdE

Yontem
Arastirmanin Deseni

Arastirmada, 2018-2020 yillarmi kapsayan ana dili Tiirkce egitimi yazma 6grenme alaniyla
ilgili lisansiistii (yiiksek lisans/doktora) tezlerdeki oOneriler incelemek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda c¢aligmada meta-tematik analiz deseni kullanilmistir. Meta-tematik analiz; belirli bir
arastirma konusunda ulusal ve/veya uluslararasi alanda ¢alisilmig aragtirmalara ait verilerin ortak bir
diizlemde ele alinarak yeniden tema ve kodlar olusturularak ifade edilmesi ve anlam kazandirilmas1
olarak tanimlanabilmektedir (Batdi, 2019, s. 11).

Belge/dokiiman incelemesine dayali, sozel/metinsel igerikli bir analiz slreci iceren meta-
tematik analiz, tema ve kodlar olusturularak caligmalarmn nitel bulgularini birlestirme amaci tagimaktadir
(Batdi, 2017). Meta-tematik analiz, ¢esitli arastirmalarda ortaya ¢ikan temalar1 inceleyerek bu temalari
daha genis bir baglamda analiz etmeye yonelik bir yontemdir. Bu analiz yontemi, ¢zellikle belirli bir
konuya dair farkli calismalarda bulunan temalarin sentezlenmesiyle, ilgili fenomen hakkinda daha
kapsamli bir anlayis gelistirmeyi hedefler (Noblit & Hare, 1988; Paterson, Thorne & Canam, 2001).

Calisma Materyali

Caligmanin verileri Ulusal Tez Merkezi’nden elde edilmistir. Aragtirmada, 2015-2021 yillarini
kapsayan ana dili Tiirk¢e egitimi s6z varhigryla ilgili lisansiistii (yiiksek lisans/doktora) tezler dikkate
alinmigtir. Arastirmada yabancilara Tiirkge 6gretimi ve iki dilli alanlariyla ilgili tezler incelemeye
almmamistir. Arastirmanin verilerine ulasmak i¢in Ulusal Tez Merkezi’ndeki tez arama kisimlarina;
béliimlerine Tiirkge, sdz varligi, kelime dgretimi, sozciik dgretimi, kelime hazinesi ve Tiirkge Ogretimi
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anahtar sozciikleri yazilmigtir. Bu dogrultuda, 65 lisanstistii tez belirlenmistir. Tezler iizerinde yapilan
kontroller sonucunda, séz varligim kapsamayan ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ve iki dilli alanlarla
ilgili tezler i¢in 2 alan uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda 11 lisansiistii
tez arastirmadan ¢ikartilmistir. Geriye kalan 54 lisansiistii tez analiz edilmistir.

Bu baglamda belirlenen tezlerin yillara gére dagilimi asagida Tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1. S6z varligi ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezleri dagilimi

Sira No Yil Yuksek Lisans Doktora Toplam

1 2015 5 - 5
2 2016 4 1 5
3 2017 8 1 9
4 2018 8 3 9
5 2019 12 - 12
6 2020 7 2 9
7 2021 4 1 5

Toplam 45 9 54

Tablo 1’den anlasilacagi iizere 45’1 yiiksek lisans ve 9’u doktora tezi olmak tizere ana dili olarak
Tirk¢e Ggretimi alaninda s6z varligi ile ilgili Oneri igeren toplam 54 tez c¢alismanin materyalini
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Verileri toplamak igin S6z Varlig1 Oneri Degerlendirme Formu kullanilmistir. Formda y1l, tiir
(ytksek lisans, doktora), tez adi, konu ve 6neriler baslig1 bulunmaktadir. Formun gecerligini belirlemek
amaciyla Tirkge egitimi alaninda 2 uzmandan goriis istenmistir. Uzmanlar formun igerik ve sekil
yoniinden yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Ardindan form, 15 tez ile pilot uygulamaya tabi
tutulmustur. Pilot uygulama siirecinde 2 arastirmaci tezlerden elde edilen verileri forma ayr1 bir sekilde
Excel programi araciligtyla yazmustir. Arastirmacilar, 6nerileri forma islerken tezlerdeki ayni konuyla
alakali 6nerileri dikkate almamustir. Ayrica bir ciimlede birden fazla konuyu kapsayan oneriler forma
ayr1 bir sekilde yazilmistir. Veri girisi bittikten sonra farkli bir alan uzmani ortaya ¢ikan verileri
Karsilastirmustir. Bu islemin sonucunda, S6z Varligi Oneri Degerlendirme Formu’nun veri toplama araci
olarak asil kullanilacagina karar verilmis olup asil uygulamaya gecilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, icerik analizi kullamilmustir. Icerik analizinde veriler, énceden belirlenmis veya
siire¢ igerisinde ortaya cikan temalar altinda toplanarak, detayli ve derinlemesine analiz edilir.
(Krippendorff, 1980; Merriam, 2009; Patton, 2002; Yildirim ve Simsek, 2011). Icerik analizi;
metinlerin, sdylemlerin, davraniglarin veya diger gézlemlenebilir verilerin incelenmesinde kullanilan
giiclii bir aractir (Miles ve Huberman, 1994). Bu dogrultuda arastirmada, 2015-2021 yillarin1 kapsayan
ana dili Turkge egitimi s6z varligiyla ilgili lisanstistii (yiiksek lisans/doktora) tezlerdeki oneriler
alanyazin ve siire¢ icinde ortaya c¢ikan kod, kategori ve temalar c¢ergevesinde incelenerek
degerlendirilmistir.

Arastirmada toplam 54 lisansiistii tez, igerdigi oneriler dogrultusunda igerik analizi ydontemine
uygun olarak incelenmistir. inceleme sonucunda sz varligiyla dogrudan iliskilendirilen 288 &neri
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belirlenmistir. Tespit edilen Oneriler sdz varligiyla ilgili temel kavramlar ve konuyla ilgili alanyazin
caligmalar1 dogrultusunda kod, kategori ve temalara ayrilmistir. Son olarak da c¢aligmanin
anlasilabilirligini artirmak i¢in tablolar ve sekillerden yararlanilmustir.

Aragtirmacilar ve 1 alan egitimi uzmani tarafindan 6neriler MAXQDA 2020 programu ile igerik
analizi yontemine uygun olarak ¢dziimlenmistir. {lk olarak sdz varligiyla ilgili unsurlar dogrultusunda
kodlar olusturulmustur. ikinci olarak, elde edilen kodlar, iliskili oldugu temalarm altinda
gruplandirilarak isimlendirilmistir. Kodlama ve tema olusturulurken benzer oneriler tek 6neri olarak
degerlendirilmistir. Ayrica aynmi ciimle igerisinde birden fazla temay1 igeren Oneriler ayr1 bir sekilde
incelenmistir. Son olarak ortaya ¢ikan temalar i¢in grafikler olusturulmus ve temalarla ilgili 6rnek
oneriler belirlenmis ve tabloya aktarilip sunulmustur.

Arastirmanin giivenirligi adina kodlamalarin 6nemli &lglide tutarli olmasi ve benzerlik
gostermesi gerekmektedir (Maxwell, 1992). Benzerlik oramimi bulmak amaciyla MAXQDA 2020
programinda yer alan sunulan Cohen’in (1960) Kappa istatistiginden faydalanilmistir. MAXQDA 2020
programindan ulasilan kodlayicilar arast uzlagsma sonucu Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Kodlayicilar arasi uzlagma degeri

Kodlayic 1 Kappa

P(observed) =

L a=s40 b=18 558 o SOPN TN o4

Kodlayici 2 P(chance) = (Po-Pc)/(1-Pc)=0.94
Pc =1/ Kodlarmn Sayis1 =
0 ¢=0 0 15 1/60=0.06
555 18 573

Tablo 2’de iki farkli kodlayici ile yapilan kodlamalar, kod varligi diizeyine gore
karsilastirilmistir. Kodlanan 555 boliim iligkiliyken 18 boliimiin iliskili olmadig1 tespit edilmistir.
Verilere gore kodlayicilar arasi goriis birligi degeri 0.94’tiir. Landis ve Koch (1977) Kappa degerinin
0.81 ve tizeri olmasinin miikemmel derecede uyumu ifade ettigini belirtmistir. Bu sonu¢ kodlayicilar
arast uyumun miikemmel diizeyde oldugunu gostermektedir.

Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda, Tiirk¢e 6gretimi alaninda hazirlanmis olan yiiksek lisans ve doktora
tezlerinde bulunan s6z varligi ile ilgili oneriler cesitli degiskenler (s6z varligl 6gretimi, Tiirkge ders
kitabi, 6gretmen ve Ogretmen adaylari, aragtirmacilar) agisindan incelenmis ve elde edilen bulgular
grafikler ve tablolar halinde sunulmustur.

S6z Varhg Onerilerinin Dagihm

Aragtirmada tespit edilen s6z varligiyla iliskili Onerilerin dagilimi asagida Sekil 1°de
gosterilmistir.
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® Arasurmacilar; 21;

s Ogretmen ve 7%
dgretrnen adaylars;
40; 14%

n Sdz varlhi@
Bgretimi: 156; 54%

= Tirkge ders kitabi; _
71; 25%

Sekil 1. So6z varligina yonelik onerilerin genel dagilimm

Sekil 1°de s6z varligr 6gretimiyle ilgili onerilerin dagilimi goriilmektedir. Buna gore en fazla
s0z varligi 6gretimi (f=156) iizerine Oneriler sunulmugtur. Daha sonra Tiirkge ders kitab1 (f=71),
Ogretmen ve Ogretmen adaylar1 (f=40) ve arastirmacilar (f=21) ile ilgili Onerilerin geldigi tespit
edilmistir.

S6z Varhg Ogretimine Yonelik Bulgular

Arastirmacilarin Onerileri arasinda dogrudan sozciik 6gretimiyle iligkili olanlar ve sayisal
verileri sirasiyla Sekil 2’de verilmistir. Bunun yani sira konuyla ilgili 6neri 6rnekleri de Tablo 3’te
sunulmustur:

30 20 . Sazlugun niteligi ve sozlik kullanimi . Strateji, yontem ve teknik
a7 . Soz varlig gelistirici etkinlikler/oyunlar Okuma aliskanhar

24

21 ] Kelime listeleri olusturma Kelime defteri

19
16 . Basili ve dijital materyallerden faydalanma . Olgme ve degerlendirme

. Ogretmen uygulamalan Ortam

13
2 1111
. Diplinlerarasilik
e 6 4| . .‘r’abanusézc[jk kullanimi
[| II [‘ I Ogretim Programlan

Sekil 2. Sz varligina yonelik onerilerin genel dagilimi

Sekil 2°de lisansiistii tezlerde s6z varligi 6gretimi siireciyle ilgili sunulan Onerilerin konulara
gore dagilimi goriilmektedir. Buna gore en fazla s6zligiin niteligi ve sozliik kullanimi (f=30) tizerine
Oneriler sunulmustur. Daha sonra sirastyla soz varligimi gelistirici etkinlikler/oyunlar (f=22), kelime
listeleri olusturma (f=19), basil1 ve dijital materyallerden faydalanma (f=16) ile ilgili 6nerilerin geldigi
tespit edilmistir.

Bunlarin disinda lisansiistii tezlerde; 6gretmen uygulamalar1 (f=13), disiplinlerarasilik (f=12),
yabanci sozliik kullanimi (f=11) ve 6gretim programlar1 (f=11) ile ilgili dnerilerin de sikca yer aldig1
anlagilmistir. Ote yandan tezlerde ortam (£=3), 6lgme ve degerlendirme (f=3) ve kelime defteri (f=4) ile
ilgili 6nerilerin ise az yer aldigina dair bulgulara ulasilmustir.

Arastirmacilarin sunduklar1 6nerilerin bazilar1 Tablo 3’te gosterilmistir:
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Tablo 3. S6z varlig1 6gretimi siireciyle ilgili drnek oneriler

Oneri Konular

Ornek Oneriler

SozIlugiin niteligi ve
sozluk kullanimi

Ortaokullar i¢in hazirlanacak sozliikkler de dgrencilerin gelisim o6zelliklerine gore
6zenle hazirlanmalhdir.

Ogrenciler sozliikleri kelimenin farkli anlamlarini &grenmek amaciyla siklikla
kullanmalidir.

Soz varhigr gelistirici
etkinlikler/oyunlar

Ders kitaplarindaki anlami bilinmeyen sozciikler, egitsel oyunlar yoluyla
ogretilmelidir.

S6z varligini gelistirmek igin alternatif etkinlikler artirilmalidir.

Kelime listeleri
olusturma

Sinif seviyesine uygun kelime listeleri olusturulmalidir.

MEB, Universite ve yazarlarin is birligiyle temel kelime listeleri hazirlanmalidir.

Basili ve dijital
materyallerden
faydalanma

S6z varligi unsurlarinin tamamini igeren seviyeye uygun okuma Kkitaplari
hazirlanmalhidir.

S6z varlig1 calismalarinda dijital olanaklardan faydalanilmasinin yani sira kelime
Ogretimi programlari olusturulup kullanilmalidir.

Ogretmen uygulamalari

Ogretmenler s6z varligi aligmalart yiiriitiirken sézciigiin farkli anlamlarina vurgu
yapmalidir.

Ogretmenler grencilere diizenli olarak iletisim kurarak farkli sézciikler ve
kavramlar ogretebilir.

Disiplinlerarasilik

S6z varlhigr galismalar1 sadece Tiirkge ders kitabi igin degil, ana dil gelisimini
desteklemek icin diger derslerin kitaplari icinde yapilmalidir.

Kelime 6gretimi Tiirkce 6gretmenlerinin yaninda diger tim 6gretmenlerin de is
birligiyle desteklenmelidir.

Yabanc1 sozciik
kullanimi

Sozciiklerin Tiirkge kullanilmasina 6zen gosterilmelidir.

Tiirkcede karsiligi olan sozciiklerin yerine yabanci dillerden gegen sozciiklerin
kullanilmamasi konusunda dgrenciler bilinglendirilmelidir.

Ogretim Programlar

Tiirkge Dersi Ogretim Programi sozciik Ogretimine yonelik ayrintili olarak
yapilandirilmalidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda kelime sz varhigiyla ilgili kazanimlar
cogaltilmalidir.

Strateji, yontem ve
teknik

Oyun teknigi ile 6grenciler etkinliklerde hem eglenip hem kelime &grenebilirler.
Sinifta bu teknikten yararlanarak etkinlikler diizenlenebilir ve grenmenin kalitesi
arttirilabilir.

Ogrencilerden rol oynama, drama gibi tekniklerle ikileme, deyim ve atasézin
calismalar yiiriitiilebilir.

Kelime hazinesini artrmanm yolu okumadan gecer. Ogrencilere okuma
aligkanligi, yeni karsilagtigi kelimelerin anlamini arastirip ogrenecegi sekilde

Okuma aliskanhg1 kazandirilmalhidir.
S6z varhigmi gelistirmenin en giizel yolu kitap okumaktir. Ogrencilere okuma
bilinci asilanmalidir.
Kelime defteri S6z varhigini gelistirmek i¢in 6grencilerin kelime defteri etkinligi yapilmalidir.
Ogrencilerin kendi sozliiklerini olusturmalari i¢in yonlendirilmelidir.
Olcme ve Ogrenilen kelimeler icin 6lgme ve degerlendirme ¢alismalari yapilmalidir.
degerlendirme S6z varliginin becerisinin degerlendirilmesinde c¢esitli 6lgme araglarmmdan
faydalanilmalidir.
Ogrencilerin séz varlig gelistirebilecek ¢esitli materyaller iceren ortamlar
Ortam olusturulmalidir.

Ogrenme ortamlar1 dgrencilerin sdzciikleri ilgisini artiracak ve yeni dgrendigi
sozciikleri kullanabilecegi sekilde tasarlanmalidir.

Tablo 3’te yer alan soz varhigi ogretimine yoOnelik Oneri Orneklerinden anlasilacagi {izere
aragtirmacilar sozliik kullaniminin s6zciik 6gretiminin 6nemli bir pargast oldugunu yine bu sozliiklerin
niteliklerinin ve 6grenciye uygunlugunun saglanmasimin gerektigini vurgulamuslardir. Ayrica sz
varhigim gelistirici etkinliklerin ve egitsel oyunlarm s6zciik 6gretimi siirecinde dnemli bir yeri olduguna
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yonelik oneriler sunulmustur. Yine sinif ve yas seviyesine uygun kelime listelerinin hazirlanmasinin,
basili ve dijital materyallerden 6gretimi siirecinde faydalanilmasinin olumlu etkisinin olacagi 6nerilerde
belirtilmistir. Bunlarin yan1 sira sdzciik 6gretiminin basariya ulagsmasinda 6gretmen uygulamalariin
oldukga belirleyici oldugu sunulan &nerilerde siklikla dile getirilmistir.

Turkgce Ders Kitaplarinda S6z Varh@ina Yénelik Onerilerin Bulgular

Aragtirmacilarin sozciik d6gretimi baglaminda Tiirk¢e ders kitaplari i¢in getirdikleri onerilerin
dagilimi ve sayisal verileri Sekil 3’te verilmistir. Konuyla ilgili oneri ornekleri de Tablo 4’te
sunulmustur.

B Ewinlik
B vetnin niteligi
Kalp sozler

Sézctiklerin égrenciye goreligi
5

__

Sekil 3. Tiirkce ders kitabina yonelik oneriler

Sekil 3’te lisansistl tezlerde Tirkce ders kitaplarinin séz varligini gelistirme yoniine dair
sunulan Onerilerin konulara gore dagilimi goriilmektedir. Buna goére en fazla etkinlik (f=25) iizerine
Oneriler getirilmistir. Daha sonra sirasityla metnin niteligi (f=24), kalip sozler (f=17) ve sozciiklerin
Ogrenciye goreligi (f=5) ile ilgili dnerilerin geldigi tespit edilmistir.

Arastirmacilarin sunduklari 6nerilerin bazilar1 Tablo 4’te gésterilmistir:

Tablo 4. Tiirkge ders kitaplarina yonelik 6rnek oneriler

Oneri Konular Ornek Oneriler

Kitaplardaki s6z varligr etkinlikleri tek diize degil gesitli uygulamalar igerecek
sekilde zengin olmasi gerekmektedir.
Ders kitaplarindaki s6z varligi etkinlikleri 6grencilerin gesitli duyularina hitap
edecek ve onlar1 aktif kilacak sekilde olusturulmalidir.
L Metinlerde yer alacak sozciikler 6grencilerin yas ve zeka seviyesine gore uygun
Metnin niteligi hae getirilmelidir.
Metinlerde 6gretilmesi amaglanmayan sozciiklere yer verilmemelidir.
Metinlerde deyim, ikileme ve atasozleri 6l¢iilii bir sekilde bulunmalidir.
Kalip sozler Sozciik Ggretimi i¢in olusturulan etkinlikler ikileme, deyim ve atasozlerini de
kapsayacak sekilde diizenlenmelidir.
Soz varlig1 unsurlar1 6grencilerin yas ve sinif seviyeleri gozetilerek 6gretilmelidir.
Ogrenciye gorelik Metinlerdeki kelimelerin ve kelime tiirlerinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyacina gore
olmalidir.

Etkinlik

Tablo 4’teki Tiirkce ders kitabina yonelik getirilen onerilerden anlasilacagi lizere arastirmacilar
sozciik Ogretimine yonelik etkinliklerin nitelikleri ve nicelikleri iizerinde daha fazla durmuslardir.
Bulgulara gore arastirmacilar Ozellikle etkinliklerin zengin, c¢esitli ve materyal destekli olmasi
gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica arastirmacilar metinlerin sdzciik 6gretebilme yeterliliklerini de ele
alarak 6grencilerin smf diizeyi, ilgi ve yasina uygun sozciikleri barindiran metinlerin ders kitaplarma
secilmesine yonelik 6neride bulunmusglardir.
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Arastirmacilara Yonelik Onerilerin Bulgular

Arastirmacilarin sozciik 0gretimi ile ilgili yapilacak yeni caligmalara yonelik getirdikleri

onerilerin dagilimi ve sayisal verileri Sekil 4’te verilmistir. Konuyla ilgili 6neri 6rnekleri de Tablo 5’te

sunulmustur.

s 4

; 33 3
2

1

0

. Dijital materyaller . Farkindalik

. Kelime 6gretimi yontem ve teknikleri Olcme ve degerlendirme
Kelime sikligi belirleme Egitsel oyunlar
Kalip sozler . Yazma becerisi

. Soz varhgi etkinligi

Disiplinlerarasilik

1 1 1 1
. Aktif 6grenme teknikleri
Duyussal unsurlar

Sekil 4. Arastirmacilara yonelik oneriler

Sekil 4’te arastirmacilarin s6z varliginin gelistirilmesi amaciyla yapilacak ¢alismalara yonelik

sunduklari 6nerilerin konulara gére dagilimi goriilmektedir. Buna gore en fazla dijital materyaller (f=4)

kullammi konusu ve kelime 6gretimi yontem ve teknikleri (f=4) {izerine oneriler sunulmustur. Daha
sonra sirastyla kelime siklig1 belirleme (f=3), kalip sozler (f=3), ve soz varligi belirleme (f=3) ile ilgili
onerilerin geldigi tespit edilmistir.

Bunlarin disinda lisansiistii tezlerde; aktif 6grenme teknikleri (f=2), disiplinlerarasilik (f=12) ve
duyussal unsurlar (f=2) ile ilgili 6nerilerin de yer aldig1 anlasilmistir. Ote yandan tezlerde farkindalik
(f=1), dlgme ve degerlendirme (f=1), egitsel oyunlar (f=1) ve yazma becerisi (f=1) ile ilgili 6nerilerin
ise az yer aldigina dair bulgulara ulagilmistir

Arastirmacilarin sunduklari 6nerilerin bazilar1 Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo 5. Arastirmacilara yonelik 6rnek oneriler

Oneri Konular

Ornek Oneriler

Dijital materyaller

Cevrimigi oyunlar vasitasiyla sozciik Ogretimi alaninda deneysel arastirmalar
yapilmasi 6nerilmektedir.

Mobil uygulamalar ile bagka bir teknolojik altyapinin kullanildig: kelime 6gretim
slirecinin tasarlanabilecegi onerilebilir.

Kelime 6gretimi
yontem ve teknikleri

Baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin verimliliginin, diger kelime 6gretim
yontemleri ile kiyaslanarak yiiriitillecek ¢aligmalar yapilabilir.

Yapilacak olan arastirmalarda Etkilesimli kelime duvari 6grenilen kelimelerin
kaliciligini saglamasinda etkili olup olmadig arastirilabilir.

Kelime siklig1

Yas araligt goz Oniinde bulundurularak ogrencilerin  yazili ve sozli
anlatimlarindaki aktif kelime servetini degerlendiren ¢aligmalar yapilabilir.

Farkli alanlarda (miizik, spor, teknoloji...) aktif kelime servetini belirleyen
caligmalar yapilabilir.

Kalip sozler

Tiirkge 6gretiminde soz varliginin diger bilesenleri olan sozciikler, ikilemeler,
atasozleri, kaliplasmis sozler vb. somutlastirilmasi ve 6grenmenin kalici hale
getirilmesi i¢in ¢aligmalar yapilmalidir.

Ders kitaplarma alinacak metinler atasdzleri ve deyimleri barindirmasi bakimindan
karsilastirmali ¢alismalar yapilarak en c¢ok zenginlik arz edenlerinin ders
kitaplarina alinmasi yararl olacaktir.
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Ogrencilerin séz varhigmi gelistirmede kullanilan ders ici ve ders dis1 etkinlikleri
Séz varhg etkinligi konu alan arastirmalarin sayist ise oldukg¢a azdir.

Ders kitaplarindaki s6z varligina yonelik ¢aligmalarda ders kitaplariin etkinlikler

boyutu da incelenebilir.

Ogrencilerin biitiin derslerdeki akademik basarisi ile sz varlig1 arasmdaki iliski
Disiplinlerarasilik ortaya konabilir. Bu da soz varligimin diger disiplinler agisindan Onemi
somutlastirir.
Farkli disiplinlere yonelik kelime haznesi kargilagtirmali incelenebilir.
Yaratici drama uygulamalarmin kelime 6gretimi iizerine etkisini inceleyen yeni

Allztl.f kcl)gr_enme caligmalar planlanmalidir.

teknikleri Beyin temelli 6grenme ile yapilandirilan kelime 6gretiminin dinleme ve konusma
becerisine katkist belirlenebilir.
Ogrencilerin s6z varligini gelistirmeye yonelik tutumlarinin incelenebilir.

Duyussal unsurlar Tiirkce kelime 6gretiminde farkli yontem ve tekniklerin kullaniminin Tiirkge dersi
kelime oOgretimine ve Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarma etkisi
arastirilabilir

Farkindalik Ogrencilerin ve ogretmenlerin séz varligmi gelistirmenin 6nemine iliskin
farkindalik diizeyleri incelenmelidir.

Olgme ve Olgme-degerlendirmenin kelime 6grenimine etkisini konu alan bir ¢alisma kelime

degerlendirme ogretiminde 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin rolii hakkinda esasl bir bakis

agis1 sunabilir.

Kiiltiir analizi tiiriinde nitel arastirmalara odaklanilarak, farkl: kiiltiirlerin sézciik
Ogrenme yollar1 ve oyunlastirma yoluyla sozcik ogretiminin bu slregteki
yansimalar1 arastirilabilir.

Kelime 6gretiminin dgrencilerin yazma becerilerine etkisi ve dgrencilerin kelime
hazineleri ile yazma becerileri arasindaki iliski arastirmaya deger bir konu olarak
gorulebilir.

Egitsel oyunlar

Yazma becerisi

Tablo 5’ten anlasilacag: tizere arastirmacilar soz varhigi 6gretimi stirecinde etkinliklerden,
oyunlardan, basili ve dijital materyallerden faydalanilmasi gerektigiyle ilgili oneriler getirmislerdir.
Bunlarin yani sira s6z varligi 6gretimi agisindan Tiirk¢e 6gretim programlarimin eksik yonlerine dair
oneriler sunulmustur. Bu dogrultuda kazanim ve programin séz varligi unsurlar1 agisindan gozden
gecirilmesi ile ilgili 6neriler yer verildigi tespit edilmistir.

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Onerilerin Bulgular

Arastirmacilarin  sézcitk Ogretimi baglaminda o6gretmen ve Ogretmen adaylarmna ydnelik
getirdikleri 6nerilerin dagilimi ve sayisal verileri Sekil 5’te verilmistir. Konuyla ilgili 6neri 6rnekleri de
Tablo 6’da sunulmustur.

25
21
20
15
10
5
5 3 2 2 .
0 - E - -
Kelime 6gretimi  Hizmet ici ve Egitsel oyunlar  Dijital materyal Metinler S6zIuk kullanimi
yontem ve Oncesi egitim olusturma

teknikleri

Sekil 5. Ogretmen ve dgretmen adaylarina yonelik dneriler

Sekil 5’te s6z varlig1 6gretimi siireciyle ilgili aragtirmacilarin 6gretmen ve 6gretmen adaylarima
yonelik sunduklari 6nerilerin konulara gore dagilimi goriilmektedir. Buna gére en fazla kelime 6gretimi
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yontem ve tekniklerinin (f=21) kullanimi konusu {izerine 6neri sunulmustur. Ardindan hizmet i¢i ve
oncesi egitim (f=5), egitsel oyunlar (f=3), dijital materyal olusturma (f=2), metinler (f=2) ve sozlitk
kullammu (f=2) ile ilgili 6nerilerin geldigi tespit edilmistir.

Arastirmacilarin sunduklari 6nerilerin bazilar1 Tablo 6’da gosterilmistir:

Tablo 6. Ogretmen ve dgretmen adaylari ile ilgili 5rnek Sneriler

Oneri Konulan Ornek Oneriler

Ogretmenlerin, isbirlikli 6grenme tekniklerini, bilmeleri ve bu teknigi sozciik
ogretimi siirecinde kullanmalidir.

Etkilesimli kelime duvari teknigiyle ilgili 6gretmenlere hizmet ici egitim verilerek
derslerde kullanilmasi saglanabilir.

Milli Egitim Bakanligi ve universiteler is birligi ile gesitli hizmet igi egitim

Kelime 6gretimi
yontem ve teknik

Hj?met ici ve Oncesi calismalar1 yapilabilir. Yapilacak bu galismalarla egitimcilerin kelime hazinesi
egitim konusuna daha duyarli olmalar1 ve verimli ¢alismalarla bu siirece destek olmalari
saglanabilir.

Ogretmenlere s6z varlig unsurlarmimn anlam tiirii ve anlamim 6gretme baglaminda
hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

Sinif 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarina
egitsel oyunlar hakkinda bilgi verilmeli ve bu oyunlarin sézciik dgretimi siirecinde
kullanilmasina yonelik uygulamalar yapilmalidir.

Egitsel oyunlar ¢ocuklarm ilgisini ¢ektigi i¢in dgretmenler gesitli uygulamalar
yapabilir.

Ogretmenler Web 2.0 araglari ile ilgili seminerlere katilip bu araglarm kullanimimni
ogrenerek kendi etkinliklerini olusturabilir.

Egitsel oyunlar

Dijital materyal

oluturma Ogretmenler dijital materyaller olusturarak sozciik ogretiminde etkin
kullanmalidir.
Metinler Ogretmenler farkli metin tiirleri kullanarak sozciik 6gretimini gelistirmelidir.

Hikaye edici metinlerin s6z varligna katkisi yiiksek bu nedenle 6gretmenler ilgici
¢ekici metinleri kullanmalidir.

Sozliik kullanimi Derslerde sézliik kullanimima dikkat edilmesi gerekir. Ogretmenlerin gerek basili
gerekse dijital sozliikler hakkinda bilgi vermelidir.

Tablo 6’dan anlasilacag iizere arastirmacilar sézciik 6gretimi siirecinde 6gretmenlerin g¢esitli
yontem ve teknik kullanmasi gerektigini siklikla onermislerdir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin cesitli
hizmet Oncesi ve igi egitimler almalarin1 6nermislerdir. Ayrica 6gretmenlere yonelik 6nerilerde sozciik
Ogretimi yapilirken egitsel oyunlardan ve dijital materyallerden yararlanilmasi gerektigi de belirtilmistir.

Sonug

Calismada 2015-2021 yillar1 arasinda Tiirkge 6gretimi alaninda hazirlanmis yiiksek lisans ve
doktora tezlerindeki séz varligr O6gretimi ile ilgili Onerilerin egilimlerini belirlemeyi amaglayan
arastirmada asagidaki sonuclara ulasilmistir:

Arastirmada 2015-2021 yillar1 arasinda 45’1 yiiksek lisans ve 9’u doktora olmak Uzere s6z
varhg ile ilgili 6neri sunan 54 lisansiistii tez calismasinin yapildig1 tespit edilmistir. Incelenen tezlerin
¢ogunun ise 2019 yilinda hazirlanmis oldugu anlasilmistir. Alanyazinda Tirkce egitimi ile ilgili
lisansiistii tezleri inceleyen Onal ve Maden (2021), Sentiirk ve Yazar (2021) da ¢alismalarinda en ¢cok
lisanstistii tezin 2019 yilinda yapildigi sonucuna ulagmislardir.

Incelenen lisansiistii tezlerde sz varligi ile ilgili 288 farkli énerinin sunuldugu tespit edilmistir.
Bu o6neriler konularina gore siniflandirildiginda en fazla 6nerinin séz varligi 6gretimi ile ilgili oldugu
belirlenmistir. Bunu da sirasiyla Tiirkce ders kitabi, 6gretmen ve 6gretmen adaylari, arastirmacilar ile
ilgili 6nerilerin takip ettigi goriilmiistiir.
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S6z varligi ogretimiyle ilgili sozIiiglin niteligi ve sozlik kullammi, s6z varh@ini gelistirici
etkinlikler/oyunlar, kelime listeleri olusturma, basili ve dijital materyallerden faydalanma ile ilgili
onerilerin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bunlarin disinda Ogretmen uygulamalari,
disiplinlerarasilik, yabanci sozlik kullanimi ve Ogretim programlari konularmda da Onerilerin
bulundugu belirlenmistir. Fakat lisansiistii tezlerde ortam, 6lgme ve degerlendirme, kelime defteri,
okuma aligkanlhigi, strateji, yontem ve teknik ile ilgili Onerilerin ise az oldugu goriilmiistiir.
Arastirmacilar soz varhigr 6gretimi siirecinde sozliik kullanimi ve kullanilan bu soézliiklerin niteligi
tizerine ¢ok fazla durmuslardir. Nitekim 6grenci 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmamis sozliiklerle
s0z varhigi Ogretiminin yapilmast pek miimkiin degildir. Alanyazinda Melanlioglu’nun (2013)
aragtirmasinda da sozliiklerin niteliginden kaynaklanan bazi problemlerin sozliik kullanimini olumsuz
etkiledigini, hedef kitlenin 6zellikleri géz oniinde bulundurularak sozliiklerin hazirlanmasi gerektigi
ifade edilmistir. Aragtirmacilar sozliikk ¢esidinin artirilarak 6grencilerin sinif seviyelerine ve gelisim
Ozelliklerine gore sozliiklerin gelistirilmesi ve bunlarin licretsiz olarak dagitilmasina dair de Oneriler
getirmiglerdir. Bunun yani1 sira 6grencilerin s6zliik kullanma aligkanliklariin zayif oldugu ve sozligi
nasil kullanilacaklarini bilmediklerini, buna ¢dziim olarak da s6z varligi 6gretimi siirecinde sozlitk
kullanmalar1 gerektigi onerilmistir. Zira konuyla ilgili arastirmalar bu durumu dogrular niteliktedir.
Ornegin Taga (2022) calismasinda sozliigiin, daha ¢ok bir ders araci olarak goriildiigiine ve sozliik
kullanmanin ortaokul dgrencilerinde aligkanliga yeterince doniisemedigini tespit etmistir. Aym sekilde
Celik (2021) arastirmasinda, ortaokul 6grencilerinin sozliiklerin pek ¢ok islevini bilmedikleri, sozliik
okuyabilme becerisine sahip olmadiklar1 ve sozliigii sadece ders materyali olarak algiladiklarina
ulagmugtir. Yaman (2010) da 6grencilerin sozliikk kullanmaya yonelik olumlu tutuma sahip olmadigini
belirlemistir.

Arastirmacilarin s6z varligr 6gretimi siirecinde etkinliklerden, oyunlardan, basili ve dijital
materyallerden faydalanilmasi gerektigiyle ilgili de ¢ok fazla 6neride bulunmuslardir. S6z varlig
Ogretimi stirecinde 6grenciyi daha aktif bir sekilde siirece sokan oyun ve etkinlikler yeni kelimelerin
ogretiminde oldukga faydalidir. Yapilan arastirmalarm sonuglar1 da bu durumu kamtlar niteliktedir.
Ornegin Alevli (2020) arastirmasinda tasarladig1 etkinlik ve oyunlarla ilgili 6grencilerin hepsinin olumlu
goriis bildirdigine, bu sayede yeni kelime 6grenme konusunda istekli hale geldiklerine dair sonuclara
ulagmistir. Batur ve Erkek (2017) Tabu oyunun 6grencilerin kelime kazammini artirdigr gibi oyun
esnasinda bircok kelimenin anlamini pekistirdigi, anlama ve anlatma becerilerini gelistirdigini tespit
etmistir. Yine Topguoglu Unal ve Bursali (2015) cizgi dizilerin dgrencilerin sdz varhgin gelistirmede
olumlu etkisi oldugunu belirlemistir.

Arastirmacilarin iizerinde durduklari bir diger hususun da sinif seviyelerine gore kelime listeleri
olusturulmasidir. Bu sayede hangi siniflarda hangi kelimelerin o6gretileceginin agik net olacagi
onerilerde ifade edilmistir. Alanyazinda Okur ve Dagtas (2014) da inceledigi akademik ¢aligmalarda
kelime listeleri olusturulmasina dair goriislere ulasnustir. Ogrencinin gelisim 6zellikleri de dikkate
aliarak olusturulacak kelime listeleri s6z varlig1 6gretimi siirecine kuskusuz biiylik katki sunacaktir.
Arastirmacilar, s6z varligi 6gretimi acisindan 6gretim programlarinin da eksik yonlerine Onerilerde
dikkat cekmislerdir. Bu dogrultuda kazanim ve programin igeriginin s6z varlig1 unsurlar1 agisindan
tekrar diizenlenip giincellestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Alanyazinda da 6gretim programini
s6z varlig1 agisindan inceleyen galismalarda da benzer eksiklerin dile getirildigi goriilmektedir. Ornegin
Maden (2021) programda sz varligini zenginlestirmeye yonelik kazanimlarin yer aldigini, ancak iligkili
kazanimlarin daha ¢ok okuma ve yazma O0grenme alanlarinda yogunlastigini tespit etmistir. Ayrica
Demir (2016) yas gruplarma gore cocuk ve genglerimizin sahip olmasi gereken aktif/pasif so6z varlig:
ayriminin 0gretim programlarinda somut olarak belirtilmedigini, s6z varligini gelistirmeye yonelik
etkinliklerin ise tavsiye niteliginde kaldigini ortaya koymustur.
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Lisansiistii tezlerde s6z varligi 6gretimi agisindan ders kitaplarindaki etkinliklerin ve metinlerin
niteligi, kalip sozler, sozciiklerin &grenciye goreligi konularinda oneriler sunuldugu sonucuna
ulasilmigtir. Aragtirmacilar ders kitabindaki etkinliklerin 6grencilerin s6z varligini gelistirmede bazi
eksikliklerinin oldugunu ifade etmiglerdir. Bu anlamda farkli uygulamalarla zenginlestirilmis
etkinliklere yer wverilmesi gerektigini Onermislerdir. Ayrica arastirmacilar metinleri olusturan
sozciiklerin tiirlerine gore dagilimi, ¢ocuklarin iginde bulunduklari yas seviyelerine gdre olmasi
gerektigini ifade etmiglerdir. Yine arastirmacilar deyim, ikileme, atasodzii gibi s6z varligi unsurlarin
ders kitaplarinda yeterince yer almadigini ifade ederek metin ve etkinliklerin zenginlestirilmesi
gerektigini dnermislerdir. Alanyazinda konuya dair ¢alismalar da benzer sonuglara ulasnustir. Ornegin
Omeroglu ve Hakkoymaz (2022) arastirmasinda Tiirkce ders kitaplarmin dgretmenlere ve dgrencilere
kelime Ogretimi yontem ve teknikleri acisindan ¢esitlilik sunmadigini ifade etmistir. Maden (2020)
Tirkge ders kitaplarida sinif seviyesine gore etkinlik sayisi ve kullanilan sdzciik 6gretimi tekniklerinin
sinirli diizeyde arttigini tespit etmistir. Karagol ve Tarake1 (2019) da Tiirkge ders kitaplarinin s6z varlig
Ogretimi yontem-teknikleri agisindan ¢esitlilik sunmadigini ve yetersiz oldugunu belirlemistir. Tiirkge
ders kitaplar1 6grencilerin 6gretim hayati boyunca en fazla karsi karsiya kaldigi 6gretim materyalidir.

Arastirmacilarin s6z varhigi 6gretimi ile ilgili yapilacak ¢alismalarla ilgili olarak dijital materyal
ve kelime Ogretimi yontem ve tekniklerini kullanma, kelime sikligini belirleme gibi Onerilerde
bulundugu goriilmiistiir. Lisansiisti tezlerde daha ¢ok dijital unsurlarla sézciik 6gretimini iliskilendiren
ve sozciik Ogretimi siirecinde farkli ve gesitli tekniklerin kullanilmasina yonelik yeni ¢aligmalarm
yapilmasinin 6nerildigi anlasilmistir. Ayrica aragtirmacilar aktif 6grenme teknikleri, disiplinlerarasilik
ve duyussal unsurlar, farkindalik, 6lgme ve degerlendirme, egitsel oyunlar ve yazma becerisi ile ilgili
konularda da ¢alisma yapilmasina dair 6nerilerde bulunmuslardir.

Ogretmen ve Ogretmen adaylarina yonelik lisansiistii tezlerde kelime Ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanimiyla ilgili ¢ok fazla 6neri sunulmustur. Bu oOnerilerde 6gretmenlerin kelime
ogretimi ilgili eksikliklerine vurgu yapildigi goriilmiistiir. Alanyazinda da konuyla ilgili yapilan
calismalarda ogretmenlerin sézciik Ogretimi  siirecinde kullanabilecekleri yontem ve teknikler
konusunda bazi eksikliklerinin oldugu ve geleneksel yontemleri kullanmaya devam ettikleri
belirlenmistir (Goger, 2016; Karadiiz ve Yildirim, 2011). Bunun yani sira 6gretmenler ve adaylar igin
hizmet dncesi ve ici egitim alma, egitsel oyunlara bagvurma, dijital materyal olusturma, metin ve sozlitk
kullanimi gibi 6nerilere yer verilmistir. Maden ve Maden de (2018) Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital
sozliiklere bagvurma konusunda belirli diizeyde farkindaliga sahip oldugunu belirlemis ve 6gretmenlerin
de bu agidan yetistirilmesine dikkat ¢ekmistir. Ancak konuyla ilgili olarak Maden ve Onal’in (2021)
Tirkce ogretimine yonelik hizmet i¢i ¢aligmalart degerlendirdigi arastirmasinda, Milli Egitim
Bakanligi’nin dogrudan so6zciik 6gretimiyle ilgili hizmet i¢i kurslar agmadigi tespit edilmistir.

Sonug olarak, 2015-2021 yillar1 arasinda s6z varligi ile ilgili 45°1 yiiksek lisans ve 9’u doktora
olmak Uzere 54 lisansiistii tezin hazirlandigi tespit edilmistir. S6z konusu tezlerdeki 6nerilerin daha ¢ok
soz varhigi ogretimi ile ilgili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunu da sirastyla Tiirkce ders kitabi,
Ogretmen ve 0gretmen adaylari, arastirmacilar ile ilgili 6nerilerin takip ettigi belirlenmistir.

a. Ulasilan sonuglardan hareketle asagidaki onerilerde bulunabilir:

b. S6z varligi 6gretimi siirecinde aktif 6grenme teknikleri kullanilmalidir.

C. Sozciik dgretimi siirecinde 6grencilerin motivasyonu, ilgisi ve tutumu dikkate alinmalidir.

d. Baglam temelli kelime Ogretimi basta olmak tizere gesitli kelime 6gretim teknikleri siirece
dahil edilmelidir.

e. Tiirkge ders kitaplarmdaki s6z varligi etkinliklerinin daha nitelikli bir sekilde olusturulmasi
gerekmektedir.
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f. Tirkce ders kitaplarindaki metinlerde bulunan sézciiklerin sikliklar1 sinif seviyesine gore
artacak sekilde diizenlenmelidir.

0. Her simif seviyesi veya yasa gore kelime listeleri olusturulmalidir.

h. Yapilacak yeni aragtirmalarda s6z varliginin duyussal yonii, aktif 6grenme teknikleri ve kelime
Ogrenme teknikleri dikkate alinmalidir.

i. Soz varligi kazanimlarinin farkli tiirde yontem ve teknikleri icerecek sekilde giincellenmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Oram
1. yazar %50, 2. yazar %50
Cikar Catismasi
Cikar ¢atismasina dair herhangi bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Academic studies on vocabulary are more than vocabulary teaching. In the light of these studies,
changes are made in the curriculum and textbooks. In addition, these studies help teachers in various
aspects in the vocabulary teaching process. Among these academic studies, the findings, conclusions
and suggestions of the graduate theses, which deal with the subject more comprehensively, should be
taken into consideration more. In the study, suggestions about vocabulary in master's and doctoral theses
written in the field of teaching mother tongue Turkish were examined. The absence of studies examining
the suggestions in graduate theses in the literature has been effective in conducting this research.

Methodology

Qualitative research methods were used to examine the suggestions about vocabulary in master's
and doctoral theses written in the field of teaching mother tongue Turkish between the years 2015-2021.
The material of the study was obtained from the National Thesis Center. In order to obtain the material
of the study, the keywords Turkish, vocabulary, vocabulary teaching, vocabulary teaching, vocabulary
and Turkish Teaching were written in the thesis search sections in the National Thesis Center, and the
theses on leave were taken into account by placing a year restriction between 2015-2021. Document
and content analysis techniques were used together to determine the suggestions in the graduate theses
that constitute the data of the research.

Result and Discussion

It was concluded that 288 suggestions were presented by researchers in postgraduate theses on
vocabulary. When these suggestions were classified according to their subjects, it was determined that
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the most suggestions were related to vocabulary teaching. It was found that this was followed by the
suggestions about the Turkish course book, teachers and teacher candidates, and researchers,
respectively.

It has been concluded that the quality of the dictionary and the use of the dictionary, vocabulary
enhancing activities/games, creating word lists, and making use of printed and digital materials are more
prominent in the suggestions in the graduate theses related to the vocabulary teaching process. Apart
from these, it has been found that there are frequent suggestions on teacher practices, interdisciplinarity,
the use of foreign dictionaries and curricula. However, it has been found that there are few suggestions
about environment, measurement and evaluation, vocabulary book, reading habits, strategy, method and
technique in postgraduate theses.

In the study, it was found that they offered suggestions on the quality of activities and texts for
Turkish textbooks, formulaic expressions, and the relevance of words to students. Researchers have
stated that the activities in the textbook have some deficiencies in developing students' vocabulary. In
this sense, they stated that the diversity of activities is important and suggested that activities enriched
with different applications should be included. In addition, the researchers made suggestions for the
texts in the textbook and stated that the distribution of the words that make up the texts according to
their types should be according to the age levels of the children.

It has been determined that there are issues related to the use of digital materials and vocabulary
teaching methods and techniques, word frequency determination, formulaic words and vocabulary
determination for new studies on vocabulary teaching by researchers. It has been understood that the
researchers emphasize the inclusion of studies on new techniques that can be used in the vocabulary
teaching process and associate digital elements with vocabulary teaching. In addition, it was determined
that the researchers made suggestions for working on active learning techniques, interdisciplinarity and
affective elements, awareness, assessment and evaluation, educational games and writing skills.

In the distribution of the suggestions made by the researchers about the vocabulary teaching
process to teachers and teacher candidates according to the topics, it was found that the most suggestions
were made on the use of vocabulary teaching methods and techniques. When the contents of the
suggestions were examined, it was understood that it was frequently stated that most of the teachers
used vocabulary teaching methods and techniques, but they could not diversify them. When the contents
of the suggestions are examined, it is frequently stated that the majority of the teachers apply various
methods and techniques in the vocabulary teaching process, but these applications are limited, in other
words, they lack in diversifying methods and techniques. This finding shows that although teachers'
existing knowledge and skills are sufficient at a certain level, they need methodological enrichment for
more effective and permanent vocabulary teaching. Therefore, it is suggested that in-service trainings
and practical workshops should be organised in order to enable teachers to get acquainted with different
methods and techniques in the teaching process and to use these methods by adapting them to various
teaching environments and student profiles. Thus, students® vocabulary learning processes can be made
more effective and teachers’ pedagogical competences can be strengthened.
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Bu caligmanm amaci, iyi bir 6grenme ortamu igin lisans diizeyi 6grencilerine yonelik yedi ilke
6lgegini gelistirmektir. Calisma kesfedici sirali desenin arag gelistirme modeline gore tasarlanmis
ve oncelikle alanyazindaki mevcut arastirmalar incelenerek 78 maddelik bir havuz olusturulmustur.
Ardindan madde havuzu, alaninda uzman 15 6gretim iiyesi ve 2 uzmanmn goriisiine sunulmustur.
Buradan hareketle maddeler benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirilmis, yanlis anlasilabilecek
ifadeler sadelestirilmis ve amaca uygun olmayanlar ¢ikarilmigtir. Ayrica kapsam gecerligini
artirmak igin yeni maddeler eklenmis ve sonugta madde sayis1 57' ye indirilmistir. Daha sonra 6lgek,
farkl tniversitelerde egitimini siirdiiren 463 6gretmen adayina kartopu ornekleme ydntemi esas
alinarak uygulanmistir. A¢imlayici faktor analizi sonucunda, tek bir alt boyutta toplanan ve faktor
yikKleri yeterli diizeyde olan 57 madde belirlenmistir. Akabinde dl¢egin yap1 gegerligini tespit etmek
icin farkli 295 6gretmen adayiyla dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmis ve Cronbach Alpha i¢
tutarlik katsayis1 hesaplanmistir. Bu kapsamda bir maddenin faktdr yikinin .30' un altinda oldugu
belirlenmis ve ilgili madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Sonug olarak, yapilan analizler neticesinde 56
maddeden ve tek faktdrden olusan 6lgegin gecerli ve giivenilir olduguna karar verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yedi ilke, lisans 6grencileri, dlgek gelistirme.

Development of “Seven Principles for Good Educational Environment” Scale for
Undergraduate Students

ABSTRACT
This study aims to develop a seven-principle scale for undergraduate students to assess a conducive
learning environment. The study was designed based on the exploratory sequential design's
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instrument development model, and initially, a pool of 78 items was created by reviewing the
existing literature. Subsequently, this pool was presented to 15 expert faculty members and two
experts for evaluation. Based on their feedback, the items were classified according to their
similarities and differences, ambiguous expressions were simplified, and irrelevant items were
removed. Additionally, new items were added to enhance content validity, reducing the total number
of items to 57. The scale was then administered to 463 preservice teachers enrolled in various
universities, utilizing the snowball sampling method. Exploratory factor analysis revealed that the
57 items clustered under a single sub-dimension, with sufficient factor loadings. Subsequently,
confirmatory factor analysis was conducted with a different group of 295 preservice teachers to
determine the scale's construct validity, and Cronbach's Alpha internal consistency coefficient was
calculated. One item with a factor loading below .30 was identified and removed from the scale. As
a result, analyses confirmed that the scale, consisting of 56 items and a single factor, is a valid and
reliable measurement tool.

Keywords: Seven principles, undergraduate students, scale development.

Giris

Guntimiizde teknoloji toplumun her kesimini etkilemekte ve bu etkinin en belirgin oldugu
alanlarin basinda egitim gelmektedir (Kirbas & Bulut, 2024). Gelisen teknolojiye ayak uydurabilen
insanlarin yetistirilebilmesi acgisindan egitim siireglerindeki degisim Onemlidir. Dolayisiyla egitim-
Ogretim ortamlarinin ¢agin ihtiyaglar1 dogrultusunda yeniden diizenlenmesi ve gelistirilmesi zorunlu
hale gelmistir (Zorlu & Zorlu, 2020). Bu kapsamda bireylerin yeni teknolojilere uyum saglamasinda ve
girisimcilik becerilerinin gelismesinde iiniversite egitiminin yeri yadsinamaz (Okumus & Doymus,
2020). Lisans egitiminin 6nemi, bu diizeydeki egitim-6gretim ortamlarinda gerekli diizenlemelerin
yapilabilmesi i¢in iyi bir planlamay1 gerekli kilmaktadir.

Lisans egitiminde, sinif ortamlarinin ¢esitliligini, kullamlan materyalleri, 6gretim yontem ve
tekniklerini kisitlayan geleneksel egitim anlayisinin  disinda; Dbilgiyi kesfeden, sorgulayan,
yapilandirarak uygulayabilen bireylerin yetistirilmesi amaclanmaktadir. Ilgili ihtiyaglarm ve
beklentilerin karsilanmasi i¢in egitim-6gretim sisteminde davramisgr yaklasimdan yapilandirmaci
yaklagima dogru bir paradigma degisikligi yasanmistir (Kertil, 2008). Yapilandirmaci ¢agdas egitim
sistemine gore, bireylerin yetistirilmesinde 6grenciyi merkeze alan ve aktif 6grenmeyi tesvik eden
uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Karacil, 2024). Lisans egitim diizeyindeki 6grencilere, akademik
basarilarinin yani sira sosyal yetenekler, profesyonel yetkinlikler ve problem ¢dzme becerileri gibi
yasam boyu kullanabilecekleri becerilerin kazandirilmasi biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu beceriler, hem
bireysel hem de grup olarak 6grenmeyi ve gelismeyi tesvik eden, dgrencilerin aktif bir sekilde
O0grenmesini saglayan yaklasimlar sayesinde elde edilebilir. Ayrica 6grenme ortamlarinda belirtilen
ozelliklerin ogrencilere kazandirilabilmesi igin geri bildirimler kritik bir éneme sahiptir. Dontler
sayesinde Ogrencilerin motive olmalari, hatalarmi diizeltmeleri veya 6grendiklerini pekistirmelerine
imkan taninmaktadir (Kulhavy & Wager, 1993). Bu kapsamda lisans egitimini iyilestirmeye yonelik
birgok calisma yapilmis ve miifredat degisikligi, 6grenme-Ogretme siirecini iyilestirme, Ogrenci
katilimin1 tesvik etme, 6gretim elemanlarinin gelisimini desteklenme, dijital doniisiim gibi cesitli
oneriler ileri stiriilmiistiir (Albanbaeva, 2023; Ates & Yelyeukhan, 2024; Braxton vd., 1998; Chickering
& Gamson, 1987; McKeachie, 1986; Ozek & Sincer, 2024). S6z konusu oneriler arasinda en gok
Chickering ve Gamson (1987) tarafindan 6ne slrllen "iyi bir egitim ortamu i¢in yedi ilke" kabul
gOrmustur.

Yedi ilke, egitim kapsaminda beklenen ¢iktilarin elde edilmesi i¢in gerekli sorumlulugun sadece
akademisyene ait olmadigim1 ve biitiinciil bir egitim-0gretim anlayigma ihtiya¢ duyuldugunu
savunmaktadir. Ayrica yedi ilke, etkili 6gretme ve 6grenmenin temeline vurgu yapmasi, farkli 6grenci
ihtiyaclarim ele almasi, 6grenci katilimini ve motivasyonunu tesvik etmesi nedeniyle biiyiik bir dneme
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sahiptir (Chickering & Gamson, 1987). Bu ilkeler ilgisiz 6grenci ve etkisiz 6gretim gibi baz1 zorluklar1
¢Ozlime kavusturarak lisans egitiminin kalitesinin artirilmasi i¢in bir ¢er¢eve sunmaktadir. Chickering
ve Gamson (1987) tarafindan 6nerilen ve yiiz yiize 6gretimdeki kaliteyi artirmay1 amaglayan yedi ilke
sunlardir: Ogrenci-fakiilte etkilesimi, 6grenciler arasi isbirligi, aktif 6grenme, anlik geribildirimler,
gorevleri zamaninda yapma, iist diizey ulasilabilir beklentilere cevap verme ve farkli yetenek ile
Ogrenme stillerine karsi toleransli olma.

Ogrenci-Fakiilte Etkilesimi

Fakiilte, 6grencilerle iliski kurarak 6grenmeye tesvik eden, yapisal esitsizlikleri ve baglamsal
zorluklar1 dengelemede biiylik nemi bulunan bir kanal gorevi iistlenmektedir (Guzzardo vd., 2021). Bu
baglamda 6grenci-6gretim tiyesi etkilesimi lisans 6grencisinin gelisimini etkileyen 6nemli bir faktor
olarak degerlendirmektedir (Choi & Kim, 2021). Fakat 6grencilerin {iniversite hayatlarinda yasadiklari
onemli problemlerden birinin akademisyenler, arkadaslar1 ve diger fakiilte ¢alisanlari ile olan iletisim
sikintisinin oldugu dile getirilmektedir. Alanyazinda 6grenci-6gretim iiyesi etkilesimlerinin 6grenci
basaris1 lizerindeki énemine vurgu sik¢a yapilmaktadir (Guzzardo vd., 2021; Cuseo, 2018; Kim &
Lundberg, 2016). Ders iginde ve disindaki bu etkilesimlerin, 6grencilerin bagarilar1 disinda motivasyon
ve derse katilim {izerinde onemli bir faktér oldugu bilinmektedir (Chickering & Gamson, 1987,
Komarraju vd., 2010; Snijders vd., 2022; Wang, 2024). Smif igerisindeki etkilesim sonucunda
ogrenciler, dgretim elemanlarinin kendilerini 6nemsedigini diisiinmekte ve siireg icerisinde daha aktif
bir katilm sergilemektedirler (Bardorfer, 2024; Benson vd., 2005). Ogretim iiyelerinin &grencilere
yonelik ilgilerinin artmasi, 6grencilerin derse devamliligi konusunda olumlu bir etki olusturmaktadir
(Pascarella & Terenzini, 2005). Bununla birlikte, sinif igerisindeki olumlu etkilesim, 6grencilerin ders
disinda 6gretim elemanlart ile iletisim kurma ihtimalini artirmaktadir (Dobransky & Frymier, 2004).
Ogrencilere smif ortaminda bazi deneyimlerin kazandirilmasi her zaman miimkiin olmamaktadir. Bu
nedenle 6grencilerle siif disinda da iletisim kurularak onlarin hayata hazirlanmasinin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Sonug olarak, 6grenci ile fakiilte arasinda kurulan kaliteli ve dogru bir etkilesimin,
lisans 6grencilerin egitim beklentilerinin karsilanmasi noktasinda faydali olacagi diistiniilmektedir
(Bishoff, 2010). Ogretim iiyelerinin dgrencilerle daha fazla ve etkili vakit gegirmeleri 6grencilerin
vakitlerini bosa harcamalariin 6niine gegerek daha etkili ¢calismalarini saglamaktadir. Ek olarak bu
durum, 6grencilere 6gretim liyelerinin deneyimlerinden faydalanma olanagi sunmaktadir.

Ogrenciler Arasi isbirligi

Chickering ve Gamson’a (1987) gore 6grenme, bireysel gerceklestirilen ¢alismalardan ziyade
igbirligi icerisinde yapilan ¢aligmalarda daha fazla artmaktadir. Ayrica 6grencilerin derse karsi olan ilgi
ve davraniglarini olumlu yonde degistirebilmesi agisindan akranlar1 ile etkilesim igerisinde
bulunabilecekleri ortamlarin olusturuldugu yontemlerin etkili oldugu séylenmektedir (Bishoff, 2010).
Bunun yani sira yapilan aragtirmalar isbirlikli 6grenmenin bilgilerin kalicih@mi artirdigini
gOstermektedir. Grupla isbirligi igerisinde ¢alisan Ggrencilerin birbirlerine sorular yoneltmeleri, bu
sorulara cevaplar bulmalar1 ve kendi fikirlerini daha 6zgiirce ifade edebilmeleri, kavramlarin daha
derinlemesine 6grenilmesine imkan vermektedir (Doymus, 2007). Dahas1 6grencilerin akranlar ile
birebir etkilesim iginde olmalarini saglamak, 6grencilerin akademik motivasyonunu ve derse karsi
tutumlarmi degistirmede etkili bir yontem olarak 6ne siiriilmektedir (Bishoff, 2010; Loes, 2022).

Aktif Ogrenme

Yiiksekogretimdeki egitim-6gretim faaliyetlerinin niteligini iyilestirmeye yonelik ¢alismalar
dogrultusunda bilginin dogrudan iletildigi mevcut 6gretim yontemlerini kullanmaktan vazgegip (Dancy
vd., 2016) 6grencilerin aktif katilimlarin1 saglayan, 6grenciyi merkeze alan yontem ve tekniklerin
kullamminin 6n plana ¢ikarilmasina §zen gosterilmelidir (Prince, 2004). Boylece &grencilerin derse
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kars1 tutumlarida ve biligsel becerilerinde olumlu artislarin gergeklesecegi ongdriillmektedir (Bonwell
& Eison, 1991). Dolayisiyla bu yondeki beklentilerin karsilanmasinda etkili olabilecek yontemlerin
basinda aktif 6grenme gelmektedir. Aktif 6grenme, 6gretim elemanlarinin yaptigi ¢esitli uygulamalar
sonucunda 6grenci merkezli egitimi temel alan bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Cherney, 2011).
Baska bir ifade ile aktif 6grenme, 6grencileri 6grenme siirecine dahil ederek ders materyallerinin daha
derinlemesine anlasilmasini tesvik etmekte ve problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve isbirligi gibi temel
becerilerin gelismesine yardimei olmaktadir (Tursunova, 2024). Sonu¢ olarak ogrenciler, siireg
icerisinde aktif rol oynayarak bireysel bir sekilde dgrenimini gerceklestirmektedir. Ogretim iiyeleri ise
bu siirecte rehberlik eden, 6grenmeyi kolaylastiran ve 6grencileriyle beraber 6grenen kisi konumunda
yer almaktadir (Cavdar & Doymus, 2016; Deed & Edwards, 2011; Kalem & Fer, 2003). Biitiin bu
goriisler cergevesinde, lisans egitiminde dgrencilerin aktif bir konumda bulunmasini saglayan dgretim
yontem, model ve tekniklerinin uygulanmasinin 6grenme siirecleri agisindan biiylik 6nem arz ettigi
Chickering ve Gamson (1987) tarafindan ifade edilmektedir.

Anhk Geri Bildirimler

Geri bildirim, egitim-6gretim siireglerinin hem isleyisine hem de verimliligine etki eden en
o6nemli 6lgme-degerlendirme uygulamasidir (Goger, 2019). Bunun yani sira egitim-6gretim siirecinde
Ogrencinin sergilemis oldugu performans ile hedeflenen performans arasindaki fark olarak tanimlanan
geri bildirimler 6lgme degerlendirme disinda Ogrenme-6gretme siirecinde etkin bir sekilde ele
almmaktadir (Ozalp & Kaymakci, 2022). Geri bildirimler, basartya giden yolda hem eksikleri
tamamlamak ve duzeltilmesi gereken taraflar1 diizeltmek hem de dogru bir sekilde gergeklesen
ogrenmeleri desteklemek amaciyla kullanilmaktadir (Hattie, 2012). Ogrencilerin hatalarindan dersler
¢ikararak basariya ulagsmalarim saglamada ve daha fazla ¢aba gostermeleri i¢in motive edilebilmelerinde
geri bildirimin etkili bir yol oldugu belirtilmektedir (Ozalp & Kaymakci, 2022). Ayrica dgrencilerin
smif i¢inde aktif katilim sergilemelerinde geri bildirim 6nemli bir yere sahiptir (Caligkan, 1999).
Chickering ve Gamson (1987), lisans dizeyinde verilen egitimin kalitesini artirmada aminda doniit
verilmesinin 6nemli olduguna vurgu yapmaktadir. Yani dgrencilerin dénem basinda seviyelerinin tespit
edilip donem icerisinde ona yonelik uygulamalar yapilmasinda, siire¢ igerisindeki olumsuzluklarin tespit
edilmesinde, déonem sonunda ne diizeyde 6grenme gergeklestiginin belirlenmesinde geri bildirimler
onemli yer tutmaktadir. Bu nedenle doniitlerin dikkatli ve diizenli bir sekilde verilmesi 6gretimin
etkililigi acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

Gorevleri Zamaninda Yapma

Ogrenme ortamlarinda, 6grencilerin verilen gorevi zamaninda yapmalar1 gerektigini bilmeleri
¢ok dnemlidir. Cilinkii zaman sinirl bir kaynak olup 6grencilerin bu kaynagi etkili ve verimli bir sekilde
kullanmalar1 gerekmektedir. Zaman etkili kullanan 6grenciler, daha planl bir sekilde calisarak kisisel
hedeflerine ulasabilmek i¢in gereken davramislari sergileme becerisi olan 6z disiplini kazanirlar.
Bilindigi tizere bir O6grenmenin gerceklesebilmesi icin irdelenen konu iizerinde belirli bir siire
harcanmasi gerekmektedir. Ancak Ogrenciler 6grenme siireci kapsaminda etkili zaman yoOnetimini
planlayarak uygulayabilmek i¢in yardima ihtiya¢ duyarlar. Zaman ydnetimi sayesinde, 6grenciler etkili
Ogrenme ve egitimciler ise etkili 6gretim gergeklestirirler. Dolayisiyla zaman yonetimi hem 6grenci hem
de egitimci acisindan 6nemlidir (Chickering & Gamson, 1987).

Ust Diizey Ulasilabilir Beklentilere Cevap Verme

Lisans egitimi kapsaminda ogrenciler okul icinde veya disinda, Ogretim {yelerinin
farkliliklarindan kaynaklanan uyum problemi veya gelecege yonelik plan yapma, kaygilarimi gidermeye
yonelik ihtiyaglar gibi bazi sorunlarla kargilagmaktadir. Ayrica 6grenciler, en 6nemli hedefin ders
gecmek oldugu bir sistemde, egitimin faydali olan yonlerinden yararlanamamaktadir. Egitim-6gretim
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siirecinde 6grencilerin beklentilerini artirmak, bagarilarini saglamak anlamma gelmektedir. Oyle ki
Ogretmen Ogrencilerine karst olan beklentilerini yliksek tutarsa ogrencilerde bu beklentiler
karsilayabilmek i¢in daha fazla galisarak basar1 diizeylerini artiracaklardir (Cavdar & Doymus, 2016).

Farkl Yetenek ve Ogrenme Stillerine Kars: Toleransh Olma

Ogrenciler yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, yasanmushklar ve hazirbulunusluluk
bakimindan farklilik géstermektedirler (Cavdar & Doymus, 2016). Dolayisiyla smifa giren bir gretim
uyesi karsisinda farkli 6zelliklere ve 6grenme kabiliyetine sahip 6grenci profili oldugunu goz 6nlinde
bulundurmalidir. Farkli 6grenci profilinin bulundugu ortamda tek bir 6gretim yontem ve teknigi ile
basarili bir 6gretimin gerceklestirilemeyeceginin farkinda olunmalidir (Chickering & Gamson, 1987).
Fakat o6grencilerdeki bu farkliligin 6gretim siireci kapsaminda kendini géstermesi beklenen bir durum
iken 6gretim elemanlar1 i¢in farkliklar karsisinda esnek davramg gosterebilmek biiyuk bir sorundur.
Boyle bir problem, dgrencilerin derse katilimlarina engel olusturmakta ve 6grencilerin pasif konumda
kalmalarma neden olmaktadir (Ugras & Cil, 2014). Dolayistyla dgrencilerin aktif rol alabilecekleri,
ogretim ortamlarinda yeteneklerini sergileyebilecekleri ve beklentilerini karsilayabilecekleri 6grenme
ortamlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak boyle 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ¢ok kolay olmayip
caba gosterilmesi gerekmektedir (Chickering & Gamson, 1987). Ciinkii 6grenme ortamlarinin bu sekilde
diizenlenmesi sonucunda daha anlamli ve kalict 6grenmelerin gergeklestirilebilecegi bilinen bir
husustur.

Alanyazinda, kaliteli bir egitim anlayis1 i¢in temel olusturan yedi ilke 6zellikle ¢evrimigi egitim
ve dijital uygulamalarla iliskilendirilmektedir (Bangert, 2004; Baniomar, 2022; Batts, 2005; Benning &
Davis, 2023; Gonda vd., 2018; Hampton vd., 2023; Hathaway, 2014; Johnson, 2014; Kontos, 2015;
LeGary Jr, 2023; Mukawa, 2006; Stephenson & Kelani, 2024; Tanis, 2020; Winegar, 2000; Zhang &
Zhu, 2020). Bagriagik ve Banyard (2020), uzaktan egitim kapsaminda 6grenci katilimini arastiran
caligmalarinda Ogretim kalitesini artiran yedi ilkenin Onemine vurgu yapmistir. Buna ragmen
arastirmacilar bu yedi ilkeye ilave olacak alt1 yeni bilesen eklenmesi gerektigini tespit etmislerdir. Ayni
zamanda ogrenme deneyimlerini zenginlestiren ve egitimin kalitesini artiran bir yaklasim olan
harmanlanmis 6grenme siirecinde tercih edilen yedi ilkeye yonelik galigmalar da mevcuttur (Karoglu
vd., 2014; Sowan, & Jenkins, 2013). Ancak bu ¢aligmalarin sinirli sayida oldugu sdylenebilir. Yedi ilke,
yiiksekdgretimde nitelikli egitim icin gerekli olan uygulamalar1 belirlemek amaciyla ortaya atilmistir.
Bu nedenle lisans diizeyinde yogun olarak ¢alisilmistir (Alyar & Doymus, 2022; Bangert, 2004; Batts,
2005; Cousins, 2012; Crews vd., 2015; Cakiroglu, 2014; Demirel, 2010; Legg, vd., 2020; Luo vd., 2017;
Sowan & Jetkins, 2013; Taylor, vd., 2020; Zorlu & Zorlu, 2020). Ayrica lisans diizeyindeki egitimi
iyilestirmeyi temel alan yedi ilkeye yonelik olarak 6rneklemi 6gretmen ve dgretim iiyesi olan ¢aligmalar
da alanyazinda mevcuttur (Aydogdu, 2012; Bishoff, 2010; Collard, 2009; Giin, 2022; Okumus vd.,
2013a; Oztirk vd., 2013; Tirrell, 2009; Turhan, 2020; Yilar vd., 2015). Bu ¢alisma kapsaminda es
zamanli olarak toplanan bulgular sonucunda yedi ilkenin bazi boyutlarinda akademisyen ve 6grencilerin
goriisleri arasinda uyusmazlik oldugu tespit edilmistir (Naborsa & Zientek, 2021). Ancak genel olarak
yedi ilke kapsaminda yapilan caligmalarin biiyiik ¢ogunlugunda yedi ilkenin etkili bir sekilde
uygulandigi ve olumlu tutumlarm olustugu gérilmiistir (Hein, 2010; Okumus vd., 2013b; Tirrell, 2009).
Cok sayida aragtirmada belirtilen olumlu algilarn yani sira olumsuz sonuglarin da oldugu ifade
edilemektedir (Winegar, 2000, Tirrell, 2009). Bu kapsamda sinif i¢i uygulamalarin degerlendirilecegi
ve Ogrencilerin, Ogretim iiyelerinin, O0gretmenlerin goriislerinin alinabilecegi sinirh sayida oOlgek
bulunmaktadir (Bangert, 2004; Cakiroglu, 2014; Jabar & Albion, 2016; Ugras & Cil, 2014; Younies,
vd., 2016; Zhang & Zhu, 2020). Ornegin Ugras ve Cil (2014), Chickering ve Gamson (1989) tarafindan
lisans diizeyi i¢in gelistirilen envanteri ortaokul diizeyine uygun olacak sekilde uyarlamistir. Bu
caligmanin yani sira arastirmalarda 6grenme siireglerinin etkinligini degerlendirmek amaciyla yedi
ilkeyi temel alarak anketler gelistirilmis ve bu ilkelerin ¢esitli 6grenme ortamlarmdaki uygulanabilirligi

50



Tyi bir egitim ortamm icin yedi ilke 6lcegi

arastirilmistir. Zhang ve Zhu (2020), 6grencilerin harmanlanmis 6grenme algisimi geleneksel 6grenme
ve cevrimici 6grenme ile karsilagtirmak, 6zellikle lisans egitiminde iyi uygulamaya iligkin yedi ilkenin
bu farkli 6grenme ortamlarinda ne kadar iyi uygulandigimi degerlendirmek amaciyla bir anket
gelistirmislerdir. Ote yandan Cakiroglu (2014) ile Jabar ve Albion (2016), uzaktan egitim baglaminda
bu ilkelerin etkili bir sekilde uygulanip uygulanmadigini degerlendirmek i¢in bir anket hazirlamiglardir.
Younies ve digerleri (2016) ise yedi ilke iizerinden 6grencilerin 6grenme siireglerine dair algilarini
0lgmeyi hedefleyen bir anket ¢aligmas1 yapmislardir. Benzer sekilde Bangert (2004) ¢cevrimigi 6gretimin
kalitesini degerlendirmek igin yapilandirmaci 6gretim uygulamalarina odaklanan bir anket kullanmigtir.
Tiim bu g¢alismalarda, 6grencilerin 6grenme siireglerine iligkin algilarinin belirlenmesi ve 6gretim
stratejilerinin etkililiginin dlgiilmesi amaci giidiilmiis olup anketler, farkli egitim baglamlarmda "lyi
Uygulamanin Yedi Ilkesi'nin" ne dlgiide etkin bir sekilde uygulandigin ortaya koymay1 hedeflemistir.
Ancak anketlerde, genis ve genel veri toplama amagladigindan gegerlik ve giivenirlikleri dlgeklere gore
daha esnektir. Olgekler daha sistematik ve yapilandirilmis olduklarindan gegerlik ve giivenirlik
agisindan daha yiiksek standartlara sahiptir. Fakat "Iyi Uygulamanin Yedi Ilkesi" kapsaminda yapilan
caligmalarda genellikle anket kullanildigi, 6lgek gelistirme galigmalarina rastlanmadigi goriilmektedir.
Anketler, genel veri toplama araglar1 olarak énemli bilgiler sunabilmesine ragmen, "lyi Uygulamanin
Yedi ilkesi" gibi belirli bir yapiy1 sistematik ve derinlemesine dlgmek icin yeterli olmayabilir. Bu
baglamda iyi bir 6grenme ortamu i¢in lisans diizeyi 6grencilerine yonelik gelistirilen yedi ilke Slgeginin
alanyazina katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma kesfedici sirali desenin ara¢ gelistirme modeline gore tasarlanmustir. Kesfedici sirali
desen, bir olguyu kesfetmek icin 6nce nitel verilerin toplanmasi ve ardindan nitel verilerde bulunan
iligkileri ag¢iklamak igin nicel verilerin toplanmas: siirecini icermektedir (Creswell, 2012, s.544).
Calismada bir 6lgegin tasarlanmasi ve daha sonra bunun test edilmesi amaglandigi i¢in kesfedici siralt
desen tercih edilmistir. Buradan hareketle, 6ncelikle nitel asama yiiriitiilmiis, ardindan nicel agsamayla
Olcegin gelistirilme asamasi gergeklestirilmistir.

Calismanin nitel asamasinda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi
hem basili hem de elektronik belgelerin incelenmesi veya degerlendirilmesine yonelik sistematik bir
yontemdir. Dolayisiyla bu yontemi kullanan arastirmacilar genellikle ¢aligmalarinin bir pargasi olarak
onceki alanyazini gézden gegirmekte ve ulastiklar1 bilgileri raporlarina dahil etmektedirler (Bowen,
2009). Diger taraftan, calismanin nicel asamasi tarama ydntemine gore yiiriitiilmiistiir. Tarama
yonteminde kisilerin belirli bir konuya yonelik diisiince, tutum ve aliskanliklarini tespit ederek bunlarin
ozelliklerine iliskin bilgilere ulagilmasi amag¢lanmaktadir (Fraenkel vd., 2012, s. 393; Gay vd., 2012, s.
184; McMillan ve Schumacher, 2010, s. 253). Calismada takip edilecek tiim asamalarin sembolik
gosterimi, Cresswell ve Plano-Clark’in (2011) olusturdugu kesfedici sirali desen semasi dikkate alinarak
Sekil 1°de aktarilmistir.
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Sekil 1. Calismada takip edilecek tiim agamalar
Cahsma Grubu

Calismanin nitel veri kaynaklar1 yazili dokiimanlardan elde edilmistir. Tlgili dokiimanlara “yedi
ilke” ve "seven principles" anahtar kelimeleri kullanilarak yapilan tarama sonucu ulagilmis ve
alanyazindaki benzer galigmalar ile yedi ilkeye yonelik farkli anketler incelenmistir. Benzer sekilde,
nicel orneklemin belirlenmesi i¢in sistematik bir siire¢ izlenmistir. Bu kapsamda Tiirkiye’deki
iiniversitelerde 6grenim goren lisans 6grencileri ¢alismanin evrenini olusturmustur. Dolayisiyla ¢alisma
2024 yilinm ilk déneminde kartopu &rnekleme yontemi kullamilarak gerceklestirilmistir. Ilgili
ornekleme yontemi, ilk asamada calismaya segilen katilimcilarm yardimiyla diger katilimcilara
ulasilmasini igermektedir (Cohen vd., 2007; Goodman, 1961). Goniilliiliikk esasina gore ylriitiilen bu
siiregte Oncelikle arastirmacilar ulasabildikleri kisilere Google Formlar tizerinden 6l¢egi doldurtmus ve
bu katilimcilar bahsi gegen 6lgegi tanidiklarina gondermislerdir. Ardindan bu katilimeilarin da 6lgegi
farkli kisilere gondermeleri istenmistir. Buradan hareketle, ¢alismanin hem agimlayici hem de
dogrulayici faktor analizleri i¢in madde sayisinin en az bes kati 6grenciye ulasilmasi hedeflenmistir.
CGlnku alanyazinda 6rneklem sayisinin minimum 100 kisiden olugmasi ve her bir degiskenin en az bes
kat1 6rnekleme ulasiimas1 gerektigi 6ne siiriilmektedir (Aziz, 2008; Bryman ve Cramer, 2005). Boylece
acimlayic1 faktor analizi ve giivenirlik analizlerinin gerceklestirilmesi icin 463 Ogrenciye Olgek
uygulanmustir. Ayrica dogrulayici faktor analizi i¢in ayni evrende 295 Ggrenciye dlgek uygulamasi
yapilmistir. Her iki uygulama siirecinde ulasilan drnekleme ait cinsiyet ve sinif diizeyi bilgileri Tablo
1'de verilmistir.

Tablo 1. A¢imlayici ve dogrulayici faktor analizleri igin ulagilan drnekleme ait bilgiler

Cinsiyet Simif Diizeyi
Erkek Kadin Hazirlbik  1.simf 2.smf 3.smif 4. .simf 5.smif 6.smif
AFA 145 318 18 128 116 68 111 15 7
DFA 82 213 1 85 82 54 71 1 1

Tablo incelendiginde iki uygulama siirecinde de kadin 6grenci sayisinin erkeklerden fazla
oldugu goriilmektedir. Ayrica siif diizeyine gore hem agimlayicit hem de dogrulayici faktor analizleri
icin birinci ve ikinci siniflardan daha fazla 6grenci katilim gostermistir. Diger bir deyisle, her iki grupta
iist siiflara gecildikge Ogrenci sayist azalmustir. Ozellikle hazirhk smifi, besinci ve altinci simf
ogrencilerinin katilim oranlarinin olduke¢a diisiik oldugu belirlenmistir. Calisma gruplarina ait genel
bilgiler Sekil 2'de sunulmustur.

52



Tyi bir egitim ortamm icin yedi ilke 6lcegi

o1.

Acimlayici
Faktor Analizi

S8
463 lisans 6grencisi

Call@manln nitel veri /7/

kaynaklarina yazili Dogrulayici Faktor
dokUmanlardan ulasilmistir. Analizi

e

295 lisans 6grencisi

02.

Sekil 2. Caligma grubuna ait genel bilgiler
Veri Toplama Araci

Bu caligmada, lisans diizeyindeki egitim ortaminin kalitesini belirlemek i¢in 56 maddeden
olusan bir olgek gelistirilmistir. Bu siiregte oncelikle aragtirmacilar tarafindan alanyazin taramasi
yapilarak yedi ilke ¢ercevesinde belirlenen maddeler incelenmistir. Maddelerin se¢imi ve Tiirkgeye
cevrilmesi asamasinda bir toplanti gerceklestirilmistir. Bu kapsamda maddeler oncelikle 6gretim
Uyelerine uygun olacak sekilde diizenlenmistir. Ardindan degisiklik yapilarak maddeler lisans
ogrencilerine uyarlanmustir. Boylece her bir ilkeyi kapsayan en az 10 madde olmak iizere toplam 78
maddelik bir havuz olusturulmustur. Bahsi ge¢en maddeler alaninda uzman 15 6gretim Uyesi ile 2
uzmanin goriis ve onerilerine sunulmustur. Bu kapsamda belirtilen maddeler benzerlik ve farkliliklarina
gore siniflandirilmistir. Ayrica yanlis anlasilabilecek bazi maddeler sadelestirilmis, bazilar1 ise 6lgegin
amacini kapsamadigindan dolayr madde havuzundan ¢ikarilmistir. Bunun yani sira kapsam gegerligini
artirmak amaciyla dlcege yeni maddeler eklenmis ve sonu¢ olarak madde sayisi 57'ye diismiistiir.
Uzman goriiglerinden sonra bir dil uzmanina basvurularak olcek iizerinde diizeltmeler yapilmistir.
Akabinde o6lcek 20 kisiye sunularak pilot uygulama gergeklestirilmis ve dlcege son hali verilmistir.

Olgek, bes dereceli Likert tiiriinde hazirlanmistir (1=hi¢bir zaman; 2=nadiren; 3=genellikle;
4=s1k; 5=cok sik). ilgili 6l¢ek son durumda 56 olumlu maddeden ve tek faktérden olusmaktadir. Ancak
bu 6l¢ekte yer alan maddelerin asagida yer alan ilkeleri kapsadig: diistiniilmektedir.

1. lyi bir 6grenme ortami dgrenci-dgretim elemanlar1 arasindaki etkili iletisimi tesvik eder.
2. lyi bir 6grenme ortami dgrenciler arasindaki isbirligini saglar.

3. lyi bir 6grenme ortamu aktif grenmeyi tesvik eder.

4. lyi bir 6grenme ortaminda aninda ve dogru doniitler elde edilir.

5. Iyi bir 6grenme ortami bir gérevi zamaninda yapmanin veya bir konuyu zamaninda
O0grenmenin 6nemi vurgular.

6. lyi bir 6grenme ortam iist diizey beklentilere cevap verir.
7. lyi bir 6grenme ortami farkli yetenek ve 6grenme yontemlerine karsi toleranslidir.

Katilimcilarin dlgekten alabilecegi en yiiksek puan 280, en diisiik puan ise 56'dir. Alinan
puanlar, lisans diizeyindeki egitim ortaminin kalitesinin belirlenmesinde 6lgiit olarak kullanilacaktir.
Veri toplama aracimin gelistirilme siirecinde izlenen tiim asamalar Sekil 3’te gdsterilmistir.
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Sekil 3. Veri toplama aracinin gelistirilme siirecinde izlenen asamalar
Verilerin Analizi

Olgegin madde havuzu olusturulurken ulasilan dokiimanlar betimsel olarak analiz edilmistir.
Diger taraftan, dlgegin gelistirilme siirecinde elde edilen nicel veriler gecerlik ve giivenirlik analizlerinin
yapilmasi i¢cin SPSS programina aktarilmistir. SPSS programiyla oncelikle toplam madde puamn
iizerinden normallik analizi gerceklestirilmistir. Ancak tek tek maddelerin normalligi de incelenmis ve
tiim ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +2 ile -2 arasinda oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle,
6lgek verilerinin normal dagilima sahip oldugu ifade edilebilir (George & Mallery, 2010). Ardindan
calismanin orneklem biiyiikliigii gézden gegirilmis, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlet analizleri
yapilmustir. Akabinde agimlayici faktor analizi yapilarak dlgegin faktdr yapisi belirlenmistir. Tlgili faktor
yapisinin lisans &grencileri i¢in yapr gecerligini saptamak amaciyla LISREL programu araciligryla
dogrulayici faktoér analizi yapilmistir. Veri analiz siirecinde gerceklestirilen islemler Sekil 4'te
verilmistir.

Sekil 4. Veri analiz siirecinde gerceklestirilen islemler

54



Tyi bir egitim ortamm icin yedi ilke 6lcegi

Verilerin Entegrasyonu ve Kalite Gostergeleri

Calisma karma yonteme gore tasarlandigindan dolayr iki farkli diizeyde veriler
biitlinlestirilmistir. Bu kapsamda desenler diizeyinde kesfedici sirali desen kullanilmistir. Bir veri seti
diger veri setinin toplanmasini yonlendirdigi i¢in yontemler diizeyinde inga etme stratejisinden
yararlamlmustir. Ote yandan, ¢aligmanin karma yénteme uygunlugunu ve kalitesini degerlendirmek igin
Hirosa ve Cresswell'in (2023) sundugu &lgiitlerden bazilar1 dikkate alinmustir. ifade edilen &lgiitlerden
hareketle ¢alismada karma yontem arastirmasinin kullamim nedenine yonelik bir gerekge yazilmistir.
Ayrica caligmada ele alinan karma yontem deseni belirtilmis ve ilgili desene yonelik bir sembolik
gosterim yapilmustir.

Bulgular
Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Yedi ilkeye yonelik 6grenci dlgeginin yap1 gecerligini belirlemek i¢in veriler {izerinde 6ncelikle
KMO ve Bartlett testleri yapilmistir (Tablo 2). KMO testi sonucunun .99 olmasi érneklemin yeterli
oldugunu, Bartlett testi sonucunda elde edilen katsayinin istatistiksel olarak anlamli bulunmasi
(¥>=32765.32; df=1596; p=.00) verilerle faktor analizi yapilabilecegine isaret etmektedir (Kaiser, 1974,
5.35). Diger bir ifadeyle, 57 maddelik lgek ile faktdr analizi yapilabilecegi ve veri setinin gok degiskenli
normal dagilima sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2. Kaiser-Meyer-OKlin ve Bartlett testlerinden elde edilen veriler

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy .988
32765.322
Bartlett's Test of Sphericity 1596
.000

Buradan hareketle, kesim noktasi .40 alinarak agimlayici faktdr analizi yapilmistir (Seger,
2018). Sonug olarak, Olgekte dzdegeri 1'den biiyiik 3 faktor oldugu goériilmiis ve Olgekte yer alan 57
maddenin 3 faktor altinda toplandig: belirlenmistir. Ancak dondiiriilmemis sonuglar igin 6zdegerler ve
faktor yiikleri bir arada dikkate alindiginda birinci (%68.39) ve ikinci (%3.18) 6zdeger arasindaki farka
dayanarak 6l¢egin tek boyutlu oldugu soylenebilir (Aksu vd., 2017, s.56). Buradan hareketle elde edilen
veriler ile dlcegin faktor yapisini agiklayan 6zdegerler ve yiiklenme oranlar1 Tablo 3'te aktarimustir.

Tablo 3. A¢imlayici faktor analizine gore ortaya ¢ikan faktor yapisina iligkin veriler
Extraction Sums of Squared Loadings
Total % of Variance Cumulative %

1 38,981 68,389 68,389

Component

Benzer sekilde, dlgekte ifade edilen faktor sayisina yonelik Scree Plot grafiginde kirilma noktasi
bir faktore isaret etmektedir (Sekil 5). Dolayisiyla Tablo 3'e bakilarak tek faktdrlii yapinin 6l¢egin
%68.39'unu agikladig1 goriilmektedir. ilgili deger, %40'tan biiyiik oldugundan &lgegin faktdr yapisinin
giiclii oldugu ¢ikarimi yapilabilir (Tavsancil, 2014).
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Sekil 5. Scree plot grafigi
Dogrulayici Faktor Analizi

Olgegin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmstir. Olgek igin
gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama durumuna yonelik olarak t degerlerinin .01
diizeyinde anlamli oldugu gozlenmistir. Ancak uyum indekslerine ait degerlerden RMSEA'nin kabul
edilebilir sinirlarda olmadigi goriilmiigtiir. Bu nedenle modifikasyon oOnerileri incelenmistir. Bu
kapsamda 4 ile 5, 33 ile 34 ve 56 ile 57. maddeler arasinda modifikasyon yapilmistir. Yeni durumda
RMSEA katsayis1 kabul edilebilir bir deger (.08) almistir. Ardindan faktor yiik degerlerini incelemek
icin Standardized Solution meniisii gdzden gegirilmistir. lgili islem sonucunda 32. maddenin .30'un
altinda oldugu tespit edilmis ve bu madde 6l¢ekten ¢ikarilarak dogrulayici fakt6ér analizi 56 madde
iizerinden yeniden yapilmistir (Seger, 2018, s. 98). Son durumda t degerlerinin .01 diizeyinde anlamli
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica uyum indekslerine ait degerler (x*/sd= 4.19; NFI=.97; NNFI=.98;
CFI=.98; IFI=.98; RFI=.97; RMR=.06; SRMR=.05; RMSEA= .08) 6l¢egin bu arastirmanin drneklemi
icin gecerli olabilecegini gostermektedir. Uyum iyiligi indekslerine iligskin degerler; alanyazinda genel
olarak kabul géren ve miikemmel veya kabul edilebilir seklinde belirlenen oOlgiitlere gore (Tablo 4)
degerlendirilmistir (Meydan & Sesen, 2015; s. 37; Schermelleh-Engel vd., 2003).

Tablo 4. Uyum iyiligi indekslerine iligkin genel olarak kabul géren degerler

Uyum Tyiligi Indeksleri Miikemmel (M) Kabul Edilebilir (K)
x%/sd x<3 3<x<5

RMSEA x<.05 .05<x<.08

RMR* x<.05 .05<x<.08

SRMR x<.05 .05<x<.10

CFlI x>.97 97>x>.95

NFI x>.95 x>.90

NNFI x>.97 97>x>.95

*Bu deger, Schermelleh-Engel vd. (2003) tarafindan yazilan kaynakta yer almadig1 icin Meydan ve Sesen'den
(2015) alinmastir.

Tabloya gore NFI, NNFI, CFl, IFl, RFI ve SRMR'nin milkemmel; x%sd, RMSEA ve RMR'nin
kabul edilebilir uyum degerlerine sahip oldugu sdylenebilir. Diger taraftan, analizler sonucunda, 6lgek
maddelerine ait katsayilarin .32 altinda olmadig1 ve faktor yiiklerinin .46 ile .77 arasinda degiskenlik
gosterdigi ortaya cikarilmistir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarhik katsayisi toplam &lgek igin .98 olarak
hesaplanmistir. Bununla birlikte, 56 maddeden olusan 6lgegin son sekline yonelik gergeklestirilen iki
yar1 giivenirlik analizi sonucunda, Spearman-Brown korelasyon sonucu (r=.93) ile Guttman Split Half
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Coefficient sonucunun (r=.93) uygun degerleri icerdigi ve iki yartya iliskin glivenirlik katsayilarmin (1.
kisim=.96; 2. kisim= .95) istenilen diizeylerde oldugu sdylenebilir (Secer, 2018, s. 27). Bu verilerden
hareketle 56 maddeyle dogrulanan dlgegin giivenilir oldugu ¢ikarimi yapilabilir. ilgili dlgege yonelik
gerceklestirilen path diyagrami Sekil 6°’da sunulmustur.
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Sekil 6. Yedi ilkeye yonelik 6grenci 6lgegine ait path diyagrami
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Sonug ve Oneriler

Bu ¢aligmada yedi ilke kapsaminda lisans diizeyi 6grencilerine yonelik gegerli ve guvenilir bir
olcek gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda alanyazin taramasi yapilarak yedi ilkenin her
bir boyutunu kapsayacak sekilde bir madde havuz olusturulmustur. Madde havuzu alaninda uzman
kisilerin ve bir dil uzmaninin goriisiine sunulmus gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilarak kapsam, dil ve goriiniis gecerligi saglanmistir. Ardindan 6lgek kiigiik bir gruba pilot olarak
uygulanmus ve son sekli verilmistir. Gelistirilen Yedi ilkeye Yonelik Ogrenci Olgegi besli Likert tipi bir
0lgek olup tek faktorlii ve 56 olumlu maddeden olugmaktadir.

Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek icin KMO ve Bartlett testleri yapilmistir. Ilgili testler
dogrultusunda 6rneklem diizeyinin yeterli olduguna ve faktor analizi yapilabilecegine karar verilmistir
(KMO0=.99, Bartlett=32765.322, p=.00). Bu dogrultuda dl¢ege ilk olarak AFA yapilmis ve dlgegin 3
faktorden olustugu tespit edilmistir. Ancak elde edilen sonuglar dikkate alinarak yapilan analiz
sonucunda 6zdegerler ve faktor yiikleri incelenerek dlgegin tek boyutlu oldugu sonucuna varilmistir.
Ardindan ulagilan faktor yapisinin 6lgegin genel varyansimin %40'idan biiyiik kismim agiklamada
yeterli olup olmadig1 belirlenmistir. Olgegin genel yapisinin 57 maddelik tek faktorlii yapida oldugu ve
bu faktoriin 6lgegin genel varyansiin %68.39’unu agiklayabildigi tespit edilmistir. Faktor yiik dagilimi
belirlenirken kesim noktasi .40 olarak alinmistir.

AFA ile elde edilen yapiya DFA uygulayarak model uyumu incelenmistir. AFA ile elde edilen
faktorler ve bu faktorler ait olan maddeler arasinda uyum oldugu DFA ile dogrulanmistir. DFA
sonucunda uyum iyiligi indekslerine iliskin elde edilen degerlerin milkemmel (NFI= .97; NNFI= .98;
CF1=.98; IFI=.98; RFI=.97; SRMR=.05) ve kabul edilebilir (x?/sd= 4.19; RMSEA= .08; RMR= .06)
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan yedi Ilkeye Yonelik Ogrenci Olgegi’nin i¢ tutarlilik
kapsamindaki giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi hesaplanarak tespit edilmistir. Olgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .98 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla Glgegin gegerlik ve
giivenirlik degerlerinin son derece iyi oldugu sonucuna varilmustir. Bu Olgek, lisans diizeyindeki
ogrencilerinden toplanan verilerle gelistirilmistir. Ancak, 6lgegin ortadgretim veya lisanststi gibi diger
egitim diizeylerinde uygulanabilirligini arastirmak icin bu kademelerde ¢alismalar yapilabilir. Boylece,
yedi ilkenin 6grenme siireglerine etkisi hakkinda daha kapsamli bir bakis acis1 elde edilebilir. Ote
yandan bu Olcek farkli kiiltiirel baglamlarda test edilebilir ve farkli disiplinlerde uygulanabilirligi
arastirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Calisma, Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanligi'nin 23.12.2022
tarihinde gerceklestirilen 14 numarali toplantisinda alinan 01 karar numarasiyla etik agidan uygun
bulunmustur.

Yazarlarin Katki Oram

Makalede yazarlar veri toplama aracinin gelistirilmesi ve raporlanmasi agsamalarinda esit katki
sunmuslardir.

Cikar Catismasi

Yazarlarin ¢aligma iizerinde herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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kapsaminda gergeklestirilmistir. Bunun icin Yiiksekogretim Kurulu ve Atatiirk Universitesi'ne tesekkiir
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Extended Summary
Introduction

The seven principles argue that the responsibility for achieving the expected educational
outcomes does not belong only to the academician and that a holistic understanding of education and
training is needed. In addition, the seven principles are important because they emphasize the basis of
effective teaching and learning, address different student needs, and encourage student participation and
motivation (Chickering & Gamson, 1987). These principles provide a framework for improving the
quality of undergraduate education by addressing challenges such as lack of student engagement and
ineffective teaching. The seven principles proposed by Chickering and Gamson (1987), which aim to
improve the quality of face-to-face teaching, are student-faculty interaction, collaboration among
students, active learning, immediate feedback, timeliness of tasks, meeting high attainable expectations,
and being tolerant of different abilities and learning styles.

Method

This study was designed according to the instrument development model of the exploratory
sequential design. The exploratory sequential design was preferred since the study aims to design and
test a scale. In this context, the qualitative, then the quantitative, and the scale development phases were
carried out first.

The qualitative data sources of the study were obtained from written documents. The relevant
documents were accessed through a search using the keywords ‘seven principles' and 'seven principles,’
and similar studies in the literature and different questionnaires on the seven principles were analyzed.
Similarly, a systematic process was followed to determine the quantitative sample. In this context,
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undergraduate students studying at universities in Turkey constituted the population of the study.
Therefore, the study was conducted in the first semester of 2024 using the snowball sampling method.
Thus, the scale was applied to 463 students for exploratory factor analysis and reliability analyses. In
addition, the scale was applied to 295 students in the same population for confirmatory factor analysis.

In this study, a scale consisting of 56 items was developed to determine the quality of the
educational environment at the undergraduate level. In this process, the researchers analyzed the items
determined within the framework of seven principles by reviewing the literature. Thus, a pool of 78
items was formed, including at least 10 items covering each principle. These items were presented to
the opinions and suggestions of 15 academic members and two experts in their fields. In this context,
the items were categorized according to their similarities and differences. In addition, some items that
could be misunderstood were simplified, and some were removed from the item pool because they did
not cover the purpose of the scale. In addition, new items were added to the scale to increase the validity
of the content. The scale was prepared on a five-point Likert scale (1=never; 2=rarely; 3=often; 4=often;
5=very often). The final scale consists of 56 positive items and one factor.

The documents accessed while creating the item pool of the scale were analyzed descriptively.
On the other hand, the quantitative data obtained during the development of the scale were transferred
to the SPSS program for validity and reliability analyses. Firstly, normality analysis was performed on
the total item score with the SPSS program. However, the normality of individual items was also
analyzed, and it was found that all skewness and kurtosis values were between +2 and -2. From this
point of view, the scale data have a normal distribution. Then, the study's sample size was reviewed, and
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and Barlet analyses were performed. Subsequently, exploratory factor
analysis was conducted to determine the scale's factor structure. Confirmatory factor analysis was
performed through the LISREL program to determine the construct validity of the relevant factor
structure for undergraduate students.

Since the study was designed using a mixed method, the data were integrated at two levels. In
this context, exploratory sequential design was used at the design level. Since one data set directed the
collection of the other data set, the construction strategy was utilized at the level of methods. On the
other hand, some of the criteria presented by Hirosa and Cresswell (2023) were considered to evaluate
the study's suitability and quality for the mixed method. A justification for using mixed-method research
in the study was written based on the stated criteria. In line with this rationale, quantitative, qualitative,
and mixed-method questions were added to the study. In addition, the study's mixed-method design was
specified, and a symbolic representation of the relevant design was made.

Conclusion and Recommendations

In this study, an item pool was created to cover each dimension of the seven principles by
reviewing the literature. The item pool was submitted to the opinions of experts in the field and a
language expert, and necessary arrangements were made in line with the feedback received. Content,
language, and face validity were ensured. Then, the scale was piloted with a small group and finalized.
The developed Student Scale for the Seven Principles is a five-point Likert-type scale with one factor
and 56 positive items.

KMO and Bartlett tests were performed to determine the scale's construct validity. According
to these test values, it was concluded that the level of learning was sufficient and suitable for factor
analysis (KMO=.99, Bartlett=32765.322, p=.00). In this direction, EFA was first applied to the scale,
and it was determined that the scale consisted of 3 factors. However, as a result of the analysis made by
taking into account the results obtained without rotation, it was concluded that the scale was in a single
dimension by examining the eigenvalues and factor loadings. Then, it was determined whether this
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factor was sufficient to explain more than 40% of the overall variance of the scale. It was determined
that the general structure of the scale was a single factor with 57 items, and this factor could explain
68.39% of the overall variance of the scale. While determining the factor load distribution, the cut-off
point was taken as .40.

The model fit was examined by applying CFA to the structure obtained with EFA. CFA
confirmed that there was a good fit between the factors obtained by EFA and the items belonging to
these factors. As a result of CFA, the values obtained for the goodness of fit indices were found to be
excellent (NFI= .97; NNFI= .98; CFI= .98; IFI=.98; RFI= .97; SRMR= .05) and acceptable (x2/sd=
4.19; RMSEA= .08; RMR= .06). On the other hand, the reliability of the Student Scale for Seven
Principles within the scope of internal consistency was determined by calculating Cronbach Alpha
reliability coefficient. Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was calculated as .98.
Therefore, it was concluded that the validity and reliability values of the scale were excellent. This scale
was developed with the data collected from undergraduate students. However, in order to investigate
the applicability of the scale at other educational levels, such as secondary education or master's degree,
studies can be conducted at these levels. Thus, a more comprehensive perspective on the impact of the
seven principles on learning processes can be obtained.
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Bilim ve onun sekillendirdigi yasam bi¢imi kendine sunulani oldugu gibi kabul eden degil;
sorgulayan, arastiran, elestiren, yenilik¢i bakis acisina sahip, pratik ¢oziimler ve alternatifler
gelistiren insan modelini gerekli ve degerli kilmaktadir. Tiirk egitim sisteminin en Onemli
hedeflerinden birisi 0grencilerin ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesidir ve Tiirkge
dersinin bu agidan oldukca 6nemli bir yeri vardir. Bu arastirmanin amaci Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin iist diizey diisiinme becerileri agisindan
incelenmesi ve bu baglamda degerlendirilmesidir. Dokiiman analizi yontemi uygulanan arastirma
verileri betimsel analiz teknigiyle incelenmistir. Program iist diizey diisiinme becerilerini olusturan
karar verme, problem ¢6zme ve elestirel diigiinme becerileri agisindan incelenmistir. Buna gore
aragtirma sonunda Turkiye Yiizyih Maarif Modeli 2024 TDOP’de her smif diizeyinde alan
becerilerinde soran, sorgulayan, diislinen, elestiren, tartisan, tarafsiz bir yaklasim sergileyerek
bildiklerini ve diisiincelerini ifade eden bireylerin yetistirilmesi i¢in iist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimine yer verildigi, bunlarin igerisinde en fazla 6grenme ¢iktisinin karar verme becerisinde
oldugu, dil becerilerindeki dagilimi agisindan da en fazla yazma becerisinde bulundugu
belirlenmistir. Aragtirmada ulasilan sonuglardan hareketle ¢esitli 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Maarif modeli, Tiirkge dersi 6gretim programu, iist diizey diisiinme becerileri,
karar verme, elestirel diisiinme, problem ¢ézme.

Higher Level Thinking Skills in the Turkish Century Education Model 2024 Middle
School Turkish Course Curriculum

ABSTRACT

Science and the lifestyle shaped by it make the human model essential and valuable that questioning,
investigating, criticizing, having an innovative perspective, developing practical solutions and
alternatives, rather than what is presented to it as is. One of the most important goals of the Turkish
education system is to develop students' higher order thinking skills, and Turkish courses have an
important role in this respect. The purpose of this research is to examine the Tirkiye Century
Education Model 2024 Secondary School Turkish Course Curriculum in terms of higher order
thinking skills and to evaluate it in this context. The research data applied the document analysis
method was examined with the descriptive analysis technique. The program was examined in terms
of decision-making, problem-solving and critical thinking skills that constitute higher order thinking
skills. Accordingly, at the end of the research, it was determined that in the Turkey Century
Education Model 2024 STCC, development of higher order thinking skills was included in order to
raise individuals who ask, question, think, criticize, discuss, and express their knowledge and
thoughts with an impartial approach in field skills at every grade level, and that the highest learning
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outcome among these was in decision-making skills, and in terms of distribution in language skills,
it was found to be in writing skills the highest. Various suggestions have been developed based on
the results obtained in the research.

Keywords: Education model, Turkish course curriculum, higher order thinking skills, decision
making, critical thinking, problem solving.

Giris

Icinde bulundugumuz cagda teknolojik gelismeler gecmise oranla bas dondiiriicii bir hizla
yaganmakta ve bunlar insan hayatmin her alanina sirayet etmektedir. Degisimle birlikte gelen yenilikler
iletisim ve ulasim araglari ile elektronik geregler gibi pek ¢ok agidan insan yasamini kolaylastirarak
yagam kosullarini rahatlatmistir (Sur, 2021). Degisimin yadsinamaz gergekligi icerisinde birey bu
degisime ayak uydurmak durumundadir. Ote yandan uyum saglamak durumunda kaldig1 bu yenilikler
diinyas1 insanin ihtiyaglarindan kaynaklanmaktadir ve birey dogal olarak gereksinimini giderme
egilimindedir. Ozellikle teknoloji tabanli bu degisimin asil gayesi “insan yasamini kolaylastirmak’tir.
Bilisim teknolojilerindeki ilerleme bilgiye ulasimi son derece kolay bir hale getirmistir. Oyle ki insan
bugiin gegmiste oldugu gibi her tiirli bilgi igin kiitiiphanelere gitmek zorunda kalmadan bulundugu
mekanda ekran basinda arastirmasini yapabilmektedir. Oluk¢u ve Yildiz’a (2022) gore de iginde
bulundugumuz ¢agda yogun bilgi iiretimi bilgiye ulasimi kolaylagtirmakla birlikte bu bilgi yigminin
icinden en uygun olaninin belirlenmesi 6nemli hale gelmistir. Bunun i¢in de bireyin derledigi bilgileri
okumasi, analiz etmesi, sentezlemesi ve degerlendirmesi gerekmektedir. XXI. yiizyil, teknolojik
imkanlartyla bilgiye erisimi kolaylastirmus ancak insanda da is birligi, iletisim, yaraticilik ve elestirel
diistinme gibi bazi becerileri gerekli kilmistir. Mutluer’e (2013) gore de bilginin beceri haline doniisiimii
zorunlu olmus ve gelismis becerilere sahip insanlara ihtiya¢ duyulmustur. Bilginin tek basina varlig
giiniimiiz sartlarinda pek anlam ifade etmemektedir. Insanin giinliik yasantisinda hangi durumlarda ne
tir bilgiyi nasil kullanacagimi bilmesi ve bunu uygulamasi, soyut bilgiyi uygulamaya dokerek
somutlastirmasini saglamaktadir. Bilgi ¢agi olarak bilinen giiniimiiz ¢ag1 bilgili insandan ¢ok sahip
oldugu bilgiyi beceriye yansitan insan modelini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Bilginin beceriye doniistiiriilebilmesi i¢in Oncelikle {izerinde diisiiniilmesi gerekmektedir.
Haliyle diiginme kavramina daha ¢ok onem verilmektedir. Sahip olunan bilgi birtakim zihinsel
siireclerin ardindan i¢sellestirilir ve bu siireclere netlik kazandiran da diisiinmedir. Nasil diigtiniilmesi
gerektiginin bilincinde olan insan 6zgiin fikirler iiretebilir, bunlar1 sorgulayabilir, analiz edebilir,
degerlendirebilir ve sonunda bir karar verebilir (Koyuncu Sahin ve Akman, 2018). Diisiinme, Giincel
Tirkce Sozlik’te “Karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar: ve bicimleri kavrama
yetisi” olarak tammlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2024). Ozdere’ye (2011, s. 27) gore de diisiinme bir
konu hakkinda fikir belirtmek, karar vermek, bir soruna ¢6ziim tiretmek; kavramlar, durumlar ve olaylar
arasinda iliski kurarak bir sonu¢ ¢ikarmak; bilgileri kavramak, ayirmak, karsilagtirmak ve birlestirmek
gibi bilissel girigimlerdir. Costa’ya (2006) gore diisiinme duygularimizi, inanglarimizi, ideallerimizi,
bedenimizde varligini hissettigimiz biitiin yollar ile varolug nedenimizi kapsar. Tanimlarda da goriildiigii
gibi diisiinme eylemi bir kaniya varmak i¢in siire¢ gerektiren birtakim zihinsel faaliyetleri icermektedir.

Diislinme eylemi sirasinda beyinde akil yiiriitme olarak da adlandirilan birbirinden farkli
birtakim zihinsel iglemler yasanmaktadir. Bunlarin belli bir mantiga uygun yliriitiilmesi tiimdengelim,
tiimevarim, elestirel, sistemli diisiinme vb. diisiinme tiirlerini olusturmaktadir. Her bir diisiinme
bi¢iminin kendine has teknik ve siirecleri olmakla birlikte bazi ortak nitelikleri de bulunmaktadir.
Bunlar:

e Bilgiyi ustaca ve yansiz kullanma,
e Netlik kazanan fikirleri tarafsiz, 6z ve kisa olarak belirtme,
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e Mantik ac¢isindan uygun olan ve olmayan neticeleri tespit etme,

e Belirgin diizeyde net ve agik olmayan benzerlik ve farkliliklar fark etme,

e Bir tartismada kazanma ile hakli olma arasindaki ayrim1 anlama,

e Bir inancin giigliiliigii ile dogrulu arasindaki farki kavrama,

e Sorunlarn tiirlii sebepleri ve ¢6ziim yollarimin bulundugunun bilincinde olma,
e Varsayim, hipotez ve sonug arasindaki ayrimi anlama,

e Genelleme ve abartma yapmadan farkli bakis agilar1 sunma (Nickerson, 1988’ten akt. Giines,
2012).

Egitimin en mithim gdrevlerinden birisi 6grencilerin diisiince kapasitesini artirarak karar verme
becerilerini gelistirmek ve onlara is yapabilme becerisi kazandirmaktir (Aydin ve Y1lmaz, 2020). Insan
devamli bir diisiinme halindedir ancak giinliikk eylemlerinden bazilarimi diistinerek gergeklestirdiginin
farkinda degildir. Kiyafet seciminde giysilerin birbiriyle uyumuna dikkat edilmesi, okul cantasi
hazirlanirken o giiniin derslerinin ve bunlar i¢in gerekli malzemelerin belirlenmesi, yolculuk sirasinda
soforiin trafik kurallarma uymasi gibi giindelik yagamin rutinleri arasinda yerini alan her eyleme
diistiniilerek adim atilmaktadir. Ancak yapilan ige, alinan kararlara ya da i¢inde bulunulan durumlara
gore diisiinme bigimleri de degiskenlik gostermektedir. Daha Once sozii edilen eylemler ya da
durumlarda sarf edilen diisiinme ile 6grencinin yeni 6grendigi bir konuyu dair verilen 6devleri yapmak
icin veya bir mimarin kendisinden istenene uygun proje hazirlamasi i¢in yapilan diisiinme birbirinden
farklilik gostermektedir. Bireyin amacina gore farkli diisiinme tiirleri bulunmaktadir.

Farkli diisiinme tiirlerinin varligi bunlarin farkinda olmayan bireyin diisiinme egitimi yoluyla
diisinme becerilerini  gelistirmesine ve amacina uygun olanim belirleyerek uygulamasini
gerektirmektedir. Bilgi caginda bireyin bilgisini beceriye aktarabilmesi i¢in diisiinme becerilerine sahip
olmasi gerekir ki bunlar da modern egitim sistemlerinin kiside gelismesini amagladigi becerilerdir.
Daglioglu ve Cakir (2010) diisiinme becerilerini, kisinin etkin olmasiyla birlikte 6grenmede sorumluluk
Ustlenmesini ve bunun yaninda 6grenmesinin kalici olmasini saglayan arastirma yontem ve tekniklerini
kazandiran temel beceriler olarak tanmimlamaktadirlar. Bireyi edilgen bir dinleyiciden etkin bir
katilimciya tasityan c¢agdas egitim anlayisi diisiinme becerilerine sahip olunmasini, bu becerilerin
sorunlarin ¢oziimiinde ve alternatifler tretilmesinde kullanilabilmesini hedeflemektedir. Bu amacla
Ogrencinin egitim siirecine etkin katiliminin saglanmasi i¢in dncelikle ona diisiinme egitiminin verilmesi
gerekmektedir.

Bilgi caginin ortaya ¢ikardigi degisimi anlamak, ona uygun yasayabilmek ve karsilasilan
giicliikleri agmak; 0grenmeyi 6grenme, arastirma yapma, isbirligi yaparak calisma, problem ¢ozme,
yaratici ve elestirel diisinme gibi becerileri kapsayan iist diisey becerileri edinmeye baglidir (Certel vd.,
2011). Bugiin her yastan insanin yasamini kolaylastiran teknoloji de diisiinen insanmn iiriiniidiir. Ilkel
caglardan giiniimiiz modern ¢agina kadar insanoglu diisiinerek ve deneyerek hep bir 6éncekinden daha
iyisine ulagmustir. Ulkelerin, onciisii olmak icin birbirleriyle rekabet halinde olduklar1 bilim ve onun
sekillendirdigi yasam bi¢imi kendine sunulani oldugu gibi kabul eden degil; sorgulayan, arastiran,
elestiren, yenilik¢i bakis agisina sahip, pratik ¢6ziimler ve alternatifler gelistiren insan modelini gerekli
ve degerli kilmaktadir.

Ust diizey diisiinme kisinin kendi diisiinme siireclerinin bilincinde olmas1 ve bunlar1 kontrol
ederek iyilestirmesini saglayan diisiinme cesididir ve kisinin bu siire¢leri daha nitelikli bir 6grenmeyi
gerceklestirebilmesi icin daha yararl bir sekilde kullanabilmesini hedeflemektedir (Giines, 2012). Ust
diizey diisiinme becerileri gelisen bireyler; karsilastig1 bilginin tutarhligimi sorgular, igerigine iligkin
yorumlarda bulunur, ¢ikarimlar yapar, sorunlara degisik ¢oziimler tretir. Bu becerilere sahip bireylerin
yetistirilebilmesi igin egitimin de hedeflere uygun verilmesi gerekmektedir. Ust diizey diisiinme
becerilerine haiz bireylerin sorgulama, karsilagtirma, elestirme, tartisma, degerlendirme, problem
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¢ozme, yaratici diisiinme, birlestirme ve olusturma gibi vasiflar1 tagimasi gerekmektedir (Olukgu ve
Yildiz, 2022).

Modern egitim uygulamalar1 ¢agin ihtiyaglarina uygun olarak kiigiik yaslardan baslayarak
bireylere ist diizey diisiinme becerilerini kazandirmayi hedefler. Tiirk egitim sisteminde de bu
dogrultuda K-12 diizeyindeki biitiin egitim kademelerine yonelik olarak diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in hedefler belirlenmistir. Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine uygun olarak
tasarlanan ders igerikleri, 6grencilerin zihinsel siireclerini etkin duruma getirmelerini, 6zgin arag-
gerecler kullanmalarmi ve kendi diigiinme siireglerinin ve diizeyinin farkina varilmasini saglamaktadir.
Ders kitaplarinda metin, 6rnek durum ya da gorsel senaryo olarak sunulan bu igerikler vasitasiyla
ogrencilerin zihinsel olarak etkin olmalarina zemin hazirlanmaktadir (Demirel ve Yagmur, 2017).

Egitimin 6nemli bilesenlerinden biri olan 6gretim programi, egitimin genel hedeflerine uygun
olarak ders miifredatini, amaglarin1 ve kazanimlarini tespit ederek sistemin tamamui igin bir gergeve
olusturur (Ar1, 2017). Cagin ve ¢agin sartlarinin sekillendirdigi toplumun ihtiya¢ ve beklentileri egitim
politikalarmin gelistirilmesinde etkili olmaktadir. 2005 yilindan bugiine kadar uygulanan 6gretim
programlarinda bu etkiyi gérmek miimkiindiir. Ogretimin hedeflerinden biri olan {ist diizey diisiinme
becerilerini varlig1 bu tarihten itibaren uygulamaya konan tiim dgretim programlarinda yerini almigstir
(Bayrak Ozmutlu ve Kanik Uysal, 2021).

Tirk egitim sisteminin en Onemli hedeflerinden birisi 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesidir ve Tiirk¢e dersinin bu baglamda olduk¢a 6nemli bir yeri vardir. Cilinkii
diistinme, zihinsel iglemleri i¢eren bir siire¢ olmakla birlikte bunlar i¢in gerekli olan temel malzeme
dildir. Birey sahip oldugu dil zenginligi Ol¢iisiinde diistinebilir. Bireyin kavram diinyasi ne kadar
zenginse diisiince diinyasi da o Olgiide buylktir. Cilinkii dil, diisinmenin ger¢eklesmesinde ve
sekillenmesinde etkilidir. Ote yandan diisiincenin gerek yazili gerekse sozlii olarak ifade edilmesinde de
dile ihtiya¢ duyulur. Dolayisiyla dil ve disiince arasinda dogal bir ilinti bulundugunu sdylemek
miimkiindiir. Anlama ve ifade becerilerinin gelisimini hedefleyen Tiirk¢e dersinin tabii unsuru dildir.
Dilin diistinmenin olusmasindaki roli diisiiniildiigiinde 1iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde Tiirkce dersinin 6nemi kendini gostermektedir.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin temel
yaklagiminda MEB 6gretim programlarimin genel yaklagimina bagh kalinarak 6grencilerin iist diizey
diistinme becerileri gelismis, ana dilini etkili ve iyi kullanan, karakteri ve kimligi olgun bireyler olarak
yetismesine katki sunacak bir yaklagim benimsenmistir (MEB, 2024, s. 5).

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli beceriler gergevesi kavramsal beceriler,
alan becerileri, egilimler, sosyal-duygusal Ogrenme becerileri ve okuryazarlik becerilerinden
olusmaktadir. Kavramsal beceriler de temel beceriler, biitliinlesik beceriler ve iist diizey diigsiinme
becerilerini kapsamaktadir. Maarif Modeli’nde iist diizey diisiinme becerileri kapsaminda karar verme
becerisi, problem ¢dzme becerisi ve elestirel diisiinme becerisi esas alinmistir (Milli Egitim Bakanligi,
2024).
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UST DUZEY
DUSUNME
BECERILERI

Problem Elestirel
¢6zme disinme
becerisi becerisi

Karar verme
becerisi

Sekil 1. MEB Maarif Modeli’ne gore st diizey diisiinme becerileri

Ust diizey diisiinme becerileri karmasik durumlarda bulunan problemleri siniflandirmak, elde
edilen verilerden ¢ikarimlarda bulunmak, genelleme yapmak ve problemi ¢6ziime kavusturmak igin
edinilen bilginin 6tesine ge¢me bilissel kapasitesidir (Lewis ve Smith, 1993).

Karar verme becerisi, ihtiya¢ hissedilmesi durumunda bireyin karar durumuna yonelik amaci
tespit etme, bilgiye ulasma, alternatifler gelistirme, gelistirdigi alternatifleri mantiga uygunluk agisindan
inceleme, ¢ikarimina dayali olarak se¢im yapma ve kararin sonuglarina dair yansitma yapma becerisini
kapsar (Milli Egitim Bakanligi, 2024). Karar vermede bireyin yalniz var olan segenekler arasinda uygun
olanini belirleme ¢abas1 yoktur. Ust diizey diisiinme becerileri arasinda degerlendirilen karar verme
becerisinde bireyin amaci belirleme ve bu dogrultuda bilgi edinerek alternatifler {iretmesi de soz
konusudur. Bireyden gelistirdigi bu alternatif 6nermeler ig¢erisinden mantiksal agidan en uygun olanini
belirleyerek bu kararin sonuglarina yonelik yansitma yapmasi da beklenmektedir. Goriildiigii gibi kara
verme bir dizi zihinsel siireci gerektirmektedir.

Problem ¢6zme becerisi; bireylerin herhangi bir konuya dair gériislerini mantiga uygun bir
ger¢evede sunmasi, farkl fikirleri de dinleyerek bunlari kendi fikirleriyle mantiga uygunluk bakimindan
karsilastirmasidir (Milli Egitim Bakanhigi, 2024). Problem ¢dzme, bir problemi ¢oziime kavusturmak
icin bireyin ge¢mis yasantilar1 ile 6grendigi kurallarin bir araya getirilerek uygulanmasindan daha 6te
yeni ve 0zgiin ¢ozimler gelistirebilmesidir (Korkut, 2002). Tamimlardan da anlasilabilecegi gibi bireyin
problem ¢dzebilmesi i¢in sahip olmasi gereken niteliklerden biri yalniz kendi goriislerinin dogruluguna
inanmadan farkli goriislerin de varligini kabul ederek bu goriislere agik olmasidir. Yapilmast gereken
ise ¢Oziim i¢in belirlenen bu fikirlerden mantiga en uygun olaninin belirlenmesidir. Problem ¢ézme
becerisine sahip birey mantikli buldugu goriislerden 6zgiin bir form olusturarak yeni bir ¢oziim iiretir.

Elestirel diistinme; kisinin karsilastig1 bilgiye yonelik olarak onu sorgulama, bu konuda akil
yiiriitme ve bu siirecte edindiklerini yansitma becerisidir (Milli Egitim Bakanligi, 2024). Elestirel
disiinme genel olarak bireyin gergegi tarafsiz bir sekilde algilama siirecidir. Gergek goriinenden ¢ok
daha farkli olabilir. Bu nedenle elestirel diistinme gercegi biitiin olumlu ve olumsuz, goriinen ve
gorlinmeyen taraflartyla arastirip agia ¢ikarma seklidir. Elestirel diistinme siirecindeki akil yiiriitme
kaynagini bilgiden alir. Fakat burada kritik bir bilgilenme siireci bulunmaktadir. Bu asamada mevcut
bilgi kaynaklarinin sorgulanarak sayiltilarin ve dnyargilarin belirlenmesi gerekmektedir. Neden ve nasil
diistindiigiiniin bilincindeki elestirel diisiinen birey hem kendisinin hem de digerlerinin diisiinme
sureclerinin farkindadir (Doganay ve Unal, 2006, s. 222). Schreglmann’a gore (2016, s. 4) elestirel
diistinme dogrunun yanligtan, vasiflinin vasifsizdan ayirt edilmesini sagladigi i¢in iist diizey diigiinme
becerileri arasinda en kusursuz, ileri ve milkemmel olanidir. Bireyin 6grenmek igin pek ¢ok veri
kaynagma sahip oldugu bugiiniin diinyasinda dogru ve giivenilir kaynaga ulasmak, gercegi tiim
yonleriyle gérmeye ¢aligmak ve bununla ilgili olarak tarafsizca bir kaniya varmak elestirel diistinmenin
gereklerindendir. Goriineni oldugu gibi kabul etmeden soran, sorgulayan, sebep sonug iligkisi kurarak
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dogru ¢ikarimlarda bulunan bireylerin yetismesi giiniimiiziin en biiyiik ihtiyaglarindandir ve dolayisiyla
egitimin de bir parcasidir.

Teknolojinin gelisimiyle birlikte bilginin eskisinden daha kolay ve hizli ulasilabilir olmasi
nedeniyle sorgulanmaya daha ¢ok ihtiyag duyulmasi ve bu yaklasimin modern egitim anlayigina
yansimasi Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisimi iizerine arastirmalar1 da beraberinde getirmistir.
Tiirkge egitiminde de bu becerilerin gelisimi iizerine ¢esitli akademik c¢alismalar bulunmaktadir.
Unveren Kapanadze (2019), 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki 1-8. simiflar ortak
kazanimlarini, Séylemez (2018) de ayn1 programin kazanimlarini iist diizey diisiinme becerileri (UDDB)
acisindan incelemislerdir. Ogretim programi disinda Tiirkce ders kitaplar1 iizerinde de bu baglamda
aragtirmalarin yapildigi goriilmektedir: Sarikaya (2021) 8. simf, Sarikaya, Yayan ve Yamag (2023) 5.
ve 6. smif, Olukgu ve Yildiz (2022) ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarmi iist diizey diisiinme becerilerinin
varhig1 agisindan incelemislerdir. Bunlarm yam sira Kanik Uysal’in (2022) 8. Smuf Tiirkge yazili
sorularinin yine ayn1 beceriler agisindan inceledigi bir arastirma ile Unsal ve Kaba’nim (2022) beceri
temelli sorularin nitelikleri ve bunlarin 6grenci ve 6gretmene yansimalari iizerine yaptiklar1 arastirma
bulunmaktadir. Ozdemir’in (2020) arastirmasinda UDDB’den analitik diisiinmenin egitim ile
gelistirilebilecegi vurgulanmistir. Yavas’m (2013) arastirmasinda 4. ve 5. sinif 6grencilerinin UDDB ile
kitap okuma durumlari, tutumlar1 ve inanglar1 arasindaki iliski incelenmistir. Soyer (2022), UDDB
acisindan ¢ok satilan ¢ocuk kitaplari iizerinde bir arastirma yapmustir. Bozer Ozsarag (2019) da Sokratik
sorgulama yonteminin 6. Smif Tiirkge dersinde uygulanmasinin UDDB ne etkisini arastirirken Yurtkulu
(2018) da ozel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi ile UDDB’ni incelemistir. Yildirim
(2013), UDDB’nin gelistirilmesi i¢in Mesnevi’de yararlamlabilecek metaforlar {izerine bir arastirma
yapmustir. Alanyazinda ist diizey diisiinme becerileri baglaminda Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin,
Tiirk¢e ders kitaplarimin ve yazili sorularinin analiz edildigi goriilmektedir.

2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda iist diizey diisiinme becerilerinden elestirel diisiinme,
yansitici diisiinme, yaratici diisiinme, yanal diisiinme, st bilissel diisiinme ve analitik diisiinme
becerileri kazammlarmin yer aldigi goriilmektedir (Unveren Kapanadze, 2019). Ote yandan
Séylemez’in (2018) arastirmasinda da 2018 Tiirkge Ogretim Programi 4-8. smif kazanimlarinda elestirel
ve yansitict diisiinme agisindan zengin, yaratici diisiinmenin az, problem ¢ézmenin ise ¢ok daha az
oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu ¢alismalarda iist diizey diisiinme becerilerinden biri olan karar verme
becerisine yonelik bir aragtirmanin yapilmadigi goriilmektedir. 2024-2025 egitim 6gretim yilinda
kademeli bir ge¢isle uygulanmaya baslayan Tiirkiye Yiizy1lt Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nin iist diizey diisinme becerileri acisindan incelenmesine ihtiya¢c duyuldugu
anlagilmistir. Dolayistyla mevcut arastirma ile bu ihtiyacin karsilanacagr diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin amaci Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin iist diizey diisiinme becerileri agisindan incelenmesi ve bu baglamda degerlendirilmesidir.
Buradan hareketle arastirmanin problem climlesi sudur:

“Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi alan becerileri
ogrenme ciktilari iist diizey diisiinme becerilerine yonelik olmas1 bakimindan sinif diizeylerine gére ne
durumdadir?”

Aragtirmanin alt problem climleleri su sekildedir:

1. Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programu alan becerileri
ogrenme ¢iktilar1 karar verme becerisine yonelik olmasi1 bakimindan siif diizeylerine goére ne
durumdadir?
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2. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu alan becerileri
ogrenme ¢iktilar1 problem ¢6zme becerisine yonelik olmasi bakimindan sinif diizeylerine gore
ne durumdadir?

3. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu alan becerileri
ogrenme ¢iktilari elestirel diisiinme becerisine yonelik olmasi bakimindan simif diizeylerine gore
ne durumdadir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢alisma materyaline, verilerin nasil toplandig1 ve analiz
edildigine yonelik bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin iist
diizey dlsiinme becerileri agisindan incelendigi nitel bir arastirmadir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman analizi, arastirilmasi planlanan olgu
ya da olgularla ilgili yazili kaynaklarm incelenmesini kapsar (Yildirim & Simsek, 2011, s. 187). Ogretim
programinin incelenmesinde tarama modellerinden genel tarama modeli kullanilmigtir. Bu model,
icerisinde ¢ok sayida elemanin bulundugu bir evrende evrenin tamaminda ya da buradan alman bir
orneklemde gerceklestirilen tarama islemlerinden olusur (Karasar, 2012, s. 79).

Inceleme Nesnesi

Calisma materyali 2024 Turkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirk¢e Ders Programi’ndan
olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmustir. Oncelikle iist diizey diisiinme
becerileri lizerinde alan arastirmasi yapilmistir, sonrasinda MEB’in Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
beceriler cercevesi incelenmistir. Buna gore kavramsal beceriler baslig1 altinda yer verilen iist diizey
diistinme becerilerinin karar verme becerisi, problem ¢ozme becerisi ve elestirel diisiinme becerisinden
olugsmaktadir. Beceriler ¢ercevesine gore karar verme becerisi 6 siire¢ bileseninden olusmaktadir. Karar
verme becerisine iliskin siire¢ bilesenleri sunlardir: Karar durumuna iliskin amaci belirlemek, karara
iliskin bilgi aramak/toplamak, karara iligkin olasi alternatif 6nermeler/segenekler olusturmak, alternatif
onermeler/secenekler izerinde mantiksal denetleme yapmak, ulastigi yapiya dayali se¢im yapmak,
kararmmin sonuglarini uzerinde yansitma yapmak. Ay cercevede problem ¢ézme becerisinin 5 siireg
bileseni bulunmaktadir ve bu bilesenler sunlardir: Problemi yapilandirmak, problemi ozetlemek,
problemin ¢dziimiine yonelik gozleme dayali/ mevcut bilgiye/veriye dayali tahmin etmek, problemin
cOzumune yonelik ©Onermeler uzerinden akil  yurutmek, problemin  ¢Ozimine iliskin
yansitma/degerlendirmede bulunmak. Elestirel diistinme becerisinin de 3 siire¢ bileseni bulunmaktadir
ve bu bilesenler sunlardir: Olay/konu/problem veya durumu sorgulamak, sorgulanan olay/konu/problem
veya durum ile ilgili akil yiiritmek, akil yiritmeyle ulastigi ¢tkarimlart yansutmak (MEB, 2024). Alan
becerilerine ait 6grenme ciktilarinin iist diizey diisiinme becerileri agisindan degerlendirilebilmesi i¢in
TYMM beceriler cercevesinde yer alan iist diizey diisiinme becerilerinin bahsi gecen sireg
bilesenlerinden bir beceri tespit formu olusturulmustur. Ust diizey diisiinme
becerileri agisindan iizerinde inceleme yapilabilmesi igin 2024 TYMM Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda alan becerilerini olusturan dinleme, okuma, konugma ve yazma becerilerinin 6§renme
ciktilar tablolar halinde diizenlenmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi uygulanmigtir. Betimsel analiz ulasilan verilerin
onceden belirlenen temalara uygun olarak yorumlandigi ve 6zetlendigi analiz teknigidir (Yildirim &
Simsek, 2011, s. 224). Her bir alan becerisinin 6grenme ¢iktilar1 oncelikle karar verme becerisi,
sonrasinda problem ¢6zme becerisi ve son olarak da elestirel diisiinme becerisinin siire¢ bilesenleri
belirlenmistir. Veriler analiz edilirken alan becerilerindeki ilgili 6grenme ¢iktilarinin sinif diizeylerine
gore dagilimi da belirlenmistir. Boylelikle her sinif diizeyine gore iist diizey diisiinme becerilerinin neler
oldugu tespit edilmistir.

Nitel yontemlerden biriyle yapilan bir arastirmada gecerligin en 6nemli Olgttleri verilerin ve
arastirma siirecinin ayrintili bir sekilde raporlanmasi ve arastirmacinin sonuca nasil vardigini
aciklamasidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 298). Arastirmanin gecerligini saglamak amaciyla beceri
tespit formu olusturulmus, O6grenme ¢iktilart ilgili boliime yazilmis ve elde edilen sonuglar
degerlendirilmistir. Arastirmanin giivenirligini belirlemek i¢in betimsel analizle belirlenen beceriler ve
beceri tespit formu elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerilerine yonelik arastirmalar1 bulunan biri
Tirkge egitiminde dogent, digeri egitim programlar1 ve 6gretimde dogent olarak gérev yapan iki alan
uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uyusum yiizdesi formiiliine (Giivenirlik = Goriis birligi sayis1 /
toplam goriis birligi + goris ayriligi sayist) (Miles ve Huberman, 2015) goére glvenirlik degeri 0,90
olarak bulunmustur. Boylelikle aragtirma bulgularmin giivenilir oldugu tespit edilmistir. Betimsel
analizde elde edilen veriler 6ncelikle sistematik ve acik bir bicimde betimlenir, sonrasinda bunlar
agiklanir ve yorumlanarak birtakim sonuglara varilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 224). Bu arastirmada
TYMM’de kavramsal beceriler kapsamimda yer alan {ist diizey diisiinme becerilerinin karar verme,
problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerinden olustugu belirlenmistir. Buna TYMM Ortaokul
Tiirkce Dersi Ogretim Progrann sirastyla 5, 6, 7 ve 8. smif alan becerileri (dinleme, okuma, konusma ve
yazma) 6grenme ¢iktilar1 oncelikle karar verme becerisi siire¢ bilesenleri agisindan analiz edilmistir.
Sonrasinda ayni islemler problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerileri 6grenme ¢iktilari {izerinde de
yapilmustir. Elde edilen bulgular smif diizeyleri ve alan becerilerine gore diizenlenmistir.

Bulgular

Aragtirma bulgular1 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki iist diizey diisiinme becerilerini olusturan karar verme becerisi, problem ¢6zme becerisi
ve elestirel diislinme becerisi esas alinarak elde edilmis ve buna gore bagliklar halinde sunulmustur.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programm’nda
Karar Verme Becerisi

TYMM Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda iist diizey diisiinme becerilerinden birisi
olan karar verme becerisinin alan becerilerine gore dagilimi Sekil 1 ve Tablo 1°de gosterilmistir. Karar
verme becerisinin alan becerilerine gore dagilimi her sinif diizeyinde esit sayida oldugu igin sekiller
iizerinde sinif diizeyi bilgileri verilmemistir. Bu dagilimin olusturulmasinda alan becerileri 6grenme
¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri esas alinmustir.
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Sekil 2. Karar verme becerisinin alan becerilerine gore dagilimi

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda karar verme becerisine yonelik
olarak dinleme ve izleme becerilerinde ikiser 6grenme ¢iktisi, konusma becerisinde 3 ve yazma
becerisinde de 4 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir.

Tablo 1. TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda karar verme becerisinin dagilimi

5. 6. 7. 8.
Simf Smmf Smmf Simf

Dinlemede/izlemede materyal secimini yonetebilme v v v v

Beceriler Ogrenme Ciktilari

Dinleme —— . T ——
Dinlemede/izlemede strateji ve yéntem secimlerini yonetebilme

Okumada materyal secimini yonetebilme

Okuma . — :
Okumada strateji ve yontem secimlerini yonetebilme

Konusmasida amag ve icerige yonelik secimlerini yonetebilme

Konusma Konusmasinda uygun tepki verebilme

Konusmasinda ¢oklu ortam dgeleriyle icerik olusturabilme

Yazili etkilesiminde uygun tepki verebilme

Yazisinda ¢oklu ortam dgeleriyle igerik olusturabilme

Yazma

N ANENENENENENENEN
N ANENENENENENENEN

Yazisinda diisiinceyi gelistirme yollarini kullanabilme

N IANENENENENENENENEN
N ANENENENENENENENEN

AN
AN

Yazisinda agik ve ortiik ifade etmeye yonelik yapilar kullanabilme

Dinleme becerisinin gelisimine yonelik hazirlanan 6grenme ¢iktilari tiim sinif diizeylerine gore
incelendiginde karar verme becerisi kapsaminda iki 6grenme ¢iktisinin yer aldig1 goriilmektedir. Bunlar
dinleme/izlemede materyal secimini yonetebilme ve dinlemede/izlemede strateji ve yontem secimlerini
yonetebilmedir. Ogrencinin dinleme/izleme etkinligi dncesinde dinleme/izlemenin amacina, siiresine,
sekline ve ihtiyaclarina gore analizler yapmasi ve bu analizlerden elde ettigi ¢ikarimlardan yola ¢ikarak
dinleme/izleme materyalini, bu siiregte kullanacagi yontem ve stratejiyi segmesi saglanir. Boylelikle
Ogrenci secimleri lizerinde iist bilissel izlemeye bagli diizenlemeler yapar (MEB, 2024, s. 60).

Okuma becerilerinin gelisimine ydnelik olarak TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda her smif diizeyinde iist diizey diisiinme becerilerinden karar verme becerisine dair
okumada materyal secimini yonetebilme ve okumada strateji ve yontem secimlerini yonetebilme
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ogrenme ciktilar1 yer almaktadir. Ogrencinin okuma éncesinde okuma amaciny, ilgi ve ihtiyacini, okuma
materyalinin 6zelliklerini, kullanilacak siireyi ve bilgiye erisme imkanlarim analiz etmeleri saglamr.
Analiz sonrasinda okunacak metin ve kullanilacak diger materyaller ile okuma yontem ve stratejilerinin
Se¢imi yapilir ve 6grenci bu segimleri {izerinde ihtiya¢ duyulmasi halinde st biligsel izlemeye bagli
diizenlemeler yapar (MEB, 2024, s. 68).

Konusma becerisinin gelisimine yonelik olarak TYMM 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda her smif diizeyinde konusmasinda amag ve icerige yonelik secimlerini yonetebilme,
konusmasinda uygun tepki verebilme ve konugmasinda ¢oklu ortam ogeleriyle icerik olusturabilme
O0grenme c¢iktilart  bulunmaktadir. Konusmanin amacinin belirlenmesi konugmanin tiiriiniin
belirlenmesiyle iliskili oldugundan Oncelikli olarak karar verilmesi gereken unsurlardan biridir.
Ogrenciye konusma amaci ve tiirii belirlemesinde 6zgiirliik tanmir, konu segiminde kendi diinyasindan
hareket etmesine firsat sunulur. Ogrencinin, sozlii iletisimde aldig iletiyi ¢oziimledikten sonra verecegi
doniitii ve bu doniitii nasil verecegini, hangi argiimanlar1 kullanacagini planlamasi saglanir. Ogrencinin
dijital veya basili ara¢ ve ortamlarla igerik olusturma siirecinde bu ogeleri belirlemesi ve bunlarin
islevlerine gore karar vererek igerik olusturmasi gerekir (MEB, 2024, s. 76).

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesi
amaciyla her smif diizeyinde yazili etkilesiminde uygun tepki verebilme, Yazisinda ¢oklu ortam
Ogeleriyle icerik olusturabilme, Yazisinda diistinceyi gelistirme yollarini kullanabilme Ve Yazisinda acik
ve ortiik ifade etmeye yonelik yapilar: kullanabilme 6grenme ¢iktilar1 yer almaktadir. Yazili etkilesimde
oncelikle 6grencinin aldigr iletiyi anlam ve igerik agisindan ¢éziimlemesi ve sonrasinda buna yonelik
verecegi tepkiyi (doniitil) nasil, hangi ara¢ ve bilgiyle vermesi gerektigini planlamasi beklenir.
Ogrencinin grafik, resim, fotograf harita gibi gorsel; miizik, ses kaydi ve video gibi gérsel ve isitsel
Ogelerden uygun olanlarini belirleyerek igerik olusturabilmesi gerekir. Yazma amacina uygun diisiinceyi
gelistirme yollarmdan birini belirleyen 6grencinin bunlari metnin biitiiniiyle ve birbiriyle uyumlu olacak
sekilde kullanabilmesi gerekir. Yazili {iretimde veya yazili iletisimde anlatilmak istenen kimi zaman
acik ve anlasilir kimi zaman da ortiilii ifadelerle anlatilir. Ogrencinin atasozii, deyim, sdz sanatlar1 gibi
destekleyici unsurlar1 kullanmasi saglanir. Bunun yani sira biitiin ifadelerinde anlam iliskilerini dogru
kurmasina 6nem verilir (MEB, 2024, s. 85).

Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programn’nda
Problem C6zme Becerisi

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen iist diizey diisiinme
becerilerinden biri problem ¢6zme becerisidir. Bu becerinin alan becerilerine ve sinif diizeylerine gore
dagilim Sekil 2 ve Tablo 2’de sunulmustur. Problem ¢6zme becerisinin alan becerilerine gore dagilimi
her sinif diizeyinde esit sayida oldugu i¢in sekiller iizerinde sinif diizeyi bilgileri verilmemistir. Bu
dagilimin olusturulmasinda alan becerileri 6grenme ciktilar1 ve siirec bilesenleri esas alinmustir.
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Sekil 3. Problem ¢6zme becerisinin alan becerilerine gore dagilimi

Tablo 2. TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda problem ¢ézme becerisinin dagilimi
5. 6. 7. 8.
Simf  Simf Smmf  Simf

Beceriler Ogrenme Ciktilari

Dinleme  Dinledigindeki/izledigindeki probleme ¢oziim tiretebilme v v v v
Okuma  Metindeki probleme ¢éziim Uretebilme 4 4 4 4
Konugma Problem ¢dziimiine yonelik konugsma yapabilme 4 4 4 4
Yazma  Problem ¢6ziimiine yonelik yazabilme 4 4 4 4

Dinleme becerisinin gelisimine yonelik hazirlanan 6grenme ¢iktilari tiim sinif diizeylerine gore
incelendiginde problem ¢ozme becerisi kapsaminda dinledigindeki/izledigindeki probleme ¢oziim
uretebilme ifadesinin yer aldigi goriilmektedir. Problem olarak tanimlanan durum veya olaya yonelik
olarak alternatif ¢oziimler iretilir ve bunlardan en uygun olam ¢6ziim olarak segilerek buna iligkin
degerlendirme ve yansitma yapilir (MEB, 2024, s. 68).

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi okuma becerisi dgrenme ciktilari
problem ¢dzme becerisi agisindan incelenmis ve metindeki probleme ¢ozim Uretebilme ifadesi tespit
edilmistir. Metin igerisinde problem olarak tanimlanan durum veya olay Ogrencinin gdziinden
Ozetlenerek netlestirilir. Probleme iliskin alternatif c¢oziimler gelistirilir ve bunlardan en uygunu
secilerek lizerinde degerlendirme ve yansitma yapilir (MEB, 2024, s. 74).

Konusma becerisinin gelisimi i¢in hazirlanan 6grenme ¢iktilar1 problem ¢6zme becerisi
acisindan incelendiginde her simif diizeyinde problem ¢oziimiine yonelik konusma yapabilme ifadesinin
yer aldig1 goriilmektedir. Buna gore 6grencinin iirettigi alternatif ¢oziimler icerisinden akil ylirtitme
yoluyla en uygununu se¢mesi saglanir (MEB, 2024, s. 79).

Yazma becerisinin gelisimi kapsaminda problem ¢ézme becerisi ile ilgili olarak &grenme
ciktilart incelendiginde problem ¢oziimlne yonelik yazabilme ifadesinin bulundugu goérilmektedir.
Yazili iretimde kullanilabilen becerilerden olan problem ¢oziimine yonelik yazma becerisi ile
Ogrencinin, Urettigi ¢oziimler icerisinden akil yiiriitme yoluyla en uygun olanim tespit etmesi saglanir
(MEB, 2024, s. 84).
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Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programm’nda

Elestirel Diisiinme Becerisi

Elestirel diisiinme becerisi TYMM Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Prograninda ele alman iist
diizey diisiinme becerilerinden birisidir. Bu becerinin alan becerilerine ve sinif diizeylerine gore dagilimi

Sekil 3 ve Tablo 3’te sunulmustur. Elestirel diisiinme becerisinin alan becerilerine gore dagilimi her
siif diizeyinde esit sayida oldugu i¢in sekiller {izerinde siif diizeyi bilgileri verilmemistir. Bu dagilimin

olusturulmasinda alan becerileri 6grenme ¢iktilar ve siireg bilesenleri esas alinmustir.

5

Ogrenme Cikt1 Sayisi

EDinleme ®mOkuma ®Konusma ™ Yazma

Dinleme Okuma Konusma Yazma

Sekil 4. Elestirel diisiinme becerisinin alan becerilerine gére dagilimi

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Progranu’nda elestirel diisiinme becerisine
yonelik olarak dinleme ve okuma becerilerinde birer 6grenme ¢iktis1 bulunurken konusma ve yazma

becerilerine ait dorder 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir.

Tablo 3. TYMM 2024 Ortaokul Tiirk¢e Ders Programi’nda elestirel diigiinme becerisinin dagilimi

; A 5. 6. 7. 8.
Beceriler Ogrenme Ciktilar Smf Smaf  Suaf  Staf
Dinleme  Dinledigini/izledigini elestirebilme v v v v
Okuma  Metni elestirebilme v v v v

Konusma siirecini yonetebilme v v v v
Sozlii olarak tartigmaya katilabilme 4 4 v v
Konusma
Elestirisini sézlii olarak ifade edebilme v 4 v v
Problem ¢oziimiine yonelik konusma yapabilme 4 4 4 4
Yaratic1 yazi yazabilme v v v v
Yazili tiretiminde ve yazili etkilesiminde tartigabilme 4 4 4 4
Yazma
Elestirisini yazih olarak ifade edebilme v/ 4 v v
v v v v

Problem ¢ozlimiine yonelik yazabilme

Dinleme becerisinin gelisimine yonelik hazirlanan 6grenme ¢iktilari tiim sinif diizeylerine gore
incelendiginde elestirel diigiinme becerisi kapsaminda dinledigini/izledigini elestirebilme ifadesinin yer

aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda dinleme/izleme yoluyla alinan ileti igeriginin belirlenen bir 6zelligi
ile buna yonelik 6n bilgilerden hareketle ulasilan norm karsilagtirilir ve sorgulanir. Bunun sonunda bir
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yargiya varilir ve ihtiya¢ duyulursa elestirilen 6zellige alternatif gelistirilir. Siirecin sonunda olumlu
yargilar1 ya da gelistirdikleri alternatifin sebeplerini sunarlar (MEB, 2024, s. 67).

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi okuma becerisi 6grenme ¢iktilari
elestirel diisiinme becerisi acisindan incelenmis ve metni elestirebilme ifadesi tespit edilmistir. Oncelikle
metne ait bir 6zellik belirlenir ve 6n bilgilerden hareketle bir norm bulunarak 6zellik ve norm arasinda
karsilastirma yoluyla sorgulama yapilir. Sorgulama sonunda bir yargiya ulagilir ve ihtiya¢ duyulmasi
durumunda alternatifler Gretilir. Siirecin sonunda ogrenciler olumlu yargilar1 ya da iirettikleri
alternatiflerin sebeplerini sunarlar (MEB, 2024, s. 74).

Konugsma becerisinin gelisimi i¢in hazirlanan 6grenme ¢iktilar1 elestirel diisiinme becerisi
acisindan incelendiginde her sinif diizeyinde konusma siirecini yonetebilme, s6zIU olarak tartismaya
katilabilme, elestirisini sozlii olarak ifade edebilme ve problem ¢oziimiine yonelik konusma yapabilme
ifadelerinin yer aldign gériilmektedir. Ogrenci sorgulanan problem, durum, konu, olay vb. ile alakali
kavranmayan yerlere netlik kazandirmak i¢in disaridan bir yonlendirme yapilmadan sorular sorar.
Ogrencinin sozlii tartismaya katilabilmesi icin 6ncelikle mantikli temellere dayali Snermelerde
bulunmasi ve sonrasinda konuyla ilgili diger goriisleri anlamasi, dnyargisiz davranarak varsa bu
goriislerdeki gegersizlikleri ve tutarsizliklar: belirlemesi istenir. Son olarak da yapilan 6nermeleri kabul
etmesi veya ciiriitmesi beklenir. Ogrencinin elestirisini sdzlii olarak ifade edebilmesi igin dncelikle
Uzerinde odaklamilacak bir konu, olay veya durum ve buna iliskin bir 6lglitii tespit etmesi saglanir.
Kendisi 6n bilgilerinden hareketle belirledigi 6l¢iitii ve belirledigi konu, olay veya durumu karsilastirir
ve sonunda bir kamya varir. Ogrenciden -ihtiya¢ duyulan durumlarda- elestiride bulundugu 6zellige
alternatif gelistirmesi, akil ylriiterek ulastigi yargiy1 ya da gelistirdigi alternatifi gerekgeler sunarak
konusmasinda anlatmasi beklenir. Ogrencinin probleminin ¢dziimiine yonelik konusma yapabilmesi i¢in
ogrenciden problemi tammlayip 6zetledikten sonra ¢oziimiine yonelik olarak alternatifler gelistirmesi
ve akil yiirlitme yoluyla bunlar igerisinde en uygun olanim se¢mesi saglanir. Son olarak 6grenciden
problemin ¢oziimii ve ¢6ziim sonrasina ait degerlendirmelerini hedef kitle, konu, amag¢ vb.ne gére sézlu
olarak anlatmasi beklenir (MEB, 2024, s. 75-79).

Yazma becerisinin gelisimine yonelik hazirlanan 6grenme ¢iktilar: tiim sinif diizeylerine gore
incelendiginde elestirel diistinme becerisi kapsaminda yaratict yazi yazabilme, yazili tiretiminde ve yazili
etkilesiminde tartisabilme, elestirisini yazili olarak ifade edebilme ve problem c¢oziimine yonelik
yazabilme ifadelerinin bulundugu goriilmektedir. Yaratict yazi yazabilmesi i¢in 6grenciden 6zgiin
diyaloglar, karakterler ve ¢c6ziimler (ireterek yazilarinda bunlara yer vermesi beklenir. Ogrenci, bilinen
anlatimlardan farkli olacak sekilde yaratici yazma yeteneklerini kullanarak yeni metin tiirleri ve yazi
tarzlan iiretebilir. Ogrencinin yazili iiretim ve etkilesiminde tartisabilmesi i¢in dncelikle goriislerini
mantikli bir temele dayandirmasi saglanir ve sonrasinda Onyargisiz bir yaklasimla diger goriisleri
anlamasi, varsa gecersiz goriisleri ve tutarsizliklari belirlemesi istenir. Son olarak da énermeleri kabul
etmesi ya da ciiriitmesi beklenir. Ogrencinin elestirisini yazili olarak ifade edebilmesi icin {izerinde
odaklanacagi konu, olay veya durum ve buna iliskin 06l¢iitii tespit etmesi saglandiktan sonra dgrenci 6n
bilgilerini kullanarak segtigi 0l¢iit ile belirlenen konu, olay veya durumu karsilastirir ve bir yargiya
ulagir. Ogrenciden ihtiyag duyulmasi hilinde elestiride bulundugu ozellige alternatif iiretmesi, akil
yiiriiterek ulastig1 yargiy1 ya da gelistirdigi alternatifi gerekgeler sunarak yazisinda ifade etmesi beklenir.
Problem c¢ozimiine yonelik yazabilmesi i¢in de dgrencinin problem ¢oziimii ve ¢dziim sonrasina ait
degerlendirmelerini hedef kitle, konu, ama¢ vb.ne gore yazili olarak anlatmasi beklenir (MEB, 2024, s.
83-84).
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Sonug

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin iist diizey
digiinme becerileri agisindan incelendigi arastirmada oncelikle her sinif diizeyinde yer verilen karar
verme becerileri ele alinmistir. Anlama becerilerini olusturan dinleme ve okumada 6grencilerin materyal
secimi ile uygun strateji ve yontemlerin secilerek yonetilmesine dair karar verme becerisinin
kazandirilmas1 hedeflenmektedir. Dinleme ve okuma 6ncesinde 6grenci bu etkinligin amacina, siiresine,
sekline ve ihtiyaglarina uygun analizler yaparak amaca hizmet eden materyal ile yontem ve stratejiyi
secebilmeli ve bu segimleri {ist bilissel izlemeye bagl diizenlemelerle yonetebilmelidir. Anlatma
becerilerinden biri olan konusmada Ogrenci konugma amacina ve igerigine dair segimlerini
yonetebilmeli, uygun tepki verebilmeli ve konugsmasi igin c¢oklu ortam 6geleriyle icerik
olusturabilmelidir. Ogrenci iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilmek i¢in konusma siirecinde ise
kosulacak gerek icerik ve gerekse tepki baglaminda biitiin bilegsenlere kendisi karar verebilmelidir.
Programa gore O0grencinin yazmada karar verme becerisini kullanmak ve gelistirebilmek icin yazili
etkilesime uygun bir ¢ercevede tepki verebilmeli, coklu ortam ogeleriyle igerik olusturabilmeli ve bu
dogrultuda da diistinceyi gelistirme yollar1 ile agik ve ortiik ifade yapilarini kullanabilmelidir. Tirkiye
Yiizyili Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu karar verme becerisi dil
becerilerinin gelisimi agisindan incelenmis, her bir dil becerisinde karar vermenin gerekli oldugu tiim
asamalar ayrintilariyla sunulmustur. Karar verme becerisi 6grencilere kazandirilmasi gereken 6nemli
iist diizey diisiinme becerilerinden birisidir. Ozel’e (2009) gére karar verme becerisinin gelistirilebilmesi
icin bireyin Oncelikle bir problemle karsilagsmasi, bunun ¢dziimiine yonelik olarak birden ¢ok yolun
oldugunu ve bunlardan birisini segmek i¢in 6zgiir bir iradeye sahip olunmasi gerektigine vurgu yapar.
Nitekim Koyuncu Sahin ve Akman (2018) da etkinliklerde ¢ocuklara karar verme hakki verildiginde
Ogretmenin karar verme durumlarina kiyasla ¢ocuklarin daha iyi diistindiiklerini ifade etmektedirler.

Problem ¢6zme becerisi iist diizey diisiinme becerilerinden birini olusturmaktadir. TYMM 2024
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde biitiin dil becerilerinde ve her sinif diizeyinde
problem ¢6zme becerisine yer verildigi goriilmektedir. Dinleme ve okuma becerilerinde 6grenciden,
algiladiklar1 probleme yonelik bir ¢oziim {iretebilmeleri beklenmektedir. Konusma ve yazma
becerilerinde ise 6grenciden var olan problemin ¢oziimiine yonelik ilgili beceri alaninda kendilerini
ifade etmeleri istenir. Ogrencinin probleme ¢dziim iiretebilmesi i¢in dncelikle problem olarak goriilen
bir durum veya olayin varligimi anlamali ve bunun ¢oziimiine yoOnelik olarak da alternatifler
gelistirmelidir. Iste bu alternatif gelistirme siirecinde dgrenci diisiinsel anlamda zihnini aktif kilarak iist
diizey diisinme becerilerini devreye sokacaktir. Insanlar giinliik yasantilarinda gesitli sorunlarla
karsilagsmaktadir ve bazen destek alarak bazen de kendi ¢abalariyla sorunu gidermektedir. Sosyal bir
varlik olan insanin 6zellikle giiglii iletisim becerilerine ihtiyag duyuldugu bu ¢agda problem ¢ozme
becerisine sahip olmasi gereckmektedir. Tiirkge dersi de Ornek senaryolar lizerinden Ogrencilerin
problemin ¢dziimiine yonelik alternatifler gelistirmesi acisindan en uygun derstir. Ogrenci dinleyerek
veya okuyarak karsilastig1 probleme alternatif ¢dziimler iiretir ve bunlarin icerisinden en uygun olanini
secer, konugsma ve yazma yoluyla da problemin ¢6ziimii iizerinde ifadeler kullanir. TYMM 2024
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda biitiin dil becerilerinin gelisiminde problem ¢dzme
becerisinin dikkate alindig1 gériilmektedir. Ancak Séylemez’in (2018), arastirmasinda 2018 TDOP’de
yer alan anlama becerileri kazanimlarinin problem ¢6zme becerisi bakimindan oldukea yetersiz oldugu
belirlenirken Bayrak Ozmutlu ve Kanik Uysal’m (2021) arastirmalarinda Tiirkge ders kitaplarmda
problem ¢6zme becerilerine yonelik etkinliklerin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Benzer
dogrultuda Yagmur’un (2009) arastirmasinda 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisimde
Tiirkge ders kitaplarmin yetersiz kaldigi belirlenirken Kiigiikaydin ve iscan’in (2017) arastirmasinda da
Tiirkce dersi Ogrenci caligma kitabindaki etkinliklerin &grencilerin temel diizeydeki becerilerin
kazanimina yonelik oldugu belirtilmektedir. Temizkan’in (2014) caligmasinda problem ¢6zme
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becerisinin Turkge ders kitaplarinda bulunan metinlerde olduk¢a simirli sayida yer verildigine dikkat
cekilmistir. Ders kitaplar1 iizerinde yapilan bu arastirmalar Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda problem
¢c6zme becerisini de kapsayan Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisimine yonelik 6grenme ¢iktilariin
yer almasimin gerekliligine vurgu yapmaktadir. Erdem ve Geng’in (2015) arastirmasinda lise
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri ile problem ¢ézme becerileri arasinda pozitif yonde bir
iliskinin bulundugu tespit edilmistir. Bu, 2024 TDOP’de iist diizey diisiinme becerileri kapsanunda
elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerine yer verilmesinin 6nemini destekler niteliktedir.

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda iist diizey diisiinme becerilerine yer
verilisin incelendigi arastirmada bu beceri alanlarindan bir digeri elestirel diisiinme becerisidir. Bilgi
cag1 olarak da nitelendirilen i¢inde bulundugumuz dénem, tarihte bilgiye en kolay ulasilan dénemdir.
Bilisim teknolojilerinden yasanan hizli ilerleme insanlarda, karsisina g¢ikan bilginin dogrulugunu ve
glivenilirligini sorgulama ihtiyacini hissettirmektedir. Bu baglamda genclerin de okulda elestirel
digiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitim almalarin1 gerektirmektedir. Tilrkce dersinde
ogrenci dinlediginin ya da izlediginin bir 6zelligini elestirebilir ve buna alternatifler gelistirebilir.
Anlama becerilerinde oldugu kadar konusma ve yazma becerilerinde de elestirel diisiinmenin ayr1 bir
onemi vardir. Clinkii birey yazili ve sozlii anlatimda 6nermelerini mantikli temellere dayandirmali, diger
goriisleri anlamali ve eger varsa bu goriislerdeki tutarsizliklar1 veya gecersizlikleri 6nyargidan bagimsiz
bir sekilde ifade etmelidir. Ogrenci elestiride bulundugu konu ya da duruma saglam gerekcelere dayali
alternatifler gelistirmeli ve bunlar igerisinden ¢6ziime en uygun olami yine gerekgesiyle birlikte
sunabilmelidir. Bu yaklasimla dgrencinin siirece etkin katilini saglanmaktadir. Ote yandan elestirel
diistinme becerisi sosyal yasamda da ihtiya¢ duydugu 6nemli beceri alanlarmdan birisidir. Dolayisiyla
Tirkce dersi hem G6grencilerin kendilerini akici bir Tiirkgeyle etkili bir sekilde ifade edebilmelerinde
hem de aldiklari iletileri dogru anlayarak yorumlayabilmeleri ve bunlara farkli bakis agilar
kazandirabilmelerinde etkilidir. Bu baglamda TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programmin, 6grenme yasantilarindaki agiklayici ifadelerle elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine
hizmet ettigi goriilmektedir. Tozduman Yarali’ya (2020) gore 6grencilerin yaslari ilerledikge elestirel
disiinme becerileri de gelismektedir. Sur’un (2021) arastirmasinda 5, 6 ve 7. simf Tirkge ders
kitaplarindaki 6ykiileyici metinlerin elestirel diisiinme becerisinin gelisimi agisindan yeterli oldugu
ancak 8. siif Tiirkge ders kitabinda bunun yetersiz oldugu belirlenmistir. Boylelikle mevcut arastirmada
vurgulanan elestirel diisiinme becerisinin gelisimine bu arastirmada da énem verildigi goriilmektedir.
Hezen’in (2009) arastirmasinda 1-5. Siniflar TDOP ve Kilavuzu’nda yer alan kazanimlarda %19,58 oran
ile biitiin smif diizeylerinde en fazla elestirel diisiinme becerisine ait oldugu tespit edilmistir ve bu sonug
mevcut arastirmada 2024 TDOP’de elestirel diisiinmeye verilen oneme yonelik bulguyla ayni
dogrultudadir. Ancak Benzer’in (2019) arastirmasinda elestirel diisiinme becerisinin Tiirkge ders
kitaplarinda yer verilmemesine dikkat gekilirken Basoglu ve Mutlu'nun (2012) aragtirmasinda da
Tiirkce ders kitaplarinda bulunan metinlerin 6grencilerde merak uyandirmadig1 ve onlar1 diisiinmeye
yoneltmedigi ifade edilmistir.

Arastirma sonunda TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dil becerilerinin
yaninda soran, sorgulayan, diislinen, elestiren, tartigan, tarafsiz bir yaklasim sergileyerek bildiklerini ve
diistincelerini ifade eden bireylerin yetistirilmesi i¢in iist diizey diistinme becerilerinin gelisimine de yer
verildigi tespit edilmistir. Bu tespit Unveren Kapanadze’nin (2019) bulgulariyla ayni dogrultudadr.
Benzer sekilde Kurudayioglu ve Cetin’in (2015) arastirmasinda da TDOP ile Tiirkge Dersi Calisma
Kitabinda bulunan etkinliklerin anlama ve anlatma becerileri ile temel becerileri (iist diizey beceriler)
gelisimine y&nelik hazirlandig tespit edilmistir. Ozdemir’in (1998) calismasinda simf diizeyinin
artmasiyla birlikte diisiinme becerilerinin niceliginin ve niteliginin de artmasi gerektigine vurgu
yapilmaktadir. Ancak Olukcu ve Yildiz’in (2022) arastirmalarinda Tiirkge ders kitaplarmin iist diizey
diisiinme becerileri kavramlar1 agisindan yetersiz oldugu belirlenmistir. Kanik Uysal’im (2022)
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aragtirmasinda da 8. Smuf Tiirkce smav kagitlarinda giincellenen Bloom taksonomisi bilissel alan
basamaklarindan iist diizey diisiinme becerileri agisindan yalmz yaratma basamaginda soru bulunurken
degerlendirme ve ¢oziimleme basamaklarina dair soru bulunmadigi; PISA okuma becerileri yeterlik
diizeylerine iligkin {ist diizey diisiinme becerilerinden 5. ve 6. seviyede sorunun yer almadigi
belirlenmistir. Benzer sekilde Bozkurt, Uzun ve Lee’nin (2015) arastirmalarinda Tiirkge ders
kitaplarinda en sik karsilagilan soru gesitlerinin bilgiye ulagsma ve hatirlama seviyesinde oldugu tespit
edilmistir. Ote yandan Yavas’in (2013, s. 70) ¢alismasinda da kitap okuma aliskanlig1 kazanan, okumaya
yonelik olarak olumlu tutuma sahip 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin de buna paralel olarak
gelisecegine dikkat ¢ekilmektedir. Bu durum ders kitaplarinin hazirlanmasi, 6lgme-degerlendirme ve
dersin islenisi gibi tiim basamaklarda MEB Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin esas alinmasi konusunda
hassasiyet gosterilmesi gerektigine isaret etmektedir.

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu iist diizey diisinme becerilerini
olusturan beceriler bazinda incelendiginde en fazla 6grenme ¢iktisinin karar verme becerisinde (16),
ikinci olarak elestirel diisiinme becerisinde (10) ve son olarak problem ¢6zme becerisinde (4) oldugu
tespit edilmistir. Benzer sekilde Bayram Baki’nin (2014) arastirmasinda da 6grencilerin zeka tiirlerinin
gelisimine yonelik olmasi agisindan etkinliklerin dagiliminda dengesizligin bulundugu belirlenmistir.
Ancak Unveren Kapanadze’nin (2019) arastirmasinda 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda en sik yer
verilen iist diizey diislinme becerisinin elestirel diislinme becerisinin oldugu tespit edilmistir.

Arastirma sonunda iist diizey diisiinme becerilerine ait 6grenme ¢iktilarmin dil becerilerindeki
dagilimina bakildiginda en fazla yazma becerisinde (9), sonra konusma becerisinde (8) ve son olarak
anlama becerilerini olusturan dinleme (4) ve okuma (4) becerilerinde oldugu belirlenmistir. Ust diizey
diistinme becerileri algilanan bir durum, olay ya da sorunu tarafsizca elestirmek, degerlendirmek, buna
¢Oziim tiretmek ve karar vermek i¢in ihtiyag duyulan ve gelistirilmesi gereken becerilerdir. Bahsi gegen
beceriler konugsma ve yazma etkinliklerinde daha baskin bir sekilde kendini gostermektedir. CUnki
Ogrenci yazili/sozlii yolla anlatarak elestirecek, gelistirdigi fikri sunacak, sorunlara getirdigi ¢6ziim
Onerilerini aktaracaktir. Bu nedenle iist diizey diisiinme becerilerine ait 6grenme ¢iktilarinin anlatma
becerilerinde daha sik yer verilmesinin yerinde oldugu disiiniilmektedir. Benzer sekilde Wade (1995),
elestirel diisiinme egitiminde bilhassa yazili anlatim ¢alismalarmin elestirel diisiinme yoluyla farkli
gortislerin gelistirilebilmesine yonelik uygun ortamlarin saglanmasi agisindan en temel aktorlerden biri
oldugunu belirtmektedir. Ancak Séylemez’in (2018) arastirmasinda 2018 TDOP’de nitelik ve nicelik
bakimindan en zengin kazanimlarin okuma becerisi kapsaminda bulundugu ve iizerinde en az durulan
becerinin de konusma becerisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica ayni arastirmada yazma becerisi
kazanimlarmin problem ¢6zme ve elestirel diisiinme bakimindan zayif oldugu belirtilmektedir. Mevcut
arastirmada ise iist diizey diisiinme becerilerinin en yogun oldugu beceri alanlar1 sirastyla yazma
sonrasinda konugma ve anlama becerileri olarak belirlenmistir. O hadlde TYMM 2024 Ortaokul Tiirk¢e
Dersi Ogretim Progranu anlatma becerilerine yonelik dgrenme ¢iktilarmm 2018 TDOP’ye gére (st
diizey diistinme becerileri agisindan daha zengin oldugu goriilmektedir.

Yapilan arastirmadan hareketle Tiirk¢e dersinde iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine
yonelik olarak su 6neriler gelistirilebilir:

1. TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda iist diizey diisiinme becerilerine
yonelik 6grenme ciktilari, yasanti gergevelerinde ayrintili bir sekilde sunulmustur. Ayrica
programda her sinif seviyesinde ve her dil becerisinin gelisimine yonelik ilgili 6grenme
ciktilarinin yer aldig1 goriilmektedir. Ancak programda iist diizey diislinme becerilerinin kara
verme, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri ile sinirh tutuldugu goriilmiistiir. Bunlar
disindaki yaratic1 diisiinme, yansitici diisiinme ve analitik diisiinme gibi diisiinme becerilerine
yonelik 6grenme giktilarina da Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer verilmelidir.
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2. Arastirmada st diizey diisiinme becerilerini olusturan karar verme, elestirel diislinme ve
problem ¢ozme becerilerinin her smnif diizeyinde esit dagilimimin yapildigi goriilmektedir.
Ornegin elestirel diisiinme becerisine yonelik siireg bilesenlerinin yer aldig1 §grenme ¢ikt1 sayisi
her sinif diizeyinde esit sekilde verilmistir. Halbuki 6grencilerin yaslari ilerledikge elestirel
diistinme becerileri de artmaktadir. Bu nedenle bu kapsamdaki siire¢ bilesenlerinin 5. Siniftan
8. Smifa dogru artan sayida verilmesinin daha uygun olacag: diistiniilmektedir.

3. TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda anlatma becerileri 6grenme giktilart
uist diizey diisiinme becerileri agisindan anlama becerilerine oranla ¢ok daha zengin durumdadir.
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini anlatma becerilerine yansitabilmeleri icin anlama
becerilerinin bu baglamda gelismesi gerekmektedir. Dolayisiyla programda anlama becerileri
O0grenme c¢iktilarimin da Ust diizey disiinme becerileri agisindan zenginlegtirilmesi
gerekmektedir.

4. Arastirmada problem ¢6zme becerisine yonelik siire¢ bilegenlerinin digerlerine gore ¢ok daha
az oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin karsilastiklar1 problemlere alternatif ¢oziimler iiretme
noktasinda yaratici ve liretken olabilmeleri igin Tirkge dersinde buna yonelik egitim verilmeli
ve bunun igin de 6ncelikle 6gretim programinda problem ¢dzme becerilerinin gelisimine daha
fazla agirlik verilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastiria ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Oram
Aragtirma tek yazarhdir.
Cikar Catismasi

Arastirmada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

High-level thinking is a type of thinking that enables a person to be aware of their own thinking
processes and to improve them by controlling them, and aims to enable the person to use these processes
more beneficially in order to achieve more qualified learning (Giines, 2012). The curriculum, one of the
important components of education, creates a framework for the entire system by determining the course
curriculum, objectives and achievements in accordance with the general goals of education (Ar1, 2017).
One of the most important goals of the Turkish education system is to develop students' higher-order
thinking skills, and Turkish language lessons have a very important place in this context. The aim of the
research is to examine the Turkiye Century Education Model 2024 Secondary School Turkish Course
Curriculum in terms of higher-order thinking skills and to evaluate it in this context.

Research Model

In this study, in which the TCEM 2024 Secondary School Turkish Course Curriculum was
examined in terms of higher-order thinking skills, the document analysis method, one of the qualitative
research methods, was used. Document analysis involves examining written sources related to the
phenomenon or phenomena planned to be investigated (Yildirim & Simsek, 2011, p. 187). In examining
the curriculum, the general screening model was used. This model consists of scanning operations
performed on the entire universe or on a sample taken from it in a universe containing a large number
of elements (Karasar, 2012, p. 79).

Object of Review
The study material consists of the TCEM 2024 Secondary School Turkish Course Program.
Data Collection

The research data was collected through document review. Firstly, field research was conducted
on higher-order thinking skills, then the skills framework of the Ministry of National Education's TCEM
was examined. Accordingly, it has been seen that the higher-order thinking skills included under the
title of conceptual skills consist of decision-making skills, problem-solving skills and critical thinking
skills (MEB, 2024). In order to be able to examine the aforementioned higher-level thinking skills, the
learning outcomes of listening, reading, speaking and writing skills, which constitute the field skills in
the TCEM 2024 Secondary School Turkish Course Curriculum, have been arranged in tables.
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Analysis of Data

Descriptive analysis technique was applied in the analysis of the data. Descriptive analysis is an
analysis technique in which the obtained data are interpreted and summarized in accordance with
predetermined themes (Yildirim & Simsek, 2011, p. 224). The learning outcomes of each field skill
were determined firstly as decision-making skill, then as problem-solving skill and finally as process
components of critical thinking skill. While analyzing the data, the distribution of relevant learning
outcomes in field skills according to class levels was also determined. Thus, higher-order thinking skills
were determined for each grade level.

In order to ensure the validity of the research, a skill determination form was created, learning
outcomes were written in the relevant section and the results obtained were evaluated. In order to
determine the reliability of the research, the skills determined by descriptive analysis and the skill
determination form were presented to two field experts for opinion. According to the agreement
percentage formula (Reliability = Number of agreements / total agreements + number of disagreements)
(Miles and Huberman, 2015), the reliability value was found to be 0.99. Thus, it was determined that
the research findings were reliable.

Conclusion, Discussion and Recommendations

At the end of the research, it was determined that in addition to language skills, the TCEM 2024
Secondary School Turkish Course Curriculum also includes the development of higher-order thinking
skills in order to raise individuals who ask, question, think, criticize, discuss, and express their
knowledge and thoughts with an impartial approach. This finding is in line with the findings of Unveren
Kapanadze (2019). However, in the research of Oluk¢u and Yildiz (2022), it was determined that
Turkish textbooks were inadequate in terms of higher-order thinking skills concepts.

When the TCEM 2024 Secondary School Turkish Course Curriculum was examined on the
basis of the skills that constitute higher-order thinking skills, it was determined that the highest learning
outcome was in decision-making skills (16), second in critical thinking skills (10) and lastly in problem-
solving skills (4). In order for students to be creative and productive in producing alternative solutions
to the problems they encounter, they should be given training in Turkish lessons, and for this, more
emphasis should be placed on the development of problem-solving skills in the curriculum.

At the end of the research, when the distribution of learning outcomes of higher-order thinking
skills in language skills was examined, it was determined that the highest was in writing skills (9), then
in speaking skills (8) and finally in listening (4) and reading (4) skills, which constitute comprehension
skills. Higher-level thinking skills are the skills needed and developed to impartially criticize, evaluate,
solve and decide on a perceived situation, event or problem. The skills mentioned above are more
evident in speaking and writing activities. Because the student will criticize by explaining in written/oral
way, present the idea he/she has developed, and convey the solution suggestions he/she has brought to
the problems. For this reason, it is thought that it would be appropriate to include learning outcomes of
higher-order thinking skills more frequently in narrative skills.

Based on the research, the following suggestions can be made for the development of higher-
order thinking skills in Turkish lessons:

1. In the TCEM 2024 Secondary School Turkish Course Curriculum, learning outcomes for
higher-order thinking skills are presented in detail within the framework of experience. In
addition, it is seen that the program includes relevant learning outcomes for the development of
each language skill at each grade level. However, it was observed that higher-order thinking
skills in the program were limited to decision-making, critical thinking and problem-solving
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skills. Apart from these, learning outcomes for thinking skills such as creative thinking,
reflective thinking and analytical thinking should also be included in the Secondary School
Turkish Course Curriculum.

2. In the research, it is seen that decision-making, critical thinking and problem-solving skills,
which constitute higher-order thinking skills, are distributed equally at each grade level. For
example, the number of learning outcomes that include process components for critical thinking
skills is given equally at each grade level. However, as students get older, their critical thinking
skills also increase. Therefore, it is important to provide the process components in this context
in increasing numbers from the 5th to the 8th grade. For this reason, it is thought that it would
be more appropriate to provide the process components in this context in increasing numbers
from the 5th to the 8th grade.

3. In the TCEM 2024 Secondary School Turkish Course Curriculum, the learning outcomes of
narration skills are much richer than comprehension skills in terms of higher-order thinking
skills. In order for students to reflect their higher-order thinking skills on their narrative skills,
their comprehension skills need to develop in this context. Therefore, the learning outcomes of
comprehension skills in the program should also be enriched in terms of higher-order thinking
skills.

4. In the study, it was determined that the process components for problem solving skills were
much less than the others. In order for students to be creative and productive in producing
alternative solutions to the problems they encounter, they should be given training in Turkish
lessons, and for this purpose, more emphasis should be placed on the development of problem-
solving skills in the curriculum.
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oz

2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli biyoloji dersi 6gretim programinda yer alan konularin tema,
sinif diizeyi, 6grenme ciktilari ve siire¢ bilesenleri acgisindan yansitict diisiinme baglaminda
incelenmesinin amaglandigi bu calismada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin
veri kaynagini, giincel biyoloji dersi 6gretim programu olusturmaktadir. Ogretim programlarinin
seciminde 6l¢iit drnekleme kullanilmistir. Bu aragtirmada yer alan 6 gretim programu sinif, {inite adi,
konu adi, 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri degiskenleri g6z Oniine alinarak alt kategoriler
olusturulmustur. Elde edilen veriler bu bagliklar altinda tabloya donistiiriilerek, benzerlik ve
farkliliklarina gore ortak bir anlam iliskisi igerisinde gruplara ayrilmistir. Bu noktadan hareketle
incelenen dgretim programu tablolar seklinde sunulmustur. Her bir tablo devaminda genel bir
aciklama yapildiktan sonra analizi ile ¢aligsmalarda goriilen benzerlik ve farkliliklarin neler oldugu
detayli sekilde analiz edilmistir. Bulgular analiz edildiginde, sinif diizeyi arttik¢a teknik alanda
yansitma diizeyinden uygulama ve elestirel alanda yansitma diizeyine dogru gegisin oldugu ortaya
cikmustir. Aragtirmada sadece 2024 biyoloji dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme ¢iktilarinin
yansitict diisiinme diizeylerine gore incelenmistir. Gegmis yillarda yer alan biyoloji dersi 6gretim
programlarinin  6grenme ¢iktilar1 yansitict diisiinme baglaminda incelenip karsilastirmalar
yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Biyoloji dersi 6gretim programu, dgrenme ¢iktilari ve siireg bilesenleri,
yansitici diisiinme becerileri.

Examining the 2024 Turkiye Century Education Model Biology Course Curriculum in
the context of Reflective Thinking skills

ABSTRACT

In this study, which aims to examine the subjects included in the 2024 Turkey Century Maarif Model
biology course curriculum in terms of theme, grade level, learning outcomes and process
components achievements in the context of reflective thinking, document review method was used.
The data source of the research consists of the current biology curriculum and biology textbooks.
Criterion sampling was used in the selection of curriculums and textbooks. The curriculum and
textbooks included in this research were subcategorized by considering the variables of grade, unit
name, subject name, learning outcomes and process components achievements. The obtained data
were converted into tables under these headings and divided into groups within a common meaning
relationship according to their similarities and differences. Starting from this point, the examined
curriculums and textbooks were presented in the form of tables. After a general explanation is made
in each table, the similarities and differences observed in the studies were analyzed in detail. When
the findings were analyzed, it was determined that as the grade level increased, there was a transition
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from the level of reflection in the technical field to the level of reflection in the application and
critical fields. In the research, only the learning outcomes in the 2024 biology course curriculum
were examined according to the reflective thinking levels. The learning outcomes of the biology
course curriculum in previous years can be examined in the context of reflective thinking and
comparisons can be made.

Keywords: Biology course curriculum, learning outcomes and process components, reflective
thinking skills.

Giris

Yansitic1 diisiinme kavranini temelleri John Dewey tarafindan ortaya konulmustur. Unver
(2010), yansitic1 diiglinmenin dnemli bir arastirma siireci oldugunu ifade etmektedir. Yansitici diigiinme
becerisinin smiflandirilmasi siirecin daha anlasilir olmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Yansitici
diisinme becerisinin siiflandirilmasina yonelik Max Van Manen tarafindan gelistirilen modelde;
teknik, uygulama ve elestirel olmak iizere ii¢ farkli yansitma alani ortaya konulmustur. Teknik alanda
yansitmada Ogretim programindaki 6grenme ciktilar1 ve siire¢ bilesenlerine yonelik yalin ve sade
yansitmalar yer almaktadir (Manen, 1977). Uygulama alaninda yansitmada, yorumlara dayali ifadeler
vardir (Unver, 2010). Yansitmanin en iist seviyesi olan elestirel alanda yansitmada ise, grenme ¢iktilari
ve siire¢ bilesenlerine yonelik degerlendirmeler yer almaktadir.

Yansitic1 diisiinme bireylerin deneyimlerini tanimlamalarina ve ifade etmelerine, 6grenme
surecindeki uygulamalardan edindikleri deneyimleri yasantilarinin farkli alanlarinda yansitmalarina
yardimc1 olmaktadir (Sari vd., 2021). Yansitici diisiinme bireyin hem kendi diisiincelerini ifade etmeleri
hem de baskalarimin diisiinceleri tizerinde anlamli ve sistematik bir sekilde diisiinilmesi ag¢isindan
6nemlidir (Chan vd., 2021).

Yansitict diisiinme becerisini  bireylerin etkili sekilde 6grenebilmeleri ve bu diisiinme
becerisinden etkili bicimde bir yararlanabilmeleri i¢in 6gretim programlarinin bu dogrultuda
hazirlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda, egitim kurumlari, bireylere yansitici
diisinme becerilerini kazandirmak ve bu becerileri gelistirmek i¢in 6nemli bir role sahip kurumlardir
(Pollard, 2005). Bu nedenle 21. yiizyil becerilerini 6n planda tutan giiniimiiz okullarinda; problem
¢Ozebilen, tartigabilen, yenilige acik, elestiren, bilimsel bilgi {iretebilen, girisimci, liretken, is birligine
Onem veren bireylerin yetistirilmesine yonelik 6gretim programlari hazirlanmaktadir (Quinn vd., 2010).
Yansiticr diisiinme becerileri cok genis bir yelpazedeki farkli 6gretmenlik branslar {izerine yapilan
arastirmalara konu olmaktadir. Cagdas uygarlik diizeyine ulasmada yon gosteren fen bilimleri alam
(Unsal vd., 2018) yansitict diisiinme becerileri iizerine arastirma yiiriitiilen dgretmenlik alanlaridan
biridir. Bunun yaninda, beden egitiminden ingilizceye, sosyal bilimlerden din egitimine kadar yansitici
diisiinme becerileri ile ilgili farkli alanlarda ¢ok sayida aragtirmaya rastltamak mimkiindiir (Ersozlii,
2008).

Yansitict diisiinme becerisi 6gretmenlere; mesleki ¢calismalarinin daha diizenli hale getirilmesi,
kendi kontrol mekanizmalarini olusturmalar1 6z degerlendirme yapabilmeleri ve 6gretim faaliyetlerini
elestirel bakis agisiyla incelemeleri, gibi noktalarda beceriler kazanabilmeleri i¢in son derece 6nemlidir
(Bayhan ve Saranli, 2010). Bir 6gretmen, yansitma becerilerini etkili sekilde kullanabiliyorsa,
Ogrencilerine de bu becerilerle edindikleri bilgileri simif i¢inde ve giindelik hayatta karsilastiklarn
problemlerin ¢oziminde kullanabilmeleri hususunda rol model olacaktir. Yansitict diigiinme
Ogretmenlerin etkili 6grenme ortamlan olusturmalarinda, mesleki yasantilarimi gelistirmelerinde,
O0grenme ortamlarnndaki problem durumlarini devaml analiz ederek, incelemeler yapip problemleri
teshis ederek uygun ve etkili ¢6ziim yollarn bulmalarinda fayda saglayacaktir. Sunu belirtmek gerekir ki
yansitici diisiinme teori ile uygulama arasinda koprii vazifesi goriir ve anlamli baglamlar kurmayi saglar.
Etkili yansitmalar, 6grenmenin kapasitesini ve niteligini arttirir. Siniftaki problem durumlarinin
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algilanip, anlamlandirilip, ¢6ziimlenmesinde etkin rol oynar. Yansitici diisiinme Ogretmenin;
betimleyen, analiz edebilen ve yorumlayabilen 6grenme atmosferi olusturmasina yardim eder. Ayrica
Ogretmenin, kendi mesleki gelisim siireclerini gdozden gegirmesine ve ideal okul kiiltiirii olusturmasina
imkan saglar (Unver, 2010; Kerimgil, 2008).

Yansitici diigiinme becerilerini 6gretmenlerin kullanmalarinda 6zellikle egitim fakiilteleri kilit
bir role sahiptir (Karadag, 2010). Egitim fakiiltelerindeki 6gretimin niteligini arttirmada yansitic
Ogretim uygulamalart anahtar gorevi gormektedir. Cilinkii 6gretmenlerin ve Ogrencilerin 6grenme
ortamlarindaki rolleri siirekli kedini giincellemektedir. Bunun yaninda, bu giincellemeler yeni 6grenme
yaklagimlarim, modellerini, ydntemlerini beraberinde getirmektedir. Ogretmenlerden istenen ve
beklenen bu degisimleri 6ziimseyip, 6grenme siireglerine bir kimlik olarak yansitmalaridir. Mesleki
gelisim programlarindan beklenen, yansitici 6gretim uygulamalarini kapsayan, 6grenciyi bilgiye erigim
noktasinda aktive eden, problemlerin belirlenip ¢oziilmesi noktasindaki siireclerde bilgiyi operasyonel
olarak kullanan egitimcilerin yetismesine rehberlik etmesidir (Kdksal, 2006). Yansitma becerilerini
gelistirmek 6gretim niteligini arttirmada siirdiiriilebilir bir ¢oziimdiir (Kdksal, 2006).

Bu arastirmada, 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli biyoloji dersi dgretim programinda yer
alan 6grenme ciktilan ve siire¢ bilesenleri yansitict diisiinme baglaminda incelenmesi amaglanmustir.
Ayrica dgretim programlart planlanirken ve olusturulurken yansitici diisiinme gibi {ist diizey diisiinme
becerilerinin g6z oniinde bulundurulmasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu caligmada nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman incelemesi kullamlmistir. Dokiiman
incelemesi, belirlenen olgu veya olaylar ile ilgili bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Belli
bir amaca yonelik kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsayan bir
arastirma yontemidir. Dokiiman incelemesi arastirma konusu ile ilgili belgelerin analizine dayanir.
Analiz edilecek dokiimanlar; ders kitabi, 6gretim programi, ses kayitlari ve tutanaklar olabilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2016).

Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri kaynagini, 2024 Tiirkiye Yiizyillr Maarif Modeli biyoloji dersi 6gretim
Programi (MEB, 2024) olusturmaktadir. Ogretim programlarinin segiminde o6lgiit Srnekleme
kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme amagcli drnekleme yontemlerinden biridir. Bu baglamda, veri setinin
seciminde 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli biyoloji dersi 6gretim programindaki ilgili temalar,
O0grenme ciktilart ve siire¢ bilesenlerine yer verilmistir. Veri seti olusturulduktan sonra gerceklestirilen
stirecler takip edilerek, ilgili program arastirma kapsaminda incelenmistir.

Kodlama Siireci

Bu asamada, elde edilen veriler incelenmis, anlamli boliimlere ayrilmis ve her bolimiin
kavramsal olarak ne anlam ifade ettigi ortaya konulmustur. Aragtirmaya dahil edilen 0 gretim
programinin tiim boliimleri ayrintili bir sekilde incelenmistir. Elde edilen veriler degerlendirilmis olup,
sonrasinda Ozet veriler bilgisayar sistemine kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

2024 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Biyoloji Dersi Ogretim Programindan elde edilen veriler
betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analizde belli bir konu, alan veya problem durumu ele
alinirken genel egilimlerin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenir. Bu egilimler sunulurken belirli kategoriler ve
temalardan sistematik bir sekilde yararlamlir (Calik & Sozbilir, 2014; Wilson & Murray, 2016).
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Betimsel analiz farkli amaglar igeren aragtirmalarda kullanilmaktadir. Bu yontemle toplanan verilerin
anlasilmasim saglayabilecek iligkilere ve kavramlara ulagilmaya caligilir. Veriler analiz edilirken
birbirine benzeyen veriler belirli kategoriler ve temalar gercevesinde bir araya getirilir. Ama¢ sadece
verileri bir araya getirmek degildir. Bunun yaminda bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir diizene
kavusturmaktir. Bu yontem 6zetle, verilerin tammlanmasini, iligkilendirilmesini ve anlamlandinlmasini
saglar (Cepni, 2012; Ultay vd., 2021).

Bu arastirmada yer alan 6gretim programu sinif, iinite adi, konu adi, 6grenme ciktilar ve siireg
bilesenleri degiskenleri géz Oniline alinarak alt kategoriler olusturulmustur. Elde edilen veriler bu
basliklar altinda tabloya doniistiirilerek, benzerlik ve farkliliklarina gore ortak bir anlam iliskisi
igerisinde gruplara ayrilmistir. Bu noktadan hareketle incelenen 6gretim programi tablolar seklinde
sunulmustur. Tablolar haline doniistiiriilen verilerin sunulmasinin amaci, bilgi kaynagimin anlagilir bir
sekilde ortaya konulmaya calisilmasidir. Her bir tablonun devaminda genel agiklama yapildiktan sonra
analizde belirlenen benzerlik ve farkliliklarin neler oldugu detayl sekilde betimlenmistir.

Ogrenme ¢iktilar ve siire¢ bilesenleri yansitici diisiinme diizeyinde ele alinirken, Max Van
Manen (1977) tarafindan gelistirilen diizeylere gore analiz edilmistir. Max Van Manen, teknik, uygulama
ve elestirel olmak iizere {i¢ farkl1 yansitma seviyesi belirlemistir. Teknik alandaki yansitma diizeyinde
Ogretim programinin 6grenme ¢iktilart ve siire¢ bilesenleri boyutundaki hedeflerinin 6grenme niteligi
sorgulanmaz. Programin hedefleri sade ve yalin bir sekilde gerceklestirilmeye calisilir. Burada egitsel
bilgi ve belirlenen hedeflere ulasmada gerekli olan ilkeler 6nem tagimaktadir (Van Manen, 1977).
Uygulama alanminda yansitmada, problemlerin nedenleri detayli bir sekilde irdelenir ve ¢éziim yollar
iiretilmeye calisilir (Unver, 2010). Elestirel alaninda yansitma ise, en iist diizeydeki yansitma alanmdr.
Bu alandaki en 6nemli iki nokta etik ve degerlerdir. Sosyal olaylar veya olaylarin sosyal boyuttaki
degerlendirmeleri ve bu degerlendirmelerden ulasilan ahlaki sonuglar elestirel alandaki yansitmanin
kapsamina girmektedir. (Haroutunian, 1998; Hatton & Smith, 1995; Téman & Cimer, 2014). Elestirel
alanda yansitma diizeyinde, 6gretim uygulamalarinin genel bir degerlendirmesi yapilarak etik degerlerle
iliskisi incelenir.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Aragtirmada kullanmilan 2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli biyoloji dersi 6gretim programi
incelenmistir. incelemeler neticesinde elde edilen verilerin kaydedilmesi saglanmustir. Arastirma
verilerinin okuyucuya sunulmasi icin veriler temalara gore hazirlamp kategorilestirilmesi
gergeklestirilmisgti. Bu durumun daha anlasilir olmasi amaciyla, iki degerlendirici arasindaki
karsilagtirmali tutarliligin saglanmast igin farkli bir alan egitimi uzmanindan kategorilendirme i¢in
destek alinmig ve tutarlilik saglanmistir. Bu kapsamda degerlendiriciler tarafindan ayri ayri doldurulan
formlar karsilastinlmis ardindan kodlayicilar arast uyusum hesaplanmisti. Bdylece arastirmanin
giivenirligi saglanmaya calisilmistir. Bunun yaninda, verilerin son halinin daha anlagilir olmasi igin
gecerlik ve glivenirliginin saglanmasi amaciyla alaninda uzman ii¢ 6gretim iiyesi de kontrol etmistir.

Bulgular

2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli biyoloji dersi 6gretim programinin yansitici diisiinme
baglaminda incelenmesine yonelik yapilan bu ¢alismada elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.

Tablo 1. 9. sinif biyoloji dersi 6gretim programindaki temalara ait 6grenme ¢iktilart ve siire¢ bilesenlerinin
yansitict diisiinme baglaminda incelenmesine iliskin bulgular

Simf Tema (")grenme Ciktilan ve Siirec Bilesenleri Yansiticl Diisiinme
Boyutu
Biyolojideki doniim noktalari Elestirel Alanda
Yansitma
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Bilimsel arastirma siiregleri Uygulama Alaninda
Yansitma
Bilimsel aragtirmalarin bilim etigi Teknik Alanda
Yansitma
Cevresindeki canlilarin 6zellikleri Teknik Alanda
Yansitma
YASAM Canlilar1 siniflandirabilme Teknik Alanda
Yansitma
Ug iist lem (domain) sisteminde yer alan canlilar Elestirel Alanda
Yansitma
Biyogesitliligi olusturan unsurlar Elestirel Alanda
Yansitma
Inorganik molekiillerin énemi Elestirel Alanda
Yansitma
Organik molekiillerin yapis1 ve cesitleri Teknik Alanda
Yansitma
9. SINIF S . .
Besinlerin yapisinda karbohidrat, yag ve protein Uygulama Alaninda
varliginin belirlenmesi Yansitma
pH ve sicakligin enzim aktivitesi Uygulama Alaninda
ORGANIZASYON Yansitma
Hiicre alt birimlerini ve bu birimlerin islevleri Uygulama Alaninda
Yansitma
Hiicre zarindan madde gecisleri Teknik Alanda
Yansitma
Kiigiik molekiillerin hiicre zarindan pasif gegisi Uygulama Alaninda
Yansitma
Hiicreden doku, organ ve sistemlerin Elestirel Alanda
organizasyonu Yansitma

9. sinif biyoloji dersi 6gretim program incelendiginde, yasam ve organizasyon olmak iizere iki
farkli temadan olustugu Tablo 1’ de goriilmektedir. Yagam temasinda yer alan 6grenme ¢iktilar ve siire¢
bilesenleri incelendiginde en fazla (n=3) teknik alanda ve elestirel alanda yansitmanin oldugu
belirlenmistir. Elestirel alanda yansitmanin biyocesitlilik ve iist alem sistemi ile ilgili ¢ikarim
yapabilmeye yonelik 6grenme ¢iktilarinda yogunlastigr belirlenmistir. Teknik alanda yansitmanin ise,
canlilarin siniflandinlmasi ve canlilarin 6zellikleri ile ilgili 6grenme ¢iktilarinda oldugu goriilmektedir.
En az (n=1) yansitma alam ise, uygulama alaninda yansitma diizeyinde ortaya ¢ikmistir. Bu alanda
gorillen yansitma alaninin bilimin dogasim1 yorumlayabilme {izerine oldugu goriilmektedir.
Organizasyon temasina ait 0grenme ¢iktilart ve siireg becerileri incelendiginde, en fazla (n=4) uygulama
alaninda yansitma diizeyinin oldugu belirlenmistir. Bu yansitma alaninin kiiciik molekiillerin hiicre
zarindan madde gecisi ve organik besinler ile ilgili deney yapabilmeye yonelik 6grenme ¢iktilarinda
yogunlastigi goriilmektedir. Teknik alanda ve elestirel alanda yansitma diizeylerinin esit (n=2) oldugu
ortaya ¢ikmustir.

Tablo 2. 10. sinif biyoloji dersi 6gretim programindaki temalara ait 6grenme ¢iktilart ve siire¢ bilesenlerinin
yansitict diisiinme baglaminda incelenmesine iliskin bulgular

Simf Tema (")grenme Ciktilan ve Siirec Bilesenleri Yansitici Diisiinme
Boyutu
Canlilarin yagsanmina devam edebilmesi i¢in enerjinin Elestirel Alanda
gerekliligi Yansitma
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Fotosentez reaksiyonlariyla ilgili bilimsel model Elestirel Alanda
Yansitma
Fotosentezde kullanilan ve iiretilen maddeler Uygulama Alaninda
Yansitma
Kemosentez hakkinda bilgi toplayabilme Teknik Alanda Yansitma
Canlilarda sindirim ¢esitleri ve yapilari Teknik Alanda Yansitma
) Insanda enerji eldesi icin sindirim, emilim ve tasima Elestirel Alanda
ENERIJI siirecleri Yansitma
Hiicresel solunum reaksiyonlari Elestirel Alanda
Yansitma
Farkl1 besin gruplarindan enerji eldesi Uygulama Alaninda
Yansitma
Fermantasyon ile ilgili deney yapabilme Uygulama Alaninda
Yansitma
Besinlerden elde edilen enerji Elestirel Alanda
Yansitma
Ekosistemin cansiz ve canli bilesenleri Uygulama Alaninda
Yansitma
Komiinitelerde ve popiilasyonlarda goriilen Elestirel Alanda
etkilesimler Yansitma
Ekosistemdeki enerji akigi Elestirel Alanda
Yansitma
10. SINIF Madde dongiileri ile ilgili bilimsel model Elestirel Alanda
Yansitma
EKOLOJI Ekolojik siirdiiriilebilirligin 6nemi Uygulama Alaninda
Yansitma
Cevresinde siirdiiriilebilirligi kisitlayan durumlar Uygulama Alaninda
Yansitma
Ekolojik ayak izini kiigiiltebilme yollar1 Elestirel Alanda
Yansitma
Dogal kaynaklarin ve biyogesitliligin korunmasi Elestirel Alanda
Yansitma
Cevresinde atik yonetimi konusunda yapilan Teknik Alanda Yansitma

calismalar

10. sinif biyoloji dersi dgretim programi incelendiginde, enerji ve ekoloji olmak tizere 2 farkli
temadan olustugu Tablo 2’ de goriilmektedir. Enerji temasinda en fazla (n=5) elestirel alanda
yansitmanin oldugu belirlenmistir. Elestirel alanda yapilan yansitmalarin besinlerden elde edilen enerji,
hiicresel solunum reaksiyonlari, fotosentez reaksiyonlar ve enerji gereksinimi gibi 6grenme ¢iktilarinda
¢ikarim yapabilme, model olusturma ve sorgulamaya dayali oldugu goriilmektedir. Uygulama alaninda
yansitma diizeyi elestirel alanda diizeyine gore daha azdir (n=3). Bu alanda yapilan yansitmalarin
fermantasyon, fotosentez ve enerji eldesi gibi 6grenme ¢iktilarinda deney yapabilmeye yonelik oldugu
belirlenmistir. En az (n=2) yansitma alamn ise, teknik alanda yansitmadir. Bu alanda yapilan yansitma
alaninin kemosentez ve canlilarda sindirim ¢esitlerine yonelik 6grenme ¢iktilarina yonelik oldugu ortaya
¢ikmugtir. Ekoloji temasinda ise, en fazla (n=5) elestirel alanda yansitma diizeyinin oldugu belirlenmistir.
Bu yansitma alaninda goriilen 6grenme ¢iktilarinda madde dongiileri, ekosistem, popiilasyon, komiinite,
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ekolojik ayak izi, biyogesitlilik gibi konularda sorgulama ve ¢ikarima dayali olarak yogunlasilmaktadir.
Uygulama alaninda yansitma diizeyinin teknik alanda yansitma diizeyine gore daha fazla (n=3) oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ekosistem, ekoloji ve siirdiiriilebilirlik ile ilgili 6grenme ¢iktilarinda goriilen uygulama
alaninda yansitma diizeyinin yorumlari, tahminleri ve ¢éziimlemeleri igerdigi belirlenmistir. En diisiik
(n=1) yansitma diizeyi teknik alanda yansitma alanina aittir. Teknik alandaki 6grenme ¢iktisinin atik
yonetimi konusunda yapilan ¢aligmalarla ilgili bilgi toplamaya yonelik oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. 11. smif biyoloji dersi dgretim programindaki temalara ait 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin
yansiticl diisiinme baglaminda incelenmesine iliskin bulgular

Simf Tema Ogrenme Ciktilar ve Siire¢ Bilesenleri Yansitic1 Diigiinme
Boyutu
Farkli canlilarin uyaranlara karsi olusturdugu tepki Elestirel Alanda
mekanizmalari Yansitma
Bitkisel hormonlarin meyve olgunlagmasi ve bitki Elestirel Alanda
gelisimi Yansitma
Bitkilerdeki tepki mekanizmalart Teknik Alanda Yansitma
Bitkilerde yonelme hareketleri Uygulama Alaninda
Yansitma
Duyu reseptorlerini ve duyu reseptdrlerinin Teknik Alanda Yansitma
bulundugu duyu organlari
Hayvanlardaki sinir sistemi farkliliklart Elestirel Alanda
] Yansitma
TEPKI . S .
Insanda sinir sistemi yapist Uygulama Alaninda
Yansitma
Refleks olay1 Uygulama Alaninda
Yansitma
Harekete dayali tepkinin olusmasinda iskelet, kas ve Elestirel Alanda
eklemleri Yansitma
Iskelet kaslarinin kasilma ve gevseme mekanizmasi Elestirel Alanda
Yansitma
Bagisikligr siniflandirabilme Teknik Alanda Yansitma
Alerjik tepkilerin olusumu Elestirel Alanda
Yansitma
Homeostazinin canlilar igin 6nemi Elestirel Alanda
Yansitma
Homeostatik stiregleri Elestirel Alanda
Yansitma
Pozitif ve negatif geri bildirim mekanizmalart Uygulama Alaninda
Yansitma
11. Homeostazinin saglanmasinda sinir sistemi Uygulama Alaninda
SINTF Yansitma
Endokrin sisteminin homeostazi islevi Elestirel Alanda
Yansitma
HOMEOST — . — -
AZi Dolasim sistemi ve homeostazi arasindaki iligki Elestirel Alanda
Yansitma
Solunum sisteminin homeostazinin saglanmasindaki Elestirel Alanda
rolii Yansitma
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Bosaltim sisteminin homeostazi islevi Elestirel Alanda
Yansitma

Homeostazinin saglanmasinda sistemlerin es Elestirel Alanda
giidiimlii ¢aligmast Yansitma

Homeostazinin saglanamadi§1 durumlarda Elestirel Alanda
olusabilecek saglik problemleri Yansitma

11. smif biyoloji dersi 6gretim programu incelendiginde, tepki ve homeostazi olmak lizere 2
farkli temadan olustugu Tablo 3’ten goriilmektedir. Tepki temasinda en fazla (n=6) elestirel alanda
yansitmanin oldugu belirlenmistir. Bu yansitma alaninda goriilen 6grenme ciktilarimin alerjik tepkiler,
iskelet, kas sistemleri, hayvanlardaki sinir sistemleri, bitkisel hormonlara yonelik ¢ikarim, sorgulama,
elestirel diistinme ve model olusturmaya yonelik ifadeler icerdigi ortaya ¢ikmustir. Tepki temasinda yer
alan 6grenme ciktilart ve siire¢ bilesenleri incelendiginde teknik alanda ve uygulama alaninda
yansitmanin esit (n=3) oranda oldugu belirlenmistir. Homeostasi ile ilgili elestirel alanda yansitma
diizeyinin oldukca yiiksek (n=8) oldugu ortaya ¢ikmustir. Homeostasi ile ilgili 6grenme ¢iktilarinda
hipotez olusturma, ¢ikarim yapma, elestirel diisiinme ve sorgulamaya dayali elestirel yansitmalar igeren
ifadeler yer almaktadir. Uygulama alaninda yansitma diizeyi ise oldukc¢a diisiik (n=2) seviyededir.
Homeostasi ile ilgili teknik alanda yansitma diizeyine rastlanmamistir. Bu yansitma alaninda yer alan
Ogrenme ¢iktilarinda karsilagtirma ve ¢oziimlemeye yonelik aciklamalar yer almaktadir.

Tablo 4. 12. sinif biyoloji dersi 6gretim programindaki temalara ait 6grenme giktilart ve siire¢ bilesenlerinin

yansitict diisiinme baglaminda incelenmesine iliskin bulgular

Simif Tema Ogrenme Ciktilar ve Siire¢ Bilesenleri Yansitici Diisiinme
Boyutu
Canlilarda iiremenin 6nemi Elestirel Alanda
Yansitma
Hiicre boliinmesinin canlilar i¢in dnemi Uygulama Alaninda
Yansitma
Hiicredeki genetik materyalin organizasyonu Uygulama Alaninda
Yansitma
Canlilarda hiicre dongiisii ve hiicre boliinmesi Elestirel Alanda
Yansitma
Kromozomlarda ayrilmamanin sonuglart Elestirel Alanda
Yansitma
Eseysiz lireme ¢esitleri Uygulama Alaninda
Yansitma
UREME Ureme hiicrelerinin olusum siireci ve yapilart Uygulama Alaninda
Yansitma
Eseysiz ve eseyli tireme Elestirel Alanda
Yansitma
Erkek ve disi ireme sistemlerinin yapis1 ve isleyisi Teknik Alanda
Yansitma
Embriyonik gelisim Teknik Alanda
Yansitma
Cigegin kisimlar1 ve gorevleri Teknik Alanda
Yansitma
Cimlenmeyi etkileyen faktorler Uygulama Alaninda
Yansitma
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Niikleik asitlerin yapis1 ve canliliktaki rolii Elestirel Alanda
12.SINIF Yansitma
DNA replikasyonunun bilimsel modeli Elestirel Alanda
Yansitma
Genetik bilginin {irtine doniigiim stireci Uygulama Alaninda
Yansitma
Genetik yapidaki degisikliklerin canli yagamina etkileri Elestirel Alanda
GEN Yansitma
Mendel kalitim ilkelerinin gegerli oldugu genetik Uygulama Alaninda
problemler Yansitma
Es baskinlik ve ¢ok alellilik Uygulama Alaninda
Yansitma
Eseye bagli kalitim Elestirel Alanda
Yansitma
Genetik testler ve genetik danigmanlik Elestirel Alanda
Yansitma
Biyoteknolojinin uygulama alanlart Teknik Alanda
Yansitma
Biyoteknolojik uygulamalarin etik boyutu Elestirel Alanda
Yansitma

12. siif biyoloji dersi 6gretim programi incelendiginde, lireme ve gen olmak {izere 2 farkli
temadan olustugu Tablo 4’ ten goriilmektedir. Ureme temasinda en fazla (n=5) uygulama alaninda
yansitma diizeyinin oldugu belirlenmistir. Elestirel alanda yansitma diizeyi ise, uygulama alamnda
yansitma diizeyine gore daha disiiktiir (n=4). Teknik alanda yansitma diizeyi ise diger yansitma
alanlarina gore daha diisiiktiir (n=3). Gen temast ile ilgili elestirel alanda yansitma diizeyinin olduk¢a
yiiksek (n=6) oldugu ortaya ¢ikmustir. Uygulama alaninda yansitma diizeyi elestirel alanda yansitma
diizeyine gore daha diisiik (n=3) seviyededir. Teknik alanda yansitma diizeyi diger yansitma alanlarina
gore en diisiik (n=1) seviyededir.

Tablo 5. Ogrenme ¢iktilari ve siireg bilesenleri ilgili yansitma diizeylerinin siif seviyelerine gore incelenmesine
iligkin bulgular

Sinif Diizeyi Teknik Alanda Uygulama Alaninda Elestirel Alanda
Yansitma Yansitma Yansitma
9. Simif 5 5 5
10. Simf 3 6 10
11. Simf 3 5 14
12. Simf 4 8 10

Biyoloji dersi 6gretim programlariyla ilgili yansitma diizeyleri incelendiginde en fazla 6grenme
¢iktisinin 11 ve 12. simiflarda oldugu Tablo 5’ te goriilmektedir. En az 6grenme ¢iktisi ve siireg bilesenleri
ise, 9. smif diizeyinde yer almaktadir. Yansitma diizeyleri incelendiginde en fazla elestirel alanda
yansitma 6grenme ¢iktisinin 11. sinif diizeyinde oldugu belirlenmistir. Elestirel alandaki en az yansitma
o0grenme ¢iktisi ise 9. sinif seviyesindedir. Tiim 6grenim seviyelerindeki 6grenme ¢iktilart kendi
iclerinde degerlendirildiginde 9. simif disinda diger 6grenim seviyelerinde en fazla elestirel alanda
yansitmanin oldugu en az yansitmanin ise teknik alanda oldugu belirlenmistir. 9. simif seviyesinde
O0grenme ¢iktilariyla ilgili tiim yansitma alanlarimin esit sayida oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli biyoloji dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme
ciktilari ve siireg bilesenleri acgisindan yansitici diisiinme baglaminda incelenmesi amaciyla
gerceklestirilen bu caligmada tiim simif diizeylerinde farkli temalara yer verilmistir. 2018 yilindaki
Ogretim programindan farkli olarak yeni 6gretim programinda temalara yer verilmis olup, her sinif
diizeyinde 2 farkli tema yer almaktadir. Bu durumun olugsmasinda 6gretim programinin farkl siniflar
diizeyinde sarmallik 6zelligi icermemesinden kaynaklandig ifade edilebilir. Yani temalar farkli stmif
diizeylerinde siireklilik olusturacak 6zellige sahip degildir. Sarmalligin sinif ve tema diizeyinde sinirh
kaldig1 6gretim programlarinda géze ¢arpan bir durumdur. Anlamli 6grenmenin ger¢eklesebilmesi i¢in
Ogrencilerin 0n bilgileri ile yeni bilgiler arasinda anlaml1 baglamlarin olugmasi gerekmektedir (Sonmez,
2018). Bunun yaninda 6nceki 6gretim programindan farkli olarak kazanim yerine 6grenme c¢iktilan ve
stire¢ bilesenlerine yer verilmistir. En az 6grenme ¢iktisi ve siireg bilesenleri 9. sinifta yer almakta olup,
en fazla 6grenme ¢iktisi ve siireg bilesenleri 11 ve 12. sinif diizeylerinde yer almaktadir. Yani 6grenme
seviyesi arttikca dgrenme ¢iktisi ve siire¢ becerileri artmaktadir. Ogrenme ¢iktilari ve siire¢ bilesenleri
yansitict diglinme becerilerinin seviyeleri baglaminda incelendiginde en fazla elestirel alanda
yansitmanin 11. smifta oldugu belirlenmistir. Bunun yaminda uygulama alaminda yansitma oraninin en
fazla 12. sinif diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, en fazla teknik alanda yansitma 9.sinif
seviyesindedir. Bu durum sinif diizeyi arttikca teknik alanda yansitma diizeyinden uygulama ve elestirel
alanda yansitma diizeyine dogru gecisin oldugunu ortaya cikarmustir. Kogakoglu (2016) 6gretim
programi yenileme ve gelistirme ¢aligmalarinda ihtiyag analizleri yapilmasi ve eski programlarin detayh
bir sekilde degerlendirilmesiyle ortaya ¢ikan sonuglarin planlamalarda kullamlmasini vurgulamaktadir.

Genel olarak elestirel alana ait 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri incelendiginde ¢ikarim
yapabilme, sorgulayabilme, elestirel diisiinebilme ve hipotez olusturabilme gibi ifadelerin kullanildig
sonucuna ulagilmigtir. Uygulama alaninda yansitma diizeyine ait 6grenme c¢iktilarinda ise, deney
yapabilme, yorumlayabilme, karsilastirma ve ¢oziimleyebilme gibi ifadelere yer verilmistir. Teknik
alanda yansitmaya ait O6grenme ¢iktilaninda bilgi toplayabilme ve siniflandirabilme ifadeleri
kullanilmistir. Gencer (2008), Kiling (2010) ve Yorulmaz (2006) tarafindan yapilan ¢alismalarda da
Ogretme-0grenme siirecinin degerlendirilmesinden bahsedilirken sadece tamimsal diizeyde ifadeler
kullanilmigtir. Kabadere (2010) 6gretim programinin saglikli degerlendirme siireglerinden gegirilerek
eksikliklerinin belirlenip hemen diizeltilmesi gerektigini ifade etmektedir.

9. siif 6gretim programinda yasam ve organizasyon temalar1 yer almaktadir. Bu iki tema ele
alindiginda, organizasyon temasina ait 6grenme ¢iktilar1 ve siireg bilesenlerinin yasam temasina gore
daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Yasam temasina ait 6grenme ¢iktilarindaki elestirel alanda yansitma
say1st organizasyon temasindan daha fazladir. Organizasyon temasinda ise uygulama alaninda yansitma
diizeyinin oldugu 6grenme ¢iktisi ve slire¢ becerileri sayist yasam temasindan daha fazladir. Teknik
alanda yansitma diizeyine ait 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ bilesenleri organizasyon temasina gore yasam
temasinda daha fazladir. Hanton vd. (2009) yansitici diisiinmenin temel alindig1 6gretim programlarinin,
sinif uygulamalarindaki ilkeleri elestirmeyi de igerecek bir sekilde tasarlanmasinin 6neminden
bahsetmistir.

10. smif dgretim programi ekoloji ve enerji temalarindan olugsmaktadir. Enerji temasina ait
ogrenme ciktilar ve siire¢ bilesenleri ekoloji temasina gére daha fazla oldugu belirlenmistir. Enerji
temasindaki 6grenme ¢iktilar1 ve siireg bilesenleri ekoloji temasindakilerden daha fazladir. Enerji ve
ekoloji temalarinin 6grenme ¢iktilarindaki elestirel ve uygulama alanlarindaki yansitmanin esit oldugu
sonucu ortaya ¢ikmustir. Teknik alanda yansitma diizeyi enerji temasinda ekoloji temasina gore daha
fazladir. Aydin ve Celik (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sonuglar ortaya ¢ikmustir.
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Ogrenme siirecindeki uygulamalarin planlanmast ve uygulanmasinda oldugu gibi srecin
degerlendirilmesinde de teknik diizeyde yansitmanin fazla oldugu belirlenmistir.

11. simif dgretim programinda tepki ve homeostazi temalar1 bulunmaktadir. Tepki temasina ait
O0grenme c¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri homeostazi temasina gore daha fazla oldugu belirlenmistir.
Homeostazi temasindaki O6grenme ciktilarinda yer alan elestirel alandaki yansitma sayisi tepki
temasindakinden daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda Van Manen (1977), elestirel
yansitma olarak belirttigi seviyede, dgretim uygulamalarinin ahlaki, sosyal ve sistematik etkisinin
sorgulanmasindan bahsetmektedir. Tepki temasinin 6grenme ¢iktilarinda belirlenen teknik ve uygulama
alanindaki yansitma sayis1 homeostazi temasindan daha fazladir. Bu durumu desteklemesi agisindan
Tican (2013) tarafindan yapilan calisma 6rnek olarak verilebilir. Bu ¢alismada yansitici diisiinmeye
dayali 6gretim faaliyetlerinin yansitici diisiinme ve demokratik tutum agisindan faydali etkilerinin
oldugu ortaya ¢ikmustir.

12. sinif 6gretim programu {ireme ve gen temalarindan olusmaktadir. Bu iki tema ele alindiginda,
iireme temasina ait 6grenme c¢iktilar ve siireg bilesenleri gen temasina gore daha fazla oldugu ortaya
cikmigtir. Gen temasina ait dgrenme ¢iktilarindaki elestirel alanda yansitma sayisi lireme temasindan
daha fazladir. Ureme temasinda ise, uygulama alaninda yansitma diizeyinin oldugu dgrenme ¢iktisi ve
slirec becerileri sayis1 gen temasindan daha fazladir. Teknik alanda yansitma diizeyine ait 6grenme
ciktis1 ve siireg bilesenleri gen temasina gore iireme temasinda daha fazladir. Ogrencilerin elestirel
alanda yansitmalarda bulunmalarinda, hedeflerin dersin bagindan sonuna kadar yapilan tiim
uygulamalardaki onemi {izerinde diisiinmelerini saglayacak yansitict uygulamalann etkisinin oldugu
ifade edilebilir (Kozan, 2007).

2024 Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli biyoloji dersi 6gretim programindaki 6grenme ciktilarn ve
stire¢ bilesenleri yansitici diisiinme baglaminda incelenmesine yonelik yapilan bu ¢alismadan elde
edilen sonuglarla ilgili ortaya konulan 6neriler asagida yer almaktadir.

e Gelecekte yapilacak olan biyoloji dersi program gelistirme ¢alismalarinda yansitict diigiinme
diizeyleri dikkat alinmahdir.

e Arastirmada sadece 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli biyoloji dersi 6gretim programinda
yer alan 6grenme ¢iktilarinin yansitici diisiinme diizeylerine gore incelenmistir. Gegmis yillarda
yer alan biyoloji dersi 6gretim programlarinin 6grenme ¢iktilari yansitici diiglinme baglaminda
incelenip karsilagtirmalar yapilabilir.

e Arastirmada biyoloji dersine yonelik sadece 6grenme ¢iktilar1 yansitict diisiinme diizeylerine
gore incelenmistir. Bu nedenle bu derse yonelik kullanilan ders kitaplarindaki 6lgme ve
degerlendirme sorulart ve Ogretmenlerin sinifta kullandiklann sorular yansitici diisiinme
diizeylerine gore incelenip 6grenme c¢iktilan ile uyumu arastirilabilir.

Arastirma ve Yaymn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YOnergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yaymm Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Bu ¢alisma, etik kurul izni gerektirmemektedir
Yazarlarin Katki Orani

Makale tek bir arastirmaci tarafindan hazirlanmustir.
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Extended Abstract
Introduction

Individuals being able to effectively learn reflective thinking skills and effectively benefit from
this thinking skill is not a situation that can occur individually. In this context, educational institutions
have an important role in providing and developing reflective thinking skills to individuals (Pollard,
2005). For this reason, in today's schools that prioritize 21st century skills; curriculums are prepared to
raise individuals who can solve problems, discuss, are open to innovation, criticize, produce scientific
knowledge, are entrepreneurial, productive, and value cooperation (Quinn, Pultorak, Young, &
McCarthy, 2010). Reflective thinking skills are the subject of research on a wide range of different
teaching branches. The field of science, which leads the way in reaching the level of contemporary
civilization (Unsal, Kizilcik, & Yarimkaya, 2018), is the first teaching field where research is conducted
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on reflective thinking skills. In addition, it is possible to come across many studies on reflective thinking
skills in different fields, from physical education to English, from social sciences to religious education
(Ersozlii, 2008).

In order to provide and develop students with reflective thinking skills, the lessons and activities
in the teaching process should be compatible with each other (Dolapgioglu, 2007). When planning
teaching programs, processes should be included to provide students with reflective skills (Kizilkaya
and Askar, 2009). In reflective thinking, students become responsible for determining their learning
deficiencies and eliminating these deficiencies. In learning environments where students are aimed to
gain reflective thinking skills, teachers should have reflective thinking skills and use these skills in the
learning environment (Dolapgioglu, 2007; Korthagen and Wubbels, 2008).

Purpose

This study aims to examine the learning outcomes and process skills in the 2024 Turkey Century
Maarif Model secondary school biology curriculum in the context of reflective thinking. It is also
emphasized that higher-order thinking skills such as reflective thinking should be taken into
consideration when planning and creating curriculum.

Method

In this study, document review, one of the qualitative research methods, was used. In descriptive
analysis studies, it is aimed to reveal general trends while addressing a certain topic, field or problem
situation. While presenting these trends, certain categories and themes are used systematically (Calik &
Sozbilir, 2014; Wilson & Murray, 2016). Descriptive analyses are used in studies with different
purposes. With this method, it is tried to reach the relationships and concepts that can provide
understanding of the collected data. While analyzing the data, similar data are brought together within
the framework of certain categories and themes.

Findings

When the learning outcomes and process components were examined in terms of the levels of
reflective thinking skills, it was determined that the highest reflection in the critical field was in the 11th
grade. In addition, it was concluded that the reflection rate in the application field was at the highest
level in the 12th grade. In addition, the highest reflection in the technical field was at the 9th grade level.
This situation revealed that as the grade level increased, there was a transition from the level of reflection
in the technical field to the level of reflection in the application and critical fields.

Conclusions

This study, which was conducted to examine the learning outcomes and process skills in the
2024 Turkey Century Maarif Model secondary school biology course curriculum in terms of reflective
thinking, included different themes at all grade levels. Unlike the 2018 curriculum, the new curriculum
included themes, and there are 2 different themes at each grade level. It can be stated that this situation
is due to the fact that the curriculum does not include a spiral feature at different grade levels. In other
words, themes do not have the feature to create continuity at different grade levels. It is a noticeable
situation in curriculums where spirality is limited to grade and theme levels.

When the learning outcomes and process skills belonging to the critical field are examined in
general, it is concluded that expressions such as being able to make inferences, questioning, thinking
critically and creating hypotheses are used. In the learning outcomes belonging to the reflection level in
the application field, expressions such as being able to experiment, interpret, compare and analyze are
included. In the learning outcomes belonging to reflection in the technical field, expressions such as
being able to collect and classify information are used.
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In the study, only learning outcomes for the biology course were examined according to
reflective thinking levels. For this reason, the measurement and evaluation questions in the textbooks
used for this course and the questions used by teachers in the classroom can be examined according to
their reflective thinking levels and their compatibility with learning outcomes can be investigated.
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0z

Bu aragtirmada, Konu Jigsaw1 tekniginin altinci smif dgrencilerinin dil bilgisi basarilar ile Tiirkce
dersine yonelik tutum ve motivasyon diizeylerine etkisi incelenmistir. Arastirma, on test—son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Deney grubunu Konu Jigsaw teknigi
uygulanan 6/B smifi, kontrol grubunu ise program merkezli 6gretimin siirdiiriildigii 6/A smnifi
olusturmustur. Veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen Dil Bilgisi Basar1 Testi (DBBT), Tiirkge
Dersi Tutum Olgegi ve Tiirkge Dersi Motivasyon Olgegi araciligiyla toplanmistir. Verilerin
analizinde bagimli ve bagimsiz drneklem t-testleri, tekrarli dlgiimler igin iki yonlii ANOVA ve
Pearson korelasyon analizleri kullanilmigtir. Arastirma sonuglarma gére Konu Jigsaw: teknigi
uygulanan 6grencilerin dil bilgisi basar1 puanlarinda, geleneksel dgretime tabi tutulan 6grencilere
kiyasla daha yiiksek diizeyde bir artis gdzlenmistir. Buna karsin, tutum ve motivasyon diizeylerinde
her iki grup arasinda anlamli bir farklihk bulunmamustir. Ote yandan, dgrencilerin dil bilgisi
basarilari ile Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon ve tutum puanlari arasinda pozitif yonde anlamli
iliskiler tespit edilmistir. Ozellikle basar1 ile motivasyon arasinda yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
belirlenmis; bu bulgu, 6grencilerin basar1 odakli bir motivasyon profili sergilediklerine isaret
etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Konu Jigsawi teknigi, dil bilgisi basarisi, Tiirk¢e dersine yonelik tutum,
Turkce dersi motivasyonu.

The Effect of the Subject Jigsaw Technique on Sixth-Grade Students’ Grammar
Achievement, Attitude and Motivation Towards Turkish Course

ABSTRACT

This study examined the effects of the Subject Jigsaw technique on the grammar achievement of
sixth grade students and their attitudes and motivation levels towards the Turkish course. The study
was conducted using a quasi-experimental design with a pre-test-post-test control group. The
experimental group consisted of the 6/B class, where the Subject Jigsaw technique was applied, and
the control group consisted of the 6/A class, where program-centered teaching was continued. Data
were collected using the Grammar Achievement Test (DBBT), Turkish Course Attitude Scale and
Turkish Course Motivation Scale developed by the researcher. Dependent and independent sample
t-tests, two-way ANOVA for repeated measures and Pearson correlation analyses were used in the
analysis of the data. According to the results of the study, a higher increase was observed in the
grammar achievement scores of the students who were applied the Subject Jigsaw technique
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compared to the students who were subjected to traditional teaching. On the other hand, no
significant difference was found between the two groups in terms of attitude and motivation levels.
On the other hand, positive significant relationships were found between the students' grammar
achievement and their motivation and attitude scores towards the Turkish course. In particular, it
was determined that there was a high level of relationship between success and motivation; this
finding indicates that the students exhibited a success-oriented motivation profile.

Keywords: Subject jigsaw technique, grammar success, attitude towards Turkish lesson, Turkish
lesson motivation.

Giris

Tirkge dersi, 6grencilerin dilsel ve diisiinsel becerilerini ¢ok yonlii gelistirmeyi amaglayan
temel derslerden biridir. Bu ders araciligiyla 6grencilerin Tirkgeyi dogru, etkili ve estetik bigimde
kullanmalari; dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu gibi temel dil becerilerinde
yetkinlesmeleri hedeflenmektedir. Ayrica, dil becerilerinin Gtesinde, 6grencilerin anlama, siralama,
karsilastirma, sorgulama, elestirme, analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey biligsel becerileri
kazanmalar1 da 6nem arz etmektedir. Tiirkge dersi, iletisim kurabilen, is birligine agik ve diislincelerini
yapilandirarak ifade edebilen bireylerin yetismesine katki sunmaktadir (MEB, 2019). Dolayisiyla
Ogrencilerin s6z konusu becerilerinin gelistirilmesi hususunda 6ncelikle Tiirk¢e dersine karsi olumlu
tutum ve Ogrenmeye karsi yiiksek motivasyon i¢inde bulunmalar1 gerekmektedir. Bireyin belirli
insanlara, nesnelere ya da durumlara yonelik davraniglarini sekillendiren 6grenilmis egilimler (Demirel
ve Un, 1987) olarak tammlanan tutum kavram bireyin herhangi bir seye karsi yonelimini
gostermektedir. Diger bir ifadeyle tutum seviyesi ile ilgi ve yonelim paralellik gostermektedir. Bu
anlamda derse ve 6grenmeye karsi yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip olunmasinin akademik bagari
seviyesini olumlu etkiledigine iliskin arastirma sonuglar1 (Aydin, 2017; Aytan, 2016; Gokge, 2020; Tan,
2021) dikkate alindiginda Tiirkge dersine kars1 da 6grencilerin tutum ve motivasyonlarinin gii¢lii olmas1
akademik basar1 diizeylerini yiikseltecektir.

Tiirkge dersi; okuma, yazma ve anlama becerilerinin yaninda dilimizin anlam ve 6zelliklerini
ifade eden dil bilgisi kurallarmin &gretildigi bir ders olmasi nedeniyle ilkdgretimin en temel dersi
konumundadir. Bagka bir ifadeyle diger derslerde basarili olmanin yolu Tiirkce dersinde basarili
olmaktan gecmektedir. Dolayistyla Tiirkce dersinin farkli Ogretim yontem ve tekniklerle
zenginlestirilerek Ogrencilerin derse yonelik tutum ve motivasyonlarinin giiclii tutulmasi ve ders
Ogretimi stirecinde ilgi ve farkindaliklarinin canli kalabilmesi i¢in 68renci merkezli, 6grenci iletigim ve
etkilesimine firsat veren dinamik dgretim tekniklerinin ise kosulmasi gerekmektedir.

Ilgili alan yazim incelendiginde, farkli 6gretim ydntem ve tekniklerinin 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlari, motivasyonlar1 ve dil bilgisi basarilar1 tizerindeki etkilerini inceleyen ¢ok
sayida aragtirma yapildig1 goriilmektedir (Antekin, 2019; Arslan, 2021a; Arslan & Engin, 2021; Gokge,
2020; Keskin, 2021; Yavas, 2023; Oz, 2022; Tekeli Kaya, 2023). Bu arastirmalarda sik¢a basvurulan
yaklagimlardan biri olan is birlikli 6grenme, 68renci merkezli yapisi sayesinde aktif katilimi, karsilikli
Ogrenmeyi, iletisim becerilerinin geligimini, motivasyonun artmasini ve sosyal iligkilerin gliclenmesini
destekleyen ¢ok yonlii kazanimlar sunmaktadir (Johnson & Johnson, 1999; Slavin, 2014). Bu yoniiyle,
ozellikle ezbere dayali Ogrenmenin risk tasidigi dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin kurallar:
anlamlandirarak 6grenmesini saglayacak bir yaklasim olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Dil bilgisi 6gretimi, soyut ve kural temelli yapisi nedeniyle Ogrencilerde anlamlandirma
giicliigiine neden olabilmekte; bu durum motivasyon kaybi, diisiik basar1 ve derse karsi olumsuz tutum
gibi sorunlar1 beraberinde getirebilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin konular arasinda baglantilar
kurarak bilgiyi yapilandirmasini saglayan, sorumluluk duygusunu gelistiren ve 6grenme siirecine etkin
katilim sunan is birlikli tekniklerin dil bilgisi 6gretiminde kullamlmas1 énem arz etmektedir. iste bu
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belirli bir konunun alt bagliklarin1 gruplar halinde ¢alisarak uzmanlagmalarini ve ardindan edindikleri
bilgileri asil grup liyelerine aktarmalarmi saglayan yapilandirilmig bir strateji olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Aronson vd., 1978; Bilgin & Geban, 2006; Tanel & Erol, 2008). Bu teknik, bireysel sorumlulugu
kolektif sorumlulukla biitiinlestirerek 6grencilerin hem 6grenme siirecine aktif katilimini tegvik etmekte
hem de sozel ifade, analiz ve kavramsal iliski kurma becerilerini gelistirmektedir.

Alan yazininda, Konu Jigsaw1 tekniginin Tiirkce egitimi baglaminda sadece akademik basari
tizerinde degil, ayn1 zamanda Ggrencilerin tutum ve motivasyon diizeylerinde de olumlu etkiler
yarattigina iligkin bulgulara ulasilmistir (Celik, 2020; Doganay & Sarica, 2022; Sevim, 2015). Bu
baglamda, s6z konusu ¢alismada ig birlikli 6grenme yaklagimlarindan biri olan Konu Jigsaw1 tekniginin,
altinc1 simif 6grencilerinin Tiirkge dersine ydnelik tutumlari, motivasyonlar1 ve dil bilgisi 6grenme
diizeyleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularma yanit
aranmistir:

1. Konu Jigsaw1 tekniginin altinci sinif 6grencilerinin dil bilgisi basarilar1 iizerindeki etkisi
nasildir?

2. Konu Jigsaw1 tekniginin altinci siif 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlari {izerindeki
etkisi nasildir?

3. Konu Jigsaw1 tekniginin altinc1 smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi motivasyonlar {izerindeki
etkisi nasildir?

4. Ogrencilerin Tiirkge dersine ydnelik motivasyon, tutum ve dil bilgisi basar1 testi puanlari
arasindaki iliski nasildir?

Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanma siireci (uygulama) ve analizi agiklanmaya ¢alisilmigtir.

Arastirmanmin Modeli

Altinci sinif Tiirkce dersinde Konu Jigsaw1 tekniginin 6grencilerin dil bilgisi basarilari ile derse
yonelik tutum ve motivasyonlari tizerindeki etkisini inceleyen bu ¢alisma, 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desenle yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinda uygulama 6ncesi ve sonrasi 6lgtimler
yapilmig, uygulama sonuclar1 kontrollii kosullar altinda sistematik degisikliklerle izlenmistir (Can,
2013; Karasar, 2012). Yapilan arastirmanin deneysel deseni Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma deseni

Grup On Test Islem Son Test
DBABT DBABT

Deney TDTO X1 TDTO
TDMO TDMO
DBABT DBABT

Kontrol TDTO X2 TDTO
TDMO TDMO

DBABT: Dil Bilgisi Basar1 Testi; TDTO: Tiirkce Dersi Tutum Olgegi; TDMO: Tiirkce Dersi Motivasyon
Olgegi; X1: Konu Jigsaw1 Ogretim Teknigine Dayali Ogretim; X2: Program Merkezli Ogretim

Orneklem / Arastirma grubu

Bu arastirmanm ¢alisma grubu, 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Erzurum ili Yakutiye
ilcesinde bulunan Hilalkent 125. Yil Ortaokulunda 6grenim gérmekte olan iki farkli simiftaki 70
Ogrenciden olusmaktadir. Rastgele atama yontemiyle gruplarin belirlendigi ¢alismada 6/F smifi
Ogrencileri Konu Jigsaw1 tekniginin uygulandigi deney grubunu, 6/A smifi 6grencileri ise program
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merkezli 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubunu olusturmaktadir. Katilimcilara ait cinsiyet
dagilimlar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Calisma grubunun demografik bilgileri

Grup Cinsiyet f %

Deney Erkek 17 48,5
Kiz 18 51,5

Kontrol Erkek 16 45,8
Kiz 19 54,2

Tablo 2’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyet dagilimlar1 yer almaktadir. Deney
grubunda 17 erkek, 18 kiz 6grenci bulunurken kontrol grubunda 16 erkek, 19 kiz 6grenci bulunmaktadir.
Her iki grupta da cinsiyet dagilimimin birbirine yakin olmasi arastirma bulgularmin cinsiyete bagl
degiskenlerden etkilenme olasiligini azaltmaktadir.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Denklik Durumu

Arastirma dncesinde deney ve kontrol gruplarmin denklik durumlarinin belirlenmesi amaciyla
6lgme araclari her iki grupta yer alan katilimcilara uygulannustir. iliskisiz 6rneklemler icin yapilan t-
testi sonucunda higbir uygulama yapilmadan 6nce deney ve kontrol grubu ogrencilerinin dil bilgisi
basar1 puanlari, Tiirkge dersi tutum ve motivasyon puanlari arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik
bulunmadigi (p>0.05) bulgusuna ulasilmistir. Buna iliskin ayrintili agiklamalar bulgular ve yorum
kisminda tablolar tizerinden agiklanmustir. Ulasilan sonug, deney ve kontrol grubu &grencilerinin
uygulama Oncesindeki deneysel siiregten bagimsiz olarak akademik basarilarmin birbirine yakin
diizeyde oldugunu gostermektedir.

Veri Toplama Araclar

~ 9

Aragtirma verileri; “Dil Bilgisi Basar1 Testi”, “Tiirkce Dersi Tutum Olgegi” ve “Tiirkge Dersi
Motivasyon Olcegi” araglari ile toplanmuistir.

Dil Bilgisi Basar1 Testi

Arastirmada kullanilan Dil Bilgisi Basart Testi, altinci sinif 6grencilerinin dil bilgisi basar1
dizeylerini uygulama 6ncesinde ve sonrasinda belirleyebilmek i¢in uygulanmistir. Uygulanan bu test,
Milli Egitim Bakanligina bagli Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin
hazirlamis oldugu kazanim testleri ve degerlendirme sinavlarindan alinan 25 sorudan (isim tamlamalar1
4 soru, sifatlar 4 soru, zamirler 5 soru, edatlar 4 soru, baglaglar 4 soru ve tnlemler 4 soru)
olusturulmustur. Olgme aracinda yer alan maddelerin gegerlik ve giivenirlik analizleri MEB’in ilgili
birimleri tarafindan yapilmis olmakla birlikte test, calisma gruplarindan énce bu konulari bir yil
oncesinde gormiis, ayni okulda 6grenim gormekte olan rastgele belirlenmis 53 kisiden olusan yedinci
smif 6grencisine uygulanmis ve ITEMAN programi araciligryla madde giiclik ve madde ayirt edicilik
degerleri analiz edilmistir. Ulasilan veriler Tablo 3’te gosterilmistir. On denemenin yedinci simif
ogrencileri lizerinde gergeklestirilmesinin nedeni bu 6grencilerin altinci sinifta Dil Bilgisi Basari
Testindeki konular1 6grenmis olmalaridir.

Tablo 3. Akademik basar testi on uygulama madde analizi tablosu

- - Lo Ayirt
Madde No }\I"lzggsei%ﬁ‘)?'“k éﬁg&%‘?‘)‘s‘hk Madde No %\I"lgggsi?;%'“k Edicilik
) ) ) Gilcii(Rjx)
1 71 31 1. 61 47
2. 76 44 15, 60 52
3, 60 30 16. 65 a1
ry 60 35 17. 61 33
5. 54 31 18, 63 31
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6. .50 49 19. .56 .28*
7. .70 48 20. 41 .35
8. .50 .39 21. 51 .38
9. .55 47 22. .53 .36
10. .70 .36 23. .64 43
11. .65 49 24. 57 37
12. 57 44 25. .61 .46
13. .38 37

Bu c¢alismada kullanilan 25 maddelik testten elde edilen veriler, madde giicliigii (Pj) ve madde
ayirt ediciligi (Rjx) degerleri agisindan analiz edilmistir (Tablo 3). Analiz sonucunda maddelerin
ortalama guclik indeksi 0.58 olarak hesaplanmis, bu deger maddelerin genel olarak orta giiglitk
diizeyine (0.50) yakin oldugunu, dolayisiyla testin ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay oldugunu goéstermistir.
Madde ayirt edicilik ortalamasi ise 0,396 olarak bulunmus, maddelerin genel olarak iyi bir ayirt edicilige
sahip oldugu belirlenmistir. Yalnizca bir maddenin (madde 19) ayirt ediciligi diisiik olsa da (0,20’nin
altinda olmamasi sebebiyle) 6lgme aracinin biitlinliigii agisindan madde testten ¢ikarilmamigtir. Testin
guvenirligi KR-20 analiziyle hesaplanmis ve giivenirlik katsayis1 0,785 olarak belirlenmistir.

Tiirkce Dersi Tutum Olgegi

Arastirmada, Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla MEB-
EARGED tarafindan gelistirilen ve 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan 20 maddelik
Tiirkce Dersi Tutum Olgegi (TDTO) kullamlmustir (MEB, 2006). Olgekte yer alan maddeler,
ogrencilerin yanitlarma gore farkli puanlanarak toplam tutum puamni elde edilmistir. Olgegin giivenirligi,
aragtirma 6ncesinde 53 yedinci sinif 6grencisiyle yapilan pilot uygulamada Cronbach Alpha katsayisi
ile hesaplanmis ve katsayi1 0.85 bulunmustur. Bu deger, 6l¢egin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2011). Tavsancil (2010) ise 0.80 ve 1 arasinda i¢ tutarlilik katsayisina
sahip 6lcegin giivenilir bir 6lgme araci oldugunu belirtmektedir.

Tiirkce Dersi Motivasyon Olcegi

Katilimcilarin - uygulama o6ncesinden uygulama sonrasina Tiirkce dersine ydnelik
motivasyonlarinin ne diizeyde degistigini tespit etmek amaciyla Arslan ve Tasgin (2019) tarafindan
gelistirilen Tiirkge Dersi Motivasyon Olgegi kullamlmistir. 45 maddeden olusan dlgme araci igsel
motivasyon, hedef motivasyon, digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk olmaz {izere toplam 4 faktorlii
bir yapidan olusmaktadir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin toplam motivasyon puanlari iizerinden
analizler gergeklestirilecek olup ayr1 ayr1 faktér puanlarma bakilmayacaktir. Olgme aracindaki 28
madde olumlu, 17 madde ise olumsuz Onermelere dayanmaktadir. Olumlu maddeler icin 5 puan
“tamamen katiliyorum” 1 puan “kesinlikle katilmiyorum” seklinde puanlanmakta iken olumsuz
maddeler tersi yonde puanlama yapilmistir. Giivenirlik analizleri g¢ercevesinde 6lgme aracinin
motivasyonsuzluk alt boyutu Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.97, i¢sel motivasyon ve hedef
motivasyon faktort 0.89, digsal motivasyon faktorii Cronbach Alpha degeri 0,86 olarak dlgiilmiistiir.
Olgme aracinin biitiiniine iliskin i¢ tutarhlik katsayis1 diger bir ifadeyle giivenirlik katsayisi ise .95
degerindedir. Deney ve kontrol gruplarindan bagimsiz 53 katilimcr (yedinci simif 6grencisi) ile
gergeklestirilen ¢alismada 6lgegin tamamina iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0,84 olarak
Ol¢lilmiistiir. Bu degerin 0,70 ve iizeri olmasi 6l¢egin giivenirligi igin yeterlidir (Biyiikoztiirk, 2011).

Deneysel Uygulama

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarinda 8 hafta boyunca, toplam 16 ders saati
siiresince uygulama ger¢eklestirilmistir. Uygulama siireci, MEB’in yiirlirliikkteki Tiirkce Ogretim
programi esas alinarak, ikinci arastirmaci tarafindan yapilandirilmis ve deney ile kontrol grubundaki
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dersler yine ikinci aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistlir. Her iki grupta da 6gretim faaliyetlerinin ayn1
kisi tarafindan yiiriitiilmesi, uygulama siirecinin biitiinliigiinii ve i¢sel gecerligini artirmak amaciyla
tercih edilmistir. Bu ¢ercevede kontrol grubuna program merkezli geleneksel 0gretim, deney grubuna
ise Konu Jigsaw1 teknigine dayali is birlikli 6grenme etkinlikleri uygulanmistir. Her iki gruba da
uygulama éncesinde Trkge dersi tutum ve motivasyon 6lcekleri ile dil bilgisi basari testi 6n test olarak
uygulanmis; uygulama sonunda ayni lgme araclari son test olarak tekrar kullanilmigtir.

Grup Olusumu ve Hazirlik Siireci

Deney grubundaki 6grenciler, bagsar1 diizeyleri heterojen olacak sekilde gruplandirilmustir.
Basar1 diizeyleri, dil bilgisi basar1 testi puanlar1 esas almarak diisiik, orta ve yiiksek seklinde iig
kategoriye ayrilmis; her grupta her diizeyden en az birer 6grenci olacak bigimde toplam alt1 grup
olusturulmustur (5 grup: 6 kisilik, 1 grup: 5 kisilik). Cinsiyet dagiliminda ise homojenlige dikkat
edilmistir. Gruplarin birbirleriyle etkilesimini ve aidiyet duygusunu pekistirmek amaciyla her gruba bir
ad belirlemeleri ve kendi i¢lerinden bir grup bagkam ile bir grup diizenleyicisi (susturucu) se¢meleri
saglanmustir.

Grup bagkanlarinin liderlik, sorumluluk paylagimi ve motivasyon becerilerine sahip olmalarina
Ozen gosterilmistir. Grup diizenleyicileri, sinif i¢i ses diizeyini kontrol etme, dikkat odagim siirdiirme
gibi gorevlerde etkin rol iistlenmistir. Arastirmaci, bu gorevlendirmeleri yaparken grup i¢i rolleri yazili
yonergelerle tanimlamig, Ogrencilere agiklamalar yapmis ve gerektiginde yonlendirmelerde
bulunmustur.

Fiziksel Ortam ve Kaynak Kullanimi

Uygulama siireci, sinif i¢i etkinliklerle gergeklestirilmistir. Oturma diizeni, gruplarn yiiz ylize
iletisim kurabilecegi sekilde U diizeninde veya ddrtgen masa gruplari halinde planlanmistir. Ogrenciler;
ders kitabi, 6gretmen notlar1, konuya uygun hazirlanmis ¢calisma kagitlari, gorsel destek materyalleri ve
Ogretmen tarafindan olusturulan kisa konu 6zetlerinden yararlanmislardir. Ayrica, her uzmanlik grubuna
kendi konusu ile ilgili kavram haritalari, 6rnek metinler ve agiklamali dil bilgisi notlar1 verilmistir.

Uygulama Siireci ve Adimlar

Uygulamanin ilk haftasinda, is birlikli 6grenme ilkeleri, grup ¢alismasinin kurallar1 ve Konu
Jigsaw1 tekniginin isleyisi Ogrencilere anlatilmig, deneme amacl kisa bir uygulama yapilmistir.
Ardindan dil bilgisi konular1 alt1 temel kazanima ayrilmis ve her grup, bu kazanimlardan birini uzmanlik
alani olarak calismak iizere belirlenmistir. Her bir kazanima ait igerik, grup baskanlari tarafindan tiyeler
arasinda dagitilmistir.

Tablo 4. Konu jigsaw teknigine gére uzman gruplarin dagilimi

Grup Uzmanhk konusw/kazanimi Grup Uyeleri

Isim tamlamalarinin metnin anlamma olan katkisii KO3, KO8, EO8, KO12, KO14,
Uzman 1 -

aciklar. EO15
Uzman 2 Sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan KO1, EO4, KO7, KO10, KO13,

katkisini agiklar. K015

Edatlarin metnin anlamma katkisini agiklar. KO8, EO1, EO5, EO10, KO13,
Uzman 3 KO15

Baglaglarin metnin anlamma katkisini aciklar. EO2, KOs, EO7, EOL1, EO17,
Uzman 4 EA14

Unlemlerin metnin anlamma katkisin1 agiklar. KO2, KO4, KO9, KO11, EO186,
Uzman 5 E013
Uzman 6 Zamirlerin metnin anlamina katkisini agiklar. EO3, EO6, KO18, EO9, EO12

Ogrenciler 6nce kendi ana gruplarinda aldiklari konular iizerinde ¢alismus; ardindan ayn1 konu
tizerinde ¢alisan farkli gruplarin iiyeleri bir araya getirilerek uzman gruplar olusturulmustur (Tablo 4).
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Uzman gruplarinda yapilan ¢aligmalar, kargilikli anlatim, kavram agiklama, 6rnek ¢oziimil ve bilgi notu
hazirlama gibi etkinliklerle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin uzmanlik grubunda konuyu tam anlamiyla
ogrenmeleri ve anlatabilecek diizeye gelmeleri hedeflenmistir.

Uygulama siirecinin ilk dort haftasi gruplarin belirlenmesi, grup iiyelerinin kendi gruplarinda
caligmalar yaptiktan sonra uzman gruplara gecmeleri ve ayni konuyu alan diger iiyelerle caligmalari
seklinde devam etmistir. Dordiincii haftada kiigiik 6lcekli bir degerlendirme yapilmis, eksik 6grenmeler
tespit edilmistir. Bu eksik alanlara yonelik tekrar ve destekleyici etkinlikler uygulanarak &grenme
pekistirilmistir.

Besinci haftadan itibaren O6grenciler uzman gruplardan kendi ana gruplarma donerek,
uzmanlastiklar1 konuyu arkadaglarina 6gretecek bi¢imde sunumlar yapmiglardir. Grup tiyeleri konuya
tam olarak hakim olana dek Ogretim devam etmis; gerektiginde grup baskanmi veya arastirmact
aciklamalarda bulunmustur. Her grubun sunumu sonrasinda arastirmaci, yonlendirici sorularla sireci
desteklemis, O6gretim eksiklerinin giderilmesine katki saglamistir. Konu Jigsawi teknigine dayali
Ogretimin uygulama adimlar1 Tablo 5’da gésterilmistir.

Tablo 5. Konu jigsaw: teknigine dayali 6gretimin uygulama siireci

Asama Konw/Kazamm/Uygulama Sdre
Hazirlik Oturma diizeni ve siralarin yerlestirilmesi 1 ders saati
On test DBABT, TDTO ve TDMO 1 ders saati

Akademik basar1 olarak heterojen, cinsiyet olarak 1 ders saati
Grup Olusturma h . 9

omojen dagilim

Yéntem Tanitim Konu J igsaw1'nin ne oldugu ve siirecin nasil 1 ders saati

isleyecegi
Grup Aidiyet Duygusunun Grup sorumlulugu 1 ders saati
Yerlestirilmesi

Isim tamlamalarmin metnin anlamma olan 4 ders saati
Ders 1

katkisini agiklar

Sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan 4 ders saati
Ders 2

katkisini agiklar
Ders 3 Zamirlerin metnin anlamma katkisimi agiklar 4 ders saati

Edatlarin, baglaglarin ve inlemlerin metnin 4 ders saati
Ders 4

anlamina katkisini agiklar
Son test DBABT, TDTO ve TDMO 1 ders saati

Tablo 5°de Konu Jigsaw1 Ogretim teknigine dayali deneysel siirecin uygulama adimlari
ayrmtilariyla agiklanmistir.

Ogretmenin ve Arastirmacinin Rolii

Uygulamada goérev alan 6gretmen (ikinci arastirmaci), uygulama Oncesinde Konu Jigsawi
teknigine iliskin Ornek etkinlikler, 0gretim basamaklar1 ve degerlendirme araglari konusunda 3
oturumluk kisa bir hizmet i¢i egitim almigtir. Uygulama boyunca 6gretmen, sinif yonetimini ve 6grenme
ortamini koordine etmis; birinci arastirmaci ise g6zlemci ve yonlendirici olarak sireci belgeleyip
gerektiginde teknik destek saglamustir.

Karsilasilan Sorunlar ve Miidahale Siirecleri

Uygulama siirecinde bazi 6grencilerin grup c¢alismalarma katiimda isteksizlik yasadigi,
Ozellikle ilk haftalarda gorev dagiliminda esitsizlik olustugu goézlenmistir. Bu durumlara, 6gretmen
tarafindan yapilan bireysel geri bildirimler ve grup i¢i gorevlerin yeniden yapilandirilmasi ile miidahale
edilmistir. Ayrica baz1 6grencilerin kavramlar1 yanhis aktarmasi iizerine Ogretmen ve arastirmact
tarafindan agiklayict minik dersler yapilmis, 6grenme siireci desteklenmistir.

Verilerin Analizi
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Nicel aragtirma yontemlerine gore gergeklestirilen ¢alismanin verileri IBM SPSS 27.00 paket
programi kullanilarak yapilmistir. Katilimecilardan elde edilen veriler bilgisayar programina
aktarildiktan sonra parametrik ya da nonparametrik testlerden hangisinin uygulanacagini belirlemek
amaciyla dagilimimn normalligi ve varyans homojenligi anlamlilik durumlar analiz edilmistir. Bu
baglamda Levene’s testi ve katilimct sayist 30’un {izerinde oldugu i¢in (n>30) Kolmogorow-Simirnov
testi uygulanmigtir. Yine dagilimin normalliginin bir diger gostergesi olan skewness (carpiklik) kurtosis
(basiklik) degerleri analizine bagvurulmustur. Yapilan analizler neticesinde basiklik ve carpiklik
degerlerinin +2 ile -2 arasinda bir deger sahip olmasi ve Levene’s testi ile Kolmogorov-Smirnov
testlerinin anlamli olmamas1 (p>.05) nedeniyle parametrik test tekniklerinden yararlanmilmigtir.
Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarina ait 6n test dil bilgisi basarisi, tutum ve motivasyon
puanlar1 karsilastirilmis ve istatistiksel olarak anlamli bir farka ulasiimamustir. Béylece deney ve kontrol
gruplarmin uygulama dncesinde arastirmada ele alinan degiskenler acisindan birbirine benzer diizeyde
olduklar1 belirlenmistir. Parametrik testler kapsaminda iliskili ve iliskisiz t-testi, tekrarli dl¢timler i¢in
cift yonlii varyans analizi ile tutum, motivasyon ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi belirlemek tizere
korelasyon analizine yer verilmistir.

Bulgular

Calismanin bu boéliimiinde arastirmadan ulasilan bulgular ve bulgulara dayali yorumlara yer
verilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi basar1 puanlarinin ayr1 ayri iliskili t-testi
yapilmasi yerine hem %95 gliven araligindaki hata paymin en aza indirilmesi hem de uygulama
siirecinin bir biitiin olarak goriilmesinin saglanmasi amaciyla tekrarli 6lgtimler i¢in ¢ift yonli varyans
analizi (two way ANOVA for repeated measures) uygulanmustir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi basari testi puanlarinin ortalama ve standart sapma
degerleri

Grup On Test Son Test

N X S N X S
Deney 35 36,34 13,51 35 62,40 19,23
Kontrol 35 34,28 11,73 35 53,71 23,7

Tablo 6’da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi basari testine yonelik 6n uygulama
ve son uygulama puanlarmna iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri gosterilmektedir.
Konu Jigsawi tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi 6n test aritmetik

ortalama puam X=36,34 iken deney sonrasinda X =62,40’a yiikselmistir. Program merkezli 6gretime
katilan kontrol grubu 6grencilerinin ayn1 puanlari sirasiyla 34,28 ve 53,71 olarak ol¢iilmiistiir. Buna
gore, is birlikli 6grenme yontemine dayali uygulanan Konu Jigsaw1 tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin dil bilgisi basar1 puanlarinda daha yiiksek oranda artis gozlenirken, program merkezli
yaklagimin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin dil bilgisi basar1 puanlarinda nispeten diisiik
diizeyde bir artis gozlendigi soylenebilir. Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin dil bilgisi
basar1 testi puanlarinda deney Oncesine gore deney sonrasinda meydana gelen s6z konusu degismelerin
anlaml bir fark gosterip gostermedigine iliskin tekrarh 6l¢timler i¢in ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari
Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin dil bilgisi basart puanlarina iliskin én test son test ¢ift yonli anova sonuglar

Varyansin kaynagi KT sd KO F P
Gruplararasi 12165,08 69
Grup (Deney-Kontrol) 504,91 1 504,914 2,945 .042
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Hata 11660,17 68 171,473
Gruplar ici 10356,31 70
Olciim 36206,629 1 36206,629 63,889 ,000
Olciim * Grup 768,914 1 768,914 1,357 ,248
Hata 38536,457 68 566,713
Toplam 4251295 139

P<.05

Tablo 7 incelendiginde Konu Jigsaw1 teknigine gore dgretimin gergeklestirildigi deney grubu
Ogrencileriyle 6gretim programinin gerektirdigi dogrultuda ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin dil
bilgisi basar1 puanlar1 grup degiskenine gore anlamli bir farklilik [F(1-68)=2,945; p<.05] gOstermistir.
Bu bulgu, 6l¢lim ayrimi yapmaksizin 6grencilerin dil bilgisi basar1 puanlarmin degistigi seklinde
yorumlanabilir. Diger bir ifadeyle dl¢iimlerden bagimsiz olarak yalnizca grup puanlari temel alinarak

yapilan degerlendirmede 6grencilerin basar1 puanlarinda farklilasma s6z konusudur.

Ogrencilerin dil bilgisi basar1 puanlar1 Slgiime (6n test-son test) gore anlamli bir farklilik
gostermistir [F(1-68)=63,889; p<.05]. Ulasilan bulgu, 6grencilerin dil bilgisi basar1 puanlarmin grup
ayrimi yapmaksizin uygulanan 6gretim modeline bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir. Bagka
bir anlatimla aritmetik ortalama puanlar da dikkate alindiginda gerek deney grubu gerekse kontrol grubu
ogrencilerinin dil bilgisi basar1 puanlarmin 6n testten son testte istatistiki olarak anlamli sekilde degistigi

soylenebilir.

Iki farkl deneysel isleme katilan dgrencilerin dil bilgisi basar1 puanlarinin, dn testten son teste
anlamli bir degisim goéstermedigi belirlenmistir. Baska bir ifadeyle, grup faktorii (deney/kontrol) ve
Ol¢tim faktoriiniin (6n test/son test) dil bilgisi basar1 puanlar iizerindeki ortak etkisi istatistiksel olarak
anlaml degildir [F(1-68)=1.68, p>0,05]. Bu bulgu, farkli islem gruplarinda bulunmanin 6grencilerin dil
bilgisi basarilar1 tizerinde belirgin bir etki yaratmadigini gostermektedir. Ayrica bagimsiz 6rneklemler
t-testi sonuglar1 da deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigimi dogrulamaktadir [t(68)=1, p>0,05]. Ancak son test puanlarmin ortalamalarma bakildiginda,
deney grubunun son test ortalamasinin (X=62,40), kontrol grubunun son test ortalamasidan (X=53,71)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, Konu Jigsaw1 tekniginin dil bilgisi basar1 puanlari
iizerinde program merkezli Ogretime goére gorece daha olumlu bir etkiye sahip olabilecegini
disiindiirmektedir. Alan yazinindaki bazi ¢aligmalar da (6rn. Antepli, 2016; Celik, 2020; Sevim, 2015;
Taskin, 2017), Konu Jigsaw1 teknigi gibi is birlikli yontemlerin &grencilerin akademik basarilar
Uzerinde olumlu etkiler yarattigini ortaya koymustur.

Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin deney oncesinden deney sonrasina Tiirkce dersine
yonelik tutum puanlarinda meydana gelen degisimin analiz edilmesinde tekrarli 6l¢timler igin ¢ift yonli
varyans analizi (two way ANOVA for repeated measures) testinden yararlanilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin TUrkge dersi tutum olgegi toplam puanlarimin ortalama ve
standart sapma degerleri

On Test Son Test
Grup — _
N X S N X S
Deney 35 83,80 12,95 35 84,40 10,08
Kontrol 35 84,37 9,58 35 83,97 9,82

Tablo 8’de, deney ve kontrol gruplarinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarina ait 6n test ve son
test puanlarmin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri sunulmustur. Deney grubunun 6n test
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tutum puam ortalamasi (X=83,80), uygulama sonrasinda (X=84,40) artis gostermistir. Kontrol grubunda
ise On test (X=84,37) ve son test (X=83,97) tutum puanlar1 arasinda 0.40 puanhk bir diisiis meydana
gelmistir. Bu durum, Konu Jigsawi tekniginin deney grubundaki 6grencilerin tutumlari {izerinde kiigiik
de olsa olumlu bir etkisi oldugunu gosterirken, kontrol grubundaki az miktarda gozlenen diistisiin
ogrencilerin anlik psikolojik durumlarina baglh yamtlarindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. S6z konusu
tutum puanlarindaki bu degisimlerin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigina iligkin tekrarh Slgimler
icin ¢ift yonli varyans analizine ait sonuglar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Tiirkce dersi tutum 6l¢egi puanlarina iliskin on test-son test ¢ift yonlii anova sonuglar

Varyansin kaynagi KT Sd KO F P
Gruplararasi 9887,922 69
Grup (Deney-Kontrol) A79 1 A79 .001 972
Hata 9887,743 68 145,408
Gruplar igi 12451,224 70
Olgiim .350 1 .350 .004 .949
Olgiim * Grup 8,750 1 8,750 105 747
Hata 5687,400 68 83,638
Toplam 21256,061 139

P<.05

Tablo 9 incelendiginde Konu Jigsaw1 teknigine gore dgretimin gergeklestirildigi deney grubu
Ogrencileriyle mevcut 6gretim programina gore ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son
test Tiirkge dersi tutum puanlar1 arasinda grup degiskenine gore anlamli bir farkliligin bulunmadigi [F(1-
68)=.001; p>.05] tespit edilmistir. Bu bulgu, 6l¢lim ayrimi1 yapmaksizin 6grencilerin Tiirkge dersi tutum
puanlarinin degismedigi seklinde yorumlanabilir. Diger bir ifadeyle Ol¢limlerden bagimsiz olarak
ogrencilerin Tiirkge dersi tutum puanlarinda bir degisim meydana gelmemistir. Aritmetik ortalama
puanlarindan da anlasilacagi {izere gruplarin 6n test ve son test puanlari birbirine olduk¢a yakindir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin &n test ve son test puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunmadig: belirlenmistir [F(1-68)=.004; p>.05]. Bu bulguya gore, 6grencilerin tutumlarinda,
uygulanan 6gretim yaklagimina (Konu Jigsawi teknigi veya program merkezli 6gretim) bagh olarak
anlamli bir degisim ger¢eklesmedigi sdylenebilir.

Konu Jigsaw1 teknigi ve program merkezli 6gretim olmak tizere iki farkli deneysel isleme
katilan 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlarinin, 6n testten son teste anlamli bir degisim
gostermedigi belirlenmistir [F(1-68)=.105; p>.05]. Bu sonug, uygulanan Ogretim yontemlerinin
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarim degistirme konusunda farkli etkiler yaratmadigini
gostermektedir. Ayrica, deney ve kontrol gruplarimin tutum son test puanlar1 arasindaki farkin anlaml
olmadigi, iliskisiz orneklemler t-testi sonucuyla da desteklenmistir [t(68)=.180; p>.05]. Bununla
birlikte, son test puanlarmin aritmetik ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun (X=84,40), kontrol
grubuna gore (X=83,97) biraz daha yiiksek tutum puanina sahip oldugu gérilmektedir. Bu durum, Konu
Jigsaw1 tekniginin 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar: {izerinde program merkezli 6gretime
kiyasla gorece daha olumlu bir etki yaratmis olabilecegini diisindiirmektedir.

Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin deney oncesinden deney sonrasina Tiirk¢ce dersine
yonelik motivasyon puanlarinda meydana gelen degisimin analiz edilmesinde tekrarh 6lgiimler i¢in ¢ift
yonlu varyans analizi (two way ANOVA for repeated measures) testinden yararlanilmistir.

Tablo 10. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin TUrkce dersi motivasyon élgegi toplam puanlarinin ortalama ve
standart sapma degerleri
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Grup On Test Son Test

N X S N X S
Deney 35 193,9429 25,43 35 198,06 19,63
Kontrol 35 193,9429 21,39 35 192,89 23,29

Tablo 10’da deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin Tiirkge dersine ydnelik
motivasyonlarmm On test ve son test puanlarina iligkin ortalama ve standart sapma degerleri
sunulmustur. Deney grubunun motivasyon puanlar1 6n testte (X=193,94) iken uygulama sonunda
(X=198,06) yiikselmistir. Kontrol grubunun motivasyon puanlari ise 6n testte (X=193,94) ve son testte
(X=192,89) kiiciik capli bir diisiis gostermistir. Bu durum, Konu Jigsaw1 tekniginin deney grubu
ogrencilerinin motivasyon diizeylerinde artis saglarken, kontrol grubunda ise anlamli bir degisime yol
agmadigini gostermektedir. Kontrol grubundaki kiigiik diisiis ise 6l¢egin giivenirlik analizinde belirtilen
%3'lik hata pay1 kapsaminda degerlendirilebilir. Ogrencilerin motivasyon puanlarinda 6n testten son
teste gOzlenen bu degisimlerin istatistiksel olarak anlamliligin1 ortaya koymak amaciyla yapilan tekrarl
Olgtimler i¢in ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Tiirk¢e dersi motivasyon Ol¢egi puanlarina iliskin on test son test ¢ift yonli anova

sonuglar
Varyansin kaynagi KT Sd KO F P
Gruplararasi 35343,487 69
Grup (Deney-Kontrol) 234,007 1 234,007 453 .503
Hata 35109,486 68 516,316
Gruplar ici 98556,561 70
Olciim 81,779 1 81,779 ,164 .687
Olgiim * Grup 234,007 1 234,007 ,468 496
Hata 34001,714 68 500,025
Toplam 133899,51 139
P<.05

Tablo 11'de sunulan analiz sonuglarina gore, Konu Jigsawi tekniginin uygulandigi deney
grubuyla program merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubu o&grencilerinin Tiirkce dersi
motivasyon puanlar1 arasinda grup degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
belirlenmemistir [F(1-68)=.453; p>.05]. Bu sonug, genel olarak bakildiginda uygulanan 6gretim
yontemlerinin dgrencilerin derse yonelik motivasyon diizeylerinde dl¢iimden bagimsiz olarak énemli
bir degisiklik olusturmadigini ortaya koymaktadir. Ancak deney grubundaki 6grencilerin motivasyon
puanlarinda, 6n testten son teste dogru gorece bir artis gézlenmistir. Buna karsin, gruplar arasi yapilan
karsilastirmada s6z konusu artigin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Analiz sonuglarmma gore 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik motivasyon puanlarinda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir [F(1-68)=.164; p>.05]. Bu durum,
uygulanan 6gretim yaklasiminin (Konu Jigsaw1 ya da program merkezli 6gretim) 6grencilerin derse
yonelik motivasyon diizeylerinde anlamli bir degisiklige yol agmadigim gostermektedir. Bir baska
ifadeyle, 6grencilerin motivasyon diizeylerinin, 6gretim yontemi fark etmeksizin benzer seviyelerde
kaldig1 anlagilmaktadir.

Yapilan analizlere gére Konu Jigsaw1 teknigi ile program merkezli 6gretimin uygulandigi
ogrencilerin Tiirk¢ce dersi motivasyon puanlarinda 6n test ve son test arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir [F(1-68)=.164; p>.05]. Bu sonug, uygulanan Ogretim yontemlerinin &grencilerin
motivasyon duzeyleri Uzerinde istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yaratmadigini, dolayisiyla
yontemlerin &grencilerin motivasyonlarmi degistirme bakimindan benzer etkiye sahip oldugunu
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gostermektedir. Benzer sekilde, gruplarin son test motivasyon puanlart bagimsiz 6rneklem t-testi
sonuglarma gére de anlamli bir farklilik gostermemistir [t(68)=1,004; p=319]. Ancak aritmetik
ortalamalara bakildiginda deney grubunun motivasyon puan ortalamasimin (X=198,06), kontrol grubuna
kiyasla (X=192,06) daha yiiksek olmasu, istatistiksel olarak anlamli olmasa da Konu Jigsaw1 tekniginin
Ogrencilerin motivasyonlari iizerinde gorece daha olumlu bir etkisi oldugunu diisiindiirmektedir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde Konu Jigsaw1 tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
Tiirkge dersi tutum ve motivasyon dlgegi ile dil bilgisi basari testi puanlari (son test) arasindaki iligki
incelenmistir. Bu kapsamda oncelikle {i¢ 6lgme aracindan elde edilen son test puanlari arasindaki
korelasyon degerleri (Tablo 12) ikinci olarak da basari testinden alinan puanlar kontrol altinda tutularak
Tiirkge dersi tutum ve motivasyon puanlari arasindaki korelasyon degerleri (Tablo 14) incelenmistir.

Tablo 12. Deney grubu égrencilerinin Tiirkge dersi tutum, motivasyon ve dil bilgisi basar testi son test
puanlarimin korelasyon degeri

Dil Bilgisi Bagari Turkge Dersi Tutum Tirkce Dersi Motivasyon

Pearson Correlation 1 .356* .673**
Dil Bilgisi Bagar1  Sig. (2-tailed) .035 .021

N 70 70 70

Pearson Correlation .356* 1 .236*
Tirkge Dersi Tutum Sig. (2-tailed) .035 .050

N 70 70 70
Tirkge Dersi P_earson (_:orrelation 673** .236% 1
Motivasyon Sig. (2-tailed) .021 .050

N 70 70 70

p<0.05

Tablo 12°de gore 6grencilerin Tiirkge Dersi Motivasyon Olgegi, Tiirkge Dersi Tutum Olgegi ve
Dil Bilgisi Basar1 Testi 6l¢me araglarindan aldiklari puanlar arasinda ¢esitli diizeylerde negatif ve pozitif
yonde iligki s6z konusudur. Bu baglamda deney grubu katilimcilarina ait dil bilgisi basar testi son test
puant ile Tiirkce dersi tutum 6lgegi son test puanlar1 arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde anlamli (r=
.356; p<.05) iliski tespit edilmistir. Determinasyon katsayilar1 dikkate alindiginda (r2=.126) dil bilgisi
basar1 puanlarmdaki toplam varyansin % 12’sinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum olgegi puanlarmdan ya
da Tiirkce dersine yonelik tutum puanlarmdaki degiskenligin % 12’sinin dil bilgisi basar1 testi
puanlarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Tutum ile akademik basar1 arasindaki dogrusal iligskiye yonelik
elde edilen bulgu, 6grencilerin tutum diizeylerinin olumlu oldugu 6l¢iide akademik basar1 seviyelerinin
de yiikseldigini gostermektedir. Yapilan cesitli arastirma sonuglariyla (Aslan, 2014; Dénmez ve
Giindogdu, 2018; Cayir, 2021; Arslan, 2021b; Sevim, 2023) ulasilan bulgunun desteklendigi
gorulmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin dil bilgisi basar1 puanlari ile Tiirkge dersine yonelik motivasyon
diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski (r= .673; p<.05) tespit edilmistir.
Determinasyon Katsayilari dikkate alindiginda (r2=.452) dil bilgisi basar1 puanlarindaki toplam
varyansin %45’inin Tiirkce dersine yonelik motivasyon dlgegi puanlarmdan ya da Tiirkge dersine
yonelik motivasyon puanlarindaki degiskenligin %45’inin dil bilgisi basar1 testi puanlarmdan
kaynaklandig1 sOylenebilir. Gortildiigii iizere 6grencilerin motivasyon puanlari ile dil bilgisi basart testi
puanlari arasinda dogrusal bir iliski s6z konusudur. Buna gore 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin
yiikselmesi Ogrenmeye ve basariya yOnelik kendilerini harekete gegiren motivasyon diizeylerinin
yiikselmesini saglamaktadir. Dilek (2024a), Arslan (2021b) tarafindan yapilan arastirmalarda da
motivasyon diizeyi ile akademik basar1 puam arasinda pozitif bir iligki oldugu belirtilmektedir. Bu
baglamda elde edilen sonug ilgili alan yazinindaki aragtirma bulgulari ile paralellik gostermektedir.
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Deney grubu 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum puanlari ile Tiirk¢e dersine yonelik
motivasyon puanlar1 arasindaki iliski incelenmis ve buna gore tutum puanlari ile motivasyon puanlari
arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligki (r= .236; p=.05) oldugu tespit edilmistir.
Determinasyon katsayilar1 dikkate alindiginda (r2=.056) Tiirk¢e dersi puanlarindaki toplam varyansin
%6’smin Tiirkee dersine yonelik motivasyon 6lgegi puanlarindan kaynaklandigi soylenebilir. Diger bir
ifadeyle Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon puanlarindaki degiskenligin %6’sininTiirk¢e dersi tutum
puanlarindan kaynaklandigi s6ylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin dil bilgisi basarisi, Tiirkge dersine yonelik tutum ve motivasyon
puanlarna ait ortalama ve standart sapma degerleri ile dil bilgisi basar1 testi puanlar1 kontrol altinda
tutuldugunda Tiirkge dersine yonelik tutum ve motivasyon puanlari1 arasindaki iligkinin incelendigi
kismi korelasyon analizi sonuglarina iliskin bulgular Tablo 13 ve Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 13. Katilimcilarin dil bilgisi basarisi, Tiirkge dersine yonelik tutum ve motivasyon puanlarina ait ortalama
ve standart sapma degerleri

Ol¢me Araclart N X S
Tirkce Dersi Tutum 35 84,4000 10,08552
Olgegi

Turkee Dersi 35 198,0571 19,63182
Motivasyon Olgegi

Dil Bilgisi Basar1 Testi 35 62,4000 19,23722

Tablo 14. Dil bilgisi basari testi puanlart kontrol altinda tutuldugunda katilumcilarin Tiirkge dersi tutum puanlar
ile Tiirkge dersi motivasyon puanlarimin korelasyon degerleri

Kontrol Degiskenleri Tutum Puani  Motivasyon Puani
Tirkge dersi tutum Correlation 1,000 114

Significance (2- . 519
tailed)

Dil bilgisi Df 0 32

basari Turkce dersi motivasyon Correlation 114 1,000
Significance (2- 519
tailed)
Df 32 0

p<0.05
Ogrencilerin dil bilgisi basar1 puanlar1 kontrol edildiginde (sabit tutuldugunda) Tiirkge dersi

tutum puanlari ile Tiirkge dersi motivasyon puanlari arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlaml
olmayan bir iligki bulunmustur (r=.114; p>.05). Buna gore Tablo 14’teki verilerde Tiirkge dersine
yonelik tutum ile motivasyon arasindaki nispeten yiiksek diizeydeki iliskinin, dil bilgisi basar1 testi
puanlar1 sabit tutuldugunda zayifladigi goriilmektedir. Diger taraftan degiskenlerin birbiri {izerinde
acikladiklar1 varyans % 13’tlir. Bu baglamda 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik motivasyonlarimin
%13’linlin bu derse yonelik tutumlarindan kaynaklandigim sdylemek miimkiindiir veya kaynaklandig:
soylenebilir.

Sonug
Aragtirmadan elde edilen bulgular 15181inda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

e Dil bilgisi basar1 puanlarinda genel bir artis gozlenmistir. Hem deney hem de kontrol
grubunda ogrencilerin dil bilgisi basar1 puanlar1 on testten son teste anlamli bigimde
artmistir. Ancak Konu Jigsaw1 teknigi uygulanan deney grubunda artisin diizeyi,
kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek olmustur.

e  Grup faktdriine bagli olarak genel basarida anlaml bir fark olugsmustur. Dil bilgisi basar1
puanlarinda grup degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmus, ancak grup ile 6l¢lim
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basar1 puanlarini artirmis; ancak bu artig diger faktorlerle birlikte degerlendirildiginde
istatistiksel olarak ¢ok giiclii bir farklilik yaratmamustir.

e Tirkge dersine yonelik tutumlarda anlamli bir degisim gozlenmemistir. Deney ve
kontrol gruplar1 arasinda tutum puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olugsmamis; her iki grubun da Tiirk¢e dersine ydnelik tutumlari uygulama Oncesine
benzer diizeyde kalmigtir.

e Tiirkce dersine yonelik motivasyon diizeylerinde anlamli fark olugmamigtir.
Motivasyon puanlarinda deney grubunda kii¢iik bir artis, kontrol grubunda ise kiguk
bir azalma gbzlenmis; ancak bu degisimler istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

e Tirkge dersine yonelik tutum ve dil bilgisi basarisi arasinda orta diizeyde pozitif iliski
vardir. Deney grubu 6grencilerinde, Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlart ile dil bilgisi
basar1 puanlari arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur.

e Tiirkge dersine yonelik motivasyon ve dil bilgisi basarisi arasinda yiiksek diizeyde
pozitif iligki vardir. Motivasyon puanlari ile dil bilgisi basar1 puanlar1 arasinda yiiksek
diizeyde ve pozitif yonde anlaml1 bir iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin motivasyon
diizeylerindeki artis, basar1 diizeylerinde de artis1 desteklemistir.

e Tiirkge dersine yonelik tutum ile motivasyon arasinda diisiik diizeyde pozitif iliski
vardir. Tutum ve motivasyon puanlar1 arasinda diisiik diizeyde anlamli bir pozitif iligki
bulunmus; ancak dil bilgisi basar1 puanlar1 kontrol edildiginde bu iligkinin giicii
zayiflamigtir.

e Ogprencilerin basar1 odakli bir motivasyon profili sergiledikleri goriilmiistiir. Basar1
puanlari kontrol altinda tutuldugunda tutum ve motivasyon arasindaki iliskinin
zayiflamasi, 6grencilerin hem tutum hem motivasyon diizeylerinin énemli olglide
akademik basar1 odakli oldugunu gostermektedir.

Tartisma

Arastirmada, Konu Jigsaw1 tekniginin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin dil bilgisi
basar1 puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis gozlemlenmistir. Elde edilen bu bulgu, Konu
Jigsaw1 tekniginin, 6grencilerin dil bilgisi 6grenme diizeylerini anlaml sekilde artirdigini ve akademik
basar1 {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Antepli (2016), Celik
(2020), Taskin (2017) ve Sevim (2105) tarafindan yapilan arastirmalarda da is birlikli 6grenme
yontemlerinin, 6zellikle Konu Jigsaw1 tekniginin, 6grencilerin akademik basarilarinda anlamh artiglar
sagladig1 belirtilmistir. Fakat 6n test puanlar1 kovarite edilerek dil bilgisi basar1 testi son test puanlari
iizerinden uygulan kovaryans (p=.114) analizi (ANCOVA) ve tekrarli 6l¢iimler i¢in ¢ift yonlii varyans
analizi (two way ANOVA for repeated measures) sonuglarina goére uygulanan Konu Jigsawi tekniginin
ogrencilerin dil bilgisi basar1 puanlari tizerindeki etkisinin anlamli olmadig: [F(1-68)=2,564; p>,05]
tespit edilmistir. Bununla birlikte son test aritmetik ortalama puanlar1 dikkate alinarak bir degerlendirme
yapildiginda ise deney grubuna uygulanan Konu Jigsaw1 tekniginin program merkezli 6gretime oranla
dil bilgisi basar1 puanlarini daha fazla yiikselttigi goriilmektedir. Ulasilan sonug, Konu Jigsaw1 teknigine
dayali 6gretimin program merkezli 6gretimden farkli oldugunu; bu farkin, 6grencilerin iletisim ve
etkilesime dayal1 olarak grupla is birligi iginde 6grenme firsati bulmalari, diislincelerini 6zgiirce ifade
edebilmeleri, yardimlasma ve sorumluluk alma degerlerinin farkina varmalar1 ve 6grenme siirecinde
arkadaslar1 tarafindan cesaretlendirilmeleri gibi faktorlerle agiklanabilecegini gostermektedir. Tlrkdz
(2018) tarafindan gerceklestirilen calismada Konu Jigsawi tekniginin akademik basari iizerindeki
etkisinin anlamh olmadig1 gozlenmistir. Bunun diginda ilgili alan yazimnda Eilks (2005), Doymus ve
Simgek (2007), Erdol (2023), Sentiirk (2020), Arslan ve Yanpar Sahin (2006), Buzludag (2010), Cevik
(2021) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmalarda da Jigsaw tekniginin istatistiki olarak anlamli farklilik
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olusturmasa da 6grencilerin akademik bagar1 puanlarini olumlu yénde etkiledigi sonuglarina ulagilmstir.
Diger yandan Giirbiiz (2012), Zainuddin (2015), Uyanik (2016), Dénmez (2017) Tirkéz (2018),
Doymus (2022), Bas (2009), Hayatina ve Fajrina (2018), Bilgin ve Geban (2004), Putri (2013), Johnson
vd. (1991), Tirkmen (2023), Dilek (2024b), Glingor, (2018), Christina ve Kristin, 2016 Arslan (2021b)
tarafindan yapilan ¢aligmalarda ise uygulanan Jigsaw tekniginin akademik basari tizerindeki etkisinin
istatistiki olarak anlamli sonuclar dogurdugu goézlenmistir. Bu baglamda degerlendirildiginde aragtirma
bulgularmin alan yazinindaki calisma sonuclarindan bir kismiyla Ortiistiigii goriilmekle birlikte
sonuglarin alan yazmiyla farklilastigi ¢aligmalarin oldugu da sdylenebilir. Arastirmalar arasindaki s6z
konusu farklilagsmanin uygulayicidan, konu igeriginden, deney ortaminin uygunsuzlugu ya da fiziksel
donanim eksikliginden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Tiirkce dersine yonelik tutum puanlarinda ise uygulanan O6gretim yontemine bagli olarak
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusmadigr bulunmustur. Bu sonug¢, tutum gibi daha
derinlemesine duyussal 6zelliklerin kisa siireli miidahalelerle 6nemli dlglide degismedigini savunan
Dornyei ve Ushioda’nin (2011) goriisleriyle paralellik gostermektedir. Arslan (2021b) ve Sevim (2023)
de caligmalarinda, tutum degisiminin uzun siireli ve ¢ok yonlii desteklenmis 6grenme ortamlarinda daha
belirgin hale geldigini belirtmislerdir. Konu Jigsawi teknigi, ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlart iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki olugturmamis olsa da, deney grubu 6grencilerinin
tutumlarinda kontrol grubuna kiyasla daha olumlu bir degisim goézlemlenmistir. Buna goére yapilan
cesitli aragtirmalarda (Sentiirk, 2020; Cevik, 2021; Uyanik, 2016; Jack, 2015; Antekin, 2019; Giizelsari,
2018) uygulanan teknigin katilimeilarin derse yonelik tutumlarina olumlu etki etse de istatiksel olarak
anlaml farklilik olusturmadig: tespit edilmistir. Dolayisiyla ulasilan sonucun alan yazinindaki benzer
calisma sonuglartyla ortiistiigii gozlenmektedir. Diger taraftan Dilek (2024b), Cevik (2021) ve Dénmez
(2017) tarafindan yapilan ¢alismalarda ise uygulanan teknigin 6grencilerin derse yonelik tutumlari
iizerindeki etkisinin anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuglarmin ilgili alan yazinindaki
kimi ¢alismalar tarafindan desteklendigi goriilmekle birlikte bir kisim arastirma sonucundan da
farklilasmaktadir. Bununla birlikte kontrol grubu o&grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum
puanlarmin aritmetik ortalamasi 6n test ve son testte farklilik gostermemesine (6yle ki 0,40 puan
gerilemesine) ragmen Konu Jigsaw1 teknigine dayali 6gretimin gergeklestigi deney grubu 6grencilerinin
derse kars1 tutumlarinda yiikselme s6z konusudur. Bu sonug, program merkezli 6gretimin monoton
yapisina karsin, is birligine dayali 6grenme siirecinin 6grenciyi merkeze alarak aktif katilimi tesvik
ettigini; 0grencilerin derse yonelik daha olumlu tutum gelistirmelerinin ise arastirma yapma, sunum
hazirlama ve grup ¢alismast gibi etkinliklere katilimlariyla iliskili olabilecegini gdstermektedir.

Tiirkge dersine yonelik motivasyon puanlari incelendiginde, deney grubunda kiigiik bir artig
gozlenmisse de bu artig istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu durum, Noels (2001) ve Dewaele
& Maclntyre’in (2014) belirttigi gibi, motivasyonun ¢ok boyutlu ve kiiltiirel baglama duyarli bir yap1
oldugunu gostermektedir. Ozellikle igsel motivasyonun gelisimi i¢in daha uzun siireli, 6grenci
ozerkligini destekleyen dgrenme ortamlarmin gerekli oldugu ifade edilmektedir. lgili alan yazinindaki
cesitli arastirmalarda (Dianawati, 2020; Arslan, 2021b; Hayatina ve Fajrina, 2018) bu calismada
motivasyonla ilgili elde edilen sonuglarla benzer sonuclara ulasildig: tespit edilmistir. Bununla birlikte
jigsaw tekniginin Ogrencilerin motivasyonu tiizerinde istatiksel olarak anlamli etki olusturdugunu
belirten ¢alismalar (Yudha vd., 2018; Yildiz vd., 2017; Yildiz vd., 2017; Yusnidar, 2018; Wardani,
2015) da bulunmaktadir. Bunlarin disinda is birlikli 6grenme yontemi iizerine yapilan cesitli
arastirmalarda is birligi yonteminin geleneksel yontemlere gore iletisim ve etkilesimi arttirdigi (Slavin,
2014; Doymus ve Simsek, 2007; Giirbiiz vd., 2012) demokratik bakis acis1 kazanma ve ¢esitli sosyal
becerilerin gelistirilmesine katki sagladigi (Gémleksiz, 1993; Johson ve Johnson, 1998; Dilek, 2024b;
Yazman, 2013; Kece, 2013; 2024; Donmez, 2017) tespit edilmistir.
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Dil bilgisi basaris1 ile motivasyon ve tutum arasindaki iligkiler incelendiginde; basari ile
motivasyon arasinda yiiksek, basari ile tutum arasinda ise orta diizeyde pozitif iligki bulunmustur. Bu
bulgular, motivasyonun akademik bagar1 {izerinde onemli bir belirleyici oldugunu savunan Deci ve
Ryan’in (1985) Oz Belirleme Kuranu gergevesindeki temel kabullerle &rtiismektedir. Ayrica Arslan
(2021b) ve Dilek (2024b) tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarda da dil 6grenme motivasyonu ile akademik
basar1 arasinda anlamli pozitif iligkiler rapor edilmistir.

Sonug olarak, Konu Jigsaw1 tekniginin kisa vadede Ozellikle biligsel ¢iktilar (6rnegin basari
puanlari) tizerinde etkili oldugu; ancak duyussal ¢iktilar (tutum ve motivasyon) tzerinde daha belirgin
ve kalict etkiler i¢in uzun siireli ve ¢cok boyutlu miidahalelere ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir. Bu
sonuglar, is birlikli 6grenmenin sadece akademik degil ayn1 zamanda duyussal gelisimi desteklemesi
icin sureg icerisinde stirekli yapilandirict destekler ve kiiltiirel baglamlarin dikkate alinmasi gerektigini
gostermektedir.

Oneriler

e Bu arastirma, ortaokul altinci smif &grencileriyle gerceklestirilmistir. Ileride yapilacak
caligmalarda, farkli egitim kademelerindeki 6grencilerle ¢alisilabilir ya da farkli konular
baglaminda benzer arastirmalar yiiriitiilebilir.

e Okullarda is birlikli yontemlerin daha etkin ve verimli kullanimi i¢in Ogretmenlere bu
yontemlerle ilgili hizmet ici kurslar verilebilir.

e Arastirmacinin 6grencilerin ders basarisini ve derse karsi tutumlarini etkilememesi igin deney
ve kontrol grubu 6grencileriyle daha 6nce ders islememis olmasi daha net sonuglar ortaya
cikarabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.
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Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu, 06.02.2024, E-56785782-050.02.04-2400046956
Yazarlarin Katki Oram
1. yazar %50, 2. yazar %50
Cikar Catismasi
Cikar ¢atismasina dair herhangi bir durum bulunmamaktadir
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Extended Abstract

Introduction

The Turkish language course is one of the most fundamental subjects in primary education, as
it not only teaches reading, writing, and comprehension skills but also covers the grammar rules that
express the meaning and characteristics of our language. In other words, success in other subjects is
closely tied to success in the Turkish language course. Therefore, it is essential to enrich the Turkish
language course with diverse teaching methods and techniques to maintain students' attitudes and
motivation toward the subject and to keep their interest and awareness alive during the learning process.
To achieve this, student-centered, dynamic teaching techniques that encourage student communication
and interaction should be employed.

Areview of the relevant literature reveals that various studies have been conducted on the effects
of different teaching techniques on students' attitudes, motivation, and grammar achievement in Turkish
language courses (Antekin, 2019; Arslan, 2021; Arslan & Engin, 2021; Gokce, 2020; Keskin, 2021;
Yavas, 2023; Oz, 2022; Tekeli Kaya, 2023). Considering the benefits of cooperative learning, such as
active participation, mutual learning, improved communication skills, increased motivation, and
strengthened social bonds, it is thought that the use of cooperative learning techniques can provide
numerous advantages to students, particularly in the process of teaching grammar. Cooperative learning
is an effective method that encourages active participation, enhances communication skills, and
strengthens social connections. Teachers can utilize this method in grammar instruction to help students
learn more effectively. Based on this perspective, this study aims to examine the effects of the Topic
Jigsaw technique, one of the cooperative learning techniques, on sixth-grade students' attitudes,
motivation, and grammar learning in Turkish language courses. To this end, the following research
guestions were addressed:

o What is the effect of the Topic Jigsaw technique on sixth-grade students' grammar achievement?

e What is the effect of the Topic Jigsaw technique on sixth-grade students' attitudes toward the
Turkish language course?

e What is the effect of the Topic Jigsaw technique on sixth-grade students' motivation in the
Turkish language course?

e What is the relationship between students' grammar achievement scores and their attitudes and
motivation levels toward the Turkish language course?

o What is the relationship between students' attitudes and motivation toward the Turkish language
course when their grammar achievement scores are controlled?

Method
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This study, which investigates the effect of using the Topic Jigsaw technique in sixth-grade
Turkish language courses on students' grammar achievement scores, attitudes, and motivation levels, is
a guantitative research designed according to a pretest-posttest control group quasi-experimental model.
The pretest-posttest control group model is based on the use of multiple groups formed through random
assignment and the application of measurement procedures before and after the intervention in both
experimental and control groups. The experimental model involves systematically manipulating
independent variables under controlled conditions to observe their effects on dependent variables (Can,
2013; Karasar, 2012). The experimental design of the study is presented in Table 1.

The study group of this research consists of 70 students from two different classes attending
Hilalkent 125th Year Middle School in the Yakutiye district of Erzurum province during the 2023-2024
academic year. In the study, where groups were determined through random assignment, students from
class 6/F formed the experimental group, in which the Topic Jigsaw technique was applied, while
students from class 6/A formed the control group, where program-centered teaching was conducted.

The research data were collected using the following measurement tools: the "Grammar
Achievement Test," the "Turkish Language Course Attitude Scale," and the "Turkish Language Course
Motivation Scale.”

Results and Discussion

According to the findings, the pretest scores of the participants from both the experimental and
control groups on the grammar achievement test were found to be equivalent. Covariance analysis
(ANCOVA) was conducted on the posttest scores of the grammar achievement test, with pretest scores
as the covariate (p = .114), and the results of a two-way ANOVA for repeated measures indicated that
the effect of the Topic Jigsaw technique on students' grammar achievement scores was not statistically
significant [F(1-68) = 2.564; p > .05]. However, when evaluating the posttest mean scores, it was
observed that the Topic Jigsaw technique applied to the experimental group resulted in a greater increase
in grammar achievement scores compared to the program-centered teaching approach used in the control
group. This outcome can be explained by factors such as the distinct nature of the Topic Jigsaw
technique compared to program-centered teaching, the opportunity for students to learn through group
collaboration based on communication and interaction, the freedom to express their thoughts, the
realization of values such as mutual assistance and responsibility, and encouragement from peers during
the learning process.

Before the research, a pretest was administered to assess the attitudes of students in both the
experimental and control groups toward the course. The results showed no significant difference in
pretest scores between the two groups. Another finding from the research was that, although the effect
of the Topic Jigsaw technique on students' attitudes toward the Turkish language course was not
statistically significant, the attitudes of students in the experimental group, where the technique was
applied, showed a more positive change compared to those in the control group, where a program-
centered teaching approach was used. This aligns with various studies (Sentiirk, 2020; Cevik, 2021;
Uyanik, 2016; Jack, 2015; Antekin, 2019; Giizelsari, 2018), which found that while the applied
technique positively influenced participants' attitudes toward the course, it did not create a statistically
significant difference. Thus, the results of this study are consistent with similar findings in the literature.

Before the application, the motivation levels of students in both the experimental group, where
the Topic Jigsaw technique was applied, and the control group, which followed a program-centered
teaching approach, were found to be equal at a value of 193.94. After the application, while the
motivation scores of the control group students decreased to a level that could be considered within the
margin of error, the motivation levels of the experimental group students increased. However, the effect
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of the applied technique on the motivation levels of the experimental group students was not found to
be statistically significant. Similar results have been reported in various studies in the relevant literature
(Dianawati, 2020; Arslan, 2021; Hayatina & Fajrina, 2018).

When experimental studies on motivation are evaluated in general, it has been found that
cooperative learning methods and techniques positively affect students' motivation levels. Additionally,
it has been observed that motivation, academic achievement, and attitude scores tend to move in tandem.
In group learning models, students tend to be more active in class compared to other techniques, and the
development of collaboration and communication-based assistance skills has been found to positively
influence focus on the course, leading to increased academic achievement levels.

Within the scope of the research, the relationship between the posttest grammar achievement
test scores of the experimental group students and their attitudes and motivation toward the Turkish
language course was examined. A moderate positive correlation was found between academic
achievement and attitude, a high positive correlation between academic achievement and motivation,
and a low positive correlation between attitude and motivation. This suggests that all three areas move
in sync and influence each other. The high correlation between motivation and academic achievement
is particularly noteworthy. In this context, a review of the relevant literature reveals studies (Arslan,
2021; Wolter, 1999; Ryan & Deci, 2000; Antekin, 2019; Saragoglu & Kahya, 2018; Aytan, 2016; Tan,
2021; Gokee, 2020; Aydin, 2017) that demonstrate that attitude, motivation, and academic achievement
move in the same direction. Therefore, considering the results of these studies, it is important to maintain
high levels of student attitudes and motivation toward the course to enhance their academic achievement.
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Bu calismada yikict doga olaylar1 konusuna yonelik gegerli ve giivenilir bircoktan segmeli bagari
testinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Calisma grubunu ise altinci sinif diizeyinde &grenim
gormekte olan toplam 250 ortaokul 6grencisi olugturmaktadir. Soru havuzu hazirlanma siireci fen
bilimleri 6gretim programinda yer alan kazanimlar ve uzmanlar tarafindan olusturulan kazanimlar
harmanlanarak soru kapsami sekillendirilmistir. Hazirlanan 65 maddelik soru havuzu, uzman
goriisleri dogrultusunda degerlendirilerek 51 maddeye indirgenmistir. Dil uzmanlar1 tarafindan
dilsel anlagilirligr degerlendirilen ve arastirmacilarca gerekli diizenlemeleri tamamlanan 51
maddelik ¢oktan se¢meli test, uygulamaya hazir duruma getirilmistir. Basar1 testi 250 altiner sinif
ogrencisine uygulanmistir. Ogrencilerden elde edilen test cevaplarinin madde giicliik indeksleri ve
madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Madde analizleri sonrasinda testten toplamda 26
soru c¢ikarilmistir. Analizler sonucunda testin ortalama giigliigii degeri 0,53 ve ortalama ayirt
edicilik degeri ise 0,59 olarak elde edilmistir. Gelistirilen testin KR-20 giivenirlik kat sayis1 0,82;
cronbach alfa giivenirlik kat sayisi ise 0,86 olarak tespit edilmistir. Arastirma sonucunda gegerli ve
giivenilir bir yikict doga olaylar1 basari testi ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yikic1 doga olaylari, dogal afet, basari testi, gegerlilik, giivenilirlik, ortaokul.

Destructive Natural PhenomenaAchievement Test forSecondary School Students

ABSTRACT

This study aims to develop a valid and reliable multiple-choice achievement test on the subject of
destructive natural events. The study group consists of 250 sixth-grade middle school students. In
the question pool preparation process, the question scope was shaped by blending the objectives in
the science curriculum and the objectives created by experts. The prepared 65-item question pool
was evaluated in line with expert opinions and reduced to 51 items. The 51-item multiple-choice
test, whose linguistic understandability was evaluated by language experts and the necessary
arrangements were completed by the researchers, was made ready for application. The
achievement test was applied to 250 sixth-grade students. Item difficulty indexes and item
discrimination indexes of the test answers obtained from the students were calculated. After the
item analyses, a total of 26 questions were removed from the test. As a result of the analyses, the
average difficulty value of the test was obtained as 0.53 and the average discrimination value as
0.59. The KR-20 reliability coefficient of the developed test was 0.82; Cronbach alpha reliability
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coefficient was determined as 0.86. As a result of the research, a valid and reliable destructive
natural events achievement test was presented.

Keywords: Destructive naturalevents, naturaldisaster, achievement test, validity, reliability,
secondaryschool
Giris

Diinya, var olusundan giiniimiize kadar gegen siire zarfinda ¢esitlilik gosteren bir¢cok doga
olayma sahitlik etmis ve edecektir. Yer kabugu olusumu itibariyle bir diizen igerisinde siireklilik arz
eden degisimlere maruz kalmakta ve bu diizenin siirekliligi ise farkli doga olaylariyla
saglanabilmektedir. Diinya, dengesinin korunmasi ve bozulan dengesel diizenin onarilmasi noktasinda
doga olaylarinin yasanmasina ihtiyag duymaktadir. Diinya {izerinde farkli tiirlerde yasanabilen,
yasandigi bolgede bulunan toplumlarda can ve mal kaybma yol agan, toplumlari sosyal ve ekonomik
acidan olumsuz etkileyen doga olaylar1 dogal afet olarak tamimlanmaktadir (Sozcii ve Aydindzii,
2019). Bireylerin giinliik yasam diizenini bozan, can ve mal kayiplarina neden olan, bireylerin kendi
imkanlariyla miidahale etme diizeyini asan, normal yasami kesintiye ugratan, insan faaliyetlerini
durduran, etki diizeyi tahmin edilemeyen ve ani gelisebilen doga olaylaridir. Gergeklesme siddeti,
siiresi, olustugu alan ve niifus oranmina bagl olarak farkli diizeylerde etki yaratabilmektedir (Akman ve
Yildirim, 2022; Caldera ve Wirasinghe, 2022; Chmutina ve VonMeding, 2019; Karabulut ve Bekler,
2019; Karakus ve Onger, 2017; Oh ve Oetzel, 2022; Piyadeoglu Kaya, 2019; Sézcii ve Aydmdzii,
2019). Etki diizeyi Ongoériilemeyen, dis yardim gerektiren, insanlar1 fiziksel, ekonomik, sosyal ve
cevresel acidan olumsuz etkileyen ve kayiplar olusturan olaylar oldugu ifade edilebilir. Bu yikici doga
olaylari, jeolojik-jeomorfolojik kékenli ve atmosfer kdkenli olaylar olarak incelenebilir (Sucu, 2021).
Basta deprem olmak {izere sel, heyelan, ¢1g, firtina, orman yangini, hortum, yanardag patlamalar en
¢ok bilinen yikicit doga olaylar1 olarak sayilabilir (Karakus, 2014; Piyadeoglu Kaya, 2019; Sozcii,
2019).

Tirkiye sahip oldugu jeolojik, morfolojik ve iklimsel nitelikleri dikkate alindiginda, yikici
doga olaylarina maruz kalan iilkelerin basinda gelmektedir (AFAD, 2021; UNDRR, 2022).
Tirkiye’nin konumlanma ve yerlesim bi¢imi yikict doga olaylarinin meydana gelme egilimi {izerinde
etkili olabilmektedir (Ozkazang ve Yiiksel, 2015; Sengiin ve Kiiciiksen, 2019). Dolayistyla deprem, sel
ve heyelan gibi doga olaylarinin yasanilmasi kaginilmaz olabilecektir. Gegmiste yasanan dogal afetler
ve bunlara bagli kayiplar, iilkede gelecekte de benzer afetlerin yasanabilecegini gostermektedir
(Akman ve Yildirim, 2022; Uygun, 2022; Varol, 2019). Bunun bir kaniti olarak yakin ge¢miste
Tirkiye’de yasanan son yiiz yil icinde kaydedilen tarihlerinde 7 ve iizeri biiylikliikte olan 19 biiyiik
deprem afetinde 100 binden fazla insan hayatini kaybetmistir (AFAD, 2023). Yasanan genis ¢apli bu
yikict doga olay1, Tiirkiye'nin bir afet {ilkesi oldugunu ve iilkenin afet bilinci konusunda gerekli ¢cabay1
sarf etmesi ihtiyacim1 gostermistir. Dolayisiyla iilkemiz agisindan yikict doga olaylarimin tehdidi
giincelligini korumakta ve riski unsuru tasimaya devam etmektedir.

Dogal afetler ongoriilemezlikleri ile insanligi tehdit etmistir (Icme ve Biiyiik, 2023).
Milyonlarca insani ve insan yagamini ciddi anlamda olumsuz etkilemis, toplumsal kaynaklari
azaltmanin yani sira can kayiplarimi yasatmistir (Sen, 2023). Bolgede yasayan yerli halkin bilingsiz
olmasi, olmamasi, binalarin saglam olmamasi gibi faktorler can ve mal kaybi arttirmaktadir (Yazici ve
Ulu Kalin, 2018). Afetler, yasamm farkli acilardan ciddi boyutlarda tehdit edici unsurlar
olusturabilmektedir. Gida ve barinma ihtiyacim ortaya ¢ikarabilir (Glirbliz ve Karadeniz, 2021), fiziki
ve psikolojik yonden hasarlara yol agabilir (Karakus ve Onger, 2017; Sapsaglam, 2019; Turan ve
Kartal, 2011), sosyal ve ekonomik yikimlara neden olabilir (Demirdelen ve Cakici, 2021; Degirmenci,
Kuzey ve Yetisensoy, 2019; Gengoglu, 2019) ve insan ruh sagligi iizerindeki olumsuz etkiler
yaratabilir (Beaglehole vd., 2018; Makwana, 2019; Warsini, Mills ve Usher, 2014). Bu noktada dogal
afetleri, insan yasamindaki rutini aniden bozan ve insanlar1 farkli agilardan negatif etkileyen olaylar
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olarak aciklamak miimkiindiir. Yikict doga olaylarindan etkilenen bireylerin basinda toplumun zayif
diyebilecegimiz bir halkas1 olan ¢ocuklarm geldigini belirtmek yanlig olmayacaktir. Cocuklarin yeterli
diizeyde olgunluk seviyesine erismemis olmasi, afetlerden daha ¢ok etkilenen bireyler arasinda 6nde
gelmektedir (Erkan, 2010; Kawasaki vd.,2022; Seddighi vd., 2021; Tandon vd., 2008). Cocuklarin
yetiskinlere olan bagimliliklari, felaket durumlarina karsi onlar1 savunmasiz kilabilmektedir (Amri vd.,
2021; Masten, 2021; Ronan vd.,2015). Afetler ¢ocuklar tizerinde travmalar yaratabilir, yiksek stres
olusturabilir, sosyal ¢evrede uzun siireli degisikliklere yol agabilir (Cheng Liang Fu ve Liu, 2018;
Dyregrov, Yule ve OIff, 2018; Felix vd., 2011). Dolayisiyla, afet durumlarinda ¢ocuklara yonelik
miidahale eylemlerinin etkinlestirilmesi 6nemli bir gerekliliktir.

Yasanacak afetlerin engellenmesinin miimkiin olmamasina karsin alinabilecek Onlemlerle
afetlerin yaratabilecegi olumsuz etkilerin oniine gegilebilecektir. Bu baglamda alinabilecek en etkili
yontemin ise toplumu bilgilendirilmesi oldugunu ifade etmek dogru olacaktir (Basiblylk ve Pala,
2023; Boon ve Pagliano, 2014; Mamon, Suba ve Son, 2017; Shiwaku vd.,2007; Torani vd., 2019;
Uchida, vd.,2021). Demirdelen (2020) ve Mizrak (2018) afet farkindaligi olusturan iilkelerin acil
durumlarla kars1 koyma becerilerinin daha yiliksek oranda oldugunu belirtmektedir. Benzer bigimde
Muttarak ve Lutz (2014) bireylerin afetlerin olumsuz etkilerinin en aza indirilmesinin egitimle
saglanabilecegini vurgulamustir. Toplumlarin afet farkindaliklarinin arttirilmasi ve bilgilendirilmesi
son derece dnemli olacaktir (Calimli, 2022). Afet dncesinde, aninda ve sonrasinda alinabilecek dogru
kararlarin verilmesi ve dogru davramislarin sergilenmesi, afetlerin potansiyel etkilerini en aza
indirgeyecektir. Bunun anahtar1 ise planlanabilecek etkili bir egitimdir (Dikmenli ve Yakar, 2019;
Kawasaki vd.,2022; Shaw vd., 2004; Zhang ve Wang, 2022).

Bireylere verilebilecek afet bilinci egitiminin erken yaslarda baslamasi ve geng nesile daha
temelden egitimin verilmesi gerekmektedir (Degirmenci, Kuzey ve Yetisensoy, 2019; Komac, Zorn ve
Ciglic, 2013; Degirmenci, 2019; Sahin ve Sipahioglu, 2002; Tsai vd.,2015). Ciinkii ¢ocuklar
ogrendikleri bilgileri ilk asamada aileleri olmak iizere toplumun tiim seviyelerine yayabileceklerdir
(Davis, Hosseini ve Izadkhah, 2003). Bu dogrultuda kiigiik yas grubundaki bireylerin vakit gegirdigi
okul ortamlarinda verilen egitim faaliyetlerinin etkili olabilecegi beklenmektedir. Bu nedenle okulda
ogrencilere verilecek etkili bir egitim Ogrencilerde tutum ve davranislarda beklenilen yonde bir
degisim yaratarak toplumda afetlerin zararlarmin en aza indirgenmesi ile ilgili beklenilen yonde bir
degisim yasanmasina dogrudan katki vermektedir (Shiwaku vd.,2007). Okullar verilecegi afet
egitimleriyle bireylere afet durumunda sergileyecekleri davranmiglarin kazandirilmasi ve afetin
zararlarmin en aza indirilmesi agisindan iyi bir kaynak oldugu ortaya konulmustur. Buna yonelik
miifredatlarin diizenlenmesi, egitimlerin planlanmasi ve tasarlanmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir
(Bhebhe, Runhare ve Monobe, 2019; Sumbillo ve Madrigal, 2020; Topno, 2021; Torani vd., 2019;
Zhu ve Zhang, 2017). Gerdan (2019) ulusal diizeyde ihtiyaclar dogrultusunda ihtiyaca Ozgii,
disiplinleraras1 bir yaklasimi barindiran, tiim egitim kademelerine uygun bir afet egitiminin
sekillendirilmesine isaret etmistir. Fen bilimleri ortaokul diizeyindeki kazanimlar1 bu yoOnde
incelendiginde, yikic1 doga olaylarina yonelik kazanimlara rastlanmaktadir. “F.5.6.3.1. Dogal
siireclerin neden oldugu yikici doga olaylarini agiklar.”, “F.5.6.3.2. Yikict doga olaylarindan korunma
yollarimi ifade eder.” (MEB, 2018) kazanmimlar1 yer almaktadir. Fen bilimleri dersi kazamimlarinin 5.
smif diizeyinde oldugu, doga olaylarinin agiklanmasi ve korunma yollarina yonelik kazanimlarin
oldugu anlasilmaktadir.

Ulkelerin afet durumlar1 sirasinda ve sonrasinda etkilenme olasiliklarinin en aza indirilmesi
kritik bir onem tasimaktadir. Afet egitiminin verilmesi, Onlenemeyen dogal siireclerin olumsuz
etkilerini azaltma etkin bir yaklasim olarak gosterilebilmektedir. Ogrencilerin afet konusunda somut
deneyimler kazanmalari, temel beceriler edinmeleri, farkindalik gelistirmeleri ve sorumluluk
iistlenmeleri gelistirmeleri gerekmektedir (Tsai vd., 2020). Ogrencilerin bilinglendirilmesi afet
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oncesinde, sirasinda ve afet sonrasinda sergilemeleri gereken davranmiglarin alti oyulmalidir. Bu
noktada ise 0grencilerde var olan yanlis bilgiler ortan kaldirilmal1 ve eksik bilgiler tamamlanmalidir.
Dolayisiyla dgrencilerin dogal siireglere yonelik bilgi diizeyleri ortaya ¢ikarilmali ve var olan yanlig
bilgiler netlige kavusturulmalidir. Atilabilecek en O6nemli adim ise etkili bir 6lgme araciyla
ogrencilerin bilgilerinin ortaya konulmasi olacaktir. Ogrencilerin bilgi diizeylerini belirleyen bir basari
testinin gelistirilmesi hedef alinmigtir. Alan yazin incelendiginde Sontay ve Karamustafaoglu (2017)
ve Cicek Sentiirk ve Selvi (2021) tarafindan gelistirilen basar1 testleri tamamen yikict doga olaylar
konu alami kapsamina disinda ¢iktigi ve giincel fen bilimleri kazanimlarini karsilamamaktadir.
Calismada gelistirilmesi planlanan basar1 testi fen bilimleri dersi kazanimlarini ve arastirmact
tarafindan olusturulan kazanimlara yonelik tasarlanacaktir. Bu anlamda gelistirilebilecek bir basari
testinin alan yazina biiyiik katki saglayabilecegi beklenmektedir. Bu dogrultuda arastirmacilar ve
egitimciler tarafindan yararlanilabilecek bir yikici doga olaylar1 basari testinin gelistirmesi
ihtiyacindan yola ¢ikilarak, ¢calismanin amaci sekillendirilmigtir. Arastirmada, ortaokul 6grencilerine
yonelik “Yikicit Doga Olaylar1” konu alanina yonelik akademik basarilarini degerlendirecek bir dlgme
araci gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Calisma, karma arastirma yontemlerinden kesifsel sirali tasarim desenden yararlanilarak
yiiriitiilmistiir. Bu siire¢, oncelikle nitel asamayla baslayip daha sonra nicel asamaya gegilmesini
icermektedir. Nitel veriler toplandiktan ve analiz edildikten sonra, bu veriler test edilerek nicel
yontemlerle dogrulanmaktadir. Kesifsel sirali tasarim deseni, Ozellikle bir 6lgme aract gelistirme
siirecinde etkili bir yontem olarak kullanilabilmektedir (Creswell ve Creswell, 2021).

Arastirma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde bulunan bir
devlet ortaokulunda 6grenim gormekte olan 250 altinct sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubu
132 kiz ve 118 ise erkek 6grenciden olugsmaktadir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle 6grenciler
belirlenmistir. Arastirma siirecine hiz kazandirilarak, arastirmacinin kolay erisim saglayacagi ve
arastirmaciya yakin olan bir 6rneklem grubu se¢ilmesi hedeflenmektedir (Bhardwaj, 2019; Fraenkel ve
Wallen, 2011; Campbell vd., 2020; Yildirim ve Simsek, 2018). Basari testi ¢calismalarinda érneklem
biytikliigiinin 200 ve tizeri olmasinin yeterli gorildiigi belirtilmistir (Haladyna, 2004). Bununla
beraber test gecerliliginin ve giivenilirliginin saglanmasinda testte yer alan madde sayisinin en az bes
kat1 kadar katilimciya erisilmistir (Nacaroglu, Bektas ve Kizkapan, 2020).

Basar1 Testinin Gelistirilmesi Siireci

Calismada kapsaminda alan yazina kazandirilmasi: hedeflenen yikici doga olaylari testinin
gelistirilmesi siireci asamalar1 belirtilmistir (Cermik ve Akgay, 2020; Boz Ozcan ve Sarioglan, 2023;
Erkan ve Gomleksiz, 2014; Haladyna, 2016; Sarag, 2018; Seger, 2018; Sener ve Tas, 2017).

Basari testi ihtiyact ve test amacinin ortaya koyma: Alan yazin incelendiginde, yalnizca 2018
MEB kazanimlar1 ¢ergevesinde yer verilen yikici doga olaylar1 ve korunma yollarini kapsayan bilgi
testine ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla yalnizca yikici doga olaylarini kapsayan bir
basari testi gelistirilmesi uygun goriilmiistiir.

Soru havuzu olusturma:2018 MEB fen bilimleri kazanimlar1 ve alan uzmam arastirmacilar
tarafindan olusturulan kazanimlar temel alinmistir. Sorularmn hazirlanma siirecinde alan yazinda yer
alan testler ve gerceklestirilen merkezi sinav sorular1 derinlemesine incelenmistir. Arastirmact
tarafindan yapilan incelemeler sonucunda belirlenen 6rnek sorular degisikliklere tabi tuutlarak uygun
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hale getirilmis ve gozden gegirilen sorular bir araya getirilerek 65 soruluk bir soru havuzu
olusturulmustur. Benzer nitelikteki sorular kontrol edilerek diizenlenen sorular ile ilk taslak form
olusturulmustur.

Belirtke tablosu olusturma: Gelistirilen basar1 testine ait belirtke tablosuna Tablo 1’de
sunulmustur. Teste ait bloom taksonomisi basamaklari, fen bilimleri kazanimlarmin ifade ettigi
taksonomisi basamaklar1 dikkate alinarak sekillendirilmistir. Bu dogrultuda testte bilgi, kavrama ve
uygulama basamaklari temel alinmistir. 65 soruluk ¢oktan segmeli teste ait belirtke tablosu igerigine
Tablo 1’de sunulmustur

Tablo 1. Yikici doga olaylart bagart testine ait belirtke tablosu

Konu Alani Kazamm Kaynak Soru Maddesi Basamak
Aragtirmaci S1 Kavrama
Aragtirmact S2 Bilgi
Yikict Doga Olaylari F.5.6.3.1. Dogal Literatur 33 Bilgi
sureiglerln nederj Literatur S4 Bilgi
oldugu yikici doga _ _ .
olaylarini agiklar. Literatur S5 Bilgi
Arastirmaci S6 Bilgi
Arastirmaci S7 Bilgi
Literatur S8 Bilgi
Literatur S9 Bilgi
Literatur S10 Kavram
F.5.6.3.1. Dogal Aragtirmaci S11 Kavrama
Yikict Doga Olaylari sUreigIerin nederj Arastirmact S12 Bilgi
oldugu yikict doga Arastirmact S13 Kavrama
olaylarini agiklar. _ .
Literatur S14 Kavrama
Aragtirmaci S15 Bilgi
Literat(r S16 Bilgi
Literat(r S17 Bilgi
Literatur S18 Kavrama
Literat(r S19 Bilgi
Literat(r S20 Bilgi
Literat(r S21 Bilgi
Aragtirmaci S22 Bilgi
Arastirmact S23 Kavrama
Literatur S24 Analiz
Literat(r S25 Bilgi
Literat(r S26 Bilgi
Literat(r S27 Uygulama
Arastirmaci S28 Bilgi
Arastirmaci S29 Bilgi
Literat(r S30 Bilgi
Arastirmacit S31 Kavrama
Yikici Doga Olaylarindan F.5.6.3.2. Yikici Arastirmaci S32 Bilgi
Korunma Yollar1 doga olaylarmdan Literatir 533 Bilgi
konil?arg: gg élrénm L?terat[]r S34 B! Ig!
Literatur S35 Bilgi
Aragtirmact S36 Bilgi
Aragtirmact S37 Bilgi
Literatur S38 Bilgi
Literatur S39 Bilgi
Literatur S40 Kavram
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Aragtirmaci S41 Kavrama
Arastirmaci S42 Bilgi
Aragtirmaci 543 Kavrama
Literatur S44 Kavrama
Arastirmaci S45 Bilgi
Literatur S46 Bilgi
Literatur S47 Bilgi
Literatur S48 Kavrama
Literatur S49 Bilgi
Literatur S50 Bilgi
Literatur S51 Bilgi
Literatur S52 Bilgi
Yikict Doga Olaylarindan F.5.6.3.2. Yikict Arastirmact S53 Bilgi
Korunma Yollar1 doga olaylarindan Arastirmact S54 Kavrama
kor‘il]?argea eyé’gf““‘ Literatiir S55 Analiz
Literattr S56 Bilgi
Literatur S57 Bilgi
Literat(r S58 Uygulama
Arastirmaci S59 Bilgi
Arastirmaci S60 Bilgi
Ekolojinin Literatur S61 Bilgi
Yikicit Doga Olaylari ve surdurilebilir Arastirmaci S62 Bilgi
Ekoloji olnzasmda, yikici Arastirmact 363 Bilgi
dogg ‘ol‘a ylarmin Aragtirmaci S64 Bilgi
etkisini agiklar. =
Aragtirmaci S65 Bilgi

Tablo 1 incelendiginde, basar1 testine yonelik olarak hazirlanmis basari testine ait belirtke
tablosu goriilmektedir. Teste ait belirtke tablosundan anlasilacagi tizere, 3 kazamim iizerinde
sekillendirilen testte bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerinde sorular yer almaktadir.

Uzman goriisii alma: Taslak form, 3 fen bilimleri 6gretmeni, 2 sosyal bilgiler 6gretmeni, fen
bilimleri alaninda uzman 3 6gretim iiyesi olmak iizere 8§ uzman tarafindan incelenmistir. Ayrica testin
dil ve anlatim agisindan uygunlugu 1 dil bilimei tarafindan saglanmigtir. Uzmanlara goriisleri alinirken
uzman goriis formu iletilmistir. Teste ait sorulara uygun ve uygun olmama durumu gdz 6nunde
bulundurularak onerileri ve diizeltmelerini belirtilen kisma yazmalar1 beklenmistir. Gerekli gorilen
yerlerde tekrardan uzman goriisiine bagvurulan kisiler ile ¢evrim i¢i gorlisme yapilmistir. Uzman
goriisleri dogrultusunda gereken revizyonlar gergeklestirilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda testin
kapsam gegerligine ait KGO (Kapsam Gegerliligi Oran1) degerleri de hesaplanmstir (Ayre ve Scally,
2014). KGO, maddelerin olgekte olmasi ya da olmamasina iliskin kapsam gecerligine dayali bir
madde istatistigi olup asagidaki formiile gore hesaplanir (Lawshe, 1975). Gergeklestirilen KGO
hesaplamalar1 sonrasinda KGO degeri -1 ile +1 araliginda olmayan 14 madde testten ¢ikarilmigtir. Son
asamada yapilan diizenlemeler sonucunda 51 soruluk ¢oktan segmeli test taslak haline getirilmistir.

Teste ait taslak formun hazirlamas: ve pilot uygulamann yapma: Uzman goriisleri baglaminda
51 sorudan meydana gelen taslak forma basar1 testinin uygulama amacinin kisa ve 6z bir sekilde
anlatildig1 bir yonerge eklenmistir. Sonraki asamada hedef kitleyi karsilayabilecek niteliklere sahip 30
altinc1 smif Ogrencisine uygulanarak testin pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Pilot uygulama
sonucunda Ogrencilerin taslak formunu yaklasitk 2 ders saatinde tamamladigi goriilmistiir.
Anlayamadiklart 3 soru iizerinde degisiklik yapilmis ve bazi sorular daha kisa bir forma
doniistiirilmiistiir. Ayrica oOgrencilerin pek hakim olmadigi bazi kavramlarm tanimlamasinin
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yapilmasina karar verilmistir. Boylelikle hazirlanan testin 6grenciler tarafindan anlasilip anlagilmadigi,
zorluk derecelerinin tespiti ve goriiniis gecerligini saglama amaglanmustir.

Teste ait esas uygulama yapma:51 sorudan meydana gelen yikict doga olaylari testinin taslak
formu 250 altinci sinif 6grencisine uygulanmistir.

Teste ait istatistiksel analizleri yapilma: Basari testine aitmadde analizleri ve giivenirlilik
analizleri gergeklestirilmistir. KR-20 ve Cronbach Alpha giivenirlik i¢ tutarhilik kat sayilar1 degerleri
hesaplanmustir.

Basar testine son halini verme: Bagar testi ortaokul diizeyindeki &grenciler tarafindan
kullanilabilecek bir bi¢imde hazir hale getirilmistir.

Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci

Calisma verileri belirli asamalardan gegilerek olusturulan 51 sorudan meydana gelen ve yikici
doga olaylar1 kazanimlarina uygun olarak hazirlanmig olan ¢oktan segmeli formda bir basari testi
taslagi ile elde edilmistir. Calismanin verileri, katilimeci ortaokul 6grencileriyle smif ortaminda yiiz
yiize gerceklestirilen siiregle elde edilmistir. Formun uygulanmasina gecilmeden 6nce 6grencilere
gerekli agiklamalar yapilmis ve formun doldurulmasina iliskin bilgilendirme saglanmustir. Veri
toplama siireci tamamlanana kadar 6grencilere herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.

Verilerin Analizi

Basari testinin gelistirilme siirecinde, 6grencilerden elde edilen ¢oktan segmeli test formuna
verilen cevaplar ilk asamada gozden gegirilerek kontrolleri saglanmustir. 250 6grencinin verdigi
cevaplar istatistik programlarma aktarilmistir. Ogrencilerin ¢oktan segmeli sorulara vermis olduklar1
dogru yanitlar 1 puan; yanlis vermis olduklari cevaplar ve bos biraktiklari sorular O puan olarak
programa girilmistir. Veri analiz siirecinde Spss ve Excel istatistik programlarindan yararlanilmisgtir.
Istatistik programlarina aktarilan veri seti madde analizi islemine tabi tutulmustur. Maddelerin zorluk
diizeyi, ayrimi ve yanit ¢eldirici gibi nitelikleri belirlemek amaciyla yararlanilan prosediirler arasinda
onemli olan1 olarak madde analizi gosterilmektedir. Maddelerin kalitesini ortaya koymak igin 6nemli
bir yol olarak belirtmektedir (Hasangebi, Terzi ve Kiguk, 2020; Khairani ve Shamsuddin, 2016;
Saswati, 2021; Reynolds, Altmann ve Allen, 2021). Dolayisiyla calismada test gelistirme siirecinde
madde analizleri prosediriinden yararlanilmistir.

Ogrencilerin teste vermis olduklar cevaplara ait toplam puanlar hesaplanmis ve puan degerleri
en yiiksekten en diisiige dogru siralanmistir. Soru maddelerine ait madde giicliik (Pj) ve madde ayirt
edicilik (Rjx) degerleri hesaplanmistir. Ayirt edicilik degeri, -1 ile +1 arasinda deger almaktadir ve
degerin 1’e yaklagmas1 ayirt ediciliginin yiiksek olduguna isaret edilebilmektedir. Giiglitk indeksi ise
testte yer alan sorunun zorluk veya kolaylik derecesinin gostergesi olarak kabul edilmektedir.
Genellikle giigliik indeksi degerinin 0,50 olmasi beklenmektedir. Genel anlamda orta giicliikteki
sorularin giivenilirlik diizeyi daha yiiksek bulunmaktadir (Hasangebi, Terzi ve Kiiciik, 2020; Zijlmans,
Tijmstra, Van der Ark ve Sijtsma, 2019). Dolayisiyla calismada madde analizleri gerceklestirme
siirecinde 0,40 ve iizeri sorular teste dahil edilmistir. Buna karsin 0,30’un altinda olan sorularin testten
¢ikarilmasina karar verilmistir. Ayrica gelistirilen basar1 testine ait giivenirligin saglanmasi agisindan
KR-20 ve Cronbach Alpha kat sayisi degerleri hesaplanmigtir. Maddelere bagimsiz gruplar t-testi
degerleri hesaplanmig, ortalama, standart sapma ve madde toplam koreldsyon degerleri tespit
edilmistir.

Arastirmada Etik Siirecler
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Aragtirmaya katilan ortaokul Ggrencilerine, ¢aligmanin amaci, gergeklestirilme nedeni ve

verecekleri yanitlarin nerede kullanilacagi agik bir sekilde agiklanmistir. Ayrica, 6grencilerin teste

verdikleri yanitlarin gizlilik ilkesi dogrultusunda korunacagi ve yalnizca bilimsel arastirma amactyla
kullanilacag1 bilgisi kendilerine iletilmistir. Ayrica O6grenci adlari ve soyadlari gizli tutulmus ve

kodlama metodundan yararlanilmigtir. Gergeklestirilen arastirma gergevesinde, iiniversite akademik
etik kurulundan ve MEB’den gerekli olan yasal izinler alinmistir. Bu basari testi ¢alismasi igin etik

onay, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma Etik Kurulu tarafindan 2 Subat

2023 tarihinde 2023.02 onay numarasiyla verilmistir

Bulgular

Bagar1 testinin gelistirilme siirecinde Ogrencilerden elde edilen cevaplar analiz edilerek,

gegerlilik ve giivenirlik analizi bulgularma yer verilmistir.

Basart Testinin Madde Analizine Iliskin Bulgular

Gergeklestirilen madde analizleri sonucglarina dayali olarak; testte yer alan sorulara ait st
grupta dogru cevaplayanlarin sayisi, alt grupta dogru cevaplayanlarin sayisi, madde giigliilk indeks
degerleri, madde ayirt edicilik indeks degerleri ve soruya ait kararlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Yikici doga olaylar: bagar testine ait madde analizi sonuglar: bulgular

Soru No Du Da Pj Rijx) Karar (Degerlendirme)
1 62 26 0,65 0,53 Cok Iyi
2* 46 34 0,59 0,18 Cok Zayif, Cikarilmah
3 51 15 0,49 0,53 Cok Iyi
4* 55 44 0,73 0,16 Cok Zayif, Cikarilmah
5 55 11 0,49 0,65 Cok Iyi
6* 54 43 0,71 0,16 Cok Zayif, Cikarilmah
7 48 38 0,63 0,18 Cok Zayif, Cikarilmah
8 54 16 0,51 0,56 Cok Iy1
9 50 15 0,48 0,51 Cok Iyi
10* 28 10 0,28 0,26 Cok Zayif, Cikarilmah
11 57 22 0,58 0,51 Cok lyi
12 57 12 0,51 0,66 Cok lyi
13 54 15 0,51 0,57 Cok lyi
14 61 28 0,65 0,49 Cok lyi
15 57 26 0,61 0,46 Cok lyi
16 64 25 0,65 0,57 Cok lyi
17 50 12 0,46 0,56 Cok lyi
18 53 12 0,48 0,60 Cok lyi
19 59 18 0,57 0,60 Cok lyi
20* 33 27 0,49 0,18 Cok Zayif, Cikarilmah
21 63 25 0,65 0,57 Cok lyi
22* 33 21 0,40 0,18 Cok Zayif, Cikarilmal
23* 37 24 0,45 0,19 Cok Zayif, Cikarilmah
24* 28 17 0,33 0,16 Cok Zayif, Cikarilmah
25 52 11 0,46 0,60 Cok lyi
26> 36 23 0,43 0,19 Cok Zayif, Cikarilmah
27* 37 24 0,45 0,19 Cok Zayif, Cikarilmah
28* 40 28 0,50 0,18 Cok Zayif, Cikarilmah
29* 41 28 0,51 0,19 Cok Zayif, Cikarilmah
30 58 13 0,52 0,66 Cok lyi
31* 39 26 0,48 0,19 Cok Zayif, Cikarilmah
32* 43 31 0,54 0,18 Cok Zayif, Cikarilmah
33* 43 30 0,57 0,19 Cok Zayif, Cikarilmah
34 53 7 0,44 0,68 Cok lyi
35* 37 24 0,45 0,19 Cok Zayif, Cikarilmah
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36 55 10 0,48 0,66 Cok lyi
37* 36 24 0,44 0,18 Cok Zayif, Cikarilmah
38 62 21 0,61 0,60 Cok lyi
39 55 13 0,50 0,62 Cok lyi
40* 39 26 0,48 0,19 Cok Zayif, Cikarilmah
41* 32 19 0,38 0,19 Cok Zayif, Cikarilmah
42 55 12 0,50 0,63 Cok lyi
43* 28 14 0,31 0,21 Cok Zayif, Cikarilmah
44* 28 15 0,32 0,19 Cok Zayif, Cikarilmah
45 58 12 0,51 0,68 Cok lyi
46* 49 38 0,64 0,16 Cok Zayif, Cikarilmah
47* 45 32 0,57 0,19 Cok Zayif, Cikarilmah
48* 22 7 0,21 0,22 Cok Zayif, Cikarilmah
49 57 11 0,50 0,68 Cok Iyi
50 56 16 0,53 0,59 Cok Iyi
51* 35 23 0,43 0,18 Cok Zayif, Cikarilmah

*Dg: Ust gruba ait dogru cevaplayanlarin sayisi; D,: alt gruba dogru cevaplayanlarin sayisi; Pj: madde glgclik indeks degerleri; Rjx: madde ayirt
edicilik indeks degerleri; *Testten cikariimasi gereken sorular

Tablo 2 incelendiginde, basari testindeki her bir soruya verilen yanitlar dogrultusunda alt ve
iist grup ogrenci sayilarma da ulasilmaktadir. Testte yer alan maddelerin madde giigliik indeksi ve
madde ayirt edicilik indeksi degerleri incelendiginde, 0,40’ iizerinde olan sorularimn testte birakildigi,
0,40’1n altinda kalan sorularin ise testten ¢ikarildigi goriilmektedir. Tabloya gore, testte yer alan tiim
sorularin madde analiz degerlerinin 0,40’ {izerinde oldugu belirtilmektedir. Gergeklestirilen madde
analizi sonucunda, 51 sorudan olusan basari testi formundan uygun bulunmayan 26 sorunun ¢ikarildig1
anlasilmaktadir. Testte kalan maddeler dikkate alindiginda, basari testinin ortalama gii¢lik indeksi
0,53, ortalama ayirt edicilik indeksi ise 0,59 olarak hesaplanmustir.

Basar1 testinde yer alan sorulara ait ortalama, standart sapma, madde toplam korelasyon ve t
degerlerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Yikici doga olaylar: bagart testine ait bagimsiz t-testi analiz sonuglart bulgular:

Soru Madde Grup Ortalam Standart Madde t- Deger Anlamhilik
a Sapma Toplam (p)
Korelasyon

S1 Ust ,9118 ,2857 0,418 7,701 ,000
Alt ,3824 ,4895

S2 Ust ,7500 4362 0,310 7,228 ,000
Alt ,2206 4177

S3 Ust ,8088 ,3961 0,470 9,831 ,000
Alt ,1618 ,3709

S4 Ust ,7941 ,4073 0,451 7,805 ,000
Alt ,2353 4273

S5 Ust ,7353 4444 0,376 6,959 ,000
Alt ,2206 4177

S6 Ust ,8382 ,3709 0,354 7,076 ,000
Alt ,3235 4713

S7 Ust ,8382 ,3709 0,474 10,220 ,000
Alt ,1765 ,3840

S8 Ust ,7941 ,4073 0,395 8,106 ,000
Alt ,2206 4177

S9 Ust ,8971 ,3061 0,377 6,868 ,000
Alt ,4118 ,4958
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S10 Ust ,8382 ,3709 0,343 6,120 ,000
Alt ,3824 ,4895

S11 Ust ,9412 ,2370 0,423 8,750 ,000
Alt ,3676 ,4857

S12 Ust , 7353 4444 0,412 7,845 ,000
Alt ,1765 ,3840

S13 Ust 7794 4177 0,469 8,762 ,000
Alt ,1765 ,3840

S14 Ust ,8676 ,3413 0,365 8,872 ,000
Alt ,2647 4444

S15 Ust ,9265 ,2629 0,418 8,343 ,000
Alt ,3676 ,4857

M16 Ust , 1647 4273 0,397 8,786 ,000
Alt ,1618 ,3709

S17 Ust ,8529 ,3568 0,452 10,236 ,000
Alt ,1912 ,3961

S18 Ust 7794 4177 0,462 10,771 ,000
Alt ,1029 ,3061

S19 Ust ,8088 ,3961 0,440 10,236 ,000
Alt ,1471 ,3568

S20 Ust ,9118 ,2857 0,373 9,104 ,000
Alt ,3088 ,4654

S21 Ust ,8088 ,3961 0,428 9,091 ,000
Alt ,1912 ,3961

S22 Ust ,8088 ,3961 0,401 9,451 ,000
Alt ,1765 ,3840

S23 Ust ,8529 ,3568 0,442 10,641 ,000
Alt ,1765 ,3840

S24 Ust ,8382 ,3709 0,473 10,633 ,000
Alt ,1618 ,3709

S25 Ust ,8235 ,3840 0,399 8,443 ,000
Alt ,2353 4273

Tablo 3 incelendiginde, basari testinde yer alan her bir soruya ait madde-toplam korelasyon
degerleri, %27°1ik iist ve alt gruplara ait madde puanlar1 arasindaki farklari gosteren t-degerleri,
maddelere iliskin ortalama ve standart sapma degerleri goriilmektedir. Olgekte bulunan maddelerin
madde-toplam korelasyon degerlerinin 0,30’un iizerinde oldugu ve bu degerlerin 0,310 ile 0,474
arahginda degistigi belirlenmistir. Ayrica, Ol¢ekte yer alan her bir maddenin alt ve st grup

ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p: 0,000 < 0,05).

Basari Testinin Giivenirlilik Analizine Iliskin B ulgular

Madde analizleri sonrasinda 25 maddeye indirgenen basari testine ait giivenirlik degerleri
hesaplanmustir. Teste ait glivenirlik i¢ tutarlik kat sayisini belirlemek amaciyla KR-20 ve Cronbach
Alpha i¢ tutarlik katsayilar1 saptanmistir. Gergeklestirilen giivenirlilik analizleri sonuglarina dayali

olarak; basari testine ait giivenirlik i¢ tutarlik kat sayis1 degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Yikict doga olaylaribagari testine ait giivenirlik analizi bulgular

Giivenirlik I¢ Tutarhk Kat Sayilan

¢ Tutarhk Kat Sayilar1 Degerleri

KR-20

0,82

Cronbach Alpha

0,86
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Tablo 4 incelendiginde, basar1 testine ait KR-20 ve Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayi
degerleri goriilmektedir. Basar1 testine ait KR-20 i¢ tutarlik kat sayisinin 0,82 oldugu ve Cronbach
alpha i¢ tutarlik kat sayisinin ise 0,86 oldugu anlagilmaktadir. Basar1 testine ait her iki giivenirlik
degeri kat sayilarmin da 0,80’in lizerinde oldugu anlagilmaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismada, ortaokul diizeyindeki 6grencilerine yonelik dersi yikici doga olaylar1 konusunda
coktan segmeli gegerli ve giivenilir bir bagari testinin gelistirilmesi amaglanmigtir. Gelistirilen teste ait
kapsam gegerliliginin saglanmasi amaciyla 8 alan uzmani goriisiine bagvurulmustur. Uzman sayisinin
8 kisi lizerinde olmasi yeterli diizeyde olduguna isaret etmektedir (Ayre ve Scally, 2014; Wilson vd.,
2012). Testte yer alan sorulara ait hesaplanan KGO degerleri, 8 uzman i¢in minmum 0,750 degerini
karsilamaktadir (Ayre ve Scally, 2014; Lawshe, 1975). Bu noktada ise testte yer alan maddelerin
oOl¢lilmek istenen niteliklere uygunlugu kapsam gecerliligiyle saglanabilmistir (Dumanoglu ve Akgay,
2018).

Calisma sonuglar1 goz oniine alindiginda, testte yer alan sorularin madde giicliik indeksi ve
madde ayirt edicilik indeksi degerlerinin 0,40’1n iizerinde oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda, testin
Ogrencilerin seviyelerini ayirt edebildigi ve orta diizeyde bir zorluk derecesine sahip oldugu
sOylenebilir. Alan yazin incelendiginde, testte yer alan soru maddelerinin 0,40 ve lzeri deger
almasinin, ilgili maddelerin "g¢ok iyi" kategorisinde degerlendirildigini gosterdigi tespit edilmistir
(Crocker ve Algina, 2006; Basol, 2019; Bolat ve Karamustafaoglu, 2019; Biiyiikoztiirk, 2019; Erkan
ve Gomleksiz, 2014; Ilhan ve Hosgoren, 2017; Karsli ve Ayas, 2013; Seker ve Gengdogan, 2006;
Tosun ve Tagkesenligil, 2011). Bununla beraber testte yer alan 51 soruya ait ortalama giigliikk indeksi
0,53 ve ortalama ayirt edicilik degerinin ise 0,57 ortaya konulmustur. Genel anlamda teste ait giigliik
indekslerinin 0,50 olmasi beklenmekte (Cepni vd.,2008; Hasangebi, Terzi ve Kiigiik, 2020) ve
ortalama gii¢liik degerinin ortaokul diizeyindeki basar1 testlerinde 0,40 ile 06,0 araliginda olmasi tercih
edilmektedir (Cermik ve Akgay, 2020). lyi bir gii¢liik ve ayirt edicilik araligina sahip testlerin amacina
etkin bir bicimde hizmet edebilecek bir dlgme araclaridir (Kubiszyn ve Borich, 2003). Dolayisiyla
calisma cercevesinde gelistirilen basari testinin yikict doga olaylari konusuna yonelik beklenilen
diizeyde zorluk ve ayirt edicilik diizeyinde oldugu agiktir.

Ote yandan mevcut calismada gelistirilen basari testine ait giivenirlilik degerleri de
incelenmistir. Bu baglamda basar1 testine ait KR-20 i¢ tutarlik kat sayisinin 0,83 oldugu ve
cronbachalpha i¢ tutarlik kat sayisinin ise 0,90 oldugu saptanmustir. Olgme araglarina ait giivenirlilik
i¢ tutarlilik kat sayisinin degerinin 0,70 ve tizeri olmasiyla 6l¢me araci yiiksek diizeyde giivenilir kabul
edilmektedir (Buyikozturk, 2019; Can, 2022; Cermik ve Akcay, 2020; Ekolu ve Quainoo, 2019;
Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011; Heale ve Twycross, 2017; Kay1s, 2018; Nugroho, Warnars, Heriyadi
ve Tanutama, 2019; Yildiz ve Uzunsakal, 2018). Bu ¢alismada gelistirilen basari testinin giivenirlilikic
tutarlik kat sayisinin 0,70 iizerinde olmasi, 6lgme aracini yiiksek diizeyde giivenilir kilmaktadir.
Dolayisiyla yikict doga olaylar1 bagar1 testinin yiiksek diizeyde giivenilir bircoktan segmeli test oldugu
ifade edilebilmektedir.

Caligmada gerceklestirilen basar1 testi konu alamyla iligkili basar1 testi gelistirilen alan
yazindaki ¢alismalarda incelenmistir. Sontay ve Karamustafaoglu (2017) tarafindan yer kabugunun
gizemi iinitesine yonelik gelistirilen basar1 testine ait ortalama giicliik 0,47 olarak tespit edilmistir.
Ayrica teste yonelik KR-20 giivenirligi 0,845 olarak belirlenmistir. Bahsi gecen ¢alismada elde edilen
sonuclarin mevcut calismada ulagilan sonuglarla benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir. Baska bir
calismada ise benzer bi¢cimde Cicek Sentiirk ve Selvi (2021) araciligiyla insan ve ¢evre iinitesine
yonelik gecerliligi ve gilivenilirligi test edilmis bir basar1 testi ortaya konulmustur. Teste yonelik KR-
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20 degeri 0,82 ortalama madde zorluk indeksi degeri 0,62 ve ortalama madde ayirt edicilik indeksi
0,47 olarak elde edilmistir. Bu dogrultuda ¢aligma bulgularinin mevcut ¢alisma bulgulariyla paralellik
gosterdigi agiktir.

Basar1 testinde yer alan maddelerin, madde-toplam korelasyonu degerlerinin tiimiiniin 0,30 un
{izerinde olmasi, maddelerin ayirt edici oldugunu kanitlamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2019). Ote yandan
alt- Gst grup iliskisiz orneklem t- testiyle kiyaslama islemi sonucunda, sorulara ait puan
ortalamalarinda var olan anlaml farklilik (p: 0,000; <0,05), 6lgme aracmin Olgiilmek istenen hedef
davranis1 gésteren ve gostermeyen dgrencileri ayirt edebildigi ifade edilmektedir (Can, 2022).

Calismada 6grencilerin akademik basarilarini 6lgebilecek gecerli ve giivenilir bir yikici doga
olaylar1 basari testi gelistirilmistir (Ek 1. Yikict Doga Olaylar1 Basar1 Testi). Gelistirilen testin bir
alternatif olarak temel beceri veya PISA sorulari tarzinda 6lgme araci olusturulabilir. Ayrica farkli
smif diizeylerine ve iinitelere yonelik farkli basari testleri gelistirilebilir. Bununla beraber testin
gelistirilme agamasinda 6grencilerin hazir bulunusluklarina uygun, 6grencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilarin1 6ne ¢ikarabilecek sorulara daha fazla yer verilmesi onerilmektedir. Ote yandan bazi
Ogrencilerin konu alanina ait tim kavramlara hakim olamayacagi g6z oniinde bulundurularak test
maddelerinin hazirlanmasi tavsiye edilmektedir. Ogrenci seviyesi dikkate alinarak sorularm uzun olma
durumlari irdelenmeli ve gorsel agirlikli sorulara da yer verilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma Etik Kurulu, 2 Subat 2023,
2023.02

Yazarlarin Katki Oram
Yazarlarin katki oranlari; Kevser ARSLAN %60, Asli GORGULU ARI %40
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi yoktur.
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ExtendedAbstract

It is critical to minimise the possibility of countries to be affected during and after disaster
situations. Disaster education can be shown as an effective approach to reduce the negative effects of
unavoidable natural processes. Students need to gain concrete experiences about disasters, acquire
basic skills, develop awareness, and assume responsibility (Tsai et al., 2020). In raising students'
awareness, the behaviours they should exhibit before, during and after disasters should be underlined.
At this point, misinformation existing in students should be eliminated and missing information should
be completed. For this reason, students' level of knowledge about natural processes should be revealed
and existing misinformation should be clarified. The most important step that can be taken is to reveal
students' knowledge with an effective measurement tool. In this sense, an achievement test that can be
developed is expected to make a great contribution to the literature. Accordingly, the purpose of this
study was shaped by the need to develop a destructive natural phenomena achievement test that can be
used by researchers and educators. In this study, it was aimed to develop a valid and reliable multiple-
choice achievement test for the subject of destructive natural phenomena in the fifth grade science
course.

The study was conducted using an exploratory sequential design based on mixed research
methods. The study group of the research consists of 250 sixth grade students studying in a public
secondary school in Istanbul in the 2022-2023 academic year. Of the study participants, 132 were girls
and 118 were boys. When the literature was examined, it was deemed appropriate to develop an
achievement test covering destructive natural phenomena. In the first stage of the preparation of the
questions, 2018 MoNE science acquisitions were taken as a basis. In the process of preparing the
questions, each test and previous questions suitable for the subject area in the literature were examined
in detail. After the examinations, the sample questions taken from the literature were modified and
made more suitable for the acquisitions, and the questions created by the researcher were brought
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together to form a question pool of 61 questions. The pool of 61 questions was analysed in depth and
similar questions were checked. Some questions were read by the researchers and reorganised by
making changes. The first stage of the draft form was obtained with the questions changed by the
researcher. The specification table of the developed achievement test was created. Care was taken to
write at least 3 questions for each achievement. Then, the 61-question draft form was submitted to
expert opinions. The draft form was analysed by 8 experts in their fields. In addition, the suitability of
the test in terms of language and expression was checked by 1 linguist. As a result of the arrangements
made in the last stage, a multiple-choice test draft consisting of 51 questions was prepared. After the
pilot application was completed, the destructive natural phenomena draft form was finalised. The test
was administered to 250 sixth grade students, and the data set obtained from the students was
transferred to statistical programmes and item analyses and reliability analyses were performed. The
item difficulty and item discrimination indices of the achievement test and the correlation-based item
analysis values were taken into consideration and the questions to be included in the test, to be
removed from the test and to be corrected were decided. KR-20 and Cronbach Alpha reliability
internal consistency coefficient values were also calculated.

The item difficulty index values and item discrimination index values of the items in the test
are above 0,40. The average difficulty index value of the achievement test is 0,53 and the average
discrimination index value is 0,59. The item-total correlation values of the items in the scale are above
0,30 and these values are between 0,310 and 0,474. In addition, it was determined that there was a
significant difference between the lower and upper group averages of each item in the scale
(p:,000&It;,05). KR-20 internal consistency coefficient of the achievement test is 0,82 and cronbach
alpha internal consistency coefficient is 0,86.

It was determined that the question items in the developed test were evaluated in the category
of very good items with 0.40 and above (Crocker & Algina, 2006; Basol, 2019; Erkan &Go6mleksiz,
2014; iThan &Hosgoren, 2017; Karshi& Ayas, 2013; Seker &Gengdogan, 2006; Tosun &Taskesenligil,
2011). In addition, the average difficulty index of the 51 questions in the test is 0.53 and the average
discrimination value is 0.57. In general, the difficulty indices of the test are expected to be 0.50 (Cepni
et al., 2008; Hasancebi, Terzi &amp; Kigcuk, 2020) and the average difficulty value in school tests is
preferred to be between 0.40 and 06.0 (Cermik&amp; Akcay, 2020). On the other hand, the KR-20
internal consistency coefficient of the achievement test is 0.83 and the cronbach alpha internal
consistency coefficient is 0.90. When the value of the internal consistency coefficient for the reliability
of measurement tools is 0.70 and above, the measurement tool is considered highly reliable
(Blyukoztirk, 2019; Can, 2022; Cermik& Akgay, 2020; Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2011; Heale &
Twycross, 2017; Kayis, 2018; Yildiz &Uzunsakal, 2018). As a result, in this study, a valid and reliable
25-question destructive natural phenomena achievement test that can measure students' academic
achievement was developed.As an alternative to the developed test, a measurement tool in the style of
basic skills or PISA questions can be created. In addition, different achievement tests can be
developed for different grade levels and units. It is suggested that the test items should be prepared
taking into consideration that students cannot master all the concepts of the subject area. Considering
the level of the students, the length of the questions should be analysed and visual oriented questions
should be included.
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Ek 1. Yikic1 Doga Olaylar1 Basar: Testi

1. Bilgi: Dogada meydana gelen, can ve mal kaybina neden olan olaylara yikicit doga olaylar1 veya dogal afetler
denir. Verilen bilgiden yola ¢ikarak, asagida verilen olaylardan hangisi yikici bir doga olaylarisimfinadahil
edilemez?

A) Deprem B) Sel C) Ev KazalariD)Volkanik Patlama

2.

I Topragm, yagislarin etkisiyle dag ve tepelerden, dik yamaglardan tagmmasiyla olusur.

1. Sicak hava bolgesinde soguk hava ile sicak havanin dar bir alanda yer degistirmesiyle olusur.

1. Siddetli riizgarlarin saganak yagmur, kar ve doluyla birlikte ¢cevreyi etkiledigi firtinalardir.

Yukarida agiklamalar yapilan doga olaylar: hangi secenekte dogru verilmistir.
I 1l i

A) Sel Kasirga  Firtina

B) Heyelan Kasirga  Hortum

C) Heyelan Hortum Kasirga

D) Sel Heyelan ~ Hortum

3.

l. Yer kabugu pargalarma ....... denir.

1. Yer kabugu i¢indeki kirilmalarin ortaya ¢ikardigi ani titresimlerin yeryiiziinii sarmasina ......... denir

I1. Yeryiizii egiminin fazla olmasi ............... tehlikesini arttirir.

V. Topragin tamamen veya kismen su altinda kalmasi durumu ................ olarak tanimlanabilir.

Yukarida yikici doga olaylari ile ilgili verilenbilgilere ait ciimleler dogru bir bicimde dolduruldugunda, uygun
kelimeler sirasiyla asagidakileden hangisinde verilmistir?

Sel, Deprem, Levha, Volkanik Patlama,
Heyelan, Sel, Deprem, Levha
Deprem, Levha, Sel, Heyelan
Levha, Deprem, Heyelan, Sel

Yikici doga olaylari, yaganilan gevreye olsumuz sonuglar dogurabilir.Yikici doga olaylarindan biri olan deprem,
Iletisimde yavaslamaya ve enerji kesintilerine
Yer iistii sekillerinin olugmasina
Ulasimin aksamasina
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Etkilerinden hangilerine neden olabilir?
A) Yalmz Il

B) 1lvelll
C) lvell
D) Lilvelll

5. Dogada meydana gelen, can ve mal kayiplarina neden olan doga olaylarma yikict doga olaylar1 denir.
Tirkiye’de bir yilda meydana gelen yikict doga olaylarmin bolgesel dagilimina ait harita asagida verilmistir.

Bolgelerin etkilendigi afet gesidi: O ¢ig @ Subaskini Deprem
(=] Kaya dogmesi @ Heyelan @ Diger (yangin, magara
¢okmesi vb.)

Sekil 1.Tiirkiye'deki Meydana Gelen Yikict Doga Olaylarinin Bolgesel Dagilimu
Harita incelendiginde,
I Ulkemizde bazi araziler egilimli yapidadir.
Il. Yer kabugunda kirilma meydana gelmistir.
I"i. Insan faaliyetleri birgok yikict doga olayina neden olmustur.
Yukaridaki ¢ikarimlardan hangilerine ulasilir?
A) Yalniz IB)Yalmz II C) Il ve LHID)I, 11 ve 111

6. Ulkemizde 2000-2023 yillar1 arasinda meydana gelen depremlerin sayisi, Grafik 1°de verilmistir. Deprem
sayisinin yillara goére dagilim grafigini goren Fatma ise, grafigi kendi bilgileri yardimiyla yorumlaya
¢alismaktadir.

Yila Gore Deprem Sayisi Grafigi

]
&

B R B T T B R R
U A P S P O P

Sekil 1. Tiirkiye’deki 2000-2023 Yillar1 Arasinda Meydana Gelen Depremlerin Sayisi
Buna gore Fatma grafige bakarak asagidakilerden hangisini séyleyemez?
A) Ulkemiz deprem bolgelerinden biridir.
B) Ulkemiz fay hatlar1 iizerinde yer almaktadir.
C) Ulkemizde son yillarda meydana gelen deprem sayisi artmustir.
D) Ulkemizde depremin yasanmadigi yillar bulunmaktadir.

>
&

7. Yikici bir doga olay1 olan depremlerle ilgili hangisi dogrudur?
A) Deprem deniz seviyesindeki suyun ani yikselmesidir

B) Yer kabugunda meydana gelen titresimlerdir.

C) Yalnizca denizlerin oldugu yerlerde meydana gelir.

D) Cogunlukla ayni siddette etki gosterirler.

8. Bilgi: Levhalar siirekli haraket halindedir. Levhalar, hareketi sirasinda yer kabugu kayalari sikisabilir, kirilabilir
veya oynayabilirler. Bu kirilmalar nedeniyle ani olarak ortaya ¢ikan titresimler yeryiiziinde sarsma olaylari
yaratir.

Yukarida bahsi gecen ve tanimi verilen yikici doga olay1 asagidakilerden hangisidir?
A) Sel B)HeyelanC)DepremD)Hortum
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9. “17 Agustoz 1999 tarihinde Kuzey Anadolu fay hattinda meydana gelen depremde 17 binden fazla
yurttasimiz hayatimi  kaydetnistiv. Gerekli onlemler alinmis olsaydi bu kadar can ve mal kaybt
yasanmayabilirdi.”

Yukaridaki gazete haberinde belirtilen 6nlemler,

I Binalarda kullanilan demirlerin miktar1 ve kalinlig1 standartlara uygun olmalidir.

Il. Deprem konusunda egitimler verilerek insanlar bilinglendirilmeli.

M. Binalar yapilirken kayalik zeminlerden gok, yumusak toprak igeren zeminler tercih edilmelidir.

Ifadelerden hangileri olabilir?

A) Yalnizl
B) lvell

C) Lilvelll
D) llvelll

10. Tirkiye’ nin biiyiik bir béliimiiniin birinci derecede deprem bolgesinde yer almasinin sebebi ne olabilir?
A) Fay hatlar1 {izerinde olmast

B) Zemininin saglam olmamasi

C) Yer sekillerinin diizgiin olmamasi

D) Yikseltisinin fazla olmasi

I Yer kabugunun yapisinda olusan sarsintilara deprem denir.
Il. Biiyiik bir depremin ardindan olusan kii¢iik depremlere art¢1 deprem denir.
I"i. Depremin bilyiikliigii olusturdugu yikim, korku, panik gibi etkilerle ifade edilir.
V. Levha hareketleri sonucu olusur.
Yukaridaki deprem ile ilgili ifadelerden hangileri dogrudur?
A) 1 1velll
B) I vell
C) llve lll
D) LLILILIV

12. “Cok, Kapan, Tutun” pozisyonu ile ilgili asagida verilen hangi bilgidogru degildir?
A) Deprem esnasinda yapilmasi gereken bir pozisondur.
B) Vuciidumuzu koruyacak bir bigimde olmalidir.
C) Sabit bir egya ve saglam bir esyanin yaninda uygulanmalidir.
D) Herhangi bir egyanin yaninda bulunularak uygulanabilir.

13. Bir okulda 6grencilere depremle ilgili seminer vermeye gelen uzman bir AFAD yetkilisi, 6grencilere deprem
oncesinde alinmasi gereken dnlemlerden bahsetmistir.

Buna gore yetkili, deprem oncesinde yapilmasi gereken énlemler icin asagidakilerden hangisini soylememis
olabilir?

A) Diisebilecek egyalari duvara sabitlemek

B) Aile afet planini olugturmak

C) Bize en yakin toplanma alanin1 6grenmek

D) Uygun bir egyanin yaninda ¢6k-kapan-tutun pozisyonunu almak

14. Fatma, fen bilimleri dersinde yikic1 doga olaylart konusunu isledikten sonra, 6gretmeninden bir deprem ¢antasi
hazirlamasi gerektigini 6grenir. Hazirlayacagi deprem cantasina ihtiya¢ duyabilecekleri malzemeleri koymasi
gerektigini bilir. Eve gelen Fatma bir deprem ¢antasi hazirlamaya karar verir ve deprem cantasi igin gerekli
malzemeleri hazirlar.

Buna gore Fatma hazirlanis oldugu deprem cantasina hangi malzemeyi koymaz ?

A) Ilk Yardim Malzemeleri

B) Duduk

C) Battaniye

D) Bozulabilecek Gidalar

15.

I Serbest duran dolap gibi cisimlerin sabitlenmesi

1. Pencere oniindeki siralarin yeteri kadar uzaklastirilmast

Il. Masa kenarinda yagsam iiggeni olusturmak.

(\VA Cok-Kapan-Tutun egitimleri yapmak.
Yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri okuldaki bir deprem 6ncesi yapilmasi gereken davramslardandir?
A)l ve Il B)Il ve IHIC)IN ve IVD)L I ve IV E)LIIL, ve IV

16.
I-Smifi hizlica terk etmek
I1-Giris kattaysa pencereden ¢ikmak.
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I11-Panik yapmadan beklemek.

IV-Cdk-Kapan-Tutun pozisyonuna gegmek.
Okulda deprem hissedildiginde yukaridakilerden hangilerini yapmak dogrudur?
A)Yalniz I1I B)Yalniz IV C)I ve II D)II ve IV

17. Deprem sirasinda evde olmaniz durumunda asagidaki verilen davranglardan hangisini yapmamamiz gerekir?
A) Hizl bir sekilde evi terk etmeliyiz.

B) Saglam bir esyanin yaninda uygun hayat iiggenini olusturmaliyiz.

C) Yanan ocak veya vanalari kapatmaliyiz.

D) Sakin olmaya gayret gostermeliyiz.

18. Deprem sirasinda okulda olmaniz durumunda asagida verilen davranslardan hangisini yapmamiz gerekir?
A) Hizlica kosarak sinifi terk etmeliyiz.

B) Ogretmenimizin uyarilarmi dikkate almamahyiz.

C) Siramizin yaninda ¢ok-kapan-tutun pozisyonunu almaliyiz.

D) Arkadaslarimizla beraber korku igerisinde bagirmaliyiz.

19. Asagida verilen esyalardan hangisi deprem sirasinda olusturulacak yasam tiggeni igin uygun bir esya olamaz?
A) Camagir Makinesi  B)YatakC)KapiD)Koltuk

20. Asagida yikict doga olaylarindan volkanik patlamayla ilgili birbiri ile baglantili climleler igeren bir tanilayici
dallanmis agac verilmistir. Omer bu ciimlelerin dogru ve yanlis olduguna karar vererek oklar1 izleyecek ve
¢ikislardan sadece birini ulagacaktir.

......................................................

----------------------- r-'--'--'v\-'--'--'-----'--'--’
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» *a
DOGRU YANLIS
———————————————————————————— B et et
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- ~
- “
» ‘.‘ > "
DOGRU YANLIS DOGRU YANLIS

] ] ] ]

Omer’ in verilen tanilayici dallanmis agac takip ederek dogru ¢ikisa ulastig bilinmektedir. Buna gére Omer’in ulagmis
oldugu ¢ikis, kag numarali ¢ikistir?
A1 B)2 C)3 D)4

21. Volkanik patlamalar ile ilgili verilen bilgilerden hangisi dogru degildir?
A) Yalnizca deniz altinda meydana gelirler.

B) Magmanin, yer kabugunun altindan yeryiiziine ¢ikmasi gerekir.

C) Biuyuk hasarlara yol acabilir.

D) Sicakhigi zarar verici bir derecededir.

22. Bir deneyde ayni cins ve miktarda toprakla doldurulan, ayni masa iizerindeki 6zdes iki kutudan birine ¢im
¢ekilmistir. Musluk suyu her ikisine de esit miktarda sekildeki gibi verildiginde kutularin alt taraflarindaki
deliklerden kaplara toprak akmistir. Daha sonra toprak miktarlari tartigtlmgtir.

Bu deneyde asagdakilerden hangisinin erozyona etkisi
arastirllmaktadir?

A) Su Oram

B) Toprak Turi

C) Bitki Ortiisi

D) Zemin Yapisi

23. Televizyondaki bir haberde,
e Toprak tarafindan emilemeyecek kadar yagmurun yagdigi,
e Ani sicaklik artis1 ile daglardaki karlarin eriyip nehirleri tasirdigi,
e Evve is yerlerin zarar gordiigi
belirtilmektedir.
Buna gire televizon haberinde belirtilen yikici doga olay1 asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?
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A) Sel
B) Heyelan
C) Gig
D) Erozyon

24. Yikici bir doga olayr olan hortum ile ilgili asagidakilerden hangisi sdylenemez?
A) Kendi ekseninde donerek hareket edebilir.

B) Yiiksek hizlara ulasabilir.

C) Ciddi can ve mal kayiplarina yol agmaz.

D) Golde ve deniz lizerinde de olusabilir.

25. Asagida yikici doga olaylarindan birine ait dzellikler sirasiyla verilmistir.
e  Saatteki hizlar1 120 km’yi asabilecek riizgarlardir.
o  Genellikle okyanuslarda meydana gelmektedir.
e  Sigmaklar
Buna gore 6zellikleri verilen yikici doga olayr hangisidir?
A) Meltem B)Hortum C)Kasirga D) Karayel
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Turkge Sozliik’teki Dil Bilgisi Etiketli Sozciikler (¢, ¢ ve d Harfleriyle Baslayan)

Giines EKMEKCI™

oz
Bu arastirmada, Tiirk¢e Sozliik’teki ¢, ¢ ve d harfi ile baslayan dil bilgisi etiketli sézciiklerin, anlam, tlr, kaynak
dil ve yap1 acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
kullanilmstir. Tiirkge Sozliik’te ¢, ¢ ve d harfi ile baglayan dil bilgisi etiketli toplam 68 sozciik tespit edilmistir.
Aragtirmanimn sonucunda, inceleme kapsamindaki sozciiklerin, Tiirkge Sozlik’teki farkli siradaki anlamlariyla dil
bilgisi kategorisine dahil edildigi, isim, sifat ve fiil tiiriinde oldugu, Arapca, Tiirk¢e ve Fransizcaya ait oldugu,
yaridan fazlasinin ise birlesik sozciik yapisinda oldugu sonucuna ulagilmistir. Tiirkge Sozliik’teki kirk kategori
icerisinde dil ile ilgili kategorilerden biri olan dil bilgisi kategorisinde ¢ok sayida sdzciik bulunmasinin son derece
olagan oldugu sdylenebilir. Bu arastirmada c, ¢ ve d harfi ile baslayan dil bilgisi etiketli sdzciikler incelenmistir.
Daha sonra yapilacak ¢alismalarda e harfi veya diger harflerle baglayan dil bilgisi etiketli s6zciiklerin incelenmesi
onerilebilir.
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Words Labelled Grammatically In The Turkish Dictionary ( Starting With The Letters
c.candd)

ABSTRACT

The current study aims to investigate words labelled grammatically and starting with the letters ¢, ¢ and d in
Turkish Dictionary in terms of meaning, genre, source language and structure. Document analysis, one of the
qualitative research methods, is employed in order to collect and analyze the data of the research. A total of 68
words with grammatical tags starting with the letters ¢, ¢ and d are identified in the Turkish Dictionary. The results
of the study revealed that the words within the scope of the analysis are included in the grammar category with its
different meanings in the Turkish Dictionary; to clarify, they are indicated in the form of nouns, adjectives and
verbs, which belong to Arabic, Turkish and French languages, and besides more than half of them hold compound
word structures. Thus, it may be claimed that it is extremely normal to come up with a large number of words in
the grammar category, which is one of the language-related categories among the forty categories in the Turkish
Dictionary.
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Giris
Dil bireysel, toplumsal ve bilimsel diizeyde bir 6neme haizdir. Dilin bu islevlerini yerine
getirebilmesi onun yapisal kurallariyla yani dil bilgisi ile alakalidir. Bu baglamda dil bilgisi sadece bir

kurallar dizisi degil ayn1 zamanda diisiincenin ifade edis sekline yon veren biligsel ve toplumsal bir
aractir.

Dil bilgisi, “Bir dilin ses, bigcim ve climle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden bilim;
gramer” (TDK, 2023, 5.1013) seklinde tanimlanmaktadir. Tiirk Dil Kurumunun bu tanimi diginda dil
bilgisiyle ilgili ¢esitli tanimlar bulunmaktadir. “Gramer; dilin kullaniliginda yerlesmis olan kurallara
gore dilin sesleri, sekilleri, sdzciikleri, yap1 ve dizi islem ve yollarini, yontemlerini, sdzciik siniflarini,
cekimlerini, ciimledeki gérev ve baglantilarini inceleyen bilim” (Dilagar, 1971, s. 83); “cesitli diizeydeki
okullarda, Tiirk¢enin ses, sekil ve ciimle yapisi ile climlenin dgeleri arasindaki anlam iligkilerini 6greten
bilgi dali” (Korkmaz, 1992, s. 44); “Dil bilgisi, kisaca bir dili ses, sekil ve ciimle yapilari bakimindan
inceleyip bunlarla ilgili kurallar1 tespit eden bir bilim dali” (Dolunay, 2010, s. 275). Bu tanimlar, dil
bilgisinin bir bilim dal1 oldugunu ve dilin anlamdan ziyade sekline odaklandigini géstermektedir.

Maden ve Kavun’un (2023) da belirttigi gibi Tiirk¢e Sozliik’te bulunan sézciikler, 40 farkli bilim
dalina gore etiketlenmistir. Bu bilim dallar1 su sekildedir: anatomi, askerlik, bilisim, bitki bilimi,
biyoloji, cografya, denizcilik, dil bilgisi, dil bilimi, din bilgisi, edebiyat, egitim bilimi, ekonomi, felsefe,
fizik, fizyoloji, geometri, gok bilimi, hayvan bilimi, hukuk, jeoloji, kimya, madencilik, mantik,
matematik, meteoroloji, mimarlik, mineraloji, miizik, ruh bilimi, sinema, spor, tarih, teknik, teknoloji,
televizyon, tip, ticaret, tiyatro ve toplum bilimi.

Tirkge Sozliik’te bu sekilde 40 farkli bilim dalinin baska bir ifade ile kategorinin yer almasi,
sozliigii inceleyen kisilere yol gostermektedir. “Sozciiklerin bu sekilde kategorilestirilmesi, 6nemli bir
adim olarak goriilebilir” (Maden ve Kavun, 2023, 259). Sozcikler etiketlenerek bir anlamda
gruplandirilmaktadir. Gruplandirma ise belirli alana iliskin kavramlarin topluca goriilmesi ve alana
iliskin genel bir goriiniim saglanmasi agisindan kayda deger bir girisimdir.

Tirkge Sozlik (TS), Tirk Dil Kurumu tarafindan ilk olarak 1945 yilinda yayimlanmustir.
Duyulan ihtiyaca gore de Tiirkge Sozliik’iin yeni baskisi yapilmaktadir. Bir dilde yer alan sozciiklere
miimkiin mertebe o dilin sozliigiinde yer verilir. Yeni kavramlarin ortaya ¢ikmasi ve bazi dil bilgisi
kurallarinin degismesi gibi nedenlerden dolay: sozliiklerin giincellendigini sdylemek yanlis olmaz.
Kavun ve Mert’in (2023) de ifade ettigi gibi diinya iizerindeki gelisim ve degisimlere dil ve buna baglh
olarak da sozliik kayitsiz kalamaz, bu nedenle de bitmis bir s6zliikkten ziyade siirekli degismeye miisait
bir sozlukten bahsetmek mumkiindiir.

Ilgili alan yazin1 incelendiginde TS de bulunan ve yukarida bahsi gegen kategorilere yonelik
cesitli caligmalarin hazirlandig1r goriilmektedir. A harfi ile baslayan anatomi alanindaki sozciikler
(Gulen, 2018), dogal tiir sozciikleri (hayvan bilimi ve bitki bilimi) kategorisindeki sdzcikler (Gokter
Gencer, 2019), a-¢ harfleri ile baslayan matematik terimleri (Yildiz, 2019), tiyatro terimleri (Celik,
2020), askerlikle ilgili alint1 sozciikler (Ince, 2020), bicim bilim terimlerinin sdzliik bilimsel agidan
degerlendirilmesi (Kamaci Gencer, 2021), a ve b harfiyle baslayan dil bilgisi etiketli sozciikler (Maden
ve Kavun, 2023), egitim bilimi etiketli sozciikler (Maden ve Kavun, 2023), ruh bilimi kategorisindeki
sozciikler (Kavun ve Mert, 2023) ve denizcilik alanindaki yabanci kokenli terimler (Colak, 2024) gibi
arastirmalarin hazirlandigi tespit edilmistir.

Yukaridaki caligmalarin bir kisminda (Maden ve Kavun, 2023; Yildiz, 2019) g¢esitli
smirlandirmalara gidilmistir. Bunun sebebi, inceleme kapsamindaki sozciiklerin fazla olmasidir.
Verilerin (s6zciiklerin) fazla olmasi, aragtirmayi giiclestirebilir ve bu durum da derinlemesine bir
incelemeyi zorlastirabilir.
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Bu aragtirma ile dogrudan iligkili iki ¢alisma (Gokter Genger 2019; Maden ve Kavun, 2023)
bulunmaktadir. Kamaci Gencer (2021) arastirmasinda dil bilgisi terimlerinden 6rnekler vererek s6z
konusu terimlerin sozliikte yer almalarini sézliik bilimsel agidan degerlendirmistir. Maden ve Kavun
(2023) aragtirmalarinda sadece a ve b harfi ile baslayan dil bilgisi etiketli sdzciikleri incelemislerdir.
Ancak TS nin bu iki harf disinda kalan kisminda da dil bilgisi etiketli sdzciikler bulunmaktadir. Maden
ve Kavun (2023) tarafindan yapilan ¢calismadan sonra ¢, ¢ ve d harfleriyle baslayan dil bilgisi etiketli
sozciikler incelendiginde 68 sozclige ulasilmustir. Soézciik sayisinin ¢oklugu bu arastirmanin
hazirlanmasina zemin saglayan etkenlerden biridir.

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkge Sozlik’te (c, ¢ ve d harfi boliimiinde) dil bilgisi etiketli
sozctiklerin anlam, tiir, kaynak dil ve yap1 agisindan incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara
cevap aranmistir:

Tirkge Sozliik’te dil bilgisi etiketli sdzciikler;

1. Anlamsal agidan nasil bir dagilim gostermektedir?

2. Hangi tiirlerde yer almaktadir?

3. Hangi dillere aittir?

4. Yapilara gore nasil bir goriiniime sahiptir?
Yontem

Bu arastirma, bir nitel arastirma yoOntemi olan dokiiman incelemesi ile hazirlanmustir.
“Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili
materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 187).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, Tiirk Dil Kurumu tarafindan 2011 yilinda hazirlanan Tiirkge Sozlik’ten
saglanmustir.

Verilerin Degerlendirilmesi

Tirkge Sozliik’te ¢, ¢ ve d harfinde yer alan dil bilgisi (db.) etiketli sozciikler tespit edilmistir.
Sozciiklere iliskin bilgilerin tamami (anlam, tiir, ait oldugu dil ve yap1 gibi) ozellikler, Tiirkce
Sozlik’tin basili halinde gectigi gibi alinmistir.

Bulgular

Aragtirmanin amactyla ilintili dort soruya iliskin bulgular asagida ilgili basliklar altinda
verilmistir.

Sézciiklerin Anlamsal Dagihmina iliskin Bulgular

Sozciiklerin anlamsal dagilimlari su sekildedir:

1. cem: “2. Cokluk ” (TDK, 2011, 451).

2. cins isim: “Bir tiirden olan varliklarin adi” (TDK, 2011, 468).

3. cimle: “1. Bir yarg: bildirmek igin tek basma ¢ekimli bir fiil veya ¢ekimli bir fiille
kullanilan kelimeler dizisi, timce” (TDK, 2011, 474).

4. cumle bilgisi: “So6z dizimi ” (TDK, 2011, 474).

5. cati: “7. Ozne, nesne durumlarma gore, belirli ¢ati eklerinin fiil kok veya govdelerine
getirilen tirev, bina” (TDK, 2011, 502).
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6. cati ekleri: “Fiil kok veya govdelerinden doniislii, edilgen, istes, ettirgen catilar
yapmaya yarayan ekler” (TDK, 2011, 503).

7. cekim: “2. Fiillerin ¢esitli zaman, kisi ve kiplere, adlarin da ad durumlarma goére
ugradigi bicimleri, tasrif” (TDK, 2011, 511).

8. cekim eki: “Fiil, ad kok veya govdelerine gelerek bagli olduklari kelime gruplarina gére
kelimeler arasinda durum (hal), iyelik, cokluk, zaman, kisi iliskisi kuran birim” (TDK, 2011,
511).

9. cekimlemek: “2. Bir fiili zaman, kip ve kisilere, bir ismi ise ¢okluk, sahs, iyelik ve
durum eklerine gore bigimlendirmek” (TDK, 2011, 511).

10. cekimli: 2. Cekim ekleri alabilen” (TDK, 2011, 511).
11. cekimli fiil: “Kip, zaman ve kisi eklerini almus fiil” (TDK, 2011, 511).

12. cevre: “6. Bir birimden 0nce veya sonra gelen ayni tiirden birimlerin tiimii, bunlarin
olusturdugu kiiciik grup, kontekst” (TDK, 2011, 527).

13. cikak: “ 2. db. Bogumlanma noktas1” (TDK, 2011, 530).

14. ¢ikma durumu: “Ad soylu bir s6ziin tasidig1 kavramda ¢ikis bildiren, -dan / - den, - tan
/ -ten ekleri ile kurulan durum, ayrilma durumu, ablatif” (TDK, 2011, 533).

15. ¢ikmah tamlama: “Tamlayani ¢ikma durumunda olan ve tamlanani {igiinci kisi iyelik
eki alan tamlama” (TDK, 2011, 534).

16. c¢ikmah tiimle¢: “Fiilin anlamim tamlayan ve ¢ikma durumunda bulunan dolayl
timle¢” (TDK, 2011, 534).

17. cogul: “Cokluk, teklik karsit1” (TDK, 2011, 558).
18. cogul eki: “Cokluk eki” (TDK, 2011, 558).
19. cogullagsmak: “Cogul duruma gelmek” (TDK, 2011, 559).

20. cogullastirillmak: “Bir kelime ¢okluk ifade edecek bigime getirilmek” (TDK, 2011,
559).

21. cogullastirmak: “Bir kelimeyi ¢okluk ifade edecek bicime getirmek” (TDK, 2011,
559).

22, cok anlamli: “Birden ¢ok anlama sahip olan (kelime) ” (TDK, 2011, 559).

23. ¢cozllme: “3. Bir sesin bogumlanmasindan sonra organlarin eski duruma gegmesi”
(TDK, 2011, 568).

24, ¢coziimleme: “2. Bir ciimledeki kelimelerin hangi kelime tiirtinden olduklarin1 veya
Ozne, tiimleg, yiikklem gorevlerinden hangisinde bulunduklarim belirtme, tahlil. 3. Kelimenin
kokiinu bulup eklerini gosterme” (TDK, 2011, 568).

25. damaksi: “Bogumlanma noktasi damakta bulunan (ses) ”” (TDK, 2011, 588).
26. damaksil: “Damakla ilgili” (TDK, 2011, 588).

27. damaksillagsmak: “ Bir kelimede art damaktan ¢ikan bir iinsiiz veya kalin bir iinlii 6n
damaga kayip yumusamak ve incelmek” (TDK, 2011, 589).

28. damaksillastirmak: “Bir fonemin bogumlanma noktasin1 sert damaga dogru
kaydirmak” (TDK, 2011, 589).

156



Dil Bilgisi Etiketli Sozciikler

29. damak Unsuzu: “Dil sirt1 yardimi ile 6n damakta veya art damakta olusan ses: g, k, n”
(TDK, 2011, 589).

30. daralma: “2. Genis iinliilerin, yanlarindaki bazi iinsiizlerin etkisiyle darlasmas1” (TDK,
2011, 594).

31. dar Unlu: “Alt ¢cenenin az agilmasiyla olusan iinlii: u, i” (TDK, 2011, 597).
32. datif: “Yonelme durumu” (TDK, 2011, 598).

33. degisimli iinsiizler: “Unsiiz uyumuna bagli olarak o&liimliilik ve Otiimsiizliik
bakimindan birbirinin yerine gegen iinsiizler: p /b, ¢ /c, t/d, k/g, k/g” (TDK, 2011, 610).

34. devrik cumle: “Yiklemi sonda olmayan climle, devrik tiimce” (TDK, 2011, 650).
35. devrik timce: “devrik cimle” (TDK, 2011, 650).
36. diftong: “ikiz unli”. (TDK, 2011, 657).

37. dilek kipi: “Turkcede -se eki ile kurulan ve dileme kavrami veren kip” (TDK, 2011,
665).

38. -di'li gecmis: “belirli gegmis” (TDK, 2011, 666).

39. disimilasyon: “benzesmezlik” (TDK, 2011, 678).

40. dis-damak Unsizi: “dis eti-damak tnsiizi” (TDK, 2011, 680).
41. dis-dudak UnsUzi: “dis eti-dudak Unstiz” (TDK, 2011, 680).

42. dis eti-damak UnsuzU: “Dil ucunun, tst dis etleriyle 6n damaga dokunmasindan olusan
tinsiiz, dis-damak tinsiizii: c, ¢, z, s, n, f, s” (TDK, 2011, 680).

43. dis eti-dudak Unstzi: “Alt dudagin iist dislere dokunmasiyla olusan dudak tinsiizii,
dis-dudak Unsuzl: f, v’ (TDK, 2011, 680).

44, dis eti iinsiizii: “ Dil ucunun dis etine dokunmasindan olusan iinsiiz: j, s, ¢” (TDK,
2011, 680).

45, disil: ““ Bazi dillerde disi cinsten sayilan (kelime), miiennes” (TDK, 2011, 680).
46. disillestirmek: “Bazi dillerde bir kelimeyi disil duruma sokmak™ (TDK, 2011, 680).

47. dis iinsiizii: “Dil ucunun {ist dis etlerine dokunmasiyla olusan {insiiz: d, t, ¢, ¢” (TDK,
2011,681).
48. dizi: “4. Ayni1 s6z dizimsel baglam iginde birbirinin yerini alabilecek olan ve giiglii bir

karsitlik baglantisi kuran dgelerin olusturdugu biitiin, paradigma” (TDK, 2011, 686).

49, dizim: “2. S6z zincirinde birbirini izleyen ve belli bir birim olusturan 6geler birlesimi,
sentagma” (TDK, 2011, 686).

50. dolayh 6zne: “stzde 6zne” (TDK, 2011, 699).

51. dolayh tiimleg¢: “Fiilin anlamin biitiinleyen ve yonelme, kalma, ¢ikma durumlarindan
birinde bulunan veya edat alan timle¢” (TDK, 2011, 699).

52. doniislii: “2. Oznesi ile nesnesi bir olan, mutavaat (TDK, 2011, 714).

53. doniislii ¢ati: “Cogu kez -n-, bazen de -I- veya -s- ekleriyle kurulan, fiildeki kavramin
6zneye dondigiinii bildiren ¢ati” (TDK, 2011, 714).
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54, doniislii fiil: “Eylemin 6zneye doniigsmesini saglamak igin ¢ogu kez -n- bazen de -I-
veya -s- ¢at1 ekleriyle kurulan fiil, mutavaat fiili” (TDK, 2011, 714).

55. doniislii zamir: “Kisi kavramini pekistiren "kendi" sozi” (TDK, 2011, 715).
56. doniisme: “2. Benzesme” (TDK, 2011, 715).

57. dudak benzesmesi: “Dudak tinsuizlerinin veya yuvarlak tnltlerin diiz Unldleri etkileyip
yuvarlaklastirmasi” (TDK, 2011, 721).

58. dudaksil: “Bogumlanma noktas1 dudaklarda bulunan (ses) ” (TDK, 2011, 721).

59. dudaksillasma: “Bazi kelimelerde cesitli sebeplerle diiz {inliilerin yuvarlaklagsmasi
veya Unsuzlerin dudak tnsuzlerine dénmesi” (TDK, 2011, 721).

60. durak: “4. Konusmada, anlamuin gerektirdigi bi¢imde kelimeler arasindaki ses
kesintisi” (TDK, 2011, 723).

61. durum: “4. Ad soyundan kelimelerin birbirleriyle edatlarla ve fiillerle iliskilerini
belirleyen bicim, hal” (TDK, 2011, 726).

62. durum eki: “Adn bir adla veya fiille ilgisini kuran ek, hal eki” (TDK, 2011, 726).
63. durum ortaci: “Sifat-fiil” (TDK, 2011, 726).
64. durum ulaci: “Zarf-fiil” (TDK, 2011, 726).

65. diizeltme isareti: “ Yazilislar1 ayn1 okunuslar1 ve anlamlari farkli Dogu kdkenli sozleri
birbirinden ayirt etmek ve bunlardaki g, k iinsiizlerini ince okutmak i¢in kullanilan isaret (A),
sapka isareti, inceltme isareti, uzatma isareti, sapka” (TDK, 2011, 745).

66. diizlesme: “Yuvarlak tinliilerin gesitli sebeplerle diiz tinlillere donmesi” (TDK, 2011,
748).

67. diz timleg: “Yalin durumda bulunan tiimle¢” (TDK, 2011, 749).
68. diz Unlt : “ Dudaklarin gerilip diizlesmesiyle olusan {inlii: a, e, 1, i” (TDK, 2011, 749).
Tiirlere iliskin Bulgular

TS’de dil bilgisi kategorisinde bulunan sozciiklerin; isim, sifat ve fiil tiirlinde oldugu tespit
edilmistir. Grafik 1’de sozciiklerin tiirlerine iliskin dagilim goriilmektedir.

> g

= fsim = Sifat = Fiil
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Sekil 1. Sozciiklerin tiirlerine iligkin dagilim

isim Tiiriindeki Sozciikler

1. cem 19. damak unstizi 37. dizim

2. cins isim 20. dar 0nlu 38. dolayli 6zne

3. cumle 21. daralma 39. dolayli timlec

4. cimle bilgisi 22. datif 40. doniislii ¢at1

5. ¢at1 23. degisimli tinsiizler 41. doniisli fiil

6. cat1 ekleri 24, devrik cimle 42. doniiglii zamir

7. cekim 25. devrik timce 43. doniligme

8. cekim eki 26. diftong 44, dudak benzesmesi

9. ¢ekimli fiil 27. dilek kipi 45, dudaksillasma

10. gevre 28. -di'li gegmis 46. durak

11. ¢ikak 29. disimilasyon 47. durum

12. ¢ikma durumu 30. dis eti linsiizii 48. durum eki

13. ¢ikmali tamlama 31. dis eti-damak Unsiizu 49. durum ortaci

14. ¢ikmali tiimleg 32. dis eti-dudak tnsuzl 50. durum ulaci

15. ¢ogul 33. dis linstizii 51. diiz tlimleg

16. ¢ogul eki 34. dig-damak tnsuzi 52. diiz tnli

17. ¢6zllme 35. dig-dudak Unsuzi 53. diizeltme isareti

18. ¢dzlimleme 36. dizi 54, diizlesme
Sifat Tiiriindeki Sozciikler

1. cekimli 4. damaksil 7. dudaksil

2. ¢ok anlaml 5. disil

3. damaksi 6. doniislii

Fiil TUrundeki Sozcukler

Fiil tirindeki sozcukler, -i durum ekiyle kullamlan fiil ve nesne almayan fiil olmak tizere iki
kategoride yer almaktadir.

-i Durum Ekiyle Kullamlan Fiiller

1. cekimlemek 3. damaksillagtirmak

2. cogullastirmak 4. disillestirmek
Nesne Almayan Fiiller

1. ¢ogullagmak 2. gogullastiriimak 3. damaksillagmak
Sozciiklerin Ait Oldugu Dillere iliskin Bulgular
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TS’de dil bilgisi kategorisinde bulunan sozciiklerin, Arapg¢a, Fransizca ve Tiirkge oldugu tespit
edilmistir. Grafik 2’de s6zciiklerin ait olduklari dillere iligkin dagilim goriilmektedir.

2.94

= Arapca = Tirkge = Fransizca

Sekil 2. Sozciiklerin ait olduklar: dillere iligkin dagilim

Turkce Sozcukler

. cins isim

. cimle bilgisi
. cat1

. cat1 ekleri

. cekim

. cekim eki

. cekimlemek
. cekimli

. cekimli fiil

. cevre
. ¢cikak

. ¢itkma durumu

. ¢ikmali tamlama
. ¢cikmali tiimleg

. gogul

. ¢ogul eki

. cogullagmak

. ¢ogullastiriimak
. ¢ogullastirmak

. ¢ok anlaml1

21. ¢oziilme

22. ¢bzlimleme

23. damak tinsuizi

24. damaks1

25. damaksil

26. damaksillagmak

27. damaksillastirmak
28. dar nli

29. daralma

30. degisimli tinsiizler
31. devrik cumle

32. devrik tlimce

33. dilek Kipi

34. -di'li gegmis

35. dis eti iinsiizii

36. dis eti-damak Unsuzi
37. dis eti-dudak tnsuz
38. dis Uinsiizii

39. dig-damak Unsuzi

40. dis-dudak nsizi

. disil

. disillestirmek
. dizi

. dizim

. dolayli 6zne

. dolayl tiimleg
. doniigli

. doniislii cat1

. doniisli fiil

. doniislii zamir
. doniisme

. dudak benzesmesi
. dudaksil

. dudaksillagsma
. durak

. durum

. durum eki

. durum ortaci

. durum ulaci

. diz timlec
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61. duz unlu 62. diizeltme isareti 63. diizlesme

“Cins isim’’ gibi iki tane Arapga kokenli kelimeden olusan; ‘‘ciimle bilgisi’’ ve ‘‘doniislii
zamir ve doniislii fiil”” gibi bir Tiirk¢e ve bir Arapga kokene sahip olan yapilar koken olarak farkli olsa
da terim olarak Tiirkgeye ait olmalar1 sebebiyle "Turkge Sozciikler" kategorisinde yer almistir. TDK
Sozlik'ln koken tasnifine de uyularak ilgili kelimeler Tirkge kategorisine alinmustir.

Fransizca Sozciikler

1. datif 2. diftong 3. disimilasyon
Arapca Sozcukler

1. cem 2. cimle
Sézciiklerin Yapilarina fliskin Bulgular

TS’de dil bilgisi kategorisinde bulunan sézciiklerin; kok ya da gévde ve birlesik yapida oldugu
tespit edilmistir. Grafik 3’te sdzciiklerin yapilarina iliskin dagilim goériilmektedir.

= Basit = Birlesik

Sekil 3. Sozciiklerin yapilarina iligkin dagilim
Kok ya da Govde Seklindeki Sozcukler

1. cem 11. ¢ogullagtiriimak 21. diftong

2. cumle 12. ¢ogullastirmak 22. disimilasyon
3. cat1 13. ¢ozilme 23. disil

4. cekim 14. ¢6zimleme 24. disillestirmek
5. gekimlemek 15. damaksi 25. dizi

6. cekimli 16. damaksi1l 26. dizim

7. cevre 17. damaksillagmak 27. doniisli

8. ¢ikak 18. damaksillagtirmak 28. doniisme

9. ¢ogul 19. daralma 29. dudaksil

10. ¢ogullagmak 20. datif 30. dudaksillagma
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31. durak 32. durum 33. diizlesme
Birlesik Sozciikler

1. cins isim 13. degisimli {insiizler 25. dolayli tiimleg

2. cumle bilgisi 14. devrik climle 26. doniislii gati

3. cat1 ekleri 15. devrik tiimce 27. dontsli fiil

4. cekim eki 16. dilek kipi 28. doniigli zamir

5. ¢ekimli fiil 17. -di'li gegmis 29. dudak benzesmesi

6. ¢ikma durumu 18. dis eti tinstizii 30. durum eki

7. gikmali tamlama 19. dis eti-damak tinsiizi 31. durum ortaci

8. ¢ikmali tiimleg 20. dis eti-dudak Unstizl 32. durum ulact

9. ¢ogul eki 21. dis tinsiizii 33. diiz timleg

10. ¢ok anlaml 22. dis-damak tinsuizu 34. duz unld

11. damak Unstizii 23. dis-dudak Unsuzi 35. diizeltme isareti

12. dar Unli 24. dolayli 6zne

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tirkge Sozlik’te ¢, ¢ ve d harflerinde madde basinda bulunan dil bilgisi kategorisindeki
sozciikleri incelemeyi amaglayan bu arastirmada ulasilan sonuglar su sekildedir:

Bu arastirmada, TS’de dil bilgisi kategorisinde bulunan sozcikler; anlam, tir, kaynak dil ve
yap1 olmak tizere dort farkli agidan incelenmistir. Arastirma sonucunda incelenen sozciiklerin TS de
cesitli swradaki anlamlarinda dil bilgisi (db.) seklinde etiketlendigi goriilmektedir. Tek anlamh
sOzcukler (cins isim, ciimle bilgisi, ¢at1 ekleri, ¢ekim eki, ¢ekimli fiil, ¢tkma durumu, ¢ikmali tamlama,
cikmali tiimleg, ¢ogul, cogul eki, cogullasmak, cogullastirilmak, ¢cogullastirmak, ¢cok anlamli, damaksi,
damaksil, damaksillasmak, damaksillagtirmak, damak iinsiizii, dar iinlii, datif, degisimli linsiizler, devrik
cumle, devrik tumce, diftong, dilek Kipi, -di'li gegmis, disimilasyon, dis-damak {insiizii, dig-dudak
iinsiizli, dis eti-damak linstizii, dis eti-dudak tinsiizii, dis eti iinsiizli, disil, disilestirmek, dis iinsiizii,
dolayli 6zne, dolayl tiimlec, doniisli ¢ati, doniishi fiil, doniislii zamir, dudak benzesmesi, dudaksil,
dudaksillasma, durum eki, durum ortaci, durum ulaci, diizeltme isareti, diizlesme, diiz tiimleg, diiz {inlii),
1. siradaki (cimle), 2. siradaki (cem, ¢ekim, ¢ekimlemek, ¢ekimli, ¢ikak, ¢oziimleme, daralma, dizim,
donisli, dontisme), 3. siradaki (¢Ozilme, ¢oziimleme), 4. siradaki (dizi, durak, durum), 6. siradaki
(cevre), 7. siradaki (¢at1) anlamu ile dil bilgisi kategorisinde etiketlenmistir. “Coziimleme” iki farkli
anlam sirasinda (2. ve 3.) dil bilgisi seklinde etiketlenmistir.

Aragtirma sonucunda; TS’ de (c, ¢ ve d harfi ile baslayan) dil bilgisi etiketli toplam 68 sdzciik
tespit edilmistir. Bu sozciiklerin isim, sifat ve fiil (-i durum ekiyle kullanilan fiiller ve nesne almayan
fiiller) tiirtinde oldugu tespit edilmistir. Sozciiklerin %79,41°1 isim tiiriindedir.

Sozciklerin, Arapga, Fransizca ve Tiirk¢eye ait oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu sozciiklerin
%92,65°1 Tiirkce, %4,41°1 Fransizca ve %2,94’1i Arapgadir.

Sozcuklerin kok, govde ya da birlesik yapida oldugu sonucuna ulasilmistir. incelenen
sozcliklerin %51,47’si birlesik yapidayken %48,53’1 kok ya da govde seklindedir. Birlesik sdzciiklerin
tamamu ayr1 yazilmaktadir.
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Yukarida ulasilan sonuglardan hareketle TS’de dil bilgisi kategorisindeki sozctiklerin ihtiyaca
yanit verebilecek sayida oldugu, bu sozlikte farkli siradaki anlamlariyla s6z konusu kategoriye dahil
edildigi, biiylik bir kismimn isim tiirlinde oldugu, kaynak dilinin Tiirk¢e oldugu ve yaridan fazlasinin
birlesik bir yapida oldugu sdylenebilir.

Bu aragtirmanin sonuglari (dil bilgisi etiketli sozciiklerin, ¢cogunlugunun isim tiiriinde olmasi,
kaynak dillerin agirlikli olarak Tiirk¢e olmasi) ile Maden ve Kavun’un (2023) arastirma sonuglar1 bityiik
oranda benzerlik gostermektedir. Bu arastirma sonucuna gore birlesik yapidaki s6zciik oranin daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Maden ve Kavun’un (2023) arastirmalarinda da dil bilgisi etiketli s6zciiklerin
yaklasik dortte iiglinlin birlesik yapida oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu arastirma ile Maden ve
Kavun’un aragtirmalarinin ilgili sonucunun benzerlik tasidigi sdylenebilir.

TS’deki dil bilgisi kategorisinde yer alan sdzciiklerin hacimce fazla olmasindan dolay1 sadece
¢, ¢ ve d harfi ile baslayanlar incelenmistir. Daha sonra yapilacak aragtirmalarda e harfi ve devaminda
bulunan harflerdeki dil bilgisi etiketli sozctklerin incelenmesi 6nerilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykurt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerg¢eklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Oram
Yazar, makaleyi tek basma hazirlamistir.
Cikar Catismasi

Calismada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.
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Extended Abstract

Introduction

It is a scientific discipline that systematically examines the structural features and explores how
language functions in a wide range from phonemes to sentence structures within a theoretical and
prescriptive framework. There are various commonly accepted definitions of grammar. Grammar is a
field of science that examines the elements that make up a language in a regular and systematic way,
and examines the production and comprehension processes of language. Grammar examines language
from a structural and functional point of view. The words in the Turkish Dictionary are labelled based
on 40 different disciplines. It can be said that it is quite normal to have a large number of words in the
grammar category, which is one of the language-related categories among the forty categories in the
Turkish Dictionary. These disciplines are as follows: anatomy, military service, informatics, plant
science, biology, geography, maritime studies, grammar, linguistics, religious studies, literature,
educational science, economics, philosophy, physics, physiology, geometry, astronomy, animal science,
law, geology, chemistry, mining, logic, mathematics, meteorology, architecture, mineralogy, music,
mental science, cinema, sports, history, technology, television, medicine, commerce, theatre and social
science. The inclusion of 40 different disciplines or categories offers a systematic framework as a
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guidance for those analyzing the the Turkish Dictionary, and this is considered as a significant step.
Words are grouped in a sense by labelling, and grouping, on the other hand, is a significant initiative in
terms of regarding the concepts related to the specific field collectively and providing a general view of
the field.

Method

The current research was conducted via document analysis, which is a qualitative research
method. The data of the study were obtained from the Turkish Dictionary prepared by the Turkish
Language Association in 2011. In the Turkish Dictionary, the words in the letter c, ¢ and d with the
grammatical (db.) tag have been identified. All the information about the words (such as meaning, type,
language and structure) are adopted as presented in the printed version of the Turkish Dictionary.

Results and Discussion

In this study, the words in the grammar category in TS; it has been examined from four different
perspectives: meaning, type, language and structure. As a result of the research, it is found that the
words examined are labelled as grammar (db.) in various sequential meanings in TS. Besides, a total
of 68 words with grammar labels (starting with the letters c, ¢, and d) were identified in TS. It has been
determined that these words are in the type of noun, adjective and verb (verbs used with the suffix -i
and verbs that do not take objects). 79.41% of the words are nouns. Words: it has been concluded that
it belongs to Arabic, French and Turkish. 92.65% of these words are Turkish, 4.41% are French and
2.94% are Arabic. It has also been concluded that words have two different structures as root or stem
and compound. While 51.47% of the words examined are combined, 48.53% are in the form of roots
or stems. All compound words are written separately. In addition, the words within the scope of the
study are included in the grammatical category with its different meanings in the Turkish Dictionary,
and they are in the type of noun, adjective and verb, which belongs to Arabic, Turkish and French
languages, and more than half of them are in compound word structures. It is possible to claim that it
is quite normal to hold such a large number of words in the grammar category, which is one of the
language-related categories among the forty categories in the Turkish Dictionary. In this study,
grammatical labelled words starting with the letter ¢, ¢ and d were examined. For the further studies, it
may be recommended to examine the grammatical labelled words starting with the letter e and later
letters. Based on the obtained results above, the words in the grammar category in TS; it may be asserted
that there are many meeting the need, and they are included in the category of question with their
meanings in different orders in this dictionary, also most of them are in the type of names. Lastly the
source language is Turkish, and more than half of them are in a unified structure.
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Bu arastirmada, 2018-2023 yillar1 arasinda Lise Giris Sinavi’nda (LGS) sorulan Tiirkge sorulari, Benjamin
Bloom’un Yenilenmis Taksonomisine gore incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Sinav sorulari, alaninda uzman iki doktora diizeyindeki arastirmaci
tarafindan ayr1 ayri1 degerlendirilmis; farklilik gosteren durumlarda ortak goriisle karar verilmistir.
Kodlayicilar arasidaki uyumu belirlemek amaciyla Kappa istatistigi hesaplanmistir. Sorularin yillara gére
dagilim1 ve genel egilimi ise ki-kare testiyle analiz edilmis, sonuglar Cohen’in etki biiyiikliigii yorumlarina
gore degerlendirilmistir. Bulgular, incelenen donemde Tiirkge sorularinin biiyiik dlgiide iist diizey diisiinme
becerilerini 6lgmeye yonelik hazirlandigini1 géstermektedir. Bloom’un alt1 diizeyli taksonomisi kapsaminda
hatirlama diizeyine ait herhangi bir soruya rastlanmamistir. Bu durum, sinavin 6grencilerin kavrama,
uygulama ve analiz gibi daha ileri diizeydeki biligsel becerilerini 6lgme yoniinde yapilandirildigini ortaya
koymaktadir. Elde edilen sonuglar, LGS Tiirkce sorularinin diisiinme becerilerine dayali 6lgme anlayisiyla
uyumlu bir bigimde hazirlandigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Bloom taksonomisi, lise giris sinavi, 6lgme degerlendirme, Tiirkge 6gretimi.

Evaluation of High School Entrance Examination Turkish Questions According to
Bloom's Taxonomy

ABSTRACT

In this study, Turkish questions asked in the High School Entrance Examination (LGS) between 2018-2023
were analysed according to Benjamin Bloom's Revised Taxonomy. Document analysis method, one of the
qualitative research designs, was used in the study. The exam questions were evaluated separately by two
PhD-level researchers who are experts in their fields; in cases of differences, decisions were made with a
common opinion. Kappa statistic was calculated to determine the agreement between the coders. The
distribution and general tendency of the questions according to years were analysed with the chi-square test
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Bloom Taksonomisi ve LGS Tiirkge Sorular

and the results were evaluated according to Cohen's effect size interpretations. The findings show that the
Turkish questions in the period analysed were mostly prepared to measure higher-order thinking skills.
Within the scope of Bloom's six-level taxonomy, there were no questions at the recall level. This situation
reveals that the exam is structured to measure students' more advanced cognitive skills such as
comprehension, application and analysis. The results obtained show that LGS Turkish questions were
prepared in accordance with the concept of measurement based on thinking skills.

Keywords: Bloom’s Taxonomy, high school entrance exam (lgs), assessment and evaluation, Turkish
language teaching.

Giris
Egitim sistemlerinde 6grencilerin okul kademeleri arasindaki gegis siiregleri, iilkelerin egitim
politikalarinin 6nemli bir parcasini olusturmaktadir. Ortadgretime gegis siireci, 0grenci basarisini
Olgmeye ve 0grencileri uygun egitim kurumlarina yonlendirmeye yonelik farkli modeller igcermektedir.
Bu modeller, iilkeden iilkeye degisiklik gostermekle birlikte genellikle merkezi smavlar, akademik
basar1 degerlendirmeleri, yetenek 6lgiimleri ve bolgesel yerlestirme sistemleri gibi farkli uygulamalari
kapsamaktadir. Tiirkiye’de de ortadgretime gecis, 1955 yilindan giiniimiize kadar c¢esitli sinav

sistemleriyle gerceklestirilerek zaman iginde farklilasmistir (Giiven, 2010). Egitim sistemlerinin,
tlkelerin toplumsal, kiiltirel ve ekonomik dinamiklerine gére bigimlendigi diisiintlebilir.

Tirkiye’de ortadgretime gegis siireci 1955 yilinda Maarif Kolejlerine giris sinavi ile baglamustir.
Maarif Kolejleri; Istanbul, Izmir, Eskisehir ve Konya’da acilarak fen ve matematik dersleri yabanci dilde
verilmistir (Giiven, 2010). 1964’te acilan Ankara Fen Lisesi, 1982 yilina kadar Tiirkiye’deki tek fen
lisesi olmus, ardindan Istanbul basta olmak iizere farkl1 sehirlerde fen liseleri agilmistir (Giir, Celik &
Coskun, 2013). 1997 yilina kadar Anadolu Liseleri, Anadolu imam Hatip Liseleri ve Anadolu Ogretmen
Liseleri gibi okullara &grenci alimi, ilkokul 5. smifin sonunda yapilan merkezi sinavlarla
gerceklesmistir. 1997—-1998 egitim-6gretim yilinda kesintisiz egitimin sekiz yila ¢ikarilmasiyla birlikte,
ortaokul asamasindaki sinavlar kaldirilmis ve ortadgretime gegis siireci 8. siif sonunda yapilan Liselere
Gegis Smavi (LGS) ile merkezi bir sisteme doniistiiriilmiistir (Atilgan, 2018). 2004 yili itibariyla
LGS’nin yerine Ortadgretim Kurumlari Segcme ve Yerlestirme Sinavi (OKS) getirilmis, ardindan Seviye
Belirleme Sinavi (SBS) ve Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) gibi farkli modeller
uygulanmistir. Glinlimiizde ise 2018 yilindan itibaren tekrar Liselere Gecis Sinavi (LGS) uygulanmaya
baslanmistir (MEB, 2024). Tarihsel siire¢ incelendiginde, Tiirkiye’de ortadgretime gecisin tek tip bir
model yerine farkli dénemlerin ihtiyaglarina gore ¢esitlenen uygulamalarla yiiriitiildiigti goriilmektedir.

Dinya (lkelerinin gecis uygulamalar1 incelendiginde iilkeler arasinda kimi farkliliklar
gorilmektedir. Ulkeler aras1 farklihiklar, egitim sistemlerinin kendi icinde ne denli esnek ya da
merkeziyetci olabilecegini gostermesi agisindan dikkat ¢ekicidir. Kimi tilkeler, ortadgretime gegis
islemlerini sadece siava dayali gerceklestirirken; kimi iilkelerde ise 0grencinin akademik geg¢misi,
becerileri, ilgi alanlar1, yetenekleri, ders ya da diploma notu, 6gretmen goriisii dikkate alinarak liselere
gecis uygulamasi yapilmaktadir. ABD’de ortadgretime gegis sistemi uygulamalari, eyaletlere gore
farklilasmaktadir. Liseye gegisteki secenegin biri lilkemizdekine benzer sekilde ikamet ettikleri yere
yakin bir liseye yerlesebilmektir. ABD’de eyaletlerin bir¢ogunda nitelikli devlet okullar1 6grencileri
secerek almaktadir (Giir ve ark., 2013).

Gliclii bir merkezi yapiya sahip olan Cin’de beklenenin aksine boélgesel diizeyde pek cok
uygulama oldugu goriilmektedir. Liseler, genel ve mesleki/teknik lise olmak iizere ayrigmaktadir.
Ortaokulu bitiren 6grenciler, yerel uygulama olan giris smavina girmektedir. Sinav sonuglar1 6grenci
mezuniyetleri i¢in kullanildig1 gibi kaliteli okullarin 6grenci segmesi i¢in de kullamlmaktadir. Smav
Ingilizce, Cince ve matematik alanlarim kapsamaktadir.

167



Nihan DOGAN BILISLI, Ali TURKEL, Koray OZ

Japonya’da genel, mesleki ve ¢ok programli olmak iizere ii¢ tiir lise vardir. Lise tlirlerindeki
farklilasma acisindan iilkemizle benzerlik gdstermektedir. Japonya’da &grenciler; Ingilizce, fen
bilimleri, Japon dili ve edebiyati, matematik, sosyal bilimler alanlari kapsayan smava girmektedir.
Liselere yerlestirmede, girilen sinavin basarist onemli yer tutmaktadir. Bununla birlikte mezun olunan
bir alt egitim kurumundaki akademik basar1 da gbz 6niinde bulundurulmaktadir.

Rusya’da okullar akademik ve mesleki liseler olmak iizere ayrigmaktadir. Rusya’da zorunlu
dokuz yillik egitim sonunda biitiin 6grencilerin eyaletler genelinde yapilan bir bitirme sinavina girme
zorunlulugu vardir. Smavda elde edilen basar1 durumuna gore 6grenciler genel veya meslek liselerine
gitmektedirler. Macaristan’da bir ya da birden fazla merkezi sinava girerek liselere gecis saglanir.
Merkezi sinavlarda matematik ve Macar dilinden sorular sorulur. Ogrenciler sav sonuglarina gére
okul segcme hakkina sahiptir. Her genel lise kendi 6zel kosullarini belirleyebilir. Basvurular bilgisayar
Uzerinden yapilmaktadir. Yerlestirmede merkezi sinavdan alman puanlar ve 6grenci tercihleri temel
almir. Yerlestirmede okul yoneticisinin de karari dikkate alinmaktadir (Eurydice,2023). Goriildiigii
tizere, her {ilke kendi egitim sistemi i¢inde gegis siirecini diizenlerken farkli 6l¢iitleri ve aktorleri devreye
sokmaktadir.

Isvigre’de, dgrencilerin zorunlu egitimin sonundaki performansina ve kismen kabul smavlarina,
kabul goriismelerine ya da 6grencinin ayrildigi okulun tavsiyeleri dikkate alinmaktadir (Eurydice,
2023). Bu yaklasim, 6grencinin sadece sinav basarisina degil, genel egitim siirecindeki performansina
ve pedagojik degerlendirmelere 6nem verildigini gostermektedir.

Yeni Zelanda’da liseye gegiste, yasanilan bolge goz 6niinde bulundurulmaktadir. Ogrencilerin
liseye kayitlarinda adrese dayali bir sistem uygulanmaktadir. Ancak okulun kontenjaninin bos kaldigi
durumlarda baska bolgelerden 6grenci kabul edilmektedir. Liselerin 6grenci kabul sartlari ve
kontenjanlar1 hakkindaki bilgilere dijital ortamda ulasilabilecegi gibi yiiz yiize iletisimle de
ulasilabilmektedir. Ayrica okullar bolge disindan 6grenci alimu ile ilgili biitiin bilgileri yerel basilan bir
gazetede ilan etmek zorundadir (Polat, 2021).

Uluslararas1 sinav basarisi ile dikkat ceken Singapur’da liseye giris sistemi iki sekilde
olmaktadir. 1lkdgretim alt1 yil siirelidir ve altinci yilin sonunda yapilan smav ile ii¢ farkli liseye
ogrenciler yerlesmektedir. Genel sinavda %10’luk dilimde yer alan 6grenciler akademik olarak {ist
diizey liselere yerlesmektedir (Apaydin, 2021). Singapur’un akademik basariya dayali, kademeli ve
rekabetei bir liseye gecis sistemi benimsedigi sdylenebilir.

Finlandiya’da ise zorunlu egitim dokuz yil olup 6grenciler, sinavsiz olarak genel veya mesleki
lise tercihinde bulunabilmektedir (Atalay-Mazlum, 2021). Giiney Kore’de ortadgretimde genel lise,
meslek lisesi, yabanci dil lisesi, sanat lisesi, fen lisesi gibi ¢esitlilik icermektedir. Meslek liselerine
ortaokul basar1 puam ile girilebilirken diger lise tiirlerine giris smavla olmaktadir (ipek, 2021).
Finlandiya ve Giiney Kore drnekleri, ortadgretime geciste hem sinavli hem de sinavsiz modellerin farkli
iilkelerde basariyla uygulandigini gostermektedir.

Liseye gecis bazi iilkelerde smnavla olurken (Tirkiye, Rusya, Singapur, Giiney Kore) bazi
Ulkelerde (Kanada, Amerika, Fransa, Finlandiya) sinavsiz olmaktadir. Genellikle lise tiirlerinin arttigi
iilkelerde sinavla giris sistemi uygulandig: ifade edilebilir.

Bilimsel uygulamalari iceren lise giris sinavlari, Bloom Taksonomisine gore iist diizey diisiinme
becerilerini 6lgmeyi hedefleme egilimindedir. Ogrencinin sorunlara 6zgiin ¢dziimler arama gabasiyla
gercegi anlamasi, ¢ikarimda bulunmasi, kavramlar arasinda baglant1 kurmasi, stniflamalar yapmasi, yeni
yontemleri bir araya getirmesi beklenir. Sorgulama temel becerilerden biri olmasinin yani sira 6gretme
ve 6grenme siirecinin énemli bir bilesenidir. Ogretmenlerin bu dogrultuda gergeklestirecegi caligmalar,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine ve yliksek bir biligsel diizeye ulagmasina
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yardime1 olabilir. (Lennon, 2017). Bu nedenle, sorgulama becerisinin hem 0gretim siirecinde hem de
Ogrencilerin diigiinsel gelisiminde merkezi bir rol oynadig1 sdylenebilir.

Tofade, Elsner ve Hanies (2013), 6gretim siirecinde soru sormanin asirlardir var olan bir
uygulama olmasinin yani sira egitimin temel tagi olarak tanimlanabilecegini belirtmistir. Dogru sorulari
sorma dogustan gelen bir yetenek degildir, arastirilan ve gelistirilebilen bir beceridir. Arastirmalar,
hatirlama ve ezberleme gerektiren daha diisiik seviyeli sorular sormanin baglangigta bir miktar degeri
oldugunu, ancak elestirel diisiinmeyi etkili bir sekilde tesvik etmedigini géstermektedir.

Liselere gecis sistemlerinin, iilkelerin egitim politikalari, ekonomik yapilar1 ve kiiltiirel degerleri
dogrultusunda biginlendigi sdylenebilir. Tiirkiye’de zaman i¢inde sinav sisteminde ¢esitli degisiklikler
yapilmis olsa da Ogrencilerin ortadgretime gegisinde smavin belirleyici rolii devam etmektedir.
Uluslararas1 drnekler incelendiginde, baz iilkelerde sinavsiz yerlestirme modellerinin uygulanmasi ve
bireysel basariya dayali sistemlerin kullanilmasi dikkat cekicidir. Tirkiye’deki mevcut sistemin
faydalar1 ve zararlari, diger iilkelerdeki uygulamalarla karsilastirilarak degerlendirildiginde, daha
nitelikli ve kapsayict bir yerlestirme modeli olusturulabilir. Bu asamada sinavin bes yillik gegcmisi
incelenerek belirli saptamalarda bulunulabilir. Sorularin diizeysel farkliliklarin saptanmasi var olan
durumun analizini kolaylastirarak sonrasinda atilacak adimlar i¢in 6ngérii saglayabilir. Bu nedenle
aragtirmanin ana problem ciimlesi “Tirk Milli Egitim Sistemi liselere giris sinavlarinda Tiirkge
sorularinin Bloom Taksonomisine gore siniflandirilmasi nasildir?” bigiminde belirlenmistir.
Arastirmanin alt problemleri soyledir:

1. Tiirk Milli Egitim Sisteminde liselere giris sinavlarindaki Tiirkge sorulari, yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore siniflandirildiginda, yillara gore soru diizeyleri arasinda fark var midir?

2. Tirk Milli Egitim Sisteminde liselere giris sinavlarmda Tiirkge sorular1 2018-2023 arasi
yillara gore yenilenmis Bloom taksonomisine gore soru diizeyleri arasinda fark var midir?

Yontem
Arastirmanmin Modeli

Calismada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Nitel arastirmact veri
toplamak igin ¢esitli yollara bagvurur. Dokiiman analizi siklikla diger yontemleri tamamlamak igin
kullanilsa da bazi arastirmacilar bunu tek arastirma yontemi olarak kullanir (Morgan, 2022). Dokiiman
analizi, basili ve elektronik materyalleri inceleme veya degerlendirme kullanilan sistematik bir siirectir
(Bowen, 2009). Nitel aragtirmadaki diger analitik yontemler gibi dokiiman analizi de anlam ¢ikarma,
goriis gelistirme ve yorumlama gerektirir (Corbin & Strauss, 2008).

Prior’a gore (2012) dokuman analizinin Gstunlukleri; yenilikgilik, verimlilik, ulasilabilirlik,
uygun maliyet, kapsam ve teori olusturmada kullamshliktir. Ayrica, diger yontemlerle kolayca ele
alimamayan konular hakkinda bilgi saglayabilir; farkli yontemlerle elde edilen bilgilerin gegerliligini
kontrol edebilir ve diger yontemlerden farkli bir analiz diizeyine katkida bulunabilir (Bryman, 2003).
Dokiiman analizinin sinirliklar1 ise; gereksiz ayrinti, ve 6n yargili segicilik olarak siralanabilir (Bowen,
2009; Yin, 2009; Miller & Alvarado, 2005).

Arastirma Dokiimanlari

Arastirmada veriler, dokiiman analiziyle elde edildiginden 2018-2023 yillar1 arasinda sorulan
120 Tiirkge LGS sorusunun tamamini kapsamaktadir. Bu durumda ¢aligma evrenini olusturan sorularin
tamamina ulagildig soylenebilir.

Veri Toplama Araclar
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Aragtirma  verileri, ac¢ik  erisimin  saglandigi  https://msyo.meb.k12.tr/icerikler/lgs-
sorulari_13542851.html sitesinden dogrudan alinmstir. Birbirinden bagimsiz iki arastirmaciya sorular
basili olarak verilerek arastirmacilar tarafindan gelistirilen degerlendirme formuna gore degerlendirmeleri
istenmistir.

LGS smavi 2018-2023 yillar1 arasinda ortadgretim kurumuna yerlestirilen 6grencilerin Tiirkge
sorulart ham puan ortalamast Tablo 1’de sunulmaktadir. Bir diger ifade ile diizeltme formuli
kullanilmamistir. Tablo verileri 2018-2022 yillarinda MEB tarafindan hazirlanan raporlardan elde
edilirken, 2023 yilina ait veriler MEB basin agiklamasini veren Anadolu Ajansindan alimmistir (URL
2,2023).

Tablo 1. 2018-2023 LGS Turkce Net Ortalamalar:

Yillar 2018 2019 2020 2021 2022 2023
Soru sayisi 20 20 20 20 20 20
Ortalama Dogru 16,48 11,75 10,00 9,41 9,22 9,99

LGS sinavinin ilk uygulamasi olan 2018 yilinda Tiirkge sorulari net ortalamasinin yiizdesi %82
iken takip eden bes yilda yaklasik %50 oldugu gozlenmektedir.

Verilerin Analizi

Veriler, 120 Tirkge sorusunu kapsamaktadir. Sorularin diizeyine asagidaki Olgiitlere gore karar
verilmistir:

Hatirlama: Metinde agik¢a belirtilen 6nemli gergekleri, tarihleri, terimleri, ayrintilari, olaylari
veya fikirleri tamma veya bulma, uzun stireli bellekten bilgiyi geri getirme.

Anlama: Amaglanan anlam agikca belli oldugunda uygun kelimeleri veya terimleri segme, kim,
ne, nerede, ne zaman ve nasil sorularii tamimlama ya da ag¢iklama, gergekleri, ayrintilari, terimleri ve
ilkeleri tanimlama, temsil eden sembolleri bulma veya tammlama, olasi arastirma igin ilgili sorulari
glindeme getirme.

Uygulama: Sozciiklerin, ifadelerin anlamini belirlemek i¢in baglami kullanma, metin 6zelliklerini
(diyagramlar, veri tablolari, basliklar, vb.) kullanarak bilgileri yorumlama, basit organizasyonel yapilar
tasarlama (paragraf taslagi), belirli bir durumda islem basamaklarini gergeklestirme veya kullanma,
bilinen bir gorevi uygulama veya bilindik olmayan veya rutin olmayan bir gérevi yapma.

Analiz: Nedenleri veya etkileri tanimlama, tarih, kiiltiir, gelenek vb. yansitan fikirleri, eserleri
veya goriintiileri arastirma i¢in kullanilan siirecgleri ve araclar1 tamimlama, evrensel fikirleri temsil etmek
icin sembollerin ve metaforlarin kullanilma yollarin1 tanimlama, grafiklerde (6rn. harita, T-semast,
diyagram) veya metin Ozelliklerinde (6rn. baslik, alt baslik, alt yazilar) verilen bilgileri tanimlama,
bileseni pargalara ayirma, parcalarin nasil iligkili oldugunu belirleme, ilgili ve ilgisiz arasinda ayrim
yapma, ayirt etme, odaklanma, segme, organize etme, ana hatlarini ¢ikarma, tutarlik bulma.

Degerlendirme: Olgiitlere gére yargida bulunma, kontrol etme, tutarsizliklar1 veya yanhslari tespit
etme, yargilama, elestirme.

Sentez: Bir konu, ilke veya kavramla ilgili fikirler, kavramlar, sorunlar veya bakis agilari tizerinde
beyin firtinas1 yapma, 6geleri yeni desen yapilari veya semalar halinde yeniden diizenleme, yaratma,
hipotez kurma, tasarlama, planlama, tretme.

Iki bagimsiz arastirmaci, asagidaki ilkelere gére sorular1 Bloom’un yeni taksonomisine gore
smiflandirmistir:
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e Degerlendiriciler tarafindan 6 yillik sorularin bagimsiz olarak incelenmesi,

e Incelenen her yila ait 20 sorunun diizeyinin belirlenmesi,

e Her bir yila ait sonuglarin karsilastirilmasi,

eUyumsuzluk olmasi durumunda tartigarak ortak karara varma,

e Ortak karar saglanmadiginda ilk degerlendirmelerin kabulii,

e Celiski yasanan ve anlagsma saglanan sorularin oranlarmin belirlenmesi,

e Sonuglarin yiizde ve frekans analizi (Vanderhook, 2020 ve Lamberti,

2020).

Sorularin analizinde Fisher-Freeman-Halton Exact kay-kare testi kullanilarak Cohen etki
bliyilikliigline gore, jliri iyeleri arasindaki uyum ise Kappa testi sonuglarina gore degerlendirilip
yorumlanmustir. istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu maddeler etki biiyiikliigii Cohen d ve Cramer’s
V dikkate alinarak agiklanmistir. Etki biyiikliigii degerleri; Cohen d; 0 - 0.20 = zayif, 0.21 - 0.50 = orta,
0.51 - 1.00 = yiiksek, > 1.00 = ¢ok yiiksek olarak yorumlanmustir. Cramer’s V ise; serbestlik diizeyi iki

oldugundan; Kiiciitk=< 0,07 Orta=<0,21 Biiyiikk=> 0,35 seklinde yorumlanmigtir (Cohen, Manion &
Morrison, 2018: 746).

Cohen, Kappa sonucunun su sekilde yorumlanmasini onermistir: < 0 degerleri hi¢ uyum
olmadigmi, 0,01-0,20 degerleri ¢ok az uyum oldugunu, 0,21-0,40 degerleri diisiikk diizeyde uyum
oldugunu, 0,41-0,60 degerleri orta diizeyde uyum oldugunu, 0,61-0,80 degerleri 6nemli diizeyde uyum
oldugunu ve 0,81-1,00 degerleri ise neredeyse miikemmel uyum oldugunu gostermektedir (McHugh,
2012).

Tablo 2. Juri Uyeleri Arast Kappa Testi Sonuglar

Yil Kappa Degeri P

2018 911 ,001
2019 ,755 ,001
2020 ,766 ,001
2021 ,672 ,001
2022 ,823 ,001
2023 ,829 ,001
Genel ,805 ,001

Her iki jiiri iiyesi arasi uyum yiizdesi Kappa testi sonuglarina gére %67 ile %91 arasinda
degismektedir. Genel uyum Onemli diizeyde (%81) olmasina ragmen farkli degerlendirmeler tekrar
gozden gegirilerek fikir birligi ile nihai diizeylere karar verilmesi sonucu jiiri iiyeleri arasinda %100 uyum
saglanmistir.

Bulgular

Alan uzmanu jiiri liyelerinin degerlendirmesi sonucunda 2018-2023 arasinda LGS Tiirkce
sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisine gore anlama, uygulama ve analiz diizeyinde soruldugu
belirlenmistir. Hatirlama, degerlendirme ve sentez basamaklarinda soru sorulmadigi anlasilmustir.
Bulgular ve yorum bu nedenle analiz, uygulama ve anlama diizeylerini icermektedir. Birinci alt problem;
LGS Tirkge sorularmmin yillara gore yenilenmis Bloom taksonomisine goére smiflandirildiginda soru
diizeyleri arasinda fark var midir? Sorusuna yonelik sonuglar tablo 3’te sunulmus ve yorumlanmstir.
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Tablo 3. Fisher-Freeman-Halton Exact Test Sonuglari

Soru Yili Anlama Uygulama Analiz Toplam

f % f % f % f %
2018 12 60 4 20 4 20 20 100
2019 3 15 12 60 5 25 20 100
2020 4 20 10 50 6 30 20 100
2021 3 15 11 55 6 30 20 100
2022 4 20 13 65 3 15 20 100
2023 1 5 11 55 8 40 20 100

Yillara gore degisim Fisher-Freeman-Halton Exact test sonuglarina gore (x2 =21,133, p<,05
1n? = 328) sorularmm yillara gore dagilimi anlamh diizeyde, yiiksek etki biiyiikliigiinde farklilastig

anlagilmistir. Anlama diizeyinde soru sayisinin 2018 yilindan itibaren azaldigi, uygulama diizeyindeki

sorularm ise 2018 yilindan itibaren belli sayiya ulagtigi, analiz diizeyindeki sorularin 2018-2023
yillar1 arasinda dalgali seyir izlemis olsa da dengeli oldugu sdylenebilir. Smavin ilk kez uygulandigi

2018 yilinda dogru yanit ortalamasi 16,48 oldugu, sonraki yillarda yaklagik 10 oldugu animsandiginda

Tiirk¢e sinav sorularinda belirli bir 6lgiitiin yakalandig1 diislincesi savunulabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan, LGS Tirkge sorular1 2018-2023 arasi yillara gore
yenilenmis Bloom taksonomisine gore diizeyleri arasinda fark var mudir? Sorusuna yonelik bulgular
Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. 2018 LGS Tirkce Sorular:i Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Duzeylerinin
Karsilastirilmasi

Yil Soru dizeyi Gozlenen Beklenen Fark
Anlama 12 6,7 3

2018 Uygulama 4 6,7 2,7 X2 =6,40, df=2, p<,05
Analiz 4 6,7 2,7 Cramer’s V= 1,011
Anlama 3 6,7 3,7

2019 Uygulama 12 6,7 3 X2=6,70, df=2, p<,05
Analiz 5 6,7 1,7 Cramer’s V=1,259
Anlama 4 6,7 2,7 X2=2,80, df=2, p>,05

2020 Uygulama 10 6,7 3 Cramer’s V=,038
Analiz 6 6,7 0,7
Anlama 3 6,7 3,7 X2=4,90, df=2, p>,05

2021 Uygulama 11 6,7 3 Cramer’s V=774
Analiz 6 6,7 07
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Anlama 4 6,7 2,7 X2=9,10, df=2, P<,05
2022 Uygulama 13 6,7 ,3 Cramer’s V=1,438

Analiz 3 6,7 3,7

Anlama 1 6,7 5,7 X2=7,90, df=2, p<,05
2023 Uygulama 11 6,7 3 Cramer’s V=2,434

Analiz 8 6,7 3

Tablo incelendiginde 2020 yilinda (x2 =2,8, p>,05 Cramer’s V =,038) ve 2021 yilinda (x2 =4,9,
p>,05 Cramer’s V = ,774) sorularin dagilimi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark goériilmemistir.
Diger dort yilda ise sirasi ile 2018 yilinda (x2 =6,4, p<,05 Cramer’s V =1,011), 2019 yilinda (x2 =6,4,
p<,05 Cramer’s V = 1,259), 2022 yilinda (x2 =9,1, p<,05 Cramer’s V = 1,438), 2023 yilinda (x2 =7,9,
p<,05 Cramer’s V = 2,434) biiyiik etki biyiikliigiinde anlamli farklilik gézlenmistir. Bu durum soru
hazirlayan uzmanlarin dagilima iligkin beklentilerin farklilasmasindan veya yanitlayici 6grencilerin
performanslarimin degismesinden kaynaklanmig olabilir.

Sonug

LGS smavinin kapsamina yonelik arastirmalarda sorularin agirlikli olarak okuma kazanimlarina
yonelik oldugu belirtilmektedir (Batur & Ince, 2021; Karanfil, 2020). Yil i¢inde LGS deneme
simavlarinda Tirkge net ortalamalar1 yiiksek olan 6grencilerin genel sinavda da net sayilarinin yiiksek
oldugu belirlenmistir (Kiral & Gemcioglu, 2024).

Farkli alanlarda gergeklestirilen arastirmalar da benzer sonuglara rastlanmaktadir. 2018-2023
yillar1 arasinda sorulan matematik sorularmin 2021 yili dagilimlari incelendiginde sorularin %40
anlama, %60 uygulama diizeyinde oldugu belirlenmistir (Yalgin Cer, 2023). Ortadgretime gegis
simavlarinda 2015-2020 yillar1 arasinda fen bilimleri dersi kapsaminda sorulan sorularin yenilenmis
Bloom taksonomisine goére agirlikli olarak kavramsal bilgi diizeyinde oldugunu gorulmektedir.
Uygulama diizeyindeki sorular ikinci, olgusal bilgi diizeyindeki sorularin ise tigiincii en fazla sorulan
bilgi diizeyi oldugu tespit edilmistir. Ust diizey becerileri 6lcen sorulara nadiren rastlanmaktadir (Aslan
Efe & 1z, 2023). Uygulama ve analiz diizeyindeki sorularin iist diizey diisiinme becerilerine yonelik
oldugu gorilmektedir.

Se¢cme amacl bir diger sinav olan KPSS 2013-2021 6gretmenlik alan bilgisi sinavlarinda yer
alan toplam 300 Tiirk¢e sorusunun yenilenmis Bloom taksonomisi’ne gore incelendigi calismada,
biligsel siire¢ boyutu acisindan en fazla hatirlama diizeyinde (%42,33) sorulara yer verildigi
goriilmiistiir. Daha sonra anlama (%29); analiz (%]15), degerlendirme (%10,67) ve uygulama (%3)
diizeyindeki sorular yer almistir (inel & Unal Topguoglu, 2021).

2018-2023 yillar1 arasmda LGS Tiirkge sorulart yenilenmis Bloom taksonomisine gore
smiflandirildiginda; anlama diizeyinin =27, %22,5 uygulama dizeyinin f=61, %50,8 analiz diizeyinin
f= 32, %26,6 oldugu anlasilmaktadir. Hatirlama, degerlendirme ve sentez diizeyinde sorulara
rastlanmamistir. Alt1 yillik siirede 120 sorudan 61 tanesinin uygulama diizeyinde sorulmasi Tiirkce
disiplin alamnin bu diizey i¢in uygun olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Smavin ¢oktan se¢gmeli olmasinin, sentez ve degerlendirme diizeyinde madde yazimini
zorlagtirdig1 sOylenebilir. Sorularin diizeye goére dagilimi 2018-2023 yillar1 arasmda incelendiginde

173



Nihan DOGAN BILISLI, Ali TURKEL, Koray OZ

2020 ve 2021 yillarinda sorularin diizeylerinin dagilimi arasinda anlamh farklilik goriilmezken diger
yillarda anlamhi farklilik goriilmiistiir. Covid-19 pandemi doneminin yogun olarak yasandigi yillarda
sorular arasinda denge gozetildigi diigtiniilebilir.

PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) smavi (PISA), iilkemizin de katildig
Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) tarafindan iiger yillik dénemler halinde
gerceklestirilen sinavdir. Yarigma sinavi olmayan, 15 yasindaki 6grencilerin katildigi (Lise 1) etkinlikte
temel bilgi ve beceriler dlgiilmeye galisilmaktadir. Ulkemiz PISA smavlarina 2003 yilindan bu yana
katilmaktadir. Son sinav, 196 okuldan 7250 6grencinin katilimi ile 2022 yilinda yapilmstir. Milli Egitim
Bakanlig1 2022 Pisa Raporu’nda; Tiirkge alaninin yeterlikleri bilgiye ulasma, metindeki bilgileri tarama
ve bulma seklinde ifade edilmistir. Bir diger yeterlik; anlama asamasinda, dgrencinin gergek anlami
ifade etmesi, sorularla istenen bilgiye ulasabilmeleri i¢in climleleri veya kisa paragraflari
yorumlamalaridir. Son olarak, ¢ikarimlari birlestirme ve ¢ikarimlar olusturma becerisinde, verilen
metinlerden ¢ikarimda bulunmalar test edilmistir. Ek olarak birbirinden farkli paragraf ve metinlerdeki
bilgileri birbirleriyle iliskilendirmeleri, bilgilerin birbirleriyle ve verilen soru ile iliskileri hakkinda
cikarim yapmalari istenmistir.

Ust diizey beceri olarak ise degerlendirme ve derinlemesine diisiinme asamasinda, niteligi ve
giivenirligi degerlendirmesi istenmistir. Ogrencinin; igerigin gecerli, dogru ya da objektif olup
olmadigimi yargilamasi, metnin igerigi ve bi¢imi iizerine diigiinmesi beklenmistir. Metinde yer alan
uyusmazliklart belirlemesi ve uyusmazliklarmn Ttstesinden gelmesi, farkli metinlerdeki bilgileri
kargilastirmasi, metinler arasindaki karsitliklar1 belirleyebilmesi ve bu karsitliklar1 gidermek icin
yapilmasi gerekenlere karar vermesi istenmistir.

Yukarida agiklanan okuma alaninda 6grencilerden beklenen yeterlikler sonunda, PISA 2022
sonuglar1 2018 ile karsilastirildiginda okuma becerileri alaninda notlarinin diistiigii, matematik alaninda
hemen hemen ayni1 iken ve fen okuryazarligi alaninda ise yiikselmistir. Matematik ve fen alanlarindaki
PISA 2022 ortalamalar1 PISA’da simdiye kadar elde edilen en yiiksek sonuglar arasinda yer alirken
okuma becerilerinin ise uzun dénemdeki ortalamaya yakin oldugu anlaml diizeyde artma veya eksilme
olmadig1 goriilmiistiir.

Tiirkiye bu sonuglara ragmen, 10 yildan uzun bir siire boyunca PISA’daki ¢ogu alanda iyilesme
gosteren sinirli sayidaki tilkeler arasinda yer alir. Okuma becerileri alaninda Tiirk 6grencilerin %71°1
ikinci yeterlik diizeyine veya daha yiiksek bir diizeye ulasmistir (OECD ortalamasi %74).

Bu durum; sinava giren 6grencilerin, en az diizeyde, orta uzunlukta olan bir metindeki ana fikri
belirleyebilecegini, bazen karmasik olsa da agik 6lgiitlerle temellendirilen bilgiyi bulabileceklerini ve
acik¢a yonlendirildiginde metinlerin amaci ve bigimi lizerine disiinebileceklerini ifade etmektedir.
Okuma becerileri alaninda asgari performans diizeyine (2. diizey veya {istli) ulasan 15 yasindaki
dgrencilerin oram %89 (Singapur) ile %8 (Kambogya) arasinda degismektedir. Ulkemizde dgrencilerin
%2’si okuma becerileri alaninda besinci yeterlik diizeyi veya tlizerinde puan almistir (OECD ortalamast
%7). Bu durum Ogrencilerin uzun metinleri anlayabildigi, soyut veya mantik dis1 kavramlarla basa
¢ikabildigi ve bilginin igerigi veya kaynagiyla ilgili ortiik ipuglarina dayanarak somut ile soyut arasinda
ayrim yapabildiginin gostergesidir. PISA smavina 2022 yilinda katilan iilkelerdeki erkek ve kadin
Ogrenciler matematik sorularinda ortalama olarak benzer performans gosterirken Tiirkiye’de kadinlar
okuma becerileri alaninda erkeklerden 25 puan daha iyi performans géstermistir (URL 3, 2024). Millt
Egitim Bakanlig1 2022 yilinda Dért Beceride Tiirkce Dil Yeterliklerinin Belirlenmesi ve Olgiilmesi
Projesi kapsaminda; uluslararas1 standartlara uygun tasarlanan dil laboratuvarlarinda, elektronik
ortamda Tiirk¢e Dil Sinavi'mi gergeklestirmistir. Sinav, 2022 yili subat, mart ve nisan aylarinda
gerceklestirilmistir. Sinava 26 ilden 4, 7 ve 11. smif diizeyinden yaklasik 13 bin 6grenci katilmistir
(URL 4, 2024). Ayn1 sinava yonelik pilot ¢alismaya 1932 yedinci sinif dgrencisi katilmigtir. Sinavda
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ogrencilerin; okuma, dinleme, yazma ve konusma becerileri test edilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin konusma alt testinde yiliksek puan alirken, yazma alt testinde diisiik puan aldiklar
belirlenmistir. Kadin 6grencilerin tim becerilerde erkeklerden anlamli diizeyde daha yiiksek puan
ortalamasina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Okuma testi sonuglar1 6zellikle, LGS ve YKS sinav sonuglari
ile benzerlik gostermistir.

Okul oncesi egitim alanlarm puanlar1 konusma disindaki tiim alt testlerde okul dncesi egitim
almayan ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin anne ve baba egitim
diizeyleri arttik¢a Tiirkce dil yeterlik puanlarinin da anlamli 6lgiide arttig1 belirlenmistir. Anne ve baba
egitim dizeyinin, dil becerileri Gzerindeki etkisinin diger degiskenlerden daha yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin dil beceri puanlar1 ile okuldaki Tiirkge, sosyal bilimler, matematik ve fen
bilimleri basar1 puanlar1 arasinda anlamli iligkiler oldugu belirlenmistir (Eroglu vd. 2020).

Oneriler

Tiirk¢e dersinde G6grenme ¢iktilar: test edilirken anlama, uygulama ve analiz diizeylerinde
coktan segcmeli sorulara yer verilebilir.

Tiirkge dersi 6gretim siirecinde iiriin veya siire¢ degerlendirmede ezber bilgiyi 6lgen hatirlama
diizeyinde sorulara yer vermekten kaginilmalidir.

Coktan secmeli test smavlari sonrasinda sorular Ogrencilerle birlikte c¢ozimlenerek,
anlagilmayan noktalar giderilmelidir.

Onceki yillarda ¢ikmis sorularin analizi yapilarak, girilecek sinav sorularinm egilimi
belirlenebilir.

Tiirk¢e deneme sinavlarinda basarili olan 6grencilerin, sorular1 ¢gézme siireglerini arkadaslari ile
paylasmasi saglanabilir.

Sinav sonrasinda 6grencilerin verdikleri yanitlar belirlenerek, hangi diizey sorulari kolay ya da
zor ¢Ozdukleri belirlenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Aragtirmada dokiiman incelemesi yapildigi i¢in etik kurul izni alinmamistir.
Yazarlarin Katki Oram

Aragtirmaya 1. yazar %40, 2. yazar %30 ve 3. yazar %30 oraninda katki saglamustir.

Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Transition processes between educational levels are a significant component of national
education systems. The transition to secondary education involves various models designed to assess
student achievement and guide students toward appropriate institutions. While these models differ from
country to country, they commonly include practices such as centralized examinations, academic
performance evaluations, aptitude assessments, and region-based placement systems.
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In Turkey, the transition to secondary education began in 1955 with entrance examinations for
the Maarif Colleges. Over time, this process evolved through the implementation of various examination
systems. In 1997, the introduction of uninterrupted eight-year compulsory education abolished exams
at the end of primary school. Subsequently, several different models such as the High School Entrance
Examination (LGS), the Secondary Education Institutions Placement Exam (OKS), the Level
Determination Exam (SBS), the Transition from Basic to Secondary Education System (TEOG), and
once again LGS have been applied.

Globally, transition practices also vary widely. In the United States, the system differs by state;
students are either placed in schools based on residential proximity or admitted to selective schools
through examinations. In China, despite its centralized system, secondary school placement is largely
governed by local entrance examinations, with students directed to general or vocational high schools
based on their performance. Japan requires students to take entrance exams for high schools, with
placement decisions based on exam performance and prior academic records.

In Russia, all students must take a standardized graduation exam after completing nine years of
compulsory education, which determines their path to general or vocational high schools. In Hungary,
students take one or more centralized exams, and placement is based on both exam scores and student
preferences, while schools may set additional criteria. In Switzerland, the cantons are responsible for
setting admission conditions, which may include exam scores, interviews, and recommendations from
previous schools.

New Zealand applies a residential-based system for secondary school admission; however,
schools may admit students from outside their zones if capacity allows. Admission criteria and
availability are publicly accessible and often published in local newspapers. In Singapore, students
complete six years of primary education and take a national exam at the end, through which they are
placed into different types of secondary schools based on academic performance. In Finland, where nine
years of compulsory education are completed without high-stakes testing, students transition to
secondary education without entrance examinations, highlighting a commitment to educational equity.

These examples illustrate that secondary school transition systems are shaped by national
education policies, the level of centralization, and principles of equity and access.

Method
Research Model

Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the study. The
qualitative researcher relies on various ways to collect data. In some cases, he/she creates data and
sometimes uses pre-existing data. Using pre-existing data is similar to using data from observations and
interviews. Books, articles and other documents can be considered as equivalent texts to the information
a researcher collects during an interview. Although document analysis is often used to complement other
methods, some researchers use it as the sole research method. In some cases, using pre-existing
documents allows researchers to access the best source of data to complete a project. For example, when
conducting historical research, it is impossible to interview people who lived hundreds of years ago or
to make direct observations of how they lived. A second example involves research on close personal
relationships. Since individuals are reluctant to discuss this topic and it is difficult to observe these
relationships, documents such as books and articles can be an important source for researching this topic.
Avoiding dangerous situations is another reason for using this method. Imagine, for example, that you
are doing a study on the behavior of terrorists. In very violent environments, researchers are at higher
risk of harm (Morgan, 2022).
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Results and Discussion

A review of the scope of questions included in the High School Entrance Exam (LGS) reveals
that the majority are aligned with reading comprehension outcomes (Batur & Ince, 2021). Among
students taking the LGS, some experience a lack of motivation and self-confidence, along with anxiety
particularly associated with answering mathematics and foreign language (English) questions (Karanfil,
2020). In contrast, students tend not to express anxiety about the Turkish language section, which may
be attributed to their regular use of Turkish in everyday life. It has been observed that students with high
average scores in Turkish on practice exams throughout the academic year tend to maintain high
performance in the actual LGS as well (Kiral & Gemcioglu, 2024).

The analysis of questions posed between 2018 and 2023 indicates a predominant focus on the
application level. In particular, a review of the 2021 mathematics questions shows that 40% were
designed to assess comprehension, while 60% targeted application-level thinking (Yalgin Cer, 2023).
Regarding science questions asked between 2015 and 2020 in secondary school placement exams, the
distribution based on the revised Bloom’s Taxonomy indicates a concentration at the conceptual
knowledge level. Application-level questions ranked second, followed by factual knowledge level
questions in third place. Only one question aimed at assessing higher-order thinking skills was identified
during this period (Aslan Efe & iz, 2023). It is generally accepted that questions at the application and
analysis levels may be considered indicators of higher-order thinking.

In a related study analyzing 300 Turkish language questions from the Teacher Field Knowledge
Test (OABT) of the Public Personnel Selection Examination (KPSS) between 2013 and 2021, it was
found that the majority of questions (42.33%) were at the remembering level based on the cognitive
process dimension of the revised Bloom’s Taxonomy. These were followed by analysis (29%),
understanding (15%), evaluation (10.67%), and application (3%) level questions (inel & Unal
Topguoglu, 2021). When examining the annual distribution of these questions, statistically significant
differences were found in all years except 2020 and 2021. These differences may be attributed to changes
in the experts responsible for item construction.

When Turkish language questions in the LGS from 2018 to 2023 are categorized according to
the revised Bloom’s Taxonomy, 22.5% (f=27) were found at the understanding level, 50.8% (f=61) at
the application level, and 26.6% (f=32) at the analysis level. No questions were identified at the
remembering, evaluation, or synthesis levels. It may be concluded that, with the exception of 2018, the
Turkish language questions were designed to assess higher-order thinking skills. The fact that 61 out of
120 questions over six years were at the application level may be due to the suitability of the Turkish
language discipline for this cognitive domain.
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Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Anlatma Becerileriyle ilgili Yapilan Lisansiistii

Tezlerin Sistematik Olarak Incelenmesi”
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oz

Bu calismanm amaci 2006-2023 yillar1 arasinda Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda anlatma
becerileri ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin derlenip sistematik olarak incelenmesidir. Caligmada
sistematik analiz yontemi kullanilmigtir. Calisma materyalini, 2006-2023 yillar1 arasinda
Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda yapilnus anlatma becerileri (yazma ve konusma) ile ilgili
toplam 102 lisansiistii c¢aligmasi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi siirecinde oncelikle
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda anlatma becerileri ile ilgili yapilan tez ¢alismalarina ulasmak
amaciyla YOKTEZ veri taban1 taranmustir. Ulasilan calismalar Kategorik ¢6zimleme yontemiyle
irdelenmistir. Elde edilen veri analizlerine goére her iki beceri alaninda da en fazla calisilan konunun
Olgme ve Degerlendirme oldugu sonucuna ulasgtlmistir. Calismalar yontemlerine gore
incelendiginde deneysel ve tarama deseninin daha sik kullanildigi; ¢aligmalarin 6rneklem segim
yontemlerine bakildiginda ise biiyikk ¢ogunlugunda se¢im yontemlerine yer verilmedigi tespit
edilmistir. Her iki beceri alaninda da en ¢ok tercih edilen hedef gruplarin uluslararas1 6grenciler
oldugu; hedef gruplarm dil yeterlikleri incelendiginde ise en ¢ok tercih edilen dil yeterliginin B2
oldugu goriilmistir. Calismalarin veri toplama araglarina bakildiginda her iki beceri alaninda da
dokiiman incelemesinin agirlikta oldugu; galismalar veri analizi agisindan incelendiginde ise
betimsel istatistik ve icerik analizinin daha sik kullanildigi sonucuna ulagilmistir. En fazla
calismanm Istanbul Universitesi ve Gazi Universitesinde oldugu; en fazla kullanilan anahtar
kelimelerin “Yazma Becerisi” ve “Konusma Becerisi” oldugu s6ylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, anlatma becerileri, konusma becerisi, yazma
becerisi.

Systematic Review of the Graduate Theses on Narration Skills in the Field of Teaching

Turkish to Foreigners

ABSTRACT

The aim of this study is to compile and systematically examine the postgraduate theses on narrative
skills in the field of Teaching Turkish to Foreigners between 2006-2023. Systematic analysis method
was used in the study. The study material consists of a total of 102 postgraduate studies on narrative
skills (writing and speaking) in the field of Teaching Turkish to Foreigners between 2006-2023. In
the process of data collection, first of all, YOKTEZ database was scanned in order to reach the thesis
studies on narration skills in the field of teaching Turkish to foreigners. The studies were analyzed
by categorical analysis method. According to the data analysis, it was concluded that the most
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studied topic in both skills was Measurement and Evaluation. When the studies were analyzed
according to their methods, it was found that experimental and survey designs were used more
frequently; when the sample selection methods of the studies were examined, it was determined that
the majority of the studies did not include selection methods. In both skill areas, the most preferred
target groups were international students; when the language proficiency of the target groups was
analyzed, it was seen that the most preferred language proficiency was B2. When the data collection
tools of the studies were examined, it was concluded that document analysis was predominant in
both skill areas; when the studies were analyzed in terms of data analysis, it was concluded that
descriptive statistics and content analysis were used more frequently. It can be said that the most
studies were conducted at Istanbul University and Gazi University; the most used keywords were
“Writing Skill” and “Speaking Skill”.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, expression skills, speaking skills, writing skills.
Giris
Dil becerileri dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dérde ayrilmaktadir. Bunlardan
dinleme ve okuma becerileri alic1 beceriler; konusma ve yazma becerileri ise verici beceriler bagligi
altinda tasnif edilmektedir. Sever’e (1998) gore dinleme ve okuma bir anlama; konugma ve yazma da
bir anlatma eylemidir. Herhangi bir dilde yeterli olma durumu; bireyin anlama ve anlatmaya dayali temel

dil becerilerini etkin kullanabilmesi ile degerlendirilir (Karatay, 2011: 21). Yabanct dil 6gretimi de bu
dort temel dil becerisi Gzerine kuruludur.

Anlatma becerilerinden biri olan konusma "ana malzemesi sdz olan, kisinin fiziksel, zihinsel,
psikolojik siireclerine bagl olarak olusturulan ve ortaya ¢iktiginda kisiye sosyallik kazandiran bir
beceridir" (Kemiksiz, 2016: 41). Yabanci dil 6gretiminin de en 6énemli amaglarmdan biri 6grencilerin
hedef dili dil kurallarina gére konusabilmeleridir. Yabanct dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konusma
egitimine baslarken ilk yapilacak caligmalardan birisi, 6grencilerin bildikleri dil ile bilmedikleri dil
arasinda baglant1 kurmak olacaktir. Bunun en iyi yolu, 6grencilerin 6grendikleri dil ile kendi dilleri
arasindaki farkliliklart ve benzerlikleri agiklamalaridir. Bu, 6grencilerin Tiirk dilini genel olarak
tanimalarini ve kendi bildikleri dil yapilarini temel alarak diger dili anlamalarmi saglayacaktir (Koksal
ve Pestil, 2014: 305-306).

Anlatma becerilerinden bir digeri de yazma becerisidir. Yaman’a (2013: 83) gbre yazma;
diistindiiklerimizi, duyduklarimizi, gordiiklerimizi, hayallerimizi, hissettiklerimizi, kisacast
yasadiklarimizi birtakim semboller araciligiyla baskalarina anlatma isidir. Yabanci dil 6gretiminde
yazma becerisini gelistirmedeki amag da 6grencinin duygu ve diisiincelerini, duyduklarini, gordiiklerini
ve isteklerini, hedef dilin kurallarma uygun bir sekilde yaziya aktarmasini saglamaktir. Yazma
Ogretiminin etkin bir bigimde yapilabilmesi ve 6grencilerde bu becerinin istenen seviyeye ulasabilmesi
icin Oncelikle dinleme, konusma ve okuma beceri siireglerinin dogru olarak planlanmas1 ve uygulanmis
olmasi gerekir (ilter, 2002). Bu bakimdan konusma becerisi ile yazma becerisi arasmda énemli bir iliski
bulunmaktadir. Insanlar birbirleri ile olan etkilesimlerinde kendilerini ifade edebilmek adina bu iki
beceriye ihtiyag duyarlar.

Alan yazinmi incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda konugma ve yazma
becerileri ile ilgili yapilmig farkli ¢calismalar mevcuttur (Goger, 2015; Taskdprii, 2017; Keser, 2018;
Kizildag, 2018; Azizoglu, Demirtas-Tolaman & Tulumcu, 2019; Uysal & Zorpuzan, 2021). Bu
caligmalarin yan sira yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi iizerine yapilmig lisansiistii ¢aligmalarin
incelendigi aragtirmalarm oldugu da goriilmektedir. Ornegin Biiyiikikiz (2014) lisansiistii tezleri yillara,
konularina, yontemlerine ve ¢alisilan dil becerilerine gore tespit etmeye ¢alismistir. Calismada yiiksek
lisans diizeyindeki tezlerin cogunlukta oldugu ve en ¢ok tezin 2006-2012 yillarinda hazirlandigi; en ¢ok
islenen konunun dil bilgisi yanliglar1 oldugu ve betimsel nitelikli caligmalarmn sayica fazla oldugu tespit
edilmistir. Ayrica tezler dil becerilerine gore de incelenmis ve biiyiik oranda yazma becerisi ¢aligildig
gorlilmiistiir. Ercan (2014), ¢aligmalari lisansiistii egitim diizeyi, yillar, {iniversiteleri, ana bilim dallari,
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danigmanlari, konu alanlari, yontemleri, evren-6rneklem-galisma gruplari, rneklem se¢im teknikleri,
veri toplama araglari, veri ¢oziimleme bicimleri ve sunulan Oneriler agisindan ele alip incelemistir.
Arastirma sonucunda tezlerin bilyiik cogunlugunun ytiksek lisans tezi oldugu; en fazla tezin 2010 y1linda
hazirlandigi; arastirma kapsamindaki 118 tezin 21 farkli tiniversitede ve agirlikli olarak Tiirkge Egitimi
Ana Bilim Dal ile Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ana Bilim Dalinda tamamlandi1; tezlere en cok
profesor doktorlarin danigmanlik yaptigi; tezlerde en fazla ¢aligilan konunun dil bilgisi 6gretimi oldugu;
tezlerin ¢ogunlukla nitel arastirmalardan olustugu ve orneklem grubunun daha ¢ok kitaplar ve
ogrencilerden se¢ildigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica ¢alismalarda agirlikli olarak seckisiz 6rneklemenin
kullamldigi; en fazla tercih edilen veri toplama aracinin anket; en fazla kullanilan veri ¢dziimleme
bi¢iminin ise betimsel istatistik oldugu tespit edilmistir. Tezlerin sunulan Onerilere gore dagilimi
incelendiginde ise "Etkili bir dil 6gretimi gergeklestirmek icin kiiltliir 6gretiminin de yapilmasi
gereklidir." ifadesinin en sik dile getirilen oneri oldugu ifade edilmistir. Tiirkben (2018) yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi alaminda yapilan lisansiistii caligmalar1 liniversitelere, tiirline, yilina, konusuna,
kullanilan yontemine, drneklem biiyiikliigiine, veri toplama araglarina ve verilerin analiz yontemlerine
gore incelemistir. Arastirmada yabancilara Tirkce O6gretimi ile ilgili en fazla arastirmanin Gazi
Universitesinde hazirlandig; en fazla arastirmamn 2011-2015 yillar1 arasinda yapildigs; tezlerde en sik
islenen konularm ders kitabi incelemeleri, dil bilgisi 6gretimi ve materyal hazirlama oldugu; tezlerin
¢ogunlugunda betimsel nitelikli ¢aligmalarin yer aldig1 ve nitel ¢aligmalarin sayica fazla oldugu; tezlerin
orneklem biiyiikligiiniin 11-30 ve 31-300 aras1 se¢ildigi; kullanilan veri toplama araglarina bakildigi
zaman dokiiman ve hazirlanmis Glgek, test ve anket gibi araglarin kullanildigi; veri analizi agisindan
incelendigi zaman nitel veri analiz tekniklerinin daha fazla kullanildigi tespit edilmistir. Donmez (2024)
ise yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretimi lizerine yazilmis lisansiistii tezleri yayim yilina, yayim saglayan
iiniversitelere, igeriginde kullanilan yontemlere ve konular1 bakimmdan incelemistir. Arastirmada 2020-
2023 yillar1 arasinda ulasilan ¢alismalarin ¢ogunlugunun yiiksek lisans tezi oldugu ve en fazla tezin
2022 yilinda yaymmlandigi; en ¢ok yayin iireten iiniversitenin Hacettepe Universitesi oldugu;
arastirmalarin biiyiik bir béliimiinde nitel arastirma yonteminin kullanildigi ve en gok kitap veya setlerin
Ogretim niteliklerinin incelendigi sonucuna ulasilmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde temel becerilerine yonelik yapilan tezlerin sistematik
olarak incelenmesine yonelik bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu bakimdan arastirmada alan yazindaki
bu eksikligi doldurmak i¢in anlatma becerilerinde (konusma ve yazma) yapilan tezler incelenmistir.
Mevcut arastirmanin amaclarina en yakin calismanin Donmez (2024) tarafindan yapildig: tespit
edilmistir. Ancak bu ¢alismadan ayrilan bazi yonleri bulunmaktadir. Dénmez'in (2024) ¢alismasindan
farkli olarak, mevcut arastirma; anlatma becerisi iizerine yapilan tezlerde veri toplama siireclerinin,
orneklem secim yontemlerinin, drneklem gruplarmin dil yeterliliklerinin, veri analiz yontemlerinin ve
anahtar kelimelerin sikliginin incelenmesine odaklanmaktadir. Bu yonleriyle mevcut calisma, diger
arastirmalardan (Biiyiikikiz, 2024; Tiirkben, 2018; Donmez, 2024) farklilik gostermektedir. Son 10
yilda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi iizerine yapilan tezlerde ciddi bir artig gorulmektedir. Bu
tezlerin yonelimleri ve ¢esitli degiskenlerinin incelenmesinin, alan yazinina 6nemli katkilar saglayacag:
varsayllmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci 2006-2023 yillar1 arasinda Yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda anlatma becerileri ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin derlenip incelenmesidir.
Yapilan ¢alismalarin yillarina, konularma, modellerine, 6rneklem grubu se¢im yontemlerine, 6rneklem
gruplarma, orneklem gruplarinin dil yeterliklerinin kullanim sikligina, veri toplama araglarina, veri
analiz tekniklerine, iiniversitelere ve kullanilan anahtar kelimelerin kullanim sikligina gore dagilimlari
tespit edilmeye c¢alisilmis ve asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda yazma ve konusma ile ilgili lisansiistii ¢aligmalarin
villara gore dagilimi nasildir?
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2. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda yazma ve konusma ile ilgili lisansiistii ¢aligmalarin
konularina gore dagilimi nasildir?

3. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda yazma ve konusma ile ilgili lisansiistii ¢aligmalarin
modellerine gore dagilim: nasildir?

4. Yabancilara Tiirk¢e Ggretimi alaninda yazma ve konusma ile ilgili lisansiistii ¢aligmalarmn
orneklem secim yontemlerine gore dagilim: nasildir?

5. Yabancilara Tirk¢e Ogretimi alaminda yazma ve konusma ile ilgili lisansiistii ¢aligmalarin
orneklem gruplarina gore dagilimi nasildir?

6. Yabancilara Tirk¢e Ogretimi alaminda yazma ve konusma ile ilgili lisansiistii ¢aligmalarin
orneklem gruplarvun dil yeterliklerinin kullanim sikligina gére dagilimi nasildir?

7. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yazma ve konusma ile ilgili lisansiistli ¢alismalarin veri
toplama araglarina gére dagilvm nasildir?

8. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yazma ve konusma ile ilgili lisansiistii ¢aligmalarin veri
analiz yontemlerine gore dagilimi nasildir?

9. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaminda yazma ve konusma ile ilgili lisansiistii ¢aligmalarin
tniversitelere gore dagilumi nasildir?

10. Yabancilara Tirkge Ogretimi alaninda yazma ve konusma ile ilgili lisansiistii ¢aligmalarin
anahtar kelimelerinin kullamim sikligina gére dagilimi nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, sistematik analiz yontemi kullanilmistir. Sistematik analiz yontemi, arastirmanin
amag ve sorularina yonelik alanyazinin detayli ve sistematik bir sekilde taranmasini ve analiz edilmesini
hedeflemektedir (Tranfield, Denyer & Smart, 2003). Bu yontem aracilifiyla yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda yazma ve konusma ile ilgili lisansiistii ¢alismalar incelenmis ve yapilan ¢aligmalarin
yillarina, konularma, modellerine, 6rneklem grubu se¢im ydntemlerine, 6rneklem gruplarina, rneklem
gruplarmin dil yeterliklerine, veri toplama araglarina, veri analiz tekniklerine, iiniversitelere ve
kullanilan anahtar kelimelere gore dagilimlari tespit edilmeye calisiimistir.

Cahisma Materyali

Bu arastirmanin ¢alisma materyalini 2006-2023 yillar1 arasinda Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alaninda anlatma becerileri (yazma ve konusma) ile ilgili yapilan toplam 102 yiiksek lisans ve doktora
tez calismasi olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada, Yabancilara Tiirkce 6gretimi alaninda anlatma becerileri ile ilgili yapilan tez
cahigmalarma ulasmak amaciyla YOK-TEZ veri tabam taranmistir. Yapilan ¢alismalara ulasmak igin
taramalarda sadece “Yabancilara Tiirkge Ogretimi”, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi”, “Tiirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretilmesi” ve “Yazma” ve “Konusma” basliklar1 6ncelenmistir. Bu kapsamda
toplam 102 calismaya ulasilmistir. Ulasilan caligmalar dokiiman incelemesi yontemi ile irdelenmistir.
“Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar” (Yildirnm & Simsek, 2018: 189). Arastirma kapsaminda, 2006-2023
yillar1 arasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde anlatma becerileri iizerine hazirlanmis lisansiistii
tezler dahil edilmistir. Caligmaya, makaleler, bildiriler, kitaplar ve kitap bolimleri ise dahil
edilmemistir.
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Verilerin Analizi

Arastirma verileri, icerik ¢oziimlemesi tiirlerinden kategorik c¢odziimleme yapilarak analiz
edilmistir. Kategorik ¢6ziimleme bir mesajin birimlere boliinerek dnceden saptanmis veya inceleme
sirasinda eklenen Olgiitlere gore kategoriler halinde gruplandirilmasi olarak ifade edilmektedir
(Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu ¢oziimleme yonteminde her bir kategorinin frekansi sayilir ve yiizde
veya oran seklinde verilir. Boylece hangi kategorinin daha yogun ya da 6nemli olduguna iliskin bilgi
elde edilebilmektedir (Sezgin ve S6nmez, 2018).

Verilerin analizi sirasinda mevcut arastirmanin veri analizi slirecine benzer makalelerden
yararlanilarak bir form olusturulmus ve bu forma uygun olarak kodlamalar yapilmistir (Buytkikiz,
2014; Tirkben, 2018). Kodlamalar iki arastirmaci tarafindan yapilmistir. Kodlayicilar arasinda goriis
ayrilig1 olmamustir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda anlatma becerileri ile ilgili
caligmalarin yillarina, konularma, modellerine, orneklem grubu se¢im yoOntemlerine, Grneklem
gruplarma, orneklem gruplarmin dil yeterliklerinin kullanim sikligina, veri toplama araglarina, veri
analiz tekniklerine, tiniversitelere ve kullanilan anahtar kelimelerin kullanim sikligina gore dagilimlari
yer almaktadir.

Konusma Becerisi ile Tlgili Yapilan Tezlerin incelenmesi

Tablo 1. Calismalarin yillarina gére dagilinu

Yil Y Uksek Lisans Tezleri Doktora Tezleri Toplam
f % f % (N)
2007 1 1,88 - 0 1
2013 1 1,88 - 0 1
2014 1 1,88 1 14,28 2
2015 2 3,77 - 0 2
2017 4 7,54 - 0 4
2018 7 13,20 1 14,28 8
2019 11 20,75 1 14,28 12
2020 5 9,43 - 0 5
2021 8 15,09 3 42,85 11
2022 8 15,09 1 14,28 9
2023 5 9,43 - 0 5
TOPLAM 53 100 7 100 60

Tablo 1 incelendiginde 2007-2023 yillar1 arasinda konusma ile ilgili toplam 60 adet tez
calismasi yapildig1 sonucuna ulasilmistir. En fazla tez ¢aligmasinin 2019 (%20); en az tez ¢aligmasinin
ise 2007 (%1,66) ve 2013 (%1,66) yillarinda yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 2. Calismalarin konularina gore dagilimi

Konu Yuksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %
Konusma Kaygisi 9 16,98 - 0 9
Konusma Becerisini Geligtirmeye 8 15,09 1 14,28 9
Yonelik
Olgme ve Degerlendirme 19 35,84 1 14,28 20
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Aktif Ogrenme Yontem ve 13 24,52 5 71,42 18
Teknikleri
Konusma Becerisiyle ilgili 3 5,66 - 0 3
Karsilasilan Sorunlar
Konusma Becerisiyle ilgili 1 1,88 - 0 1
Ogrenci/ Ogretmen Goriisleri
TOPLAM 53 100 7 100 60

Tablo 2°de sunulan bulgulara gore ¢aligmalarin konularina gore dagilimi incelendiginde en fazla
calisilan konunun Olgme ve Degerlendirme (%33,33); en az ¢alisilan konunun ise Konusma Becerisiyle
Ilgili Ogrenci/Ogretmen Gériisleri (%1,66) oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3. Calismalarin modellerine gére dagilimi

Arastirmanin Modeli Y Uksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %
Durum 1 1,88 - 0 1
Tarama 18 33,96 2 3,77 20
Deneysel 5 9,43 - 0 5
Ardisik-sirali 1 1,88 1 1,88 2
Karsilagtirmali arastirma 1 1,88 - 0 1
deseni
Karma-kesfedici 1 1,88 - 0 1
Karma-aciklayici 2 3,77 - 0 2
Eylem arastirmasi - 2 3,77 2
Korelasyonel desen 1 1,88 0 1
Es zamanli iggenleme 1 1,88 - 0 1
Yakinsak paralel desen 2 3,77 - 0 2
Desen belirtilmemis 20 37,73 2 3,77 22
TOPLAM 53 100 7 100 60

Tablo 3 incelendiginde ¢aligmalarda en ¢ok tarama deseninin (%33,33); en az durum deseninin
(%1,66) kullanildig: tespit edilmistir.

Tablo 4. Calismalarin 6rmeklem se¢im yontemlerine gore dagilimi

Ornekleme Y Uksek Lisans Doktora Toplam
Yontemleri Tezleri Tezleri (N)
f % f %
Seckisiz (random) 8 15,09 2 28,57 10
ornekleme
Seckisiz olmayan 9 16,98 1 14,28 10
ornekleme
Tesadifi kime 2 3,77 - 0 2
ornekleme
Belirtilmemis 34 64,15 4 57,14 38
TOPLAM 53 100 7 100 60

Tablo 4 incelendiginde segkisiz (random) (%16,66) ve seckisiz olmayan o6rneklemenin
(%16,66) kullanim sikliginin esit oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Calismalarin érneklem gruplarina goére dagilimu

Orneklem Grubu Yuksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %
Materyaller (ders kitaplari, ders 13 24,52 1 14,28 14
igerikleri, eserler, sinavlar vb.)
Ana dili Tirkge olan gontlliler 1 1,88 - 0 1
Uluslararas1 6grenciler 36 67,92 4 57,14 39
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Ortaokul 6grencileri 3 5,66 - 0 3
Ogretmenler - 0 2 28,57 2
TOPLAM 53 100 7 100 60

Tablo 5 incelendiginde en fazla ¢alismanin uluslararasi 6grencilerle (%64,99); en az ¢aligmanin
ise ana dili Tiirkce olan goniillilerle (%1,66) yapildigi gorilmektedir.

Tablo 6. Calismalarin érneklem gruplarmin dil yeterliklerinin kullanim sikligina gére dagilimi

Dil Yeterlikleri Y Uksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %

Al 7 9,45 2 25 9

A2 9 12,16 2 25 11

Bl 14 18,91 1 12,25 15

B2 15 20,27 2 25 17

C1 8 10,81 1 12,25 9
Belirtilmemis 21 28,37 - 0 21
TOPLAM 74 100 8 100 82

Tablo 6 incelendiginde, ¢alismalarda en fazla B2 (%20,73); en az Al (%10,97) ve C1(%10,97)
dil yeterliginin tercih edildigi goriilmektedir.

Tablo 7. Calismalarin veri toplama araglarina gore dagilimi

Veri Toplama Araglari Yuksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %
Test 1 1,88 - 0 1
Anket 7 13,20 - 0 7
Dokiman 20 37,73 1 14,28 21
Olcek/envanter 13 24,52 3 42,85 16
Gorisme/miilakat 5 9,43 2 28,57 7
Karma veri toplama araclari 7 13,20 1 14,28 8
TOPLAM 53 100 7 100 60

Tablo 7 incelendiginde, calismalarda en ¢ok dokiiman incelemesi yonteminin (%34,99); en az
goriisme yonteminin (%1,66) kullanildig1 goriilmistiir.

Tablo 8. Calismalarin veri analiz yontemlerine gore dagilimi

Veri Analiz Y Uksek Lisans Doktora Toplam
Yontemleri Tezleri Tezleri (N)
f % f %
Betimsel istatistik 24 45,28 4 57,14 28
Betimsel analiz 11 20,75 1 14,28 12
Icerik analizi 18 33,96 2 28,57 20
TOPLAM 53 100 7 100 60

Tablo 8 incelendiginde, ¢aligmalarda veri analiz yontemlerinden en ¢ok betimsel istatistigin
(%46,66); en az betimsel analizin (%19,99) kullanildig1 gortilmiistir.

Tablo 9. Calismalarin iiniversitelere gére dagilimi

Universite Ad1 Yuksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %
Gazi Universitesi 5 9,43 1 14,28 6
Bartin Universitesi 1 1,88 - 0 1
Ankara Universitesi 2 3,77 - 0 2
Erciyes Universitesi - 0 1 14,28 1
Kocaeli Universitesi 1 1,88 - 0 1
Istanbul Universitesi 7 13,20 1 14,28 8
Sakarya Universitesi 1 1,88 - 0 1
Bogazigi Universitesi 1 1,88 - 0 1
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Marmara Universitesi - 0 1 14,28 1
Kirikkale Universitesi 1 1,88 - 0 1
Hacettepe Universitesi 5 9,43 2 28,57 7
Gaziantep Universitesi 1 1,88 - 0 1
Pamukkale Universitesi 1 1,88 - 0 1

Dokuz Eylul Universitesi 3 5,66 0 3

Bursa Uludag Universitesi 3 5,66 - 0 3
Yildiz Teknik Universitesi 5 9,43 - 0 5
Istanbul Aydin Universitesi 1 1,88 - 0 1
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 1 1,88 - 0 1
Kiitahya Dumlupinar Universitesi 1 1,88 - 0 1
Hatay Mustafa Kemal Universitesi 1 1,88 - 0 1
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 2 3,77 - 0 2
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 4 7,54 1 14,28 4
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi 5 9,43 - 0 5
Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi 1 1,88 - 0 1
TOPLAM 53 100 7 100 60

Tablo 9’da sunulan bulgulara gore ¢aligmalarin {iniversitelere gore dagilimi incelendiginde en
fazla tez calismasinin Istanbul Universitesinde (%13,33) oldugu goriilmiistiir.

Tablo 10. Calismalarin anahtar kelimelerinin kullanim sikligina gére dagilimi

Anahtar Kelimeler Y Uiksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %

Film 1 0,49 - 0 1
Oyun 2 0,98 - 0 2
Kaygi - 0 1 3,33 1
Rubrik 1 0,49 - 0 1
Tirkce 2 0,98 1 3,33 3
Arapga 1 0,49 - 0 1

Cezayir 1 0,49 - 0 1
Ana Dil 1 0,49 0 1
Etkinlik 2 0,98 0 2
Yontem 1 0,49 - 0 1
Gorseller 1 0,49 - 0 1
ikinci Dil - 0 1 3,33 1
Konusma 8 3,92 1 3,33 9
ADOCEP 1 0,49 - 0 1
Guclukler 1 0,49 - 0 1
Menschen 1 0,49 0 1
Etkilesimli 1 0,49 - 0 1
Ders Kitabi 3 1,47 0 3
Second Life 1 0,49 - 0 1
Yabanci Dil 2 0,98 - 0 2
Kalip Sozler 2 0,98 1 3,33 3
Oz Yeterlilik 1 0,49 1 3,33 2
Bicim Bilgisi 1 0,49 - 0 1
Egitsel Oyun 1 0,49 - 0 1
Dil Becerileri 3 1,47 - 0 3
Temel Seviye 2 0,98 - 0 2
Sinif Séylemi 1 0,49 - 0 1
Konusma Dili - 0 1 3,33 1
izlence Ornegi - 0 1 3,33 1
Tiirkge Egitimi 1 0,49 - 0 1
Etkinlik Turleri 1 0,49 - 0 1
Hetisimsel Yeti 1 0,49 0 1
New Headway 1 0,49 - 0 1
Cinli Ogrenciler 1 0,49 - 0 1
Yaratici1 Drama 2 0,98 - 0 2
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Konusma Yetisi
Ahiskali Tiirkler
Tiirkge Ogretimi
Drama Yo6ntemi
Kelime Ogretimi
Iletisim Oyunlar1
Konugma Smavi
Ogrenci Goriisleri
Konusma Egitimi
Katkisiz Eylemler
Ikinci Dil Edinimi
Sinif I¢i Etkilesim
Sinif Dis1 Ogretim
Konusma Kaygisi
Konusma Becerisi
fletisim Stratejileri
Yedi Iklim Tiirkce
Gergege Uygunluk
Suriyeli Ogrenciler
Iletisimsel Yéntem
Materyal Tasarimi
Yansitici1 Diisiinme
Konusma Ogretimi
Konusma Kaliplart
Hazirlikl1 Konusma
Uretimsel Konusma
Ogrenme Stratejileri
Etkilesim Stratejileri
fletisimsel Yaklasim
Yabanci Dil Kaygisi
Konusma Stratejileri
Video Tabanl Smav
Anlamsal Saydamlik
Hazirliksiz Konusma
Yabanci Dil Ogretimi
Konusma Etkinlikleri
Tiirkgenin S6z Varligi
Dil Ogretim Teknikleri
Tiirkge Ogretim Setleri
Gazi TOMER Kitaplar1
Yabancilar I¢in Tiirkge
Iletisimsel Dil Ogretimi
Gorev Odakli Yaklagim
Dil Ogrenme Stratejileri
Konusma Coziimlemesi
Sozlii iletisim Stratejileri
Ikinci Dil Olarak Tiirkce
Olgme ve Degerlendirme
Maskelenmis Cagrigtirma
Kalip ifadelerin Islenmesi
Konusma Halkas1 Teknigi
3B Sanal Ogrenme Ortanmi
Dil Ogrenme Motivasyonu
Giincel Ogretim Teknikleri
Suriyeli Miilteci Ogrenciler
Somali’de Tiirkge Ogretimi
Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Goreve Dayali Dil Ogretimi
Giinliik Konusma Kilavuzu
Dereceli Puanlama Anahtar1
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Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 1 0,49 - 0 1
Yabancilara Tiirkce Ogretimi 8 3,92 1 3,33 9
Bigimlendirici Degerlendirme 1 0,49 - 0 1

Diller I¢in Ortak Avrupa Metni - 0 1 3,33 1
Uzaktan Ogretimle Yabanci Dil 1 0,49 - 0 1
Iletisimsel Konusma Etkinlikleri 1 0,49 - 0 1

Konusma Becerisine Yo6nelik 1 0,49 - 0 1

Tutum
New English File Ders Kitaplari 1 0,49 - 0 1
Yedi iklim Tiirkce Ders 1 0,49 - 0 1
Kitaplar1
Ikinci Dil Olarak Tiirkce 1 0,49 - 0 1
Ogretimi
Holistik ve Analitik Olgme 1 0,49 - 0 1
Yollar
Konusma Becerisine Katki - 0 1 3,33 1
Saglayan Etkinlikler
Tirk¢eyi Yabanci Dil Olarak - 0 1 3,33 1
Ogretmek
Yabancilara Uzaktan Tiirkge 1 0,49 - 0 1
Ogretimi
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak 5 2,45 - 0 5
Ogretimi
Konusma Becerisinin 1 0,49 - 0 1
Gelistirilmesi
Analitik Dereceli Puanlama 1 0,49 - 0 1
Anahtar1
Interchange Fourth Edition 1 0,49 - 0 1
Kitaplar1
Yabanci Dil Olarak Tiirkge 15 7,35 1 3,33 16
Ogretimi
Goreve Dayali Ogrenme ve 1 0,49 - 0 1
Ogretim Yoéntemi
Avrupa Ortak Basvuru 1 0,49 - 0 1
Metni’nde Konusma Becerisi
Web 2.0 Sesli ve Gorintuli 1 0,49 - 0 1
Goriisme Uygulamalari
TOPLAM 204 100 30 100 234

Tablo 10’da sunulan bulgulara gore calismalarin anahtar kelimelerinin kullanim dagilimu
incelendiginde en fazla kullanilan anahtar kelimenin “Konusma Becerisi” (%14,95) oldugu tespit

edilmistir.

Yazma Becerisi ile flgili Yapilan Tezlerin incelenmesi

Tablo 11. Calismalarin yillara gore dagilimi

Yil Yiksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %
2006 1 3,57 - 0 1
2012 1 3,57 1 7,14 2
2014 - 0 2 14,28 2
2015 1 3,57 - 0 1
2017 3 10,71 - 0 3
2018 2 7,14 4 28,57 6
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2019 7 24,99 2 14,28 9
2020 4 14,28 1 7,14 5
2021 2 7,14 - 0 2
2022 3 10,71 2 14,28 5
2023 4 14,28 2 14,28 6
TOPLAM 28 100 14 100 42

Tablo 11 incelendiginde 2007-2023 yillar1 arasinda yazma ile ilgili toplam 42 adet tez ¢aligmas1
yapildigi sonucuna ulasilmigtir. En fazla tez ¢alismasinin 2019 (%21,42); en az tez ¢alismasinin ise 2006
(%2,38) ve 2015 (%2,38) yillarinda yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 12. Caligmalarin konularina gére dagilimi

Konu Y Uksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %
Sosyal Medya - 0 1 7,14 1
Dijital Hikaye - 0 1 7,14 1
Yazma Kaygisi 2 7,14 - 0 2
Akademik Yazma 1 3,57 1 7,14 2
Sure¢ Temelli Yazma 1 3,57 4 28,57 5
Yazma Becerisiyle Tlgili 3 10,71 - 0 3
Karsilagilan Sorunlar
Olgme ve Degerlendirme 11 39,28 1 7,14 12
Aktif Ogrenme Yontem ve 5 17,85 1 7,14 6
Teknikleri
Yazma Becerisiyle flgili 3 10,71 - 0 3
Ogrenci/ Ogretmen Goriisleri
Yazma Becerisini Gelistirmeye 2 7,14 5 35,71 7
Yonelik
TOPLAM 28 100 14 100 42

Tablo 12’de sunulan bulgulara gore ¢aligmalarin konularina gére dagilimi incelendiginde en
fazla calisilan konunun Olgme ve Degerlendirme (%28,57); en az ¢alisilan konunun ise Sosyal Medya
(%2,38) ve Dijital Hikaye (%2,38) oldugu tespit edilmistir.

Tablo 13. Calismalarin modellerine gére dagilimi

Arastirmanin Modeli Y Uiksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %
Durum 3 10,71 - 0 3
Tarama 5 17,85 1 7,14 6
Deneysel 7 24,99 1 7,14 8
Cesitleme - 0 1 7,14 1
Ardisik-sirali - 0 1 7,14 1
Karma-gémulu - 0 2 14,28 2
Karma-kesfedici 1 3,57 - 0 1
Karma-agiklayici 1 3,57 - 0 1
Eylem arastirmasi - 0 4 28,57 4
Yakinsak paralel desen 1 3,57 - 28,57 1
Desen belirtilmemis 10 35,71 4 0 14
TOPLAM 28 100 14 100 42

Tablo 13 incelendiginde ¢alismalarda en ¢ok deneysel deseninin (9%19,04) kullanildig1 tespit
edilmigtir.

Tablo 14. Calismalarin 6rneklem se¢im yontemlerine gore dagilimi

Ornekleme Yoéntemleri Yiksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %
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Seckisiz (random) érnekleme 9 32,14 4 28,57 13
Seckisiz olmayan 6rnekleme 2 7,14 2 14,28 4
Tesadufi kiime drnekleme 2 7,14 - 0 2
Belirtilmemis 15 53,57 8 57,14 23
TOPLAM 28 100 14 100 42

Tablo 14 incelendiginde ¢aligmalarda en ¢ok seckisiz (random) drneklemenin (%30,95); en az
tesadufi kiime drneklemenin (%4,76) kullanildig1 goriilmistiir.

Tablo 15. Calismalarin érneklem grubuna gore dagilimi

Orneklem Grubu Yuksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %
Materyaller (ders kitaplari, ders 8 28,57 1 7,14 9
icerikleri, eserler, smavlar vb.)

Uluslararasi 6grenciler 18 64,28 13 92,85 31
Ortaokul 6grencileri 1 3,57 - 0 1
Ogretim gorevlileri*

Ogretmenler 1 3,57 - 0 1
TOPLAM 28 100 14 100 42

Tablo 15 incelendiginde ¢alismalarin en fazla uluslararasi 6grencilerle (%73,80); en az ortaokul
ogrencileri (%2,38) ve Milli Egitim Bakanligina bagl 6gretmenlerle (%2,38) yapildigi tespit edilmistir.

Iki farkh tezde iki farkli 6rneklem grubunun tespit edilmesinden dolay1 ikincil gruplar * ile
gosterilmistir. (Uluslararasi ogrenciler ve kursiyerler,; uluslararasit ogrenciler ve 6gretim gorevlileri).
Iki farkli tezde iki farkli 6rneklem grubunun tespit edilmesi incelenen toplam tez sayisinda (42) herhangi
bir degisiklige neden olmamustir.

Tablo 16. Calismalarin érneklem gruplarinin dil yeterliklerinin kullanim sikligina gore dagilimi

Dil Yeterlikleri Y Uksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %

Al 5 11,62 1 4,76 6

A2 7 16,27 1 4,76 8

B1 6 3,95 4 19,04 10

B2 10 23,25 7 33,33 17

C1 8 18,60 4 19,04 12
Belirtilmemis 7 16,27 4 19,04 11
TOPLAM 43 100 21 100 64

Tablo 16 incelendiginde, ¢alismalarda en fazla B2 (%26,56); en az Al (9,37) dil yeterliginin
tercih edildigi gortilmiistiir.

Tablo 17. Calismalarin veri toplama araglarina gore dagilimi

Veri Toplama Araglari Y Uiksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %
Test 1 3,57 1 7,14 2
Anket 2 7,14 1 7,14 3
Dokiman 13 46,42 2 14,28 15
Olcek/envanter 5 17,85 5 35,71 10
Gorisme/miilakat 5 17,85 1 7,14 6
Karma veri toplama araclari 2 7,14 4 28,57 6
TOPLAM 28 100 14 100 42

Tablo 17 incelendiginde, ¢alismalarda en ¢ok dokiiman incelemesi yonteminin (%35,71); en az
test yonteminin (%4,76) kullanildig1 goriilmiistiir.
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Tablo 18. Caligmalarin veri analiz yontemlerine gore dagilimi

Veri Analiz Yontemleri Y Uiksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %
Betimsel istatistik 9 32,14 6 42,85 15
Betimsel analiz 5 17,85 3 21,42 8
Icerik analizi 14 49,99 5 35,71 19
TOPLAM 28 100 14 100 42

Tablo 18 incelendiginde, ¢alismalarda veri analiz yontemlerinden en c¢ok igerik analizinin
(%45,23); en az betimsel analizin (%19,04) kullanildig1 gorilmiistiir.

Tablo 19. Calismalarin iiniversitelere gore dagilimi

Universite Ad1 Yiiksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %
Gazi Universitesi 2 7,14 5 35,71 7
Usak Universitesi - 0 1 7,14 1
[nénii Universitesi - 0 1 7,14 1
Mersin Universitesi 1 3,57 - 0 1
Ankara Universitesi 1 3,57 1 7,14 2
Atatiirk Universitesi - 0 1 7,14 1
Sakarya Universitesi 1 3,57 1 7,14 2
Baskent Universitesi 2 7,14 - 0 2
[stanbul Universitesi 1 3,57 - 0 1
Akdeniz Universitesi 2 7,14 - 0 2
Marmara Universitesi 2 7,14 1 7,14 3
Hacettepe Universitesi - 0 1 7,14 1
Dokuz Eyliil Universitesi 1 3,57 - 0 1
Yildiz Teknik Universitesi 1 3,57 - 0 1
Necmettin Erbakan Universitesi 1 3,57 - 0 1
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 1 3,57 - 0 1
Hatay Mustafa Kemal Universitesi 3 10,71 1 7,14 4
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 1 3,57 - 0 1
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi - 0 1 7,14 1
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi 1 3,57 - 0 1
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi 4 14,28 - 0 4
Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi 2 7,14 - 0 2
TOPLAM 28 100 14 100 42

Tablo 19’da sunulan bulgulara gore ¢alismalarin {iniversitelere gore dagilimi incelendiginde en
fazla tez calismasinin Gazi Universitesinde (%16,66) oldugu goriilmiistiir.

Tablo 20. Calismalarin anahtar kelimelerinin kullanim sikligina gére dagilimi

Anahtar Kelimeler Y Uiksek Lisans Doktora Toplam
Tezleri Tezleri (N)
f % f %

Dil 1 0,94 - 0 1
fran 1 0,94 - 0 1
Kayg1 3 2,83 1 1,56 4
Donit 1 0,94 - 0 1
Farsca 1 0,94 - 0 1
Tutum 1 0,94 1 1,56 2
Tirkce 1 0,94 - 0 1
Yazma 4 3,77 2 3,12 6
Arapga 1 0,94 - 0 1
Ozerklik 1 0,94 - 0 1
Ana Dili 1 0,94 0 1
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Tutukluk
Gircistan
Ozyeterlik
Ana Diller
Dil Aileleri
S6z Varligi
Ders Igerigi
Ders Kitabi
B1 Seviyesi
B2 Seviyesi
Bagdasiklik
Motivasyon
Dil Ogretimi
Web Araglari
Akademik Dil
Sosyal Medya
Tiirkge Egitimi
Yazma Egitimi
Yazilt Anlatim
Otantik Yazma
Yazma Kaygisi
Yazma Becerisi
Yaratict Yazma
Yazma Ogretimi
Yazma Ozerkligi
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Gudumli Yazma
Web 2.0 Araglari
Akademik Tiirkce
Akademik Yazma
Yazma Ozyeterligi
Suriyeli Ogrenciler
Yazma Etkinlikleri
Materyal Tasarimi1
Oz Yeterlilik Algist
Tirk Toplum Bilgisi
Tirkoloji Bélimleri
Metinsellik Olgiitleri
Kumeleme Yontemi
Uluslararas1 Ogrenci
Akran Geri Bildirimi
Materyal Hazirlama
Tletisimsel Yaklasim
Yanlis Coziimlemesi
Yazma Yaklasimlari
Yabanci Dil Ogretimi
Surre¢ Temelli Yazma
Kelime Ag1 Olusturma
Yaratict Yazma Siireci
Akran Degerlendirmesi
Dijital Hikéye Anlatimi
Ciimle Piramidi Teknigi
Yazma Gelisim Dosyasi
Olgme ve Degerlendirme
Misir’da Tiirkge Ogretimi
Kelime Hazinesi Katsayis1
Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Yazmak i¢in Konus Modeli
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Karsilikli Konugma Becerisi - 0 1 1,56 1
Dereceli Puanlama Anahtar1 1 0,94 - 0 1
Okudugunu Anlama Becerisi 1 0,94 - 0 1
Yabancilara Tiirkge Ogretimi 14 13,20 5 7,81 19
Tek Basina Konusma Becerisi - 0 1 1,56 1
Teknoloji Tabanli Dil Ogretimi - 0 1 1,56 1
Planl Yazma ve Degerlendirme - 0 2 3,12 2
Ogrenme Amagh Mektup Yazma 1 0,94 - 0 1
Siire¢ Temelli Yabanci Dil Ogretimi 1 0,94 - 0 1
Alternatif Degerlendirme Yontemleri - 0 1 1,56 1
Siire¢ Temelli Planli Yazma Y6ntemi 1 0,94 - 0 1
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretimi 7 6,60 1 1,56 8
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi 3 2,83 3 4,68 6
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Yazma 1 0,94 - 0 1
Becerisi Gelistirme Yollari
TOPLAM 106 100 64 100 170

Tablo 20’de sunulan bulgulara gore c¢alismalarin anahtar kelimelerinin kullanim dagilim
incelendiginde en fazla kullanilan anahtar kelimenin “Yazma Becerisi” (%14,11) oldugu tespit
edilmistir.

Sonug

Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda anlatma becerileri ile ilgili lisansiistii tezlerin gesitli
degiskenler agisindan incelendigi bu arastirmada bazi sonuglara ulasilmustir. Ilk olarak yabancilara
Tirkce 6gretimi alaninda konugma ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelenmistir. 2007-2023 yillar1 arasinda
konusma ile ilgili toplam 60 adet tez ¢alismasi yapildigi sonucuna ulasilmistir. En fazla tez ¢alismasinin
2019 yilinda (f=12) yapildig tespit edilmistir. Tezlerin konularina gére dagilim incelendiginde; Olgme
ve Degerlendirme (f=20), Aktif Ogrenme Yontem ve Teknikleri (f=18), Konusma Becerisini
Gelistirmeye Yonelik (f=9), Konusma Kaygis1 (f=9), Konusma Becerisiyle ilgili Karsilasilan Sorunlar
(f=3) Konusma Becerisiyle Ilgili Ogrenci/ Ogretmen Gériisleri (f=1) seklinde olup en fazla calisilan
konunun Olgme ve Degerlendirme oldugu goriilmiistiir. Tezlerin ydntemlerine gore dagilimi
incelendiginde gogunun nitel yaklagim yontemiyle yapildig, nitel yaklasim yontem desenlerinden de en
cok tarama deseninin (f=20) kullanildig1 tespit edilmistir. incelenen tezlerde segkisiz (random)
ornekleme (f=10) ve seckisiz olmayan 6rneklemenin (f=10) esit siklikta kullanildigi goriilmiis olup en
fazla ¢aligmanin uluslararasi 6grencilerle (f=39) yapildigi sonucuna ulasilmistir. Hedef gruplarin dil
yeterliklerinin kullanim sikligina gore ise en ¢ok B2 (f=17) dil yeterliginin tercih edildigi goriilmiistiir.
Tezlerin veri toplama araglarmma gore dagilimi incelendiginde en ¢ok dokiiman incelemesi (f=21)
yonteminin; veri analiz yontemlerine gére dagilimi incelendiginde ise en ¢ok betimsel istatistigin (f=28)
kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Son olarak konusma ile ilgili yapilan tez calismalarinin en fazla
Istanbul Universitesinde (f=8) oldugu ve tezlerde en fazla kullamlan anahtar kelimenin “Konusma
Becerisi” (f=35) oldugu soylenebilir.

Konusma becerisinin ardindan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yazma ile ilgili yapilan
caligmalar incelenmistir. 2006-2023 yillar1 arasinda yazma ile ilgili toplam 42 adet tez caligmasi
yapildig1 sonucuna ulagilmigtir. En fazla tez ¢alismasinin 2019 (f=9) yilinda yapildigi tespit edilmistir.
Tezlerin konularma gére dagilimi incelendiginde; Olgme ve Degerlendirme (f=12), Yazma Becerisini
Gelistirmeye Yonelik (f=7), Aktif Ogrenme Yontem ve Teknikleri (f=6), Stireg Temelli Yazma (f=5),
Yazma Becerisiyle Ilgili Ogrenci/ Ogretmen Gériisleri (f=3), Yazma Becerisiyle Ilgili Karsilagilan
Sorunlar (f=3), Akademik Yazma (f=2), Yazma Kaygis1 (f=2), Dijital Hikaye (f=1) ve Sosyal Medya
(f=1) seklinde olup en fazla ¢ahsilan konunun Olgme ve Degerlendirme oldugu gériilmiistiir. Tezlerin
yontemlerine gore dagilimi incelendiginde en ¢ok deneysel deseninin (f=8) kullanildig: tespit edilmistir.
Incelenen tezlerde seckisiz (random) orneklemenin (f=13) agirlikta oldugu goriilmiis olup en fazla
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calismanin uluslararasi ogrencilerle (f=31) yapildigi sonucuna ulasilmistir. Hedef gruplarmn dil
yeterliklerinin kullanim sikligina gore dagilimi incelendiginde ise en ¢ok B2 (f=17) dil yeterliginin
tercih edildigi goriilmiistiir. Tezlerin veri toplama araglarina gore dagilimi incelendiginde en gok
dokiiman incelemesi (f=15) yonteminin; veri analiz yontemlerine gore dagilimi incelendiginde ise en
cok icerik analizinin (f=19) kullamildig1 sonucuna ulasilmistir. Son olarak yazma ile ilgili yapilan tez
calismalarmin en fazla Gazi Universitesinde (f=7) oldugu ve tezlerde en fazla kullanilan anahtar
kelimenin “Yazma Becerisi” (f=24) oldugu soylenebilir.

Sonug olarak yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda anlatma becerileri ile ilgili lisansiistii
tezlerin ¢esitli degiskenler agisindan incelendigi bu caligmada 2006-2023 yillarinda yapilmis toplam 102
caligmaya ulasilmistir. Tek bir konu ile sinirlandirilamayan caligsmalarin ¢aligmanin ana amact
dogrultusunda bir baslik altinda kategorilesmesine dikkat edilmistir. Bu kapsamda her iki beceri
alaninda da en fazla galisilan konunun Olgme ve Degerlendirme oldugu sonucuna ulasilmistir. Tezlerin
yontemlerine gore dagilimi incelendiginde konusma becerisi alaninda en ¢ok deneysel deseninin; yazma
becerisi alaninda ise tarama deseninin kullanildig1 tespit edilmistir. Calismalar 6rneklem grubu se¢im
yontemlerine gore incelendiginde ¢alismalarin ¢ogunda segim yontemlerine yer verilmedigi goriilmiis
olsa da konusma becerisi alaninda seckisiz (random) 6rnekleme ve seckisiz olmayan 6rneklemenin
kullanim sikligimin esit oldugu; yazma becerisi alaninda ise secgkisiz (random) érneklemenin agirlikta
oldugu sdylenebilir. incelenen ¢alismalarda her iki beceri alaninda en ¢ok tercih edilen hedef gruplarm
uluslararasi 6grenciler oldugu ve hedef gruplarin dil yeterliklerine bakildiginda ise en ¢ok tercih edilen
dil yeterliginin B2 oldugu tespit edilmistir. Incelenen ¢aligmalarda kullamlan veri toplama araglarina
bakildig1 zaman dokiiman incelemesinin agirlikta oldugu goriilmiistiir. Calismalar veri analizi agisindan
incelendiginde konusma becerisi alamnda betimsel istatistigin, yazma becerisi alaninda ise igerik
analizinin daha fazla kullamldig: tespit edilmistir. Yapilan ¢alismalarin iiniversitelere gore dagilimi
incelendiginde ise konusma becerisi alaninda yapilan en fazla ¢alismanin istanbul Universitesinde;
yazma becerisi alaninda yapilan en fazla ¢alismanin ise Gazi Universitesinde oldugu goriilmiistiir. Yine
bu becerilere paralel olarak calismalarin anahtar kelimelere gore dagilimi incelendiginde en fazla
kullanilan anahtar kelimelerin ““Yazma Becerisi” ve “Konusma Becerisi” oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilan ¢aligmadan hareketle YTO alaninda anlatma becerileri ile ilgili yapilan lisansiisti
tezlerin sistematik olarak incelenmesine dair ¢alismalarin sayisinin artirilmasi ve YTO alaninda anlama
ve anlatma becerilerinin bir arada oldugu lisansiistii ¢alismalarin incelenmesi 6nerilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu caligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Etik kurul izni gerektirmeyen bir ¢aligmadir.
Yazarlarin Katki Oram
Caligmada, birinci yazar %50, ikinci yazar %50 katkida bulunmustur.
Cikar Catismasi
Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi durumu bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

In the literature, there are studies examining the research on teaching Turkish as a foreign
language. However, there is no systematic study on the systematic examination of theses on basic skills
in teaching Turkish as a foreign language. In this respect, in order to fill this gap in the literature, theses
on narrative skills (speaking and writing) were analyzed. Accordingly, the aim of the study is to compile
and systematically examine the postgraduate theses on narrative skills in the field of Teaching Turkish
to Foreigners between 2006-2023. The distribution of the studies according to their subjects, models,
target group selection methods, target groups, language proficiency of target groups, data collection
tools and data analysis techniques were tried to be determined and answers to the following questions
were sought: 1. How is the distribution of graduate studies on writing and speaking in the field of
teaching Turkish to foreigners according to years? 2. How is the distribution of graduate studies on
writing and speaking in the field of teaching Turkish to foreigners according to their subjects? 3. How
is the distribution of graduate studies on writing and speaking in the field of teaching Turkish to
foreigners according to their models? 4. How is the distribution of graduate studies on writing and
speaking in the field of teaching Turkish to foreigners according to sample/study group selection
methods? 5. How is the distribution of graduate studies on writing and speaking in the field of teaching
Turkish to foreigners according to target groups? 6. How is the distribution of graduate studies on
writing and speaking in the field of teaching Turkish to foreigners according to the frequency of use of

197



Birce SERBES, Erkan AYDIN

language competencies of target groups? 7. How is the distribution of postgraduate studies on writing
and speaking in the field of teaching Turkish to foreigners according to the frequency of data collection
tools? 8. How is the distribution of postgraduate studies on writing and speaking in the field of teaching
Turkish to foreigners according to data analysis methods 9. How is the distribution of graduate studies
on writing and speaking in the field of teaching Turkish to foreigners according to universities? 10. How
is the distribution of graduate studies on writing and speaking in the field of teaching Turkish to
foreigners according to the frequency of use of keywords?

Method

In this study, the systematic analysis method was used. The systematic analysis method aims to
review and analyze the literature on the aims and questions of the study in a detailed and systematic way
(Tranfield, Denyer & Smart, 2003). Through this method, postgraduate studies on writing and speaking
in the field of teaching Turkish to foreigners were examined. The distribution of the studies according
to years, subjects, models, sample group selection methods, sample groups, language proficiency of
sample groups, data collection tools, data analysis techniques, universities and keywords used were tried
to be determined.

Study Material

The research group of this study consists of a total of 102 master's and doctoral thesis studies
on narration skills (writing and speaking) in the field of teaching Turkish to foreigners between 2006-
2023.

Data Collection Process

In this study, YOK-TEZ database was searched to reach the thesis studies on narration skill in
the field of teaching Turkish to foreigners. In order to reach the studies, only the titles of "Teaching
Turkish to Foreigners", "Teaching Turkish as a Foreign Language”, "Teaching Turkish as a Foreign
Language", "Teaching Turkish as a Foreign Language", "Writing" and "Speaking" were prioritized. The
studies were analyzed with the document analysis method. "Document review involves the analysis of
written materials containing information about the phenomenon or phenomena targeted for research”
(Yildirnm & Simsek, 2018: 189).

Analysis of Data

The research data were analyzed using categorical analysis, one of the types of content analysis.
Categorical analysis is defined as dividing a message into units and grouping them into categories
according to predetermined criteria or criteria added during the analysis (Tavsancil & Aslan, 2001). In
this analysis method, the frequency of each category is counted and given as a percentage or ratio. Thus,
information on which category is more intense or important can be obtained (Sezgin & Sénmez, 2018).

During the data analysis, a form was created using articles similar to the data analysis process
of the current study and coding was done in accordance with this form (Buyikikiz, 2014; Tirkben,
2018). The coding was done by two researchers. There was no difference of opinion between the coders.

Results

As a result, in this study, which examined the postgraduate theses on narration skills in the field
of teaching Turkish to foreigners in terms of various variables, a total of 102 studies conducted between
2006-2023 were reached. Care was taken to categorize the studies that could not be limited to a single
subject under a title in line with the main purpose of the study. In this context, it was concluded that the
most studied topic in both skills areas was Measurement and Evaluation. When the distribution of the
theses according to their methods was examined, it was found that the experimental design was mostly
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used in the field of speaking skills and the survey design was mostly used in the field of writing skills.
When the studies were analyzed according to the sample group selection methods, it was seen that most
of the studies did not include selection methods, but it can be said that the frequency of use of random
sampling and non-random sampling is equal in the field of speaking skills, and random sampling is
predominant in the field of writing skills. In the studies examined, it was determined that the most
preferred target groups in both skill areas were international students and the most preferred language
proficiency of the target groups was B2. When the data collection tools used in the studies were
examined, it was seen that document analysis was predominant. When the studies were analyzed in
terms of data analysis, it was found that descriptive statistics was used more in the field of speaking
skills and content analysis was used more in the field of writing skills. When the distribution of the
studies according to universities was examined, it was seen that the most studies in the field of speaking
skills were conducted at Istanbul University and the most studies in the field of writing skills were
conducted at Gazi University. Again, in parallel with these skills, when the distribution of the studies
according to keywords was analyzed, it was concluded that the most used keywords were "Writing Skill"
and "Speaking Skill".

Based on this study, it can be suggested to increase the number of studies on the systematic
examination of graduate theses related to narration skills in the field of Teaching Turkish to Foreigners
and to examine graduate studies in which comprehension and narration skills are combined in the field
of Teaching Turkish to Foreigners.
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Oz

Okuma Egitimi adli kitap Prof. Dr. Ali Fuat Arici tarafindan 2012 yilinda yayimlanmustir.
Kitabin ilk basim tarihi 2008 yil1 olup incelemesi yapilacak kitap 2012 tarihli Giglincii
basimdir. Eser, 148 sayfa ve 9 boliimden olugsmaktadir. Her baslik altinda bir uygulama
caligmasina yer verilmistir. Arici’nin 6n soziinde ifade ettigi gibi “Bu kitap tilkemizde
gorilen okuma konusundaki eksikligi giderme amacini tasimaktadir.” (s. vi) kitabin kaleme
alimma amaci okuma konusundaki eksiklikleri gidermek ve bu ama¢ dogrultusunda okuma
egitimine dair bir kaynak kitap olusturmaktir.

Anahtar Kelimeler: Kitap incelemesi, okuma egitimi, okuma becerisi

Book Review

ABSTRACT

The book named as Reading Education was published by Prof. Dr. Ali Fuat ARICI. The
first publication date of the book was 2008 and this book that is now reviewed was
published in 2012 and it is the third edition. It consists of 148 pages and 9 episodes. A
technic is given under each title. As Arici said in the epigraph “This book aims to cover the
lack of reading. (p.vi) The purpose of writing this book is to fulfill the shortcoming in
reading and in line with this objective it aspires at becoming a source for reading education.

Keywords: Book review, reading education, reading skill
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Kitap Incelemesi

Kitabm ilk boliimii olan “Okuma” bagliginda okumanin kimi aragtirmacilar tarafindan yapilan
tanimima yer verilmistir ve “Okuma” bashg iki alt bashga ayrilmustir. ilk baslik olan Okumanin
Meydana Gelisi bashiginda okumanin fiziksel, zihinsel ve toplumsal yonlerine deginilmis; okumanin
insan beyninde nasil anlamlastigi, okuma esnasindaki g6z hareketlerinin nasil oldugu ve ailenin okuma
kiiltiiriiniin  kazanilmasindaki yerine deginilerek anlatim desteklenmistir. Okumanm Diger Dil
Becerileriyle Iligskisi alt bashginda okumamn diger anlama ve anlatma becerileriyle iligkisine
deginilmistir.

Kitabin “Okumanin ilke ve Yontemleri” adli ikinci bashgimnda okumanin ilkeleri belirlenmis ve
okumay1 6grenme yontemleri siralanmigtir. Okumanin ilkeleri olarak anlam kurma, akici olma, stratejik
olma, motivasyona dayanma, gelisime agik olma ve iletisim siireci olma olarak belirlenen ilkeler tek tek
irdelenmistir.

“Okuma Tirleri ve Elestirel Okuma” adli iigiincii baslikta okuma tiirleri alt basliklar olarak ele
alimmis ve okuma tiirleri hakkinda bilgiler verilmistir. Okuma tiirleri igerisinde elestirel okuma daha
detayli ele alinarak agiklanmistir. Arici’ya gore elestirel okuma, okunulan metinden bir goriis ya da
yargl cikarabilmektir. Elestirel okuma sayesinde okuyucu okudugunu unutmaz ve metin hakkinda
sorgulamalar yapar.

“Ekran Okuma ve ‘Z’ — Kitap” adli dérdiincii baslikta ‘Z’ kitabin tanimi yapilmis, ekran okuma
adl1 okuma tiirii hakkinda bilgi verilmistir. Zenginlestirilmis kitap anlamindaki ‘Z’ kitabin olumlu ve
olumsuz yonleri irdelenmis, uygulama esnasinda dikkat edilmesi gereken yonleri madde madde
stralanmugtir. Bu boliim, okumanin teknolojiyle etkilesimini vurgulamaktadir. Ekran okuma adli okuma
tiirii de okumanin teknolojiyle etkilesimi sonucunda meydana gelmistir.

“Okuma Egitimi” bashgi, kitabin besinci siradaki basligi olup ayn1 zamanda ana bashigidir. Bu
boliim alt basliklara ayrilmistir: Okuma Egitiminin Tarihi, Cumhuriyet Dénemi Tiirk¢e Programlarinda
Okuma Egitimi, Siniflara Gére Okuma Egitimi Calismalari, Okuma Metinlerinde Bulunmasi Gereken
Ozellikler. Bu alt basliklarla okuma egitiminin tarihi anlatilmakta, iilkemizde okuma egitiminin nasil
ele alindig1 aciklanmaktadir. Siniflara Gore Okuma Egitimi Calismalar1 bashiginda okuma egitiminin
ilkdgretim 6grencilerinin sinif seviyelerine goére ne durumda olmas1 gerektigi agiklanmis ve her smif
seviyesine yonelik hangi calismalarin yapilabilecegine dair 6rnekler verilerek anlatim detaylandirilnmis
ve desteklenmistir. Okuma Metinlerinde Bulunmas1 Gereken Ozellikler alt bashgiyla da metinlerde
bulunmasi1 gereken 6zellikler Cumhuriyet Donemi Tiirkge dersi 6gretim programlarindan yararlamlarak
yirmi dort madde olarak siralanmistir.

“IIkdgretim Ogrencilerinin Okuma Durumlar1” adli altinc1 boliim alt baghklara ayrilmistir. Alt
basliklarla Tiirkiye’nin genel okuma durumuna, ilkdgretim Ogrencilerinin okuma basarilarma ve
Ogrencilerin okumaya dair ilgi diizeylerine deginilmis; bu konularda yapilmis olan arastirmalarin
sonuclarindan hareketle elde edilen bulgular irdelenmis ve ilgili basliklara yonelik farkli arastirmalarin
sonuclar1 derlenerek yorumlanmistir. Bu arastirmalar arasinda Arici’nin yayimmlanmamis doktora
tezinden de faydalanilmistir.

Altine1 boliimiin alt basliklar1 arasinda olan Okuma Basari Iliskisi ve Ogrencilerin Kitap Okuma
Aligkanliklar1 adli alt bagliklarindaysa diizenli kitap okuma ile basar1 arasindaki pozitif iligki somut
arastrma verileriyle saptanmis, bu verilerin sonuglar1 yorumlanarak okuyucuyla paylasilmistir.
Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarmi yorumlama adma kiitiiphane kullanimlarma, evlerinde ve
simiflarmdaki kitaplik durumlarina dair arastirma sonuglari ortaya konulmus, anlatim somut arastirma
verileriyle desteklenmistir. Ogrencilerin Okuma Egilimleri ve Tiirkiye’de Cocuk ve Genglik Edebiyati
Yaymlar1 baglhiklarinda da ilkdgretim Ogrencilerinin okuma egilimleri derinlemesine incelenmis ve
Tiirkiye’de ¢ocuk ve genglik edebiyat yayinlarina deginilerek anlatim zenginlestirilerek desteklenmistir.
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“Okuma Aligkanligini Gelistirme” bashg, kitabin yedinci bolimii olup bu bdlimde okuma
aligkanhigini gelistirme yollar1 iizerinde durulmus ve bu hususta yapilabilecek calisma oOnerileri alt
basliklar seklinde siralanmigtir. Okul, 6gretmen, 6gretim programlar1 ve ailelerle ilgili yapilabilecek
caligmalara ek olarak kitaplar, kiitiiphaneler, yaymevleri ve televizyon programlariyla ilgili
yapilabilecek ¢alismalar ortaya konulmustur.

Sekizinci béliim olan “Okuma Egitiminde Ogretmenin Rolii” kisminda okuma egitimi ve okuma
aligkanligini kazandirmada Ogretmenin rolii lizerinde durulmustur. Kitapta paylasilan arastirma
sonuglarina gore 6grenciler okuduklar: ilk kitaplarmi 6gretmenlerinden temin etmektedirler. Gerek
okuma egitiminde gerekse okuma aligkanlifimin kazandirilmasinda Ogretmenin OSnemli roli
bulundugundan bu boliimde 6gretmenlere 6nerilerde bulunulmustur.

Dokuzuncu ve son bolim olan “Ogrenci Kitapligr” baslikli kisimda dgrencilere yonelik Milli
Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen ilkogretim ve ortadgretim yiiz temel eserlerin her biri kisa
elestirilerle okuyuculara sunulmustur. Ardindan Son S6z, Kaynakc¢a ve Ekler kisimlariyla kitap
sonlandirilmistir.

Sonu¢ olarak “Okuma Egitimi” adli bu kitap, okuma egitimi alaninda arastirma yapan
akademisyenler, 6grenim goren 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler i¢in bir bagsucu kaynagi niteligindedir.

Kaynakca
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